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Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni Adaylarinin Okuma Algkanhklarinin
Incelenmesi*

Ali ATICI!
Fikret ALINCAK?

Gonderim Tarihi: 16.11.2021  Yayin Tarihi: 27.05.2022 Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Oz

Bilgi ¢cag1 olarak adlandirilan giiniimiiziin en 6nemli ihtiyac¢larindan birisi de okuma aligkanlig1 elde etmektir. Okuma
aligkanligini kazanabilmek de, diger kazanilan aligkanliklarimiz gibi belirli bir siirece baghdir. Insanlara uygun
okuma alanini ve ortamini sunarak okuma davramigi kazandirabilmekteyiz. Bu anlamda 6gretmenler toplumun
okumaya iligkin tutum ve ilgilerini bi¢imlendirecek, onlara hayat: boyunca yararlanacaklari okuma aligkanligini
kazandiracak ve bunun takibini yapacak kisilerdir. Bu ¢alismanin amaci beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin
okuma aligkanliklarinin incelenmesidir. Arastirmanin calisma grubunda Gaziantep Universitesi Spor Bilimleri
Fakiiltesi biinyesinde 6grenim gormekte olan 20 beden egitimi ve spor 6gretmeni aday: ile ve goniilliiliik esasina
uygun olarak yiiz ylize goriisme teknigi kullamilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olan miilakat
yontemi kullanilarak, elde edilen veriler, igerik analizi yontemi ile ¢éziimlenmistir. Aragtirma sonucunda beden
egitimi ve spor 6gretmeni adaylar1 kitap okumayi sevdiklerini ve okumanin yararli oldugunu belirtmislerdir. Aym
zamanda okumanin kendilerine yeni bilgiler edindirdigini, farkli bakis agisi kazandirdigini ve hayal giictiini
gelistirdigini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin; hizli okuma becerisi
sagladig icin ve kisilerarasi iletisim becerisi sagladig: icin kitap okuduklar1 goriilmiistiir. Bunun yaninda arastirma
grubu kitap okuma aligkanligi kazanmada en ¢ok 6gretmenlerinin etkili oldugunu belirtirken, bos zamanlarini ise
kitap okuyarak gecirdigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Ayrica arastirma grubu okuma becerisinin sinavlardaki
basarisini olumlu y6nde etkiledigine inandiklari, bununla birlikte okumanin; hizli anlama becerisi kazandirdigi, hizh
okuma becerisi kazandirdigi, yorum yapma gicini gelistirdigi ve sozciik dagarcigimi gelistirdigi sonucuna
ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Beden Egitimi ve Spor, Ogretmen, Okuma Aligkanlig1

Examining the Reading Habits of Physical Education and Sports Teacher
Candidates *

Abstract

One of the most important needs of today, which is called the information age, is to acquire the habit of reading.
Gaining the habit of reading also depends on a certain process, like our other acquired habits. We can provide people
with reading behavior by offering the appropriate reading space and environment. In this sense, teachers are the
people who will shape the society's attitudes and interests in reading, give them the reading habit that they will

! Sorumlu Yazar: Fikret Alincak, Dog. Dr., Gaziantep Universitesi, Tiirkiye, alincakfikret27@gmail.com, ORCID ID: 0000-0003-3459-
3441

2 Ali Atic1, Gaziantep Universitesi , Tiirkiye, aliatici27@hotmail.com, ORCID ID: 0000-0003-0625-0863

* Yiiksek Lisans Tezinden Uretilmistir
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benefit from throughout their lives, and follow it up. The aim of this study is to examine the reading habits of
physical education and sports teacher candidates. In the study group of the research, face-to-face interview technique
was used with 20 physical education and sports teacher candidates studying at Gaziantep University Faculty of Sport
Sciences and on a voluntary basis. In the research, using the interview method, which is one of the qualitative
research methods, the data obtained were analyzed by the content analysis method. As a result of the research,
physical education and sports teacher candidates stated that they like to read books and that reading is beneficial. At
the same time, they stated that reading provided them with new information, gained a different perspective and
developed their imagination. Physical education and sports teacher candidates participating in the research; It has
been seen that they read books because it provides fast reading skills and interpersonal communication skills. In
addition, the research group stated that their teachers were the most effective in gaining the habit of reading books,
and they stated that they spent their free time by reading books. In addition, the research group believed that the
reading skill had a positive effect on their success in the exams. It has been concluded that it gives rapid
comprehension skills, fast reading skills, improves the power of interpretation and improves vocabulary.

Key Words: Physical Education and Sports, Teacher, Reading Habit.

Giris

Egitim siirecinin egitim alan bireylere en biiyiikk katkisi hi¢ sliphesiz okuma aligkanlig
kazandirmasidir (Ar1 ve Demir 2013). Ogrencilerin okuma aligkanligin1 gelistirmek igin okul ve ev
arasindaki okuma etkinliklerinin birbiriyle uyumlu olmasi ve desteklemesi lazimdir. Bu agidan

okul ve egitimciler 6grencilerin okuma aligkanligin1 gelistirmesinde oldukga etkilidir (Batur ve
ark. 2010).

Ogretmenler, her agidan 6grencilerin istendik davraniglar 6grenmesinde ve siirdiiriilmesinde
egitim-6gretimde ilk sorumlu olanlardir (Konan, 2013). Ogretmenlerin yalnizca egitim-dgretim ile
ugrastigini sOyleyemeyiz (Yilmaz, 2017). Cevresini siirekli olarak gelistirme ve degistirme
icerisindedirler (Cerit, 2008).

Egitim sistemi ii¢ 6nemli parga iizerinde ele alinmistir. Bu 6geler; egitim programi, 6gretmenler ve
ogrencilerdir. Egitimde basar1 saglayabilmek ve hedeflere ulagabilmek i¢in bu 6gelerin birbiri ile
koordineli bir bicimde olmasi gerekmektedir. Ogelerden biri sagliksiz oldugunda sistemde kotii
mana da etkilenmektedir (Katkat ve Mizrak, 2003). Egitim siireci icerisinde bu 06gelerin;
harmanlanmasina ve islevsellik kazanmasina vesile olan okullar, okuma aliskanlig1 kazandirilma
ve gelistirilmesi agisindan biiyiik rol iistlenmektedirler (Konan, 2013; Batur, Giilveren ve Bek,
2010; Yilmaz, Kése ve Korkut, 2009; Ungan, 2008; Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008; Odabas, Odabas ve
Polat, 2008; Ersoy, 2007; Yilmaz, 2006).

TDK (2015)'nin taniminda okumak: “Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar
¢oztimlemek veya seslendirmek; okuma ise okumak isi, kiraat” olarak agiklanmis ve okumanin
isaretlerin ¢oziimlenerek seslendirilmesi y6niine vurgu yapilmistir. Sever (2004)’in “Sozciiklerin
duyu organlarn yoluyla algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan
zihinsel bir etkinlik” tanimlamasindan okumanin zihinsel bir y6nii oldugu; Bamberger (1990)’in
“Okuma, gesitli gelisme asamalarindan olusan karmagik bir siirectir” (s. 10) tanimindan okumanin
cesitli asamalarla gelistigi sonucu ¢ikarilabilir. Kavcar ve ark. (2000)'in “Bir yaziyi, sozciikleri,
cimleleri, noktalama isaretleri ve &teki Ogeleriyle algilama ve kavrama siirecidir” seklindeki
tanimindan da okumanin birden fazla boyut igerdigi, algilama ve kavrama gerektiren bir siireg
oldugu anlagilmaktadir. Aksachioglu ve Yilmaz (2007)a gore okuma, “Bos zamanlan
degerlendirmek, ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik gelismeleri izlemek, yeni seyler 6grenmek icin
yapilan bir etkinlik ya da ilgi”dir. Calp (2010)’1n tanimina gore okuma “Bir yazidaki sembolleri
anlamlandirma ve tanima etkinligi olan psikomotor bir beceri ve zihinsel, psikolojik, fizyolojik bir
etkinliktir. Batur, Giilveren ve Bek (2010) okumay1, “En kolay yoldan bireyin kendini anlamasi ve
anlatabilmesidir” seklinde ve Aytas (2005) “Bes duyu organinin cesitli hareketlerinden ve zihnin,
anlami kavrama ¢abasindan meydana gelen karmagik bir faaliyet” seklinde tanimlamstur.
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Okuma, insanin kelime hazinesini gelistirerek kavramlar olusturmasini, genellemeler
yapabilmesini, sonuclar ¢ikarmasimi ve olaylar1 farkli agilardan degerlendirebilmesini saglar.
Okuma duygusal ve ruhsal ihtiyaclar1 giderilmesini saglar. Okumayan bireyler daima baska birileri
tarafindan bir takim eksikliklerinin de fark edilebilecegi kaygisina sahiptir. Dolayisiyla okumaktan
uzak kalan insanlar toplum ve diger insanlarla iligki kurmada zorlanir ve faaliyete gecemezler
(Arican, 2010).

Konan (2013) bilginin hizlica artmasinda dikkati ortaya koymus, bu bilgileri elde etmenin en
onemli yolunun da okumanin 6neminin giderek artmasi oldugundan bahsederek, bireysel ve
toplumsal gelisimin 6nemli ilkelerinden biri oldugunu belirtmistir. Giines (1997) ise uygar bir
toplum icerisinde yasayan bireyin, gelismekte olan bir toplulukta varligini devam ettiren kisiye
gore yiiz kat fazla bilgiye sahip oldugunu ve bu bilgilerin de yaklasik yiizde altmiginin okuma ile
kazanildiginin ortaya koymustur. Sever (2004) de insanlarin bilgiye ulagmasinda ve olaylara
saglikli bakmasinda okumanin oldukga biiyiik etkiye sahip oldugunu belirtmistir.

Insanlarin, belli bir désnemden sonra karmagik bir hal alan, siire¢ ve gelisimlerden haberdar olmast
okumayi zorunlu hale getirmistir (Tel vd., 2007; Semerci, 2002;). Akyol (2005) okumanin; yeni
kelimeler 6grenme acgisindan, anlayislar kazandirma agisindan, hayaller kurabilmesi, yaraticilig
gelistirme yoniinden 6nemli bir siire¢ oldugunu belirtmistir. Giines (2007) okumanin, zihnin
ingasinda en etkin 6grenme bigimlerinden oldugunu ifade etmistir.

Okumak sadece bos zaman gecirme veya meslek saglama amach gerceklestirilecek faaliyet degildir.
Kisinin gerek kendisi gerekse de yasami anlamli hale getirebilmesindeki asil hedef olarak gérmesi
unutulmamalidir (Chua, 2008). Kisi, bilgi elde etmenin yaninda zevk olarak giizel zaman gecirmek
icinde okuyabilmektedir (Topuzkanamis ve Maltepe, 2010).

Insanlarin belli bir evreden daima yaptiklar1 bir takim aligkanliklar1 bulunmaktadir. Yapilan bu
aliskanliklar olumlu ya da olumsuz olabilmektedir. Disimizi fircalamak, temizce giyinmek, diizenli
bir yasam siirmek, kitap okumak gibi aligkanliklar pozitifken; tirnak yeme, sigara kullanma gibi
aligkanliklar negatif olarak ifade edilmektedir. Olumluda olsa olumsuzda olsa ortaya koydugumuz
aliskanliklarin  ortak yonii; insanlarin yasaminin vazgecilmez &geleri olmasidir. Bu
aligkanliklarimiz, yasam icinde ve belli bir diizen igerisinde bizimle birlikte varligini devam
ettirirler (Odabas vd., 2008).

Orhan (2017) aliskanlig1; insan hayatinda siirekli olarak var olan, insanin yasantisini etkileyen ve
belirleyen, onun zihinsel ve toplumsal tutumlarina yon vererek kisilik ve karakterini olusturan
davranis olarak tanimlar. Bu tanimlara bakildiginda aliskanligin taniminda, yapilan isin ya da var
olan durumun siirekliliginin vurgulandig1 gortilmektedir. Okuma aliskanhigy ise: “Bireyin bir
gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu, okuma eylemini yasam boyu siirekli ve
diizenli bir bigcimde ve elestirici/irdeleyici bir nitelikte gerceklestirmesidir” (Yilmaz, 1993).
Odabas, Odabas ve Polat (2008)’a gore okuma aligkanligi: “Bireylerin yasamlar1 boyunca elde
ettikleri bilgileri, becerileri, anlayislar gii¢clendirip artiran ve ayni zamanda bu degerlerin bireysel
ve toplumsal yasama uyarlanmasina olanak saglayan beceridir” (s. 435). Tanju (2010)’ya gore
okuma aligkanhgi, bireylerin okumay1 o6grenmesinin ardindan okuma eylemini zevkle
gerceklestirmelerini saglayan onemli bir beceridir. Bu aligkanlik okuma eyleminin bir ihtiyag
olarak diistintilmesi, 6miir boyunca siireklilik saglamasi olarak da tanimlanabilir. Dékmen (1990)
ise, bir okuyucunun okuma aligkanliginin tanimi yapilirken neyi, ne zaman, nerede ve nasil
okudugunu ve okuduklarini nasil edindiklerinin kastedildigini belirtir.

Donaniml insanlar yetistirme ve egitim-6gretim gibi hedef ve gorevleri olan {iniversiteler ayni
zamanda aragtirma yapmak, iiretmek, yayma ve koruma, toplum o6nderligi etme ve kamuoyu
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olusturma hedeflerini de iistlenmis 6zerk kurumlardir. Universite dgrencisi, arastiran, tartigan,
fikir iireten kimse olmalidir. Daha saghikl bir toplum olusturmak amaciyla ihtiya¢ olan okuma
aligkanlig, iiniversite 6grencileri agisindan olduk¢a 6nemlidir (Yilmaz, Kose ve Korkut, 2009).

Okuma aligkanlig elimizdeki bilgileri kullanmanin en etkili aracidir. Bireysel ya da toplumsal
diizeyde bilgi kullanimi yogunlugu, toplumun ya da bireyin okuma aligkanlig: diizeyi ile dogrudan
iligkilidir. Okuma aligkanlhig: iilkelerin gelisiminde ve kalkinmasindan oldukga etkilidir. Bundan
dolay1 kii¢iik yaslardan itibaren okuma aligkanliginin kazandirilmasi; bireysel agidan toplumun
gelisebilmesi acisindan biiyiikk 6neme sahiptir (Yilmaz ve Arican, 2010: 1). Cakmak ve Yilmaz
(2009) okuma aligkanligini, toplumun gelisimi agisindan ¢ocuk yasta kazanilan bir davranig tiirii
olarak tamimlarken, Yilmaz ise (2012) okuma aligkanligini, bireylerin bir zorunluluk ve zevk
olarak ele almas: sonucunda okuma eyleminin yasam boyu diizenli ve siirekli olarak devam etmesi
seklinde agciklamistir.

Bir yilda okunan kitap sayisi, o toplumun okuma aligkanlig1 diizeyi hakkinda ipuclar verebilir.
Ancak her ne kadar okunan kitap sayilar1 toplumun okuma aligkanliklar1 hakkinda fikir sunsa da
nicelik kadar, okunan kitaplarin niteligi de onemlidir. Ciinkii Ogrenmeyi, arastirmayi,
yorumlamayi, tartismay1l beraberinde getiren bir okumanin anlamli ve etkili bir siirece
doniisecegini sdylemek miimkiindiir (Yildiz, Ceran ve Sevmez, 2015).

Kitap okuma aligkanliginin kazanilma evresinde egitimciler ve ailelere biyiik gorevler
diismektedir. Ogretmenden beklenen, aileler ile birlikte 6rnek bir model olarak cocuklari erken
yas doneminde ve dogru bicimde yonlendirebilmektir. Okuma becerisi kazanmada 6gretmenin
kisisel ve mesleki bilgisinin yaninda 6grenciye dogru sekilde yaklasimini 6nemini ifade eden
bir¢ok ¢aligma bulunmaktadir (Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008; Tanju, 2010; Sahin, 2011).

Ulkelerin gelismislik durumlari, sug, okula devam etme, igini basan ile siirdiirme oramimi ile
okuryazarlik seviyeleri ve iyi egitim almis bireylerinin toplam niifusa oranlar1 arasinda oldukca
yakin bir iligki oldugu belirtilmektedir (Giines, 1997; Gonen, 2004). Bu nedenle toplumlarin
gelismislik seviyesi, kisilerin okuma oraniyla, bilgiyi elde etme ve kullanabilme durumlariyla
kisaca okuma aligkanliklari ile Gl¢iilebilmektedir (Susar Kirmizi, 2012).

Ulkelerin var olabilmek i¢in ortaya koyduklar miicadelede asil amag; gelismek, cagdaslagsmak ve
diger iilkeler ile rekabet halinde olarak yurttaslarin varligim koruyabilmek ve yiiceltmek gibi
hedefleri bulunmaktadir. Fakat insanlar bilgisizligin karsisinda durarak ile mutlu ve huzurlu bir
yasam siirebilirler. Dolayisiyla diinyadaki gelisimlerden haberdar olmak ve toplumun gerisinde
kalmamak gerekiyor. Degisimde ve gelisimde aktif sekilde devamhilik olmalidir. Bilgiye gerekli
olan énem verilerek etkin bicimde kullanilarak gelistirile bilinmelidir (Onal, 2010).

Tiirkiye'de gerceklestirilen caligmalarda da, 6gretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin okuma
aligkanliklarinin istenilen seviyede olmadigi ortaya cikmaktadir. Bu calismada beden egitimi
Ogretmeni adaylarinin okuma aligkanliklarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda asagidaki
sorulara yanit aranmistur.

1. Kitap okumay1 sever misiniz? Neden?

2. Kitap okumanin faydali olduguna inanir misiniz? Okumak insanlara ne katki saglayabilir sizce?
3. Kitap okuma aligkanliginiz var mi? Diizenli ve siirekli olarak okur musunuz?

4. Kitap okuma alhigkanlig1 kazanmanizda en ¢ok kim ya da ne etkili oldu?

5. Bos zamanlarinizi kitap okuyarak degerlendirir misiniz? En son ders kitab1 disinda ne zaman
kitap okudunuz?
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6. Okuma becerisinin sinavlardaki bagarinizi olumlu yénde etkiledigine inanir misiniz? Nigin?

Yontem

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildig:, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinctil bir bigimde ortaya
konmasina yo6nelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tamimlanir (Yildirim ve $imsek,
2013:46). Aragtirma deseni, nitel arastirma desenlerinden Olgubilim (fenomenoloji) desenidir.
Olgubilim (fenomenoloji) deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintih bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Arastirmada beden egitimi ve spor
Ogretmeni adaylarinin okuma aligkanliklarina iliskin goriigleri, yaklasimlari ve tanimlama
hakkindaki yorumlarini daha ayrintili ve detayli olarak bilgi elde etmede etkili olacagindan
goriisme yontemi kullamlmistir (Yildirim ve Simsek, 2013:148).

Aragtirma Grubu

Aragtirmada beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin okuma aligkanliklar1 incelenmigtir. Bu
amagcla aragtirmanin caligma grubunu, Gaziantep Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi biinyesinde
Ogrenim gormekte olan beden egitimi 6gretmeni adaylari olusturmaktadir. Calisma grubunun
seciminde ise amagl ornekleme yontemlerinden biri olan maksimum cesitlilik 6rneklemesinden
yararlanilmistir. Arastirma grubu ile ilgili veriler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirma Grubuna (n=20) Ait Kisisel Ozellikler

Degiskenler Guruplar n %
Erkek 12 60

Cinsiyet
Kadin 8 40
1 5 25
By . T 2 5 25
Ogrenim Goriilen Simif 3 5 2
4 5 25
2.00-2.49 Arasi 2 10
Akademik Not Ortalamasi 2.50-2.99 Arasi 6 30
3.00-3.49 Aras1 8 40
3.50 ve tizeri 4 20

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %601 erkek beden egitimi 6gretmeni aday1, %401 ise kadin
beden egitimi Ogretmeni adayindan olugsmaktadir. Buna gore katilimcilarin ¢ogunlugu erkek
beden egitimi 6gretmeni adaylarindan olugsmaktadir. Katihmcilarin %25’inin 1. sinif, %25’inin 2.
sinif, %25’inin 3. sinif, %25’inin ise 4. sinifta 6grenim goren beden egitimi 6gretmeni adaylarindan
olustugu goriilmektedir. Katilimcilarin akademik not ortalamasina baktigimizda; %10u 2.00-2.49
arasi, %30™u 2.50-2.99 arasi, %401 3.00-3.49 aras1, %20’si ise 3.50 ve {izeri ortalamaya sahiptir.

Agik Uglu Soru Formunun Hazirlanmasi ve Uygulanmasi
Aragtirmada nitel verileri toplamak i¢in 6 maddeden olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanmilmigtir. Nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan goriisme teknigi yoluyla arastirmaci,

tutumlar, deneyimler, niyetler, diisiinceler, zihinsel algilar, yorumlar ve tepkiler gibi
gozlenemeyen durumlar1 anlamaya cahsir (Yildirnm ve $imsek, 2013:148). Goriisme yapilacak
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formunun gelistirilmesi i¢in kapsamh bir literatiir taramasi yapilarak goriisme formu
hazirlanmigtir. Veri toplama araci olarak kullamilan yari-yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanirken ilk olarak aragtirmaci tarafindan alan taramasi yapilmis ve konu ile ilgili olarak
givenlik giiclerine sorulabilecek sorularin bulundugu yari-yapilandirilmis gériisme formu soru
havuzu olusturulmugstur. Daha sonra ii¢ uzman esliginde olusturulan sorular incelenmis ve yar1
yapilandirilmig goriisme formuna son hali verilmistir. Caligma kapsamina alinan hig¢bir katihme:
aragtirmaya katilmaya zorlanmamig, anketlerin uygulanmasi ve toplanmas: siirecinde gizlilik
ilkesine 6zenle uyulmustur. Yapilan goriismeler ses kayit cihaz ile kayit altina alinmis ve daha
sonra bu kayitlar yaziya gecirilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada kullanilan goriisme formundan elde edilen veriler, ses kayit cihazi ile kayit altina
alinmigtir. Ardindan nitel veriler, icerik analizi yontemiyle ¢éziimlenmistir. Goriisme formunda
yer alan sorulardan elde edilen verilerin analizinde siklikla kullanilan igerik analiz tekniginden
yararlanilmistir. (Yildirim ve $imsek,2013:259).

Takip edilen basamaklar su sekildedir;
Arastirma verilerinin toplanmasi
Verilerin kodlanmasi
Temalarin olusturulmasi
Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi

Bulgularin yorumlanmasi

Bulgular ve Yorum

Bu bolimde galisma grubu ile yapilan goriismeler sonras: elde edilen verilere iliskin bulgular yer
almaktadir. Gortismelerden dogrudan alintilar verilirken bu alintilarin hangi katihimciya ait
oldugunu belirtmek i¢in alintilarin 6ncesinde katilimci listesinde verilmis olan sira numarasi
eklenmistir.

Tablo 2. Beden egitimi ve spor dgretmeni adaylarinin “Kitap okumayi sever misiniz? Neden?” sorusuna
iliskin goriglerinin dagilimi.

Temalar n %

Evet, severim 18 19.6
Farkli bakis acis1 kazanmami saglad: 16 17.4
Yeni bilgiler kazandim 15 16.3
Hayal giiciimii gelistirdi 15 16.3
Hizli okuma becerisi sagladi 14 15.2
Kisileraras: iletisim becerisi sagladi 12 13.1
Hayir, sevmem 2 2.1

Toplam 92 100
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Tablo 2’de aragtirmaya katilan beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin tamamina yakim kitap
okumay1 sevdiklerini belirtirken ogretmen adaylarindan 2’si sevmedigini ifade etmistir.
Katilimcilara kitap okuma nedenleri soruldugunda; %17.4'i farkhi bakis acis1 kazandirdig: icin,
%16.31 yeni bilgiler kazandig: i¢in ve hayal giiciinii gelistirdigi icin kitap okumay1 sevdigini
belirtmistir. Ayrica katihmcilarin; %15.2’si hizli okuma becerisi sagladigy icin, %13.1'i ise
kisileraras: iletisim becerisi sagladigi i¢in kitap okudugunu ifade etmistir.

Beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarindan bazilar: goriislerini su sekilde ifade etmisgtir.

“Evet severim c¢iinkdi kitap okumak kisiyi daha bilgili biri héline getiriyor ve olaylara farkli
pencerelerden bakma &zelligi katiyor.”(07)

“Evet ctinkii kitaplarin i¢cinde kaybolmay: seviyorum kaybolup tekrar kendimi orda bulmay:
bana kattiklarini gérmeyi seviyorum.”(O11)

“Kitap okumay1 ¢ok severim, okumaktan ¢ok olaylar: kendi i¢imde yasarim. Okumak beni kendi
hayatimdan uzaklastirip bagka bir diinyaya ge¢memi ve farkli hisler yasamami sagliyor ve bu
sebeplerden dolay1 kitap okumak ve yasamak benim i¢in vazgecilmez bir sey haline gelmis
durumda.”(014)

“Kalbinim ruhumun ihtiyaci olan aghigim doyurmak icin, var olmak i¢in okuyorum.”(020)

Tablo 3. Beden egitimi ve spor Gg¢retmeni adaylarinin “kitap okumanin faydali olduguna inanir misiniz?
okumak insana ne katki saglayabilir?" sorusuna iliskin goriislerinin dagilimi.

Temalar n %

Evet, inanirim 20 18.7
Bilgimi arttirir 16 14.9
Hayal giiciimii gelistirir 16 14.9
Farkli bakis agis1 kazandinr 16 14.9
Algilama becerisi kazandird: 15 14.4
Pozitif diisiinme becerisi kazandirir 13 12.2
Dogru diksiyon saglamakta 11 10.3
Toplam 107 100

Tablo 3’de aragtirmaya katilan beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin tamami kitap okumanin
faydali olduguna inandiklarini ifade etmislerdir.

Katilimcilara okumanin insanlara ne katki saglayacagi soruldugunda; %14.9’u bilgimi arttirir, hayal
giicimii gelistirir ve farkli bakis agis1 kazandirir seklinde goriis bildirmistir. Ayrica ¢aligmaya katilan
beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylari; %14.4’0 algilama becerisi kazandirdigini, %12.2’si pozitif
diistinme becerisi kazandirdigini, %10.3’l ise dogru diksiyon saglamakta seklinde goriis ifade
etmistir.

Beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarindan bazilart goriislerini su sekilde ifade etmistir.

“Hayata olan bakis agisii degistirir. Bagka bir pencereden bakmaya yardimer olur. fletisim ve
diisiinme becerisini olumlu yonde ¢ok fazla gelistirir.”(O1)



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Mayzs, 2022

“En basitinden diizgiin diisiinmemize, kararlar almamizda bile gok biiyiik faydalar var. insanlarla
iletisim kurarken aslinda kitap okudukga daha giizel bir iletisim kurmamizi sagliyor.”(04)

“Insan bir tohum gibidir bu diinyada yesermemiz, nefes almamiz, nefes olmamiz i¢in okumalidir
insan. Sorgulamamizi saglar, bagka pencerelerden bakmamizi saglar.”(OS5)

Tablo 4. Beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin “kitap okuma aliskanliginiz var mi? Diizenli ve
stirekli okur musunuz?” sorusuna iliskin gériislerinin dagilimi.

Temalar N %

Evet, var 13 38.3
Hayrr, yok 7 20.1
Her giin kitap okurum 7 20.1
Haftada 1 kitap bitiririm 4 11.7
Ayda 1 kitap bitiririm 3 8.8

Toplam 34 100

Tablo 4’de arastirmaya katilan beden egitimi ve spor Ogretmeni adaylarinin; %38.3'i okuma
aliskanligi oldugunu belirtirken, %20.11 ise okuma aligkanlig1 olmadigin ifade etmistir.

Katilmcilara diizenli ve siirekli okuyup okumadiklar1 soruldugunda; %?20.1’i her giin kitap
okudugunu, %11.7’si haftada 1 kitap okudugunu belirtirken, %8.8’i ise ayda 1 kitap bitirdigi
yoniinde goriis ifade etmistir.

Beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarindan bazilar1 goriislerini su sekilde ifade etmistir.

“Kitap okuma aligkanligim yok. Diizenli olarak kitap okuyamiyorum. Giinliik ve rutin iglerin
yogunlugundan dolayr zamani verimli kullanamiyorum. Bu yiizden de okumaya vaktim
olmuyor.“(O1)

“Kitap okurum. Cok okurum ama diizenli degil. Bazen haftada ii¢ kitap okurum, bazen de g
ay boyunca elime hig kitap almam.”(04)

Tablo 5. Beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin “Kitap okuma aligkanlig1 kazanmanizda en ¢ok kim
ya da ne etkili oldu?* sorusuna iligkin goriiglerinin dagilimi.

Temalar N %
Ogretmenlerim 10 50
Ailem 6 30
Kendim 2 10
Arkadaglarim 2 10
Toplam 20 100

Tablo 5’'de arastirmaya katilan beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin ¢ogunlugu %50’si
kitap okuma aligkanlig1 kazanmalarinda 6gretmenlerinin etkili oldugunu ifade etmislerdir Bunun
yaninda katilimcilarin %30’u ailesinin, %10™u kendisinin, %10’u da arkadaslarinin kitap okuma
aliskanlig1 kazanmasinda etkili oldugunu belirtmislerdir.
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Beden egitimi ve spor Ogretmeni adaylarindan bazilar1 goriislerini su sekilde ifade etmistir.
“Atatiirk’ii 6grenmeye olan merakimdan dolay1 Atatiirk ile ilgili kitaplar okumaya basladim.
Konularin ilgimi ¢ekmesi, kitaplara baglanmami sagladi. Ayrica annemin ve babamin da okuma
aliskanliginin bulunmas: beni etkiledi.”(O2)

“Kiigiikken kitap okumak eziyet gibi gelirdi bana ve ¢ok sevdigim ve ornek aldigim bir
hocamin kitap énermesiyle ilk defa istekli bir sekilde kitap okumaya bagladim.”(04)
“Kitap okuma aligkanligl kazanmamda lisedeki edebiyat 6gretmenim etkili oldu. Kitap okumay1

cok sever, derste siirekli okuduklarindan bahsederdi. Kitaplar sayesinde kendisini ¢ok iyi ifade
edebildigini diistiniirdiim.”(010).

Tablo 6. Beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarimin “Bos zamanlarinizi kitap okuyarak degerlendirir

misiniz? En son ders kitabi disinda ne zaman kitap okudunuz?" sorusuna iliskin gériislerinin dagilimi.

Temalar N %
Evet 13 27.6
Hayir 7 14.9
Her giin kitap okuyorum 7 14.9
Bugiin 7 14.9
2 giin 6nce 3 6.2
1 hafta 6nce 2 4.3
2 hafta 6nce 2 4.3
1 ay énce 2 4.3
3 ay 6nce 2 4.3
1 y1l 6nce 2 4.3
Toplam 47 100

Tablo 6’'da aragtirmaya katilan beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin ¢ogunlugu %27.6’s1
bos zamanlarimi kitap okuyarak gecirdiklerini ifade ederken, %14.9u bos zamanlarinda kitap
okumadiklar1 yoniinde goriis belirtmistir. Ayrica arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmeni
adaylar ders kitab: disinda en son; %14.9u, her giin kitap okudugunu, %6.2’si, 2 giin 6nce, %4.3’d
ise 1 hafta 6nce, 2 hafta 6nce, 1 ay 6nce, 3 ay 6nce ve 1 yil 6nce kitap okudugunu ifade etmistir.

Beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarindan bazilan goriislerini su sekilde ifade etmistir.
“Degerlendiriyorum. Haftada en az 5 giin okumaya 6zen gosteriyorum.”(04)

“Bos zamanlarimda kitap okurum. Cantamda her zaman kitap bulunur. Hemen her yerde
okuyabilirim. En son 2 ay 6nce bir kitab: bitirdim. $imdi elimde bir kitap var, giizel bagladim fakat
devamini getiremedim.”(012)

Tablo 7. Beden egitimi ve spor é¢retmeni adaylarinin " Okuma becerisinin sinavlardaki basarinizi olumliu
yonde etkiledigine inanir misiniz? Nigin?"' sorusuna iliskin goriislerinin dagilimi.

Temalar N %
Evet, etkisi var 20 26.7
Hizli anlama becerisi kazandirmakta 15 20
Hizli okuma becerisi kazandirmakta 15 20
Yorum yapma giiciinii gelistirmekte 13 17.3
Sozciik dagarcigim gelistirmekte 12 16
Toplam 75 100
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Tablo 7'de arastirmaya katilan beden egitimi ve spor Ogretmeni adaylarinin tamami okuma
becerisinin sinavlardaki basarilarini olumlu y6nde etkiledigine inandigimi belirtmislerdir. Ayrica
katilimcilarin okuma becerisinin sinavlardaki bagarisini olumlu yonde etkilemesine iligkin olarak;
920’si hizl1 anlama becerisi kazandirdigimi ve hizli okuma becerisi kazandirdigini, %17.3’ii yorum
yapma giliciini gelistirdigini, %16’s1 ise sozciik dagarcigini gelistirdigini ifade etmislerdir.

Beden egitimi ve spor Ogretmeni adaylarinin bazilar1 goriislerini su sekilde ifade etmistir.
“Oncelikle daha hizli okumayi, okudugunu daha gabuk anlamay1 ve kavramay: saghyor. Zeka
gelisimine de katk: sagliyor. Odaklanma yetenegini de gelistirdigi i¢in sinav bagarilarina bazen
dolayl1, bazen dogrudan olumlu etki yapiyor.”(O1).

“Okumanin diigtinme ve anlama eylemine ¢ok yarar1 oldugunu diisiiniiyorum ve sinavlarda
okudugunu anlama noktasinda biyiik katkilarinin oldugunu, zaman kaybini engelledigini
diisiiniiyorum.”(O3).

“Okudugum metinleri diizgiin okuyup kavramamda etkili oldu. Yorumlama yetenegim kitap
okumam sayesinde gelisti.”(O.5).

Tartigma ve Sonug

Aragtirmanin bu béliimiinde, beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin okuma aligkanliklarinin
incelenmesi amaci ile elde edilen bulgulara baglh olarak elde edilen sonuglara yer verilmektedir.

Aragtirmaya katilan beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin ¢ogunlugunun kitap okumay:
sevdigi goriilmiistiir. Ayrica arastirmaya katilan beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin
biiyiik bir ¢ogunlugu; farkl bakis agis1 kazandirdig: icin, yeni bilgiler kazandig icin ve hayal
gliciinii gelistirdigi i¢in kitap okumay1 sevdigini belirtmistir. Ayn1 zamanda arastirmaya katilan
katilimcilar; hizli okuma becerisi sagladig icin ve kisileraras: iletisim becerisi sagladig: icin kitap
okudugunu ifade etmistir. Buradan hareketle beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin genel
olarak kitap okumay: sevdiklerini ve bir¢ok agidan okumanin gelisim agisindan yarar sagladigim
soyleyebiliriz.

Aric1 (2008) ogrencilerle goriismeler yaptigi calismada, kitap okumak icin zaman ayiramayan
ogrencilerin, kitap okumay1 sevmemekten ziyade zaman bulamamaktan dolay: okuyamadiklarim
ifade etmistir. Akagiindiiz ve ark. (2011) yapmis oldugu caligmasinda arastirma grubunun;
bilgisayar, televizyon ve okuldaki is yogunlugundan dolay1 kitap okumaya zaman ayiramadiklarini
belirtmiglerdir. Kus ve Tiirkyillmaz’a (2010) Simif 6gretmeni ve Tiirkce 6gretmeni adaylarinin is
yogunlugundan dolay1 az kitap okuduklar1 yoniinde goriis bildirmigtir. Ayrica Hacettepe ve
Bilkent Universitesi 6grencileri de yapilan arastirmada, bilgisayar ve tv izlemenin okuma
aligkanlhiklarim disiirdigiini ifade etmislerdir (Yilmaz, Kose ve Korkut, 2009).

Kus ve Tiirkyilmaz (2010) arastirmalarinda yer alan katilimcilarin genel anlamda yeni bilgiler
ogrenmek amaciyla okuduklarini belirtmislerdir. Yilmaz (2008) arastirmasinda yer alan
ogrencilerin daha fazla bilgi elde etmek amaciyla okuduklarini ve insanlardan uzaklagmak
amaciyla bazen okuduklarimi ifade etmislerdir. Geggel ve Burgul (2009) ise yapmis olduklar
aragtirmada Ogrencilerin okuma nedenleri arasinda bir takim bilgiler elde etmek istedikleri
yoniinde sonuca ulagmislardir.

Aragtirmaya katilan beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin tamami genel anlamda kitap
okumanin faydali olduguna inandiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilar, okumanin insana ne katk:
saglayabilir sorusuna iligkin olarak; bilgimi arttirir, hayal giicimi gelistirir ve farkli bakis acis1
kazandinr seklinde goriis bildirmistir. Ayrica ¢aligmaya katilan beden egitimi ve spor 6gretmeni
adaylar1 okumanin; algilama becerisi kazandirdigini, pozitif diisinme becerisi kazandirdigim
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dogru diksiyon sagladig yoniinde goriis belirtmistir. Beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin
ifade ettikleri goriisler dogrultusunda; okumanin yararhh olduguna inandiklarini ve boyle tutum
icerisinde olduklarindan dolay1 okuma aligkanliginin toplum igerisinde artacagini sdyleyebiliriz.

Yapilan arastirmalarda, okuma aligkanhigimi yasin ilk evrelerinde elde eden ¢ocuklarin kelime
hazinesi ve diisiinme becerilerinin arttig1 ve bunun sonucunda; yaratict zeka, dinleme, konusma
becerisinin arttig1 gézlenmistir (Ortes, 2010). Yalman ve ark. (2013) yaptig1 calismada okumanin;
kiiltiiriin gelismesini sagladigini, toplumda takdir edilen bireyler olmasini sagladigini, insanlarin
kelime hazinesi ve hayal giicinii gelistirdigini belirtmistir. Yilmaz ve ark. (2009) calismasinda,
tiniversitede 6grenim goren Ogrencilerinin kitap okuma aligkanlifi becerilerini elde etmeleri
gerektigini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin ¢ogunlugunun okuma aligkanlig
oldugunu fakat bazilarinin okuma aligkanligi bulunmadigi sonucuna ulasilmigtir. Katilimcilara
diizenli ve siirekli okuyup okumadiklar incelendiginde; %20.1’i her giin kitap okudugu, %11.7’si
haftada 1 kitap okudugu, %8.8’i ise ayda 1 kitap bitirdigi bulgularina ulasilmistir.

Yilmaz vd. (2009) yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin genel anlamda okuma aligkanliginin
zayif oldugunu belirtmigtir. Aym1 zamanda Ogrencilerin biiyitk kismimin da hi¢ okumadiklan
yoniinde goriis belirtirken, higbirisinin de diizenli bicimde okumadigini ifade etmistir. Elkatmig
(2015) ile Aslantiirk ve Saracaloglu (2010) yapmis olduklar1 arastirmada iniversitede 6grenim
goren Ogrencilerin iicte ikilik kisminin vyeteri kadar okumadiklar1 yoéniinde sonucuna
ulagmiglardir.

Aragtirmaya katilan beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylan kitap okuma aliskanligi elde etmede
daha ¢ok Ogretmenlerinin etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayni zamanda arastirmaya katilan
Ogretmen adaylar1 kitap okuma aligkanlhigy elde edilmesinde sirasiyla; ailesinin, kendisinin ve
arkadaslarinin etkili oldugunu belirtmiglerdir. Dolayisiyla beden egitimi ve spor Ogretmeni
adaylarinin okuma aligkanlig1 kazanmalarinda 6gretmenlerinin ve yakin ¢evresinin etkili oldugu
soylenebilir. Tosunoglu (2002), ¢ocuklara kitap okuma ilgisini agilamadaki en 6nemli etkenin
%70.7lik bir payla 6gretmenler oldugunu ve 6grencilere okuyacaklar ilk kitaplar1 verenlerin de
%33“liik bir payla simf 6gretmenleri oldugunu belirtmistir. Ozkaya ve Cetin (2014) calismasinda
Ogretmen adaylarinin; 6gretmen, arkadas ve kiitiiphaneden okuma aligkanlhigi kazandigim
belirtmiglerdir.

Sahin (2012) okuma aliskanlign kazanma yolundaki en belirleyici 6genin okumay1 sevmek
oldugunu ifade etmistir. Arastirmamizin sonucunda ortaya konan bdylesi yiiksek bir okuma sevgisi
oraninin, okuma aligkanligi kazanma yolunda umut verici oldugu soylenebilir. Konu ile ilgili
olarak vyapilan farkli arastirmada tniversite Ogrencilerinin tigte ikisinin yeteri kadar
okumadiklarini sonucuna ulagilmistir (Elkatmais, 2015; Aslantiirk ve Saracaloglu, 2010).

Aragtirmaya katilan beden egitimi ve spor Ogretmeni adaylarimin g¢ogunlugu %27.6’s1 bos
zamanlarim1 kitap okuyarak gecirdiklerini ifade ederken, %14.9'u bos zamanlarinda kitap
okumadiklar yoniinde goriis belirtmistir. Ayrica katilimcilara en son ders kitab1 disinda ne zaman
kitap okuduklar1 soruldugunda; her giin kitap okuduklari, 2 giin 6nce, 1 hafta dnce, 2 hafta 6nce, 1
ay once, 3 ay once ve 1 yil once kitap okuduklar1 goriilmiistiir. Bu diisiincelerden hareketle bos
zamanlarinda kitap okudugunu belirten biiyiik cogunlugun olmasina ragmen, aslinda yeteri kadar
okumadiklarini soyleyebiliriz.

Odabas ve ark. (2008) gore ogrencilerin okuma eylemine zaman ayiramamalarinin en biiyiik
sebebi; bir araya gelerek eglenme arzularidir. Bu arzu kitap okuma arzusuna baskin gelmektedir.
Yulia (2006) ve Darko-Ampem (2004) de benzer sekilde gelismekte olan {ilkelerin okuma
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kiiltiirlerinin zayif olmasini, oyun oynama ve sohbet etme kiiltiiriiniin baskin olmasina
baglamiglardir. Aslantiirk ve Saracaloglu“nun (2010) yaptig1 ¢calismada ise 6grenciler, arkadas ve
dostlariyla sohbet etmenin daha c¢ekici oldugu okuyamama sebeplerinden birisi olarak
gostermislerdir.

Aragtirma gurubunun tamaminin okuma becerisinin sinavlardaki basarisim1 olumlu ydnde
etkiledigine inandiklar1 goriilmistiir. Ayn1 zamanda aragtirmaya katilan beden egitimi 6gretmeni
adaylar1 okuma becerisinin sinavlardaki bagarisini olumlu yonde etkilemesine iliskin olarak; hizh
anlama becerisi kazandirdigini, hizli okuma becerisi kazandirdigini, yorum yapma giiclinii
gelistirdigini ve sozciik dagarcigim gelistirdigini ifade etmislerdir.

Gallik (1999) de, 6grencilerin tatil vakitlerine daha fazla okuduklarini, okumaya ayrilan bu zaman
ile akademik basarilari arasinda anlamli yonde bir iligki oldugunu belirlemistir. Aciyan (2008) da
yapmis oldugu calisma neticesinde, okuma aligkanliginin akademik basariy: artirdigi sonucunu
tespit etmistir. Ilgar, Ilgar ve Topag (2015) dgrencilerin basarilarinin 6lgiiliip degerlendirildigi,
okunanin anlagilip analiz edilmesine dayali se¢me sinavlarinda, ¢ok kitap okuyan &grencilerin
daha basarili oldugunu vurgulamaktadir. MEB (2006) de biitiin derslerin okumay1 gerektirdigini
belirterek, okuma aligkanligi kazanmis bir 6grencinin tiim derslerde bagarili olacagini ifade
etmistir. Yapilan farkli ¢aligmalardan edinilen sonuglar, 6grencilerin, okuma aligkanligina sahip
olan ogrencilerin akademik yonden basarili olacaklar1 goriisiinii destekler niteliktedir. Cesitli
uzmanlar yaptiklar1 ¢alismalar sonucunda, o&grencilerin akademik basarilar1 ile okuma
aligkanliklar1 arasinda anlamh iligkiler tespit etmislerdir (Sen, 2015; Demirkaya ve Cakar, 2012;
Sallabas, 2008; Inan, 2005).

Sonug olarak, beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylar kitap okumay1 sevdiklerini ve okumanin
yararli oldugunu belirtmislerdir. Ayni zamanda okumanin kendilerine yeni bilgiler edindirdigini,
farkli bakis agis1 kazandirdigini ve hayal giiciinti gelistirdigini ifade etmislerdir. Arastirmaya
katilan beden egitimi ve spor Ogretmeni adaylarinin; hizli okuma becerisi sagladigi i¢in ve
kisileraras: iletigsim becerisi sagladigi i¢in kitap okuduklar goriilmiistiir. Bunun yaninda arastirma
grubu kitap okuma aligkanlig1 kazanmada en ¢ok 6gretmenlerinin etkili oldugunu belirtirken, bog
zamanlarim ise kitap okuyarak gecirdigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Ayrica aragtirma grubu
okuma becerisinin sinavlardaki basarisim1 olumlu yonde etkiledigine inandiklari, bununla birlikte
okumanin; hizli anlama becerisi kazandirdigi, hizl okuma becerisi kazandirdigi, yorum yapma
gliciinii gelistirdigi ve sozcitk dagarcigini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Oneriler
Gaziantep Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi biinyesinde grenim géren Beden Egitimi ve Spor

Ogretmeni adaylar ile yapilan bu ¢alisma, farkli iiniversite ve fakiiltelerde 6grenim gérmekte olan
ogretmen adaylar ile yapilarak aragtirma sonuglarinin birbirleriyle karsilastirmasi yapilabilir.

Okuma aligkanliklarinin neden yetersiz oldugu {izerine c¢esitli ¢aligmalar yapilarak, okuma
aliskanligini arttirmak icin etkinlikler yapilabilir.

Ogretmen adaylarinin okuma durumlan takip edilerek, okumus olduklar1 dergi, kitap, makale
hakkinda yorumlama, inceleme niteliginde yazilar yazmalar istenmelidir.

Okuma sevgisi ve okuma aligkanligina yonelik olum tutum kazandirabilmek i¢in Ogretmen
yetistiren kurumlarda kitap okuma saatleri diizenlenerek, miifredatta yer alan derslerle iliskili
olarak kitap okumaya sevk edici 6devler ve aragtirmalar yapilmalidir.
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Gorsel Sanatlar Egitiminin Tedavideki Yeri: Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi
Hastanesi Hastane Okulu Uygulama Ornegi *

Hamide VURAL!
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Gonderim Tarihi: 13.02.2022 Yayin Tarihi: 27.05.2022  Makale Tiirii: Arastirma Makalesi

Oz

Bu aragtirmada, gorsel sanatlar egitimi uygulamalarimin kullamildi: sanatla tedavi yontemine iligkin yapilan
arastirmalar ve uygulama 6rneklerinin etkilerinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu dogrultuda, gorsel sanatlar egitiminin
tedavideki yeri ve tedavi boyutunda nasil kullanildigina dair ¢esitli caligmalar irdelenerek, kronik hastalar tizerindeki

bir uygulama c¢aligmas: yapilmig ve uygulama sonras: hasta, hasta yakinlari, saglik ¢alisanlarinin duygu durumlarina
dair elde edilen veriler degerlendirilmistir.

Bu aragtirma nitel aragtirmalar arasinda yer alan betimsel bir caligmadir. Aragtirmanin evrenini Saglik Bakanhigina bagh
hastanelerin biinyelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli hastane okullari; 6rneklemini ise Ankara, Gazi
Universitesi Hastanesine bagh Hastane Okulu olusturmaktadir. Bu baglamda; Gazi Universitesi Hastanesine bagh
Hastane Okulu'ndan yararlanmakta olup yatakl tedavi géren ve/veya odali egitme tabi olan 8-16 yas araligindaki 11
kronik hasta cocuk (6grenci) ile gorsel sanatlar egitimi uygulamalar: yapilarak arastirmanin verileri elde edilmistir.

Aragtirma sonucunda, sanatla tedavinin her yagsta saglikli, engelli ve hasta bireylere uygulanabilecek olan bir tedavi
cesidi oldugu, hastanelerde, okullarda, ve danisma hizmetleri kapsaminda uygulanmakta olup, hastay1 motive ettigi
gibi dogru yontem ve siireglerde kullanildiginda kalic1 iyilesmeyi dahi saglayabilen, bireyin bas etmek zorunda oldugu
uzun ve agrili iyilesme siirecini eglenerek, 6grenerek ve kendi 6z kabuliinii saglayarak daha kolay atlatabilmesini,
hastalarin hastalig1 algilamalarinda, hayati anlamlandirmalarinda, iligkilerini olumlu y6nde degistirmelerinde ve
hastali1 yenme siireglerinde olumlu gelismeler saglayabilen ve bedensel/zihinsel bir¢ok rahatsizlik alaninda etkili
sonuglar ortaya koyabilen bir ¢alisma bigimi ougu sonucuna varilmigtir.

Sanatla tedavinin 1950’lerden beri diinya genelinde cesitli derecelerde uygulandigi, 6zel ve devlet destekli egitim
programlari ile uzmanlar yetistirdigi, cagimiz saglik hizmetlerinde de alternatif tedaviler igerisinde kullanildig: fakat
Tiirkiye’de son zamanlarda 6n planda olmakla birlikte daha ¢ok gelistirilmesi, disiplinler aras1 boyutuyla ele alinarak
akademik alt yapiya da uygun hale getirilmesi ve uygulamalarin kurulacak ve daimi hizmet verebilecek merkezler ile
arttirilmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sanat, Gorsel Sanatlar Egitimi, Sanatla Tedavi (terapi)

! Sorumlu Yazar: Hamide Vural, Ars.Gér. Dr., Hakkari Universitesi, Tiirkiye, vural.dh@gmail.com, ORCID ID: 0000-0001-6417-2379
2 Biilent Salderay, Prof.Dr., Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi, Tiirkiye, salderay@gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-8133-6192
* Bu aragtirma birinci yazarin Doktora tezinden iiretilmistir.



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Mayis, 2022

Role of Visual Arts Education in Hospital Treatment: An example of Gazi
University Faculty of Medicine Hospital School

Abstract

This research aims to examine the effects of research and application examples based on the art treatment method in
which visual arts education practices. Accordingly, visual arts education practices were carried out for chronically ill
patients by examining various studies on the role of visual arts education for hospital treatment and how it is used in
the treatment process, and the data obtained on the emotional states of the patients, their relatives, and health workers
were evaluated.

This research is a descriptive study of qualitative research. The universe of the research is hospital schools within the
bodies of hospitals affiliated to the Ministry of Health, which are affiliated to the Ministry of National Education, and
the sample is Ankara, Gazi University Faculty of Medicine Hospital School. In this context, data of the research is
obtained from visual arts education practices carried out for chronically ill children(students) between the ages of 8
and 16 who benefit from the Hospital School affiliated to Gazi University Hospital in Ankara and receive inpatient
treatment and/or are subject to room education.

As a result, it is concluded in this study that art therapy is a form of study that can provide positive developments in
patients' perception of the disease, make sense of life, change their relationships positively and overcome the disease,
and can produce effective results in many areas of physical/mental ailments, that it is a type of treatment that can be
applied to healthy, disabled, and sick individuals of all ages, in hospitals, schools, and within counseling services, that
it can even provide permanent healing when used in the right methods and processes by motivating the patient, and
help individuals overcome the long and painful healing process that they have to cope with more easily by learning,
having fun, and providing self-acceptance.

It can be said that art therapy has been applied in various degrees around the world since the 1950s, it has trained
specialists with private and state-supported education programs, it is also used in alternative treatments in
contemporary health services. However, it has recently been at the forefront in Turkey and needs to be developed
more, to be adapted to the academic infrastructure through an interdisciplinary perspective, and practices should be
increased with centers that will be established to provide permanent service.

Key Words: Art, Visual Arts Education , Art therapy
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Girig

Giiniimiizde ozellikle gelismis iilkelerde ve iilkemizde bir¢ok hastanede, hastane okullarinda,
rahabilitasyon merkezlerinde, engelli ve yasl hizmetlerinde, dezavantajli bireylerle uygulamalarda
rehabilite amach alternatif ve tamamlayic: tedavi yontemlerinden olan sanat egitimi/ gorsel sanat
egtimi programlarinin ve sanatsal aktivitelerin yapildigini1 gormekteyiz. Yapilan aragtirmalar sayilan
mekan ve alanlarda kullanilan alternatif ve tamamlayic: tedavi yontemlerinin hastalarin moralleri
ve tedavileri istiinde fazlasiyla etkili oldugunu ortaya koymustur. Bahsi gecen alternatif ve
tamamlayic1 tedavi yontemleri su sekilde tanimlanabilir: Alternatif tip klasik tedavilerin yerine
kullanilan yéntemler iken tamamlayici tip klasik tedaviye eslik eden tedavi yontemleridir. Tkisinin
birlikte kullanimi ise tamamlayici ve alternatif tibb1 olusturmaktadir (Cevik, vd.,2016, s.2). Diinya
Saglik Orgiitiine gore geleneksel ve tamamlayici tip “fiziksel ve ruhsal hastaliklardan korunma,
bunlara tani koyma, iyilestirme veya tedavi etmenin yaninda sagligin iyi siirdiiriilmesinde de
kullamilan, farkli kiiltiirlere 6zgii teori, inang¢ ve tecriibelere dayali izahi yapilabilen veya
yapilamayan bilgi, beceri ve uygulamalar biitiiniidiir (Unal ve Dagdeviren, 2019, s.1).TAT lardan
biri olan miizik terapinin Antik Yunan’da epilepsi, depresyon, melankoli, cinnet, somnambulizm,
letarji, katatoni, histeri, felg, afazi, gut, atesli hastaliklar, romatizma, ¢esitli agrilar, veba, kizamik
gibi hastaliklarin tedavilerinde kullanildigina dair veriler vardir. Hipokrat'a gore ise tibbin yetersiz
kaldig1 agsamalarda alternatif olarak miizigin kullanimi da 6nemlidir. Cesitli iilkelerde de ¢ocuk
egitiminde beyindeki teta dalga aktivasyonunu artirdigindan, parapsikolojik c¢alismalarda ve
konsantrasyon artiric1 ¢alismalarda kullanilmistir. Kirgiz Tiirklerinde ise Baks1 denen kopuzcularin
varligindan bahsedilmekte, onlarin kopuzu sihir ve tedavide kullandiklari ve bu kisilerin de kutsal
sayildiklar1 bilinmektedir. Yine Islamiyet tarihinde Sufiler, miizigi ruh ve sinir hastaliklarinda
kullanmiglardir. Amasya, Sivas, Fatih ve Edirne Dariigsifalarinda sifa amag¢h miizik kullanimina
rastlanmaktadir (Birkan, 2014, s.37-40). Yizyillardir kullamlan bu TAT uygulamalar1 Tiirk
toplumlarinda yaklagik 6 bin yildir siiregelen bir ge¢mise sahiptir (Gengel, 2006, 5.699; Birkan, 2014,
s.40). Giintimiizde ise hastanelerde, yogun bakimda, palyatif bakimda, cerrahide, kadin dogumda,
psikiyatride, pediatride, onkolojide, kemoterapi ve radyoterapi siirecinde diger tedavi siireclerinde
gozlemlenen agr1 ve anksiyete tedavisinde kullanilmaktadir. TAT uygulamalarinin, hastalarin
immiin (viicudu hastaliklara karsi koruyan savunma kaklani) sisteminin aktive olmasinda, yasam
kalitesinin yiikseltilmesinde ve manevi iyilesmede yeri biiyiiktiir (Uyar ve Korhan, 2011, s. 142).
Kliniklerde de siklikla kargilagilan, hastalarin tedavilerinin aksamasina hatta tamamen tedavilerini
reddetmelerine sebep olan tedaviye uyumsuzlugun 6nlenmesinde ve gelistirilmesinde sanat terapi
etkili bir TAT yontemidir. Ancak bu yonetmelerin heniiz rutin bir uygulama olarak degil de daha
¢ok bilimsel ¢aligmalar olarak hastanelerde karsimiza ¢iktigi soylenebilir (Cigerci, Kurt, Celebi,
2016, 5.2). Bu goriisii destekleyen Unal ve Dagdeviren’e (2019) gére; Saglik caliganlarinin hastalarina
yeterli siireyi ayiramamasi, kullanilan ilaglarin yan etkilerinden kaginma gibi nedenlerden dolayi,
hastalarin geleneksel ve tamamlayici tip yontemlerine olan ilgisinin arttifi ve zamanla bu
yontemlerin kullaniminin daha da artacag: 6ngoriilmektedir (s.1).

Miizikle tedavide oldugu gibi gorsel sanatlarin da tedavide ve iyi olmaya yonelik ¢alismalarda
gecmisten gliniimiize kadar bir¢ok toplumda kullamildigy goriilmektedir. Gorsel sanatlarin
disiplinlerarasi kullanilmasi ve tedaviye yardimci etkileri incelendiginde tarihi anlamda ¢ok eskilere
gidilebilmektedir. Salderay (2010) ¢alismasinda Rath ve Kivikas’a atifta bulunarak; Hristiyan
Ortodokslarin viicutlarindaki rahatsizlig: ifade etmek amaciyla rahatsizligin bulundugu uzuvlarn iig
boyutlu hale getirerek mum heykeller yaptiklarini ve bunlan sifa bulmak umuduyla kiliselere
biraktiklarini belirtmektedir (s.134). Yine gorsel sanatlarin disiplinlerarasi kullanimina 6rnek olarak
gecmisten giiniimiize kiymetli bir giin olan Hidirellez gecesinde Tiirklerin bir giil fidaninin dibine
dilekleri temsil eden ¢izim ve sekiller yapip gémmeleri gosterilebilir (Artun, s.4, 2007). Bir bagka

18



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Mayzs, 2022

kaynakta gorsel sanatlarin, insanoglunun dogustan getirdigi bedensel zayifliklarin yani sira, daha
¢ok zihinsel zayifliklar1 yani psikolojik zaaflan telafi eden bir arag¢ olarak kullanmildigim vurgular
(Button &Amstrong, 2014, s.5). Gorsel sanatlar ayni1 zamanda duygu ve diisiincelerin s6z disinda
yansitilabilmesinde biyolojik, psikolojik, sosyolojik islevleri birlikte kapsayabilen 6nemli araglardan
biridir (Giiney, 2011, s. 45).

Gorsel sanatlar yoluyla tedavi, kanser semptomlarinin azaltilmasina yonelik tedavilerde, beyin
travmast geciren ¢ocuklarin tedavisinde, ilik nakli olan ¢ocuklarin durumlarinin iyilestirilmesinde
ve sinir bozuklugu tedavisinde, aktif dikkat problemi olan ¢ocuklarin, saldirgan davranis sergileyen
bireylerin tedavisinde kullanildig: gibi uzaya gonderilen bireylerin dikkatlerini toplamada dahi
uygulanabilmektedir (Keskin, 2006, s.26). Herhangi bir rahatsizliktan o&tiirli kendilerini ifade
edemeyen, topluma karisamayan ve pasif durumda kalan insanlar dahi sanatla, kendilerini ifade
edebilmeyi ve topluma daha rahat karigabilmeyi gerceklestirebilmislerdir. Nitekim tedavilerde hasta
cocuklardan sanat araciligiyla elde edilen veriler, ¢ocuklarin psikososyal durumlar1 hakkinda
doktorlara 6nemli ipuglar verebilmektedir. Bu sayede doktorlar ¢ocuklarin hangi alanlarda daha
fazla yardima ihtiya¢ duyduklarini tespit edebilmektedir. Bu veriler 1s1g1nda bahsi gecen fiziksel ve
ruhsal rahatsizliklar noktasinda alternatif veya tamamlayic1 tedavi yontemi olarak kabul edilen
gorsel sanatlar egitimi uygulamalar yoluyla gerceklestirilecek olan tedavilerin hasta {izerinde ve
tedavi siirecinde olumlu etki olusturabilecegi ve tedaviye destek olabilecegi ifade edilebilir.

Kar (2010) calismasinda Aksoy’a atitfta bulunarak; bilimsel arastirmalarin, bir sanat daliyla
ugrasmanin kisinin fizyolojisini, genel tutumunu ve ruh hélini degistirdigini ifade etmektedir.
Sanatla ugrasirken stres yerini derin gevsemeye birakup mevcut korku ve endisenin yerini
yaraticilik, ilham ve umut almakta, sag beynin islevi etkinlik kazanirken, beyin dalgalarinin
diizenindeki degisikligin yani sira, otonom sinir sistemi viicuttaki hormonlarin diizeyi ve beyindeki
néroiletkenler de olumlu sekilde etkilenmektedir. Ozellikle resim, miizik ve heykelle ugrasmak
bedenin biitiin hiicrelerine olumlu mesajlar gondermekte, resim ve tiirevi ¢aligmalar ise kisinin
hislerini, problemlerini, korkularini, dileklerini bask: altinda kalmadan ifade etmesini
saglayabilmekte ve bir anlamda en kolay yoldan maddi manevi iyilesme gostermesine yardimci olan
bir tedavi yontemi olabilmekte ayni zamanda tedaviye destek olarak biyopsikososyal yaklagim da
saglayabilmektedir. Giiniimiizde oOzellikle gelismis {iilkelerde bu amaglarla kurulmus bircok
hastanede hastane okullarinin mevcut oldugunu ve bu hastane okullarinda rehabilite amagl Sanat
Egitimi/ Gorsel Sanat Egtimi programlarinin ve sanatsal aktivitelerin yapildigini gérmekteyiz.
Nitekim hastane okullarinin kurulus amaglar1 da bu amaglari destekler niteliktedir. Ornegin;
Hastane okullarinin kurulmasinin amaci, hastanede yatan okul dénemi (6-13 yas) cocuklarinin okul
yasantilarinin aksamasina sebep olmadan egitimlerinin hastane ortaminda devam ettirilmesi ve
¢ocugun kendi okuluna doéniisiinde egitimine kaldig1 yerden devam edebilmesinin saglanmasi olarak
ifade edilebilir. Ayni zamanda ¢ocuk hastalarin moral diizeyini yiiksek tutarak onlarin egitim
hayatindan sogumamasini ve Ogrenmeye olan ilgilerini yitirmemelerini saglamaktir. Cocuk
hastalarin yasadiklar1 negatif stireclerin psikolojileri tizerindeki olumsuz etkileri azaltabilmek,
sorunlarini paylasabilecekleri bir platform olusturabilmek ve acilarimi azaltabilmek hastane
okullarinin temel amacidir (Bolat, 2018,s.166).

Sanat ve saglik arasindaki iliskiyi bu kadar kuvvetli kilan temel faktor, kisisel ve toplumsal
felsefenlerin birlikte calisip genis bir kiiltiirel cesitliligi biraraya getirmesi, bunu yaparken de
yaratict ifade ile ulasgilan anlam, anlamhilhk katma ve paylagimi etkili bir bigimde
gerceklestirebilmesidir. Sanat, saglik alaninda kullamildiginda duygusal yaralari iyilestirirken
kisinin kendisini ve bagkalarini anlamasimi kolaylastirmakta, semptomlar1 azaltip diisiinme
kaliplarini yaratici ifadeye doniistiirebilmektedir. Yaratici ifade yoluyla gerceklesen bu eylem
kisinin arinmasini kolaylagtirmakta ve etkinlige katilim yolu ile bilingsiz materyaller sayesinde
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bilincaltini ortaya ¢ikarmanin giiglii bir yolu olabilmektedir (Stucky & Nobel 2010, s.255). Bu bakis
acist ile konuya bakildiginda gorsel sanatlarin farkliliklar1 kucaklayan ve biitiinlestiren yapast, saglik
sikintis1 yasayan bireylerin sikintilarini gidermede ve/veya azaltmada etken bir araci olarak
goriilebilmektedir (Salderay, 2010, s.135). Sanatin ¢aligmalarinin saghk alaninda kullanildig: bir
arastirma sonucu da bu verileri destekler niteliktedir. Suter ve Baylin'in 2007’de yapmis oldugu uzun
stireli bakim alan hastalarin hastane odalarini kendi sectikleri bir sanat baskisi ile dekore etmelerini
saglayan goniillii bir programin sonucunda; sanatin, steril hastane ortamina kisisel bir dokunus
kattigini, personel ve hastalar arasindaki etkilesimi kolaylastirdigini ve olumlu dikkat dagitici
etkenleri sagladigi gozlemlenmigtir. Bu saglikta sanat ¢aligmasi 6rnegi, hastalarin kontrol duygusunu
yeniden kazandirmis ve destekleyici saghik bakim ortaminin temel bilesenleri ile drtiismiistiir. Bu
baglamda veriler, sanatin hastaligin iyilesme siirecine anlamli ve tamamlayic1 bir katk: sagladigini
dogrulamistir (Suter &Baylin, 2007). Salderay’in 2018 yilinda konu ile ilgili Young (1996) ve Eisen
(2006)'1n calismalarina dayanarak aktardig: bir diger ifade ise hastane ortaminda bulunan ya da
bulunma durumunda kalan ozellikle hastalar ve saglik c¢alisanlari igin, hastane i¢ mekaninda
sergilenen ve/veya sergilenecek olan gorsel sanatlar eseri (resim, heykel, seramik, desen, fotograf,
... vb) niteligi tagiyan objelerin seciminin son derece 6nem tasidigidir. Bu dogrultuda konu ile ilgili
yapilmis ¢alismalarin, hastane ortaminda bulunan kisilerin kendi begenilerine hitap eden, gorsel
sanatlar eserlerinin hastane i¢ mekan tasarimlarinda ve dekorasyonlarinda kullaniminin bu kisilerde
aidiyet, mutluluk ve huzur duygusunu artirdigi yoniindeki verileri ortaya koyduguna dikkat
¢cekmektedir. Bu nedenlerden dolayi, hastane ortaminda yapilacak her tiirli mimariye ve
dekorasyona dayali diizenlemede, hastane ortaminda bulunan hastalarin, hasta yakinlarinin ve
saghik calisanlarinin goriiglerinin alinmasinin gerceklestirilen diizenlemelerin iyilesme ve
iyilestirme siirecinin bir parcasi haline gelmesine katki saglayacagina dikkat ¢cekmektedir (Salderay,
2018, s.6).

Yukanida sayilan yonleriyle dikkat ceken gorsel sanatlar, tedavide, gorsel sanatlar ve davranig
bilimleri egitimi gérmiis terapistler tarafindan bireylerde olumlu bir gelisme saglamak, ¢atigmalar
¢oztimlemek, fiziksel ve psikolojik bozukluklar1 azaltmak, problem ¢6zmek, stresle basa ¢ikmada
destek saglamak iizere sanat materyalleri ile tani ve tedaviyi saglamada da kullanilmaktadir. Gorsel
sanatlar yoluyla tedavi kisinin birebir saghgini ilgilendiren hususlar oldugu icin konu
disiplinlerarasi bir yaklagimla uzmanlar tarafindan ele alinmali, degerlendirilmeli ve uygulanmalidir
(Karadag ve Ugur, 2015, s.142; Salderay,2013, 5.203).

Biitiin bunlar 1s131nda Gorsel Sanatlar Egitimi Uygulamalari; saghk alami icerisinde kullamilan
alternatif tedavi yontemleri icersinde degerlendirilen goérsel sanatlarin fiziksel mekéanlarda,
tasarimlarda, dekorasyon ve mimaride kullanilarak bireyler iizerinde olusturdugu pozitif etkileri ve
hasta bireylerin ya da yakinlarinin veya hasta ile ¢alisan saglik personelinin bizzat dahil olarak
katildig1 gorsel sanatlar egitimi uygulamalari olarak iki boyutta ele alinabilir fakat uygulamada ikinci
boyut daha ¢ok dikkat cekmektedir denilebilir.

Bu baglamda, Milli Egitim Bakanligina baglh ve Saglik Bakanlig: biinyesinde bulunan hastanelerde
yapilandirilan hastane okullarinda gorsel sanatlar egitimi uygulamalarinin nasil 6nem tagimaktadar.
Saghk alanminda alternatif tedavi yontemleri igerisinde gosterilen gorsel sanatlarla
tedavi/rehabilitasyon uygulamalarinin hastane ortamindaki kullanmimlarina iliskin Tirkiyedeki
uygulamlarin ele alinarak degerlendirilmeye ihtiyaci vardir. Bu kapsam igerisinde yapilan
arastirmalarin neler olduguna bakilmali ve bu uygulamalarin gorsel sanatlar agisindan nasil
kullanildigina iliskin yapinin ele alinarak degerlendirilmesi gerekmektedir. Gorsel sanatlar egitimi
ve tedavinin birbiriyle olan bag hastane ortamlarinda ne kadar uygulanabilmekte veya
degerlendirilebilmektedir. Hastane okullarinda egitim alan kronik hasta ¢ocuklar (6grenciler)
tizerinde gerceklestirilen Gorsel sanatlar egitimi uygulamalarinin hastalar, hasta yakinlar ve saghk
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calisanlarinin duygu durumlan {izerindeki etkileri neler oldugun konusu irdelenmeye ihtiyag
duymaktadir. Belirtilen ihtiya¢ ve gereksinimlerden hareketle “Gorsel sanatlar egitiminin
tedavideki yerinin ne oldugu ele alinmis ve Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi Hastanesi hastane
okulunda bir uygulama ¢alismas: yapilarak aragtirmanin problemine iliskin yap: alinarak gesitli
acilardan degerlendirilmistir.

Yontem

Bu aragtirmada, nitel arastirma yontemleri icerisinde degerlendirilen betimsel bir ¢aligmadair.
Karasar’a (1999) gore betimsel aragtirmalar, gecmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirmalardir. Betimsel aragtirma, ele aldig1 olguyu, durumu
ayrintili bir bicimde agiklamay1 amaglayan, “Ne oldu?” ve “Ne oluyor” sorularina yanit vermek {izere
kurgulanmais bir arastirma tiiriidiir (Bailey, 1987, 5.38).

Aragtirmanin uygulama asamasinda, Gazi Universitesi Hastanesine bagli hastane okulundan
yararlanmakta olan ve yatakl tedavi goren 8-16 yas araligindaki kronik hastalara, alternatif tedavi
yontemlerinden biri olan gorsel sanatlar egitimi uygulamalar: uzmanlarla birlikte belirlenen temalar
dogrultusunda 2 ve 3 boyutlu malzemeler kullanilarak yaptirilmistir. Uygulama sonrasi hasta
ogrenciler, hasta velileri ve saglik ¢alisnalarindan olusan ii¢ grubu da kapsayacak sekilde “Yapilan
bu uygulama ¢aligmasi ile ilgili ne hissediyorsun?” sorusu sorularak duygu durumlari tespit edilmek
istenmistir.

Aragtirmanin Caligma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu “Ankara ili Yenimahalle ilcesinde bulunan Gazi Universitesi
Hastanesi Hastane Okulunda egitim goren veya odali egitime tabi olan 2018- 2019 yillar1 arasinda
tedavisi devam eden 8-16 yas araligindaki kronik hasta c¢ocuklar” olusturmaktadir (Tablo 1).
Goriisme, uygulama ve testler bu hastalar arasinda goniillii olarak programda yer almak isteyen 12
cocuk hasta ve aileleri ile gerceklestirilmek istenmis, siireg icerisinde *bir hasta kaybedildiginden 11
hasta ve aileleri ile caligmaya devam edilmistir. Bu calismada Orneklem se¢imine gerek
duyulmamistir. Aragtirmada yontemin etkililigini ortaya ¢ikarmak s6z konusu oldugundan deneysel
desen caligmalarinda evrenden 6rneklem se¢imine gerek duyulmamaktadir (Bityiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2008).
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Tablo 1. Katilimci hastalarin sayisi, yasi ve hastalik tiirleri
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Galismaya Katilan Cocuk Hastalarin Betimsel Ozellikleri
1. K1 A.: 9 yasinda, Ankara’da yasiyor, Hi¢ okula gitmemis fakat Ozel egitim almais.
Bebekliginden beri zihinsel yetersizlik yasiyor, 1 yildir Ji hastasi, ¢ocuk hematoloji
kliniginde yatiyor. 3 kardesler, anne baba 6z ve birlikte, babasi is¢i, annesi ev hanimi, ikisi
de ortaokul mezunu ve ekonomik durumlan diisiik.
2. K2 H.: 16 yaginda, Sanlurfa Siverek’te yasiyor. ilkokul mezunu. 15 yildir C tipi niemann-

pick hastasi (C tipi genellikle ¢cocukluk déoneminde goriiliir ancak bebeklik ve yetiskinlikte
de ortaya cikabilir. C tipinin belirtileri arasinda ciddi karaciger rahatsizligi, nefes darligs,
gelisimde aksakliklar, kas dokusunda zayiflik, koordinasyon eksikligi, beslenme zorlugu ve
gozlerde hareket kisithiligi bulunur. C tipi hastalar genellikle yetiskinlige kadar hayatta
kalmaktadir. C tipi gen mutasyonlarina gore C1 veya C2 olarak adlandirilir). 6 kardegler,
anne baba 6z ve birlikte, ailecek sogan isciligi yapiyorlar, ebeveynlerin ikisi de ilkokul

mezunu ve ekonomik durumlan olduk¢a diisiik.
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K3 I.: 14 yaginda, Kirsehir'in bir kéyiinde ikamet ediyor. Ortaokul 8.s1imif 6grencisi. 9 yildir
karaciger rahatsizlig1 yasiyor. 2 kardegler, anne baba 6z ve birlikte, babasi is¢i, annesi ev
hanimi, ebeveynlerin ikisi de ilkokul mezunu ve ekonomik durumlari oldukga diisiik.

K4 T.. 12 yasinda Corum’da yagiyor. Ortaokul o6grencisi. 12 yildir bobrek yetmezligi
rahatsizlig1 yasiyor. Nefroloji kliniginde yatiyor. 3 kardesler, anne baba 6z ve birlikte, babasi
isci, annesi ev hanimi, ebeveynlerin ikisi de ilkokul mezunu ve ekonomik durumlarn disiik.
K5 B.: 8 yaginda. Ankara’da yasiyor. Ilkokul 2.simif 6grencisi. 8 yildir Coklu hastaliga sahip
(Nefrotik sendrom, adrenal yetmezlik, epilepsi, bobrek yetmezligi) Tek ¢cocuk, anne baba 6z
ve birlikte, babasi Uzman Cavus, annesi ev hanimi, ebeveynlerin ikisi de egitimli ve
ekonomik durumlar orta diizeyde. (Hasta uzun siireli yogun bakima alindigindan ¢alisma
tamamlanamamigtir. Siireg icerisinde hasta vefat etmistir.)

K6 S.: 8 yasinda. Ankara’da yasiyor. Ilkokul 3.sinif 6grencisi. 7 yildir Blongiya Astim
hastasi.) Tek ¢ocuk, anne baba 6z ve birlikte, babas: is¢i, annesi ev hanimi, ebeveynlerin
ikisi de egitimli ve ekonomik durumlar orta diizeyde.

K7 C.: 9 yaginda. Van’da yastyor. {lkokul 3.simf 6grencisi. Gastroloji béliimiinde yatiyor.1
yildir mide rahatsizli1 yasiyor. 2 kardesler, anne baba 6z ve birlikte, babasi isci, annesi ev
hanimi, ebeveynlerin ikisi de ilkokul mezunu ve ekonomik durumlar diisiik diizeyde.

K8 F.: 16 yasinda. Ankara’da yasiyor. Lise 6grencisi. Kardiyoloji boliimiinde yatiyor 14 yildir
kalp yetmezIligi rahatsizlig1 yasiyor. 3 kardesler. Anne baba 6z ve birlikte, babasi is¢i, annesi
ev hanimi, ebeveynlerin ikisi de ilkokul mezunu ve ekonomik durumlar: diisiik diizeyde.
K9 Y.: 11 yasinda. Ankara’da yasiyor. Ortaokul 5.sinif 6grencisi. 1 aydir bir ayagim
kullanamiyor, felg riski mevcut. 2 kardesler, anne baba 6z ve birlikte, babas1 emekli, annesi
ev hanimi, ebeveynlerin ikisi de ilkokul mezunu ve ekonomik durumlar: diisitk diizeyde.
K10 S.: 12 yaginda. Ankara’da yagiyor. Ortaokul 7.simif 6grencisi. Kardiyoloji béliimiinde
yatiyor. 11 yasindan beri kalp ritim bozuklugu yastyor. 3 kardesler, anne baba 6z ve birlikte,
babas: serbest meslek ¢aligani, annesi ev hanimi, ebeveynlerin ikisi de iniversite mezunu ve
ekonomik durumlar orta diizeyde.

K11 A.: 9 yaginda. Isparta’da yagiyor. Ilkokul 3.sinif 6grencisi. Kardiyoloji béliimiinde
yatiyor. 5 yasindan beri alerjik iilser hastalig yasiyor. 3 kardesler, anne baba 6z ve birlikte,
babasi is¢i, annesi ev hanimi, ebeveynlerin ikisi de ilkokul mezunu ve ekonomik durumlar

orta diizeyde.
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12. K12 A.: 12 yasinda. Ankara’da yagiyor. Ortaokul 7.simif 6grencisi. Hematoloji kliniginde
yatiyor. 10 yasindan beri hematoloji hastasi. 2 kardesler. Anne baba 6z ve birlikte, babasi
apartman gorevlisi, annesi ev hanimi, ebeveynlerin ikisi de ilkokul mezunu ve ekonomik

durumlarn oldukga diisiik diizeyde.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin nitel verileri, ebeveyn ve 6grencilere birlikte uygualanan; katilimcilarin sosyal ve
demografik ozelliklerini belirlemek amaciyla gerceklestirilen sosyo-demografik form ile, Gazi
Universitesi Hastanesine bagh Hastane Okulundan yararlanmakta olan ve yatakl tedavi géren 8-16
yas araligindaki kronik hastalara Uzmanlarca (Bir Ozel Egitim Uzmanx, Iki Giizel Sanatalar Egitimi
Uzmani, Bir Cocuk Gelisimi Uzmani, Bir Hastane Psikiyatri, Bir Hastane Psikologu) belirlenen ve
gerceklestirilen alternatif tedavi yontemlerinden biri olan gorsel sanatlar egitimi uygulama
anlarinin fotograf, video ve ses kaydi altina alinmasi ile ayrica uygulama sonras: hasta 6grenci, hasta

velileri ve saglik calisanlarina sorulan duygu durum tespiti sorusu ile elde edilmistir.
Verilerin analizi

Arastirma betimsel tarama modeline gore tasarlanmistir. Kavramsal ¢ergevenin analizinde akademik
veri tabanlarn ve siireli yayinlar, alan uygulamalarinin degerlendirilmesinde ilgili kuruluslarin
yayinlarindan yararlamilmistir. Arasgtirmanin nitel verileri, secilen hasta grubuna uygun
uygulamanin yapilabilmesi adina uzman goriisiine danisilarak olusturulan ve sanatla tedavi siirecine
etki etmesi beklenen Gorsel Sanatlar Egitimi Uygulamalarinin uygulanmasi esnasinda alinan ses ve
goriintii kayitlarinin dokiimii yapilmistir. Uygulama sonrasinda hasta, hasta yakinlarina ve saglik
calisanlarina uygulama c¢aligmasina iligkin duygu durumlarini 6lgmeye yonelik tek soruluk bir
goriisme formu uygulanmigtir. Téim bu verilerin analizi betimsel analiz ile tamamlanmigtir. Betimsel
analiz, bu yaklagima gore elde edilen veriler temalara gore belirlenebilecegi gibi goriisme ve gozlem
stireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Bu tiir analizde
amaglanan sey elde edilen bulgular diizenlenmis ve yorumlanmais bir bi¢imde sistematik ve agik bir
bicimde betimleyerek, yorumlayarak okuyucuya sunmaktir (Yildinnm ve Simsek, 2013, 5.256).

Kronik Hasta Gocuklarla (Ogrencilerle) Gergeklestirilen Gorsel Sanatlar Egitimi Uygulamalar

Aragtirmanin bu basamaginda secilen ¢alisma grubuna gorsel sanatlar egitimi uygulamalan
yapilmas: planlanmistir. Caligma grubu secilirken “katilimci ¢ocuk hastanin” belirlenmesinde
tedavi ekibinden destek alinmistir. Uygulama siirecinde hastanin hastaliginin agir bir déneminde
olmamasina, hastada uygulamalara engel teskil edecek ciddi bir zeka geriligi ve bedensel engel
bulunmamasina, uygulamalara katilmak i¢in hastanin goniillii olmasina ve uygulamanin yapilacag:
siire igerisinde hastanede yatiyor olmasina veya gidip gelen bir hasta ise Ankara’da ikamet ediyor
olmasina ya da kalacak bir yerinin olmasina, rehabilitasyona ihtiyaci olan kronik rahatsizliga sahip
bir hasta olmasina olabildigince dikkat edilmistir.

Hastalarin hepsi kronik hastalardan olugsmaktadir. Bunlar Ji hastasi, C tipi niemann-pick hastast;
karaciger rahatsizlig1, bobrek yetmezligi yasayan ¢oklu hastaliga sahip (Nefrotik sendrom, adrenal
yetmezlik, epilepsi, bobrek yetmezligi) Blonsiya Astim hastasi, mide rahatsizligi, kalp yetmezligi
rahatsizl181 yasayan, kalp ritim bozukluguna sahip, fel¢ riski tagiyan, alerjik iilser rahatsizlig1 olan
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ve hematoloji hastas1 olan hastalardir. Bu hastalar ile yapilacak olan uygulamada kullanilacak olan
sanat malzemeleri masraflar1 aragtirmacinin kendisi tarafindan karsilanmistir. Gerekli tedarik ve
hazirlik siirecinden sonra uygulamalara baslanmigtir. Uygulama sonras1 hasta 6grenciler, 6grenci
velileri ve saglik calisanlar olarak ii¢ ayr1 grubu kapsayacak sekilde “yapilan uygulama ¢aligmasi ile
ilgili ne hissediyorsun? sorusu sorularak duygu durum tespiti yapilmigtir.

Gorsel Sanatlar Egitimi Uygulamalarinin detaylar1 ve asamalarnn su sekilde planlanmigtir:
Uygulamalarin temalari, icerigi, asamalar1 ve malzemeleri uzmanlarla goriisiilerek belirlenmistir.
Bu cercevede 3 tema belirlenmis ve bu temalarin 2 ve 3 boyutlu caligmalar olarak ayr ayn
uygulatilmasina karar verilmistir. Bu baglamda belirlenen uygulamalardan biri; Yilmaz'in oyun
hamuru ve cesitli nesnelerle rolyef uygulamasini iceren, oyun hamuru, kontrplak, duralit, gesitli
artik materyaller, beyaz plastik tutkal ve maket bicag: kullanilarak yapilabilecek ve her yas grubu
icin uygulanabilecek olan “mutlu oldugun yer” temali ¢aligmadir. Bu uygulamada amag gorsel
anlatimda oyun hamurunun imkéanlarindan faydalanarak farkli malzemelerin bir arada kullanimiyla
anlatimi zenginlestirme, gorsel ve nesnel doku arasindaki farki kavrayabilmedir (Yilmaz, 2009,
5.329-330).

Uygulamalardan ikincisinde yine Yilmaz'in, oyun hamuru ile figiiratif heykelciklerin yapimini
iceren amaci; yogurma maddeleri kullanarak, ii¢ boyutlu bi¢imlendirme yeteneginin gelistirilmesi
olan, renkli oyun hamuru, beyaz plastik tutkal, birka¢ adet kiirdan ve plastik bigcak kullanilarak
yapilabilecek ve her yas grubu i¢in uygulanabilecek olan “hayali oda arkadagin” temali ¢aligma
(Yilmaz, 2009, s.331). ve Salderay’in mayal hamurlar ile uygulatmis oldugu hayvan (aslan, kus,
ahtapot, baykus, ay1, kanatl at, tirtil) formlarindan (Salderay, 2015, s.15-54) Esinlenerek, uygulama
sekline de tabi kalinarak “en sevdigin ve su an yaninda olmasindan mutluluk duyacagini hayal
ettigin hayvan” temali calisma belirlenmistir.

Uciincii uygulamada ise Sahan ve digerlerinin oyun hamuru uygulamalarindan olan her yas
diizeyinin calisabilecegi “oyun hamuru, gida boyasi, fon kagidi, un, tuz, siv1 yag, su kasik, bardak,
plastik yuvarlak kap, yapistirici, makas mukavva, silikon tabancasi, silikon, ip, kurdelenin”
kullanilarak yapilabilecegi, Hamurdan U¢ Boyutlu Diinya Galigmasi'ndan yola ¢ikarak “hayalindeki
diinya” temali ¢aligma belirlenmistir (Ayaydin, 2013, s.13). Arastirmanin gerceklestigi hastane
okulu sinifi ortaminda veya odali egitim esnasinda yapilan goézlem, uygulama ve goriismelerin
standart egitimin gerceklestigi 09.00 — 14.30 saatleri arasinda dogal seyrinde yapilmasina 6zen
gosterilmistir. Siire tanigma-origami, On test, son test, kalicilik testi de dahil olmak {izere 4 haftas
(8 seans1) uygulamalari icerecek sekilde 8 hafta olarak tamamlanmistir.

1. Hafta

Her uygulamanin baginda, uygulama yapilacak ¢ocuk ve ailesiyle tanigilmistir. Kendilerine seansin
agsamalar1 anlatilmig, konu hakkinda bilgi verilmis ve onam formlar: doldurtulmustur. Seanslarda
cocuk hastalara, oyun hamuru ve pastel ile rahatlamalarinin ve zevk almalarinin hedeflendigi
oyunlar oynanacag1 ve belli birka¢ konunun yani sira arzu ettikleri ¢aligmalar1 yapabilecekleri,
etkinlikle ilgili hicbir yiikiimliliik altinda olmayacaklan ifade edilmistir. “Lets” organik oyun
hamuru setleri dagitilmis, cocukla tanigma agamasinda ailelerden miisaade alinarak hastayla teke tek
diyalog kurulmus ve origami c¢aligmalar1 (kagittan kedi figiiri olusturma) ile kaynasma
pekistirilmigtir. Tkinci asamada hastalara Kid-Screen Yasam Kalitesi Olgeginin &én testi uygulanmas,
test sonrasi oyun hamurunu serbestcge kullanmalari saglanmus, stire¢ Hastane Okulu 6gretmenleri ve
hastane psikiyatristi tarafindan gézlemlenmistir.

25



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Mayzs, 2022

2. Hafta

Uygulamaya katilan hasta ¢ocuklarin her birinden hayal kurmalar istenmistir. Cocuklara kendi
hayalleri ve isteklerine gore 2 boyutlu ve 3 boyutlu ¢aligmalar yapilacag: ve bu ¢aligmalar1 3 ana
baslig1 gozeterek yapmanin yami sira serbest olarak da uygulayabilecekleri, hicbir gorsel kaygiya
diismeden yapabilecekleri ve yardim istedikleri takdirde yardima ac¢ik olundugu anlatilmigtir.
Onlara birer parca hamur ve 2 boyutlu malzemeler verilerek malzeme ile tanismalar1 ve malzemeyi
6n asamada sekillendirme imkan saglanmstir. Siire¢ igerisinde hastalar hayallere dalip konudan
tamamen c¢iktiklarinda dahi c¢aligmalarn hakkinda yorum ve yonlendirme yapilmamasina dikkat
edilecegi ifade edilmis ve boylece kaynasma giiven ortami artirilmistir. Seanslardaki uygulama
stireci Goren-Bar'in 1997'de tanimladigi genel olarak yaratici siirecin akigini takip eden disa
vurumcu sanat terapisi evrelerinden 6 agamali yaratim ekseni evreleri etrafinda sekillendirilmigtir.
Yaratim ekseni “Genel olarak ilk temas ve arastirma evresini takip eden bir temanin belirginlesmesi
ve yaratilan iiriine sekil verme donemlerinden sonra ortaya c¢ikan iiriiniin degerlendirilmesi,
anlamlandirilmasi, saklanmasi ya da bir sonraki yaratim siirecine evrilmesini igerir” (Garcia, Plevin
& Macagno, 2018).

1.Ilk Temas Evresi: malzeme ile temas evresidir. Bu kimi zaman malzemeyi incelemek, renklerine
bakmak iken kimi zaman hareket ya da dans i¢in bedeni gevsetmek olabilir. Duyumotor diizeyde
gecen bu evrede cocuk icsel diirtiilerini dinler, ¢cevreye ve siirece 1sin1r, farkli malzeme ve hareketin
alanin ona saglayacag ifade olanaklarini algilamaya ¢alisir. 2. Organizasyon evresi; ilk evreden sonra
¢ocugun ya da bireyin, sanatsal ifade aracini se¢ip onu organize etmeye basladigs, sectigi malzemeyi
hayaline uyarladig1 ve dogaclama yaptig1 evredir. 3. Form verme evresi; bu agsama ana temanin
belirginlesme evresidir. Organizasyon evresindeki arastirmalar sonucunda segilen imge, hareket ya
da malzeme belirginlik kazanmaya baglar. Uretim veya olugum icin niyete dogru ifadenin netlestigi
evre denilebilir. Birey bu asamada kendisini zorlayan igsel bir yasant1 veya duyguyu bir anlamda
sanatsal ifade aracilig ile sekillendirmeye adim atmis olur. 4 Arastirma- biitiinlestirme evresi; bu
evre duyumotor, duyussal ve bilissel diizeylerin bir araya geldigi ve yaratim siirecinin imgeye
evrildigi asamadir. 5.5akalama evresi; sanat terapilerinde eger gorsel sanatlar egitimi yontemleri
kullanilir ise ortaya ¢ikan iiriiniin nasil saklanacagina karar vermek de siirecin 6nemli bir pargasini
olusturur denilebilir. Bu asama ayni zamanda bireyin benlik algis1 ve 6z deger hislerini yansitan
veriler de sunar ¢ilinkii kimi yaptig1 iiriin ile gurur duyup ondan zevk alip iiriinii muhafaza etmek
isterken kimi bu tatmin hissini yagsayamaz ve ona elestirel yaklagir; sonugtan utang duyar ve iiriini
yok etmek isteyebilir. Bu asamada bireyin i¢ diinyasinin yansimasi olan {iriine sahip ¢ikip
cikamadig ¢ok iyi gozlemlenebilir. Bu evre aktarim alaninin énemli bir parcasidir. 6. Bir sonraki
yaratim siirecine evrilmesi; son olarak bu asamada bireyin siireci benimseyip benimsemedigi
bununla paralel olarak uygulamalari, yaratim siirecini devam ettirip ettirmeyeceginin ¢ok net
gbzlemlenebilecegi ve degerlendirilebilecegi bir evredir (Catay ve Ozcan, 2017, 5.307-312).

3. Hafta

Bu seansa katilan ¢ocuklarin 6ncelikli tercihlerine gore kimine 2 boyutlu malzeme kimine 3 boyutlu
malzeme verilmigtir. Yine onlarin iiretimine yardimci olabilmek i¢in verilen 1. konu baghg: (en
sevdigin hayvan) ile hayal kurmalar istenmistir. Yaratim siirecinde destek veren ekip ile birlikte
“Yaptigin veya ortaya koymak istedigin sey nedir?”, “Ni¢in bunu yapmayi tercih ettin?”, “Keyifli
misin?”, “Su an sen ve yaptigin sey hangi duygular tagiyor?”, “Sinirliyse veya mutluysa neden?”, “Bu
duygu durumunu ifade edebilmek icin baska neler yapabiliriz?” gibi sorularla hastanin
bilincaltindaki duygu ve diisiince durumuna ulagsmaya ve bunlarin ifadeye dokiilmesine
caligilmigtir. Hasta konudan ayrilip kendi hayal diinyasini iiretime dokmek istediginde ve uzunca
muhabbet etmek istediginde, zaman zaman aile bireyleri ile hareket etmek istediginde miidahale
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edilmemistir. Hasta ¢aligmasini bitirdiginde bir miktar daha hamur veya 2 boyutlu malzeme
verilerek konuyla ilgili ¢calismalar yapmasi istenmis, ¢ocuklar ile ayr ayr ilgilenildiginden 6zgiin
tiretimler yapmalar1 saglanmigtir.

4. Hafta

Bu seansa katilan ¢ocuklarin yine 6ncelikli tercihlerine gore kimine 2 boyutlu malzeme kimine 3
boyutlu malzeme verilmistir 2. konu bashg: (hayalindeki diinya) ile hayal kurmalar istenmisgtir.
Stire¢ icerisinde sunulan her iki malzemeyi de kullanmalarina ve deneyimlemelerine 6zen
gosterilmis 3.haftadaki hassasiyetleri aym sekilde gosterilerek uygulamalara devam edilmigtir.
Ihtiyag duyduklarinda icerige miidahale edilmeden teknik olarak yardimci olunmustur.

5. Hafta

Bu seansa katilan ¢ocuklarin yine 6ncelikli tercihlerine gore kimine 2 boyutlu malzeme kimine 3
boyutlu malzeme verilmis; verilen temalar ile hayal kurmalar: istenmigtir. Siireg icerisinde sunulan
her iki malzemeyi de kullanmalarina ve deneyimlemelerine &zen gosterilmis 3.haftadaki
hassasiyetler ayni sekilde gosterilerek uygulamalara devam edilmistir.

6. Hafta

Hastalar ve aileleri daha fazla bir arada olmayn talep ettikleri ve ¢alisma alani buna imkéan sagladig:
icin daha fazla sanatsal iiretim yapmalarina firsat verilmistir. Kimi hastalarin zaman zaman durumu
agirlastigy icin ortaya cikan iletisim ve uygulama aksakliklari telafi edilmeye galigilmistir. Serbest
konu ile iiretime ve iletisime devam edilmistir.

7. Hafta

Seanslar sonrasi Yapilan gorsel sanatlar uygulamalar: ve etkileri ile ilgili ¢cocuk hastalarin, hasta
yakinlarinin ve saglik ¢alisanlarinin duygu durumunu tespit etmek maksadiyla 3 gruba da ortak tek
bir soru sorulmus ve calismaya iligkin duygu durumlarina dayal goriisleri alinmistir.

8. Hafta

Kalicilik testi seanslarin sonunda yapildig: gibi hasta ve yakinlarn ile goriisiilerek aragtirmanin bir
bagka boyutunu ilgilendiren kism1 i¢in Kid-screen testleri ile hastalarin seanslar sonrasinda olusan
duygu, davranis ve diisiince degisimlerinin kalicilig: tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Bulgular ve Yorum

Yapilan Gérsel Sanatlar Uygulamalan Galigmasina ligkin Ogrencilerin Duygu Durumuna

Dayal1 Goériislerine Dair Bulgular ve Yorum

Ankara ilinde yer alan Gazi Universitesi Hastane Okulu egitiminden yararlanan kronik hasta
cocuklarin gorsel sanatlar egitimi uygulama caligmasi ile ilgili ne hissettikleri sorgulanmigtir. Gorsel
sanatlar egitimi uygulamalarina katilan kronik ¢ocuk hastalarin goriisleri dogrultusunda ortaya
¢ikan bulgular Tablo 23’te sunulmustur. Bu baglamda konu, ilgili diger calismalarla birlikte farkl
acilardan ele alinarak degerlendirilmistir.
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Tablo 2. Yapilan Gérsel Sanatlar Uygulama Calismasina Iliskin Ogrencilerin Duygu Durumuna Dayali

Goériisleri
Frekans Yiizde%

Mutlu oldum ve kendimi daha iyi hissediyorum 18 32,73
Heyecanlandim 7 12,73
Yaptigim caligmalar1 bagkalariyla paylasiyorum
Nasil yaptigimi anlatiyorum 10 18,18
Yapabiliyorum ve Basarabiliyorum 11 20
Hastanede Kendimi Yalniz Hissetmiyorum 4 7,27
Denemekten daha az korkuyorum 5 9,09
Toplam: 55 100,0

Genel Katilimcr Says1 @ 11

Duygu Durumuna Dayali ifade Sayisi: 55

Tablo 2 incelendiginde 11 katihmcinin (kronik hasta 6grencilerin) 55 adet goriisiiniin yaptigim
calisamalar1 bagkalariyla paylasiyorum - nasil yaptigimi anlatiyorum, yapabiliyorum ve
basarabiliyorum, hastanede kendimi yalniz hissetmiyorum, denemekten daha az korkuyorum gibi
bagliklar altinda toplandig: goriilmektedir.

Ogrencilerin gériislerinde uygulama ile ilgili %32,73 (18) oranla mutlu olduklari ve kendilerini daha
iyi hissettikleri, % 12,73 (7) oranla heyecanlandiklari, % 18,18 (10) oranla yaptiklar1 ¢alismalar:
bagkalariyla paylaabildikleri ve nasil yaptiklarimi anlattiklari, %20 (10) oranla yapabildikleri ve
basarabildikleri, %7,27(4) oranlar hastanede kendilerini yalniz hissetmedikleri, % 9,09 (5) oranla
denemekten daha az korktuklarimi yansitan ifadeler oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle genel
katilmcilarin, kayda deger oranda uygulamalara dair hissettiklerini olumlu duygu durumuna dayal
ifadelerle (55) yansittiklar goriilmektedir.

Tablo 2'de goriilen Yapilan Gorsel Sanatlar Uygulama Caligmasina iliskin Ogrencilerin Duygu
Durumuna Dayali Goriislerine dair ortak ifadelerinden elde edilen bilgilerden ortaya ¢ikan sonug
ile alan yazin tarandiginda, katilimci ifadeleri ile alan yazin ifadelerinin paralellik gosterdigi
goriilmektedir. Bu dogrultuda; Catay ve Ozcan “gocuklarla sanat terapileri” adli ¢alismalarinda
sanatin tedavide kullanilmasinin kaygi ve korkuyu azaltarak catigmalar1 ¢ozdiigiinii, basetme
becerilerini gelistirip manen dayaniklilig: arttirdigini ayrica sosyal becerileri gelistirirek, 6grenmeyi
de destekledigini ifade etmislerdir. Ayrica arastirmacilar Johnson’a atifta bulunarak sanatsal
disavurumun igsel deneyimi ifade etmeyi sagladig: icin igsel gerilimin bosaltimina ve rahatlamaya
yardimc oldugunu ifade etmiglerdir (Catay ve Ozcan, 2017, s. 300-303). Aragtirmada yer alan
ifadelerle Tablo 2’de yer alan mutlu oldum ve daha iyi hissediyorum, yaptiklarimi bagkalariyla
paylasabiliyorum, denemekten daha az korkuyorum ifadelerinin tutarlilik gosterdigi sdylenebilir.

2020 yihinda gergeklestirilen 15-18 yas araligindaki ¢ocuklara yapilandinlmig sanat terapisinin
uygulanmasinin kendileri izerinde mutluluk diizeyleri, duygularim ifade etme egilimleri ve duygu
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diizenleme giicliikklerine etkisini incelendigi bir baska calisma sonucunda, deney grubundaki
ogrencilerin duygu diizenleme gii¢liigiinde diirtii alt boyutunun azaldig1, mutluluk degiskeninde
pozitif duygu alt boyutunun, duygu ifade egilimlerinde ise pozitif ve yakinlik boyutunun arttig:
bulunmustur ( Karatas ve Giiler, 2020). Ayni sekilde “Sanat Terapisi Yonteminin Ve Tekniklerinin
Saglik — lyilestirme Giicii Uzerindeki Etkisi” isimli calismada Gérsel sanatlarin, tedavide kullanimi
ile kisinin deger duygusunun ve 6zgliveninin arttigini, grup c¢alismalan ile uyum saglama ve
sosyallesmesinin kolaylastigini, bireyde sorumluluk algisi olulturdugunu dolayisiyla bir¢cok yonden
kisinin duygu ve diistinceleri arasinda mevcut olan ve kendisine viicut bulmak i¢in alan arayan
bilincalt1 ifadelerinin gecis bularak gorsel bir dil ile somutluk kazandirdigimi ifade etmektedir
(Bostancioglu ve Kahraman,2017, s. 157)

Giiner 2010’a atifta bulunan Giiner ise; sanat terapisi yontemlerinin ¢ocuk hastalarin sosyal
becerileri tizerindeki etkisinin incelendigi ve 10 haftalik bir uygulama ¢alismasinin yapildig: bagka
arastirmada, yapilan uygulamalarin ¢ocuk hastalarin kisiler arasi iligkilerini, akademik ve sosyal
yeterliliklerini anlaml diizeyde arttirirken, antisosyal, kaygili ve agresif davramiglarini anlamlh
diizeyde azalttig1 bulgularina ulasmistir (Giiner ve Dinger Geng, 2019, s.41). Yine Giiner ve Geng
Tablo 23’tin bulgularini destekler sekilde sanatla ugrasmanin kisinin genel tutumu ve ruh hali
tizerinde olumlu degismelere sebep oldugunu, korku ve endisenin azalarak yerini iiretkenlik ve
yaraticithigin aldigini, bu olumlu degisimin ise kisiyi sakin ve huzurlu halde getirdigini
soylemektedirler (s.29).

Tablo 2’de ortaya ¢ikan sonugla literatiir incelendiginde ortaya ¢ikan sonuglarin birbiriyle baglantili
oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda, yapilan arastirmalarda gorsel sanatlar egitimi
uygulamalarinin tibbi tedavi ile birlesmesiyle hasta katilimcilara maddi manevi saghk konusunda
rehberlik edebildigi ve sanatin potansiyel kaynaklari ile yagam kalitelerinde bir artis olustugu bunun
etkisiyle de kendilerini fiziksel ve duygusal olarak daha iyi hissettikleri ifade edilebilir.
Aragtirmacinin katilimcilara yaklasgiminin, kullanilan malzemelerin uygulama yapilan hasta
grubuna ve yaslarina uygun olmasinin, ¢alisma yontem ve tekniklerinin ¢aligma grubu ve hastalik
durumlarina uygun se¢ilmesinin, uygulamalarin da dogru zamanlamalarda yapilmasinin sonuglarin
olumlu y6nde ¢ikmasina katk: sagladig: ifade edilebilir.

Yapilan Gérsel Sanatlar Uygulamalar: Galigmasina Iligkin Ogrenci Velilerinin Duygu

Durumuna Dayal1 Gériiglerine Dair Bulgular ve Yorum

Ankara ilinde yer alan Gazi Universitesi Hastane Okulu egitiminden yararlanan kronik hasta
cocuklarin velilerinin gorsel sanatlar egitimi uygulama c¢alismasi ile ilgili ne hissettikleri
sorgulanmigtir. GOrsel sanatlar egitimi uygulamalarina katilan kronik ¢ocuk hastalarin velilerinin
goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 3’de sunulmustur. Bu baglamda konu, ilgili
diger calismalarla birlikte farkl agilardan ele alinmistir.
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Tablo 3. Yapilan Gérsel Sanatlar Uygulama Calismasina Iliskin Ogrenci Velilerinin Duygu Durumuna Dayali

Gérisleri
Frekans Yiizde%
Mutluluk ve Memnuniyeti Arttird: 24 33,81
Istekliligi Arttird: 8 11,27
Iletigim Becerilerini Arttird: 10 14,08
Tibbi Tedavi Siirecine Katki Sagladi 17 23,94
Uretkenlik ve Yapabilirlik Diizeyini Arttirdi 12 16,9
Toplam: 71 100,0

Genel Katilimc1 Sayws1 @ 17

Duygu Durumuna Dayah ifade Sayisi: 71

Tablo 3 incelendiginde 17 katihimcinin (kronik hasta 6grenci velilerinin) 71 adet goriisiiniin
“uygulamanin ¢ocuklarinda, mutluluk ve memnuniyetlerini arttirdigs, istekliliklerini arttirdigy,
iletisim becerilerini arttirdigl, tibbi tedavi siirecine katki sagladigi, iiretkenlik ve yapabilirlik
diizeylerini arttirdig:” baslhiklar altinda toplandig: goriilmektedir.

Ogrenci velilerinin gériislerinde ¢ocuklarinin, uygulama ile ilgili %33,81 (24) oraninda mutluluk ve
memnuniyet diizeylerinin arttig1, %11,27 (8) oraninda istekliliklerinin arttig1, %14,8 oraninda (10)
iletisim becerilerinin arttig1, %23,94 (17) oraninda tibbi tedavi siireclerine katk: sagladigi, % 16,9
(12) oraminda firetkenlik ve vyapilabilirlik diizeylerinin arttignt yoniinde ifadeler oldugu
goriilmektedir. Diger bir deyisle genel katiimcilarin, kayda deger oranda uygulamalara dair
hissettiklerini olumlu duygu durumuna dayal: ifadelerle (71) yansittiklan goriilmektedir.

Tablo 3’te goriilen Yapilan Gérsel Sanatlar Uygulama Calismasina iliskin Ogrenci velilerinin Duygu
Durumuna Dayal1 Goériislerine dair ortak ifadelerinden elde edilen bilgilerden ortaya ¢ikan sonug
ile alan yazin tarandiginda, katilimci ifadeleri ile alan yazin ifadelerinin paralellik gosterdigi
goriilmektedir. Bu dogrultuda; alandaki ¢ocuklarla sanat terapisi adli bir ¢aligmada 1997 yilinda
lumbar ponksiyon ve kemik iligi aspirasyonu gibi ac1 verici miidahaleler almak zorunda olan 16semi
hastalariyla yapilan bir sanat ¢aligmasinda uygulamaya katilan ¢ocuklarda tibbi islemlerle isbirligi
gosterdikleri v edaha uyumlu davranislar sergiledikleri gortilmiistiir. Tibbi miidahalelerin
tekrarlanmas: gerektiginde ise hem cocuk hastalarin hem de ebeveynlerinin tekrar sanat terapisi
talep ettikleri, bu uygulamalar sayesinde ac1 verici prosediirleri daha iyi yontebildiklerini ifade
etmeleri dikkat cekmektedir (Giiner ve Dinger Geng, 2019, 5.39). 97 yilinda yapilan bu arastirma
mevcut yonleriyle Tablo 3’iin sonuglar ile paralellik gostermektedir.

Yapilan bir bagka ¢alismada sanatin tedavideki kullaniminin yanisira giinliik yasantida dahi bir sanat
aktivitesiyle mesgul olmanin haz deneyimi ve eyleme dayali olmas: etkisiyle kisinin canlilik hissiyle
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devamli bir bag kurmasini dolayisiyla kisinin kesfeden, aragtiran ve paylasan bir 6zneye
doniigmesine katki sagladig ifade edilmektedir (Catay ve Ozcan, 2017, s. 307). Bu yonleriyle gorsel
sanat uygulamalan kisinin pozitif yondeki duygularini pekistirip mutluluk ve memnuniyetini
arttirirken, aragtiran ve paylasan 6zneye doniismesini sagladigindaysa iletisim becerelerine katk
sagladig: ifade edilebilir.

Yine Councill’e (2003) atifta bulunan Catay hastanede yapilan sanat uygulamalarinin hastane
ortaminin soguk atmosferini kirarak aci verici tibbi miidahalelere ¢ocugu hazirladigini, agriya
dayanikliligini desteklerken tibbi ekiple isbirligini de arttirdigini ifade etmektedir (s.332).Arastirma
bu yéniiyle de Tablo 24’te yer alan ve Yapilan Gérsel Sanatlar Uygulama Galigmasina Iliskin Ogrenci
Velilerinin Duygu Durumuna Dayali Goriislerinden “T1bbi Tedavi Siirecine Katki Saglad1” goriisiinii
desteklemektedir.

Pifalo tarafindan 2006 yilinda yapilan bagka bir ¢aliyjma da tablo 24’iin sonuglarini destekler
niteliktedir. “Art Therapy with Sexually Abused Children and Adolescents: Extended Research
Study” adli ¢alismada cinsel istismara ugramis 8-16 yas araligindaki ¢ocuk magdurlar ile 8 haftalik
alternatif tedavi yontemi i¢inde kullanilan sanat uygulamalar gerceklestirilmis ve tedavi sonrasi
semptomlarda énemli 6lciide iyilesme saglanmistir. Ofke, kayg, giivensizlik gibi olumsuz duygu
durumlarinda azalmalar tespit edilmistir. Sanat uygulamalrinin tedavide negatif duygu durumlarim
azaltmada etkili bir yeri olduguna kanaat getirilmistir (Pifalo, 2006, s.181-185).

Tablo 3’te ortaya ¢ikan sonugla literatiir incelendiginde ortaya ¢ikan sonuglarin birbiriyle baglantili
oldugu gorilmektedir. Bu dogrultuda, yapilan arastirmalarda gorsel sanatlar egitimi
uygulamalarinin tibbi tedavi ile birlesmesiyle tedavinin kalitesini arttirdigi, motivasyonu
yiikseltirken iletisime de katki sagladigi, iiretkenligi arttiriken istekliligi de pekistirdigi hasta
katihmcilarin velilerinin de ifadesiyle desteklenebilir. Arastirmacinin sunmus oldugu imkan ve
yaklasimin niteliginin, hasta katihimcilar ve velileri ile kurmus oldugu sicak diyalogun ¢ikan olumlu
sonuglar pekistirdigi, aragtirmacinin uygulama esnasindaki hasta katilimcilarin tedavisindeki
dalgalanma ve degisim siireglerini ayrica katilimc: hasta ve velilerinin siiregten kaynakli duygusal
degisimlerini dogru gozlemleyip yapilacak olan uygulamalarin zaman ve bigimindeki
degisikliklerini dogru se¢mesinin, uygulama siirecinde katilimci hastalarin yapabilirligini ve

basarisini destekleyerek tesvik etmesinin de sonuglarin olumlu yonde ¢ikmasina katk: sagladig:
ifade edilebilir.

Yapilan Gorsel Sanatlar Uygulamalarn Calismasina Iligkin Saglik Calisanlarinin
Duygu Durumuna Dayal1 Gériiglerine Dair Bulgular ve Yorum

Ankara ilinde yer alan Gazi Universitesi Hastane Okulunda gerceklestirilen egitim alaninda bulunan
saglik calisanlarinin gorsel sanatlar egitimi uygulama calismas1 ile ilgili ne hissettikleri
sorgulanmistir. Gorsel sanatlar egitimi uygulamalarina kimi zaman katilan kimi zaman ise
gozlemleyen saglik calisanlarimin goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 4’te
sunulmustur. Bu baglamda konu, ilgili diger ¢alismalarla birlikte farkl agilardan ele alinmistir.
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Tablo 4. Yapilan Gérsel Sanatlar Uygulama Calismasina Iliskin Saglk Calisnalarinin Duygu Durumuna Dayali

Goriigleri
Frekans Yiizde%
Hasta ve Aile Memnuniyetini ve Motivasyonu Arttirdi 17 34,69
Hasta Uretkenlik ve Yapabilirlik Diizeyini Arttird: 11 22,45
Tibbi Tedavi Siirecine Katki Sagladi 9 18,37
Hastalarin iletisim ve Sosyal Yasam Becerilerini Arttird: 12 24,49
Toplam: 49 100

Genel Katilimci Saywsi: 12

Duygu Durumuna Dayali Ifade Sayis1: 49

Tablo 4 incelendiginde 12 adet katihmcinin (saghk c¢alisanlarinin) 49 adet goriisiiniin “hasta
cocuklar ve velilerinde, memnuniyet ve motivasyonu arttirdigi, hastalarin iiretkenlik ve yapabilirlik
diizeyini arttirdigi, hastalarin tibbi tedavi siirecine katki sagladig, hastalarin iletisim ve sosyal yagsam

V]

becerilerini arttirdig:” gibi bagliklar altinda toplandig: goriilmektedir.

Saglik ¢alisanlarinin hasta ¢ocuk ve velilerinin kimi zaman da kendilerinin eylemsel veya gozlemci
oalrak katilim gosterdikleri uygulamaya dair % 34,69 (17) oraninda hasta ve aile memnuniyet ve
motivasyonunu arttirdigi, %22,45(11) oraninda hastada {iiretkenlik ve yapabilirlik diizeyini
arttirdig, % 18,37 (9) oraninda hastanin tibbi tedavi siirecine katki sagladigi, % 24,49 (12) oraninda
hastalarin iletisim ve sosyal becerilerini arttig1 yoniinde ifadeler kullandiklar goriilmektedir. Diger
bir deyisle genel katilimcilarin, kayda deger oranda uygulamalara dair hissettiklerini olumlu duygu
durumuna dayal: ifadelerle (49) yansittiklar1 goriilmektedir.

Tablo 4’te goriilen Yapilan Gérsel Sanatlar Uygulama Calismasina Iliskin Saglik Caliganlarinin
Duygu Durumuna Dayali Goriislerine dair ortak ifadelerinden elde edilen bilgilerden ortaya ¢ikan
sonug ile alan yazin tarandiginda, katilimc ifadeleri ile alan yazin ifadelerinin paralellik gosterdigi
goriilmektedir. Bu dogrultuda; Kanser hastalar {izerinde yapilan bir sanat terapisi ¢alismasinda
gorsel sanatlar yoluyla yaratici siirecin yorgunluk, agr1 diizeyi ve kaygi durumunda anlamh bir
azalma saglayip fiziksel ve ruhsal saglikta iyilesme ve gelismeye sebep oldugu ifade edilmistir (Nainis
vd.,2006, 5.162-169). Bu bulgu Tablo 4’tin “yapilan gorsel sanatlar uygulama g¢aligmasina iligkin
saglik calisanlarinin duygu durumuna dayal goriislerinden uygulamanin tibbi tedavi siirecine katk:
sagladig:” ifadesi ile uyusmaktadir. Psikopatolojik Sanat ve Psikiyatrik Tedavide Sanatin Kullanilisi
adli bir bagka arastirmada, aragtirmaci hastada yalmizca ilag tedavisinin kullanildig: tibbi tedavi
tekniklerinin tan1 koymakta yeterli oldugunun fakat TAT’larla tibbi tedavinin birlesmesi ile
hastanin sadece tani konulan degil iyilesme siirecinin bir parcas1 haline gelen 6zneye doniistiiglini
ifade etmistir. Boylece tedavideki alan, zaman, hareket ve rengin kullaniminin degisikligi hastanin
iyilesme algisinda 6nemli bir alan olusturur. Bu baglamda sanatla tedavi bir¢ok popiilasyonu
kapsayan tedavi, degerlendirme ve iletisim metodlarinda 6nemli ve etkili bir alana doniismiistiir
(Utas Akhan, 2012).
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Yine bulgular1 destekler nitelikte farkli bir sanatla tedavi yonteminin kullanildig:
“Dance/Movement Therapy's Influence on Adolescents' Mathematics, Social-Emotional, and Dance
Skills” adli benzer bir aragtirmada, Anderson’un duygusal davranis bozuklugu yasayan hasta
cocuklara dans- hareket terapisi uygulamis, uygulama sonras: ¢ocuklarin sosyal ve duygusal acidan
gelisim sergiledigi, gerginlik seviyelerinin azaldig, dikkatlerinin yogunlastig1, motivasyonlarinin,
memnuniyetlerinin ve farkindaliklarinin arttigl, tespit edilmistir. Ayni zamanda ulasilan bulgularin
sanat temelli 6grenmenin tiim ¢ocuklara ulasmanin ve 6gretmenin bir yolu olarak taninmasini da
gliclendirdigini ifade etmistir (Anderson, 2015, 5.243).

Tablo 4’te ortaya ¢ikan sonugla alandaki literatiir incelendiginde ortaya ¢ikan sonuglarin birbiriyle
baglantili oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda, yapilan arastirmalarda gorsel sanatlar egitimi
uygulamalarinin tibbi tedavi ile birlesmesiyle moral ve motivasyonu yiikseltirken yasam kalitesini
arttirarak iletisim ve sosyal becerileri gelistirdigi, ayn1 zamanda iiretkenlik ve yapabilirligi de
pekistirdigi bu durumun da tibbi tedavi siirecine olumlu yansidig: saglik calisanlarinin da ifadesiyle
desteklenebilir. Aragtirmacinin saglik calisanlarina uygulama 6ncesi gesitli projeler ve etkinlikler ile
yapilmak istenen alternatif tedavi tiirlerinden biri olan gorsel sanatlar uygulamalarinin etkilerini ve
hastane sakinlerine yansimalarini tanitmig ve sunmus olmasi, aragtirma oncesi, siireci ve sonrasinda
saglik calisanlari ile uzun soluklu bir diyalog gelistirebilmis olmas: ve bu siireglerin etkisi ile saglik
calisanlarinin uygulama siirecinde hem aragtirmaciya hem de katilimcilara gostermis olduklar: sicak
yaklasim, sinirsiz destek ve uygulamalara samimi katilimlarinin sonuglarin olumlu yénde ¢ikmasina
katk: sagladig: ifade edilebilir.

Tablo 2’ de bulunan Yapilan Gérsel Sanatlar Uygulama Caligmasina Iligkin Ogrencilerin Duygu
Durumuna Dayali Goériiglerinden “Mutlu Oldum ve Kendimi Daha Iyi Hissediyorum,
Yapabiliyorum ve Basarabiliyorum, Yaptigim Calismalar1 Bagkalariyla Paylasiyorum-Nasil
Yaptigim: Anlatiyorum” ifadeleriyle, Tablo 3’te bulunan Yapilan Gorsel Sanatlar Uygulama
Galigmasina Iliskin Ogrenci Velilerinin Duygu Durumuna Dayali Gériislerinden “Mutluluk ve
Memnuniyeti Arttirds, Istekliligi Arttirds, Hetigim Becerilerini Arttirdi, Uretkenlik ve Yapabilirlik
Diizeyini Arttird1” ifadelerinin benzerlik gosterdigi ve hemen hemen sonuglarin birbirine yakin
oldugu goriilmektedir. Tablo 2’ de bulunan Yapilan Gérsel Sanatlar Uygulama Caligmasina iliskin
Ogrencilerin Duygu Durumuna Dayali Gériislerinden “Hastanede Kendimi Yalniz Hissetmiyorum,
Denemekten Daha Az Korkuyorum” ifadeleri ile Tablo 3’'te bulunan Yapilan Goérsel Sanatlar
Uygulama Galigmasina {ligkin Ogrenci Velilerinin Duygu Durumuna Dayali Gériislerinden “T1bbi
Tedavi Stirecine Katki Sagladi” ifadelerinin ayrildig: ve farkli sonuglar verdigi goriilmektedir. Tablo
3’te bulunan Yapilan Gérsel Sanatlar Uygulama Calismasina Iliskin Ogrenci Velilerinin Duygu
Durumuna Dayali Gériiglerinden “Mutluluk ve Memnuniyeti Arttirdi, Iletisimi Becerilerini
Arttirds, Tibbi Tedavi Siirecine Katki Saglad, Uretkenlik ve Yapabilirlik Diizeyini Arttird:” ifadeleri
ile, Tablo 4’te bulunan Yapilan Gérsel Sanatlar Uygulama Caligmasina iligskin Saglik Caliganlarimin
Duygu Durumuna Dayali Goriislerinden “Hasta ve Aile Memnuniyetini ve Motivasyonu Arttirdi,
Hasta Uretkenlik ve Yapabilirlik Diizeyini Arttirdi, Tibbi Tedavi Siirecine Katki Sagladi, Hastalarin
[letigim ve Sosyal Yasam Becerilerini Arttird: ifadelerinin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Tablo
4’tin Tablo 3’te bulunan “istekliligi arttirdi” ifadesi ile ise farklilik gosterdigi goriilmektedir.

Yukarida belirtilenlerden hareketle bu duygu durum tespitinin yapilmasini saglayan ve verilerinin
video ve ses kayitlan ile kayda alindig1 uygulama igeriklerinin detaylar1 ise makalenin yapilmis
oldugu tezde ifade edilmistir. Bu kapsamda incelenen detaylarda da nitel verilerin bulgularinin
anlamli derecede olumlu oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular ile alan yazinin sonuglarinin
benzerlik gostermesinin yaninda bu sonuglarin pozitif yonde ortaya ¢ikmasinda uygulamada
gerceklestirilen sanat egitiminin hasta katilimci, saglik calisanlari ve hasta yakinlarinin duygu
durumunu olumlu yonde destekleyici nitelikte segilmis olmasi da etkilidir denilebilir. Clinki
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egitimde sanatin kullanilmasi bireyin mevcut olan sosyal, duygusal, biligsel ve davranigsal engelleri
asip bu yolla basarili bir sekilde sunulan egitim firsatina ve olusturacag: pozitif sonuglarina entegre
olmasina olanak saglamaktadir. Her bir grubun duygu durum sonuglarinin bu etkiyi destekledigi ve
goriilen ihtiyaclar dogrultusunda sanat egitimi uygulamalarinin daha da gelistirilmesi ve bircok
alanda ¢ok yonli sekilde uygulanmasi gerektigi ifade edilebilir.

Sonug

Tim bu veriler 15181inda sanat egitimi uygulamalarinin veya sanat ile tedavinin kisinin
rehabilitasyonunda kullanilmasinin bireylerin yasam kalitelerini pozitif yonde etkiledigi sonucuna
varilmaktadir. Yukaridaki uygulama 6rneklerinde de goriildiigii tizere Tedaviye iligkin Sanat Egitimi
Uygulamalari, hasta bireylere verilen tibbi tedavilerden kaynakli iyilesmelerinin yaninda ruhsal
iyilesmelerine azimsanamayacak degerde katk: saglamakta ve hem Tiirkiye’de hem de Diinyada
geliserek yayginlagmaktadir. Gergeklestirilen Gorsel Sanatlar Egitimi Uygulamalar ve testlere
katilan ¢ocuk hastalarin, ailelerinin, saglik ¢alisnalarinin goriis ve yaklasimlarindan elde edilenler
sonucunda, gorsel sanatlar egitimi uygulamalarinin yapilmasina ailelerin ve saglik ¢alisanlarinin da
son derece pozitif yaklastigi, caligmalar1 destekledikleri ve bu gibi uygulamalarin devamliligini talep
ettikleri sonucuna varilmigtir.

Tedavide sanat egitiminin bulundugu multidisipliner yaklagimlarin hastanin tedavi siirecinde
o6nemli ve pozitif bir etki olusturabilecegi sonucuna varilmistir.  Yapilan gorsel sanatlar
uygulamalarn sonucunda cocuk hastalarin hissetiklerinin pozitif yonde ilerledigi ve duygu
durumlarinin 6nemli 6lgiide olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Cocuk hastalarin uygulamarin
etkisi ile kendilerini daha mutlu, daha iyi, heyecanh hissettikleri, yapabilme ve basarabilme
duygusundan emin olduklari, yaptiklarini paylasmaktan memnun olduklari, denemekten daha az
korktuklar: ve kendilerini daha az yalmiz hissettikleri sonucuna varilmistir. Yapilan gorsel sanatlar
uygulamalan sonucunda ¢ocuk hastalarin velilerinin hissetiklerinin pozitif yonde ilerledigi ve
duygu durumlarinin 6nemli 6l¢iide olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Kronik hasta ¢ocuklarin
velilerinin yapilan gorsel sanatlar uygulamalarn ile ¢ocuklarinin mutluluk ve memnuniyetinin,
istekliliginin, iletisim becerilerinin, {iretkenlik ve yapabilirlik diizeylerinin arttigini diistindiikleri
ve uygulamanin tibbi tedavi siirecine katk: sagladigina kanaat getirdikleri sonucuna varilmistir.
Yapilan gorsel sanatlar uygulamalar1 sonucunda saghk calisanlarinin hissetiklerinin pozitif yonde
ilerledigi ve duygu durumlarinin o6nemli Olciide olumlu oldugu sonucuna varilmistir.
Gergeklestirilen gorsel sanatlar uygulama alaninda bulunan saglik calisanlarinin, gorsel sanatlar
uygulamalarinin Hasta ve Aile memnuniyet- motivasyonunu arttirdigini, hasta iiretkenlik ve
yapabilirlik diizeyini arttirdigini, hastalarin iletisim ve sosyal yasam becerilerini arttirdigini, son
olarak uygulamanin tibbi tedavi siirecine katki sagladigina kanaat getirdikleri sonucuna varilmigtir.

Bu baglamda elde edilen veriler dogrultusunda haélihazirda hastanelerde uygulamalar1 mevcut olan

Gorsel sanatlar egitimi caligmalarinin alternatif tedavi yontemleri icerisinde degerlendirilmesi veya
alternatif tedavi yontemleri icerisinde yer almas: gerektigi sonucuna varilmistir.
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5. Simf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi’ne Iligkin Biligsel Yapilarimin
Incelenmesi

Kerem BOZDOGAN!

Gonderim Tarihi: 17.11.2021 Yayin Tarihi: 27.05.2022  Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi
Oz

Bu arastirmada besinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin bilgilerinin ve biligsel yapilarinin ortaya
¢ikarilmas: amacglanmigtir. Tarama modeliyle desenlenen bu aragtirmanin verilerini toplamak i¢in kelime
iliskilendirme testi kullanilmistir. Arastirmaya 2021-2022 egitim 6gretim yili giiz doneminde Kayseri ilinde bulunan
bir devlet ortaokulunda 6grenim goren seksen bir besinci simif 6grencisi katilmigtir. Kelime iligkilendirme testinde
sosyal bilgiler dersi anahtar kavrami kullamilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilerek ii¢ kategori
olusturulmustur. Her kategorideki cevap kelimelerin frekanslari hesaplanarak tablo haline getirilmis ve kesme
noktalar: belirlenerek kavram aglari olusturulmustur. Aragtirma sonucunda 6grenciler sosyal bilgiler dersi kavramim
“Uygarliklar”, “Rol, hak ve sorumluluklarimiz” ve “Milli Kiiltiir” baglaminda iligkilendirmiglerdir. Arastirmada
katihmcilarin  sosyal bilgiler kavramina iligkin en ¢ok “Haklarimiz” sozcigiinii tekrarladiklari gorilmistir.
Ogrencilerin s6z konusu kavramla ilgili olarak kelimeler diizeyinde iliski kurabildikleri halde ciimle diizeyinde yeterli
diizeyde iligki kuramadiklar1 ve kavram yanilgilarina sahip olduklar ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Biligsel yap, kelime iligkilendirme testi, sosyal bilgiler dersi

Investigation of 5th Grade Students’ Cognitive Structures On The Social
Studies Lesson Through Word Association Tests

Abstract

This study aims to reveal the knowledge and cognitive structures of the fifth grade students about the social studies
course. The word association test was used to collect the data of this study, which was designed with the survey model.
81 fifth grade students studying at a state secondary school in Kayseri province participated in the research in the fall
semester of the 2021-2022 academic year. In the word association test, the social studies lesson key concept was used.
The obtained data were analyzed with content analysis and three categories were created. The frequencies of the
answer words in each category were calculated and tabulated, and conceptual maps were created by determining the
cut-off points. As a result of the research, the students explained the concept of social studies course as “Civilizations”,
“Our roles, rights and responsibilities” and “National culture” related it in the context of. In the study, it was observed
that the participants mostly repeated the word "Our rights" regarding the concept of social studies. It was revealed that
although the students were able to establish a relationship at the words level, they could not establish a sufficient
relationship at the sentence level and they had misconceptions.

Key Words: Cognitive structure, word association test, social studies

1Sorumlu Yazar : Kerem Bozdogan, Dr. Sinif Ogretmeni, Goziiakcalar flkokulu, Tiirkiye, kb_38@hotmail.com
ORCID ID: 0000-0003-0605-2031



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Mayzs, 2022

Girig
Sosyal bir varlik olan insanoglu merak ettigi sorulara cevaplar ararken cevresiyle siirekli iletisim ve
etkilesim halindedir. Iletisim ve etkilesim sonucunda insanoglunun karsisina bircok kavramlarin
¢ikmasi kaginilmazdir. Egitim agisindan disiiniildiigiinde bu kavramlardan biri de sosyal bilgiler
kavramdir. Sosyal bilgiler dersinin ise, okullarda okutulan derslerden biri oldugu egitim diinyasinda
herkesce bilinmektedir.

Sosyal bilgiler kavramina ge¢gmeden 6nce bir bagska kavram olan sosyal bilimlere deginmekte yarar
vardir. Sosyal bilgiler ile sosyal bilimler kavramlar1 birbirine ¢ok benzer goriinmekle birlikte
esasinda birbirinden farklidir. Dolayisiyla bu iki kavram arasindaki farkin ne oldugunun belirtilmesi
gerekmektedir.

Toplumlarin bilimsel bir yaklagimla incelendigi disiplinlerden olusan sosyal bilimler, esasinda beseri
anlayisin gelismesi i¢in gruplar icinde meydana gelen insan etkinliklerini inceler. Bu yiizden sosyal
bilimler, cesitli ve karisik sorunlarla karg: karsiya gelen insan ve toplumlarin yasaminda énemli bir
yer tutmaktadir (Kostiiklii, 2001). Dolayisiyla sosyal bilimler i¢in, ge¢mis ve giiniimiiz baglaminda
insan ve toplum ile ilgili arastirma-inceleme yapan disiplinlerin biitiiniidiir denilebilir. Bu agidan
bakildiginda sosyal bilimler insan ve toplum ile ilgili konularda iiretilen ve iiretilmekte olan bilimsel
bilgiyi ifade eder (Kabapinar, 2014).

Tarih, hukuk, vatandaslik bilgisi, sosyoloji, antropoloji, cografya ve psikoloji gibi 6nemli bilimlerin
yer aldig1 konu alanlar1 sosyal bilimleri olusturur. Sosyal bilgiler ise bir 6gretim programi olup
ogretim kurumlarinda bulunan egitim alanlarinin ortaya ¢ikardig1 bir kavramdir. Bagka bir deyisle
sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin egitimsel ilkeler kapsaminda 6zel bir kitle olan &grenciler i¢in
basitlestirilmis seklidir. Sosyal bilgiler, sosyal bilimler alaninda akademik ortamda iiretilen bilimsel
bilgileri kullanmakta ve bu bilimsel bilgileri 6grencilere sunarken 6grencilerin yas kusagi, ilgi ve
gereksinimleri ile hazir bulunugluk diizeyini de dikkate almaktadir. Ders olarak diistiniildiigiinde
sosyal bilgiler dersi, insani, toplumu ve bunlarla iligkisi ¢ercevesinde ¢evreyi konu alani olarak
incelerken, 6grencilerin insan-toplum iligkileriyle ilgili bilgi ve tecriibelerini gelistirmesine imkan
saglamakla birlikte bireyin kendisini, degerlerini ve diisiincelerini kesfedisinin ortamini hazirlayan
bir ders de olabilmelidir (Kabapinar, 2014; Turan & Ulusoy, 2005).

Bir ders olarak sosyal bilgiler cesitli disiplinlerden olusur. Amerika Birlesik Devletleri’'nde halk
egitimi, tarih, cografya ve yurttaslik temel konular arasindaydi.19. yiizyilin sonlarinda Amerikan
miifredatinda 6n plana ¢ikmistir. 20. yiizyilin baslarinda psikoloji, sosyoloji, antropoloji, ekonomi
ve siyaset bilimi gibi yeni konular da benimsenmis ve ardindan, 1916'da bir okul dersi olarak sosyal
bilgiler dogmustur. Bu yeni miifredatin gelismekte olan yillarinda c¢okkiiltiirliliik, hukukla ilgili
egitim, hizmet 6grenimi, toplumsal cinsiyet ¢aligmalar1 ve ¢evre egitimi gibi gesitli konular sosyal
bilgilerin yonleri olarak bilinmeye baglamistir. Bunun nedeni olarak da sosyal bilgilerin 6ziinde bir
semsiye tasarimi olmasidir. Yani bir varlik olarak sosyal bilgiler, insanligin sosyal dogasini insan
olmanin ne anlama geldigiyle birlestiren kapsayici bir kavramdir (Ross, 2014).

1970’1 yillarda Barr, Barth ve Shermis tarafindan sosyal bilgilere iliskin yapilan tanim diinya
genelinde kabul gormiistiir. Bu tanimda 6grencilere vatandashk becerilerinin aktarimim saglamak
amaciyla sosyal bilgilerin, sosyal ve beseri bilimleri kaynastiran bir ders oldugu yoniinde vurgu
yapmuiglardir (Barr, Barth ve Shermis, 2013).

1994 yilinda Amerika Birlesik Devletleri'nde Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (National Council for
the Social Studies) tarafindan sosyal bilgilerin tanimina yonelik olarak sosyal bilgilerin, bireylerin
vatandaslik yeterliklerini gelistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimleri birlestiren bir caligma alan:
oldugu belirtilmigtir. Ayrica sosyal bilgiler dersinin temel amacinin, kiiltiirel cesitlilige sahip

38



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Mayzs, 2022

demokratik toplumlarda yasayan bireylere bilgiye dayali mantikli kararlar alabilme yeteneklerini
gelistirmelerine yardim etmek oldugu ifade edilmigtir (NCSS, 1994).

Milli Egitim Bakanligi'min yayimlamis oldugu 2005 yili Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na
gore sosyal bilgiler bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesini saglamaya yonelik;
ekonomi, psikoloji, tarih, cografya, sosyoloji, felsefe, antropoloji, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal
bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; bir {inite ya da tema altinda 6grenme alanlarinin
birlestirilmesini igeren; gec¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda insanin sosyal ve fiziki cevresiyle
girdigi etkilesiminin incelendigi; toplu 6gretim yaklagimindan hareketle olusturulan bir ilkogretim
dersidir seklinde aciklanmigtir (MEB, 2005).

[lkokul ve ortaokula baglayan ogrencilerin giinliikk yasamlarinda zaman zaman bazi sosyal
kavramlarla ilk kez karsilagmaktadir. Bu kavramlari bilmediklerinden dolay: anlamakta sikinti
yasamakta, birbirine karistirabilmekte veya kavramlarla ilgili yanilgilara sahip olmaktadirlar.
Okullarda bazi derslerin geleneksel yontemlerle islenmesi ve teknolojik ekipmanlarin yetersiz
kalmas1 sonucu, 6grencilerin konular1 anlamli 6grenmeleri zorlasmaktadir (Yazici & Sabanci, 2003).
Dolayistyla okullarda kavramlarin dogru ogretilmesi olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii insan zihninin
temel yapitaslar1 olan kavramlarin agiklig1 ve gesitliligi, bireylerin 6grenmelerinin anlaml olmasi
ile dogru orantili olmaktadir (Fidan, 2012).

Sosyal bilgiler derslerinde onlarca kavram bulunmaktadir ve yukarida da bahsedildigi gibi 6grenciler
bu kavramlarin bazilarin1 kavramakta zorlanmakta veya hi¢ kavrayamamaktadir. Bu yiizden sosyal
bilgiler derslerinde kavramlarin dogru, anlaml ve etkin bir bicimde 6gretilmesi, dersin hedeflerine
ulagilabilmesi acisindan 6nem arz etmektedir.

Sosyal bilgiler derslerinde 6grenciler 6grendikleri bilgileri ve kavramlarn giinlitk yasamlarinda aktif
bir sekilde kullanarak kendi biligsel yapilarim1 olumlu yoénde insa edebilecekleri gibi
karsilagabilecekleri problemleri de c¢ozebilme becerilerini kazanabilirler. Bu acidan
distiniildiiginde 6grencilerin sahip oldugu bilgiler ve kavramlar ortaya ¢ikarilarak varsa kavram
yanilgilari, kavram 6grenmedeki eksiklikleri giderilmelidir.

Ogrencilerin bireysel ézelliklerini dikkate alarak sahip olduklar bilgi ve becerileri gercek yasamda
ne kadar kullandiklarini ve uyguladiklarim1 belirlemek amaciyla alternatif 6l¢me araglan
kullanilabilir. Alternatif 6l¢cme degerlendirme yaklasiminda birbirinden bagimsiz ve kopuk bilgi
parcalarini degerlendirmektense birbirine bagl iyi yapilanmis bir bilgi agin1 degerlendirmenin daha
onemli oldugu belirtilmektedir. Uriin (sonug) degerlendirmenin yam sira daha ¢ok siire¢ odakli
bircok araclar, alternatif 6l¢me ve degerlendirme araglar: kapsaminda ele alinabilir. Bunlardan biri
de kelime iligkilendirme testidir (Caligkan & Yigittir, 2015: 287, MEB, 2005)

Onceden belirlenmis kelimelerin 6grencilerde iirettigi cagrisimlarin dogrudan incelenmesini
saglayan bir teknik olan kelime iligkilendirme testleri (kelime c¢agrisimi) ile Ogrencilerin
yaraticiliklarinin gelistirilerek onlar1 tanimada bir firsat elde edilmis olur ($imsek, 2014)

Kelime iliskilendirme testleri, hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi itibariyle fazla
zaman almayan kolay bir yontemdir. Bu sebeple 6gretmenler tarafindan tercih edilebilir. Ayrica bu
test hem kii¢iik gruplar hem de biiyiik 6grenci gruplarina rahatlikla uygulanabilir. (Tokcan, 2015)

Alan yazin incelendiginde kelime testleriyle 6grencilerin gesitli kavramlara ait biligsel yapilarinin
ortaya konuldugu aragtirmalar bulunmaktadir (Aladag & Yilmaz, 2014; Celikkaya & Kiirtimliioglu,
2019; Deveci, Kose & Bayir, 2014; Giirkan, Aksoy & Erbagci, 2020; Isikli, Tasdere & Goz, 2011;
Karakus, 2019; Kaya, Aladag & Akkus, 2021; Kostova & Radoynovska, 2008; Ozkaral & Bozyigit,
2020; Oztiirk & Ozcan, 2017; Ozyurt & Yalman, 2020; Sucu, 2021; Sahin & Kili¢, 2020; Tezcan,
2019; Tokcan & Yiter, 2017; Unal & Er, 2017; Yazici, Kulaca & Ertiirk, 2021). Yapilan caligmalara
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bakildiginda, kelime iliskilendirme testlerinin sosyal bilgiler dersi catis1 altinda ele alinabilecek
kavramlar tizerinde yogunlastig1 goriilmiistiir (Dogal afetler, yenilebilir enerji, yeryiizii sekilleri,
cevre sorunlari, demokrasi, Atatiirk [lkeleri, Osmanly, fetih, antlagmalar, tarih, cografya vb.) Bunun
yani sira sinif 6gretmeni adaylarinin “sosyal bilimler” ve “sosyal bilgiler” kavramina yonelik biligsel
yapilarini ortaya ¢ikaran bir ¢alisma da mevcuttur (Deveci, Kose & Bayir, 2014). Ancak “Sosyal
bilgiler dersi” kavramina yonelik ortaokul besinci sinif 6grencilerinin kavram yapilarinin ortaya
konuldugu bagka bir calismaya rastlanmamistir. Ayrica alan yazina bakildiginda yapilan
caligmalarin orta 6gretim ve lisans diizeyinde yogunlastigi, buna mukabil ilkokul ve ortaokul
diizeyinde galismalarin ¢ok fazla oldugu séylenemez (Ozyurt & Yalman, 2020).

Ilkokul ve ortaokul programlarinda yer alan sosyal bilgiler dersi “etkili ve sorumlu vatandag
yetistirme” amacina yonelik olarak 6grencileri, toplumu, iilkeyi ve diinyay: degistirme ve gelistirme
gibi bir toplumsal giice sahiptir (Deveci, Kose & Bayir, 2014).

Tarih, cografya, felsefe, sosyoloji, ekonomi, psikoloji, antropoloji, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal
bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan bir ilkégretim dersi olan sosyal bilgiler disiplini,
okullarda sosyal bilgiler derslerinde islenmektedir. Bu noktadan hareketle 6grencilerin biligsel
yapilarinin, bir¢ok disiplini barindiran sosyal bilgilere iligkin sahip olduklar1 bilgilerinin sosyal
bilgiler dersi baglaminda ortaya konmasiyla bu dersin s6z konusu disiplinlerle olan iliskisinin
boyutu goriilebilecektir. Ayrica sosyal bilgiler dersine iliskin 6grencilerin kavram yanilgilar da
belirlenebilecektir.

Bu kapsamda kelime iligkilendirme testinin besinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi ile ilgili
biligsel yapilarinin ortaya konmasi ve kavram aglarinin belirlenmesi i¢in kullanilmasiyla bu alanda
yapilacak caligmalara ve sosyal bilgiler alan yazinina kavramsal agidan katki sunmasi beklenmekte,
arastirma sonuglariyla birlikte kavram Ogretimi siirecinde &gretmenlere rehberlik yapmasi
distnilmektedir.

Sosyal bilgiler dersine yonelik biligsel yapilarin ve kavram yanilgilarinin ortaya konulmasim
amaglayan bu ¢alismada asagidaki sorulara cevaplar aranmigtir:

5. smmf Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik bilisgsel yapilarn nasil
bicimlenmektedir?

*5. simf 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik kavram yanilgilar: nelerdir?
Yoéntem

Bu boliimde arastirma modeli, katihimcilar, verilerin toplanmas: ve ¢oziimlenmesi bagliklarina yer
verilmigtir.

Aragtirma Modeli

Bu aragtirma tarama modelinde gerceklestirilmistir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan
bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir ve aragtirmaya
konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir
(Karasar, 2006). Besinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine iligskin biligsel yapilarini ve
kavram yanilgilarini belirlemek amaciyla kelime iligkilendirme testi kullanilmstar.

Caligma Grubu

Aragtirmaya 2021-2022 6gretim yihi gliz doneminde bir devlet ortaokulunda okuyan besinci sinif
dgrencileri katilmistir. {1k ve ortaokullarda sosyal bilgiler dersi dérdiincii simiftan yedinci sinifa
kadar islenmektedir. Besinci sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi’'nda “Birey ve Toplum” {initesinde yer
alan “Sosyal Bilgiler Dersinden Ogrendiklerimiz” adli konunun bulunmasi da arastirmaya besinci
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sinif ogrencilerinin segiminde etkili olmustur. Arastirmaya goniillii olarak toplam 91 &grenci
katilmistir. Veri toplama aracinin tamamini doldurmayan 6grencilerden 10 tanesi kapsam disi
birakilmig, 81 6grenciden elde edilen veriler analiz edilmistir. 81 katilimcinin 41°i kiz, 401 erkektir.

Veri Toplama Araglar

Besinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik biligsel yapilarini ortaya koymak i¢in veri
toplama araci olarak kelime iligkilendirme testi kullanilmigtir. Ogrencilerin biligsel yapilarim
belirlemede siklikla kullanilan egitim araclarindan biri de kelime iligkilendirme testidir.

Kelime iligkilendirme testi; 6grencilerin biligsel yapisini ve bu yapidaki kavramlar arasindaki
iligkileri ve baglari, dolayisiyla bilgi agini ortaya koyabilen, uzun donemli hafizadaki kavramlar aras:
iligkilerin yeterliligini veya anlamliligimi belirlemeye yarayan alternatif 6l¢cme degerlendirme
tekniklerinden birisidir (Bahar vd., 1999).

Aragtirma sonucunda “Sosyal Bilgiler Dersi” ne iliskin elde edilen sozciikler detayl bir sekilde
incelenmis, kesme noktalar1 tekrarlanan sozciikler g6z 6niinde bulundurularak belirlenmis ve bu
yonde kavram aglar1 olusturulmustur. “Sosyal Bilgiler Dersi” anahtar kavrami segilerek kelime
iligkilendirme testi asagidaki gibi diizenlenmistir.

Veri toplama aracinda ilgili anahtar kavram bir sayfada yer almistir. Olusturulan veri toplama araci
ogrencilere dagitilmadan once testin amaci ve yonerge hakkinda bilgilendirme yapilmis, yonerge
boliimiinde bir 6rnek verilmistir. Daha sonra 6grencilere ilgili anahtar kavram igin iki dakika
icerisinde aklina gelen sozciikleri yazmalar: istenmistir. Ayrica anahtar kavramlarin altinda yer alan
“ilgili ctimle” bolimiine de s6z konusu kavramla ilgili akillarina gelen ciimleleri yazmalan
istenmigtir. Boylelikle 6grencilerin ilgili kavramla ilgili iliski kurmalar1 saglanmagtir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada, anahtar kavram i¢in 6grencilerin kullandiklar kelimelerin ya da kavramlarin kagar
defa tekrarlandigimi gosteren bir siklik tablosu olusturulmustur. Bu siklik tablosu baz alinarak
kavram ag1 olusturulmustur. Bahar vd. (1999) tarafindan biligsel yapinin belirlenmesi ve kavram
aginin olusturulmas: amaciyla ortaya konulan kesme noktas1 (KN) teknigi kullanilmigtir. Kelime
iligkilendirme testinde yer alan ilgili anahtar kavram icin en fazla verilen cevap kelimenin belirli
say1lda asagis1 kesme noktasi olarak kullanilirken belli frekansin {istiinde bulunan cevaplar kavram
aginin ilk kismindaki boliime yazilir. Daha sonra kesme noktas belirli araliklar ile agagiya ¢ekilerek
tiim anahtar kelimeler kavram aginda ortaya ¢ikincaya kadar islem devam ettirilir.

Kelime iligkilendirme testine 6grencilerin verdigi cevap kelimelerin siklik sayis1 hesaplanmis ve
buna gore de bes kesme noktasi belirlenmistir. Dolayisiyla 81 6grenciden elde edilen iligkili
kelimelerin hangi kesme noktasina uygun oldugu belirlenmis ve daha sonra kavram ag:
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olusturulmustur. Bu veriler dogrultusunda kesme noktalar1 40 ve iizeri, 30-39 arasi, 20-29 arasi, 10-
19 aras1 ve 5-9 aras1 olacak sekilde belirlenmistir. Buradan hareketle her bir kesme noktas1 araliginda
ortaya cikan kavramlar o araliktaki 6grenci say1 kadar tekrar edilmis anlamina gelmektedir. Ornegin
kesme noktasinin 10-19 arasinda olmasi demek 6grenciler tarafindan sozciiklerin 10-19 arasinda
tekrarlandigin1 anlamina gelmektedir (Bahar ve Ozathi, 2003). Dolayisiyla kavram aglarinda
belirlenen kesme noktalarinda yer alan anahtar kavrama iliskin kelimeler ve bunlar arasindaki
iligkilere yer verilmistir.

Kelime iligkilendirme testinin ilgili ciimle boliimiinde elde edilen veriler Giirkan (2019) tarafindan
gelistirilen kategoriler baz alinarak dort kategori altinda siniflandirilmigstir. S6z konusu kategoriler
“Kavramla iligkili ve bilimsel agidan dogru ciimle, kavram yanilgisi iceren ciimle, 6znel ve giindelik
bilgi iceren ctimle ve kavramla iligkisiz ifade” olarak siralanmigtir. Aragtirmaci tarafindan
ogrencilerin kurduklarn ctimleler bilgi, icerik ve anlam agisindan indelenmis, kodlanarak uygun bir
sekilde simiflandirlmagtir.

Bu arastirmada kelime iligkilendirme testi sonuglarinin degerlendirilmesinde ve kesme noktalarinin
belirlenmesinde uzman goriisii alinmigtir. Ayrica sonuclarin gegerligini saglamak amaciyla veri
analiz siireci detayl sekilde aciklanmaya ¢aligilmigtir.

Besinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi kavrami i¢in verdikleri cevap kelimeler aragtirmaci
ve uzman tarafindan ayri ayn kodlanarak, benzerlikler ve farkliliklari belirlenmis, goriis ayrilig:
yasanan noktalar tekrar gozden gecirilerek goriis birligine varilmaya calisilmistir. Kodlamalarin
glivenirligi i¢cin her iki kodlayici tarafindan yapilan kodlamalar tizerinden uyum katsayisini
hesaplamak amaciyla Miles ve Huberman’a (1994) ait olan, Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goris
Birligi + Gortis Ayriligi) x 100 formiilii kullamilmistir. Yapilan kodlamalar sonucunda benzerlik
orani %90 olarak bulunmustur.

Katilimcilara ait cimlelerin hangi 6grenciye ait oldugunun anlasilabilmesi i¢in kodlama yapilmas,
yapilan alintilarin hangi katiima tarafindan olusturuldugunu gosteren bilgiler alintinin sonuna
eklenmistir. Ornegin; “E38” kodu 38 numarali testi dolduran égrencinin erkek 6grenci; “K17” kodu
17 numaral testi dolduran 6grencinin kiz 6grenci oldugunu ifade etmektedir.

Bulgular

Sosyal bilgiler dersi anahtar kavramiyla ilgili olarak besinci simif 6grencilerince verilen cevap
kelimelere bakildiginda 6grencilerin muhtelif kelimeler irettikleri goriilmektedir. S6z konusu farkh
cevap kelimeler kodlanmis, anlamsal ve birbirine yakin iligskisi olanlar bir araya getirilerek
kategoriler olusturulmustur. Dolayisiyla sosyal bilgiler dersi anahtar kavrami igin verilmis olan
cevap kelimelerden toplam dort farkh kategori olusturulmustur. Her kategori icerisinde yer alan
cevap kelimeler ilgili kategori bagligi altinda toplanarak frekanslariyla birlikte tablo halinde
listelenmigtir (Tablo 1). Tablo 2’de ise bes ve besten fazla tekrarlanan cevap kelimelere iligkin
kategori ve frekans tablosu verilmistir. Anlamsiz ve konu alaniyla bir iliskisi olmayan cevap
kelimeler kategorilere dahil edilmemistir.

Aragtirmada elde edilen bulgular, tablo ve sekillerle gosterilmistir. Sosyal bilgiler dersi kavramina
iliskin iiretilen sozciiklerin frekanslar1 ve buna iligkin kategoriler tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Sosyal Bilgiler Dersi Kavramina Iliskin Elde Edilen Bulgulara ait Frekanslar ve Kategoriler

Kategoriler

Kelimeler

f

Kelime Sayisi/Toplam Frekans

Uygarliklar

Anadolu Uygarliklar
Uygarliklar

Hititler
Mezopotamya Uygarliklar:
Frigler

Lidyalilar

Stimerler

Urartular

fyonlar

Asurlar

Babiller

Geg¢mise Yolculuk
Gecmis Zaman
Kades Anlagmas:
M.O-M.S

16
16

—_
o

— P NDNDNDN WS & U U

13/77

Rol, Hak
Sorumluluklarimiz

ve

Haklarimiz

Sorumluluk

Cocuk Haklar

Rol

Rol, Hak ve Sorumluluk
Oyun Hakk:

N b U1 W s
N W

6/92

Milli Kiiltiirtimiiz

Kultirimiz

Kilttrel Zenginlikler
Gelenekler

Halk Oyunlan
Bayramlar
Geleneksel Yemeklerimiz
Gorenekler

El Sanatlarimiz
Geleneksel Ogeler
Dini Bayramlarimiz
Diigiinler

Eski Eserler

Eski Kiiltiirler

Eski Tarihi Yapilar
Kiiltiirel Bilgiler
Kiltiirel Faaliyet
Kiiltiirel Miras
Kiiltiirel Ozellikler
Kiultiirel Yemekler

Kiiltiiriimiizdeki Degisiklikler

Oyunlar

— N
w o

e e e T s T e T e T S S S S S O G RN JC IS e NN BN |

21/75

Tablo 1’e bakildiginda sosyal bilgiler dersi kavramina iligkin olarak toplam 40 kelime {iiretilmis ve
bu kelimelerin frekansi 244 olarak bulunmustur. Bu kelimeler “Uygarliklar; Rol, Hak ve

Sorumluluklarimiz; Milli Kiiltiiriimiiz” olmak {izere 3 kategori altinda birlestirilmistir. Uygarliklar

kategorisinde en ¢ok tekrarlanan kelime “Anadolu Uygarliklar, Uygarliklar” (f=16), Rol, Hak ve

Sorumluluklarimiz kategorisinde en ¢ok tekrarlanan kelime “Haklarimiz” (f=43) ve Milli

Kilturiimiiz kategorisinde en ¢ok tekrarlanan kelime ise “Kiiltiirimiiz”diir (f=20).
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Tablo 2’de frekans sayis1 5 ve iizeri olan kelimeler ile kategoriler verilmistir.

Tablo 2. Frekans sayisi 5 ve iizeri olan kelimeler

Kategoriler Kelimeler f Kelime Sayisi/Toplam Frekans
Anadolu Uygarliklar 16
Uygarliklar 16
Hititler 10
Uygarliklar Mezopotamya Uygarliklar: 8 6/60
Frigler 5
Lidyalilar 5
Haklarimiz 43
Rol, Hak ve Sorumluluk 37 3/85
Sorumluluklarimiz Cocuk Haklan 5
Kultirtimiiz 20
Kilttrel Zenginlikler 13
Milli Kaltiirimiiz Gelenekler 7 5/75
Halk Oyunlar 7
Bayramlar 6

Tablo 2’ye gore “Uygarliklar” kategorisi 6 kelimeye ve 60 frekansa sahiptir. “Rol, Hak ve
Sorumluluklarimiz” kategorisi 3 kelime ve 85 frekansa sahip iken “Milli Kiiltiiriimiiz” kategorisi 5
kelime ve 75 frekansa sahiptir.

Sosyal bilgiler dersi kavrami i¢in Uygarhiklar kategorisinde “Anadolu Uygarliklari, Uygarliklar,
Hititler, Mezopotamya Uygarliklari, Frigler, Lidyalilar” kelimeleri; Rol, Hak ve Sorumluluklarimiz
kategorisinde “Haklarimiz, Sorumluluk, Cocuk Haklar1” kelimeleri ve Milli Kiltirimiz
kategorisinde “Kiiltiirimiiz, Kiiltiirel Zenginlikler, Gelenekler, Halk Oyunlari, Bayramlar”
kelimeleri 5 ve iizerinde frekansa sahip olarak tekrarlandig: goriilmiistiir

5’in altinda frekansa sahip kelimeler “Uygarliklar” kategorisinde “Siimerler, Urartular, Iyonlar,
Asurlar, Babiller, Ge¢mise Yolculuk, Gec¢mis Zaman, Kades Anlagmasi, M.O-M.S” olarak
belirlenmigtir. Ayn1 sekilde “Rol, Hak ve Sorumluluklarimiz” kategorisinde “Rol, rol, hak ve
sorumluluk, oyun hakki” kelimeleri ve “Milli Kiltirimiiz” kategorisinde “Geleneksel
yemeklerimiz, gorenekler, el sanatlarimiz, geleneksel 6geler, dini bayramlarimiz, diigiinler, eski
eserler, eski kiiltiirler, eski tarihi yapilar, kiiltiirel bilgiler, kiiltiirel faaliyet, kiiltiirel miras, kiiltiirel
ozellikler, kiiltiirel yemekler, kiltiirimiizdeki degisikler ve oyunlar” kelimelerinin frekansi 5’in
altindadur.

Tablo 2’deki frekans tablosuna gore hazirlanan ve 6grencilerin biligsel yapisini gosteren kavram
aglar1 agagidaki sekillerde gosterilmistir. Kavram aglarinda her kesme noktasi farklh bir kutucuk
icinde gosterilmistir. Ayrica ayni kesme araliginda bulunan fakat farkli kategorilere sahip olan
sozciikler icin farkli renkli punto ile yazilmis, boylelikle yeni kavramlarin takip edilmesi
kolaylastirilmistir.

Calismada kesme noktalarina gore 5 ve iizerinde frekansa sahip olan sozciikler sekillerle
gosterilmistir. Ogrenciler tarafindan iiretilen sdzciikler kesme noktalarina gére asagida sekillerde
sunulmustur. Buna gore kesme noktasi 40 ve yukarisi i¢in olusturulan kavram ag: sekil 1’de
goriilmektedir.
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Sosyal
Dersi

Sekil 1. Kesme Noktasi 40 ve Yukarisi I¢in Olusturulan Kavram Ag

Kesme noktas1 30-39 aras1 i¢in olusturulan kavram ag1 asagida sekil 2’de verilmistir.

Sosyal

Dersi

Sekil 2. Kesme Noktas1 30-39 Arasi I¢in Olusturulan Kavram Ag1

Sekil 2’de goriildiigii gibi, bu aralikta besinci simif 6grencileri sosyal bilgiler dersi kavrami ile
“sorumluluk” sozctigiini iliskilendirmislerdir.

Kesme noktas1 20-29 aras1 i¢in olusturulan kavram ag1 asagida yer alan $ekil 3’te sunulmustur.

Sosyal

Dersi

|

Kalttrimiz

Sekil 3. Kesme Noktas1 20-29 Arasi I¢in Olusturulan Kavram Ag

Sekil 3’te goriildiigli gibi, bu aralikta besinci sinif 6grencileri tarafindan sosyal bilgiler dersi kavrami
ile “Kiltiirimiiz” sdzctigiini iligkilendirmislerdir.

Kesme noktas: 10-19 arasi i¢in olusturulan kavram ag1 asagida yer alan Sekil 4’te verilmisgtir.
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Kiltirel
Zenginlikler

Haklarimiz

Sosyal
Bilgiler
Dersi Kaltirimuz

—

Hititler

Anadolu
Uygarhklari

Sorumluluk

Uygarliklar

Sekil 4. Kesme Noktas1 10-19 Arasi i¢in Olusturulan Kavram Ag1

Sekil 4’te goriildiigii gibi bu aralikta beginci simif 6grencileri tarafindan sosyal bilgiler dersi
kavramina yonelik olarak “Uygarliklar, Anadolu Uygarliklari, Hititler ve Kiiltiirel Zenginlikler”
sozciikleri dretilmigtir. “Uygarhiklar, Anadolu Uygarliklari, Hititler” sozciikleri Uygarliklar
kategorisinde yer alirken, “Kiiltiirel Zenginlikler” s6zciigii ise “Milli Kiiltiiriimiiz” kategorisinde yer
almaktadir. Kesme noktas1 10-19 aras: i¢in kategori farkliliklari, farkli renkli punto ile gosterilmisgtir.

Kesme noktas1 5-9 aras icin olusturulan kavram ag1 asagida yer alan $ekil 5’te gosterilmistir.

Kaltirimuz

Sosyal
Bilgiler

Uygarliklar

Anadolu Uygarliklari
Hititler Sorumluluk

Kalttrel Zenginlikler

Sekil 5. Kesme Noktas1 5-9 Arasi I¢in Olusturulan Kavram Agi

Bu aralikta 6grencilerin biligsel yapisini ortaya koyan kavramlar arasindaki biitiin iligkiler ortaya
konulmustur. Sosyal bilgiler dersi kavramina yo6nelik olarak “Mezopotamya Uygarliklar, Frigler,
Lidyalilar, Cocuk Haklari, Gelenekler, Halk Oyunlar1 ve Bayramlar’ sozciikleri iiretilmistir.
“Mezopotamya Uygarliklar, Frigler, Lidyalilar” sozciikleri Uygarliklar kategorisinde, “Cocuk
Haklan” sozciigii Rol, Hak ve Sorumluluklarimiz kategorisinde ve “Gelenekler, Halk Oyunlar1 ve
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Bayramlar” sozciikleri ise “Milli Kiiltiiriimiiz” kategorisinde yer almaktadir. Sosyal bilgiler dersi
kavramina yonelik olarak en ¢ok iiretilen sozcitk “Haklarimiz” iken en az iiretilen sozciikler ise
“Frigler, Lidyalilar ve Cocuk Haklar1” olmustur.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi anahtar kavramina iliskin kurduklar1 ciimleler incelenerek
icerdikleri anlamlara gore gruplandirilmistir. Bu kategoriler “kavramla iligkili ve bilimsel agidan
dogru ctimle, kavram yanilgisi iceren ciimle, 6znel ve giindelik bilgi iceren ciimle ve kavramla
iligkisiz ifade” olarak siralanmistir. Kategoriler olusturulurken Giirkan’in (2019) gelistirdigi
kategorilerden yararlanilmigtir. Tablo 3’te sosyal bilgiler dersi kavramina iligkin 6grencilerin
olusturduklar ctimle 6rneklerine yer verilmistir.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Dersi Kavramina Iliskin Uretilen Ciimle Ornekleri

Kavramla Iliskili ve

Kavram Yanilgisi Iceren

Oznel ve Giindelik Bilgi

Kavramla {liskisiz Ifade

Bilimsel A¢idan Dogru Ciimle Ornekleri Iceren Ciimle Ornekleri Ornekleri
Ciimle Ornekleri

SB dersine gore SB dersine gore SB dersinde bilgilerimiz Bayramda
sorumluluklarimiz daglarimiz yesildir. artiyor. bliyliklerimizin ellerini
yerine getirmeliyiz. SB dersi insanlar1 SB dersinde 3. Uniteye &periz.

SB dersi aslinda bagka sosyallestirir. giris yaptik. Tarih  dersini  ¢ok
bilimlerin toplanmig SB dersi bize herseyi SB dersini ¢ok severim.  severim.
halidir. Ogretir. SB  dersi  empatili Hayata hazirhik

SB dersinde tarih ve olmamizi saglar. Stimerler yazinin

haklarimizi 6greniriz.

icadini buldu.

SB dersi
kiilltiirimiizii ve tarihi

bize

eserleri anlatiyor.

Tablo 3 baz alinarak asagida 6grencilerin sosyal bilgiler kavramina iliskin iirettikleri bazi ciimle
orneklerine yer verilmistir.

Kavramla iligkili ve bilimsel agidan dogru ciimle kategorisindeki 6rnekler asagida verilmistir:
‘Sosyal bilgiler dersi aslinda baska bilimlerin toplanmis hilidir [K81]”
“Sosyal bilgiler dersi bize kiiltiiriimiizii ve tarihi eserleri anlatiyor [K31]”
“Sosyal bilgiler dersinde tarihimizi 6greniyoruz [E28]”
‘Sosyal bilgiler dersine gore sorumluluklarimizi yerine getirmeliyiz [K50], [E17]”
“Sosyal bilgiler dersinde haklarimizi ve sorumluluklarimizi 6greniyoruz [K67]”
‘Sosyal bilgiler dersinde tarih ve haklarimizi ogreniriz [K34]”

Kavram yanilgisi igeren climle kategorisinde 6grencilerin iirettigi climleler su sekildedir:
‘Sosyal bilgiler dersi bize her seyi ogretir [E9]”
‘SB dersi insanlar1 sosyallestirir [E14]
‘Sosyal bilgiler dersine gére daglarimiz yesildir [K80]”

‘Sosyal bilgiler dersi bizi hayata baglar [E27]”

Oznel ve giindelik bilgi iceren ciimle kategorisinde dgrencilerin verdigi 6rnekler su sekildedir:
“Sosyal bilgiler dersini ¢ok seviyorum [E23], [E12], [K65]”

117

osyal bilgiler dersi empatili olmamizi saglar [E54]”
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‘Sosyal bilgiler dersinde bilgilerimiz artiyor [K58]”
‘Sosyal bilgiler dersi egitici ve ogretici bir derstir [K61]”
‘SB dersinde 3. liniteye giris yaptik [K68]”
Kavramla iliskisiz ifade 6rnekleri asagida verilmistir:
“Bayramda biiyiiklerimizin ellerini éperiz”
“Tarih dersini ¢ok severim [K47]”
“Hayata hazirlik [K43}”
‘Stimerler yazinin icadini buldu [K39]”
“Bizim kiiltiirimiiziin ¢ok iyi oldugunu diisiiniiyorum [E15]”
“Kiiltiirel yozlasma [E6]”

Sosyal bilgiler dersi kavramina iliskin kurulan ciimlelerin frekans sayilar1 asagidaki tablo 4’te
verilmistir. Tablo 4’e bos birakilan ciimlelerin sayis: da eklenmistir.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Dersi Kavramina Iliskin Uretilen Ciimlelerin Frekansi

Kavramla Iliskili Kavram Yanilgisi  Oznel ve Giindelik ~ Kavramla Iliskisiz Bos Birakilan
ve Bilimsel Acidan Iceren Ciimle Bilgi Iceren Ciimle Ifade
Dogru Ciimle Ornekleri Ornekleri
Ornekleri
11 5 23 21 21

Tablo 4 incelendiginde “Kavramla iligkili ve bilimsel acidan dogru ciimle 6rnekleri” kategorisinde,
sosyal bilgiler dersi kavraminin en az bir 6zelligini yansitan ve 6rnegini iceren, sosyal bilgiler dersi
anahtar kelime ile iligkili bilimsel agidan dogru ctimlelere yer verilmistir. “Kavram yanilgis1 igeren
ctimle 6rnekleri” kategorisinde sosyal bilgiler dersi kavramini farkli, yanhs anlami olan kavram ve
ifadelerle kullanilan ciimleler ile kavramin 6zelligini ve 6rnegini icermeyen 6rnek climlelere yer
verilmistir. “Oznel ve giindelik bilgi iceren ciimle &rnekleri” kategorisinde, kisisel goriis, duygu,
diisiince ve inanglar yansitan, giindelik bilgi 6zelligi gosteren, yiizeysel bilgi iceren 6rnek ciimlelere
yer verilmigstir. “Kavramla iligkisiz ifade 6rnekleri” kategorisinde, sosyal bilgiler dersi kavram
kelimesinin kullanilmadigi, kavramla bir ilgisi olmayan veya climle olmayan ifadelere bu kategori
altinda yer verilmistir.

Tablo 4’e gore 11 6grenci sosyal bilgiler dersi kavramina iligkin bilimsel agidan dogru ve kavramla
iligkili olarak ciimle kurabilmistir. 5 6grencinin kurdugu ciimleler kavram yanilgis1 icerirken 23
ogrenci 6znel ve giindelik bilgi iceren ciimle kurmustur. Kavramla iligkisiz ifade kullanan 21 6grenci
bulunurken yine aymi sayida 6grenci ciimle kuramamis ve bos birakmaistir.

Sonug ve Tartigma

Bu c¢alismada, besinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi hakkindaki biligsel yapilar: kelime
iligkilendirme testi aracilig1 ile tespit edilmesi amaclanmistir. Kelime iliskilendirme testinden elde
edilen bulgulardan yola cikilarak “Sosyal bilgiler dersi” anahtar kavramina iliskin elde edilen cevap
kelimelerden toplam 3 kategori olusturulmustur. Sosyal bilgiler dersi anahtar kavrami icin kelime
iligkilendirme testinden elde edilen cevap kelime say1s1 toplam 40 ve bu kelimelerin toplam frekansi
244 olarak bulunmustur. Frekans sayis1 5 ve iizeri olan kelimeler icin elde edilen cevap kelime say1s1
toplam 14 ve bu kelimelerin toplam frekansi ise 220’dir.
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Birinci kategoride elde edilen bulgulara bakildiginda &grenciler sosyal bilgiler dersi kavramina
yonelik olarak iirettikleri kelimeleri “Uygarliklar” baglaminda iliskilendirdikleri soylenebilir. Bu
kategoride besinci sinif 6grencileri tarafindan {iiretilen kelimeler; Anadolu uygarliklan (16),
Uygarliklar (16), Hititler (10), Mezopotamya uygarhklar (8), Frigler (5), Lidyalilar (5), Stimerler (5),
Urartular (5), Iyonlar (3), Asurlar (2), Babiller (2), Gegmise yolculuk (2), Gegmis zaman (2), Kades
anlagmasi (1) ve M. O-M. S (1) seklindedir. Besinci sinif ders kitabinda bu kelimelerin daha ¢ok
“Gegmige Yolculuk” baglikh ikinci iinitede gectigi goriilmektedir (Harut, 2021). Ders kitabinda
“Geg¢mise Yolculuk” iinitesinde “Stimerler, Babiller, Asurlar” Mezopotamya uygarliklar1 konu
bagliginda yer alirken “Hititler, Frigler, Iyonlar, Urartular ve Lidyalilar” ise Anadolu uygarliklari
baghiginda yer almaktadir. Frekansi 5 ve 5 {izeri olan kelimeler “Hititler, Frigler ve Lidyalilar”dir.
Dolayistyla Anadolu uygarliklarinin, Mezopotamya uygarliklarindan daha fazla frekansa sahip
olmasinin nedeni 6grencilerin daha fazla ilgisini ¢cekmis olmasindan kaynaklanabilir. Ayrica Kades
Anlagmasi ve M.O — M.S gibi kelimelerin frekans: bir olmasina ragmen sosyal bilgiler ders kitabinda
gecmektedir. Dolayisiyla “Uygarliklar” kategorisi igin 6grenciler tarafindan anlamsiz bir kelime
tiretilmedigi yorumu yapilabilir.

“Uygarliklar” kategorisi icin ulagilan sonuglar incelendiginde besinci simif 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersini daha ¢ok tarih konular ve kavramlariyla iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Yasar ve
Giirdogan Bayirin (2010) yaptigr calismada besinci simif 6grencileriyle sosyal bilgilere yonelik
metafor calismas: yapilmis, 6grencilerin sosyal bilgileri tarih disiplini ile iligskilendirdikleri ortaya
¢ikmistir. Deveci, Kose ve Giirdogan Bayir'in (2014) yaptiklari ¢alismada 31 6gretmen aday1 sosyal
bilgileri “Tarih” kavramu ile iliskilendirmistir. Al-Nofli (2009) sosyal bilgilerin igerik alanlarini
belirlemek amaciyla 538 sosyal bilgiler 6gretmeni ile ¢aligma yapmistir. Calisma sonucunda “tarih”
en 6nemli icerik alanlarindan biri olarak belirlenmistir. Cirak'in (2021) yaptig: calismada sekizinci
sinif 6grencilerinin hatirladiklar: bilgilerin bir kismi tarih temas: altinda toplanmistir. Bityiikalan
ve Yaylaci'nin (2018) sosyal bilgiler kavramina iligkin yaptiklar1 ¢calismada normal gelisim gosteren
ogrenciler ile kaynagtirma egitimi alan 6grencilerin sosyal bilgileri cogunlukla “tarih” ve “ge¢mis”
kavramlariyla agiklamiglardir. Stodolsky, Salk ve Glaessner’in (1991) 60 besinci simif 6grencisi ile
yaptiklari ¢calismada 6grencilerin sosyal bilgileri ¢ogunlukla belirli bir yer, kisi, olay veya tarihsel
donemler olarak tanimladiklar ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin yariya yakini sosyal bilgileri
tarih disiplini ile esdeger tutmustur. Bu aragtirmacilarin ulastig1 bulgular ile bu ¢alismadaki bulgular
birbiri ile 6rtiigmektedir.

Ikinci kategoride elde edilen bulgulara bakildiginda besinci simf 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersini “Rol, Hak ve Sorumluluklarimiz” baglaminda iligkilendirdikleri sdylenebilir. Bu kategoride
iretilen kelimeler; Haklarimiz (43), Sorumluluk (37), Cocuk haklar1 (5), Rol (4), Rol, hak ve
sorumluluk (2) ve Oyun hakki (1) seklindedir. Beginci sinif ders kitabinda bu kelimelerin daha ¢ok
“Bir Biitliniin Pargasiy1z” baslikli birinci tinitede gectigi goriilmektedir (Harut, 2021). S6z konusu
tinitenin “Rollerimiz, Haklarimiz ve Sorumluluklarimiz Var” konu baghig icerisinde rol, hak ve
sorumluluk kavramlar izah edilmisg; “Okuldaki haklarimiz”, “Okuldaki sorumluluklarimiz”,
“Haklarimla varim” gibi baghklar altinda gesitli 6rnekler verilmis ve “Cocuk haklari, oyun oynama
hakki” gibi konulara yonelik agiklamalar yapilmistir. Ayrica giinlitk hayatta stlenilen roller, bu
rollere ait hak ve sorumluluklara uygun davranislara deginilmistir (Harut, 2021). Buradan hareketle
bu kategoride iiretilen tiim kelimelerin ders kitabinda mevcut oldugu goriilmektedir. En ¢ok
tiretilen kelime “Haklarimiz” (43) kelimesidir. Besinci simif ders kitabinda “Temel yagsama hakk1”,
“Saglik hakki”, “Egitim hakki”, “Dinlenme, bos zaman degerlendirme, oynama ve yasina uygun
eglence (etkinliklerinde) bulunma, kiiltiirel ve sanatsal yasama serbestce katilma hakki” gibi bir¢ok
haklara yer verilmistir. Buna ragmen sadece bes 6grenci tarafindan “Cocuk haklar1”, bir 6grenci
tarafindan da “Oyun hakki” kelimesi iiretilmistir. Burada 6grencilerin ¢ogunlugu, haklarinin
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bilincinde olarak genel bir ifade seklinde “Haklarimiz” kelimesini iiretmis, fakat hangi haklara sahip
olduklarini belirtmemiglerdir. Bu durum, en ¢ok iiretilen ikinci cevap kelime olan “Sorumluluk
(37)” kelimesi i¢in de gegerlidir. Dolayisiyla 6grencilerin hangi haklara ve sorumluluklara sahip
olduklarina iliskin daha belirgin cevap kelime {iretememeleri bir eksiklik olarak ifade edilebilir.

“Rol, Hak ve Sorumluluklarimiz” kategorisi i¢in ulasilan sonuglar incelendiginde begsinci simif
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersini daha ¢ok insan haklar1 ve vatandaglik alani kavramlan ile
iligkilendirdikleri séylenebilir. ~ Sosyal bilgiler dersinin 6grenme alanlarinda; insan haklar,
yurttaglik ve demokrasi konular: biitiinlestirilmis olarak ele alinmaktadir (MEB, 2018). Brewer’in
(2003) yaptig1 caligmada stajyer 6gretmenler sosyal bilgileri ii¢ kisimda ele almigtir. Bunlardan birisi
de “vatandaglik egitimi olarak sosyal bilgiler” seklindedir. Deveci, Kose ve Giirdogan Bayir'in (2014)
yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler kavramina iligkin olarak en ¢ok gelistirdikleri
kelime “vatandaglik” (f=48) iken, 14 ogretmen aday1 da “hak” kavramimi gelistirmigtir. Cirak’in
(2021) yaptiklar1 calismada ogrencilerin degerler temasinda en ¢ok hatirlarinda tuttuklan
kavramlardan birinin “sorumluluk” kavrami oldugu ortaya ¢ikmistir. Mathé (2019) tarafindan 264
ortaokul Ogrencisi ile yapilan ¢alismada Ogrencilerin sosyal bilgileri, mevcut ve gelecekteki
vatandashiga hazirlama agisindan degerli olarak algiladiklar ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmacilarin
ulastig1 bulgular ile bu ¢aligmadaki bulgular ayni yonde paralellik gostermektedir.

Ugiincii kategoride ulagilan bulgulara bakildiginda besinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersini
“Milli Kiiltiirimiiz” baglaminda iligkilendirmistir. Bu kategoride iiretilen kelimeler; Kiiltiirimiiz
(20), Kiiltiirel zenginlikler (13), Gelenekler (7), Halk oyunlar (7), Bayramlar (6), Geleneksel
yemeklerimiz (3), Gorenekler (3), El sanatlarimiz (2), Geleneksel dgeler (2), Dini bayramlarimiz (1),
Diigiinler (1), Eski eserler (1), Eski kiiltiirler (1), Eski tarihi yapilar (1), Kiiltiirel bilgiler (1), Kiiltiirel
faaliyet (1), Kiiltiirel miras (1), Kiltiirel 6zellikler (1), Kiiltiirel yemekler (1), Kiiltiirlimiizdeki
degisiklikler (1) ve Ovyunlar (1) seklindedir. Besinci simif ders kitabinda yukarida iiretilen
kelimelerin daha ¢ok “Ge¢mise Yolculuk” bashkl ikinci {initede gectigi goriilmektedir (Harut,
2021). ikinci iinitedeki “Ulkemizin Giizellikleri” konu bashginda dogal varliklar, dogal giizellikler,
tarihi mekénlar, tarihi eserler, tarihi nesneler islenirken; “Zengin Kiltiirimiiz” konu basghginda
gelenek, gorenek, orf ve adetler gibi manevi degerler ile geleneksel yemekler, kiyafetler, halk
oyunlari, el sanatlari, miizik aletleri, oyunlar ve tiirkiiler, milli ve dini bayramlar, diiglinler konu ve
kavramlari islenmistir. Dolayisiyla bu kategoride iiretilen kelimelerin ders kitabinda ikinci iinitede
“Ulkemizin Giizellikleri”, “Zengin Kiltirimiiz”, “Ortak Degerlerimiz” ve “Ge¢misten Giiniimiize
Kiltirimiiz” konu bagliklan ile iliskili oldugu goézlenmistir (Harut, 2021). Frekansi 5 ve 5’'in
tizerinde {iiretilen kelimeler “Kiltirimtiz (20), Kiltiirel Zenginlikler (13), Gelenekler (7), Halk
Oyunlan (7) ve Bayramlar (6)” dir. Diger iiretilen kelimeler birbirlerine ¢ok yakin ve benzer
iligkilidir. “Eski eserler, eski kiiltiirler, eski tarihi yapilar, kiiltiirel bilgiler, kiiltiirel faaliyet, kiiltiirel
miras, kiiltiirel 6zellikler, kiiltiirel yemekler, kiiltiiriimiizdeki degisiklikler” gibi sozciikler sadece
birer 6grenci tarafindan iiretilmesine ragmen hepsi de “Kiiltiir” kelimesi etrafinda toplanmistir
denilebilir.

Council of Europe (1996) ve Brooks’a gore (1986) kiiltiirel igerikler giinliik yasam (yiyecek, icecek,
masa adabi, yemek ve ¢aligma saatleri, resmi tatiller, bog zaman faaliyetleri, sporlar, hobiler, vb.),
yasam sartlar (ev sartlari, yasam standartlari, refah durumlari), bireyler arasi iligkiler politik ve
dinsel gruplar arasi iligkiler, simifsal yap: ve iligkiler, aile yapilar: ve iligkileri, jenerasyonlar arasi
iligkiler), degerler-inancglar-davramslar, beden dili, sosyal gelenekler (hediyeler, yemekler,
icecekler, elbiseler, yasaklar vb.), geleneksellesmis davranmiglar (dini etkinlikler, kutlamalar,
festivaller, gosteriler, danslar, dogum giinleri, evlilik yildontimii, seremoniler, vb.) seklinde
siralanmaktadir (akt. Eristi ve Belet, 2010). Bu calismada ogrencilerin “Milli Kiltiirtimiiz”
kategorisinde iiretmis olduklar1 kelimeler, s6z konusu kiiltiirel igeriklerle uyumlu ve aym
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dogrultudadir. Yasar ve Giirdogan Bayirin (2010) yaptig1 calismada besinci simif 6grencilerinin
sosyal bilgilere iligkin olarak gelistirdikleri metaforlardan birisi de “milli kiiltiir” kavrami oldugu
goriilmistiir. Deveci, Kose ve Gilirdogan Bayir'in (2014) yaptiklari ¢alismada 14 6gretmen aday:
sosyal bilgileri “Kiltlir” kelimesi ile iligkilendirmigtir. Cirak’in (2021) yaptig1 calismada sekizinci
sinif 6grencilerinin kiiltiir temasinda en ¢ok hatirlarinda tuttuklar: kavramlarin “Halk oyunlar” ve
“Geleneksel sanatlar” kavramlar oldugu ortaya ¢ikmistir. Biiyiikalan ve Yaylaci’nin (2018) sosyal
bilgiler kavramina iligskin yaptiklar1 ¢alismada normal gelisim gésteren 6grenciler “Ogretici Yonii
Olan” kategorisinde “Kiiltliir” metaforunu gelistirmislerdir. Stodolsky, Salk ve Glaessner’in (1991)
yaptiklar calismada 6grencilerin begte biri sosyal bilgileri kiiltiirlerle iliskilendirmistir. Dolayisiyla
sOz konusu arastirmacilarin ulastig1 sonuglar ile bu calismadaki sonuglar benzerlik gostermektedir.

Tiim kategoriler i¢in elde edilen bulgulara bakildiginda besinci sinif 6grencilerinin “Sosyal bilgiler
dersi” kavramina yonelik drettikleri kelimeleri daha ¢ok {inite ve konu bagliklar ile
iliskilendirdikleri ve ayrintiya girmedikleri goriilmektedir. Halbuki “Sosyal bilgiler dersi” sadece
islenilen konu bagliklarindan ibaret degildir. Sosyal bilgiler dersi “Etkin vatandashik, insan ve cevre,
bilim ve teknoloji, ekonomik faaliyetler ve sosyal hayat, yonetim, ortak miras” gibi daha onlarca
kavramlarla da iligkilidir. Ayrica dérdincii sinif ders kitabinda “Kimlik”, “Sozlii Tarih”, “Milli
Miicadele”, “Yonler”, “Hava Durumu”, “Dogal Afetler”, “Istekler ve 1htiyaglar”, “Bilingli
Tiiketicilik”, “Diinya Ulkeleri”, “Tiirk Cumhuriyetleri” gibi bircok konu basliklar1 ve kavramlar
bulunmaktadir (Tiysiiz, 2021). Besinci simif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersini, s6z konusu konu
ve kavramlarla, ayrica doérdiincii simifta ogrendikleri bazi konu ve kavramlarla da yeterince
iligkilendiremedikleri goriilmiistiir. Bu durumun olusmasinda derste yapilan etkinliklerin, ders
iceriginin ve ogrencilerin derse olan tutumlarindan kaynaklanmig olabilir. Nitekim Bayram’in
(2019) yaptig1 calismada 118 5.6. ve 7. sinif 6grencilerinin neredeyse tamamina yakini sosyal bilgiler
dersi i¢in dersin igerigi ve kapsamina yonelik bicimde algilarini yansittiklar1 goriilmiis ve sosyal
bilgiler dersinin 6grencilerin zihninde en ¢ok derste gordiikleri konu alanlarimi ¢agristirdig: tespit
edilmistir. Bu sonug ile bu arastirmanin bulgusu aym dogrultudadir.

Besinci simif ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi kavramina iliskin kurduklar1 ciimleler
incelendiginde cevap kelimelerin bir¢oguyla iligkili cimle kuramadiklar goriilmistiir. 81 besinci
sinif 6grencisinden sadece 11 6grenci sosyal bilgiler dersi kavramina iligkin bilimsel agidan dogru
ve kavramla iligkili olarak ciimle kurabilmistir. 5 6grencinin kurdugu ciimle kavram yanilgisi
icerirken 23 6grenci 6znel ve giindelik bilgi iceren ciimle kurmustur. Kavramla iligkisiz ifade
kullanan 21 6grenci bulunurken yine ayni sayida 6grenci cimle kuramamais ve bos birakmistir. Bu
noktadan hareketle 6grencilerin sosyal bilgiler dersi kavramina iliskin olarak kelime diizeyinde
iligki kurabildikleri hélde ciimle diizeyinde yeterince iliski kuramadiklari, sahip olduklarn bilgileri
dogru bir sekilde yapilandiramadiklar1 ve kavram yanilgisina sahip olduklar1 séylenebilir. Bu
distindiiriici durum 6grencilerin ezber yapmalarindan kaynaklanmais olabilecegi gibi sosyal bilgiler
dersinden bagimsiz olarak oOgrencilerin okudugunu anlamadaki ve ifade etmelerindeki
eksikliklerinden de kaynaklanmis olabilir. Ogrencilerin giinliik yasamda kitap okuma
aligkanliklarinin yetersiz olmasi, okuduklarini yeterince yorumlayamamasi, bilgisi oldugu hélde
cimle kurma konusundaki yetersizlikleri gibi ihtimaller de s6z konusu olabilir. Bu bulgulardan
hareketle 6grencilerde kavramsal 6grenmenin kismi diizeyde oldugu soylenebilir. Akpinar (2019)
28 dordiincii simif 6grencisi ile yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin 6zellikle vatandas, sorumluluk,
hak, cumhuriyet, ulusal egemenlik, demokrasi, bagimsizlik kavramlarinda sorun yasadiklarini
ortaya koymustur. Yilmaz'in (2013) yapmais oldugu ¢alismada bazi sekizinci sinif 6grencilerin esitlik,
vatandaglik ve egemenlik kavramlarini eksik algiladiklari, anlamlarim ifade etmekte zorlandiklari,
baska kavramlarla 6zellikle hak, gorev ve ozgiirliik ile karigtirdiklar: ve kavram yanilgisi icerisinde
olduklar1 gozlenmistir. Bu arastirmacilarin bulgulan ile bu ¢alismanin bulgular ortiismektedir.
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Sonug olarak tiim bulgular degerlendirildiginde besinci simif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersini
“Uygarliklar”, “Rol, Hak ve Sorumluluklar” ve “Milli Kiiltiir” kavramlari c¢ergevesinde
iligkilendirdigi ortaya cikmistir. Ayrica Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi kavramina iliskin
kurduklar ciimleler incelenmis ve olusturduklari cevap kelimelerin bir¢cogu ile iligkili olarak ciimle
kuramadiklar: belirlenmistir.

Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulara dayanmilarak su 6neriler getirilebilir: Sosyal bilgiler dersinde sosyal
bilimlerin tarih ve vatandaslik alanlarinin yani sira diger disiplinlere de yeterince 6nem verilmeli,
ogrencilerin farkindaligi artirilmalidir. Ogretmenler, dgrencilerin sosyal bilgiler dersine iligkin
olumlu bakis acis1 kazanmalarinda daha fazla ilgi cekici etkinlikler yapmali, 6rnek davramislar
sergilemelidirler. Benzer arastirmalar farkl derslerde ve farkh siniflarda gergeklestirilebilir.

Ogrencilerin cevap kelime olarak sosyal bilgiler dersi kavramim iligkilendirebildikleri halde neden
ciimle diizeyinde yeterli iliski kuramadiklar1 konusu okudugunu anlama, anlatma, yorumlama
becerileri agisindan arastirilabilir. Bu durum Bloom Taksonomisi agisindan da incelenebilir. Ayrica
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin kavramlar1 daha iyi anlayip 6grenebilmeleri i¢in ders
kitaplarinda kavram 6gretim strateji ve tekniklerine daha fazla yer verilmesi gerektigi diisiiniilebilir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yénelik kavram yanilgilarin1 gidermek amaciyla farkhi 6gretim
yontem ve teknikleri ile 6gretim etkinlikleri diizenlenebilir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iligkin algilarini tespit etmeye yonelik farkli diizeyde
aragtirmalar modellenebilir.

Kaynakca

Akpinar, B. (2019). flkokul 4. Sinif sosyal bilgiler dersinde vatandashk ile ilgili kavram yanilgilarinin
incelenmesi ve giderilmesi: bir eylem arastirmasi. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Istanbul.

Aladag, S. & Yilmaz, E. (2014). Kavramsal degisim metinlerinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki kavram
yanilgilarini gidermeye etkisi. 7rakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 16(2), 163-176.

Al-Nofli, M. A. (2009). Perceptions of social studies teachers about social studies goals and content areas in
oman, Southern Illinois University Carbondale, Doctoral Dissertation, Illionis.

Bahar, M., Alex H., Johnstone & Sutcliffe, R. (1999). Investigation of students’ cognitive structure in
elementary genetics through word association tests. Journal of Biological Education, 33 (134), 45-55.

Bahar, M. & Ozatly, S. (2003). Kelime iligkilendirme test yontemi ile lise 1. simif 6grencilerinin canlilarin temel
bilesenleri konusundaki biligsel yapilarinin aragtinilmasi. BAU Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 5(2),
75-85.

Barr, R., Barth, J. L., & Shermis, S. S. (2013). Sosyal bilgilerin dogas1. (Cev. Ed. C. Dénmez). Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik.

Bayram, F. O. (2019). Ortaokul 6grencilerinin ¢izimlerinde sosyal bilgiler dersi ve dgrenme-dgretme siireci.
Kiitahya Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii, Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi,
Kiitahya.

Brooks, N. (1986). Culture in the classroom. In J.M. Valdes (Eds), Culture bound (pp. 123-129). United
Kingdom: Cambridge University Press.

Bityiikalan, S. & Yaylaci, Z. (2018). Normal gelisim gosteren 6grenciler ile kaynastirma 6grencilerinin sosyal
bilgiler kavramina iliskin metafor algilari. Ankara Universitesi egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim
Dergisi, 194), 679-697.

Council of Europe (1996). In from the margins: a contribution to the debate on culture and development in
Europe. Strasbourg: Council of Europe.

52



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Mayis, 2022

Caligkan, H. & Yigittir, S. (2015). Sosyal bilgilerde 6l¢gme ve degerlendirme. B. Tay ve A. Ocal (Ed.), Sosyal
bilgiler ogretimi (s. 287). Ankara: Pegem Akademi.

Celikkaya, T. & Kiirtimliioglu, M. (2019). Sosyal bilgiler dersi “demokrasinin seriiveni” iinitesi ile 6grencilerin
biligsel yapilarinin ve kavramsal gelisim siireglerinin incelenmesi. Anadolu Journal of Educational
Sciences International, 41), 56-86.

Cirak, A. (2021). Ozel okulda 6grenim goren 8. simif grencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin algilarinin
incelenmesi. International Anatolia Academic Online Journal/Sosyal Bilimler Dergisi, 7(1).

Demirkaya, H., Ké¢, A. ve Unal, O. (2020). Sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin Osmanl ve Fetih
kavramlarina iligkin biligsel yapilarinin kelime iligkilendirme testi yoluyla analizi. Ondokuz Mayis
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 39(2), 45-63. DOI: 10.7822/omuefd.747421

Deveci, H., Kése, T. C. & Bayir, O. G. (2014). Ogretmen adaylarinin sosyal bilimler ve sosyal bilgiler
kavramlarina iligkin bilissel yapilari: kelime iligkilendirme testi uygulamasi. Adiyaman Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 16, 101-124.

Ercan, F., Tagdere, A. & Ercan, N. (2010). Kelime iligkilendirme testi aracilifiyla biligsel yapinin ve kavramsal
degisimin gézlenmesi. Tiirk Fen Egitimi Dergisi (TUFED), 72), 136-154.

Eristi, D. S. & Belet, D. S. (2010) Ilkégretim &grencilerinin yazili anlatim ve resimlerinde kiiltiir algisi.
Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 9(33), 245-264.

Fidan, N. (2012). Okulda 6grenme ve 6g¢retme. (3. baski). Ankara: Pegem Akademi.

Giirkan, B. (2019). Simif 6gretmeni adaylarinin “egitim programi, 6gretim, 6gretimi planlama ve ogretimi
degerlendirme” kavramlarina iliskin biligsel yapilar1. Kastamonu Egitim Dergisi, 2/2), 633-645. DOLI:
10.24106/kefdergi.2621

Giirkan, B., Aksoy, N. C. & Erbagci, N. (2020). Ortaokul 6grencilerinin disiplinler arasi kavramlara iligkin
biligsel yapilarimin degerlendirilmesi. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Dergisi, 5252), 617-643.

Harut, S. B. (2021). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu sosyal bilgiler 5.sinif ders kitabi. Ankara: Ata yayincilik

Isikli, M., Tagdere A. & Goz, N. L. (2011). Kelime iliskilendirme testi aracilifiyla 6gretmen adaylarinin Atatiirk
ilkelerine yonelik biligsel yapilarinin incelenmesi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 41), 50~
72.

Kabapinar, Y. (2014). Kuramdan uygulamaya sosyal bilgiler 6gretimi (4. baski). Ankara: Pegem Akademi.

Karakus, U. (2019). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dogal afet kavramlarina iliskin algilarinin kelime
iligkilendirme testi araciligiyla incelenmesi. Cumhuriyet Uluslararas: Egitim Dergisi, 83), 735-751.

Karasar, N. (2006). Bilimsel arastirma yontemi (16.bask1). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Kaya, B., Aladag, C. & Akkus, A. (2021). Determining the opinions of geography teacher candidates about
karst topography using the word association test and drawing-writing technique. /nternational
Journal of Geography and Geography Education (IGGE), 44, 55-74.

Kostova, Z. & Radoynovska, B. (2008). Word Association Test for Studying Conceptual Structures of Teachers
and Students. Bulgarian Journal of Science and Education Policy (BJSEP), 2 (2).

Kostiiklii, N. (2001). Sosyal bilimler ve tarih ogretimi (3. bask:). Konya: Giinay Ofset.

Mathé, N. E. H (2019). PhD Revisited: Students’ Perceptions of Democracy, Politics, and Citizenship
Preparation and Implications for Social Studies Education. Nordic Journal of Comparative and
International Education (NJCIE), 3(1), 105-115.

MEB (2005). /Ikogretim sosyal bilgiler dersi (4-5. siniflar) ¢retim programi. Ankara: Milli Egitim Basimevi.

MEB (2018). Sosyal bilgiler dersi ogretim programi (ilkokul ve ortaokul 4.5.6. ve 7. siniflar) Ankara: Devlet
Kitaplar1 Basim Evi.

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: an expanded sourcebook. (2nd ed.).
Thousand Oaks, California: Sage.

National Council for the Social Studies. (1994). Ten thematic strands in social studies. Social Education, 58(6),
365-368.

53



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Mayis, 2022

Ozkaral, T. C. & Bozyigit, R. Ortaokul 8. sinif grencilerinin yeryiizii sekillerine yonelik algilarinin kelime
iligkilendirme testi (kit) aracilifiyla incelenmesi. Avrasya Sosyal ve Ekonomi Arastirmalar
Dergisi, 82),51-63.

Oztiirk, T. & Ozcan, N. Y. (2017). Sosyal bilgiler dersi “Bélgemizi Taniyalim” iinitesinde &grencilerin

kavramsal gelisim siirecinin incelenmesi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 42(42),
109-123.

Ozyurt, O. G. & Yalman, F. E. (2020). Yenilenebilir enerji konusunda bilissel yapinin kelime iligskilendirme
testi ile belirlenmesi: mersin ili 6rnegi. /ndnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(3), 1320-1338.

Ross, E. W (2014). The social studies curriculum (4th ed.). United States of America: State University of New
York Press

Sucu, H. (2021). 1. sumif dgrencilerinin dogal afetlere ybnelik bilissel yapilarinin kelime iliskilendirme testi
yoluyla incelenmesi. (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Necmettin Erbakan Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisi. Konya, Tiirkiye.

Stodolsky, S. S., Salk, S., & Glaessner, B. (1991). Student views about learning math and social studies.
American Educational Research Journal, 28(1), 89-116.

Sahin, S. & Kilig, A. (2020). ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin demokrasi algilarina iliskin kavram aglari.
Nevsehir Haci Bektas Universitesi SBE Dergisi, 10(2), 764-785.

Simgek, N. (2014). Sosyal bilgilerde 6l¢me ve degerlendirme. M. Safran (Ed.), Sosyal bilgiler ogretimi (s. 661).
Ankara: Pegem Akademi.

Tezcan, A. O. (2019). ilkokul égrencilerinin biligsel yapilarini tanilayici bir ¢alisma: Giivenli hayat. Bayburt
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(27), 106-121. https://doi.org/10.35675/befdergi.466665

Tokcan, H. (2015). Sosyal bilgilerde kavram 6gretimi. (1. baski). Ankara: Pegem Akademi.

Tokcan, H. & Yiter, E. (2017). 5. simif ogrencilerinin dogal afetlere iligkin biligsel yapilarinin kelime
iligkilendirme testi kit araciligiyla incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 181), 114-130.

Turan, R. & Ulusoy, K. (2015). Sosyal bilgilerde tarihin yeri ve énemi. R. Turan ve K. Ulusoy (Ed.), Sosyal
bilgilerin temelleri (s. 122-137). Ankara: Pegem Akademi.

Tiiysiiz, S. (2019). Ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler ders kitabi. Ankara: Tuna matbaacilik

Unal, F. & Er, H. (2017). Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde &gretimi zor olan soyut kavramlara
iligkin biligsel yapilarinin incelenmesi. Bartin Universitesi Egitim Arastirmalar: Dergisi, 1(1), 6-24

Yasar, $. & Bayir Giirdogan, O. (2010). [lkégretim 5. sinif 6grencilerinin bakis acisiyla sosyal bilgiler. E-journal
of New World Sciences Academy, 5(3).

Yazici, H. & Sabanci, O. (2003). {lkégretim égrencilerinin sosyal bilgiler ders konulari ile ilgili baz1 kavramlari
anlama diizeyleri. Milli Egitim Dergisi, 158

Yazicy, S., Kulaca, I. & Ertiirk, A. (2021). An analysis of the cognitive patterns of the eighth-grade students
about the treaties that ended the Ottoman Empire through the WAT. Turkish History Education
Journal, 1X1), 1-15. https://doi.org/10.17497/ tuhed.830434

Yilmaz, K. (2013). ilkogretim 6grencilerinin vatandaslik egitimi ile ilgili temel kavramlara iligkin algilarinin

incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi [H. U. Journal of Education] 28(1),453-
463.

54



..’*@.’ PONIHE BUIMSEL ARASTMALAR OERGS | =
TUBAD | TUSRE) | REERE

TUBAD Cilt VII, Say1 I, Mayzs, 2022

Erken Cocukluk Matematik Egitimi Caligmalarinin Bibliyometrik Profili

Meryem CELIK!

Gonderim Tarihi: 23.02.2022 Yayin Tarihi: 27.05.2022  Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Oz

Cocuklarin erken matematik 6grenmelerinin daha sonraki matematik basarisinda ve okul basarisinda giiclii olumlu
etkiye sahip oldugu ve gerekli oldugu arastirmalar ile ortaya konulmustur. Bu bilimsel sonuglar dogrultusunda kiigitk
¢ocuklarin matematiksel gelisimlerinin nasil desteklenebilecegine dair bilimsel bilgi edinme gerekliligi ortaya ¢ikmig
ve bu alanda aragtirmalarin artmasina sebep olmustur. Bu c¢aligma ile de, Web of Science veri tabaninda, erken
cocukluk matematik egitimi tizerine yayimlanmig akademik c¢aligmalarin bibliyometrik analizini gerceklestirmek
amaglanmistir. Arastirmada, betimsel yontemlerden tarama modeli kullanilmig ve bibiliyometrik analiz teknigi
uygulanmigtir. Aragtirmada 1985-2022 yillar1 arasinda yayimlanan 793 akademik yayin analiz edilmistir. Yapilan
analizler sonucuna gore; erken c¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili yayimlanan akademik caligmalar 2003 yil
sonrasinda, ilerleyen yillara paralel bir sekilde artmistir. En sik yayin yapilan diller sirasiyla Ingilizce, Ispanyolca ve
Almanca, en ¢ok yapilan akademik caligma ise makale, kitap bolimi ve bildiridir. Texas Universitesi Sistem, New
York Suny Eyalet Universitesi ve Texas Austin Universitesi en ¢ok yaymn yapan aragtirmacilarn bulundugu
kurumlardir. Clements, D.H., Sarama, J. ve Clarke, B.’nin en ¢ok yayin yapan yazar oldugu goriilmektedir. “Early
Mathematics Learning And Development”, “Early Childhood Research Quarterly” ve “Early Education And
Development” en fazla akademik yayimin oldugu dergilerdir. ABD, Avusturalya ve Almanya ise en ¢ok akademik
yayim ureten iilkelerdir. 2002 yili sonrasinda yayimlanan akademik yayinlarin atif sayilarinda, her gecen yil artan
bir durum s6z konusudur. Yapilan akademik yayinlarda en ¢ok kullanilan anahtar kelimeler ise “matematik, erken
matematik” ve erken ¢ocukluk” kavramlaridir. Bu aragtirmanin erken ¢ocukluk matematik egitimi alaninda arastirma
yapmay1 planlayan aragtirmacilar igin bir perspektif sunacag: disiintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Matematik, Erken Matematik Egitimi, Web of Science, Bibliyometrik Analiz

A Bibliometric Profile of Early Childhood Mathematics Education Research

Abstract

It has been demonstrated that children’s early mathematics learning has a strong positive effect on their later
achievement in mathematics and their school success and thus it should be given due consideration. Thus, a need has
arisen to obtain scientific evidence on how to support mathematical development in young children, thereby leading
to an increase in research in this field. This research aimed to perform a bibliometric analysis of academic studies on
early childhood mathematics education included in the Web of Science database. To this end, a survey design and the
bibliometric analysis technique were used. 793 academic studies published between 1985 and 2022 were analysed.
The analysis results showed that academic studies published on early childhood mathematics education increased
after 2003 in parallel with the next years. The most frequently published languages are English, Spanish and German,
respectively. The most common publication types are articles, book chapters, and paper presentations. The University
of Texas System, The State University of New York, and the University of Texas at Austin are the institutions with
the most published researchers. D.H. Clements, ]. Sarama, and B. Clarke are the most published authors. “Early
Mathematics Learning and Development”, “Early Childhood Research Quarterly”, and “Early Education and

1 Sorumlu Yazar : Meryem GCelik, Dog. Dr, Diizce Universitesi, Temel Egitim Béliimii, Tiirkiye, mtancelik@gmail.com, ORCID ID:
0000-0002-5724-8109
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Development” are the journals with the most publications. The USA, Australia and Germany are the countries that
produce the most academic publications. There is a year-by-year increase in the number of citations of academic
publications published after 2002. The most frequently used keywords in academic publications are “mathematics”,
“early mathematics”, and “early childhood”. It is believed that this research will provide a perspective for researchers
who plan to conduct research in the field of early childhood mathematics education.

Key Words: Preschool mathematics, Early mathematics education, Web of Science, Bibliometric Analysis

Girig

Bilimin bir¢ok dalinda oldugu gibi matematik de diinyay: tanimak ve kesfetmek icin kullanilan
araglardandir. Bu yonden nesne, olay ve olgulari anlamlandirmada kullanilan soyut evrensel bir
dil olarak diisiiniilebilir. Oyle ki matematik her yerdedir ve hayatin soyutlanmis bir bigimi olarak
goriilmektedir. Bu baglamda toplumda bireylerin matematigi iyi bilmesi ve kullanmasi egitim
hedeflerinde 6nemli bir yere sahip olmustur.

Matematik egitiminde arastirma, gecen yiizyilda baslayan nispeten yeni bir bilimsel disiplindir
(Kilpatrick 2014 ). Kii¢iik ¢ocuklarin matematik 6grenmesini ve gelisimlerinin desteklenmesini
arastirmak daha sonraki yillarda bu disiplinin bir parcasi olmustur. Erken ¢ocuklukta matematik
gelisimi ve desteklenmesi {izerine son yillarda yayinlanan bircok caligma ile matematik egitimi
arastirmalar bu alami giderek olgun bir disiplin haline gelmistir (Bjoérklund, van den Heuvel-
Panhuizen, & Kullberg, 2020).

Erken c¢ocukluk matematik egitimi, 6gretmenler, bakicilar ve diger profesyoneller tarafindan
¢ocuklarin matematiksel bilgi ve gelisimini desteklemek amaciyla matematiksel kavram ve
becerileri ilgi ¢ekici, tesvik edici etkinlikler ve 6grenme ortamlariyla sunan zengin bir ¢aligma ve
uygulama alanmidir (Bjorklund, van den Heuvel-Panhuizen, & Kullberg, 2020). Genel olarak, erken
¢ocukluk matematik egitimi 3-6 yas aras1 ¢ocuklar1 kapsamaktadir. Ancak birgok iilkede ¢ocuklar
daha erken dénemde erken ¢ocukluk merkezlerine gitmeye baglamaktadirlar. Bu nedenle, erken
matematik egitimi iizerine yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin dogumlarindan birinci sinifta 6rgiin
egitime baslayana kadarki siireye odaklanmaktadir.

Erken ¢ocukluk matematik egitimi uzun yillar 6nemli goriilmezken (Gasteiger & Benz (2018),
gliniimiizde ¢ocuklarin erken matematik 6grenmelerinin daha sonraki okul basarisinda giiclii
olumlu etkiye sahip oldugu (Clements, & Sarama, 2011; Sarama, Lange, Clements & Wolfe,2012;
Mari¢i¢ & Stamatovié, 2017; Pelkowski, Herman, Trahan, Winters, Tananis, Swartz, Bunt, &
Rodgick, 2019; Braak, Lenes, Purpura, Schmitt, & Storksen, 2022) ve gerekli oldugu (Gasteiger &
Benz (2018) arastirmalar ile ortaya konulmustur. Bu bilimsel sonuclar dogrultusunda kiiciik
¢ocuklarin matematiksel gelisimlerinin nasil desteklenebilecegine dair bilimsel bilgi edinme
gerekliligi ortaya ¢ikmis ve bu alanda arastirmalarin artmasina sebep olmustur. Bu arastirmalar
ozellikle erken c¢ocukluk matematik egitimi i¢in kritik Oneme sahiptir. Cocuklarin biitiin
matematik becerilerini desteklemek i¢in egitim uygulamalarimin gelistirilmesinde bilimsel
aragtirmalar rehber niteligindedir. Bu yiizden bilimsel arastirmalar, erken ¢ocukluk matematik
egitiminin tiim alanlar i¢in gereklidir.
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Dijital teknoloji sayesinde, yapilan bilimsel arastirmalara ulasma ve analiz etme yéntemleri son on
yilda carpic1 bigimde artmigstir. Ayrica, bu tiir bilimsel yayimlarin arama sorgularinin sonuglarina
yeni gelistirilen teknikler uygulanmaktadir (Drijvers, Grauwin & Trouche, 2020). Bu tekniklerin
kullamildig: bibliyometrik arastirmalar bir alana ait degisim, yenilik ve egilimlerin ortaya
¢ikarilmasinda, alana 6zgii somut bir bicimde kanitlanamayan olgularin bilimsel agidan tespit
edilmesinde ve genel durumun ortaya konulmasi sonucunda arastirmacilara yol gosterici
ozellikleri ile biiyiik bir 6neme sahiptirler (Demir & Celik, 2020). Bu arastirmalar ayn1 zamanda
sistematik calismay1 kolaylagtirici bir bilgi birikimi sagladigindan yazili belgeleri aragtiran,
tamimlayan ve siniflandiran bir ¢aligma alam olarak ifade edilmektedir (Stinnetgioglu vd., 2017).
Bu baglamda bibliyometrik arastirmalarda c¢alismalar belirli o6zelliklerine (yayim tiirleri,
yayimlanan dil, iilkeler, yazar kurumlari, yazar isimleri, anahtar kelimeler, atiflar vb.) gore analiz
edilerek cesitli bulgular elde edilmektedir. Literatiire bakildiginda bir ¢ok alanda bu tiir
calismalarin 6nemini fark eden aragtirmacilarin yayimlarinda, bibliyometri teknigi kullanilarak
yapilan ¢alisma sayisinin giderek artmakta oldugu goriilmektedir (Al, Sahiner & Tonta, 2006;
Birinci, 2008; Assefa & Rorissa 2013; Yu, Chang & Yu, 2016; Yal¢in ve Yayla 2016; Ni, C.,
Sugimoto & Robbin, 2017; Thompson, 2018; Van Nunen, Reniers & Ponnet, 2018; Aksu &
Giizeller, 2019; C)zkaya, 2019; Nebioglu & Kalip¢1 2020; Sen, 2020; Sonmez & Bozdogan 2020;
Sonmez, 2020; Yesiltas & Yilmazer 2021).

Matematik egitimi {izerine de bir ¢ok bibliyometrik caligmalar buunmaktadir (Jiménez-Fanjul,
Maz-Machado & Bracho-Lépez 2013; C)zkaya 2018; Ramirez, & Devesa, 2019; Ahyan Turmudi &
Juandi, 2020; Chen, Hwang, Yeh, Chen, Chen & Chien 2021; Julius, Halim, Hadi, Alias, Khalid,
Mahfodz, & Ramli, 2021). Bununla birlikte bibliyometrik araglarin erken ¢ocukluk matematik
egitimi arastirmalarina uygulanmasina rastlanilmamistir. Erken cocukluk donemi matematik
egitimine iligkin diinya ¢apinda yapilan caligmalarin bibliyometrik analizinin yapilmasinin
aragtirmacilara ve egitimcilere bilimsel tartigmalar ve sorgulamalar i¢in yol gosterici olacag: i¢in
onemli gorillmekte, arastirma, bilgi ve uygulamanin ilerletilmesine katki sunacag:
distiniilmektedir.

Bu baglamda aragtirmanin amaci 1985-2022 yillar1 arasinda erken ¢ocukluk matematik egitimi
alaninda yayinlanan ve Web of Science (WoS) veri tabaninda indekslenen yayinlar1 bibliyometrik
olarak analiz etmektir. Arastirma, biitiinctil bir yoruma ulagilabilmek amaciyla tiim zaman
dilimini kapsayacak sekilde gerceklestirilmistir. Aragtirma amac1 dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmistir.

Erken ¢ocukluk matematik egitimi alaninda yayimlanan akademik ¢aligmalarin;

e Yillara gore sayisal dagilimlar: nasildir?

e Hazirlandiklan dillere gére dagilimlar: nasildir?

e Yayn tiirlerine gore dagilimlar1 nasildir?

e Yazarlarinin ¢alistign kurumlara gore dagilimlar: nasildir?
e Yazarlara gore dagilimlari nasildir?

e Yayimlandig: kaynaklara gore dagilimlar: nasildir?

e Yayimlandig iilkelere gore dagilimlar: nasildir?

e Yillara gore atif sayilar1 nedir?

e En sik kullanilan anahtar kelimeler nelerdir?
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Yontem

Aragtirmada, betimsel yontemlerden tarama modeli kullanilmigtir. Karasar (2005)’a gore: “Tarama
modelleri, ge¢miste ya da halen devam eden bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan aragtirma yaklasimidir. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1
icinde ve herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi olmadan incelenmeye ¢alisilir.” Tarama
yolu ile bulunan iligkiler bir neden sonug iliskisinden ziyade bir degiskendeki durumun bilinmesi
halinde o6tekinin kestirilmesini saglamasi baglaminda yorumlanir. Calismada erken cocukluk
matematik egitimi alaninda yayimlanan makalelerin bibliyometrik parametreler agisindan
incelenip mevcut durumun ortaya konulmasi istendigi icin bibiliyometrik analiz teknigi
uygulanmigtir. Raisig (1962) istatistiksel bibliyografyay1 cesitli durumlarin ortaya konulmasinda
kitap ve stireli yayinlarla ilgili istatistiklerin bir araya getirilmesi ve yorumlanmasi olarak
tanimlamistir. Bibliyometri, yayinlanmis bilimsel literatiirii nicel bir perspektiften degerlendirmek
ve analiz etmek icin 6nemli bir aractir. Son yillarda dergileri, konular, iilkeleri ve kurumlar
kapsayan ¢ok cesitli bibliyometrik ¢aligmalar gelistirilmistir Son birkag¢ yilda, bilgisayarlarin ve
hizl1 internetin mevcudiyeti nedeniyle bibliyografik caligmalarin gelisimi katlanarak artmigtir
(Vermaa, Lobos-Ossandéna, Merigda, Cancinoa, Sienz 2020).

Veri Toplama Araci

Aragtirmada, veri toplama arac1 olarak Web of Science veri tabani kullanilmistir. Web of Science
(WoS), 1960’1arin baslarinda atif takibini ve analizini kolaylastirmak amaciyla " Thomson Reuters
Institute of Scientific Information" (ISI)nin bir iriinti olarak ortaya ¢ikmigtir (Adriaanse, &
Rensleigh, 2011; Falagas, Pitsouni, Malietzis, & Pappas, 2008). WoS en eski atif veritabani
oldugundan, atif verileri ve bibliyografik veriler icin gii¢lii bir kapsama alanina sahiptir (Boyle &
Sherman, 2006). WoS, 171 milyondan fazla kayd: icermektedir. Dergilerden, konferanslardan,
raporlardan ve kitaplardan toplanan farkl bilgilere Social Sciences Citation Index (SSCI), Science
Citation Index Expanded (SCI Expanded), Emerging Sources Citation Index (ESCI),Book Citation
Index- Social Sciences & Humanities (BKCI-SSH), Conference Proceedings Citation Index Science
(CPCI-S), Arts and Humanities Citation Index (A&HCI), Conference Proceedings Citation Index-
Social Sciences & Humanities (CPCI-SSH), Book Citation Index- Science (BKCI-S) ve Arts &
Humanities Citation Index (A&HCI) veri tabanlarindan ulagsilabilmektedir. Bu acidan WoS,
bilimsel arastirmalar1 detayl bir sekilde inceleme, arastirma ve siniflandirma olanag: saglayan
oldukga 6nemli bir aractir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirma verileri Subat 2022 tarihinde Web of Science (WoS) alt yapisinda yer alan ¢alismalarin
taranmas1 ile elde edilmistir. WoS tiim veri tabanlarinda “preschool mathematics”, “early
childhood mathematics”, “early mathematics” ve “kindergarten marhematics” anahtar sozciikleri
“or” baglantisiyla taranmigstir. Calismada veri tabanindaki ilgili anahtar kelimeler ile yapilan biitiin
yayimlara ulasabilmek amaciyla arama kriteri olarak “biitiin kayitlar”, “tiim zaman arahig”
secilmigtir. Tarama sonucunda 793 akademik c¢aligmaya ulagilmis ve bibliyometrik veri elde

edilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada 1985°den 2022’e kadar olan donemde erken ¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili
olarak ulagilan 793 akademik yayimin veri dosyasi bibliyometrik analiz teknigi kullanarak
¢oziimlenmesi icin analize uygun hale getirilmistir. Veriler, calismanin alt problemleri
dogrultusunda kategorize edilerek grafikler olusturulmus, yiizde ve frekans degerleri hesaplanmas,
WordArt ¢evrimici kelime bulutu yazilimi ile gorsel olarak haritalandirilmis ve sosyal ag analizi
VOSviewer (Version 1.6.16) paket programi araciligryla gorsellestirilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde erken ¢ocukluk matematik egitimi alaninda yapilan aragtirmalara
iligkin bulgular, arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda sunulmustur.

Arastirma sorusuna yonelik bulgular: Yayin Saysi:

WoS’ta erken ¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili yayimlanan akademik ¢alismalarin yil bazinda
dagilimi Grafik 1’de yer almaktadur.

Grafik 1’de yer alan verilere gore erken ¢ocukluk matematik egitimiyle ilgili olarak en fazla yayin
yapilan yillar 2018 (f=129) ve 2017 (f=86) olmustur. Daha sonra sirasiyla 2015 (f=79), 2017 (f=171)
ve 2020 (f=75) yillar1 gelmektedir.

Grafik bir biitliin olarak degerlendirildiginde 2022 yihi hari¢ 2003 yii ve sonrasinda erken
cocukluk matematik egitimi ile ilgili yayimlanan akademik ¢alismalarin ilerleyen yillara paralel
olarak artis gosterdigi soylenebilir. Yayin sayisinin 2022 yilinda diisiik goériilme sebebi ise
arastirmanin 2022 yili Subat ayinda yapilmast ile iligkilidir.

o)}
~N
—
[¥e)
&)
(<))
~ LN
~
—
3 o
<
<
R i
o0
r\mm
un
o~ ~ |
~
©
o0 —
—
~ 0 5~ 0
— Al A N A= A A a ™ I
AN RENRRN IS DA R AR R RN ITE BN B |
N O N MM & 1N O~ 0 O N M & 1N W N 0 0O O 4 &N M < 1 W N~ 0 O O « o
0 O O OO OO 6O 0O 0O 00 O O O O O O 0o 0o O = =« «o «F = «H = «+F «+d = N N
a O O o 0O 0O O 600 6O O O O O O O O O O 0O O O 0O o o o o o o o o o
A H H o H H H H H H NN NN NN NN NN NN NN NN~~~

Grafik 1. Erken ¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili arastirmalarin yillara gore sayisal dagilimi (WoS, Subat,
2022)

Aragtirma Sorusuna Yonelik Bulgular: Yayin Dili

WoSta erken c¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili yayimlanan akademik ¢aligmalarin
hazirlandiklar dillere dagilimi Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Erken ¢cocukluk matematik egitimi ile 1lgili arastirmalarin hazirlandiklar dillere gore dagilimi

(WoS, Subat, 2022)

Yayin Dili f %
1ngilizce 751 94,70
Ispanyol 26 3.28
Almanca 12 1.51
Felemenkce 1 0.13
Endonezya dili 1 0.13
Portekizce 1 0.13
Tiirkge 1 0.13
Toplam 793 100

Tablo 1’de yer alan veriler incelendiginde erken ¢ocukluk matematik egitimiyle ilgili olarak en sik
yayin yapilan dillerin baginda Ingilizce (f=751) ve Ispanyolca (f=26) gelmektedir. En sik yayin
yapilan dillerin baginda gelen Ingilizce dilinde yayin sayisinin diger dillere nispeten bu kadar fazla
olmasinin sebebi, Ingilizcenin bir bilim dili olarak yaygin kullammi ve WoS veritabanlarinda
indekslenen dergilerin yayin dili tercihlerinin olabilecegi diisiiniilebilir.

Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular: Yayin Tiiri

WoS’ta erken ¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili yayimlanan akademik caligmalarin yayin
tiirlerine gore dagilimi Grafik 2’de yer almaktadir.
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Grafik 2. Yayn tiirlerine gore erken ¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili yayin sayilarinin dagilimi (WoS,
Subat, 2022)

Grafik 2’de yer alan veriler incelendiginde erken cocukluk matematik egitimiyle ilgili olarak
yayimlanan akademik ¢aligmalarin biiyiikk kismini makalelerin (%83,73) olusturdugu sonrasinda
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en sik yayin yapilan diger tiirlerin ise sirasiyla kitap bélimii (%18,03) ve bildiri (%8,70), oldugu
goriilmektedir.

Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular: Yazarlarin Kurumlan

WoS’ta erken ¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili yayimlanan akademik ¢aligmalarin yazarlarinin
calistigi kurumlara gére dagilimi Tablo 2'de yer almaktadir. Bu kategoride yer alan kurum
sayisinin fazla (n=618) olmas: nedeniyle tabloda yalnizca yayin sayisina gore ilk 10 kuruma yer
verilmigtir.

Tablo 2. Erken ¢cocukluk matematik egitimi ile ilgili arastirmalarin yazarlarin ¢alistigt kurumlara gore
dagilimi (WoS, Subat, 2022)

Kurumlar f %

Texas Universitesi Sistem 37 4.67
New York Suny Eyalet Universitesi 33 4.16
Texas Austin Universitesi 31 3.91
New York Suny Buffalo Eyalet Universitesi 30 3.78
Denver Universitesi 30 3.78
Kaliforniya Universitesi Sistem 29 3.66
Oregon Universitesi 25 3.15
Purdue Universitesi 23 2.90
Oregon Arastirma Enstitisii 21 2.65
Kolombiya Universitesi 21 2.65

Tablo 2’de yer alan veriler incelendiginde erken ¢ocukluk matematik egitimiyle ilgili olarak yayin
yapan yazarlarin ¢ahstigi ya da desteklendigi kurumlarin baginda Texas Universitesi Sistem (37),
New York Suny Eyalet Universitesi (33) ve Texas Austin Universitesi (31) yer almaktadur.

Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular: Yazarlar

WoS’ta erken ¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili yayimlanan akademik ¢aligmalarin yazarlarina
gore dagilimi Tablo 3’de yer almaktadir. Bu kategoride yer alan yazar sayisinin fazla (n=1465)
olmasi nedeniyle tabloda yalnizca yayin sayisina gore ilk 10 yazara yer verilmistir.

Tablo 3. Erken ¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili arastirmalarin yazarlara gére dagilimi (WoS, Subat,

2022)
Yazarlar f %
Clements DH 50 6.31
Sarama ] 48 6.05
Clarke B 30 3.78
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Smolkowski K 22 2.77
Fien H 21 2.65
Doabler CT 18 2.27
Baker SK 15 1.89
Ginsburg HP 14 1.77
Alsina A 13 1.64
Purpura DJ 13 1.64

Tablo 3’te yer alan veriler incelendiginde erken ¢ocukluk matematik egitimiyle ilgili olarak yayin
yapan yazarlarin basinda Clements, D.H. (f=50), Sarama, J. (f=48) ve Clarke, B.’nin (f=30) geldigi
goriilmektedir.

Aragtirma Sorusuna Yo6nelik Bulgular: Kaynaklar

WoSta erken c¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili yayimlanan akademik ¢aligmalarin
yayimlandig: kaynaklara gore dagilimi Grafik 3’'te yer almaktadir. Bu kategoride yer alan kaynak
sayisimin fazla (n=308) olmas1 nedeniyle tabloda yalnizca yayin sayisina gore ilk 10 kaynaga yer
verilmisgtir.

ENGAGING FAMILIES AS CHILDREN S FIRST MATHEMATICS EDUCATORS

]

INTERNATIONAL PERSPECTIVES 17

CONTEMPORARY RESEARCH AND PERSPECTIVES ON EARLY CHILDHOOD oy 1 -
MATHEMATICS EDUCATION

STUDIES IN MATHEMATICAL THINKING AND LEARNING [ 18

STATISTICS IN EARLY CHILDHOOD AND PRIMARY EDUCATION SUPPORTING EARLY B 00
STATISTICAL AND PROBABILISTIC THINKING

IcME 13 MONOGRAPHS [ 20
EARLY CHILDHOOD EDUCATION JOURNAL [ 20
MATHEMATICS AND TRANSITION TO SCHOOL INTERNATIONAL PERSPECTIVES [N 21
EARLY EDUCATION AND DEVELOPMENT [ 29
EARLY CHILDHOOD RESEARCH QUARTERLY [ 36

EARLY MATHEMATICS LEARNING AND DEVELOPMENT [ 89
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Grafik 3. Erken ¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili yapilan yayinlarin yayimlandig: kaynaklar- {1k 10
Kaynak (WoS, Subat, 2022)

Aragtirma Sorusuna Yénelik Bulgular: Ulkeler

WoSta erken c¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili yayimlanan akademik ¢aligmalarin
yayimlandig {iilkelere gore dagilimi Tablo 4’te yer almaktadir. Bu kategoride yer alan iilke
sayisinin fazla (n=55) olmasi nedeniyle tabloda yalnizca yayin sayisina gore ilk 10 iilkeye yer
verilmigtir.
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Tablo 4 Erken cocukluk matematik egitimi ile ilgili yapilan yayinlarin yayimlandig: iilkeler- ITk 10 iilke
(WoS, Subat, 2022).

Ulke f %
ABD 402 50,69
Avustralya 80 10,09
Almanya 49 6.18
Ispanya 40 5.04
Cin Halk Cumhuriyeti 34 4.29
Isvec 27 3.40
Kanada 22 2.77
Ingiltere 20 2.52
Belgika 14 1.77
Tiirkiye 14 1.77

Tablo 4’te yer alan veriler incelendiginde erken ¢ocukluk matematik egitimiyle ilgili olarak yayin
yapilan {ilkelerin baginda ABD (f=402), Avusturalya (f=80) ve Almanya (f=49) geldigi
goriilmektedir.

Erken ¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili yapilan yayinlarin ortak yazarlik analizinde iilkeler ve
kurumlar aras1 ig birligi Sekil 1’de gosterilmistir. Her bir analizdeki diigiimler iilkeleri ve
kurumlar: temsil ederken aralarindaki diigiim boyutlar1 yayinlanan makaleleri, mesafe ve baglanti
cizgilerinin kalinlig1 ise is birligi derecesini yansitmaktadir. Programda iilkelerden alintilanan
makale say1s1 minimum 2, secildiginde 55 iilkenin 38’i esik degerini karsilamaktadir. Bu iilkeler 8
kiimeye ayrilmakta ve aralarinda 72 baglanti ¢izgisi bulunmaktadir. Ulkeler arasi baglantih
akademik yayin sayisina gore ABD'nin en yiiksek (f=400) sayiya sahiptir. ABD’yi Avusturalya
(f=79), Almanya (48) , Ispanya (F=40) ve Cin Halk Cumhuriyeti (33) takip etmektedir.
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Sekil 1. Erken ¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili akademik yayinlarin ortak yazarlik analizinde iilke ve
kurum is birlikleri (WoS, Subat, 2022)

Aragtirma Sorusuna Yonelik Bulgular: Atif Analizi

WoS’ta erken ¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili yayimlanan akademik yayinlarin yillara gére
atif sayilar1 Grafik 4’te yer almaktadir. Grafik 4’te yer alan veriler incelendiginde erken ¢ocukluk
matematik egitimi ile ilgili yayimlanan akademik yayinlarin 1996 yilina kadar kayitli bir atif
bilgisi bulunmazken 1996 — 2004 yillar1 arasinda atiflarin diisiik oranda seyrettigi, 2002 yih
sonrasinda ise her gecen yil atif sayisinin arttig1, en fazla atifin 2015-2021 yillar1 arasinda oldugu
goriilmektedir. Atf sayisindaki bu artis erken ¢ocukluk matematik egitimin Oneminin fark
edilmesi ve buna paralel olarak erken ¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili yapilan akademik
calismalarin sayisinin artmasiyla iligkilendirilebilir.
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Grafik 4. Erken ¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili yayinlarin yillara gore atif sayilar1 (WoS, Subat, 2022)

Arastirma sorusuna yonelik bulgular: Anahtar Kelimeler
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WoS’ta erken ¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili akademik yayinlarda kullanilan anahtar
kelimelerle ilgili siklig1 belirten veriler asagidaki kelime bulutu goérselinde sunulmustur.
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Sekil 2. Erken ¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili aragtirmalarin anahtar kelime siklig1 (WoS, Subat, 2022)

Sekil 2.’de yer alan anahtar kelimeler incelendiginde erken ¢ocukluk matematik egitimi ile ilgili
yapilan akademik yayinlarda en ¢ok matematik, erken matematik, erken ¢ocukluk, anasinifi ve
okul 6ncesi gibi kavramlarin kullamildig goriilmektedir.

Erken cocukluk matematik egitimi ile ilgili genel aragtirma alanlar1 ve bu alanlar arasindaki
iligkilerin sosyal ag Sekil 3.’te gosterilmistir.

Sekil 3 incelendiginde anahtar kelime ag1 grafigindeki kiimelenme analizine gore erken ¢ocukluk
matematik egitimi ile ilgili akademik yayinlarin 11 kiime altinda gruplandig1 anlasilmaktadir. Bu
kiimelerde yer alan anahtar kelimelerden en sik kullanilanlar ve baglant1 giicii en yiiksek olanlar
matematik (f=110, bg=241), erken matematik (f=63, bg=79), erken cocukluk (f=54, bg=130), okul
oncesi (f=53, bg=139 erken c¢ocukluk matematigi (f=45, bg=69), anasimifi (f=37, bg=71), erken
cocukluk egitimi (f=35, bg=72), matematik egitimi (f=33, bg=66) seklinde siralanmaktadir. Bu
baglanti 6geleri ile baglanan kiimeler birbirleriyle iligkili kiimelerin baglant1 odaklaridir.
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Sekil 3. Anahtar kelimelerin sosyal ag analizi (Daire biiyiikliigii en ¢ok ele alinan konuyu, sar1 alanlar ise
gincel konular1 gostermektedir. WoS, Subat, 2022)

Sonug ve Tartigma

Bu calisgmada, Web of Science veri tabaninda, erken c¢ocukluk matematik egitimi {iizerine
yayimlanmig akademik yayimlarin yil, yazar, dergi, iilke ve konu alanlar1 belirlenmis sekil, grafik
ve tablo olarak gorsellestirilerek bibliyometrik analizi yapilmistir. Arastirma 1985-2022 yillar
arasinda yaymmlanan 793 akademik yayinmi icermektedir. Yayinlarin yillara gére dagilimina
bakildiginda 2003 yili sonrasinda, ilerleyen yillara paralel bir sekilde arttig1 sdylenebilir. En fazla
yaymin 2015-2020 yillar1 arasinda (490) gerceklestirildigi goriilmektedir. En sik yayin yapilan
diller sirasiyla Ingilizce, Ispanyolca ve Almancadir. En ¢ok yapilan akademik caligma ise
makaledir. ABD, Avusturalya ve Almanya ise en ¢ok akademik yayim direten iilkelerdir.
Literatiirde bircok aragtirmada en sik yayim yapilan dil ingilizce, yayim tiiriiniin makale oldugu ve
ABD’nin en fazla yayim sayisinda sahip iilke oldugu goériilmektedir. Julius vd., (2021), 1980'den
2020'ye kadar matematik egitimi iizerine yapilan Scopus veri tabaminda kayith 12.670
aragtirmanin bibliyometrik bir analizini yaptiklar1 ¢alismada da en sik yayin yapilan dilin Ingilizce
ve en ¢ok yayim yapan iilkenin ABD oldugunu bulmuslardir. Ramirez, & Devesa, (2019)
caligmalarinda 1978-2017 tarihleri arasinda Scopus veri tabaninda kayith olan matematik egitimi
ile ilgili 5633 bilimsel yayimi analiz etmislerdir. Caligma sonucunda, yayimlarin yillara paralel bir
sekilde arttig1, en ¢ok yayimin makale oldugu, en verimli iilkenin 1931 yayim ile Amerika oldugu,
onu Ingiltere ve Avusturalya'min takip ettigi bulunmustur. Jiménez-Fanjul vd.,(2013), yaptigi
calismalarinda ise WoS veri tabanindan erigilen Social Sciences Citation Index (SSCI)'de
matematik egitimi {izerine yayimlanan 1356 bilimsel yayim bibliyometrik analiz teknigi ile
incelenmistir. Calisma sonucunda, yayimlarin en ¢ok makale oldugu, en ¢ok Ingilizce dilinde
yayimlarin oldugu en ¢ok iiretken iilkenin Amerika oldugunu bulmusglardir. Ancak Chen vd.,
(2021) bilim ve matematikte oyun tabanl 6grenme (GBL) arastirmasinin mevcut durumunu ve
potansiyelini anlamak i¢in WoS veri tabanindan elde edilen 146 makalenin sistematik bir
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incelemesini  yaptigi  calismada yayinlanan arastirmalarin  ¢ogunlugunun Tayvan'da
gerceklestirildigi ve onu ABD'nin izledigini bulmuslardir.

Galigmada en ¢cok yayin yapan arastirmacilarin bulundugu kurum Texas Universitesi Sistem, New
York Suny Eyalet Universitesi ve Texas Austin Universitesi olarak bulunmustur. Clements, D.H.,
Sarama, ]. ve Clarke, B.’nin en ¢ok yayin yapan yazar oldugu goriilmektedir. “Early Mathematics
Learning and Development”, “Early Childhood Research Quarterly” ve “Early Education and
Development” en fazla akademik yayimin oldugu dergilerdir. Ramirez, & Devesa, (2019)
caligmalarinda, en fazla yayina sahip yazarin 33 yayimla L. Verschaffel oldugu, “Educational
Studies in Mathematics” ve “Mathematics Education Research Journal” dergilerinde en ¢ok
yaymmin oldugu bulunmustur. Jiménez-Fanjul vd.(2013), yaptig1 calismalarinda ise, yazarlarin
kurumlarinda “Michigan Eyalet Universitesi"nin en yiiksek orana sahip oldugu, en iiretken

yazarin 12 makale ile Cobb, P. oldugunu bulmusglardar.

Yapilan bilimsel yayimlarda uluslararasi arastirma isbirligi 6nemli bir noktadir. VOSviewer, her
tilke i¢in yapilan yayimlarla orantihi olan giiglii bir iligkiler ag1 icermektedir (van Eck & Waltman,
2017). Calismada erken ¢ocukluk matematik egitimi alanina bilimsel ¢aligma acisindan en bityiik
katkiy1 saglayan yazarlarin iilkelerini belirlemek i¢cin VOSviewer’da yapilan ag analizi sonucunda
55 iilke 72 baglantidan (iilkeler arasi iliski) olusan bir ag elde edilmistir. A3 8 kiimeye
boliinmiistiir. Ulkeler erken gocukluk matematik egitimi alaninda yaptiklar1 yayin sayilarina gore
incelendiginde en verimli iilkelerin ABD, Avusturalya ve Almanya oldugu ortaya c¢ikmistir.
Literatiir incelendiginde de ABD’nin bir ¢ok c¢aligmada isbirliklerinde kilit rol oynadig:
goriilmektedir. Ozkaya (2018) calismasinda, WoS veri tabaninda yayinlanan matematik egitimi ile
ilgili akademik c¢aligmalarin bibliyometrik analizi yapmistir. Caligmada yapilan ag analizi
sonucunda 14 kiime, 78 diigiim (iilke) ve 393 baglantidan oldugu, yayin sayilarina gore en verimli
iilkelerin ABD, Ingiltere ve Tiirkiye oldugu bulmustur. Yine Demir & Celik (2020), fen bilimleri
Ogretim programlar1 alanindaki bilimsel c¢alismalarin bibliyometrik analiz gergeklestirmek
amaciyla yaptiklar ¢alismada WoS veri tabaninda 1970-2019 yillar1 arasinda yayimlanan 1716
calismay1 bibliyometrik acidan incelemisler ve ABD'nin {iilke is birlikteliklerinde kilit rol
oynadiginmi bulmuglardir. Ramirez, & Devesa, (2019); Julius vd., (2021), calismalarinda da Amerika
ve Ingiltere’nin, Jiménez-Fanjul vd., (2013), Amerika ve Brezilya’nin'nin en giiglii baglantilar1 olan
iilkeler oldugunu bulmuslardir Bu iilkelerin erken c¢ocukluk matematik egitimi alaninda da
bilimsel iletisimin kurulmasinda 6nemli rol oynadiklar1 ve koprii gorevi gordiikleri sdylenebilir.

Bir diger 6nemli nokta da yayinlarin etkisi ile ilgilidir. Bu, atif yapilan kaynak sayisina gore
degerlendirilebilir (Garfield, 1964). Yapilan analiz sonucunda 2002 yili sonrasinda yayimlanan
akademik yayinlarin atif sayilarinda, her gecen yil artan bir durum oldugu, en fazla atifin 2015-
2021 yillan1 arasinda oldugu goriilmektedir. Ramirez, & Devesa, (2019) calismalarinda atif
sayistmin  2003-2013 yillar1 arasinda yiiksek oldugunu bulunmustur. Atif sayilarindaki artis
gliniimiizde teknolojinin hizh gelisimi ve etkin kullaniminin artmas: sayesinde bilimsel yayimlara
daha kolay ulagsmasindan dolay1 olabilir.

Calismada, erken c¢ocukluk matematik egitimi aragtirma alninda en ¢ok kullanilan anahtar
kelimelerin “matematik”, “erken matematik” ve “erken ¢ocukluk” oldugu bulunmustur. Alan yazin
incelendiginde yapilan caligmalarda bu sonuglar1 destekler niteliktedir. Julius vd., (2021),
caligmalarinda “matematik”, “matematik egitimi” ve problem ¢6zme” anahtar kelimelerin ¢ok
kullanildigini bulmuslardir. Eryanti & Soebagyo (2021), Scopus veritabanindaki harmanlanmis
matematik Ogrenme iizerine yapilan 2011'de 2021'e kadar yayinlanan 136 makalenin
bibliyometrik analizini yaptig1 ¢alismada en ¢ok kullanilan anahtar kelimelerin "Harmanlanmig
Ogrenme", "Matematik" ve "6grenciler' oldugunu, Ozkaya (2018) ise “matematik”, “egitim”,
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“Ogrenci” ve “basar1” oldugunu bulmustur. Ahyan Turmudi & Juandi (2020) ¢aligmalarinda
Endonezya'da 2010-2020 yillar1 arasinda Scopus veri tabaninda matematik okuryazarlig ile ilgili
46 makalenin bibliyometrik analizini yapmiglardir. Calisma sonucunda en ¢ok kullanilan anahtar
kelimelerin “matematik okuryazarlig1”, “problem ¢6zme” ve “tasarim arastirmas1” oldugunu, Chen
vd., (2021) ise “oyun tabanli 6grenme” ve “etkilesimli 6grenme”nin, makalelerde en ¢ok kullanilan

anahtar kelimeler oldugunu bulmuslardir.
Oneriler
Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki 6nerilere yer verilmistir.

1- Erken ¢ocukluk matematik egitimi aragtirmasi planlayan arastirmacilar, bu aragtirmanin sonucu
dogrultusunda arastirmalarini yayimlayabilecekleri uluslararasi etkili dergileri
degerlendirebilirler.

2- Bu aragtirmada istatistiksel analizler i¢in aragtirmada veri tabani olarak WoS tercih edilmis ve
Vosviewer programindan yararlanilmistir. Diger veri tabani olan Scopus’daki arastirmalar da
incelenebilir ve farkli programlardan da vyararlanilarak bibliyometrik analiz aragtirmalar
gerceklestirilebilir.

3- Erken c¢ocukluk matematik egitimi arastirmasi planlarken yurt disindaki arastirmacilarla ig
birligine gitmeyi diisiinen arastirmacilar i¢in, arastirmanin sonuglarina gore en etkili isimler ve ig
birligi durumlarini, en iiretken iiniversiteleri ve tilkeleri inceleyebilirler.
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Web of Science Veri Tabanina Dayal1 Bibliyometrik Degerlendirme: Fen
Egitimi Uzerine Yapilan Makaleler*

Meral YURDAKUL!

Aykut Emre BOZDOGAN?

Gonderim Tarihi: 02.10.2021 Yayin Tarihi: 27.05.2022  Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Oz

Bu aragtirmada, WoS veri tabaninda yayinlanan fen egitimi makalelerinin bibliyometrik 6zelliklerinin incelenmesi
amaclanmistir. BOylece calismanin, konuya iligkin aragtirmalarin gelisimi noktasinda alana katki saglayarak
aragtirmalarin birbirinin tekrari niteliginde olmasinin 6niine gegebilecegi ve aragtirmacilara i1k tutarak bir yol
haritas: olusturmalarina yardimci olacag: diisiintilmiistiir. Yapilan calisgmada bibliyometrik veriler, Web of Science
(WoS) veri tabanindan alinmigtir ve tarama siireci 1975 ile 2020 yillar1 arasinda simirh tutulmustur. Taranan indeksler
SCI-Expended, SSCI, A&HCI, CPCI-S, CPCI-SSH, BKCI-S, BKCI-SSH ve ESCI olarak belirlenmistir. Tarama
sirecinde “science education, science learning, science teaching, science teacher, science curriculum, science
textbook, science course, teaching of science” anahtar kelimeleri tiim dillerde ve tiim yayin tirlerinin hem
bagliklarinda hem de igeriginde taranmistir. Analiz sonucunda “Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde yer alan
11.472 makale veri setini olusturmus olup veriler tablolar ve sekiller biciminde sunulmugtur. Tablolarda yer alan
veriler; yillara gore sayisal dagilimi, etkin olan arastirmacilar, etkin olan dergiler, etkin olan iilkeler, etkin olan
kurumlar ve etkin olan yayin dilleri baghklarinda analiz edilmistir. Caligmada fen egitimi ile ilgili makalelerde en ¢ok
kullanilan anahtar kelimeler ile en sik atif alan yayinlarin iliskilerini gorsellestirmeye yarayan sosyal ag analizi
yontemi kullanilarak inceleme yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda fen egitimi alanina yé6nelik en fazla makalenin
2019 yilinda yayinlandig1 belirlenmistir. Fen egitimi alaninda en fazla kullanilan anahtar kelimenin 1659 farkh
makalede kullanilan “science education” oldugu goriilmistiir. Bununla birlikte fen egitimi alaninda en etkin olan
derginin “International Journal of Science Education” dergisi, en etkin olan iilkenin “ABD”, en etkin kurumun
“Michigan State University”, en etkin dilin ise “Ingilizce” oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Bibliyometri, Web of Science, Makale.

Bibliometric Evaluation Based on Web of Science Database: Articles on
Science Education*

Abstract

In this research, it is aimed to examine the bibliometric properties of science education articles published in the WoS
database. Thus, it was thought that the study would contribute to the field at the point of development of the
researches on the subject, prevent the researches from being repetitive, and help the researchers to create a roadmap
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by shedding light. In the study, bibliometric data was obtained from the Web of Science (WoS) database and the
scanning process was limited between 1975 and 2020. Scanned indexes were determined as SCI-Expended, SSCI,
A&HCI, CPCI-S, CPCI-SSH, BKCI-S, BKCI-SSH and ESCI. During the scanning process, the keywords “science
education, science learning, science teaching, science teacher, science curriculum, science textbook, science course,
teaching of science” were scanned in all languages and both in the titles and content of all publication types. As a
result of the analysis, 11,472 articles in the category of “Education/Educational Research” created a data set and the
data were presented in the form of tables and figures. The data in the tables were analyzed under the headings
numerical distribution by years, active researchers, active journals, active countries, active institutions, active
publication languages. In the study, the research was conducted by using the social network analysis method, which
is used to visualize the relationships between the most commonly used keywords in science education articles and
the most frequently cited publications. As a result of the research, it was determined that the most articles on science
education were published in 2019. It has been seen that the most commonly used keyword in the field of science
education is “science education”, which is used in 1659 different articles. In addition, it has been found that the most
active journal in the field of science education is “International Journal of Science Education”, the most active
country is “USA”, the most effective institution is “Michigan State University” and the most effective language is
“English”.

Key Words: Science Education, Bibliometrics, Web of Science, Article.
Giris

Fen bilimleri hayatimizin bir parcasidir ve iilkelerin gelismesinde, ekonomik kalkinmasinda
onemli bir yere sahiptir. Bundan dolay: iilkeler bilim ve teknolojide geri kalmamak ve bu
alanlardaki ilerlemenin siirekliligini saglamak i¢in bilgi ve teknoloji {iretebilen bireyler
yetistirmek amaciyla fen egitimine 6zel énem vermektedir (Unal, 2003). Diinyanin her yerinde
bilimsel gelismeleri yakindan takip eden, bilim ve teknolojiyi rehber edinmis, fen bilimlerine ve
dogaya karsi olumlu tutum gelistirmis fen okuryazar1 her bireyin bu siirecte fen egitiminden
beslendigi bir gercektir (Cepni, Ayvaci ve Bacanak, 2004). Fen okuryazar olarak yetisen bireyler,
bilimsel yontem ve teknikleri kullanarak giinliik yasamda kargilastiklar1 sorunlara yonelik somut
ve akilc1 ¢6ztim yollar1 Onerirler; bilgiye daha hizh ulasabilir, yeni bilgiler iiretebilir, ¢agdas
teknolojileri etkili ve verimli kullanabilir, yeni sistem ve teknolojiler gelistirebilirler (Kaptan,
1998). Bu nedenle fen bilimleri dersi 6gretim programlar her gecen giin gelisen teknolojiye ve
degiserek yenilenen diinyaya uyum saglamalidir (Wiles ve Bondi, 2002). Ayrica bilgi toplumundan
beklenen insan Ozelliklerinin degismesi, bircok iilkenin izledigi fen egitimi politikalarim
degistirmesini de zorunlu kilmistir. Bu siirecte bireylerin bilgiye ulasma, bilgiyi bilesenlerine
aylrma, ige yarar bilgiyi se¢me, 6grenme siirecini denetleme, problemleri ¢ozebilme ve is birligi
icinde ¢alisma gibi birgok ozellige sahip olmalar1 beklenmektedir (Serefoglu Henkoglu, Keser ve
Mahiroglu, 2017). Beklenen bu bilgi ve beceriler, fen 6gretim programlarinin da ¢ok yonlii olarak
tasarlanmasini da mecburi kilmaktadir (Tagdemir ve Demirbas, 2010). Bu kapsamda birg¢ok tilkede
cagin gereklilikleri dikkate alinarak fen egitimine iliskin arastirma-gelistirme c¢aligmalarn
stirdtiriilmekte, elde edilen verilerin 15181nda fen egitim programlar1 gézden gegirilerek yeniden
diizenlenmektedir. Bu nedenle iilkemizde de son yirmi yilda 2005, 2013 ve 2017’de olmak iizere
ic kez fen bilimleri dersi 6gretim programinda giincellemeye gidilmistir (Cevik, Ezberci Cevik,
Saylan Kirmizigiil ve Kaya, 2018). Bu noktada fen egitimine iligkin yapilan degisim ve gelismeleri
takip eden, aragtiran ve inceleyen cesitli bilimsel ¢aligmalar yapilmaktadir. Bilimsel ¢aligmalarin
sayisinin giderek artmasi, olusan bilgi birikiminin yorumlanmasimi ve O6zetlenmesini gerekli
kilmakta dolayisiyla fen egitimi alaninda bibliyometrik arastirmalara olan ihtiyaci da ortaya
koymaktadir. Bu nedenle giiniimiize kadar diinyada fen egitimine iliskin yapilan caligmalarin
aragtirilmasi ve incelenmesi olduk¢a 6nem tagimaktadir.

Fen egitiminin daha etkili olmas: noktasinda diinya genelinde bir¢ok arastirma yapilmaktadir. Fen
egitimi alaninda yapilan ilk arastirmalar; 19. yilizyilin sonlar1 ve 20. yiizyilin baglarinda baglamas,
son 50 yilda 6nemli bir ivme kazanarak gelismis ve son 30 yilda giderek gelisen bir disiplin halini
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almigtir (Sozbilir ve Canpolat, 2006). Fen egitimi kapsaminda yapilan arastirmalarda birisi de
bibliyometrik aragtirmalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bibliyometri; dergi, kitap, makale gibi bilimsel yayinlarin konu, yil, katki saglayan kurum,
kullamilan anahtar sozciikler, eserlerin yazar sayisi, atiflar, ortak atiflar vb. ozelliklerinin
incelenerek ilgili disipline, alana, konuya, kurumlara, iilkelere, yazarlara, yazarlar arasi igbirligine
iliskin baz1 ipuglar1 veren yontemler biitiinii olarak tanimlanabilir (Al ve Tonta, 2004; Uksul, 2016;
Zan, 2012). Bibliyometri ile akademik bir alanda yayinlanmis calismalarin farkli bibliyometrik
ozellikleri incelenerek bazi bulgular elde edilmektedir. Bu bulgular cesitli konularda
karsilagtirmalar yapilmasinda, bilimsel iletisim araglarimin kullamim oranlarinin tespit
edilmesinde, ilgili literatiirdeki en etkin vyazarlarin belirlenmesinde ve bir derginin
degerlendirilmesinde kullanilabilmektedir (Yal¢in, 2010). Yine bibliyometri sayesinde bircok
farkli alanda yapilan ¢aligmalarin hangilerinin daha kaliteli veya degerli olduguna iligkin olarak
degerlendirmeler yapilabilmektedir. Ayrica bilim insanlarina ve bilimsel yayinlara dair ¢ok sayida
gostergenin goz Oniine alinmaya baglanmas: ile bibliyometrik analizler giin gectikce 6nem
kazanmaktadir (Al, 2008).

Bibliyometrik analiz ile ilgili diinya genelinde yapilan bilimsel ¢alismalar incelendiginde oldukca
farkh disiplinlerde yapilmis ¢aligmalar karsimiza ¢ikmaktadir. Bu arastirmalarin yonetim bilisim
sistemleri (Ozk&se; 2017), dokiimantasyon ve enformasyon (Yilmaz, 1999), bilgi ve belge yénetimi
(Al, 2008; Besimoglu, 2015; Unal, 2008; Zan, 2012), turizm (Altuntop, 2019; Altiirk, 2018; Cikrik,
2018; Coskun, 2019; Komiircii, 2017), istatistik (Kocarik Gacar, 2018), kamu yonetimi (Kurt, 2019);
bilgisayar miihendisligi (Durgut, 2020); tarim (Ocholla ve Onyancha, 2006; Lichtfouse ve dig.,
2010), politika ¢aligmalar1 (Aydogdu, 2018), isletme (Akkocaoglu, 2019; Celik ve Canoglu, 2019;
Emre, 2019; Ozkose, 2018; Percin, 2019), cografi bilimler (Chiu, 2007), sosyal bilimler (Nederhof,
2006; Thanuskodi, 2010), girisimcilik (Akkocaoglu, 2019), uluslar arasi iligkiler (Glanzel ve dig.,
1999) ve gastronomi (Demir, 2020) disiplinlerinde oldugu goriilmektedir.

Bir¢ok farkl disiplinde yapilan bibiliyometrik ¢aligmalarin yani sira egitim bilimleri alaninda da
bu tiir caligmalara rastlanmaktadir. Bu ¢alismalarin uzaktan egitim (Skinner, 2016; Shimp, 2007),
ozel egitim (O'Connor, 2000), okul 6ncesi ve ilkogretim (Sani, 1984), O6l¢me ve degerlendirme
(Uksul, 2016), egitim bilimleri ve 6gretmen egitimi (Cift¢i, 2016; Tiir, 2019), e-6grenme (Hung,
2018), siirdiiriilebilirlik egitimi (Cortes ve Rodrigues, 2016), miizik egitimi (Aksaray, 2019; Can
Tatar, 2010), Tiirkce egitimi (Ar1, Yasar ve Istanbullu, 2020; Gokgen ve Arslan, 2019; Teke, 2020),
fizik egitimi (Jamali ve dig., 2015), degerler egitimi (Karagoz ve Seref, 2019), bilim merkezlerinde
egitim (Bozdogan, 2020a), planetaryumlarda egitim (Bozdogan, 2020b), fen bilimleri 6gretim
programlar1 (Demir ve Celik, 2020), psikoloji (Kwak, 2002), yazma becerisi (Karagoz ve Seref,
2020), egitim harcamalar1 (Milesi, Brown, Hawkley, Dropkin ve Schneider, 2014), egitim
denetimi (Ozkan Hidiroglu, 2020), sosyal bilgiler egitimi (Sonmez, 2020) ve fen egitimi (Aric1 ve
dig., 2019; Sonmez ve Hastiirk, 2020) konu ve alanlarinda oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
egitim bilimleri alaninda yayin yapan dergilerin bibliyometrik analizlerine de rastlanmaktadir.
“The Journal of Education for Librarianship” (Schrader, 1985), “The Journal of Research in Music
Education” (Hancock, 2015), “The Journal of Higher Education” (Earp, 2010),“Journal Of
Education For Sustainable Development” (Wright ve Pullen, 2007) bu dergilerden bazilaridir.
Goriildigi gibi pek c¢ok farkl disiplinde bibliyometrik analiz kullanilarak yapilan caligmalara
rastlanirken fen egitimi alaninda 6zellikle WoS veri tabanindaki makalelerin analiz edildigi detayh
bir bibliyometrik caligmaya rastlanmamistir. Fen egitiminin iilkelerin gelismesinde 6nemli bir
yere sahip oldugu diistiniildiigiinde bu alanda arastirmacilara yol gosterecek nitelikli ¢aligmalara
ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda yapilan ¢aligma ile fen egitimi alaninda yayinlanan
uluslararas1 makalelerin bibliyometrik analizinin yapilarak sonraki ¢alismalara rehberlik edilmesi
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hedeflenmektedir. Buradan hareketle yapilan ¢caligmanin amaci WoS veri tabaninda indekslenen
dergilerde fen egitimi alaninda yayinlanan makalelerin bibliyometrik analizi olarak belirlenmisgtir.
Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit aranmaigtir.

1. “Egitim/Egitim Arastirmalan” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makalelerin
yillara gore sayisal dagilimi nasildir?

2. “Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makalelerin
anahtar kelime ag1 nasildir?

3. “Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makaleler
kapsaminda etkin olan arastirmacilar kimlerdir?

4. “Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makalelerde
en sik atif alan yayinlarin atif ag1 nasildir?

5. “Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makaleler
kapsaminda etkin olan dergiler hangileridir?

6. “Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makaleler
kapsaminda etkin olan iilkeler hangileridir?

7. “Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makaleler
kapsaminda etkin olan kurumlar hangileridir?

8. “Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makaleler
kapsaminda etkin olan yayin dilleri nelerdir?

Yontem

Aragtirmada, fen egitimi alaninda WoS veri tabaninda indekslenen dergilerde yayinlanan
uluslararas1 makalelerin aragtirma sorulari cercevesinde bibliyometrik parametreler agisindan
incelenerek mevcut durumun ortaya ¢ikarilmasi istendigi i¢in bibliyometri kullanilmigtir.

Veri toplama siireci

1. Bibliyometrik c¢aligmalarda temel alinan bilesen veri tabaninin kapsamidir. Scopus, TR
DiZIN ULAKBIM, YOK Tez Merkezi, ProQuest ve Google Scholar gibi egitim
aragtirmalarninin indekslendigi bircok veri tabanmi bulunmakla birlikte yaygin olarak
kullanilan bibliyometrik veri tabanlarinin basinda Web of Science (WoS) gelmektedir
(Karagoz ve Seref, 2019; Thompson, 2018). Yapilan calismada bibliyometrik veriler,
Clarivate Analytics tarafindan iiretilen WoS veri tabanindan alinmigtir. WoS veri tabani,
diinyanin en 6nemli bilimsel atif arama ve analitik bilgi platformlarindan biridir. Bu veri
tabani arastirmacilara farkl disiplinlere ait genis kapsaml bir veri igerigi sunmaktadir (Li,
Rollins ve Yan, 2018). Bu nedenle ¢aligma i¢in belirtilen veri tabami tercih edilmistir.

2. Tarama siireci veri tabaninin kurulusu olan 1975 ile 31 Aralik 2020 yillar1 arasinda sinirh
tutulmugtur.

3. Taranan indeksler SCI-Expended, SSCI, A&HCI, CPCI-S, CPCI-SSH, BKCI-S, BKCI-SSH
ve ESCI olarak belirlenmistir.

4. Tarama siirecinde “science education, science learning, science teaching, science teacher,
science curriculum, science textbook, science course, teaching of science” anahtar
kelimeleri tiim dillerde ve tiim yayin tiirlerinin hem bagliklarinda hem de igeriginde
taranmistir.

5. Analiz sonucunda toplam 26.486 kayit ortaya ¢ikmistir. Bu kayitlardan “Egitim/Egitim
Arastirmalar1” kategorisinde yer alan 15.596 makale veri setini olusturmustur ve ¢aligma
bu 15.596 makale ile sinirlandirilmistir.

6. Arastirma icin yapilan tarama ve filtreleme sonuncunda ulagilan makalelerin fen egitimi
konusundaki profilin incelenmesi i¢in yeterli oldugu ve kullanilan WoS veri tabaninda
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indekslenen makalelerde, dergi bashklarinda veya diger verilerde imla hatalarinin
olmadig varsayilmigtir.

Veri Analizi

Aragtirmadan elde edilen verilerin analizinde bibliyometrik analiz teknigi kullanilmistir.
Bibliyometrik analizde literatiirdeki bilimsel ¢aligmalarin tiimii ya da belli bir kismu iilke, kurum,
dergi, bilim insan1 gibi cesitli degiskenler baz alinarak incelenir ve arasgtirma konusu ile ilgili
bulgularin siire¢ icerisindeki degisim ve gelisimi somut verilerle ortaya konur. Bibliyometrik
analiz bir alandaki ¢alisma dinamikleri, degisimleri, arastirma yenilikleri ve egilimleri gostermesi
yoniiyle oldukca islevsel olup boylelikle incelenen durumun nesnellesmesini saglar (Inceoglu,
2014; Karagoz ve Seref, 2019). Filtrelemeler sonucu elde edilen 15.596 ¢alismanin verileri tablolar
ve sekiller biciminde sunulmugtur. Tablolarda yer alan veriler; yillara gore sayisal dagilimi, etkin
olan aragtirmacilar, etkin olan dergiler, etkin olan iilkeler, etkin olan kurumlar, etkin olan yayin
dilleri basliklarinda analiz edilmistir. Calismada fen egitimi ile ilgili makalelerde en ¢ok kullanilan
anahtar kelimeler ile en sik atif alan yayinlarin iligkilerini gorsellestirmeye yarayan sosyal ag
analizi yontemi kullanilarak inceleme yapilmistir. Ag analizinde bibliyometrik haritalan
olusturmak ve goriintiilemek i¢in {icretsiz olarak kullanilabilen VOSviewer (Version 1.6.9) paket
programi (Van-Eck ve Waltman, 2009) kullanilmistir.

Bulgular

“Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makalelerin yillara
gore sayisal dagilimi incelenmis ve Tablo 1’de sunulmugtur.

Tablo 1. “Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makalelerin yillara
gore sayisal dagilimi

Yayin Yillan Kayit Sayis1 %

1 2020 699 6,093

2 2019 949 8,272
3 2018 794 6,921
4 2017 875 7,627
5 2016 858 7,479
6 2015 759 6,616
7 2014 750 6,538

8 2013 776 6,764
9 2012 655 5,710
10 2011 623 5,431
11 2010 584 5,091
12 2009 492 4,289
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13 2008 394 3,434
14 2007 304 2,650
15 2006 225 1,961
16 2005 218 1,900
17 2004 101 0,880
18 2003 108 0,941
19 2002 103 0,898
20 2001 97 0,846
21 2000 77 0,671
22 1999 84 0,732
23 1998 93 0,811
24 1997 106 0,924
25 1996 96 0,837

“Egitim/Egitim Aragtirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makalelerin yillara
gore sayisal dagilimi incelendiginde, en fazla makalenin 2019 yilinda yayinlandig1 (949 makale),
bunu sirasiyla 2017 (875 makale), 2016 (858 makale) ve 2018 (794 makale) yillarinin takip ettigi
goriillmiistiir. Yayinlanan makalelerin %56,3’iintin (6460 makale) son sekiz yilda yayinlandig
goriilmektedir.

“Egitim/Egitim Arastirmalan” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makalelerde en sik
kullanilan anahtar kelimeler incelenmis ve Sekil 1’de sunulmustur.
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Egitim/Egitim Arastirmalan” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makalelerde en sik
kullanilan anahtar kelimeler

Sekil 1 incelendiginde “Egitim/Egitim Aragtirmalar1” kategorisinde yer alan 11.472 makalede
toplam 12.844 farkli anahtar kelime kullamilmigtir. 100 ve {izeri kullamilan anahtar kelimeler
incelendiginde ilk sirada “science education” anahtar kelimesi vardir. Bu anahtar kelime 1659
farkli makalede kullanilmigtir. Bu anahtar kelimeyi 272 makalede kullanilan “science teaching”,
250 makalede kullanilan “professional development”, 218 makalede kullanilan “science”, 204
makalede kullanilan “nature of science” ve 203 makalede kullanilan “science learning” anahtar
kelimeleri takip etmektedir. Yine “teacher education” anahtar kelimesinin 185 farkli makalede
kullanildigi, bunu 155 makalede kullanilan “scientific literacy” ve 138 makalede kullanilan
“science teacher education” anahtar kelimelerinin takip ettigi goriilmektedir. Bunlar sirastyla 135
makalede kullanilan “argumentation”, 125 makalede kullanilan “motivation”, 117 makalede
kullanilan “assessment”, 112 makalede kullanilan “pedagogical content knowledge”, 109 makalede
kullanilan “conceptual change”, 107 makalede kullanilan “self-efficacy”, 106 makalede kullanilan

“curriculum” ve 104 makalede kullanilan “gender” anahtar kelimeleri takip etmektedir.

“Egitim/Egitim Aragtirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda en etkin olan arastirmacilar

incelenmig ve Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. “Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda 20 ve ilizeri makale yayinlayan
arastirmacilar

Yazarlar Kayit Sayis1 Sira Yazarlar Kayit Sayisi

1 Tsai, C. C. 79 23 Yager, R. E. 24
2 Roth, W. M. 72 24 Jones, M. G. 23
3 Barton, A. C. 42 25 Justi, R. 23
4 Hwang, G. J. 41 26 Taber, K. S. 23
5 Tobin, K. 38 27 Tytler, R. 23
6 Eilks, I. 37 28 Zangori, L. 23
7 Sadler, T. D. 37 29 Campbell, T. 22
8 Treagust, D. F. 36 30 Kim, M. 22
9 Linn, M. C. 33 31 Abd-El-Khalick, F. 21
10 Lee, O. 32 32 Lin, H. S. 21
11 Erduran, S. 31 33 Osborne, J. 21
12 Davis, E. A. 30 34 Abell, S. K. 20
13 Hofstein, A. 29 35 Avraamidou, L. 20
14 Gilbert, J. K. 28 36 Fleer, M. 20
15 Southerland, S. A. 28 37 Hsu, Y. S. 20
16 Zeidler, D. L. 27 38 Krajcik, J. 20
17 Forbes, C. T. 26 39 Lavonen, J. 20
18 Kelly, G.]. 26 40 Mensah, F. M. 20
19 Garcia-Carmona, A. 25 41 Rithcie, S. M. 20
20 Mcneill, K. L. 25 42 Wei, B. 20
21 Bogner, F. X. 24 43 Wickman, P. O. 20
22 Chang, C. Y. 24

Tablo 2 incelendiginde WOS veri tabaninda indekslenen dergilerde 20 ve iizeri yayin yapan
toplam 43 yazar tespit edilmistir. Bu kapsamda en etkin yazarlarin sirastyla “Tsai, C. C.” (79
makale), “Roth, W. M.” (72 makale), “Barton, A. C.” (42 makale), “Hwang, G. J.” (41 makale) ve
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“Tobin, K.” (38 makale) oldugu goriilmektedir. Uluslararasi alanda en etkin yazarlar arasinda bir
Tiirk yazar olan “Erduran, S.” (31 makale) yer aldig: tespit edilmistir.

“Egitim/Egitim Arastirmalan” kategorisinde fen egitimi alaninda yayimnlanan makalelerde en sik
atif alan yayinlar incelenmis ve Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. “Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makalelerde en sik atif
alan yayinlar

Sekil 2 incelendiginde “Egitim/Egitim Arastirmalarn1” kategorisinde yer alan 11.472 makalede
toplam 240.446 farkl yayina atif yapilmistir. 400 ve iizeri atif yapilan yayinlar incelendiginde ilk
sirada 994 farkli makalede yapilan atifla “National Research Council. (1996). National science
education standards. Washington, DC: National Academy” ve 577 farkli makalede yapilan atifla
“National Research Council. (2012). A framework for K-12 science education: Practices,
crosscutting concepts, and core ideas. Washington, DC: National Academies Press” bulunmaktadir.
Bu eserleri sirasiyla 506 farkli makalede yapilan atifla “Shulman L. S. (1986). Those who
understand: Knowledge growth in teaching. Educational Researcher, 15(2),4-14.” ve 468 farkh
makalede yapilan atifla “Lemke, J. L. (1990). Talking Science: Language, Learning and Values.
Norwood, NJ: Ablex” takip etmektedir. Bu yayinlar1 410 farklh makalede yapilana atifla “Vygotsky,
L. (1978). Mind in Society: Development of higher psychological processes (Cole M., Jolm-Steiner V.,
Scribner S., & Souberman E., Eds.). Cambridge, Massachusetts; London, England: Harvard University”
ve 403 farkli makalede yapilan atifla “Shulman, L. S. (1987). Knowledge and teaching: Foundations
of the new reform. Harvard Educational Review, 57, 1-22.” takip etmektedir.

“Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda en ¢ok makale yayinlayan
dergiler incelenmis ve Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. “Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaniyla ilgili 40 ve iizeri makale yayinlayan
dergiler

Dergiler Kayit Sayis1 %
1 International Journal of Science Education 1125 9,806
2 Science Education 902 7,863
3 Journal of Research in Science Teaching 799 6,965
4 Cultural Studies of Science Education 599 5,221
5 Research in Science Education 480 4,184
6 Journal of Science Teacher Education 387 3,373
7 Journal of Science Education and Technology 304 2,650
8 International Journal of Science and Mathematics Education 262 2,284
9 Journal of Baltic Science Education 223 1,944
10 Eurasia Journal of Mathematics Science and Technology Education* 157 1,369
11 Computers Education 140 1,220
12 Revista Eureka Sobre Ensenanza Y Divulgacion De Las Ciencias 135 1,177
13 School Science and Mathematics 131 1,142
14 Chemistry Education Research and Practice 128 1,116
15 Journal of Biological Education 109 0,950
16 Research in Science Technological Education 109 0,950
17 Enselanza De Las Ciencias 103 0,898
18 Problems of Education in The 21st Century 97 0,846
19 Teaching and Teacher Education 85 0,741
20 Hacettepe University Journal of Education* 70 0,610
21 Journal of Cirriculum Studies 70 0,610
22 Education Sciences* 60 0,523
23 Instructional Science 57 0,497
24 Education and Science* 55 0,479
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25 International Journal of Science Education Part B Communication and 51 0,445
Public Engagement

26 Educational Technology Society 49 0,427
27 Studies in Science Education 49 0,427
28 British Journal of Educational Technology 48 0,418
29 Interactive Learning Environments 48 0,418
30 Journal of Computer Assisted Learning 48 0,418
31 Computer Science Education 46 0,401
32 Pamukkale University Journal of Education* 45 0,392
33 Education and Information Technologies 44 0,384
34 ETR D Educational Technology Research and Development 44 0,384
35 Research in Science Education Series 44 0,384
36 Environmental Education Research 42 0,366
37 Learning and Instruction 41 0,357
38 Journal of The Learning Sciences 40 0,349

*Tiirkiye kokenli dergiler

Tablo 3 incelendiginde fen egitimi alaninda 40 ve {izeri makale yayinlayan dergi sayisinin
38 oldugu tespit edilmistir. Bu dergilerden en etkin olaninin 1125 makale ile “International
Journal of Science Education” dergisi oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla 902 makaleyle “Science
Education”, 799 makaleyle “Journal of Research in Science Teaching”, 599 makaleyle “Cultural
Studies of Science Education” ve 480 makaleyle “Research in Science Education” dergileri takip
etmektedir. Egitim/Egitim Arastirmalar1 kategorisinde fen egitimi alaniyla ilgili 40 ve iizeri yayin
yapan dergiler arasinda 5 Tiirkiye kokenli dergi de bulunmaktadir. Bu dergilerden “Eurasia Journal
of Mathematics Science and Technology Education” 157 makale ile listede 10. sirada, “Hacettepe
University Journal of Education” 70 makale ile listede 20. sirada yer almaktadir. Bunlar1 60 makale
ile listenin 22. sirasindaki “Education Sciences” dergisi takip etmektedir. Listenin 24. sirasindaki
“Education and Science” dergisi de bu alanda 55 makale yayinlamistir. Listede Tiirkiye’den son
olarak yayinladig: 45 makale ile “Pamukkale University Journal of Education” dergisi 32. sirada
yer almaktadir.

“Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makaleler
kapsaminda etkin olan iilkeler incelenmis ve Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. “Egitim/Fgitim Arastirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makaleler kapsaminda
etkin olan ilk 50 iilke

Ulkeler Kay1t Sayis1 %
1 ABD 4592 40,028
2 Tiirkiye 903 7,871
3 Avustralya 807 7,035
4 Ingiltere 775 6,756
5 Kanada 567 4,942
6 Ispanya 502 4,376
7 Tayvan 467 4,071
8 Almanya 353 3,077
9 Brezilya 322 2,807
10 Israil 281 2,449
11 Cin 258 2,249
12 Isvec 256 2,232
13 Hollanda 211 1,839
14 Giiney Afrika 200 1,743
15 Yunanistan 157 1,369
16 Finlandiya 154 1,342
17 Yeni Zelanda 138 1,203
18 Giiney Kore 131 1,142
19 Singapur 121 1,055
20 Portekiz 115 1,002
21 Norveg 90 0,785
22 Kibris 80 0,697
23 Kolombiya 73 0,636
24 Italya 71 0,619
25 Fransa 66 0,575
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26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

Arjantin
Isvigre
Malezya
Iskocya
Danimarka
Endonezya
frlanda
Meksika
Sili
Hindistan
Japonya
Cek Cumhuriyeti
Belcika
Slovenya
Nijerya
Suudi Arabistan
Avusturya
Litvanya
Tayland
Liibnan
Estonya
Slovakya
Venezuella

Bulgaristan

Birlesik Arap Emirlikleri

63

60

57

56

52

51

50

50

44

44

40

39

37

35

34

34

29

29

29

27

26

26

26

23

20

0,549

0,523

0,497

0,488

0,453

0,445

0,436

0,436

0,384

0,384

0,349

0,340

0,323

0,305

0,296

0,296

0,253

0,253

0,253

0,235

0,227

0,227

0,227

0,200

0,174

Tablo 4 incelendiginde “Egitim/Egitim Arastirmalar” kategorisinde fen egitimi alaninda

yayinlanan makaleler kapsaminda en etkin olan {ilkenin 4592 makale ile “ABD” oldugu tespit
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edilmistir. ABD'nin bu alanda yayinlanan makalelerin %40’1na ev sahipligi yaptig1 belirlenmistir.
Fen egitimi alaninda yayinlanan makaleler kapsaminda en etkin ikinci iilkenin 903 makale ile
“Tirkiye” oldugu tespit edilmigtir. Tiirkiye'yi 807 makale ile “Avusturalya”, 775 makale ile
“Ingiltere” ve 567 makale ile “Kanada” takip etmektedir. Yine tablo incelendiginde fen egitimi
alaninda yayinlanan toplam makale sayisinin %83,5’inin ilk 10 iilke arastirmacilan tarafindan
yapildig: tespit edilmistir.

“Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makaleler
kapsaminda etkin olan kurumlar incelenmis ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. “Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makaleler kapsaminda
etkin olan ilk 50 kurum

Kurumlar Kayit Sayis1 %
1 Michigan State University 155 1.351
2 University of Georgia 151 1.316
3 Natl Taiwan Normal University 145 1.264
4 University of Michigan 117 1.020
5  University of Missouri 116 1.011
6  Purdue University 115 1.002
7  Wisconsin University 107 0.933
8  University of Minnesota 105 0.915
9  Nanyang Technology University 103 0.898
10 University of Illinois 101 0.880
11 University of lowa 101 0.880
12 Natl Taiwan University Sci Technology 100 0.872
13  Stanford University 99 0.863
14 Florida State University 98 0.854
15 Penn State University 95 0.828
16 Indiana University 93 0.811
17  Columbia University 89 0.776
18  University of Colorado 87 0.758
19  University of Victoria 87 0.758
20 University of N Carolina 86 0.750
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21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

Weizmann Inst Sci
Middle East Tech. University*

Monash University

Queensland University Technology

Arizona State University
University of Calif Berkeley
University of Washington
Hacettepe University *
Curtin University Technology
University of Cambridge
University of Helsinki

Kings Coll London
University of Maryland
University of S Florida
Deakin University
University of Utrecht
University of Leeds

Ohio State University
Northwestern University
University of Seville
Stockholm University
CUNY

Iowa State University
Technion Israel Inst Technol
Australian Catholic University
Gazi University *

University of Florida

82

81

80

80

77

77

74

73

69

69

69

67

66

64

63

63

62

59

58

58

57

54

54

54

53

53

53

0.715

0.706

0.697

0.697

0.671

0.671

0.645

0.636

0.601

0.601

0.601

0.584

0.575

0.558

0.549

0.549

0.540

0.514

0.506

0.506

0.497

0.471

0.471

0.471

0.462

0.462

0.462
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48 Texas A M University 52 0.453
49  University of Massachusetts 52 0.453
50 Utah State University 50 0.436

*Tirkiye kokenli kurumlar

Tablo 5 incelendiginde “Egitim/Egitim Arastirmalan” kategorisinde fen egitimi alaninda
yayinlanan makaleler kapsaminda en etkin kurumun 155 makaleyle “Michigan State University”
oldugu tespit edilmistir. Bunu 151 yayinla “University of Georgia”, 145 yayinla “National Taiwan
Normal University”, 117 yayinla “University of Michigan” ve 116 yayinla “University of Missouri”
takip etmektedir. Tiirkiye'den ise “ODTU” 81 yayin ile listede 22. sirada yer almaktadir. Yine
listede “Hacettepe Universitesi” 73 yayinla 28. Sirada,”Gazi Universitesi” ise 53 yayinla 46. sirada
yer almaktadir.

“Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makalelerdeki etkin
olan yayin dilleri incelenmis ve Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. “Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde fen egitimi alaninda yayinlanan makalelerdeki etkin
olan ilk 5 yayin dilleri

Yaymn Dili Kayit Sayis1 %
1 Ingilizce 10542 91.893
2 Ispanyolca 496 4.324
3  Portekizce 175 1.525
4  Tuarkece 154 1.342
5 Rusca 29 0.253

Tablo 6 incelendiginde “Egitim/Egitim Aragtirmalan” kategorisinde fen egitimi alanindaki
makalelerden 10.542’sinin “Ingilizce”, 496’'stmin “Ispanyolca”, 175’inin “Portekizce” dillerinde
yayinlandig1 goriilmektedir. “Tiirkge” ise 154 makale ile en ¢ok kullanilan yayin dilleri arasinda 4.
sirada yer almaktadir.

Tartigma ve Sonug

Belirtilen kriterlere uygun olarak yapilan tarama sonucu fen egitimi alaninda elde edilen 26.486
calismanin 15.596’sinin “Egitim/Egitim Arastirmalar1” kategorisinde yer aldigi goriilmistiir. Bu
kategoride fen egitimi alaninda 11.472 kayitin makale oldugu tespit edilmistir. Bozdogan (2019),
yaptigi calismada bilim insanlarinin {retkenligini ve akademik faaliyetlerini belirlemede
makalelerin somut veriler sunmasi nedeniyle en ¢ok tercih edilen yayin tirii oldugunu ifade
etmektedir. Literatiirde ayn1 sonuca ulagmis bagka ¢alismalarda bulunmaktadir (Chao, Yang ve Jen,
2007; Kalyene ve Sen, 2003; Karagoz ve Seref, 2019; Tsay ve Yang, 2005).

Fen egitimi alaninda en fazla makalenin 2019 yilinda (949 makale) yayinlandig: goriilmiistiir
(Tablo 1). Yayinlanan makalelerin yarisindan fazlasinin (%56,3) 2012 yilindan sonra yayinlandig:
goriilmektedir. Bu durum son yillarda fen egitimi alaninda yapilan ¢aligmalarin sayisinda hizh bir
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artig egilimi oldugu seklinde yorumlanabilir. Artis egilimi fen egitimi alamina dikkat cekerek
alanin daha da 6nem kazanmasina katki saglayabilir. Ayrica yapilan incelemede 2005 yilinda kayit
sayisinin yiiksek oranda arttigi goriilmektedir. Literatiir incelendiginde benzer sonuca ulagmis
baska caligmalara da rastlanmistir (Dogru ve digerleri, 2012; Késeoglu ve Eroglu Dogan, 2020) Bu
durumun ise o yillarda Diinya genelinde yeni ve modern fen egitim programlar arayisindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir.

Yine fen egitimi alaninda en fazla kullanilan anahtar kelimenin, 1659 farkl1 makalede kullanilan
“science education” anahtar kelimesi oldugu tespit edilmistir (Sekil 1). “Science education”
anahtar kelimesinin ardindan en ¢ok kullanilan anahtar kelimelerin “science teaching” ve
“professional development” anahtar kelimelerinin oldugu belirlenmistir. Bu veri arastirmacilarin
bu alanla ilgili WoS veri tabaninda arama yaparken bu anahtar kelimeleri mutlaka kullanmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte bu alandaki en etkin arastirmacilarin sirasiyla
“Tsai, C. C.”, “Roth, W. M.” , “Barton, A. C.”, “Hwang, G. ].” ve “Tobin, K.” oldugu gorilmiistiir
(Tablo 2). Bu arastirmacilarin fen egitimi alanina 6nemli katkilar1 oldugu soylenebilir. Fen egitimi
alaninda yayinlanan makalelerde en ¢ok atif alan yayinlar incelendiginde ise ilk iki sirada
“National Research Council” tarafindan hazirlanmis “National science education standards” ve “A
framework for K-12 science education: Practices, crosscutting concepts, and core ideas” kitap
yayinlar1 bulunmaktadir ($ekil 2). “National science education standards” yayininin alana y6n
veren temel kaynak niteliginde oldugu baska arastirmalarda da belirtilmistir (Demir ve Celik,
2020). Ayrica 4 ve 5. sirada yer alan ¢alismalar incelendiginde yine kitap yayini olmalar dikkat
cekmektedir. 3. ve 6. sirada ise Shulman’in “Those who understand: Knowledge growth in
teaching” ve “Knowledge and teaching: Foundations of the new reform” isimli makaleleri yer
almaktadir. Bu kapsamda caligmalarinin birgok farkli makalede atif aldigi dikkate alindiginda
Shulman’in fen egitimi alaninin 6nciilerinden birisi oldugu sdylenebilir.

Fen egitimi alaninda en etkin olan derginin 1125 makale yayinlayan “International Journal of
Science Education” dergisi oldugu goriilmiistiir (Tablo 3). Ayrica fen egitimi alaninda 40 ve iizeri
makale yayinlayan 13 derginin ABD kékenli oldugu goriilmektedir. Bunu 10 dergi ile Ingiltere, 5
dergi ile Tiirkiye, 4 dergi ile Hollanda, 2’ser dergi ile Litvanya ve Ispanya, 1’er dergi ile de
Yunanistan ve Tayvan takip etmektedir. Bu veri ABD ve Ingiltere'nin fen egitimi alanindaki
makaleleri yayinlama noktasinda lider oldugunu ve WoS veri tabanindaki 6énemli dergilerin bu
iilkelerde yayin hayatim siirdiirdiigiinii ortaya koymaktadir. Literatiirde ABD’nin alanda 6ncii
konumunda oldugunu destekleyen baska calismalarda bulunmaktadir (Demir ve Celik, 2020;
Demirgil, 2018; Liu ve digerleri,2016). Yine kayit sayisina bakildiginda 157 yayin ile 10. sirada yer
alan Tiirkiye kokenli “Eurasia Journal of Mathematics Science and Technology Education”
dergisinin de alanda s6z sahibi oldugu soylenebilir. Belirtilen Tiirkiye kokenli 5 derginin ise
%3,371ik oranla fen egitimi alanina yonelik ¢aligmalarin arastirmacilara ulagmasinda kayda deger
bir gorev iistlendikleri sonucuna varilabilir.

Fen egitimi alaninda yayinlanan makaleler kapsaminda etkin olan ilk 50 iilke incelendiginde iist
siralarda yer alan iilkelerin alanda s6z sahibi dergilerin yayinlandiklan ilkelerle (ABD, Tiirkiye,
Ingiltere, Tayvan gibi) benzerlik gosterdigi gorillmektedir. “ABD” alana hakim dergilerde oldugu
gibi en fazla makale yayinlayan tilkeler siralamasinda da ¢ok biiyiik bir payla (%40,02) ilk sirada
yer almaktadir (Tablo 4). Bu durum fen egitimi alaninda ABD’nin 6ncii iilkelerden oldugu
goriisiini dogrulamaktadir (Aksu ve Giizeller, 2019; Demir ve Selvi, 2018; Ozkaya, 2019; Yu ve
digerleri, 2016). Tiirkiye’nin ise 50 iilke igerisinde 2. sirada yer almasi fen egitimi alanina katki
saglayacak nitelikli pek ¢ok yayin yapildiginin gostergesidir. Yine fen egitimi alaninda yayinlanan
makaleler kapsaminda etkin olan ilk 50 kurum incelenmis ve en etkin kurumun 155 makaleyle
“Michigan State University” oldugu tespit edilmistir (Tablo 5). Ayrica tabloda yer alan kurumlarin
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yaridan fazlasinin (%56) ABD’de yer alan kurumlar oldugu belirlenmistir. Bu durum da ABD’de
fen egitimi alaninda yogun c¢alismalar yapildigini desteklemektedir. Fen egitimi alaninda
yayinlanan makalelerdeki en etkin yayin dilinin “Ingilizce” (%91,89) oldugu tespit edilmistir
(Tablo 6). Ingilizcenin akademik ¢alismalarda diger dillere oranla daha fazla kullanilmasinin
evrensel olmasindan kaynaklandig: disiiniilmektedir. Literatiirde de bu sonucu ortaya koyan
caligmalar bulunmaktadir (Bozdogan, 2019; Demir ve Celik, 2020; Jiménez-Fanjul ve digerleri,
2013). Yayin dili olarak “Tiirk¢e’nin 154 yayin ile 4. sirada yer almas1 Tiirkge yazilan makalelerin
de alana yon veren caligmalar icerisinde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Oneriler

1. Bu c¢alismada WoS veri tabaninda fen egitimi alaninda yapilmis makalelerin taramasi
gerceklestirilmigtir. Ayni alanda fakli yayin tiirlerinin (bildiri, kitap, kitap bolimi,
raporlar vs.) taramasi yapilarak bu alandaki literatiir daha genis 6lgekte ortaya konabilir.
Bununla birlikte bu alanda ¢aligacak aragtirmacilara bir fikir vermesi ac¢isindan ulusal ve
uluslararasi lisansiistii tezler taranarak bu alandaki egilimin ortaya konmasi saglanabilir.

2. WoS veri tabani diginda SCOPUS gibi uluslararasi ya da ULAKBIM, Dergipark gibi ulusal
veri tabanlarinda da benzer ¢aligmalar yapilarak karsilastirmalar yapilabilir.

3. Calisma 1975-2020 tarihleri arasinda fen egitimi alaninda yapilan makaleleri
kapsamaktadir. Bu nedenle belirli periyodlarda benzer caligmalar yapilarak alandaki
egilimler belirlenebilir.

4. Bibliyometrik ¢aligmalar aragtirmacilarin o alana yonelik yapilan ¢aligmalar: ve gelismeleri
yakindan takip etmeleri agisindan 6nem tagimaktadir. Bu nedenle farkli alanlarda da
bibliyometrik ¢alismalar yapilmasi 6nerilebilir.
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Sinif Ogretmenlerinin Teknolojik Formasyon Diizeyleri ile Medya ve
Teknoloji Tutumlan*
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Ozgen KORKMAZ?2

Gonderim Tarihi: 28.01.2022 Yayin Tarihi: 27.05.2022  Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi
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Bu arastirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ile medya ve teknolojiye yoénelik
tutumlarin incelemektir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilarak yapilmistir.
Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu kolay 6rnekleme yontemi kullanilarak ulagilan 262 simif 6gretmeni olusturmaktadir
Aragtirmada veri toplamak icin 3 maddeden olusan kisisel bilgi formu, sinif &gretmenlerinin teknolojik formasyon
diizeylerini 6lcmek i¢in 55 maddeden olusan “Teknolojik Formasyon Olgegi” ve 60 maddeden olusan “Medya ve
Teknoloji Kullamimi ve Tutumlar1 Olgegi” kullanmilmistir. Verilerin analizinde SPSS programi kullamlarak aritmetik
ortalama, standart sapma, ANOVA, Pearson r Korelasyon ve regresyon analizleri yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin teknolojik formasyon diizeyleri orta diizeyde oldugu bulunmus, erkek
ogretmenlerin teknolojik formasyon diizeyleri igerik gelistirme, interaktif nesne gelistirme alt boyutlar1 agisindan
kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek bulunurken problem ¢ézme ve yaraticilik alt boyutlarinda kadin 6gretmenlerle
erkek ogretmenlerin benzer oldugu tespit edilmistir. Medya ve teknoloji kullanimina yonelik tutum incelemesinin
sonucunda ise; kadin ve erkek 6gretmenlerin olumlu tutum ve teknolojisiz kalma veya teknolojik bagimlilik alt
boyutlarinda benzer 6zellikler gosterdigi, olumsuz tutum ve gorevler arasi gecis tercihleri alt boyutlarinda ise erkek
ogretmenler lehine yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Teknolojik formasyon, medya, teknoloji, tutum.

Primary School Teachers’ Attitudes towards Media, Technology and
Technological Formation Levels*

Abstract

The aim of this research was to investigate primary school teachers’ attitudes towards media, technology and
technological formation levels. The research was carried out by being used the rational survey model, one of the
quantitative research methods. The sample of the research was 262 primary school teachers reached by being used
the easy sampling method. In this study a personal information form consisting of 3 items was used to collect data
and "Technological Formation Scale" consisting of 55 items and "Media and Technology Use and Attitudes Scale"
consisting of 60 items were used to measure the technological formation levels of classroom teachers. In the analysis
of the data, arithmetic mean, standard deviation, ANOVA, Pearson r Correlation and regression analyzes were
performed via SPSS program. As a result of the research, it was found that the technological formation levels of the
teachers participating in the research were at a medium level. While male teachers' technological formation levels
were found to be higher than female teachers in terms of content development and interactive object development
sub-dimensions, female teachers and male teachers were found to be similar in problem solving and creativity sub-
dimensions. As a result of the examination of attitudes towards the use of media and technology; it was determined
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those female and male teachers had similar characteristics in the sub-dimensions of positive attitude and being
without technology or technological addiction, and also it was higher in favor of male teachers in the sub dimensions
of negative attitudes and transition preferences.

Key Words: Technological formation, media, technology, attitude

Girig
Egitimin, bireylerin yasadiklar1 topluma ve diinyaya uyum saglayabilmesini amagcladig:
soylenebilir. Bu amaca ulagabilmek i¢in bireyin ¢agin gerekliligi olan bilgi, beceri ve donanima
sahip olmas: gerektigi dngoriilebilir. Nitekim egitim ile bu donanim ve becerilerin kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Bu hedefe ulagabilmek, egitim sisteminin kalitesine ve dgretmen kadrosunun
donanimli olmasina baghdir (Celikten, 2005). Sullivan ve McDonough (2002), 6gretmenleri
egitimdeki olumlu gelismelerin tasarlayicilar1 olarak betimlemislerdir. Ogretmenler egitim
sistemimizin 6nemli bir 6gesidir ve bu nedenle 6gretmenlerin bazi temel becerilere sahip olmasi
gerektigi soylenebilir. Ogretmenlik meslegine baslarken ilk olarak bireyin mesleki yatkinlhig,
model olma, sevecen ve insancil olma gibi nitelikleri iceren kisisel Ozelliklere sahip olmasi
beklenebilir. Ogretmenlik meslegi éncesinde kazamlan ve meslek faaliyeti sirasinda da gelistirilen

ikinci evrede ise genel kiiltiir, 6gretmenlik meslek bilgisi ve alan bilgisinin olusturdugu mesleki
ozellikler yer alir (Bilir, 2011).

Giintimiizde en biiyiik felsefi dontisiimlerden biri 21.yiizy1l becerilerinin belirlenmesi olmustur.
Insanlarin hayatlarini devam ettirebilmeleri, toplum igerisinde uyumlu bir sekilde yasayabilmeleri
ve 21.ylizy1l sorunlar ile bas edebilmeleri i¢in egitimin ¢ok 6nemli oldugu ortadadir (Tutkun,
2010). Iyi bir egitim kendini yeniliklere acik olarak gelistirmis, sorunlara ¢oziim gelistirebilen ve
21.ytizy1l becerilerini egitime entegre edebilen Ogretmenlerle miimkiin olabilecektir. 21.yiizyil
becerileri; elestirel diisiinme, yaraticilik, isbirligi ve iletisim, medya okuryazarligi, ve 6grenme
becerilerini kapsayan; girisimciligin, teknoloji becerilerinin yer aldig: yasam ve meslek becerileri
olarak gosterilebilir (Gorkas, Otuz ve Ekici, 2017; $ahin, Arslan Namli ve Schreglmann, 2016;
Ekici, Abide, Canpolat ve Oztiirk, 2017). Ogretmenlerin teknoloji konusunda siirekli olarak
kendilerini gelistirebilmeleri i¢in mesleki ihtiyag¢larinin belirlenmesi ve ayrica gelisimsel olarak
onlara destek verilmesi gerektiginden ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglanmasina
ihtiya¢ vardir (Buldu, 2014). Ayrica 6gretmenlerin kendilerine gerekli olan bilgi ve becerilerin
disinda 6grencilerine yol gosterecek becerilere de hakim olmalan gerekmektedir (OECD, 2018,
5.16). Ogretmenlerin teknolojik gelisimleri takip etmesi ve giindelik hayatta dogru bir sekilde
kullanabilmesi onlar igin kazanilmasi gereken bir beceridir. Ogretmenler bu becerilere sahip
olurlarsa 6grencilerine de kazandirabilirler (Kaya, 2006). Bu dénemde yasayan ¢ocuklara Z kusag:
ad1 verilmektedir. Bu cocuklarin 6grenmede dijjital ihtiya¢larimin karsilanmasi igin simiflarda
egitim verecek Ogretmen adaylarimin 21. yiizyll becerilerini dikkate alarak yetistirilmesi
gerekmektedir (Akyildiz ve Altun, 2018). Glintimiizde toplum olarak teknolojiye yogun bir sekilde
maruz kaldigimiz i¢in ¢ocuklarin ve genglerin de egitimde teknoloji kullanimina uyum saglamalari
beklenebilir.

Alan yazin incelendiginde dijital toplumun bu c¢ocuklarina dijital dogan adi verildigi
goriilmektedir (Prensky, 2001). Bu ¢ocuklarin daha okuma yazma 6grenmeden mobil ve diger
teknolojileri gayet rahat kullandiklani ifade edilmektedir (Kara, 2019). Bu nedenle iginde
yasadigimiz donemde bireylere 21. yiizyil becerileri kazandirmak icin Ogretmenlere biiyiik
sorumluluklar diistiigii soylenebilir. Bu sorumluklar en iyi sekilde yerine getirmek icin 6gretmen
yeterliliklerinin de tam olarak saglanmasi gerektigi belirtilmektedir (Tekerek, Karakaya ve
Tekerek, 2018). Ogretmen yeterlilikleri, meslegi verimli ve etkin bir sekilde gerceklestirebilmek
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icin 6gretmenlerin sahip olmas1 gereken tutum, bilgi ve becerilerdir (MEB,2006). Guerriero, Revai
ve Toledo’ya gore (2017) yeterlilik, 6gretmenlerin becerilerinin ne diizeyde oldugu ve neler
yapabildikleri hakkinda yol gostericidir.

Ogretmenler dijital caga ayak uydurmak igin okullarda sadece konu anlatimi, soru ¢éziimii ya da
akademik bagariya degil, 6grencilerin yaraticiliklarini 6n plana cikaracak, bireysel 6zelliklerini iyi
belirleyip dikkate alan bir yeterlilige sahip olmalidir (Kaufman, 2013). Ulkemizde 6gretmenlerin
teknolojik yeterliliklerini gelistirmek i¢in yapilan ¢aligmalara ragmen bu yeterliliklerin ¢agimiz
ihtiyaclarim1 kargilayacak seviyeye gelmedigi soylenmektedir (Dag, 2016). Cagdas egitim
sisteminde 6grencilere tek boyutlu bilgi vermek yerine arastirmaci, sorgulayici ve kendine giiven
verecek bir anlayista teknolojik temellere dayali bir model sunulmasimin gerekliligi
vurgulanmaktadir (Dolunay, 2016).

21.ytzyildaki beklentiler, ihtiyaglar ve teknolojik gelismeler giintimiiz 6gretmenlerinden
beklentileri de degistirmistir. Ogretmen adaylarimin hizmet 6ncesi dénemde bile, dgrencilere
21.yiizy1l becerilerini kazandiracak yeterliliklerle donatilmis olarak yetistirildigi soylenebilir.
Hatta giiniimiiz teknolojisini iyi kullanabilen, teknolojiyi egitime entegre edebilen &gretmenlere
ihtiya¢ bulundugu ifade edilmektedir. Teknolojinin egitime entegrasyonu etkili ve verimli
Ogretimin 6nemli bir pargasi olarak goriilmektedir (Pierson,1999). Yasadigimiz donemde teknoloji
bilgisinin sadece teknoloji dersleriyle simirli kaldig1 uygulamalar yerine, alan bilgisini, teknolojik
ve pedagojik bilgi ile destekleyecek uygulamalar onerilmektedir (Mishra ve Koehler. 2006).
Gegmiste 6gretmenlik standartlar1 davramigc1 yaklagimlara dayandirilirken bugiin bu anlayigin alan
bilgisi ile pedagoji ve teknolojinin harmanlandig1 teknolojik pedagojik alan bilgisi goriisiine
doniistiigli goriilmektedir (TED, 2009, s. 174). Bu sebeple 6gretmenlerin teknolojiyi 6grenme-
Ogretme siirecinde aktif bir sekilde kullanabilmelerinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Fakat
ogretmenlerin teknolojiyi egitimde kullanabilmeleri i¢in teknoloji ve pedagoji alan bilgilerine
sahip olmalar gerekmektedir (Kohler ve Mishra, 2005; 2008). Teknoloji bilgisi gelisen teknolojinin
nasil kullanilmas: gerektigi ile ilgilidir (Cox ve Graham,2009). Teknolojik alan bilgisi ise 6grenme
ve Ogretme kaynaklarimin farkli yazilimlar ile gosterilmesidir (Hu ve Fyfe, 2010). TPAB
icerisindeki bu bilesenlerden hareketle etkili ve verimli bir sinif ortaminin olusturulabilmesi igin
alan bilgisi ile birlikte farkli bazi yeterliliklere de sahip olunmasi gerektigi séylenmektedir
(Bulman ve Fairlie, 2016). Teknolojideki degisimlerin egitime yansimas: ile 6gretmenlerdeki
teknolojik yeterliliklerin 6nemi de artmistir (Voogt ve McKenney,2016). Bireylere kazandirilmak
istenen yeterliklere bagli olarak ogretmenlerin yetistirilmeleri gereken alanlardan biri de
teknolojik formasyondur. Oyle ki teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) yaklagimi icinde yer
alan teknolojik formasyon kavrami, degisen ¢aga uyum saglama, elindeki zamami faydah
kullanabilme, 6grenci-6gretmen iliskisinin gelistirilmesi ve benzeri degiskenlerin etkili olmasinda
onemli rol oynamaktadir (Erdogmus, Coban, Korkmaz, 2021).

Pedagojik Alan Bilgisi giiniimiizde ulusal ve uluslararas1 bir¢ok iiniversitede 6gretmen yetistirme
programlarinin yeniden sekillendirilmesinde kullanilan temel kavram haline gelmistir. (Abell,
2008; Koehler ve Mishra, 2008). TPAB, Shulman tarafindan gelistirilen Pedagojik Alan Bilgisi
kavramina teknolojik bilginin eklenmesi ile Kohler ve Mishra (2006) tarafindan olusturulan bir
bilgi modelidir. TPAB, son yillarda bircok iilkede arastirmaci ve egitimcilerin ¢aligma alami haline
gelmigtir. (American Association of Colleges for Teacher Education (AACTE), 2008). TPAB
icerisindeki bilesenlerden teknoloji bileseni internet, bilgisayar, akilli tahta, video gibi araglari;
pedagoji bileseni, 6grenme yontem ve stratejileri, 6grenme siireglerini; icerik bileseni ise konu ile
ilgili alan bilgisini icine almaktadir (Kuskaya-Mumcu, Haglaman ve Usluel, 2008). Ogretmenlerin
giiniimiiz 6grencilerine pedagojik, teknolojik ve alan bilgilerini kullanarak egitim vermelerinde
TPAB oOnemli yol gosterici bir model olabilir. Teknoloji bileseni TPAB’in en o6nemli
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bilesenlerinden birisidir (Gokbulut,2021). Bu nedenle 6gretmenlerin teknoloji hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmalar1 ve bu bilgileri 6grencilerin egitim siireclerinde en iyi sekilde kullanmalar
gerektigi soylenebilir.

Bugiin 6gretmenlerden beklenen nitelikler yenilenmis ve teknoloji okuryazarliklarinin artirilmasi
amaglanmigtir (Kirnik, Susam ve Ozbek, 2020). Teknolojinin egitimde kullanilmasi ile simif
icerisindeki etkilesim acisindan 6nemli bir adim atilmistir. Ogretmenlerin teknolojiye hakim
oldugu kadar medya kullanim diizeylerinin ve bilgilerinin de yeterli derecede olmasi gerektigi
belirtilmektedir. Ge¢miste insanlar yiiz yiize iletisim kurarken, bugiin bunun yerini teknoloji ile
yapilan iletisim almistir. Insanlarin birbiri ile etkilesimi esnasinda kullanilan tiim materyal ve
hizmetler sosyal medyanin tamamimi kapsamaktadir (Konuk ve Giintas, 2019). Sosyal medya,
egitimde kazandirilmasi hedeflenen beceri, davranig ve tutumlarin kazandirilmas: hususunda
onemli role sahiptir ve bu roli ile egitimin 6nemli bir pargas: durumundadir. Ciinkii egitim siireci,
icinde yasadigimiz toplumun ilgi ve ihtiyaclarina gore hareket etmeye dayanir (Arslan, 2006).
Sosyal medya kolay iletisim kurma olanaklar1 sayesinde bir¢ok kullaniciya etkilesim ve erigim
imkan1 sunmaktadir (Caligkan ve Mencik, 2015). Medya ve teknolojideki gelismelerin egitime de
olumlu yansimalar yaptig1 ve giiniimiizde bir¢ok derste teknoloji ve medyadan faydalanildig
goriilmektedir. Tiim diinyay: saran salgin hastalik doneminde egitimin uzaktan yapilmas: sebebi
ile sosyal medya ve teknolojik araglarin kullanimi ve bunlara olan ilginin daha da arttigim
sdyleyebiliriz. Ozellikle yasanan bu siirecte cocuklarin ve ergenlerin eskiden olmadigi kadar
medya ve teknoloji igerigi ile karsilagtiklar1 goriilmektedir. Bu igerikler cep telefonlari,
bilgisayarlar, video oyunlari, televizyonlar, Facebook, Instagram, Twitter ve benzeri gibi sosyal
medya arag ve programlaridir (Tang ve Patrick, 2018).

21. ytzyil becerileri her alanda oldugu gibi egitimde de 6n plana ¢ikmaktadir. Buna bagh olarak
ogretmenlerden 21.yiizy1l becerilerine sahip olmalar1 beklenmektedir (Kozikoglu ve Ozcanli,
2020). Bu yiizyilda yasanan teknolojik degisimlerin egitime yansimasi olumlu gelismelere sebep
olabilir. Ozellikle tiim diinyay1 saran salgin hastalik déneminde egitimin uzaktan siirdiiriilmesi
ogretmenlerin teknoloji konusunda kendilerini daha da gelistirmelerini saglamistir. Veli ve
ogrencilerle iletisim, ders anlatim1 ve soru ¢6ziimii i¢in bir¢ok web 2.0 araci, medya ve teknoloji
driini kullanilmistir (Can, 2020). Bu ¢ercevede 6gretmenlerin teknolojik formasyon diizeylerinin
yeterliliginin daha da 6nem kazandig sylenebilir. Bu nedenle bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin
teknolojik formasyon diizeyleri ile medya ve teknoloji kullanimina karg: tutumlar1 incelenmisgtir.
Alan yazin incelendiginde teknolojik formasyon diizeyleri ile medya ve teknoloji kullaniminin
birlikte ele alindig1 yeterince arastirmaya rastlanamamistir. Ozellikle teknolojik formasyon
kavraminin literatiire yeni giren bir kavram oldugunu diisiiniiliirse bu arastirma; bundan sonraki
aragtirmalara 151k tutmasi agisindan Onemlidir. Yapilan ¢alisgmadan elde edilen verilerin alan
yazindaki bu eksikliklere katki saglayacag: soylenebilir.

Aragtirma Problemi

Aragtirmada Simif o6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ile medya ve teknoloji
kullanimi ve tutumlar: nasildir? sorusuna yanit aranmistir.

Alt Problemler
Aragtirmada agagidaki alt problemlere yer verilmistir:

1. Simif 6gretmenleri teknolojik formasyon diizeyleri ve medya ve teknolojiyi kullanimi ve
tutumlar nasildir?

2. Simif 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ile medya ve teknolojiyi kullanimi
ve tutumlar cinsiyete gore farklilasmakta midir?
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3. Simif 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ile medya ve teknolojiyi kullanimi
ve tutumlar: kideme gore farklilagsmakta midir?

4. Sif 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ile medya ve teknolojiyi kullanimi
ve tutumlari arasinda bir iligki var midir?

5. Smnif 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ile medya ve teknolojiyi tutumlar
birbirlerini yormamakta midir?

Yontem

Aragtirma Deseni

Bu calismada sinif ogretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ile medya ve teknoloji
kullanimlar1 arasindaki iligkiyi belirlemek amaglanmis ve bu nedenle nicel arastirma
yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli; bir durumu kendi
ortaminda oldugu dogal sekliyle betimlemeyi amaclamaktadir (Karasar, 2012). iligkisel model;
birden fazla degisken arasindaki iliskiyi, bu iliskinin derecesini belirlemede kullanilan bir
modeldir. Iliskisel tarama modelinde, degiskenlerin beraber degisip degismedigi; eger degisme
varsa bu degismenin nasil oldugu saptanmaya calisilmaktadir (Karasar, 2012). Degiskenler
arasindaki iliskinin, varligin1 veya derecesini incelemek amaci ile yapilmakta olan aragtirmalar
iligkisel tiirde degerlendirilmektedir (Creswell, 2011). Can’a (2017) gore ise birden fazla 6zellige
iligkin toplanan veriler arasindaki iliskileri sorgulamak amaciyla iligkisel tarama modeli
kullanilmaktadar.

Caligsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu cesitli illerde gorev yapan 262 ilkokul simif ogretmenleri
olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken belirli bir bolge secilmemis, veriler dijital ortamda
hazirlanan form sosyal medya ve ogretmen gruplari araciligi toplanmistir. Calisma grubunun
belirlenmesinde kolay ornekleme yontemi kullanilmis ve goniilliiliik esas alinmistir. Kolay
ornekleme yontemi, orneklem igerisine goniillii olan herkesin alinmasidir. Katilimc1 bulma isi
hedeflenen biiyiikliige ulasincaya kadar devam etmektedir. Kolay 6rnekleme yontemi zaman
acisindan ve mekan agisindan ekonomiktir ve biiyiik kolaylik saglar (Ural, 2011). Kolay 6rnekleme
yontemini arastirmacinin hedefledigi evrende Orneklemi olustururken ulasabilecegi en basit
ogeleri tercih etmesi olarak tanimlayabiliriz (Patton, 2005). Kolay 6rnekleme yontemi arastirmaya
hiz ve kolaylik kazandirir. Clinkii bu yontemde arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir
durumu seger (Simsek ve Yildirim, 2008). Caligma grubunun cinsiyete ve goérev yilina gore
dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Kidem ve Cinsiyetlerine gére dagilimi

Kidem Cinsiyet Toplam
Kadin Erkek
1-5y1l 18 6 24
6-10 Y1l 17 11 28
11-15 Yil 50 15 65
16-20 Yil 52 20 72
21-25 Yil 41 12 53
25 Yil ve daha fazla 16 4 20
Toplam 194 68 262

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 262 sinif 6gretmeninin 194’tiniin kadin, 68’inin erkek
oldugu goriilmektedir. Kideme gore bakildiginda ise en ¢ok katilimin 11-15 yil arasinda gorev
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yapmis olan 6gretmenlerin, en az katilimin ise 25 yil ve iizeri gorev yapan 6gretmenlerin oldugu
goriilmektedir.

Veri Toplama Araglan

Aragtirmada kisisel bilgi formu ve gerekli izinler alinarak, “Ogretmenler Icin Teknolojik
Formasyon Olgegi” ve “Medya ve Teknoloji Kullanimi ve Tutumlar1 Olgegi” kullanilmigtir.

Kisisel Bilgi Formu:

Calisma grubunun cinsiyet, kidem ve brans bilgilerini 6grenmek amaci ile aragtirmac: tarafindan
olusturulmustur. Brans bilgisi dl¢egi sinif 6gretmenlerinden bagka bransa sahip olan 6gretmenlerin
doldurup doldurmadigini 6grenmek amaci ile eklenmistir.

Ogretmenler I¢in Teknolojik Formasyon Olgegi:

Bu é&lgek, Coban, Erdogmus, Korkmaz ve Ozden (2021) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin amaci
Ogretmenlerin teknolojik formasyon becerilerini 6l¢gmektir. 5’1i Likert tipinde diizenlenmis olan
olgek 4 faktér altinda toplanabilen 55 maddeden olusmaktadir. Ogretmenler I¢in Teknolojik
Formasyon 6lgeginde ilk iki faktér “Uretim” baghg: altinda degerlendirilerek, 30 maddeden olusan
(14,13, 25, 24,7, 23,11, 8,9, 10, 12, 34, 28, 3, 35, 26, 30, 29, 33, 6, 21, 36, 27, 31, 17, 38, 19, 37, 22
ve 20) birinci faktor “Icerik Gelistirme”, 7 maddeden olusan (47, 46, 45, 44, 48, 43, 42) ikinci
faktor ise “Interaktif Nesne Gelistirme” olarak isimlendirilmistir. Geriye kalan diger iki faktor ise
“Uretici Diistinme” baglig1 altinda degerlendirilerek 12 maddeden (59, 58, 57, 66, 63, 62, 64, 67, 65,
68, 56 ve 60) olusan ti¢iincii faktér “Problem Coézme”, ve 6 maddeden (53, 54, 52, 51, 55 ve 50)
olugsan dordiincii faktor ise “Yaraticilik” olarak adlandirilmiglardir. Tim faktorlerin toplam
varyansa katkisi sirastyla birinci faktor 29.488; ikinci faktoér 12.221; tctincii faktér 13.835 ve
dordiincii faktér 6.999 olarak belirlenmistir. Olgegin madde ayirt ediciliginin hesaplanmas: icin
%271ikalt ve {iist gruplar belirlenis ve bu gruplara bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir.
Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda elde edilen degerler 34,145ile 3,839 arasinda degismektedir.
Cikan degerlerin anlaml diizeyde oldugu goriilmiis ve 6lcek genelinin ayirt ediciliginin yiiksek
diizeyde oldugu aciklanmustir. Olgegin tamamn icin i¢ tutarhlik katsayis1 .972'dir. Faktorlere ait i¢
tutarhilik katsayilar sirastyla 1. faktor 0.972; 2. Faktor .973; 3. Faktor .937 ve 4. Faktor .850°dir. Bu
aragtirma kapsaminda toplanan verilerle dlgegin tamami i¢in hesaplanan i¢ tutarhilik katsayisi
(cronbach alpha) .997 olarak hesaplanmistir.

Medya ve Teknoloji Kullanimi ve Tutumlar1 Olgegi:

Bu 8lgek Kaliforniya Eyalet Universitesinden Rosen ve digerleri (2013) tarafindan olugturulmus;
Ozgiir (2016) tarafindan Tiirkiye sartlarina uyarlanmigtir. Olgegin amaci cep telefonu, tv, miizik
dinleme gibi eylemlerin sikligini belirlemek ve teknolojik araglarin (akill telefon, bilgisayar, TV
gibi) kullanim sikligim ortaya ¢ikarmaktir.15 faktorden olusan olgek 10°1u,9’hh ve 5’1i likert tipinde
¢ alt dlgege ayrilmistir. 40 maddeden olusan 6lgegin ilk dokuz faktorii (akilh telefon kullanimi,
genel sosyal ag kullanimi, internette arastirma yapma, e-posta kullanimi, medya paylasimi, sms
kullanimi, video oyunu oynama, telefon gériismesi yapma ve televizyon izleme) 10’lu likert yapida
olusturulmustur. Devaminda doért maddeyi kapsayan iki faktor olan ¢evirim ici arkadashik ve sosyal
ag arkadashig faktorleri 9'lu likert yapida olusturulmustur. Olgegin son béliimiindeki tutumla ilgili
faktorler (teknolojiye yonelik olumlu tutum, olumsuz tutum, teknolojisiz kalma kaygis1 veya
teknoloji bagimliligi ve gorevler arasi gecis tercihleri) ise 5’1i likert tipinde sorulardan
olusturulmustur. Bu alt dlgekte toplam 16 madde bulunmaktadir. Bu alt 6lgegin faktorlerine ait
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Cronbach Alpha katsayillarmin .89 ile .71 arasinda degistigi belirlenmistir. Iki yar test
korelasyonlari ise .71 ile .85; madde korelasyonlar: ise .39 ile .73 arasinda degistigi goriilmiistiir. Bu
aragtirma kapsamin da bu Olgegin yalnmizca tutum alt Olgegi kullanilmigtir. Bu aragtirma
kapsaminda toplanan verilerle dlgegin tamami igin hesaplanan i¢ tutarlilhik katsayisi (cronbach
alpha) 0.833 olarak hesaplanmigtir.

Verilerin Toplanmasi

Salgin hastalik stirecinden dolay: veriler ¢evrimigi olarak toplanmistir. Online form ile istenilen
sayida katilimciya ulasabilmek amaciyla Facebook, Whatsapp ve Telegramdaki o6gretmen
gruplarinda bilgilendirme yapilmistir. Toplanan veriler dijital ortamda depoland.

Verilerin Analizi
Toplanan veriler tizerinde parametrik analizlerin yapilip yapilamayacagini belirlemek icin

verilerin normal dagilip dagilmadig analiz edilmis ve sonuclar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Normallik testi sonuglar1

Faktorler Kol.m OBOTOV Carpilik Basiklik
Smirnov (p)
Teknolojik F1: Icerik Gelistirme .01 -.321 -111
Formasyon F2: Interaktif Nesne Gelistirme .00 514 -.103
Diizeyleri F3: Problem C6zme .00 -.747 1.414
F4: Yaraticiik .00 -1.411 1.485
Toplam Puan .047 -.289 .459
Medya ve Teknoloji F1: Olumlu Tutum .00 -1.066 1.487
Tutumlan F2: Olumsuz Tutum 00 044 256
F3: Teknolojisiz Kalma Kaygisi1 veya .00 -.178 -.768
Teknoloji Bagimhilig:
F4: Gorevler Arasi Gegis Tercihleri .00 .149 -.507

Tablo 2 incelendiginde Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gére her ii¢ 6lgek i¢in toplanan
verilerin de anlamlibk diizeyinin .05’den kiiciikk oldugu, bir bagka ifadeyle verilerin normal
dagilmadig1 goriilmektedir. Ancak carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginden bu katsayilarin
+1.5 ve -1.5 arasinda oldugu, bu dogrultuda da verilerin normal sayilabilecegi goriilmektedir
(Biyiikoztirk, 2016). Bu cercevede elde edilen puanlar aritmetik ortalama, standart sapma, t,
Anova ve Pearson r korelasyon ve regresyon analizleri kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

Bulgular

Ogretmenlerin teknolojik formasyon diizeyleri ve medya ve teknoloji tutumlarina iligkin bulgular
Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin teknolojik formasyon diizeyleri ve medya ve teknoloji tutumlara yénelik
betimsel bulgular

Teknolojik Formasyon Diizeyleri N En Diisiik "En .
Yiiksek
Teknolojik F1: i¢erik Gelistirme 20.0 100.0 64.7 17.0
Formasyon F2: interaktif Nesne Gelistirme 20.0 100.0 48.7 187
Diizeyleri F3: Problem C6zme 20.0 100.0 77.6 137
F4: Yaraticihik 20.0 100.0 86.4 11.0
Toplam Puan 21.4 99.2 679 135
Medya ve Teknoloji F1: Olumlu Tutum 262 20.0 100.0 79.1 141
Tutumlar F2: Olumsuz Tutum 20.0 100.0 65.0 139
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F3: Teknolojisiz Kalma Kaygis1 veya 20.0 100.0 66.1  20.6
Teknoloji Bagimlilig:
F4: Gorevler Arasi Gegis Tercihleri 20.0 90.0 512 15.0

Tablo 3 incelendiginde &gretmenlerin Teknolojik Formasyon Diizeyleri o6lceginin Icerik
Gelistirme faktoriinden alinabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan 100 olup ortalama 64.7°dir.
Interaktif Nesne Gelistirme Faktoriinden alinabilecek en diisiik puan 20; en yiiksek puan 100 olup
ortalama 48.7’dir. Problem Cozme Faktoriinden alinabilecek en diisiik puan 20,0; en yiiksek puan
100 olup ortalama 77.6'dir. Yaraticilik Faktoriinden alinabilecek en diisiik puan 20; en yiiksek
puan ise 100 olup ortalama 86,4’tiir. Olcegin tamamindan alinabilecek en diisiikk puan 21.4; en
yliksek puan ise 99.2 olup ortalama 67.9°dur. Buna gore simif 6gretmenlerinin igerik gelistirme
becerilerinin orta diizeyde oldugu, interaktif nesne gelistirme becerilerinin diisitk oldugu; problem
¢ozme ve yaraticihk diizeylerinin ise yiiksek oldugu ve toplam puan agisindan simf
6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeylerinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 3’teki simif 6gretmenlerinin medya ve teknoloji kullanim1 ve tutumlarina iligkin 6lcegin
Olumlu Tutum Faktoriinden alinabilecek en diisiik puan 20; en yiiksek puan 100 olup ortalama
79.1’dir. Olumsuz Tutum Faktorii bashg: altindaki ikinci faktorde en diisiik puan 20; en yiiksek
puan 100 olup ortalama 65’dir. Teknolojisiz Kalma Kaygis: veya Teknoloji Bagimlilig: Faktériinden
alinabilecek en diisitk puan 20; en yiiksek puan 100 olup ortalama 66.1 olarak hesaplanmigtir.
Gorevler Arasi Gegis Tercihleri baglikli son faktorde ise en diisiikk puan 20; en yiiksek puan 90,0
olup ortalama 51.2 olarak hesaplanmistir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin medya ve teknoloji
kullanimina kars1 olumlu tutum becerilerinin yiiksek oldugu; olumsuz tutum ve teknolojisiz kalma
ve teknoloji bagimhilig1 becerilerinin orta diizeyde oldugu ve gorevler arasi gecis tercihlerinde ise
diisiik diizeyde oldugu sOylenebilir. Sinif 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ile
medya ve teknoloji tutumlarinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigina iliskin bulgular Tablo
4’de 6zetlenmigtir.

Tablo 4. Cinsiyete gore ogretmenlerin teknolojik formasyon diizeyleri ile medya ve teknoloji
tutumlarina yonelik betimsel bulgular

N X S t sd P
Teknolojik L .. Kadin 194 629 169 -3.039
Formasyon 1 iserik Gelistirme Erkek 68 701 16.1 003
Diizeyleri . ) .. Kadimn 194 475 184 -1.793
F2: Interaktif Nesne Gelistirme Frkek 68 522 193 .044
. Kadm 194 77.0 129 -1.311
F3: Problem C6zme Erkek 68 795  15.9 191
F4: Yaraticihik Kadm 194 86.7 94 .738 461
Erkek 68 855 14.6 '
Toplam Puan Kadin 194 66.6 13.0 -2.623
Erkek 68 715 14.2 260009
Medya ve F1: Olumlu Tutum Kadm 194 794 132  .631 528
Teknoloji Erkek 68  78.1 16.7 '
Tutumlar F2: Olumsuz Tutum Kadin 194 640 13.6 -1.813 041
Erkek 68  67.6 14.6 '
F3: Teknolojisiz Kalma Kaygis1 Kadm 194 67.0 20.1 1.140 955
veya Teknoloji Bagimlilig: Erkek 68  63.7 220 '
F4: Gorevler Aras1 Gegis Kadin 194 495 154 -3.218 001
Tercihleri Erkek 68 562 12.8 )
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Tablo 4 incelendiginde simif dgretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri 6lgeginin Igerik
Gelistirme faktoriiniin ortalamasina baktigimizda erkek Ogretmenlerin ortalamasinin (x=70.1),
kadin 6gretmenlerin ortalamasindan (62.9) yiiksek oldugu ve bu farkin erkek 6gretmenler lehine
anlaml (t2260=3.039; p<0.05) oldugu goriilmektedir. Interaktif nesne gelistirme faktériiniin
ortalamasina bakildiginda erkek Ogretmenlerin ortalamasinin (x=52.2) kadin 6gretmenlerin
ortalamasindan (x=47.5) yiiksek oldugu; farkin erkek 6gretmenler lehine anlamli (te260=1.793;
p<0.05) oldugu goriilmektedir. Problem ¢6zme faktoriiniin ortalamasina bakildiginda erkek
ogretmenlerin ortalamasinin (x=79.5) kadin 6gretmenlerin ortalamasindan (x=77.0) yiiksek oldugu
ancak bu farkin anlamli diizeyde olmadig goriilmektedir (te2s0=1.311; p>.05). Yaraticilik
faktoriiniin ortalamasina bakildiginda kadin G&gretmenlerin ortalamasinin (x=86.7) erkek
Ogretmenlerin ortalamasina gore (x=85.5) yiiksek oldugu ancak bu farkin anlaml diizeyde
olmadig1 goriilmektedir (t2260=2.623; p>.05). Olcegin genel toplami acisindan ortalamasina
baktigimizda erkek ogretmenlerin ortalamasinin (x=71.5) kadin 6gretmenlerin ortalamasindan
(x=66.6) yiiksek oldugu ve bu farkin anlamh oldugu goriilmektedir (te260=2.623; p<.05). Buna gore
erkek ogretmenlerin teknolojik formasyon diizeylerinin igerik gelistirme, interaktif nesne
gelistirme ve toplam puan agisindan kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu; problem ¢6zme
ve yaraticilik becerileri agisindan ise benzer oldugu séylenebilir.

Tablo 4'te medya ve teknoloji kullanimi ve tutumlar1 o6lgeginin olumlu tutum faktoriine
baktigimizda kadin Ogretmenlerin ortalamasinin (x=79.4) erkek 6gretmenlerin ortalamasindan
(78.1) yiiksek oldugu; ancak bu farkin anlamli olmadig: goriilmektedir (te260=0.631; p>.05).
Olumsuz tutum faktoriiniin ortalamalarina bakildiginda erkek oOgretmenlerin ortalamasinin
(x=67.6) kadin 6gretmenlerin ortalamasindan (x=64) yiiksek oldugu ve bu farkin anlamh diizeyde
oldugu goriilmektedir (te260=1.813; p<.041). Teknolojisiz kalma kaygis1 veya teknoloji bagimlilig
faktoriine bakildiginda kadin Ogretmenlerin ortalamasinin (x=67) erkek Ogretmenlerin
ortalamasindan (63.7) yiiksek oldugu fakat bu farkin anlamh diizeyde olmadig: goriilmektedir
(te260=1.140; p>0.05). Gorevler arasi gecis tercihleri faktoriine bakildiginda erkeklerin
ortalamasinin (x=56.2) kadinlarin ortalamasindan (X=49.5) yiiksek oldugu ve bu farkin anlamh
oldugu goriilmiistiir (te2s0= 3.218; p<.005). Buna gore kadin ve erkek 6gretmenlerin medya ve
teknoloji kullanimi tutumlarinin olumlu tutum ve teknolojisiz kalma veya teknolojik bagimlilik
faktorleri agisindan benzer oldugu; olumsuz tutum ve gorevler arasi gecis tercihleri faktorleri
acisindan ise erkek dgretmenler lehine yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin kideme gore
teknolojik formasyon diizeylerine iligkin bulgular Tablo 5°de 6zetlenmistir.

Tablo 5. Kideme gore sinif 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri yonelik betimsel

bulgular
Faktorler Kidem N X S
F1: icerik Gelistirme 1-5 Yil 24 71.3 14.5
6-10 Yil 28 57.9 18.2
11-15 Y1 65 65.9 16.1
16-20 Y1l 72 63.8 16.7
21-25 Y1l 53 65.7 17.2
26 Y1l ve daha fazla 20 63.4 19.2
F2: Interaktif Nesne Geligtirme 1-5 Y1l 24 53.8 24.2
6-10 Yil 28 43.7 19.8
11-15 Y1l 65 51.0 17.6
16-20 Y1l 72 47.7 18.2
21-25 Y1l 53 48.6 17.0
26 Y1l ve daha fazla 20 46.4 19.1
F3: Problem Cozme 1-5 Y1l 24 81.0 11.3
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6-10 Yil 28 73.2 18.3
11-15 Y1l 65 79.2 14.5
16-20 Y1l 72 77.3 12.2
21-25 Y1l 53 785 12.2
26 Y1l ve daha fazla 20 73.6 14.5
F4: Yaraticihik 1-5 Y1l 24 88.6 8.3
6-10 Yil 28 84.1 11.2
11-15 Y1l 65 83.7 14.5
16-20 Y1l 72 87.0 9.2
21-25 Yl 53 89.2 8.8
26 Y1l ve daha fazla 20 86.1 9.5
Teknolojik Formasyon 1-5 Y1l 24 73.1 12.3
Toplam Puan 6-10 Y1l 28 62.3 15.8
11-15 Y1l 65 68.9 13.2
16-20 Y1l 72 67.2 12.9
21-25 Y1l 53 68.9 12.6
26 Y1l ve daha fazla 20 66.0 14.6

Tablo 5 incelendiginde simif 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri arasinda kidem
acisindan ortalamalarda farklilagmalar goriilmektedir. Bu farklilagmalarin anlamh olup olmadigina
iligkin yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6. Kideme gore 6gretmenlerin teknolojik formasyon diizeyleri arasindaki farklilasmaya
yonelik bulgular

Kareler Kareler Fark
Toplam: ° Ortalamasi F P
- Gruplar Arasi 2587..025 5 517.405 1.812 111 Yok
F1: Icerik ..
Gelistirme Grup ici 73101.791 256 285.554
Toplam 75688.816 261
F2: interakif Gruplar Arasi 1841.307 5 368.261 1.051 .388 Yok
Nesne Gelistirme Grup ici 89731.118 256  350.512
Toplam 91572.426 261
F3: Problem Gruplar Arasi 1350.967 5 270.193  1.438 211 Yok
R Grup ici 48111.554 256  187.936
(bzme Toplam 49462521 261
Gruplar Arasi 1174.672 5 234.934 1.972 .040 e 21-251ile 6-10
F4: Yaraticihik Grup igi 30500.476 256 119.142 ve 11-15
Toplam 31675.148 261 arasinda
Gruplar Arasi 1741.644 5 348329 1938 .050 e 6-10ile 1-5,
Toplam Puan Grup ici 46015.087 256 179.746 11-15ve 21-25
Toplam 47756.731 261 arasinda

Tablo 6 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri 6lgeginin toplam
puan acisindan anlaml bir farklilasma (fis.256=1.938; p=.05) oldugu goriilmektedir. Yapilan LSD
testi sonugclar1 incelendiginde farklilasmanin 6-10 yil kideme sahip 6gretmenler ile 1-5 y1l ,11-15
yil ve 21-25 yil kideme sahip 6gretmenler arasinda oldugu belirlenmistir. Tablo 5’deki ortalamalar
incelendiginde farklilasmanin 6-10 yil kideme sahip 6gretmenler aleyhine oldugu belirlenmistir.
Buna gore 6-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin teknolojik formasyon diizeylerinin 1-5, 11-15 ve
21-25 y1l kideme sahip 6gretmenlere gore daha diisitk oldugu sdylenebilir.

Faktorler acisindan incelendiginde; kidemlere gore igerik gelistirme faktorii agisindan
anlamli bir farklilasma olmadig: (fis.256=1.812; p>.05) goriilmektedir. Buna gore farkli kidemlere
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sahip 6gretmenlerin icerik gelistirme faktoriine yonelik puanlarinin benzer oldugu séylenebilir.
Interaktif nesne gelistirme faktérii acisindan anlaml bir farklilasma olmadig: (fis.256=1.051; p>.05)
goriilmektedir. Buna gore farkli kideme sahip 6gretmenlerin interaktif nesne gelistirme faktoriine
doniik puanlarinin benzer oldugu soylenebilir. Problem ¢6zme faktorii agisindan bakildiginda
anlaml bir farklhilasma olmadig1 (fis2s6=1.438; p>.05) goriilmektedir. Buna gore farkli kidemlere
sahip 6gretmenlerin problem ¢6zme faktoriine yonelik puanlarinin benzer oldugu soylenebilir.

Yaraticilik faktorii agisindan bakildiginda kideme gore katihmcilarin puanlan arasinda anlamh bir
farklilasma oldugu (fis.256=1.972; p<.05) goriilmektedir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢cin LSD testi yapilmistir. Testin sonuglarina gore bu farkin 21-25 yil aras1 kideme
sahip olan sinif 6gretmenleri ile 6-10 y1l kideme sahip sinif 6gretmenleri ve 11-15 yil kideme sahip
sinif 6gretmenleri arasinda oldugu belirlenmistir. Tablo 5’teki puan ortalamalar1 incelendiginde
21-25 yil arasinda kideme sahip sinif 6gretmenlerinin 6-10 yil ve 11-15 yil kideme sahip
Ogretmenlere gore daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Buna gore 21-25 yil
arasinda kideme sahip simif O&gretmenlerinin 6-10 yil ve 11-15 yil kideme sahip simif
ogretmenlerine gore yaraticilik faktoriine doniik puanlarinin daha yiiksek oldugu séylenebilir.
Ogretmenlerin kideme gére medya ve teknoloji tutumlarina iliskin bulgular Tablo 7'de
Ozetlenmigtir.

Tablo 7. Kideme gore 6gretmenlerin medya ve teknoloji tutumlarina iligkin betimsel bulgular

Faktorler Kidem N X S
F1: Olumlu Tutum 1-5Yi1l 24 84.3 10.2
6-10 Y1l 28 79.1 16.7
11-15 Y1l 65 79.0 16.5
16-20 Y1l 72 77.4 13.6
21-25 Yil 53 79.0 13.0
26 Yil ve daha fazla 20 79.3 10.5
F2: Olumsuz Tutum 1-5 Yil 24 61.6 14.3
6-10 Y1l 28 66.6 15.3
11-15 Y1 65 63.2 14.4
16-20 Y1l 72 67.2 14.1
21-25 Yil 53 64.1 11.5
26 Yil ve daha fazla 20 66.6 15.2
F3: Teknolojisiz Kalma Kaygis1 veya Teknoloji 1-5Yil 24 69.4 17.0
Bagimhilig 6-10 Yil 28 66.1 22.6
11-15 Y1l 65 71.2 16.7
16-20 Y1l 72 63.2 20.1
21-25 Yil 53 61.1 22.8
26 Y1l ve daha fazla 20 69.6 25.7
F4: Gorevler Arasi Gegis Tercihleri 1-5Yil 24 51.6 15.1
6-10 Y1l 28 47.3 17.9
11-15 Y1 65 51.4 14.2
16-20 Y1l 72 51.6 14.3
21-25 Yil 53 52.0 15.0
26 Y1l ve daha fazla 20 52.2 16.7

Tablo 7 incelendiginde ogretmenlerin medya ve teknoloji tutumlar arasinda kidem agisindan
puan ortalamalarinda farklilagmalar goériilmektedir. Bu farklilagmalarin anlamh olup olmadigina
iligkin yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 8'de 6zetlenmistir.
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Tablo 8. Kideme Gore Sinif Ogretmenlerinin Medya ve Teknoloji Kullanim Diizeyleri ve
Tutumlarn Arasindaki Farklilagsmaya yonelik bulgular

Kareler Kareler Fark
Toplam1 sd Ortalamasi F
F1: Olumlu Gruplar Aras1  847.033 5 169.407 .839 .523 Yok
Tutum Grup ici 51695.504 256  201.936
Toplam 52542.536 261
F2: Olumstz Gruplar Aras1  985.558 5 197.112 1.008  .414 Yok
Tutum Grup ici 50075.510 256  195.607
Toplam 51061.069 261
F3: Teknolojisiz ~ Gruplar Aras1  4163.453 5 832.691 1987 .081 Yok
kalma kaygis1 Grup ici 107286.420 256 419.088
veya teknoloji Toplam 111449.873 261
bagimhilig
F4: Gorevler Gruplar Aras1  507.618 5 101.524 .442 .819 Yok
arasl gegis Grup ici 58739.042 256  229.449
tercihleri Toplam 59246.660 261

Tablo 8 incelendiginde kidem bakimindan simif 6gretmenlerinin Medya ve Teknoloji Kullanim
Diizeyleri ve Tutumlarimin faktorler (olumlu tutum f£is-256=0.839, p>.05; olumsuz tutum fis-
256=1.008, p>.05; teknolojisiz kalma kaygisi veya teknoloji bagimlilig: fis-256=1.987, p>0.05; gorevler
arasi gecis tercihleri fis-256=0.,442, p>.05) agisindan farkhilasmadigr gériilmektedir. Buna gore
kidemleri agisindan 6gretmenlerin Medya ve Teknoloji Kullanim Diizeyleri ve Tutumlarinin
benzer oldugu soylenebilir. Sinif 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ile medya ve
teknoloji kullanimi ve tutumlar arasindaki iligkiye ait bulgular Tablo 9’da 6zetlenmistir.

Tablo 9. Sinif 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ile medya ve teknoloji Kullanimi ve
tutumlar arasindaki iliskilere yonelik bulgular

Kayg ve Gorev
Olumlu Tutum  Olumsuz Tutum bagimlilik Tercihleri
Icerik Gelistirme r .287(*) .079 .077 .057
P .000 .204 213 .356
N 262 262 262 262
Interaktif Nesne r 179() .030 .077 .082
Geligtirme P .004 .632 215 .188
N 262 262 262 262
Problem Coézme r .276(*) .145(%) .022 -.030
P .000 .019 727 .633
N 262 262 262 262
Yaraticilik r A478(™) 227(%) 151(%) -.055
P .000 .000 .015 .374
N 262 262 262 262
Toplam Puan r .332(*) 112 .085 .042
P .000 .071 171 496
N 262 262 262 262

Tablo 9 incelendiginde; simif 6gretmenlerinin icerik gelistirme diizeyleri ile olumlu tutum
faktorleri arasinda (r=.287, p<.05) pozitif yonlii anlamli bir iligki vardir. Icerik gelistirme diizeyleri
ile olumsuz tutum faktorleri arasinda (r= .079, p>.05), icerik gelistirme diizeyleri ile kaygi ve
bagimlilik faktorii arasinda (r=.77, p>.05) ve igerik gelistirme diizeyleri ile gorev tercihleri
faktorleri arasinda (r=.057, p>.05) ise herhangi bir iligki yoktur. Buna gére simif 6gretmenlerinin
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icerik gelistirme beceri diizeyleri arttikca medya ve teknoloji kullanimina kars1 tutumun olumlu
diizeyde arttig1 ancak icerik gelistirme ile olumsuz tutum, kaygi ve bagimlilik, gérev tercihleri
arasinda ise bir iliski olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 9'u inceledigimizde simif 6gretmenlerinin interaktif nesne gelistirme diizeyleri ile olumlu
tutum faktorleri arasinda (r=.179, p<.05) pozitif yonlii diisitk diizeyde anlamlh bir iliski vardir.
Interaktif nesne gelistirme diizeyleri ile medya ve teknoloji kullanimi ve tutumuna kars1 olumsuz
tutum faktorleri arasinda (r=.079, p>.05), interaktif nesne gelistirme faktorii ile kayg: ve bagimhilik
faktorii arasinda (r=.077, p>0.05) ve interaktif nesne gelistirme faktorii ile gorev tercihleri faktori
arasinda (r=.082, p>.05) anlamli diizeyde herhangi bir iliski yoktur. Buna gore simf
ogretmenlerinin interaktif nesne gelistirme diizeyleri arttikca medya ve teknoloji kullanimina
yonelik olumlu tutumlarinin arttifl ancak interaktif nesne gelistirme ile meyda ve teknoloji
kullanimina yonelik olumsuz tutum, kayg: ve bagimlilik ve gorev tercihleri arasinda anlaml bir
iligki olmadig sdylenebilir.

Tablo 9u inceledigimizde sinif 6gretmenlerinin problem ¢ézme diizeyleri ile medya ve teknoloji
kullanimina y6nelik olumlu tutum faktorleri arasinda (r=.276, p<.05); problem ¢6zme diizeyleri ile
medya ve teknoloji kullanimina ydnelik olumsuz tutum arasinda (r=.145, p<.05) olmak {izere
pozitif yonlii diisiik diizeyde anlaml bir iligki oldugu goriilmiistiir. Simif 6gretmenlerinin problem
¢ozme diizeyleri ile teknolojisiz kalma veya teknoloji bagimhilig: faktorii arasinda (r=.022, p>.05)
ve problem ¢6zme faktorii ile gorev tercihleri faktorleri arasinda (r=-,030, p>.05) ise anlaml bir
iliski olmadig1 goriilmiistiir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin problem ¢oézme diizeyleri arttikca
medya ve teknoloji kullanimina yonelik olumlu ve olumsuz tutumlarin da arttig1 ancak olumlu
tutumun pozitif yonde daha ¢ok arttig1; problem ¢6zme ile kayg: ve bagimhilik ve gorev tercihleri
faktorleri arasinda da bir iliski olmadig: sdylenebilir.

Tablo 9u inceledigimizde sinif 6gretmenlerinin yaraticihk diizeyleri ile medya ve teknoloji
kullanimina yonelik olumlu tutum faktorleri arasinda (r=.478, p<.05) pozitif yonlii orta diizeyde
anlamh bir iligki, yaraticilik diizeyleri ile medya ve teknoloji kullanimina yo6nelik olumsuz tutum
arasinda (r=.227, p<.05) pozitif yonlii diisiik diizeyde anlaml iligki, yaraticilik diizeyleri ile kaygi
ve bagimhilik diizeyleri arasinda (r=.151, p<.05) pozitif yonli diisiik diizeyde anlaml bir iligki
oldugu gortlmistiir. Sinif 6gretmenlerinin yaraticihik diizeyleri ile gorev tercihleri arasinda (r=-
.055, p>.05) ise anlamli bir iliski olmadig1 goriilmiistiir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin yaraticilik
diizeyleri arttik¢ca medya ve teknoloji kullanimina yo6nelik olumlu tutum diizeylerinin, medya ve
teknoloji kullanimina yo6nelik olumsuz tutum diizeylerinin ve kaygi ve bagimhlik diizeylerinin
artt1g1 soylenebilir. Sinif 6gretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile gérev tercihleri arasinda ise bir
iliski olmadig soylenebilir.

Tablo 9u inceledigimizde sinif 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri toplam puani ile
icerik gelistirme diizeyleri arasinda (r=.332, p<0.05) olmak tizere pozitif yonlii orta diizeyde
anlamh bir iliski oldugu goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri
toplam puani ile interaktif nesne gelistirme diizeyleri arasinda (r=.112, p>.05), teknolojik
formasyon diizeyleri toplam puam ile kaygi ve bagimlilik diizeyleri arasinda (r=.085, p>.05),
teknolojik formasyon diizeyleri ile yaraticihk diizeyleri arasinda (r=.042, p>.05) oldugu igin
anlaml bir iligki olmadig1 séylenebilir. Ogretmenlerin Teknolojik Formasyon ve Medya ve
Teknoloji tutumlarinin birbirlerini yordamasina iligkin bulgular Tablo 10’de 6zetlenmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Teknolojik Formasyon ve Medya ve Teknoloji Tutumlarinin Birbirlerini
Yordama Durumlarn

Degisken B SEs B t P
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Sabit 41,027 5,461 - 7,513 ,000
Olumlu Tutum ,392 ,069 411 5,700 ,000
Olumsuz Tutum -,007 ,062 -0,007 -,106 ,915
Teknolojisiz k.almva kaygv1s1 093 046 142 2014 045
veya teknoloji bagimlilig

Gorevler aras: gegis 048 054 054 090 369

tercihleri

Tablo 10’da regresyon analizi sonuclari incelendiginde medya ve teknolojiye doniik olumlu
tutumlari, kaygi ve bagimlilik ve gorevler arasi gecis tercihleri faktorlerinin birlikte 6gretmenlerin
teknolojik formasyon diizeyi puanlarindaki varyansin %12’sini agikladigy goriilmektedir (F(4,
257)=9,268, p<.05). Regresyon modelinin anlamhiligina iliskin hesaplanan F=39,268 degerinin ve
buna ait p=0,000 anlamlilik diizeyinin ANCOVA uygulamasindaki modelin anlamliligina iliskin F
degeriyle ayn1 ve regresyon modeliyle aciklanan varyansin da ANCONA modeli ile agiklanan
varyansa esit oldugu goriilmektedir. Buna gore analize bagimsiz (yordayici) degiskenler olarak
dahil edilen olumsuz tutum faktorii disindaki Medya ve Teknolojiye doniik tutumu olusturan
faktorlerin teknolojik formasyonun birer yordayicisi olduklari, bir bagka ifadeyle teknolojik
formasyon diizeyleri {izerinde etkili olduklari, teknolojisiz kalma kaygisi veya teknoloji bagimlilig:
faktoriiniin teknolojik formasyonu negatif yonde etkiledigi soylenebilir.

Tartigma

Aragtirmanin birinci alt problemine gore sinif 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeylerinin
orta derecede oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda arastirmanin bu bulgusuna benzer
sonuglar iceren ¢alismalar mevcuttur (Archambault ve Crippen, 2009; Babacan, 2016; Karabuz,
2015; Aquino, 2015) Archambault ve Crippen (2009) 6gretmenlerin teknolojik bilgi diizeylerinin
orta seviyede, teknolojik alan bilgilerini ise diisitk olarak belirlemislerdir. Akman ve Giiven’in
(2015) dgretmenler ve 6gretmen adaylan iizerine yaptiklar: arastirmada 6gretmenlerin teknolojik
bilgi diizeylerinin orta seviyede oldugu sonucuna ulagmiglardir. Saka Oztiirk’iin (2017)
Ogretmenlerin tekno pedagojik alan bilgisi diizeylerini 6l¢mek icin yaptif1 calismada da
ogretmenlerin TPB, TAB ve TPAB diizeylerinin orta seviyede oldugunu belirtmistir. Demirezen
ve Keles (2020) in sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tekno-pedagojik alan bilgisi yeterlilik
diizeylerine yonelik yaptiklar1 aragtirmada TPAB yeterliliklerinin tiim alt boyutlarinin yiiksek
oldugu fakat teknolojik bilgi diizeylerinin zayif oranda oldugu goriilmiistiir.

Birinci alt problemde incelenen bir diger kavram olan sinif 6gretmenlerinin medya ve teknoloji
kullanimi ve diizeylerine baktigimizda; simif 6gretmenlerinin medya ve teknoloji kullanimina
yonelik olumlu tutumlarinin yiiksek oldugu, medya ve teknoloji kullanimina ydnelik olumsuz
tutumun, teknolojisiz kalma kaygisinin ve teknoloji bagimlilifi becerilerinin orta diizeyde,
gorevler arasi gecis tercihlerinin ise diisiikk diizeyde oldugu gorilmistiir. Alan yazin
incelendiginde sinif ogretmenleri ile ilgili daha o6nce boyle bir c¢alismanin yapilmadig:
goriilmiistiir. Benzer caligmalara bakildiginda ise Ayad (2020)’ in medya ve teknoloji kullanim
olcegi ve teknolojiye yonelik tutum 6lceginin Arapga’ya uyarlanmasi adli ¢aligmasi incelendiginde
olumlu tutum faktoriinde anlamh pozitif fark oldugu yani katilimcilarin teknolojiye kars1 olumlu
tutum sergiledikleri, ¢ok yiiksek olmasa da teknolojiye karsi olumsuz tutum sergiledikleri,
gorevler arasi gecis tercihlerinde ise bir ise odaklanmakta zorlandiklar1 ve siirekli isler aras1 gegis
yaptiklari sonucuna ulagilmig; medya ve teknoloji kullanimi ve tutumlar: genel olarak ortalamanin
tizerinde bulunmustur. Giirsel (2020)'in okul yoneticileri ile yaptigi calismada, yoneticilerin
medya ve teknolojiye karsi olumlu tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu, teknolojisiz kalma
kaygis: veya teknoloji bagimliliginin, teknolojiye yonelik olumsuz tutumun ve gorevler aras: gegis
tercihlerinin ise orta diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir.
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Aragtirmanin ikinci alt problemi olan simif 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ile
medya ve teknoloji kullanimi ve tutumlarimin cinsiyete gore farklilagip farklilasmadig
incelendiginde erkek sinif 6gretmenlerinin teknolojiye kadin 6gretmenlere gore daha yatkin
oldugu goriilmiistiir. Erkek sinif 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri; icerik gelistirme
ve interaktif nesne gelistirme agisindan kadin simif 6gretmenlerine gore daha yiiksektir. Problem
¢ozme ve yaraticilik faktorleri agisindan ise erkek ogretmenler kadin 6gretmenler ile benzerlik
gosterir. Aragtirmanin bu bulgusu (Bal ve Karademir, 2013; Canbolat, 2011; Karatas, 2014; Lasen
(2010) ile benzerlik gostermektedir. Bu ¢alismalardan Karatas (2014) erkek 6gretmenlerin TPB,
TB; TAB ve TPAB alanlarinda erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore kendilerini daha
yeterli gordiiklerini belirtmistir. Koh, Chai ve Tsai (2010)'nin yaptig1 arastirmada 6gretmen
adaylarindan erkeklerin kadin adaylara gore TB’lerinin da yiiksek oldugu belirtilmigtir. Karadeniz
ve Vatanartiran (2015) calismalarinda teknolojik bilgi acisindan Ogretmenlerin cinsiyete gore
farkhilik gosterdigini, erkek Ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gore kendilerini teknolojik bilgi
acisindan daha yeterli gordiiklerini belirtmislerdir. Canbolat (2011) da matematik O6gretmen
adaylan ile yaptigi calismada yine erkek adaylarin TPAB, TPB, TAB ve TB alanlarinda kadin
adaylara gore daha yiiksek diizeyde yeterlilige sahip olduklarini belirtmigtir. Lasen (2010); Bal ve
Karademir (2015), bu farkliliklarin yapilan bazi arastirmalarda teknolojik bilgi boyutunda erkek
ogretmenlerin kendilerini kadin 6gretmenlere gore daha yetkin goérdiiklerinden dolay1 oldugunu
belirtmistir. Ayrica yapilan bazi aragtirmalarda 6gretmenlerin TPAB ve tiim alt boyutlarinda
cinsiyet agisindan anlamh bir fark olmadig: tespit edilmistir. (Babacan, 2016; Karakaya,2013; Jang
ve Tsai, 2012; Ay; 2015; Mutluoglu, 2012). Ay'in (2015) yaptig: arastirmada erkek ve kadin
Ogretmenlerin tekno-pedagojik alan bilgisi beceri diizeylerinde bir farklilagma goriilmedigini
belirtmigtir. Ayrica Mutluoglu'nun (2012) tarafindan matematik 6gretmenlerine yonelik yaptig:
calismasinda TPAB diizeylerinin cinsiyet agisindan farklilik gostermedigini belirtmistir. Karakaya
(2013) ise kimya Ogretmenleri ile yaptig1 calismada cinsiyetin TPAB diizeyleri bakimindan
farklilik gostermedigini soylemistir. Tekno-pedagojik alan bilgisi ve cinsiyet iliskisi ile ilgili
literatiirde karsimiza ¢ikan bu celiskinin gelecek donemde yapilacak degisik arastirmalarla
desteklenmesi gerektigi ifade edilebilir.

Kadin ve erkek sinif 6gretmenlerinin medya ve teknoloji kullanimi ve tutumlarina yonelik olumlu
tutumlarnt ve teknolojisiz kalma veya teknoloji bagimliliklar1 benzerdir. Medya ve teknoloji
kullanimi ve tutumlarina yonelik olumsuz tutum ve gorevler arasi gecis tercihleri erkek
ogretmenler lehine yiiksektir. Ayad’in (2020) calismasina baktigimizda genel sosyal ag kullanimi
hari¢ kadin ve erkeklerin puanlarinda bir fark bulunmamaktadir. Kadinlarin erkeklere gore sosyal
medya kullanimlari ise daha yiiksektir. Tutum olarak bakildiginda ise yine kadin ve erkekler
arasinda benzerlik goriilmektedir. Karamin (2019) gorsel sanatlar 6gretmen adaylar ile yaptig
calismada da medya ve teknolojiye yonelik tutumlarin erkek ve kadin 6gretmen adaylar: arasinda
anlamh olarak farklilagsmadig goriilmiistiir. Giirsel (2020) tarafindan okul yoneticileri ile yapilan
calismada, yoneticilerin medya ve teknoloji kullanimi ve tutumlarinda cinsiyete gore bir
farklilasma olmadig1 belirtilmistir. Ayrica (li, 2013; Sagir ve Dogruluk, 2018; Kogak, 2012; Atalay,
2014 ve Dogruluk, 2017) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da benzer sonuglar elde edilmistir. Alan
yazin incelendiginde farkli sonuglarin da oldugu goriilmiistiir. Erbakirci (2008) yoneticilerin
medya ve teknolojiyi benimseme tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore erkek yoneticilerin kadin
yoneticilere gore daha olumlu oldugunu sdylemistir. Kirnik, Pepeler, Ozbek (2018) de &gretmen
adaylarinin sosyal medya kullanimina yonelik tutumlan tizerine yaptif1 arastirmada cinsiyet
degiskeni boyutunda anlamh farklilik tespit etmistir. Bu durumun kadin 6gretmenlerin lehine
oldugunu belirtmistir.
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Farklh kidemlere sahip simif 6gretmenlerinin igerik gelistirme, interaktif nesne gelistirme ve
problem ¢6zme diizeyleri benzer oOzellikler goéstermektedir; teknolojik formasyon diizeyleri
farklilasmaktadir. Kidemi yiiksek olan sinif 6gretmenlerinin diisiik ve orta kidemli 6gretmenlere
gore yaraticilik diizeyleri daha yiiksek olarak bulunmustur. Simif 6gretmenlerinin teknolojik
formasyon diizeylerini kideme goére inceledigimizde diisiik kideme sahip 6gretmenlerin goreve
yeni baslayanlar hari¢ (1-5 yil) teknolojik formasyon diizeylerinin orta ve yiiksek kideme sahip
ogretmenlere gore daha diisitk oldugu soylenebilir. Jang ve Tsai (2012) arastirmalarinda kidemi
yliksek olan Ogretmenlerin disiikk kidemli 6gretmenlere oranla TPAB diizeylerinin yiiksek
oldugunu belirlemislerdir. Karadeniz ve Vatanartiran (2015)’in ¢aligmalarinda simf
ogretmenlerinin TPAB bilgileri incelenmis ve yiiksek diizeyde kideme sahip olan 6gretmenlerin
disiik kideme sahip 6gretmenlere gore TPAB bilgilerinde kendilerini daha yeterli gordiikleri
belirlenmigtir. Niess, Sharwoto, Lee ve Sadri (2006) arastirmalarinda goreve yeni baglayan
ogretmenlerin yiiksek kidemdeki 6gretmenlere gére PB’nin diisiik oldugu ve bu nedenle TPAB’'nin
bilesenleri ile tam iliski kuramadiklarindan dolay1 kendilerini bu alanda yeterli gérmediklerini
belirtmiglerdir. Alan yazin incelendiginde bu bulgudan farkl olarak Ay (2015) yiiksek kidemde
olan 6gretmenlerin TPAB beceri ortalamalarinin diisiik kideme sahip 6gretmenlere gore daha az
oldugunu soylemistir. Mutluoglu (2012) arastirmasinda diisiik kidemdeki 6gretmenlerin TB
seviyelerini yiiksek bulmus, kidem yiikseldikce O6gretmenlerin TB diizeylerinin distiigiini
gozlemlemistir. Kurtoglu (2009) brans ogretmenleri ile yaptigi arastirmada yiiksek diizeyde
kideme sahip olan 6gretmenlerin bilgisayar ve iletisim teknolojilerini siniflarinda mecburiyetten
kullandiklarim belirtmigtir. Bal ve Karademir (2013)’in yaptig1 arastirmada da 20 yil {izeri kideme
sahip olan Ogretmenlerin 20 yil ve daha az kideme sahip 6gretmenlere gore TB konusunda
kendilerini daha yetersiz gordiiklerini belirlemiglerdir. Onal ve Cakir (2015) 6gretim elemanlari
ile yaptig1 calismada kidemi yiiksek olanlarin TPAB 6zgiivenlerinin yiikseldigini belirtmislerdir.

Kidemleri farkli olan simif 6gretmenlerinin medya ve teknoloji kullanimina yonelik olumlu
tutumlari, olumsuz tutumlari, teknolojisiz kalma veya teknoloji bagimlilig1 ve gorevler arasi gegis
tercihleri benzerdir. Ayrica simif 6gretmenlerinden yiiksek kideme sahip olan 6gretmenlerinin
orta kideme sahip 6gretmenlere gore yaraticilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
durumun kideme bagl tecriibenin fazla olmasindan kaynaklandigini séyleyebiliriz. Alan yazin
incelendiginde simif &gretmenlerinin medya ve teknoloji kullanimi diizeyleri ve tutumlarina
yonelik bir ¢alijma bulunamamistir. Benzer olarak yapilan caligmalarda Erbakirci’nin (2008)
yaptig1 calismada okul yoneticilerinin teknolojik gelismelere iliskin tutumlarina bakildiginda
kidem agisindan anlaml bir fark tespit edilmemistir. Mentese (2013)'nin ¢aligmasinda ise kidemi
yiiksek olan 6gretmenlerin yasa bagh olarak medya kullanimlarinda azalma oldugu, kidemi diisiik
ogretmenlerin ise teknolojiyi kullanmakta daha iyi ve yeterli olduklar1 goriilmektedir. Yavuz
(2017) o6gretmenlerin mesleki deneyimleri arttikca sosyal medyaya olan olumlu tutumlarinin da
arttigini belirtmigtir.

Sinif 6gretmenlerinin icerik gelistirme diizeyleri ile medya ve teknoloji kullanimi ve tutumlan
arasinda pozitif yonde anlamh bir iliski vardir; yani 6gretmenlerin icerik gelistirme diizeyleri
arttikca medya ve teknoloji kullanimina yonelik olumlu tutumlar1 da artmaktadir. Olumsuz
tutum, kaygi veya bagimlilik ve gorev tercihleri arsinda herhangi bir iligki yoktur. Sinif
6gretmenlerinin problem ¢6zme diizeyleri ile medya ve teknoloji kullanimina yo6nelik olumlu ve
olumsuz tutumlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki mevcuttur. Bu nedenle simf
ogretmenlerinin problem c¢ozme diizeyleri arttikca medya ve teknoloji kullanimina yonelik
tutumlarinin da hem olumlu hem de olumsuz yonde artis gosterdigi soylenebilir. Sinmif
Ogretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile medya ve teknoloji kullanimina yonelik olumlu ve
olumsuz tutumlar: ve kayg: veya bagimliliklar1 arasinda pozitif yonde anlaml bir iligki mevcuttur.
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Sinif 6gretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile gérev tercihleri arasinda; teknolojik formasyon
diizeyleri ile interaktif nesne gelistirme, yaraticilik, kaygi ve bagimhlik diizeyleri arasinda bir iliski
yoktur. Genel olarak bakildiginda sinif 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeylerinin alt
faktorleri ile medya ve teknoloji kullanimi ve tutumlarimin alt faktérleri arasinda pozitif yonlii
anlamh bir iligki bulunmustur. Sadece icerik gelistirme ile olumsuz tutum, kayg: veya bagimlilik
ve gorev tercihleri; yaraticilik ile kaygi veya bagimlilik arasinda bir iligki bulunamamistir. Bu
nedenle 6gretmenlerin teknolojik formasyon diizeyleri arttikca medya ve teknoloji kullanimina
yonelik tutumlar1 da artmaktadir.

Karadeniz ve Vatanartiran (2015) kendilerini teknolojik olarak iyi seviyede goren 6gretmenlerin
teknolojik pedagojik alan bilgisi konusunda da yeterli bulduklarimi belirlemislerdir. Bilgin, Tatar
ve Ay (2012) arastirmalarinda simif 6gretmenligi adaylarinin teknolojiyi kullanabilmeleri igin
teknolojiye karsi olumlu tutumlarini gelistirmelerinin gerekli ve 6nemli oldugunu belirtmiglerdir.
Windschilt ve Sahl (2002) arastirmalarinda teknolojik materyallerin 6grenmeyi kolaylastirdigini
bu nedenle 6gretmenler tarafindan amacina uygun olarak kullanilmalar1 gerektigini belirtmelerine
ragmen oOgrencilerin 6grenmelerine etki edecek diizeyde teknolojiyi kullanamadiklarini tespit
etmiglerdir. Pamuk, Ulken, Dilek (2012) &gretmen adaylarimin kendilerini pedagojik yénden
yeterli gorseler de genel olarak etkili teknoloji kullanim i¢in lazim olan temel beceri ve bilgilere
sahip olmadiklarimi belirtmislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ile medya ve teknoloji kullanimi ve
tutumlarinin birbirini yordama durumu incelenmis ve medya ve teknoloji kullanimina yonelik
olumsuz tutum faktoérii disindaki tiim faktorlerin teknolojik formasyonun birer yordayicisi oldugu,
bagka bir ifadeyle teknolojik formasyon diizeyleri {izerinde etkili olduklari, teknolojisiz kalma
kaygis1 veya teknoloji bagimliligi faktoriiniin teknolojik formasyonu negatif yonde etkiledigi
soylenebilir. Bu durumun 6gretmenlerin medya ve teknolojiye déniik tutumlarinin artirilmasiyla
Ogretme becerileri {izerinde etkili olacag1 sdylenebilir. Alan yazin incelendiginde teknolojik
formasyon diizeyleri ile medya ve teknoloji kullanimi ve tutumlarinin birlikte ele alindig
calismaya rastlanmamistir. Ancak Ogretmenlerin tekno-pedagojik alan bilgilerine yonelik
caligmalardan; Bilgin, Tatar ve Ay (2012) o6gretmen adaylarimin TPAB'daki degisimlerinin
teknolojiye kars1 tutumlarindan kaynaklandigini belirtmiglerdir. Bu durumda simif 6gretmenligi
adaylarinin ¢alismalarinda teknolojiyi kullanabilmeleri i¢in teknolojiye karsi olumlu tutum
sergilemelerinin gerekli ve 6nemli oldugu goriilmektedir. Celik ve Kahyaoglu (2007) adaylarin
teknolojinin getirdiklerinden yararlanmalann icin teknolojiye karsi bakiglarinin  Onemli
olabilecegini belirtmistir. Christensen ve Knezek (2000) yaptiklar1 c¢alismada aday olan
ogretmenlerin teknolojiye kargi tutumlarinin diisitk oldugunu belirlemis ve bu disitkk tutumu
gelistirmek icin deney grubu olusturup Ogretmenlerle ¢alisma yapmis, sonucunda teknolojik
donanima sahip olanlarin bu konuda tutum ve 6z yeterliklerini gelistirdiklerini ve alanlarinda
teknolojiyi aktif olarak kullanmaya bagladiklarini gozlemlemistir. Al-Zaidiyeen, Mei ve Fox (2010)
ogretmenlerin teknolojiyi egitim amaglh kullanim tutumlarinin okullardaki teknoloji kullaniminin
bagaris1 icin 6nemli bir faktér oldugunu ve Ogretmenlerin teknolojinin kullanimina dair
tutumlarinin egitim teknolojilerinin kullaniminin énemli yordayicilar1 oldugunu belirtmislerdir.

Oneriler

o Sinif Ggretmenlerinin icerik gelistirme becerilerini ve interaktif nesne becerilerini gelistirmek
icin meslek 6ncesi ve mesleki donemde hizmet i¢i caligmalar yapilabilir.

e Sinif 6gretmenlerinin teknoloji bagimlilig: diizeylerinin azaltilmas: icin teknoloji kullanimi ile

ilgili caligmalar yapilabilir.
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e Kadin Ogretmenlerin teknolojik formasyon diizeyleri, icerik gelistirme ve interaktif nesne
gelistirme alanlarinda kendilerini gelistirmeleri i¢in uygulamalar yapilabilir.

e Sinif 6gretmenlerinin yaraticiliklarinin ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi i¢in hizmet
ici egitimler uygulanabilir.

e Teknolojik ve sosyal medya araclarinin egitime entegre edilebilecegi ve &grenciler icin daha
motive edici olabilecegi konusunda egitimler verilebilir.

¢ Kidemi diisitk 6gretmenlerin yaraticilik diizeylerini gelistirmek icin mesleki egitimler verilebilir.
¢ Okullarda yaratic: ¢aligmalar: artirmak i¢in materyal desteginde bulunulabilir.

e Ogretmenlerin gorev basladiklar ilk yillardan itibaren yaraticihiklarim gelistirebilmeleri icin
egitim fakiiltelerinde bununla ilgili calismalar artirlabilir.
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Veri Madenciligi ile Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Tahmini*
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Oz
Ozel 6grenme giicliigii (OOG), bireyin zekasi ve yagi ile iliskili olmayan gelisimsel bir problemdir. Ogrenme

gicliginiin hangi sebeplerle oldugu net ifade edilmemekle birlikte kalitsal ve gevresel etkilerle ortaya ciktig:
diigiiniilmektedir. Ozel 6grenme giicliigii olan bireylere tan1 konulmasi tan1 sonrasi egitim siireci kadar énemlidir.

Bu caligmanin amaci 6zel 6grenme giigliigli olan bireylere tani konulmasinda veri madenciligi tekniklerinden
yararlanilarak uygun simflandirma yéntemini belirlemektir. Bu kapsamda Ozel 6grenme Giicliigii olan 392 ve dzel
ogrenme giicliigii olmayan 107 6grenci olmak tizere toplamda 499 6grenciden egitsel tan1 formu, veli bilgi formu ve
6zel 6grenme giicliigii performans belirleme formu ile veriler toplanmigtir. Bu veriler veri seti haline getirilerek gerekli
hesaplamalar1 ve modelleri elde etmek i¢in DecisionTable, RandomForest, NaiveBayes, JRip, DecisionStump, One R,
RandomTree, REP Tree Part simiflandirma algoritmalar;; WEKA programinda uygulanarak dogru siniflama orani,
kappa istatistigi, ortalama mutlak hata degerleri, ROC egrisi degerleri sonuglar: karsilagtirilmigtar.

Uygulamanin sonucu olarak ozel ogrenme giigliigli tespitinde en iyi sonucu veren algoritma tespit edilmeye
caligilmistir. Bu kapsamda 9 farkhi siniflandirma yonteminden dogru simiflama orami, kappa istatistigi ve ortalama
mutlak hata degerleri bakimindan en iyi sonuglar Random Forest yontemiyle elde edilmigtir. Kiyaslama sonucunda
Random Forest algoritmasindan %90.18 basar1 elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Veri madenciligi, Ozel Ogrenme Giigliigii, WEKA

Prediction of Specific Learning Difficulties with Data Mining *

Abstract

Special learning disability (SLD) is a developmental problem that is not related to the intelligence and age of the
individual. Although the reasons for the learning disability are not clearly stated, it is thought that it arises with
hereditary and environmental effects. Diagnosing individuals with special learning disabilities is as important as the
post-diagnosis education process.

The aim of this study is to determine the appropriate classification method by using data mining techniques in
diagnosing individuals with special learning disabilities. In this context, data were collected from a total of 499 students,
392 students with special learning difficulties and 107 students without special learning difficulties, with educational
diagnosis form, parent information form and special learning disability performance determination form. The results
of correct classification rate, kappa statistics, mean absolute error values, ROC curve values were compared by
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applying DecisionTable, RandomForest, NaiveBayes, JRip, DecisionStump, One R, RandomTree, REP Tree Part
classification algorithms

in the WEKA program to obtain the necessary calculations and models by converting this data into a data set. As a
result of the application, it was tried to determine the algorithm that gave the best result in determining the specific
learning disability. In this context, the best results in terms of correct classification rate, kappa statistics and mean
absolute error values from 9 different classification methods were obtained with Random Forest method. As a result of
the comparison, 90.18% success was obtained from the Random Forest algorithm.

Key Words: Data Mining, Specific Learning Difficulties, WEKA

Giris
Ozel 6grenme giicliigii; yazili ya da sozlii olarak anlamak ve kullanabilmek icin gerekli olan bilgi
alma siireclerinin birinde veya birka¢inda ortaya cikan dinleme, konusma, okuma, yazma,

heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapma gii¢liigii olarak a¢iklanmaktadir
(MEB, 2006).

OOG bireyin yas1, zayif kiiltiir ve kisith egitim imkéanlar ile iligkili olmayan gelisimsel bir
problemdir. Ogrenme giicliigiinii nelerin etkiledigi net ifade edilmemekle birlikte kalitsal ve
cevresel etkilerle ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir (Tucker vd., 2003). Pekel (2010) ve Sakiz (2011)
yaptig1 aragtirmaya gére OOG tanisi almig cocuklarin iist bilis bilgisi, bilme hissi ve dgrenme
kararlarinin bu taniy1 almamis yasitlarina gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde (RAM), Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ve Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname (573 sayih KHK, 1997) kapsaminda islemler
yiritiilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2020). Rehberlik ve Arastirma merkezlerinden 6zel
egitim boliimiinde OOG ceken cocuklara tani konulurken bircok kisisel bilgi alinmaktadir.
Toplanan bilgiler arasinda egitsel tan1 formu verileri, veliden alinan veli bilgi formu ve performans
belirleme formlar1 bulunmaktadir. Yapilan testler sonucunda ¢ocuklarin akademik becerileri
degerlendirilmektedir (MEB, 2020).

Veri yiginlar arasinda gizli kalmis, bir kisim analizler sonucu gecerli ve ise yarar bilgi elde
edilmesine veri madenciligi denir (Aydemir, 2017). Veri madenciligi biiyiikk miktardaki verilerden
onceden bilinmeyen ancak potansiyel olarak kullanigh bilginin ¢ikarilmasi olup; bu da kiimeleme,
veri 6zetleme, degisikliklerin analizi, sapmalarin tespiti gibi belirli sayida teknik yaklagimlari icerir
(Isikl1, 2009). Veri madenciligi; istatiksel ve matematiksel yontemlerin kullanilarak, anlamli yeni
korelasyonlarin, oriintiilerin ve trendlerin biiyiik miktarlardaki mevcut olan verilerden analiz
edilerek sorunlarin ¢oziilmesi ve yeni anlaml bilgilerin kesfedilmesi siirecidir (Frank, 2009; Group,
2013). Veri madenciliginin asil amaci bir veri setinden bilgiyi iiretmek ve onu daha ileri kullanimlar
i¢in anlagilir net bir veriye doniistiirmektir (Baker vd, 2012).

Veri madenciligi teknikleri, biiyiik veriler arasindan bilinmeyen bilgiyi kesfetmek i¢in karmagik
algoritmalar kullanarak verileri analiz etmek ve ayiklamak i¢in kullanilir. (Hong ve Wu, 2011). Bu
teknoloji birgok alanda kullanilmaktadir. Hizla gelisen teknoloji, bir¢ok alanda hayati 6nem tastyan
erken tanilamaya katki saglamaktadir. Teknolojinin siirekli gelismesi bir¢ok alanda oldugu gibi
saghik alaninda da teshis ve tedavilerin daha profesyonel sekilde uygulanmasina olanak
saglamaktadir (Tsumoto vd., 2017).

116



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Mayzs, 2022

Materyal ve Yontemler

Calisgmanin bu kisminda simiflandirma yontemleri, verilerin elde edilmesi ve modelin olusturulma
asamalarindan bahsedilmistir.

Siniflandirma Yoéntemleri

Veri madenciligi bircok farkli uygulamasi bulunmakla beraber farkli amaglarda da
kullanilabilmektedir. Veri madenciligi; kiimeleme, veri tanimlama, iliskilendirme, tahmin etme ve
siniflandirma gibi bazi temel uygulamalar yaygin olarak kullanildig: goriilmektedir (Larose, 2005).
Bu c¢alismada kullanilan veri madenciligi bir siniflandirma uygulamasidir.

Siniflandirma ve kategori {iyeligi makine 6grenimi ve istatistiklerinde bilinen gézlemleri (veya
ornekleri) iceren bir veri seti temelinde yeni bir gozlemin kategorilerden hangisine ait oldugunu
belirleme sorunudur (Rana, 2015). Veri setine uygulanan siniflandirma yontemleri kisaca
agiklanmigtir.

Random Forest, Random Forest, agac tipi siniflandiricilar toplulugu olarak tanimlanabilir. Igerisinde
oylama metodunu barindan bir siniflama yontemidir. Torbala yontemine ek olarak Rastgelelik
ozelligi eklenerek torbalama yontemlerinin gelistirilmis bir versiyonudur. Bir¢ok karar agacinin bir
araya gelmesiyle olusmaktadir. Rastgele Orman algoritmasinda kullanicidan agag sayisi ve agag
yapisinin olusturulmasi i¢in her diigiimde kullanilmak iizere iki degisken istenir. Her bir karar agac1
tarafindan oylanarak simif belirlenir. Karar agaclari, birbirinden bagimsizdir (Breiman 2001).

Decision Table, Karar tablosu algoritmasinda, bir aga¢ yapisi olusturulduktan sonra agacin
yapraklari seviyesinde sinif etiketleri bulunmakta ve bu yapraklara giden ve kok diigiimden ¢ikan
dallar ile 6zniteliklere ait islemler gerceklestirilmektedir (Da Silva, 2017; Chandrasekar, 2017). Her
Ozniteligin birbirinden kosulsal bagimsiz oldugu ve Ogrenilmek istenen kavramin tiim bu
ozniteliklere kosulsal bagh oldugu bir Bayes ag1 olarak diisiiniilmektedir (Domingos & Pazzani,
1997; Hand & Yu, 2007).

Naive Bayes, Naive Bayes Siniflandiric1 adini Ingiliz matematik¢i Thomas Bayes’ten alir. Bu yéntem
niteliklerin hangi sinifa hangi olasilikla ait oldugunu degerlendirir ve tespit eder. Niteliklerin hepsi
ayn1 derecede 6nemli ve birbirinden bagimsizdir (Lantz, 2013). Niteliklerin bagimsiz olarak ele
alinmasi daha iyi sonug alinmasini saglamaktadir. (Dougherty vd.,1995).

Jrip, JRip algoritmasi karar agac1 algoritmalarindan olup ¢ok yaygin ve etkili bir tekniktir. IREP'in
optimize edilmis bir versiyonu olarak Cohen tarafindan gelistirilmistir. JRip, egitim verilerindeki
orneklerin belirli yargilarini bir simif olarak ele almaktadir. Bu simifin tiim {yelerini kapsayan
kurallar kiimesini bularak asagidan yukariya kurallar1 6grenen bir yontemdir (Sonawani vd., 2013).
Kural tabanli olup azaltilmig hata budama ile birliktelik kurallarina dayanir (Wikibooks, 2021).
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One R, One R yontemi, Holte (1993) tarafindan gelistirilmigtir. Bu yontem hata tabanli kural
¢ikarim anlayisina dayanmaktadir. Siniflandirmanin daha iyi sonuglanmasi icin iyilestirmeler
yapmaktadir. Siniflandirmada en iyi sonucu veren ve hata orani en az olan en iyi kriteri
secmektedir. Ancak tek nitelige odaklandig i¢cin One R ytizeysel bir yontem olarak goriilmektedir
(Uzun, 2005).

RandomTree, Random Tree, her diigiimde K rasgele 6znitelige sahip bir dizi olas1 agagtan rasgele
olusturulmus bir agactir. Bu baglamda rastgele, agac kiimesindeki her agacin esit 6rnekleme sansina
sahip oldugu anlamina gelir. Rastgele agaclar, verimli bir sekilde olusturulabilir ve biiyiik rastgele
aga¢c kiimelerinin kombinasyonu genellikle dogru modellere yol agar. Son yillarda makine
ogrenmesi alaninda Rastgele agaclar iizerinde kapsaml bir aragtirma yapilmistir (Ali vd.,2012).

REP Tree, REP Tree, REP Tree'de, bolme kriteri olarak bilgi kazanci ile karar agaci olusturulur ve
budamak i¢in azaltilmig hata budama kullanilir. Hiz i¢in optimize edilmistir. Yalmizca sayisal
oznitelikler i¢in degerleri bir kez siralar. Karar agaci algoritmalarindan olan C45’in yaptig: gibi eksik
degerleri islemek i¢in kullamilir (Ali vd.,2012).

Part, Part, PART algoritmasi kural tabanli sinirlayici olarak gegmektedir. Dogru kurallar olusturmak
icin global optimizasyonu yiiriitmeyen, ancak ayr1 ayr1 uygulanan ve fethet stratejisi olan nispeten
basit bir algoritmadir. Ornegin bir kural olusturur, kapsadigi érnekleri kaldirir ve artik érnekler
kalmayana kadar dinlenme Ornekleri icin o6zyinelemeli bir kural olusturmaya devam eder
(Mohamed, 2017).

Veri Seti

Galismada OOG’li grencilerden RAM’larda toplanan egitsel degerlendirme istek formu (EDIF), veli
goriisme formu (VGF) ve OOG performans belirleme formu (OOGPBF) verileri kullanilmistir. OOG
olmayan Ogrencilerden de yine aym formlar ile veri elde edilmistir. Toplamda 260 6znitelik
degerlendirmeye alinmistir. OOG olan 392 ve olmayan 107 égrenciden EDIF, VGF ve OOGBF
verileri alinmistir. Bu kapsamda her bir 6grenciden 260 o6znitelik olmak iizere toplam 499
6grencinin verisi Microsoft Exel ortaminda toplanmistir. Toplanan veriler WEKA 3.8.5 programina
ytiklenmek tizere “.Arff” dosyasina donistiirilmisgtiir.

Tablo 1 Veri seti cinsiyet dagilimi

Cinsiyet 00G Normal Toplam
Erkek 258 59 317
Kadin 134 48 182
Toplam 392 107 499

Veri seti igerisinden 6zel 6grenme gii¢liigii olan ve olmayan 6grencilerin cinsiyet dagilimi tablo 1’de
verilmistir.
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Tablo 2 Veri seti sinifa gore dagilimi

Siif 000G Normal Toplam
1. Siaf 69 22 91
2. Simf 82 24 106
3. Sinif 84 23 107
4. Simf 34 38 72
5. Simif 23 - 23
6. Suif 55 - 55
7. Sinif 26 - 26
8. Siif 9 - 9
9. Suf 5 - 5
10. Sinif 5 - 5
Toplam 392 107 499

Veri seti igerisinde 6zel 6grenme giicliigii ve normal 6grencilerin siniflara gére dagilimi tablo 2’de
verilmisgtir.

Bulgular

OOG verileri 6grencinin 6zel dgrenme giicliigiinii tahmin etmek amaciyla bir veri madenciligi
programi olan WEKA 9.8.5 ile birden fazla siniflandirma algoritmasi kullanilmigtir. Bu amagla dogru
siniflama orani, ortalama mutlak hata, kappa istatistigi ve ROC egrisi degerleri karsilastirilarak tablo
3’de verilmigtir.

Tablo 3 Siniflama Algoritmalar1 ve Sonuglar1

Algoritma Dogru Simiflama Kappa Ortalama Mutlak  ROC Egrisi
Orani Istatistigi Hata Degerleri Altindaki
Alan
RandomForest 90.18 0.74 0.18 0.84
DecisionStump 88.57 0.69 0.19 0.80
OneR 88.57 0.69 0.11 0.81
REPTree 88.37 0.69 0.19 0.80
DecisionTable 87.37 0.66 0.21 0.82
NaiveBayes 86.17 0.64 0.13 0.81
Part 81.36 0.55 0.19 0.78
RandomTree 80.36 0.53 0.19 0.77
JRip 78.55 0.00 0.33 0.48
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Tablo 3 incelendiginde dogruluk orani en yiiksek algoritmanin Random Forest oldugu goriilecektir.
Tkinci yiiksek orana ise Decision Stump algoritmasi oldugu gériilmektedir. Ardindan One R ve REP
Tree algoritmalar1 gelmektedir. Bu bilgilerden yola cikarak ozel 6grenme giicligiini en iyi
tahminleyen algoritmanin Random Forest algoritmasidir.

Kappa istatistigi -1 ile 1 arasinda deger alabilen beklenen ve gozlenen degerlerin karsilastirildig:
sayisal bir degerdir. 0’dan kii¢iik olmasi durumunda uyum olmadig 1’e yaklastik¢a ise tam bir
uyumun oldugunu gosterir. 0 ile 0.20 aras: diisiik; 0.20 ile 0.40 aras1 ortalamanin alti; 0.40 ile 0.60
arasi ortalama; 0.60 ile 0.80 aras: giiclii; 0.80 ve {izeri miikemmel olarak tanimlanmaktadir (Viera ve
Garrett, 2005). Bu kapsamda Tablo 3’'te smiflandirma algoritmalarimin kappa istatistigi
incelendiginde tam uyuma en yakin degerin Random Forest algoritmasinin aldig1 goriilmektedir.
Buna gore RandomForest algoritmasinin kappa istatistik degeri .74 degeri alarak giicli uyum
oldugunu belirtebiliriz. Giiglii olarak siniflandirabilecegimiz diger algoritmalar ise sirasiyla Decision
Stump, One R, REP Tree, Decision Table, Naive Bayes, Part, Random Tree,JRip algoritmalaridir.

Ortalama mutlak hata degeri, tahmin edilen veri sayisi ile gercekte o degere sahip olan veri sayis1
arasindaki farkin mutlak degerlerinin ortalamasidir. Bu degerin sifira yakin olmasi tahmin edilen ve
gercekte olmasi gereken verinin o kadar birbirine yakin olmasi anlamina gelmektedir. Bundan
dolay1 bu hata degerinin kiicitk olmas: daha iyi bir anlama gelmektedir. Bu kapsamda Tablo 3’e
bakildiginda ortalama mutlak hata degerinin One R algoritmasinda en kii¢iik oldugu goriilmektedir.
One R algoritmas: hata tabanh kural ¢ikarim anlayisina dayanmakta olup hata orani en az olan en
iyi kriteri segmesinden dolay1 bu degerin en kii¢iik ¢ikmasi beklenebilir.

ROC egrileri simiflandiricinin performansini hatanin tiiriine ve simif dagilimina bakmaksizin
betimlemeye calismaktadir. ROC egrisi altindaki alan bir parametrenin iki grubun ne kadar iyi ayirt
edilebildiginin bir 6l¢iisiidiir (Sinha ve May, 2005). Grafigin altindaki alan ne kadar biiyiik ve 1’e
yaklagiyor ise o kadar basarili bir siniflandirma oldugu séylenir. Tablo 3'de agikga goriildiigi iizere
ROC egrisi altindaki alana gore siniflandirma basarimi en yiiksek olan algoritma Random Forest
algoritmasidir.

Tartigma ve Sonuglar

Galisma kapsaminda OOG tanilamasinda kullanilabilecek uygun bir siniflandirma algoritmast
gelistirilmesi amaglanmigtir. Boylece bu algoritma kullanilarak gelistirilen yazilim ile 6grencileri
ozellikle ilkokula basladiginda 6zel 6grenme giicliigii olup olmadig1 tahmin edilerek RAM’lara
yonlendirilmesi daha sistematik olacaktir. Béylece erken tam1 konularak egitim siirecinde gerekli
tedbirlerin alinmas: saglanacaktir.

Veri madenciligi uygulamalarinda yaygin olarak kullanilan WEKA 9.8.5 programi araciligiyla
veriler 9 farkli yontem ile analiz edilmis ve tahmin basar1 oranlar karsilastirilmistir. Kargilagtirma
sonucu en yiksek dogruluk orani Random Forest ile elde edilmistir. Yine kappa istatistik
sonuglarina da bakildiginda random forest algoritmasinin 0.60 ile 0.80 arasinda degeri ile bu
calismada en giiglii algoritma olmustur.

Alan yazin incelendiginde PISA bagarisini tahmin etmede, hastaliklarin tahmin edilmesinde ve Tam
Kan Sayimi Sonuglarindan Covid-19 Test Sonuglarinin Tahmin edilmesinde Random Forest
algoritmasinin dogruluk orani ile en yiiksek basar elde edilmistir (Aksu, 2018; Sitki, 2020; Bozkurt,
2021). Aydemir’de (2017) 6grencilerin not ortalamalarina gore yaptig: tahmin algoritmalarinda,
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SMO; mezuniyet yilina gore yaptig1 tahminlerde ise J4.8 ve NaiveBayes algoritmalarinin en yiiksek
dogruluk orami verdigi sonucuna varmistir. Baser, Hokelekli ve Adem (2020) ise ortaggretimde
ogrenci tahmin etmede en basarili yontem olarak One R’yi bulmustur. Tam bu bilgiler 151831ndan
ilerde gelistirilecek olan OOG tahmin sisteminde kullanilacak siniflandirma algoritmasinin Random
Forest olmas1 en iyi sonug almayi saglayacaktir.
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Ogretmenlerin Simif Ortaminda Dijital Oyunlardan Yararlanmalan ve Dijital
Veri Giivenligi Farkindaliklar *
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Aragtirmanin amaci &gretmenlerin simif ortaminda dijital oyunlardan yararlanmalan ile dijital veri giivenligi
farkindaliklar1 arasindaki iligkinin incelenmesidir. Caligmada veri toplama araci olarak “Dijital Oyunlardan Yararlanma
Olgegi” ve “Dijital Veri Giivenligi Farkindahgi Olcegi” kullanilmistir. Caligmaya 199 kadin ve 54 erkek toplam 253
ogretmen katilmistir. Caligma nicel aragtirma yontemlerinden iligkisel tarama yontemi ile yiiriitilmistiir.
Katilimcilardan elde edilen veriler SPSS istatistik paket programi ile betimsel analizler, bagimsiz 6rneklem t testi, anova
ve korelasyon testleri kullamilarak analiz edilmistir. Calisma sonuglarina goére, 6gretmenlerin dijital oyunlardan
yararlanmalar: ve dijital veri giivenligi farkindaliklar yiiksek diizeyde bulunmustur. Dijital oyunlardan yararlanmada
cinsiyet ve ¢aligilan kurum degiskenleri agisindan farkhilik bulunmazken yas, caligma yili ve giinliik internet kullanim
siiresi degiskenlerine gore farklilik gériilmiistiir. Dijital veri giivenligi farkindaliginda ise cinsiyet ve yas degiskenleri
acisindan fark bulunmazken calistign kurum, ¢aligma yili ve giinlik internet kullamim siirelerine gore farklhilik
bulunmustur. Ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanma ve dijital veri giivenligi farkindaliklar1 arasinda pozitif
yonli anlaml bir iligki bulunmugtur. Elde edilen bulgular 15181nda, 6gretmenlere dijital oyunlarin egitim ortamlarinda
kullanimi konusunda bilgilendirici egitimler diizenlenebilecegi ve 6gretmenlerin kullandiklar1 teknolojik araglarla
ilgili veri giivenliklerini saglayic1 bilgilendirmeler yapilabilecegi yoniinde 6nerilerde bulunulabilir.

Anahtar Kelimeler: Dijital oyun, Dijital oyunlardan yararlanma, Dijital veri giivenligi farkindalig

Teachers' Utilising of Digital Games and Digital Data Security Awareness in
Classrooms *

Abstract

The aim of the research is to examine the relationship between teachers' use of digital games and their awareness of
digital data security in the classrooms. In the study, "Utilising Digital Games Attitude Scale" and "Digital Data Security
Awareness Scale" were used as data collection tools. A total of 253 teachers, 199 women and 54 men, participated in
the study. The study was carried out with the correlational survey method. The data obtained from the participants
were analyzed using the SPSS statistical program, descriptive analyzes, independent sample t-test, anova and pearson
correlation tests. According to the results of the study, teachers' use of digital games and their awareness of digital data
security are at a high level. While there was no difference in the use of digital games in terms of gender and the
institution of employment, there was a difference according to the variables of age, working year and daily internet
usage time. In addition, while there was no difference in digital data security awareness in terms of gender and age
variables, a difference was found according to the institution, working year and daily internet usage times. A positive
and significant relationship was found between teachers' awareness of using digital games and digital data security.
According to the findings, suggestions can be made to organize informative trainings on the use of digital games in
educational environments and to provide data security information about the technological tools used by teachers.

Imren Oztiirk, Ogretmen, Milli Egitim Bakanligi, TURKIYE, imrenozturkmen@gmail.com, ORCID ID: 0000-0001-6173-7522
2 Sorumlu Yazar : Recep Gakir, Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii Amasya,
Tiirkiye, recepcakir@gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-2641-5007

* Bu caligma birinci yazarin ikinci yazar danigmanliginda yiiriittiigii tezsiz yiiksek lisans proje calismasindan iiretilmistir.



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Mayzs, 2022

Key Words: Digital games, Utilising digital games, Digital data decurity awareness
Giris

Egitimden beklentiler belirli bilgi ve becerileri 6gretmekten daha ¢ok yasam boyunca 6grenme
becerilerini yeni yaklagim ve 6grenme stilleriyle kazandirmaktir (Ozkan, 2021). Egitimin yeni
kusaklar1 yeni beklentilerle ve becerilerle donatmasinda en 6nemli rollerden birisi de 6gretmenlere
diismektedir. Dikkat siiresi kisa, bilgiye erisimi kolay ancak cabuk tiiketen, dijital ortamlar tercih
eden ve stirekli yeni teknolojilerle kendilerine uygun bir hizla 6grenmek isteyen 6grenciler i¢in
egitim ortamlarinin ve Ogretmenlerin kendilerini hazirlamalar1 gerekmektedir (Szymkowiak,
Melovi¢, Dabié, Jeganathan ve Kundi, 2021). Biiyiikuslu (2017), yeni kusakta yer alan genclerin
ezberlemekten daha ¢ok igerisinde biiytidiikleri teknolojinin nimetlerinden yararlandiklari,
eglenceli ve oyunlarla olusturulan bir 6grenme ortam istediklerini belirtmektedir. Cocuklarin dig
mekan etkinliklerine ve oyunlarina olan isteginin azaldig: dijital tabanh etkinliklerde ve oyunlarda
daha fazla zaman gecirmek istedikleri goriilmektedir (Pala ve Erdem, 2011). Bu durumun da
6grencilerin 6grenme ortamlarinda kullanilan oyunlarin 6nemini arttirdig1 sdylenebilir.

Dijital oyunlar; teknolojinin sahip oldugu ¢oklu ve zengin uyaricilari kullanarak olusturulan ara yiiz
uygulamalan etkilesime gegen oyunlardir (Bozkurt, 2014). Bu oyunlara derslerde islenecek
konularin veya problem ¢6zme becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in amaglarin eklenmesiyle ortaya
¢ikan oyunlar da egitsel dijital oyunlar olarak ifade edilmektedir (Demirel, Seferoglu ve Yagci,
2003). Dijital oyunlarin 6grenme i¢in kullanilmas: 6grencileri yaraticilik, elestirel diisiinebilme,
bilgileri transfer edebilme ve becerilerin gelistirebilmeyi saglayabildigi i¢in egitim ortamlarinda
dijital oyunlarin kullanimi olduk¢a 6nemlidir (Behnamnia, Kamsin, Ismail ve Hayati, 2020). Djjital
oyunlarin smniflarda kullanilmasim1 engelleyen faktorlerden bazilar1 alt yapr eksiklikleri,
dgretmenlerin dijital oyunlarla ilgili bilgi eksiklikleri ve zaman simiridir (Ozkan, 2021). Dijital
oyunlarin Ogretmenler tarafindan egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilmasi etkileyen
faktorlerden birinin de dijital oyunlara karg: sahip olduklari tutumlarin oldugu soylenebilir (An,
2018). Ogretmenlerin dijital oyunlara karsi sahip olduklar1 tutumlarin belirlenmesiyle bu oyunlarin
egitim-Ogretim faaliyetlerinde kullanilmasi arttirilarak yeni kusaklarin egitime ihtiyaglarinin
karsilanmas: icin saglanacak doniisiime katk: saglanabilir. Dijital oyunlarin kullanimiyla birlikte
dikkat, el-goz koordinasyonu, gorsel zeka, farkli simgeleri kavrama gibi faydalariyla birlikte
bagimhlik, saldirgan davraniglarin ortaya c¢ikmasi ve bagimlilikla birlikte her zaman oncelik
verilmesi dijital oyunlarin riskleri arasinda sayilabilir (Smith, 2004; Lieberman, Fisk ve Biely, 2009).

Teknolojiyle ve dijitallesmeyle birlikte degisen alanlardan birisi de giivenliktir. Teknolojik araglar
ve iletisim aglarin kullaniminin artmasi bu araglarin ve bu araglarda yer alan verilerin giivenligi 6n
plana ¢ikmistir. Teknoloji ve dijitallesme sagladig: avantajlarin yaninda gesitli giivenlik riskleriyle
de kars1 karsiya kalmamiza neden olmustur. Dijital veri giivenligi; dijital verilerin sahip oldugu
biitiinliigi bozmadan saklanmasi, ¢ogaltilmasi ya da taginmasini ve izinsiz olarak erisiminin
engellenmesi saglamak i¢in glivenli ortam olusturma ¢abasidir (Canbek ve Sagiroglu, 2006). Dijital
veri giivenligi, sadece bireyler i¢in degil kurumlar i¢in de olduk¢a 6nemlidir. Dijital doniisiimlerini
saglayarak teknolojinin herhangi bir elemanini kullanan kurumlarda dijjital veri giivenliklerine son
derece 6zen gostermelidirler. Birey ve kurum farketmeksizin dijital teknolojileri kullanirken tehdit
ve tehlikeleri 6zenle gozden gecirmeli ve bunlar i¢in gerekli 6nlemleri alarak veri giivenliklerini
saglamalidirlar (Vural ve Sagiroglu, 2008).

Dijital veri glivenliginin saglanmasinda sadece yapilacak sistemsel degisiklikler degil insan faktorii
de dikkate alinmalidir. Bireylerin farkindaliklar: arttirilarak olas: riskler azaltilabilir veya ortadan
kaldirilabilir (Yilmaz, 2015). Teknolojik ve dijital doniistimiin saglanmasinin beklendigi egitim
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ortamlarinin kurumsal olarak ve 6gretmenlerin bireysel olarak dijital veri giivenligine yonelik
onlemlerini almig olmalar1 gerekmektedir. Ozellikle bireysel kullanicilarin dijital veri giivenligiyle
ilgili 6nemi g6z oOniine alindiginda o6gretmenlerin dijital veri glivenligiyle ilgili farkindalik
diizeylerinin oldukca 6nemli oldugu sdylenebilir. Giivenlik risklerini tamamen ortadan kaldirmak
cok zor olsa da iyi planlanmus bir bilgi giivenligi farkindalik etkinligi ile glivenlik riskleri azaltilabilir
(Kruger ve Kearney, 2006; Sahinaslan, Kandemir ve Sahinaslan, 2009; Keser ve Yayla, 2021). Bilgi
giivenligini konusunda en zayif bilesen insandir ve bilgi giivenligi farkindalig: da insana baghdir ve
bilgi glivenliginin saglanmasinda insanin rolii son derece kritiktir (Giildiiren, 2015). Bu nedenlerle
insan faktoriintin 6nemli oldugu egitim-6gretimi siirdiiren 6gretmenlerin de sahip oldugu dijital
veri giivenligi farkindalik diizeylerinin ortaya konulmas: ve bu konuda sahip olduklar: eksiklikler
belirlenerek hizlica gerekli 6nlemlerin alinmasi gerekmektedir.

Dijital oyunlar egitim ortamlarina teknolojinin dahil edildigi noktalardan biridir. Giiniimiiz egitim
ortamlarinda egitim alan genclerin istekleri ve 6grenme bicimleri dikkate alindiginda dijital
oyunlarin egitim ortamlarinda kullaniminin 6nemli oldugu soylenebilir. Dijital oyunlarin egitim
amach kullanimi hem 6grenenler hem de 6gretenler icin kolaylastiric1 bir ara¢ olarak goriilebilir.
Dijitallesmenin sagladig: yararlarla birlikte bazi olumsuz yonlerde karsimiza ¢ikabilmektedir. Veri
giivenligi konusunda ortaya ¢ikan olumsuzluklar bunlardan biridir (Dahbur, Bashabsheh ve
Bashabsheh, 2017). Bu nedenle teknoloji ortam ve araclarini kullanan bireylerin dijital veri
glivenligi konusunda farkindaliklar1 6n plana ¢ikmaktadir. Egitim ortamlarinda kullanilan dijital
oyunlar ve bu oyunlarin getirebilecegi veri giivenligi risklerinin 6nemli oldugu soylenebilir (Chen,
Shashidhar, Rawat, Yang ve Kadlec, 2016).

Teknolojinin gelisimine paralel bir sekilde bilgi giivenligi acisindan tehdit ve saldin sekillerinin de
cesitlenmesi bilgi giivenliginin farkindaliginin da 6nemi arttirmistir (Cetinkaya, Giildiiren ve Keser,
2017). Artan tehlikeler bircok kisisel bilginin kotii amaglarla kullanilmak tizere farkl insanlarin
eline gecebilme tehlikesiyle kars1 karsiyadir (Eckertova, Docekal ve Pozar, 2013). Teknolojinin hizla
gelistigi ve hizla etkisi altina aldig1 alanlardan birisi de stiphesiz ki egitim alanidir. Egitim hayatinda
artan teknoloji kullanimi, farkli bilgilerin ¢evrimici ortamlarda yer almasina neden olmustur.
Ogretmenler sadece kendi bilgilerini degil 6grencilerinin de birgok bilgisini dijital ortamlarda
paylagir duruma gelmistir. Ogrenciler hakkinda olusturulan bilgilerin dijital ortamlarda varligimin
artmastyla bu bilgilerin de tehlikeye girdigi sdylenebilir (Goldag, 2021). Ogrenciler hakkinda
paylagilabilecek herhangi bir bilginin kotii amagh kisilerin eline geg¢mesi geri doniilmez
problemlerin yasanmasina neden olabilmektedir (Ortega-Sanchez, Gémez-Trigueros, Trestini ve
Pérez-Gonzalez, 2020). Bu durum o6gretmenler {izerindeki sorumlulugu daha da arttirmaktadir.
Ogretmenler hem kendi bilgi giivenligini saglamak hem de sorumlu olduklar 6grencilerle ilgili bilgi
givenligini saglamak durumundadirlar. Bu nedenlerle dijital veri giivenligi konusunda
ogretmenlerin daha dikkatli olmas1 gerektigi sdylenebilir (Yilmaz, 2015). Ayrica teknolojinin
gelisimiyle birlikte etkilesimli 6grenme ortamlarinin 6nemi artmistir (Perinia vd. 2018). Etkilesimli
ogrenme ortamlarindan biri de dijital oyunlardir (Ustabulut ve Kana, 2021).

Dijital oyun; farkl teknolojilerin kullanilarak programlanan ve kullanicisina gorsel ortam sayesinde
farkli becerilerinin gosterebilecegi sekilde kullanici girisi yapmay:1 saglayan oyunlardir (Cetin,
2013). Dijital oyunlar is yapma becerilerinin artmasi, sosyal ortamlarda iletisim ve etkilesim
saglamasi, gruba aidiyet ve sorumluluk alma gibi becerilerin artmasini saglayabilmektedir
(McKinley, McIntire ve Funke, 2011). Djjital oyunlar insan unsuruyla birlikte var olabilmektedir.
Kisinin sahip oldugu 6zelliklere gore kisi iizerinde olumlu veya olumsuz etkiler olusturabilmektedir.
Ayrica kisi ¢evrimici ortamlarda psikolojik bir siddete de maruz kalabilmektedir (Giines, 2012).
Dijital oyunlarin ¢evrimi¢i ortamlarda oynanmasi durumunda da farkli risklerle
karsilagilabilmektedir. Oyunlar casus yazilimlar gibi dolandiricilik yontemlerinin gizlice bilgisayara
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yiliklenmesine yonelik bir ara¢ olarak da kullamilabilmektedir (Eker, 2010). Oyunlar vasitasiyla
zararlh herhangi bir yazilmin kisisel kullamimda olan bilgisayarlara bulasmasina neden
olunabilmekte ve bu yazilimlar nedeniyle kisisel bilgilerin kotii niyetli kisilerin eline ge¢mesine
neden olunabilmektedir (Woo ve Kim, 2012). Bireysel anlamda dijital oyunlarin tagidig: risklerden
korunmanin en 6nemli yollarindan biri bilin¢lenmek ve bunun sonucunda kazanilacak veri
givenligi farkindaligidir (Giines, 2012). Egitim-68retim faaliyetlerinde dijital oyunlara yer veren ve
kullanan o6gretmenlerin de hem kendi giivenliklerini saglamak hem de sorumlulugu oldugu
ogrencilerin giivenligini saglamak i¢in kullandiklar: dijital oyunlar: dogru se¢meleri ve kullandiklar
cihazlarda veri giivenliklerini saglamalar gerektikleri sdylenebilir.

Bu nedenlerle bu arastirmanmin amaci ogretmenlerin smnif ortaminda dijital oyunlardan
yararlanmalari ile dijital veri giivenligi farkindaliklar arasindaki iligkinin incelenmesidir. Bu amagla
ortaya ¢ikan ¢alismanin alt problemleri de su sekildedir:

Aragtirma problemiyle birlikte ortaya ¢ikan alt problemler ise su sekildedir:

1. Ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanma ve dijital veri giivenligi farkindaliklar1 ne
diizeydedir?
2. Ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalar1 cinsiyet, yas, calistigi kurum, meslekteki

calisma yili, giinliik internet kullanim siiresine gore farklilagmakta midir?

3. Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklari cinsiyet, yas, ¢alistigi kurum, meslekteki
calisma yil1, giinliik internet kullanim siiresine gore farklilasmakta midir?

4. Ogretmenlerin dijital oyun kullanim ile dijital veri giivenligi farkindaliklar arasinda iligki
var midir?

Yontem
Aragtirma Yéntemi

Ogretmenlerin simif ortaminda dijital oyunlardan yararlanmalari ile dijital veri giivenligi
farkindaliklarn arasindaki iligkinin incelenmesini amaglayan bu aragtirmada nicel aragtirma yontemi
yaklagiminda yer alan iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modellerinde katilimcilarin
tutum, beceri ve yeteneklerinde herhangi bir degisiklige gidilmeden istenilen konuya yonelik
goriisleri ortaya konulur (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017; Karasar,
2012). Iliskisel tarama modeli ise; iki veya daha fazla degisken arasindaki var olan degisim ve bu
degisimin derecesi belirlemeyi amaciyla gerceklestirilir (Karasar, 2012). Iligkisel tarama modelinde
degiskenlere miidahale edilmeden oldugu gibi incelenmesi amaglanmaktadir (Fraenkel, Wallen ve
Hyun, 2011).

Katilimcilar

Aragtirmanin katihmcilarini kamu anaokulu, ilkokulu, ortaokulu ve liselerinde goérev yapmakta olan
243 ogretmen olusturmustur. Arastirma grubuna dahil edilecek O6gretmenler kolay ulasilabilir
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi arastirmaya hiz ve
pratiklik kazandirmak amaciyla tercih edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Katilimcilarin
demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Katilimcilarin demografik ozellikleri

Kigisel Bilgiler X %
Cinsiyet Kadin 199 78,7
Erkek 54 21,3
25-30 62 245
31-40 141 55,7
41-50 35 13,8
51-60 15 5.9
60 ve tlizeri - _
Calisilan Kurum Tiird Anaokulu 45 17,8
Ikokul 106 41,9
Ortaokul 70 27,7
Lise 22 8,7
Diger 6 3,9
Brang Fen Bilimleri 8 3,2
Biligim Teknolojileri 9 3,6
Hkégretim Matematik 12 47
Tirkge 12 4.7
Okul Oncesi 69 27,3
1ngilizce 18 7,1
Ozel Egitim 11 43
Simif Ogretmeni 73 28,9
Rehberlik 7 2.8
Felsefe 4 1,6
Fizik 1 0,4
Matematik 4 1,6
Tarih 3 1,2
Din Kiiltiirii 4 1,6
Miizik 2 0,8
Biyoloji 2 0,8
Gorsel Sanatlar 2 0,8
Sosyal Bilgiler 3 1,2
Cografya 1 0,4
Almanca 1 0,4
Beden Egitimi 1 0,4
Teknoloji Tasarim 3 1,2
Diger 3 1,2
Meslekteki Caligma Yili 0-5 39 15,4
6-10 92 36,4
11-15 62 245
16-20 22 8,7
21 ve lizeri 38 15
Giinliik Internet Kullanim Siiresi 1-3 saat 72 28,5
4-6 saat 130 51,4
7 ve lizeri saat 51 20,1
Veri Toplama Araglan

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaya dahil olan katihmcilara ait bilgiler arastirma amacina uygun olarak
olusturulan Kisisel Bilgi Formu ile toplanmistir. Kisisel Bilgi Formunda cinsiyet, yas, ¢alisilan
kurum tiirii, brans, meslekteki yil ve giinliik internet kullanim siiresi bilgilerine yer verilmistir.
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Dijital Oyunlardan Yararlanma Olcegi: Aragtirmaya katilan gretmenlerin dijital oyunlardan
yararlanmalarina iligkin tutumlarini belirlemek amaciyla Gérmez (2020) tarafindan gelistirilen
Dijital Oyunlardan Yararlanma Olcegi kullanilmistir. Olcek doért faktér (“Derste dijital oyunlardan

» o« » o«

yararlanma ile ilgili tutumlar”, “dijital oyunlarin olumsuz yonlerine yonelik tutumlar”, “dijital
oyunlarin olumlu yénlerine yonelik tutumlar”, “dijital oyunlarin sinifta 6grenmeye ve 6grencilere
etkisine yonelik tutumlar”) ve 17 madden olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha ic giivenirlik
katsayis1 0,916 ve toplam aciklanan varyans %69,481 olarak hesaplanmistir (Gormez, 2020).
Olcekten alinabilecek en diisiikk puan 17, en yiiksek puan ise 85'tir. Olcekte olusacak tutum
puanlarina iliskin derecelendirme ise su sekildedir: 1-17 puan arasi1 ¢ok diisiik, 18-34 puan arasi

diisiik, 35-51 puan arasi orta, 52-68 puan arasi yiiksek ve 69-85 puan arasi ¢ok yiiksektir.

Dijital Veri Giivenligi Farkindalig Olgegi: Arastirmaya katilan dgretmenlerin dijital veri giivenligi
farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla Yilmaz, Sahin ve Akbulut (2015) tarafindan gelistirilen
“Dijital Veri Giivenligi Farkindaligi Olgegi” kullamilmistir. Olgek tek faktér ve 32 maddeden
olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayisi 0,945 ve toplam agiklanan varyans
9%36,053 olarak hesaplanmistir (Yilmaz, Sahin ve Akbulut, 2015). Olgek uygulandiktan sonra
degerlendirildiginde katillmcinin Olcekten aldigi toplam puan arttikca dijital veri giivenligi
farkindaliginin arttig1 sdylenebilmektedir.

Verilerin Toplanmas:

Arastirmada kullanilan veriler 2020-2021 6gretim yilinda kamu anaokulu, ilkokulu, ortaokulu ve
liselerinde gorev yapan ogretmenlerden toplanmistir. Katilimcilara ulagmayi kolaylastirmasi
acisindan dijital ortamlar tercih edilmistir. Internette olusturulan form katihimcinin goniillii
katilimina iligkin onayin alinmas: amaciyla onay metnini okuyup gerekli isareti koymasindan sonra
formun uygulanmasina gecilecek sekilde olusturulmustur. Bir katihmcinin formu 15-20 dakika
icerisinde tamamlayabilmektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde kullanilacak testlerin belirlenmesi i¢in Kolmogorov-Smirnov p degerlerine
bakilmis (Djjital Veri Giivenligi Farkindalik 6lgegi icin; ,842 ve Dijjital Oyunlardan Yararlanma
olgegi icin; -,072) ve p<0.05°den kiiciik oldugu i¢in ¢arpiklik degerlerine bakilmistir. Carpiklik
degerleri (Dijital Veri Giivenligi Farkindalik 6l¢egi i¢in; -,376 ve Dijital Oyunlardan Yararlanma
o6l¢egi icin; -,572) katsayilar1 + 1 araliginda oldugu icin verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna
ulagilmigtir (Huck, 2012; George ve Mallery, 2016). Veriler normal dagilim gosterdiginden
parametrik testlere bagvurulmustur. Elde edilen veriler betimleyici analizler (ortalama ve standart
sapma) ile parametrik analizlerden bagimsiz gruplar igin t-testi, tek yonlii varyans analizi testi
(ANOVA) kullanilarak test edilmistir. Arastirmaya katilan oOgretmenlerin dijital oyunlar
kullanmalar ile dijital veri giivenligi farkindalik diizeylerinin arasinda var olan iligkiyi belirlemek
amaciyla Pearson Carpimlar Moment Korelasyon Analizi kullanilmigtir. Anlamhilik diizeyi p <,05
olarak alinmigtir.

Bulgular
Ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanma ve dijital veri giivenligi farkindalik diizeyleri

Aragtirmanin birinci alt probleminde yer alan 6gretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalar1 ve
dijital veri giivenligi farkindaliklar1 diizeylerine iliskin elde edilen bulgular Tablo-2’de verilmisgtir.
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Tablo 2: Ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanma diizeyleri ve dijital veri giivenligi farkindalik diizeylerine
ait betimsel istatistikler

N  Minimum Maximum X sd
Dijital Oyunlardan Yararlanma 253 26 85 58,05 10,31
Derste dijital oyunlardan vyararlanma ile ilgili 253 7 35 26,02 6,18
tutumlar
Dijital oyunlarin olumsuz yonlerine yénelik tutumlar 253 3 15 9,36 2,65
Dijital oyunlarin olumlu yonlerine yonelik tutumlar 253 3 15 9,24 2,85
Dijital oyunlarin sinifta 6grenmeye ve Ogrencilere 253 4 20 13,41 3,42
etkisine yonelik tutumlar
Dijital Veri Giivenligi Farkindalhig1 253 37 160 138,67 20,45

Tablo-2 incelendiginde 6gretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalar yiiksek diizeyde (x=58,05;
52-68 puan aras: yiiksek) ve dijital veri giivenligi farkindaliklar1 yine yiiksek (x¥=138,67) diizeydedir.
Dijital oyunlardan yararlanma 6l¢eginin alt faktorlerinden derste dijital oyunlardan yararlanma ile
ilgili tutumlar alt 6lgeginde (¥=26,02), dijital oyunlarin olumsuz yonlerine yo6nelik tutumlar alt
6lceginde (¥=9,36), dijital oyunlarin olumlu yonlerine yonelik tutumlar alt 6lgeginde (x=9,24) ve
dijital oyunlarin sinifta 6grenmeye ve 6grencilere etkisine yonelik tutumlar alt 6lgeginde (x=13,41)
ortalamalarinin oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalani ile cinsiyet, yas, calstign kurum,
meslekteki ¢aligma y1li, gilinlitk internet kullanim siireleri degiskenleri arasindaki iligki

Ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarinin cinsiyete gore anlamli farklihk gosterip
gostermedigine iligkin yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuclar1 Tablo-3’de verilmistir.

Tablo 3: Djjital oyunlardan yararlanmanin cinsiyete gore karsilastirilmasi

Alt Faktorler Cinsiyet N X ss t sd p
Kadin 199 5827 10,01 ,665 251 ,507

Dijital Oyunlardan Yararlanma Genel Erkek 54 57,22 11,40

Derste dijital oyunlardan yararlanma ile Kadin 199 26,33 6,01 1,52 251 ,129

ilgili tutumlar Erkek 54 2488 6,72

Dijital oyunlarin olumsuz yonlerine Kadin 199 9,22 2,58 -1,63 251 ,103

yonelik tutumlar Erkek 54 988 285

Dijital oyunlarin olumlu yonlerine Kadin 199 9,18 2,84 -,63 251 528

yonelik tutumlar Erkek 54 9,46 2,90

Dijital oyunlarin simifta 6grenmeye ve Kadin 199 13,53 3,34 1,04 251 ,295

ogrencilere etkisine yonelik tutumlar Erkek 54 1298 3,72

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarina iliskin 6lgekten aldiklar
ortalama puanlar arasinda cinsiyete gore kadinlarin ortalama puanlarinin erkeklere gore biraz daha
yiiksek olmasina ragmen istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (t(2-251)=
0.665; p>.05). Arasgtirmaya katilan Ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarina yonelik
tutumlarina iliskin 6lgek alt faktorleri puanlarinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlaml bir fark
olmadig goriilmektedir (p>.05, =.129; p>.05, =.103; p>.05, =.528; p>.05, =.295). Ogretmenlerin dijital
oyunlardan yararlanmalarinin yasa gore betimsel sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4: Dijital oyunlardan yararlanmalarinin yasa gére betimsel sonuglari

Alt Faktorler N x ss

Dijital Oyunlardan Yararlanma Genel 25-30 (1) 62 61,00 10,03
31-40 (2) 141 57,82 9,69
41-50 (3) 35 55,45 12,38
51-60 (4) 15 54,06 9,55

Toplam 253 58,05 10,31

Derste dijital oyunlardan yararlanma ile ilgili tutumlar 25-30 (1) 62 27,66 5,70
31-40 (2) 141 26,11 5,76
41-503) 35 2382 787
51-60 (4) 15 2353 571
Toplam 253 26,02 6,18

Dijital oyunlarin olumsuz yonlerine yonelik tutumlar 25-30(1) 62 953 2,60
31-40(2) 141 9,06 2,66
41-50(3) 35 10,08 2,79
51-60(4) 15 9,86 2,09

Toplam 253 9,36 2,65

Dijital oyunlarin olumlu y6nlerine yonelik tutumlar 25-30 (1) 62 9,64 3,02
31-40 (2) 141 9,26 2,79
41-50 (3) 35 8,85 2,94
51-60 (4) 15 8,26 2,34

Toplam 253 9,24 2,85

Dijital oyunlarin simifta 6grenmeye ve Ogrencilere etkisine yonelik 25-30 (1) 2 4,16 , 14
tutumlar 31-40 (2) 41 3,37 ,39
41-50 (3) 5 2,68 ,83
51-60 (4) 5 2,40 ,54
Toplam 53 3,41 42

Ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarinin yasa gore incelendiginde 25-30 yas araliginda
olanlarin dijital oyunlardan yararlanmalarina yonelik tutumlari1 en yiiksek ortalamaya sahiptir
(x¢=61,00). Dijital oyunlardan yararlanma o6lgegi alt faktorlerinin yasa gore incelendiginde derste
dijital oyunlardan yararlanma ile ilgili tutumlar alt faktorii i¢in 25-30 yas arasindaki 6gretmenlerin
(x=27,66), dijital oyunlarin olumsuz yonlerine yonelik tutumlar alt faktorii igin 41-50 yas arasindaki
ogretmenlerin (x¥=10,08), dijital oyunlarin olumlu yonlerine yonelik tutumlar alt faktori i¢in 25-30
yas arasindaki 6gretmenlerin (xX=9,64) ve dijital oyunlarin sinifta 6grenmeye ve 6grencilere etkisine
yonelik tutumlar alt faktorii icin 25-30 yas arasindaki Ogretmenlerin (x=14,16) en yiiksek
ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarina yénelik
tutumlarinin yasa gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek iizere tek yonlii varyans analizi
yapilmistir. Dijital oyunlardan yararlanma 6lgeginin alt faktorlerinin yasa gore kargilagtirilmasina
iligkin elde edilen sonuglar Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5: Dijital oyunlardan yararlanmanin yasa gore karsilastiriimasi

Alt Faktorler Varyansin Kareler sd  Kareler F P Anlamh Fark
Kaynag Ortalamasi Toplami
Dijital Oyunlardan Gruplar Aras1 340,04 3 1020,14 3,28 ,022 1 ve 2,34
Yararlanma Genel arasinda 1 lehine
Gruplar I¢i 103,61 249  25800,18
Toplam 252 26820,33
Derste dijital Gruplar Aras1 143,027 3 429,081 3,86 ,168 Anlamh fark yok
oyunlardan Gruplar i¢i 36,999 249  9212,776
Toplam 252 9641,858
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yararlanma ile ilgili

tutumlar

Dijital oyunlarin  Gruplar Aras1 12,159 3 36,477 1,74 ,158  Anlamh fark yok
olumsuz  yonlerine Gruplar I¢i 6,965 249 1734337

yonelik tutumlar Toplam 252 1770,814

Dijital oyunlarin  Gruplar Aras1 9,878 3 29,635 1,21 ,304 Anlamh fark yok
olumlu yonlerine  Gruplar Ici 8,117 249 2021,171

yonelik tutumlar Toplam 252 2050,806

Dijital oyunlarin  Gruplar Aras1 22,938 3 68,815 1,97 ,118 Anlamh fark yok
sinifta 6grenmeye ve Gruplar Ici 11,617 249  2892,068

Ogrencilere  etkisine Toplam 252  2961,423

yonelik tutumlar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarina iligskin 6lcekten aldiklar
ortalama puanlar arasinda yasa gore istatiksel olarak anlamh farklilik oldugu goriilmektedir (F(3-
252)=3.28; p<,05). Gruplar arasindaki farklilig1 ortaya koyabilmek amaciyla yapilan post hoc Tukey
HSD testi sonuglarina gore 25-30 yas arasindaki 6gretmenlerin, diger yas gruplarinin tiimiine gore
anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu sonuca gore gen¢ 6gretmenlerin
dijital oyunlardan daha fazla yararlandiklar s6ylenebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarina yonelik tutumlarina iligkin
olcek alt faktorleri puanlarinda yasa gore istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadig: goriilmektedir
(F(3-252)=3,86; p>.05; F(3-252)=1,74; p>.05; F(3-252)=1,21; p>,05; F(3-252)=1,97; p>,05).
Ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarimin caligtiklari kuruma gére betimsel sonuglar
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Dijital oyunlardan yararlanmalarinin calistiklar: kuruma gore betimsel sonuglar:

Alt Faktorler N x SS

Dijital Oyunlardan Yararlanma Genel Anaokulu (1) 46 58,19 9,35
[lkokul (2) 105 56,52 9,72
Ortaokul (3) 70 59,87 11,48

Lise (4) 24 59,04 10,03

Diger (5) 8 58,37 12,68

Toplam 253 58,05 10,31
Derste dijital oyunlardan yararlanma ile ilgili tutumlar Anaokulu (1) 46 26,58 5,53

ilkokul 2) 105 2505 501
Ortaokul (3) 70 26,84 6,70

Lise (4) 24 26,41 5,89
Diger (5) 8 27,12 8,83
Toplam 253 26,02 6,18
Dijital oyunlarin olumsuz yonlerine yonelik tutumlar Anaokulu (1) 46 9,15 2,36

flkokul 2) 105 950 2,34
Ortaokul 3) 70 9,52 3,11

Lise (4) 24 9,00 2,90
Diger (5) 8 8,50 3,11
Toplam 253 9,36 2,65
Dijital oyunlarin olumlu yonlerine yonelik tutumlar Anaokulu (1) 46 897 2,76

ilkokul 2) 105 892 2,68
Ortaokul (3) 70 9,61 3,18

Lise (4) 24 9,83 2,66
Diger (5) 8 10,00 2,87
Toplam 253 9,24 285

Anaokulu (1) 46 13,47 2,89
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Dijital oyunlarin sinifta 6grenmeye ve oOgrencilere etkisine Ilkokul (2) 105 13,03 341

yonelik tutumlar Ortaokul (3) 70 13,88 3,83
Lise (4) 24 1379 2,96
Diger (5) 8 1275 4,06
Toplam 253 1341 342

Ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarinin calistiklari kuruma gére incelendiginde
ortaokulda c¢aligsan 6gretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarina yonelik tutumlar en yiiksek
ortalamaya sahiptir (x¥=61,00). Dijital oyunlardan yararlanma Olgegi alt faktorlerinin calisilan
kuruma gore incelendiginde derste dijital oyunlardan yararlanma ile ilgili tutumlar alt faktorii i¢in
diger kurumlarda calisan 6gretmenlerin (¥=27,12), djjital oyunlarin olumsuz yonlerine yonelik
tutumlar alt faktorii icin ortaokulda calisan O6gretmenlerin (¥=9,52), dijital oyunlarin olumlu
yonlerine yonelik tutumlar alt faktorii icin diger kurumlarda ¢alisan 6gretmenlerin (x¥=10,00) ve
dijital oyunlarin simifta 6grenmeye ve Ogrencilere etkisine yonelik tutumlar alt faktorii igin
ortaokulda calisan 6gretmenlerin (¥=13,88) en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarina yénelik tutumlarinin calistiklar1 kuruma gére
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek {izere Tek Yo6n anova analizi yapilmistir. Dijital
Ovyunlardan Yararlanmanin ¢alisilan kuruma gore karsilastirilmasina iliskin elde edilen sonuglar
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7: Dijital oyunlardan yararlanmanin ¢alistiklar1 kuruma gore karsilastirilmasi

Varyansin  Kareler sd  Kareler F P Anlamh
Kaynag Ortalamasi Toplami Fark
Dijital Oyunlardan Yararlanma Gruplar 125,55 4 502,22 1,18 319  Anlamh
Genel Arasi fark yok
Gruplar Igi 106,12 248  26218,10
Toplam 252 26820,33
Derste  dijital oyunlardan Gruplar 43,267 4 173,069 1,133 ,341  Anlamh
yararlanma ile ilgili tutumlar Arasi fark yok
Gruplar Igi 38,181 248  9468,789
Toplam 252 9641,858
Dijital oyunlarin  olumsuz Gruplar 3,797 4 15,189 ,536 ,709 Anlamh
yonlerine yonelik tutumlar Arasi fark yok
Gruplar Iqi 7,079 248 1755,625
Toplam 252 1770,814
Dijital oyunlarin olumlu Gruplar 9,130 4 36,519 1,124 1,124 Anlamh
yonlerine yonelik tutumlar Arasi fark yok
Gruplar Iqi 8,122 248 2014,288
Toplam 252 2050,806
Dijital oyunlarin sinifta  Gruplar 9,388 4 37,353 , 796,796 Anlamh
Ogrenmeye ve Ogrencilere Arasi fark yok
etkisine yonelik tutumlar Gruplar I¢i 11,790 248  2923,870
Toplam 252 2961,423

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarina iligkin 6lgekten aldiklar
ortalama puanlar arasinda calistiklar1 kuruma gore istatiksel olarak anlamli farklilhik olmadig:
goriilmektedir (F(4-252)=1.18 ;p>.05). Arastirmaya katilan ogretmenlerin dijital oyunlardan
yararlanmalarina yonelik tutumlarina iliskin 6lcek alt faktorleri puanlarinda ¢alisilan kuruma gore
istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadig: goriilmektedir (F(4-252)=1,133; p>.05; F(4-252)=,536;
p>.05; F(4-252)=1,124; p>,05; F(4-252)=796; p>,05). ogretmenlerin dijital oyunlardan
yararlanmalarinin ¢alisma yilina gore betimsel sonuglar: Tablo-8'de verilmistir.
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Tablo 8: Dijital oyunlardan yararlanmalarinin ¢alisma yilina gore betimsel sonuglari

Alt Faktorler N x ss
Dijital Oyunlardan Yararlanma Genel 0-5y1l (1) 39 60,69 10,62
6-10 y11 (2) 92 5939 931

11-15 y1l (3) 62 57,32 10,56
16-20 yil (4) 22 5454 9,90

21 ve iizeri (5) 38 55,31 11,31
Toplam 253 58,06 10,31

Derste dijital oyunlardan yararlanma ile ilgili tutumlar 0-5yil (1) 39 27,46 5,78
6-10 y1l (2) 92 27,07 5,67

11-15 y11 (3) 62 25,61 6,14

16-20 yil (4) 22 23,81 6,02

21 vetzeri (5) 38 2394 7,18

Toplam 253 26,02 6,18

Dijital oyunlarin olumsuz y6nlerine yonelik tutumlar 0-5yil (1) 39 923 254
6-10 y1l (2) 92 921 2380
11-15 y11 (3) 62 9,06 258
16-20 yil (4) 22 10,18 2,17
21 vetizeri(5) 38 9,89 2,68
Toplam 253 9,36 2,65

Dijital oyunlarin olumlu y6nlerine yonelik tutumlar 0-5y1l (1) 39 976 322
6-10 y11 (2) 92 942 273

11-15 y11 (3) 62 922 280

16-20 yil (4) 22 822 284

21 vetizeri(5) 38 8,89 2,76

Toplam 253 9,24 2,85
Dijital oyunlarin sinifta 6grenmeye ve dgrencilere etkisine yonelik  0-5 yil (1) 9 4,23 ,26
tutumlar 6-10 y1l (2) 2 3,67 ,95
11-15 y1l (3) 2 3,41 .75
16-20 yil (4) 2 2,31 ,45
21 ve tizeri (5) 8 2,57 ,92
Toplam 53 3,41 42

Ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarinin galigma yilina gore incelendiginde 0-5 yil
araliginda olanlarin dijital oyunlardan yararlanmalarina y6nelik tutumlar en yiiksek ortalamaya
sahiptir (¥=60,69). Dijital oyunlardan yararlanma o6lgegi alt faktorlerinin c¢aligma yilina gore
incelendiginde 1. Alt faktor i¢in 0-5 yil arasinda c¢aligan 6gretmenlerin (xX=27,46), 2. Alt faktor icin
16-20 yil arasinda c¢aligan Ggretmenlerin (x=10,18), 3. Alt faktor icin diger kurumlarda 0-5 yil
arasinda caligan 6gretmenlerin (¥=9,76) ve 4. Alt faktor i¢in 0-5 yil arasinda ¢alisan 6gretmenlerin
(%=14,23) en yiiksek ortalamaya sahip oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin dijital oyunlardan
yararlanmalarina yonelik tutumlarinin c¢alisma yilina gore farklilhik gosterip gostermedigini
belirlemek {izere tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Dijital Oyunlardan Yararlanmanin ¢aligma
yilina gore karsilagtirilmasina iligkin elde edilen sonuglar Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9: Dijital oyunlardan yararlanmanin ¢alisma yilina gore karsilastirilmasi

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamh Fark
Kaynag Ortalamasi Toplami1
Dijital Oyunlardan Gruplar Aras1 256,22 4 502,22 2,463 046 1ve4,5arasindal
Yararlanma Genel lehine
Gruplar L;i 104,01 248 26218,10 2 ve 4,5 arasinda 2
Toplam 252 26820,33 lehine
Derste dijital Gruplar Arast 115,955 4 463,821 3,133 ,015 1ve4,5arasindal
oyunlardan Gruplar L;i 37,008 248 9178,037 lehine
yararlanma ile ilgili Toplam 252 9641,858
tutumlar
Dijital oyunlarin  Gruplar Aras1 8,411 4 35,645 1,201  ,311  Anlamh fark yok
olumsuz yonlerine Gruplar I¢i 7,005 248 1737,169
yonelik tutumlar Toplam 252 1770,814
Dijital oyunlarin  Gruplar Aras1 10,284 4 41,135 1,269 ,283  Anlamh fark yok
olumlu  yonlerine Gruplar Ici 8,104 248 2009,672
yonelik tutumlar Toplam 252 2050,806
Dijital oyunlarin  Gruplar Aras1 21,287 4 85,150 1,835 ,123  Anlamh fark yok
sinifta 6grenmeye ve  Gruplar Ici 11,598 248 2876,273
ogrencilere etkisine Toplam 252 2961,423

yonelik tutumlar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarina iligkin 6lgekten aldiklar:
ortalama puanlar arasinda caligma yilina gore istatiksel olarak anlamh farkhilik oldugu
goriilmektedir (F(4-252)=2,463; p<,05). Gruplar arasindaki farklilig: ortaya koyabilmek amaciyla
yapilan post hoc Tukey HSD testi sonuglarina gore 0-5 yil arasinda ¢aligma yilina sahip olan
ogretmenlerin 16-20 ve 21 ve iizeri ¢alisma yilina sahip 6gretmenlere gore dijital oyunlardan
yararlanma diizeylerinin anlamh diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica 6-10 yil arasinda
calisma yilina sahip olan 6gretmenlerin yine 16-20 ve 21 ve iizeri ¢alisma yilina sahip 6gretmenlere
gore dijital oyunlardan yararlanma diizeylerinin anlamh diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Elde
edilen bu sonuglar incelendiginde calisma yili az olan 6gretmenlerin calisma yili yiiksek olan
ogretmenlere gore dijital oyunlardan daha fazla yararlandiklar: s6ylenebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarina yonelik tutumlarina iligkin
oOlcek alt faktorleri puanlarinda ¢aligma yilina gore derste dijital oyunlardan yararlanma ile ilgili
tutumlar alt faktorii icin anlamh bir farklilhik oldugu goriilmektedir (F(4-252)=2,133; p>,05; F(4-
252)=1,201; p>,05; F(4-252)=1,269; p>,05; F(4-252)=1,835; p>,05). Gruplar arasindaki farklilig
ortaya koyabilmek amaciyla yapilan post hoc Tukey HSD testi sonuglarina gore 6lgegin derste dijital
oyunlardan yararlanma ile ilgili tutumlar alt faktorii i¢in 0-5 yil arasinda ¢aligma yilina sahip olan
ogretmenlerin 16-20 ve 21- iizeri ¢alisma y1lina sahip olan 6gretmenlerden anlamh diizeyde yiiksek
oldugu goriilmektedir. Olgegin diger alt faktdrleri iginse istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadig
goriilmektedir (p>,05, =311; p>,05, =283; p>,05, =,123). Ogretmenlerin dijital oyunlardan
yararlanmalarimin giinliitk internet kullamim siiresine gore betimsel sonuglari Tablo 10°’da
verilmistir.
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Tablo 10: Dijital oyunlardan yararlanmalarinin giinliik internet kullanim siiresine gore betimsel sonuglar:

N x ss
Dijital Oyunlardan Yararlanma Genel 1-3saat (1) 72 5472 9,76
4-6 saat (2) 129 58,69 9,77
7 ve izerisaat (3) 52 61,05 11,28
Toplam 253 58,05 10,31
Derste dijital oyunlardan yararlanma ile ilgili tutumlar 1-3saat (1) 72 24,27 6,23
4-6 saat (2) 129 26,41 5,96
7 ve lizerisaat (3) 52 27,48 6,23
Toplam 253 26,02 6,18
Dijital oyunlarin olumsuz yonlerine yonelik tutumlar 1-3saat (1) 72 9,88 2,74
4-6 saat (2) 129 9,15 2,46
7 vetizerisaat (3) 52 9,17 2,90
Toplam 253 9,36 2,65
Dijital oyunlarin olumlu yo6nlerine yonelik tutumlar 1-3saat (1) 72 820 281
4-6 saat (2) 129 950 2,68
7 ve lizerisaat (3) 52 10,03 2,96
Toplam 253 9,24 2,85
Dijital oyunlarin sinifta 6grenmeye ve 6grencilere etkisine 1-3saat (1) 72 12,34 3,25
yonelik tutumlar 4-6 saat (2) 129 13,62 3,33
7 ve lizeri saat (3) 52 14,36 3,58
Toplam 253 13,41 3,42

Ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarinin giinliik internet kullamim siiresine gére
incelendiginde 7 saat ve iizerinde olanlarin dijital oyunlardan yararlanmalarina yonelik tutumlarn
en yiiksek ortalamaya sahiptir (¥=61,05). Dijital oyunlardan yararlanma 6l¢egi alt faktorlerinin
glinliik internet kullanim siiresine gore incelendiginde derste dijital oyunlardan yararlanma ile ilgili
tutumlar alt faktorii igin 7 ve iizeri saat arasinda giinliik internet kullanan 6gretmenlerin (¥=27,48),
dijital oyunlarin olumsuz yonlerine yonelik tutumlar alt faktorii i¢in 1-3 saat arasinda giinliik
internet kullanan 6gretmenlerin (¥=9,88), dijital oyunlarin olumlu yonlerine yonelik tutumlar alt
faktorii igin 7 ve tizeri saatarasinda giinliik internet kullanan 6gretmenlerin (¥=10,03) ve dijital
oyunlarin sinifta 6grenmeye ve 6grencilere etkisine yonelik tutumlar alt faktorii igin 7 ve tizeri saat
arasinda giinliik internet kullanan 6gretmenlerin (x¥=14,36) en yiiksek ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarina yénelik tutumlarmin giinliik
internet kullanim siiresine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek iizere tek yonlii varyans
analizi yapilmistir. Dijital Oyunlardan Yararlanmanin giinlitk internet kullanim siiresine gore
karsilagtirilmasina iligkin elde edilen sonuglar Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 11: Dijital oyunlardan yararlanmanin giinliik internet kullanim siiresine gére karsilastirilmasi

Varyansin Kareler sd  Kareler F P Anlamh

Kaynag Ortalamasi Toplami Fark
Dijital Oyunlardan Yararlanma Gruplar 660,926 2 1321,851 6,480 ,002 1 ve 2,3
Genel Aras1 arasinda

Gruplar 101,994 240 25498,481 1

fci

Toplam 252 26820,332
Derste dijital oyunlardan Gruplar 117,174 3 351,522 3,141 ,123 Anlamh
yararlanma ile ilgili tutumlar Aras1 fark yok

Gruplar 37,311 249  9290,336

Ici

Toplam 252 9641,858
Dijital oyunlarin olumsuz Gruplar 12,712 3 38,137 1,827 ,143 Anlamh
yonlerine yonelik tutumlar Arasi fark yok

Gruplar 6,959 249 1732,677

Ici

Toplam 252 1770,814
Dijital oyunlarin olumlu Gruplar 39,589 3 118,767 5,102 ,104 Anlamh
yonlerine yonelik tutumlar Arasi fark yok

Gruplar 7,759 249  1932,040

Ici

Toplam 252 2050,806
Dijital oyunlarin sinifta  Gruplar 45,162 3 135,485 3,979 ,124 Anlamh
Ogrenmeye ve  Ogrencilere Arasi fark yok
etkisine yonelik tutumlar Gruplar 11,349 249 2825938

Ici

Toplam 252  2961,423

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarina iligkin 6lcekten aldiklar
ortalama puanlar arasinda giinliik internet kullanim siirelerine gore istatiksel olarak anlamli farklihik
oldugu goriilmektedir (F(2-252)=6,480; p<.05). Gruplar arasindaki farklilig1 ortaya koyabilmek
amaciyla yapilan post hoc Tukey HSD testi sonuglarina gore 1-3 saat arasinda giinliik internet
kullanan katilimcilarin 4-6 ile 7 ve iizeri saat arasinda giinliik internet kullanan katilimcilara gore
dijital oyunlardan yararlanma diizeylerinin yiiksek oldugu soylenebilir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarina yonelik tutumlarina iligkin 6l¢ek alt faktorleri
puanlarinda giinliik internet kullanim siiresine gore istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadig:
gorilmektedir (F(3-252)=3.141; p>.05; F(3-252)=1.827; p>.05; F(3-252)=5.102; p>.05; F(3-
252)=3.979; p>.05).

Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklan ile cinsiyet, yas, calisigi kurum,
meslekteki ¢aligma y1ly, giinliik internet kullanim siiresi degiskenleri arasindaki iligki

Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarinin cinsiyete gore anlamli farklihik gdsterip
gostermedigine iligkin yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12: Dijital veri giivenligi farkindaliginin cinsiyete gére karsilastirilmasi

Cinsiyet N x ss t sd P
Kadin 199 138,29 19,79 ,573 251 .567
Erkek 54 140,09 22,85

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarina iliskin 6lcekten aldiklari
ortalama puanlar arasinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:
goriilmemektedir (t(251)= 0.573; p>.05). Erkeklerin ortalama puanlarinin kadinlara gore biraz daha
yiiksek oldugu séylenebilir. Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarmin yasa gére
betimsel sonuglar1 Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13: Dijital veri giivenligi farkindaliginin yasa gére betimsel sonuglari

N x ss
25-30 (1) 62 140,56 16,11
31-40 (2) 141 139,79 18,61
41-50 (3) 35 132,37 31,15
51-60 (4) 15 135,06 20,88
Toplam 253 138,67 20,45

Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklan yasa gore incelendiginde 25-30 yas araliginda
olanlarin dijital veri giivenligi farkindaligina yonelik tutumlarn en yiiksek ortalamaya sahiptir
(£=140,56). Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarinin yasa gére farklihk gosterip
gostermedigini belirlemek iizere one-way anova analizi yapilmistir. Dijital veri giivenligi
farkindaliklarinin yasa gore karsilagtirilmasina iligskin elde edilen sonuglar Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14: Dijital veri giivenligi farkindaliginin yasa gore karsilastirilmasi

Varyansin Kaynag Kareler Ortalamasi  sd Kareler Toplam1 F p Anlamh Fark
Gruplar Arasi 661,34 3 1984,04 1,59 .192 Anlamh fark yok
Gruplar 1(;i 415,49 249  103457,38

Toplam 252  105441,42

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarina iliskin 6lgekten aldiklar:
ortalama puanlar arasinda yasa gore istatiksel olarak anlamh farklilik olmadig: goriilmektedir (F(3-
252)=1.59; p>.05). Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarinin caligtiklar1 kuruma gore
betimsel sonuglar1 Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15. Dijital veri giivenligi farkindaliklarinin ¢aligtiklar: kuruma gore betimsel sonuglar

N x ss
Anaokulu (1) 46 142,15 14,58
ilkokul (2) 105 134,84 23,83
Ortaokul (3) 70 139,15 19,70
Lise (4) 24 14279 1578
Diger (5) 8 152,37 5,99
Toplam 253 138,67 20,45

Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklan calistiklar1 kuruma gére incelendiginde diger
kurumlarda ¢alisan 6gretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarinin en yiiksek ortalamaya
sahiptir (¥=61,00). Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarinin galigtiklar1 kuruma gére
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek {izere one-way anova analizi yapilmigstir. Dijital veri
givenligi farkindaligini calisilan kuruma gore kargilagtirilmasina iliskin elde edilen sonuglar Tablo
16’da verilmistir.
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Tablo 16: Dijital veri giivenligi farkindaliginin ¢alisilan kuruma gore karsilastiriimasi

Varyansin Kaynag Kareler Ortalamas1 sd  Kareler Toplam1 F P Anlamh Fark
Gruplar Arasi 104,70 4 4018,82 245 .046 1 ve 2 arasinda 1
Gruplar i¢i 408,96 248 101422,60 lehine

Toplam 252 105441,42

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarina iliskin 6l¢ekten aldiklar:
ortalama puanlar arasinda calistiklari kurumlara gore istatiksel olarak anlamli farklilhik oldugu
gorillmektedir (F(4-252)=2.45; p<.05). Gruplar arasindaki farkliligi ortaya koyabilmek amaciyla
yapilan post hoc Tukey HSD testi sonuglarina gore anaokulunda ¢alisan 6gretmenlerin ilkokulda
calisan Ogretmenlere gore dijital veri giivenligi farkindaliklarinin anlamh diizeyde farkli oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarinin ¢aligma yilina gore betimsel
sonugclar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17: Dijital veri giivenligi farkindaliginin ¢alisma y1lina gore betimsel sonuglar

N x ss
0-5 yil (1) 39 138,87 17,26
6-10 y1il (2) 92 141,89 15,05
11-15 y1l (3) 62 138,51 20,97
16-20 yil (4) 22 134,31 21,70
21 ve iizeri (5) 38 133,47 30,46
Toplam 253 138,67 20,45

Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarinin ¢alisma yilina gére incelendiginde 6-10 yil
araliginda olanlarin dijital veri giivenligi farkindaliklarina yonelik tutumlari en yiiksek ortalamaya
sahiptir (£=141,89). Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarinin ¢alisma yilina gére
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek iizere tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Dijital veri
glivenligi farkindahiginin ¢aligma yilina gore karsilagtirilmasina iliskin elde edilen sonuglar Tablo
18’de verilmistir.

Tablo 18: Dijital veri giivenligi farkindaliginin ¢alisma yilina gore karsilastiriimasi

Varyansin Kaynag Kareler sd Kareler F P Anlamh Fark
Ortalamasi Toplami

Gruplar Arasi 600,10 4 2400,42 1,44 220 2 ve5 arasinda 2 lehine

Gruplar I¢i 415,48 248  103041,02

Toplam 252  105441,42

Aragtirmaya katilan o6gretmenlerin dijital veri gilivenligine iliskin 6lgekten aldiklari ortalama
puanlar arasinda ¢alisma yilina gore istatiksel olarak anlamh farklilik oldugu goriilmektedir (F(4-
252)=1.44; p<.05). Gruplar arasindaki farklilig1 ortaya koyabilmek amaciyla yapilan post hoc Tukey
HSD testi sonuglarina gére 6-10 yil arasinda ¢aligma yili bulunan 6gretmenlerin 21 ve iizeri ¢aligma
yili bulunan 6gretmenlere gore dijital veri giivenligi farkindaliklarinin anlaml diizeyde yiiksek
oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklanmin giinliikk internet
kullanim siiresine gore betimsel sonuglar: Tablo 19°da verilmisgtir.

Tablo 19: Dijital veri giivenligi farkindaliginin giinliik internet kullanim stiresine gore betimsel sonuglari

N x $s
1-3saat (1) 72 141,98 15,09
4-6 saat (2) 129 135,87 22,45
7 ve lizeri saat (3) 52 141,75 21,69
Toplam 253 138,67 20,45
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Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarinin giinliik internet kullanim siiresine gére
incelendiginde 11 saat ve {izerinde olanlarin dijital oyunlardan yararlanmalarina yonelik tutumlari
en yiiksek ortalamaya sahiptir (£=142,50). Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarinin
glinliik internet kullanim siiresine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek iizere tek yonlii
varyans analizi testi yapilmistir. Dijital veri giivenligi farkindaligimin giinliik internet kullanim
sliresine gore kargilagtirilmasina iliskin elde edilen sonuglar Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20: Dijital veri giivenligi farkindaliginin giinliik internet kullanim siiresine gére karsilastirilmasi

Varyansin Kaynag: Kareler sd Kareler F P Anlamh Fark
Ortalamasi Toplami

Gruplar Arasi 699,91 3 2099,75 1,686 ,001 1 ve?2 arasinda 1lehine

Gruplar I¢i 415,02 249 103341,6

Toplam 252 1054414

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarina iliskin 6lcekten aldiklar:
ortalama puanlar arasinda giinliik internet kullanim siirelerine gore istatiksel olarak anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir (F(3-252)=1,686; p<.05).. Gruplar arasindaki farkliligi ortaya koyabilmek
amaciyla yapilan post hoc Tukey HSD testi sonuglarina gore giinliik internet kullanim siireleri 1-3
saat arasinda olan 6gretmenlerin dijital veri glivenligi farkindaliklarinin 4-6 saat arasinda giinliik
internet kullanim siiresi bulunan 6gretmenlere gore anlamh diizeyde farkl oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin dijital oyun kullanimu ile dijital veri giivenligi farkindahiklan arasindaki
iligki
Aragtirmaya katilan o6gretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalan ile dijital veri guvenligi

farkindaliklan1 arasindaki iligkiyi belirlemek {izere yapilan pearson ¢arpim moment korelasyon
analizi sonuglar1 Tablo 21°de verilmisgtir.

Tablo 21: Dijital oyunlardan yararlanma ile dijital veri guvenligi farkindaliklar: arasindaki iliski

Dijital Oyunlardan Dijital Veri Giivenligi
Yararlanma Farkindalhif
Dijital R 1 200"
Oyunlardan
Yararlanma P ,001
N 253 253

“De.05. "p<.01.”

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalarn ile dijital veri giivenligi
farkindaliklan1 arasinda pozitif yonlii anlamh bir iliski vardir (r=,200, p<,05,=,001). Buna gore
Ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanma diizeyleri arttik¢a dijital veri giivenligi farkindalik
diizeylerinin arttig1 soylenebilir.

Sonug Ve Tartigma

Aragtirmada elde edilen bulgular 6gretmenlerin derslerinde dijital oyunlardan yararlanmalarina
iligkin tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Ortaya c¢ikan bu sonug farkh
caligmalarla da desteklenmektedir. Akkaya ve Kapidere, (2021) gerceklestirdikleri ¢aligmada
ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanma diizeylerinin yiiksek oldugunu ve dijital oyunlardan
yararlanmaya yonelik tutum diizeyleri arttikca farkli teknolojik becerileri gelistirme diizeylerinin
de yiikseldigini belirtmigslerdir. Millstone (2012) 6gretmenlerin dijital oyunlar1 ¢ok veya orta
diizeyde kullanilabilir uygulamalar olarak gérdiiklerini rapor etmistir. Ogretmen adaylariyla
gerceklestirilen caligmalarda da dijital oyunlarin 21. Yiizyil becerileri i¢in firsatlar olusturabilecek
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araglar olarak goriildiikleri rapor edilmistir (Sardone ve Devlin-Scherer, 2010). Dijital oyunlarin
siniflarda kullanimina yénelik 6gretmenlerin daha diisiik diizeyde tutumlarinin oldugunu belirten
caligmalar da mevcuttur. Xie, Wang ve Hooshyar (2021) dijital egitsel oyunlara yonelik algilar
ortaya koymak icin 6gretmen, 6grenci ve veli gibi farkli paydaslarla gerceklestirdikleri calismada
paydaslarin egitsel dijital oyunlar hakkinda simirh bilgiye sahip olduklarini ifade etmistir.
Ogretmenlerin siniflarinda dijital oyunlardan yararlanmasina iliskin yapilan farkli caligmalarda da
ogretmenlerin dijital oyunlara siipheyle yaklastiklarimi belirten ¢aligmalara rastlanmaktadir (Baek,
2008; Becker ve Jacobsen, 2005; Ketelhut ve Schifter, 2011; Michael ve Chen, 2006). Arastirmada
ortaya c¢ikan bulgular ve ilgili alan yazin incelendiginde o6gretmenlerin dijital oyunlardan
siniflarinda yararlanma diizeylerini ortaya koyan daha fazla caligma yapilmas: gerektigi séylenebilir.
Ogretmenlerin dijital oyunlara iliskin sahip oldugu algilarinin, 6grencileri icin kullanacaklari
o0grenme oyunlarinin se¢imi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi i¢in ¢ok 6nemli oldugu ortaya
konmustur (Hanghej ve Engel Brund, 2011). Ayrica 6gretmenlerin dijital oyunlara yonelik sahip
oldugu tutumlarin &grencilerin sinif igerisindeki O6grenmelerini de olumlu yo6nde etkiledigi
belirtilmektedir (Chee, Mehrotra ve Ong, 2015). Bu nedenlerle 6gretmenlerin dijital oyunlardan
derslerinde yararlanmalarina iligkin tutumlarimin yiiksek olmasi hem &grencilerinin 6grenme
becerilerini yiikseltecegi hem de simf icerisinde ogretmenin kendisine katki saglayacag:
soylenebilir. Dijital oyunlardan sinif igerisinde yararlanilirken dikkat edilmesi gereken en 6nemli
noktalardan birisi de dijital veri giivenliginin saglanmasidir. Dijital veri giivenliginin bir boyutunu
internete bagh her tiirlii cihazin korsanlik, kimlik avi veya farkli sekillerde gerceklesebilecek
istenmeyen durumlardan korunmasi olusturmaktadir (Simplilearn, 2021; Vigderman ve Turner,
2021). Calismada ortaya c¢ikan bulgular 6gretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarinin
oldukga yiiksek oldugunu gostermistir. Yilmaz (2015) gerceklestirdigi calismada da 6gretmenlerin
dijital veri giivenligi farkindaliklarimi oldukca yiiksek olarak rapor etmistir. Goldag (2021)
gerceklestirdigi calismasinda ise iiniversite 6grencilerinin dijital veri giivenligi farkindaliklarinin
yiiksek oldugunu belirtmistir. Arastirmada ortaya c¢ikan bulgunun farkli c¢aligmalarla da
desteklendigi s6ylenebilir.

Son yillarda oyun temelli 6grenmeye kars artan ilginin, insanlarin dijital oyunlara yonelik tutum
ve algilarinin  egitimde benimsenmesinde ve egitim ortamlarda  kullanilmasinin
yayginlastirilmasinda biiyiik etkisinin oldugu sOylenebilir (Xie, Wang ve Hooshyar, 2021).
Aragtirmada gen¢ yasta ve calisma deneyimi daha az olan Ogretmenlerin dijital oyunlardan
yararlanmalarina iliskin tutumlarinin yaglar1 daha yiiksek olan meslektaslarina goére anlamlh
diizeyde farkli oldugu ve 0-5 yil arasinda ¢alisma deneyimine sahip olan 6gretmenlerin 16-20 ve 21-
tizeri ¢aligma yilina sahip 6gretmenlere gore dijital oyunlardan yararlanmaya yonelik tutumlarinin
yliksek oldugu sonuglarina ulagilmistir. Razak, Connolly ve Hainey (2012) gen¢ vyastaki
ogretmenlerin derslerinde dijital oyunlardan yararlanmaya yonelik tutumlarinin daha ileriki
yaslarda olup o©gretmenlik meslegini siirdiirenlere gore daha yiiksek diizeyde oldugunu
belirtmislerdir. Koh, Kin, Wadhwa ve Lim (2012) calismalarinda daha az deneyimli ve geng yaslarda
olan 6gretmenlerin 6grencileri i¢in yeni pedagojileri ve dijital oyunlar1 kullanmada daha istekli
olduklar1 sonucuna ulagmiglardir. Ilgili literatiir incelendiginde aragtirmada ortaya ¢ikan sonucun
desteklendigi soylenebilir. Arastirmada 6gretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmaya yonelik
tutumlar ile giinliik internet kulanim stireleri arasinda anlamh bir iligki bulunmustur. Ortaya ¢ikan
bu sonug incelendiginde giinliik internet kullanim siiresi 1-3 saat arasinda olan 6gretmenlerin 4-6
ve 7-10 saat arasinda olan 6gretmenlere gore dijital oyunlardan yararlanma tutumlarinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. De Grove, Bourgonjon ve Van Looy (2012) ise yaptiklar: ¢aligmada
kisisel bilgisayara sahip olan ve giinliik internet kullanim siiresi yiiksek olan 6gretmenlerin dijital
oyunlardan daha fazla yararlandiklarim ortaya koymustur.

140



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Mayzs, 2022

Arastirmada ortaya ¢ikan bir diger sonug dijital oyunlar1 kullanmaya yonelik tutumlarin cinsiyet
acisindan herhangi bir anlamh farkliliga yol agmadigidir. Sarigoz (2019) tarafindan 742 6gretmen
adayiyla gerceklestirilen ¢alismada da kadin 6gretmen adaylar ile erkek 6gretmen adaylar: arasinda
dijital oyunlar1 kullanmaya yonelik anlamh bir farklihik olmadig: goriilmiistiir. Alkan ve Mertol
(2019) gerceklestirdikleri calismada son sinifa devam eden 100 gretmen adayinin dijital oyunlarn
kullanmalarina yonelik tutumlarimi inceledikleri ¢aligmada erkek oOgretmen adaylarinin kadin
ogretmen adaylarina gore dijital oyunlan kullanmada daha olumlu olduklarini rapor etmislerdir.
Lowrie ve Jorgensen (2011) gerceklestirdikleri ¢caligmada erkeklerin kadinlara gore daha fazla oyun
oynadiklarini ve oyunlardan yararlandiklarini belirtmiglerdir. Aragtirmada ortaya ¢ikan sonugclar
incelendiginde 6gretmenlerin calistiklar1 kurum ile dijital oyunlar1 kullanmaya yo6nelik tutum
arasinda herhangi bir anlamli fark olmadig: goriilmektedir. Koh, Kin, Wadhwa ve Lim (2012) ise
gerceklestirdikleri c¢alismada ilkogretim seviyesinde yer alan bir kurumda gorev yapan
ogretmenlerin ortaokul ve lisede gorev yapan Ogretmenlere gore dijital oyunlarn daha fazla
kullandiklari ifade edilirken bu durumun ilkdgretim seviyesinde kullanilmak iizere daha fazla oyun
gelistirilmesi ve bu oyunlarin daha az karmagik olmas: nedeniyle daha fazla benimsenmeleri olarak
aciklamiglardir. Aragtirmada ele alinan degiskenlerden cinsiyet ve ¢alisilan kurum agisindan dijital
oyunlardan yararlanmaya yonelik tutumlar arasinda alan yazinda da farkli sonuglarin oldugu
goriilmektedir. I1gili degiskenleri ele alan farkli caligmalarin yapilmas: gerektigi sdylenebilir.

Aragtirmada ortaya ¢ikan sonuclar incelendiginde meslekteki ¢alisma yili ile dijital veri giivenligi
farkindalig1 arasinda anlamh bir iliski bulunurken yagla herhangi bir anlamh iliski bulunmadig:
goriilmektedir. Elde edilen sonuglar 6-10 y1l arasinda ¢aligma y1li bulunan 6gretmenlerin 21 ve tizeri
caligma yili bulunan 6gretmenlere gore dijital veri giivenligi farkindaliklarinin anlamh diizeyde
yiiksek oldugu gostermektedir. Ilgili alan yazin incelendiginde ortaya ¢ikan sonucu destekleyen ve
desteklemeyen calismalarin oldugu goriilmistiir. Yilmaz (2015) yaptig1 calismada 6gretmenlerin
dijital veri gilivenligi farkindaliklarinin mesleki deneyim bagimsiz degiskenine gore farklihik
gostermedigini belirtmistir. Oktay ve Cakir (2012) 0-9 y1l arasinda mesleki deneyime sahip olanlarin
teknolojiye yonelik bilgi ve tutumlarinin daha yiiksek oldugunu rapor etmisgtir.

Aragtirma dijital veri giivenligi farkindalif1 ile yas arasindan anlaml bir iligki bulunamamigtir.
Karabatak ve Karabatak (2019) okullarda yoneticilik yapan 174 6gretmenle gerceklestirdikleri
calismada yas ile dijital veri glivenligi farkindaligy arasinda anlamli bir iliski olmadigini rapor
etmislerdir. Ortaya ¢ikan bu sonug¢ aragtirmada ortaya ¢ikan sonucu destekler niteliktedir.
Arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar anaokulunda gérev yapan 6gretmenlerin ilkokulda goérev yapan
ogretmenlere gore dijital veri giivenligi farkindaliklarin anlamh diizeyde farkli oldugu sonucuna
ulasildiginmi gostermektedir. Yilmaz (2015) yaptig1 calismada farkli kademelerde ¢aligma ile dijital
veri giivenligi farkindalig arasinda anlaml bir iligki olmadiginmi rapor etmistir.

Calismada dijital veri giivenligi farkindaligiyla anlamh bir iligkisi ortaya konulan bir diger degisken
ise giinliik internet kullanim siiresidir. Buna gore giinde 1-3 saat arasinda giinliik internet kullanan
ogretmenlerin veri giivenligi farkindaliklar1 4-6 saat glinliik internet kullanan 6gretmenlere gore
anlamh diizeyde farkli olarak bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu sonug giinliik internet siiresi daha az
olan 6gretmenlerin veri giivenligi farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
[gili alan yazin incelendiginde konuyla ilgili farkli sonuglarin oldugu gériilmektedir. Majid, Majid,
Ibrahim, Manan ve Ramli (2015) farkl boliimlerde egitim alan 88 6gretmen adayinin katilimiyla
gerceklestirdikleri calismada internet kullanim deneyimi daha az olan 6gretmen adayinin internet
kullanim deneyimi daha fazla olan adaylara gore veri giivenligi farkindaliklarinin daha yiiksek
oldugunu ortaya koymuslardir. Mart (2012) farkli meslek gruplarindan 501 katihmciyla
gerceklestirdigi calismada bilgi glivenligi farkindaliginin bilgisayar kullanim siiresine gore herhangi
bir farklilik gostermedigi sonucunu rapor etmistir. Yilmaz (2015) ise yaptig1 calisma sonucunda
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glinliik bilgisayar kullanim siiresi giinde 3 saatten fazla olan 6gretmenlerin 1-2 saat kullananlardan,
1-2 saat kullananlarin ise hi¢ kullanmayanlardan dijital veri giivenligi farkindaliklarinin daha
yliksek oldugunu ortaya koymustur. Aragtirmada ortaya c¢ikan sonug¢ ve ilgili alan yazin
incelendiginde farkli sonuglarin bildirildigi gériilmektedir. Ozellikle giinliik internet kullanim
siiresi ve teknoloji araglar1 kullanma siireleri arasinda iliskiyi ortaya koyacak farkli ¢alismalarin
gerekli oldugu soylenebilir.

Arastirmada elde edilen sonuglar incelendiginde &gretmenlerin dijital veri giivenligi
farkindaliklarinin cinsiyet degiskeni acisindan herhangi bir anlamli fark bulunmadig:
goriilmektedir. Konuyla ilgili yapilan ¢caligmalar cinsiyet agisindan farkli sonuglarin ortaya ¢iktigin
gostermektedir. Yilmaz (2015) yaptig1 calismada erkeklerin kadinlara gore dijital veri giivenligi
farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu sonucuna erigmistir. Karabatak ve Karabatak (2019)
okullarda yoneticilik yapan 174 6gretmenle gerceklestirdikleri caligmada erkek okul yoneticilerinin
bilgi giivenligi konusunda farkindalik diizeylerinin kadinlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagmislardir. Gokdag (2021) gerceklestirdigi calismasinda dijital veri giivenligi farkindalig:
acisindan erkek 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlaml bir farkliliga rastlandigini belirtmistir.
Farooq, Isoaho, Virtanen ve Isoaho (2015) iniversitelerin farkli boliimlerinde okuyan 614
ogrencinin bilgi giivenligi farkindaliklarini ortaya koyduklar1 ¢alismada erkek 6grencilerin, kiz
ogrencilere gore bilgi giivenligi farkindaliklarini daha yiiksek diizeyde bulmuslardir. Ayrica
calismada erkek 6grenciler giivenlikle ilgili konular1 kendi kendine kesfederek 6grenmeyi tercih
ederken, kiz ogrencilerin benzer Ogrenme i¢in Orgiin egitim yoOntemlerini tercih ettikleri
gorilmiistiir. Mart (2012) ise farkli meslek gruplarinda ¢alisan katilimcilarla yaptig1 ¢calismasinda
kadinlarin bilgi gilivenligi farkindaliklarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugunu ve
kargilagabilecekleri tehditler konusunda daha fazla haberdar olduklarimi belirtmigtir. Aritutrk
(2015)’de bilgi giivenligi ve farkindaligiyla ilgili gerceklestirdigi calismada kadinlarin erkeklere gore
tutumlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Dijital veri giivenligi farkindalig: ve cinsiyet
ile ilgili alan yazin ve arastirmada elde edilen sonuglar incelendiginde farkh sonuglarin ortaya ¢iktig
goriilmektedir. Bu nedenle dijital veri giivenligi ve cinsiyet iligkisini ortaya koyacak daha fazla
caligmanin yapilmasi gerektigi sdylenebilir.

Aragtirmada ortaya c¢ikan sonuglar incelendiginde katilimci 6gretmenlerin dijital oyunlardan
yararlanmalarina yonelik tutumlariyla dijital veri giivenligi farkindaliklar1 arasinda pozitif yonli
anlamh bir iligki oldugu goriilmektedir. Dijital oyunlardan yararlanma diizeylerine yonelik
tutumlar arttikca dijital veri giivenligi farkindalik diizeylerinin artti1 sdylenebilir. Dijital oyunlar
ve dijital veri giivenligi arasindaki iligkiyi agiklamaya yonelik alan yazinda farkli ¢aligmalarin
yapildig1 goriilmektedir. Fung, Khera, Depickere, Tantatsanawong ve Boonbrahm (2008) yaptiklar
calismada bilgi giivenligi farkindaligi ve dijital oyunlarin aralarindaki iligkiyi farkli agilardan ele
alarak dijital veri giivenligiyle ilgili bilgi arttirmak i¢in simiilasyon oyunlarinin etkili olacagini
calismalarinda ortaya koymuslardir. O’Brien (2019) 6gretmenlerin siber giivenlik temelleri egitimi
icin dijital oyunlarin ve g¢evrimigi kaynaklarin kullanimina iligkin algilarimi inceledigi ¢alismada
teknolojiye maruz kalmanin 6gretmenlerin gii¢lii parola olusturma ve yonetimi ile veri koruma
kavramlarim gibi dijital veri glivenligi konularin1 daha iyi anlamalar igin yararh oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica ¢alisgmada 6gretmenlerin maruz kalacagi teknolojiler olarak dijital oyunlar
gosterilmistir. Petersson Brooks, vd. (2019) oOgretmenlerin dijital oyunlar1 kullanmadaki
yetersizliklerinin nedeni ortaya koymaya c¢alistiklar1 ¢alismalarinda, 6gretim ortamlarinda dijital
oyunlarin kullamimini azaltan etkenlerin dijital oyunlarla ilgili nasil veya ne zaman
kullanabileceklerine iligskin pedagojik ve giivenlik gibi teknik konulardaki bilgi eksikliginin 6nemli
bir engel oldugunu belirtmiglerdir. Martins ve Oliveira (2019) yaptiklar1 ¢alisma sonucunda
ogretmenlerin dijital oyunlardan siniflarinda yararlanmalariyla farkli degiskenler arasindaki iligkiyi

142



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Mayzs, 2022

ortaya koymay1 amacladiklar1 ¢alismada dijital oyunlardan yararlanmalariyla oyunlara yonelik
bilgilerinin olmasi, dijital yeterlilikleri, kullandiklar1 arag ve veri giivenliginin saglanmasi arasinda
pozitif yonli bir iliski oldugu sonucu rapor etmislerdir. Ferrari (2013) ise yaptig1 calismada dijital
oyunlar ve veri giivenligi iligkisini farkl bir agidan degerlendirerek bireylerin toplumsal ihtiyaclar
icerisinde bulunan dijital yeterliliklerini gelistirebilmek i¢in sahip olunmasi gereken alanlarin bilgi,
iletisim, dijital icerik iiretimi, problem ¢6zme ve giivenlik alanlar1 oldugunu belirtmistir. Ilgili alan
yazin incelendiginde 6gretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmalariyla ilgili tutumlarini etkileyen
noktalardan birisinin de dijital veri glivenligi farkindaliklari oldugu sdylenebilir. Calismada ortaya
cikan dijital oyunlardan yararlanmaya yonelik tutumlar ile dijital veri giivenligi farkindalik
diizeyleri arasindaki pozitif yonlii anlaml iligki bulunduguna dair ortaya ¢ikan sonucunda bunu
destekledigi soylenebilir.

Dijital oyunlarin egitim ortamlarinda kullanimi her gecen giin yayginlasmaktadir. Son yillarda
yasanan gelismeler ve cevrimici ortamlarda verilen egitimlerin bir zorunluluk haline gelmesi
egitimde dijital oyunlarin kullaniminin yayginlagmasini da hizlandirdig: sdylenebilir. Bu nedenlerle
dijital oyunlarin egitim ortamlarinda kullanicilarindan en oOnemli ayaklarindan biri olan
ogretmenlerin dijital oyunlara yonelik tutumlarinin ortaya ¢ikartilmasi 6nemli goriilmektedir.
Teknolojinin hayatimizda giderek artan yeriyle birlikte dijital veri giivenligi de olduk¢a 6nemli bir
konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ortaya ¢ikan bulgular ve ilgili alan yazin incelendiginde ¢aligma
sonucunda su 6neriler siralanabilir:

* Teknolojiyle daha ge¢ tanigmis ve meslek deneyimi yiiksek 6gretmenlere dijital oyunlar ve egitim
ortamlarinda kullanim1 konusunda bilgilendirici egitimler diizenlenebilir.

- Ogretmenlerin siniflarinda ve bireysel olarak kullandiklar1 teknolojik araclarla ilgili veri
glivenliklerini saglayic1 bilgilendirmeler yapilabilir.

» Dijital oyunlarin farkli sinif diizeylerinde ve farkli amaclarin 6gretimi konusunda etkililigini ortaya
koyacak uygulamali ¢aligmalar planlanabilir.

+ Ogretmenlerin dijital oyunlardan yararlanmaya yoénelik tutumlar ve dijital veri giivenligi
farkindaliklarinin farkli degiskenler agisindan incelendigi ¢aligmalar planlanabilir.

- Ogrencilerin dijital veri giivenligi farkindaliklarim belirlemek iizere calismalar planlanabilir.

* Toplumun farkli kesimlerinden veya farkli meslek gruplarindan kisilerin dijital veri giivenligi
farkindaliklarini ortaya koymak amaciyla galigmalar planlanabilir.
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2010-2021 Yillan Arasinda Tiirkiye’de Yapilan Matematik Kaygs: ile Ilgili
Lisansiistii Tezlerin Baz1 Degigkenlere Gére Incelenmesi

Yasin GOKBULUT!

Selma SAHIN?

Gonderim Tarihi: 20.02.2022 Yayin Tarihi: 27.05.2022  Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Oz

Bu ¢aligmanin amaci 2010-2021 yillar: arasinda matematik kaygis ile ilgili Tiirkiye’de hazirlanan lisansiistii tezleri bazi
degiskenlere gore incelemek ve bu c¢aligmalarin genel c¢ercevesini belirleyerek gelecekteki c¢aligmalar igin
arastirmacilara bakis agis1 kazandirmaktir. Bu amagla 12 lisansiistii tez incelenmis, bu tezler; yayin yilina, iiniversiteye,
enstitilye, arastirma bashklarina, aragtirma yontemine, veri toplama araglarina, orneklemine, verilerin analiz
yontemine gore incelenmistir. Bu arastirmanin érneklemini YOK veri tabanindaki lisansiistii tezler olugturmustur.
Calismada nitel arastirma yaklagimi benimsenmistir. Verilerin toplanmasinda dokiiman inceleme teknigi
kullanilmigtir. Analiz sonuglarina gore yapilan tezlerde ¢alisma grubu olarak en sik ortaokul 6grencileri ile ¢aligma
yapildig goriilmisgtiir. Aragtirma yontemi olarak ise nicel arastirma yonteminin kullanildig: ve veri toplama araci

olarak en sik dlgeklerin (matematik kaygis: 6l¢egi) kullanildig: ve verilerin analizinde ise en sik t testinin kullamldig:

gorilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Kayg:,Matematik kaygisi, Kayg: tiirleri,Tez inceleme

Examination of Graduate Thesis on Mathematics Anxiety Done in Turkey
Between 2010-2021 According to Some Variables*

Abstract

The aim of this study is to examine the studies conducted in Turkey on mathematics anxiety between the years 2010-
2021 according to some variables and to determine the general framework of these studies and to give researchers a
perspective for future studies. For this purpose, 12 postgraduate theses were examined; year of publication, university,
institute, research titles, research method, data collection tools, sample, data analysis method. The sample of this
research consisted of postgraduate theses in the YOK database. According to the results of the analysis, it was seen that
the most common study group was the secondary school students. It was seen that the quantitative research method
was used as the research method, and the scales (mathematics anxiety scale) were used most frequently as the data

collection tool, and the t-test was most frequently used in the analysis of the data.
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Giris

Teknolojinin hakim oldugu daima degisim gosteren ve gelisen diinyamizda toplumun ihtiyaclar1 da
stirekli degismektedir. Bu sebeple bu gereksinimleri karsilayacak insanlarin egitilmesi icin egitim
hakkinda yapilan arastirmalar ¢ok 6nemlidir. Toplumlarin gelisiminde egitim sisteminin dnemi
biiyiikken, egitim sisteminin gelisiminde ise egitim iizerine yapilan arastirmalar 6nemli bir role
sahiptir (Cepni ve Kiiciik, 2002). 2004 yilinda iilkemizde egitim sisteminde degisiklige gidilmis,
geleneksel yaklagim yerine yapilandirilmaci yaklagim benimsenmistir. Bu amagla biitiin dersler
yeniden ele alinmis ve 6gretim programlari degistirilmistir. Bu degisimin en biiyiikk nedeni
uluslararas1 sinavlarda alinan sonuglardir. Giivenilir yollarla elde edilen bilimsel neticeler
sonrasinda bu kararlar alnmistir. Bu durum egitim konusunda yapilan bilimsel arastirmalarin ¢ok
onemli oldugunu gostermektedir (Yasar ve Papatga, 2015).

Bilimsel galigma; sosyal ve fiziksel olgular ile ilgili bilgi edinebilmek i¢in bilimsellik ¢izgisinden
¢ikmadan planh ve programl olarak yapilan faaliyetlerin tamamim belirtir (Ekiz, 2013). Bu sebeple
bilimsel ¢aligmalar egitim ve Ogretim alaninda yapilan faaliyetleri degerlendirebilmek ve
planlamasim1 yapabilmek adina 6nemli bir yere sahiptir. Bilimsel caligmalar, bilimsel alanda
tartismalar1 da beraberinde getirdiginden soyut diisiinmeyi, 6grenmeyi ve zihinsel yeteneklerin
gelistirilmesini 6n plana ¢ikarir. Bu durum fen bilimleri ve matematik alanlarinda daha ¢ok
arastirmay1 saglamis ve arastirmalarda sorgulamayi beraberinde getirmistir. Amaci problem
¢ozmeyi 6gretmek ve akilc1 diisiinmeyi saglamak olan matematik egitimi yeni egitim sisteminden
etkilenmis ve degismistir. Bu yiizden matematik egitimi alaninda yapilan aragtirmalarin analiz
calismalarinin yapilmas: gerekmektedir (Yiicedag, 2010).

Son yillarda iilkemizde lisansiistii egitim artmis, dolayisiyla bilimsel ¢aligmalarda sayisal bir artig
olmustur (Ozeng ve Ozeng, 2013). Yayinlanan makaleler ve lisansiistii tezler bilimsel ¢alismalara
birer 6rnektir. Egitimde yapilan aragtirmalar hakkinda bilgi edinmemiz ileride yapilacak olan
aragtirmalar acisindan Onemli bir role sahiptir. Teknolojinin ilerlemesi ile fen bilimleri ve
matematik alaninda aragtirmalar ¢ogalmistir. Arastirmalarin ¢ogalmas: ise sorgulamay: beraberinde
getirmigtir. Egitimde matematikle ilgili yapilan arastirmalar incelemek, bu alanda ¢alisan insanlara
bilimsel olarak yol gosterir (Yiicedag, 2010). Matematik egitiminde kaygiya nasil yaklagilacag: ve
¢ozlimiiniin neler oldugu, matematik kaygis: alaninda yapilan arastirmalar incelemek ve analizini
yapmak arastirmacilara yardimci olacaktir.

Bu aragtirmada, 2010-2021 yallar1 arasinda YOK veri tabaninda bulunan matematik kaygis: konulu
lisansiistii tezler belirlenmis ve betimsel analizleri yapilmstir.

Aragtirmanin problemi: YOK veri tabaninda bulunan matematik kaygis1 konulu lisansiistii tezlerin
iceriklerine gore dagilimi nasildir?

e 2010-2021 yillar: arasinda yayinlanan matematik kaygisi konulu lisansiistii tezlerin yayin yilina
gore dagilimi nasildir?

e 2010-2021 yillann arasinda yayinlanan matematik kaygisi konulu lisansiistii tezlerin
iniversitelere ve enstitiilere gore dagilimi nasildir?
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e 2010-2021 wyillann arasinda yayinlanan matematik kaygisi konulu lisansiistii tezlerin
arastirmacinin cinsiyetine gére dagilimi nasildir?

e 2010-2021 yillar1 arasinda yayinlanan matematik kaygis1 konulu lisansiistii tezlerin aragtirma
bagliklarina gére dagilimi nasildir?

e 2010-2021 yillar1 arasinda yayinlanan matematik kaygisi konulu lisansiistii tezlerin ¢alisma
grubuna gore dagilimi nasildir?

e 2010-2021 yillar1 arasinda yayinlanan matematik kaygis1 konulu lisansiistii tezlerin arastirma
yontemine gore dagilimi nasildir?

e 2010-2021 yillar1 arasinda yayinlanan matematik kaygisi konulu lisansiistii tezlerin veri toplama
araglarina gore dagilimi nasildir?

e 2010-2021 yillan arasinda yayinlanan matematik kaygis1 konulu lisansiistii tezlerin kullanilan
analiz yontemine gore dagilimi nasildir?

Kayg:

Kayg, insanin i¢ ve dis etkenlerden kaynaklanan bir tehlike durumuna veya insanin tehlikeyi
algilayip yorumladigi bir durum kargisinda yasadigi duygudur. Igcinde bulunuldugu diisiiniilen
tehlikeden rahatsiz olma durumudur. Kayginin ana kaynagi belli degildir, kayginin derecesi
korkudan daha azdir ve insanda uzun zaman siiren huzursuzluga sebep olur (Kurt, 2006). Kaygi,
temelinde biling dis1 olan ama insanin bilingli olarak farkinda oldugu bir tedirginlik, endige ve korku
hali olan bir duygu durumudur (Oner, 1990). Kaygi, bazi durumlarda gereklidir ancak kayg
seviyesinin artmasi sorun haline gelebilir. Tehdit fark edildiginde birey kendini bir alarm
durumunda hisseder. Bedende bazi fonksiyonlar harekete gecer bu nedenle bireyin yasadigi durum
olumsuz yonde etkilendigi i¢in bagarisizlia sebep olabilir. Basarisizlik ihtimali, kaygl yasanan
durum bittikten sonra, buna benzer durumlarda tekrar hissedilmesi sonucunu dogurur. Bu sebeple
kaygty1 olumsuz olarak diisiiniiriiz. Normal seviyede kayg: herkeste vardir. Bu kayg: bireyi kendini
gelistirmeye, bagariya, tehlike durumlarina kars1 kendini korumaya yoneltir (Semerci, 2007).

Kayg, insan davraniglarinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu sebeple kayg: kavrami psikolojide ¢ok
yaygin olarak arastirilan bir kavram oldugu goriilmektedir (Basarir, 1990). Heyecanin tanimini
yapmak gibi kayginin taniminmi yapabilmek de zordur. Kayginin, korku, basarisizlik hissi, sikinti,
tiziintii, acizlik duygusu ve yargilanma heyecanlar1 gibi duygulardan birini veya bir¢ogunu
icerebildigi belirtilmektedir (Yenihayat, 2007). TDK(2017)’ye gore kaygi, ¢cogunlukla olumsuz bir
durum olacakmis gibi diisiinerek meydana gelen ve nedeninin bilinmedigi gerginlik duygusudur.
Insanin hayali ya da gergek olarak, tehdit durumunda veya tehdidi hissetme durumunda olusan
kaygi durumu, endisenin ve korkunun yiiksek seviyesi olarak adlandirilabilmekte ve stres
durumuna verilen ortak tepkilerden biri olarak kabul edilmektedir (Akt: Duymaz, 2013). Bir bagka
degisle kayg bireyin farkli ruh hallerinden biri olan ve ¢ogunlukla bireyin kendini tehlikede veya
istenmeyen bir durum olacag1 duygusu ile i¢inde bulundugu durum olarak tamimlayabiliriz.

Baska bir tamimda kaygi, insanin herhangi bir uyaranla kargilastiginda iginde oldugu zihinsel ve
duygusal degisimlerle meydana gelen bir uyarilmishk durumudur (Ciiceloglu, 2005). Oyle ki endige
veren, lizlintii olusturan bir olay karsisinda hemen her insan kaygilanir. Ancak kaygi halinin siirekli
olmasi insan1 uyumsuzluga, basarisizliga ve islerini yapamaz hale getirir. Kaygi, en diisiik diizeydeki
endiselerden baglayarak, bireyin bir durum karsisinda disiincelerini toplamaktan, aklim
kullanmasina engel olacak durumlara kadar yogunlasabilir hale gelmektedir (Cakmak, 2007).

Kayg Tiirleri

Kaygi ile ilgili yapilmis olan aragtirmalar incelendiginde kayginin durumluk kayg: ve stirekli kaygi
olarak iki baghk altinda incelendigi goriilmektedir.
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Durumluk kayg:

Durumluk kaygs; bireyin i¢inde bulundugu durumu tehlikeli ve tehdit eden bi¢imde algilamasindan
kaynaklidir. Bu durum hog olmayan duygular1 meydana getirir. Bu olumsuz duygu durumu anlasilir,
algilanir ve duyumsanir. Bu siirecte insan bilinci agiktir, haberdar ve uyamiktir. Durumluk kaygi
yasanilan olaylar sonucunda, olaya 6zgii olusan ve gecici olan kayg tiiriidiir. Belirli bir uyarici vardir
ve insan bu uyariciy1 bir tehlike olarak algilar (Oner, 1990).

Durumdan duruma yogunlugu yasamilan, duruma gore degisiklik gosteren, bireyin siireklilik
olusturmayan durumlara kars1 gosterdigi gecici duygusal reaksiyonlardir. Insan icinde bulundugu
durumu tehlikeli olarak algiladiginda ytiiksek, tehlikesiz olarak algiladiginda diisitk olmaktadir
(Ozgiiven, 2007).

Siirekli Kayg:

Stirekli kaygi; durumluk kaygiya gore duragan ve siireklidir. Bu kayginin siiresi ve siddeti insanin
kisilik yapisina gore degisir. Kisilik yapisinin kaygiya egilimli olmas, siirekli kayginin seviyesini
etkiler. Bireylerin siirekli kayg: seviyesinin birbirinden farkli olmasi tehlike arz eden durumlarin
algilanmasini, yorumlanmasini, degerlendirilmesini degistirir. Stirekli kaygi seviyesindeki bu
degisiklik, durumluk kaygi seviyesini de degistirir.

Ozgiiven (2007)’ye gore siirekli kaygi, tehlikeli veya tehdit edici bir durumun strese neden olmast
ve bu tehditler karsisinda durumluk tepki seviyesinin ve yogunlugunun artmas: ve siireklilik
saglamasi seklinde tanimlanmaktadir. Bireyden bireye farklilik gosterdigi gibi, siirekli kaygi diizeyi
yiiksek olan bireyler, diisiik siirekli kaygiya sahip olan bireylere gore olumsuz durumlar olusturan
ve daha ¢ok tehdit edici ya da tehlikeli olarak hissetme egiliminde ve yogun durumluk kaygi
tepkileri ile reaksiyonda bulunma egiliminde olduklar: ifade edilmektedir (Akt: Bozkurt, 2012).

Kaygimin Belirtileri
Semerci (2007), kayginin belirtilerini bedensel, zihinsel, ruhsal ve davramigsal olarak belirtmigtir.

e Bedensel belirtiler; insanda nefes darligi, kalp carpintisi, terleme, nefes almada kesiklik, mide
agrisi, yorgunluk, titreme, agri hissetme, viicudun sogumasi gibi belirtiler hissedilebilir
(Ciiceloglu, 2011). Bireyin dis goriiniisii ise biitiin isi ayn1 anda yapmak isteyen ancak panik
halinde karar veremeyen bir haldedir. (Delioglu, 2017).

e Zihinsel belirtiler; zihnin kararsiz, unutkan ve bulanik olmasi bununla beraber konsantrasyon
bozuklugu gibi durumlar goriilebilir.

e Duygusal belirtiler; insanda ¢abuk aglama, caresizlik, kararsizlik, gerginlik ve karamsarlik gibi
duygular yaganabilir.

e Davranissal belirtiler; insanda asir1 hareketlilik ya da hareketsizlik, kilitlenme, hizli nefes alma,
koordinasyon bozuklugu goriilebilir.

Kayginin Nedenleri

Ciiceloglu’'na (2011) gore kaygiy1 olusturan durumlar kiiltiirlere gore farklilik gosterebilir. Kaygiy1
kiiltirden ayirmak miimkiin olmasa da toplumlar i¢in bazi1 genellemeler yapilabilir. Bu
genellemeleri su sekilde agiklayabiliriz:

e Destegin ¢ekilmesi: Ailesiyle beraber yasayan bir bireyin herhangi bir sinavi kazanip baska bir
sehre gitmesi ile ebeveynlerinden, arkadaglarindan ve evinden uzak kalmistir. Alistigi bu
durumdan yoksun bir duruma gelmistir. Bir anda tiim bu desteklerin yok olmasi ile bireyler
kaygi duyar.
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e Olumsuz bir sonucu beklemek: Birey herhangi bir durumun olumsuz sonuclanacagim aklina
getirdiginde kayg: duyar.

e I¢ celiski: Yagantilar ile diisiince arasinda bir uyusmazlik durumu oldugu zaman kaygi duyulur.
Bu tutarsizhigy gidermek i¢in ¢oziimler aranir.

e Belirsizlik: Gelecek kaygisi, gelecegin neler getirecegini bilememe durumunda kaygi hissedilir.
Matematik Kaygisi

Matematik kaygisinin tanmimi ilk defa Aiken ve Dreger (1957) tarafindan yapilmistir. Aiken ve
Dreger (1957) matematik kaygisini “aritmetik ve matematik alanina karsi gosterilen duygusal
tepkimeler sendromu” olarak tanimlamistir. Matematik kaygisi alaninda yapilan ilk incelemeler
1950°]i yillarda matematik 6gretmenlerinin gozlemleri ile baglamis, 1970°i yillara kadar egitim
aragtirmacilarinin dikkatini cekmemistir (Akt: Baloglu, 2001).

Son yillarda matematik kaygisi ilkogretim 6grencilerinden {iniversite 6grencilerine kadar kargimiza
¢ikmaktadir (Baloglu, 2001). Matematikte, matematik kaygisinin en 6nemli sorunlarin baginda
geldigi belirtilmektedir. Yapilan arastirmalara bakildiginda birbirinden farkli ¢ok sayida matematik
kaygisi tizerine tanimlamaya rastlanmaktadir.

Richardson ve Suinn (1972), matematik kaygisim1 giinliikk yasam ile akademik c¢aligmalarda
matematik problemlerinin ¢6ziimiinii ve sayilarin kullanilmasini engelleyen gerginlik ve kaygi
yaratan duygu olarak tanimlamiglardir (Akt: Baloglu, 2001). Bessant’a (1995) gére matematik kaygisi
matematik 6grenimine kars1 olumsuz tutum, matematigi bagsaramama duygusu, 6zgiiven eksikligi ve
sinav baskisinin birlesimi ile meydana ¢ikmaktadir (Akt: Dede ve Dursun, 2008).

Tobias (1993) matematik kaygisini, bireyin yasantisinda sayilarla islem yapmak zorunda kalmas:
veya problem ¢6zmesi durumunda olusan duygusal gerilme veya kaygi seklinde belirtilen bir durum
olarak ifade etmistir (Akt: Ar1, Savas ve Konca, 2010). Matematik kaygisi iizerine yapilan tanimlarda
goriildiigii gibi kayginin boyutlar1 hakkinda farkl diisiinceler belirtilmistir. {lk arastirildig1 yillarda
Aiken ve Dreger (1957) tarafindan tek boyutlu oldugu disiintilmiis ancak zamanla incelemeler
sonucunda iki, ii¢ veya ¢ok boyutlu oldugu dile getirilmistir. Matematikte problem ¢6zme kaygisi,
say1sal kaygi, test kaygisi, matematik kaygisi bu boyutlardan bazilaridir (Akt: Baloglu, 2001).

Matematik kaygisi, insanin matematikle ilgili biitiin uyaricilara kars1 korkularin var olmasina sebep
olur. Bireyin matematikle ilgili bir sey diisiiniildiigiinde huzursuzlasmasina sebep olur, bireylerin
Ogrenmelerine ve basarmalarina ket vurur, nihayetinde problem yaratan bir duruma doniiserek
bireyin matematikte problem ¢6zmesi istenildiginde duygusal bir takim tepkiler gostermesine
neden olur (Biinyamin, 2011).

Matematik ¢ogunlukla soyut ve mantiga dayali bir ders olarak kabullenildiginden c¢ogunlukla
insanlar matematikten ya nefret etmekte ya da matematigi sevmektedirler. Bu iki duygu arasinda
bir duygu genellikle yasanmamaktadir. Matematige dair duygusal yaklagim ise 6grenme ve
matematiksel diisiinme ile i¢ ige ge¢mis durumdadir. Bu sebeple kayg: duyussal alanda matematikle
iligkilendirilen bir kavramdir (Bozkurt, 2012).

Okuldaki her 6grencinin matematige kars1 farkli bir tutum gosterdigi goriilmektedir. Ogrencilerin
matematik dersini sevemedigi, basaramayacagi diisiincesi ve sayilarla ugrasmak istememesi
sonucunda matematik dersine kars1 bir kayg: olusmaktadir. Bu kayg: genellenerek matematigin
tamamina karsi hissedilmis olur. Eger bu kayginin istiine gidilmeyip bu problem ¢ézmeye
caligilmazsa daha da biiyiir. Bu olumsuz durum sonucunda matematigi yapamama diisiincesi

kendine giivenememe, yeteneklerin farkinda olamama durumlari ortaya gikar (Yenilmez ve Ozbey,
2006).
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Matematik Kaygisinin Nedenleri

Matematik kaygisinin nedenleri icin pek ¢ok sebep one siiriilebilir. Matematik kaygisinin
nedenlerinin etkilesimlerinden ¢ikabilecek konulara deginilmelidir. Bu nedenlerden bazilari; kisisel
degerler, egitimsel faktorler, basar1 beklentileri, ailelerin tavirlar1 ve alandan kaynakli nedenler
olabilir. Diinya ve Tiirkiye'de Ogrencilerin matematik dersini veya matematigi sevmedigi,
matematikten kaygi duydugu bilinmektedir. Bu kaygilarinin nedenlerinin gercekten matematik
dersinin ya da matematigin zor olmasindan mi, ders sirasinda 6grenme yapisindan mi, dgretim
stirecinden mi oldugu tam olarak bilinememekte ve cevaplanamamaktadir. Bu nedenlerin cevabi
incelemeler yapildiginda daha net ifade edilebilir. Yapilan aragtirmalar incelendiginde matematik
kaygisinin sebepleri genellikle, zihinsel, cevresel ve kisisel etkenler oldugu goriilmektedir (Deniz
ve Ulda@, 2008).

Matematik Kaygisimin Zihinsel Etkenleri

Matematik kaygisinin zihinsel etkenleri, 6grencilerin 6grenme tarzi ve ogretim yonteminin
cakismamasi, motivasyonun olmamasi, kolay pes etmek, matematige kars: 6nyargilar, bireyin deger
inancimin diisiik olmasi, 6zgiiven eksikligi, matematigin 6neminin farkinda olmayan diisiinceye
sahip olmas1 yer almaktadir (Deniz ve Uldas, 2008).

Ogrencinin matematige ilgi duymamasi, matematik yeteneginin diisiik olmasi ve matematik dersine
kars1 olumsuz tutumlar sergilemesi, sinavlarda yiiksek kayginin olusmasina neden olan sebeplerdir
(Uldas, 2005). Ayrica, dgretmenlerin derslerde dgrencilerdeki bireysel farkliliklar1 gézeterek,
herkesin anlayabilecegi hizda anlatmas: gerekir. Ogretmenin dersi hizli anlatmasinin 6grenme hizi
diisiik olan 6grencilerde kaygiya neden olabilecegi gibi 6gretmenin dersi yavas anlatmasinin da
ogrenme hiz1 yiiksek olan 6grencilerde kaygiya neden olabilecegi, bu nedenle 6gretmenin dersi
biitlin 6grencilerin anlayabilecegi bir hizda anlatmasinin kaygiy1 diisiirebilecegi diistiniilmektedir
(Eldemir, 2006). Uldas (2005)’a gére, matematige kaygi tagiyan dgretmenler bu kaygilarini1 dogrudan
ogrencilerine yansitmaktadirlar. Zihinsel etkiler icinde yer alan bazi sebepler bazi arastirmacilar
tarafindan kisiliksel sebepler olarak da adlandirilabilmektedir. Bireylerin duygusal karakterleri ve
psikolojik karakterleri kisiliksel sebepler olarak incelenmektedir

Matematik Kaygisinin Cevresel Etkenleri

Cevresel etkenler icin okul ortaminda yasanan olumsuz tecriibeler, ailenin 6grenciye uyguladig:
baski, alaninda yetersiz olan 6gretmenler, zamanla olusan matematikle ilgili 6n yargilar ve 6gretmen
merkezli sinif ortamlar 6rnek verilebilir (Deniz ve Uldas, 2008). Harper ve Dane (1998) matematik
kaygisinin genellikle simif 6gretmenlerinden kaynaklandigini ve cocuklarda ilkokul caginda
bagladigini belirtmektedir. Ayrica matematik kaygisinin nedenleri; 6gretmen tarafindan 6gretim
yontem ve tekniklerinin yanlis uygulanmasi, kat1 kurallar1 olan geleneksel sinif ortami, gercekgi
olmayan ve karmagik problem ¢6zme tekniklerinin kullanilmasi olarak ifade edilmistir (Akt.
Bekdemir, 2007). Bununla beraber ailelerin hatali davranislari, onceki bagarisizliklarin tekrar
yasanabilecegi diisiincesi ve yiiksek beklentiler de 6grencilerin kaygilanmasina neden olmaktadir
(Akca, 2006).

Cevresel nedenler iginde yer alan baz1 etkenler arastirmacilar tarafindan durumsal sebepler olarak
adlandirilabilmektedir. Durumsal sebepler, matematik Ogretiminde kullanilan teknikler ve
matematiksel terimler gibi matematik Ogretiminin kendisi ile ilgili etkenlerdir. Matematik
ogretmenlerinin 6grencilerdeki etkileri, matematik kaygisinin durumsal etkenlerinden biri olarak
distiniilmiistiir. Bunlarla beraber matematiksel terimler ve formiiller matematik kaygisinin
artmasina neden olan faktorlerdendir (Baloglu, 2001).
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Matematik Kaygisimin Kisisel Etkenleri

“Kisisel nedenler” icinde, 6grencilerin sinifta soru sormakta c¢ekinmesi, 6grencilerin kendine
glivenememesi, matematigin sadece erkekler tarafindan basarilabilecegi bir ders olarak gérme gibi
onyargilar yer almaktadir (Deniz ve Uldas, 2008). Baloglu (2001), matematik kaygisinin en ¢ok
incelenen kisisel sebeplerini s6yle siralamistir: Cinsiyet, akademik simif, etnik koken, yas, sosyo-
ekonomik simif. Bunlarla beraber literatiirde matematik kaygisinin nedenleri farkli bir gekilde
belirtilmektedir. Ornegin; Godbey (1997), yaptigi incelemede matematik dersinde yapilan
devamsizligin 6grencilerde geri kalmaya sebep oldugunu; 6grencilerin bilingli bir 6gretmeni,
ailesinin ilgili olmas1 veya 6grencinin soru sormaktan korkmayan bir yapis: olmadiktan sonra hicbir
sekilde 6grencinin agigim kapatamayacagini, bunlara ek olarak dgretmeniyle olumsuz iliskilerinin
olmasi1 durumunda ¢ocukta matematik kaygisinin olabilecegini ifade etmistir.

Yontem

Aragtirma Modeli

Bu ¢alisma 2010-2021 yillar1 arasinda iilkemizde matematik kaygisi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin
analizine yénelik bir caligmadir. Bu ¢alismada YOK Ulusal Tez Merkezi'nde yayinlanan lisansiistii
tezler dokiiman inceleme yontemi kullanilarak incelenmistir. Dokiiman inceleme y6nteminde
amag, arastirilmak istenen olgularla ilgili bir¢ok kaynagin detayli bigimde analiz edilmesidir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Bu baglamda yapilan bu ¢alismada dokiiman inceleme yollarindan biri
olan betimsel igerik analizi kullanilmigtir. Betimsel icerik analizi; belirli bir konu tizerinde yapilan
caligmalarin ele alinip egilimlerinin belirlenmesi ve arastirma sonuglarinin tanimlayici bir boyutta
degerlendirilmesini igerir (Calik ve Sozbilir, 2014). Elde edilen veriler nicel veri kapsaminda yiizde
ve frekans ile analiz edilmisgtir.

Orneklem

Aragtirmaya esas alinan tezlere YOK Ulusal Tez Merkezi'nden ulagilmigtir. Tiirkiye’de 2010-2021
yillar1 arasinda “Matematik Kaygis1” anahtar kelimesi ile yayinlanmig olan bu tezler arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Yapilan taramada ulagilan “matematik kaygisi” ile ilgili 12 tez
arastirmaya dahil edilmistir.

Veri Toplama Araglan

Bu calismada veri toplama araci olarak Bozdogan (2016)'nin alaninda yetkin kisilerin de goriislerini
alarak olusturdugu tez siniflama formu kullamilmistir. Bu form tezin kiinye bilgileri, konusu,
yontemi, veri toplama araglari, 6rneklemi ve veri analiz yontemlerinden olusan alt1 bolimden
olusmaktadir. Bu calismaya dahil olan tez caligmalar1 YOK Ulusal Tez Merkezinden aragtirmaci
tarafindan, belirlenen anahtar kavramlar ile yapilan tarama sonucunda toplanmaistir.

Verilerin Analizi

YOK Ulusal Tez Merkezi'nden ulagilan 12 tezin tek tek incelemesi yapilmis ve bu tezlere ait bilgiler
tez siniflandirma formuna tek tek kaydedilmistir. Elde edilen veriler betimsel istatistikler yoluyla
analiz edilmigtir. Lisansiistil tezler; “yayin yili, iiniversite ve enstitiileri, aragtirmacinin cinsiyeti,
aragtirma bagliklari, 6rneklemi, aragtirma yontemi, veri toplama araglar1 ve veri analiz yontemi”
acisindan degerlendirilmis ve elde edilen bulgular yiizde ve frekans tablolar ile gosterilmistir.
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Bulgular ve Yorumlar

Lisansiistii Tezlerin Yayin Yilina Gére Dagilimi

2010-2021 yillar1 arasinda “matematik kaygisi” ile ilgili yayinlanan tezlerin yayin yilina gore
dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Lisansiistii Tezlerin Yayin Yilina Goére Dagilimi

Yayin yili f %
2010 1 8,33
2011 4 33,33
2012 1 8,33
2015 1 8,33
2016 2 16,66
2017 3 249
Toplam 12 100

Tablo 1’den elde edilen sonuca gore en fazla calismanin 2011 yilinda oldugu ve dort ¢alisma yapildig:
goriilmistiir. Tkinci olarak en fazla ¢alismanin ise 2017 yilinda oldugu ve ii¢ ¢alisma yapildig:
sonucuna ulasilmistir. Tablo 1 incelendiginde arastirma kapsaminda ele alinan 12 tezin 2010 ile 2017
yillar1 arasinda yapildig: goriilmiistiir.

Lisansiistii Tezlerin Universitelere ve Enstitiilere Gére Dagihmu

2010-2021 yillan1 arasinda “matematik kaygis1” ile ilgili yayinlanan tezlerin {iniversitelere gore
dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Lisansiistii Tezlerin Universitelere Gére Dagilimi

Universiteler f %

Abant Izzet Baysal Universitesi 1 8,33
Adiyaman Universitesi 1 8,33
Adnan Menderes Universitesi 1 8,33
Ahi Evran Universitesi 1 8,33
Ankara Universitesi 1 8,33
Dumlupinar Universitesi 1 8,33
Eskisehir Osmangazi Universitesi 1 8,33
Gazi Universitesi 1 8,33
Gaziantep Universitesi 1 8,33
Hacettepe Universitesi 1 8,33
Marmara Universitesi 1 8,33
Selcuk Universitesi 1 8,33
Toplam 12 100

Tablo 2’den elde edilen sonuca gore 2010-2021 yillar1 arasinda “matematik kaygisi” ile ilgili
yayinlanan tezlerin 12 farkli iniversitede yapildig1 tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda
incelenen tezlerin 12 farkl {iniversitede birer adet yapildig1 goriilmektedir.

2010-2021 yallar1 arasinda “matematik kaygis1” ile ilgili yayinlanan tezlerin enstitiilere gore dagilimi
Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Lisansiistii Tezlerin Enstitiilere Gére Dagilim1

Enstitii f %
Egitim Bilimleri Enstitiisii 8 66,66
Sosyal Bilimler Enstitiisii 4 33,33
Toplam 12 100

Tablo 3 incelendiginde 2010-2021 yillar1 arasinda “matematik kaygisi” ile ilgili yayinlanan tezlerin,
8 tanesinin Egitim Bilimleri Enstitiisiinde ve 4 tanesinin Sosyal Bilimler Enstitiisii'nde yapildig:
goriilmektedir. En ¢ok ¢aligmanin Egitim Bilimleri Enstitii'nde yapildig1 goriilmektedir.

Lisansiistii Tezlerin Aragtirmacinin Cinsiyetine Gére Dagilimi

2010-2021 yillan1 arasinda “matematik kaygisi” ile ilgili yayinlanan tezlerin arastirmacinin
cinsiyetine dagilimi Tablo 4’te verilmisgtir.

Tablo 4. Lisansiistii Tezlerin Arastirmacinin Cinsiyetine Gére Dagilimi

Cinsiyet f %
Kadin 5 41,66
Erkek 7 58,33
Toplam 12 100

Tablo 4 incelendiginde 2010-2021 yillar1 arasinda “matematik kaygisi1” ile ilgili yayinlanan tezlerin
calismacilarinin cinsiyetlerine bakildiginda 7 erkek, 5 kadin aragtirmaci oldugu gortilmiistiir.

Lisansiistii Tezlerin Aragtirma Bagliklarina G6ére Dagilimi

2010-2021 yillar arasinda “matematik kaygisi” ile ilgili yayinlanan tezlerin arastirma baglhklarina
gore dagilimi Tablo 5’te verilmisgtir.

Tablo 5. Lisansiistii Tezlerin Aragtirma Bagliklarina Gore Dagilimi

Aragtirma Bagliklan f %
Matematik kaygzsi ile cesitli degiskenlerin incelenmesi 9 75
Matematik kayg: diizeyinin incelenmesi 1 833
Degiskenlerin matematik kaygisina etkisinin incelenmesi 1 8,33
Matematik kaygi diizeyi ve nedenlerinin incelenmesi 1 833
Toplam 12 100

Tablo 5’ den elde edilen sonuca gore 2010-2021 yillar1 arasinda “matematik kaygis1” ile ilgili
yayinlanan tezlerin arastirma bagliklarina gore dagilimi incelendiginde en ¢ok ¢aligma “matematik
kaygisi ile gesitli degiskenlerin incelenmesi” arastirma bashg: ile yapilmistir. “Matematik kaygi
diizeyinin incelenmesi”, “degiskenlerin matematik kaygisina etkisinin incelenmesi”, “matematik
kayg1 diizeyi ve nedenlerinin incelenmesi” arastirma bagliklariyla birer adet galigma yapildig:
gortlmiistiir.

Lisansiistii Tezlerin Caligma Grubuna Gore Dagilimi

2010-2021 yillar1 arasinda “matematik kaygis1” ile ilgili yayinlanan tezlerin ¢aligma grubuna goére
dagilimi Tablo 6’da verilmisgtir.

Tablo 6. Lisansiistii Tezlerin Calisma Grubuna Gore Dagilimi

Galigma Grubu f %
ilkokul 1 833
Ortaokul 8 66,66
Lise 3 25
Toplam 12 100
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Tablo 6 incelendiginde 2010-2021 yillar arasinda “matematik kaygis1” ile ilgili yayinlanan tezlerin
calisma grubuna gore dagiliminda yapilan calismalarin en ¢ok ortaokul Ogrencileri ile
gerceklestirildigi goriilmektedir. ikinci olarak en cok ise lise dgrencileri ile calisma yapildig
goriilmektedir. En az ise bir tane olmak iizere ilkokul 6grencileri (4. Sinif) ile calisma yapildig
goriilmektedir.

Lisansiistii Tezlerin Aragtirma Yontemine Gore Dagihm

2010-2021 yillan arasinda “matematik kaygisi” ile ilgili yayinlanan tezlerin arastirma yontemine
gore dagilimi Tablo 7°de verilmisgtir.

Tablo 7. Lisansiistii Tezlerin Arastirma Yoéntemine Gére Dagilimi

Aragtirma Yontemi f %
Nicel 12 100
Nitel - -
Karma - -
Toplam 12 100

Tablo 7 incelendiginde 2010-2021 yillar1 arasinda “matematik kaygisi1” ile ilgili yayinlanan tezlerin
arastirma yontemine gore dagilimi incelendiginde yapilan tezlerin 12 tanesinde nicel arastirma
yontemi kullandig1 goriilmiistiir. Nicel yontem kullanilan bu tezlerde en ¢ok iligkisel tarama modeli
kullanilmigtir. Ulagilan ve aragtirma kapsamina alinan tezlerin nitel ve karma arastirma
yontemlerini kullanmadiklar gériilmiistiir.

Lisansiistii Tezlerin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilim

2010-2021 yillar1 arasinda “matematik kaygisi” ile ilgili yayinlanan tezlerin veri toplama araglarina
gore dagilimi Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Lisansiistii Tezlerin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi

Veri Toplama Araglan f %
Anket 1 8,33
C)lqek 11 91,66
Toplam 12 100

Tablo 8 incelendiginde 2010-2021 yillar1 arasinda “matematik kaygisi” ile ilgili yayinlanan tezlerde
en fazla veri toplama teknigi olarak olgekler kullanildig: goriilmiistiir. Tezlerin 11 tanesinde veri
toplama araci olarak dlgek (Matematik Kaygi Olgegi) kullanildig tespit edilmistir. Yalmizca bir
tanesinde anket kullanildig: goriilmiistiir.

Lisansiistii Tezlerin Kullanilan Veri Analiz Yontemine Gére Dagilimi

2010-2021 yillan arasinda “matematik kaygis1” ile ilgili yayinlanan tezlerin kullanilan veri analiz
yontemine gore dagilimi Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Lisansiistii Tezlerin Kullanilan Veri Analiz Yontemine Goére Dagilimi

Veri Analizi f %
Nicel 12 100
Nitel - -
Toplam 12 100

Tablo 9 incelendiginde 2010-2021 yillar1 arasinda “matematik kaygis1” ile ilgili yayinlanan tezlerin
tamaminda nicel analiz yontemi kullanildig gériilmiistiir. Nicel analiz yonteminde ise en fazla t-
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testi kullanildig: tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda ele alinan tezlerde nitel analiz yonteminin
kullanilmadig1 goriilmiistiir.

Sonug ve Oneriler

Tiirkiye’de yapilan egitim calismalarimin belirli araliklarla incelenmesi ve bu c¢aligmalarin
egilimlerinin belirlenmesi 6nemli bir ihtiyagtir. Bu sayede yapilan ¢alismalarin genel ¢ercevesini
belirleyerek gelecekteki caligmalar i¢in arastirmacilara bakis agis1 kazandirilabilir. Bu baglamda
yapilan arastirma sonucunda 2010-2021 yillar1 arasinda Tiirkiye’de matematik kaygisi iizerine
yapilmis olan 12 yiiksek lisans tezine ulagilmistir. Bu tezlerin en fazla 2011 yilinda yapildigs, ikinci
en fazla olarak ise 2017 yilinda yapildig: tespit edilmistir. Aragtirmaya alinan bu tezlerin en ¢ok
Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nde yapildig1 gériilmiistiir. Tezlerin konular1 incelendiginde ¢ok biiyiik
bir kisminin “matematik kaygis: ile cesitli degiskenlerin incelenmesi” konulu c¢alismalar oldugu
goriilmektedir. Yapilan tezlerde benimsenen aragtirma yontemi olarak nicel aragtirma yonteminin
kullamildig1 goriilmektedir. Nicel arasgtirma yonteminde ise en c¢ok iligskisel tarama modeli
kullanilmigtir. Yapilan tezler incelendiginde en ¢ok ortaokul 6grencileri ile calisildigi, en az ise
ilkokul (4. Sinif) 6grencileri ile ¢calisildig1 goriilmektedir. Yapilan tezlerde veri toplama araci olarak
ise en fazla 6lgeklerin (Matematik Kaygis1 Olcegi) kullanildig: tespit edilmistir. Sadece bir ¢alismada
veri toplama araci olarak anket kullanildig1 goriilmiistiir. Yapilan tezlerin tamaminda verilerin
analizinde nicel analiz yontemi kullamilmistir. Nicel analiz yonteminde ise en fazla t-testi
kullanildig: tespit edilmistir.

Yapilan bu galismay1 6zetleyecek olursak, bu ¢alismada Tiirkiye’de matematik kaygisi ile ilgili
yapilan tezlerdeki egilimler belirlenmistir. Bu tezlerde arastirmacilarin hangi arastirma yontemini
sectikleri, hangi 6rneklem tizerinde ¢alistiklari, hangi veri toplama araglarini kullandiklar: ve hangi
bagliklar {izerinde yogunlastiklar: ortaya konulmustur. Elde edilen veriler bu alanda ¢alisma yapacak
olan aragtirmacilara 151k tutabilecek ve arastirmacilarin yapacaklar ¢aligmalara yon verebilecektir.

Elde edilen bulgular gercevesinde yapilan tezlerin yillara gére dagiliminda belirgin bir sekilde az
sayida oldugu gozlemlenmistir. Arastirmacilarin bu konuya daha fazla egilim gostermeleri
onerilmektedir.

Incelenen tezlerde drneklemin daha ¢ok ortaokul égrencilerinde oldugu, ilkokul égrencilerinde az
oldugu goézlemlenmistir. Ozellikle ilkokul &grencileri ile yapilan ¢aligmalarin arttirilmast
onerilmektedir.

Incelenen tezlerin yazarlarinin tamaminin yiiksek lisans egitimi alan kisiler oldugu goériilmektedir.
Matematik kaygisi izerine yapilacak olan doktora ¢aligmalarinin sayisi arttirilabilir.

Incelenen tezlerin biiyiikk bir cogunlugunda veri toplama araci olarak &lgeklerin kullanildig:
gorilmektedir. Matematik kaygisinin nedenlerinin daha iyi anlagilabilmesi i¢in &grencilerle
goriismeler yapilmas: saglanabilir.
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Okul Oncesi Egitimde Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerini
Uygulama Diizeylerinin Belirlenmesi (Tokat ili Ornegi)*
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Oz

Caligmada kirsal ve kentsel kesimlerde gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerini uygulama
durumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arasgtirmada nitel analiz yontemlerinden tarama modeli kullanilmigtir.
Caligma grubunu Tokat sehir merkezinde MEB’e bagh okullarda gérev yapmakta olan 20 anasinifi 6gretmeni ile Tokat’a
bagl koylerde gorev yapan 20 anasinifi 6gretmeni olmak tizere, toplam 40 §gretmen olusturmustur. Veri toplama araci
olarak yar1 yapilandirilmig goriisme kullamilmistir. Goriisme verilerinin ¢6ziimlenmesinde betimsel analizden
yararlanilmigtir. Elde edilen bulgulara gore, caligmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenleri, okullarda karsilastiklar: bazi
zorluklar nedeniyle sahip olduklar1 yeterlikleri tam olarak yansitamamislardir. Ogretmenlerin modern 6gretim
yontemlerini kullanmada giiglitk cektikleri, materyal yetersizligi ve fiziksel sartlardan kaynaklanan bazi sikintilar
sebebiyle fen ve doga etkinliklerini istenilen diizeyde gerceklestiremedikleri anlagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, Okul 6ncesi fen ve doga etkinlikleri, Ogretmen yeterlikleri, Kentsel kesim,
Kirsal kesim

Teachers' Science and Nature Activities in Preschool Education
Determination of Implementation Levels (Sample of Tokat Province)

Abstract

In the study, it was aimed to determine the application status of science and nature activities of preschool teachers
working in rural and urban areas. In the research, scanning model, one of the qualitative analysis methods, was used.
The study group consisted of a total of 40 teachers including 20 preschool teachers working in schools affiliated to the
Ministry of National Education in the city center of Tokat and 20 preschool teachers working in the villages of Tokat.
Semi-structured interview was used as data collection tool. Descriptive analysis was used to analyze the interview data.
According to the findings, the preschool teachers participating in the study could not fully reflect their competencies
due to some difficulties in schools. It was understood that the teachers had difficulties in using modern teaching
methods, and could not perform science and nature activities at the desired level due to lack of materials and some
problems arising from physical conditions.
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Girig

Okul o6ncesi donem c¢ocuklari, merak icinde gordiikleri ve duyduklari her seyi sorgulayan,
kesfetmeye meyilli, hevesli birer kii¢iik bilim insani tavirlarina sahip bireyler olarak kargimiza
¢ikmaktadirlar. Yasamlarinin ilk alti yihmi kapsayan bu donemde c¢ocuklarda fen ve doga
kavramlarinin temelinin atildig1 disiiniilmektedir. Cocuklar cevrelerinde olan biten seyleri
ogrenmeye yonelik meraklarindan ve 6grenme giidiilerinden otiirii okul 6ncesi donemde feni
kesfetmeye baslarlar (Eflatun Karaman, Kuloglu, 2021). Cocuklarin merak dolu 6grenmeye son
derece agik oldugu okul 6ncesi donemde fen egitimine baglamasi onlarin yiiksek motivasyona sahip
olmasimi saglar (Polat, Zengin, Elmali, 2021). Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin temel fen
kavramlarini anlayarak etkili bir sekilde hayata gecirebilmeleri ve onu beyinlerinde analiz ederek
dogru kodlamalarla hafizalarina yerlestirebilmeleri i¢in okul 6ncesi 6gretmenlerinin uygulayacag:
yontem ve teknikler ¢cok 6nemlidir ($ahin 1996; Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006; Okur, Okur
Akcay, 2021). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin fen egitimine kars: olumlu tutum gelistirmelerinde
ise yine ogretmenlerin rolii bulunmaktadir (Davies ve Howe, 2003). Fen ve doga etkinlikleri ile
cocuklar merak duygularini tatmin ederken ogretmenler de yeni seyler kesfederek kendi
deneyimlerini pekistirme firsat1 bulabilirler (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2011). Bu baglamda
ogretmen, ¢ocuklarin bilgiye kendi ¢abalariyla ulasabilmeleri i¢in uygun ortami olusturmakla ve bu
ortamlarda yeni bilgileri 6grenmelerine yardimc: olmakla sorumludur (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit,
2002). Cocuklarin bu dénemde en belirgin 6zelligi olan merak duygularini tatmin edecek sekilde,
fen ve doga etkinliklerini miifredatta yer alan programla harmanlayarak, hayal ettikleri seyi eyleme
dokmelerine firsat verebilmeleri i¢in, 6gretmenlerin birtakim beceri ve yeterliliklere sahip olmas:
son derece 6nemlidir. Ozellikle okul éncesi donem fen-doga etkinliklerini zevkli hale getirmek, bu
etkinlikleri planlarken onlara kaliplagmis, standart bilgi kazandirmak yerine, gelisen ilgi, beklenti
ve ihtiyaglarini hedef alan ortamlarda 6grenme siirecine maruz birakmak, fen egitiminin ¢ocuklar
icin daha anlamli olmasini ve gelecekte fen bilimlerine karsi olumlu tutum gelistirmelerini
saglayacaktir (Giirdal, Sahin ve Caglar; 2001). Feni seven ve ilgi duyan 6gretmen, ¢ocuklarla etkinlik
yaparken onlarin da fen temalarindan keyif alarak olumlu tutum gelistirmelerine destek olmaktadir
(Giivenir, 2018). Okul 6ncesi donemde fen ve doga egitiminin ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarim
destekledigi, onlarin temel yasam ve bilimsel siire¢ becerileri kazanmalarina da zemin olusturdugu
bilinmektedir (Karaer ve Kosterelioglu, 2005). Bu baglamda; anaokullarinda fen ve doga
etkinliklerinin ne sekilde uygulandig: ve nasil tasarlandigi, ne tiir materyallerden faydalanildig: ve
nasil temin edildigi, ¢ocuklarin hangi gelisimsel oOzelliklerini etkiledigi, ¢ocuklarda kavram
gelisimine ne gibi katkilar sagladigi, 6gretmenlerin uygulamadaki yeterlilik durumlar1 ve bu
etkinlikleri uygularken kargilagilan sorunlarin iistesinden nasil gelindiginin belirlenmesi; okul
oncesi donemde fen egitiminin daha kaliteli olmas1 adina 6nem arz etmektedir. Bu baglamda
aragtirmanin temel amaci, kentsel ve kirsal kesimlerde gorev yapmakta olan okul oncesi
ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerini uygulama durumlarini belirlemektir.

Aragtirma problemi

K6y okullarinin anasiniflarinda ve sehir merkezindeki okullarin anasiniflarinda gorev yapan okul
oncesi d6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerini uygulama durumlar nasildir?
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Alt Problemler

1. Kentsel kesimde gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinin
uygulanmasinda sahip olduklar yeterlilik durumlari nedir?

2. Kirsal kesimde gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinin
uygulanmasinda sahip olduklar yeterlilik durumlari nedir?

Yontem

Aragtirma Modeli

Bu caligma, kirsal ve kentsel kesimlerde gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerinin fen ve doga
etkinliklerini uygulayabilme durumlari ile ilgilidir. Okul 6ncesi egitimde 6gretmenlerin fen ve doga
etkinliklerini uygulama durumlarini belirleyebilmek adina anasinifi 6gretmenlerinin goriis ve
onerilerine bagvurularak yapildigindan, tarama modelinde nitel bir arastirmadir. Tarama modeli,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu bigimiyle betimlemeyi amaclayan bir aragtirma
yaklagimidir. Tarama modelinde arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi sartlar: iginde
oldugu gibi tamimlanmaya ¢aligilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme veya etkileme ¢abasi
gosterilmez (Karasar, 2009).

Cahigma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Tokat ilinde MEB’e bagli merkezde gorev yapmakta olan 20 anasinifi
ogretmeni ile Tokat’a bagh koylerde gorev yapan 20 anasinifi 6gretmeni olmak iizere, toplam 40
ogretmen olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglan

Kentsel ve kirsal alanlarda gérev yapan okul dncesi 6gretmenleriyle, calismaya konu olan, okul
oncesi egitimde fen ve doga etkinliklerinin 6nemi, ¢ocuklarin gelisimsel ozelliklerine sagladig:
katki, fen ve doga etkinlikleri kapsaminda yapilan ¢aligmalar, kullanilan materyaller, kazandirilmay
amaclanan kavramlar, hangi siklikla uygulandig, karsilagilan giicliikler ve ¢6ziim 6nerileri, hangi
etkinliklerin sinif icinde hangi etkinliklerin simif diginda yapildig, nasil tasarlandig: ve bu konudaki
ogretmen yeterliklerinin tespit edilmesine yonelik 10 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu hazirlanmis ve okullara gidilerek goriisme gerceklestirilmistir. Yaklagik yarim saat siiren
goriismelerde verilen bilgiler ses kayit cihaz ile kayda alinmigtir.

Veri Analizi

Verilerin analizi ve bulgularin yorumlanmas: asamasinda, 6gretmenlerin her bir soruya verdikleri
yanitlar temalara ayrilmis, agik ve segici kodlamalar yapilarak, tablolara yerlestirilmis, frekans ve
ylizde dagilimlar1 belirlenmistir. Elde edilmis olan veriler, nitel veri analiz tekniklerinden olan
betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analiz, verilerin sistematik ve agik bir sekilde
betimlenmesini ve belirlenmis temalar dogrultusunda ézetlenerek yorumlanmasini igerir. (Ozen ve
Hendekgi, 2016). Goriismeler esnasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar bilgisayar
ortaminda bir araya getirilerek bir veri seti olusturulmustur. Arastirmada kéyde gorev yapan
ogretmenler igin KO.1, KO.2, KO.3,........ KO.20 kodlamalar1 ile sehir merkezinde caligan
ogretmenler icin SO.1, $O.2, SO.3,.......... SO.20 ifadelerine yer verilmistir. Goriisme yapilan
Ogretmenlerin goze carpan goriisleri; aragtirmanin yansizhigini gostermesi acisindan ifadeler
degistirilmeden, oldugu gibi tirnak icerisinde, dogrudan alintilama yoluyla tablolarin altina
yazilmustir.
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Bulgular

Bu boliimde, kendileriyle ayr1 ayr goriismeler yapilan, kéyde ve sehir merkezinde gérev yapmakta
olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisme sorularina verdikleri cevaplardan elde edilen bulgu ve
yorumlara yer verilmistir. Gériisme formundaki soru siralar1 dikkate alinarak, 6gretmen goriislerine
iligkin bulgu ve yorumlar, bagliklar altinda sunulmustur.

1. K6yde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Sizce okul 6ncesi programinda yer alan
fen ve doga etkinlikleri cocuklar agisindan neden 6nemlidir?” sorusuna verdikleri yanitlar

Ogretmenlere goriigmeler sirasinda ilk olarak, “Sizce okul 6ncesi programinda yer alan fen ve doga
etkinlikleri cocuklar acisindan neden énemlidir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri yanitlar, frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Kéyde Gérev Yapmakta Olan Okul éncesi Ogretmenlerinin “Sizce Okul Oncesi Programinda Yer
Alan Fen ve Doga Etkinlikleri Cocuklar Acisindan Neden Onemlidir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar, Frekans
ve Yiizde Dagilimlari

Fen ve Doga etkinliklerinin 6nemi Ogretmen Kodlan f %
A. Gocuklarin yaparak yasayarak 6grenmesini saglar. KO.1,K0.2, KO.4,KO.9,KO.13 5 25
B. Cocuklarda doga ve ¢evre bilinci gelistirmeye KO.3, KO.6, KO.7, KO.12, KO.14, 7 35
yardimc olur KO.16, KO.19

C. Cocuklarin stres atmasina olanak saglar. KO.4 1 5
D. GCocuklarda merak uyandirir, kesfetme duygusu gelistirir, KO.5, KO.6, KO.8, KO.9, KO.10,

ilgi alanlarini genisletir. KO.11, KO.12, KO.16, KO.17, KO.20 10 50
E. Problem ¢6zme becerisi gelistirir. KO.7,KO.11 2 10
F. Bagimsiz diigiinme ve yorumlama yetenegini destekler. ~ KO.7, KO.17, KO.20 3 15
G. Olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurmay1 6gretir. KO.12 1 5
F. Ogrenmeyi kalic1 hale getirir, somut 6grenme saglar. KO.12,K0.15,K0.18 3 15
H. Cocuklarda kavram gelisimini destekler. KO.20 1 5

Tablo 1’de de goriildiigii gibi, fen ve doga etkinliklerinin 6nemi konusunda koyde gorev yapmakta
olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 5’i, “Yaparak, yasayarak 6grenmeyi saglar”, 7’si “Cocuklarda doga
ve cevre bilinci gelistirmeye yardimci olur”, 1'i “Cocuklarin stres atmasina olanak saglar.”, 10’u
“Cocuklarda merak uyandirir, kesfetme duygusu gelistirir, ilgi alanlarini genisletir.”, 2’si “Problem
¢ozme becerisi gelistirir”, 3’ “Bagimsiz diisiinme ve yorumlama yetenegini destekler”, 1’i “Olaylar
arasinda neden-sonug iligkisi kurmayi 6gretir”, 3'it “Ogrenmeyi kalic1 hale getirir, somut 6grenme
saglar”’, 1'i “Cocuklarda kavram gelisimini destekler” seklinde goriis bildirmistir. Koyde gorev
yapmakta olan okul dncesi 6gretmenlerinin yoneltilen soruya iligkin kendi ifadelerinden birkac:

asagidaki gibidir;

“Cevreye karsi daha duyarli, bilingli bireyler yetistirilmesini saglayan ve erken yasta doga
sevgisini anlamlandiran, somut diisiinmeye yol acarken kendi gézlem ve arastirmalariyla cocuklarin
yaparak yasayarak dgrenmesine destek veren etkinlikler oldugu icin oldukca énemlidir (KO.12)”.
“Modern egitim anlayisina gore okullarimizdaki egitimin dis diinya ile i¢ ice olmasi gerekir.
Cocuklarin kiiciik yasta dogada bulunan canli ve cansiz varliklar: okul ortaminda bilingli egiticiler
esliginde inceleme sansi bulmasi egitim kalitesini arttirirken dogal yasama adaptasyonu kolaylastirir
(KO.14)”.

2. Sehir merkezinde gérev yapmakta olan okul oOncesi 6gretmenlerinin “Sizce okul 6ncesi
programinda yer alan fen ve doga etkinlikleri ¢ocuklar agisindan neden 6nemlidir?” sorusuna
verdikleri yanitlar
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Ogretmenlere goriismeler sirasinda ilk olarak, “Sizce okul éncesi programinda yer alan fen ve doga
etkinlikleri cocuklar agisindan neden énemlidir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri yanitlar, frekans ve yiizde dagilimlar: Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Sehir Merkezinde Gérev Yapmakta Olan Okul éncesi Ogretmenlerinin “Sizce Okul Oncesi
Programinda Yer Alan Fen ve Doga Etkinlikleri Cocuklar A¢isindan Neden Onemlidir?” Sorusuna Verdikleri
Yamitlar, Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Fen ve Doga etkinliklerinin 6nemi Ogretmen Kodlar f %

A. Gocuklarin yaparak yasayarak grenmesini saglar. $0.7,$0.8, $0.10, $0.12,$0.13,$0.14, 7 35
SO.18

B. Gocuklarda doga ve gevre bilinci gelistirir. $O.1,50.3,50.9 3 15

C. Ogrenme arzusunu artirir, somut 6grenme saglar ve $0.2, 50.3, 50.10, $O.13, $O.14, SO.17 6 30

bilgileri kalic1 hale getirir.
D. Gocuklarda merak uyandirir, kesfetme duygusu gelistirir $0.2, $O.3, $O.5, $O.6, $O.8, SO.9, $O.10, 9 45

$0.17,50.18
E. Problem ¢6zme ve akil yiiriitme becerisi kazandirir. $0.7,50.8, 50.9, 50.12, 50.13, $O.20 6 30
F. Bilimsel bir bakis acis1, bagimsiz diisiinme ve yorumlama $0.3, $O.6, $O.7, SO.9, $O.11, $O.17 6 30
yetenegi kazandirr.
G. Cocuklarin kendi yeteneklerini fark etmelerini ve ilgi 50.6, 50.8, SO.9 3 15
alanlarini genisletmelerini saglar
H. Gozlem yeteneklerini gelistirir, sebep-sonug iligkisi $0.11, §0.12, $0.13, SO.19 4 20
kurarak, doga olaylarini olus sirasina gore 6gretir.
I. Sorumluluk duygusu verir ve sabretmeyi 6gretir $O.13 15
J. Yasamin temelini olugturur. 50.4, 50.15, 50.16 3 15

Tablo 2’de de goriildiigii gibi, fen ve doga etkinliklerinin 6nemi konusunda sehir merkezinde gorev
yapmakta olan okul Oncesi Ogretmenlerinin 7’si, “Yaparak, yasayarak ogrenmeyi saglar’, 3’u
“Cocuklarda doga ve cevre bilinci gelistirmeye yardimci olur”, 6’s1 “Ogrenme arzusunu artirir,
somut ogrenme saglar ve bilgileri kalic1 hale getirir”, 9u “Cocuklarda merak uyandirir, kesfetme
duygusu gelistirir, ilgi alanlarini genisletir”, 6’s1 “Problem ¢6zme ve akil yiiriitme becerisi
kazandirr”, 6’s1 “Bilimsel bir bakis agis1, bagimsiz diisiinme ve yorumlama yetenegi kazandirir”, 3'd
“Cocuklarin kendi yeteneklerini fark etmelerini ve ilgi alanlarini genisletmelerini saglar”, 4'i
“Gozlem yeteneklerini gelistirir, sebep-sonug iliskisi kurarak, doga olaylarimi olus sirasina gore
ogretir”, 1’i “Sorumluluk duygusu verir ve sabretmeyi 6gretir”, 3’ “Yasamin temelini olusturur”
seklinde goriis bildirmistir. Sehir merkezinde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
yoneltilen soruya iligkin kendi ifadelerinden birkaci asagidaki gibidir;

“Insanin dogadan ayr1 bir yasam siirmesi diisiiniilemez. Okul éncesi dénem ¢ocuklar1 da
yasamlarini stirdiirdiikleri ve hayatlari boyunca etkilesimde bulunacaklari doga ile olabildigince
erken tanisip yasam sartlari hakkinda bilgi edinebilmeleri acisindan oldukca énemlidir (SO1)”,
“Oncelikle cocuklara bilimsel bir bakis acisi kazandirdigr icin énemli oldugunu diisiiniiyorum.
Bunun yani sira, icinde yasadiklari doganin ve orada olan olaylarin farkina varabilmeleri icin, merak
ve kesfetme duygularini beslemek icin, bizzat gézlemleyip, dokunu, uygulamalari bagimsizca
kendilerinin yapmasina imkan verdigi ve é¢renmeyi kalici hale getirdigi icin énemlidir (SO.3)”.

3. Kdyde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Fen ve doga etkinliklerinin, gocuklarda
hangi 6zelliklerin gelisimine katki sagladigim diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar

Ogretmenlere goriigmeler sirasinda ikinci olarak, “Fen ve doga etkinliklerinin, cocuklarda hangi
ozelliklerin gelisimine katk: sagladigini diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu
soruya verdikleri yanitlar, frekans ve ytlizde dagilimlar1 Tablo 3’de gosterilmistir.
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Tablo 3. Kéyde Gorev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Fen ve Doga Etkinliklerinin,
Cocuklarda Hangi Ozelliklerin Gelisimine Katki Sagladigini Diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar,
Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Cocuklarin Gelisim Ozellikleri Ogretmenlerin Kodlari f %
A. Biligsel (zihinsel) gelisim KO.1,K0O.2, KO.3, KO.4, KO.5, KO.6, KO.7, 20 100
KO.8,K0.9,KO.10, KO.11,K0.12, KO.13, KO.14,
KO.15, KO.16, KO.17, KO.18, KO.19, KO.20

B. Psikomotor gelisim KO.1,K0.3, KO .4, KO.9, KO.17, KO.20, 6 30

C. Dil gelisimi KO.3,KO.4, KO.10, KO.17, KO.19, KO.20 5 25

D. Sosyal gelisim KO.1, KO.2, KO.3, KO .4, KO.5, KO.6, KO.8, KO.9, 14 70
KO.10, KO.15, KO.16, KO.17, KO.19, KO.20

E. Duygusal gelisim KO.3,KO.4, KO.6,KO.9, KO.14,KO.16, KO.17 7 35

Tablo 3’de de goriildiigii gibi, fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini nasil
etkiledigi ve hangi ozelliklerinin gelisimlerine katk: sagladigi konusunda kéyde gorev yapmakta
olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 20’si de, “Biligsel (zihinsel) gelisim”, 6’s1 “Psikomotor gelisim”, 5’i
“Dil gelisimi”, 7’si “Sosyal gelisim”, 4'ti “Duygusal gelisim” seklinde goriislerini bildirmistir. Kdyde
gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yoneltilen soruya iligkin kendi ifadelerinden
birkac1 asagidaki gibidir;

“Tabi ki bircok ozelliklerinin gelisimine katki sagliyor. Ancak en ¢ok bilissel siirecler dedigimiz
diisiinme, arastirma, inceleme, fark etme alanlarina katki sagliyor. Cocuklar asamali olarak gézlem
yapip diistiniiyorlar, farkli yollar deniyorlar. Doga incelemeleri yaparken, farkli canlilarin olusum
stire¢lerine taniklik ediyorlar. Duyusal alandaki fen deneyleri ile de kendi duyularini kesfediyorlar
(KO.3)”. “Yaparak yasayarak dgrenmeyi esas alan bu etkinlikler sayesinde ¢ocuklarin arastirmaci
yonleri gelisir, kendi basarilarini gérdiiklerinde mutlu olurlar ve 6zgiivenleri olumlu yénde etkilenir
(KO.13)”.

4. Sehir merkezinde gérev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Fen ve doga etkinliklerinin,
cocuklarda hangi 6zelliklerin gelisimine katki sagladigim diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri
yanitlar

Ogretmenlere goriigmeler sirasinda ikinci olarak, “Fen ve doga etkinliklerinin, cocuklarda hangi
ozelliklerin gelisimine katk: sagladigini diistiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu
soruya verdikleri yanitlar, frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Sehir Merkezinde Gérev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Fen ve Doga Etkinliklerinin,
Cocuklarda Hangi Ozelliklerin Gelisimine Katki Sagladigini Diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar,
Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Cocuklarin Gelisim Ozellikleri Ogretmen Kodlar f %

A. Biligsel (zihinsel) gelisim 50.1, 50.2, 50.3, 50.4, SO.5, $O.6, SO.7, 20 100
50.8, 50.9, 50.10, $O.11, $O.12, $O.13, $O.14,
$0.15, $0.16, $O.17, $O.18, $0.19, $O.20

B. Psikomotor gelisim $0.1, 0.3, 504, 0.9, $0.17, SO.20, 6 30

C. Dil gelisimi $0.3, 50.4, $O.10, $0.17, $O.19, $O.20 5 25

D. Sosyal gelisim $0.1,50.2, 50.3, 504, $O.5, SO.6, $O.8, SO.9, 14 70
$0.10, $0.15, $0.16, $0.17, $0.19, $O.20

E. Duygusal gelisim 50.3, 50.4, 50.6, $O.9, $O.14, SO.16, SO.17 7 35
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Tablo 4'de de goriildiigii gibi, fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini nasil
etkiledigi ve hangi 6zelliklerinin gelisimlerine katk: sagladig1 konusunda ksehir merkezinde gérev
yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 20’si de, “Bilissel (zihinsel) gelisim”, 6’s1 “Psikomotor
gelisim”, 5'i “Dil gelisimi”, 14’4 “Sosyal gelisim”, 7’si “Duygusal gelisim” seklinde goriislerini
bildirmistir. Sehir merkezinde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yoneltilen soruya
iligkin kendi ifadelerinden birkac: agagidaki gibidir;

“‘Cocuklarin  ozgiivenini artirir, diisiincelerini rahatca ifade etmelerine, bagimsiz
diisiinmelerine, arastirma, inceleme, dinleme becerisi kazanmalarina ve muhakeme giiciiniin
artmasina katki saglar. FEtrafinda olup bitene karsi merak uyandirarak, cevre ve dogayi
arastirmalarina boylelikle sosyal yénlerinin gelismesine yardimci olur (SO.8)”. “En ¢ok dikkatimi
ceken sey; bu etkinlikler sayesinde ¢ocuklarin grup icinde is birligi, yardimlasma, paylasma,
sorumluluk alma gibi degerlerde yol kat etmis olmalari. Ayrica yaratici fikirler sunuyorlar, yeni
kavramlar 6grenerek kelime haznelerini genigletiyor ve eski bilgilerle karsilastirmalar kiyaslamalar
yapip olayalar arasi baglant1 kuruyorlar (SO.10)”.

5. Koyde gorev yapmakta olan okul oncesi 6gretmenlerinin “Fen ve doga etkinlikleri kapsaminda
hangi caligmalara yer vermektesiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda {iciincii olarak, “Fen ve doga etkinlikleri kapsaminda hangi
calismalara yer vermektesiniz?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar,
frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5. Kéyde Gérev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Fen ve Doga Etkinlikleri Kapsaminda
Hangi Calismalara Yer Vermektesiniz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar, Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Fen ve doga etkinlikleri kapsaminda yapilan

caligmalar Ogretmen Kodlar f %
KO.1,K0.2, KO.3, KO.4, KO.5, KO.6, 2 10
A. Deney yapma KO.7, 0 o0
KO.8,K0.9, KO.10, KO.11, KO.12, KO.13,
KO.14
KO.15, KO.16, KO.17, KO.18, KO.19,
KO.20
B. Aragtirma-inceleme KO.1,K0.2, KO.3, KO.5,K0.9, KO.10, 1
gezileri KO.11, 1 55
KO.12, KO.15, KO.16, KO.19
C. Gozlem-olgtim-siniflandirma- KO.6,K0.7,
kargilagtirma KO.14 3 15
D. Bitki KO.5, KO.8, KO.10, KO.14, KO.15, KO.18,
yetistirme KO.19 7 35
E. Mutfak etkinligi yapma KO.18 1 5
F. Simifa konuk
daveti KO.14 1 5
G. Fen ve doga
kosesi KO.11,K0.12, KO.13, KO.14, KO.15 5 25
H. Hayvan
besleme KO.5 1 5
I. Egitsel oyun KO.20 1 5

Tablo 5’te de gortildiigi gibi, fen ve doga etkinlikleri kapsaminda hangi calismalara yer verdikleri
konusunda koyde gorev yapmakta olan okul dncesi 6gretmenlerinin 20’si de, “Deney yapma”, 11’i
“Aragtirma-inceleme gezileri”, 3t “Gozlem-6l¢tim-siniflandirma-karsilagtirma”, 7’si  “Bitki

EEINYS

yetistirme”, 1'i “Mutfak etkinligi”, 1'i “Simifa konuk daveti”, 5’i “fen ve doga kosesi”, 1’i “Hayvan
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besleme”, 1’i “Egitsel oyun” seklinde goriislerini bildirmistir. Kéyde gérev yapmakta olan okul
oncesi 6gretmenlerinin yoneltilen soruya iligkin kendi ifadelerinden birkac: asagidaki gibidir;

“Daha ¢ok c¢alistigim bolgeye uygun olarak ¢ocuklarin gozlemledikleri olaylarla ilgili
calismalara yer veriyorum. Ornegin; yagmurlar basladiginda yagmurla ilgili bir etkinlik, bahar
zamaninda toprakla ilgili etkinlikler, temizlikle ilgili deneyler, ¢evre ve doga yririiyiisleri
yaptiriyorum. K6y ortaminda ancak imkanlar olgiisiinde etkinliklere yer verebiliyorsunuz ¢iinkii
(KO.3)”. “Farkli deneyler yapmaya calisiyoruz. Mesela fasulyeyi pamuk iginde ¢cimlendirme deneyi,
cocuklarin oldukga ilgisini cekmisti, her giin gelisimini izleyip incelemislerdi. Bazi soyut kavramlar
dgrenebilmeleri igin deneylerden faydalanmak giizel oluyor (KO.4)”.

6. Sehir merkezinde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Fen ve doga etkinlikleri
kapsaminda hangi ¢aligmalara yer vermektesiniz?” sorusuna verdikleri yamitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda {iciincii olarak, “Fen ve doga etkinlikleri kapsaminda hangi
calismalara yer vermektesiniz?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar,
frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 6’de gosterilmistir.

Tablo 6. Sehir Merkezinde Gérev Yapmakta Olan Okul éncesi Ogretmenlerinin “Fen ve Doga Etkinlikleri
Kapsaminda Hangi Calismalara Yer Vermektesiniz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar, Frekans ve Yiizde
Dagilimlan

Fen ve doga etkinlikleri kapsaminda
yapilan ¢aligmalar Ogretmen Kodlar f %
A. Deney yapma $0.1,$0.2, 0.3, 0.4, $O.5, $0.6, $O.7, 20 100
$0.8,50.9, $0.10, $0.11, $0.12, $0.13, $0.14
$0.15, 50.16, $0.17, $0.18, $0.19, $0.20

B. Aragtirma-inceleme gezileri $0.1,50.2,50.3, 50.5, 50O.6, 5O.7, $O.8, SO.10, 16 80
gbzlem yapma $0.12, 50.14, $O.15, $O.16, $0.17, $O.18, $O.19,
SO.20
C. Bitki yetigtirme, ¢cimlenme S0.1, 0.8, SO.9, $O.10, $O.12, $O.13, 9 45
$0.16, $0.17, $0O.18
D. Fen ve doga kosesi SC).l, $C).2, SO.S, KO.9, KO.11, KO.15 6 30
E. Drama SO.5,50.6 2 10
F. Sinifa konuk daveti 50.16, SO.17 2 10
G. Mutfak etkinlikleri $0O.16, SO.17 2 10
H. Hayvan besleme SO.9 1 5
I. Video, slayt, bilgisayar $O.5,50.13, 50.20 3 15
J. Egitsel oyun $0.16, $O.17 2 10

Tablo 6’da da goriildiigii gibi, fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini nasil
etkiledigi ve hangi 6zelliklerinin gelisimlerine katki sagladig1 konusunda koyde gorev yapmakta
olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 20’si de, “Deney yapma”, 16’s1 “Arastirma-inceleme gezileri-
gozlem yapma”, 9'u “Bitki yetistirme-¢imlenme”, 6’s1 “Fen ve Doga kdsesi”, 2’si “Drama”, 2’si “Sinifa
konuk daveti”, 2’si “Mutfak etkinligi”, 1'i “Hayvan besleme”, 3’4 “video, slayt, bilgisayar”, 2’si
“Egitsel oyun” seklinde goriislerini bildirmistir. Sehir merkezinde gorev yapmakta olan okul 6ncesi
ogretmenlerinin yoneltilen soruya iliskin kendi ifadelerinden birkaci asagidaki gibidir;

“Maddenin degisimini iceren deneyler, ¢imlenme calismalari, mevsimler, suyun halleri,
mikrop deneyi, gece-giindiiz olusumu, 1s1, 151k, sicaklik, sogukluk, doga olaylari, viicudumuz ve
saghgimizla ilgili deneylere yer vermekteyiz. Ayrica havanin durumuna gore gezi-gozlem
etkinlikleri gerceklestiriyoruz. Belirli zamanlarda kurum ziyaretleri yapiyoruz, mesela bir seferinde
ekmek fabrikasina gitmistik ve ekmegin nasil meydana geldigini, pisme asamasini gozlemlemistik.

167



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Mayzs, 2022

» o«

Hatta sicak sicak ekmek bile yemisti cocuklar (SO.3)”. “Giinliik hayatta kullanilan arac-gereclerin
ozellikleri ve islevierini égreten etkinlikler, hayvan ve bitki yetistirme ¢alismalari yapiyoruz.
Cocuklarin en ¢ok hoslandigi seylerden birisi de canlilari incelemek. Bazen farkli bir yaprak ya da
cicek, bazen de kiiciik bir bécek onlarin ilgisini cekmeye yetiyor. Sinifimizda su kaplumbagasi
besliyoruz mesela. Her giin sirayla onun yemini veriyorlar haftada bir giin suyunu degistiriyoruz
béylece sorumluluk kazanmis oluyorlar (SO.9)”.

7. Koyde gérev yapmakta olan okul oncesi Ogretmenlerinin “Fen ve doga etkinliklerini
gerceklestirirken okulunuzda mevcut olan hangi materyallerden faydalaniyorsunuz? Bunlar1 nasil
temin ediyorsunuz? Temini esnasinda zorluklar yasiyor musunuz? Cevabimiz evet ise yasadifimiz
zorluklardan bahseder misiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda dordiincii olarak, “Fen ve doga etkinliklerini gerceklestirirken
okulunuzda mevcut olan hangi materyallerden faydalaniyorsunuz? Bunlar1 nasil temin
ediyorsunuz? Temini esnasinda zorluklar yasiyor musunuz? Cevabiniz evet ise yasadiginiz
zorluklardan bahseder misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu sorulardan ilkine
verdikleri yanitlar, frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Kéyde Gérev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Fen ve Doga Etkinliklerini
Gergeklestirirken Okulunuzda Mevcut Olan Hangi Materyallerden Faydalaniyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri
Yanitlar, Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Fen ve doga etkinlikleri Ogretmen Kodlar f %
Kapsaminda kullanilan materyaller

A. Biiyiiteg KO.5, KO.7, KO.8, KO.14, KO.15, KO.16 6 30
B. Insan maketi KO.5, KO.14, KO.15, KO.20 4 20
C. Saat KO.7,K0.8 2 10
D. Miknatis KO.2,KO.14,KO.16 3 15
E. Organ onligi KO.2, K0O.3, KO.20 3 15
F. Pil KO.2,KO.7 2 10
G. Lamba KO.2 1 5
H. Hayvan maketi KO.3, K0O.20 2 10
I. Terazi KO.3, KO.14, KO.15, KO.20 4 20
J. Mutfak egyalan KO.4,KO.5 2 10
K. Diirbiin KO.7, KO.8 2 10
L. Diinya kiiresi KO.7, KO.14, KO.15, KO.20 4 20
M. Resim, fotograf, kitap ve dergi KO.13 1 5
N. Atik materyaller KO.12 1 5
O. Dig maketi KO.14, KO.15 2 10
P. Mikroskop KO.14,KO.16 2 10
R. Cetvel, mezura KO.3,KO.8 2 10

Tablo 7°’de de goriildiigi gibi fen ve doga etkinliklerini gerceklestirirken okulunuzda mevcut olan
hangi materyallerden faydalaniyorsunuz konusunda, koyde gorev yapmakta olan okul oncesi
dgretmenlerinin 6's1, “Biiyiiteg”, 4t “Insan maketi”, 2si “saat”, 3"t “Miknatis ”, 3’ii “Organ énligi”,
2’si “Pil”, 1’i “Lamba”, 2’si “Hayvan maketi”, 4t “Terazi”, 2’si “Mutfak esyalar1”, 2’si “Diirbiin”, 4’i
“Diinya kiiresi”, 1’i “Resim, Fotograf, Kitap ve Dergiler”, 1'i “Atik materyaller”, 2’si “Dis maketi”,
2’si “Mikroskop”, 2’si “Cetvel-Mezura” seklinde goriislerini bildirmistir. Kdyde gorev yapmakta olan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin yoneltilen soruya iligkin kendi ifadelerinden birkac1 asagidaki gibidir;

“Materyallerin ¢ogu okulumuzda mevcut degil, zaman zaman kendi imkanlarimla disaridan
getirtmeye calisiyorum 6grencilerin eksik malzemelerle bir seyler yapmaya calismalar1 ¢ok giizel
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sonuglar ortaya ¢ikarmiyor. Ornegin; sinifta projeksiyon, bilgisayar, televizyon gibi donanimlara
sahip olmay1 ¢ok isterdim yerine ve zamanina gore dikkatlerini cekmek icin belgeseller, filmler
izletebilirdim (SO.1)”. “Sinifimda cok fazla fen ve doga materyali yok fakat bunu gercedine
uyarlayarak, karton ve farkli materyallerle yapmaya calistyorum. Ornegin fen ve doga kdsesinde
dokunma tahtasinin bulunmasi gerekir. Olmadigr icin ben bunu pamuk, piiriizlii, piiriizsiiz, simli,
diiz kagitlarla kendim pano seklinde hazirliyorum. Sinifimda bulunan materyaller ise; organ onliigi,
hayvan maketi, terazi, cetvel, mezura, kendi cabamla yaptigim teleskop ve trafik 15181 (KO.3)”.

8. Sehir merkezinde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Fen ve doga etkinliklerini
gerceklestirirken okulunuzda mevcut olan hangi materyallerden faydalaniyorsunuz? Bunlar nasil
temin ediyorsunuz? Temini esnasinda zorluklar yasiyor musunuz? Cevabiniz evet ise yasadiginiz
zorluklardan bahseder misiniz?” sorusuna verdikleri yamtlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda dordiincii olarak, “Fen ve doga etkinliklerini gerceklestirirken
okulunuzda mevcut olan hangi materyallerden faydalaniyorsunuz? Bunlar1 nasil temin
ediyorsunuz? Temini esnasinda zorluklar yasiyor musunuz? Cevabiniz evet ise yasadiginiz
zorluklardan bahseder misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu sorulardan ilkine
verdikleri yanitlar, frekans ve yiizde dagilimlar: Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. Sehir Merkezinde Gérev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Fen ve Doga Etkinliklerini
Gergeklestirirken Okulunuzda Mevcut Olan Hangi Materyallerden Faydalaniyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri
Yanitlar, Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Fen ve doga etkinlikleri Ogretmen Kodlar f %
kapsaminda kullanilan materyaller
A. Biytiteg $0.1, 50.2, $0.3, $0.4, $O.5, $0O.6, SO.7, 20 100

$0.8, 50.9, $0.10, $O.11, $0.12, $O.13, $0.14
$0.15, $0.16, $0.17, $O.18, $0.19, $O.20

B. insan maketi SO.], SC).Z, SC).B, SO.S, 50.6, 50.9, SO.]O, 14 70
$0O.11, $0.12, 5O.13, $O.16, $0O.18, SO.19, SO.20

C. Saat 50.12,50.18 2 10

D. Miknatis SO.Z, SC).S, 30.4, SO.6, 50.7, SO.lO, SO.ll, 11 55
$0.12, $0.13, $O.16, $O.20

E. Organ 6nligii 50O.1,50.2,50.3, $0.14, $O.16, $O.17, 8 40
50.18,50.20

F. Insan iskeleti SO.Z, SC).S, 30.9, SO.12, 50.13, 50.16, SO.17, 9 45
50.19,50.20

G. Lamba-el feneri 50.3, 50.14, 5O.16, $0.18, SO.19 5 25

H. Hayvan maketi 50.3,50.14, $0O.18, $O.20 4 20

L. Terazi S0O.5, SO.6, SO.14, SO.17 4 20

J. Artik materyaller 50.16,50.17, 50O.18 3 15

K. Bahgedeki kum havuzu SO.18 1 5

L. Diinya kiiresi 50.1,50.2,50.3, 50.5, 50O.6, $O.10, SO.16, 11 55
50.17,50.18, $0.19, $O.20

M. Resim ve fotograflar 50.8, 50.10, $O.14, $O.17 4 20

N. Kitap ve dergiler 50.8, $0.10, $O.14, $O.17 4 20

O. Dis maketi 50.5, 50.10, $O.14, $O.16, $0.18, $O.20 6 30

P. Mikroskop 50.7, $0.14, $O.16, $0O.19, $O.20 5 25

R. Cetvel, mezura 50.3, 50.7, 50.14, 5O.15, $O.16, $0.17, SO.18 7 35

S.Taslar ve kabuklar 50.2,50.9, 5O.14, 5O.16, $0.17, $0.18, SO.19 7 35

T. Grafikler $0.10, $O.12, $0.19, $O.20 4 20

169



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Mayzs, 2022

U. Bilgisayar ve slayt 50.8, 50.15, 50.17, 50.19, SO.20 5 25

Tablo 8'de de goriildiigi gibi fen ve doga etkinliklerini gerceklestirirken okulunuzda mevcut olan
hangi materyallerden faydalaniyorsunuz konusunda, sehir merkezinde gorev yapmakta olan okul
oncesi 6gretmenlerinin 20’si, “Biiytiiteg”, 14’4 “Insan maketi”, 2’si “saat”, 11’i “Miknatis ”, 8’i “Organ

onligi”, Yu “Insan iskeleti”, 5’i “Lamba-el feneri”, 4’ii “Hayvan maketi”, 44 “Terazi”, 3'd “Art
materyaller”, 1’i “Bahc¢edeki kum havuzu”, 11’i “Diinya kiiresi”, 4'ii “Resim ve fotograflar”, 4t “Kitap
ve dergiler”, 6’s1 “Dis maketi”, 5’1 “mikroskop”, 7’si “cetvel-mezura”, 7’si “tag ve kabuklar”, 4u
“Grafikler”, 5’1 “Bilgisayar ve slayt” seklinde goriislerini bildirmistir. Sehir merkezinde gorev
yapmakta olan okul dncesi 6gretmenlerinin yoneltilen soruya iliskin kendi ifadelerinden birkac:
asagidaki gibidir;

‘Sinifta bulunan materyaller; biiyiiteg, diinya kiiresi, insan maketi, miknatis. Fen ve doga
késemizde yer aliyor bu malzemeler ve idare tarafindan temin edildi. Ancak tam anlamiyla
istedigimiz malzemelere sahip degiliz mutlaka eksik ¢ikiyor. Kendi imkanlarimla ya da idareden
talep ederek tamamlamaya ¢alisiyorum kalanlar1 da. Okul bahgesi yeterli degil maalesef cocuklara
disarida fen ve doga etkinligi yaptirabilecegim bir avug toprak bile yok. En ¢ok da buna iiziilliyorum
(50.2) " “Okulumuzda biiyiiteg, baskiil, el feneri, insan maketi, miknatis, organ 6nligl, insan
iskeleti, hayvan maketi, diinya kiiresi, cetvel-mezura gibi basit materyaller bulunmaktadir. Diger
malzemelin temini esnasinda basta maddi olmak iizere cegsitli sikintilar yasiyorum. Bu yiizden
miimkiin olabildigince elimdeki malzemelerle her tiirlii etkinligi yaptirmaya ¢alisiyorum
ogrencilerime. Ancak iiziilerek soyliiyorum ki, ¢ok donanimli, teferruatl seyleri yaptiramiyorum

(5O.3)"

9. K6yde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Fen ve doga etkinliklerini uygularken
¢ocuklara kazandirmay: amagladigimz fen kavramlan nelerdir” sorusuna verdikleri yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda besinci olarak, “Fen ve doga etkinliklerini uygularken ¢ocuklara
kazandirmay1 amagladigimz fen kavramlari nelerdir” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu
soruya verdikleri yanitlar, frekans ve ytlizde dagilimlar1 Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Kéyde Gorev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Fen ve Doga Etkinliklerini Uygularken
Cocuklara Kazandirmay: Amagladiginiz Fen Kavramlari Nelerdir” Sorusuna Verdikleri Yanitlar, Frekans ve
Yiizde Dagilimlari

Fen ve doga etkinlikleri kapsaminda ¢ocuklara

kazandirilmasi hedeflenen kavramlar Ogretmen Kodlari f %
A. Duyular (sert-yumusak, sicak-soguk, KO.1, KO.3, KO.4, KO.6,KO.11, 7 35
piiriizlii-piiriizsiiz, aci-tath, tuzlu-eksi) KO.14, KO.20

B. Zaman- mekan (gece-giindiiz, simdi-sonra, KO.3,K0.7, KO.10, KO.14, KO.15, 7 35
diin-bugiin-yarin, uzak-yakin, glin-ay-yil,haftalar) KO.18,K0O.20

C. Yon (sag-sol, ileri-geri, 6n-arka, igeri-digari, KO.3,K0.7 2 10
agagi-yukari, iistiinde-altinda)

D. Doga olaylar (yagmur, kar, dolu, riizgar, ¢18, KO.3,K0.7, KO.9, KO.11, KO.13, 7 35
deprem, erozyon, giines, gokyiizii, mevsimler, KO0.18, KO.20

toprak,yercekimi, hava, oksijen, ciirtime...... )

E. Canlilar (bitkiler, insanlar, hayvanlar, insan K0.10, KO.12, KO.13, KO.20 4 20
viicudu ve organlar, beslenme ve saglik)

F. Zathiklar (temiz-kirli, canli-cansiz, geng-yasl, KO0.13, KO.14, KO.15 3 15
eski-yeni, giizel-¢irkin, iyi-kotii, ayni- farkl)

G. Miktar- boyut (az-¢ok, kiigiik-biiyiik, uzun-kisa, KO.3,KO.11, KO.12, KO.14,KO.15, 6 30
genis-dar, agir-hafif, biitiin-yarim) KO.16
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H. Elektrik (lamba, kablo, tel, anahtar, miknatis, KO.5,K0.7, KO.20 3 15
pil, 1s1, 151k, iletken, yalitkan)
I. Renkler, sekiller, matematiksel semboller KO.3,KO.11 2 10

Tablo 9’da da goriildigii gibi fen ve doga etkinliklerini uygularken ¢ocuklara kazandirmay:
amacladiginiz fen kavramlari nelerdir konusunda, koyde gorev yapmakta olan okul oncesi
ogretmenlerinin 7’si, “Duyular (sert-yumusak, sicak-soguk, piirtizlii-piiriizsiiz, aci-tatls, tuzlu-eksi)”,
7’si “Zaman- mekan (gece-giindiiz, simdi-sonra, diin-bugiin-yarin, uzak-yakin, giin-ay-yil,
haftalar)”, 2’si “Yon (sag-sol, ileri-geri, on-arka, iceri-disari, asagi-yukari, tistiinde-altinda)”, 7’si
“Doga olaylar1 (yagmur, kar, dolu, riizgar, ¢18, deprem, erozyon, giines, gokyiizii, mevsimler, toprak,
yercekimi, hava, oksijen, ¢liriime...... )", 41 “Canlilar (bitkiler, insanlar, hayvanlar, insan viicudu
ve organlar, beslenme ve saglik)”, 3'i “Zithklar (temiz-kirli, canli-cansiz, gen¢-yagh, eski-yeni,
glizel-¢irkin, iyi-kotii, ayni- farkl) 7, 6’s1 “Miktar- boyut (az-gok, kiiciik-biiyiik, uzun-kisa, genis-
dar, agir-hafif, biitiin-yarim)”, 3’ti “Elektrik (lamba, kablo, tel, anahtar, miknatis, pil, 1s1, 151k, iletken,
yalitkan) 7, 2’si “Renkler, sekiller, matematiksel semboller”, seklinde goriislerini bildirmistir. Kéyde
gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yoneltilen soruya iligkin kendi ifadelerinden
birkac1 asagidaki gibidir;

“Hemen hemen basit olan tiim fen kavramlarini duyuyorlar. Dogay: ve canlilari daha yakindan
taniyor, adlarini 6greniyorlar mesela. Zaten kavramlar ¢ocuklarin yeni seyler 6grenmesini saglar.
Fen ve doga kavramlari da genelde soyut kavramlardir ve bizim amacimiz bu kavramlan
somutlastirarak ¢cocuga sunmaktir. Bu anlamda yaparak yasayarak ogrenme ok etkili oluyor. Her
cocuk kendisi ulasiyor sonuca ve kalici dgrenme gerceklesivor (KO.5)”. “Kavramlani 6grenmek
cocugun kafasinda soru isareti olusturan her seyi anlamli hale getirir. Ornegin bilmedigi hayvanlarin
Ismini, viicudundaki organlarin adini, ya da sebze ve meyve isimlerini, agaglarin cegitleri oldugunu,
bitkilerin de her birinin farkli oldugunu gozlemleyip sorgulamaya baslar ve kavramlar aklinda

karmagsa olusturmadan, bir an énce égrenip netlestirmek ister (KO.13)”.

10. Sehir merkezinde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Fen ve doga etkinliklerini
uygularken ¢ocuklara kazandirmay: amacgladigimz fen kavramlan nelerdir” sorusuna verdikleri
yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda besinci olarak, “Fen ve doga etkinliklerini uygularken ¢ocuklara
kazandirmay1 amagladigimz fen kavramlari nelerdir” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu
soruya verdikleri yanitlar, frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Sehir Merkezinde Gérev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Fen ve Doga Etkinliklerini
Uygularken Cocuklara Kazandirmay: Amagladiginiz Fen Kavramlari Nelerdir” Sorusuna Verdikleri Yanitlar,
Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Fen ve doga etkinlikleri kapsaminda ¢ocuklara

kazandirilmas: hedeflenen kavramlar Ogretmen Kodlar f %
A. Duyular (sert-yumusak, sicak-soguk, 50.1, 50.2, 50.3, 50.4, SO.5, $O.6, SO.7, 16 80
piiriizlii-piiriizsiiz, ac1-tatli, tuzlu-eksi) 50.8, 50.9, 50.10, $0.12, $O.13, SO.14,

$0.15, $0.16, SO.17
B. Zaman- mekan (gece-giindiiz, simdi-sonra, 50.5, 50.6, 50.10, $O.12, $O.13, SO.14, 8 40
diin-bugiin-yarin, uzak-yakin, giin-ay-y1l, haftalar) $0.17, $O.20
C. Madde (kati-sivi-gaz, donma-erime-buharlagma  $0.3, $O.5, $O.9, $O.11, $0.12, $O.13 9 45

genlesme, biiziisme, geri doniigtim, dongtiler, su, $0.15, 50.18, 50.20

kaldirma kuvveti, enerji)

D. Doga olaylari (yagmur, kar, dolu, riizgar, ¢18, $0.3, 50.5, 0.9, $O.10, $O.11, $0.12, 11 55
deprem, erozyon, giines, gokyiizii, mevsimler, $0.13, 50.14, $0.15, $O.18, SO.19

171



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Mayzs, 2022

toprak,yercekimi, hava, oksijen, ¢iirlime...... )

E. Canlilar (bitkiler, insanlar, hayvanlar, insan $O.1,50.3,50.5, 5O.9, $O.11, SO.12, 8 40
viicudu ve organlar, beslenme ve saglik) $0O.19, $O.20

F. Zitliklar (temiz-kirli, canli-cansiz, geng-yasli, $0.3,50.5, 50.6, $O.8, 50.9,50.12,50.13 10 50
eski-yeni, giizel-¢irkin, iyi-kotii, ayni- farkls) S0.16, $0.18, $O.19

G. Miktar- boyut (az-¢ok, kiigiik-biiyiik, uzun-kisa, $0.3, $O.7, 0.8, $O.12, $O.14, $O.18, 7 35
genis-dar, agir-hafif, biitiin-yarim) SO.20

H. Elektrik (lamba, kablo, tel, anahtar, miknats, $0.3, 50.5, $0.7, $0.18, $O.20 5 25
pil, 1s1, 151k, iletken, yalitkan)

I. Uzay (gezegen, roket, astronot, y1ldiz, giines, ay, $0.5, $O.7, $0.10, $0.12, $O.17, SO.19 6 30
diinya, kuyruklu yildiz )

J. Renkler, sekiller, matematiksel semboller 50.7, 50.8, 50.9, $0O.15, $O.16, SO.18, 7 35

$0.20

Tablo 10°’da da goriildiigii gibi fen ve doga etkinliklerini uygularken cocuklara kazandirmay:
amagladiginiz fen kavramlar nelerdir konusunda, sehir merkezinde gorev yapmakta olan okul
oncesi O6gretmenlerinin 16’s1, “Duyular (sert-yumusak, sicak-soguk, piiriizlii-piiriizsiiz, aci-tatl,
tuzlu-eksi)”, 81 “Zaman- mekan (gece-glindiiz, simdi-sonra, diin-bugiin-yarin, uzak-yakin, giin-ay-
yil-haftalar)”, 9u “Madde (kati-sivi-gaz, donma-erime-buharlagsma”, genlesme, biiziisme, geri
doniisiim, dongiiler, su, kaldirma kuvveti, enerji) 11’i “Doga olaylar1 (yagmur, kar, dolu, riizgar, ¢18,
deprem, erozyon, giines, gokyiizli, mevsimler, toprak, yercekimi, hava, oksijen, ¢ilirtime)”, 8’
“Canlilar (bitkiler, insanlar, hayvanlar, insan viicudu ve organlar, beslenme ve saglik)”, 10’u
“Zithklar (temiz-kirli, canli-cansiz, geng-yasli, eski-yeni, glizel-¢irkin, iyi-kotii, ayni- farkl) 7, 7’si
“Miktar- boyut (az-gok, kiigtik-biiyiik, uzun-kisa, genis-dar, agir-hafif, biitiin-yarim)”, 5’1 “Elektrik
(lamba, kablo, tel, anahtar, miknatis, pil, 1s1, 151k, iletken, yalitkan) ”, 6’s1 “Uzay (gezegen, roket,
astronot, y1ldiz, giines, ay, diinya, kuyruklu y1ldiz)”, 7’si “Renkler, sekiller, matematiksel semboller”,
seklinde goriislerini bildirmistir. $ehir merkezinde gorev yapmakta olan okul Oncesi

ogretmenlerinin yoneltilen soruya iligkin kendi ifadelerinden birkaci asagidaki gibidir;

“Canli ve cansiz varliklar hakkinda bilgi sahibi olma, bir sorunu algilayip, tanimlayabilme yetisi
kazanma, bilgiye ulasma, onceki bildikleriyle bagdastirabilme, ¢cocuklarin ancak farkli kavramlar
dgrenmeleri sayesinde desteklenebilir (SO.1)”. “Uzay kavrami okul oncesi dgrencilerinin en ¢ok
merak ettigi konularin basinda geliyor. Bir giin 6grencilerime uzay belgeseli izlettim. Cok hoslarina
gitti arada bilgisayar1 durdurup onlarin anlayamadiklari kisimlari basite indirgeyerek anlatmaya
calistim. Astronotlara bayildilar ve hepsi de uzaya gidip inceleme yapmak istedigini séyledi
heyecanla. Kim bilir belki de biiyiidiigiiniiz zaman bu hayaliniz gercek olur dedim. Giines sistemi
ve gezegenlerin déniisiinii inceledik daha sonra (SO.5)”.

11. Kéyde gorev yapmakta olan okul oncesi 6gretmenlerinin “Fen ve Doga etkinliklerine giinliik
plan dahilinde hangi siklikta yer vermektesiniz” sorusuna verdikleri yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda altinci olarak, “Fen ve Doga etkinliklerine giinliik plan dahilinde
hangi siklikta yer vermektesiniz” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar,
frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11. Kéyde Gérev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Fen ve Doga Etkinliklerine Giinliik
Plan Déihilinde Hangi Siklikta Yer Vermektesiniz” Sorusuna Verdikleri Yanitlar, Frekans ve Yiizde
Dagilimlan

Fen ve doga etkinliklerinin uygulanma siklig Ogretmen kodlar f %
A. Haftada 1 giin KO.1, KO.6, KO.7, KO.16, KO.20 5 25
B. Haftada 2 giin KO.2,X0.3,KO.5, KO.11, KO.12 9 45

KO.14, KO.15, KO.18, KO.19

C. Haftada 3 giin KO.4,KO.17 2 10
D. Ayda 2 kez KO.10 1 5
E. Islenilen konuya gore degisiyor KO.8, KO.9, KO13 3 15

Tablo 11’de de goriildiigii gibi fen ve doga etkinliklerine giinliik plan dahilinde yer verilme siklig
konusunda, kdyde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 3’ti, “Haftada 1 giin”, 9u
“Haftada 2 giin”, 2’si “Haftada 3 giin”, 1i “Ayda 2 kez”, 3'ii “Islenilen konuya gére degisiyor”,
seklinde goriislerini bildirmistir. Kéyde gorev yapmakta olan okul oncesi 6gretmenlerinin
yoneltilen soruya iligkin kendi ifadelerinden birkaci asagidaki gibidir;

‘Giinliik planima uygunsa ve konular deney icerikli ise ozellikle yaptirmaya gayret
ediyorum, tabii malzemelerimiz de mevcut ise yapabiliyoruz. Fen ve doga késesine de konulara
uygun olarak nohut, piring gibi baklagiller, saat, cetvel, mezura, biiyiite¢, diirbiin, ayna ve resimler
koyuyorum giin igerisinde ¢ocuklarin bunlar incelemelerini istiyorum (KO.8)”. “Haftada 2 kez yer
veriyorum. Bu duruma gére artip azalabiliyor. Normalde de zaten giin igerisinde havalar 1sindiginda
doga gezilerine ¢ikartip inceleme yaptiriyorum. Bazen aileleri de isin i¢ine katmak adina, ¢cocuklarla
birlikte vakit gegirsinler ve neler yapabildiklerini gorsiinler diye fen ve doga etkinliklerini iceren
bir ev édevi veriyorum (KO.12)”.

12. Sehir merkezinde gérev yapmakta olan okul dncesi 6gretmenlerinin “Fen ve Doga etkinliklerine
glinliik plan dahilinde hangi siklikta yer vermektesiniz” sorusuna verdikleri yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda altinci olarak, “Fen ve Doga etkinliklerine giinliik plan dahilinde
hangi siklikta yer vermektesiniz” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar,
frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12. Sehir Merkezinde Gérev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin ‘Fen ve Doga Etkinliklerine
Giinliik Plan Dahilinde Hangi Siklikta Yer Vermektesiniz” Sorusuna Verdikleri Yanitlar, Frekans ve Yiizde
Dagilimlari

Fen ve doga etkinliklerinin uygulanma sikhign ~ Ogretmen kodlar1 f %
A. Haftada 1 giin 50.2,50.3,50.19 3 15
B. Haftada 2 giin 50.6, 50.7, $O.20 3 15
C. Haftada 3 giin $0.1, $0.5, 50.8,$0.9, $0.11, $0.12, 10 50

$0.13,$0.14, $O.15, $0O.18
D. 15 giinde 1 $0.10, $O.16, $O.17 3 15
E. Ayda5 ya da 6 defa SO.4 1 5

Tablo 12’de de gortldiigi gibi fen ve doga etkinliklerine giinliik plan dahilinde yer verilme siklig:
konusunda, sehir merkezinde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 3’ti, “Haftada 1
giin”, 3't “Haftada 2 giin”, 10’u “Haftada 3 gtin”, 3’1t “15 giinde 17, 1’i “Ayda 5 ya da 6 defa”, seklinde
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goriislerini bildirmistir. Sehir merkezinde gérev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
yoneltilen soruya iliskin kendi ifadelerinden birkaci asagidaki gibidir;

“Tki haftada 1 planlar dahilinde fen ve doga etkinliklerine yer vermeye calisiyorum. Bunun
disinda canlilar, mevsimler, hava olaylar1 gibi konular1 haftanin 3 giinii gézden gecirip tekrar
ediyoruz. Her deneyin ayri ayr vakti oluyor. Mesela ¢cimlenme deneyini ikinci dénem yapiyoruz.
Yagislar azalip, havalar giizel oldugunda ise piknikler, doga gezileri diizenleniyor. O zaman da farkli
oyunlarla eglenerek gézlem ve inceleme yapabiliyoruz (SO.10)”. “Haftada 3 giin yapiyorum. Ashnda
elimden gelse en ¢ok bu etkinliklere yer veririm. Ancak ne sartlar ne de zaman buna izin vermiyor.
Cocuklarin ilgisini cekmesinin yani sira ogreticiligi yiiksek oluyor. Dogayla i¢ ice ders islemek en
biiyiik hayalim benim. Iste o zaman gercekten uygulama alanlarimiz olur ve fen etkinliklerini

anlamlandirabiliriz diye diisiiniiyorum (SO.15)”.

13. K6yde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Fen ve doga etkinliklerini uygularken
ne gibi sorunlarla kargilagmaktasiniz? Yani bu etkinlikleri yaparken sizi en ¢ok zorlayan unsurlar
nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda yedinci olarak, “Fen ve doga etkinliklerini uygularken ne gibi
sorunlarla karsilasmaktasiniz? Yani bu etkinlikleri yaparken sizi en ¢ok zorlayan unsurlar nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamitlar, frekans ve yiizde dagilimlari
Tablo 13’de gosterilmistir.

Tablo 13. Kéyde Gérev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Fen ve Doga Etkinliklerini Uygularken
Ne Gibi Sorunlarla Karsilasmaktasiniz? Yani Bu Etkinlikleri Yaparken Sizi En Cok Zorlayan Unsurlar
Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar, Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Fen ve doga etkinlikleri uygulanirken

kargilagilan sorunlar Ogretmen kodlar1 f %
A. Havanin durumu KO.2, KO.4,KO.11 3 15
B. Okul bahgesi ve uygulama alanlarinin yetersizligi KO.1,K0.6,KO.12, KO.14,KO.15 5 25
C. Simif mevcudu KO.19, KO.20 2 10
D. Idari problemler KO.2 1 5
E. Ogretmenlerdeki bilgi eksikligi KO.1 1 5
F. Velilerin fen ve doga etkinliklerini énemsememesi KO.8, KO.12, KO.17 3 15
G. Ogrencinin ilgisizligi ve dikkat eksikligi KO.3,K0.13 2 10
H. Ogretmene yardimci olacak personel eksikligi KO.3,K0.20 2 10
I. Materyal eksikligi ve temini KO.2, KO.3, KO.4, KO.5,KO.6, KO.7, 16 80

KO.8,KO.11, KO.12, KO.13, KO.14,

KO.15, KO.16, KO.18, KO.19, KO.20
J. Herhangi bir sorun yagamiyorum KO.9,KO.10 2 10

Tablo 13’te de goriildiigii gibi fen ve doga etkinliklerini uygularken kargilastiklar1 sorunlar ve bu
etkinlikleri yaparken en ¢ok zorlandiklari unsurlar konusunda, kéyde gorev yapmakta olan okul
oncesi Ogretmenlerinin 3, “Havanin durumu”, 5’1 “Okul bahgesi ve uygulama alanlarinin

yetersizligi”, 2’si “Simif mevcudu”, 1'i “Idari problemler”, 1'i “Ogretmenlerdeki bilgi eksikligi”, 3’ii

“Velilerin fen ve doga etkinliklerini énemsememesi”, 2’si “Ogrencinin ilgisizligi ve dikkat eksikligi”,
2’si “Ogretmene yardimc1 olacak personel eksikligi”, 16’s1 “Materyal eksikligi ve temini”, 2’si
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“Herhangi bir sorun yasamiyorum” seklinde goriislerini bildirmistir. Kéyde gorev yapmakta olan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin yoneltilen soruya iligkin kendi ifadelerinden birkag1 agsagidaki gibidir;

‘Sorun saymakla bitmez de aklima ilk gelenleri ifade edeyim hemen. Bir kere materyallerimiz
cok yetersiz. Destek alamiyoruz bu konuda idareden. Bazen velilerden malzeme talep ediyorum
onlar da dyle ilgisiz ki hichir sekilde onemsemiyorlar. Okul éncesi egitimi ¢ocuklarin evden
uzaklasip vakit gecirecegi yer olarak diistiniiyorlar, egitim boyutu pek onemli degil yani. Tabi bunlar
moral bozucu seyler. Kirsal kesimde egitim vermek gercekten megsakkatli. Imkanlar kisith, destek
az, aileler ilgisiz. Trafik isaretlerini, trafik lambalarini, yaya gecidini anlatabilecegim bir alan
olmamasi ¢ok iiziiyor beni. Ama elimden geldigince fotograflarla, sinifta cd izleterek 6gretmeye
calisiyorum (KO.12)”. “Sinif mevcudu oldukga fazla benim sinifimda 18 ¢ocuk var ve yardimcim
yok. Bu ¢ocuklari toparlayip etkinlik yaptirmak koy sartlarinda kolay olmuyor. Eksik ¢ok, destek
yok. Okul bahgesi sinif ortamindan daha etkili oluyor. (Ciinkii bunlar koy ¢ocuklar: hareketliler,
acik havayi seviyorlar dogduklarindan beri dogayla i¢ ice biiyiimiisler. Dogada incelemeler yaparken
kendi materyallerimizi kendimiz olusturup bazi etkinlikleri bu sekilde siirdiiriiyoruz. Hem onlar da
oyalanmuis oluyorlar (KO.20)’.

14. Sehir merkezinde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Fen ve doga etkinliklerini
uygularken ne gibi sorunlarla kargilagmaktasiniz? Yani bu etkinlikleri yaparken sizi en ¢ok zorlayan
unsurlar nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda yedinci olarak, “Fen ve doga etkinliklerini uygularken ne gibi
sorunlarla karsilasmaktasiniz? Yani bu etkinlikleri yaparken sizi en ¢ok zorlayan unsurlar nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar, frekans ve yiizde dagilimlar
Tablo 14’de gosterilmistir.

Tablo 14. Sehir Merkezinde Gérev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin ‘“Fen ve Doga Etkinliklerini
Uygularken Ne Gibi Sorunlarla Karsilasmaktasiniz? Yani Bu Etkinlikleri Yaparken Sizi Fn Cok Zorlayan
Unsurlar Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar, Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Fen ve doga etkinlikleri uygulanirken

karsilagilan sorunlar Ogretmen Kodlar f %
A. Havanin durumu $0.3,50.10, $O.16 3 15
B. Okul bahgesi ve uygulama alanlarinin 50.1, 50.2, 50.3, 50.5, 50.8, SO.9, 11 55
yetersiz olusu $0.10, $O.16, $O.18, $0.19, $O.20
C. Sinif mevcudu $0.1, 0.5, 0.7, 50.12, $0.13, $O.16 6 30
D. Idari problemler $0.3,50.17 2 10
E. Ogretmenlerdeki bilgi eksikligi SO.14 1 5
F. Velilerden kaynaklanan problemler $0.12,50.17,50.19 3 15
G. Ogrencinin ilgisizligi ve dikkat eksikligi $0.12,50.13, $0O.15 3 15
H. Gezi diizenlerken problem yasama 50.10, SO.16, $O.17 3 15
I. Materyal eksikligi ve temininde yagsanan $0.2,$0.3,50.4, $O.6, 50.7, SO.8, 14 70
Problemler 50.9, 50.10, $O.11, $O.16, $O.17,

$0.18, $0.19, $O.20
J. Simiflardaki fiziki sartlarin elverigsizligi 50.16, $O.17 2 10
K. Bahge ve sinif dis1 etkinliklerinde yasanan SO.11 1 5

kene ve bocek korkusu

Tablo 14’te de goriildiigii gibi fen ve doga etkinliklerini uygularken kargilastiklar1 sorunlar ve bu
etkinlikleri yaparken en ¢ok zorlandiklar: unsurlar konusunda, kdyde gorev yapmakta olan okul
oncesi 6gretmenlerinin 3, “Havamin durumu”, 11'i “Okul bahgesi ve uygulama alanlarinin
yetersizligi”, 6's1 “Simif mevcudu”, 2’Si “Idari problemler”, 1'i “Ogretmenlerdeki bilgi eksikligi”, 3’ii
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“Velilerden kaynaklanan problemler”, 3’ii “Ogrencinin ilgisizligi ve dikkat eksikligi”, 3'i “Gezi
diizenlerken problem yasama”, 14’ “Materyal eksikligi ve temininde yasanan problemler”, 2’si
“Siniflardaki fiziki sartlarin elverissizligi”, 1’i “Bahge ve sinif dis1 etkinliklerinde yasanan kene ve
bocek korkusu” seklinde goriislerini bildirmistir. Sehir merkezinde gérev yapmakta olan okul dncesi
ogretmenlerinin yoneltilen soruya iliskin kendi ifadelerinden birkaci asagidaki gibidir;

“Uygulama alanimiz ¢ok sinirli, sinif bizim tiim etkinlikleri yapabilecegimiz bir ortam degil.
Mesela uygulama bahcemiz olsa, ¢ocuklar doyasiya oynasa, giineslense, bocekleri, kelebekleri
sayabilse ne giizel olurdu. Hem biz de bitki yetistirebiliriz, hayvan besleyebiliriz bu yastaki
cocuklarin en mutlu oldugu gseyler bunlardir. Imkin olsa daha kapsamli uygulamalar
gerceklestirebiliriz. Fen ve doga késemiz materyal bakimindan daha farkli seyler alinarak
desteklenebilir. Ancak idare bu konuda ¢ok ilgili diyemeyecegim. Bizim takviyemiz de bir yere
kadar tabi (SO.2)”. “Havanin kétii olmas: durumunda gezi- gbzlemler istenilen sekilde yapilamiyor.
Zaten programlanmasi, ayarlanmasi, izin alinmasi vs.. olduk¢ca zor. Okul bah¢cemiz ¢ok yetersiz,
anaokuluna ozgii bir alan yok. Sinif mevcudu 24 ve ¢ok kalabalik oldugundan farkli alanlarda vakit
gecirmezlerse sikiliyorlar, kiisenler, kavga edenler, aglayanlar derken etkinliklerimiz de yarim
kaliyor. Materyaller eksik, temin etme ¢abas: bize diisiiyor, ilkokul kismindan bulmaya ¢alisiyoruz
genelde (SO.10)”.

15. Koyde gorev yapmakta olan okul oncesi Ogretmenlerinin “Fen ve doga etkinliklerinin
hangilerini sinif i¢inde, hangilerini simif diginda yapiyorsunuz, neden?” sorusuna verdikleri yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda sekizinci olarak, “Fen ve doga etkinliklerinin hangilerini sinif
icinde, hangilerini sinif disinda yapiyorsunuz, neden?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu
soruya verdikleri yanitlar, frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 15-A’da ve 15-B’de gosterilmistir.

Tablo 15-A. Koyde Gérev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Fen ve Doga Etkinliklerinin
Hangilerini Sinif Icinde Yapiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar, Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Sinif icinde yapilan fen ve doga etkinlikleri ~ Ogretmen Kodlar f %
A. Hayvan besleme (akvaryumda balik, su KO.1 1 5
kaplumbagasi, muhabbet kusu )

B. Bitki yetistirme (saks1 bitkisi, gimlenme )  KO.1 1 5
C. Deney yapma KO.2, KO.3,KO.4,KO.5, KO.9, KO.10, 12 60

KO.11,K0.12, KO.14, KO.17, KO.19, KO.20

D. Insan viicudu inceleme KO.6 1 5
E. Konuk daveti KO.16 1 5
F. Siralama, siniflandirma, 6l¢im yapma KO.6,KO.7 2 10
G. Fen ve doga kosesi KO.16 1 5
H. Belgesel, film izleme, kitap inceleme K0O.10,K0.12, KO.13 3 15

Tablo 15-A’da goriildiigi gibi sinif icinde yaptiklar: fen ve doga etkinlikleri konusunda, kdyde gorev
yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 1'i “Hayvan besleme”, 1'i “Bitki yetistirme”, 12’si,
“Deney yapma”, 17, “Insan viicudu inceleme”, 1’i “Sinifa konuk daveti”, 2’si “Siralama,
siniflandirma, 6l¢im yapma”, 1'i “Fen ve doga kosesi”, 3'it “Belgesel, film izleme, kitap inceleme
seklinde goriislerini bildirmistir.
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Tablo 15-B. Kéyde Gérev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Fen ve Doga Etkinliklerinin
Hangilerini Simif Disinda Yapiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar, Frekans ve Yiizde Dagilimlan

Sinif diginda yapilan fen ve doga etkinlikleri Ogretmen Kodlar f %

A. Gezi ( kurum gezileri, miizeler, tiyatro, KO.1, KO.10, KO.15, KO17 4 20

sinema, hayvanat bahcesi, ev ziyaretleri )

B. Gozlem-analiz-tahmin yiiriitme KO.2,X0.3,KO.5,KO.7,KO.13, KO.14, 1 5
K0.17,K0O.18

C. Doga yiiriiyiisii ve doga olaylarini KO.6, KO.9, KO.12, KO.13, KO.19, KO.20 12 60

Inceleme

D. Fidan dikme KO.4 1 5

E. Bitki inceleme KO.5,K0.8, KO.10, KO.11, KO.12, KO.15 8 40
KO.18,KO.19

F. Hayvan besleme KO.8,K0.12,KO.15, KO.18, 5 25
KO.19

Tablo 15-B’de goriildiigii gibi simif disinda yaptiklar fen ve doga etkinlikleri konusunda, kéyde
gorev yapmakta olan okul Oncesi 6gretmenlerinin 4’1, “Gezi (kurum gezileri, miizeler, tiyatro,
sinema, hayvanat bahgesi, ev ziyaretleri)”, 1'i, “Gozlem-analiz-tahmin yiiriitme”, 12’si “Doga
yuriyiisi ve doga olaylarini inceleme”, 1'i “Fidan dikme”, 81 “Bitki inceleme”, 5’i “Hayvan besleme”
seklinde goriislerini bildirmistir.

Koéyde gorev yapmakta olan okul oncesi Ogretmenlerinin yoneltilen soruya iligkin kendi
ifadelerinden birkaci asagidaki gibidir;

‘Sinif icerisinde; kiiciik deneyler, akvaryumda balik besleme, saks: bitkileri yetistirerek
gelisimlerini gézlemleme gibi etkinlikler yapiyoruz. Sinif disinda ise; grupla birlikte hareket
etmelerini, iletisim kurmalarini, ¢evreye karsi duyarli olmalar1 adina inceleme ve gezi-gozlem
etkinlikleri yapiyoruz. Fiziksel cevre ve okul imkanlari uygun olsa itfaiye, emniyet, valilik, belediye
gibi kurum gezileri yapilabilir. Ancak koy yerinde bizi bu imkédni saglayan ve destek veren kimse
olmuyor (KO.1)”. “Kéyde ¢alisan okul éncesi dgretmenlerinin genelde yardimci eleman: olmadig
Ii¢in deneylerde ortaya ¢ikabilecek temizlikle ilgili isleri, ya da ¢ocuklarin kirlenen kiyafetlerini
degistirme islemini yapmak oldukca zaman aliyor. Bu yilizden deneyleri acik havada yapmaya
calisiyoruz ya da mevsimle ilgili gézlemleri. Bunun disinda da tat alma vb. deneyleri sinifta
gerceklestiriyoruz (KO.3)”.

16. Sehir merkezinde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Fen ve doga etkinliklerinin
hangilerini sinif i¢inde, hangilerini simif diginda yapiyorsunuz, neden?” sorusuna verdikleri yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda sekizinci olarak, “Fen ve doga etkinliklerinin hangilerini sinif
icinde, hangilerini sinif disinda yapiyorsunuz, neden?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu
soruya verdikleri yanitlar, frekans ve yiizde dagilimlar: Tablo 16-a’da ve 16-b’de gosterilmistir.

Tablo 16-A. Sehir Merkezinde Gérev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Fen ve Doga
Etkinliklerinin Hangilerini Sinif Iginde Yapiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar, Frekans ve Yiizde

Dagilimlan
Sinif iginde yapilan fen ve doga etkinlikleri Ogretmen Kodlar f %
A. Deney $0.1, 50.2, $0.3, $0.4, SO.5, $0O.6, SO.7, 16 80
50.8,50.10, 50.11, $0.12, $0.13, SO.14
$0.15, $0.18, $0.20
B. Fen kosesi (inceleme, koleksiyon) 50.2,50.11 2 10
C. Drama 50.5, 50.6, SO.11 3 15
D. Kavram haritasi inceleme 50.9, $O.17 2 10
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E. Bitki yetistirme $0.10, $O.11, 50.12 3 15
F. Mutfak etkinligi $0.12, $0.16, SO.17 3 15
G. Egitici oyuncaklarla oynama 50.1,50.11, 50.12, $O.17 4 20
H. Sinifa konuk daveti SO.17 1 5
L. Film izleme 5O.20 1 5

Tablo 16-A’da goriildiigii gibi simif icinde yaptiklar: fen ve doga etkinlikleri konusunda, sehir
merkezinde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 16’s1, “Deney”, 2’si, “Fen kogesi”, 3'i
“Drama”, 2’si “Kavram haritas1 inceleme”, 3’ “Bitki yetistirme”, 3’ “Mutfak etkinligi”, 4d “Egitici
oyuncaklarla oynama”, 1'i “Sinifa konuk daveti”, 1’i “Film izleme” seklinde goriislerini bildirmistir.

Tablo 16-B. Sehir Merkezinde Gérev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Fen ve Doga
Etkinliklerinin Hangilerini Sinif Disinda Yapiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar, Frekans ve Yiizde
Dagilimlan

Sinif disinda yapilan fen ve doga etkinlikleri Ogretmen Kodlar f %

A. Hava olaylarini g6zlemleme SC).l, SC).Z, 50.3, 50.4, 30.9, SO.lO, SC).]], 9 45
$0.15, S0.16

B. Doga yiiriiyiisii ve doga olaylarini inceleme  $0.3, SO.4, $O.7, SO.9, $0.12, $0.15, $O.18 7 35

C. Hayvan besleme $O.4,50.16, 50.17 3 15

D. Toprak etkinlikleri SC).4, 50.9, 50.12, SO.]S, SC).]S, 50.16, 8 40
$0.17,50.18

E. Gezi ( kurum gezileri, miizeler, tiyatro, SO.5,50.6, 50.7, $O.8, $O.10, SO.13, 10 50

sinema, hayvanat bahgesi, ev ziyaretleri ) SC).14, 50.17, 50.19, $C).20

F. Materyal toplama SO.14 1 5

G. Deney yapma S0O.16, $O.17 2 10

Tablo 16-B’'de goriildiigi gibi simif disinda yaptiklar: fen ve doga etkinlikleri konusunda, sehir
merkezinde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 9’u “Hava olaylarim gézlemleme”,
7’si “Doga yiiriiyiisii ve doga olaylarini inceleme”, 3’ii “Hayvan besleme”, 8’1 “Toprak etkinlikleri”,
10'u, “Gezi (kurum gezileri, miizeler, tiyatro, sinema, hayvanat bahgesi, ev ziyaretleri)”, 1’i

“Materyal toplama”, 2’si “Deney yapma” seklinde goriislerini bildirmistir.

Sehir merkezinde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yoneltilen soruya iliskin kendi
ifadelerinden birkaci asagidaki gibidir;

Zaten olanaklarimizin kisitliigindan 6tiiri planimizda yer verdigimiz etkinlikleri hep sinif
Iginde yapilmas: uygun olanlardan segiyoruz. Mesela deney ve koleksiyon incelemeler sinif
icerisinde gerceklestiriliyor. Hava olaylar1 ve mevsimleri disarida gézlemliyoruz (SO.2)”. “Hava,
toprak, cicek, aga¢ dikme etkinligini bahgede yapiyorum. Cocuklari sinif dis1 etkinlikler cok mutlu
ediyor. Ortam daha uygun olsa disar1 etkinliklerine agirlik vermeyi ¢ok isterim. Birebir gozlem
yaparak islemek dersi amacina daha uygun bunu iyi biliyorum ancak elimden fazla bir sey gelmiyor
maalesef. Kiiciik ¢capta deneyleri masada 6grenciye sunmak da eglenceli oluyor, etrafimda toplanip
her seyi merakli gézlerle incelemelerine bayiliyorum. Ogretmenim bu ne, dgretmenim bu nasil
calisiyor, ogretmenim ben de yapabilir miyim ciimleleri onlarin nasil da merak igerisinde

olduklarini gésteriyor (SO.15)”.

17. Koyde gorev yapmakta olan okul oncesi ogretmenlerinin “Fen ve doga etkinliklerini nasil
tasarhyorsunuz, anlatir misiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda dokuzuncu olarak, “Fen ve doga etkinliklerini nasil
tasarliyorsunuz, anlatir misiniz?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar,
frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 17°de gosterilmistir.
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Tablo 17, Kéyde Gérev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Fen ve Doga Etkinliklerini Nasil
Tasarliyorsunuz, Anlatir Misiniz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar, Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Fen ve doga etkinliklerinin tasarlanmasi Ogretmen Kodlar f %

A. MEB Miifredat kitaplarindan KO.1, KO.2,KO.3, KO.4,KO.7, KO.8, KO.11, 12 60
KO.12,K0.13,K0O.15,KO.17, KO.18

B. Internetten KO.1,K0.2,KO.3, KO.4, KO.5, KO.6, KO.7, 16 80

KO.9, KO.10, KO.11, KO.13, KO.14, KO.15,
KO.16,K0.17,KO.18

C. Fen dgretmenlerine danigarak KO.1,KO.4 2 10

D. Fen kitaplarindan KO.2, KO.4,KO.5,KO.6,KO.11,KO.13, KO.14 11 55
KO.15, KO.16, KO.17, KO.19

E. Zimremle fikir aligverisinde bulunarak KO.3,KO.15,KO.16 3 15

F. Lisansta alinan derslerden ve KO.3,KO.4, KO.10, KO.14, KO.15, KO.17, 9 45

universite ders kitaplarindan KO.18, KO.19, KO.20

G. Seminerlere katilarak edinilen KO.3,KO.4 2 10

yeni bilgilerden

H. Kendim ¢abamla iireterek KO.5,K0.9,KO.11,KO.19 4 20

I. Ttim okul 6ncesi yayinlarini inceleyerek KO.11 1 5

Tablo 17°de de goriildiigii gibi fen ve doga etkinliklerini nasil tasarladiklar1 konusunda, kdyde gorev
yapmakta olan okul oOncesi ogretmenlerinin 12’si, “MEB Miifredat kitaplarindan”, 16’s1
“Internetten”, 2’si “Fen Ogretmenlerine damigarak”, 11’i “Fen kitaplarindan”, 3’ “Ztimremle fikir
aligverisinde bulunarak”, 9'u “Lisansta alinan derslerden ve iiniversite ders kitaplarindan”, 2’si
“Seminerlere katilarak edinilen yeni bilgilerden”, 4 “Kendi ¢abamla tireterek”, 1'i “Tim okul
oncesi yayinlar1 inceleyerek” seklinde goriislerini bildirmistir. Kdyde gérev yapmakta olan okul

oncesi d6gretmenlerinin yoneltilen soruya iligkin kendi ifadelerinden birkag¢i asagidaki gibidir;

“Kendi yaptigim aylik ve giinliitk planda belirli deneyleri aliyorum, fakat kendi bransimdan
olan 6gretmenlerden, internetten, Milli Egitim’in bu konuda diizenledigi seminerlere katilarak,
lisansta gordiigiim derslerden fikir edindigim, 6g¢rendigim bilgiler yoluyla tasarliyorum. Belli basii
okul éncesi sitelerini giincel takip ederek, internet paylasimlarindan da yararlaniyorum (KO.3)”,
“‘Cocuklarin ilgilerini dikkate alarak, MEB miifredatinin sinirlar i¢inde tasarlamaya ¢alisiyorum. Bu
stiregte kitaplardaki, internetteki bilgileri ve kendi bilgilerimi harmanliyorum (KO.13)”.

18. Sehir merkezinde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Fen ve doga etkinliklerini
nasil tasarhyorsunuz, anlatir misin1z?” sorusuna verdikleri yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda dokuzuncu olarak, “Fen ve doga etkinliklerini nasil
tasarliyorsunuz, anlatir misiniz?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar,
frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18. Sehir Merkezinde Gérev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Fen ve Doga Etkinliklerini
Nasil Tasarliyorsunuz, Anlatir Misiniz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar, Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Fen ve doga etkinliklerinin tasarlanmasi Ogretmen Kodlan f %
A. MEB Miifredat kitaplarindan $0.3, 50.14, 50O.16, $O.17, $O.19 5 25
B. Internetten 50.1, 50.2, 50.3, 50.4, SO.5, $O.6, SO.7, 16 80

$0.8,50.9, 50.10, $O.11, $O.12, $O.13, $O.14
$0.15, $0.16, $0.17, $0.18, $0.19, $O.20

C. Fen kitaplarindan, bilimsel dergilerden S0.5, 0.6, SO.7, $0.8, $O.9, SO.10, $O.11, 15 75
50.12, $0.14, $O.15, $0.16, $0.17, SO.18,
$0.19, $0.20
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D. Mevcut projelerden $0.1,50.3,50.7, $O.13 4 20
E. Zimremle fikir aligverisinde bulunarak S0.6, SO.9, $O.12, SO.20 4 20
F. Lisansta aldigim derslerden ve SO.12 1 5
iniversite ders kitaplarimdan

G. Seminerlere katilarak edindigim SO.12 1 5
yeni bilgilerden

H. Kendi ¢abamla iireterek 50.5, 50.6, 50.12, $0O.14, $O.16, SO.17 6 30
I. TV'de deney programlarim izleyerek SO.4,50.11 2 10

Tablo 18’de de goriildiigii gibi fen ve doga etkinliklerini nasil tasarladiklar1 konusunda, kdyde gorev
yapmakta olan okul 6éncesi 6gretmenlerinin 5’i, “MEB Miifredat kitaplarindan”, 16’s1 “Internetten”,
15’i “Fen kitaplarindan ve bilimsel dergilerden”, 4t “Mevcut Projelerden”, 44 “Ziimremle fikir
aligverisinde bulunarak”, 1'i “Lisansta alinan derslerden ve iniversite ders kitaplarindan”, 1’i
“Seminerlere katilarak edinilen yeni bilgilerden”, 6’s1 “Kendi ¢abamla iireterek”, 2’si “T'V’de deney
programlarim izleyerek” seklinde goriislerini bildirmistir. $ehir merkezinde gérev yapmakta olan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin yoneltilen soruya iligkin kendi ifadelerinden birkaci asagidaki gibidir;

“Fen etkinlikleri kitabimdan, televizyondan ozellikle Bah¢ede Bilim adli cocuk programindan
oldukg¢a farkli deneyler ve etkinlikler ogreniyorum hangi materyallerle neler yapilabilir eglenceli
bir sekilde takip ederek uygun olanlar1 cocuklara da anlatip yaptiriyorum (SO.11)”. Programimdaki
kazanim ve gostergeleri iceren tiim fen ¢alismalarini okul éncesi alanla ilgili internet siteleri, fen ve
doga kitaplari, ziimremle tartisarak dgretmen etkilesimleri yoluyla uyguluyoruz. Ogretmen
arkadaglarla yapilmasi gereken etkinlik, deney vs.. gibi seyleri konusarak eksiklerimizi belirliyoruz
ve ¢6ziim yollarini arastiriyoruz. Bu anlamda birbirimize destek veriyor olmamiz giizel ¢linkii tek
basina sorunlar1 ¢ézmek kolay degil (SO.20)”.

19. Kéyde gérev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve
doga konularinda yeterli bilgi ve birikime, fen ve doga etkinliklerini uygulamada ise yeterli beceri
ve donanima sahip olduguna inamiyor musunuz? Bu konudaki ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?”
sorusuna verdikleri yanitlar

Ogretmenlere goriigmeler sirasinda onuncu olarak, “Okul éncesi dgretmenlerinin fen ve doga
konularinda yeterli bilgi ve birikime, fen ve doga etkinliklerini uygulamada ise yeterli beceri ve
donanima sahip olduguna inaniyor musunuz? Bu konudaki ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar, frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo
19’da gosterilmistir.

Tablo 19-A’da “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga konularinda yeterli bilgi ve birikime, fen
ve doga etkinliklerini uygulamada ise yeterli beceri ve donanima sahip olduguna inaniyor musunuz?
Sorusuna kdyde gorev yapmakta olan okul oncesi 6gretmenlerinin verdigi “Evet” ya da “Hayir”
cevaplar gosterilmistir.

Tablo 19-A. Koyde Gorev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen
ve Doga Konularinda Yeterli Bilgi ve Birikime, Fen ve Doga Etkinliklerini Uygulamada Ise Yeterli Beceri ve
Donanima Sahip Olduguna Inaniyor Musunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Evet Hayir
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga konularinda KO.2, KO.4,KO.6, KO.1,K0.3,K0.5, KO.7
yeterli bilgi ve birikime, fen ve doga etkinliklerini KO.8,50.9,50.10, KO.11,K0.13, KO.14, KO.15,
uygulamada ise yeterli beceri ve donanima KO.12 KO.16,K0.17,K0.18, KO.19,
sahip olduguna inaniyor musunuz? KO.20
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Tablo 19-B. K6yde Gérev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen
ve Doga Konularinda Yeterli Bilgi ve Birikime, Fen ve Doga Etkinliklerini Uygulamada Ise Yeterli Beceri ve
Donanima Sahip Olabilmeleri Icin Céziim Onerileriniz Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar, Frekans ve
Yiizde Dagilimlar

Fen ve doga egitiminde 6gretmenlerin

kendilerini gelistirebilmeleri i¢in 6neriler Ogretmen Kodlar f %
A. Ogretmenler seminer ve kurslara katilmal KO.1,K0.3,K0O.7, KO.17, KO.19, KO.20 6 30
B. Lisansta verilen fen ders saati artirilmal KO.3,KO.13 2 10
C. Ziimrelerle ve tecriibeli 6gretmenlerle KO.3,KO.16 2 10
fikir aligverisi yapilmali

D. Ogretmen adaylarina teorik derslerden cok ~ KO.3,K0O.5, KO.11, KO.12,KO.18 5 25
uygulama yaptirilmali

E. Agik 8gretim fakiiltesini bitiren 6gretmenler ~ KO.8, KO.15, KO.20 3 15
fen ve doga alaninda eksiklerini gidermeli

F. Ogretmen adaylarina tam donanimli ana KO.14 1 5

okullarinda staj imkani sunulmali

Tablo 19-B’de de goriildiigii gibi okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga konularinda yeterli bilgi
ve birikime, fen ve doga etkinliklerini uygulamada ise yeterli beceri ve donanima sahip olabilmeleri
icin sunulan ¢éziim 6nerileri konusunda &gretmenlerin 6’s1 “Ogretmenler seminer ve kurslara
katilmali”, 2’si “Lisansta verilen fen 6gretimi dersinin saati artirilmali”, 2’si “Ziimrelerle ve tecriibeli
dgretmenlerle fikir alig-verisi yapilmali”, 5’1 “Ogretmen adaylarina teorik derslerden ¢ok uygulama
yaptirilmah”, 3’ii “A¢ik Ogretim Fakiiltesini bitiren 6gretmenler fen alaninda eksiklerini gidermeli”,
I'i “Ogretmen adaylarina tam donamimh anaokullarinda staj imkan1 sunulmali” seklinde goriislerini
bildirmigstir. Kéyde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yoneltilen soruya iligkin
kendi ifadelerinden birkaci1 asagidaki gibidir;

“Evet, hemen hemen geneli yeterli bilgiye sahiptir sonugta egitimini aliyorlar bu isin ancak ne
kadar1 uygulamada basarilidir onu bilemeyecegim. Birazcik da insanin kendi elinde olan bir sey
degil midir kendini gelistirmek. Meslegini sevmeyle de ¢ok ilgisi var 6ncelikle ¢cocuklar: sevmek ve
ihtiyaclarini anlamak gerekiyor. Cok kutsal bir meslek ogretmenlik hele de okul éncesi 6gretmenligi
bambaska (KO.12)”. “Hayir. (iinkii lisans egitiminde fiiniversite biinyesinde uygulamal
anaokullarinin olmayisi ve fen egitimiyle ilgili yeterli egitimin verilmiyor olmasi, bizlerin de
kendimizi yetistirmek icin ¢ok fazla caba géstermiyor olmamiz yeterli bilgi ve birikime sahip
olmamizi engelliyor. Sartlar daha uygun hale getirilmeli ve tam donanimli anaokullarinda staj
imkdni sunulmali. Laboratuvar ve materyal eksikleri giderilmeli diye diisiiniiyor ve temenni
ediyorum (KO.14)”

20. Sehir merkezinde gérev yapmakta olan okul Oncesi Ogretmenlerinin “Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin fen ve doga konularinda yeterli bilgi ve birikime, fen ve doga etkinliklerini
uygulamada ise yeterli beceri ve donanima sahip olduguna inantyor musunuz? Bu konudaki ¢6ziim
onerileriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar

Ogretmenlere goriigmeler sirasinda onuncu olarak, “Okul éncesi dgretmenlerinin fen ve doga
konularinda yeterli bilgi ve birikime, fen ve doga etkinliklerini uygulamada ise yeterli beceri ve
donanima sahip olduguna inaniyor musunuz? Bu konudaki ¢oziim 6nerileriniz nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar, frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo20’da
gosterilmistir.

Tablo 20-A’da “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga konularinda yeterli bilgi ve birikime, fen
ve doga etkinliklerini uygulamada ise yeterli beceri ve donanima sahip olduguna inaniyor musunuz?
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Sorusuna sehir merkezinde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin verdigi “Evet” ya da
“Hayir” cevaplan gosterilmistir.

Tablo 20-A. Sehir Merkezinde Gérev Yapmakta Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Fen ve Doga Konularinda Yeterli Bilgi ve Birikime, Fen ve Doga Etkinliklerini Uygulamada
Ise Yeterli Beceri ve Donanima Sahip Olduguna Inaniyor Musunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Evet Hayir
Okul éncesi 6gretmenlerinin fen ve doga konularinda SO.1, $O.2, SO.3, 50.4, 50.6, SO.8, SO.10
yeterli bilgi ve birikime, fen ve doga etkinliklerini 50.5, 0.7, 5O.9, $0.11, §0.12, 50.13, SO.14,
uygulamada ise yeterli beceri ve donanima 50.16,50.17,50.20 $O.15, 50.18, 50.19
sahip olduguna inaniyor musunuz?

Tablo 20-B. Sehir Merkezinde Gérev Yapmakta Olan Okul éncesi Ogretmenlerinin “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Fen ve Doga Konularinda Yeterli Bilgi ve Birikime, Fen ve Doga Etkinliklerini Uygulamada
Ise Yeterli Beceri ve Donanima Sahip Olabilmeleri Icin C6ziim Onerileriniz Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri
Yanitlar, Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Fen ve doga egitiminde 6gretmenlerin

kendilerini geligtirebilmeleri i¢in Oneriler Ogretmen Kodlar f %
A. Ogretmenler seminer ve kurslara katilmali 50.4, 50.6, KO.8, KO.10, KO.15 5 25
B. Lisansta verilen fen ders saati artirilmali 50.12,50.13, 50.14, SO.16 4 20
C. Zimrelerle, tecriibeli 6gretmenlerle, alaninda $O.10 1 5
bilgili kisilerle fikir aligverisi yapilmali

D. Okuldaki fen bilgisi 6gretmeninden yardim SO.9 1 5

alinmaly, fikir aligverisi yapilmali
E. MEB tarafindan okul 6ncesi fen deneyleri SO.11 1 5
kitab1 basilmal

F. Mevcut projeler incelenmeli, yenileri iiretilmeli ~ $O.7 1 5
G. Kaynaklar artirilmal SO.6 1 5
H. Ogretmenlerin imkanlar artirilmali, anaokullar1  $O.1, $O.2, $0.10, $O.18, $O.19 5 25

her yonden iyilegtirilmeli

Tablo 20-b’de de goriildiigii gibi okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga konularinda yeterli bilgi
ve birikime, fen ve doga etkinliklerini uygulamada ise yeterli beceri ve donanima sahip olabilmeleri
icin sunulan ¢6ztim Onerileri konusunda sehir merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin 5’i
“Ogretmenler seminer ve kurslara katilmah”, 4 “Lisansta verilen fen 6gretimi dersinin saati
arttirilmali”, 1’i “Ziimrelerle ve tecriibeli 6gretmenlerle fikir alis-verisi yapilmali”, 1’i “Okuldaki fen
bilgisi 6gretmeninden yardim alinmaly, fikir alis verisi yapilmali”, 1’i “MEB tarafindan okul 6ncesi
fen deneyleri kitab: basilmali”, 1’i “Mevcut projeler incelenmeli, yenileri iiretilmeli”, 1'i “Kaynaklar
arttirlmali”, 5’i “Ogretmenlerin imkanlar1 artirilmali, anaokullari her yénden iyilestirilmeli”
seklinde goriislerini bildirmistir. Sehir merkezinde gorev yapmakta olan okul Oncesi
ogretmenlerinin yoneltilen soruya iligkin kendi ifadelerinden birkaci asagidaki gibidir;

“Yeterli imkan ve kosullar saglandiginda bence uygulamada ¢ok biiyiik bir sitkinti olusmaz.
Zaten okul oncesi ogretmenleri hayal giicii kuvvetli, arastirmayi, yeni seyler iiretmeyi seven
kisilerdir. Bir¢ok eksik varken ¢oziim destek goriilmeyince moral bozuluyor ve bu verilen egitime
de yansiyor (SO.1)”. “Universitede fen etkinlikleri dersinin ayr1 olmasi ve hocanin bu konuda hassas
davranmasi sebebiyle fen ve doga etkinliklerine epeyce agirlik vermistik. Bu nedenle yeterli
olduguma inaniyorum. Ancak bazi deneylerde materyallerin eksik olmasi nedeniyle istenilen
sonuglara ulasamiyoruz. Bu konuda okulun fen bilgisi 6gretmeni ile fikir alisverisi yaparak, ondan

yardim aliyoruz bazen sinifimiza gelip bize farkli seyler 6gretiyor, hem bu ¢ocuklarin da hosuna
gidiyor (S0.9)”.
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Sonug ve Tartigma

Ogretmenlerle yapilan goriismeler dogrultusunda bazi sonuglara ulasilmistir. Buna gore;
ogretmenlerin tiimii, fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklar i¢in ¢ok dnemli oldugunu belirtmiglerdir.
Koyde ve sehir merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin ortak fikirleri ise en ¢ok “Cocuklarda merak
uyandirir, kesfetme duygusu gelistirir, ilgi alanlarim1 genisletir” seklinde olmustur. Okul 6ncesi
donem merak ve farkindaligin en {ist seviyede oldugu, sinirsiz hayal giicii ile ¢cocuklarin her agidan
zenginlestigi bir zaman aralifina denk gelmektedir (Khudoiberganovna, 2020). Alanyazina
bakildiginda, fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklar i¢in ¢ok 6nemli oldugunu ilgilerini ¢ektigini ve
merak uyandifim destekleyen aragtirmalara rastlanmaktadir (A1 ve Celebi Oncii, 2005; Bosse,
Jacobs ve Anderson, 2009; Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2011; Yagci, 2016; Cobanoglu ve
Durmus, 2018).

Ogretmenlerin hepsi, fen ve doga etkinliklerinin cocuklarin biligsel gelisimini artirdigim
diistiniirken, ikinci olarak ise sosyal gelisimlerine oldukea biiyiik katki sagladigini séylemektedirler.
Az sayida 6gretmen ise dil gelisimine sagladig1 yarardan bahsetmistir. Alanyazin incelendiginde fen
ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin biligsel, sosyal, psikomotor, dil ve duygusal gelisimlerini
destekledigini savunan arastirmalar karsimiza ¢ikmaktadir (Uysal, 2007; Ozbek, 2009; Kildan ve
Pektas, 2009; Civelek, 2016; Durmus, 2021).

Ogretmenlerin tiimii, fen ve doga etkinlikleri kapsaminda en ¢ok deney yapma etkinliginden
faydalandiklarini, arastirma, inceleme gezileri ve gozleme de fazlasiyla yer verdiklerini ifade
etmektedirler. Bu baglamda mevcut ¢aligma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin en fazla kullandig: fen
Ogretim yontemlerinden birisinin deney yapma oldugu sonucuna varan ¢aligmalarla (Akcanca,
Aktemur Giirler ve Alkan, 2017; Eflatun Karaman ve Kuloglu, 2021; Tanik Onal ve Kizilay, 2021)
uyumludur. Kdyde gorev yapan 6gretmenlerden sadece birer tanesi, mutfak etkinligi, sinifa konuk
daveti, hayvan besleme, egitsel oyun etkinliklerinden s6z etmistir. Ayni sekilde sehirde ¢aligmakta
olan ogretmenler de bu etkinlikleri ¢ok az sekilde yapmakta olduklarimi ifade etmislerdir.
Karamustafaoglu ve Kandaz (2006); okul oncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinde
kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemek ve bu uygulamalar yiiriitiirken kargilastiklan
problemleri tespit etmek amaciyla yapmis oldugu ¢aligmasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve
doga etkinliklerinde genellikle anlatma, dramatizasyon, model kullanma ve deney yapma gibi
yontemlerden faydalandiklarini ve bu etkinliklerin daha verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in
laboratuvara ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir. Bir bagka ¢alisma sonucu ise; 6gretmenlerin fen ve
doga etkinlikleri kapsaminda yaptig1 ¢alismalar inceleme gezileri, deney, gozlem, bitki yetistirme
seklinde olup, sinifa konuk ¢agirma, kavram haritalarindan yararlanma, mutfak etkinlikleri, egitici
oyuncaklar gibi diger etkinliklere ¢ok fazla zaman ayirmadiklari yoniindedir (Uysal, 2007).

Sehir merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin kullandiklar: materyal gesitlerinin, kdyde gorev yapan
ogretmenlere gore biraz daha fazla oldugu anlagilmaktadir. Ancak tiim 6gretmenlerin materyallerin
temini konusunda oldukga sikint1 yasadig: yapilan goriismelerde anlagilmaktadir. Giiler ve Hazir
Bikmaz (2002) yaptig1 arastirmada; ana siniflarinda fen etkinliklerinin gerceklestirilmesinde arag-
gerec ve materyallerin yetersiz oldugunu, 6gretmenlerin fen etkinlikleri i¢in daha ¢ok ¢evre gezileri,
egitici oyunlar ve gozlem calismalarn1 vb. gibi ¢ok fazla arag-gere¢ ve materyal gerektirmeyen
teknikleri kullanma egiliminde olduklarini belirlemislerdir. Yine mevcut arastirma sonuglarina
paralel olarak; anaokullarinda bulunan fen merkezlerindeki bilimsel materyallerin yetersiz,
malzemelerin kisith oldugunu ifade eden 6gretmen goriislerine ulasan arastirmalar da mevcuttur
(Crnar, 2013; Simsar Dogan ve Yal¢in, 2017; Eflatun Karaman ve Kuloglu, 2021)

Koyde gorev yapan 6gretmenlerin ¢ocuklara kazandirmay1 amagladig: kavramlar arasinda en ¢ok
duyular, zaman-mekén, doga olaylari, miktar ve boyut kavramlarina yer verilirken, yon, zithiklar,

183



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Mayzs, 2022

elektrik, renk, sekil ve matematiksel sembollere oldukca az deginildigi, uzay kavramindan ise hig
soz edilmedigi gozlemlenmektedir. Sehir merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin ise duyular, doga
olaylari, zitliklar, madde, kavramlarindan oldukca bahsettikleri ancak elektrik ve uzay kavramlarina
ise az sayida ogretmen tarafindan deginildigi sonucuna varilmistir. Uysal (2007); caligmasinda
ogretmenlerin fen etkinliklerinde genelde zit kavramlara yer verdikleri, ses, elektrik, 151k gibi fen
ile dogrudan iliskisi olan soyut kavramlar1 kazandirmak igin yeterince ¢aba harcamadiklarim
belirtmistir. Cinar (2013); okul o6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga konularinin 6gretiminde
kullandiklar1 etkinlikleri belirlemek iizere yapmis oldugu calismasinda, bitkiler, doga olaylar,
viicudumuz, beslenme ve 6l¢me araglan ile ilgili konular1 ele aldiklar1 ancak programda yer
almasina ragmen 1s1-sicaklik, 151k, ses, basit makineler, kuvvet-hareket, batma-ytlizme, enerji, yer
cekimi, uzay, basit yeryiizli sekilleri gibi kavramlarin iizerinde durmadiklar1 sonucu mevcut
aragtirma sonucu ile paralellik gostermektedir. Akyol (2016) c¢alismasinda, okul Oncesi
ogretmenlerinin fen ile ilgili akla ilk gelen konu/ kavramlara daha fazla yer verdikleri; teorik bilgi
ve uygulama gerektiren konu ve kavramlardan ise ¢ok az bahsettikleri sonucuna ulagmistir.

Ogretmenlerin ¢cogunlugu fen ve doga etkinliklerine giinliik plan dahilinde haftada 2 ya da 3 kez
yer verdiklerini ifade etmektedirler. Koy 6gretmenlerinden birisi ayda 2 kez derken, sehirde gorev
yapan ogretmenlerden biri ise ayda 5 ya da 6 defa yer verdigini konusunda goriis bildirmistir. Alan
yazina bakildiginda 6gretmenlerin fen ve doga etkinliklerine giinliik programlarinda yeterince yer
vermedikleri sonucuna ulasan (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002; Uysal, 2007; Donmez Usta ve
Ultay, 2017) c¢alismalar bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin fen konulari hakkinda bilgi
eksikligine dayali kavram yanilgis1 yasadiklarini dolayisiyla bunun da 6grencilere yansidigini, fen
konularindaki eksikliklerinden &tiirii giinliik planlarinda farkli ¢aligmalara sikhikla yer
vermediklerini savunan arastirmalar (Hashwesh, 1987; Osborne ve Simon, 1996; Kallery, 2004 ve
Lind, 2000) da mevcuttur. Camlibel Cakmak (2012); yapmis oldugu calismasinda okul oncesi
Ogretmen adaylarinin fen kavramlarini anlama diizeylerini arastirmis ve yiiksek diizeyde fen
Ogretimine sahip olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen kavram testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Bu baglamda fen alaninda temel kavram
bilgisine sahip olmak i¢in konu alan bilgisine hakimiyetin de Onemi ortaya cikmaktadir.
Aragtirmalar dogrultusunda fen bilgisi konularindaki yetersizliginin fen etkinliklerinin yapilma
sikligini etkiledigi anlagilmaktadar.

Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerini uygularken karsilastiklari sorunlar genelde
benzesmektedir. En biiyiik ortak sorun olarak materyal eksikligi ve temini, ikinci sorun olarak ise
okul bahgeleri ve uygulama alanlarinin yetersizligi, bunun diginda ortak diger sorunlar ise; havanin
durumu, smnif mevcutlar, idareden kaynaklanan problemler, veli sikintilari, 6grencilerin
ilgisizligidir. Farkl olarak sehirde goze carpan sorunlardan biri kene ve bocek korkusu sebebi ile
disarida etkinlik yapilamamasi iken, kdy ogretmenlerinden bir tanesi ise herhangi bir sorun
yasamadigindan bahsetmistir. Alanyazina bakildiginda; 6gretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin
uygulanmas: sirasinda kargilastiklar1 zorluklar arasinda, arag-gereg yetersizligi, gezi diizenlerken
sorunlarla karsilasma, siniflarin kalabalik olmasi, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar, uygulama
alani eksikligi, idarecilerin ilgisiz tutumu ve okul 6ncesi egitimin 6nemini kavramamis olmalari,
okulun kaynagindan anasinifi i¢in yeterli biitce ayrilmamas gibi sorunlar bulundugu goriilmektedir
(Uysal, 2007; Cinar, 2013; Giiler ve Hazir Bikmaz, 2002; Giivenir, 2018; Tanik Onal ve Kizilay, 2021
Polat, Zengin ve Elmali, 2021).

Koéyde gorev yapmakta olan 6gretmenlerin sinif icinde yaptig1 etkinliklerin en baginda deney
gelirken, simif dig1 etkinligi olarak doga yiiriiyiisii, fen ve doga olaylarini inceleme ve bitki inceleme
etkinligi yaptiklar1 anlasilmaktadir. $ehir 6gretmenleri ise sinif icerisinde en fazla deney etkinligine
yer verirken, sinif disinda kurum gezileri, miizeler, tiyatro, sinema, hayvanat bahgesi, ev ziyaretleri
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yapmakta, doga yiiriiyiisii yapip, hava olaylarin1 gézlemlemekte ve toprak etkinliklerine zaman
ayirmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerinde kullandiklar1 yontem ve tekniklere
bakildiginda genellikle sinif igerisinde deney, soru-cevap, gozlem, anlatim, gosterip yaptirma
yontem ve tekniklerini kullandiklar, simif disinda ise gezi, gozlem, inceleme, doga yiiriiytsii
calismalarina yer verdikleri yapilmis olan farkli aragtirmalarla desteklenmektedir (Karaer ve
Kosterelioglu, 2005; Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006; Yaglhikara, 2006; Akyol, 2016).

Koy ogretmenleri fen ve doga etkinliklerini en ¢ok internetten arastirarak tasarladiklarindan
bahsetmis, ayrica MEB miifredat kitaplarindan, fen ve lisans kitaplarindan da fikir aldiklarini
soylemislerdir. Sehirde gorev yapanlar da en ¢ok internetten yararlandiklarini1 daha sonra bilimsel
dergi ve kitaplardan yola c¢ikarak tasarladiklarindan bahsetmislerdir. Birka¢ &6gretmen ise
seminerlerden edindigim bilgiye dayanarak ya da izledigim TV programlarindan seklinde cevap
vermistir. Aragtirma sonucuna paralel olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerini en ¢ok
internetten, kitaplardan, bilimsel dergilerden arastirarak tasarladiklarini gosteren caligmalar
mevcuttur (C)zbek, 2009; Akyol, 2016; Babaroglu ve Okur Metwalley, 2018; Okur ve Okur Akgay,
2021).

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga konularinda yeterli bilgi ve birikime, fen ve doga
etkinliklerini uygulamada ise yeterli beceri ve donanima sahip olabilmeleri i¢in sunulan ¢éziim
onerileri birbirinden farklilik gostermektedir. Bu farkliligin sebebi ise her 6gretmenin karsilastig
sorun kargisinda kendine has bir ¢éziim bulmak istemesinden kaynaklidir. Iki 6gretmen grubunun
da calisma ortamlar ve sartlar1 oldukg¢a farkli olmasina ragmen tistesinden gelmek istedikleri ortak
sorunlar ve ¢ozlim Onerilerine rastlanmistir. En fazla sunulan 6neri de 6gretmenlerin eksiklerini
giderebilmesi adina seminer ya da kurslara katilmasi, lisans egitiminin tekrar diizenlenerek fen dersi
say1sinin artirilmasi ve 6gretmen adaylarina teoriden ¢ok uygulama yaptirilmas: gerektigidir. Sahin,
1996 yilinda 300 6gretmen ile yapmis oldugu calismasinda 6gretmenlerin yaridan ¢ogunun fen
ogretiminde kendilerini yetersiz hissettikleri, 6gretim yontemi olarak deney yapmay1 agirhikh
olarak tercih ettikleri ve diger 6gretim yontemlerini ¢ok az kullandiklar1 sonucuna ulagmigtir.
Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002) ise mevcut ¢calismaya paralel olarak; okul 6ncesi 6gretmenlerinin
bircogunun fen ve doga etkinliklerini istenen nitelikte planlama ve yiiriitme becerisine sahip
olmadiklari, orijinal materyal gelistirmedikleri ve etkinlikleri uygularken kullanilacak etkili
Ogretim yontem ve tekniklerinden haberdar olmadiklar1 ve bu yontemleri kullanmadiklan
cikariminda bulunmugtur. Ogretmenlerin okul éncesinde fen etkinliklerine iliskin bilgi diizeyleri
yeterli bulunmus ancak fen etkinliklerini planlama ve uygulama diizeyinde bazi sorunlarla
karsilastiklar1 ve fen etkinliklerini diizenli olarak uygulayamadiklari sonucuna varilmis olan
calismalar (Ozbey ve Alisinanoglu, 2009; Babaroglu ve Okur Metwalley, 2018) mevcut ¢aligma
sonucu ile ortiismektedir. Karaer ve Kosterilioglu (2005) 6gretmenlerin fen ve doga ile ilgili egitim
diizeylerine yonelik caligmalarinda; en ¢ok okul oncesi fen egitiminde materyal gelistirme ve fen
bilgisi konularinda 6gretmenlerin kendilerini yetersiz hissettiklerini tespit etmis, Avc1 (2003)
yapmis oldugu arastirmasinda; 6gretmenlerin fen ve doga caligmalarini planlama ve uygulama
hususunda bilgi sahibi olmadiklarini vurgulamistir.

Oneriler

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerini uygulamadaki eksiklikleri hizmet ici
egitim seminerleri ve kurslarla giderilebilir.

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerini yeterli diizeyde uygulayamama
sebepleri ve bu diizeyi artirabilmek i¢in neler yapilabilecegi arastirilabilir.
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Sosyal Bilgiler ve Zihin Haritas1 Ornekleri

Deniz TONGA!

Gonderim Tarihi: 26.01.2022 Yayin Tarihi: 27.05.2022  Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Oz

Ogretmenin etkin oldugu, dgrencilerin pasif kaldigi siniflarda derslerden elde edilen verimin az oldugu ve kazanimlarin
dgrenciler tarafindan yeterli diizeyde edinilemedigi bilinmektedir. Ogrencileri derslerde aktif hile getirmenin
yollarindan biri de simifta gesitli gorsel materyaller yapmalarina imkén saglamaktir. Zihin haritalari, derslerde
kullanilan gorsel materyallerden biridir. Zihin haritalar: 6grencilere hem farkli not tutma becerileri kazandirmak hem
de konular1 daha iyi kavrayabilmelerini saglamak agisindan etkili materyallerdir. Zihin haritasi yapimi, biligsel,
duyussal ve davranigsal unsurlan igerdigi icin hem o6gretmenler hem de 6grenciler agisindan 6nem tagimaktadir.
Ogretmenin derslerde zihin haritas1 6rnekleri sunmastyla beraber 6grencilerden de zihin haritas1 olusturmalari icin
etkinlikler diizenlemesi dersi daha verimli bir héle getirebilir. Buradan hareketle sosyal bilgiler 6gretmen adaylar: ile
zihin haritas: olusturma etkinlikleri gerceklestirilmistir. Bu calismanin amaci, kazanimlara gore sosyal bilgiler dersinde
kullanilabilecek zihin haritalarina 6rnekler sunmaktir. Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, sectikleri
kazanimlar dogrultusunda zihin haritalar1 olusturmuslardir. Boylece 6gretmen adaylar1 zihin haritas1 olusturma
stirecini kendileri deneyimlemislerdir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, zihin haritasi, gérsel materyal.

Social Studies and Mind Map Examples

Abstract

It is known that in the classrooms where the teacher is active and the students are passive, the efficiency obtained from
the lessons is low and the gains are not achieved by the students at a sufficient level. One of the ways to activate
students in the lessons is to enable them to make various visual materials in the classroom. Mind maps are one of the
visual materials used in the lessons. Mind maps are effective materials in terms of both gaining different note-taking
skills and better understanding of the subjects. Mind map making is important because it includes cognitive, affective
and behavioral elements. Along with the teacher's presentation of mind map examples in the lessons, organizing
activities for students to create mind maps can make the lesson more productive. From this point of view, mind
mapping activities were carried out with social studies prospective teachers. The aim of this study is to present examples
of mind maps that can be used in social studies course according to the gains. In the study, social studies prospective
teachers created mind maps in line with the gains they chose. Thus, prospective teachers experienced the mind map
creation process themselves

Key Words: Social studies, mind maps, visual material.

1 Sorumlu Yazar: Deniz Tonga, Dog. Dr. Kirikkale Universitesi, Tiirkiye, deniztonga@hotmail.com, ORCID ID: 0000-0002-8367-8778
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Girig

Ogrenmelerin etkili ve kalic1 olmasi, okullarda yiiriitiilen egitim ve dgretim faaliyetlerinin temel
amaclarindandir. Bu amac:1 gergeklestirebilmek icin son yillarda bir¢ok kuram, egitim ilkesi ve
materyal cesidi ortaya ¢ikmigtir (Giirel ve Tat, 2010; Akbaba, Oztiirk, Adalar ve Ekici, 2019; Erten,
2020). Yillar oncesinde geleneksel diye adlandirilan egitim ve ogretim faaliyetleri, sadece
ogretmenin aktif oldugu, konustugu ve isin ¢ok kismini icra eder sekildeydi (Duru, 2014). Ancak
zaman iginde Ogrencilerin pasif bir sekilde dersi dinlemelerinin etkili ve verimli 6grenmeyi
gerceklestirmedigi, arastirma sonuclarina yansimistir (Akay, 2013; Gok ve Dogag, 2020). Bu
gelismelerle beraber 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmesine imkan saglayan egitim modelleri,
yontem ve teknikler egitim diinyasinin giindemine girmis, pek ¢cok 6rnek ortaya ¢ikmis ve modern
egitim icinde yaparak ve yasayarak 6grenme diye bildigimiz yaklagimlar daha popiiler hale gelmistir.
Ulkemizde iki binli yillarin baginda oncelikle coklu zekd kurami (Bagaran, 2004), ardindan da
yapilandirmaci yaklagim (Giiltekin, Karadag ve Yilmaz, 2007) oldukea ilgi gormiistiir. Bu ve benzeri
yaklagimlar, 6grenme ortamlarinin 6grencilerin yaparak-yasayarak ogrenmelerini destekleyecek
sekilde hazirlanmasina imkan saglamistir. Béylece 6grencilerin bu 6grenme ortamlarinda sadece
dinleyen degil, aym1 zamanda konusan, yapan, seyreden, dokunan bir 6zne konumuna gelmesi
amaclanmistir. Geleneksel diye ifade edilen kavramlar yeniden tanimlanmaya ve okullar giiniin
sartlarina ayak uyduracak bir donanima getirilmeye ¢alisilmigtir.

Son yillarda bu 6grenme ortamlar1 iginde kullanilan materyallerden biri de zihin haritalaridir.
Modern egitim sistemi i¢inde akademisyenler ve egitimciler, yazihm ve haritalama araglarim
egitimle ilgili bir dizi amac1 gergeklestirmek icin kullanmaya basladilar. Tipik olarak bu araglar,
ogrencilere elestirel ve analitik beceriler kazandirmaya yardimci olmak ve 6grencilerin kavramlar
arasindaki iliskileri gérmelerini saglamak agisindan etkilidir. Tiim bu araglarin ortak 6zelligi, yazil
veya sozli agiklamalar yerine cesitli tiirlerdeki sematik iligkilerin kullamilmasidir. Resimlerin ve
yapilandirilmis diyagramlarin sadece kelimelerden daha anlagilir oldugu ve karmagik konularin
anlasilmasini saglamanin daha net bir yolu oldugu diistiniilmektedir (Davies, 2011).

Bu ¢alismanin amaci, kazanimlara gore sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek zihin haritalarina
ornekler sunmaktir. Aragtirmada sosyal bilgiler o6gretmen adaylari, segtikleri kazanimlar
dogrultusunda zihin haritalar1 olusturmuglardir. Oncelikle zihin haritalar1 hakkinda bilgiler
sunulacak, ardindan da 6gretmen adaylar: ile yapilan zihin haritas1 6rneklerine yer verilecektir.

Zihin Haritalan

Modern zihin haritalari, 1970'lerin ortalarindan beri kullamilmaktadir. Zihin haritasinin
gelistirilmesinde Tony Buzan’in ¢aligmalar: 6nemli bir yer tutar (Buzan ve Buzan, 2002). Yapilan
calismalarda zihin haritas1 kavram ile beraber bellek haritasi, akil haritasi, beyin haritasi, anlam
haritas: ve fikir haritas1 kavramlarinin da kullanildig: goriilmektedir (Maltepe ve Giiltekin, 2017).
Budd’a gore (2004) zihin haritasi, bilgileri kategoriler aracilifiyla diizenlemeye dayanan
gorsellerdir. Bir zihin haritasinda kategoriler, bir merkezden gevreye dagilir. Merkezdeki konu veya
kavramla ilgili ana temalar veya kategoriler, merkezden gevreye yonelen bir sekilde, biitiinden
detaya anlatilir.

Kullanicinin bir kavrami merkeze alarak belirli bir gerceve olusturmasini saglayan zihin haritalar,
bir grafik diizeni kullanarak bir kavram veya konu ile baglantili ve bu konu etrafinda diizenlenmis
gorevleri, sozciikleri, kavramlar veya 6geleri temsil eden bir diyagramdir. Bir zihin haritas: ile
bilgiler renkli ve akilda kalic1 organize bir semaya doniisebilir (Mindmapping, 2021a)

Buzan tarafindan not alma teknigi olarak gelistirilen zihin haritas1; beynin bir konu, bir kavram
veya deger hakkinda sahip oldugu birikimleri beynin sag ve sol loblar1 birlikte harekete gecirerek
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ortaya c¢ikaran bir uygulamadir (Erdem, 2017). Zihin haritalarinin dért 6nemli yarar1 oldugu
soylenebilir:

e Zihin haritasindaki resimlerle konuya dikkat saglanir.

e Merkezden yonelen dallar veya oklar sayesinde ana temalar ortaya ¢ikarilir.

e Dallar, baglandiklar1 yerde bir anahtar resmi veya anahtar kelimeyi icerir.

e Dallar veya oklar birbiriyle ilgili bir yapiya sahiptir (Buzan, 2005’ten akt; Erdem, 2017).

Insanlar beyin firtinasi, not alma, belge hazirlama, proje planlama ve bilgilerin hiyerarsik olarak
yapilandirilmasini gerektiren iglerde zihin haritas: kullanabilirler (Beel ve Langer, 2011). Boylece
zihin haritas1 gesitli kaynaklardan bilgi alarak ve bu bilgiyi parlak, renkli bir sekilde anahtar
kelimeleri gostererek yansitir. Zihin haritalar yazili materyale uygulandiginda etkili bir ¢alisma
teknigi olarak tanimlanmistir (Edwards ve Cooper, 2010). Zihin haritalari, bilgileri diizenlemeye ve
yorumlamaya ve ¢ok yonlii diisiinmeye yardimci olur (Stankovic, Besic, Papic ve Aleksic, 2011).

Bir zihin haritas1 kullanmanin, 6grencilerin 6grenmesine yardimci olabilecegi bir¢ok yol vardir:
Bunlardan biri, bir bilgi istemi ve diizeltme aracidir. Bir zihin haritasimi istem olarak yani bir dizi
isaret kart1 olarak kullanmak miimkiindiir. Zihin haritasi, sunum slaytlarina uyacak sekilde
ayarlanabilir. Anahtar kelimeler ve anahtar konular agikca belirleneceginden, bu, 6gretilmesi
gereken unsurlarin 6gretilmesini saglamaya yardimci olacaktir. Ogrencilere egitim veya ders icin
bir 6zet olarak tamamlanmais bir zihin haritas: verilebilir. Bu, 6grencilerin yalnizca temel konulara
odaklanarak ve bir teget iizerinde ayrilmadan hazirlanmalarina imkan tanir (Edwards ve Cooper,
2010). Ayrica derslerde zihin haritas: kullanmak veya zihin haritasi1 yaptirmak, 6gretmenin sadece
tahtay1 kullanmasi ve konugmasinin 6tesine gegerek, 6grencilerin derslerde aktif hale gelmesine ve
isbirlikli 6grenme ortami olusturmasina yardimeci olabilir (Budd, 2004).

Zihin haritalar1 hem elde hem de bilgisayar programlar: aracilig ile yapilabilir. Zihin haritalarini
bilgisayar programlar1 kullanarak yapmanin yararlar su sekildedir:

e Beyin firtinas1 yapmak ve bilgi girmek daha hizhdir.

e Dallar yeniden diizenlemek ve bi¢cimlendirmek ¢ok daha kolaydir.

e Kagit boyutuna bagh kalinmadig; i¢in kullanilan ebat istenilen sekilde biiytitiilebilir.

e Simirsiz not alinabilir ve dosya eklenebilir.

e Word, PowerPoint, Excel gibi bazi yazilim araglari, zihin haritasin yeniden bilgi
girmeden aktarmaya imkén saglar (Mindmapping, 2021b).
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Resim 1. Ornek bir zihin haritas
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Resim 1’de Akoun ve Pailleau, (2014) tarafindan yapilan bir zihin haritas1 6rnegi goriilmektedir.
Yukarida teorik olarak verilen bilgilerin uygulamasi burada somutlagsmaktadir. Merkezde bir
kavram ve merkezden gevreye dagilan dallar aracilig: ile merkezdeki kavram ile ilgili alt kavramlar
yer almaktadir. Burada ¢esitli renkler kullanilarak zihin haritas: renklendirilmis, ayrica ¢izimlere
de yer verilmistir.

Zihin haritalan ile amag, bilgilerin ezberlenmesi degil, kavramlar arasinda baglanti kurabilmek ve
bilgilerin kaliciligimi artirabilmektir. Ciinkii zihin haritalan ile 6grencilerin analitik diistinme
becerileri de gelisebilir. Ezberlenen bilgilerin bir siire sonra unutulma ihtimali fazlayken, zihin
haritas ile hazirlanan bilgilerin kalicilig1 daha fazla goriilmektedir (Kan, 2012; Esmekaya, 2019).

Asagida 6gretmen adaylar ile yiiriitillen zihin haritas1 hazirlama siirecine ve bu siire¢ sonunda
tiretilen zihin haritasi 6rneklerine yer verilmistir.

Zihin Haritas1 Hazirlama Siireci

1. Oncelikle dgretmen adaylarindan zihin haritalan hakkinda arasgtirma yapmalar1 istenmistir. Bu
asamada Ogretmen adaylar internet iizerinden ve basili baz1 kitaplardan zihin haritasi ile ilgili
kuramsal bilgiye ulagmislardir.

2. Zihin haritasi hazirlanmadan 6nce aragtirmaci tarafindan zihin haritasi {izerine cesitli aciklamalar
yapilmis ve zihin haritasina iligkin teorik bilgiler verilmistir. Ardindan 6gretmen adaylar: da zihin
haritas: ile ilgili edindikleri bilgileri paylagsmislardir. Bu asamada “Zihin haritas1 nedir? Zihin
haritasinin yararlar nelerdir? Zihin haritas1 sosyal bilgiler dersinde nasil kullanilabilir?“ gibi
sorulara cevaplar aranmstir.

3. Zihin haritas: 6rnekleri incelenmistir. Bu asamada edinilen kuramsal bilgilerin somutlastirilmasi
icin 6rnek zihin haritalar1 incelenmistir. Bu zihin haritalarinin bazilari Akoun ve Pailleau’dan
(2014) alinmigtir. Diger zihin haritalar1 da arastirmacinin daha 6nceki gruplarda iirettigi zihin
haritalandir.

4. Ogretmen adaylarindan sosyal bilgiler gretim programindan zihin haritas1 kullanilabilecek bir
kazamim belirlemeleri istenmistir. Bu asamada Ogretim programi incelenmis ve zihin haritasi
olusturulabilecek kazanimlar tespit edilmeye calisilmis ve her 6gretmen aday1 farkli bir kazanim
belirlemisgtir.

5. Ogretmen adaylan taslak bir zihin haritasi olusturmaya baglamislar, bu siirecte arastirmaci,
ogretmen adaylarina rehberlik etmigtir. Ayrica simiftaki her bir 6gretmen adayindan arkadaslarinin
zihin haritasim gelistirmek i¢in goriis bildirmesi istenmistir. Boylece zihin haritalar1 hem gorsellik
acisindan hem de igerik agisindan zenginlestirilmeye ¢aligilmistir.

6. A4 kagida cizilen taslak ¢izimler bitirilmis ve zihin haritalarina diger 6gretmen adaylar: ve dersi
yiiriiten arastirmaci tarafindan elegtirel bir gozle yeniden bakilmistir.

7. Taslak zihin haritalarn {izerinde degisiklikler yapilmis ve taslaklar A3 ebatta kagitlara ¢izilerek
zihin haritalarina son sekli verilmistir.

8. Son agsamada da 6gretmen adaylar1 hazirladiklar zihin haritalarin1 simiftaki diger arkadaglarina
sunmuglardir.

9. Zihin haritas1 hazirlama deneyimi toplamda alt1 ders saatinde, sosyal bilgiler 6gretimi-I dersinde
hazirlanmistir.

Asagida 6gretmen adaylar tarafindan hazirlanan zihin haritasi 6rneklerine yer verilmistir.
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Ogretmen Adaylan Tarafindan Hazirlanan Zihin Haritas1 Ornekleri
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Resim 2. Diinyada iklim tiirleri

Resim 2’de “SB.6.3.4. Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yagantilarindan yola ¢ikarak iklim

ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.®

kazanimi i¢in hazirlanmis, diinyada goriilen iklim

tiirleri temali bir zihin haritas1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda bu kazanimin
altinda “Insanlarin yasantilarina dair bilgi ve verilerden hareketle Akdeniz iklimi, kutup iklimi
muson iklimi ve ekvatoral iklim {izerine ¢ikarimda bulunulur.“ seklinde agiklama bulunmaktadir.
Bu zihin haritasinda bir agac ve dallar1 bulunmaktadir. Oncelikle agac, soguk, sicak ve 1liman iklim

tlirleri diye ayrilmis, sonra da bu tiirlere uygun iklimler 6rneklendirilmistir. Her dalda da iklimin
ismine ve altinda da iklimin belirgin 6zelliklerine yer verilmistir.
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TN HARITAY,

Resim 3. Bilim Insaninin 6zellikleri

Resim 3’te “SB.5.4.4. Bulus yapanlarin ve bilim insanlarimin ortak ozelliklerini belirler. kazanimi igin
hazirlanmis, bilim insanlarinin ortak 6zellikleri temali bir zihin haritas1 gériilmektedir. Burada ok isaretleri
ile bilim insanlarinin sahip olduklar: 6zellikler ve bu 6zelliklere uygun ¢izilmis resimler bulunmaktadir. Bilim
insanlarinin deney yapmasi, gozlemci, merakli, kararli olmasi ve yaratici olmas: gibi 6zelliklerine yer

verilmistir.
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Resim 4. Hititler

Resim 4’te “SB.5.2.1. Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarinin
insanlik tarihine 6nemli katkilarimi fark eder.“ kazanimi i¢in hazirlanmig Hititler temali bir zihin
haritas1 goriilmektedir. Ortada Hititler yazmakta ve gesitli dallar ile Hititler hakkindaki 6nemli
kavramlara ve ¢izilen resimlere yer verilmistir. Zihin haritasinda Hititlerin ekonomisi, kullandiklar
yazi, dini inaniglan ve yonetimlerine iligkin bilgilerde bulunmaktadir.
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Resim 5. Kizilirmak

Resim 5’te “SB.4.3.3. Yasadig1 cevredeki dogal ve beserl unsurlar ayirt eder.“ kazanmimi igin
hazirlanmis Kizilirmak temali bir zihin haritas1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler programinda bu
kazanimin altinda agiklama olarak “Ogrencilerin yakin cevrelerini tiim unsurlariyla birlikte
tanimalari saglanir. ifadesi yer almaktadir. Kizihrmak temali zihin haritasinda Sivas ilinden dogup
Samsun ilinde denize dokiilen Kizilirmak, bir hat seklinde gosterilmis, nehrin gectigi sehirlere de
burada yer verilmistir. Ayrica bu zihin haritasinda Kizihirmak ile ilgili tanitic1 bilgiler ve ¢izilen
resimler de bulunmaktadir.
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Resim 6. Yer Sekilleri

Resim 6’da “SB.4.3.5. Yasadig1 yer ve cevresindeki yer sekilleri ve niifus o6zellikleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.” kazanimi i¢in hazirlanmis ve yer sekilleri temali bir zihin haritas:
bulunmaktadir. Ortada kavram olarak yer sekilleri bulunmakta, dallar ise bu yer sekillerine iligkin
ornekler, aciklayici bilgiler ve ilgili ¢izilen resimlere uzanmaktadir. Bu zihin haritasinda gél, akarsu,
dag, buzul, vadi, plato ve ova gibi unsurlar tamtilmistir.
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Resim 7. D1s Gog

Resim 7’de “SB.7.3.3. Ornek incelemeler yoluyla gciin neden ve sonuglarini tartisir.” kazanimi i¢in
hazirlanmig dis go¢ temali bir zihin haritas1 bulunmaktadir. Ortada bir diinya resmedilmis, sonra da
dallar ile dis goclere neden olan kavramlara ve bu kavramlar ile ilgili resimlere yer verilmistir. Savas,
saglik, siyasi baski, ekonomi, egitim, dogal afetler verilen bazi kavramlardir.
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Resim 8. Temel haklar

Resim 8'de “SB.5.6.3. Temel haklar1 ve bu haklar1 kullanmanin 6nemini agiklar.” kazanimi igin
hazirlanmig temel haklar temali bir zihin haritasi bulunmaktadir. Ortada baglik olarak temel haklar
yer almakta iken cikarilan oklar ile temel haklar belirtilmis, temel haklar ile ilgili agciklamalara ve
¢izilen resimlere yer verilmistir. Burada temel haklardan, yasama, saglik, egitim, se¢me ve se¢ilme,
konut dokunulmazlig1 ve kisi dokunulmazlig: haklarina yer verilmistir.
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Resim 9. Sanayi Devrimi

Resim 9’da “SB.7.2.3. Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli Devletini degisime
zorlayan siiregleri kavrar.” kazanimi i¢in hazirlanmig Sanayi Devrimi temali bir zihin haritas
bulunmaktadir. Sosyal bilgiler programinda kazanim i¢in agiklama olarak “Cografi kesifler,
Ronesans, Aydinlanma Cagi, Reform, Fransiz Thtilali, Sanayi Inkilabs, somiirgecilik ve bunlarin
neden oldugu karmasa ile insan haklar ihlallerine deginilir.” ifadelerine yer verilmistir. Bu zihin
haritasinda yukarida bagligin sagindan ve solundan iki ayr1 dal ile bilgiler verilmeye baglanmis ve
ardindan da Sanayi Devrimi ile ilgili kavramlara ve ilgili iilkelere yer verilmistir.
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Resim 10. Su kirliliginin nedenleri

Resim 10’da, “SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklar: israf etmeden kullanir.” kazanimi i¢in hazirlanmig
su kirliliginin nedenleri temal1 bir zihin haritas1 bulunmaktadir. Ortada bir damla resmi iginde
bashik verilmistir. Ardindan da merkezden ¢ikarilan oklar ile su kirliliginin nedenleri ve bu
nedenlerle ilgili cizilen resimlere yer verilmistir. Yanlig giibreleme, kanalizasyon sulari, denize
birakilan petrol, kiiresel 1sinma, sanayi atiklar1 ve radyoaktif maddeler su kirliliginin nedenleri
olarak sunulmugtur.
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Sonug ve Tartigma

Sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek materyallerden biri olan zihin haritalar1 hakkinda 6rnekler
sunmay1 amaglayan bu ¢alismanin sonuglar: su sekildedir.

Dersleri daha verimli hale getirmek i¢in kullanilacak materyallerden birisi de zihin haritalan
olabilir (Seyihoglu ve Kartal, 2010; Kan 2012). Budd’a gore (2004) zihin haritalari, bir dersin her
asamasinda veya donem boyunca degil, ilgili kazanimlara gore kullanilabilecek bir materyaldir.
Dogru zamanda dogru konuda kullanildiginda zihin haritalan etkili materyallerdir. Literatiirde
zihin haritasi kullanmanin olumlu tutum olusturdugu ve 6grenmelerin kaliciligini olumlu y6nde
etkiledigine iliskin sonuglar iceren pek c¢ok caligma bulunmaktadir (Kartal, 2011; Jones, Ruff,
Snyder, Koonce, Petrich, 2012; Karadeniz, Tangiilii ve Faiz, 2013; Kartal ve Turan, 2015; Parikh,
2016; Esmekaya, 2019).

Karadeniz, Tangiilii ve Faiz (2013) ¢alismalarinda sosyal bilgiler 6. sinif {ilkemizin ekonomisi ile
ilgili konuda bir sinifta zihin haritalar1 kullanirken, diger grupta ders normal akiginda devam
etmistir. Sonug olarak zihin haritas: kullanilan grubun basarsi, diger gruba gore daha fazla ¢ikmistir.
Benzer sekilde Esmekaya (2019) da Ipek Yolunda Tiirkler {initesinde zihin haritalar1 kullanmis ve
zihin haritas1 kullanilan grubun basarisi, kullanilmayan gruba gore daha fazla ¢itkmistir. Stankovic,
Besic, Papic ve Aleksic, (2011) deneysel yiiriittiikleri ¢aligmalarinda zihin haritas1 kullanmanin
ogrencilerin 6grenme motivasyonunu artirdig: ve daha ¢ok bilgi edindikleri sonucuna ulagsmiglardir.

Buran ve Filyukov (2015) arastirmalarinda zihin haritalarinin 6grencilerin problem ¢dzmelerine,
yaratic fikirlerle beyin firtinasi yapmalarina, yeni kelimeleri hatirlamalarina, not almalarina,
okuma becerilerini gelistirmelerine, gorevleri diizenlemelerine ve sunum hazirlamalarina yardimei
oldugu sonuglarina ulagmislardir. Seyihoglu ve Kartal (2013) 6grencilerle zihin haritalar1 hakkinda
goriislerini iceren bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Burada katilimc1 6grenciler zihin haritasina iliskin
olumlu duygularini ve diisiincelerini belirtmislerdir. Arastirmacilar katilimcilarda zihin haritasina
iligkin olumlu bakis agisinin olugmasini, 6grencilerin zihin haritasi yaparken mutlu olmasi,
eglenmesi ve 6grenci bagarisinin artmasina dayandirmiglardir. Zira sosyal bilgiler 6gretmenleri ile
yiriitillen calismalarda kavram oOgretiminde etkili araclardan birinin de zihin haritas1 oldugu
sonucuna ulasan caligmalar bulunmaktadir (Memisoglu ve Tarhan, 2016; Soylu ve Memisoglu,
2019).

Erdem (2017) 6gretmen adaylan ile ilgili yaptig1 arastirmada katilimcilarin zihin haritalarin
ogrendiklerini yorumlamak i¢in kullandiklari, 6grenilenleri pekistirmek ve kalicilig1 artirmak, 6zet
hazirlamak, sunum hazirlamak ve not almak i¢in kullandiklar1 sonuclarina ulagmigtir. Katilimcilar
zihin haritas1 yapmanin veya kullanmanin olumlu yonlerini, kalic1 6grenme, beynin sag ve sol
loblarinin aktif hale gelmesini saglama, anlamli ve verimli 6grenmeyi saglama, hatirlamay:
kolaylagtirma, kisa stirede hazirlanan pratik bir sunum sekli olmasi, kisisel olmasi, ilgi, dikkat ve
motivasyonu artiran eglenceli bir aktivite olmasi seklinde ifade etmislerdir.

Zihin haritas1 kullanmanin olumlu yénleri, 6grenilen bilgilerin daha kalic1 hale gelmesi, derslerin
daha eglenceli bir hale doniismesi, bilgileri gorsellerle destekleme imkani sunmasi, 6grenmeyi
diizenlemesidir. Zihin haritas1 yaparken belli bir zaman dilimine ihtiya¢ olmas: ise sinirhiliklardan
biridir (Seyihoglu ve Kartal, 2010). Ayrica resim ¢izmeye istekli olmayan veya gorsel uzamsal
yetenekleri kisith olan 6grenciler ile calismak belli zorluklar1 barindirabilir.

Sonug olarak sosyal bilgiler derslerinde zihin haritas1 olusturmaya uygun kazamimlarda zihin
haritas: kullanmak, 6grencilere ve 6gretmenlere 6nerilmektedir.
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Gevre Sosyolojisi ile Ilgili Yapilan Caligmalarin Bibliyometrik Analizi

Bilal KILING!

Gonderim Tarihi: 26.02.2022 Yayin Tarihi: 27.05.2022  Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi

Oz

Bu calisgmanin temel amaci gevre sosyolojisi ile ilgili yapilan aragtirmalarin bibliyometrik analiz yontemiyle
incelenmesidir. Bu hedefle Web of Science (WoS) veri tabaninda taranan indekslerde yer alan gevre sosyolojisi ile ilgili
554 kaynaga ulagilmistir. 554 kaynaktan sadece sosyoloji alaninda cevre sosyolojisi ile ilgili yayinlanmis makaleleri ele
aldiginda aragtirmanin verisi 237 olmus ve aragtirma sinirlandirilmigtir. Aragtirma verisi iki agamada analiz edilmistir.
Bunlardan birincisi WoS veri tabanindan elde edilen verilerin betimsel analizi, digeri ise verilerin VOSviewer yazilimi
aracilifiyla diyagram analizidir. Betimsel analize gore yayinlanan makalelerin yillara gore dagilimina bakildiginda;
cevre sosyolojisi ile ilgili yayin hayatina 1987 yilinda baglanildigi ve 2008 yili sonrasi hizli bir artis oldugu
gozlemlenmigtir. En ¢ok yayin yapan ve atif alan dergilere bakildiginda “Society & Natural Resources”, “Sociological
Forum” ve “Social Science Research” olduklar1 goriilmektedir. Bibliyometrik analize gére, VOSviewer programinin
islemis oldugu veriler bakimindan ¢evre sosyolojisi ile ilgili verilerin filtreleme y6ntemi uygulanmis ve 19 kurum elde
dilmistir. Bu kurumlar arasinda en ¢ok atif alan ve yayin yapan Utah, Oregon ve Carolina State Universiteleri diyagram
kiimelerin en belirginleri arasinda yer almaktadir. Aragtirmada elde edilen diger bir sonug ise en ¢ok atif alan ve yayin
yapan iilkelere bakildiginda Amerika ilk sirada yer almaktadir. Daha sonra Kanada ve Ingiltere gelmektedir. Ortak
kelime analizi sonucuna baktigimizda 590 kelimeden en az 3 kere kullanilma kriterine gére ayni olan 42 kelimeye
ulagilmigtir. Bu kelimelerden diyagramda en belirgin olanlari ise “environmental sociology” (¢evre sosyolojisi), “climate
change” (iklim degisikligi) ve “sustainability (siirdiiriilebilirlik)” kelimeleri bulunmustur. Son olarak ortak yazar
analizinin yazar agisindan ele alindiginda en ¢ok yayin yapan ve atif alan makaleler arasinda Dunlap ve Catton olmasa
da yazarlar arasinda en kuvvetli iligkileri oldugu goriilmektedir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar ve elde edilen
anahtar kelimeler dogrultusunda ilerideki ¢alismalara 151k tutmaktadir. Bir sonraki ¢alismalarin daha detayli olmas: ve
cevre sosyolojisinin alt disiplinlerinin ele alinmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Sosyolojisi, Bibliyometrik analiz, ortak kelime analizi, atif analizi, ortak yazar analizi

Bibliometric Analysis of Studies on Environmental Sociology

Abstract

The main purpose of this study is to examine the researches on environmental sociology in the world by bibliometric
analysis method. With this aim, 554 resources related to environmental sociology in the indexes scanned in the Web
of Science (WoS) database were reached. When only the articles published on environmental sociology in the field of
sociology were considered out of 554 sources, the data of the research was 237 and the research was limited. Research
data were analysed in two stages. The first of these is the descriptive analysis of the data obtained from the WoS
database, and the other is the diagram analysis of the data through the VOSviewer software. Considering the
distribution of the articles published according to the descriptive analysis by years; It was observed that the publication
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life on environmental sociology started in 1987 and there was a rapid increase after 2008. When we look at the most
published and cited journals, it is seen that “SOCIETY & NATURAL RESOURCES”, “SOCIOLOGICAL FORUM” and
“SOCIAL SCIENCE RESEARCH.” According to the diagram analysis, in terms of the data processed by the VOSviewer
program, the filtering method of the data related to environmental sociology was applied and 19 institutions were
obtained. Among these institutions, Utah, Oregon and Carolina State Universities, which are the most cited and
published, are among the most prominent of the diagram clusters. Another result obtained in the research is that when
we look at the most cited and publishing countries, America is in the first place. Canada and the UK come next. When
we look at the result of the common word analysis, 42 words that are the same according to the criteria of using at least
3 times out of 590 words have been reached. The most prominent words in the diagram are the words "environmental

sociology", "climate change" and "sustainability". Finally, when the co-author analysis is considered in terms of the
author, it is seen that the most published and cited articles have the strongest relationships between the authors,
although Dunlap and Catton are not. It sheds light on future studies in line with the results obtained from this research
and the keywords obtained. It is recommended that the next studies be more detailed and consider the sub-disciplines
of environmental sociology.

Key Words: Environmental Sociology, Bibliometric analysis, co-word analysis, citation analysis, co-author analysis

Giris

Insanoglu varolusundan itibaren yiizyillardir dogayla i ice yagamis ve yagamaya devam etmektedir.
Tarihi siire¢ olarak baktigimizda toplumlarin yasamis olduklar1 cografi bolgeler o toplumun yasam
bicimini, kiltiiriinii, davraniglarim1 ve kendi iclerindeki kurallar1 dahi etkilemigtir. Bu anlamda
toplumlar yasayan dogal cevrenin birer eseridirler. insanlarin dogal gevreyle etkilesimin en énemli
kaynag: ise insanin hayatta kalma miicadelesidir. Bundan dolay1 insanlar ¢evrenin biinyesinde
bulunan dogal kaynaklari kullanmasiyla ve doganin imkanlarindan faydalanmas: ile yasamim
stirdirmektedir. Aslinda tiim problemlerin baslangi¢c noktas: buradan kaynaklanmaktadir. Dogal
kaynaklarin kullanimi g¢evresel problemleri beraberinde getirmistir. Dogal gevre tipk: insan gibi
canli bir organizmadir. Biinyesinde barindirdig: dogal kaynaklar sinirli miktarda oldugundan ve
Diinya’daki yasayan insan popiilasyonundaki artigla birlikte dogal kaynaklarin kullanimi da hizli bir
sekilde artmaktadir. Neticesinde glinimiiziin kiiresel problemleri arasina giren gevre sorunlar:
insanlarin hayatini olumsuz yonde etkilemektedir.

20.yy'in ortalarindan sonra endiistri devriminin hiz kazanmasiyla birlikte enerji kaynagi olarak
komiiriin kullanilmasi ¢evre sorunlarinin artmasina neden olmustur. Bizzat insan tarafindan
meydana gelen ¢evre kirliligi, sera gaz etkisi ve enerji kullanimindaki artis sosyoloji biliminde yeni
bir kategorinin olugsmasina neden olmustur. 1970’li yillar da ortaya ¢ikan ¢evre sosyolojisi sosyoloji
biliminin alt bir disiplini haline gelmistir. Ortaya ¢ikmasindaki en 6nemli etken ise g¢evrede
meydana gelen degisimlerden bizzat insanin etkilenmesi ve bu degisiklige ise yine insanin sebep
olmas1 bdyle bir bilimin ortaya ¢ikmasina vesile olmustur. Son doénem c¢evresel sorunlarin
siddetlenmesi arastirmacilarin ve akademisyenlerin cevre sosyolojisi alanina yonelmesine neden
olmustur. Bu baglamda ¢evre sosyolojisi ile ilgili yapilan aragtirmalar son derece 6nem arz
etmektedir. Bu acidan bu ¢aligma Diinya genelinde ¢evre sosyolojisi ile ilgili yayinlanan ¢alismalarin
birer analizini ortaya koymay1 amaglamistir. Analiz kismini ise “bibliyometrik analiz” yontemini
kullanarak cevre sosyolojisi ile ilgili yayinlanmig makaleleri (article) inceleyerek tamamlamis
olacaktir. Bibliyometri, daha genis “infometrics” terimiyle (Egghe ve Rousseau 1990; Wolfram 2003)
ve daha dar olan “bilimometri” terimiyle yakindan iligkilidir. Bibliyometrik analiz ise arastirma
yontem ve metot tiirlerinden nicel arastirma metot sinifina girmektedir. Diger bir ifadeyle
aragtirmaci bibliyometrik analiz yontemini kullanarak yazin taramasi yapabilir ve elde edilen
verileri analiz edebilir. Bu aragtirmada da Diinya’da gevre sosyolojisi ile ilgili yayinlanan makalelerin
bibliyometrik analizini ortaya koymay: amacglamistir. Bu arastirmanin ortaya konulmasinin
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nedenlerinden biri ise daha 6nce dogrudan gevre sosyolojisi ile ilgili yapilmis bir bibliyometrik
analizin olmayisidir. Daha 6nce yapilmamis bir alanin ¢alisithiyor olmasi bu arastirmamin diger
aragtirmalar arasinda farkliligini gostermektedir. Diger bir farklilik ise mevcut olan bu aragtirma
cevre sosyolojisi alaninda yayinlanmis sadece makaleleri ele almasidir. Arastirmanin veri toplama
araglarindan biri olan The Web of Science veri tabani iizerinden filtreleme uygulanarak sadece
makale (article) olanlar1 bul segenegi isaretlenmistir. Cevre sosyolojisi ile kisa Olgekli yapilan
aragtirmalarin ¢ogunlugunun makalelerden olusmasi aragtirmamizda makalelerin adres olarak
alinmasini dogurmustur. Arastirmanin ana yapisini olusturan ve arastirmanin temel sorusunu
destekleyen alt sorular arastirmanin igerigini olusturmustur. Bu sorular ise;

1. Cevre sosyolojisi ile ilgili yayinlanan makalelerin yillara gére dagilimi nasildir?

2. Arastirma konusuyla ilgili yayinlanan makalelerin atif alma durumlari nasildir?

3. Konu ile ilgili yayinlanan aragtirmalarin yazar, kurum, dergi ve iilke kategorisinde
atif alma durumlarn nasildir?

4. Ortak yazarlik konusunda atif kategorisinde nasil bir baglanti ag1 vardir?

5. Ortak kelime aginda nasil bir tablo ortaya ¢ikmaktadir?

1. Literatiir Taramas1
1.1. Cevre Sosyolojisinin Tarihsel Geligimi

Cevre sosyolojisi, 1970’lerde sosyoloji disiplinin bir alt dali olarak ortaya c¢ikmistir. Cevre
sosyolojisinin ele aldig1 konular gevre toplum iliskisini ilgi alanina girmektedir. Cevrenin toplum
tizerindeki etkisi ve toplumun ¢evre iizerindeki etkisini yani bu déngiiyii ele alan ¢evre sosyolojisi
gliniimiizde popiilaritesini artirmistir. 1970 ve sonraki yillarda gevresel olaylar ve tahribatlar etkini
siddetli bir sekilde gostermeye baslamistir. Bu agidan Tuna (2012)’ya gore cevresel olaylarin
nedenini sadece teknik olarak, matematik, jeoloji ve fizik acisindan ele alinamayacagini bunun
yaninda sosyal boyutlariyla da ele alinacaginin gerekliligini vurgulamistir. Bu agidan gevre ile doga
arasinda giiclii iligskiler oldugundan cevresel problemlerin hedef kitlesi yine o gevrede yasayan
insanlar olacaktir. Bu agidan diinya genelinde ¢evresel problemler kiiresel hale gelmis ve Birlesmis
Milletler bu alanda ¢aligmalarini artirmistir. Bu anlamda ilk biiyiik 6lgekteki adim 1972 yilinda
Isve¢’in baskenti olan Stockholm sehrinde Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi'nda gevre
sorunlaryla ilgilenecek ¢evre programinin olusturulmasina karar verilmistir ve Birlesmis Milletler
Cevre Programi (UNEP) kurulmustur (UNEP, 2021). Bu program kapsaminda kiiresel olgekte
tilkeler bir araya gelerek ¢evre sorunlariyla basa ¢ikma yollarini aramaktadirlar. 1970li yillar gevre
sosyolojisinin dogusu olarak kabul edilmektedir ve en 6nemli temsilcileri ve kurucular ise
Amerikal1 bilim insanlar1 Riley Dunlap ve William Catton’dur.

Cevre sosyolojisinin konu edindigi parametrelere baktigimizda insan hayatimi en ¢ok ilgilendiren
konular: ele almaktadir. Son donem ozellikle 2000’li yillardan giiniimiize dogru artan gevresel
olaylar insan hayatini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu agidan ¢evre sorunlarini toplumsal agidan
bakan cevre sosyolojisinin 6nemi son derece dnemlidir. Ancak sosyoloji bilimi icerisinde gevre
sosyolojisi istedigi ilgiyi gorememistir. En 6nemli savunucularindan birileri olan Dunlap ve Catton
cevre sosyolojisinin hayatta kalmasini saglamiglar ve kalmaya da zorlamaktadirlar. Toplumlar, doga
icinde insan ihtiyaglarim1 karsilamak, hayvanlan evcillestirmek ve dogaya yon vermek igin
kurulmus yapilardir. Ancak, toplumlar, doganin bu degisikliginden meydana gelecek olan zararlar
veya faydalar iizerinde bir araya gelememislerdir (Mohai, Pellow and Roberts, 2009). Dolayistyla
cevre sosyolojisinin gelisme ve zenginlestirilme siirecinde destekgileri azdir.

Modernlesmenin gelismesiyle birlikte, 6zellikle tiiketim ¢aginda gevreye olan tahribat gittikce
artmaktadir. Cevrede meydana gelen tahribat ve neticesinde zarar goren insanlar birtakim
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insanlarin ilgi odag: haline gelmistir. Kendilerini ¢evreci olarak tanitan bu insanlarin gevre
sosyolojisinden ve ¢evresel teorilerinden bir haber olduklar: goriilmiis ve ¢evre sosyolojisi alaninda
yapilacak olan caligmalar1 golgelemistir.

1.2. Bibliyometrik Analiz

Bibliyometri kavrami Pritchard ve Witting (1981)’a gore “matematik ve istatiksel yéntemlerin
kitaplara ve iletisim araglarina uygulanmasr’ olarak tamimlanmistir. Bibliyometrik analiz
arastirmaciya arastiracagl konu hakkinda detayl olarak sayisal veriler sunmaktadir. Bibliyometrik
verilerin son zamanlarda kullanimi artmakta ve aragtirmacilara 6zellikle sosyal bilimlerde farkh
bakis agis1 kazandirmaktadir. Bibliyometrik analiz yapisal olarak nicel goriinse de nitel 6zelliklere
sahip verileri a¢iklamada kullanilir (Wallin, 2005).

Bibliyometrik analiz yontemiyle elde edilen arastirmalarda, aragtirmaciya gorsellik, detay ve farkl
iligki aglar1 sunmaktadir. Bibliyometrik analiz iki kategoride varligin siirdiiriir. Bunlardan birincisi
performans analizi (performance analysis), ikincisi ise bilim haritalamasi (science mapping)’dir.
Performans analizi arastirma bilegenlerinin katkilarini arastirirken bilim haritas: kategorisi ise bu
bilesenler arasindaki iligkilere bakmaktadir (Donthu, Kumar, Mukherjee, Pandey ve Lim, 2021).
Bilim haritas1 kategorisinde ise kendi icinde bircok teknigi barindirmaktadir. Bunlar atif analizi
(citation analysis), ortak atif analizi (Co-citation analysis), ortak yazar analizi (Co-author analysis)
ve ortak kelime analiz (Co-word analysis). Bibliyometrik analiz yazilimlarina baktigimizda en
popiiler programlar Gephi, Leximancer, VOSviewer, diger yandan bilimsel veri tabanlar:
programlari ise Scopus ve Web of Science’dir (Donthu, vd., 2021).

1.2.1. Auf analizi (Citation analysis): Atf analizi bilim haritalama tekniginin en temelini
yansitmaktadir. Bu teknige gore bir yayinin diger bir yayina atifta bulunmasi arasindaki entelektiiel
iliskiyi agiklamaya yaramaktadir (Appio, Cesaroni, ve Di Minin, 2014). Bu analizde en 6nemli husus
bir yayinin etkisinin aldig1 atis sayisina gore belirlenir (Donthu, vd., 2021). Bu acidan en temel olan
bu teknikte yayinlanan akademik ¢aligmalarinin etkisini almis oldugu atif sayisina gore belirlenir.
Bir yayin ne kadar ¢ok atif alirsa yayinlayan arastirmaci ve kurumda o kadar etki giiciine sahiptir.

1.2.2. Ortak atif analizi (Co-citation analysis): Ortak atif analizi birlikte atif yapilan dokiimanlarin
say1s1 hakkinda bilgi verir (Hjerland, 2013). Ortak atif analizinde 6nemli olan husus ise yayinlanan
eserlerin birlikte atif almalar1 ve en yiiksek atif sayisina ulagmalaridir. Bu sayede birlikte atif alan
yayinlar arasinda daha giiclii iligki ortaya ¢ikacak ve arastirmaci igin olusturulacak renk grafiginde
yorumlamasi daha kolay olacaktir. Ortak analizlerde capraz analiz yapilarak her iki degisken
arasindaki iligkiler 6l¢iilmektedir.

1.2.3. Ortak yazar analizi (Co-author analysis): Ortak yazar analizi ise arastirma alanlarinda
akademik insanlar arasindaki kargilikli etkilesimi ele almaktadir (Donthu, vd., 2021). Diger bir
ifadeyle ortak atif analizine benzer sekilde arastirmacilarin birlikte kendi i¢lerindeki iligkileri ele
almaktadir. Son dénemlerde yapilan makalelerde 6zellikle birden fazla yazarin bir arada aym
aragtirmayi ylriitmesi kendi aralarindaki giiclii baga baghdir. Bundan dolay1 ortak yazar analizi
sayesinde arastirmaci yapilan arastirmalarda yazarlar hakkinda iligkisel olarak analiz yapma firsat1
bulmaktadir. Ortak yazar analizi sadece yazarlarin kendi aralarindaki giiclii iligkiyi degil bunun
yaninda iilkeler, kurumlar arasindaki iligkiyi de ortaya koymaktadir.

1.2.4. Ortak kelime analiz (Co-word analysis): Ortak kelime analizinde arastirmaci kelimelerde
yola ¢ikara bir konu hakkinda genel bir yargida bulunabilir. Diger bir ifadeyle bir konu hakkinda
yayinlanmus yillara gore makalelere bakildiginda kag degisik kelime bulundugunu ve bu kelimelerin
en ¢ok tekrar edeni bulma firsati bulmaktadir. Ortak kelime analizinde aragtirmaci arastirma
bagligindan, 6zetinden, anahtar kelimesinde en ¢ok gecen kelimeleri bulma ve analiz etme imkéanlar
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vardir. Bu teknik ortak atif analizine benzemekte olup ortak anahtar kelimelerin bir arada
kullanilmasi ve aralarindaki iligki bagini 6l¢meye yaramaktadar.

2. Yontem

Bu aragtirmada, Web of Science (WoS) veri tabaninda taranan indekslerde yer alan ¢evre sosyolojisi
ile ilgili yayinlanan makalelerin taranmasi sonucu elde edilen verinin bibliyometrik analiz
yonteminin kullanilmasiyla sonuglara ulagilmistir.

2.1. Siireg

Oncelikle cevre sosyolojisi ile ilgili yapilan caligmalarin bibliyometrik analizini arastirmak icin
cevre sosyolojisi ile ilgili yayinlanan ¢aligmalari bulmakla baslandi. Bu ¢alismalar1 Diinya ¢apinda
in yapmis Ozellikle akademik alanda yayinlanmis caligmalar1 tarayan veri tabani olan WoS
araciligiyla saglandi. Arama kismina “environmental sociology” yazilarak ¢evre sosyolojisi ile ilgili
n=554 yayinlanmis esere ulagildi. Bu elde ettigimiz ham veri biraz daha sinirlandirarak sadece
sosyoloji alaninda yapilan ¢aligmalar ele aldik ve elde ettigimiz sonu¢ n=318 kaynaga indirdik. Daha
sonra sadece makale olanlar1 ¢calisgmamiza dahil ettigimizde son analiz yapacagimiz say1 n=237 oldu.
Bu rakam c¢evre sosyolojisi ile ilgili sosyoloji kategorisinde yayinlanmis tiim makaleleri
kapsamaktadir. Aragtirmanin analizi ve siniflandirilmasi i¢in sinirlandirma prosediirii asagida

/~ N\

e Konu: Cevre

sekildeki gibi 6zetlenmistir.

e Konu: Cevre

sosyolojisi
¢ Alan: Tum alanlar
e Kategori: Tum
kaynaklar

e Konu: Cevre
Sosyolojisi
e Alan: Sosyoloji

Sosyolojisi

e Alan: Sosyoloji

e Kategori: Sadece
Makale

e Kategori: Tum
kaynaklar

Sekil 1. Cevre Sosyolojisi ligili Elde Edilen Kaynaga Ulasma Asamasini Gosteren Dalgali Akis Diyagramu.

Sekil 1’de gosterilen diyagrama gore oncelikle WoS veri tabanindan arama motoruna ¢aligma
yapmak istedigimiz kelimeyi yazildi. WoS veri tabami programi Ozelliklerinden filtreleme
kismindan sadece (program Ingilizce oldugundan) “topic” (konu) secenegi isaretlendi. “Topic”
secenegi aranacak caligmalarda baglik, 6zet, anahtar kelimeleri taramaktadir. Elde edilen n=554
sonug ¢aligmamizin en temel sinirlandirilmamis verisini olusturmaktadir. Daha sonra ikinci agama
olan 554 kaynak arasinda sadece bilimsel kategori alanlarindan sosyoloji alaninda yapilmig
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calismalan incelemek oldu. Elde edilen sonug¢ ise n=318dir. Sosyoloji alanin1 se¢gmememizin
sebepleri arasinda cevresel problemlerin gevre sosyolojisi alaninda ele alinmasi ve sadece sosyoloji
alaninda konu edinmesini dikkate aldik. Diger bir ifadeyle sosyoloji alani gevre sosyolojisi alaninda
ne Olciide hakim ve gelisim siirecleri hangi asamada oldugunu saptamaktir. Son olarak 3.agama olan
asil veri kaynagimizi olusturulacak olan simirlandirilmig veridir. Bu veri kaynagini WoS veri tabani
araciligiyla filtreleme yontemi kullanilarak cevre sosyoloji-sosyoloji-makale siralamasiyla n=237
yayinlanmis makaleye ulasildi. Calismamizda o6zellikle veri analiz kisminda kullanilacak olan
veridir.

2.2. Veri Analizi Asamasi

Verilerin analiz stirecinde iki agamali yol izlenmigtir. 1. Asamada veriler WoS veri tabanindan elde
edilmis ve WoS verilerinin ilk analiz betimsel olarak yapilmistir. Ornegin, yillara gére makale yayin
dagilimi, en ¢ok atif alan yazarlar, kurumlar, dergiler ve tilkeler tablolar seklinde betimsel olarak
analizi edilip yorumlanmistir. WoS veri tabanindan elde edilen 237 veriden en cok atif alan
makalelere tablo seklinde gosterilmis ve her bir makalenin igerigine girilerek arastirmig olduklarn
konular detayh olarak ele alinmigtir. Boylece arastirmanin 1.agamas: tamamlanmais oldu.

Bir sonraki agsama olan 2. Asama ise VOSviewer programi kullanilarak WoS veri tabaninin
yapamadig1 analizleri ortaya ¢ikarmaktadir. Bu asamada g¢alismamizin ana temalarindan birini
olusturan bibliyometrik analiz siireci baslamistir. Bibliyometrik analizde oncelikle VOSviewer
programi sayesinde ortak analiz modiilii kullanilmistir. Bu modiilde atif, ortak yazar, ortak atif, ortak
kelime ve yazarlarin kurumlar, {ilkeler ve dergiler arasinda iligki agin1 gérebilme ve yorumlama
imkan1 bulunuldu. Tiim analizler bulgular kisminda daha detayl olarak verilmistir.

3. Bulgular

Bu calisma Cevre Sosyolojisi ile ilgili yayinlanan makalelerin bibliyometrik analizini icermektedir.
Oncelikle yayinlar1 WoS veri tabaninda taranan indekslerde elde edilen verilerden olusmaktadir.
Cevre Sosyolojisi ile ilgili ilk etapta 554 kaynaga ulasilmistir. 554 kaynak icerisinden sosyoloji
alaninda yayinlanmig kaynaklar 318 ¢ikmigtir. 318 sosyoloji kaynag igerisinden sadece makaleleri
ele aldigimizda son rakam olarak 237’ye ulastik. 237 cevre sosyolojisi ile ilgili yayinlanmig
makalenin yillara gére dagilimi Grafik 1. de gosterilmistir.
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3.1. Yillara gore yayinlarin dagilimi

Yillara Gore Yayinlarin Dagilimi
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Grafik 1. Yillara Gore Yayinlarin Dagilimi

Cevre sosyolojisi ile ilgili yayinlanan sosyoloji alanindaki makalelere baktigimizda ilk yayinlanan
makalenin 1987 yilinda oldugunu goriilmektedir. Grafik 1’e baktigimizda cizgisel egrilerde donem
donem dalgalandigini gormekteyiz. 1987-2021 periyodu donemlerinde yapilan makale sayilarinda
cesitlilik s6z konusudur. 1987-2008 donemleri arasinda cevre sosyolojisi ile ilgili yayinlanan
makalelerde ilerleme kat edilmedigi goériilmekte olup 2008-2020 dénemlerinde ise hizh bir ivme
kazanmistir. Ozellikle 2008-2010 ve 2018-2020 arasinda hizli bir yiikselis goriilmiistiir. Bunun
sebebi olarak son donemlerde meydana gelen iklim olaylari, kiiresel iklim degisikligi problemi ve
Diinya'nin bu problemlerle basa ¢ikma ¢abasi arastirmacilar1 bu alanda makale ve yayin yapmaya
tesvik ettigi diistintilmektedir. 2020-2021 donemleri arasindaki diisiisiin sebebi olarak daha heniiz
2021 yili bitmediginden ve makalelerin yayinlanma agsamasinda oldugundan kaynaklandig1 tahmin
edilmektedir.

Sosyoloji disiplini y1ldan yila ¢cevresel problemleri ele almaya baglamis ve en yiiksek seviyelerine ise
2020 yilinda ulagmistir. Sosyoloji biliminin bu alanda makale sayilarini artirmasinin sebebi olarak
cevresel sorunlarin toplumu ve toplumun vyapr taslarim1 etkilediginden kaynaklandig:
digiiniilmektedir.

3.2. Cevre sosyolojisi ile ilgili en ¢ok atif alan makaleler

WoS verilerine gore 237 makale arasindan en ¢ok atif alan 20 makale se¢ilmistir. Bu 20 makale ¢evre
sosyolojisi konusunda en ¢ok atif alan makalelerdir.
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Tablo 1. En Cok Atif Alan Makale Sayilari

Sira

Makale baghg

Auf
sayis1

Baglant1
glicii

Spaargaren, G., & Mol, A. P. (1992). Sociology, environment, and
modernity: Ecological modernization as a theory of social change. Society
& natural resources, 5(4), 323-344.

310

21

Spaargaren, G. (2003). Sustainable consumption: a theoretical and
environmental policy perspective. Society &Natural Resources, 16(8),
687-701.

259

Freudenburg, W. R. (1992). Addictive economies: extractive industries
and vulnerable localities in a changing world economy 1. Rural
Sociology, 57(3), 305-332.

255

11

York, R. (2007). Demographic trends and energy consumption in
European Union Nations, 1960-2025. Social science research, 36(3), 855-
872.

246

Stets, J. E.,, & Biga, C. F. (2003). Bringing identity theory into
environmental sociology. Sociological Theory, 21(4), 398-423.

206

Buttel, F. H. (1987). New directions in environmental sociology. Annual
review of sociology, 13(1), 465-488.

191

32

Freudenburg, W. R., Frickel, S., & Gramling, R. (1995, September).
Beyond the nature/society divide: Learning to think about a mountain.
In Sociological Forum (Vol. 10, No. 3, pp. 361-392). Kluwer Academic
Publishers-Plenum Publishers.

142

25

Freudenburg, W. R. (2005). Privileged access, privileged accounts:
toward a socially structured theory of resources and discourses. Social
Forces, 84(1), 89-114.

120

11

Hooks, G., & Smith, C. L. (2004). The treadmill of destruction: National
sacrifice areas and Native Americans. American Sociological Review,
69(4), 558-575.

116

10

Murdoch, J. (2001). Ecologising sociology: Actor-network theory, co-
construction and the problem of human exemptionalism. Sociology,
35(1), 111-133.

113
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11 Mol, A. P., & Spaargaren, G. (1993). Environment, modernity and the 112 8
risk-society: the apocalyptic horizon of environmental reform.
International sociology, 8(4), 431-459.

12 Knight, K. W., & Rosa, E. A. (2011). The environmental efficiency of 104 5
well-being: A cross-national analysis. Social Science Research, 40(3),
931-949.

13 Jorgenson, A. K., & Clark, B. (2011). Societies consuming nature: A panel 86 17

study of the ecological footprints of nations, 1960-2003. Social Science
Research, 40(1), 226-244.

14 Huddart-Kennedy, E., Beckley, T. M., McFarlane, B. L., & Nadeau, S. 81 1
(2009). Rural-urban differences in environmental concern in Canada.
Rural sociology, 74(3), 309-329.

15 Jorgenson, A. K. (2012). The sociology of ecologically unequal exchange 75 11
and carbon dioxide emissions, 1960-2005. Social Science Research, 41(2),
242-252.

16 Pellow, D. N., & Nyseth Brehm, H. (2013). An environmental sociology 70 19

for the twenty-first century. Annual Review of Sociology, 39, 229-250.

17 Burningham, K., & Cooper, G. (1999). Being constructive: Social 70 4
constructionism and the environment. Sociology, 33(2), 296-316.

18 Sbicca, J. (2012). Growing food justice by planting an anti-oppression 66 1
foundation: Opportunities and obstacles for a budding social movement.
Agriculture and Human Values, 29(4), 455-466.

19 Freudenburg, W. R., & Gramling, R. (1994). Natural resources and rural 66 6
poverty: A closer look. Society & Natural Resources, 7(1), 5-22.

20 Mascarenhas, M., & Scarce, R. (2004). “The intention was good™ 63 0
Legitimacy, consensus-based decision making, and the case of forest

planning in British Columbia, Canada. Society and natural resources,
17(1), 17-38.

Tablo 1.’e baktigimizda en ¢ok atif alan makale Spaargaren ve Mol (1992) 310 atifla ilk siradadir. En
cok atif alan bu makale “Sociology, environment, and modernity: Ecological modernization as a
theory of social change”, “Sosyoloji, cevre ve modernite: Bir sosyal degisim teorisi olarak ekolojik
modernlesme” adli ¢aligmadir. Diger en ¢ok atif alan makalelerin konular1 bakimindan cevresel
tutum, cevre teorileri ve cevresel politikalar gelmektedir (Spaargaren, 2003; Stets & Biga, 2003;
Freudenburg, 2005; Jorgenson, Austin, & Dick, 2009; Battel, 1996). Bir baska en ¢ok atif alan

makalelere baktigimizda konu bakimindan ¢evresel demografi, enerji tiiketimi (York, 2007), cevre

213



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Mayis, 2022

sosyolojisinin gelisimi, insan ekolojisi (Buttel, 1987), ¢evre-toplum iligkileri, yapilandirmacilik
(Freudenburg, Frickel, & Gramling, 1995), cevresel adalet ve adaletsizlik (Hooks & Smith, 2004),
ekoloji, insan istisnacilifi (Murdoch, 2001), cevresel tartigmalar, eko-alarmizm (Mol & Spaargaren,
1993), cevre sosyolojisi, tiiketim, siirdiiriilebilirlik (Knight & Rosa, 2011), siirdiiriilebilirlik,
kiiresellesme, gelisme, tiiketim, ¢evresel esitsizlik (Jorgenson & Clark, 2011), cevre sosyolojisi, kir-
kent niifusu (Huddart-Kennedy, Beckley, McFarlane & Nadeau, 2009), iklim degisikligi, cevre
sosyolojisi, kiiresellesme (Jorgenson, 2012), cevre, ekosistem, sosyal esitsizlik (Pellow & Nyseth
Brehm, 2013), cevre, gercekeilik, sosyal ingaacilik, sosyal elestiri (Burningham & Cooper, 1999),
cevre sosyolojisi, gida adaleti (Sbicca, 2012), adaptasyon, insan sermayesi (Freudenburg & Gramling,
1994) ve cevre sosyolojisi, mesrutiyet, halk katilimi (Mascarenhas & Scarce, 2004)

3.3. Gevre sosyolojisi ile ilgili yayin ve atif analizi (Yazar, Dergi, Kurum ve Ulke)

WoS yayin ve atif analizi 5 kategoride ele aldik. Ele alirken en c¢ok yayin yapma ve atif alma
kriterlerini kullandik. En ¢ok atif alan makaleleri bir 6nceki boliimiimiizde ayrintili olarak analiz

ettik. Sirasiyla bu boliimde en ¢ok yayin yapan ve atif alan yazarlar, dergiler, kurumlar ve iilkeleri
ele aldik.

3.3.1. En ¢ok yayin yapan yazarlar:
Tablo 2. Cevre Sosyolojisi Ile Iigili En Cok Yayin Yapan Yazarlar

Sira Yazar Makale say1s1  Atif say1s1 Baglant1 giici
1 Jorgenson, Andrew K. 16 571 155
2 Freudenburg, WR. 10 760 116
3 York, Richard 7 300 28
4 Longo, Stefano B. 7 100 33
5 Clark, Brett 6 136 64
6 Givens, Jennifer E. 5 114 72
7 Davidson, Debra J. 5 26 15
8 Spaargaren, G 4 686 52
9 Buttel, Fh 4 317 117
10  Gramhng, R 4 257 67
11 Dick, Christopher 3 94 19
12  Pellow, David N. 3 80 51
13  Gramling, R 3 75 32
14  Mckinney, Laura A. 3 48 5
15  Gunderson, Ryan 3 27 0
16  Clement, Matthew Thomas 3 21 7
17  Gross, Matthias 3 21 0
18 Liu, John Chung-En 3 6 18
19  Greiner, Patrick Trent 3 1 1
20 Mol Apj 2 422 52

Cevre sosyolojisi ile ilgili sosyoloji kategorisinde Tablo 2’ ye gore en ¢ok yayin yapan 20 yazar
arasindan yazar “Jorgenson, Andrew, K.”dir. Ayn1 zamanda “Jorgenson” baglant1 giicii olarak en
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yiiksek oldugu sonucuna varilmisgtir. Buda gosteriyor ki diger yazarlar ile “Jorgenson” arasinda gii¢li
bir ag oldugu sonucuna varilmaktadir. Diger ikinci sirada “Freudenburg, W. R.” vardir.
“Freudenburg” yayin yapma konusunda ikinci sirada olmasina ragmen 760 atifla ilk sirada oldugu
sonucuna varilmistir. Buda gosteriyor ki etki derecesi Jorgenson’a gore daha yiiksek oldugu
sonucuna varilmistir. Makale sayis1 ile atif sayis1 arasinda diizenli dogrusal bir oran olmadig:
gorilmustir.

3.3.2. En ¢ok at:if alan yazarlar:
Tablo 3. Cevre Sosyolojisi Ile Ilgili En Cok Atif Alan Yazarlar

Sira Yazar Makale say1s1  Atif sayis1 Baglant1 giicii
1 Freudenburg, WR. 10 760 116
2 Spaargaren, G 4 686 52
3 Jorgenson, Andrew K. 16 571 155
4 Mol, Apj 2 422 52
5 Buttel, Fh 4 317 117
6 York, Richard 7 300 28
7 Gramling, R 4 257 67
8 Biga, Cf 1 206 2

9 Stets, Je 1 206 2
10  Frickel, S 1 142 39
11 Clark, Brett 6 136 64
12 Hooks, G 1 116 15
13 Smith, Cl 1 116 15
14  Givens, Jennifer E. 5 114 72
15  Murdoch, ] 1 113 9
16  Knight, Kyle W. 1 104 10
17  Rosa, Eugene A. 1 104 10
18  Longo, Stefano B. 7 100 33
19 Kennedy, Emily Huddart 2 98 9
20  Dick, Christopher 3 94 19

Cevre sosyolojisi ile ilgili en ¢ok atif alan 20 yazar WoS arama motorundan elde ettik. Elde ettigimiz
veriler Tablo 3’te gosterilmistir. Tablo 3’e gore en ¢ok atif alan yazar 760 atifla Freudenburg, WR’dir.
Bu yazarimiz makale sayis: olarak ikinci atif alma konusunda ise ilk siradadir. Baglant1 giicii olarak
ise 3. siradadir. Diger yandan Spaargaren, G., Jorgenson, Andrew k., Mol, APJ ve Buttel, FH.,
yazarlar en ¢ok atif alan ve en ¢ok etki giiciine sahip iiretken yazarlar olarak degerlendirebiliriz.
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3.4. Cevre sosyolojisi ile ilgili en ¢ok yayin yapan ve atif alan dergiler

Tablo 4. Cevre Sosyolojisi Ile Ilgili En Cok Yayin Yapan Dergiler

Sira Dergiler Makale Auf Baglanti
say1s1 sayis1  glcil
1 Society & Natural Resources 39 1175 78
2 Sociological Forum 14 349 52
3 Human Ecology Review 9 105 18
4 Critical Sociology 7 98 11
5 Social Science Research 7 628 39
6 Environmental Sociology: European Perspectives And 6 42 2
Interdisciphinary
7 Rural Sociology 6 440 34
8 Social Forces 6 228 22
9 Sociological Perspectives 6 108 16
10  Current Sociology 5 93 23
11 Sociology-The Journal Of The British Sociological 5 212 14
Association

12 Sociological Quarterly 5 40 4
13 Sociological Spectrum 5 68 14
14  William R. Freudenberg, A Life In Social Research 5 0 15
15  Agriculture And Human Values 4 109 4
16  Cambridge Handbook Of Environmental Sociology, Vol 2 4 0 5
17 Social Currents 4 9 5
18  Social Problems 4 38 14
19  Sociology Compass 4 59 15
20 Sociology Of Development 4 2 7

WoS yayin arama motorundan elde edilen verilere gore en ¢ok yayin yapan 20 dergi Tablo 4’'de

siralanmigtir. Tablo 4’e baktigimizda en ¢ok yayin yapan dergi “society & natural resources” dir. Bu

dergiye WoS veri tabanindan elde ettigimiz veriler igerisinde en iiretken dergi diyebiliriz. Diger

makale say1s1 yiiksek olan dergiler ise “sociological forum” ve “human ecology review” dir.

Tablo 5. Cevre Sosyolojisi Ile Iigili En Cok Atif Alan Dergiler

Sir  Dergiler Makale Auf Baglant1
a say1sl sayis1 glicii

1 Society & Natural Resources 39 1175 78

2 Social Science Research 7 628 39

3 Rural Sociology 6 440 34

4 Sociological Forum 14 349 52

5 Social Forces 6 228 22

6 Sociological Theory 3 227 13

7 Sociology-The Journal Of The British Sociological Association 5 212 14
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8 Annual Review Of Sociology 1 191 32
9 International Sociology 2 146 10
10  American Sociological Review 1 116 6
11  Agriculture And Human Values 4 109 4
12 Sociological Perspectives 6 108 16
13  Human Ecology Review 9 105 18
14  Sociologia Ruralis 2 99 5
15  Cntical Sociology 7 98 11
16  Current Sociology 5 93 23
17 Sociological Review 4 71 3
18  Annual Review Of Sociology, Vol 39 1 70 19
19  Sociological Spectrum 5 68 14
20 International Journal Of Comparative Sociology 3 65 12

Elde ettigimiz diger kriterimiz ise en ¢ok atif alan dergilerdir. Tablo 5’te yine en ¢ok atif alan dergi

“society & natural resources” dur. Bu derginin diger bir 6zelligi baglant1 giicii 20 dergi arasinda en
yiiksek olandir. society & natural resources dergisine baktigimizda 2020 yilinda Etki Faktori
bakimindan En Iyi Geyrek (Q2) unvanini almistir. Buda gésteriyor ki bu dergi hem etkili hem de

tiretken oldugu anlamina gelmektedir. En dikkat ¢ekici veri ise makale sayis1 olarak az fakat atif

olarak ikinci sirada olan dergi “social science research”tiir. Makale say1si az da olsa makalelerin etki

derecesinin yiiksekligi ¢ok atif almasina neden oldugunu soyleyebiliriz. Makale sayis1 bakimindan

ikinci sirada olan “sociological forum” dergisi atif alma konusunda siralama olarak gerilere kayarak

4.olmustur. Yayinlanan makalelerin etki derecesi dergilerin atif alma sayilarim etkilemektedir. Bu

yilizden dergilerin makale sayilar1 atif sayilari ile dogru orantili olmadig1 goriilmiistiir.

3.5. Gevre sosyolojisi ile ilgili en ¢ok yayin ve atif yapan kurumlar

Tablo 6. £n Cok Yayin Yapan Ve Atif Alan Kurumlar

Makale sayisina gore siralama

Atf sayisina gore siralama

Sira  Kurum Makale Atf Swra Kurum Makale Auf
say1sl say1sl say1sl say1sl
1 Univ Oregon 11 359 1 Washington State Univ = 8 497
2 Univ Utah 11 376 2 Univ Utah 11 376
3 Carolina State Univ 10 371 3 Carolina State Univ 10 371
4 Univ Alberta 8 143 4 Univ Oregon 11 359
5 Univ Wisconsin 8 182 5 Univ Wisconsin 5 261
6 Washington State Univ 497 6 Univ Wageningen & 259
Res Ctr
7 Boston Coll 6 66 7 Univ Calif Riverside 1 206
8 North Carolina State Univ 6 70 8 Univ Sw Louisiana 3 191
9 Oklahoma State Univ 5 35 9 Univ Wisconsin 8 182
10  Univ Tennessee 5 29 10  Univ Alberta 8 143
11  Umv Wisconsin 5 261 11 Univ Calif Santa 3 120

Barbara
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12 Rutgers State Univ 4 30 12 Sw Texas State Univ 1 116
13  Tulane Univ 4 59 13 Univ Wales Coll Cardiff 1 113
14  Univ Florida 4 101 14  Univ Florida 4 101
15  Univ Wisconsin Madison 4 0 15  Michigan State Univ 3 95
16  Utah State Univ 4 41 16  Univ Surrey 2 91
17  Cornell Univ 3 11 17 Univ New Brunswick 2 88
18 Johannes Gutenberg Univ 3 13 18  Nat Resources Canada 1 81
Mainz
19  Michigan State Univ 3 95 19  Univ Minnesota 2 80
20  Occidental Coll 3 6 20  Wageningen Univ 3 79

Cevre sosyolojisi ile ilgili ¢alisan, makale yayinlayan ve atif alan kurumlara baktigimizda verilerimiz

arasindan en ¢ok yayin yapan ve atif alan 20 kurum belirlenmistir. Bu 30 kurum makale say1s1 ve

atif alma sayisina gore karsilastirilarak Tablo 6'da gosterilmistir. Tablo 6’ya gore en ¢ok makale

yayinlayan kurum Oregon Universitesi ve Utah Universitesidir. Bu her iki iiniversite de Amerika’da

bulunmakta olup gevre sosyolojisi alaninda 11 makaleleri bulunmaktadir.

Auf alma kriterlerine baktigimizda ilk siray1 497 atifla Washington State Universitesi almaktadur.
En ¢ok makalesi olan Utah Universitesi 2., Oregon Universitesi ise 4.sirada yer almaktadir. Bu da

gosteriyor ki aymi sekilde dergilerde oldugu gibi makale sayilar atif sayilarini belirlememektedir.

3.6. Cevre sosyolojisi ile ilgili en ¢ok yayin yapan ve atif alan iilkeler

Tablo 7. En Cok Yayin Yapan Ve Atif Alan Ulkeler

Makale sayisina gore siralama

Atf sayisina gore siralama

Sira Ulke Makale Atf Baglanti Swra  Ulke Makale Atf Baglanti
say1s1 sayls glicii say1sl sayls glcl
1 1

1 Amerika 155 3171 67 1 Amerika 155 3171 67

2 Kanada 20 241 23 2 Hollanda 7 343 18

3 Ingiltere 11 183 12 3 Kanada 20 241 23

4 Almanya 9 49 6 4 Ingiltere 11 183 12

5 Hollanda 7 343 18 5 Galler 2 114 8

6 Ispanya 4 35 0 6 [rlanda 3 62 5

7 frlanda 3 62 5 7 Isvec 3 60 16

8  Isveg 3 60 16 8 Avustralya 2 55 10

9 Cin 3 35 12 9 Almanya 9 49 6

10 Isvigre 3 19 5 10 Cin 3 35 12
11  Galler 2 114 8 11 [spanya 4 35 0

12 Avustralya 2 55 10 12 Sili 1 24 0

13  Litvanya 2 14 3 13 Isvigre 3 19 5

14  Portekiz 2 3 0 14 Litvanya 2 14 3

15 Rusya 2 3 0 15 Surinam 1 13 0

Cumbhuriye

t1
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16  Fransa 2 1 3 16 Cek 1 5 0
Cumbhuriye
ti
17 Sili 1 24 0 17 Slovakya 1 4 0
18  Surinam 1 13 0 18 Kuzey 1 3 0
Cumbhuriyeti [rlanda
19 Cek 1 5 0 19 Portekiz 2 3 0
Cumhuriyeti
20  Slovakya 1 4 0 20 Rusya 2 3 0

WoS veri tabanindan elde ettigimiz 20 iilke arasindan en ¢ok makale ve atif sayilarina baktigimizda
her iki kritere (makale ve atif) gore Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ilk siradadir. Hem makale
sayisinda hem de atif alma sayisinda diger iilkelerin lokomotifligini yapmaktadir. Bu sonucu bir
onceki analiz kriterimiz olan kurumlardan da gikarabilmekteyiz ¢iinkii atif ve makale sayis1 olarak
ilk siralarda ABD de olan iiniversiteler yer almaktadir. Diger en yiiksek siralamalar olarak Kanada,
Ingiltere ve Hollanda gelmektedir. En az alan iilkeler ise her iki kritere gore Rusya, Slovakya, Cek
Cumbhuriyeti ve Portekiz gelmektedir.

3.7. Kurum Bazli Ortak Yazarlik Analizi (Co-citation)
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Sekil 2. Kurumlar Arasi Ortak Yazarlik Is Birligi Ag1

198 kurumdan en az 2 makalesi olan 48 kurum secilmistir. Bu kurumlar arasinda VOSviewer
programina gore ise 19 kurum ortak yazarlik konusunda is birligi icinde oldugu goriilmiigtiir.

Sekil 2’deki kurum bazh ortak yazarlik agina baktigimizda yillara gére renk egrisi degismektedir.
Cevre sosyolojisi ve tiirevleri hakkinda 2 ve iizeri makalesi olan 48 kurumun 19’u arasinda baglant1
oldugu tespit edilmistir. Bu egride “Carolina State Universitesi” ve “Wisconsin Universitesi” 2010
yilinda en az iki makale ile eflatun kiimesinde en yogun ag1 olan iki {iniversitedir. Daha sonra 2014-
2016 yillar1 arasinda Universite Utah, Oregon ve Oklahoma State 6n plana gikarken 2018-2020 ve
sonrasi yilarda ise diger iilkelere kaydig1 goriilmiistiir. [k dénemler cevre sosyolojisi ile ilgili
yayinlanan makalelerin yayin yeri olarak ABD’deki {iniversiteler oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebi
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olarak son 30 yilda meydana gelen ve siddetini artiran iklim degisikligi siireci etkili oldugu
diisiiniilmektedir. 2020 yillarda ise Goucher, Vanderbilit, Suny Buffalo Universitelerine dogru
kaymaya baglamistir. Sekil 1 gosteriyor ki cevre sosyolojisi ile ilgili ortaya atilan makalelerin
kiimelenme c¢esitliligi son yillara gore arttig1 goriilmistiir.

3.8. Cevre sosyolojisi ile ilgili iilkelerin ortak yazarlik ig birligi

sweden

new zealand
nethéplands
australia

portugal

england % canada

lithuania
peoplesr china
germany
6% VOSviewer ' ' ' ! -
2010 2012 2014 2016 2018

Sekil 3. Ulkelerin Ortak Yazarlik Is Birligi

Cevre sosyolojisi ile ilgili yayinlanan makalelere baktigimizda VOSviewer programi 29 iilke bulmus
ve bu iilkelerden 12’si arasinda baglant1 giicii tespit edilmistir.Ulke bazli ortak yazar agin1 gdsteren
Sekil 3, yillara gore renk dagilimu ile {ilkelerin dénemsel yayin sikligini gostermektedir.2010’Tu
yillarda Ingiltere ve Hollanda egilimi gosterirken agin geneline baktigimizda yine ABD’nin 6n
planda oldugu sonucuna varmaktayiz. 2018li yillarda ise iilkeler arasinda iligki ag1 kriterine gore
Portekiz ve Cin, Yeni Zelanda gevre sosyoloji alaninda ¢aligmalar yaptig1 goriilmiistiir. Her ne kadar
yeni donemde diger iilkelerde gevre sosyolojisi ile ilgili ¢caligmalar yapsa da ABD bu alanda lider
iilke oldugu sonucuna ulagilmistir.
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3.9. Cevre sosyolojisi ile ilgili anahtar kelimeler
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Sekil 4. Ortak Anahtar Kelime Analizi
VOSviewer verilerine gore gevre sosyolojisi ile ilgili {iretilen yayinlanan makalelerde toplam da 590
tane farkli anahtar kelime saptanmigstir. VOS programina bu 590 farkli anahtar kelime i¢inden en az
3 kez kullanilan kelimeleri bul komutu verdigimizde, 42 kelimeye ulastigimiz goriilmektedir.
Makaleler de anahtar kelimenin 6nemi, temsil ettigi makale hakkinda genel bilgi vermektedir. Sekil
3’te en ¢ok tekrar eden kelimelere baktigimizda “cevre sosyolojisi” anahtar kelimesi en yogun ag
gliciine sahip oldugu sonucuna varilmaktadir. Yillara gore renk degisimleri eflatundan sarrya dogru
kaymaktadir. 2012’li yillarda yayinlanmig makalelere baktigimizda en ¢ok tekrar eden kelimeler

» o« » o«

olarak “globalization (kiiresellesme)”, “ecological footprint (ekolojik ayakizi)”, “ecology (ekoloji)”,
“environmental justice (gevresel adalet)”, “consumption (titkketim)” ve “natural resource sociology
(dogal kaynaklarin sosyoloji” yer almaktadir. 2014-2016 yillarinda ise “environemtal sociology
(cevre sosyoloji)” ve “sustainability (stirdiiriilebilirlik)” kavramlarn yogunlugunu stirdiirmiistiir. Son
donemlerde ise gevre sosyolojisi kavraminin doéniisiim gegirerek 21.yy.an kiiresel problemler
arasinda yer alan “climate change (iklim degisikligi)” kavrami agir basmaktadir. Diger alt kategoride

yer alan popiiler kelimeler arasinda ise “community (toplum)”, “civil society (sivil toplum)” ve “fossil
fuels (fosil yakatlar)” yer almaktadir.
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3.10. Cevre sosyolojisi il ilgili ortak atif alan yazarlar analizi
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Sekil 5. Ortak Atif Alan Yazarlar Analizi

VOS verilerine gore 237 makaleden toplamda 8088 yazara ulasilmistir. Bu yazarlar arasinda en az
10 atif alan yazarlar1 gruplandirdigimizda 159 yazara indirgedik. Sekik 5’te ortak atif alan yazarlar
agina baktigimizda 5 ayrn renkten olusan kiimeleri gormekteyiz. Bu kiimeler yesil, sar1, mavi,
kirmizi ve eflatun renklerinden olugsmaktadir. Renklerin kendi i¢cindeki yogunlugu ortak yazarlarin
birbirleri arasindaki atif alma agini olusturmaktadir. En ¢ok atif alan yazarlar ise renkler i¢inde
biiyiik daireler seklinde gosterilmektedir. Ornegin, en yogun kiimeler olarak kirmiz, yesil ve
mavidir. Kirmizida ise Catton, Murphy, Giddens ve Latour yazarlar kirmizi kiime igerisinde en
yogun iletisim agina sahip ve atif alan yazarlardir. Bu yazarlar daha ¢ok cevre sosyolojisi, sosyal
degismeler {izerine ¢alismaktadirlar. Yesil kiimeye baktigimizda Jorgenson, York ve Robert; cevre
sosyolojisi, kiiresel politik ekonomi, kalkinma sosyolojisi ve daha genis anlamda stirdiiriilebilirlik
bilimi alanlarinda ¢aligmaktadirlar. Mavi kiimeye baktigimizda Dunlap,cevre sosyolojisi, cevre
teorileri calisirken Freudenburg; ise cevre yoOnetimi, kamu politikasi ve politika teorileri
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calismaktadir. Eflatun kiimesinde Foster, Clark ve Marx, sar1 kiimede ise Dietz ve Rudel gibi 6n
plana cikan yazarlar en ¢ok atif almiglardir.
4, Sonug ve Tartigma

Bu aragtirmada “Cevre Sosyolojisi” ile ilgi yayinlanmis olan makalelerin bibliyometrik analiz
yontemi kullanilarak olusturulmustur. Benzer caligmalar arasinda yer alan Sabir, Ali ve Leghari
(2020) yapmis olduklar1 Cevre Sosyolojisinin bilgi Uretim Modelleri kapsaminda En iyi Sosyoloji
Dergilerinin Bibliyometrik Analizini yapmislardir. Sosyoloji alaninda en iyi dergiler arasinda
Sosyolojinin yillik incelemesi, Amerikan Sosyolojik Inceleme, Amerikan Sosyoloji Dergisi, ingiliz
Sosyoloji Dernegi-Sosyoloji, Sosyal Giigler ve Sosyal problemler yer almaktadirlar. Yaptiklar1 bu
calismalar sonucunda ¢evre problemleri sosyoloji biliminin alt dallarindan olan gevre sosyolojisi
alanina girmesi gerekirken, sosyoloji dergilerinde yiiksek oranda yayin ¢ekmeyi bagaramamaistir. Bu
calismada da sadece sosyoloji alanindaki dergiler degil cevre sosyolojisi ile ilgili yayinlanmis tiim
dergiler ele ahnmistir. Her iki ¢alismada da elde dilen sonug benzerlik gostermekte olup gevresel
problemler ve sorunlar oOzellikle sosyoloji alaninda tam istenilen seviyeye ulagilmadig:
goriilmektedir. Cevre sosyolojisi ile ilgili bibliyometrik analiz ¢aligmalar1 Qin vd., (2020) ve
arkadaslarinin agaclar icin ormani gérme agisindan cevre ve kaynak sosyolojisinin bibliyometrik
analizini icermektedir. Caligma 1985-2017 yillar1 arasinda 30 akademik dergide yayinlanmis 8027
makalenin kapsaml bir analizinden olugsmaktadir. Genel olarak, ¢aligma ortak yazarlik ve alinti
aglar1 acisindan cevre sosyolojisi ve dogal kaynaklar sosyolojisinin ampirik temelli bir
karakterizasyonunu iretir ve farkli bilgi alanlar arasinda daha siirdiiriilebilir sentez ihtiyacinin
altim1 ¢izer. Bizim bu c¢alismamiz da ise belli bir yil araligi olmayip giliniimiize kadar olan
yayinlanmis makaleleri icermektedir.

Thanuskodi, (2010) yapmis oldugu sosyal bilimler dergisi olarak bibliyometrik analizinde 2003-2007
yillarin1 kapsayan 273 makale arasinda sosyoloji alamiyla ilgili %10 ve cevre ile ilgili ¢alismalar:
iceren makaleler ise tiim makaleler arasinda %12’yi kapsamaktadir. Bizim ¢alijmamizda ise tiim
yillar1 kapsadigindan sosyoloji alaninda gevre sosyolojisi ile ilgili ortaya ¢ikan makaleler yaklasik
950’sini kapsamaktadir. Buda gosteriyor ki ge¢misten giiniimiize cevre sosyolojisi ile ilgili yapilan
calismalarda artig oldugu sonucuna varilmaktadir.

Bu caligmada 6zellikle analiz kismi iki agamada gergeklestirilmistir. 1k asama olan WoS veri tabam
kullanilarak elde edilen bulgularin analiz siirecidir. Bu analiz kismi betimleme yo6ntemi

kullanilmigtir. Daha sonra ikinci asama ise WoS veri tabanindan elde edilen data sayesinde
VOSviewer programinin islemesiyle elde edilen diyagramlarin analizidir.

Birinci agama olan betimleme analiz kisminda;

Yillara gore yayinlarin dagilimi,

- Gevre sosyolojisi ile ilgili en ¢ok atif alan makaleler,

- Cevre sosyolojisi ile ilgili yayin ve atif analizi,

- En ¢ok yayin yapan ve atif alan yazarlar, dergiler, kurumlar ve iilkeler,

Analiz sonucuna gore ile kategori olan yillara gore yayinlarin dagilhiminda, yayin hayatina 1987
yilinda baglanilan gevre sosyolojisi 2008 yil1 sonras1 hizl bir artisa girmistir. Dunlap ve Catton’un
onciiligiinde 1970’ yillarda ortaya cikan gevre sosyolojisi 6zellikle sosyoloji disiplini alaninda
arastirma makalelerine 1987 yilinda baslanildig1 goriilmektedir. 1987 yilindan 2008 yilina kadar
fazla ilerleme kat edilmeyen cevre sosyolojisi, bu yildan sonra hizh yiikselisler ile ilerleme kat
edilmigtir. Bu ilerlemenin sebebi olarak 6zellikle son 20 yilda gevresel sorunlarin kiiresel hale
geldiginden ve insan hayatini olumsuz yonde etkilediginden dolay1 oldugunu diisiinmekteyiz.
Ozellikle 2020-2021 yili déneminde yayin orani bakimindan en {iist seviyede yer almasi
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sosyologlarin bu alana dogru kaydigini sdyleyebiliriz. Tuna (2012)’nin dedigi gibi ¢evresel olaylar
sadece fen bilimlerinin alani olmayip sosyal bilimlerinde konusu haline gelmistir. Dolayisiyla bu
kategoriden elde edilen sonug yillara gore cevre sosyolojisi ile ilgili yayinlanan makale sayilarinda
ciddi artis oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bunun nedeni olarak son dénem meydana gelen iklimsel
degisimler ve bunun neticesinde toplumlarin zarar gérmesidir.

Tkinci kategori olan atif sayisina gore makale degerlendirilmesidir. Bir makale yayinlandig1 giinden
itibaren yayin hayatinda ne kadar atif alirsa o kadar etki giicii artar ve degeri o kadar artmis olur.
Elde edilen 237 makale arasinda 50 ve iizeri atif alan 27 makale bulunmus ve bunlar arasinda 310
atifla Spaargaren ve Mol, (1992)'un “Sociology, environment, and modernity: Ecological
modernization as a theory of social change. Society & natural resources” makalesidir. Bu makalenin
ozelligi olarak c¢ok boyutlu alanlari konu edinmesi cevre ile sosyolojiyi teorik cercevede
bulusturmasidir. Bu makale sayesinde okuyucular cevre ile sosyoloji disiplinini bulusturma firsati
bulacak ve cevre sosyolojisine geciste bir bag kurmus olacaklardir. Diger en yiiksek atif alan
makaleler ise; Spaargaren, (2003), Freudenburg, (1992), York, (2007), Stets, ve Biga, (2003)
makaleleridir.

Son kategori olan gevre sosyoloji ile ilgili yazar, dergi, kurum ve iilkelere gore en ¢ok yayin yapan
ve atif alanlar ele alinmis ve degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucu olarak oncelikle yazar
bakimindan; en ¢ok yayin yapan yazarlara baktigimizda “Jorgenson, Andrew, K.” 16 makale ile ilk
sirada yerini almig ve daha sonra 10 makale ile “Freudenburg, WR” olmustur. “Jorgenson, Andrew,
K.” ve “Freudenburg, WR” en ¢ok yayin yapmalarindaki sebep olarak arastirma ilgi alanlar1 olarak
cevre sosyolojisi ve c¢evresel risk olmasindan kaynaklanmaktadir. Cevre sosyolojisinin
kurucularindan olan Riley Dunlap ve William Catton’un tabloda yer almamasi dikkat ¢ekicidir. Her
ne kadar gevre sosyolojisinin kurucusu olsa da en ¢ok yayin yapan ve atif alan 30 makale arasina
girememislerdir. En ¢ok atif alan yazarlara baktigimizda siralamanin ufakta olsa degistigini
gormekteyiz. En ¢ok atif alan yazarlar yayin bakimindan ikinci olan “Freudenburg, WR” atif
bakimindan ilk sirada oldugunu goérmekteyiz. Daha sonra ikinci sirada ise 686 atifla Spaargaren,
G’dir. “Spaargaren, G” makale sayisina baktigimizda gerilerde oldugunu goériiyoruz. Makale sayisi
olarak 4 makale ile 5. Sirada iken atif bakimindan ikinci siradadar.

En ¢ok yayin yapan 30 dergiye baktigimizda “society & natural resources” dergisi 39 makale ile ilk
siradadir. “sociological forum” dergisi ikinci ve “human ecology review” {iglincii siradadir. Her iig
dergiye baktigimizda gevre sosyolojisi ile birebir ilgili oldugunu ve gevresel boyutun toplumsal
acidan degerlendirildigini gormekteyiz. Atf agisindan siralamalara baktigimizda yine “society &
natural resources” dergisi 1175 atifla en ¢ok atif alan dergi olmustur. Hem makale hem de atif sayis1
bakimindan c¢evre sosyolojisi ile ilgili ¢aligmalarin 6nde gelen dergilerinden biri oldugunu
gostermektedir. Diger dergilere baktigimizda makale sayisina gore ikinci ve tiglincii siralamalar
degismistir. Tkinci sirada “social science research” ve iigiincii sirada ise “rural sociology” dergisi
vardir. Yine yazarlar kategorisinde oldugu gibi ¢evre sosyolojisi ile ilgili ¢alismalar1 az da olsa atif
bakimindan en etkili dergiler oldugunu gostermislerdir.

Kurum agisindan degerlendirdigimizde The University of Oregon ve The University of Utah yayin
bakimindan ayni olup ilk sirada yer almiglardir. Hemen ardindan Carolina State University yer
almigtir. At1f olarak baktigimizda ise Washington State University ilk sirada yer almis ve etki giicii
en ylikske iiniversite olma 6zelligini kazanmistir. Diger taraftan Carolina State University, The
University of Oregon ve The University of Utah ise makale bakimindan ilk siralarda yer aldig: gibi
atif bakimindan da siralarini kaybetmemigler ve ¢evre sosyolojisi bakimindan etkili olduklarini
gostermislerdir.
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Son olarak gevre sosyoloji bakimindan en ¢ok yayin yapan ve atif alan iilkelere baktigimizda yayin
acisindan Amerika, Kanada ve Ingiltere ilk siralarda yer almistir. Atif agisindan ise Amerika,
Hollanda ve Kanada devam etmistir. Buda gosteriyor ki Amerika’da Riley Dunlap ve William
Catton’un ortaya atti1 ve gelistirdigi cevre sosyolojisi, yayin ve atif agisindan Amerika yine
liderligini korumaktadir.

Tkinci asama olan WoS veri tabanindan elde edilen verilerin VOSviewer programinda isleyerek elde
edilen sonuglarin degerlendirilme asamasidir. Bu agsamalarin ilki kurum acisindan ortak yazarhik
analizidir. VOSviewer programina gore verilerin filtreleme yontemiyle kurum bazh en az iki
makalesi olan 198 kurumdan 48 kuruma disiiriilmiis ve bu 48 kurumdan aralarinda yazarlik iligkisi
bulunana 19 kurum elde dilmistir. Bu 19 kurum en ¢ok atif alan ve yayin yapan kurumlar etrafinda
kiimelenmistir. Bunlardan Utah, Oregon ve Carolina Stat Universiteleri kiimelerin liderliklerini
yapmaktadirlar. Diger bir kategorimiz ise iilke agisindan yazarlik is birligi analizidir. Veri igleme
programina gore 29 iilke sonucuna gore yazarlar arasi is birligi olan 12 iilke bulunmustur. Yine atif
ve makale sayilarinda oldugu gibi Amerika iilkelerin ¢evre sosyolojisi bakimindan en 6niinde oldugu
gozitkmektedir. Daha sonra Kanada ve Ingiltere gelmektedir. Makalelerin ana fikrini ortaya koyan
belki de en 6nemli yap: taglarindan biri olan anahtar kelimelerdir. Bu kategoride ortak kelime
analizinde 590 tane kelime arasindan en az 3 tanesi ayn1 anda kullanilan 42 makaleye ulagilmigtir.
Bu kelimelere baktigimizda “environmental sociology” en biiyiik, en genis ve baglanti giicii en
yiiksek kelime oldugunu gérmekteyiz. Buda gosteriyor ki bu ¢alismanin amacini ve hedefinin dogru
yolda oldugu sonucudur. Diger yandan son donemlerde popiilaritesini artirmis olan “climate
change” iklim degisikligi ise cevre sosyolojisinden sonra en etkili kelime oldugunu gérmekteyiz. Son
olarak ortak yazar analizinin yazar agisindan baktigimizda; ¢evre sosyolojisinin kurucularindan olan
Dunlap ve Catton’'u gormekteyiz. En ¢ok yayin yapan ve atif alan makalelerde bu yazarlan
goremesek de yazarlar arasindaki bag acisindan en kuvvetli yazarlar oldugunu goriiyoruz. Diger
yandan Freudenburg, Jorgenson, York ve Foster diyagramda en genis daireleri kapsayan yazarlardir.

5. Sinirhiliklar ve Oneriler

Aragtirmanin en 6nemli sinirhiligl asamasi ise ¢evre sosyolojisi ile ilgili tiim alanlarda yayinlanmig
olan yayinlardir. Bu yayinlar ilk asamada 554 adet bulunmustur. Stmirhiligin ikinci agsamasi ise bu
554 yayindan sosyoloji kategorisinde yayinlanmiglar1 ele aldik bunlar ise 318 adettir. Cevre
sosyolojisi ile ilgili sosyoloji alaninda yayinlanmig 318 yayindan sadece makale olanlari ele
aldigimizda aragtirmamizin asil verisini olusturan 237 makaleye ulasildi. Arastirmanin en 6nemli
sinirliliklar veri secimi konusundadir. Oneri olarak bir sonraki calisma cevre sosyolojisi ile ilgili
diger boliimlerin neler yapildigina bakilabilir. Diger bir 6neri ise ¢evre sosyolojisi ile ilgili sadece
makale degil bunun yaninda kitap, degerlendirme gibi yayinlarda ele alinabilir.

Bu calisma sadece cevre sosyolojisi ile ilgili yapilan makaleleri el almistir. Bundan sonraki
caligmalarda ¢evre sosyolojisinin yaninda iklim degisikligi, ¢collesme, kuraklik ve arazi tahribati gibi
kiiresel boyutu olan gevresel problemlerde ele alinabilir. Aragtirmanin sinirhliklan olarak gevre
sosyolojisinin sosyoloji alanindaki yerini ve yapilan ¢caligmalar ele alindigindan gevre sosyolojisinin
icerigine tam olarak bakilmamistir. Oneri olarak bir sonraki ¢alismalarda cevre sosyolojisinin
icerigini de dahil edip gevre sosyolojisi kategorisinde ele alinabilir. Diger taraftan 21.yiizyilin en
onemli kiiresel problemlerinden biri haline gelen iklim degisikligi ve tiirevleri sonraki ¢aligmalarda
ele alinabilir ve toplumsal yonii arastirnlabilir. Cobo vd., (2012)’ye gore bilimsel analizlerin
haritalanmasinda baz1 yazilimlar kullanilmaktadir. Bu yazilimlar ise; VOSviewer, Bibexcel,
Cytoscape, VantagePoint, Pajek, UCINET, Gephi, CiteSpace II, CoPalRed, ve Science of Science ve
IN-SPIRE gibi araglardir. Bu ¢aligmada ise VOSviewer kullanilarak arastirmanin yontemsel olarak
sinirliligs belirlenmistir. Bir sonraki ¢aligsmalarda ise diger yazilim araglar: kullanilabilir.
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Son olarak bu ¢aligma diinya genelinde yayinlanmis ¢evre sosyolojisi ile ilgili makaleleri ele almistir.
Diinya geneli oldugu icin c¢ok genis bir cografyay: kapsadigy diistiniilebilir fakat sinirlama
kategorileri diger alanlardan olmustur. Ornegin sosyoloji kategorisi ele alinmigtir. [lerideki
calismalar acisindan Diinya geneli yerine Amerika, Avrupa ya da Asya olarak simirlandirilip
sosyoloji kategorisi yerine diger tiim alanlar segilebilir.
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Japon ve Tiirk Mitolojisinde Toplumsal Cinsiyet ve Kadin Temsili

Feyza UNLU DALAYLI!

Gonderim Tarihi: 24.09.2021 Yayin Tarihi: 27.05.2022  Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi
Oz

Mitolojik anlatilarin hemen hepsi toplumlarin yasanmiglhiklari, milli kiiltiirii ve hayat stillerine yonelik pek ¢ok bilgi
sunmaktadir. Bununla beraber pek ¢ok cografya icinde hayatina devam eden kisi ya da gruplarin yasaminda
bulunan cesitli ortak degerlerinde fark edilmesine yardimci olmaktadirlar. Bu baglamda toplumlara yonelik 6ne
¢ikan bulgularla beraber degerlendirme yapabilme imkam ortaya ¢ikmaktadir. Biitiin bu bilgilerin 1s181nda bu
arasgtirmanin amacl Japon ve Tiirk mitolojilerindeki karakterlerle anlatilan olaylar1 toplumsal cinsiyet temelinde
tartigarak gecmis zamanlarda glintimiize cinsiyet rollerinin etkisine dikkati ¢ekmektir. Bu aragtirmada mitolojik
soylemlerin toplumsal cinsiyetlere olan bakis agisi irdelenmektedir. Toplum baskis1 altindaki kadin ve erkekler
kaliplar1 toplumsal cinsiyet kavramiyla agiklanmaktadir. Bahsi gecen kaliplar arasinda; kadin ile erkegin
konugmalari, rolleri ve davramg kaliplar1 bulunmakta olup, sosyal kodlarin hepsi toplumdan topluma degisiklik
gostermektedir. Bu baglam igerisinde, bu arastirmanin yontemi literatiir incelemedir. Literatiir incelenirken, Japon
ve Tirk mitolojisindeki toplumsal cinsiyet temsillerinin karakterler ve 6rnek hikayeler kapsaminda bir sekilde
yeniden okunmasi amaglamistir.

Anahtar Kelimeler: Toplumsal-cinsiyet, mitoloji, tanriga, Japon, Tiirk.

Gender and Women's Representation in the Japan and Turkish Mythology

Abstract

Almost all mythological narratives offer a lot of information about the experiences of societies, national culture and
life styles. In addition, they help people or groups who continue their lives in many geographies to be noticed in
the various common values in their lives. In this context, the opportunity to evaluate together with the prominent
findings for societies emerges. In the light of all this information, the aim of this research is to discuss the events
narrated with characters in Japan and Turkish mythologies on the basis of gender and draw attention to the effect
of gender roles in the past. This research examines the perspective of mythological discourses on gender. The
stereotypes of men and women under social pressure are explained with the concept of gender. Among the
mentioned molds; there are speeches, roles and behavioral patterns of men and women, and all social codes differ
from society to society. In this context, the method of this research is a literature review. While examining the
literature, it was aimed to re-read gender representations in Japan and Turkish mythology in the context of
characters and sample stories.

Keywords: Gender, mythology, goddess, Japan, Turkish

1 Sorumlu Yazar : Feyza Unlii Dalayli, Dr., Akademik arastirmaci — Yazar, Tiirkiye, feyzaunlu@windowslive.com, ORCID ID: 0000-
0003-2193-8236
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Introduction

Looking at the history of mankind in general, a process emerges that is the source of the birth of
various stories, myths and legends through many cultures. All of the aforementioned narratives
provide the emergence of a collective consciousness in the society by directly or indirectly
reflecting the life styles and value judgments towards the societies from which they emerge. This
is how the facts are revealed. The equivalents of the strong, the weak, the good and the bad have
become widespread with legends, stories and myths that have been transmitted from languages to
languages and from ear to ear. As in many subjects, it has had an impact on the formation of the
expression "woman" in these stories, with the shaping of gender norms in society. All of the
expressions used in the stories are directly related to social and cultural life. Cultural differences
and social developments, together with the values attributed to the concepts of femininity and
masculinity, cause changes even in the duties of women and men in society. On the other hand,
the idea that men are the symbol of order and women cause disorder in society still maintains its
existence in the form of a strong judgment (Kendall and Tannen, 1997:7).

In this context, this research discusses gender and the phenomenon of women, based on examples
from Japan and Turkish mythology. The patriarchal discourse, which stands out in the mythological
stories of both cultures, shows the phenomenon of gender in mythological narratives. Therefore, while
the study was searching the literature within the scope of mythological narratives, it was examined by
selecting examples and narratives that include gender and the image of women.

Conceptually Myth and Mythology

The concept of mythology is accepted as the perception, shaping, symbolization of the world within
the paradigm of myth values, in other words, the generalized form of events and life. It is an absolute
power story that reflects the place of existence formation in the aforementioned existence formation
process of primitive societies by bringing together all the possibilities of the intellectual structure and
language, which express the facts in a way that the mind cannot perceive. Mythology is regarded as the
first science because it enabled the first experiments of the ideas of "archaic" and "primitive" science to
be passed down from generation to generation, including "oral culture" (Bayat, 2019:4).

In the context of the opinion of Mircea Eliade, known as the Historian of Religions; In societies
that still maintain their cultural structure alive and have not lost this structure, it is possible to
reveal hierarchies of events similar to the transmitted mythological story and to encounter the
sacred history of mythology. In fact, all of mythologies explain how anything comes into being.
For this reason, mythology, which continues its life continuously, always comes into existence
depending on a culture (Eliade, 2001:80).

Mythology reveals a form of "concrete data that has literally turned into symbols" within the life
source, cultural and social lives of societies that have existed for tens of thousands of years. Myth,
on the other hand, is a very powerful tool that helps and guides in the primitive periods of
humanity, but strengthens the traditional structure by basing it on extraordinary facts. Mualla
Tiirkone, who sees the myth as a "sacred history", adds that many messages came from the
universe for religious individuals living in primitive societies and that myths emerged in order to
understand these messages (Tiirkone, 2007:25).

On the other hand, according to the etymology, the concept of "myth" is derived from the Greek
word mithos / muthos and means "word" or "speech. Stories that are conveyed to societies verbally
do not have any negative content towards societies in terms of root and word. On the other hand,
although mythology consists of a combination of stories, it can be confused with the concept of
religion in terms of revealing the belief and respect of individuals for supernatural beings. But
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mythology is not like religion, because it does not have specific prohibitions and orders. In this
context, as stated before, mythology refers to the "sacred story" (Ceker, 2019:153).

Gender and Gender Roles

Although every born child has a biological sex like femininity and masculinity, gender has not yet
become evident for the child. As social shares increase over time, the phenomenon of gender
emerges. Especially the gender roles imposed by the environment in which the child lives are
internalized by the child over time. The scope of this situation can spread at a level that can affect
all areas in the society as a form of femininity and masculinity guided by cultural codes, not
individual identity but symbolic. Gender has a very effective position in terms of identity. While
femininity is equated with concepts such as "sensuality, gentleness, and elegance", masculinity is
associated with the concepts of "power, leadership, reputation, glory, honor". Everyone born with
female biology has also adopted the condition of obedience to men (Marshall and Scott, 1999:98).

The biological and natural differences between men and women are expressed in terms of gender.
However, gender is a concept that emerged within the framework of belief systems, expectations
and cultural views given by society about femininity and masculinity. According to a definition
made by Butler, “gender is the solidified form of inequality between men and women by making
them sexual” (Butler, 2008:17). In this context, although the man is expressed as a universality
that has become an object, the woman is constructed as a denied corporeality.

The "sexism" attitude, which includes the discriminatory expression against women, affects not
only what exists between men and women, but also affects the power relations among all groups.
Many cultures have varied views on both gender and what should be and / or appropriate for men
and women. For this reason, gender does not only differ as cultures differ, but may also vary
depending on the temporal or social crisis periods. "What the individual is, even what gender is
always depends on the constructed relationships in which it is determined." (Butler, 2008:57).

It has always been impossible for women to express their subjectivity, provided that they are
themselves, within the context of the male-female contrast, which has been conceptualized
depending on the "subject-object"’, "mind-body", etc. that emerged through abstraction. Only the
woman could be conceptualized as the "relative other" that the man saw outside of himself (Direk,
2016:56).

It is quite remarkable that women share their life practices with each other in daily life. The
greatest power that can enlighten the future of women is also formed by themselves. As long as all
societies provide equal rights to citizens in all fields, gender equality will be achieved. As stated by
Judith Butler; "If you upset gender, life will be good." (Butler, 2008:55).

In conclusion, stereotypes based on gender are expressed as "some characteristics and behaviors that
society expects from women as a group and from men as another group". While the personality traits
that are shared by women and men are generally differentiated between feminine / feminine and
masculine / masculine, being a woman is associated with the statements of being cared for at home,
and being a man by performing domestic tasks is successful and competing in the business world. As
the character trait of women, it is thought that "concerned, sensitive, warm" men also possess
"independent, strong, dominant" etc. characteristics (Dokmen, 2004).

Japan Mythology

Amaterasu: Accepted as the ruler of heaven, "Amaterasu" is today accepted as the protector of
Japan and the leader of the Japanese within the "Shinto belief". It is expressed as "Amaterasu sun
goddess" meaning "shining, never ending". "The greatest Kami of Shintoism", in other words,
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"Three Divine Children" was born during the ritual where "Izanagi" was purified from all the filth
of "Yomi". The oldest of these children is "Sun Kami Amaterasu, who was born from Izagani's left
eye, the ruler of the heavens', the second is the ruler of the underworld, the Moon Kami
Tsukuyomi, who was born from his right eye, and the last one is "Susano-wo, the ruler of the
earth and seas, born from his nose". There are various myths about the birth of "Moon Kami
Tsukuyomi" and although he is mentioned as the wife of "Amaterasu" in any way, these mythical
narratives do not exist much. There are many mythical narratives about the birth of "Lunar Kami
Tsukuyomi", but almost all of the sources refer to him as "Amaterasu's wife" and is mentioned only
in a few mythical narratives (Mackenzie, 1995:29-36).

Ame-no-uzume: An important female figure in Japanese mythology is known as "Joy Kami
Ameno-uzume". "Ame-no-uzume", whose name is mentioned in the mythological narrative about
"Amaterasu” closing in the cave, is known to have a remarkable role in Japanese mythology as a
hero who helps the world to get rid of the dark. In the aforementioned mythical narrative, it is
told that the "Sky Kami", who were overwhelmed by the darkness, were gathered by the order of
"Takamimusuhi" and that "Wisdom Kami Omoikane" consulted. Upon this situation, "Wisdom
Kami Omoikane" made "Ame-no-uzume" dance in front of the rocks in order to get "Amaterasu"
out of its hiding place (Tsugita, 2008:86-89).

As can be understood from this story, "Ame-no-uzume" displays a female figure dancing obscene,
causing the male god "Amaterasu" to come out of the cave. Because of this situation, "Ame-no-
uzume" is also known as the "God of Joy". However, "Ame-no-uzume" is a female kami who is also
the protector goddess of artists and dancers. In the context of gender, it is concluded that women
have a duty to cheer up men in this case.

Benzaiten: ShichiFukujin (seven gods of good fortune) is known as the only known female kami.
"Benzaiten" takes place in mythology as the god of love, love and feminine achievements. The
"snake" figure made while depicting fertility in the picture parts of mythical narratives is quite
striking (Fujimura and Atsuko, 1995).

According to the gender perspective, the negative representation of the "fertility" feature of women by
using the snake figure is also used in the social structure with bad meanings such as "snake",

"repulsive", "unloved". The fact that the Japanese people approach snakes with fear and admire them at
the same time expresses the inconsistencies in the analogy of women against women.

Suseri-hime: Another noteworthy female figure in Japanese mythical narratives is known as
"Suseri-hime". Yiice Kami, who is believed to have created the whole world, portrays "Suseri-
hime", the wife of "Okuninushi", a self-sacrificing woman who loves her husband very much, who
is always next to her husband, who is never afraid in the face of all difficulties. She actually reveals
the characterization of "an ideal mate" in a way (Tsugita, 2008:117-121).

One day he encountered "Okuninushi", "Suseri-hime" in front of the palace where "Susano-o" lived.
"Okuninushi and Suseri-hime" fell in love with each other and immediately got married. Despite
everything, "Susano-o", the father of "Suseri-hime", stood against the said marriage and wanted to give
a punishment to "Okuninushi" who got into her daughter's mind and made her fall in love with her.
For this purpose, "Susano-o" has set many traps to harm "Okuninushi". But every time, with the

non

support of "Suseri-hime", "Okuninushi" managed to escape from death. As a result, "Okuninushi"

again escaped from the "Root Country" with the support of "Suseri-hime" and returned to the
world and became the ruler of the whole world (Nishio, 1989:78).

As can be seen from this whole story, "Suseri-hime" is the symbol of sacrifice in Japanese
mythology. It also symbolizes how "a good wife" should be before everything else. The following
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statements are included in a resource; “When Okuninushi entered Susano-wo's house, his father-
in-law asked him to weed out lice (a sign of respect and sincerity) from his head. Okuninushi saw
that in his father-in-law's head there were centipedes (poisonous creatures feared for causing
death) instead of lice. He was once again rescued by his wife, who gave him nuts and red clay.
Okuninushi thought that Susano-wo chewed and spat on centipedes when he chewed them and
spit them, and accepted this as an expression of great respect for the ancestor and a sign of the
groom's immunity to poison” (Ashkenazi, 2018:352).

Turkish Mythology

Mythological mother Umay: Ana Umay is named as "Ana-Ene, Evliya, Melek, protective spirit" in the
cultural-ethnic system of the Turks. In other words, it is known as "the spirit that protects children". It
treats women who cannot have children. According to the belief of "Khakas", people are believed to be
made up of "Ulgen Ata" and "Ana Umay". Likewise, "Khakas" describe Mother Umay as a "white bird"
giving meat and blood for children. In the context of the Kyrgyz view, it is seen as an intermediary
that has a home in the sky and realizes the connection between the earth and the underworld.
Similarly, the Kyrgyz regarded the motif of Mother Umay as the master of all art branches and the
“guardian of women's handicrafts”. The midwives named as "Mother Belly" used the following
expressions in order to prevent deaths during birth; "It is not mine; it is the hand of Ana Umay. This is
not my destiny, it is the happiness of Ana Umay” (Lvova et al., 2013:170). Similarly, women before
starting their work; They used the expression "Not my hand, Mother Umay's hand". Thus, it was
believed that all evil on babies was removed. Compared to Islam, "Fatma Ana's hand" is used in the
same way as Ana Umay. In the "Buryat Epics of Creation", it is mentioned as "etene and mother womb"
in Mother Umay (Lvova et al., 2013:171). According to this epic;

Umay is seen as the "spirit of fire" in some Turkish communities and as the "angel of death" in
others (Coruhlu, 2000:42). It is thought to have the same qualities as the hymn, which was
probably seen as "Black Umay". "]. Baldick” revealed that the name Umay was derived from"
Mongolian "and" Umai "means" placenta-uterus "(Baldick, 2010:53).

Ak Ane: Its name is mostly seen in the "creation myth", and it appears in the form of "the great
being, the guardian spirit and the angel". Known that his dream wandered in the sky before the
creation of the earth and the sky, the "Ak Ane" gave life to everything in the beginning of life and
carried the cycle of life on his shoulders. In the context of belief in the Altaians, "an imaginary
woman made of light (whose existence is kneaded by light)" gave "Ak Ane, God Ulgen" the power
to create with inspiration. In the context of the beliefs of Saka Turks; "Umay Mother, who is
considered a benevolent spirit", was named "Uluk Ak Ane". This situation is depicted in the
context of the "Legend of Creation" similar to "Ak Ane" and "Mother Umay", which are believed
to inspire creativity to God (Beydili, 2003:14).

Albast1 — Al Karisi: In the context of the beliefs of Anatolian Turks; It is regarded as an entity in
the form of "fairy girl living in Rocky Mountains, tea banks, deserted places and stables". Among
different Turkic peoples, it is known as "Al", "Al Karis1", "Albas", "Albi1z", "Almig", "Hal Anasi"
(Beydili, 2003:23). Described with a horrible appearance, Al Karisi is “only in charge of catching
the newly born women and eating their lungs and stealing the soul of the newborn child”, and
this event is called “Hot Flush”. There are various mythological rumors about "Al Karis1" and it is

expressed as a mixture of human and demonic being within its main axis. But in the Azerbaijani
Turks, the Albast1 is depicted not in a bad way, but as the guardian of fertility and birth, with the
duty of protecting some children from trouble and trouble. In the context of the views of "Idil
Tatars", it refers to "a being encountered in abandoned ruins". It is believed that the Al Karis1 has a
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human appearance. It is depicted in the form of “Albast1 in the Kyrgyz, a large woman with a huge
head, breasts up to her knees and claws on her fingers” (Harva, 2014:323).

Ayisit: Although Yakut is known as the spirit that protects children in the Turks, it is also known
as a mythical being that is believed to help new women who give birth to the baby. According to
belief; Together with the flower fairies, the greenery and the field, they go to the puerperal
women and wait for the heads of the women for three days and three nights. Ayisit forms the
"soul of the child born by taking a drop of milk from the milk lake". According to some mythical
narratives, Ayisit is actually a goddess of beauty like "Greek Goddess Aphrodite" and represents
"honor". The meaning of the name of Ayisit is seen as one of the names given to the goddess
"Umay", meaning "creator, creative woman" according to some mythical narratives. Yakut Turks
believe that the reward comes from the gods. It is known as "a drop of milk brought from the milk
lake, mefkure-ideal drop" by Ayisit (Giiltepe, 2013:123).

It is believed that Ayisit did not help dishonorable women. She performs the "summer ritual"
believed to belong to the "White Shaman" Bear found in Yakut Turks by using the following
expressions; “All the people gather together with joy and joy, with the most beautiful clothes, food
and the fanciest tables. The white shaman chooses nine young girls with nine young girls in white
clothes who have committed no sin. Girls on the left, boys on the right, walk hand in hand, bring
the caravan of honor to Ayisit” (Gokalp, 2013:68). It is believed that the aforementioned situation
of Ayisit constitutes the "social conscience". The goddess Ayisit, believed to perpetuate the lineage,
facilitates the existence of humanity and goodness (Hassan, 2000:67). In some Shaman texts,
Ayisit, with a fur cap on her head, a white fur coat on her bare shoulders, and black boots on his
feet up to her calves. How can those who see this state of sleeping or wandering leaning on a rock
not lose their mind? " It is depicted in the form (Kivileimh, 1980:33). Among the Turkish
mythological legends, Ayisit was also referred to as the same person as "Kubai Hatun", the wife of
Gok Tanr (Harva, 2014:134).

Ulgen: The main reason why Ulgen is mentioned in the female being in Turkish mythology is that
"Mr. Ulgen" is depicted as a woman by some Turkish tribes. Ulgen, shaped in the context of the
"Mythological Mother" complex, has a complex structure because it has many characteristics of
the sky spirits depicted in the form of men. In the "Mongolian-Buryat" mythical narratives, it was
first used to replace the "Mythological Mother", which was depicted as a female being, and later
became one of the male beings (Bayat, 2005:321-323).

Evaluation of Gender and Women's Representation in Japanese and Turkish Mythology

First of all, Japanese mythology attracts attention as the myths that deal with women in the secondary
position among the Eastern narratives. Beyond patriarchy and a gendered perspective, it is common in
Japanese legends that women are often expressed as “slaves” and in this context are not valued and / or
valued as slaves. “In all of the many different versions, the appropriateness of the man's speech is
described first. Speaking first is not just a socially unacceptable behavior; it can also lead to dire
consequences such as the birth of abnormal children” (Kalkan, 2010:578). But, ironically, the god that
the Japanese consider most important is the female. The "Sun God Amaterasu Omikami", a female god,
rules both the universe and all other gods. However, since he is responsible for efficiency, he is seen as
the "Great Goddess" or "Mother Goddess figure". Although it is believed that the agricultural culture
was initiated by the "Mother Goddess Amaterasu", who is seen as the

representation of the greatest god in Japanese mythology, it is also believed that he started the rice
and grain production.
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On the other hand, "Creation" begins with the breaking of the "egg" in Japanese mythology. Believed to
represent the first gods, man and woman, Izinagi and Izinami, after forming the sky and the earth, get
married and want to establish a country by making children. At one end of the first piece of land,
Izinagi travels through the other end, and when they meet, the female creator Izinami became the first
to speak, and then she became pregnant and gave birth to a child. The child he gave birth to was
extremely unhealthy, so his parents made him disappear in the sea by putting him in a boat. The Gods
tell izinami who is upset that she gave birth to an unhealthy child, that her only sin is to speak before
her husband, izinagi. There was a second separation, and when the separation ended, the husband was
the first to speak. Thus, Permami, who can become pregnant again, gave birth to eight healthy children
(Kalkan, 2010:578-582). The part that draws particular attention in this part is the attempt of a woman
to speak “before her husband”, which can be interpreted as being responsible for all the disasters that
occur, and in a way, that can be interpreted as the woman being superior to her husband. Even this
situation was not welcomed because in the remainder of the story all sorts of disasters have happened
to them, simply because the woman speaks to her husband first. This situation, which is quite
patriarchal in terms of gender, is striking.

In Turkish mythological narratives, nature and women's productivity and fertility have been
reconciled and a relationship has been established between the two. First of all, it is thought that the
Turkish social structure, which lives intertwined with nature, "has a matriarchal structure and in the
later periods it has become patriarchal after moving away from nature" (Kayabasi, 2016:111).

The theme of "Mother Goddess" is frequently seen in Turkish epics. It is claimed that "Ak Ene",
who is believed to give the inspiration for creation to "God Ulgen', is a dream of a woman made of
light. The first wife of Oguz Kagan is known as a blue light coming down from the sky by
breaking the darkness when it gets dark. Although the name "Mother Goddess" is not clearly
mentioned in the aforementioned epics, these women "come from the sky as a divine being as a
divine being, as the wives of the kagan who are the representatives of God on earth”. It is believed
that the women in question, who are believed to be in the form of light, were wise and gave
advice to the kagans. It is even thought that these kagan heroes, who listened to the words of their
wives or mothers, survived many more deaths (Kayabasi, 2016:115).

Appearing as the most remarkable female representation in Turkish mythological narratives, “Ak
Ene” is named as “the first creative Goddess” in the creation myth. It is believed that the creator
goddess, who is also known to have names such as "Ulu Ana, Ak Ana, Ana Yayucu", "existed
before the earth and sky were created and that her dream wandered in the sky". It is included in
mythological sources that Ak Ene, who is creative and believed to inspire creation, also inspired
God Ulgen to create. In some narratives, it is even thought that this goddess, believed to have
existed before Ulgen, may be Ulgen's mother (Kalkan, 2010:449).

"Goddess Umay" is mentioned in Turkish mythological sources as a goddess who is believed to
protect both women and children. Umay, during the pregnancy of women, during the birth and
after the birth until the baby grows up, “protects and protects her from all kinds of bad deeds”
(Kayabasi, 2016:111). In addition to the babies, “the Plant Goddess who also protects the grain;
There are also interpretations about being the Goddess of Abundance and Fertility such as Isis,
Cybele and Demeter (Kalkan, 2010:452).

Another goddess, whose name means "Creator", is "Ayisit". It is believed that Ayisit, also known as
the "Goddess of Birth sitting in the sky", protects "the female animals and their offspring, these
feminine spirits who provide fertility and prosperity" (Kalkan, 2010:459). Another goddess named
"Al Ruhu" also contains many bad elements. In addition, this goddess, known by many names as
“Al Ruhu, Al Karisi, Sar1 Kiz, Albasti, Carsamba Karis1”, has always attributed negative meanings.
Al Ruhu, believed to have a female soul, is included in the narratives as "perky, deceitful, liar and
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deceiver".It is said that "Yellow Girls, who are associated with the spirit of Red, seduce men and
enter their dreams" and in this context are identified with the characters of Pandora or Lilith in
Greek Mythology (Kalkan, 2010:466-467).

It can be said that women generally have positive and feminine meanings in Turkish mythological
narratives. Although it is frequently emphasized that women are "creative', the existence of the
Mother Goddess as a woman exemplifies this situation. Also, especially where goddesses are depicted in
the context of gender roles; It can be added that it is striking that the child is associated with nature
and the earth, and again, "devilish femininity" is highlighted with the goddess Al Ruhu.

The Koroglu epic is among the epics written by the Turks after they accepted Islam. The
interpretation of the phenomenon of gender is also told in the epic that the "crane wire" request of
the girls who will become brides is considered as an "order". It is also seen in the K6roglu epic that
women are valued.

It is noticed that Turkish mythology prioritizes women, different from other mythological narratives.
In various parts of mythological narratives, it has been observed that female characters are in society
and directed events. In addition, in Turkish mythological narratives, it is stated that women are given
the right to speak and sentences are valuable. Within the scope of gender, similarities with the
mythologies of different civilizations are generally seen, but women have not been criticized by
criticizing them because they are women, on the contrary, they have been made sacred because they
have ensured the continuation of their generation due to their "fertility" feature.

Result

One of the main sources that are thought to have the national characteristics of all societies are
mythological narratives. Myths that do not only talk about people in the past, but also shape the
future life by highlighting the basic values of the society we live in. In general, in this thesis study,
the phenomenon of gender has been investigated by taking the ] mythology as the basis. Based on
mythological stories and characters, the phenomenon of gender within them is examined.

In general, there are women, goddesses who dominate the skies, as well as the figure of the
"Mother Goddess" attributed to the "fertility" feature within the Eastern mythology. However, in
Japanese mythology, it has been predicted that when women act without the consent of men,
negative situations and events may happen to them. Unlike other mythologies, Turkish mythology
has seen the image of women as the main reason that increases the population of the nation. In
other eastern mythologies other than Turkish mythology, the woman appears only in the capacity
of being affected, while in Turkish mythology she has a position that is effective and guiding the
society. On the other hand, in Turkish mythology, a woman was not criticized for being only a
woman, and she was not mentioned any shortcomings arising from her creation. Since she has a
fertility feature in general, the woman has always been regarded as sacred.

As a result, mythological narratives, which are thought as historical memories for the periods of
nations before writing, are accepted as the basis of dynamics that provide raw and first-hand data
about social relations and structures. Therefore, reading mythological narratives also gives
information about the sociological structure of the nation in question. As a result of all these
determinations, after the gender reading of "gods" and "goddesses" as an image of mythology, It is
possible to state that it shaped the definitions of masculinity and femininity belonging to the
dominant gender culture, and that it serves its continuity by reproducing the "dichotomous-
categorical" distinctions of today's feminine-masculine, masculine-feminine.
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Kiiltiirel Mirasin Fotogrametrik Yontemle 3D Modellenmesi: Tokat Yazma
Kalib1 Ornegi

Ozlem KUM!

Gonderim Tarihi: 31.03.2022 Yayin Tarihi: 27.05.2022  Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Oz

Ulkemiz cografyasinda gecmisten giiniimiize ulagan kiiltiir varliklarinin korunmasi, saklanmasi, dékiimantasyonun
yapilmas: gelecek nesillere aktarilmasi agisindan o6nemlidir. Bu kiltir varlhiklarindan biri olan yazmacilik,
kaybolmaya yiiz tutmus el sanatlarindan biridir. Yazmaciligin giinden giine azalmasi, ustalarin yetismemesi, iiretim
yapan Tokat’taki hanlarin birer birer kapanarak tek bir han kalmasi, bu sanati korumak ve yasatmak i¢in bazi dijital
¢oziimlemeler yapilmas: gerekliligini dogurmaktadir. Kiiltiirel varliklar zaman gegtikge dogal veya farkli sebeplerle
zarar gormektedir. Tokat’taki ,Tokat Yazmacilar haninda 2020 yilinda ¢ikan yangin sebebi ile yazmacilarin ¢ok
degerli olan 200-250 yillik Tokat yazma kaliplar1 yanarak yok olmustur. Bu kiiltiirel varliklarin yok olmasinin, zarar
gérmesinin oniine ge¢mek icin yazilimlarla 3d modellenerek dékiimantasyonlarinin yapilmasi gerekmektedir. 3d
modellemede kullanilan tekniklerden biri olan fotogrametri, mimarlik, arkeoloji, mithendislik gibi farkl disiplinlerde
de tercih edilen bir yontemdir. Bu 3d modelleme teknigi ile Tokat yazma kaliplarinin iiretilen digital modelleri
arsivlemeye ve gerekli goriildiigiinde aslina uygun olacak sekilde yeniden iiretmeye imkan vermektedir.

Bu c¢aligmada fotogrametri teknigi ile Agisoft Photoscan yazilimi kullanilarak “Drama” motifli Tokat yazma kalibinin
disiik maaliyet ve yiiksek c¢oOziiniirliikte 3d modelinin iiretilmesi amaglanmigtir. Yazma kalibimin yiiksek
¢oziiniirlitkte 3d modellenebilmesi icin yeterli say1 ve agidan fotograf ¢ekimleri yapilmistir. Yazma kalib iist, alt, ve
orta acilardan fotograflanmistir. Toplamda 93 kare fotograf vardir. Fotograf cekimininde canon 650d makine, pdx 501
tripod, yazilim olarak da agisoft photoscan kullanilmistir.

Calisma sonucu olarak fotogrametri teknigi ile “Drama” motifli Tokat yazma kalibinin diisiik maaliyet ve yiiksek
coziiniirliikte 3d modeli {iretilmistir. Uretilen bu 3d modellenmis yazma kaliplar1 restorasyon ve dékiimantasyon
¢aligmalarinda kullanilabilecektir. Yazma desen ve kaliplar1 fotogrametri teknigi ile 3d modellenerek dijital belge
niteligi kazanmigtir. Bu y6ntemle koruma altina alinan yazma kaliplarinin zamanla meydana gelebilecek herhangi
olumsuz bir durumda (yipranma, yangin gibi dogal sebeplerle yok olma vb.) aslina uygun iiretimleri yapilabilir.
Ayrica bu calisma ile Tokat yazmacilginin tamitimina ve yazma kaliplarimin 3d modellerinin dijital olarak
arsivlenebilmesi durumuna katk: saglanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Tokat Yazma Kalibi, Fotogrametri, 3Boyutlu Model, Kiiltiirel Miras, Agisoft

3D Modeling of Cultural Heritage by Photogrammetric Method: Tokat Wood
Block Print Scarf*

Abstract

It is important to protect, preserve and document the cultural assets that have survived from the past to the present
in our country's geography. One of these cultural assets block-printed headscarf is one of the handicrafts that is on
the verge of disappearing. The decrease in block-printed headscarf , the lack of masters, the fact that the inns in
Tokat are closed one by one and remain as a single inn necessitate some digital analysis in order to preserve and keep
this art alive. Cultural assets are damaged due to natural or different reasons as time passes, and due to the fire that
broke out in Tokat Yazmacilar Han in 2020, the 200-250-year-old Tokat wood block print scarfs, which were very
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valuable in the hands of the scribes, were destroyed by burning. In order to prevent the destruction and damage of
these cultural assets, 3D modeling and documentation should be done with software. Photogrammetry, which is one
of the techniques used in 3d modeling, is a preferred method in different disciplines such as architecture, archeology
and engineering. With this 3d modeling technique, Tokat wood block print scarfs are digitized, allowing them to be
archived and reproduced in accordance with the original when deemed necessary.

In this study, it is aimed to produce a low cost and high resolution 3d model of the "Drama" motif Tokat wood block
print scarf using the photogrammetry technique and Agisoft Photoscan software. Photographs were taken in
sufficient numbers and angles so that the wood block print scarf can be 3d modeled in high resolution. The wood
block print scarf was photographed from the top, bottom, and middle angles. There are 93 square photographs in
total. Canon 650d camera, pdx 501 tripod, and agisoft photoscan software were used for photography.

As a result of the study, a low cost and high resolution 3d model of the "Drama" motif Tokat wood block print scarf
was produced with the photogrammetry technique. These 3d modeled wood block print scarfs produced can be used
in restoration and documentation works. Wood block print scarfs and patterns have been modeled in 3D with the
photogrammetry technique and have gained the quality of a digital document. The wood block print scarfs, which
are protected by this method, can be reproduced in accordance with their original form in any adverse situation that
may occur over time (destruction due to natural causes such as wear, fire, etc.). In addition, this study contributed to
the promotion of Tokat block-printed headscarf and the ability to digitally archive 3d models of wood block print
scarfs.

Key Words: Tokat Wood block print scarf, Photogrammetry, 3D Model, Cultural Heritage, Agisoft

Girig
Kiiltir bakimindan oldukca zengin niteliklere sahip olan iilkemiz tarih sahnesinde ¢ok fazla
medeniyete ev sahipligi yapmistir.

Ulkemizde kiiltiir varliklarinin korunmasmna yénelik kurumsal duZzenlemelerin tarihgesine
bakildiginda kokli bir “kiiltiir mirasi”na sahip oldugumuz séylenebilir. (Aygiin, 2011:35) El sanat1
driinleri kiiltiirimiiziin gelecek nesillere aktarilmasi agisindan diger alanlarda (arkeoloji, tarihi,
mimari gibi) var olan kiiltiir varliklar1 kadar korunmasi gereken miraslardir. TDK el sanatlarini el
tezgahlarinda bir yardimc1 ara¢ kullanarak yapilan islerin hepsine verilen ad olarak
tanimlamaktadir. (TDK, 2022). Oter, (2010) ise el sanatlarinin salt ekonomik iiretim faaliyeti
olmadigindan soz ederek kiiltiir mirasini, kiiltiirel kimligi etkileyen yonleri olan sosyolojik,
antropolojik boyutu olan bir kavram olarak tanimlamaktadir. 1930’lu yillarda kullanilan koylii el
sanatlar1 koylii ailesinin el isciligi, ev sanayisi gibi terimler 1940’h yillarda el sanatlar1 ve ev
sanatlari, ¢arst sanatlar1 olarak degismis , 1970°li yillarda turistik esya, turistik hediyelik esya,
turistik el sanatlar1 gibi kavramlara déniismiistiir. (Oztiirk, ty) El sanatlarina deginirken
yazmaciliktan da s6z etmek gerekir. Kaya (ty), yazmayi, kumas iistiine elle resmedilmis veya tahta
kaliplarla basilmig desenlerin kumasa aktarilmas: olarak tanimlamaktadir.

Yazma Anadolu'da genellikle bagortiisii olarak kadinlar tarafindan kullamilmigtir ve tarih
sahnesinde Yemeni, pusis olarak adlandirilmistir. Anadolu’da yazmacilik sanati Diyarbakir,
Gaziantep, Bartin ve Tokat’ta yapilmistir. Dokuma sanatiyla paralel olarak gelisme gosteren
yazmacilik insanlarin siisleme ve stislenme ihtiyacina cevap veren el sanatlar1 arasinda
gosterilmektedir. Tiirker (1996), kitabinda cesitli nedenlerle tiikkenmeye yiiz tutan el sanatlarinin
yazmacilik ge¢misine bakildiginda en giizel 6rneklerinin Tokat’ta goriildiigtinden bahsetmektedir.
Yazmacigin Tokat’ta gelisimine bakildiginda Tokat’ta yazmacilik faaliyetlerinin 600 yil 6ncesine
kadar uzandig1 bilinmektedir. Yazmacilik Tokat’ta 17 ve 18’inci yiizyillarda gelismeye baglamistir.
Yazmaciligin giderek azalmasi sonucu Tokat’ta yazmacilik iizerine iiretim yapan bes handan
(Horozogu Hani, Hac1 Musaoglu Hani, Askerler Hani, Gazioglu Hani) sadece bir tanesi giiniimiize
kadar ulagmigstir. 50 y1l boyunca Yazmacilar Hami olarak kullanilan Gazioglu Hami 1996 yilinda
yazmacilar tarafindan terk edilmigtir bu tarihten sonra han atil durumda kalmigtir. Yazmacilar ise

238



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Mayzs, 2022

sanayi sitesinde kii¢iik atdlyelerde faaliyetlerini siirdiirmiis daha sonra 75. Y1l Yazmacilar Ham
olarak bilinen hana taginmistir. 50 y1l boyunca yazmacilar hani olarak kullanilan tarihi yap: ise
2019 yilinda restore edilerek butik otele dontistiiriilmistiir. Giintimiizde yazmacilik faaliyetleri 75.
Y1l Yazmacilar Hanr’'nda siirdiiriilmektedir. Yamacilik sanatinda kalip oymaciligi 6énemli bir yer
tutmaktadir, baskili yazmalar 1thlamur agacina oyulan kaliplarla yapilir. Ihlamur agacinin kolay
oyulmasi, dayanikli olusu, iyi boya tutan bir agac¢ cesidi olmas: sebebiyle kaliplar genellikle bu
agactan {retilir. Tokat yazmacihiginda kullanmilan kalip baski teknigi yiiksek bask:
tekniklerindendir. Karbon kagidi ile motifler kalip olusturulacak agaca aktarilir daha sonra motifin
aralarindaki desen bosluklar1 bicaklarla oyularak kalip hazirlanir. Yazma ustalari tarafindan
hazirlanan kaliplarin korunmasi i¢in parafin veya mum kullanilmaktadir. Agaclara oyulan yazma
motifleri yazmacik sanatinin temelini olusturmaktadir. Yazmacilik sanatinin giintimiizde
kaybolmaya yiiz tutan bir sanat olusu eskisi kadar yazma ustasinin yetisgmemesine yol agmistir.
[lerleyen zamanlarda kaybolan meslek kategorisine girmesi ihtimal dahilindedir. Bu kaliplarin dis
etkenlere bagli olarak zarar gormesi, yok olmasi giiniimiiz teknolojisinin yardimiyla dijjital
dokiimanlar haline getirilip korunmas: gerekliligini ortaya c¢ikartmistir. Tokat Yazmacilar
Hanr'nda 2020 yilinda ¢ikan yangin sebebi ile yazmacilarin elinde bulunan ¢ok degerli 200-250
yillik Tokat yazma kaliplar1 yanarak yok olmustur. Tokat yazma kaliplarinin fotogrametri teknigi
kullanilarak 3d modellenmesi bu agidan 6nem arz etmektedir. Bu caligma ile kaliplarin herhangi
bir sebeple kullanilamaz hale gelmesi veya yok olmasi durumunda 3d modellenen kaliplardan
yenileri iiretilerek kullanilabilecek eserlerin orijinaline bagl kalinmis haliyle dokiimantasyonu
yapilabilecektir.

Kiilttirel varliklar zaman gegtikce dogal veya farkli sebeplerle zarar gormektedir. (Hamal, Sari,
Ulvi, 2020). Bu sebeple giiniimiize kadar ulasan kiiltiir varliklarinin korunmas: ve saklanmasi,
tahrip olmayacak bir teknikle belgelenmesi 6nem arz etmektedir. Kiiltiirel mirasin gelecek
kugsaklara aktarilmasi i¢in iilkemizde var olmus bir ¢cok doneme ait bilgiyi barindiran varliklarin
dokiimantasyonunun yapilmasi, korunmasi, tasnif edilmesi 6énemlidir. Bu dokiimantasyonlarin
yapilabilmesi i¢in farkli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Bu tekniklerinden biri olan
fotogrametri 3d modellerin iiretiminde, mimarlik, miihendisik gibi alanlarda siklikla tercih
edilmektedir. Tarihi ve kiiltiire] 6neme sahip yazma kalib1 veya tarihi eserlerin 3d modellerle
koruma altina alinmasi bu eserlerin zarar gérme ihtimaline karsi gelecekte restorasyonu igin
onemli bir veri kaynag1 olabilecektir. Fotogrametri teknigi bir kiiltlir varligin1 dijital olarak 3d
olarak arsivlemek icin ideal bir yontemdir. (Aber, Marzolff & Ries, 2010) Fotogrametriyi fiziksel
nesneler , ¢evre hakkinda 6l¢gme ve yorumlama siirecleri ile giivenilir bilgi edinme teknolojisi
olarak tamimlanmaktadir. Fotografinin tarihine bakildiginda fotografin kesfi ile ortaya ¢iktig:
goriilmektedir. 1840 yilinda Dominique F. Arago haritalar olusturmak ic¢in fotograf tekniginin
kullanilmasini 6nermistir ve fotogrametri terimi ilk kez 1867 yilinda Prusyali bir mimar olan
Albrecht Meydenbauer tarafindan ortaya atilmistir. Fotogrametri optik ve dijital fotograf
yontemlerini kullanarak digital goriintii yakalar, teknolojik imkanlarin kombinasyonu ile 2
boyutlu veya 3 boyutlu dijital modeler olusturulabilir. (Yakar Vd., 2016). Fotogrametri tekniginin
ti¢c boyutlu verileri hizli sekilde elde etme agisindan pratik oldugundan ve objeye bagl kalinarak
gercegi en yakin goriintiiniin elde edilebilecegi bir yontem oldugundan bahsetmektedir. Fotografi
fotograflarin gekilmesi ve bilgisayarda islenmesi gibi asamalarindan olusan veriyi saglikli sekilde
gorsele doniistiiren bir tekniktir. Bu teknigin gelisimiden sonra objenin yeterli sayida ve yeterli
acidan fotograflari gekilerek 3d modelleme yapan herhangi bir program ile 3d modellemeler
yapilabilemektedir. (Turan, 2004). Modellemenin gelismesinin belgeleme siirecine farkl bir ivme
kazandirdigim1 aktarmistir. Farkli disiplinlerde var olan kiiciik ebath kiltiir varliklarinin
modellenmesinin 6nemine deginmistir. (Yilmaz, Yakar, Yildiz, 2008). 3d modellerin film
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endiistrisinde animasyonlarda, hareketli karakter tasarimlarinda, mimarhik endiistrisinde binalari
gostermek icin miihendislik disipilininde ise tasarlanan her tiirli yeni arag, cihaz igin
kullanildigini aktarmigtir. Giiniimiizde fotogrametri teknigi ile 3d modelleme ¢ok genis alanlardan
cok kiiciik objelere kadar genis bir skalada kullanilan teknik haline gelmistir. (Sariturk & Seker,
2017). Teknolojinin gelismesi ile fotogrametri tekniginin 3d modellemede etkin olarak
kullanilmasi ile belgeleme yontemleri yeni bir boyut kazanarak esere ait temassiz veri toplama
imkan saglamaktadir. (Senol, Yigit, Kaya, Ulvi, 2021)

Literatiir incelendiginde fotogrametrik yontemle 3d modellenmis 36 adet ilgili calismaya
rastlanmistir. Analiz edildiginde fotogrametrik, yersel fotogrametri, IHA fotogrametrisi, regresyon
ve polinomal egri, SFM teknigi olarak cesitlendigi goriilmektedir. Calisma (Fotogrametrik
yontemle 3d modellenen Tokat yazma kalib1) alandaki “Sfm teknigi ile olusturulan 3B modellerin
kiiltiirel mirasin belgelenmesi ¢aligmalarinda kullanilmasi: Gézne Kalesi 6rnegi” adli ¢alisma ile
Structure From Motion (SFM) teknigi ile yapilmasi bakimindan uyusma gostermektedir.
Literatirde rastlanan diger tiim c¢aligmalar bu baglamda c¢alisgma konusu ile farklhilik
gostermektedir. SFM siral1 bir dizi ¢ekilmis fotograf goriintiisinden model olusturma teknigidir.
Bu yontem, eseri dijital olarak yeniden olusturma mantigina dayandif1 igin gorsellestirmede
siklikla tercih edilir. Modelleme ile ilgili alandaki 36 adet ¢alisma ve 3d modellemede kullanilan

fotogrametri teknigi acisindan sayisal verisi asagida tablolastirilmistir.

Tablo 1: Fotogrametrik Yéntemle 3d Modellenen Caligmalar ile flgili Literatiir Analizi

YAZAR/YAZARLAR CALISMA ADI TEKNIK/YONTEM
Abdurahman Yasin Yigit, Ali THA fotogrametrisi teknigi kullanarak 3B
Ulvi model olusturma: Yakutiye Medresesi

ornegi
Ahmet Uslu, Nizar Polat, Kiiltiirel mirasin fotogrametrik yontemle = PhotoModeler
Ahmet Suad Toprak, Murat 3B modellenmesi 6rnegi yazilimi ile yersel
Uysal fotogrametri

yontemi

Atila Demirdz, Ozcan Tan,

Dijital fotogrametri yontemi ile zemin

Dijital fotogrametri

Ayhan Goktepe, Hakan kayma ytiizeylerinin belirlenmesi teknigi

Karabork

Ahmet Uslu Fotogrametri teknigi kullanilarak anit Fotogrametrik
agaclarin dijital belgelenmesi: Mizik Cam1  yontem

tabiat anit1 6rnegi

Murat Yakar, Adem
Kabadayi, Abdurahman
Yasin Yigit, Kader Cikikci,
Yunus Kaya, Sultan Seda
Catin

Emir Saltuk Kiimbeti fotogrametrik
rolove caligmasi ve 3Boyutlu
modellenmesi

Yersel fotogrametri
yontemi

Ahmet Uslu , Murat Uysal

Arkeolojik eserlerin fotogrametri yontemi
ile 3 Boyutlu modellenmesi: Demeter
Heykeli 6rnegi

Yersel fotogrametri
yontemi

Ali Ulvi, Murat Yakar,
Abdurahman Yasin Yigit,
Yunus Kaya

[HA ve yersel fotogrametrik teknikler
kullanarak Aksaray Kizil Kilise'nin 3
Boyutlu nokta bulutu ve modelinin
tiretilmesi

Yersel fotogrametri
ve [HA
fotogrametrisi
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Mustafa Zeybek, Ali Kaya

Tarihi y1gma kiliselerde hasarlarin
fotogrametrik 6l¢me teknigiyle
Incelenmesi: Artvin Tbeti Kilisesi rnegi

Regresyon ve
polinomal egri
uydurma

Ahmet Uslu, Murat Uysal

Kiiltiirel mirasin etkilesimli kesfi icin
mobil artirilmig gerceklik ve web tabanl
gorsellestirme teknolojilerinin

Fotogrametrik
degerlendirme ve
3B modelleme

kullanilmasi: Sfenks Heykeli 6rnegi yontemi
Furkan Can, Ahmet Batuhan  Ac¢ik maden ocaginin fotogrametrik Fotogrametrik
Polat, Ozgiin Ak¢ay yontem ile geometrik ve spektral analizi:  yontem

Bigadi¢ Bor Maden Isletmesi 6rnegi

Alperen Erdogan, Adem
Kabadayi, Emine Saka Akin

Kiiltiirel mirasin fotogrametrik yontemle
3B modellenmesi: Karabiyik Kopriisii
ornegi

Yersel fotogrametri
ve [HA
fotogrametrisi

Yunus Kaya, Nizar Polat,

Arkeolojik kalintilarin belgelenmesinde

Yersel fotogrametri

Halil Ibrahim Senol , yersel ve IHA fotogrametrisinin birlikte ve [HA
Abdulkadir Memduhoglu, kullanimi fotogrametrisi
Mustafa Ulukavak

Halil brahim Senol, [HA ve yersel fotogrametrik veri fiizyonu  Yersel fotogrametri

Abdurahman Yasin Yigit,

ile kiiltiirel mirasin 3 boyutlu (3B)

ve [HA

Yunus Kaya, Ali Ulvi modelleme uygulamasi: Kanlidivane fotogrametrisi
ornegi

Ahmet Uslu Fotogrametri teknigine dayal ii¢ boyutlu  Yersel fotogrametri
bask: uygulamasi: Leblebi Anit1 6rnegi ve 3B baski

yontemi

Emin Ozgiir Avsar Tarihi kopriilerin dijital fotogrametri Yersel dijital

teknigi yardimiyla modellenmesi fotogrametrik
yOntem

Umut Ovali, M.Sc. Thesis Three-dimensional photogrammetric Fotogrametrik
documentation of cultural heritage: a case ~yontem
study in sagalassos

Hacer Selin Oztiirk Ihlara vadisinde (Aksaray) devrilme Fotogrametrik
duyarliliginin fotogrametrik ve kinematik  yontem
analizlerle incelenmesi

L. Asri, O. Gorumluoglu Biiyiik objelerde tarihi dokiimantasyon ve  Yersel
tanitim amagch ppssit destekli dijital fotogrametrik
fotogrametrik 3B modelleme yontem

Yunus Kaya, Abdurahman Dijital el kameralar kullanilarak kiiltiirel =~ Fotogrametrik

Yasin Yigit mirasin belgelenmesi yontem

Ferruh Yildiz, Murat Yakar, Dijital fotogrametrinin arkeolojide Fotogrametrik

Hakan Karabork-H, Murat kullanilmasi ve Goktiirk Anitlar1 6rnegi yontem

Yilmaz

Bahadir Ergun , Cumhur Fotogrametrik modelleme teknigi ile bir Fotogrametrik

Sahin,
Elif Ozlem Aydin

Osmanl ¢inisinin dokiimantasyonu

modelleme teknigi

Nizar Polat, Mehmet Onal,
Fred Barig Ernst, Halil

Harran Oren Yeri Arkeolojik Kaz
Alaninindin Cikarilan Baz1 Kiigiik

Fotogrametrik
Yontem
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Ibrahim Senol, Abdulkadir
Memduhoglu, Semih Mutlu,
Sitheyla Irem Mutlu,
Mehmet Ali Budan, Mutalip
Turgut, Hiiseyin Kara

Arkeolojik Buluntularin fotogrametrik
olarak 3B modellenmesi

Armagan Giile¢ Korumaz,

Kiiltiirel mirasin belgelenmesinde dijital =~ Fotogrametrik

Osman Nuri Diilgerler, yaklasimlar yontem
Murat Yakar
Murat Yakar, H.Murat Kiiltiirel miraslardan tarihi Horozlu Fotogrametrik

Yilmaz

Han’in fotogrametrik rdleve ¢alismasi ve 3  yontem
boyutlu modellenmesi

Mustafa Zeybek Kizi1]l minare fotogrametrik 3 boyutlu Dijital
modelleme Ornegi fotogrametrik
yontem
Murat Yakar , Ali Ulvi, Fatih  Kiiltiirel miras ¢alismalarinda yersel Yersel fotogrametri
Varol, Abdurrahman Yasin fotogrametri yonteminin uygulanmasi: yontemi

Yigit, Yunus Kaya, Adem
Kabadayi, Kader Cikikei ,
Seda Sultan Catin

Fetih Camii 6rnegi

Ali Ulvi, Abdurrahman Yasin
Yigit

Kiiltiirel Mirasin Dijital Yersel fotogrametri
Dokiimantasyonu: Taskent Sultan yontemi
Cesmesinin Fotogrametrik Teknikler

Kullanarak 3B Modelinin Yapilmas:

C. Erdogan Tarihi ¢cesmelerin dijital fotogrametrik Dijital
yontemle rélevelerinin hazirlanmasi fotogrametrik
yOntem
Risk altindaki arkeolojik alanlarin Yersel fotogrametri
Ebru Ecem Ozsoy, Talha belgelenmesinde fotogrametri ile uzaktan  ve uzaktan algilama
Aksoy algilama entegrasyonu: Istanbul kara yontemlerinin
surlar1 6rneklemi entegrasyonu
Mehmet Ozgiir Celik, frem Sfm teknigi ile olusturulan 3B modellerin ~ Structure From
Yakar, Seda Nur Gamze kiiltiirel mirasin belgelenmesi Motion (SFM)
Hamal, Ganime Melike calismalarinda kullanilmasi: Gozne Kalesi  teknigi ile
Oguz, Engin Kanun ornegi fotogrametri
yontemi
Fatih Varol, Ali Ulvi, Murat Kiiltiirel mirasin dokiimantasyonunda Yersel fotogrametri
Yakar yersel fotogrametri tekniginin yontemi
kullanilmasi: Sazak Kopriisii 6rnegi
Murat Yakar Tarihi ve kiiltiirel miraslarin Yersel fotogrametri
belgelenmesinde jeodezi yontemi
fotogrametri mithendislerinin rolii
Aycan Murat Marangoz, Tarihi Yerlesim Alanlarinin Yersel Dijital
Mihrag Ozen Fotogrametrik Yontem ile 3B fotogrametrik
Modellenmesi: Zeynel Bey Tiirbesi yontem
Ornegi
Zaide Duran, Goniil Toz Tarihi eserlerin fotogrametrik yontemle Yersel fotogrametri
3d modellenmesine 6rnek yontemi
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Mehmet Ozgiir Celik, Seda Yersel lazer tarama (YLT) yonteminin Yersel lazer tarama

Nur Gamze Hamal, Irem kiiltiirel mirasin dokiimantasyonunda (YLT) yontemi

Yaka kullanimi: Alman Cesmesi 6rnegi

Giing6r Karauguz Kizildag anit1 ile yazitlarinin 3 boyutlu Dijital
fotogrametrik modellenmesi ve fotogrametrik
dokiimantasyon calismalar yontem

Tablo 2: Alan Literatiiriindeki 3d Modellemede Kullanilan Fotogrametri Teknigi Sayisal Verisi

TEKNIK /YONTEM SAYI
PhotoModeler yazilimu ile yersel fotogrametri yontemi 1
Fotogrametrik yontem 16
Yersel fotogrametri yontemi 13

Yersel fotogrametri ve [HA fotogrametrisi

Regresyon ve polinomal egri uydurma

Fotogrametrik degerlendirme ve 3B modelleme yontemi

Yersel fotogrametri ve 3B bask: y6ntemi

Structure From Motion (SFM) teknigi

[UNaY VI U N U U

Yersel lazer tarama (YLT) yontemi

Alan literatiirii incelendiginde tiim caligmalarda kiiltiirel degerleri gelecek nesillere aktarma,
eserlerin dokiimantasyonlarinin yapilmasi, yeniden iiretilmesi gibi ortak amagclara rastlanmigtir.
Giintimiizde son yillarda yayginlasan ve farkli kullanim alanlar1 bulan 3d dijital modeller saglik,
mithendislik, mimari gibi farkhh disiplinlerinde yogun olarak kullanmilmaktadir. Giizel sanatlar
temel alaninda literatiirde benzer bir calismaya rastlanmamistir. Bu c¢alisma ile Tokat
Olgunlagma Enstitiisii'nde, resmi kurumlarda vitrinde sergilenen yazma kaliplarina dijital kimlik
kazandinlmistir. 3d modellenmis yazma kaliplar1 360 derece izlenebilecek formatta izleyici
kitlesine sunulabilecektir. Tokat yazma kalibinin fotogrametri teknigi ile modellenmesi hiz, diisiik
maliyet agisindan avantaj saglamaktadir. Tokat yazma kalibinin 3d modellenmesinde fotogrametri
yonteminin tercih edilme sebebi fotogrametrinin modellenecek eserin aslina uygun olarak
modelleme imkani tanimasidir. Bu teknik ile eser iistiinde bulunan desen, doku, tiim 6zgiin igerik

ve verileri oldugu haliyle orijinaline bagh kalinarak dijital belgeye doniistiiriilebilmektedir.

Aragtirmanin Amaci

Bu caligmada fotogrametri teknigi ile Agisoft Photoscan yazilimi kullanilarak “Drama” motifli
Tokat yazma kalibimin diisiitk maaliyet ve yiiksek ¢oziiniirliikkte 3d modelinin {iretilmesi
amaclanmigtir.

Yontem

Calismada nitel bir ¢aligma olup bilimsel arastirma yontemlerinden durum analizi/degerlendirmesi
yapilmistir. Durum degerlendirmesi bir veya birka¢ durumu kendi sinirlan iginde (ortam, zaman
vb.) biitiinciil olarak analiz etmek i¢in kullanilan bir yontemdir. Caligmada “Drama” motifli Tokat
yazma kalibina dair bilgi edinmek amaciyla literatiir taramasi yapilarak yazma kalibinin biitiinciil
olarak analiz edilebilmesi i¢in durum analizi yontemi kullanilmistir.
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Yazma kalibinin yiiksek c¢oziiniirliikkte fotogrametri teknigi ile 3d olarak modellenmesi igin
oncelikle kalibin yeterli sayida ve agida 360 derecelik agilarini yansitacak fotograflar ¢ekilmisgtir.
Calismada yazma kalibinin detaylarinin belirgin olmasina dikkat edilerek {ist, alt ve orta agilardan
93 adet fotografi cekilmistir. Cekimde malzeme olarak Canon 650D fotograf makinesi, PDX 501
tripod, fotograflar1 3d modellemek icin ise agisoft yazilimi kullanilmistir. Fotograflarin EXIF
bilgileri , F/3.5, enstantane 1/125, ISO-200, coztiniirlik 72 DPI seklindedir. Fotograflarin pixel
boyutu ise 5184x3456’dur.

Sekil 1: Canon 650D Fotograf Makinesi ~ Sekil 2: PDX 501 Tripod
https://www.canon.com.tr/for_home/product_finder/cameras/digital_slr/eos_650d/

https://www.fotoaksesuar.com/urun/prodigix-pdx-501-amt-plus-tripod

Bulgular

Uygulama

Calisma kapsaminda 3D modellenen  yazma kalibi T.C Milli Egitim Bakanligi'na bagl olan
Tokat/Merkez Olgunlagsma Enstitiisi'ndedir. Bu uygulamada, “Drama” desenli Tokat yazma
kalibinin fotogrametri yontemiyle 3d modellenmesi ele alinmigtir. Kalibin 6l¢iileri, boy 18cm, en
12 cm, yiikseklik 6cm dir. Kaliptaki desen 500 yilliktir drama deseni 4 y1l 6nce agaca oyulmustur.
Drama, kenar motifi olarak bilinmektedir yapiminda ihlamur agaci kullanilmistir.

Yazma kalibinin igerik o6zellikleri su sekildedir; Bu yazmanin zemini siyahtir. Beyaz olarak da
basilabilir. Yazmanin kompozisyonu ortada dairesel planda birbirini takip eden bes giil figiirii yer
alir. Kenarda ise ii¢ defa basilmis giil motifi vardir. Yazmanin kenarina basilan giil motifleri
ortadaki giil motiflerinden daha biiyiiktiir. Yazmada kullanilan renkler sari, kirmizi, yesil ve
mordur. (Tokat yazmacihgi, Tokat il Kiiltiir ve Turizm Midiirliigii Yayinlari, 2017, Genisletilmis
2.Baski, ISBN: 978-605-149-609-2 S:71) Asagida 3d modellenen Tokat yazma kalibinin istiinde
bulunan “Drama” deseni verilmistir.
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Sekil 3: Zemini Beyaz Drama Sekil 4: Gobek Motifi

(Tokat yazmaciligi, Tokat 1l Kiiltiir ve Turizm Midiirliigii Yayinlari, 2017, Genisletilmis 2.Baska,
ISBN: 978-605-149-609-2 S:71)

Sekil 5: Dramanin Kenar Motifi

(Tokat yazmaciligi, Tokat 11 Kiltiir ve Turizm Midirligi Yayinlari, 2017, Genisletilmig 2.Baska,
ISBN: 978-605-149-609-2 S:71)

Fotograflar: Cekilen Yazma Kalibinin 3d Modele Doniigme Siireci

Bu boliimde Tokat yazma kalibinin fotograflanma siirecinden sonra Agisoft yazilimi ile 3d modele
doniistiirme agsamalarina yer verilmistir.
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Sekil 6: Fotograflarin Programa Aktarimi

Workflow meniisiinden Add Photo komutu ile ¢ekilen fotograflar programa aktarilmistir.
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Sekil 7: Fotograflar1 Hizalama

Programa aktarilan fotograflar Workflow meniisiinden Aling photos secenegi ile hizalanmistir. Bu
meniide medium, high gibi secenekler bulunmaktadir. Bu segenekler fotograf kalitesinin daha
uygun sekilde islenmesine ve daha kaliteli bir model olusturmaya olanak tanir.
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Sekil 8: Build Dense Cloud Islemi

Hizalama igleminin ardindan Workflow meniisiinde bulunan Build Dense Cloud islemi
uygulanmistir. Buradaki meniide de medium, high, ultra high secenekleri bulunmaktadir. Bu
secenekler modelin ¢ok daha kaliteli gorsellere sahip olmasina imkan vermektedir. Daha kaliteli
gorseller i¢in islem siiresi kullanilan bilgisayarin performansina gére daha uzun zaman alabilir.
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Sekil 9: 3D Modellenmis Kalip Cevresinin Temizlenme Islemi

Build Dense Cloud islemi tamamlandiktan sonra 3D model olarak olusturulan kalip ¢evresinde
olusan kirlilikler uygun bir se¢me araci ile isaretlenerek silinmisgtir.
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Sekil 10: Build Mesh Islemi — (Mesh Yapilmadan Once)

Yapilan temizlik isleminin ardindan Workflow meniisiinden Build Mesh islemi uygulanmistir.
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Sekil 11: Mesh Islemi Sonras:
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Sekil 12: Build Texture Islemi

Mesh igleminin ardindan tekrar 3D model etrafinda olusan kirlilikler kontrol edilerek Build
Texture islemi uygulanmistir.
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Sekil 13: Modelin Tamamlanma Agamasi

Bu islem ile birlikte 3d model tamamlanmaigtir.
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Sekil 14: 3d Modelin Export Asamasi

Son agama olarak hazirlanan model Pdf ve AVI dosya formatinda disa (export) aktarilmistir.

"

Sekil 15: Tokat Yazma Kalib1 3d Model Render Qr
Sonug

Bu ¢alismada fotogrametri teknigi ile agisoft yazilimi kullanilarak “Drama” motifli Tokat yazma
kalibinin diisiitk maaliyet ve yiiksek ¢oziiniirlitkte 3d modelinin iiretilmesi hedeflenmistir.
Calismada 3d model iiretebilmek i¢in Tokat yazma kalibinin 360 derece fotograf cekimleri
yapilmistir.

Bir toplumun kendi kiltiiriinti ytizyillarca yasatmas: i¢in tarihi ve kiiltiirel mirasin1 muhafaza
ederek gelecek nesillere aktarmasi zaruridir. Bu nedenle tarihi ve kiiltiirel mirasin korunmasi igin
yok olamaya yiiz tutmus eser kiiltiirel varliklarin belgelenmesi, aslina uygun olacak sekilde dijital
veri haline getirilerek ilerleyen yillarda restorasyon c¢aligmalarinda kullanilmasi agisindan
modellenmesi 6nemlidir. Teknolojik imkanlarin gelismesi ile kiiltiirel miraslar elektronik ortama
taginarak arsivlenmeye baglanmistir. Bu arsivleme ile zamanla eserde olusabilecek bozulmalar veya
eserin herhangi bir sebeple zarar gormesi gibi durumlarda eserin 6z nitelikleri korunarak envanter
olusturulabilmekte, gerekli goriilmesi halinde eserin yenisi iiretilebilmektedir. Bu ¢aligma ile
Tokat yazmaciliginin tanmitimina ve yazma kaliplarinin 3d modellerinin dijjital olarak
arsivlenebilmesi durumuna katki saglanmistir.
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Sonug olarak fotogrametri teknigi ile iiretilen bu 3d modellerin restorasyon ve dokiimantasyon
calismalarinda kullamilabilecegi diisiiniilmektedir. Kaybolan meslek dali olan Tokat Yazmacilig: ve
yazma desenleri olusturulan bu 3d kalip modelleriyle dijital belge niteligi kazandirilarak koruma
altina alinabilir. Boylece zamanla kaliplarda meydana gelebilecek bozulma, tahrip, yipranma,
dogal sebeplerle yok olma (yangin) gibi etmenler s6z konusu oldugunda aslina uygun iiretimleri
yapilabilir. Ayrica iilkemiz topraklarinda var olan yok olmaya yiiz tutmus kiiltiirel varlhiklarin 3d
modelleri fotogrametri teknigi ile modellenerek kiiltiirel mirasin artirnlmis gerceklik, sanal
gerceklik, web tabanli gorsellestirme ve 3 boyutlu baski teknolojilerine entegrasyonu saglanabilir
bahse konu 3d modeller web tabanl sistemle dijital ortamda ilgili mecrada yayinlanabilir. Tokat
yazma kaliplar1 Tokat Olgunlagma Enstitiisii ve yazma hanlarinda sergilenmektedir. Yazmaciligin
Tokat’ta biiyiik bir 6neme sahip olmasi, bu yazma kaliplariyla tiretilen tekstil iiriinleri ve hediyelik
esyalarin Tirkiye geneli satisinin yapilmas: kaliplarin 3d dijital modele doniistiiriilmesinin
o6nemini vurgular niteliktedir. Tokat yazma kaliplarinin Tokat Olgunlasma Enstitiisii ve yazma
haninin yani sira ilerleyen zamanlarda miize gibi fiziki mekanlarda sergilenmesi durumunda sanal
miizecilik anlayisiyla, internet alt yapisiyla kaliplarin 3d modellerinin milyonlarca izleyiciye
ulagmasi saglanabilir.
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