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Ilkokul Ogrencilerinin Beden Egitimi ve Oyun Dersine Iliskin Goriisleri*

Birsen SERHATLIOGLU!, Fatma KALO?

Oz

Bu calismanin amaci ilkokul 6grencilerinin Beden Egitimi ve Oyun dersi hakkindaki goriislerini belirlemektir.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu
2018-2019 Egitim-Ogretim y1li giiz déneminde Elazig il ve ilgeleri 3. ve 4. simifta 6grenim gérmekte olan 137
ilkokul Ogrencisi olusturmustur. Arastirma verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
gorisme formu ile toplanmistir. Uzman goriisiine basvurularak hazirlanan goriisme formu 6 agik uglu sorudan
olusmaktadir. Nitel veriler betimsel analiz yaklagimiyla degerlendirilmistir. Arastirma sorulari g¢ergevesinde
olusturulan temalar kategorize edilerek yorumlanmistir. Sonug olarak 6grencilerin ¢ogunlugunun Beden Egitimi
ve Oyun ders saatini yeterli buldugu, ders kapsaminda en ¢ok geleneksel oyunlart tercih ettikleri, uygulamalarin
cogunlukla okul bahgesinde yapildigini belirttikleri, bu ders i¢in kullanilan materyal, arag-gereglerin yeterli oldugu
ancak farkli materyal kullanmak istediklerini, bu dersi agirlikli olarak Matematik ve Fen Bilimleri dersleriyle

baglantili olarak islediklerine iliskin goriisleri ortaya ¢ikarilmistir. Bu sonuglar 1s181inda 6neriler getirilmistir.

Anahtar Kelimler: Beden egitimi ve oyun dersi, ilkokul grencileri, nitel arastirma, goriisme

Elementary School Students’ Perceptions about the Physical Education and
Play Course
Abstract

This research’s aim is to determine 3™ and 4" grade students’ opinions about physical education and play course.

Phenomenology from qualitative research techniques was used in this research. This research’s participants

! Doktor Ogretim Uyesi, Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Elaz1g-Tiirkiye,
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Birsen SERHATLIOGLU, Fatma KALO

consisted of 137 students enrolled in schools in Elazig in city center. The research’s data were collected with semi-
structured interview form developed by researchers. Interview form which is prepared by asking for expert’s
opinions includes six open- ended questions. Qualitative datas were evaluated with approach of descriptive
analysis. Themes which were prepared within the scope of there search questions are commented by being
categorized. As a result, it shows up that most of students find Physical Education and play course’s time enough,
prefer traditional plays most. They say that practises are generally done in school garden. Thet say that material
sused in this course enough but they want to use different materials. They have this course related to Maths and

Science. Suggestions were said in the light of these results.

Keywords: Physical education and game lesson, primary school students, opinions, qualitative research
1. GIRIS

Modern egitim anlayisinda bireylerin belirlenen hedefleri gerceklestirmeleri, zihinsel egitim
ihtiyacinin giderilmesinin yan1 sira fiziksel egitim ihtiyacinin da karsilanmasiyla miimkiindiir. Egitimin
ayrilmaz bir pargasi olarak diisliniilen Beden egitimi, gocugun sadece psiko-motor degil ayn1 zamanda
duygusal, zihinsel ve sosyal gelisimine de katkida bulunur. Beden egitimi 6zellikle oyun ile
biitiinlestirildiginde ¢ocuklarin yeteneklerini agiga ¢ikararak biitiinciil gelisimini destekler, enerjisinin
disa aktarimini saglayarak saldirgan davranmiglarinin oniine geger, sosyal bir ortamda sosyallesme
cercevesinde iligkilerin ne yonde olmasi gerektigini ve dolayisiyla da topluma uyum saglamasini
deneyimleyerek 6grenme firsat1 sunar (Giines, 2004:2-4). Temelinde taklit ve deneyimlemeyi barindiran
oyunlar ¢ocugun gercek hayata adim atmasi ve sosyal ¢evreyi mevcut diinyasinda sekillendirmesi

yolunda ¢ocuga uygulama olanagi saglar (Sormaz, 2012:143-145).

Cocuklarin herhangi bir sosyal ortamda ¢ok uzun siire hareketsiz kalmalari diisiiniilemez.
Cocuk, dogasi geregi kosmak, ziplamak, tirmanmak gibi hareket temelli aktivitelerde bulunmasi
gerektigi ihtiyacini hisseder. Bu ihtiyacin 6nemli bir kismi Beden Egitimi ve Oyun derslerinde
karsilanir. Bu nedenle terimler dizgesinde hareket kavraminin ilk sirada yer almasinin 6ncelikli nedeni
beden egitimi, oyun, spor gibi kavramlarin hareket araciligtyla yiiriitiilmesidir. Yani beden egitimi, oyun
ve spor yogun bir hareket icerir ve bireyler yasamlar1 boyunca hareket etmek durumundadirlar (Kale,
2003:1). Diizenli hareket beraberinde saglikli bireyleri getirir ve saglikla donatilmig bir hayat sliphesiz

bireylerin en ¢ok dnemsemesi gereken mevzulardan biri olmahdir (Kilig, 2017:1).

Cocuklar, yetiskinlere oranla daha fazla hareket ederler. Bliylime gerceklestikce aktif yagamda
fiziksel hareketlilik anlaminda bir diisiis gdzlenir. iste tam da bu noktada sosyal bir kurum olma gorevi
iistlenen okullar devreye girer ve ¢ocuklarin yasamlari boyunca siirdiirecekleri aktif hareketlilige katkida
bulunurlar (Khayyat, 2015:4). Cocuklar fiziksel gelisim anlaminda okul déneminde beden gelisiminde
yasamin ilk yillarmma nazaran daha agir bir ilerleme kaydeder (Senemoglu, 2009:421). Bu donem
biliyiime hizinda kayda deger artiglarin olmadigi bir donemdir (Selguk, 2000: 33). Boylesi duragan bir

donemde cocuklar oyun, spor gibi hareketlilik arz eden alanlarla gelisimlerine katkida bulunulmasi
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aligkanliga doniismesi noktasinda o6grencilerin beden egitimi derslerine aktif bir sekilde dahil
olmalarinin ve beden egitimi derslerine verilen 6nemin artmasi gerektigi her gegen giin daha da 6nem
arz etmektedir (Al-Zandee, 2018:3). Bunun gerekc¢elerinden biri, belki de en 6nemlisi olarak, degisen
yasam sartlarinin bireyler iizerinde yarattig1 negatif fiziki etkilere karsi saglikli bireylerin olusumuna
katkida bulunmak adina beden egitimi ve sportif etkinliklerin hayatin dnemli bir parcgasi haline gelmesi
disiiniilebilir (Arslan, 2008:3). Saglikli bireylerin yetisebilmesi i¢in ¢ocukluktan itibaren bireylerin
hareket ihtiyacinin giderilmesi gerekir. Beden Egitimi ve Oyun etkinlikleri bu ihtiyac1 gidermeye

yardimci olacak aktivitelerden biridir (Yavuz, 2016:1).

Hayatin temel becerilerinin edinildigi, cocugun sosyal ¢evresiyle yogun bir sekilde etkilesim
icine girdigi ilk ¢cocukluk doneminden itibaren ¢ocuklar oyunlar araciligiyla etraflarinda olup biteni
kavramaya, anlamaya caligirlar. Bir taraftan biiyiime devam ederken diger taraftan cocuk yavas yavas
aile ortamindan ¢ikip sosyallesmeye baslar. Ilkokul déneminde oyun gocuklarin sosyal, fiziksel ve
bir¢ok yonden gelisimine katkida bulunan; sevgi, barinma, beslenme gibi ihtiyaglar kadar 6nemli
Ogelerden biridir (Can ve Cava, 2018:261-273). Oyunun gelisim iizerine olan sosyal, psikolojik a¢idan
olumlu etkileri bircok arastirmayla desteklenmistir (Celik ve Sahin, 2012:467-478). Ozellikleri,
materyalleri, kurallar kiiltiirler ve donemler arasi gesitlilik ve farklilik arz etse de oyunlar egitimin
onemli bir tamamlayicisidir (Arslan vd., 2010: 29). Her ne kadar giiniimiizde oyunlarin bigimleri ve
icerikleri degismis olsa da 6grencilerin icinde bulunduklari gelisim doneminin 6zellikleri geregi oyun
ve hareketlilik bir ¢ocuk i¢in daima hayatinin merkezinde olmustur. Ciinkii ¢cocuklar hayata gozlerini
ilk actiklar1 andan itibaren gerek kendini, gerekse etrafinda bulunanlar1 oyunlar aracilifiyla kesfederler
ve oyun oynama siireci desteklendigi takdirde hayatlar1 boyunca keyifli bir 6grenme aracina doniisebilir
(Basal, 2007:246). Oyunun becerilere katki sunmasinin yani1 sira ¢cocugun sosyallesmesi, kurallara ve
dolayisiyla da toplumsal kurallara uymay1 Ogrenmesi, g¢evresiyle barisik bireyler haline gelmesi
noktasinda da pek c¢ok katkisindan s6z edilebilir (Hazar, 1996: 14). (Pehlivan, 2005: 12) ise oyunun

¢ocugun gelisim siirecine olan katkilarini sdyle siralamistir:

¢ Oyun, yasanilan diinya diginda gergek diinyanin kapilarini agar.

Bir¢ok becerinin gelismesine katkida bulunur.

Oz benligin kesfine firsat tanir.

Iyi bir sosyallesme aracidir.

[fade edilemeyen duygularm diga aktarrmini1 kolaylastiran bir tedavi bigimidir.
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Cocugun kisiliginin gelisiminde etkili olan oyunun ¢ocugun gelisim 6zelliklerine uygunlugunun
yani sira oyun alanlarinin da nitelikli bir yapida olmasi1 gerekmektedir (Ttirel, 1995:1). Tiim ¢ocuklarin
bu alanlardan istifade edebilmesi i¢in oyun alanlari tasarlanirken ‘¢ocuga gorelik’ ilkesi dogrultusunda
evrensel desenler goz oOniinde bulundurulmalidir (Bagdasi, 2016:272).Oyun alanlar tasarlanirken
sadece giivenlik tedbirleri degil, ayn1 zamanda eglenirken 6grenmenin gerceklesmesini saglayacak
Ozellikte tasarimlar yapilmalidir. Bir ¢gocuk mevcut oyun alanlari disinda agik alan, orman gibi herhangi
bir dogal ortamda dahi oyun oynarken bu ortamlar ¢gocugun merak duygusunun olusup gelismesine
katkida bulunur. Yani oyunlar edinilen tecriibeler sonucu yaparak-yasayarak Ogrenmenin

gerceklesmesini saglar (Ozdemir, 2010: 26).

Cocuklarin sosyallesmesi siirecinde yogun etkilesimde bulunacaklari sosyal ¢cevreleriyle saglikli
bag kurmalari i¢in onlarin dénemlerine ait gelisim 6zelliklerinin de farkinda olunmasi gerekmektedir.
Bu farkindalig1 olusturmanin 6n kosulu da ¢ocuklara fiziksel aktivitelerini gerc¢eklestirmelerine imkan
tantyacak iyi bir egitimi saglamakla miimkiin olacaktir. Ince ve kaba motor becerilerin gelisimi farkli
aktivitelerle desteklenerek, ¢ocuklarin tiim yasamlar1 boyunca aktif bir sekilde kullanacaklar1 spor
aligkanliginin ilk adimlar atilmig olunur (Ayan ve Orhan, 2018:524). Bu nedenle gelisime ait ilkelerin
psiko-motor diye ifade edilen oyun ve hareket temelli egitim uygulamalarina dahil edilmesi son derece

onemlidir (Serbes ve Topkaya, 2012: 20).

Yasamin her alaninda goriilen degisim ve gelisim bu degisim ve gelisimini beden egitiminde de
gostermektedir. Zihinsel ve fiziksel agidan gelisimin devam etmesi i¢in bedenin ve zihnin fiziksel
aktivitelerle desteklenmesi gerekmektedir (Gokalp vd., 2011: 24). Giinlimiizde bilginin geleneksel
yontemlerle dogrudan aktariminin yerine bilginin uygulamaya doniik islevsel hal almasi sonucu mevcut
egitim ve Ogretim programlarinda da degisiklikler yapilmasi yoluna gidilmistir. Bu degisiklikler
yapilirken tilkelerin ve bireylerin ihtiyaglar1 dikkate alinarak programlar olusturulur (Can ve Kuru, 2018:
98). Gelistirilen programlarda Beden Egitimi ve Oyun dersinde de dersin amaglar1 dogrultusunda gesitli
aktivitelerle saglikli yasam becerileri, temel hareketler gibi becerilerin gelisimi amaglanir. Beden
Egitimi ve Oyun dersine aktif bir sekilde katilim gdsteren bir ilkokul 6grencisinin ilkokulu bitirdikten

sonra su 6zel amaglar1 edinmesi beklenir (Meb, 2018:9):
e Basit kuralli oyun ve etkinliklerde temel becerileri 6z giivenli bir sekilde sergiler.
e Hareket ile ilgili temel kavramlar1 yasamina yansitir.
¢  Oyun tekniklerini bilir uygular.
e Oyunla ilgili kavramlar bilir ve bunlan kullanir.

e Fiziksel aktivitelere goniillii olarak katilim gosterir.
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e Kiiltiirel degerlerimizle ilgili geleneksel oyunlarimizi bilir, kutlamalara istekli bir sekilde

katilim gosterir.

e Kisisel sorumluluk almayi, adil oyun (fairplay) ve is birligi gibi becerileri gelistirir.

Yasam boyu silirecek etkiye sahip kazanim ve becerileri saglama yolunda olumlu katkilar
sunabilecek olan Beden Egitimi ve Oyun dersi sayesinde viicut hareketleri belli bir form alir ve artik
hayatin vazgecilmez bir kesiti olur (Erkol, 2015:8).Ogrencilere hareket temelli bir yasam seklini
kazandirmasi noktasinda en iyi segenekleri sunan okullarda bu becerinin edinimini saglayacak islevsel
ozellige sahip ders beden egitimi ve oyun dersidir. Ilkokullarda beden egitimi ve oyun dersi gelisim-
ogrenme Ozellikleri cergevesinde ele alinirken beden egitimi dersi yoluyla gergeklestirilen etkinliklerin

sinir-kas, zihinsel ve duyugsal alanlarin gelisimini amacladigi g6z ardi edilmemelidir (Giinisik, 1973:7).

Yapilan arastirmalar sonucu bu alandaki ¢alismalarin agirlikli olarak beden egitimi ve oyun
dersine ait sinif 6gretmenlerinin goriislerini kapsadigr (Kilig, 2014; Taskin, 2018; Yilmaz, 2018);
ortaokul 6grencilerinin (Esen, 2010; Saym, 2014; Keskin, 2015; Kil¢ik; 2016; Yiicekaya, 2017;
Saridede, 2018) ve Beden Egitimi 6gretmenlerinin tutumlariin farkli degiskenler agisindan incelendigi
(Simsek, 1998; Karakus, 2005; Giiliim, 2008; Erdogdu, 2009; Yilmaz, 2012; Aras, 2013; Tiirkoglu,
2016) gorilmistir. Buradan hareketle ilkokul 6grencilerinin goriisleri agisindan da aragtirmalarin
yapilmast gerekliligi tespit edilmistir. Bunun sonucunda mevcut arastirma yiiriitilmiistiir. Yapilan bu
caligma ile ilkokul 3. ve 4.smif 6grencilerinin Beden Egitimi ve Oyun dersine iligkin goriislerini ortaya
¢ikarmak amaglanmistir. Bu kapsamda ilkokul 6grencilerinin goriisleri incelenmeye caligilmis ve bu

dogrultuda asagidaki arastirma sorulari olusturulmustur:
Ogrencilerin;
1. Haftalik ders saatinin yeterliligine iliskin goriisleri nelerdir?
2. Haftalik islenme durumuna iliskin goriisleri nelerdir?
3. Upygulanan etkinliklere iligkin goriisleri nelerdir?
4. Beden Egitimi ve Oyun dersi uygulama alanlaria iligkin goriisleri nelerdir?

5. Beden Egitimi ve Oyun dersi arag-gere¢/ materyallerin kullanimina ve yeterliligine iliskin

goriigleri nelerdir?

6. Beden Egitimi ve Oyun dersinin diger derslerle baglantili olarak islenip islenmedigine iligkin

goriigleri nelerdir?
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2. YONTEM

Arastirmada ilkokul 3.ve 4. sinifta 6grenim goren dgrencilerin Beden Egitimi ve Oyun dersine
iligkin goriisleri incelenmistir. Calismanin amacimin belirlenmesi i¢in olay ve olgularin kendi
baglamlarinda degerlendirilmeye calisildig1 nitel aragtirma yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirma;
kuram olusturmay1 temel alan bir yaklasimla sosyal olay ve olgulart iginde bulunduklari ¢evrede
aragtirmay1 goz oniinde tutan bir yaklagimdir (Yildirim ve Simsek,2018: 41). Nitel aragtirma siirecinde
olgubilim (fenomenoloji) deseni belirlenmistir. Fenomenolojik arastirma, bireylerin kendi bakis
acisindan algi ve deneyimlerini ortaya ¢cikarmayi amaglayan bir arastirma deseni olarak gosterilmektedir
(van Mannen, 2014; akt. Saban ve Ersoy, 2016). Bu kapsamda arastirmada ilkokul 6grencilerinin beden

egitimi ve oyun 6gretimi dersine iligkin alg1 ve deneyimleri derinlemesine islenerek ortaya ¢ikarilmaya

calisilmustir.

Calisma Grubu
Cinsiyet 3.Smmif 4.Smif
Kiz 29 50
Erkek 21 37
Y 50 87

Caligma 2018-2019 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde Elazi§ ili ve ilgelerinde 3. ve 4. sinifta
ogrenim gormekte olan toplam 137 ilkokul 6grencisi ile gerceklestirilmistir. 50 ilkokul 3.smif, 87
ilkokul 4.smif 6grencisi olmak tizere toplam 137 6grenci arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur.
Ornekleme yontemi olarak kolay ulasilabilir durum érneklemesi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum
orneklemesi, diger drnekleme yontemlerinden istifade edilemediginde, ¢aligmaya ivme kazandirmak
icin ulagilmasinda sikintinin olmadig1 katilimeilar segiminde kullanilan 6rnekleme tiiriidiir (Simsek ve

Yildirim, 2018:123).
Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari
yapilandirilmig goriismeler; sabit secenekli yanitlama, kolay analiz, goriigiilen kisiye kendini ifade
imkanini tanima ve gerektigi durumlarda daha fazla bilgi elde etme gibi avantajlar saglar (Biiyiikoztiirk,
2018:159). Bu form oncelikle ilgili alan yazin dikkate alinarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmaistir.

Hazirlanan taslak form uzman goriisiine sunulmustur. Bu noktada iki alan uzman, iki Sinif Ogretmeni
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ve bir Tiirkge Ogretmen’inin goriisleri sonucunda goriisme formuna son hali verilmistir. Son hali verilen
gorlisme formu 5 acik uclu sorudan olugsmaktadir. Goriisme formu 6grencilerin gelisim diizeyleri ve
icinde bulunduklar1 donem dikkate alinarak olusturulmustur. Bu sorular araciligiyla elde edilen veriler

15181nda arastirma hedefine ulastirilmaya calisilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizi siirecinde daha dnceden belirlenen temalara gore 6zet ve yorumlarin yapildig:
betimsel analiz yaklagimi tercih edilmistir. Betimsel analiz hem aragtirma sorulari ¢ercevesinde ortaya
¢ikan temalara gore olusturulabilir, hem de goériisme boyunca istifade edilen alt boyutlar géz oniinde
bulundurularak ifade edilebilir (Yildirim ve Simsgek, 2018:239). Mevcut aragtirmada arastirma sorulari
gergeveyi olusturmustur. Aragtirma sorulari c¢er¢evesinde analiz siireci yiiriitiilerek verilerin ana
formuna bagli kalinmig ve dogrudan alintilarla okuyucuya sunulmustir. Cerceve belirlendikten sonra
veriler iglenmistir. Veriler incelenirken 6ncelikle genel olarak gézden gegirilmistir. Bu asamada gerceve
ile baglantili olmayan veriler elenmistir. Aragtirma kapsamina alinan veriler kodlama siirecine girmistir.
Kodlamalar ortak ifadelerin gruplandirilmas: ile olusturulmustur. Ayni zamanda kodlamalar iki
aragtirmaci tarafindan ayri ayr1 yapilmistir. Kodlama siireci tamamlandiktan sonra anlam kiimelerine
gore ana kategori ve alt kategoriler olusturulmustur. Olusturulan kategoriler tablo haline getirilmis ve
dogrudan alintilarla sunulmustur. Bu kapsamda aragtirmanin gegerlik ve giivenirligini artirmak igin
detayli betimleme, katilimci onayi, kodlayicilar arasi goriis birligi agisindan degerlendirilmistir
(Creswell, 2015, Saban ve Ersoy, 2016). Kodlayicilar arasi giivenirligi Miles & Huberman (1994)
tarafindan Onerilen “Glivenirlik = Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Gorlis Ayriligl) x 100” formiili ile

hesaplanmistir. Kodlayicilar aras1 giivenirlik ortalama %90 olarak hesaplanmistir.
3. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde ilkokul 3. ve 4.smif 6grencilerinin Beden Egitimi ve Oyun dersine
iliskin gortlisleri yapilan betimsel analiz sonucunda belirlenen temalar ve frekanslar kapsaminda
sunulmustur. Olusturulan tablolar ¢er¢evesinde ulasilan bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Katilimcilara
iliskin direk alintilar belli bir kodlama ile verilmistir. Buna gore dgrenciler kisaca “O” olarak kodlanmis
olup her katilime1 kodunun yaninda “O1,02” bigiminde numara verilerek siralanmistir. Numaranin yani

sira dgrencinin cinsiyetine iliskin bilgi de kodlamaya eklenmistir (O12-K).

Beden Egitimi ve Oyun dersi ders saatinin yeterliligine iliskin bulgular
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Yapilan ¢alismada 3. ve 4.smif 6grencilerinin “Beden Egitimi ve Oyun dersinin ders saati yeterli
midir? Neden?” sorusunu yanitlamalari istenmistir. Verilen yanitlar ¢ergevesinde ulasilan kategoriler ve

alt k ategoriler Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1.Beden Egitimi ve Oyun Dersinin Ders Saatinin Yeterliligine iliskin Ogrenci Gériisleri

3.Suf 4.S1mf
Nedenler f Nedenler f
Fazla iglenirse hasta olma Diger derslere  vakit
. Kal <

Yeterli Faz@a olursa dlg?r derslere Yeterli almayacagi

vakit kalmayacagi 45 . 55

— Evde de oynandig1

Elverissiz hava sartlar

Yetersiz Daha fazla oynamak isteme Yetersiz Daha fazla  oynamak
5 isteme 32

Tablolincelendiginde, 3. ve 4. sinif 6grencilerinin ders saatinin yeterliligine iligkin goriisleri iki
kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Bu alt kategoriler ‘yeterli’ ve ‘yetersiz’ olarak
belirlenmistir.3.sinif 6grencilerinin Beden Egitimi ve Oyun dersinin ders saatinin yeterliligine iliskin elde
edilen veriler incelendiginde; yeterli(45) kategorisine yapilan yiiklemelerin yetersiz (5) kategorisine
yapilan yiiklemelere gore ¢ok daha yiiksek oranda oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte ders saatinin
yeterliligine ve yetersizligine neden olan faktorlere iliskin 6grenci goriisleri de ortaya ¢ikarilmistir. Buna
gore ders saatinin yeterliligine yonelik nedenler arasinda daha fazla olmasi durumunda hasta
olabilecekleri, diger derslere vakit kalmayacagi ve elverigsiz hava sartlar1 siralanmistir. Ders saatinin
yetersizligine iligkin goriis bildiren 6grencilerin ise neden olarak daha fazla oyun oynama istemeleri
belirlenmistir. Ogrenci goriisleri incelendiginde dersin haftalik programdaki siiresinin yeterli oldugu ve
fazla siire verilirse 6grencilerin hasta olabilecekleri, diger derslere vakit kalmayacagi ve elverigsiz hava
sartlarmin olabilecegi goriisleri ortaya ¢ikmustir. Buna drnek olarak bir dgrenci (O7-E)“Yeterlidir. Ciinkii
fazla oynarsak terleriz ve hasta oluruz.” seklinde goriis bildirmistir. Bir baska 6grenci (027-K) ise
“Yeterlidir. Ciinkii ¢ok fazla oyun oynamak saglimizi bozar.” ifadesini kullanmistir. Yine 6grencilerden
024-K ise “Yeterli. Ciinkii terliyorum.” yanit1 ile “Fazla olursa hasta oluruz” nedeni kapsaminda
diisiincesini ifade etmistir. 3.smif “yeterli” kategorisinde iki 6grenci (O8-K, 016-K) ise “Fazla olursa
diger derslere vakit kalmaz” nedenine aciklayici cevapta bulunarak “Bence yeterlidir. Ciinkii diger
derslere vakit kalmaz.” seklinde bir ifade kullanmislardir. 3.smif “yeterli” kategorisinde dgrencilerden
(032-K) “Beden Egitimi ve Oyun dersinin ders saati bence yeterlidir, hatta fazladir bile. Ciinkii kig
oldugunda dersimizi yapmiyoruz.” , (O13-E) ise “Bence yeterli, ¢iinkii ¢cok disarida kalmamalyiz.”
ifadeleri ile hava sartlar1 biinyesinde ders yeterliligine iliskin ifadelerini belirtmislerdir. 3.simf “yetersiz”
yanitii veren 5 dgrenciden (O2-E) “Hayir, daha fazla oynamak istiyorum.” yamti ile dersin yetersizligine

olan diisiincesini belirtmistir.
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4.smif ogrencilerinin Beden Egitimi ve Oyun dersinin yeterliligine iliskin soruya verdikleri
cevaplara bakildiginda; 6grencilerden (O46-E) “Beden Egitimi ve Oyun dersinin ders saati yeterlidir.
Ciinkii bu sene sinavlarimiz var.” ifadesini kullanmgtir. Ogrencilerden (09-K) “Evet. Cok oyun oynarsak
veya beden yaparsak ders yapmaya zaman kalmaz ve iyi yetisemeyiz.” seklinde goriis bildirirken (O7-E)
ise “Yeterlidir. Ciinkii zaten evlerde oynuyoruz. Yeter de artar.” yanitini vererek goriisiinii belirtmistir.
4.smmf “yetersiz” kategorisi incelendiginde “yetersiz” yamtim veren 32 dgrenciden (O47-K) “Hayr biz
¢ocuguz. Oynamaya, eglenmeye hakkimiz var. Beden yapacagimiz giin gelse de yapmiyoruz.” ifadesini
kullanmustir. Ogrencilerden (061-K) ise “Bence yeterli degil. Ciinkii ¢ocuklar daha fazla oynamak

istiyor.” seklinde goriis bildirmistir.

Haftalik islenen ders saati ve olmasi istenen ders saatine iliskin bulgular

Ogrencilere arastirma kapsaminda “Beden Egitimi ve Oyun dersinin ders saatinin ne kadar
olmasini istersiniz?” sorusu yoneltilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular

Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.Haftalik islenen Ders Saati ve Olmasi Istenen Ders Saatine Iliskin Ogrenci Gériisleri

3.Simf 4.S1mf
islenen Olmasi istenen islenen Olmasi istenen
Ders saati f Ders saati f Ders saati f Ders saati f
5 37 1-5 33 2 50 1-5 s
2 10 6-10 10 1 41 6-10 3
e 4 . . 1
3 3 11 ve iistii Hig 2 Hig

Tablo 2° ye gore 0grenci goriisleri ‘islenen’ ve ‘islenmesi istenen’ ders saatleri adi altinda iki
kategori altinda toplanmustir. 3.siniflara ait haftalik iglenen ders saati incelendiginde en yiiksek oranda 37
Ogrenci ile 5 ders saati yanitinin verildigi goriiliirken, 10 6grenci 2 ders saati seklinde goriis bildirmis ve
3 Ogrenci haftalik 3 ders saati bu dersi islediklerini belirtmistir. Haftalik iglenen ders kategorisinde
4.simiflara bakildiginda 50 6grenci 2 ders saati islediklerini belirtirken, 41 6grenci haftalik 1 ders saati

islediklerini ifade etmis ve “Hi¢” yanitiyla 2 6grenci bu dersi islemedikleri yoniinde goriis bildirmistir.

Ilkokul 3.simf &grencilerinin  olmasi istenen ders saatine iliskin verdikleri cevaplar
incelendiginde, 33 &grenci 1-5 arasi, 10 6grenci 6-10 aras1 ve 4 6grenci de 11 ve {istii ders saati olarak

olmasin istedikleri saate iliskin goriislerini bildirmislerdir. Olmasi istenen ders saatiyle ilgili 4.smiflarin
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cevaplarina bakildiginda; en yiiksek oranla 75 Ogrenci 1-5 arasi, 3 6grenci 6-10 arasi ders saati

istediklerini belirtirken, 1 grenci ise bu dersin “hi¢” islenmemesi gerektigini ifade etmistir.

Beden Egitimi ve Oyun dersinde yapilan ve olmasi istenen etkinliklere iliskin bulgular

3. ve 4.siniflara ait Beden Egitimi ve Oyun dersinde 6grencilere “Beden Egitimi ve Oyun dersinde
ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?” sorusunu cevaplamalari istenmistir. Bu soruya verilen yanitlar

cergevesinde elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.Beden Egitimi ve Oyun Dersinde Yapilan ve Olmast istenen Etkinliklere liskin Ogrenci Goriisleri

3.Smmif 4.S1mif
Olmasi Olmasi
Yapilan istenen Yapilan istenen
Basketbol 27 5 Futbol 54 1
Futbol 15 1 Basketbol 9 12
Voleybol 7 5 Voleybol 4 10
Takim Oyunlar: Masa tenisi 6 Masa tenisi 11
Hentbol 4 Hentbol 2
f 45 21 67 36
Yakartop 17 Yakartop 46
Yag satarim 14 Saklambag 24
Mendil 12 Mendil Kapmaca 12
Kapmaca
Istop 8 Istop 10
Saklambag 5 4 Ip Atlama 9
Bezirgan basi 2 Ebelemece 9
Yerden Yiiksek 2 Yerden Yiiksek 8
Geleneksel Oyunlar Dokuz Tas 6
Ip atlama 4 Bezirgan basi 4
Birdirbir 3 Seksek 4
Yag Satarim 3
Halat Cekme !
f 60 11 136
Egzersiz 6 Temel Hareketler 17
Temel Hareketler Jimnastik 3 Jimnastik 7
Atletizm Kosu/Yarig 27 Kosu/Yaris 13 5
Cizgi Film 4 Resim Yapma/
izleme Cizgi Film Izleme 7
Diger Dersleri 1 Diger Dersleri
: Isleme 5
Diger Isleme
Yeterli 2 Yeterli 17
Trambolin 1 Yiizme 14
Serbest Teknolojik arag-
Aktivite 1 gerecler
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Tablo 3 incelendiginde ana kategoriler yapilan aktiviteler; takim oyunlari, geleneksel oyunlar,
temel hareketler, atletizm ve diger olarak kategorize edilmis olup her bir sinifa ait alt kategoriler
goriilmektedir. Buna gore 3. Siniflarda en ¢ok geleneksel oyunlarin (60) oynandigi belirlenmistir.
Geleneksel oyunlar1 takim oyunlar1 (45) takip ederken, atletizm (27) tigiincii sirada yapilan etkinlikler
arasindadir. Temel hareketler ve diger etkinliklerin ise 6grenciler tarafindan esit sayida (6) yapildigi
yoniinde goriis bildirilmistir. 3.siif 6grencilerinin istedigi etkinlikler incelendiginde; en c¢ok takim
oyunlarindan masa tenisi(6), esit sayida basketbol ve voleybol (5) ve bunlari sirasi ile hentbol(4) ve

futbol(1) takip etmistir.

Tablo 3’te 4.smiflarda yapilan etkinlikler kategorisi altinda en yiiksek sayida geleneksel
oyunlara(136) yiikleme yapildig1 bunu ise sirasiyla takim oyunlari (67), temel hareketler (17), atletizm
(13) ve diger etkinliklerin (12) izledigi goriilmektedir. 4.smif 6grencilerinin olmasi istenen etkinlikler
kategorisinde, en fazla takim oyunlar1 (36), sonra sirasi ile diger (31), temel hareketler (7), atletizm (5)
olarak belirtilmistir.4.simif 6grencileri agisindan olmasi istenen etkinliklere bakildiginda geleneksel

oyunlarin hi¢bir 6grenci tarafindan tercih edilmedigi gorilmistiir.

Beden Egitimi ve Oyun dersine ait alanlara iliskin bulgular

Aragtirmada 3. ve 4. smf Ogrencilerine “Beden Egitimi ve Oyun dersini nerede
uyguluyorsunuz?”, “Bu dersi bagka nerede/nerelerde uygulamak istersiniz?” ve “Okulunuzda bu ders
icin uygun yerler nerelerdir?” sorular1 yoneltilmistir. Bu sorulara verilen yanitlar incelendiginde elde

edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.Beden Egitimi ve Oyun Dersine Ait Alanlara Iliskin Ogrenci Goriisleri

3.Simf 4.Simf
3
§> = § [ g § Rt : E = E E :
o s EES 572 2 T o s £ S EE 2
e S =g AN S £ E < s EZ g
5= B> = o= = T o= s o 5= o =
> < g < £ <« Z > < g 5 g0 & 5 )
o > =z o >~ = -8 2 4
2 - < 2 - = - >~ [}
> N @
Hava
sartlart Soguk
Basketbo Bahge Kapali Spor Futbol Bahge Kapal1 Spor Hava
1 Oyun Salonu Oyun Salonu Sartlari
Alan1 Temiz Sahas1
olma Merak
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f/ 49 47 39 68 76 30
Futbol Kapah Acik . Basketbol Sif Hali Saha
Oyun Spor Genis alan
Alan/Park Oyun Alan
Sahast Salonu
f/ 40 2 4 35 20 7
Aile
Voleybol Smif Oyun Odast Voleybol Futbol Ev ilgisinin
Oyun Oyun Alani Oyun fazla
Alani Y Sahast
olmast

f/ 33 1 3 18 10 5
Tenis Bodrum Okul Bahgesi Tenis Basketbol
Masasi Kat Masasi Oyun Alami Genis bir alan
f/ 21 1 1 17 1 3
Kapalt Drama Odast 1 Kapali Spor Kapali
Spor Eglenceli P P P Spor

Salonu Spor .
Salonu olma Kompleksi

Salonu

f/ 11 1 11 1 3
Oyun Bilgisayar Oyun Odas1
Odasi
f/ 3 1 2

Tablo 4’te 6grencilerin okullarinda beden egitimi ve oyun dgretimi dersi i¢in bulunan alanlar,
kullandiklar1 alanlar ve uygulama yapmak istedikleri alanlara iliskin goriisleri belirtilmistir. Buna gore
3.Smnif 6grencileri okullarinda basketbol sahasi(49), futbol sahasi(40), voleybol sahasi (33), masa tenisi
alan1 (21), kapali spor salonu (11) ve oyun odasi(3) bulundugunu ifade etmistir. 3.siniflarda uygulama
yapilan alanlar incelendiginde; Beden Egitimi ve Oyun dersinin en ¢ok bahgede(47) uygulandigi
goriilmektedir. Sayilarinda Onemli Olgiide diigiisiin goriildiigii diger uygulama yapilan alanlara
bakildiginda; mevcut durumda (11) kapali spor salonunun oldugu yoniinde goriis bildiren 6grencilerden
sadece (2) tanesi Beden Egitimi ve Oyun dersini kapali spor salonunda uyguladiklarini bildirmislerdir.
Bunun yani sira (1) 6grenci Beden Egitimi ve Oyun dersini sinifta, (1) 6grenci ise okulun bodrum
katinda uyguladiklarini ifade etmislerdir. 3.siniflara ait “uygulama yapilmak istenen alanlar ve
nedenleri” alt kategorileri incelendiginde; (39) 6grenci olumsuz hava sartlar1 ve daha temiz oldugunu
bildirerek Beden Egitimi ve Oyun dersini kapali spor salonunda uygulamak istedikleri yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bir dgrenci (041-K)“Spor alani ¢iinkii su olmaz, ¢amur olmaz.” seklinde goriis
belirtirken, bir diger 6grenci (O32-K)*“Bu dersi baska bir yerde yani kapali spor salonumuz olsa orada
yapmak isterim. Ciinkii kis olunca dersimizi yapamiyoruz.” seklinde goriis bildirmistir. Kapali spor
salonunda bu dersi yapmak isteyen bir baska 6grenci (O13-E)“Kapali spor salonu. Ciinkii yagmur
yvaginca islanmayiz.” ifadesi ile hava sartlarina dair nedensel bir ifade kullanmigtir. Uygulama yapilmak

istenen alanlar ve nedenlerine dair goriis bildiren 6grencilerden biri (O7-E)“Bu dersi yesil alanda
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‘oynamak isterim. Ciinkii daha giizel olur.” ifadesini kullanmistir. 3. siniflara ait uygulama yapilmak
istenen alanlar ve nedenleri alt kategorisinde “drama salonu” yanitin1 veren bir 8grenci (O11-K) ise
“Okulun alt katinda bir drama odasi olsun isterdim. Ciinkii 6nceki okulumda vardi ve ¢ok eglenceliydi.”

seklinde nedensel bir goriis bildirmistir.

4.smif Ogrencilerinden elde edilen verilerin analizi sonucunda mevcut oyun alanlar1 alt
kategorisinde en yiiksek oranda futbol oyun sahasi (68) daha sonra sirasi ile basketbol oyun alani (35),
voleybol oyun alani (18), tenis masas1 (17), kapali spor salonu (11) ve oyun odas1 (2) seklinde bir
siralamaya ulasilmistir. Uygulama yapilan alanlar alt kategorisinde 3.siniflarda oldugu gibi en ¢ok bahge
(76) goriisii bildirilmistir. Bahgeyi sirastyla sinif (20), futbol oyun sahasi (10), basketbol oyun alani1 (1)
ve kapali spor salonu (1) takip etmektedir. 4.siniflara ait uygulama yapilmak istenen alanlar ve nedenleri
alt kategorisinde ise soguk hava sartlarindan dolay1 kapali spor salonu (30) Beden Egitimi ve Oyun
dersinde en ¢ok uygulama yapilmak istenen alan olarak belirtilmigtir. Ogrencilerden (O77-E) “Kapali
spor salonunda. Ciinkii yagmur yagsa da oynariz.” ifadesini kullanirken, bir diger 6grenci (011-K)
“Spor salonunda, ¢iinkii hava bazen soguk oluyor. Kapali spor salonunda olsa ¢ok iyi...” seklinde
olumsuz hava sartlarindan dolay1 kapali spor salonu yoniinde goriislerini bildirmislerdir. Uygulama
yapilmak istenen alanlar ve nedenleri alt kategorisinde “evde” goriisiinii belirten 5 6grenciden biri (O31-
K) ise “Evde uygulamak isterim. Ciinkii ailem benimle ilgilensin isterim.” seklinde diislincesini ifade

etmigtir.

Beden Egitimi ve Oyun dersi ara¢-gere¢/ materyallerin kullanimina ve yeterliligine iliskin
bulgular

Materyal kullaninmina iliskin géoriisler

3.ve 4.sinif ilkokul 6grencilerine yoneltilen “Beden Egitimi ve Oyun dersinde hangi arag-
gere¢/materyal kullantyorsunuz? Baska ne tiir arag-gere¢/materyal kullanmak istersiniz?” sorularinin

yanitlar1 analiz edildiginde olusturulan kategoriler Tablo 5.’te verilmistir.

Tablo 5.Beden Egitimi ve Oyun Dersinde Kullanilan ve Kullanilmak Istenen Arag-Gereg¢/Materyallere iliskin
Ogrenci Goriisleri

3.Simf 4.S1mif
Arac-Gere¢/Materyal Adi Arac-Gere¢/Materyal Adi
Kullanilan f Kullanilmak f Kullanilan f Kullanilmak f
Istenen Istenen
Top 49  Trambolin 17  Top 80 Hicbir sey 24
Mendil 29  Raket 13 Ip 24 Yiizme havuzu 9
ip 16  Minder 13 Tas 15 Tenis masasi 8
Bayrak 2 Mendil 12 Trambolin 4
Tas 1 4 Hulahop/Cember 3 Oyuncak 4
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]

Park oyun arag-

; Sandalye 2 Futbol kalesi 4

gerecleri
Atlama tahtas1 3 Gz Band: !

Yer Cizgileri |  _Tenis masas 2 Halter 1
Kaykay 2 Higbir sey 1
Frizbi 2
Yer gizgileri 1

f 98 64 143 60

Tablo 5’e gore 3.smif Beden Egitimi ve Oyun dersinde kullanilan arag-gere¢/materyallere
iligskin 6grenci goriisleri incelendiginde, en ¢ok topun (49) kullanildigy, topu ise sirasiyla mendil (29), ip
(16), bayrak (2), tag(1) ve yer ¢izgilerinin (1) izledigi goriilmektedir. 3. sinif dgrencileri tarafindan
kullanilmak istenen arag-gereg/materyaller incelendiginde ise (17) 6grencinin Beden Egitimi ve Oyun
dersinde trambolin kullanmak istediklerini ifade ettikleri belirlenmistir. Raket ve minderi ise esit sayida
(13) 6grenci kullanmak istedigini belirtmistir. Ayn1 zamanda 3.smif 6grencileri, kullanilmak istenen
arag-gere¢/materyallere ait (4) 6grenci park oyun arag-gereglerini, (3) 6grenci atlama tahtasini, tenis
masasi, kaykay ve frizbiyi ise esit sayida (2) 6grenci ve son olarak (1) 6grenci de yer ¢izgilerini

kullanmak istediklerini belirtmislerdir.

Beden Egitimi ve Oyun dersinde kullanilan arag-gere¢/materyaller alt kategorisi 4.simif
diizeyinde incelendiginde; 3.smiflarda oldugu gibi en ¢ok topun (80) kullanildigi, bunu ise sirasiyla
ip(24), tas(15), mendil (12), hulahop/cember (3), sandalye (2) ve gbz band1 (1) kullaniminin izledigi
saptanmugtir. Kullanilan arag-gere¢/materyallere iliskin ise (1) 6grenci “hicbir sey” seklinde goriis
bildirerek Beden Egitimi ve Oyun dersini etkili islemedikleri yoniinde bir izlenim olusturmustur.
4.smiflara ait kullanilmak istenen arag-gere¢/materyaller incelendiginde, yliksek oranda (24) 6grenci
“hi¢bir sey” kullanmak istemediklerini belirtmigtir. Kullanilmak istenen arag-gere¢ materyaller alt
kategorisinde (9) 6grenci ylizme havuzu, (8) 6grenci tenis masasi, (4)’er 6grenci trambolin, oyuncak ve

futbol kalesi ve (1) 6grenci de halter kullanmak istedigini ifade etmistir.

Beden Egitimi ve Oyun dersinde kullanilan arag-gere¢/materyallerin yeterliligine iliskin
goriigler

Aragtirmada “Kullandiginiz arag-gere¢/materyaller yeterli midir? Yeterli olup olmadigini
nedenleriyle birlikte yaziniz.” sorusu 3. ve 4.smif Ogrencilerine soruldugunda, verilen cevaplar

kapsaminda Tablo 6.’daki alt kategorilere ulagilmustir.

Tablo 6. Beden Egitimi ve Oyun Dersinde Kullanilan Arag-Gere¢/Materyallerin Yeterli Olup Olmadigma iliskin
Ogrenci Goriisleri

3.Smif 4.S1mf
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Nedeni f Nedeni f
Israf fsraf
Yeterli Fazlasinin kargasaya yol 43 Yeterli Dersi fazla islememe 44
acacagl
Arag-gereg eksikligi
Yetersiz Materyal azlig1 5 Yetersiz Materyalleri paylasamama 42

Beden Egitimi ve Oyun dersinde kullanilan arag-gereg/materyallerin yeterli olup olmadigina
iligkin goriisler incelendiginde 3.smif 6grencilerinden (43)’1 yeterli, (5)’1 yetersiz yoniinde goriis
bildirmistir. Yeterli alt kategorisinde 6grencilerden (O14-K) “Yeterlidir. Ciinkii baska materyallere
ihtiyacimiz yok. ” ifadesini kullanmistir. “Yeterli” alt kategorisinde bir baska dgrenci ise (O11-K) “Evet.
Ciinkii  fazla egyalarimiz olsa kargasa c¢ikardi.” gorlslinii bildirmigtir. (5) ©Ogrencinin arag-
gereg/materyallerin yeterliligine dair “yetersiz” yoniinde goriis belirttigi 6grencilerden (041-K) “Yeterli
degil. Ciinkii ¢ok az esya var.” ifadesini kullanirken, 6grencilerden (O13-E) ise “‘Yetmez. Ciinkii frizbi

oynayamiyoruz.” seklinde goriis belirtmistir.

4.siniflara ait kullanilan arag-gereg/materyallerin yeterliligine iligkin (44) dgrenci yeterli, (42)
ogrenci yetersiz ifadesini kullanmustir. “Yeterli” seklinde goriis bildiren ogrencilerden (044-K)
“Yeterlidir. Ciinkii fazlasim alirsak para israfi olur.” ifadesini kullanirken, 6grencilerden (033-K)
“Kullandigimiz arag-geregler yeterlidir. Ciinkii bir atlama ipiyle biitiin kizlar oynar.” seklinde
goriisiinii bildirmistir. Yeterli yoniinde goriis bildiren 6grencilerden (O71-E) ise “Evet yeterli. Clinkii
fazla oyun oynamiyoruz, kitap okuyoruz.” ifadesini kullanmistir. “Yetersiz” alt kategorisinde kullanilan
arag-gereg/materyallerin yeterli olup olmadigina iliskin gériis bildiren dgrencilerden (O59-E) “Hayrr.
Diyelim ki bir top getirdik ve ogretmenimiz onu kizlara verdi ve biz de futbol oynamak istiyoruz.”
ifadesini kullanmustir. Ogrencilerden (063-E) ise “Yeterli degil, ¢iinkii biitin sinf her seyi
paylasamiyor.” gerekgesinde bulunmustur. Bir baska 6grenci (O14-K) ise “Yeterli degildir. Okulumuza
baska arag-geregler getirilmelidir.” ifadesi ile kullanilan arag-gere¢/materyallerin yetersizligine vurgu

yapmistir.
Beden Egitimi ve Oyun dersinin diger derslerle baglantil olarak islenip islenmedigine
iliskin goriisler

Son olarak yapilan aragtirmada 3. ve 4.sinif 6grencilerine yoneltilen “Beden Egitimi ve Oyun
dersini diger derslerle (Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri gibi...)baglantili olarak isliyor
musunuz? Isliyorsamz hangi dersler oldugunu belirtiniz.” sorusuna verilen yanitlar analiz edildiginde

Tablo 7.’deki bulgulara ulagilmis olup bu bulgular asagida belirtilmistir.
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Tablo 7.Beden Egitimi ve Oyun Dersinin Diger Derslerle Baglantili Olarak Islenip islenmedigine iliskin Ogrenci
Goriisleri

3.Sumf 4.Simf

Ders Adi f Ders Adi f
Matematik 32 Fen Bilimleri 29
Hayat Bilgisi 24 Sosyal Bilimler 21
Fen Bilimleri 16 Matematik 19
Tiirkce 4 Hayir 18
Hayir 2 Tiirkce 2
Lo Ingilizce 2
Ingilizce 1 Trafik 1

Beden Egitimi ve Oyun dersinin diger derslerle baglantili olarak islenip islenmedigine iliskin
3.sinif dgrencilerinin goriisleri incelendiginde en ¢ok Matematik (32) dersinin Beden Egitimi ve Oyun
dersiyle baglantili olarak iglendigi, bunu ise sirasiyla Hayat Bilgisi (24), Fen Bilimleri (16) ve Tiirk¢e
dersinin (4) izledigi goriilmektedir. “Hayir” yanitinda bulunan (2) 6grenci Beden Egitimi ve Oyun dersini
diger derslerle baglantili olarak islemedigini belirtirken, ingilizce dersinin baglantili olarak islendigine

dair bir 6grenci (1) goriis bildirilmistir.

4.smiflara ait bulgular incelendiginde ise; beden Egitimi ve Oyun dersinin en ¢ok Fen Bilimleri
(29) ile baglantil1 olarak islendigi sonucuna ulagilmistir. Sosyal Bilgiler dersi i¢in (21), Matematik dersi
icin ise (19) olarak goriisiin bildirildigi alt kategoride (18) “Hayir” ifadesi kullanilmistir. Tiirkge ve
Ingilizce derslerinin esit sayida (2) diger derslerle baglantili olarak islendigi yoniinde goriisiin belirtildigi

4.smiflara ait alt kategoride, Trafik dersi igin ise bir 6grenci (1) goriis bildirmistir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Yapilan g¢alismada ilkokul 6grencilerinin Beden Egitimi ve Oyun dersine iliskin gorisleri
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin Beden Egitimi ve Oyun dersine iligkin goriisleri
cesitli agilardan ortaya koyulmustur. Ulasilan sonuglara gére Beden Egitimi ve Oyun dersinin yeterliligine
iliskin 6grencilerin cogunlugunun yeterli yoniinde gériis bildirdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler buna neden
olarak da Beden Egitimi ve Oyun dersinin fazla islenildigi takdirde diger derslere vakit kalmayacagi,
hasta olunacagi ve elverissiz hava sartlarim gostermislerdir. Ogrencilerin beden egitimi ve oyun dersini
fazla iglemeleri halinde diger derslere vakit kalmayacagi endisesi tagimalar1 aslinda okul derslerinin sinav
ve igerik odakli oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Bu durum da égrencilerde sinav ve ders kaygisina
yol agtigindan &grenciler Beden Egitimi ve Oyun dersini ileri siirdiikleri nedenlerden dolay1 gereksiz bir
ders olarak gérmiislerdir. Ayrica 6grencilerin aileleri tarafindan gelecek kaygisi nedeniyle yogun bir ders

caligsma siirecine odaklanmak durumunda birakilmalari 6grencilerde Beden Egitimi ve Oyun dersine karsi
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‘negatif bir tutuma ve dolayistyla haftalik islenen ders saatinin yeterli oldugu yoniinde goris bildirmelerine
neden olmustur. Yaylac1 (2012)’ nin “/lkégretim Okullarinda Nasil Bir Beden Egitimi Dersi istiyorum?”’
isimli ¢alismasinda da Beden Egitimi dersine gereken Onemin verilmedigi, gereksiz ve kolay bir ders

olarak goriildiigii vurgulanmistir.

Haftalik olmasi istenen ders saatine iliskin 6grenci goriisleri arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bir
baska sonuctur. Bu sonuca gore 3.smif 6grencilerinin haftalik islenen ders saati ile olmasi istenen ders
saatine iligkin yakin oranda goriis bildirdikleri goriiliirken, bu oranin 4.siniflarda farkli sayilarda ortaya
ciktig1 gorlilmiistiir. 4.simif dgrencilerinin 75’1 haftalik olmasi istenen ders saatinin 1-5 saat araliginda
olmasi gerektigi yoniinde goriis belirtmistir. Bu noktadan hareketle sinif 6gretmenlerinin Beden Egitimi
ve Oyun dersinin islenmesi gereken ders saatine iligkin dgretim programinda belirlenen siireyi dikkate
almadiklart goriilmiistiir. Oysaki 6gretmenler belirlenen program kazanimlarini yiiriitmekle gorevlidirler.
Tasmektepligil vd. (2006: 144)’nin “Ilkégretim Okullarinda Beden Egitimi Ders Hedeflerinin
Gergeklesme Diizeyi” adli galigmada haftalik iki saatlik beden egitimi dersinde 6grencilerin bir ders saati
baska bir ders isledikleri, diger ders saatinde ise serbest zaman aktiviteleri igin birakildiklar1 ortaya

cikarilmistir.

Arastirma bulgulari ile ortaya ¢ikan bir bagka sonug ise Beden Egitimi ve Oyun dersinde yapilan
ve dgrenciler tarafindan olmasi istenen etkinliklerdir. 3. ve 4.siniflarda en ¢ok geleneksel oyunlarla ilgili
etkinliklerin yapildig1 sonucuna ulasilmistir. Takim oyunlarinin ise hem 3 hem de 4.smiflarda en ¢ok
yapilan etkinlikler kategorisinde ikinci sirada oldugu sonucuna ulasilmistir. Olmasi istenen etkinlikler
incelendiginde ise 3. ve 4.smiflarin benzer sekilde takim oyunlarim tercih ettikleri gortilmiistiir. Tiim bu
etkinliklere ilaveten 0grencilerin trambolin, yiizme ve jimnastik gibi etkinliklerin de olmasin1 istedigi
sonucuna varilmustir. Ogrencilerin bildirdikleri gériisler neticesinde Beden Egitimi ve Oyun dersinin
genel anlamda belirli sportif etkinliklerle smirlandirildigi, yeni aktivitelerle desteklenmedigi
goriilmektedir. Ozcan ve Mirzeoglu (2014) “Beden Egitimi Dersi Ogretim Programina Iliskin Ogrenci,
Veli ve Beden Egitimi Ogretmenlerinin Gériisleri” adli calismalarinda Beden Egitimi programu igeriginin

daima belirli birka¢ konu ve etkinlik déhilinde yiiriitiildiigii ¢ikariminda bulunmuslardir.

Aragtirma sonucunda ulagilan bir bagka sonug¢ ise Beden Egitimi ve Oyun dersinin uygulama
alanlar ile ilgilidir. 3. ve 4.smiflarda mevcut uygulama alanlari olarak en ¢ok basketbol oyun alani ve
futbol oyun sahasmin bulundugu, dersin uygulandigi alan olarak en ¢ok bahg¢enin tercih edildigi ve bu
dersin en ¢ok kapali spor salonunda yapilmak istendigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler Beden Egitimi
ve Oyun dersini kapali spor salonunda uygulamak istediklerine iliskin neden olarak da hava sartlarini,

salonun daha temiz olmas1 ve merak unsurunu dile getirmislerdir. “flkégretim Simf Ogretmenlerinin
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Beden Egitimi Dersine Iliskin Gériisleri” adli bir arastirmada Beden Egitimi dersinin etkililigi icin

gereken ortam ve malzemenin saglanmasi gerektigi dnerisinde bulunulmustur (Tel vd. 2016: 9).

Beden Egitimi ve Oyun dersinde kullanilan/ kullanilmak istenen arag-gere¢/materyallere iligkin
goriigler aragtirmanin bir bagka sonucudur. 3. ve 4. smiflarda Beden Egitimi ve Oyun dersinde en ¢ok
topun kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Ip, mendil, tas, cember, yer cizgileri, sandalye, bayrak ise bu
derste kullanilan diger arag-gerec/materyal olarak belirtilmistir. Ogrenciler derste kullandiklar1 arag-
gereg/materyal disinda ise trambolin, raket, tenis masasi, ylizme havuzu, atlama tahtasi, oyuncak, frizbi,
kaykay, minder ve halter gibi ara¢-gere¢/materyal kullanmak istediklerini belirtmiglerdir. 4.siniflarda 24
Ogrencinin bu derste hicbir arag-gere¢/materyal kullanmak istememesi ise bu 6grencilerin derse karsi
olumsuz bir tutum sergiledikleri sonucunu ortaya ¢ikarmigtir. Beden Egitimi ve Oyun dersinde kullanilan
arag-gere¢/materyallerin yeterliligine iliskin 6grenci goriisleri ise arastirmanin bir bagka sonucudur. 3. ve
4.smif 6grencileri Beden Egitimi ve Oyun dersinde kullanilan arag-gere¢/materyallerin genellikle yeterli
oldugu goriistinde bulunmuslardir. Buna neden olarak da malzemelerin fazla olmasi durumunda
kargasaya yol acacagini, eldeki malzemelerle yetinilmesi gerektigini ve dersi fazla islemedikleri i¢in fazla
arag-gere¢/materyale de ihtiyag duymadiklarini belirtmislerdir. Yetersiz yoniinde goriis bildiren
Ogrenciler ise malzemelerin azligin1 buna neden olarak gostermislerdir. Buna benzer bir bi¢imde Yal¢in
(2009) tarafindan yapilan “Resmi ve Ozel Ilkégretim Okullarinda Uygulanan Yeni [lkégretim Ogretim
Programina Iliskin Ogretmen Gériisleri” adli caliymada Beden Egitimi dersi icin yeterli diizeyde arag-
gerec ve tesisin saglanmasiyla bu derste yasanacak bazi sorunlarin ¢6ziimiiniin kolaylasacagi yoniinde

goriig bildirilmistir.

Yapilan arastirma ile son olarak Beden Egitimi ve Oyun dersinin diger derslerle baglantili olarak
islenip islenmedigine iligkin 6grenci goriisleri belirlenmistir. Bu bulgu sonucunda 3.smif 6grencileri bu
dersin en ¢cok Matematik, 4.smif 6grencileri ise en ¢ok Fen Bilimleri dersi ile iligkili olarak yiiriitiildiigiinii
belirtmislerdir. Beden Egitimi ve Oyun dersinin diger derslerle olan baglantist incelendiginde, dersin
genel olarak diger derslerle iligkili oldugu sonucuna varilmistir. Bunun yani sira her iki sinif diizeyinde
de o6grencilerin bir kism1 Beden Egitimi ve Oyun dersinin hicbir dersle baglantili olarak yiiriitiilmedigi

yoniinde goriis bildirmislerdir.
Aragtirmanin bulgularina dayali olarak asagidaki dneriler getirilmistir:

v" Beden Egitimi ve Oyun dersinin etkililigini artirmak i¢in okullarda kapali alan ve diger oyun

alanlar ile arag-gere¢/materyal ihtiyaci karsilanmalidir.

v" Beden Egitimi ve Oyun dersinin énemi her firsatta dile getirilmeli, uygulamalara yansitilmali ve

bu dersle ilgili olarak okul idaresi-6gretmen-veli isbirligi saglanmalidir.
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v' Tlkokullarda bu ders ile ilgili farkli degiskenler ve farkli arastirma yontemleri kullanilarak daha

fazla calisma yapilmalidir.

v' Smif 6gretmenlerine Beden Egitimi ve Oyun dersinde farkli 6gretim yontemlerini gérebilecekleri

egitim seminerleri diizenlenmelidir.

v' llkokullarda Beden Egitimi ve Oyun dersinde kullanilacak arag-gereg/materyallerin segiminde

ogrenci goriisleri dikkate alinmalidir.

v" Ogrenciler siirekli smava tabi tutulduklar1 i¢in bu durum onlarda sinav kaygisina yol agmakta ve
Ogrenciler zamanla sosyal, sportif etkinliklerden uzaklagmaktadirlar. Bu nedenle 6grencilerin
Beden Egitimi derslerine aktif bir sekilde katilimi saglanmali ve gerekirse dgrenciler belirli spor

alanlaria yonlendirilerek bu derse olan tutumlarinin olumlu yonde degisimi amaglanmalidir.

v" Yapilan aragtirmanin daha genis ve farkli 6rneklemlerle karsilagtirmalar dahilinde yapilarak daha

farkli sonuglarin ortaya ¢ikarilmasi saglanmalidir.

v' Tlkokullarda Beden Egitimi ve Oyun dersinin diger derslerle veya tek bir ders ile olan baglanti

diizeyleri genis bir 6rneklem tizerinde incelenmelidir.
v Smif Ogretmenligi Lisans programinda bulunan ilgili derslerin etkililigi artirilmalidir.
v" Beden Egitimi ve Oyun dersine iligkin farkli 6rneklemlerle ve arastirma yontemleri kullanilarak
karsilastirmalarin yapildig1 derinlemesine arastirmalar yiiriitiilmelidir.
Etik Kurul Karar

Bu aragtirma Firat Universitesi Etik Kurul’unun 21.03.2019 tarihli ve 97132852/302.14.01 say1li

karar ile uygun bulunmustur.
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Extended Abstract

In the modern understanding of education, people’s achievement towards their goals is only possible by
supporting them to meet their cognitive needs as well as physical education needs. As an integral part of education,
physical education contributes not only to the psycho-motor development of children but also to their emotional,
mental, and social development. Considering the intense movement in physical education, games, and sports,
individuals have to move throughout their lives. Healthy lives in a society depend on meeting individuals’
movement needs starting from childhood. Physical education and play activities are one of the activities that will
help to meet this need. In schools that offer the best options for students to gain a movement-based lifestyle,
students are able to gain those skills through the Physical Education and Play course. The studies with the focus
on this course generally examined elementary school teachers’ (Kilig, 2014; Tagkin, 2018; Yilmaz, 2018),
secondary school students’ (Esen, 2010; Sayin, 2014; Keskin, 2015; Kilgik; 2016; Yiicekaya, 2017; Saridede,
2018), and Physical Education and Play teachers’ attitudes towards the course in terms of several variables
(Simsek, 1998; Karakus, 2005; Giiliim, 2008; Erdogdu, 2009; Yilmaz, 2012; Aras, 2013; Tiirkoglu, 2016).
Therefore, there is a need to examine elementary school students’ views towards the course. This study aimed to
determine 3™ and 4™ grade students’ opinions about the Physical Education and Play course in terms of following

aspects:

1. The adequacy of the weekly course hours

2.  Weekly handling status

3. Weekly activities

4. Places the course is handled

5. Use of the equipment/materials and their adequacy
6. Its connections with the other disciplines

This study was employed using a phenomenological qualitative research approach. The participants
consisted of 137 3™ and 4" grade students enrolled in schools in Elaz1§ city center and districts. The data was
collected during the spring semester of the 2018-2019 academic year. For data collection, a semi-structured
interview form consisting of six open-ended questions was administered. The interview form was designed by the
researchers and finalized after expert opinions. Semi-structured interview forms were administered to the
participants one-on-one. The data were analyzed through descriptive analysis. The research questions formed the
framework of the study. The analysis process was carried out based on the research questions and the results were
supported with direct quotations from the participants. The results revealed that participants’ opinions about the
adequacy of the course hours were gathered in two categories as adequate and inadequate with higher loading on
the adequate category. Most of the participants stated that the weekly lesson hours were carried out as stated in the
program. In terms of the in-class activities, the participants mentioned that they generally played traditional games
and suggested to play team games in the Physical Education and Play course. In addition, while the 3 graders
stated that they had basketball, football, and volleyball fields in their schools, the 4" graders generally mentioned

football fields in their schools. Almost all participants reported that the materials were sufficient and “ball” is the
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‘mostly used material during the lesson. Although the 3" graders preferred to have trampoline in their schools, the
other group did not mention any specific material for the course. Another finding is related to the connection of
the course with mathematics and social studies courses for the 3™ grade students. For the 4™ grade, this connection
is between the Physical Education and Play course and science education and social science courses. In line with
the students' opinions, the Physical Education and Play course was generally limited to certain sportive activities,
it was not advanced by including new activities, there were basketball and football fields as playgrounds, and the
school garden and the indoor gymnasium were mostly preferred as the area where the course was handled.
According to the findings of the study, it is concluded that in order to increase the effectiveness of the Physical
Education and Play course, it is necessary to benefit from indoor and other playgrounds and variety of
equipment/materials in schools, to emphasize the importance of the course and to reflect it to the practices, and to

conduct more studies using different variables and different research methods regarding this course.
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El Ele Okul Oncesi Egitime Kitaplarinin MEB Okul Oncesi Egitim

Programi (2013) Kavram ve Kazanimlar1 A¢isindan Incelenmesi
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0Oz

Bu ¢alismada, okul 6ncesi egitim kurumlarina egitim materyali olarak Milli Egitim Bakanlig tarafindan ticretsiz
gonderilen “El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3” kitaplarmin MEB 2013 OOEP’yi destekleme durumu
incelenmistir. Arastirmada MEB 2013 OOEP’de cocuklarm egitimleri igin belirlenen kazamimlar ile kavramlara
yer verme diizeyinin belirlenmesi amaglanmistir. Caligmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi
deseni kullanilmistir. Arastirmanin verilerine nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi ve goriisme
sorulartyla ulasilmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak kullanilan “Kazanim ve Gostergeler
Degerlendirme Formu’ ve “Ogretmen Goriisme Formu’’ arasgtirmaci tarafindan uzman gériisleri alinarak
hazirlanmistir. Bu kitaplari siniflarinda kullanmig 20 okul 6ncesi 6gretmenine Ocak 2021- Subat 2021 tarihleri
arasinda goriisme formu uygulanmustir. Calismanin dokiiman analizi bulgularma gére “El Ele Okul Oncesi
Egitime 1, 2, 3” kitaplart MEB 2013 OOEP’deki kazanimlar1 karsilama diizeyinde bilissel alan (% 66) oraninda
yeterli oldugu tespit edilmistir. Aragtirma sonuglarina goére kitaplarda motor gelisim alan1 (% 27) , dil gelisimi
alan1 (% 3,6), sosyal ve duygusal gelisim alan1 kazanimlara (% 0,36) olarak yetersiz diizeyde yer verilmistir.
Kavramlar1 karsilama diizeyinin ise yeterli diizeyde (% 78) oldugu tespit edilmistir. Ogretmen goriisleri
sonuclart da ( n= 15) kavramlan karsilama diizeyi agisindan kitaplart yeterli gormektedir. Ayrica 6gretmen
goriisleri kazanimlara yer verme agisindan kitaplari yetersiz diizeyde (n=16) gormektedir. Dil gelisimi alaninda
ses farkindalif1 ve sozciik dagarcigi gelistirme kazanimlariyla ilgili, 6z bakim becerileri alaninda dis firgalama,
kisisel temizlik (el yikama, banyo yapma) ve ¢evre temizligi kazanimlariyla ilgili etkinlik sayfalar1 eklenerek

kitaplarda MEB 2013 OOEP 11 destekleme durumu artirilabilir.
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An Analysis Of The “Hand In Hand To Preschool Education” Books In

Terms Of The Concept And Achievements In The MEB Preschool
Education Program (2013)

Abstract

This study examines whether or not the books of "Hand in Hand to Preschool Education 1,2,3"—which were
sent to pre-school education institutions as educational material by the Ministry of National Education (MEB),
free of charge— support the MEB’s OOEP. In this study, it is aimed to determine how much the MEB 2013
OOEP has been successful in including the achievements and concepts used for the education of children. In
addition, the level of these books’ containing the features that should be found in pictured children's books was
also examined. Among the qualitative research methods, the case study design was used in this study. The data
used in the study were obtained through document analysis and interview questions, using qualitative techniques
again. "Achievement and Indicators Evaluation Form" and "Teacher Interview Form" consisting of 4 questions
were used as data collection tools in the research. These forms were prepared by the researcher on the basis of
the basic criteria of MEB 2013 OOEP. In order to evaluate the suitability of the forms for the purpose of this
research, the opinions of 2 experts were consulted and then the forms were made ready for use after the
necessary arrangements were made. An interview form was applied to 20 pre-school teachers who used these
books in their classes between November 2020 and December 2020. The document analysis findings of this
study find out that the level of Hand-in-Hand Preschool Education I-II-III books’ satisfiying achievements in the
MEB 2013 OOEP was low, except the cognitive domain where this level is 66%. As to concepts, the findings
show that the level was sufficient (78%). The results of teachers' opinions (n = 15) also support the results in the
document analysis in terms of including concepts and achievements. The teachers stated that the books’ physical
features, their sizes, paper type, font size, binding and page layout features were at a good level, but their
illustration features should be developed. In terms of content features, the teachers said that the activities on the

worksheets should be given in greater diversity.

Keywords: children’s literature, early childhood, picture books.

1.GIRIS
Erken ¢ocukluk dénemi, insanoglunun tiim yagami goz oniine alindiginda ¢evresel uyaranlarin
kisiligin olusumunu ve sekillenmesine, temel bilgi, beceri ve aliskanliklarin kazanilmasi ve
gelistirilmesini 6nemli 6l¢iide etkiledigi i¢in en kritik donemlerden birisidir (Veziroglu m. , 2009). Bu
donemde gelisimsel agidan biiyilik bir potansiyele sahip ¢ocuklarin potansiyellerini en iist seviyede
kullanmalarina firsat verilebilmesi i¢in nitelikli etkinlikler sunmak gerekmektedir. Anne baba ve okul

oncesi dgretmenlerin nitelikli etkinliklerin neler oldugu konusunda bilgi sahibi olmalar1 hayati 6nem

tagimaktadir (Eliason & Jenkins, 2003).
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Toplumun ilerlemesi ve gelismesine katki saglayan bireyler, kitap okuma aligkanlig1 kazanmis
bireylerdir (Tasc1, 2019). Egitim etkinlikleri i¢inde oldukca 6nemli ve biiyiik yeri olan gocuk edebiyati
ornekleri kitap okuma aligkanligi kazanilmasinin temelini olusturur. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin
kitaplardan zevk almalarimi saglayan etkinliklerle tamistirilmalari 6nemlidir. Cocuklarin kitaplardan

aldiklar keyif egitim hayatina dogrudan etki etmektedir (Tasc1, 2019; Veziroglu, 2009).

Cocuklar kitap araciligiyla diisiinme, problem ¢6zme, yaraticiliklarinm1 ve yeteneklerini
gelistirme firsati bulurken s6z dagarcigini ve anlam evrenini zenginlestirecektir. Ayni zamanda
okudugunu ve dinledigini anlamasimi kolaylastiracak, kendi duygu ve disiincelerini dogru ve
(Kepenekci ve Tagkin, 2018) tam anlatabilecek, dogayla, insanlarla, dogada gordiigii diger canlilarla
iletisim kurmayi Ogrenecek ve bunlarin tamaminda hassasiyet kazanacaktir (Tanju, 2010). Bu
durumda; resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocugun cevresel uyaranlara en duyarli oldugu yillarda karsisina
ciktigr disiiniildiigiinde her ¢ocuk kitabmin nitelik olarak degerlendirilmesi gerekmektedir (Erden,
2019).

Bu baglamda cocuk kitaplarinda yer alan karakterlerin, kitabin ana fikrinin, konusunun,
verdigi mesajlarin, gocugun gelisimindeki etkisi diisiiniildiigiinde kitaplarin bu noktalardan dikkatlice

hazirlanmalari ¢ok 6nemlidir (Catalcali, 2004).

Literatiir incelendiginde okul 6ncesi donem ¢ocuk kitaplart iizerine yapilan g¢aligmalarin
¢ogunlugunu resimli oykii kitaplari olusturmaktadir. Egitim ortamlarinda okul 6ncesi 6gretmenleri
tarafindan kavram kitaplar1 kategorisinde bircok egitim setleri kullanilmaktadir. Yapilan bu aragtirma
ile alan yazina kavram kitaplarinin niteliginin belirlenmesinde katkilar sunacaktir. Bu ¢alismada MEB
tarafindan tiim resmi anaokullar1 ve anasmiflarina iicretsiz dagitilan “El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2,
3>’ kitaplar1 incelenmistir ve materyal kitabi1 olarak tiim ¢ocuklara ulasan bu kitaplarin niteliginin

aragtirilmasi su acilardan 6nem tagimaktadir;
e Sosyoekonomik durumu diisiik olan bir¢ok ¢ocugun ilk kitab1 olmasi,
e MEB tarafindan iicretsiz dagitilmasi sebebiyle ekonomik olarak biiyiik yatirim gerektirmesi,
e  Okul 6ncesi 6gretmenlerin kullanabilecegi tek materyal kitab1 olmasi.

Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu calisma, “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 >* egitim materyallerinin MEB 2013 OOEP
acisindan niteligini belirlemek amaciyla yapilmigtir. Bu amaca ulagsmak i¢in asagidaki probleme cevap

aranmaktadir.

Alt problemler

160



Turkish Journal of Educational Studies, 9 (2) Mayis 2022  TURK-JES

Kitaplarin niteliginin belirlenmesine yonelik alt problemler:

“ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 *° egitim materyalleri MEB 2013 Okul Oncesi Egitim

Programinda belirlenen;

e Biligsel gelisim alaninda kazanimlara ne diizeyde yer vermektedir?

e Sosyal duygusal gelisim alaninda kazanimlara ne diizeyde yer vermektedir?
e Motor gelisim alaninda kazanimlara ne diizeyde yer vermektedir?

e Dil gelisim alaninda kazanimlara ne diizeyde yer vermektedir?

e Oz bakim becerileri alaninda kazanimlara ne diizeyde yer vermektedir?

“ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 *’ egitim materyalleri Okul Oncesi Egitim

Programindaki kavramlara ne diizeyde yer vermektedir?

Kitaplarin niteliginin belirlenmesine yonelik 6gretmen goriislerine ait alt problemler:

e Ogretmenler “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 > kitaplarindaki ¢alisma sayfalarin1t MEB

2013 programinda belirlenen kazamimlara ulagma agisindan nasil degerlendirmektedir?

e Ogretmenler “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 > kitaplarindaki ¢alisma sayfalarin1 MEB

2013 programinda belirlenen kavramlara ulasma agisindan nasil degerlendirmektedir?

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuga sunulan gevresel uyaricilar igerisinde kitaplar da yer
almaktadir. Biitiin egitim alanlarinda oldugu gibi anasimiflarinda da etkili egitim araglarindan biri de
kitaplardir (Akyol, 2012). Kitaplarin ¢ocuklarin zihinsel, sosyal, kisisel, kiiltiirel, estetik gelisiminde
o6nemli pay1 oldugu kadar, ¢ocuklarin insani, dogay1 ve yagami tanimalarina iligskin denegim biitlinligii
olusturmasini da saglar (Koriikcii, Acun, & Aral, 2016). Ayrica ¢ocuklar, kitaplar sayesinde soru
sormayi, irdelemeyi ve elestirmeyi &grenirler. Okul Oncesi gocuklariin cinsiyet, iireme, cinsellik,
uzay gibi merak ettikleri konularda yonelttikleri sorulara cevap vermekte zorlanan anne baba ve

ogretmenler i¢in kitaplar dogru bir kurtaricidir (Veziroglu, 2009).

MEB tarafindan okul éncesi egitim kurumlarma dagitilan “ E1 Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3
>* kitaplart okul Oncesi egitim alan tiim ¢ocuklarin ders materyali olarak kullanilmaktadir. Bu ders
materyallerinin kazanim ve kavramlar acisindan degerlendirilmesi programin uygulanmasi sirasinda
kitaplarin programa nasil dahil edilmesi gerektigi, kitabin hangi etkinliklerle desteklenmesi konusunda
Ogretmenlere yardimci olacaktir. Arastirmanin  sonuglart  dogrultusunda kitaplarda gerekli

iyilestirmeler yapilabilmesi i¢in MEB’e yeni bilgiler sunmasi beklenmektedir. Bu ¢alismayla okul
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oncesi egitimde kullanilan kitaplarin ¢ocuklarin tim gelisim alanlarina hitap etmesi konusunda

farkindalik olusturmak hedeflenmektedir.
2.YONTEM
Arastirma Modeli

“ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 >’ egitim materyallerinin niteligini belirlemek amaciyla
yapilan bu caligmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismast deseni kullanilmistir.

Aragtirmanin verilerine dokiiman analizi ve goriisme yontemleriyle ulagilmstir.

Nitel aragtirmayi, nitel veri toplama tekniklerinin, algilarin ve olaylarin kendi ortamlarinda
gergekei bir bakis agisiyla ve biitlinciil olarak ortaya konmasina yonelik nitel bir siire¢ olarak
tanimlamak miimkiindiir (Y1ldirim ve Simsek, 2003). Bu ¢alismada “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2,
3 7 egitim materyalleri dokiiman incelemesi metoduyla igerik ozellikleri, fiziksel 6zellikleri ve okul

Oncesi egitim programiyla iligkisi bakimindan tiim ydnleriyle ele alinarak incelenmistir.

Creswell (2007)’e gore durum ¢aligmasi; arastirmacinin sinirlandirilmig durum veya durumlari
¢oklu kaynaklar1 igeren farkli veri toplama araglari ile derinlemesine inceledigi, duruma veya
durumlara bagli temalarin tanimlandig nitel bir aragtirma yaklasimidir. Arastirmada 6nce dokiiman

analizi sonra goriigme teknigiyle kitaplara yonelik 6gretmen goriislerinden temalar olusturulmustur.

Dokiiman analizi, arastirtlmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsar (Yildirrm ve Simgek, 2003).Bu baglamda “ El Ele Okul Oncesi Egitime

1, 2, 3’ kitaplar1 aragtirmanin ¢aligma alanini olusturmuslardir.

Stewart ve Cash (1985) goriismeyi, “’6nceden belirlenmis ve ciddi bir amag igin yapilan, soru
sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletigim siireci’’ olarak tanimlamigtir. Bu
dogrultuda “El Ele Okul Oncesi Egitime 1,2 ve 3” kitaplari degerlendirmeye yonelik 2 sorudan
olusan 6gretmen goériisme formu uzman gorisleri alinarak arastirmaci tarafindan olusturulmustur ve

gerekli goriismeler yapilmistir.
Calismanin Materyali

Bu arastirma; Okul 6ncesi egitim kurumlarina MEB tarafindan ticretsiz gonderilen ve okul
oncesi ogretmenleri tarafindan egitim materyali olarak kullanilmasi istenen “ El Ele Okul Oncesi
Egitime 1, 2, 3 > kitaplarmin, MEB 2013 Okul Oncesi Programi’nin hedeflerini karsilama diizeyine

ne oranda yer verildigini belirlemek amaciyla yapilmistir.
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Milli Egitim Bakanliginca (MEB), Onuncu Kalkinma Plani, 2017-2019 yillarin1 kapsayan Orta
Vadeli Program ve MEB Stratejik Plani'ndaki okul dncesi egitim ile ilgili hedefler dogrultusunda,
belirlenen smiflar iginilk kez etkinlik kitabi ve materyaller hazirlanmistir. Bakanlik ayrica,
dezavantajli 6grencilerin okul Oncesi egitimine destek olmak iizere egitim materyallerinin kargilanmasi

i¢cin 37 kente, 8 milyon liraya yakin 6denek aktarmigtir (MEB, 2017).

Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye kurulu Baskanliginin 25.06.2018 giin ve 12254648
say1li yazisi ile “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 *’ kitaplarimi egitim araci olarak kabul etmistir.
Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin 28.05.2019 giin ve 10444088 sayili yazisi ile iki defa
1.413.005 adet basilmistir (Giral, Sarioglu, Oztiirk, & Kavacik, 2020).

Ug kitapta da ayn1 kapak resmi kullanilmistir. Her kitap, yazarlarin ismi, basim evi, basim yeri
ve basim tarihinin yazildigi giris sayfast ve arkasinda ressam, grafik tasarimcisi, dil uzmani
bilgilerinin bulundugu sayfa ile baslamaktadir. Kitaplarm diger sayfalari Andimiz, Istiklal Marsi,
Mustafa Kemal Atatiirk resmi ve igindekiler bdliimleriyle devam etmektedir. “ El Ele Okul Oncesi
Egitime 17 kitab1 toplamda 64 sayfa, « El Ele Okul Oncesi Egitime 2, 3 *° kitaplar1 56 sayfadan
olugmaktadir. Ayrica kitabin arka kapak sayfasinda kare kodu bulunmaktadir. Bu kare kodu ile kitapla
ilgili EBA igeriklerine ulagilmaktadir. Kitaplarda igerik olarak renkler, sayilar, geometrik sekiller,

eslestirme calismalari, zit kavramlar yer almaktadir. Ornegin;
“El Ele Okul Oncesi Egitime 1” kitabinda 1 rakam i¢in hazirlanan sayfada verilen yonergeler; ©’
Kag tane kedi var? Séyleyelim.
Kediye oynamasi igin 1 tane top ¢izelim.

1 tane olan varliklar: yuvarlak (O) igine alalim’ (Giral, Sarioglu, Oztiirk, & Kavacik, 2020)
seklindedir.

“El Ele Okul Oncesi Egitime 2” kitabinda gece-giindiiz kavrami igin hazirlanan sayfada verilen
yonergeler; *’Giindiiz ile ilgili olanlar giindiiz resmine, gece ile ilgili olanlar: gece resmine ¢izgi ile

birlestirelim *’ (Giral, Sarioglu, Oztiirk, & Kavacik, 2020) seklindedir.
Calisma Grubu

Bu calismada ayrica;  El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 ** kitaplar1 hakkinda, alanda ¢alisan Okul
Oncesi Ogretmenlerinin goriislerinin saptanmas1 da amaglanmistir. Bu nedenle kolay ulasilabilir
durum &rneklemesi ydntemiyle Kahramanmaras ilinde merkez ilgelerde gérev yapan 20 Okul Oncesi

Ogretmeni ile ¢alisilmistir.
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Calisma grubunu olusturan okul 6ncesi 6gretmenleri ilgili demografik bilgiler Tablo 1 verilmigtir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Demografik N %
Bilgiler

Erkek 4 20
Cinsiyet Kadmn 16 80

Toplam 20 100

1-5 y1l - 0

6-10 y1l 15 75
Mesleki

11-15 y1l 3 15
Deneyim

16-20 y1l 2 10

Toplam 20 100

Diisiik 15 52
Calistig1 Cevrenin Orta 10 35
Sosyokiiltiirel Durumu Viksck 4 13

Toplam 29 100

Evet 8 40
Kaynak Kitap

Hayir 12 60
Kullanimi

Toplam 20 100

Tablo 1’e gore calismaya katilan 6gretmenlerin %80 i kadin, %20’si erkektir. Ogretmenlerin mesleki
deneyimleri 6-10 yilda % 75 olarak yogunlagsmaktadir. Ogretmenlerin bazilar1 birkag farkli kurumda
calistif1 icin sosyokiiltiirel durum igin birkag secenedi cevaplamustir. Ogretmenlerin % 52’sinin
calistign cevrenin sosyokiiltiirel durumu diisiik seviyededir. Ogretmenlerin % 60’1 devlet kitaplart

disinda kaynak kitap kullanmamustir.
Veri Toplama Araclan

Kitaplarin degerlendirilmesinde 2 adet degerlendirme formu kullanilmastir.
Kazanim degerlendirme formu:

Bu form MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi kazamim ve gostergelere aylik egitim

planlarinda yer verme durumu ¢izelgesinden yola ¢ikarak olusturulmustur. Formda, 36-72 aylik
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‘Gocuklarin cgitimi igin belirlenen toplamda 63 kazanim iginde 338 gosterge yer almaktadir (Milli
Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi, 2013; s.63). Arastirmaci El Ele serisi kitaplarindaki
her bir calismasi sayfasini teker teker inceleyip calisma sayfasindaki her bir yonergenin hangi

kazanimla iligkili oldugunu ¢izelge iizerinde isaretlemistir.

Omegin; Yanlizca sivah boyamizi kullanarak resim ¢izelim (TC Milli Egitim Bakanlig1 Temel
Egitim Genel Miidiirliigii, El Ele Okul Oncesi Egitime 3, 2019; 5.21) ydnergesi olan sayfa bilissel alan
kazanim 5 (Nesne ve varligin rengini soyler) ile ilgilidir. Ayn1 zamanda motor gelisim kazanim 4 (

kiiciik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar ) ile ilgilidir.
Kavram degerlendirme formu:

Bu form MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi kavramlara aylik egitim planlarinda yer
verme durumu ¢izelgesinden yola g¢ikarak olusturulmustur. Formda toplamda 10 kategori iginde 96
kavram yer almaktadir (Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim Programi, 2013; s.60). Arastirmaci
El Ele serisi kitaplarindaki her bir ¢alismasi sayfasini inceleyip ¢alisma sayfasindaki her bir sayfanin

hangi kavramla iliskili oldugunu ¢izelge iizerinde isaretlemistir.
Ogretmen goriisme sorular:

Aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda ’El Ele Okul Oncesi Egitime 1,2 ve 3 kitaplarini
degerlendirmeye yonelik 2 sorudan olusan 6gretmen gdriisme sorulari uzman goriisleri sonucunda

gerekli diizenlemeler yapilarak arastirmaci tarafindan olusturulmustur:

1. El Ele Okul Oncesi Egitime 1,2 ve 3 kitaplarindaki ¢alisma sayfalarmi uygulama siirecini

MEB 2013 programinda belirlenen kazanimlara ulagmaniz agisindan nasil degerlendirirsiniz?

2. El Ele Okul Oncesi Egitime 1,2 ve 3 kitaplarindaki ¢alisma sayfalarin1 uygulama siirecini

MEB 2013 programinda belirlenen kavramlara ulasmaniz agisindan nasil degerlendirirsiniz?

Aragtirmact bu sorular1 goriisme sirasinda sonda sorulariyla desteklemistir. Arastirmaci
tarafindan 6gretmenlerle yiiz ylize goriismeler yapilmigstir. Goriismeler ortalama 14 dakika siirmiistiir.
Gorligmelerde 6gretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar gizli tutulmak sartiyla izinleri alinarak ses

kaydi alinmistir. Ses kayitlar1 aragtirmaci tarafindan yazili hale getirilmistir.

Bu calismada veri toplama araci olarak hazirlanan yazili goriisme sorularinin, kazanim ve
kavram degerlendirme formlarinin amaca uygunlugunun degerlendirilmesi i¢in 3 uzmanin ( Program
Gelistirme Uzmani1 ve Okul Oncesi Ogretmenleri ) degerlendirmelerine bagvurulmus ve formlarinimn

hazir hale getirilmesi igin gerekli diizenlemeler yapilmistir. “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 >
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kitaplarindaki her bir calisma sayfasini incelemek amaciyla hazirlanan degerlendirme formlari ise

arastirmaci tarafindan doldurulmustur.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmac1 * El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 >’ kitaplarindaki ¢alisma sayfalarin1 Ocak
2021 — Subat 2021 tarihleri arasinda kendi ¢alisma ortaminda incelemistir. Kitabin igerisindeki tiim
etkinlikler, veri toplama araclar1 boliimiinde belirtilen degerlendirme formlariyla incelenmis ve
etkinlik sayfalarmin karsiladigi maddeler formlar iizerine isaretlenmistir. Bu kitaplar1 siniflarinda
kullanmig Kahramanmaras ili merkez ilgelerinde gorevli 20 okul 6ncesi 6gretmenine Ocak 2021-

Subat 2021 tarihleri arasinda goriismeler yapilmaistir.
Verilerin Analizi

Arastirmac1 ““ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 ** kitaplarindaki her bir calisma sayfasini
teker teker inceleyip caligma sayfasindaki her bir sayfanin hangi kavramla ve her bir sayfanin hangi

gelisim alanindan kag kazanimla iligkili oldugu igerik analiz ile tespit edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine uygulanan goriisme formlarindan elde edilen veriler igerik analizi

ile ¢ozlimlenmistir,

Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagsmaktir. Bu amagla toplanan verilerin 6nce kavramsallagtirilmasi, daha sonrada ortaya ¢ikan
kavramlara gore mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin

saptanmasi gerekmektedir ( Yildirim ve Simsek, 2013).

Calismaya katilan dgretmenler verilerin gizliligi sebebiyle O1, 02, O3, 04, 05, 06, 07, 08,
09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 016, 017, 018, O19 ve 020 seklinde kodlanmustir.

3. BULGULAR ve YORUM

“ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 ** Kitaplarindaki Calisma Sayfalarinin Gelisim

Alanlarina Yénelik Kazanimlar Acisindan incelenmesine Yonelik Bulgular

“ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 *” yer alan toplam 155 ¢alisma sayfas1 arastirmanin; “ EI
Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 egitim materyallerinin okul éncesi egitim programindaki
kazamimlara yer vermesi ne diizeydedir? Alt problemi acisindan, Kazanim Degerlendirme Formu
kullanilarak incelenmistir. Degerlendirme formundan elde edilen bilgiler 1s18inda “ El Ele Okul
Oncesi Egitime 1, 2, 3 ** kitaplarindaki ¢alisma sayfalarinda gelisim alanlarina yonelik kazanimlara

yer verilme durumu Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3”’Kitaplarindaki Calisma Sayfalarinda Gelisim Alanlarna Y&nelik
Kazanimlara Yer Verilme Durumu

Yer Verilme Durumu

Gelisim Alam n %

Oz bakim becerileri - _

Sosyal-duygusal gelisim 1 0,36
Dil gelisimi 10 3,6
Motor gelisim 75 27

Biligsel gelisim 185 66,6

Tablo 2’de “El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3” egitim materyallerinin etkinlik sayfalarinda,
gelisim alanlarina yonelik kazanimlara yer verilme durumu gosterilmistir. Buna gore “El Ele Okul
Oncesi Egitime 1, 2, 3” kitaplarindaki calisma sayfalarinda; en ¢ok bilissel gelisim alan1 kazanimlara
% 66,6 (n=185), motor gelisim alan1 kazanimlara % 27 (n=75) yer verilmistir. En az dil gelisimi alani
kazanimlara % 3,6 (n=10), sosyal ve duygusal gelisim alan1 kazanimlara % 0,36 (n=1) yer verilmistir.
Bir diger ifadeyle, “El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3” kitaplarinmn igeriginde yer alan toplam 155
caligma sayfasinda; sosyal ve duygusal gelisim alani kazanimlarina sadece 1 kez yer verildigi
gdriilmiistiir ve 6z bakim becerileri alan1 kazanimlarma ise hi¢ yer verilmemistir.* E1 Ele Okul Oncesi
Egitime 1, 2, 3 ** kitaplarindaki ¢aligma sayfalarinda agirlikli olarak biligsel gelisim alanina 185 kez

ve motor gelisim alanina 76 kez yer verildigi tespit edilmistir.

Bilissel Gelisim Alam1 Kazanimlarina “El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3” Kitaplarinda

Yer Verilme Durumuna Yonelik Bulgular

“ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 ** kitaplarinda yer alan toplam 155 calisma sayfasi
arastirmanin; “ EIl Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 ' egitim materyallerinin okul éncesi egitim
progranmindaki bilissel gelisim alani kazanmimlara yer vermesi ne diizeydedir? Alt problemi agisindan,
Kazamm Degerlendirme Formu kullanilarak incelenmistir. Degerlendirme formundan elde edilen
bilgiler 15181nda “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 > kitaplarindaki ¢alisma sayfalarinda bilissel

gelisim alanina yonelik kazanimlara yer verilme durumu Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Bilissel Gelisim Alan1 Kazanimlarma “El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3” Kitaplarinda Yer Verilme

Durumu
Bilissel Gelisim Kazanimlari Yer Verilme Durumu
n %
K21: Atatiirk’i tanr. 1 0,5
K17: Neden-sonug iliskisi kurar. 1 0,5
K20: Nesnel/sembollerle grafik hazirlar. 1 0,5
K15: Parga-biitiin iligkisini kavrar. 2 1
K18: Zamanla ilgili kavramlar agiklar. 2 1
KS8: Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir. 5 2,7
K14: Nesnelerle oriintii olusturur. 8 43
K12: Geometrik sekilleri tanir. 9 4,8
K16: Nesneleri kullanarak basit toplama ¢ikarma yapar. 9 4,8
K10: Mekanda konum ile ilgili yonergeleri uygular. 13 7
K7: Nesne veya varliklarin 6zelliklerine gore gruplar 14 7,5
K5: Nesne veya varliklar1 gézlemler. 21 11,3
K6: Nesne veya varliklart 6zelliklerine gore eslestirir. 41 22,1
K4: Nesneleri sayar. 56 30,2
Toplam 185 100

Tablo 3’te bilissel gelisim alan1 kazanimlarma “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 >’
kitaplarindaki ¢aligma sayfalarinda yer verilme durumu gosterilmistir. Buna goére “ El Ele Okul
Oncesi Egitime 1, 2, 3 > kitaplarindaki ¢alisma sayfalarinda; bilissel gelisim alan1 4. kazanima
(Nesneleri sayar.) 56 kez ( % 30,2), 6. kazanima (Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir.)
41 kez ( % 22,1) yer verilmistir. 11. kazanima (Nesneleri dlger.) 1 kez ( % 0,5) yer verilmistir. Okul
Oncesi egitim programinda toplam 21 bilissel gelisim kazanimindan 7 kazanima (%33) hi¢ yer

verilmemistir,

Motor Gelisim Alam1 Kazamimlarina “El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3” Kitaplarinda

Yer Verilme Durumuna Yonelik Bulgular

“ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 > kitaplarinda yer alan toplam 155 calisma sayfasi
arastirmanin; “ EIl Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3’ egitim materyallerinin okul éncesi egitim

programindaki motor gelisim alant kazanimlara yer vermesi ne diizeydedir? Alt problemi agisindan,
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Kazamm Degerlendirme Formu kullanilarak incelenmistir. Degerlendirme formundan elde edilen
bilgiler 1s131inda “ E1 Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 > kitaplarindaki c¢alisma sayfalarinda motor
gelisim alanina yonelik kazanimlara yer verilme durumu Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Motor Gelisim Alan1 Kazanimlarma “El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 ” Kitaplarinda Yer Verilme
Durumu

Motor Gelisim Kazanimlari Yer Verilme Durumu
n %

K4: Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar. 75 100

Toplam 75 100

Tablo 4’te motor gelisim alan1 kazanim ve gostergelerine  “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1,
2, 3 7’ kitaplarindaki ¢alisma sayfalarinda yer alma durumu verilmistir. Buna gore “ El Ele Okul
Oncesi Egitime 1, 2, 3 > kitaplarindaki ¢alisma sayfalarinda; motor gelisim alan1 4. kazanima (Kiigiik
kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar.) 75 kez yer verilmigtir. Motor gelisim alaninda

kazanimlarin 4’iine (%80°1) hi¢ yer verilmemistir.

Dil Gelisim Alam1 Kazanimlaria “El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3” Kitaplarinda Yer

Verilme Durumuna Yonelik Bulgular

“ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 ** kitaplarinda yer alan toplam 155 calisma sayfasi
arastirmanin; “ EIl Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3’ egitim materyallerinin okul éncesi egitim
programindaki dil gelisimi alami kazanimlara yer vermesi ne diizeydedir? Alt problemi agisindan,
Kazamim Degerlendirme Formu kullanilarak incelenmistir. Degerlendirme formundan elde edilen
bilgiler 1s13ida “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 *” kitaplarindaki ¢alisma sayfalarinda dil gelisimi
alanina yonelik kazanimlara yer verilme durumu Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Dil Gelisim Alan1 Kazanimlarma “El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3” Kitaplarinda Yer Verilme
Durumu

Dil Gelisimi Kazanimlari Yer Verilme Durumu
n %
K1: Sesleri ayirt eder. 2 20
KS5: Dili iletisim alaniyla ilgili kullanir. 3 30
K10: Gorsel materyalleri okur. 5 50
Toplam 10 100
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Tablo 5°te dil gelisimi alan1 kazanim ve * El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 >’ kitaplarindaki
calisma sayfalarinda yer verilme durumu verilmistir. Buna gére  El Ele Okul Oncesi Egitime 1,2, 3
kitaplarindaki ¢alisma sayfalarinda; dil gelisimi alan1 10. kazanima (Gorsel materyalleri okur.) 5 kez (
% 50), 5.kazanima (Dili iletisim alaniyla ilgili kullanir.) 3 kez ( % 30 ), 1.kazanim (Sesleri ayirt eder.)
2 kez ( % 20 ) yer verilmistir. Dil gelisim alaninda kazanimlarin 9’una (%75’ine) hi¢ yer

verilmemistir.

Sosyal Duygusal Gelisim Alam Kazamimlarmna “El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3”

Kitaplarinda Yer Verilme Durumuna Yonelik Bulgular

“ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 *° kitaplarinda yer alan toplam 155 galisma sayfasi
arastirmanin; “ EIl Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 ' egitim materyallerinin okul éncesi egitim
progranundaki sosyal duygusal gelisim alani kazammlara yer vermesi ne diizeydedir? Alt problemi
acisindan, Kazamim Degerlendirme Formu kullanilarak incelenmistir. Degerlendirme formundan elde
edilen bilgiler 15181da *“ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 ** kitaplarindaki ¢alisma sayfalarinda
sosyal duygusal gelisim alanina yonelik kazanimlara yer verilme durumu Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Sosyal Duygusal Gelisim Alan1 Kazanimlarma “El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3” Kitaplarinda Yer
Verilme Durumu

Sosyal duygusal gelisim kazanimlari Yer Verilme Durumu
n %

K4: Bir olay veya durumla ilgili olarak baskalarinin duygularini agiklar. 1 100

Toplam 1 100

Tablo 6’da sosyal duygusal gelisim alan1 kazanim ve gostergelerine “ El Ele Okul Oncesi
Egitime 1, 2, 3 *” kitaplarindaki calisma sayfalarinda yer verilme durumu verilmistir. Buna gore “ El
Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 > kitaplarindaki calisma sayfalarinda; motor gelisim alani 4.
kazanima (Bir olay veya durumla ilgili olarak baskalarinin duygularimi aciklar.) 1 kez ( % 100) yer

verilmistir. Sosyal duygusal gelisim alaninda kazanimlarin 16’sina (% 93’{ine) hig yer verilmemistir.

Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3
> Kitaplarindaki Cahsma Sayfalarnmm Kazamimlara Ulasma Siireci Acisindan

Degerlendirmeleri

Arastirmaya katilan okul 6ncesi dgretmenlerinin, “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 >’
kitaplarindaki calisma sayfalarin1 Kazanimlara Ulagma Agisindan Degerlendirmesi boyutunda 2 tane

alt tema olusmustur.
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1.Kazamimlara yer vermede yetersizlik alt temasi: Ogretmen goriisleri incelendiginde 20
ogretmenden 15’inin kitaplar biligsel gelisim alaninda iyi buldugu, diger gelisim alanlarinda yetersiz

buldugu goriilmektedir. Bu alt temay1 olusturan gretmen ifadeleri asagida verilmistir.

019: “Kitap giizel hazirlanmis ama yeterli degil. Kazanmimlar agisindan da dyle. Mesela degerler
egitimi, beslenme, genel kiiltiiriimiiz gibi konularda eksik oldugunu diigiiniiyorum. Yeterli gelmedigini
diisiiniiyorum. Belirli giinler ve haftalar kismi yok. Kendi becerilerini gelistirecegi etkinlikler de yok

yani kazanimlara ulasma konusuna yeterli degil ©’

O5: “’Kitap daha ¢cok dolu dolu bir kitap degil. Ben baska kaynakta kullandigim icin daha
once de soyledigim gibi koy okullarindaki ¢ocuklarda diistiniiliip firsat esitligi icin yapilmis
kitap. Orta seviyede kaliyor. Nasil soylesem etkinliklerin ilk bas seviyesinde kaliyyor. Yani

IR

destekleyici ama tek diize

2.Kitab1 kazanimlara ulasmada yeterli bulma alt temasi: Gorisme formlarindan elde edilen
verilere bakildiginda 6gretmenlerin kitab1 kazanimlara ulagsma acisindan, ¢ocuk seviyesine uygun ve

etkin bulduklar1 (n=5) sonuglarina ulasilmistir. Bu alt temalar1 destekleyen 6gretmen ifadeleri soyledir.

03: “Kazammlara uygun yapilmis, kendi icinde basitten karmaya gidiyor, somuttan soyuta
gidiyor, bir birini izliyor. Karma yapilmis o yiizden giizel. Her yas grubunu gelistirdigini de

diistiniiyorum”

Kavramlara “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 >’ Kitaplarinda Yer Verilmesi

Durumuna Yonelik Bulgular

“ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 *° kitaplarinda yer alan toplam 155 calisma sayfasi
arastirmanin; “ EIl Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 ' egitim materyallerinin okul éncesi egitim
progranmindaki  kavramlara yer vermesi ne diizeydedir? Alt problemi agisindan, Kavram
Degerlendirme Formu kullanilarak incelenmistir. Degerlendirme formundan elde edilen bilgiler
1is1ginda “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 > kitaplarindaki ¢aligma sayfalarinda kavramlara yer

verilme durumu Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 > Kitaplarindaki Calisma Sayfalarinda Kavramlara Yer Verilme
Durumu

Kavram kategorisi Yer verilme durumu

n %
Duyu | 0,6
Duygu | 0,6
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Zaman 1 0,6
Boyut 5 3,2
Miktar 10 6,4
Zit 22 14
Geometrik sekil 14 8,9
Yo6n/Mekan da konum 20 12,8
Renk 22 14
Say1 sayma 59 37,7
Toplam 115 100

Tablo 7°de * El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 *” kitaplarindaki ¢aligma sayfalarinda MEB
2013 OOEP’de belirlenen kavramlara yer verilme durumu verilmistir. Buna gére “ El Ele Okul Oncesi
Egitime 1, 2, 3 *° kitaplarindaki ¢aligma sayfalarinda; kavramlara say1 sayma kategorisinde % 37,7
(n=59) yer verilmistir. Ayrica zaman kategorisindeki kavramlara % 0,6 (n=1) diizeyinde yer
verilmistir. Duygu kategorisindeki kavramlara ise “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3
kitaplarindaki toplam 155 ¢alisma sayfasinin sivri-kiit disinda higbir kavrama yer verilmemistir. El Ele
kitap serisinde yer verilmeyen kavramlar soyledir: geometrik sekil (kenar, kose), miktar (para),
yon/mekanda konum (ig-dig), zit (hareketli-hareketsiz, karanlik-aydinlik, ag-tok, diiz-egri, giizel-

cirkin, sisman-zay1f, giizel-¢irkin, derin-s1g), zaman (sabah-6gle-aksam, diin-bugiin-yarin).

Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3

>>  Kitaplarindaki Calsma Sayfalarnm Kavramlara Ulasma Siireci Acisindan

Degerlendirmeleri

Arastirmaya katilan okul 6ncesi &gretmenlerinin, “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 >’
kitaplarindaki ¢aligma sayfalari1 Kavramlara Ulagsma Agisindan Degerlendirmesi sonucunda 2 tane

alt tema olugmustur. Bu alt temalar1 destekleyen 6gretmen ifadeleri soyledir:

1.Kavramlara yer vermede yetersizlik alt temasi: Ogretmenlerin ¢ogunlugu ( n=14) kavramlara
ulagsmada kitab1 yeterli gorseler de az sayida 6gretmen (n=6) kavramlarin diizeyini ve kavramlarin

verilig seklini yeterli bulduklarini belirtmistir.

012: “'Simdi séyle bizim bulundugumuz gevreye gére uygun buluyorum. Diyelim ki Ankara’nin
merkezindeki bir okuldaki ¢cocugun seviyesinin altinda kalabilir. El ele kitaplarinin bolgelere géore mi
diyeyim artik okullarin bulundugu ¢evre biraz daha gelistirilmesi ona goére diizenlenmesi gerek diye

’

diistiniiyorum’
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2.Kitabt kavramlara ulasmada yeterli bulma alt temasi: Goriisme sorularindan alman yanitlar
incelendiginde Ogretmenlerin ¢ogunlugu (n=16) kitabi kavramlar acisindan yeterli buldugu

goriilmektedir. Bu alt temalar1 destekleyen 6gretmen ifadeleri sdyledir:

O4: “Kavramlar agisindan gayet basarili. Tiim kavramlara yer veriyor. Kavramlar: pekistirmek
icin verdikleri etkinlikler de dahil. Gorseller filan acici. Ornek verecek olursak biiyiik-kiiciik kavramini

veriyor. Bir taraftan Gaziantep baklavasini koyuyor. Gordiigiim kadariyla kiiltiivel alanda basarilt”™’
4.TARTISMA, SONUC ve ONERILER
Tartisma

Bu galisma,  El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 > kitaplari serisinde MEB 2013 OOEP

belirlenen kavram ve kazanimlara ne kadar yer verildigini belirlemek amaciyla yapilmistir.

“ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 >’ Kitaplarmin MEB OOEP Kazanimlarim

Karsilama Diizeyi Alt Problemine Yonelik Tartisma ve Sonuclar

MEB 2013 OOEP kazanimlar agisindan incelendiginde toplam 63 kazanimmn oldugu
goriilmektedir. Bu kazanimlarin gelisim alanlarina gére dagilimina bakildiginda, biligsel gelisim alani
icin 21 kazanim ile ( % 33) oraninda en fazla yer verilen kazanim alanidir. Sosyal ve duygusal gelisim
alan1 i¢in 17 kazanim ile ( % 26), dil gelisimi alanmi i¢in 12 kazanim ile ( % 19) oraninda yer
verilmistir. En az yer verilen gelisim alanlari ise 6z bakim becerileri alan1 8 kazanim ( % 12) ve motor

gelisim alan1 5 kazanim ( % 7) seklindedir (MEB OOEP, 2013).

“ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 >’ kitaplarindaki ¢alisma sayfalarinda; dil gelisimi alani
kazanimlara % 3,6 (n=10), biligsel gelisim alan1 kazanimlara % 66,6 (n=185), motor gelisim alani
kazanimlara % 27 (n=75), sosyal ve duygusal gelisim alan1 kazanimlara % 0,36 (n=1) oraninda yer

verilmistir. Oz bakim becerileri alan1 kazanimlara hig yer verilmedigi tespit edilmistir.

Kitaplarda kazanimlarin dagilimima bakildiginda bilissel alanda kazanimlarm en fazla oldugu
goriilmektedir. Motor gelisim alaninda orta diizeyde kazanim sayis1 oldugu sdylenebilir. Dil gelisimi
alaninda ¢ok diisiik seviyede kazanim sayisina yer verildigi goriilmektedir. Sosyal duygusal alanda ve
0z bakim becerileri alaninda kazanimlarin olmamasi 6nemli eksiklik olarak gdze ¢arpmaktadir. Ciinkii
sosyal ve duygusal gelisim alani, bilissel gelisim alanindan sonra MEB 2013 OOEP kazanimlari i¢cinde
en ¢ok yer verilen ikinci gelisim alamidir (MEB OOEP, 2013). MEB 2013 OOEP icinde bilissel
gelisime yonelik kazanimlarin yogunlugu ile El Ele Okul Oncesi Egitime kitaplarindaki kazanimlarm

yogunlugunun benzer oldugu goriilmektedir. Bu durum okul 6ncesi donem c¢ocuklari i¢in hazirlanan
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El Ele Okul Oncesi Egitime kitaplarmin ¢ocuk edebiyati kitaba tiirlerinden olan kavram kitabi olmasi

seklinde agiklanabilir.

El Ele kitaplan serisinde biligsel gelisim alaninda ¢ok sayida kazanim bulunmasina ragmen
her kazanimina yeterli oranda yer verilmedigi goriilmektedir. Ornegin; Buna gére  El Ele Okul
Oncesi Egitime 1, 2, 3 > kitaplarindaki galisma sayfalarinda; biligsel gelisim alam 4. kazanima
(Nesneleri sayar.) 56 kez ( % 30,2), 6. kazanima (Nesne veya varliklar 6zelliklerine gore eslestirir.)
41 kez ( % 22,1) yer verilmistir. Ancak 19. kazanim (Problem durumlarina ¢6zlim {iretir.), 21.kazanim
(Atatiirk’ti tanir ve Tiirk toplumu i¢in 6nemini agiklar.) kazanimlarina 1 kez yer verilmistir. Bu durum;
El Ele kitaplarmi hazirlayan komisyonun MEB 2013 OOEP’de belirlenen kazanimlardan bilissel alan
oncelikli ihtiyac olarak gordiikleri seklinde agiklanabilir. Benzer bir sonuca, Alak (2016) tarafindan
yapilan ¢aligmada rastlanilmistir. Yapilan arastirmada, Pamuk Sekerim I-II kitaplart MEB 2013 okul
Oncesi egitim programina uygunlugu acisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda Pamuk Sekerim I-
II kitaplarindaki ¢aligma sayfalar1 biligsel gelisim alan1 ( % 32,67) ve motor gelisim alan1 ( % 29,03)

iizerine yogunlagmustir.

Kazanimlarin gelisim alanlarina gdre dagiliminin yetersiz oldugu konusunda benzer bir
sonugla Veziroglu (2009) tarafindan hikaye tiirlindeki 250 resimli ¢ocuk kitabi MEB 2006 Okul
Oncesi Egitim Programi’nda, 36-72 aylik cocuklarin egitimi icin belirlenen ama¢ ve kazanimlar
acisindan incelendigi caligmada karsilasilmigtir. Arastirma sonucunda, incelenen 250 resimli ¢ocuk
kitabinin gelisim alanlarina gére MEB programindaki belirtilen kazanimlar1 karsilama diizeyi diistik

bulunmustur.

“ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 *’ kitaplarindaki ¢aligma sayfalarinin gelisim alanlarina
bu sekilde dagilim gostermesi, Ogretmenlerin, ailelerin ve kitab1 hazirlayan ekibinin okul Oncesi
egitime yonelik beklenti ve algilariyla aciklanabilir. Yapilan arastirma sonucu, okul dncesi egitim
kurumlarinda goérev yapan oOgretmenlerin kitaplari kullanirken bilissel gelisim alanina yoénelik
etkinliklere odaklandiklarini ortaya koymustur (Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya & Gengdogan, 2008).

Benzer bir sonuca, Alak (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada rastlanilmigtir.

Cocuklarin dil gelisimine kitaplarin 6nemli 6l¢iide katki sagladigi arastirmacilar tarafindan
ortaya konmustur. Cocuklar kitaplar sayesinde dinlemeyi Ogrenir, yeni sozciikler edinir, dikkatini
toplamay1 6grenir ve baskalariyla fikir aligverisinde bulunarak iletisim kurma becerilerini gelistirirken,
cocugun hayal giicii genisler ( Alpoge, 2011; Temizkan 2011; Kara 2012). Bu baglamda “ El Ele Okul
Oncesi Egitime 1, 2, 3 ** kitaplarindaki ¢alisma sayfalarinda; dil gelisimi alam1 kazanimlara % 3,6
(n=10) bu kadar az yer verilmesi MEB 2013 OOEP’de dil gelisimi alanina ait 12 kazanim karsilama
diizeyi agisindan biiylik eksiklik olarak degerlendirilebilir.
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MEB 2013 OOEP’de, 6z bakim becerilerine ait 8 kazanim bulunmasina ragmen “ El Ele Okul
Oncesi Egitime 1, 2, 3 *” kitaplarindaki caligma sayfalarinda; 6z bakim becerileri alanina ait kazanim
bulunmamas: dikkat ¢eken bir sonugtur. Bu durum kitap sayisindan kaynaklanabilir. Oz bakim
becerilerinin giinlilk yasam deneyimleriyle daha kolay ogretilebilecegi 3 adet kitap ve birgok
kazanimin varlig1 diisiiniildiigiinde kitaplarda dncelik verilmemis olabilir. Ancak literatiirde ¢ocuklara
0z bakim becerileri gelisimini destekleyecek kitaplarin yer aldigi goriilmektedir. Erdal (2008)
tarafindan yapilan arastirmada, ¢ocuklara 6z bakim becerileri alaninda destek olabilecek dis fircalama,
el yikama, banyo yapma, cevre temizligi ve genel olarak temizlik kurallarmin yer aldigi kitaplarin

bulundugu tespit edilmistir.

“ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 >’ Kitaplarinin MEB OOEP Kavramlar1 Karsilama

Diizeyi Alt Problemine Yonelik Tartisma ve Sonuclar

“ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 >* kitaplarindaki galisma sayfalarinda; say1 sayma
kategorisindeki kavramlara % 37,7 (n=59), renk kategorisindeki kavramlara % 14 (n=22), zt
kategorisindeki kavramlara % 14 (n=22 ) orta diizeyde yer verilmistir. Geometrik sekil kategorisindeki
kavramlara % 8,9 (n=14), yon mekan kategorisindeki kavramlara % 12,8(n=20), boyut kategorisindeki
kavramlara % 3,2 (n=5), duygu kategorisindeki kavramlara % 0,6 (n=1), duyu kategorisindeki
kavramlara % 0,6 (n=1) ve zaman kategorisindeki kavramlara % 0,6 (n=1) diisik diizeyde yer
verilmistir. Bu baglamda “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 *’ kitaplarindaki ¢alisma sayfalarmin,
MEB 2013 OOEP kavramlarin1 duyu ve duygu kavrami kategorisi disinda biiyiik dlgiide destekledigi

anlamina gelebilir.

Benzer bir aragtirmada, Alak (2016) tarafindan yapilan ¢alismada farkli sonuca rastlanilmistir.
Yapilan arastirmada, Pamuk Sekerim I-II kitaplan MEB 2013 okul oncesi egitim programina
uygunlugu acisindan incelenmistir. Arastirma sonuglarma gore; boyut, duyu, miktar ve zaman
kavramlart kategorisindeki kavramlara diigsiik oraninda yer verildigi goriilmektedir. Bu farkliligin
sebebi Pamuk Sekerim I-II kitaplari MEB tarafindan hazirlanan ilk kitap olmasi olabilir. Aym
caligmada (Alak, 2016) duygu kategorisindeki kavramlara Pamuk Sekerim kitaplarinda yer
verilmedigi sonucu bulunmustur. Duygu kavrami kategorisindeki bu durum iki ¢alismada 6nemli

eksiklik olarak belirtilebilir.

Resimli gocuk kitaplarinda sadece sayi, renk, geometrik sekil gibi kavramlarin 6gretilebilecegi
disiiniilmemelidir. Gorgiil (2020) tarafindan resimli ¢ocuk kitaplarmin felsefi kavramlar bakimimdan
incelendigi ¢alisma sonuglarina gore kitaplarda sevgi, paylasma, empati, 6ziir dileme, 6zgiiven gibi
kavramlar iglenmistir. (Kiigiik, 2019) tarafindan c¢ocuk kitaplarmin temel degerler bakimindan

incelendigi ¢alismada ise sabir, hosgorii, vatan sevgisi gibi kavramlar tespit edilmistir. E1 Ele Okul

175




Hikmet ZELYURT, Osman 0SMANOGLU

Oncesi Egitime kitaplarinda bu gibi degerlere yer verilmemistir. Bu durum kitaplarin karma yas grubu
cocuklara dagitilmasi, kitap sayisi ve yazarlar tarafindan sadece kavram kitabinin temel diizeyde

hazirlanmasi ile acgiklanabilir.
Sonuc ve Oneriler
Arastirma sonucunda;

1) “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 ** kitaplariin MEB 2013 OOEP kazanimlarini karsilama

noktasinda yeterli diizeyde olmadigi tespit edilmigtir.

2) “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 * kitaplarinin MEB 2013 OOEP kavramlara ulagma

acisindan yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Bu sebeple “ El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 “kitaplarmin iyilestirilmesine y&nelik dneriler

sunulmaktadir.

e “El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 ** kitaplarindaki ¢aligma sayfalart MEB 2013 OOEP’de
yer alan kazanimlarla paralellik gosterecek sekilde tiim gelisim alanlarina yer verecek sekilde
hazirlanabilir. Ayrica kitaplarda kazanimlara yer verilirken dil gelisimi, biligsel geligim,
motor gelisim, sosyal ve duygusal gelisim, 6z bakim becerileri alanlarinda tiim kazanimlara

dengeli bir sekilde yer verilmesine 6zen gosterilebilir.

e Dil gelisimi alaninda; ses farkindaligi ve sozciik dagarcigi gelistirme kazanimlariyla ilgili

etkinlik sayfalari eklenerek kitaplarda MEB 2013 OOEP’n1 karsilama diizeyi artirilabilir.

e Oz bakim becerileri alaninda; dis firgalama, kisisel temizlik (el yikama, banyo yapma) ve
cevre temizligi gibi kazanimlarla iliskili etkinlik sayfalar1 eklenerek kitaplarda MEB 2013
OOEP’n1 kargilama diizeyi artirilabilir.

e Sosyal duygusal gelisim alaninda ¢ocugun kendisine ait, ailesine ait 6zellikleri tanimas1 ve
farkl kiiltiirel 6zellikleri agiklamasi ile ilgili kazanimlar1 destekleyebilecek etkinlik sayfalari

eklenerek kitaplarda MEB 2013 OOEP’n1 karsilama diizeyi artirilabilir.
Etik Kurul Karan

Bu arastirma Inénii Universitesi Etik Kurul’unun 11.02.2021tarihli ve E.14959 sayili karari ile
uygun bulunmustur.
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Extended Abstract

When the entire course of life is considered, early childhood is one of the most critical periods, in which
environmental stimuli substantially effect the foundation and shaping of personality, acquisition and
development of basic skills and habits. The individuals who contribute to the development and advancement of
the society are the ones who has acquired the habit of reading books. Samples of child literature, which have a
significant and large place in educational activities, form the basis of the acquisition of this habit. Introducing
pre-school children to the activities which make them take pleasure reading is highly important. In this regard, it
is vastly important to prepare these books by taking into consideration the effects of the characters, main theme,
the topic, and the message they give on the children’s development. In this study, the extent to which the books
“Hands in hands toward pre-school education 1, 2, 3” which are delivered to schools free of charge as
educational materials support Ministry of National Education (MEB) 2013 OOEP has been investigated. The
study aims at determining the level at which MEB 2013 OOEP covers the objectives and concepts, which are
defined for children’s education. In the study, case study design, which is one of the qualitative research designs,
was adopted. The data was obtained through document analysis and interview questions, which are also
qualitative techniques. “Objective and Indicator Evaluation Form” and “Teacher Interview Form”, which were
used as data collection materials in the study, were prepared by the researcher after consulting with experts.
Between January 2021 — February 2021, interview forms were applied to 20 pre-school teachers who used these
books in their classes and were employed in the central district of the city of Kahramanmaras. These teachers
were chosen in accordance with the sampling methods of appropriate and convenient sampling. According to the
results of the study’s document analysis, “Hands in hands toward pre-school education 1, 2, 3” books’ adequacy
for satisfying MEB 2013 OOEP’s objectives has been determined to be (66%) for cognitive area. A similarity
between the density of obejectives towards cognitive development in MEB 2013 OOEP and “Hands in hands
toward pre-school education 1, 2, 3” books has been observed. According to the results, in the books, motor
development area, language development area, social and affective development was included insufficiently as
27%, 3.6%, 0.36%, respectively. This distribution can be explanied by the expectations and percetions towards
pre-school education among teachers, parents, and the team who prepare the books. In the worksheets of the
“Hands in hands toward pre-school education 1, 2, 3” books, the concepts in counting category were included
37.7% (n= 59); concepts in colours category were included 14% (n=22); concepts in opposites category were
included 8.9% (n=14) at intermediate levels. Concepts in geometric shapes category were included 8.9% (n=
14); concepts in spatial category 12.8% (n= 20); concepts in dimensions category were included 3.2% (n= 5);
concepts in affections category were included 0.6% (n= 1); concepts in senses category were included 0.6% (n=
1); and concepts in time category were included 0.6% (n= 1) in low levels. In this regard, worksheets in “Hands
in hands toward pre-school education 1, 2, 3” books might be said to support MEB 2013 OOEP concepts on a
large scale, except for sense and affection categories. Results of teacher’s opinion reports (n= 15) aligns with
document analysis largely in terms of inclusion of concepts and objectives. Worksheets “Hands in hands toward
pre-school education 1, 2, 3” books should be prepared in parallel with the objectives of MEB 203 OOEP by
including all the areas of development in future editions. Furthermore, all the objectives in the areas of language
development, cognitive development, motor development, social and emotional development, self-care

competencies should be included in a balanced way. Children’s picture books should not be considered as being
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only able to teach concepts like numbers, colours, and geometric shapes. The books can also include concepts

like love, sharing, empathy, apologizing, self-confidence, patience, tolerance, and patriotism.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kiiltiirel Oyunlara Yonelik Goriisleri

Déndii Neslihan BAY!

Oz

Kiiltiirtin 6nemli bir unsuru olan ¢ocuk oyunlari, toplumlarda kiiltiirin devamhiligini saglamanin yani sira
cocuklardaki kiiltiirel gelisimi de saglamaktadir. Cocuklarin okul 6ncesi donemde kiiltiirel gelisimi, 6gretmenlerin
kiiltiirel oyunlara yer verdikleri egitim igerikleri ile desteklenebilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenler ¢ocuklarin
kiiltiirel gelisimini saglamada anahtar rolii gormektedir. Bu 6nem iizerine okul oncesi 6gretmenlerin kiiltiirel
oyunlar iizerine nasil goriislere sahip olduklar1 arastirmanin konusunu olusturmustur. Bu baglamda, arastirmada
okul oncesi Ogretmenlerinin kiiltiirel oyunlara yonelik goriislerinin ortaya konulmasi amaglanmigtir. Nitel
aragtirma  desenlerinden durum c¢alismasi  deseninin  kullanildigi  arastirmada amagli  6rneklem
yontemlerinden kartopu drnekleme yontemine gore 22 okul dncesi 6gretmeni aragtirmaya katilmistir. Agik uglu
sorulardan olusan anket formu ile 6gretmenlerden elde edilen veriler igerik ve betimsel olarak analiz edilmis ve
belirlenen temalar 6gretmenlerin ifadelerinden dogrudan alintilarla birlikte verilmistir. Arastirmanin sonucunda
okul 6ncesi 6gretmenlerinin 43 farkli kiiltiirel oyun bildikleri ve bu oyunlarin gogunlugunun ¢ocuklara etkinliklerle
kazandirildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin ifadelerinden oyunlarin okul éncesinde verilmesine yonelik “kiiltiirel
aktarim” ve “kiiltiirel kimlik”, c¢ocuklar acisindan “eglenceli”, program acgisindan “programda yer almali”,
O0gretmen agisindan ise “basarili uygulayan” temalar1 belirlenmistir. Sonu¢ olarak, dgretmenlerin kiiltiirel
oyunlarin okul 6ncesinde verilmesini olumlu ydnde degerlendirdikleri belirlenmistir. Ancak &gretmenlerin
kiiltiirel oyun bilgileri ve uygulamalar1 degerlendirildiginde, kiiltiirel oyun bilgilerinin genisletilmesine ihtiyag

duyuldugu gorilmiistiir.
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Preschool Teachers' Views on Cultural Games

Abstract

Children's games, which are an important element of culture, ensure the continuity of culture in societies as well
as provide cultural development in children. The cultural development of children in the preschool period can be
supported by the educational content in which the teachers include cultural games. Therefore, teachers play a key
role in ensuring the cultural development of children. On this importance, the views of preschool teachers on
cultural games have been the subject of the research. In this context, it is aimed to reveal the views of preschool
teachers about cultural games in the research. In the research in which case study design, one of the qualitative
research designs, was used, 22 preschool teachers participated according to the snowball sampling method, which
is one of the purposeful sampling methods. The data obtained from the teachers with the questionnaire form
consisting of open-ended questions were analyzed content and descriptively and the determined themes were given
with direct quotations from the teachers' expressions. As a result of the study, it was determined that preschool
teachers know 43 different cultural games and most of these games are introduced to children through
activities. The themes of "cultural transfer" and "cultural identity" for pre-school games, "fun" for children, "must
be included in the program" for the program, and "successful implementer" for the teacher were determined from
the statements of the teachers. As a result, it was determined that the teachers positively evaluated the giving of
cultural games in preschool. However, when teachers' cultural game knowledge and practices were evaluated, it

was seen that there was a need to expand cultural game knowledge.

Keywords: Pre-school, cultural game, gain, development, child, teacher.
1. GIRIS

Tiirk kiiltiiriinde oyun kavrami, eski Tiirk yazitlarinda, destanlarda, Divan1 Lugatit Tiirk’te,
Dede Korkut hikayelerinde ve seyahatnamelerde yer almaktadir (Adilbekova ve Aday, 2015; Toktas,
2015). Binlerce y1llik bir slizgegten gecerek ge¢misten giiniimiize gelen ve kiiltiiriin tagiyiciligini yapan
kiiltiirel oyunlar, toplumlar i¢in kiiltiirel bir mirastir (inan Kaya, 2018; Ozden Giirbiiz, 2016; Ozhan,
1997). Siiphesiz bu koklii ve 6nemli olgudan en fazla etkilenen c¢ocuklardir. Oyun, ¢ocuklar igin
yetenekleri kesfetme, gdsterme, test etme, kendisiyle ve diinyayla iliskiler kurma yontemidir. Bir bagka
ifadeyle oyunlar yeni seyler ve yeni kaliplar 6grenmeyi, diinyayla basa ¢ikmayi, gorevlerini yerine
getirmeyi ve sorunlarin iistesinden gelmek i¢in yeteneklerini kullanmay1 saglamaktadir (Corapci, 2008).
Biitlin bu olumlu katkilarmin yani sira kiiltiirel oyunlar, toplumun kiiltiirel degerlerinin ve inanglarimin
tastyiciligini da yapmaktadir (Bazaz, Hasankala, Shojaee, Unesi; 2018) . Kiiltiirel oyunlar araciligiyla
yardimlagma, paylagma, sabretme, cesaret gosterme gibi birgok 6zelligin yani sira Tiirk topluluklarinin

yasantisiyla ilgili unsurlar ¢ocuklara aktarilmaktadir (Bay, Turan, ve Bay, 2015).
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Kiiltiirel oyunlarin egitim siirecinde kullanimi, ¢ocuklarin milli biling kazanarak gelecekte top-
lumun bir bireyi olmasimi saglamaktadir (Bay, 2018, Bay ve Bay, 2020; Basal, 2007). Bu baglamda
kiilttirel oyunlar, ¢ocugun kiiltiirel gelisiminin saglanmasinda uygulanmasi gereken 6nemli bir etkinlik
olarak goriilmelidir (Bay, 2018; Bay ve Bay, 2020; Sulistyaningtyas ve Fauziah, 2018). Kiiltiirel
oyunlarin gelecek nesillere aktariminin geregi lizerine kiiltiirel oyunlarin derlendigi aragtirmalar
yapilmig ve kiiltiirel oyunlar oynanis sekilleriyle ortaya konulmustur (Arslan, 2017; Basal, 2007; Bay
ve Bay, 2020; Bay ve Bay, 2019a; Bay ve Bay, 2019b; Bay, Turan ve Bay, 2015; Bay, Kocaoglu ve
Bay, 2015; Esen, 2008; Girmen, 2012; Gdksen, 2014; Oguz ve Ersoy; 2005; Onur ve Giiney, 2004;
Ozden Giirbiiz, 2016; Toksoy, 2010). Ancak ¢ok cesitli ortamlarda ve karmasik veya pahali materyallere
ihtiya¢ duyulmadan kolayca oynanabilen kiiltiirel oyunlar, modern oyunlarin gelismesi nedeniyle ¢cok
az ilgi gormektedir. Bu durum aileler ve egitimciler agisindan kiiltiirel oyunlara yonelik bilgi ve tutum
gelistiren aragtirmalar1 zorunlu kilmaktadir (Bazaz vd., 2018). Mevcut arastirmada kiiltiirel oyunlarin
okul dncesi 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesi, kiiltiirel oyun etkinliklerine yonelik etkileyici bir

referans olusturacaktir.

Ulkemizde tiim gocuklarmn desteklenmesi igin okul éncesi egitim iicretsiz ve istege bagl olarak
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan verilmektedir. Milli Egitim Bakanliginin belirledigi Milli Egitimin
Genel Amaglan arasinda Tiirk Milletinin kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren
yurttaglarin yetistirilmesi, amag olarak yer almaktadir. Milli egitimin genel amaglari ¢ercevesinde okul
oncesi egitim kurumlarinda uygulanan Okul Oncesi Egitim Programimin temel &zellikleri arasinda da
“Kiiltiirel ve Evrensel Degerleri Dikkate Alir.” bashigi altinda “Cocuklarin yasadiklar: toplumun
degerlerini tamimalari, kiiltiirel ve evrensel degerleri benimsemeleri, onlarin sorumluluk bilincine sahip
bireyler olarak yetismeleri agisindan onemlidir.”” (MEB, 2013) aciklamasina yer verilmistir. Bu
baglamda okul oncesi egitimde kiiltiir aktariminin geregi ortaya ¢ikmaktadir. Bu aragtirmada kiiltiirel
bir erdem olan ve unutulmamasi gereken bir gelenegin pargasi olan kiiltiirel oyunlara (Kovacevi¢ ve
Opi¢, 2014) yonelik 6gretmenlerin goriiglerinin incelenmesi, 6gretmenlere kiiltiir aktarimini saglamada

pedagojik acidan destek saglayacaktir.
Arastirmanin Gerekcesi

Arastirmanin okul Oncesi Ogretmenlerinin kiiltiirel oyunlara yonelik goriigleri {izerine
planlanmasinda bazi Onemli gerekceler yer almaktadir. En Onemli gerekcelerden biri ilgili
arastirmalarda kiiltiirel oyunlar1 ¢cocuklara kazandirmadaki 6nemin belirlenmesi ve kiiltiirel oyunlarin
cocuklarin gelisimleri lizerindeki olumlu etkilerin ortaya konulmasidir (Aksoy, 2014; Alabay ve Yagan
Gtider, 2018; Bazaz vd., 2018; Esen, 2008; Goksen, 2014; Kovacevi¢ ve Opi¢, 2014; Sulistyaningtyas
ve Fauziah, 2018; Taheri ve Chahian 2015). Cocugun hayatinin énemli bir boliimii oyunlardan ve oyun
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yoluyla diinyay1 kesfetmeye yonelik ¢abalarindan olusur. Cocugun diinyasinin ve konsantrasyonunun
odak noktast oyundur. Oyun yoluyla kendileri, viicutlar1 ve hareketleri hakkinda siirekli bilgi edinen
cocuklarin, gelistirdigi temel duygusal kavramlarin ¢cogunun kdkleri de 6zgiir ve mutlu oyun diinyalarina
dayanir. Oyun yolu ile “normal”davranigin ne oldugunu belirleyen ¢ocuk, baskalari ile uygun iligkiler
kurma, grup etkinliklerine katilma ve isbirligi yapma gibi davramiglar gelistirir ve kendisi gibi
baskalarmin da haklar1 oldugu bilincine vararak toplumdaki yerini belirler (Taheri ve Chahian 2015).
Bu baglamda oyun tiirlerinden olan kiiltiirel oyunlarin rolii, daha da 6nem kazanmaktadir. Giiniimiize
kadar atalardan miras olarak gelen kiiltiirel oyunlar, icerdigi “iyi, pozitif, arzu edilir, degerli olma”
durumlar1 ile g¢ocuklarin toplumun degerleri ile biitiinlesmesini ve bu degerleri Gzlimsemesini

saglamaktadir (Kovacevi¢ ve Opi¢, 2014; Sulistyaningtyas ve Fauziah, 2018).

Bir diger 6nemli gerekge kiiltiirel oyunlarin unutulma riski ile karst karsiya olmasidir (Alabay
ve Yagan Giider, 2018; Arslan, 2017; Esen, 2008; Kovacevi¢ ve Opié, 2014; Oz Pektas, 2017; Taheri
ve Chahian 2015; Tugrul, Ertiirk, Ozen, Altinkaynak, Giines, 2014). UNESCO Kkiiltiirel gocuk oyunlarini
“somut olmayan kiiltiirel miras” kapsamina almis ve korunmasi gerektigini belirtmistir (Firat 2013;
Girmen, 2012; Ozden Giirbiiz, 2016; Toksoy, 2010). Taheri ve Chahian (2015) ii¢ kusak oyunlari
inceledikleri arastirmalarinda tigiincli kusak olan ¢ocuklarin giiniimiizde ¢ogunlukla bilgisayar oyunu
oynadiklarmi, bu g¢ocuklarin oyunlarinda arkadaslarma {stiinliilk gostermeyi amag¢ edindiklerini,
kaybedenin benlik saygisini kaybetme sorunu yasadigini, ge¢mis kusaklar arasinda bireyler arasinda
akrabalik hissi bulunurken giiniimiizde kusaklar arasi dijital ucurumla birlikte bencillik hissinin
olustugu, bilgisayar oyunlarinda yer alan pek ¢ok unsurun toplumun kiiltiirel unsurlariyla ¢elistigi
sonuglarma ulagilmigtir. Dijital araglarin artan kullanimi, ¢ocuklart kendi kiiltiirel zenginliklerinden
uzaklastirarak ve kendi kiiltiiriine yabancilagtirarak kimlik bunalimi yasamalarina neden olmaktadir
(Basal, 2010). Ancak toplumun yasam bi¢imini ve yapisini barindiran kiiltiirel oyunlarin oynanmasi,
cocuklarin toplumun ihtiyag duydugu tutum ve degerleri kazanmasini ve milli bir kimlik insa etmesini
saglamaktadir  (Firat 2013). Ciinki  Kiiltiirel oyunlar, milletinin tarihini, gelenek
goreneklerini, kiyafetlerini, miizigini, yasam bigimlerini, inang¢larin1t ve s6zlii edebiyatini ¢ocuklara
aktararak kimlik insa etmektedir (Bay ve Bay, 2020). Bu arastirma bilgi, deger ve kiiltiirel becerileri
igeren, ¢ocuklarin dogal ortamlar1 kullandigi, yaratici ¢oztimler {iretebildigi 6zgilirce ve mutlu olarak
oynayabildigi kiiltiirel oyunlarin (Kovacevi¢ ve Opi¢, 2014; Sulistyaningtyas ve Fauziah, 2018) okul

oncesi egitimde kullanimini ortaya ¢ikarmay ve giincel uygulamalar arasina almay1 amaglamaktadir.

Ayrica kiiltiirel oyunlarin derlenmesine yonelik daha fazla arastirma olmasina ragmen (Arslan,
2017; Basal, 2007; Bay ve Bay, 2020; Bay ve Bay, 2019a; Bay ve Bay, 2019b; Bay, Turan ve Bay,
2015; Bay, Kocaoglu ve Bay, 2015; Esen, 2008; Girmen, 2012; Goksen, 2014; Oguz ve Ersoy; 2005;
Onur ve Giiney, 2004; Ozden Giirbiiz, 2016; Toksoy, 2010) okul dncesi egitimde kiiltiirel oyunlara
yonelik sinirli aragtirmanin bulunmasi (Bay, 2018; Bazaz vd., 2018; Sulistyaningtyas ve Fauziah, 2018),
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kiiltiirel oyunlarin okul 6ncesi egitim siirecindeki yerini agiklamada yetersiz kalindigini gostermektedir.
Atalartmizin ¢ocuklugunun bir pargasi olan kiiltiirel oyunlarin modern toplumlarda aktarimimin
yetiskinler tarafindan yapilamadiginin goriilmesi (Kovacevi¢ ve Opi¢, 2014), bu yetersizligi ortaya
koymaktadir. Mevcut arastirmada ilgili alanyazina katki saglamak i¢in Tiirkiye baglaminda okul 6ncesi

Ogretmenlerinin kiiltiirel oyunlara yonelik goriisleri belirlenmeye ¢aligilmisgtir.
Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel oyunlara yonelik goriislerinin ortaya

konulmasidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorulari belirlenmistir.

1.0kul Oncesi 6gretmenlerinin bildigi kiiltiirel oyunlar nelerdir?

2.0kul Oncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel oyunlarin okul éncesi egitimde verilmesine yonelik goriisleri
nelerdir?

3.0kul Oncesi dgretmenlerinin ¢ocuklara kazandirdiklar kiiltiirel oyunlar nelerdir?

4.0kul Oncesi dgretmenleri kiiltiirel oyun etkinliklerini ¢ocuk, program ve dgretmen agisindan nasil

degerlendirmektedirler?
2. YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin modeli, katilimcilar, verilerin toplanmasi ve analizi

aciklanmustir.
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Nitel arastirma,
arastirmaya katilan bireylerin ¢evresini, yasadiklari deneyimleri veya durumlar iizerinde algilarin ve
yorumlarin ortaya cikarilmasi ile arastirmaciya daha esnek ve genis veri toplamaya olanak
saglamaktadir (Creswell, 2007). Katilimcilarin kiiltiirel oyun kullanimi iizerine deneyimleri hakkinda
genis bilgi elde edilmesi amaciyla gergeklestirilen bu arastirma, nitel aragtirma desenlerinden durum
calismasi desenine gore yapilandirilmistir. Durum ¢aligsmasi, bir sistemin nasil ¢calistig ve isledigi
yoniinde bilginin toplandig1 ve gercek ortamda neler olduguna bakilan bir modeldir (Subasi,
Okumus, 2017). Daha az katilimciyla gergeklestirilen durum g¢aligmalar1 (Kaleli Yilmaz, 2015),
gorilisme, gdzlem veya dokiiman incelemesi yapilarak elde edilen verilerin derinlemesine incelenmesini
saglamaktadir (Glesne, 2012). Bu arastirmada da kiiltlirel oyunlarin okul oncesi egitim ortaminda
kullanim durumu, okul o6ncesi &gretmenlerinin goriislerinin derinlemesine incelenmesiyle ortaya

konulmaya c¢aligilmisgtir.
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Katilimcilar

Katilimcilarin belirlenmesinde amacgh 6rneklem yontemlerinden kartopu 6rnekleme kullanilmistir,
Kartopu 6rnekleme, arastirilan konu hakkinda en ¢ok bilgiyi saglayacak kisilere ulasilmasi amaciyla
kullanilmaktadir (Patton, 2014). Katilimcilarin belirlenmesinde daha énce “Okul Oncesinde Kiiltiirel
Egitim Modeli”nin (Bay ve Turan, 2019) gelistirildigi uygulama anaokulunda gorevli olarak calisan ii¢
Ogretmen kiiltiirel oyunlar konusunda en ¢ok bilgi sahibi olabilecek katilimcilar olarak belirlenmis,
daha sonra her yeni katilimcinin 6nerileri dogrultusunda kartopu gibi biiyiiyerek diger katilimcilar
belirlenmistir. Aragtirmaya Eskisehir ilinde devlet kurumlarinda gorev yapan 22 okul 6ncesi 6gretmeni

goniillii olarak katilmistir. Ogretmenlere yonelik demografik bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Ozellik Grup f %
Cinsiyet Kadin 21 95.5%
Erkek 1 4.5%
Yas 21-30 4 18.2%
31-40 12 54.5%
41-50 6 27.3%
Mesleki Kidem 1-5 yil 1 4.5%
6-10 y1l 5 22.7%
11-20 y1l 14 63.6%
21-30 yul 2 9.1%
Okul Tiirii Bagimsiz Anaokulu 9 40.9%
flkokulda Anasinifi 13 59.1%
Ogretmeni Oldugu Yas Grubu 4 Yas 3 13.6%
5Yas 19 86.4%

Tablo 1’e¢ bakildiginda 6gretmenlerden neredeyse tamamina yakiminin kadm oldugu (95.5%),
cogunlugunun (54.5%) 31-40 yas araliginda, oldugu, 11-20 y1l (63.6%) mesleki kideme sahip oldugu,
ilkokul anasiniflarinda (59.1%) gorev yaptig1 ve 5 yas grubu (86.4%) ¢ocuklara 6gretmenlik yaptigi

goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
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Verilerin toplanmasinda 6gretmenlerin demografik bilgilerinin almdig1 5 kapali uglu ve kiiltiirel
oyunlara yonelik goriislerinin alindig1 yedi agik uglu sorudan olusan anket formu hazirlanmigtir.
Anketlerde acik ve kapali uglu sorular birlikte sorulabilmektedir (Creswell, 2017). Agik uglu sorular
katilimcilarin serbestce cevap vermelerini saglayarak arastirmacinin beklentisi disinda konu hakkinda
daha ayrmtili ve genis cevaplar vermesine imkan saglamaktadir (Biiyiikdztiirk, 2005). Ogretmenlerin
kiiltiirel oyunlar hakkindaki goriislerinin alinmasi amaciyla olusturulan anket formu i¢in iki alan
uzmanindan goriis alimmig ve goriisler dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Uzman goriisleri

dogrultusunda diizenlenen anket formu sorulari asagida verilmistir:

-Bildiginiz kiiltiirel oyunlar nelerdir?

-Kiiltiirel oyunlarin okul 6ncesi egitimde verilmesine yonelik diisiinceleriniz nelerdir?
-Cocuklara etkinlik zaman diliminde oynattiginiz kiiltiirel oyunlar nelerdir?

-Kiiltiirel oyunlarin etkinliklerle biitiinlestirilmesine yonelik ne diisiiniiyorsunuz?

-Kiiltiirel oyun etkinlik uygulamalarini ¢ocuklar agisindan nasil degerlendirirsiniz?

-Kiiltiirel oyun etkinlik uygulamalarini program agisindan nasil degerlendirirsiniz?

-Kiiltiirel oyun etkinlik uygulamalarimi 6gretmen olarak kendi agmizdan nasil

degerlendirirsiniz?

Salgin nedeni ile katilimcilarla yiiz yiize goriisme yapilamamis, ¢evrimici goriisme talep edilmistir.
Ancak salgin siirecinin olumsuz kosullar1 nedeniyle katilimcilarin istegi lizerine 6gretmenlerin goriisleri
telefon ve e-posta ile elde edilmistir (Creswell, 2017, s. 283-285). E-posta yolu ile agik uglu sorular
sorularak verilerin toplanmasi giiniimiizde giderek artan bir uygulamadir (Arthur, Waring, Coe ve
Hedges, 2017). Yapilan aragtirmada okul oncesi Ogretmenlerine e-posta gonderilerek sorular
cevaplamalari istenmis, gerekli durumlarda da telefon ve e posta yoluyla agiklamalar yapilmigtir. 22
okul 6ncesi 6gretmeninden e posta yolu ile veriler toplanmistir. Elde edilen veriler elektronik ortamda

yazili dokiiman haline getirilmis ve katilimcilara tekrar gonderilerek katilimer teyidi saglanmustir.

Veriler arastirmanin alt amaglart dogrultusunda igerik ve betimsel analiz yontemlerine gore analiz
edilmistir. Icerik analizinde, dokiimanlardan elde edilen nitel arastirma verilerinin islenmesi,
verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin
tanimlanmas1 ve yorumlanmasi seklinde dort asama bulunmaktadir. (Yildirim ve Simsek, 2013)
Veriler, aragtirmaci ve diger bir uzman tarafindan ayn ayr kodlanmis, kodlamalar sonrasinda temalara
ulagilmis, temalar diizenlenerek bulgular tanimlanmustir. Ogretmenlerin bildikleri ve oynattiklart
kiiltiirel oyunlar1 dogrudan ifade ettikleri aragtirma sorularindan elde edilen verilerin disinda, elde edilen
164 kodlamanin [Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)] (Miles ve Huberman, 2015)

formiiliine gore kodlayici giivenirligine bakilmis, 0,92 yiiksek giivenirlik katsayist bulunmustur.
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Kodlamalardaki ayriliklar tekrar gézden gecirilmis ve kodlayicilar arasinda uzlasma saglanarak tek bir
kodlama olusturulmustur. Betimsel analiz, ortaya ¢ikan temalara gére dogrudan alintilara yer verilerek
elde edilen verilerin yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Analiz siirecinde betimsel analiz
cergevesine gore elde edilen veriler diizenlenmis, alt aragtirma sorularina gore veriler agiklanmis,

bulgularda verilecek olan 6gretmen ifadeleri belirlenmis, agik ve anlasilir bir ifade ile yorumlanmustir.
3. BULGULAR VE TARTISMA

Aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda 6gretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgular alt amag

sorularma gore bu boliimde verilmis ve ilgili alan yazin dogrultusunda tartisilmustir.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bildikleri Kiiltiirel Oyunlar

Tiirkiye’de Oguz ve Ersoy (2005) tarafindan 144 oyunun derlendigi geleneksel cocuk oyunlar
arsivi ve genis bir saha aragtirmasi ile “Tiirk Diinyas: Cocuk Oyun ve Oyuncaklar1 Projesi” (Bay ve Bay,
2020) kapsaminda 82 oyunun derlendigi kiiltiirel oyunlar arsivi dikkate alinmig ve 6gretmenlerin ifade
ettikleri oyunlar diizenlenmistir. Ogretmenlerin sdyledikleri tiim oyunlarin belirtilen kiiltiirel oyun
arsivinde yer alan oyunlar oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerine bildikleri kiiltlirel oyunlar

sorulmusg ve elde edilen veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bildikleri kiiltiirel oyunlar

Ogretmenler N  Bilinen Oyunlar

01 8  agik oyunu, yag satarim bal satarim, 9 tas, a¢ kapiy1 bezirgan basi, 5 tas, mendil kapmaca,
seksek, korebe

02 8  saklambag, seksek, topag ¢cevirme, yag satarim bal satarim, mendil kapmaca, kose kapmaca,
misket, sapan

03 26 ip atlama, bezirgan basi, saklambag, korebe, 5 tas, yakan top,ak torek gok torek (kim gerek),
asik oyunu, seksek, ¢elik comak, ortada sigan, yliziik saklama, deve ciice, elim sende, istop,
kutu kutu pense, yag satarim bal satarim, ii¢ tas, kose kapmaca, mendil kapmaca, catlak
patlak, yerden yiiksek, misket, halat ¢ekme, ¢uval yarisi, topag

04 18 saklambag, korebe, celik comak, seksek, 9 tas, 3 tas, 5 tas, mangala, topag, asik oyunu,
cuval yarig1, yumurta tasima, yiiziik saklamaca, ortada sigan, mendil kapmaca, ip atlama,
sapan oyunu, bezirgan basi

05 9  korebe, saklambag, yakan top, 9 tas, istop, seksek, ip atlama, sicak soguk, yerden yiiksek

06 12 3 tas, ¢elik comak, korebe, seksek, misket, istop, asik oyunu, yakan top, saklambag, halat
cekme, ip atlama, yerden yiiksek

07 13 ¢elik gomak, ebe davul zurna bir iki ii¢, misket, korebe, agik, cember ¢cevirmece, yag satarim
bal satarim, bes tas ,ip atlama, dokuz tas, li¢ tas, oniki tas, dokuz kiremit

08 9 saklambag, kdrebe, istop, kose kapmaca, yakan top, yag satarim, ip atlama, seksek, yerden
yiiksek

188



Turkish Journal of Educational Studies, 9 (2) Mayis 2022 TURK-JES

09 8  kutu kutu pense, yag satarim bal satarim, himbil, kérebe, 9 tas, birdirbir, istop, a¢ kapiy1
bezirgan bast

010 8 alaylar(kim gerek), a¢ kapiy1 bezirgan basi, himbil, ¢elik comak, topag, sapan, ip atlama,
saklambag

011 9 korebe, bes tas, ylizik saklama, ii¢ tas, saklambag, yag satarim bal satarim, korebe,
birdirbir, ip atlama

O12 8  scksek, kdse kapmaca, el sende, bezirgan basi, yakan top, istop, kdrebe, misket

013 15 ¢elik comak, kdrebe, topag cevirme, bes tas, cuval yarisi, yamurta tagima, birdirbir, istop,
saklambag, catlak patlak, ip atlama, biilbiil kafeste, 6t kusum 6t, yiiziik saklama, seksek

014 11 asik, topag, misket, birdirbir, bezirgan basi, ¢elik comak, korebe, istop, catlak-patlak, ip
atlama, biilbiil kafeste

015 13 yakan top, istop, bezirgan basi, saklambag, bes tas, elim sende, korebe, ip atlama, kose
kapmaca, yag satarim bal satarim, mendil kapmaca, misket oyunu, yakalambag

016 9  scksek, korebe, saklambag, dokuz tasg, bes tas, asik oyunu, ip atlama, mendil kapmaca, topag

017 9  saklambag, renkli istop, yag satarim bal satarim, misket, ortada sican, seksek, topac, bes

tas, kose kapmaca

018 8  scksek, bestas, kutu kutu pense, ¢elik comak, asik, ¢gember cevirme, ip atlama, mendil
kapmaca
019 8  yag satarim bal satarim, celik comak, saklambag, kutu kutu pense, korebe, misket, yakan

top, bezirgan basi

020 11 asik oyunu, mese oyunlari, yag satarim bal satarim, ebelemece, yakan top, bestas, korebe,
bezirgan basi,catlak patlak, biilbiil kafeste, eski minder,

021 8  yag satarim bal satarim, topag ¢cevirme, kurt ile kuzu, ¢elik comak, sapan, mendil kapmaca,
asik, bestas

022 12 ¢omeeli gelin, ¢elik comak, bestas, bezirgan basi, yag satarim bal satarim, yerden yiiksek,
korebe, istop, yakan top, seksek, ip atlama, saklambag

Tablo 2’ye bakildiginda okul dncesi 6gretmenlerinin 8 ile 26 arasinda degisen farkli sayilarda
kiiltiirel oyunu bildiklerini sdyledikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin 43 farkli kiiltiirel oyun ismi
sOyledikleri ve en fazla tekrar eden oyunun ise 18 dgretmen tarafindan séylenen kdrebe oyunu oldugu
belirlenmistir. Diger oyunlar arasinda dgretmenlerin yarisindan fazlasi tarafindan sdylenen kiiltiirel
oyunlar ise saklambag, yag satarim bal satarim, seksek, bestas ve ip atlama oyunlar1 olarak ortaya
cikmistir. Ogretmenlerin yaris1 ise bezirganbasi, istop ve celik comak oyunlarmi bildiklerini ifade

etmistir.

Tirkiye ve Tiirk devletler iizerinde yapilan kiiltiirel oyunlarla ilgili derleme g¢alismalarina
bakildiginda tespit edilen kiiltiirel oyun sayilarinin ¢ok daha fazla oldugu goriilmektedir (Arslan, 2017;
Basal, 2010; Bay ve Bay, 2019a; Bay ve Bay, 2020, Oguz ve Ersoy, 2005; Onur ve Giiney, 2004). Bay
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ve Bay’in (2019b) 17 Tiirk ve akraba topluluklarinda 40 yas tistii 100 kisiyle goriisme yaptiklar1 saha
arastirmasinda goriismelerde sdylenen 396 kiiltiirel oyunun 248’inin gliniimiizde oynanmadigi, sadece
48 oyunun g¢ocuklar tarafindan bilindigi belirtilmistir. Yapilan aragtirmada 6gretmenlerin en az § en
fazla 26 oyun adi ifade etmis olmalari, Bay ve Bay’in (2019b) arastirmasiyla ortaya konan ve
gilinimiizde halihazirda oynandigi belirtilen 48 oyun, Bay ve Bay’in (2020) derledigi arsivde yer alan
82 oyun ve Oguz ve Ersoy (2005) tarafindan derlenen 144 oyun goz 6niinde bulunduruldugunda kiiltiirel
oyunlarin tam olarak bilinmedigi yoniinde yorumlanabilir. Kiiltiirel oyunlarin derlendigi bir¢ok
aragtirmada kiiltiirel oyunlarin unutulma tehlikesi altinda oldugu belirtilmistir (Artar, Onur ve Celen,
2004; Basal, 2007; Bay ve Bay, 2019a; Bay ve Bay, 2019b; Esen, 2008; Kovacevi¢ ve Opié, 2014; Oz
Pektas, 2017). Bu durum degerlendirildiginde kiiltiirel oyunlari cocuklara aktarmasi beklenen
Ogretmenlerin daha fazla kiiltiirel oyun bilmeleri gerektigi diistiniilmektedir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin farkli sayilarda kiiltiirel oyun isimleri sdoylemeleri, baz1 6gretmenlerin de ¢ok daha
yiksek sayida kiiltiirel oyun ismi sOylemeleri nedeniyle 6gretmenlerin kendi aralarinda da kiiltiirel
oyunlar1 paylasabilecegi, bu sayede kiiltiirel oyun bilgisinin artirilabilecegi dngoriilmektedir. Ayrica
yetigkinlerin kiiltiirel oyunlar1 6grenebilecegi ve birbirine aktarabilecegi Halk Egitim Merkezlerinde
kurslarin agilmasi (Ozden Giirbiiz, 2010), kiiltiirel oyun senliklerinin diizenlenmesi, atdlye calismalar
gibi uygulamalar kiiltiirel oyunlarin olumlu etkileri hakkindaki bilgileri gelistirebilir ve ¢ocuklara

kiiltiirel oyunlar oynama firsat1 saglamaya tesvik edebilir (Bazaz vd., 2018).
Kiiltiirel Oyunlarin Okul Oncesi Egitimde Verilmesi

Okul 6ncesi 6gretmenlere kiiltiirel oyunlarin okul 6ncesinde verilmesine yonelik diistinceleri
sorulmus ve 6gretmenlerin tamamu kiiltiirel oyunlarin okul 6ncesi egitimde verilmesi gerektigi lizerine
goriis bildirmistir. Okul 6ncesinde verilmesinin yani sira 6gretmenlerin goriislerinden bes tema ortaya

ciktigr gorilmistiir. Belirlenen temalar agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. Kiiltiirel Oyunlarin Okul Oncesi Egitimde Verilmesi

Temalar

Kiiltiirel Kiiltiirel Kiiltiirel Gelisimi Ekran bagimliligimi
Aktarim Kimlik Devamlilik Destekleme Onleme

f f f f f

8 7 3 3 3

Tablo 3’de 6gretmenler kiiltiirel oyunlarin okul dncesi egitimde verilmesinin en fazla kiiltiirel
aktarimi ve kiiltiirel kimlik kazanimimi sagladigi yonde goriis bildirirken, kiiltlirlin devamliliginin

saglanmasi, ¢ocuklardaki ekran bagimliliginin azaltilmasi ve ¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenmesi
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amaciyla da verilmesine yonelik goriis bildirdikleri belirlenmistir. Baz1 6gretmenlerin goriislerinden

ornekler asagida verilmistir.

O1: Kiiltiir aktarimin nesilden nesile aktarrmmnin iilke gelecegi i¢in ¢ok 6nemli oldugunu
disiiniiyorum. Giiniimiiz ¢ocuklar1 daha kiigiik ailelerde ve evlerde vakit gegirdigi i¢in kiiltiiriimiize ait
birgok oyun gelenekten uzak kalmaktadir. Bu sebeple okul 6ncesi egitim kurumlarinda mutlaka kiiltiirel

etkinliklere yer verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.

03: Unutulmaya yiiz tutmus kiiltiirel oyunlarimizin &zellikle okul dncesi egitimde verilmesi
kiiltiiriimiiziin devami1 ve gelecek nesillere aktarilmasi i¢in 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. Kiiltiirel
oyunlar, kii¢iik yasta kiiltiirel aktarimi saglayarak hem kiiltiire] mirasi korumay1 hem de ¢ocuklarin

topluma ait bir birey olma yolunda kiiltiiriine uygun kimlik kazanimlarin1 saglamaktadir.

O17: Okul 6ncesi egitimde kesinlikle kiiltiirel oyunlara yer verilmeli. Her gegen giin oyunlar
online sistemde veya teknolojik ortamlarda daha ¢ok yer almakta. Kiiltiirel oyunlarin ¢ocuklari fiziksel
anlamda daha aktif kildigmmi bunun yaninda zihinsel aktivitelerin de goéz ardindan edilmedigini
gozlemliyorum. Ayrica daha fazla grup oyunlari icerdigi i¢in sosyal gelisimlerini de destekledigini

diistiniyorum.

020: Olumlu katkilar1 olacagina inaniyorum, zaten ne verdigin degil veris seklin onemlidir.

Dogru bir sekilde verilirse, hem kiiltiirel degerlere sahip ¢ikilir, hem istenen kazanimlara ulasilir.

Ogretmenlerin ifadelerinde kiiltiirel oyunlarin okul &ncesinde verilmesi, kiiltiiriin korunumu ve
cocuklar tizerindeki etkisine dikkat ¢ekildigi goriilmektedir. Ayrica bu goriislerin diginda bir 6gretmenin
(O11), kiiltiirel oyunlart aileler de bildigi i¢in uygulamada ve ailenin egitime katiliminin saglanmasinda
kolaylik olusturdugunu ifade ettigi goriilmiistiir. Cocuklarin teknoloji kullanimiyla birlikte bireysel
oyunlara yoneldigi gilinlimiizde (Sulistyaningtyas ve Fauzirah, 2019; Tugrul vd., 2014), aile
biiyiiklerinin ¢ocukluk dénemlerinde oynadiklari oyunlari ¢ocuklarina 6gretmenleri ve g¢ocuklariyla
birlikte oyun oynamalar1 (Alabay ve Yagan Giider, 2018), kiiltiirel oyunlarin aktariminda aileleri aktif

kilan bir uygulama olarak goriilebilir.

Her gecen giin ¢ocuklar tarafindan teknoloji kullaniminin artis géstermesiyle birlikte cocuklarin
kiiltiirel oyunlar1 oynamadigi (Akgay ve Ozgebe, 2012; Alabay ve Yagan Giider, 2018; Oz Pektas, 2017;
Tugrul vd., 2014; Sulistyaningtyas ve Fauzirah, 2019; Taheri ve Chahian, 2015) g6z Oniinde
bulunduruldugunda kiiltiirel oyunlarin okul oncesinde verilmesi goriisiiniin ortaya ¢ikmasi olumlu
olarak degerlendirilmektedir. Okul 6ncesi donem kiiltiirel kazanimin saglanmasinda kritik bir donemdir

(Bay ve Turan, 2019). Yapilan aragtirmalar kiiltiirel oyunlarin egitim ortamlarinda kazandirilmasinin
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geregini vurgulamaktadir (Bay, 2018; Bay ve Bay, 2019a; Saglam, 1997; Toksoy, 2010). Kiiltiirel
oyunlar, ¢ocuklarin yasadig1 toplumun 6zelliklerine gore kisilik ve kimlik kazanmasini sagladigindan
(Basal, 2007; Ozden Giirbiiz, 2010; Taheri ve Chahian, 2015) okul 6ncesi dénem ¢ocuklarin kiiltiirel
gelisimleri agisindan biiyiik neme sahiptir (Ozdemir, 2015). Bu dénemde kiiltiirel gelisimi saglayan
kiiltiirel oyunlarin egitimle verilmesi, kiiltiirel aktarimmin yapilabilmesi i¢in gerekmektedir (Bay ve
Bay, 2019b; Ozden Giirbiiz, 2016). Dolayisiyla kiiltiirel oyunlar, cocuklarmn Tiirk milletinin bir bireyi
olarak kimlik kazanmasinda olduk¢a oOnemlidir (Bay vd., 2015). Bu baglamda okul Oncesi
Ogretmenlerinin kiiltiirel oyunlarin verilmesini kiiltiirel aktarim, kiltiirel kimlik ve kiiltiirel devamlilik
goriisleri ile desteklemis olmalari, 6gretmenlerin kiiltiirel oyunlarmn 6nemi iizerine farkindalik sahibi

olduklarinin bir géstergesi olarak diisiiniilebilir.

Ayrica aragtirmalarda kiiltiirel oyunlarin kiiltiirel gelisimin yani sira ¢ocugun diger gelisim
alanlarin1 da destekledigi ortaya konulmustur (Bay ve Bay, 2019a; Bay ve Bay, 2020; Esen, 2008; Firat,
2013; Kovadevié ve Opi¢, 2014; Ozden Giirbiiz, 2016; Sulistyaningtyas ve Fauzirah, 2019; Taheri ve
Chahian, 2015). Mevcut arastirmada Ogretmenlerin kiiltiirel oyunlarin cocuklarin  gelisimini
destekledigi yoniindeki goriisii, kiiltiirel oyunlarin gelisimsel dneminin anlasilmasi agisindan dikkate

degerdir.
Etkinlik Zaman Diliminde Oynanan Kiiltiirel Oyunlar

Okul oncesi Ogretmenlerine cocuklara bildikleri hangi kiiltiirel oyunlar etkinliklerde

oynattiklar1 sorulmus ve 6gretmenlerin ¢ocuklara oynattigi kiiltiirel oyunlar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Etkinlik zamanlarinda oynanan kiiltiirel oyunlar

Ogretmenler N  Oynanan Oyunlar

01 6  yag satarim bal satarim, 9 tas, bezirgan basi, mendil kapmaca, seksek, kdrebe

02 8 saklambag, seksek, topag cevirme, yag satarim bal satarim, mendil kapmaca, kdse
kapmaca, misket, sapan

03 26 ip atlama, a¢ kapiy1 bezirgan basi, saklambag, korebe, bes tas, yakan top, ak torek gok
torek, asik oyunu, sek sek, gelik comak, ortada sican, yiiziikk saklama, deve ciice, elim
sende, istop, kutu kutu pense, yag satarim bal satarim, ii¢ tas, kose kapmaca, mendil
kapmaca, gatlak patlak, yerden yiiksek, misket, halat cekme, ¢uval yarisi, topag

04 14 saklambag, seksek, 9 tas, 3 tas, topag, cuval yarisi, korebe, yumurta tasima, yiizik
saklamaca, ortada sican, mendil kapmaca, ip atlama, bezirgan basi, mangala

05 9  korebe, saklambag, yakar top, 9 tas, istop, seksek, ip atlama, sicak soguk, yerden yiiksek

06 10 3 tas, korebe, seksek, misket, istop, yakan top, saklambag, halat ¢ekme, ip atlama, yerden
yiiksek

07 10 misket, ebe davul zurna bir iki ii¢, korebe, ip atlama, cember ¢evirmece, yag satarim bal

satarim, dokuz tas, ii¢ tas, ¢elik comak, bestas
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08 9  saklambag, kdrebe, istop, kose kapmaca, yakan top, yag satarim, ip atlama, seksek, yerden
yiiksek

09 7  kutu kutu pense, yag satarim bal satarim, kdrebe, 9 tas, istop, a¢ kapiyr bezirgan bas,
himbail

010 6 alaylar, ag¢ kapiy1 bezirgan basi, himbil, topag, ip atlama, saklambag

011 6  korebe, yliziik saklama, saklambag, yag satarim bal satarim, korebe, ip atlama

012 8  seksek, kose kapmaca, el sende, bezirgan basi, yakan top, istop, korebe, misket

013 13 korebe, topag ¢evirme, biilbiil kafeste, 6t kusum 6t, yiiziikk saklama, ¢uval yarisi, yumurta
boyama ve

tasima, saklambag, ¢atlak patlak, ip atlama, istop, birdirbir, sek sek, istop
014 8  topag, misket, bezirgan basi, korebe, istop, catlak-patlak, ip atlama, biilbiil kafeste

015 11 yakan top, istop, bezirgan basi, saklambag, elim sende, kdrebe, ip atlama, kose kapmaca,
yag satarim bal satarim, mendil kapmaca, yakalambag

016 6  seksek, kdrebe, saklambag, ip atlama, mendil kapmaca, topag

017 9  saklambag, renkli istop, yag satarim bal satarim, misket, ortada sigan, sek sek, topag, bes
tas, kose kapmaca

018 6  seksek, bestas, kutu kutu pense, gember ¢evirme, ip atlama, mendil kapmaca

019 8  yag satarim bal satarim, ¢elik comak, saklambag, kutu kutu pense, kdrebe, misket, yakan
top, bezirgan basi

020 8  catlak patlak, biilbiil kafeste, eski minder, yag satarim bal satarim, ebelemece, yakan top,
korebe, bezirgan bast

021 4  yal satarim bal satarim, topag ¢evirme, kurt ile kuzu, mendil kapmaca

022 9  Dbezirgan bagi, yag satarim bal satarim, yerden yiiksek, korebe, saklambag, istop, yakan top,

seksek, ip atlama

Tablo 4 incelendiginde 22 6gretmenin 4 ile 14 arasinda degisen sayida bildikleri kiiltiirel
oyunlardan bazilarimi oynatmadiklar1 belirlenmistir. Sadece bir 6gretmenin bildigi 26 kiiltiirel oyunun
tamamini etkinliklerde oynattigini ifade ettigi goriilmektedir. Diger 6gretmenlerin ise bildiklerini
belirttikleri 10 kiiltiirel oyunun oynattiklar1 oyunlar arasinda yer almadig1 goriilmektedir. Bu oyunlar
asik (01, 04, 06, 07, 014, 016, 018, 020, O21), bes tas (01, 04, O11, 013, 015, 016, 020, 021,
022), celik comak (04, 06, 010, 013, 014, 018, 021, 022), birdirbir (09, 011, O14), sapan (04,
010, 021), 9 tas (016), 9 kiremit (O7), misket (O15), mese oyunu (020), ¢émgeli gelin (022) oyunlar

olarak belirlenmistir. .

Sulistyaningtyas ve Fauzirah (2019) kiiltiirel oyunlarin okul 6ncesi egitimde &gretmenler
tarafindan ne kadar yer verildigine yonelik yaptiklar1 aragtirmada ogretmenlerin %45’ inin kiiltiirel

oyunlara nadiren yer verdigi ve Ogretmenlerin sinirli okuma kaynagi, biling, ortam ve zaman
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yetersizlikleri nedenleri ile uygulama yapamadiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Mevcut arastirmada
da okul Oncesi Ogretmenlerinin bazi oyunlara etkinliklerle yer vermedikleri goriilmiistir.
Sulistyaningtyas ve Fauzirah arastirmalarinda ortaya ¢ikan bu sonucu 6gretmenlerin kiiltiirel oyunlarin
unutulmus olabilecegi varsayimina dayandirmigtir. Ancak mevcut aragtirmada 6gretmenler dncesinde
bu oyunlart bildiklerini sdyledikleri i¢in okul oncesi egitimde bu oyunlarin nasil verilebilecegi
yoniindeki bilgi eksikliklerinden kaynakl etkinliklerde yer vermedikleri diisiiniilmektedir. Bu baglamda
kiiltiirel oyunlarin okul Oncesinde nasil verilebilecegine yonelik pedagojik bilginin gelistirilmesi

kiiltiirel oyunlarin daha genis kapsamda verilmesine katki saglayacagi ongorilmektedir.
Kiiltiirel Oyunlarin Etkinliklerle Biitiinlestirilmesi

Aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin tamamu kiiltiirel oyunlarin diger etkinliklerle
biitiinlestirilmesi yoOniinde olumlu diisiince belirtmistir. Kiiltiirel oyunlarin diger etkinliklerle

biitiinlestirilmesine yonelik ortaya ¢ikan diger temalar Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Kiiltiirel oyunlarin etkinliklerle biitiinlestirilmesine yonelik goriisler

Temalar

Kiiltiirtin devamlilig Kalic1 6grenme Kolay 6grenme Gelisimi destekleme
f f f f

6 6 5 5

Okul oOncesi oOgretmenlerin  ifadelerinde  kiiltiirel oyunlarin  diger etkinliklerle
biitiinlestirilmesinin kolay ve kalici 6grenmeyi saglayacagi, gelisimi destekleyecegi ve kiiltiirlin
devamliligini saglayacag: goriisleri ortaya ¢ikarilmistir. Bu gériislerin yani sira O16°nin (4ile katilimi
bu anlamda kullanilabilir. Hatta dedeler ve nineler bu konuda daha derin bir kaynak olabilir.) kiiltiirel
oyunlarin biitlinlestirilmesinde aile katiliminin saglanabilecegi ve dedelerle ninelerin de bu siirece dahil
edilebilecegi yoniinde diisiincesini ifade ettigi goriilmistiir. Gegmiste ¢ogunlukla akranlarindan kiiltiirel
oyunlart 6grenen c¢ocuklar giiniimiizde bu oyunlar1 ancak aile biiyiiklerinden &grenebilmektedir
(Lindberg, 2012). Dolayisiyla 6gretmenin aile katilimi yolu ile ailelerden destek alinabilecegi goriisii

Onem arz etmektedir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir.

O1: Kesinlikle giinliik egitim akisinda farkli etkinlik tiirlerine yer verilerek olmasi gerektigini

disiiniiyorum. Sanat, oyun , drama, Tiirk¢e dil gibi. Bu sayede ¢ocuklar daha iyi 6grenir.
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013: Kiiltiirel oyunlarmn biitiinlestirilmesi énemli bir firsat. Oyun ¢ocuklarin hayatinin her aninda
olmali. Cocuklar sosyal ,duygusal, zihinsel ve fiziksel becerilerini oyun sayesinde gelistirirler. Biz

yetigkinler 6zgiirce sokakta kosup oynarken simdi ¢gocuklarimizi dort duvar arasina sikistiriyoruz.

O14: Kiiltiirel oyunlarin etkinliklerle biitiinlestirilmesinin siiphesiz kiiltiir aktarrmmi saglayacagini
diistiniiyorum. Neslimizin devami olan ¢ocuklarin bu kiiltiirle biiyiiyiip yetismeleri, kendi kiiltiirlerini
unutmamalar1 ve onlarin da kendinden sonraki nesillere aktarmalar1 agisindan ¢ok &nemli oldugu

kanisindayim.

017: Oyun zaten etkinlikleri renklendiren ve okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin dikkatini ¢ekebilmek igin
her alanda bir kurtaricidir. Kiiltiirel oyunlar da ayni sekilde. Bu oyunlar biitiinlestirerek 6grenme

kolaylastirilabilir.

Bay (2018), 38 farkli kiiltiirel oyunu bir yil siliresince ¢ocuklarin oynamasinin saglandigi
arastirmada kiiltlirel oyunlar biitiinlestirilmis etkinlikler yoluyla verilmistir. Gozlem ve goriigmelerin
yapildig1 aragtirmanin sonucunda ¢ocuklara kiiltiirel oyun aktariminin yapildigi sonucuna ulasilmistir.
Bay’1in aragtirmasi, mevcut arastirmada 6gretmenlerin biitiinlestirilmis etkinliklerle kiiltiirel oyunlarin
verilmesi ve bu etkinliklerin kiiltiiriin devamliligin1 saglandig1 yoniindeki goriislerini desteklemektedir.
Okul oOncesi Ogretmenlerinin kiiltiirel oyunlarin biitlinlestirilmis etkinlikler yoluyla verilmesinin
kiiltiiriin  devamliligin1 saglamasinin yani sira kalici, kolay dgrenmeyi ve c¢ocuklarin gelisimini
desteklemeyi saglayacagi goriisleri, genel anlamda oyun etkinliklerinin egitim {izerindeki olumlu

etkileri ile dogrudan ortiismektedir (Giines, 2015).
Cocuklar, Program ve Ogretmen Acisindan Kiiltiirel Oyun Etkinlik Uygulamalar

Okul 6ncesi 6gretmenleri kiiltiirel oyunlarin ¢ocuklar agisindan etkilerine yonelik diisiinceleri

tizerine sekiz tema belirlenmistir. Ortaya ¢ikan temalar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6. Cocuklar agisindan kiiltiirel oyun etkinlikleri uygulamalari

Temalar
Eglenceli Gelisim Kiiltiirel flgi Sevilen Kolay Mutluluk Daha ¢ok
Destegi kazanim cekici uygulanabilir katilim
f f f f f f f f
11 9 7 6 4 3 3 2
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Tablo 6 incelendiginde sekiz tema arasinda Ogretmenlerin en fazla vurguladigi diisiincenin
kiiltiirel oyunlari ¢ocuklar acisindan eglenceli oldugu goriisiidiir. Kiiltiirel oyunlar1 oynayan ¢ocuklarin
bu oyunlart eglenceli buldugu ve oynarken eglendikleri goriisiiniin yani sira kiiltiirel oyunlarin
cocuklarin gelisimlerini destekleyen, kiiltiirlerini kazanmalarin1 saglayan, ilgilerini ¢eken, severek
oynadiklari, mutlu olduklar1 ve daha ¢ok katilim sagladiklar1 yoniinde etkileri oldugu belirtilmistir. Okul

Oncesi 6gretmenlerinin gorislerinden 6rnekler agagida verilmistir.

04:Cagimiz ¢ocuklar1 teknolojinin getirisiyle birlikte bu tip oyunlardan uzaklasmis olsalar da sinif igi

uygulamalarda diger oyunlara nazaran daha fazla odaklandiklarini ve keyif aldiklarini séyleyebilirim.

09: Kiiltiirel oyunlar anne-babanin, nine-dedenin kendi c¢ocuklugu ile giiniimiiz sartlari arasinda
¢ocuklarmin bag kurmasini saglar. Ayn1 zamanda bu oyunlar ¢ocuklarin her yonden gelismelerini

sagliyor.

0O12: Kiiltiirel oyunlarmizi unutulmasini engellemis, gelecek nesillere aktarmis oluruz. Cocuklar

oyunlariyla kiiltiirlerini 6grenirler.

017: Giiniimiizde ¢ocuklar daha ¢ok bireysel veya online/teknolojik oyunlarla tanmistig1 icin kiiltiirel
oyunlarla tanismalar1 egitim ortamlarinda ilgilerini ¢ekmelerine sebep oluyor. Ayrica daha Once

bahsettigim gibi sosyal, fiziksel, bilissel, dil alanlarinin gelisimine de destek oluyor.

Cocuklar i¢in dogal ve kendiliginden ortaya ¢ikan bir eylem olarak goriilen oyunun (Kaya,
2018), ¢ocuklar tizerindeki etkisini 6gretmenlerin temalarda goriildiigi gibi olumlu tutum ve davraniglar
tizerinden degerlendirdigi goriilmektedir. Okul 6ncesinde kiiltlirel oyunlarin oynatilarak ¢ocuklarin
degerlendirildigi Bay’in (2018) aragtirmasinda ¢ocuklarin kiiltiirel oyunlar1 eglenceli buldugu, severek
oynadiklart ve oynanmast kolay oldugu yoniindeki goriisleri mevcut arastirmadaki Ogretmen
goriiglerinde ortaya ¢ikan temalar1 desteklemektedir. Bu baglamda ¢ocuklarin eglenceli buldugu ve
sevdigi bu oyunlara daha fazla katilim saglamasi da beklenen bir durum olarak degerlendirilebilir.
Oyunun etkili bir 6grenme araci olmasinin yani sira ¢ocugun biitiin gelisim alanlarmi destekledigi
(Girmen, 2012; Kovacevi¢ ve Opié¢, 2014; Sulistyaningtyas ve Fauzirah, 2019) degerlendirildiginde
kiiltiirel oyunlar baglaminda da 6gretmenlerin ¢ocuklar agisindan “gelisim destegi” goriisleri ile

ortiigtiigli goriilmektedir.

Kiiltirel oyun etkinliklerini program agisindan katilimcilarin tamami olumlu olarak
degerlendirmistir. Olumlu degerlendirmelerle birlikte alti farkli temanin ortaya ¢ikti§i goriilmiistiir.

Belirlenen diger temalar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 7. Program agisindan kiiltiirel oyun etkinlik uygulamalari
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Temalar

Programda yer Kazanimlar Programi Cocuk Yaraticilig1 Esnekligi
almali destekler zenginlestirir merkezlidir destekler saglar

f f f f f f

11 8 7 3 3 3

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin 11’inin kiiltiirel oyunlara programda yer verilmesinin
geregini ifade etmelerinin yanm sira kiiltiirel oyunlarm kazanimlar1 destekledigi, programi
zenginlestirdigi, cocuk merkezli olmasini sagladigi, yaraticiligi destekledigi ve programin esnekligini
sagladig1 yoniinde gériislerinin oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerden bazilarinin ifadeleri asagida

verilmistir.

03: Etkinlikler acisindan program cocuk merkezli olur, programdaki amac¢ ve kazanimlarm

gerceklesmesine olanak tanir, cocuklarin yaraticiligini arttirir.

015: Bu oyunlarla programimmizda yer alan kazanim ve gdstergelerine ulasabiliriz. Kiiltiirel oyunlar

cocuk merkezli ve genellikle hareketli oldugu i¢in oyun etkinligine cocuklar aktif katilim saglarlar.

016: Egitim etkinliklerine dahil edilmesi gerektigi diisiincesindeyim. Tiirkiye Cumhuriyetinde gérev
yapan bir 6gretmezseniz ¢ocuklara kiiltiirel degerlerimizi 6gretmek ve korumak da boynumuzun borcu

bence. Kiiltiirel oyunlar programi daha da zenginlestirecektir.

022: Program agisindan uygulanabilir, esnek olmay1 saglayan, kolay uygulanabilir ve anlasilabilir

oyunlardir.

Arastirmada 6gretmenlerin kendileri agisindan kiiltiirel oyunlara yonelik goriisleri cocuk, program ve
ogretmen agisindan bakildiginda son sacayagmi olusturmaktadir. Ogretmenlerin ifadelerinde
kendilerine yonelik goriislerinin bes tema altinda toplandigi goriilmektedir. Asagida ortaya ¢ikan

temalar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen agisindan kiiltiirel oyun etkinlik uygulamalari

Temalar

Basarili uygulayan Severek uygulayan Eglenceli bulan  Kiiltiirii aktaran ~ Egitim almak isteyen

f f f f f

13 7 7 7 3
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Ogretmenler kiiltiirel oyun etkinliklerini uygulamada kendilerini basarili uygulayic1 olarak
gdérmenin yam sira severek uyguladiklarini, kendilerini kiiltiiriin aktaricisi olarak gordiiklerini, kiiltiirel
oyunlar1 eglenceli bulduklarini belirtmistir. Bu gorislerle birlikte li¢ 6gretmenin farkl kiiltiirel
oyunlarm ve bu oyunlar1 nasil verebileceklerinin anlatildigi egitimlere ihtiyag duyduklarini ifade

ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerden bazilarinin ifadeleri asagida verilmistir.

02: Uygulama, 6gretmenin kiiltiiriine ecdadina sahip ¢ikma derece ve diizeyiyle dogru orantilidir.
Cocuklarimiza her konuda model oldugumuz i¢in kiiltiirel degerlerimize sahip ¢ikma konusunda da rol
modeliz. Bunu bilerek, anlayarak, hissederek yasantiya gegirmeliyiz. Kiiltiirel oyunlar en iyi sekilde

uyguladigimi diistiniiyorum.

08: Kiiltiirel oyunlar1 gocuklara oynatmaktan gok zevk aliyorum ve ¢ok egleniyorum. Iyi bildigim
oyunlarda ¢ocuklara daha iyi rehberlik yapiyorum. Planimda mutlaka yer veriyorum. Bilmedigim

oyunlar1 da 6grenmeyi isterim.

010: Cocugun yas grubu, yer, mekana gére ayarlanarak etkinliklerde kiiltiirel oyunlara yer veriyorum.
Bu konu ile ilgili daha da genis ¢alismalar yapilmasini seminerlerde ya da gesitli calisma programlari
ile daha bilmedigimiz oyunlarin 6gretilerek siniflarda etkin bir sekilde bu oyunlarin planda yer almasi

gerektigini diigiiniiyorum

O14: Kiiltiirel oyunlarimiz ¢ogu cocuk tarafindan artik bilinmiyor. Bizler 6gretmenler olarak
kiiltiirtimiizdeki bu oyunlar1 6grencilerimizle oynayarak onlara bu oyunlar1 sevdirmeli ve unutulmalarini
engellemeliyiz. Ben bu oyunlar1 severek oynatiyorum ve cocuklarin kiiltiirlerini 6grenmelerini

sagliyorum.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin ifadelerinde kiiltiirel oyunlarin gocuklar ve program agisindan
olumlu etkilerinin oldugu goriilmektedir. Oyun, egitim yoluyla kazandirilmasi hedeflenen pek ¢ok
davranig1 igeriginde barindirmasiyla Onemli bir egitimsel igleve sahiptir (Baker, 2018; Firat,
2013). Egitimsel islev dogrultusunda ise o&gretmenlerin ¢ocuklariyla birlikte oynamalari,
eglenmeleri Onemli goriilmektedir (Firat, 2013). Arastirmada Ogretmenlerin basarili, severek ve
eglenerek uygulayan olduklari yoniindeki goriisleri, etkili bir egitim silireci agisindan olumlu
degerlendirilmektedir. Benzer sekilde Sulistyaningtyas ve Fauzirah (2019) arastirmalarinda kiiltiirel
oyunlar1 oynatma konusunda 6gretmenlerin yetersizlikler olmasina ragmen motive olduklar1 sonucuna

ulagmastir.

Oyunlarin egitimsel islevinin yan1 sira toplumun var olan gelenek gérenek, miizik, inang, giyim
gibi pek ¢ok kiiltiirel unsurun tasiyiciligini da yapiyor olmasi (Ozden Giirbiiz, 2016), dgretmenlerin

kendilerini bir kiiltiir aktaricisi olarak gormelerinde 6nemli bir rol oynadig: diisiiniilmektedir. Ancak
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kiiltiirel oyunlar iizerine egitim alma ihtiyaci duyan 6gretmenlerin de oldugu goriilmektedir. Bu ihtiyag
Ogretmenlerin bildikleri oyun sayilarinda da kendini gostermektedir. Benzer sekilde Baker (2018) kendi
iilkesindeki Ogretmenlerle yaptigi goriismeler sonucunda okul 6ncesi Ogretmenlerinin kiiltiiriin
tastyicilifin1 yapan oyunlar hakkinda yeterli bilgiye ve kiiltiirel bakis agisina sahip olmadiklar1 ve
O0gretmen egitimine ihtiyag duyuldugu sonucuna ulasilmistir. Taylor ve Boyer (2020) okul dncesi
Ogretmenlerinin oyun temelli 6grenme becerilerini inceledikleri ¢aligmalarinda 6gretmenler, oyunun
glinlik egitim programinda oyunu nasil ve ne zaman entegre edilecegini belirlemede zorluk
yasadiklarini belirtmistir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel oyunlarin 6zellikleri ve bu
oyunlarin hangi etkinliklerle nasil kazandirilabilecegi lizerine egitim almalarinin saglanmasi onlarin

bilgi ve beceri diizeylerini arttiracaktir.

Bay ve Turan (2019), mevcut okul dncesi egitim programinda kiiltiir aktariminin yetersiz oldugu
goriisiinden yola ¢ikarak kiiltiirel egitim modeli gelistirdikleri ¢aligmalarinda kiiltiirel oyunlarinda
igerisinde yer aldig1 pek ¢ok biitlinlestirilmis etkinlik {i¢ yi1l siiresince uygulanmistir. Modelin ¢iktilar
degerlendirildiginde bu kiiltiirel etkinlik uygulamalarinin ¢ocuklar, okul &ncesi egitim programi ve
Ogretmenler tlizerinde olumlu etkileri kapsamli bir sekilde ortaya konulmustur. Bu baglamda Bay ve
Turan tarafindan yapilan bu ¢alisma 6gretmenlerin kiiltiirel oyunlarin ¢ocuklar, program ve dgretmen

tizerindeki etkileri lizerine goriislerini destekledigi gortilmektedir.
4. SONUC

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel oyunlara yonelik goriisleri, kiiltiirel oyunlarm 6nemi ve
geregi lizerine egitimcilere ve ailelere 6nemli bilgiler sunmaktadir. Elde edilen bulgular, ¢ocuklarin
kiiltiirel oyunlar1 okul &ncesi egitim siirecinde kazanmalarina yardimei olacaktir. Ogretmenlerin kiiltiirel
oyunlart biliyor olmalari, bu oyunlarin biiyiik bir kismin1 oynatiyor olmalari ve bu oyunlarin diger
etkinliklerle biitiinlestirilerek verilmesini pek ¢ok olumlu yoniiyle agiklamig olmalari, kiiltiirel oyunlarin
aktarimmin okul dncesinde yapilabildigini gostermektedir. Ogretmenlerin kiiltiirel oyunlarin okul
oncesinde verilmesini program, ¢ocuk ve 6gretmen agisindan degerlendirmelerinde kiiltiirel oyunlari
pozitif yonde olumladiklar1 goriilmiistiir. Ancak bazi 6gretmenler daha fazla kiiltiirel oyun bilirken
bazilarinin daha az kiiltiirel oyun ifade etmeleri, sOylenen bazi kiiltiirel oyunlarin ¢ocuklara oynatilan
oyunlar arasinda yer almamasi, ¢ogunlukla 6gretmenler kiiltiirel oyunlart uygulamada kendilerini
basarili olarak gorseler de bazi 6gretmenlerin egitim alma ihtiyacini belirtmesi, kiiltiirel oyunlarin

aktarimi iizerine mevcut bilgilerin genisletilmesinin geregini ortaya ¢ikarmaktadir.
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5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI VE ONERILER

Okul Oncesi Ogretmenlerinin kiiltiirel oyunlara yonelik goriislerinin incelendigi mevcut
aragtirma kiiltiirel oyunlarin incelendigi arastirmalarin kapsamini genislettigi diisiiniilmektedir. Ancak
aragtirmanin bazi sinirliliklar1 bulunmaktadir. Arastirmada veriler Eskigehir ilinde gorev yapan 22 okul
oncesi okul dncesi dgretmeninden elde edilmistir. Ogretmen sayisi arttiginda yada 6gretmenlerin
calistig1 bolge degistiginde kiiltiirel oyunlara yonelik ortaya ¢ikan temalarda degisebilir. Ayrica verilerin
goriisme yontemi ile toplandigi nitel bir arastirma yapilmistir. Katilimcilardan elde edilen sonuglar
ogretmenlerinin okul Oncesinde kiiltiirel oyunlara yonelik goriiglerini temsil etmeyebilir. Bu nedenle
daha genis calisma gruplariyla karma yontemlerin kullanildigi baska aragtirmalarla arastirma

sonuglarinin desteklenmesi ve arastirmadan elde edilen bulgularin dogrulanmasi 6nerilmektedir.

Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin bildikleri kiiltiirel oyunlarin sinirl oldugu ve bu oyunlarin
ise tamamini ¢ocuklara oynatmadig1 géz oniinde bulunduruldugunda 6gretmenlere kiiltiirel oyunlar ve
bu oyunlarin ¢ocuklara nasil kazandirilabilecegine yonelik hizmet i¢i egitim uygulamalarinin yapilmasi
da diger bir 6neri olarak sunulmaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki bilgi diizeylerini arttirmanin bir
diger yolu da okul 6ncesi egitim programinda kiiltiirel oyunlar ve bu oyunlarin kazandirilmasina yonelik

diizenlemelerin yapilmasidir.

Etik kurul karari: Bu arastirmanin etik kurul karar1 bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Play, which is a way of discovering and getting to know the environment, nature, and oneself from the
moment the child is born, is the most important tool for the child's learning and development. Thanks to the games
they play, children also determine the appropriate role for them in terms of what kind of individual they will be in
the future. Therefore, games have an undeniable power for societies. The type of game that provides the best use
of this power is cultural games. Cultural games are seen as an important heritage that has survived from the past
to the present and that contains the lifestyle, beliefs, and cultural values of the society it has and should be passed
on to future generations. The transfer of cultural games is very important in terms of raising individuals in line
with the needs and expectations of society. The most critical period in which this transfer can be made is the pre-
school period. In the preschool period, children start to gain personality and identity. The most important outcome
of the education process is that children who play cultural games gain a national personality and identity. In this
context, the opinions of preschool teachers about cultural games will provide an understanding of the place of
cultural games in preschool education. The aim of the study is to reveal the opinions of preschool teachers about

cultural games.

The qualitative research method was used in the research. Preschool teachers' views on the use of cultural
games have been studied in depth. In the determination of the participants, three teachers who worked in the
practice kindergarten, where the cultural education model was developed before, were determined as the
participants who could have the most knowledge about cultural games, and then the other participants were
determined by growing like a snowball in line with the suggestions of each new participant. 22 preschool teachers
working in state institutions in Eskisehir province voluntarily participated in the study. Demographic information
for teachers is given in the table below. In the data collection, a questionnaire form consisting of 5 closed-ended
questions and seven open-ended questions was prepared to get the teachers' demographic information and their
opinions about cultural games. In the study, e-mails were sent to preschool teachers, who were asked to answer
the questions, and when necessary, explanations were made by phone and e-mail. Data were collected from 22
preschool teachers via e-mail. The data obtained was transformed into written documents in an electronic
environment and the participant confirmation was provided by sending it again to the participants. The data were

analyzed according to the descriptive analysis method in line with the sub-purposes of the research.

As a result of the study, it is seen that preschool teachers say that they know different numbers of cultural
games, ranging from 8 to 26. It was determined that the teachers named 43 different cultural games and the most
repetitive game were the blindfold play sung by 18 teachers. Teachers stated that cultural games provided in pre-
school education provided the most cultural transfer and cultural identity acquisition, while they also expressed
their views on the purpose of ensuring the continuity of the culture, reducing screen addiction in children, and
supporting the development of children. It was determined that the teachers did not play the 10 cultural games they
said they knew. In the expressions of preschool teachers, it was revealed that the integration of cultural games with
other activities will provide easy and permanent learning, support development, and ensure the continuity of the

culture. Teachers stated that children who play cultural games find these games fun and have fun while playing
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them, as well as the effects of cultural games that support children's development, enable them to gain their culture,
attract their interest, play with love, be happy and participate more. It was determined that 11 of the teachers stated
that cultural games should be included in the pre-school education program, as well as that cultural games support
the acquisitions, enrich the program, ensure that it is child-centered, supports creativity, and provides flexibility
of the program. Teachers stated that in addition to seeing themselves as successful practitioners in the application
of cultural game activities, they love to apply them, see themselves as transmitters of culture, and find cultural

games fun.
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Ergenlerde Riskli Davramislarin Yordayicisi Olarak Kisilik Ozellikleri

fhsan AKEREN!

Oz

Bu arastirmanin amaci lise 6grencilerinin sahip olduklari kisilik 6zelliklerinin onlarin riskli davranislari izerindeki
yordayici etkisini incelemektir. Arastirmanin katilimcilart 2018-2019 egitim dgretim yili igerisinde Erzincan ili
Tercan ilgesinde bulunan dort lisede egitimine devam eden toplam 347 lise 6grencisidir. Katilimeilarin 180’ i kiz,
167" si erkek; 104’ i birinci sinif, 83’ ii ikinci siif, 90’ 1 {iglincli snif, 70° i dordiincli sinif 6grencisidir.
Aragtirmada 6grencilerin kisilik 6zelliklerini lgmek i¢in Bes Faktor Kisilik Olgegi; riskli davranislarini dlgmek
icin Riskli Davranislar Olgegi kullamlmistir. Verilerin analiz edilmesinde SPSS 22.0 Paket Programi
kullanilmustir. Arastirma verilerinin analizinde Pearson Korelasyon Testi, coklu regresyon analizi ve basit dogrusal
regresyon analizi teknikleri kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore lise 6grencilerinde ndrotisizmin beslenme
aligkanlarini pozitif yonde ve diisiik diizeyde, antisosyal davraniglart ve intihar egilimini pozitif yonde ve orta
diizeyde, yumusak bagliligin antisosyal davranigi, sigara kullanimint ve okul terkini negatif yonde ve diisiik
diizeyde, 6z denetimin intihar egilimini negatif yonde ve orta diizeyde, disadoniikliigiin intihar egilimini negatif
yonde diisiik diizeyde, deneyime agikligin intihar egilimini negatif yonde ve diisiik diizeyde yordadig:

belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kisilik 6zellikleri, riskli davranislar, bes faktor, ergen, lise 6grencileri.

Personality Traits As Predictors Of Risk Behaviors In Adolescents

Abstract

The aim of this study was to investigate the predictive effect of high school students' personality traits on their risk
behaviors. The participants of the study are 347 high school students attending four high schools in the Tercan

district of Erzincan in the 2018-2019 academic year. 180 participants were female and 167 were male. 104 of them

! Ogretim Gorevlisi, Erzincan Binali Yildirim Universitesi Tercan Meslek Yiiksekokulu, Erzincan-Tiirkiye,
aydostdeyince@gmail.com, 0000-0001-5615-4189
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are first grade, 83 are second grade, 90 are third grade, and 70 are fourth grade students. Five Factor Personality
Scale was used to measure the personality traits of the students; Risk Behaviors Scale was used to measure risk
behaviors. SPSS 22.0 Package Program was used for data analysis. Pearson Correlation Test, multiple regression
analysis and simple linear regression analysis techniques were used in the analysis of the research data. According
to the findings obtained in high school students that neuroticism predicted nutritional habits positively and lowly,
predicted antisocial behavior and suicidal tendency positively and moderately, agreeableness predicted antisocial
behavior, tobacco use and school dropout negatively and lowly, conscientiousness predicted antisocial behaviors
negatively and lowly, and predicted suicidal tendencies negatively and moderately, extroversion predicted suicidal

tendency negatively and lowly, openness to experience predicted suicidal tendency negatively and lowly.

Keywords: Personality traits, risk behaviors, five factor, high school students, adolescents.
1. GIRIS

Birey yasami boyunca degisim ve gelisim siireci igerisindedir. Bu siire¢ dogum oncesinden
baslaylp yasaminin sonuna kadar devam etmektedir. Bireyin gelisim donemleri pek ¢ok bigimde
gruplandirilabilir; ancak genel olarak gruplandirildiginda bu dénemler dogum &ncesi donem, bebeklik,
ilk ¢ocukluk ve ikinci ¢ocukluk donemi, ergenlik donemi, yetigkinlik donemi, orta yas donemi ve
yaslilik donemi olarak adlandirilabilir. Bireyin bu gelisim donemlerinin her birinde karsilagmis oldugu

ve yerine getirmesi gereken gelisim gorevleri bulunmaktadir.

Ergenlik donemi, bireyin gelisim siirecinde 6nemli gelisim gorevleriyle karsilastigi bir
donemdir. Her seyden dnce ¢ocukluktan ¢ikilip yetiskinlige girilen bir donem olmasi nedeniyle bireyin
bir kimlik gelistirdigi, gorece diger gelisim donemlerine gore bireyin hayata, topluma, normlara karsi
daha sorgulayicit ve tepkisel oldugu, daha g¢ok akran gruplarinin degerlerini benimsedigi ya da
kahramanlastirdig1 bazi kisilerle asir1 6zdesim kurdugu donemdir (Yazgan Inang ve Yerlikaya, 2008).
Aileden uzaklasilarak akranlarla daha fazla zaman gecirilmesi, ergen bireyin aidiyet ihtiyacinin
giderilmesini saglamakla birlikte bazen bu akran gruplari ¢ok kati ve acimasiz olabilmektedir (Brown,
Feldman ve Elliott, 1990; Cook ve Dayley, 2001; Dusek, 1987; Helsen, Vollebergh ve Meeus, 2000;
Yazgan Inang ve Yerlikaya, 2008). ifade edilen bu faktérler ergenlik doneminde bireyin daha fazla riskli

davranislar sergileme ihtimalini de artirmaktadir.

Riskli davraniglarin taniminin ne oldugu ile ilgili yapilan alanyazin taramasinda birbirine benzer
aciklamalarin oldugu goriilmektedir. Jesser (1998), riskli davranislar1 ergenlerin dogrudan veya dolayl
sekilde sagliklarini, iyilik hallerini ve yasamlarini etkileyen olumsuz sonuglanabilecek davranislar
seklinde tanimlamaktadir (akt: Alikasifoglu ve Ercan, 2009). Jessor (1991), ayrica bu davranislarin
ergenlerin gelisim gorevlerini bagarmalari1 ve kendilerinden beklenen rolleri yerine getirip bir sonraki
gelisim donemine basarili sekilde gecebilmelerine engel teskil ettigini belirtmektedir. Benzer sekilde
Lindberg, Boggess ve Williams (2000) da riskli davraniglarin ergenlerin iyilik hallerini tehdit eden ve

onlarin sorumlu birer yetiskin olmalarina engel olan yoOniine vurgu yapmaktadir. Bu tanimlar
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ergevesinde ergenlerde gorilen pek gok riskli davranis saptanmustir. Bunlar madde kullanimi (sigara,
alkol, uyusturucu) (Fergus ve Zimmerman, 2005), hizli ve ehliyetsiz ara¢ kullanimi (Deery, 1999),
siddet davranis1 (Borowsky, Ireland ve Resnick, 2002), sagliksiz beslenme aligkanliklari (Dowdell ve
Santucci, 2004), okul terki (Cairns, Cairns ve Neckerman, 1989), korunmasiz cinsel iliski (Ramirez-
Valles ve Zimmerman, 1998), atesli silah bulundurma ve kullanma (Bjerregaard ve Lizotte, 1995),

intihar davranisi (Hawton, 1987) olarak siralanabilir.

Ergenlerin riskli davraniglari kendileri ve toplum igin bir pek ¢ok yonden tehdit teskil etmesi
nedeniyle aragtirmalarin odagi olmustur (Maggs, Almedia ve Galambos, 1995). Bu tehditler
siralandiginda ilk olarak ergenlik donemi diger gelisim donemlerine kiyasla riskli davranig bakimindan
yiiksek potansiyele sahip olunan bir donemdir (Arnett, 1992). Her ne kadar bazi riskli davraniglarinin
ergenlerin gelisiminde yapici bir isleve sahip oldugu diisiiniilse de bu durum gerek ergen gerekse
baskalar1 i¢in saglik tehlikesine neden olabilmekte, 6te yandan ergenlerin akran kabulii kazanmak gibi
istenen amaglara ulagma umudu tasiyan bazi riskli davranislarinda da potansiyel tehditler genellikle goz
ardi edilmektedir (Essau, 2004). Ergenlikte baslayan riskli davranislarinin yetigkinlik doneminde de
devam etmesi de ayri bir tehdittir (Maggs ve dig. 1995). Ayrica madde kullanimi, siddet, korunmasiz
cinsel iliski ve intihar gibi riskli davranislarin varliklarinin birlikte goriildiigii bilinmektedir (Flisher ve

dig. 2000; Shrier, Emans, Woods ve DuRant, 1997).

Ergenlerde yiiksek diizeyde riskli davranislar g6z oniline alindiginda bir¢ok arastirmada
ergenlerin bu tiir davraniglarda bulunma nedenleri incelenmistir. Arastirmalarin ¢ogunda riskli
davranista bulunma nedeni olarak ergenlerin heyecan arayisi ve diirtiisellik gibi tek bir kisilik 6zelligine
odaklanilmistir (Moore ve Rosenthal, 1993). Fakat ergenlerdeki riskli davraniglarin nedenlerinin sinirl
kisilik 6zellikleri agisindan agiklanmaya calisilmasi onlarin bireysel farkliliklarmin kapsaml sekilde
arastirilmasina engel teskil etmektedir. Daha kapsamli kisilik 6zellikleri dikkate alinarak ergenlerin
sahip olduklan kisilik 6zelliklerinin onlarin riskli davranislari izerinde ne diizeyde etkili olduguyla ilgili
yapilan bazi arastirmalar, kisilik 6zelliklerinin riskli davranisinda etkili oldugunu goéstermistir (Essau,

2004; Gullone ve Moore, 2000).

Kisilik kavraminin 50°den fazla taniminin olmasina ragmen bu tanimlarin ¢ogunda bireysel
farkliliklarin 6nemi vurgulanmakta, ayrica kisiligin kuramsal bir yap1 veya organizasyon olarak ele
alindigy, yine kisiligin genetik ve biyolojik egilimler ile sosyal deneyimler ve degisen gevresel kosullar
kapsayan evrimsel bir siireci temsil ettigi, tutarli davranis kaliplarint agiklayan ozellikler biitiini
seklinde aciklandig1 goriilmektedir. Tiim bu agiklamalar dikkate alindiginda kisilik, bireyi digerlerinden
ayiran, kendisine 0zgii, sahip oldugu 6zelliklerin birbiriyle uyum i¢inde oldugu, tutarl ve yapilagmig
oriintii olarak tanimlanabilir (Yazgan Inang ve Yerlikaya, 2008). Kisiligin nasil olustugu ve hangi
faktorlerden etkilendigine yonelik pek ¢cok kuramin agiklama getirdigi goriilmektedir. Kisilikle ilgili ilk
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aciklamalar1 yapan psikodinamik kuramlar1 davranigct ve biligsel kuramlar takip etmistir. Glinlimiizde
ise kisiligi bireyin daha iyisini yapabilme yoniindeki bilingli cabalariyla agiklamaya g¢alisan insancil
kuramlarin yam sira ayirici 6zellikler temelinde ele alan kuramlarin yontemlerinden agirlikli olarak
yararlanilmaktadir. Bu kapsamda Psikodinamik kuramci Freud (1977), kisiligin bireyin ¢ocukluk cagi
yasantilart ve farkinda olmadigi biling dis1 giiglerin etkisiyle sekillendigini belirtirken Adler (1970),
sosyal faktorlerin de kisiligin olusumunda belirleyici oldugunu vurgulamaktadir. Davranig¢1 kuramei
Skinner (1965), kisiligin 6grenilmis davranistan ibaret oldugunu, sosyal-biligsel kuramci Bandura
(1978), davranislar, bireysel 6zellikler ve ¢evre arasindaki iliskinin kigilik {izerinde etkili oldugunu
belirtmektedir. Kisiligi bireyin ayiric1 dzelliklerini ele alarak inceleyen kuramcilardan Allport (1961),
kisiligi bireyin kendine 6zgii psikolojik ve fiziksel 6zelliklerinin orgiitlendigi aktif bir yapi olarak
tanimlamis, Cattel (1973), kisiligi olusturan 16 ayirici 6zellik belirlemis ve bu 6zelliklerin her bireyde
kendine 6zgli sekilde orgiitlendiklerini belirtmistir. Ayirict 6zellik kuramcilarindan Costa ve McCrae
(2008) ise kisiligin bes temel boyutu oldugunu belirleyip bu boyutlar1 6l¢gmeyi amaglayan araglar

gelistirmislerdir.

Bu arastirmada ergenlerin kisilik ozellikleri, Bes Faktér Kuraminmn kisiligin yapis1 ve
boyutlartyla ilgili ortaya koydugu bes temel kisilik 6zelligi (disadoniikliik, yumusak baglilik, 6z denetim,
norotisizm ve deneyime agiklik) kapsaminda incelenecektir. Digadoniik kisilik 6zelligine sahip bireyler
konuskan, eglenceli ve sosyal davranislar gostermektedir. Disadoniikliigiin diger ucunda bulunan
icedoniik kisilik 6zelligine sahip bireyler ise daha yalniz, pasif ve soguk bir gorliniim sergilemektedirler.
Yumusak bagli kisilik 6zelligine sahip bireyler uyumlu, esnek, kabul edici ve insanlari seven kisiler iken
yumusak bagliligin diger ucunda bulunan uyumsuz kisiler ge¢imsiz, anlagilmasi zor, inatg1 ve siipheci
olarak degerlendirilmektedir. Oz denetim 6zelligine yiiksek diizeyde sahip bireylerin sorumluluk
bilincinde olduklari, disiplinli ve basariya odakli davraniglar sergileyen azimli kisiler olduklari, diisiik
diizeyde sahip olan bireylerin ise sorumluluk almaktan kacan, disiplinsiz ve amagsiz kisiler olduklari
belirtilmektedir. Norotisizm 6zelligine sahip bireyler daha stresli ve kaygili, glivensiz, alingan iken bu
ozellige daha diisiik diizeyde sahip bireyler duygusal olarak dengeli, stresle basa ¢ikabilen, olumlu
duygular1 daha fazla yasayan kisilerdir. Deneyime agik bireyler yaratici, bagimsiz, iiretken, farkli ve
yeni yagantilar arayisinda iken bu 6zelligin diger ucundaki bireyler daha geleneksel, tutucu, yeniliklere

kapali kimselerdir (McCrae ve Costa, 2003).
Arastirmanin Amaci

Riskli davranislarin 6zellikle ergenler arasinda giinden giine arttigi goriilmektedir. Bu
davranislarin hem sergileyen hem de davranisa maruz kalan kisiler agisindan biiylik zararlara neden
oldugu bilinmektedir. Riskli davranislarin sergilenme sikliginin ve siddetinin hangi kosullar altinda
artiginin, bu davranislarin sergilenmesinde etkili oldugu diisiintilen bireysel ozelliklerin neler

oldugunun belirlenmesi dnemlidir. Ciinkii bireyi diger bireylerden ayirt eden kisilik 6zelliklerinin
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belirlenmesi ve hangi kisilik 6zelliginin riskli davranis sergilemede ne diizeyde etkili oldugunun ortaya
konmasi, s6z konusu davraniglarin dnlenmesini/azaltilmasini amaglayan ruh sagligi hizmeti veren

meslek elemanlarinin miidahale etkililigini artirmak adina énem tagimaktadir.

Ergenlerde goriilen riskli davraniglarin alt boyutlartyla (sigara kullanimi, intihar egilimi,
antisosyal davraniglar vb) iligkili, ayrica bu davranislarin yordayicilar1 olan faktorlerle ilgili pek ¢ok
arastirma bulgusu mevcuttur. Ancak sahip olunan kisilik 6zellikleriyle riskli davranislar arasindaki iliski
konusunda yeterince arastirma yapilmadigi goriilmektedir. Bu nedenle bu arastirma riskli davraniglardan
altisinin (anti sosyal davranislar, alkol kullanimi, sigara kullanimi, intihar egilimi, beslenme
aligkanliklari/sagliksiz beslenme ve okul terki) ergenler tarafindan sergilenmesinde onlarin sahip
olduklar kisilik 6zelliklerinin ne diizeyde etkili oldugunu ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda “Ergenlerin kisilik 6zellikleri onlarin riskli davranislarini anlamli diizeyde yordamakta

midir?” sorusunun yaniti aranmaktadir.
2. YONTEM
Calisma Grubu
Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yili igerisinde Erzincan ili Tercan
ilgesinde egitim veren dort lisede bulunan toplam 347 lise &grencisi olusturmaktadir. Orneklem
secilirken c¢ok sayida veriye hizli bir sekilde ulagsmak igin olasilikli olmayan Orneklem seg¢me

tekniklerinden kolayda 6rnekleme teknigi kullanilmigtir. Bu amagla Tercan ilgesinde bulunan 4 lisede

Ogrenim goren toplam 347 dgrencinin tamamina ulagilmistir.

Tablo 1. Ergenlerin Demografik Ozellikleri

Demografik Degiskenler N %

Kiz 180 51,9

Erkek 167 48,1

Toplam 347 100

1.smif 104 30,0

2.smif 83 23,9

3.smif 90 259

4. .simf 70 20,2

Toplam 347 100

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada ergenlerin riskli davranislarini 6lgmek amaciyla Riskli Davranislar Olgegi

(RDO); kisilik 6zelliklerini 8lgmek amaciyla Bes Faktor Kisilik Olgegi (BFKO) kullanilmistir.
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Riskli davramislar olcegi (RDO): Riskli Davranislar Olgegi, Gengtanirim ve Ergene (2014) tarafindan
ortaggretim Ogrencilerinin riskli davraniglarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Likert tipi
gelistirilen ve toplam 36 maddeden olusan dlgek alt1 alt boyuta sahiptir. Bunlar anti sosyal davranislar,
alkol kullanimi, sigara kullanimi, intihar egilimi, okul terki ve beslenme aligkanliklar1 (sagliksiz
beslenme) dir. Sorulara verilen cevaplar 1 ile 5 arasinda puanlanmaktadir, dlgekten alinabilecek en
yiiksek puan 180 iken en diisiik puan 36” dir. Olgegin giivenirligi ise hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisina
bakildiginda alt boyutlar igin .70 ile .87 arasinda degistigi, 6l¢ek toplami igin .91 olarak hesaplandigi
bildirilmistir (Gengtanirim ve Ergene, 2014).

Mevcut arastirmada yapilan giivenirlik analizi bulgularina gore 6lgegin ig tutarlilik katsayisi .71

ile .89 arasinda degismekte olup 6l¢ek toplami igin i¢ tutarlilik katsayisi .86 olarak hesaplanmustir.

Bes faktor kisilik élcegi (BFKO): BFKO, Bes Faktor Kisilik Kuraminmn tanimlamis oldugu kisilik
ozelliklerini (disadoniikliikk, yumusak baslilik, 6z denetim, duygusal denge, nérotisizm) Ol¢mek
amaciyla Rammstedt ve John (2007) tarafindan gelistirilmis, Tiirk kiiltiirline uyarlanmasi ¢aligmalari
Horzum, Ayas ve Padir (2017) tarafindan yapilmistir. 10 maddeden olusan o6lcek likert tipinde
gelistirilmis ve 1 ile 5 arasinda puanlanmakta; 1., 3., 4., 5., ve 7. Maddeleri ters puanlanmaktadir. Bireyin
alt 6l¢eklerden almis oldugu puanlara bakilip en fazla puan aldig: alt boyuta ait kisilik 6zelligi bireyin
temel kisilik 6zeligi olarak adlandirilmaktadir. ¢ tutarlilk katsayisi ise .81 ile .90 arasinda

degismektedir.

Mevcut aragtirmada yapilan giivenirlik analizi bulgularina gore 6lgegin i¢ tutarlilik katsayisi .70

ile .81 arasinda degismekte olup 6l¢ek toplami igin i¢ tutarlilik katsayisi .82 olarak hesaplanmugtir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin normal dagilip dagilmadig1 incelemek i¢in basiklik ve ¢arpiklik degerleri

hesaplanmis ve bu hesaplamaya iliskin sonuglar Tablo 2° de gosterilmistir.

Tablo 2. Arastirmanin Degiskenlerine Iliskin Betimsel istatistikler ve Carpiklik-Basiklik Degerleri

Ortalama Std. Carpiklik Basiklik
Sapma
Degiskenler Istatistik Istatistik Istatistik S.h. Istatistik S.h.
Antisosyal davranig 14,20 4,84 918 13 ,85 26
Alkol kullanimi 8,04 2,77 2,8 ,13 7,81 ,26
Sigara kullanimi 9,30 4,83 1,74 ,13 2,44 ,26
Intihar egilimi 10,08 3,37 24 ,13 -,32 ,26
Beslenme aligkanlk. 13,48 4,46 ,026 13 -,67 ,26
Okul terki 10,52 4,65 1,56 ,13 1,91 ,26
Disadoniiklik 6,91 2,17 -,26 ,13 -,76 ,26
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Yumusak baglilik 8,43 1,73 -1,16 ,13 ,98 26
Oz denetim 8,27 1,61 -,79 ,13 ,04 26
Norotisizm 6,50 2,10 -,21 ,13 =71 26
Deneyime agiklik 6,93 1,77 .11 13 -,28 26
Toplam 347

Kisilik ozellikleri ile riskli davraniglar 6lgeginin alt boyutlarina iliskin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin +3 ila -3 arasinda olmasi verilerin normal dagildiginin bir 6l¢iitii olarak kabul edilmektedir
(Akbulut, 2010). Riskli davraniglar 6l¢eginin alkol kullanimi alt boyutu regresyon analizi ig¢in
varyanslarin esit olmadigi, dogrusallik ve normallik kosullarin1 saglamadigi icin hem korelasyon

analizine hem de regresyon analizine dahil edilmemistir (Biilyiikoztiirk, 2011).

Ogrencilerin kisilik dzellikleri ile riskli davranislar arasindaki iliskiler Pearson korelasyon
analizi ile incelenmistir. Ergenlerin kisilik 6zelliklerinin (digadoniikliik, yumusak baslilik, 6z denetim,
norotisizm, deneyime agiklik) onlarin riskli davranislarimi (antisosyal davranislar, sigara kullanimi,
intihar egilimi, beslenme aliskanliklari, okul terki) yordayip yordamadigini belirleyebilmek amaciyla
basit dogrusal regresyon analizi ve asamali ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Verilerin analizinde
SPSS 22.0 paket programi kullanilmig olup sonuglarin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi .05 olarak

kabul edilmistir.

3. BULGULAR

Lise 6grencilerinin kisilik 6zellikleri ve riskli davraniglar arasindaki iligkileri incelemek igin

Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 3°te verilmistir.

Tablo 3. Kisilik Ozellikleri ve Riskli Davranislar Olgegi Alt Boyutlarina Iliskin Pearson Korelasyon Degerleri

Kisilik 6zellikleri Antisosyal Sigara Intihar Beslenme Okul t.
Disadoniikliik ,03 04 =27 06 -,07
Yumusak baslilik -21° 117 -,08 -,01 -127
Oz denetim 147 ,07 -33" -,05 ,02
Norotisizm 317 ,09 32" ,18" ,05
Deneyime agiklik -,08 03 -,19° -,04 ,02
*p<.05

Tablo 3 incelendiginde disadoniikliik ile intihar egilimi ile negatif yonde ve diisiik diizeyde;
yumusak baglilik ile antisosyal davranis, sigara kullanimi ve okul terki davraniglari ile negatif yonde ve
diisiik diizeyde; 6z denetim ile anti-sosyal davraniglar arasinda negatif yonde ve diisiik diizeyde, intihar
egilimi ile negatif yonde ve orta diizeyde; ndrotisizm ile beslenme aligkanliklari arasinda pozitif yonde

ve diisiik diizeyde, antisosyal davraniglar ve intihar egilimi ile pozitif yonde ve orta diizeyde; deneyime
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aciklik ile intihar egilimi arasinda negatif yonde ve diisiik diizeyde anlamh iligkilerin oldugu

gbzlenmektedir.
Ergenlerde Riskli Davramslar1 Yordayan Kisilik Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Ergenlerin ndrotisizm ve yumusak baglilik kisilik 6zelliklerinin, anti-sosyal riskli davranislarini
yordayip yormadigin belirlemek i¢in agsamali ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4. Noérotisizm ve Yumusak Basliligm Anti-sosyal Davranislart Yordamasma Iliskin Asamali Coklu
Regresyon Analizi Sonuglart

Standardize Edilmis
Standardize Edilmemis Katsay1 Katsay1
Model B Standart Hata Beta t p
1 Sabit 9,633 ,807 11,93 ,000
Norotisizm ,703 ,118 ,305 5,95 ,000
2 Sabit 13,894 1,568 8,86 ,000
Norotisizm ,635 ,119 ,275 5,35 ,000
Yumusak
bashilik -,453 ,143 -,162 -3,16 ,002

1.Model: R2:.093, F (1-345) :35.42, 2. Model: Rz:.026, F (2-344)= 23.14 >kp<.01

Tablo 4 incelendiginde, antisosyal davranislari, nérotisizm ve yumusak bagliligin anlamli bir
sekilde yordadigi goriilmektedir. Antisosyal davranisi yordayan degiskenlere iliskin asamali ¢oklu
regresyon analizi sonuglarina gore ilk asamada ndrotisizm antisosyal davranmiglarin % 9.3° {inii
acikladigs; ikinci asamada yumusak basliligin antisosyal davraniglara % 2.6° lik bir etkisinin oldugu
goriilmiigtiir. Sonug olarak norotisizm ve yumusak baglilik kisilik oOzellikleri riskli davranislarin

antisosyal boyutunun % 11.9” unu agiklamaktadir.

Ergenlerin norotisizm kisilik 6zelliklerinin, beslenme riskli davraniglarini yordayip yormadigini

belirlemek i¢in basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 5°de gosterilmistir.

Tablo 5. Nérotisizmin Beslenme Davranislar1 Yordamasina Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

Standardize Edilmis
Standardize Edilmemis Katsay1 Katsay1
Model B Standart Hata Beta t p
1 Sabit 10,96 17 14,27 ,000
Norotisizm ,39 11 ,18 3,45 ,001

1.Model: R?=.033, F (1-345)=11.89 *p<.01

Tablo 5 incelendiginde beslenme aliskanliklarini norotisizmin anlamli bir sekilde yordadig:
goriilmektedir. Beslenme aliskanliklarini yordayan degiskenlere iligkin basit dogrusal regresyon analizi
sonuglarma gore norotisizmin beslenme aligkanliklart davraniginin % 3.3’ {inii agikladigi goriilmiistiir.
Sonug olarak norotisizm kigilik 6zelligi riskli davranislarin beslenme aligkanliklari boyutunun % 3.3’

iinli aciklamaktadir.
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Ergenlerin 6z denetim, norotisizm, disa doniikliik ve deneyime agiklik kisilik 6zelliklerinin,

intihar egilimi riskli davraniglarini yordayip yormadigini belirlemek i¢in agamali ¢oklu regresyon analizi

yapilmistir. Sonuglar Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6. Oz Denetim, Norotisizm, Disadoniikliik ve Deneyime Acikligin intihar Egilimini Yordamasina iliskin
Asamali Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Standardize
Standardize Edilmemis Katsay1 Edilmig Katsay1
Model B Standart Hata Beta t p
1 Sabit 15,84 ,895 17,70  ,001
Oz denetim -,69 ,106 -,33 -6,55 ,001
2 Sabit 12,10 1,10 10,95 ,001
Oz denetim -,58 ,11 -,28 -5,58 ,001
Norotisizm ,43 ,08 27 5,33 ,001
3 Sabit 13,28 1,18 11,28 ,001
Oz denetim -,51 ,11 -,24 -4,70  ,001
Norotisizm ,38 ,08 ,24 4,72 ,001
Digadoniikliik -,22 ,08 -, 14 -2,70  ,007
4 Sabit 14,37 1,29 11,15 ,001
Oz denetim -47 ,11 -,23 -4,37 ,001
Norotisizm 37 ,08 ,23 4,54 001
Digadoniikliik -,21 ,08 -, 14 -2,60  ,010
Deneyime agiklik -19 09 _10 2,02 044

1.Model: Rzz.lll, F (1-345) :42.95, 2. Model: R2:.068, F (2-344)= 37.39, 3. Model: R2=.017, F (3-343)= 27.81, 4.
Model: RZZ.OIO, F (4-342= 22.07 *p<.01

Tablo 6 incelendiginde intihar egilimini, 6z denetim, ndrotisizm, disadoniikliik ve deneyime
acikligin anlamli bir sekilde yordadig1 goriilmektedir. Intihar egilimini yordayan degiskenlere iliskin
asamali ¢oklu regresyon analizi sonuglarina gore ilk asamada 6z denetimin intihar egilimi davraniginin
% 11.1" ini agikladig1, ardindan norotisizmin intihar egiliminin % 6.8’ ini; disadoniikliigiin % 1.7’ sini;
deneyime acgikligin ise % 1° ini agikladiklar1 goriilmiistiir. Sonu¢ olarak 6z denetim, norotisizm,
disadoniikliik ve deneyime agiklik kisilik 6zellikleri riskli davranislarin intihar egilimi boyutunun %

20.5” ini agiklamaktadir.

Ergenlerin yumusak baslilik kisilik 6zelliklerinin, okul terki riskli davramislarini yordayip
yormadigini belirlemek icin basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 7°de

gosterilmistir.

Tablo 7. Yumusak Basliligi Okul Terkini Yordamasina iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Standardize Edilmis
Standardize Edilmemis Katsay1 Katsay1
Model B Standart Hata Beta t p
1 Sabit 13,282 1,234 10,762 ,000
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———————————————————————————————————————————————————————
Yumusak -,327 ,143 -,122 -2,279 ,023

baslilik

1.Model: R2:.015, F (1-345) =5.19 *p<.01

Tablo 7 incelendiginde okul terkini yumusak bashligin anlamli bir sekilde yordadig:
goriilmektedir. Okul terkini yordayan degiskenlere iliskin basit dogrusal regresyon analizi sonuglarina
gore yumusak basliligin okul terki davranisiin % 1.5° ini agikladigi goriilmiistiir. Sonug olarak

yumusak baslilik kisilik 6zelligi riskli davraniglarin okul terki boyutunun %1.5” ini agiklamaktadir.

Ergenlerin yumusak bashlik kisilik 6zelliklerinin, sigara kullanilmasi riskli davraniglarini
yordayip yormadigini belirlemek i¢in basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Sonuclar Tablo 8’de

gosterilmistir.

Tablo 8. Yumusak Baghligin Sigara Kullanimimni Y ordamasina iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar1

Standardize Edilmis
Standardize Edilmemis Katsay1 Katsay1
Model B Standart Hata Beta t p
1 Sabit 11,873 1,281 9,267 ,000
Yumusak
baslilik -,304 ,149 -,109 -2,046 ,042

1.Model: R2:.012, F (1-345) =4.19 *p<,0]

Tablo 8 incelendiginde sigara kullanimini yumusak bagliligin anlaml bir sekilde yordadigi
goriilmektedir. Sigara kullanimini yordayan degiskenlere iliskin basit dogrusal regresyon analizi
sonuglarma gore yumusak bagliligin sigara kullanimi davraniginin % 1.2” sini agikladigi goriilmiistiir.
Sonug olarak yumusak baslilik kisilik 6zelligi riskli davranislarin okul terki boyutunun %1.2° sini

acgiklamaktadir.
4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirma bulgularinda ergenlerde goriilen norotisizm kisilik Ozelliginin intihar egilimi,
beslenme aligkanliklar1 ve antisosyal davraniglari pozitif yonde anlamli sekilde yordadigi goriillmektedir.
Norotisizm (duygusal tutarsizlik/dengesizlik) kisilik 6zelligine sahip bireyler genellikle gergin, kaygili,
duygusal catigsmalarim fiziksel olarak ifade eden, elestiriye agik olmayan ozelliklere sahip olduklari
sOylenebilir. Bu kisilerin siklikla stres, 6fke, gilivensizlik, depresyon gibi olumsuz duygulara sahip
olduklari, sosyal ortamlarda daha fazla catisma yasadiklari belirtilmektedir (Deniz ve Ercis, 2008;
McCrae ve Costa, 2003; Mete, 20006; Ozgﬁven, 1992). Norotisizm boyutundan diisiik puan alan bireyler
ise kalict ve olumsuz duygulardan uzak duran, duygusal olarak dengeli, kolay iiziilmeyen, sakin ve
istikrarli, kolay otkelenmeyen ve olumlu duygular yasamaya egilimlidirler (Cook, 2005; Martinez,
2005). Norotisizm kisilik 6zelliginin intihar (Demirkol, 2013; Or, 2003), beslenme aligkanliklar1 (Bektas
ve dig., 2013; Lin ve dig., 2004) ve antisosyal davraniglar1 (Teng ve Liu, 2013) yordadigina dair bulgular

mevcuttur. Norotisizm kisilik 6zelligine yiliksek diizeyde sahip olan ergenlerin yasamis olduklar

216



Turkish Journal of Educational Studies, 9 (2) Mayis 2022 TURK-JES
depresyon, ofke, kaygi gibi olumsuz duygularin etkisiyle belirtilen riskli davranislarda (intihar egilimi,

sagliksiz beslenme ve antisosyal davraniglar) bulunduklar sdylenebilir.

Ergenlerde goriilen yumusak baglilik kisilik 6zelliginin antisosyal davranis, sigara kullanimi ve
okul terki davranislarimi negatif yonde anlamli sekilde yordamasi arastirmanin diger bulgusudur.
Yumusak baslt bireyler, iyi huylu, uyumlu/uzlasmaci, bagislayici 6zelliklere sahip olmalariin yaninda
bu bireylerin diger insanlara karsi hissettigi duygusal yakinlik ve onlarla iyi iletisim kurmalar1 ayrica
fedakar olmalar1 onlarin ayirt edici 6zellikleri arasinda gosterilebilir. Bu 6zelliklere sahip olan bireyler
uyumlu bir kisilik gelistirerek sosyal iligkilerini koruma ve devam ettirme egilimindedirler (Basim ve
dig. 2009). Bu nedenle yumusak bagh kisilik 6zelligine sahip bireylerin diger insanlara zarar veren yikici
antisosyal davraniglardan ve antisosyallikle yakindan iligkili olan alkol kullanimimdan (Bahlmann ve
dig., 2002; Moeller ve Dougherty, 2001) kaginmalari anlagilabilir bir durumdur. Antisosyal davranis,
sigara kullanimi ve okul terki davranislar riskli olmalarinin yaninda, ayn1 zamanda bu davraniglarin
sergilenmesi ergenin aile bireyleri, 6gretmenleri ve sosyal ¢evresinden elestiri almasi, diglanmasi ve
yaptirimlara maruz kalmasi anlamina gelmektedir. Diger insanlarla iyi iligkiler kurarak bu iliskilerini
koruyan ve uzun siire devam ettiren yumusak basl bireylerin yukarida siralanan riskli davraniglarin

muhtemel hos olmayan sonuglarindan kagindiklar1 diigiiniilmektedir.

Arastirmanin diger bulgusunda 6z denetim kisilik 6zelliginin intihar egilimini negatif yonde
anlamli sekilde yordadigi, antisosyal davranis ile negatif yonde anlamli sekilde iliskiye sahip oldugu
goriilmektedir. Oz denetimi yiiksek bireylerin hedefe doniik davranislarinda planli, sabirli, giidiilenmis
ve organize olmalari s6z konusudur. Bu kisilik 6zelligine sahip bireyler sorumlu, amagh, kontrolli ve
0z-disiplin sahibi, miikemmeliyet¢i ve basar1 yonelimli kisiler oldugu sdylenebilir (McCrae ve Costa,
2003; Mete, 2006). Antisosyal davraniglarin diirtiisel olmast (Tung, 2019), ayrica disiplin
yetersizliginden kaynaklanmasi (Paris, 2003) 6z denetim kisilik 6zelligi yiiksek bireylerin davranig
ozellikleriyle zitlik olusturmaktadir. Ote yandan 6z denetimi diisiik olan bireylerde antisosyal
davraniglarin yiiksek oldugu bilinmektedir (Furnham ve Crump, 2005). Bu yoniiyle antisosyal
davranisin aksine bilingli ve disiplin sahibi 6z denetimli bireylerin daha kabul edilebilir sosyal
davranislar sergiledikleri sdylenebilir. Oz denetim kisilik &zelliginin intihar egilimini negatif yonde
yordamasina bakildiginda: bu 6zellige diisiik diizeyde sahip olan bireylerin intihar girisiminde bulunma
risklerinin daha yiiksek oldugu (Becerra ve dig., 2005; Bulik ve Sullivan, 1999; Rothenhiusler ve dig.,
2006); yiiksek diizeyde sahip olan bireylerde ise yasam doyumunun yiiksek oldugu, bu bireylerin daha
bagimsiz, 6zgiiven sahibi, 6z-yeterli olduklar1 (Erdemir, 2000; Kuzgun, 1972; akt: Tatlilioglu, 2014);
ayrica bu kisilik 6zelligi ile 6znel iyi olus arasinda olumlu yonde iliski oldugu (Dogan, 2013)

belirtilmektedir. Bu bulgular 15181nda yiiksek 6z denetimli bireylerin sahip olduklari olumlu duygulanim
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ve beraberinde getirdigi yasamin anlamli hale gelmesinin onlari intihar egiliminden alikoydugu

sOylenebilir.

Arasgtirmanin bir diger bulgusu, ergenlerde goriilen disadoniik kisilik ozelliginin intihar
egilimini negatif yonde anlamh sekilde yordamasidir. Disadoniik bireylerin eglenceyi seven, enerjik,
konuskan, sakaci, sevecen ve sosyal kisiler olmalari, onlarin olumlu duygulara sahip olmalarini ve
yasama daha fazla katilmalarini saglamaktadir. Digsadoniikliigiin diger ucunda yer alan icedoniik bireyler
ise daha ¢ok yalniz kalmay1 tercih eden, igine kapanik, ¢ekingen ve edilgendirler (Burger, 2006; McCrae
ve Costa, 2003). Nitekim olumlu duygulara sahip olan bireylerin daha diisiik riskli davraniglarda
bulunduklar1 (Haase ve Silbereisen, 2011; Telef, 2014; Zhao, 2006); intihar girisiminde bulunan
ergenlerin ise daha igedoniik Ozellikler sergiledikleri (Bettes ve Walker, 1986) bilinmekte ve bu

arastirmanin bulgusuyla da desteklenmektedir.

Arastirmanin son bulgusu, ergenlerdeki deneyime aciklik kisilik 6zelliginin intihar egilimini
negatif yonde anlamli sekilde yordamasidir. Deneyime agiklik kisilik 6zelligine yiiksek diizeyde sahip
olan bireyler bagimsiz diisiincelere sahip, geleneksel degerleri sorgulama egiliminde, merakl, iiretken,
ozgiirliik¢li genis bir hayal giicline sahip, yeni fikirler iiretmekten hoslanan, sanata kars1 ilgili kisiler
olduklart sdylenebilir (McCrae ve Costa, 2003). Deneyime acik bireylerin intihar egilimi/girigimi
davranislarina bakildiginda, bu boyuttan yiiksek puan alan bireylerin intihar davraniglarinin diisiik
oldugu goriilmektedir (Demirkol, 2013; Duberstein ve dig., 1994; Duberstein, 2001). Ote yandan Arkar
(2010) ve Grill (2003)’ in kisilik ozellikleri ile intihar davranmigi arasindaki iligskiyi inceledikleri
arastirmalarinda intihar girisiminde bulunan katilimcilarin yenilik arayisi puanlarimin yiiksek oldugu, bu
duruma sebebin ise kullanilan 6lgme aracindan ve Orneklem farkliligindan kaynaklandigi ifade
edilmistir (akt: Demirkol, 2013). Deneyime agiklik kisilik 6zelliginin intiharin 6nemli yordayicisi olan
depresyon ile ters yonde iliskili oldugu (Chioqueta ve Stiles, 2005); intiharla negatif yonde iliskisi olan
yasam doyumu ile pozitif yonde iliskili oldugu (Cirhingiroglu ve Uzeyir, 2010; Kao ve dig., 2012) goz

Oniine alindiginda bu bireylerin intihar davranisindan kaginmalar1 anlasilabilir bir durumdur.

Bu arastirmada bes farkli kisilik 6zelliginin alt1 farkli riskli davranisi ne diizeyde yordadig:
incelenmistir. Yukarida goriildigi gibi kisilik 6zellikleri bazi riskli davraniglar: diisiik ve orta diizeyde
anlamli sekilde yordamaktadir; kisilik Ozelliklerinin yordamadigi riskli davranislarin oldugu da
gorlilmektedir. Bu durumun sebebi ise arastirmanin bazi smirliliklara sahip olmasiyla agiklanabilir.
Katilimcilarin daha geleneksel ve kontrol odakli iliskilerin oldugu kirsal bir ilgede yasamalari, ayrica —
gizliligin saglanacagi aragtirmaci tarafindan her ne kadar vurgulansa da- gizlilik konusundaki kaygilar
dlceklerin gerektigi gibi doldurulmamasinda etkili olabilir. Ornegin alkol kullanimi davranisinda
bulunan 6grenci sayilarinin ¢ok az olduguna ve bu davranisin sadece yumusak baslilik kisilik 6zelligi
ile disiik diizeyde iliskili olduguna bakildiginda; 6grencilerin basta alkol kullanimi ve diger riskli

davranislart s6z konusu olsa bile bu davraniglarini g¢esitli kaygilarla gizledikleri diisiiniilmektedir.
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Arastirmada kullanilan kisilik 6l¢eginin her bir kisilik alt boyutunu sadece iki madde ile 6l¢mesi
bir stnirliliktir. Clinkii pek ¢ok degiskenle ilgili oldugu bilinen kisilik 6zelliklerinin her birinin iki madde
ile ortaya konmasi giigtiir. Cok genis psikometrik yapiya sahip olan kisilik kavramiin bes faktorle
sinirlandirilarak bu faktérlerin riskli davraniglar: yordama diizeyini ortaya koymak bu aragtirmanin bir
diger sinirhlhigidir. Ciinkii kisilik, bes 6zelligin ifade ettiginin ¢cok daha fazlasini igeren bir yapidir.
Ayrica her ne kadar Bes Faktoér Modeli bireyleri birbirinden ayirt etme konusunda giiclii ise de onlar1
kendi i¢lerinde tanilamada sinirliliklara sahiptir (Cervone ve Pervin, 2015). Kisilik 6zellikleri bireyleri
belli davranisa ya da psikolojik rahatsizliklara gotiiren siireci tek basina agiklamakta yetersizlik
gostermektedir (Yilmaz, 2012). Ornegin bu arastirmanin bulgusu olan antisosyal davranisi
aciklayabilmek i¢in sadece yumusak baslilik boyutundan diisiik, nérotisizm boyutundan yiiksek puan
alma sartlar1 yetersiz olabilmektedir. Bu gibi sinirliliklart asabilmek igin riskli davranislarla iligkili

kisilik 6zelliklerinin yaninda diger sosyo demografik degiskenlerin de incelenmesi 6nerilmektedir.

Mevcut aragtirmanin sadece ergenler iizerinde ve kesitsel bir ¢alisma oldugu goriilmektedir.
lleride yapilacak arastirmalarm ergenlerin riskli davranislarini agiklamada onlarin dahil olduklari aile
ve akran gruplariyla birlikte ele alinmasi onerilmektedir. Ciinkii kisilik 6zelliklerinin yani sira riskli
davranislarin 6grenilmesinde sosyal belirleyicilerin oldugu bilinmektedir (Simsek ve Coplii, 2018). Bu
yondeki aragtirmalarin ergenlerin bazi riskli davraniglarini agiklamada yetersiz kalan kisilik 6zellikleri
disindaki sosyal faktorlerin etkisini ortaya koyacagi diisiiniilmektedir. Arastirmanin kesitsel olmasinin
ergenlerin riskli davraniglart 6grenme ve sergileme siirecinin anlasilmasinda yetersizlik teskil ettigi
disiiniilmektedir. Bu nedenle riskli davraniglarin boylamsal olarak arastirilmasi nedensel iliskilerinin

daha gecerli sekilde ortaya konmasini saglayabilir.

Mevcut arastirmada bazi kisilik Ozelliklerinin (6rnegin norotisizm) riskli davraniglar
sergilenmesinde etkili olurken bazi kisilik 6zelliklerinin ise (6rnegin 6z denetim) riskli davranislara
kars1 koruyucu etkisinin oldugu ortaya konmustur. Buradan hareketle okul rehberlik servislerinin riskli
davranislart 6nlemeye yonelik uygulamalarinda 6grencilerin kisilik 6zelliklerini belirlemesi 6nem arz
etmektedir. Zira hangi kisilik 6zelliklerinin ne gibi riskli davraniglara neden olabileceginin bilinmesi bu
davranislarin 6ngoriilebilmesi ve 6nlenebilmesinde yararli olacaktir. Bu amagla rehberlik servislerinin
okullarda genel tarama yaparak 6grencilerin kisilik 6zelliklerini belirlemeleri 6nerilmektedir. Kisilik
her ne kadar degisime direncli bir yap1 olarak kabul edilse de tamamen duragan degildir (Duggan, 2004).
Sonug¢ olarak riskli davranislara neden olan kisilik 6zelliklerinin etkilerinin azaltilmasi, riskli

davraniglara kars1 koruyucu kisilik 6zelliklerinin gelistirilmesi 6nerilmektedir.
Etik Kurul Karar

Bu arastirma Erzincan Binali Y1ldirim Universitesi Etik Kurul’unun 30.04.2020 tarihli
ve 04/03 sayil1 karari ile uygun bulunmustur.
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Extended Abstract

Adolescence is a period in which an individual encounters important developmental tasks in the development
process. First of all, it is a period in which an individual develops an identity due to being a period that comes out
of childhood and entered into adulthood. Spending more time with peers by moving away from the family provides
the fulfillment of the need for belonging to the adolescent individual, but sometimes these peer groups can be very
strict and cruel. These factors increase the likelihood of an individual exhibiting more risk behaviors during

adolescence.

Adolescents' risk behavior has been the focus of research because it poses a threat to themselves and society in
many ways. When these threats are listed, first of all, adolescence has a high potential in terms of risk behavior
compared to other developmental periods. Although some risk behaviors are thought to have a constructive
function in the development of adolescents, this may cause health hazards for both adolescents and others. . The

continuation of adolescent risk behaviors during adulthood is another threat.

Considering the high level of risk behavior in adolescents, many studies have investigated the reasons for
adolescents' behaviors. Most of the studies focused on a single personality trait such as excitement seeking and
impulsivity in adolescents as the reason for taking risks. However, attempting to explain the causes of risk
behaviors in adolescents in terms of limited personality traits constitutes an obstacle to comprehensive
investigation of their individual differences. Considering the wider personality traits, some researches about the
effect of adolescents' personality traits on their risk behaviors have shown that personality traits are effective on

risk behaviors.

Although there are many definitions of the concept of personality, the importance of individual differences is
emphasized in many of these definitions. In addition, personality is considered as a theoretical structure or
organization, personality and genetic and biological tendencies, social experiences and changing environmental
conditions, representing an evolutionary process that includes features that explain consistent behavior patterns as
a whole. When all these explanations are taken into consideration, personality can be defined as a consistent and
structured pattern that distinguishes the individual from the others and which has its own unique features, which
are in harmony with each other. It is seen that many theories explain how personality is formed and which factors
are affected. In this study, personality traits of adolescents will be examined within the scope of five basic
personality traits (extraversion, agreeableness, conscientiousness, neuroticism and openness to experience)

revealed by Five Factor Theory about the structure and dimensions of personality.

Risk behaviors increase day by day especially among adolescents. It is known that these behaviors cause great
harm to both the exhibitors and the persons exposed to the behavior. It is important to determine the conditions
under which the frequency and severity of risk behaviors increase, and what individual characteristics are thought
to be effective in displaying these behaviors. Because it is important to determine the personality traits that
differentiate the individual from other individuals and to determine to what extent which personality trait is
effective in displaying risk behaviors, to increase the effectiveness of intervention of mental health professionals

who aim to prevent/reduce these behaviors.

There are many research findings related to the sub-dimensions of risk behaviors seen in adolescents (smoking,

suicidal tendency, antisocial behaviors, etc.), as well as the factors that predict these behaviors. However, it is seen
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this research aims to reveal the level of personality traits that adolescents exhibit in six of the risk behaviors (anti-
social behaviors, alcohol use, smoking, suicidal tendency, eating habits / unhealthy eating and school leaving). For

this purpose, the question “Does the personality traits of adolescents significantly predict their risk behaviors?”.

The participants of the study are 347 high school students attending four high schools in the Tercan district of
Erzincan in the 2018-2019 academic year. 180 participants were female and 167 were male. 104 of them are first
grade, 83 are second grade, 90 are third grade, and 70 are fourth grade students. Five Factor Personality Scale was
used to measure the personality traits of the students; Risk Behaviors Scale was used to measure risk behaviors.
SPSS 22.0 Package Program was used for data analysis. Pearson Correlation Test, multiple regression analysis

were used in the analysis of the research data.

According to the findings obtained in high school students that neuroticism predicted nutritional habits positively
and lowly, predicted antisocial behavior and suicidal tendency positively and moderately, agreeableness predicted
antisocial behavior, tobacco use and school dropout negatively and lowly, conscientiousness predicted antisocial
behaviors negatively and lowly, and predicted suicidal tendencies negatively and moderately, extroversion
predicted suicidal tendency negatively and lowly, openness to experience predicted suicidal tendency negatively

and lowly.

According to the findings neuroticism personality traits seen in adolescents positively predict suicidal tendency,
feeding habits and antisocial behaviors. There is evidence that the personality trait of neuroticism predicts suicide,
feeding habits and antisocial behaviors. It can be said that adolescents who have a high level of personality traits
in neuroticism are at risk behaviors indicated by the effects of negative emotions such as depression, anger and

anxiety.

Adolescents' agreeableness personality traits predicted anti-social behavior, smoking and school leaving behaviors
negatively. It is thought that agreeableness individuals who maintain good relationships with other people and
maintain these relationships for a long time avoid the possible unpleasant consequences of the risk behaviors listed

above.

In the other finding of the study, it was seen that conscientiousness personality trait significantly predicted suicidal
tendency negatively and had a significant negative relationship with anti-social behavior. The fact that anti-social
behaviors are impulsive and also caused by lack of discipline contradicts the behavioral characteristics of
individuals with high self-control personality traits. On the other hand, anti-social behavior is known to be high in
individuals with low conscientiousness. In this respect, contrary to antisocial behavior, it can be said that conscious
and disciplined conscientiousness individuals exhibit more acceptable social behaviors. When the
conscientiousness personality trait predicts suicidal tendency negatively: individuals with a low level of risk have
higher risk of attempting suicide; and subjective well-being. In the light of these findings, it can be said that the
positive affect of high conscientiousness individuals and the meaningful life they bring prevented them from

suicidal tendency.

Another finding of the study is that extrovert personality traits seen in adolescents predict suicidal tendency

negatively. Extroverted individuals are fun-loving, energetic, talkative, playful, affectionate, and social people,
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enabling them to have positive emotions and participate more in life. At the other end of extroversion, introversion
individuals are more withdrawn, shy and passive who prefer to be alone. As a matter of fact, individuals with
positive emotions have lower risk behaviors; It is known that adolescents attempting suicide exhibit more

introspective characteristics and this is supported by the findings of this study.

The final finding of the study was that the personality trait of adolescents' open to experience predicted suicidal
tendency negatively. When suicidal tendency/attempt behaviors of individuals who are open to experience are
examined, it is seen that suicidal behaviors of individuals who have high scores from this dimension are low.
Openness to experience revealed that personality trait was inversely related to depression, which is an important
predictor of suicide; It is understandable that these individuals avoid suicidal behavior when it is considered to be

positively related to life satisfaction, which is negatively related to suicide.

In this study, five different personality traits predict six different risk behaviors. As seen above, personality traits
predict some risk behaviors at low and moderate levels; It is also seen that there are risk behaviors that do not
predict personality traits. The reason for this situation can be explained by the fact that the research has some
limitations. Participants' concerns about confidentiality give us little information about alcohol use. It is thought
that students hide their behaviors with various concerns even if other risk behaviors, especially alcohol use, are

involved.

It is a limitation that the personality scale used in the study measures each personality sub-dimension with only
two items. Because it is difficult to put forward each of the personality traits which are known to be related to
many variables with two items. Although the Five-Factor Model is powerful in distinguishing individuals from
each other, it has limitations in identifying them within themselves. Personality traits show inability to explain the
process that leads individuals to certain behaviors or psychological disorders. For example, in order to explain
anti-social behavior, which is the finding of this study, the conditions of scoring lower than the softness dimension
and higher than the neuroticism dimension may be insufficient. In order to overcome such limitations, other socio-

demographic variables as well as personality traits associated with risk behaviors should be examined.

It seems that the present study is only a cross-sectional study on adolescents. It is recommended that future studies
should be addressed together with their family and peer groups in explaining the risk behaviors of adolescents.
Because it is known that there are social determinants in learning risk behaviors as well as personality traits
(Simsek & Coplii, 2018). Studies in this direction are thought to reveal the effects of social factors other than
personality traits, which are insufficient to explain some of the risk behaviors of adolescents. It is thought that the
cross-sectional nature of the study constitutes an inadequate understanding of the adolescents' learning and
displaying process of risk behaviors. For this reason, investigating risk behaviors longitudinally can provide more

valid causal relationships.

In the present study, it was revealed that some personality traits (eg neuroticism) were effective in displaying risk
behaviors, while some personality traits (eg self-control) had a protective effect against risk behaviors. Hence, it
is important that school guidance services determine the personality traits of students in their practices to prevent
risk behaviors. Because, knowing which personality traits can cause what kind of risk behaviors will be useful in
predicting and preventing these behaviors. For this purpose, it is recommended that the guidance services
determine the personality traits of the students by conducting general screening in schools. Although personality

is accepted as a structure resistant to change, it is not completely static (Duggan, 2004). As a result, it is
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recommended to reduce the effects of personality traits that cause risk behaviors and to develop protective

personality traits against risk behaviors.
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The Relationship Between Conflict Management Strategies Used by

Teachers and Emotional Intelligence Levels

Abstract

In this study, it was aimed to examine the relationship between these two variables by determining the conflict
management strategies and emotional intelligence levels of teachers working in VET Schools. The sample of
study, in which the correlational research model was used, consists of 110 teachers. To collect data a measurement
tool consisting of three parts as a personal information form, "Revised Schutte Emotional Intelligence Scale"
adapted into Turkish by Tatar, Tok and Saltukoglu (2011), and the "Conflict Management Strategies Scale"
developed by Ozgan (2006) was used.Descriptive statistical analysis, Mann Whitney-U Test, Kruskal Wallis-H
test and Spearman Correlation Analysis were used to analyse data. In the study, it was observed that the emotional
intelligence scores of the teachers and their use of conflict management strategies were above the middle level. It
has been determined that the order of preference of teachers in conflict management strategies is integration,
reconciliation, compliance, domination and avoidance. It was found that there was no significant relationship
between the emotional intelligence scores of the teachers and conflict management strategies, but significant
relationships were found between the sub-dimensions. As a result of the research, it was concluded that emotional

intelligence is important in choosing conflict management strategies.

Keywords: Conflict, Conflict management, Emotional intelligence, Teacher

1. GIRIS

Insanim temel ihtiyaglarini karsilamak ve yasamini devam ettirebilmek igin is birligine duydugu
ihtiya¢ neticesinde ortaya c¢ikan orgiitlerde gesitli sorunlar yasanabilmektedir. Birbirlerinden farkli
niteliklere sahip olmalarina ragmen yasanan bu sorunlarin ¢ogunlukla orgiitsel igleyisten ve orgiitlerin
yapilarindan kaynaklandig belirtilmektedir. Bu sorunlardan biri rgiitlerde yasanan ¢atigsmalar (Aydin,
2018) olup farkli nedenlerle ¢atismanin kacinilmaz bir durum oldugu belirtilmektedir. Ornegin
Jameson’a (1999, akt. Aslan, 2008) gore orgiitsel ¢ikarlar ile birbirine baglanmig birimlerden olusan ve
rekabetci bir sistem olan orgiitlerde ¢atisma kaginilmazdir. Rathore, Chadha ve Rana (2017) ise farkli
degerlere, inanglara ve caligma aliskanliklarina sahip olan bireylerin ayni ortami ve ayni kaynaklar
digerleriyle paylagmalarinin dogal bir sonucu olarak orgiitlerde catismanin kaginilmazligina vurgu
yapmaktadir.

Catismanin orgiitsel ¢iktilar tizerindeki biiyiik etkisi ve orgiit icinde sik karsilasilan bir durum
olmasindan dolay1 orgiitler i¢in 6nemi yadsinamayacak kadar biiyiiktiir (Kiligaslan, 2014). Bu agidan
catigma egitim Orgiitlerinde de ilgi duyulan konulardan biri olup okuldaki catismalarin 6grenme

ortaminin kalitesini ve 6gretmen performansini etkiledigi vurgulanmaktadir (Valente ve Lourenco,
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2020). Bununla birlikte okuldaki giiglerin veya gruplarin daha akici olmalar1 nedeniyle kiiciik
siirtiigsmeler bile ani catigmalara yol acabildiginden c¢atigmaya her an i¢in hazirlikli olunmasi,
catigmalarin hissedebilmesi ve etkili bir sekilde yonetilmesi gerekmektedir (Gokyer, 2017). Bu
baglamda okulda olusabilecek olasi ¢atigmalarin 6niine gegmek icin gerekli gayret gosterilmeli, ¢atigma
yasandiginda bu ¢atigma durumlarinin okulun ortak amaglari dogrultusunda ve okulun faydasina olacak
sekilde yonlendirilmesi gerekir. Bu acgidan ¢atisma durumlari birer firsat seklinde degerlendirilerek
hareket edilmelidir. Bu durumda, ilk olarak yapilmasi gereken karsilagilan ¢atigmalari detayli bir sekilde
inceleyerek c¢atismaya nelerin sebep oldugunu ortaya ¢ikartmaktir. Sonrasinda ise, ¢atigmalarin olumlu
olarak sonlandirilabilmesi i¢in gesitli stratejileri kullanmak gerekir (Bayar, 2015). Ciinkii catismalarin
olumlu ya da olumsuz bir sekilde sonuglanmasi gatismanin ¢dziimleme bigimine baglidir (Ozdemir,
2018).

Catismalar yonetilirken iyi incelenmesi gereken unsurlardan biri de ¢atismaya dahil olan
bireylerin duygularidir. Duygular ¢atismanin ayrilmaz bir 6gesi olarak nitelendirilmekte olup duygusal
tepkilerin ¢atigmay1 baslatan kivilcim olabilecegi belirtilmektedir. Bununla birlikte duygularin
catigmanin ¢oziimiinde dnemli bir roli bulunmaktadir (Karip, 2015). Ciinkii duygular bireylerin tutum
ve davraniglarimi etkilemektedir (Jordan ve Troth, 2004). Bu a¢idan insan iliskilerinin yogun bulundugu
egitim orgiitlerinde duygularin catisma yonetimi konusundaki 6nemi daha detayli olarak agiklanmalidir.
Bu durumda “bireylerin oncelikle kendi duygularini anlamalarini ve yonetebilmelerini saglayan, bunun
yaninda bagkalarinin duygularint anlayabilme, empati kurabilme, motivasyon arttirma ve 6zgiiven
duygusunu gelistirme olanagi taniyan bir kavram” (Dogan ve Demiral, 2007: 210) olan duygusal
zekanin catigma yonetimi ile iligkisinin belirlenmesi duygularin ¢atisma yonetimindeki neminin ortaya

konulmasi agisindan 6nemlidir.
Catisma Yonetimi

Bir siire¢ olarak ele alinan catigsma “gikar, gii¢ ve statii ¢cekismesi” (Karip, 2015:1), iki veya
ikiden fazla kisi arasindaki uyumsuzluklarin sonucunda meydana gelen anlasmazliklar (Ozkalp ve Kirel,
2018) seklinde tanimlanmakta olup orgiitlerde catismaya yonelik farkli yaklasimlar savunulmaktadir.
Ornegin geleneksel yaklasima gére catismalar orgiit biitiinliigiinii bozdugundan kaginilmasi gereken bir
olgudur (Can, Asan ve Aydin, 2006). Davranigsal yaklagima gore oOrgiitlerde g¢atisma olagan
kargilanmaktadir. Bu yaklagima gore catigmanin azaltilabilecegi ancak tamamen ortadan kaldirilmasinin
s0z konusu olmadig: ifade edilmektedir (Simsek, 2010). Etkilesimci yaklagima gore ise, orgiitlerde
catigmalarin ortaya ¢ikmasi kaginilmaz, hatta Orgiitsel gelisimin saglanabilmesi igin gereklidir
(Kiligaslan, 2014). O halde orgiitlerde ¢atigmalar salt iyi ya da kotii olarak belirtmek yerine ¢atismanin
hangi durumlarda o6rgiite zarar verebilecegi ya da yarar saglayabilecegi gdz Oniine alinmalidir (Ural,

2018).
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Catisma orgilitteki kararlarin niteligini artirdiginda, orgiitte yaraticiligt ve yeniligi tesvik
ettiginde, orgiitte degisimi ve dzelestiriyi hizlandirdiginda, orgiitteki bireylerarasindaki meraki ve ilgiyi
artirdiginda orgiitler acgisindan olumludur. Diger yandan catisma Orgiitteki iletisimi engellediginde,
calisanlarin orgiite bagliligini azalttiginda, orgiit amaglarinin ikinci plana diigmesine neden oldugunda
orgiitler icin olumsuzdur (Ozkalp ve Kirel, 2018). Bu agidan catisma &rgiitlerde sorunlara yol agarak
olumsuz sonuglara neden olabilir. Buna karsin orgiitteki catigmalar etkili bir sekilde yonetildigi takdirde
olumlu sonuglar olusabilir. Bu baglamda orgiitlerde ¢atigmanin yapici veya yikici olabilmesi ¢atigmayi
yoneten bireylerin bu konudaki yeterliligine bagli olarak degismektedir (Demir, 2010). Catismalarin
Orgiite zarar vermek yerine orgiite yarar saglayacak sekilde yonetilmesi gerekmekte olup ¢atigmalardan
orgiitiin amaglaria etkili bir sekilde ulagilmasin saglayici bir arag¢ gibi faydalanilabilir (Kilig, 2006).
Aksi durumda yani ¢atisma etkili bir sekilde yonetilemediginde orgiitte catigmayi arttiran bir iklim
meydana gelebilir (Aydin, 2013). Bu durumda catisma yonetimi ¢atismanin olumsuz sonuglarini en aza
indirmek ve olumlu sonuglarini artirmak i¢in orgiitlerde odak noktasi olmalidir (Rathore ve digerleri,
2017).

Orgiitii daha etkili hale getirebilmek gatismanin fonksiyonel katkilarmi artiran, fonksiyonel
olmayan yanlarimi azaltan etkili stratejilerin kullanilmasiyla saglanabilir (Rahim, 2000). Bireylerarasi
catismanin ¢oziimii bireysel ilgi ve ihtiyaclarin karsilanma derecesini belirten “kendine ilgi” ile
digerlerinin ilgi ve ihtiyag¢larinin karsilanma derecesini belirten “digerlerine ilgi” olmak tizere iki yonlii
olarak ele alimmis ve bes farkli catisma ¢ozme stratejisi ortaya konmustur. Bu stratejilerden biri
biitiinlestirmedir. Biitiinlestirme stratejisi, kisinin kendisinin ve digerlerinin ilgilerine ve ihtiyaglarina
onem verdigi bir stratejidir. Bu stratejide her iki tarafin da onayladigi bir ¢6ziime ulasilir. Uyma
stratejisi, bireyin kendi amag¢ ve ¢ikarlarimi kargilamadan Once karsi tarafin amag¢ ve ¢ikarlarmin
karsilanmasini 6nemseyen bir stratejidir. Bu stratejide, karsi tarafin isteklerine boyun egilir. Hilkmetme
stratejisi, bireyin kendi amag ve ¢ikarlarini digerlerinden 6ncelikli gordiigii stratejidir. Bu stratejide kisi
kazanmak i¢in hitkmedici davranislar gosterebilir. Bir ¢6ziimden ziyade zorlamanin oldugu bu stratejide
hiikmedilen taraf ¢6ziimden hosnut olmaz. Kaginma stratejisi, bireyin hem kendi amag ve ¢ikarlarini
hem de digerlerinin amag ve ¢ikarlarini 6nemsemedigi bir stratejidir. Bu strateji ¢ogu zaman vakit
kazanmak i¢in kullanilmakta olup ¢atigmanin her iki tarafa da zarar verebilmesi durumunda tercih edilir.
Uzlagma stratejisi, her iki tarafin da ¢éziime ulasabilmek i¢in bazi seylerden vazge¢mesi durumudur.
Bu stratejilerin hangisinin kullanilacagini belirlemek i¢in duruma uygunluk gbéz oniine alinmalidir

(Karip, 2015).

Duygusal Zeka
Teknolojideki hizli gelismeler dogrultusunda diger orgiitler gibi egitim orgiitlerinin de yonetim

tarzlar degismekte ve bilgi temelli yonetim yaklasimlar1 benimsenmektedir. Bilgi temelli yonetimi
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amaglayarak egitimde doniisiim yasayan okullar psikolojik sermayelerini kuvvetlendirerek bu
sermayeyi en verimli sekilde yonetme ¢abasindadir. Dolayisiyla 6nemi giin gegtik¢e daha ¢ok fark
edilen duygusal zeka onemli bir degisken olarak karsimiza gikmakta olup aklin verimli bir sekilde
caligabilmesi ve dogru olan yolun bulunabilmesinde duygusal zekanin liderligine ihtiya¢ duyulmaktadir
(Baltas, 2006).

Duygusal zeka kisisel bir 6zellik olmaktan ziyade beceri ve yetkinlik olarak goriilmekte olup
(Salowey ve Grewal, 2005) bireyin kendisinin ve digerlerinin duygularini gézlemlemesi, bu duygular
birbirinden ayirmasi ve bu bilgiyi diisiincelerinde ve davraniglarinda rehberlik etmesi ig¢in kullanma
becerisi olarak sosyal zekanin bir alt kiimesi seklinde tanimlanmaktadir (Salovey ve Mayer, 1990).
Duygusal zekasi yiiksek olan bireylerin diisiik olan bireylere oranla hem yasamlarinda hem de is
hayatinda daha basarili olduklarina iligkin inang nedeniyle duygusal zeka son yillarda hem arastirmacilar
hem de orgiit yoneticileri tarafindan yogun ilgi gosterilen konulardan biridir (Khalili, 2012). Bununla
birlikte duygusal zekanin hem bireylere hem de orgiitlere pek ¢ok agidan olumlu etkilerinin olmast
orgiitlerde duygusal zekanin 6nemini artirmaktadir. Ornegin duygusal zekalar yiiksek olan bireylerin
mesleki stresi azalmakta ve bu bireyler ruh saghigi sorunlarindan, oOzellikle depresyondan,
korunabilmektedirler (Oginska-Bulik, 2005). Duygusal zek&nin yliksek oldugu takimlarda ¢atigmalar
azalmakta, takimda giiven artmakta ve takim performansi yiikselmektedir (Rezvani, Barrett ve
Khosravi, 2019). Ayrica duygusal zekanin orgiitsel baglilik, etkili liderlik, takim etkililigi, ¢catisma
yonetimi ile iligkili oldugu; duygusal zekéalar1 ytliksek olan bireylerin daha mutlu olduklari, daha fazla
isbirlik¢i davranigta bulunduklari, kisilerarasi iligkilerinin daha iyi oldugu, daha fazla iliski doyumuna
sahip olduklari, sosyal destege sahip olduklar1 ve bu sosyal desteklerden daha memnun olma egiliminde

olduklari arastirmalarda ulasilan diger sonuglardir (Schutte ve Loi, 2014).
Catisma Yonetimi ve Duygusal Zeka Tliskisi

Catigma yoOnetiminde, catismaya neden olan etmenler ve ¢atigsma yonetimi stratejilerinin yani
sira Onemli olan bir diger konu da ¢atigmaya taraf olanlarin duygularidir. Bunun nedeni duygularin disa
yansimasinin ¢atigsma siirecinin ilk isareti olmasidir. Bu agidan duygularin ¢atismanin unsurlarindan biri
oldugu ve duygularin 6nemini belirten duygusal zekanin ¢atisma konusu ile iligkili oldugu soylenebilir.
Nitekim bireyin hem kendi hem de digerleriyle iliskilerini dogrudan etkileyen duygusal zekanin
kullanimi, kosullar olumsuz olsa dahi bireylerin olumlu diisiinmelerini saglayarak Orgiitlerde
giidelemenin artmasina ve c¢atigsmalarin azalmasina yardimci olabilmektedir (Demir, 2010). Ciinkii
duygusal zeka bireylerin bagkalarinin duygularini belirleyebilmelerine, onlarin bakis agilarina uyum
saglamalarina, iletisim becerilerini artirmalarina ve davraniglarini  diizenleyebilmelerine katki
sagladigindan sosyallesmelerine ve digerleriyle olumlu iliskiler kurmalarma yardimci olmaktadir

(Brackett, Rivers ve Salovey, 2011). Ayrica orgiitsel ¢atigmalarin Orgiite yarar saglayacak sekilde
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yonetilmesi catigma siirecinde taraflarin duygularimi belirleyebilme ve bu duygulan diizenleyebilme
becerisini gerekli kilan uzlagmay1 sagladigindan ¢atisma yonetiminde duygusal zeka dnemlidir (Cetinel
ve Esen, 2020). Duygusal zekasi yliksek olan bireyler ¢atisma durumunda isbirligine dayali ¢oziimleri
tercih etmekte olup (Jordan ve Troth, 2002) ¢atisma yonetiminde biitiinlestirici ve uzlagsmaci stratejiler

kullandiklarindan dolay1 ¢atigmalar1 yapici bir sekilde yonetmektedirler (Valente ve Lourengo, 2020).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci mesleki ortadgretim kurumlarinda calisan Ogretmenlerin ¢atigma
yoOnetim stratejilerini ve duygusal zeka diizeylerini belirleyerek bu iki degisken arasindaki iligkiyi
incelemektir. Bu amaca ulagmak i¢in asagidaki problemlere yanit aranmustir:

1. Mesleki ortadggretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin kullandiklari ¢atisma yoOnetim
stratejileri ve duygusal zeka diizeyleri nedir?

2. Mesleki ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin kullandiklar1 ¢atisma yonetim
stratejileri ve duygusal zeka diizeyleri cinsiyet, medeni durum, yas, mesleki kidem, egitim durumu
ve brans degiskenlerine gore farklilagmakta midir?

3. Mesleki ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin catisma yonetim stratejileri ve

duygusal zeka diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunmakta midir?

2. YONTEM
Arastirmanin Modeli
Bu arastirmada, mesleki ortadgretim kurumlarinda calisgan 6gretmenlerin ¢atisma yonetim
stratejilerini ve duygusal zeka diizeylerini belirleyerek bu iki degisken arasindaki iliski incelendiginden
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. {ligkisel tarama modeli, birden fazla degiskenin birlikte degisimini

veya bu degisimin derecesini belirlemeyi amaglar (Karasar, 2007).

Evren ve Orneklem

Aragtirmada mesleki ortadgretim kurumlarinda calisan Ogretmenlerin catisma yOnetim
stratejilerini ve duygusal zeka diizeylerini belirleyerek bu iki degisken arasindaki iliskiyi incelemek
amaglandigindan amacgh Ornekleme yontemi kullanilarak katilimcilar Mesleki ve Teknik Anadolu
Liselerinde gorev yapan Ogretmenlerden secilmistir. Amagli 6rnekleme yoOntemi aragtirmacinin
ornekleme alinabilecek kisileri belirlemesini ve aragtirmanin amacina en uygun kisilerin 6rnekleme
alinmasini saglamaktadir (Balc1, 2001). Endiistri Meslek Liseleri’'nde yapilan bir ¢alismada (Giirses
Kiirge, 2015) 6grenciler arasinda, 6grenci-6gretmen arasinda ve yonetici-6gretmen arasinda siklikla

catigmalarin yasandigi ortaya konulmustur. Belirtilen ¢alismada ders programi, 6grenci davranislari,
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gorev dagilimi gibi farkli konularda ¢atismalarin oldugu; bu ¢atismalarin da 6grenci profili, parasal
konulardaki rekabet, kaynak paylasimindaki sorunlar, meslek ve kiiltiir 6gretmeni ayrim gibi farkl
nedenlerden ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Bu sonuglar mesleki ortadgretim kurumlarinin amaclari ve
uygulanan programlar agisindan diger okul tiirlerinden farkli olmasindan dolay1 ¢atigsma yasanilabilecek
alanlarin daha fazla olabilecegini diisiindiirmiistiir. Bu acidan aragtrmada Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesleri secilerek bu okul tiirlindeki ¢atismalarin yonetiminde duygularin Oneminin ortaya
konulmasiyla ve yasanan catismalarin daha etkili yonetilebilmesiyle alanyazina katki sunulmasi
onemsenmistir. Boylelikle aragtirmanin evreni 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Nigde ili Merkez
ilgesindeki 7 Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nde gorev yapan 341, 6rneklem ise 110 6gretmenden
olugmaktadir. Arastirmanin yiiz yiize egitim devam ederken okul ortaminda yapilmasi planlanmig ancak
Covid-19 Pandemisi nedeniyle okul ortaminda uygulanamamustir. Cevrimigi ortama aktarilan ol¢ekler
341 katilimciya iletilmistir, katilimcilara ikinci defa hatirlatma gonderilmesine ragmen 200 katilimci
Olceklere yanit vermistir. Katilimcilarin sorulari yanitlamalarinda goniilliik esas alinmig olup bazi 6lgme
araglarinda eksik yanitlar tespit edilmistir. Olgek maddelerinin tiimiine ayn1 yaniti veren ve kisisel
degiskenler veya 6lcek maddelerinde eksik yanitlarin buludugu toplam 90 6lgme araci arastirmanin
giivenirligini saglamak i¢in degerlendirme disinda tutulmus eksiksiz olan 110 6lgme araci
degerlendirmeye alinmistir. Bunun sonucunda arastirmanin 6rneklemini toplam 110 kisi olusturmustur.
Ozen ve Giil’e (2010) gore arastirmacilar gogu zaman hedefledikleri sayidan daha az sayida katilimciya
ulagsmaktadir. Orneklem biiyiikliigiiniin yeterli olarak kabul edilmesi arastirmanin modeline baghdir.
Korelasyon analizi yapilan iligkisel arastirmalarda iliskinin kanitlanabilmesi i¢in evrenin %30’unu
olusturan bir 6rneklem biiyiikligii yeterli goriilmektedir. Bu arastirmada 6rneklem evrenin %32.25’ini
olusturmakta oldugundan oOrneklemin yeterli oldugu kabul edilmistir. Arastirmanin Orneklemini

olusturan katilimeilarin demografik bilgileri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Orneklemi Olusturan Katilimcilarm Demografik Bilgilerine Gore Dagilimi

Degisken Gruplar f %
Kadin 51 46.4
Cinsiyet Erkek 59 53.6
Toplam 110 100
Evli 86 78.2
Medeni durum Bekar 24 21.8
Toplam 110 100
20-40 65 59.1
Yas 41 ve lizeri 45 40.9
Toplam 110 100
Kiiltiir dersi 53 48.2
Brans Meslek dersi 57 51.8
Toplam 110 100
1-10y1l 45 40.9
. 11-20 y1l 36 32.7
Mesleki kidem 21 ve iizeri yil 29 26.4
Toplam 110 100
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Lisans ve Onlisans 89 80.9
Egitim Durumu Lisansiistii 21 19.1
Toplam 110 100

Tablo 1°de belirtildigi gibi arastirmanin érnekleminde toplam 110 kisi yer almaktadir. Cinsiyet
degiskenine bakildiginda katilimcilarin % 46.4’i (n= 51) kadin, % 53.6’smin (n= 59) erkek oldugu
goriilmektedir. Katilimeilara medeni durum agisindan bakildiginda, yaridan fazla katilimeinin (% 78.2,
n=86) evli ve yaridan daha az katilimcinin (%21.8, n=24) ise bekar oldugu goriilmektedir. Yas
degiskenine bakildiginda katilimcilarin 59.1’inin (n=65) 20-40 yas araliginda, % 40.9’unun (n= 45)
41lyas ve lizeri oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin brans degiskenleri ele alindiginda yaridan fazlasi
(%51.8, n=57) meslek dersi 0gretmeni iken % 48.2’sinin (n=53) kiiltlir dersi 6gretmeni oldugu
goriilmektedir. Mesleki kidem degiskeni agisindan katilimcilarin % 40.9’unun (n= 45) 1-10 yil
araliginda, % 32.7’sinin (n=36) 11-20 yil araliginda, % 26.4’iiniin (n=29) 21 yil ve iizeri yildan daha
fazla mesleki tecriibesinin oldugu goriilmektedir. Son olarak, egitim durumu degiskeni agisindan
bakildiginda katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun (% 80.9, n= 89) lisans ve onlisans, % 19.1’inin (n=

21) yiiksek lisans veya doktora mezunu oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmayla ilgili verileri toplama siirecinde {i¢ boliimden meydana gelen bir 6l¢gme aracindan
faydalanilmistir. Ik boliimde kisisel bilgi formu, ikinci boliimiinde “Gozden Gegirilmis Schutte
Duygusal Zeka Olgegi nin Tatar, Tok ve Saltukoglu (2011) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan 41 maddelik
hali, son béliimiinde ise Ozgan, (2006) tarafindan gelistirilen “Catisma Y netimi Stratejileri Olgegi” yer

almustir.

Kisisel bilgi formu
Kisisel Bilgi Formu’nda, arastirmanin amacini belirten ve uygulama esnasinda dikkat edilmesi
gereken noktalarla ilgili kisa bir agiklama eklenmistir. Ayrica katilimcilarin cinsiyet, medeni durum,

yas, brang, mesleki kidem ve egitim durumu degiskenlerine iligkin sorular yer almistir.

Gozden gecirilmis schutte duygusal zekd olgegi

Schutte ve digerleri (1998) tarafindan gelistirilen 33 maddelik Schutte Duygusal Zeka Olgegi,
Austin, Saklofske, Huang ve McKenney (2004) tarafindan 41 madde formunda yeniden diizenlenmis
olup Tatar ve digerleri (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmustir. Olgek Iyimserlik/Ruh halinin
diizenlenmesi, Duygularin kullanim1 ve Duygularin degerlendirilmesi olmak iizere 3 alt boyut ve toplam
41 maddeden olusmaktadir. Olgek Kesinlikle katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Fikrim yok (3),
Katiliyorum (4) ve Kesinlikle katiliyorum (5) ifadelerinden olusan Likert Tipi besli derecelendirme

seklindedir. Olgegin biitiinii icin Cronbach-Alpha degeri .82 olup Iyimserlik/Ruh halinin diizenlenmesi
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icin.75, Duygularin kullanimi i¢in .39 ve Duygularin degerlendirilmesi i¢in.76. olarak belirtilmistir.
Olgegin dogrulayici faktdr analizinde GFI .88, AGFI .86, PRATIO .92, RMSEA .06 ve RMR .09 olarak
hesaplanmistir (y2 (347)= 2647,35; p<0,001). Bu arastirma i¢in Olgege ait Cronbach alfa degerleri
dlgegin toplamu igin .84, Iyimserlik/Ruh halinin diizenlenmesi icin .61, Duygularm kullanimi igin .51
ve Duygularin degerlendirilmesi igin. 76 olarak bulunmustur. Olgekte aritmetik ortalamalarin
degerlendirilmesinde araliklar 1-1.79 Kesinlikle katilmiyorum, 1.80-2.59 Katilmiyorum, 2.60-3.39
Fikrim yok, 3.40-4.19 Katiliyorum ve 4.20-5.00 Kesinlikle katiliyorum seklinde yorumlanmaistir.

Catisma yonetimi stratejileri ol¢egi

Ozgan (2006) tarafindan gelistirilmis olan “Catisma Yonetimi Stratejileri Olgegi”
Biitiinlestirme, Uzlasma, Uyma, Hitkmetme ve Kaginma olmak iizere 5 alt boyuttan ve toplam 41
maddeden olugmaktadir. Olgege iliskin Cronbach alfa degerleri dlgegin tamami icin .90, Biitiinlestirme
icin .90, Ka¢inma i¢in .84, Uzlagma icin .82, Hiikmetme i¢in .75 ve Uyma igin .74 olarak belirtilmistir.
Bu arastirmada olgege ait Cronbach alfa degerleri dlgegin toplami igin .91, Biitiinlestirme igin .66,
Kaginma i¢in .82, Uzlasma igin .73, Hiikmetme icin .68 ve Uyma igin .66 olarak bulunmustur. Olgek
Hi¢bir Zaman (1), Nadiren (2), Ara Swra (3), Stk Sik (4) ve Her Zaman (5) ifadelerinden olusan Likert
Tipi besli derecelendirme seklindedir. Olgekte aritmetik ortalamalarin degerlendirilmesinde araliklar /-
1.79 Hicbir Zaman, 1.80-2.59 Nadiren, 2.60-3.39 Ara Sira, 3.40-4.19 Sik Sik ve 4.20-5.00 Her Zaman

seklinde yorumlanmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olgme araglari, Nigde 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirma izni alindiktan sonra Nigde ili
Merkez ilgede bulunan g¢evrim igi olarak gonderilmistir. Veri toplama araglarina cevap verecek
Ogretmenler igin bir yonerge sayfasi hazirlanmistir. Katilimeilarin 6zel bilgileri talep edilmemistir.
Aragtirmada evrendeki biitlin 6gretmenlere O0lgme araci yonlendirilmis fakat aragtirmaya katilim
goniilliiliik esasina gore gergeklestirilmistir.

Verilerin analizinde parametrik ve non-parametrik testlerden hangisinin yapilacagina karar
verebilmek i¢in verilerin normal dagilima sahip olup olmadig: incelenmistir. Veri sayisinin 50’den
(n=110) biiylik olmas1 nedeniyle normallik testlerinden Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir

(Biiytikoztiirk, 2012). Normallik testi ile ilgili bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Duygusal Zeka ve Catisma Yonetimi Stratejileri Verilerinin Normallik Testi Degerleri

Olcek Skewness Kurtosis Kolmogorov-Simirnov (p)
Duygusal zek 1.194 3.591 01
i}-/.imserlik/RL}h halinin -.467 967 03
diizenlenmesi
Duygularin  kullanimi .674 1.222 .00
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Duygularin degerlendirilmesi .802 1.295 .00
Catisma Yonetimi Stratejileri .029 2.526 00
Biitiinlestirme -.492 922 00
Kaginma 512 1.262 03
Uzlasma -.809 3.958 .00
Hikmetme 405 .165 .00
Uyma 671 2.545 .00

Tablo 2°de yer alan verilere gore, Kolmogorov-Simirnov testi sonuglarin anlamlilik degerleri
p <.05’tir. Verilerin ¢arpiklik (skewness) degerleri -.809 ile 1.194, basiklik (kurtosis) degerleri .165 ile
3.958 arasindadir. Verilerin normal dagilim saglamasi i¢cin Kolmogorov-Simirnov testi sonug¢larinin
anlamlilik degerinin p> .05 (Biiyiikoztiirk, 2012), carpiklik ve basiklik degerinin -1 ile +1 araliginda
olmas1 gerekmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2012). Bu kosullar saglanamadigindan
verilerin normal dagilmadigi belirlenmistir. Normal dagilim goriilememesinin nedeninin 6rneklem
sayisinin azligi oldugu diisiiniilmektedir. Evrenden bagimsiz olarak, 6rneklem biiyiidilkce dagilim
seklinin normale yaklastigi (Demir, Saat¢ioglu ve imrol, 2016: 133) bilinmektedir.

Normal dagilimin gostremeyen verilerin analizinde, 6gretmenlerin duygusal zeka diizeyleri ve
catigma yonetimi stratejilerine iliskin algi diizeylerinin belirlenmesinde betimsel istatistik analizi,
Olgeklerin tamaminda ve alt boyutlarda degiskenlere gore anlaml farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in parametrik olmayan testlerden Mann Whitney-U Testi ve Kruskal Wallis-H testi
kullanilmistir. Duygusal zeka ve ¢atigma yonetimi stratejileri arasinda iligski olup olmadigini belirlemek

amaciyla ise Spearman Korelasyon Analizi uygulanmistir.

3. BULGULAR
Ogretmenlerin Duygusal Zekaya Yonelik Algilart
Ogretmenlerin duygusal zekdya yonelik algilarini belirlemek igin betimsel istatistik analizi

yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Duygusal Zekaya Yonelik Algilarma iliskin Betimsel Istatistik Bulgulart

Olgek N  Min. Mak. X Ss Diizey
lyimserlik/Ruh halinin 110 33 52 366 386  Katiliyorum
diizenlenmesi

Duygularin Kullanimi 110 10 30 3.55 3.25 Katiliyorum
Duygularm 110 24 49 382 548  Katihyorum
degerlendirilmesi

Duygusal Zeka Olgegi

110 118 183 3.81 13.94  Katiliyorum
Toplam

Tablo 3’e gore dgretmenlerin duygusal zeka dlgeginin tamamma yonelik algilart (X= 3.81)

“Katiliyorum” diizeyindedir. Buna gore 6gretmenlerin duygusal zeka puanlarinin orta diizeyin iizerinde
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oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi (X= 3.66), duygularm
kullanimi1 (X= 3.55) ve duygularin degerlendirilmesi (X= 3.82) boyutlarindaki algilar1 “Katiliyorum”
diizeyindedir. Buna gore dgretmenlerin iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi, duygularin kullanimi ve
duygularin degerlendirilmesi algilari orta diizeyin iizerindedir. Ogretmenlerin duygusal zeka diizeyi alt
boyutlarindaki algilarinin siralamasi duygularin degerlendirilmesi, iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi

ve duygularin kullanim1 seklindedir.

Ogretmenlerin Duygusal Zekiya Yonelik Algilarinin Kisisel Degiskenler Acisindan
Incelenmesi

Ogretmenlerin duygusal zekdya yonelik algilarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gdsterip

gostermedigine iliskin olarak Mann Whitney- U testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Duygusal Zekaya Y&nelik Algilarinin Cinsiyet Degiskeni Bakimindan Karsilastiriimast

Olcek Cinsiyet N Sira Sira U P
Ortalamasi Toplam

Duygusal Zeka Kadin 51 61.13 3117.50 17 08
Toplam Erkek 59 50.64 2987.50 ) )
Iyimserlik/Ruh Kadin 51 58.08 2962.00
halinin Erkek 59 53.27 3143.00 =79 42
diizenlenmesi
Duygularin Kadin 51 61.28 3125.50 177 07
Kullanimi Erkek 59 50.50 2979.50 ) )
Duygularin Kadin 51 60.85 3103.50 _1.64 10
Degerlendirilmesi Erkek 59 50.87 3001.50 ) )

Tablo 4’e gore dgretmenlerin duygusal zekaya yonelik algilarinda cinsiyet degiskeni agisindan
duygusal zeka toplam puaninda ve alt boyutlarda anlamli diizeyde bir farklilik tespit edilememistir
(p>.05).

Ogretmenlerin duygusal zekdya ydnelik algilarinin medeni duruma gére anlamli farklilik
gosterip gostermedigine iliskin olarak Mann Whitney-U testi yapilmis ve sonuglart Tablo 5’te

verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Duygusal Zekaya Yonelik Algilarinin Medeni Durum Bakimindan Karsilastiriimasi

Olcek Medeni N Sira Sira U p
durum Ortalamasi Toplam

Duygusal Zeka Evli 86 53.50 4601.00 -1.24 21
Toplam Bekar 24 62.67 1504.00
Iyimserlik/Ruh Evli 86 55.62 4783.00
halinin Bekar 24 55.08 1322.00 -.07 .94
diizenlenmesi
Duygularin Evli 86 53.41 4593.00 131 19
Kullanimi Bekar 24 63.00 1512.00 ) )
Duygularin Evli 86 52.82 4542.50 167 09
Degerlendirilmesi Bekar 24 65.10 1562.50 ) )
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Tablo 5°te 6gretmenlerin duygusal zekdya yonelik algilarinda medeni durum degiskeni
acisindan duygusal zekd toplam puaninda ve alt boyutlarinda anlamhi diizeyde bir farklilik tespit
edilemedigi goriilmektedir (p>.05). Ogretmenlerin duygusal zekdya yonelik algilarmin yasa gdre
anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin olarak Mann Whitney-U testi yapilmig ve sonuglari

Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Duygusal Zekaya Yonelik Algilarmin Yas Degiskeni Bakimindan Karsilastiriimasi

- Sira Sira U p
Olgek Yas N Ortalamasi Toplanm
Duygusal Zeka 20-40 65  56.75 3414 49 62
Toplam 41 ve lizeri 45  53.69 2691 ) )
Iyimserlik/Ruh
halinin 20-40 65  51.67 3502 151 12
diizenlenmesi 41 ve lizeri 45  61.03 2603
Duygularin 20-40 65 61.32 3243 23] 02
Kullanimi 41 ve lizeri 45  47.09 2862 ] )
Duygularin 20-40 65  55.18 3618.50 12 29
Degerlendirilmesi 41 ve lizeri 45 5597 2486.50 ) )

Tablo 6’daki bilgilere gore 6gretmenlerin duygusal zekaya yonelik algilarinda yas degiskeni
acgisindan duygusal zeka toplam puaninda anlamli diizeyde bir farklilik tespit edilememistir (p>.05).
Ancak duygularin kullanimi alt boyutunda 20-40 yas araligindaki 6gretmenler lehine anlami bir fark
oldugu tespit edilmistir (U=-2.31, p<.05). Buna gore 6gretmenlerin yas1 arttikga duygularini etkili bir
sekilde kullanma diizeyinin de azaldig1 sOylenebilir.

Ogretmenlerin duygusal zekdya yonelik algilarinin bransa gére anlamhi farklilik gdsterip

gostermedigine iliskin olarak Mann Whitney-U testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Duygusal Zekaya Yonelik Algilarinin Brans Degiskeni Bakimimdan Karsilastiriimasi

Olgek Brans N  Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam

Duygusal Zeka Kiiltiir 53 59.76 3167.50 135 17

Toplam Meslek 57  51.54 2937.50 ) )

Iyimserlik/Ruh Kiiltiir 53 5821 3085.00

halinin Meslek 57  52.98 3020.00 -.86 .38

diizenlenmesi

Duygularin Kiiltiir 53 59.51 3154.00 127 20

Kullanimi Meslek 57  51.77 2951.00 ) )

Duygularin Kiiltiir 53 59.45 3151.00 125 20

Degerlendirilmesi Meslek 57 51.82 2954.00 ) )

Tablo 7°deki bulgulara gore 6gretmenlerin duygusal zekaya yonelik algilarinda brang degiskeni
acisindan duygusal zekd toplam puaninda ve alt boyutlarinda anlamli diizeyde bir farklilik tespit
edilememistir (p>.05).
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Ogretmenlerin duygusal zekdya ydnelik algilarinin mesleki kidem degiskenine gére anlamli

farklilik gosterip gostermedigine iliskin olarak Kruskal Wallis-H testi yapilmis ve sonuglart Tablo 8’de

verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Duygusal Zekaya Yénelik Algilarinin Mesleki Kidem Degiskeni Bakimindan

Karsilagtirilmasi
Olcek Mesleki kidem N Sira sd x? p
Ortalamasi

1-10 y1l 45 58.29

Duygusal Zeka 11-20 y1l 36 50.57 2 1.29 .52
21 ve lizeri 29 57.29

. . 1-10 yil 45 50.58

gﬁ?ﬁ%ﬁgﬁnmesi 1120 yil 36 S3.11 2 451 10
21 ve lizeri 29 66.10

Duygularmn 1-10 yil 46 62.72
11-20 yil 36 53.57 2 4.71 .09

Kullanimi T
21 ve lizeri 29 46.69
1-10 yil 45 59.01

g‘ggfﬁg&?rﬂmesi 11-20 yil 36 50.06 2 1.65 43
21 ve lizeri 29 56.81

Tablo 8’deki analiz sonuglarina gére mesleki kidem agisindan 6gretmenlerin duygusal zekaya

yonelik algilarinda toplam puaninda ve alt boyutlarda anlamli bir farklik tespit edilmemistir (p>.05).

Ogretmenlerin duygusal zekdya yonelik algilarmmn egitim durumu degiskenine gore anlamli

farklilik gosterip gostermedigine iligkin olarak Mann Whitney-U testi yapilmistir. Analiz sonuglari

Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Duygusal Zekaya Yonelik Algilarin Egitim Durumu Bakimindan Karsilastirilmas:

“ e Sira Sira U p
Olcek Egitim durumu N Ortalamasi  Toplam

A Lisans ve Onlisans 89 57.65 5130.50
Duygusal Zeka Toplam —= o & i 21 46.40 974.50 -143 14
. . .. . 1 5132.00
Iyimserlik/Ruh halinin ~ Lisans ve 6nlisans 89 57.66 147 14
diizenlenmesi Lisansiistii 21 4633 973.00

Lisans ve Onlisans 89 55.53 4942.50

Duygularn Kullanimi— —2 o & i 21 5536 1162.50 -02 i
Duygularin Lisans ve Onlisans 89 56.83 5058.00 -.90 36
Degerlendirilmesi Lisansiistii 21 49.86 1047.00 ) '

Tablo 9’daki verilere gore dgretmenlerin duygusal zekdya yonelik algilarinda egitim durumu

degiskeni agisindan duygusal zeka toplam puaninda ve alt boyutlarda anlamli diizeyde bir farklilik tespit

edilememistir (p>.05).

Ogretmenlerin Catisma Yonetimi Stratejilerine Yonelik Algilar

Ogretmenlerin gatisma yonetimi stratejilerine yonelik algilarmi belirleyebilmek igin betimsel

istatistik analizi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 10°da gosterilmistir.
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Tablo 10. Ogretmenlerin Catisma Ynetimi Stratejilerine Yonelik Algilarina Iligkin Betimsel istatistik Bulgular:

Olcek N Min. Mak. X Ss Diizey
Biitiinlestirme 110 18 45 4.05 4.82 Sik sik
Kag¢inma 110 17 65 3.02 7.70 Ara sira
Uzlagma 110 9 45 3.99 4.99 Sik sik
Hiikkmetme 110 11 30 3.21 3.76 Ara sira
Uyma 110 6 25 3.51 2.83 Sik sik
(atigma Y Gnetimi 110 82 205 3.45 18.10 Sik sik

Stratejileri Toplam

Tablo 10’a gore dgretmenlerin gatigma yonetimi stratejilerine yonelik algilari (X= 3.45) ‘Sik
sik” diizeyindedir. Buna gore Ogretmenlerin ¢atisma yOnetimi stratejilerini siklikla kullandiklar
sdylenebilir. Ogretmenlerin biitiinlestirme (X= 4.05), uzlasma (X=3.99) ve uyma (X= 3.51)
boyutlarindaki algilar1 ‘Sik sik’ diizeyindedir. Ogretmenlerin kaginma (X = 3.02) ve hiikmetme
(X= 3.21) boyutlarindaki algilar1 “Ara sira” diizeyindedir. Buna gdére &gretmenlerin biitiinlestirme,
uzlasma ve uyma boyutlarindaki algilari hitkmetme ve kaginma boyutlarina iliskin algilarindan daha
yiksektir. Bu durumda 6gretmenlerin biitiinlestirme, uzlasma ve uyma stratejilerini hilkmetme ve
kaginma stratejilerinden daha fazla kullandiklari sOylenebilir. Boyutlar arasinda karsilagtirma
yapildiginda 6gretmenlerin ¢atigsma ydnetimi stratejilerindeki algi siralamasi biitiinlestirme, uzlagma,
uyma, hiikkmetme ve kaginma seklindedir. Bu durumda 6gretmenlerin ¢atisma yonetimi stratejilerinde

tercih siralamasinin biitiinlestirme, uzlagma, uyma, hitkkmetme ve kaginma seklinde oldugu sdylenebilir.

6gretmenlerin Catisma Yonetimi Stratejilerine Yonelik Algilarinin Kisisel Degiskenler
Acisindan Incelenmesi

Ogretmenlerin catisma ydnetimi stratejilerine yonelik algilarinin cinsiyete gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigine iligkin olarak Mann Whitney-U testi yapilmis ve sonuglari Tablo 11°de

verilmistir.

Tablo 11. Catigsma Y dnetimi Stratejilerine Yonelik Algilarinin Cinsiyet Degiskeni Bakimindan Karsilastirilmasi

Olcek Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam
Catigma Kadin 51 47.27 2411 951 01
YonetimiToplam Erkek 59 62.61 3694 ) )
o . Kadin 51 50.47 2574
Biitiinlestirme Frkek 50 50,85 3531 -1.54 12
Kadin 51 49.92 2546
Kaginma Erkek 59 60.32 3559 170 08
Kadin 51 51.05 2603.50
Uzlasma Erkek 59 59.35 350150 36 17
; Kadin 51 46.15 2353.50
Hikmetme Erkek 59 63.58 375150 Y 00
Uyma Kadin 51 48.98 2498 -2.01 .04
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Erkek 59 61.14 3607

Tablo 11°deki verilere gére dgretmenlerin ¢atisma yonetimi stratejilerine yonelik algilarinda
catisma yOnetimi stratejileri toplaminda (U= -2.51, p<.05); hiikmetme alt boyutunda (U=-2.87, p<.05)
ve uyma alt boyutunda (U=-2.01, p<.05), kadin ve erkek Ogretmenler arasinda anlamh bir fark
bulunmaktadir. Sira ortalamalarma gore erkekler kadinlardan daha fazla ¢atisma yonetimi stratejilerini
kullanmaktadir. ~ Ayrica hiikkmetme ve uyma stratejilerini erkekler kadinlardan daha fazla
kullanmaktadir.

Ogretmenlerin ¢atisma ydnetimi stratejilerine yonelik algilarinin medeni duruma gére anlamli

farklilik gdsterip gostermedigine iliskin olarak Mann Whitney-U testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 12°de

verilmistir.

Tablo 12. Catisma Y 6netimi Stratejilerine Yonelik Algilarin Medeni Durum Bakimindan Karsilagtirilmasi

Olgek Medeni N Sira Sira U p
durum Ortalamasi Toplam

Catisma Evli 86  57.54 494850 127 20

YonetimiToplam  Bekar 24 48.19 1156.50

L Evli 86  55.10 4738.50

Bitiinlestirme Bekar 24 56.94 1366.50 25 80
Evli 86 5833 5016.50

Kagmma Bekar 24 4535 1088.50 -1.76 .07
Evli 86  57.13 4913

Uzlagma Bekar 24 49.90 1192 -l.ot.30

i} Evli 86  57.06 4907.50

Hitkmetme Bekar 24 49.90 1197.50 9732
Evli 86  56.88 4891.50

Uyma Bekar 24 50.56 1213.50 -86 .38

Tablo 12’ye goére 6gretmenlerin catisma yonetimi stratejilerine yonelik algilarinda medeni
durum agisindan ¢atisma yonetimi stratejileri toplaminda ve alt boyutlarda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir (p>.05).

Ogretmenlerin catisma yonetimi stratejilerine yonelik algilarinin yasa gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigine iliskin olarak Mann Whitney-U testi yapilmis ve sonuglart Tablo 13’te

verilmistir.

Tablo 13. Ogretmenlerin Catisma Y6netimi Stratejilerine Yonelik Algilarmin Yas Degiskeni Bakimindan
Karsilastirilmasi

- Sira Sira U p

Olgek Yas N Ortalamasi Toplam

Catisma 20-40 yas 65 53.92 3505 6 5

Yonetimi Toplam 41 yag ve lizeri 45 57.78 2600 ) )

e 20-40 yas 65 55.03 3577

Bitinlestirme =70 . izeri 45 56.18 2528 ~18 83
20-40 yas 65 56.75 3688.50

Kaginma 41 yas ve lizeri 45 53.70 241650 Y 62
20-40 yas 65 53.62 3485

Uzlagma 41 yas ve lizeri 45 58.22 2620 ~74 A5

Hiikmetme 20-40 yas 65 55.08 3580 -16 86
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41 yagveiizeri 45 56.11 2525
20-40 yas 65 51.96 3377.50
Uyma 41 yas ve iizeri 45 60.61 2750 13

Tablo 13’teki bulgular 6gretmenlerin catisma yoOnetimi stratejilerine yonelik algilarinda
Ogretmenlerin yasina bagli olarak catisma yonetimi stratejileri toplaminda ve alt boyutlarda anlamli
farklilik gostermedigini belirtmektedir (p>.05).

Ogretmenlerin gatisma ydnetimi stratejilerine ydnelik algilarinin bransa gére anlaml farklilik
gosterip gostermedigine iligkin Man Whitney-U testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 14’te

verilmistir.

Tablo 14. Catisma Y 6netimi Stratejilerine Yonelik Algilarinin Brang Degiskeni Bakimidan Karsilastirilmasi

Olcek Brans N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam
Catisma Kiiltiir 53 51.18 2712.50 137 17
Yonetimi Toplam Meslek 57 59.52 392.50 ) )
. Kiltir 53 53.56 2838.50
Biltiinlegtirme Meslek 57 5731 3266.50 -6l 53
Kiltir 53 52.33 2773.50
Kagnma Meslek 57 58.45 3331.50 -1.00 31
Kiltir 53 51.08 2707.50
Uzlasma Meslek 57 59.61 3397.50 -1.40 16
- Kiltir 53 54.29 2877.50
Hiikmetme Meslek 57 56.62 322750 -38 70
Kiiltir 53 48.80 2586.50
Uyma Meslek 57 61.73 3518.50 -2.14 03

Tablo 14’teki bulgulara bakildiginda &gretmenlerin c¢atigsma yonetimi stratejilerine yonelik
algilarinda brang acisindan ¢atisma yonetimi stratejilerinin toplaminda anlamli bir farklilik olmadigi
(p>.05), uyma stratejisi alt boyutunda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U=-2.14 p<.05). Sira
ortalamalarina bakildiginda meslek dersi 6gretmenleri uyma stratejisini kiiltiir dersi 6gretmenlerine gére
daha fazla kullanmaktadir.

Ogretmenlerin ¢atisma yonetimi stratejilerine yonelik algilarinin mesleki kidem degiskenine
gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin olarak Kruskal Wallis-H testi yapilmis ve sonuglari

Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15. Ogretmenlerin Catisma Y&netimi Stratejilerine Yonelik Algilarinin Mesleki Kidem Bakimindan
Karsilastirilmasi

. . Sira 2
Ol¢ek Mesleki kidem N Ortalamasi sd p
Cat 1-10 y1l 45 5217
Yifert‘:in 11-20 yil 36 5821 84 2 65
21 yil ve lizeri 29 5731
- . 1-10 y1l 45 52.16
Biitiinlestirme 11-20 yil 36 579 .84 2 .65
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21 yil ve lizeri 29  57.69
1-10 y1l 45  56.52

Kag¢inma 11-20 y1l 36 58.00 .89 2 .63
21 yil ve lizeri 29 50.81
1-10 y1l 45 52.52

Uzlagma 11-20 y1l 36 5731 .67 2 71
21 yil ve lizeri 29 57.88
1-10 y1l 45 53.18

Hiikmetme 11-20 y1l 36 55.57 .59 2 74
21 yil ve lizeri 29  59.02
1-10 y1l 45 50.96

Uyma 11-20 y1l 36 54.63  2.88 2 23
21 yil ve lizeri 29 63.64

Tablo 15°teki veriler 6gretmenlerin catisma yonetimi stratejilerine yonelik algilarinda
ogretmenlerin mesleki kidemine bagli olarak ¢atigsma yonetimi stratejileri toplaminda ve alt boyutlarda
anlamli farklilik géstermedigini belirtmektedir (p> .05).

Ogretmenlerin gatigma ydnetimi stratejilerine yonelik algilarinm egitim durumu degiskenine
gore anlaml farklilik gosterip gostermedigine iliskin olarak Mann Whitney-U testi yapilmistir. Analiz
sonuglart Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Catisma Y &netimi Stratejilerine Yonelik Algilarinm Egitim Durumu Bakimindan
Karsilagtirilmasi

Olgek Egitim durumu N ?)‘:;‘alamm i‘;’;laml v P
P —— —
T I — A —
L ——
S ————
T ——
P = — —

Tablo 16’ya gore Ogretmenlerin catisma yonetimi stratejilerine yonelik algilarinda
O0gretmenlerin egitim durumlar1 agisindan gatisma yonetimi stratejileri toplaminda ve alt boyutlarda

anlamli farklilik bulunmamaktadir (p>.05).

Ogretmenlerin Duygusal Zeka ve Catisma Yonetimi Stratejilerine Yonelik Algilar
Arasindaki iliski

Ogretmenlerin duygusal zeka ve ¢atisma yonetimi stratejilerine yonelik algilar1 arasinda anlamli
diizeyde bir iliski olup olmadigini incelemek amaciyla Spearman Korelasyon analizi yapilmis ve

sonuglar Tablo 17’de verilmistir.
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Tablo 17. Ogretmenlerin Duygusal Zeka Diizeyine ve Catisma Yonetimi Stratejilerine Yonelik Algilarma iliskin
Korelasyon Sonuglari

Olgek 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 Duygusal Zeka 1
2 lyimserlik/Ruhhal .75 1

inin diizenlenmesi

3 Duygularm 48" 23" 1
Kullanimi
4 Duygularm 78 45T .14 1
degerlendirilmesi
5  Catisma Yonetimi .13 217 .07 .00 1
Stratejileri
6  Biitiinlestirme 377 30 21" 21" 67" 1
7  Kagmma -.15 -.03 -,03 =23 757 23" 1
8  Uzlasma 13 .15 .07 .01 .84™ 617 .62 1
9  Hilkkmetme -.02 .10 -.14 -.02 46" 19" .16 22" 1
10 Uyma 12 .13 .05 .03 79" 55" 54" 67" 32" 1
** p<.01
*p<..05

Tablo 17°de 6gretmenlerin duygusal zeka ile ¢atisma yonetimi stratejilerine yonelik algilari
arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi goriilmektedir (p>.05). Alt boyutlar arasindaki iliskilere
bakildiginda catisma yonetimi stratejilerinden biitiinlestirme ile duygusal zeka alt boyutlarindan
tyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi arasinda (r=.32, p<.01) pozitif yonli orta diizeyde; duygularin
kullanimi (r=.21, p<.05) ve duygularin degerlendirilmesi (r= 21, p<.05) arasinda pozitif yonlii diisiik
diizeyde bir iliski vardir. Catisma yonetimi stratejilerinden kaginma ile duygusal zeka alt boyutlarindan
duygularin degerlendirilmesi alt boyutu arasinda (r=-.23, p<.05) negatif yonlii diisiik diizeyde bir iliski

vardir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmaya gore mesleki ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin duygusal zeka
puani orta diizeyin lizerindedir. Duygusal zekénin alt boyutlar1 agisindan bakildiginda ise 6gretmenlerin
iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi, duygularin kullanimi ve duygularin degerlendirilmesi algilar1 da
orta diizeyin iizerindedir. Bu durumda 6gretmenlerin iyimser bir ruh hali icerisinde olarak iyi duygular
ve disiinceleri tesvik ettikleri, olaylar karsisinda duygularini kontrol altinda tutabildikleri ve
yonetebildikleri, bireyleraras1 iliskilerde baskalarinin duygularimi anlayip degerlendirebildikleri
sOylenebilir. Alanyazinda 6gretmenlerin duygusal zeka puanlarinin diisiik (Ertugrul ve Kutluca, 2020)
orta (Yanci ve Cicek-Saglam, 2014) ve yiiksek (Durdu ve Sahin, 2017; Giiler, 2006; Kizil, 2014)
oldugunu belirleyen calismalar bulunmaktadir. Ogretmenlerin duygusal zekd diizeylerinin yiiksek
olmasi arzu edilmektedir. Cilinkii 6gretmenin duygusal zeka diizeyinin yiiksek olmasi smifta olumlu
etkilesime dayali bir iklim olusturulmasi agisindan énemlidir. Ogretmen sorunlar yasadiginda kendini

mutsuz ve Uzintilii hissedebilir, ancak bu duygu durumunu o&grencilere ve smif igerisindeki
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davranislarina yansittiginda 6grenme siireci olumsuz etkilenebilir. Bu olumsuzlugun olusmamas: igin
Ogretmenlerin duygusal zeka diizeyinin yiiksek olmasi gerekmektedir. Duygusal zeka diizeyi yiiksek
Ogretmenler siniftaki 6grencilerin olumsuz davraniglar karsisinda yasayabilecegi olumsuz duygularla
daha 1iyi bas edebilir, bu olumsuz davranislar karsisinda daha olumlu tepkiler gosterebilir, 6grencilerle
daha olumlu iliskiler kurabilir (Sarisoy ve Erisen, 2018) smiftaki problemleri ¢dzebilir ve bu tiir
problemleri 6nceden hissedebilir (Somuncuoglu, 2005).

Bu arastirmada 6gretmenlerin duygusal zeka diizeylerinin cinsiyet, medeni durum, brans,
mesleki kidem ve egitim durumu degigkenleri agisindan farklilagmadigi belirlenmistir. Bu durumda bu
degiskenlerin 6gretmenlerin duygusal zeka diizeylerini etkilemedigi sonucuna ulasilabilir. Bununla
birlikte 20-40 yas grubu 6gretmenlerinin 41 ve {izeri yas grubu 6gretmenlere oranla duygularii daha
etkili kullandiklar1 belirlenmistir. Bu durumda yasin duygularin  kontrol edilebilirligini ve
yonetilebilirligini etkilemekte oldugu; yas ilerledik¢e bireylerin olaylar karsisinda duygular1 kontrol
edebilme ve yonetebilme becerilerinde bir azalma oldugu ifade edilebilir. Bu durum yasin ilerlemesiyle
bireylerin psikolojik durumlarinda meydana gelen degisiklikle alakali olabilir. Ancak alanyazinda
Ogretmenlerin duygusal zeka diizeylerinde bu kisisel degiskenler agisindan bu aragtirmayla paralellik
gosteren ve ¢elisen sonuglar elde edilmistir (Ertugrul ve Kutluca, 2010; Durdu ve Sahin, 2017; Kizil,
2014; Oginska-Bulik, 2005; Saglam, 2018; Turan, 2015).

Bu arastirmada Ogretmenlerin ¢atisma ydnetimi stratejilerini  siklikla kullandiklart
belirlenmistir. Bununla birlikte ¢atisma yonetimi stratejilerinden biitlinlestirme, uzlasma ve uyma
boyutlarinin siklikla; kaginma ve hiikmetme stratejilerinin ise ara sira Ogretmenler tarafindan
kullanildigr sonucuna ulagilmistir. Bu durumda o6gretmenlerin biitiinlestirme, uzlasma ve uyma
stratejilerini hilkmetme ve kaginma stratejilerinden daha fazla kullandiklar1 sdylenebilir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin catisma yonetimi stratejilerindeki tercih siralamasinin biitiinlestirme, uzlagma,
uyma, hiitkmetme ve kaginma seklinde oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin ¢atigsmalar yapict
bir sekilde c¢ozdiiklerini gostermekte olup alanyazindaki aragtirma sonuglariyla paralellik
gostermektedir. Ornegin Dilber (2008) tarafindan yapilan ¢alismaya gore dgretmenler en fazla isbirligi
stratejisini kullanmakta iken bu siray1 uzlagma, kaginma, uyma ve hilkkmetme stratejileri izlemektedir.
Ozdemir’e (2018) gore dgretmenler en fazla biitiinlestirme ve uzlasma stratejilerini kullanmakta ve
bunlar1 sirasiyla uyma, kaginma ve hiikmetme stratejileri izlemektedir. Sucuoglu’na (2015) gore
Ogretmenlerin ¢catisma yonetimi stratejileri kullanma siras1 biitliinlestirme, uzlasma, uyma, hilkmetme ve
kaginmadir.

Bu aragtirmada ogretmenlerin ¢atisma yonetimi stratejilerini kullanmalarinda medeni durum,
yas, mesleki kidem ve egitim durumu agisindan farklilasma olmadigi belirlenmistir. Ancak brang
acisindan meslek dersleri 6gretmenlerinin kiiltiir dersi 6gretmenlerine oranla uyma stratejisini daha fazla
kullandiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Bu durum meslek liselerinde g¢alisan meslek ve kiiltiir dersi

Ogretmenlerinin branglarina yonelik 6grenci, veli ve yonetici tutumlarmin ve bunlarla iliskilerinin
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farkliliklarindan kaynaklanabilir. Bununla birlikte erkek 6gretmenlerin ¢atisma yOnetimi stratejilerini
kadinlardan daha fazla kullandiklari belirlenmistir. Catigma stratejileri agisindan ise hilkkmetme ve uyma
stratejilerini erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlerden daha fazla kullandiklar1 sonucuna ulagilmustir.
Bu durum kadinlarin ve erkeklerin yetistirilme tarzi ve toplumsal cinsiyetlere yiiklenen 6zelliklerden
kaynaklanabilir. Ancak alanyazinda Ogretmenlerin catisma yonetimi stratejilerinde bu kisisel
degiskenler acisindan bu arastirmayla paralellik gosteren ve gelisen sonuglar elde edilmistir (Dilber,
2008; Giilliioglu, 2013; Kapict ve Radmard, 2016; Yurdunkulu ve Oktay, 2020).

Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin duygusal zekd puanlari ile catigma yonetimi stratejileri
arasinda anlamli bir iligkinin olmadigina ulagilmistir. Buna karsin alt boyutlar arasinda anlamli
iligkilerin oldugu belirlenmistir. En yiiksek pozitif iligski biitlinlestirme stratejisi ile iyimserlik/ruh
halinin diizenlenmesi arasinda tespit edilmistir. Bu durumda iyimser bir ruh hali i¢esinde olan, iyi duygu
ve diislinceyi tesvik eden 6gretmenlerin ¢atisma durumlarinda daha ¢ok biitiinlestirme stratejisini
kullandig1 soylenebilir. Bununla birlikte biitiinlestirme ile duygularin kullanimi ve duygularin
degerlendirilmesi arasinda zayif da olsa pozitif bir iligki bulunmaktadir. Buna gore olaylar karsisinda
duygularin1 kontrol eden, duygularin1 yonlendiren ve bireylerarasi iliskilerde karsidaki kisinin
duygularin1 anlayip degerlendirebilen bireylerin diisiik bir ihtimal olsa da biitlinlestirme stratejisini
kullandig1 ifade edilebilir. Boyutlar arasindaki diger bir iliski ise ka¢inma stratejisi ve duygularin
degerlendirilmesi arasindaki diisiik de olsa negatif olan bir iliskidir. Bu durumda bireylerarasi iliskilerde
karsidaki kiginin duygularint anlayip degerlendirebilen bireylerin diisiik bir ihtimal olsa da kaginma
stratejisini kullanmay1 tercih etmedikleri soylenebilir. Ayni konu lizerinde ¢alisan Karaca’ya (2014)
gore ise duygusal zeka diizeyleri yiiksek olan 6gretmenler biitiinlestirme ve uzlagma stratejilerini tercih
etmektedirler.

Bu aragtirma sonucunda catisma yOnetimi stratejilerinin tercih edilmesinde duygusal zekanin
onemli oldugu sOylenebilir. Yapilan arastirmalara gore 6gretmenlerin duygusal zeka diizeyleri arttikca
ozyeterlik inanci, sinif yonetimi becerileri (Saglam, 2018), orgiitsel adanmishklar1 (Kizil, 2014) ve
problem ¢ozme becerileri artmakta (Giiler, 2006); duygusal zeka diizeyi ile stresle basa ¢ikma tarzi
arasinda iliski bulunmaktadir (Sirin, 2007). Bu baglamda duygusal zekanin hem orgiitler hem de
bireyler i¢in 6nemli oldugu soylenebilir. Duygusal zekd Ogrenme ve tecriibe ile gelistirilebilir
(Somuncuoglu, 2005). Bu agidan 6gretmenlerin duygusal zekalarini artirabilecek hizmet i¢i egitimler
gerceklestirilebilir.

Bu arastirmanin bazi sinirliliklar1 bulunmaktadir. Bunlardan biri arastirmanin 6rneklemidir.
Arastirma 6rnekleminde sadece mesleki egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenler bulunmaktadir.
Bu acgidan farkli liselerde ve farkli egitim diizeylerinde (anaokulu, ilkokul, ortaokul) gérev yapan
ogretmenleri de iceren benzer bir arastirma ile daha genel sonuglara ulasilabilir. Benzer bir arastirma
farkli illerde, farkli ilge ve kdy okullarinda gergeklestirilebilir. Benzer bir arastirma yoneticilerle veya
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ogrencilerle yapilabilir. Bu arastirmada duygusal zeka diizeyi ve ¢atisma yOnetimi stratejileri cinsiyet,
medeni durum, yas, brans, egitim durumu ve mesleki kidem degiskenleri agisindan incelenmistir.
Benzer bir ¢aligma farkli okul kademeleri, egitim bolgeleri ve farkli degiskenler eklenerek de yapilabilir.
Bunun yam sira duygusal zekanin ¢atigsma yonetiminin bir yordayicist olup olmadigi regresyon analizi

ile incelenerek duygusal zeka ile ¢atisma yonetimi stratejileri iliskisi daha detayli agiklanabilir.

Etik kurul karar1: Bu arastirma, 01.01.2020 tarihinden 6nce yapildig1 i¢in etik kurul karar1 zorunlulugu

tasimamaktadir.
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Extended Abstract

Human is a social being and needs to live in a community. However, various problems may arise in
organizations that emerge as a result of the need for cooperation in order to meet the basic needs of people and to
survive. Shools are the fundemental organizations in a society and conflicts are inevitable in schools. In this
context, necessary efforts should be made to prevent possible conflicts that may occur in the school, and when
conflict occurs, these conflict situations should be directed towards the common goals of the school and for the
benefit of the school. In this respect, conflict situations should be evaluated as an opportunity and action should
be taken. In this case, the first thing to do is to examine the conflicts encountered in detail and reveal what caused
the conflict. In conflict management, besides the factors causing conflict and conflict management strategies,
another important issue is the feelings of the parties to the conflict. This is because the reflection of emotions is
the first sign of the conflict process. In this respect, it can be said that emotions are one of the elements of conflict

and emotional intelligence, which indicates the importance of emotions, is related to the issue of conflict.

In this study, it was aimed to examine the relationship between these two variables by determining the
conflict management strategies and emotional intelligence levels of teachers working in vocational secondary
education institutions. Population of this study, using the correlational research method, consists of teachers
working in Vocational and Technical Anatolian High Schools in the Central district of Nigde in the 2019-2020
academic year. The sample of the study consists of 110 teachers. A measurement tool consisting of three parts was
used to collect data in the study. In the first part of the measurement tool, there is a personal information form, in
the second part the "Revised Schutte Emotional Intelligence Scale" adapted into Turkish by Tatar, Tok and
Saltukoglu (2011), and the "Conflict Management Strategies Scale" developed by Ozgan (2006) in the last part.
Descriptive statistical analysis, Mann Whitney-U Test, Kruskal Wallis-H test and Spearman Correlation Analysis

were used in the analysis of the research data.

In this study, it was determined that the emotional intelligence levels of teachers did not differ in terms
of gender, marital status, branch, professional seniority and educational status variables. In this case, it can be
concluded that these variables do not affect teachers' emotional intelligence levels. However, it was determined
that teachers in the 20-40 age group used their emotions more effectively than those aged 41 and over. From the
aspect of conflict management, it was determined that there was no difference in the use of conflict management
strategies by teachers in terms of marital status, age, professional seniority and educational status. However, in
terms of branches, it was concluded that vocational course teachers used the strategy of compliance more than
culture course teachers. This may be due to differences in the attitudes of students, parents and managers towards
their branches and their relations with vocational and culture course teachers working in vocational high schools.
Additionally, it was observed that the emotional intelligence scores and the use of conflict management strategies
of teachers working in vocational secondary education institutions were above the middle level. It has been
determined that the order of preference of teachers in conflict management strategies is integration, reconciliation,
compliance, domination and avoidance. It was found that there was no significant relationship between the
emotional intelligence scores of the teachers and conflict management strategies. It has been determined that there

are significant relationships between sub-dimensions. Positive mid-level between the integration strategy and
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optimism / mood regulation; It was determined that there is a low-level positive relationship between the use of

emotions and the evaluation of emotions. It was observed that there was a low level negative relationship between

avoidance strategy and evaluation of emotions. As a result of the research, it was concluded that emotional

intelligence is important in choosing conflict management strategies.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan ortaokul 7. Smif &grencileri i¢in hazirlanan
matematik ders kitabini yapilandirmaci 6grenme anlayisi agisindan incelemektir. Arastirmada, 2020-2021 egitim
Ogretim yilinda ortaokul 7. Smif 6grencileri igin hazirlanan, MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilen,
MEB Yayinlarina ait ders kitab1 incelenmistir. Nitel bir ¢aligma olan arastirmada, veriler dokiiman analizi yoluyla
elde edilmis ve igerik analizi ile ¢éziimlenmistir. Veri analizi i¢in Matematik 7. Sinif matematik ders kitabinin
iinitelerinden random yolla segilen iki iinite incelenmistir. Belirlenen bu iinitelerin igerigi; belirlenen temalar,
Ogretim programinda belirtilen kazanim ve aciklamalar dogrultusunda incelenmistir. Yapilan analizlere gore
yapilandirmaci anlayis agisindan tema ve kod listesi olusturulmus, olusturulan temalar dogrultusunda ders kitabi
incelemesi gergeklestirilmistir. Aragtirma sonucunda; ders kitabinin giris, kesfetme ile bilgiyi sunma ve agiklama
boliimlerinde yer alan ¢alismalarin yapilandirmact anlayisa uygun hazirlandigi gérillmiistiir. Fakat derinlesme ve
genisletme etkinliklerinin sayica yetersiz oldugu ya da ¢ok az yer verildigi, degerlendirme ¢alismalar1 agisindan
ise ozellikle alternatif 6l¢me araglariyla degerlendirme ve siirece yonelik degerlendirme boyutunun yetersiz oldugu

sonuglarina ulagilmistir.
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The Evaluation of Secondary School 7th-Grade Math Book in Terms of
Constructivist Learning

Abstract

The aim of this research is to study the math book prepared by the Ministry of National Education (MEB) for 7th-
grade students in terms of constructivist learning. In the research, the coursebook of the Ministry of National
Education Publications, which was prepared for the 7th-grade secondary school students in the 2020-2021
academic year and accepted by the Ministry of Education Board of Education, was examined. In the research,
which is a qualitative study, the data was obtained through document analysis and analyzed by content analysis.
For data analysis, two randomly selected units from the 7th-grade math book were studied. The content of these
determined units and the determined themes were studied in line with the achievements and explanations specified
in the curriculum. According to the analyzes, a list of themes and codes was created in terms of constructivist
learning, and a coursebook review was carried out in line with the created themes as a result of the research; It has
been seen that the studies in the introduction, discovery, presentation and explanation sections of the course book
are prepared in accordance with the constructivist learning. However, it has been concluded that the deepening
and enlargement activities are few or very few in number, and in terms of evaluation studies, evaluation especially

with alternative measurement tools and the size of the evaluation and evaluation for the process are insufficient.

Keywords: Constructivism, Curriculum, Syllabus, Math book
1. GIRIS

Toplumlarin gelisim siirecinde; bireyin, egitimin, bilimin ve bilginin nitelikleri degismis,
nitelikleri degisen bu kavramlar, toplumun degisim ve gelisim siire¢lerine de yon vermistir. Toplumun
gelisimini saglayan 6nemli unsurlardan biri egitim siireci olmus, birey ve egitiminin 6nemini artirmisg
ve niteligi de hizla degismistir. Bireyin egitiminin nitelikli olarak gergeklestirilebilmesi, bilgi ve bilginin
6grenilmesinin nitelikli olmasina baglidir. Bilginin bireye nitelikli olarak kazandirilmas siireci egitimi,

egitim siirecinin niteligi ise egitim programlarinin niteligini degistirmistir.

Egitim sistemlerinin en 6nemli unsurlarindan biri egitim programlaridir. Genel manada egitim
programi, egitim faaliyetlerinin tasarlanmasidir ve yetistirilmek istenen bireylere kazandirilacak
ozellikleri, bu oOzellikleri kazandirmayi saglayacak ogretim faaliyetlerini, bu faaliyetlerin nasil
kazandirilacagini, kazandirilip kazandirilmadigini ve ne diizeyde kazandirildigini gosteren
degerlendirme durumlarini ifade eden bir tasaridir. Bireye ve egitime verilen 6nemin degismesi,
egitimin degisen ve gelisen Ozellikleri, bireylere kazandirilacak 6zelliklerin nasil kazandirilacagi egitim
programinin da degiserek gelismesine neden olmaktadir. Egitim programinin en temel gorevi, toplumun
yetistirmek istedigi insanlara kazandirmay1 amacladig1 6zellikleri kazandirmaktir. Egitim programi bu
gorevini, okul i¢i ve dist her tiirlii faaliyetin etkili bir sekilde planlanmasi yoluyla gerceklestirir.
Dolayisiyla egitim programi milli egitimin, okulun ve derslerin amaglarin1 gergeklestirmek iizere

tasarlanmis, okul i¢i ve dis1 biitlin faaliyetleri dikkate alarak tasarlanan bir dokiimandir.
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Literatiirde, egitim programinin tanimiyla ilgili farkli tanimlamalar s6z konusudur. Egitim
stirecine farkli bakis agilar1 ve yaklagimlar bu farkliliklart dogursa da iizerinde uzlasilan 6nemli tanimlar
da s6z konudur. Yapilan tanimlamalara bakildiginda, egitim programi, bireylerin yeteneklerini ortaya
cikartabilmek i¢in gerekli olan planli ve plansiz yasantilar diizenegi ya da bireylerin gelisimi ve
miikemmellesmesi i¢in gerekli olan planl bir takim 6gretim yasantilari, ya da egitsel hedeflere ulagmak
i¢in planlanmis 6grenmelerin biitiinli olarak tanimlanir (Bobbit, 1924; Taba, 1945; Tyler, 1949; Hizal,
1982; Varisg, 1996; Demirel, 2010; akt. (Ed.) Oral ve Yazar, 2017). Goriilityor ki egitim programi; egitim
kurumlarinin amagclarin1 gerceklestirmek {izere gerek okul igi gerekse okul disi, bireyleri yetistirmek
tizere segilmis her tiir bilgi ve faaliyeti ger¢eklestirmek {izere tasarlanmig 6gretim yasantilart diizenegi
ya da biitiiniidiir. Tasarlanmis bu biitiin, milli egitim politikalar1 dogrultusunda ortaya ¢ikmis olan egitim
sisteminin etkili olarak ortaya konulmasini saglayan, bireylere kazandirmak istenilen Ozellikleri
kazandirmay1 gergeklestirmek igin tasarlanmis bir uygulama kopriisiidiir. Ogretmenlerin rehberi ve

kilavuzudur.

Egitim programi dgretim programini, dgretim programi ders programini, ders programi iinite
planini, {inite plan1 da ders planimi kapsayan c¢ok boyutlu bir faaliyet planidir ya da rehberidir.
Ogrencinin tiim yasamini igine alir ve dogrudan ya da dolayl olarak edinecegi biitiin bilgi, becerileri ve
tutumlar1 kapsar. Cok kapsamli ve ¢ok boyutlu bir kilavuz olan bu tasarinin igler hale gelmesi ve
gorevini etkinlikle yerine getirebilmesi, egitim siirecinde yer alan herkesin basta Ogrenciler ve
ogretmenler daha sonra da okulun yoneticisi ve diger personellerinin ve dahasi diger ilgilerin programi
tanimasi, deneyimlenmesi ile gerceklesebilecektir. Bu deneyimlemeyi saglayacak olan ders
programlaridir. Ders programi, 6gretim programlarinda yer alan bilgi kategorilerinin, disiplinlerin ve
etkinlik alanlarinin, egitim amagclar ile iliskili olan 6zel amaglarimi gergeklestirmeleri igin Ggretim
ilkelerini, konularin alt kategorilerini, degerlendirme esaslarini igeren program ya da bir ders siiresi
icinde planlanan hedeflerin bireye nasil kazandirilacagini1 gosteren tiim etkinlikleri kapsayan bir plan ya
da 6gretim programi iginde yer alan ve derslerle ilgili olan 6gretim faaliyetlerini diizenleyen programdir
(Giirkan, 2006; Demirel, 2009: 6; Kiigiikahmet, 2007: 9). Ders programlari, egitim programlarinda
belirlenen hedefleri 6grenci davranislarina doniistiiriilmesini saglayan bir aractir. Dersle ilgili grenme-
ogretme etkinliklerinin sistematik olarak diizenlendigi, dersin igerik, 6grenme-6gretme durumlar ve

degerlendirmeyi kapsayan ¢ok boyutlu bir programdir.

Farkli bakis acilar1 ve yaklasimlar egitim programlarn tasarilarin1 6nemli derecede etkiler ve
ortaya farkli program tasarillarinin ¢ikmasma neden olur. Literatiirde egitim programi tasarilarini
etkileyen davraniggt yaklagim, biligsel yaklagim ve pozitif Otesi yaklagim olarak da ele alinan
yapilandirmacilik (olusturmacilik) gibi yaklagimlar s6z konusudur. Yapilandirmacilik, bireysel biliste
olusan 6znel anlamlarin, sosyal kiiltiirel baglamda 6zneler arasi siireglerle yeniden olusmasi siirecidir
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(Yurdakul, 2007: 44). Bir anlamda duruma 6zgi, iliskisel ve bireysel anlamlarin olugmasidir ya da
bireylerin kendi parametrelerini anlamak, tanimlamak igin olusturdugu zihinsel anlamlaridir. Ogrenen
yeni bir bilgi ile karsilastiginda diinyay1 tanimlama ve agiklama i¢in dnceden olusturdugu kurallarini
kullanir ya da algiladig1 bilgiyi daha iyi agiklamak icin yeni kurallar olusturur (Brooks ve Brooks, 1993;
akt. Erdem ve Demirel, 2002). Temelinde bilginin tekrar1 degil; dgrenenin bilgiyi yapilandirmasi,
uygulamasi, transferi ve yeniden yapilandirmasi (Perkins, 1999, akt. Sasan, 2002) ya da bilginin
biriktirilmesi ve ezberlenmesi degil, diisiinme ve analiz etmesi vardir (Sasan, 2002). Bilgiyi sadece
almakla, duymakla ya da depolamakla kalmaz ayn1 zamanda aldigi bilgiyi zihninde semalara yerlestirir
ya da yeni semalar olusturur. Yapilandirmacilik, 6grenenin 6nceki 6grenmeleri ile yeni 6greneceklerinin
iligkilendirilmesi ve 6grenilenlerin yeniden insa edilmesine dayali bir 6grenme siirecidir ve dogasinda

6grenmeyi 6grenme s6z konusudur. Bilgiyi temelden kurmaya dayanir (Demirel, 2010).

Kendi felsefesini de i¢inde baridiran yapilandirmacilik (Yurdakul, 2007; Demirel, 2010) egitim
programlarint 6nemli derecede etkilemistir. Yapilandirmacilik, 6grenenlerin kendilerine daha 6nce
organize edilmis bir sekilde teslim edilen anlayisa sahip olmaktan ziyade, kendileri i¢in anlamli olan
anlayis1 kavramak i¢in kendi deneyimlerini kullandiklar1 bir 6grenme goriisiidiir (Eggen ve Kauchak,
1997). Yapilandirmaci yaklasimla 6grenen, bilgiyi her tiirlii yasam problemlerini ¢6zmede kullanabilme
becerisine sahip olur (Perkins, 1999, akt. Sentiirk, 2009). Boylece birey, bilgilerini sadece depolamakla
kalmaz; onlar1 giinliik yasaminda da kullanarak bilgilerini yeniler, doniistiiriir veya yeni bilgiler

olusturarak aktif bir 6grenme gergeklestirir.

Yapilandirmaci program tasarilari, uygulama temelli program tasarimlaridir. Uygulama temelli
program, O6grencilerin anlamlarini1 kendilerinin olusturdugu ya da kesfettikleri bir 6grenme, etkili bir
O0grenme ve Ogretme saglayacaktir. Etkili bir 6grenmenin gerceklesebilmesi; 6grencilerin 6grenme
stirecine aktif katilimini, aktif 6grenci katilimi da Ogrenenlerin etkili 6grenme ortamlarini ve
yasantilarim gerekli kilacaktir. Bu baglamda yapilandirmaci programlar biitiinciil programlar olup,
ogrenci ilgi ve ihtiyaglarini, 6n yasantilar1 ve 6n bilgilerini dikkate alan ve 6grenen ile 6gretim ortami
ve materyali etkilesimlerine gore tasarlanan programlardir. Yapilandirmaci program tasarimlarinda,
ogretim hedefleri dgretim yasantilarina yénelik ve esnek olarak yazilir. Igerik temel kavramlar ve
fikirleri iizerinde yapilandirilarak yasanti temelli, ayrintili ve derinlemesine dgrenilir. Ogretim, siirece
ve iriine yoOnelik olarak gerceklesir ve degerlendirilir. Hedefler 6grenci zihinsel yeteneklerini
destekleyici ve yaraticiligl dikkate alan, 6grencinin biligssel ve duyussal olarak gelisimini saglayici
nitelikte ifade edilir. Igerik gergek yasam problemlerini dikkate alarak biitiinciil olarak diizenlenir;
mantikli diisiinme, list diizey diisiinme, bilgiyi anlama ve kullanma temelli olup, 6grenen bireyi 6n plana
alir. Dolayisiyla 6grenenin, 6gretim siirecinde neleri 6grenecegine, bireye gore neyin dnemli olduguna,
neyin Ogrenilmesi gerektigine, hangi derinlikte Ogrenilmesi gerektigini saglayacak nitelikte

yapilandirilir. Ogrenme yasantilar; 6grenme sorumlulugunun dgrencilere birakildigi, gergek yasam
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problemleri dogrultusunda, sosyal etkilesimli, 6zgiin 6grenme iiriinlerinin ortaya ¢ikmasini ve anlaml
O0grenmenin gerceklestirmesini  saglayan ve yeni Ogrenilenlerin bagka alanlara transferini
gercgeklestirecek yasantilardan olusur. Degerlendirme etkinlikleri ise siireci ve iirlinli dikkate alan bir
degerlendirme siirecidir. Degerlendirme 6gretim siirecinin bir pargasi ve dgretim siireciyle i¢ ige olup,
Ogrenen degerlendirme siireciyle yeniden 6grenen konumundadir. Dolayisiyla 6grenen bu sekilde

degerlendirme siirecinin de bir pargasi olmaktadir.

Egitimde yasanan gelismelere ragmen Onemini kaybetmeyen Onemli egitim materyallerinden
biri de ders kitaplaridir. Ders programlarini uygulamaya koymada onemli bir dokiiman olan ders
kitaplari, programin hedef ve kazanimlarini gergeklestirmede en somut materyallerden biridir. Bir
iilkede uygulamaya konulan egitim felsefesi ders programlarinin genel yapisindan ders kitaplarina, sinif
i¢i iletisimden 6grenmenin degerlendirilmesine kadar tiim siiregleri etkileyen ve belirleyen bir ana gati
gorevi gormektedir (Demirel, 1999). Ders kitaplari, benimsenen egitim felsefesinin egitim
programlarina dogrudan yansimasidir. Egitim felsefesi ders kitaplariin igerigini, sunus bigimini,
Ogrenci ve dgretmen gorevlerini, bilgi ve becerileri etkiler. Dolayisiyla ders kitaplar1 da giincel egitim
programlarina ve programlari etkileyen giincel egitim felsefesi gore hazirlanmalidir. Yapilandirmaci bir

ders kitabinda bulunmasi gereken 6zellikleri Yurdakul (2005) su maddelerle agiklamistir:

e Ogretmeyi degil, 6grenmeyi 6nemsemelidir.

e Ogrencilerin, gergek yasam deneyimlerini kullanarak yeni bilgi ve anlayislar olusturmalarina
firsat vermelidir.

e Ogrenciyi sorgulamay1 tesvik etmeli ve merak duygusunu beslemelidir.

e Ogrencinin zihinsel gelisimini dikkate almali;; “tahmin et, arastir, yap, incele, analiz et,
degerlendir” gibi ifadeler yogun bigimde yer almalidir.

e Beraber ¢aligma ve is birligine dayali 6grenmeyi desteklemelidir.

Altun (2005) ise yapilandirmaci bir ders kitabinda bulunmasi gereken 6zellikleri su maddelerle

ifade etmistir:

e Bilgiye dgrencinin kendisi tarafindan ulagmasini saglayacak etkinliklere yer verilmelidir.
e Ogrencilerin bilgilerini sunmalarini ve anlatabilmeleri igin firsatlar olusturulmalidir.

e Ogrendiklerini test etmelerine ve kanit gdstermelerine imkan saglamalidir.

e Somut materyaller lizerinde ¢alismaya olanak saglamalidir.

e  Sif tartigmalarin tegvik etmelidir.

e Problem merkezli ¢aligmalara yer vermelidir.

e Ogrencilerin arkadaslar1 ve dgretmenleri ile etkilesimde bulunabilmelerine firsat vermelidir.
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e Farkli 6lgme degerlendirme yontemlerine yer vermelidir.

Kiigtikahmet (2011), dncelikle her ders kitabinin, o dersin 6gretim programi ve ders programlari
ile tutarli olmasi gerektigini ifade etmektedir. Ciinkii ders kitaplar1 giincel egitim felsefesini,
politikalarini ve 6grenme 6gretme anlayigini da yansitmaktadir. Bu anlayis da ders kitaplarini dogrudan
etkilemektedir. Bu baglamda ders kitaplari, ulasacagi kesimin nitelikleri ve sayis1 agisindan 6nemli bir

yer tutmakta ve dolayisiyla egitim programlarinin en 6nemli pargalarindan birisi olmaktadir.

Ders kitabin1 en ¢ok kullanan kitle 6gretmenler ve 6grencilerdir. Dolayisiyla ders kitabinda
yapilan degisiklikler ve yenilikler de bu kitleyi dogrudan etkileyecektir. Ders kitab1 6gretmenin kilavuzu
ve yardimcisidir. Programda belirlenen hedeflerden herhangi bir sapma olmadan yol almasina yardim
eder. Ders kitab1 bir yil boyunca Ogretmenlere nelerin Ogretilecegi ve Ogrencilere de neleri
ogrenecekleriyle ilgili genel bir bilgi verir. Ogretmen ders kitabi sayesinde smiflarin 6gretim
programlarimi bir biitiin olarak goérmesini, dersin kazanimlarin1 eksiksiz veya atlamadan islemesini
saglar. Ders kitaplar1 ayn1 zamanda meslege yeni baslayan 6gretmenlerin de en 6nemli yardimci
kaynagidir. Ogretmenlere farkli ydntem ve teknikleri kullanilmasi yoniinde tavsiyeler verir. Ders kitab1
Ogretmenlere sinif i¢i dgrenme-6gretme faaliyetlerine yonelik fikirler verir (Yalin, 1996; Giizel ve
Simsek, 2012). Yine ders kitaplari, 6gretmenlerin 6grencilerinin 6nceki dgrenmeleri ve yeterlikleri
dogrultusunda Ogrenme siireglerini planlamalarina yardim eder. Dolayisiyla, Ogrenme-6gretme
siirecinin  planlanmasinda, uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde Onemli bir rehberdir.
Yapilandirmaci yaklagimla hazirlanmis ders kitaplart hem dgretmenlerin hem de 6grencilerin arastirma

yapmalarina ve kendi kendilerine 6grenmelerine de tesvik eder.

Ders kitaplar1 dgrencilere birgok konuda fayda ve kolaylik saglar. Ogrencilerin ders dénemleri
boyunca Ogrenecekleri konular hakkinda genel bir gerceve gizer. Smif iginde ve disinda 6grenciler
arasinda etkilesimi saglar, ddevlerin yapilmasinda kaynak materyaldir (Kilig ve Seven, 2004).
Yapilandirmaci bir ders kitabi, 6grencinin ilgisini ¢ekmeli ve merak uyandirmalidir. Konular giinliik
yasamla iliskilendirilmelidir. Ogrencilere ipuglar1 vermeli, agiklamalar yer almalidir. Ders kitabinda yer
alan zenginlestirilmis igerikler (gorseller, kanitlar, yazili kaynaklar vb.) yer almal1 ve bunlarin sayesinde
neden sonug iligkisi kurabilmeli, anlamlandirma ve yorumlama yapabilmeli, degerlendirebilmeli ve
bilgiyi yapilandirabilmelidir. Konular somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora dogru
Ogretim ilke ve yontemleri gercevesinde verilmelidir. Konu sunumu her 6grencinin anlayabilecegi
sekilde olmali ve yalin bir dil kullanilmalidir. Ders kitaplar1 ayn1 zamanda 6grencilerin dersten once
derse hazirlik yapmalarini saglamalidir. Yapilandirmaci bir ders kitabinda bilgi dogrudan 6grenciye
verilmemelidir. Ogrencilerin nceki 6grenmelerini destekleyen, bilgi, kavram ve becerileri kendilerinin
bulabilmelerini destekleyen c¢alismalara yer vermelidir. Ulasilmasi istenen bilgiler 6grenciye

hissettirilmeli, birey bilgiyi kendisi yapilandirmalidir. Ders kitaplar1 6grenci merkezli tasarlanmali,
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Ogrencinin iizerinde diisiinebilecegi, anlamlar {iretebilecegi, bilgilerini yapilandirabilecegi ¢alismalara
yer vermelidir. Ders kitabinda yer alan 6lgme degerlendirme etkinlikleri sadece konunun en sonunda
yer almamali, siire¢ igerisine yayilmalidir. Ders kitabinda degerlendirme bolimii sadece 6gretmen
degerlendirmesi seklinde olmamali; 6z degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirmeleri

gibi alternatif degerlendirmelere imkén saglamalidir.

Literatiirde yapilandirmaci ders kitaplar: ile ilgili arastirmalar mevcuttur (Izmirligil, 2008;
Akkocaoglu, 2009; Karagdz, 2009; Ocak ve Yurtseven, 2009; ilik, 2011; Ozkan, 2011; Duruoglu, 2012;
Asikcan, 2012; Uysal, 2012; Sert, 2012; Kiiglikaydin, 2013; Ocak, 2013; Aktepe, 2014; Aksoy, 2014;
Bircan, 2014; Gediz, 2014; Kaya, Topgu ve Kop, 2014; Baran, 2015; Kaya, 2016; Can, 2017; Dogan ve
Altin, 2018; Ozgetin, 2019). Ancak matematik ders kitaplarini yapilandirmaci &grenme agisindan
inceleyen aragtirmalar, sayica yetersizdir. Ayrica 7. Simif matematik ders kitab ile ilgili bir aragtirmaya
da rastlanmamistir. Bu baglamda matematik alaninda 6rnek bir ders kitabinin incelenmesinin; alana,
alandaki aragtirmacilara, bu alanda yapilacak yeni ¢aligmalara etkili bir kaynak olacagi ve gelecekteki

yapilacak ¢alismalara yon verecegi diistiniilerek ¢aligmanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur.

Bu baglamda ¢aligmanin amaci, 2006-2007 egitim 6gretim yilinda 6-8.smiflar igin yenilenen
matematik 6gretim programi ile degisen ortaokul 7. Sinif matematik ders kitabimin yapilandirmaci
O0grenme yaklasimi agisindan uygunlugunu incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara

cevap aranacaktir. Ders kitabinin yapiladirmaci anlayis agisindan:

1. Ders dncesi hazirlik ve giris etkinliklerinin uygunlugu nedir?

2. Bilgi, kavramlar1 ve becerileri kesfetme etkinliklerinin uygunlugu nedir?

3. Bilgiyi sunma ve agiklama etkinliklerinin uygunlugu nedir?

4. Bilgiyi derinlestirme, farkli durumlarda kullanma agisindan uygunlugu nedir?

5. Degerlendirme etkinliklerinin uygunlugu nedir?

2. YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel bir aragtirmadir. Arastirmada, arastirma verileri dokiiman incelemesine dayali
olarak elde edilmistir. Dokiiman analizi ¢aligmalari, aragtirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda
bilgi veren yazili belge ya da materyallerin incelenmesine dayanir. Bir arastirmada, incelenen konuyla
ilgili olgu ve olaylar1 i¢eren yazili materyallerin analiziyle veri toplanmasina dokiiman incelemesi denir
(Yildirm ve Simsek, 2011; Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019). Bu ¢alismada, calismanin amaci

dogrultusunda ortaokul 7. Simif matematik ders kitabi yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore
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incelenmistir. Bir ders kitabinin veri ya da bilgi kaynagi olarak kullanilmasi, ¢aligmanin bir dokiiman

incelemesi oldugu seklinde ifade edilebilir.

Calisilacak Kapsami Se¢cme

Calismada, ortaokul 7. Smif matematik ders kitabinda yer alan iiniteler, konular ve kazanimlar
incelenmigtir. Matematik ders kitabi, 6 (alt1) iinite, 12 (on iki) konu ve 48 (kirk sekiz) kazanimdan
olugmaktadir. Ancak arastirma kapsamina random yolla secilen 2 adet linite dahil edilmistir. Bu iiniteler,

inite konular1 ve bu konulardaki kazanim sayisi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. 7. Sinif Matematik Dersi Uniteleri ve Kazanim Sayilar

Unite Ad Konu Sayi1si Kazanim Sayisi
Tamsayuilarla Islemler 1 5
Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler 2 9
Cebirsel Ifadelerden Esitlik ve Denklemlere 2 7
Oran Orantidan Yiizdelere 2 11
Dogrular ve A¢ilardan Cokgenler, Cember ve Daireye 3 10
Veri Analizinden Cisimlerin Farkli Goériiniimlerine 2 6
Toplam 12 48

Arastirma kapsaminda random yolla iki tinite belirlenmistir. Belirlenen bu tiniteler, bu iinitelerin

konular1 ve konularla ilgili kazanimlar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. icerik Analizine Dahil Olan Uniteler, Konular ve Kazanim Sayilari

Unite Ad Konu Adi Kazanim Sayisi
Tamsayilarla Islemler Tamsayilarla Islemler 5
Oran Orantidan Yiizdelere Oran ve Orant1, Yiizdeler 11
Toplam 16

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak ders kitab1 kullanilmistir. Kullanilan ders kitabi, 2020-
2021 egitim 6gretim yilinda ortaokul 7. Smif 6grencileri i¢in ders kitabi olarak hazirlanmis ve MEB
Talim Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilen MEB yayinlarina ait ders kitabidir. Ders kitab1 6gretim

ve ders programi dogrultusunda incelenmis ve veri kaynagi olarak kullanilmigtir.

Verilerin Islenmesi ve Analizi

Bu c¢alismada veri analizi yazili bir dokiiman olan ders kitabinin incelenmesiyle
gergeklestirilmistir.  Dokiiman incelemesi; dokiimanlara erisme, orijinalliginin denetlenmesi,

dokiimanlarin anlagilmasi, verilerin analizi ve verilerin kullanilmasi asamalarinin takip edilmesiyle
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gerceklesmektedir (Forster, 1995; akt. Yildirim ve Simsek, 2011). Veri kaynagi olan Ortaokul 7. Sinif
matematik ders kitabi; arastirmanin amaci dogrultusunda cevap aranan aragtirma sorular ile
yapilandirmaci 6grenme anlayisinin 6grenme siirecine yonelik sordugu sorular dogrultusunda analiz

edilmis, yapilan icerik analizine dayali temalar ve kodlar elde edilmistir. Elde edilen bu temalar:

e Konuya giriste 6grencinin motivasyonunu artiracak ve on bilgilerini agiga ¢ikaracak etkinlikler,

e Ele alinacak kazamimlarda yer alan bilgileri, kavramlar1 ve becerileri kesfetmeye yonelik
etkinlikler,

e Kazanimlarla ilgili bilgilerin, kavramlarin ve becerilerin agiklanmasina yonelik etkinlikler,

e Kazanilan bilgilerin, kavramlarin ve becerilerin genisletilmesi, derinlesmesi ve giinliik yasama
transfer edilmesine yonelik etkinlikler,

e Kazanimlarin degerlendirmesine yonelik etkinlikler,
Seklinde elde edilmis olup verilerin analizi i¢in tema ve kod listesi asagidaki tablodaki gibi

olusturulmustur.

Tablo 3. Tema ve Kod Listesi

Tema Kodlar

Konuya giriste 6grencinin motivasyonunu artiracak Ihtiyag, ilgi ¢ekme, merak uyandirma, motive

Ve 6n bilgilerini aciga ¢ikaracak giris boliimii etkinlikleri etme, 6n bilgileri yoklama, hedeften haberdar
etme, anahtar kavram, soru sorma, hikaye-fikra
anlatma, senaryo anlatma, gosteri yapma, resim
gosterme, zihin haritasi, video izleme, drama
yapma vb. ¢aligmalar.

Ele alinacak kazanimlarda yer alan bilgileri, kavramlari ve  G6zlem yapma, tahmin etme, hipotez kurma,

Becerileri kesfetmeye yonelik etkinlikler test etme, soru sorma, kesfetme, inceleme
yapma, arastirma yapma, beyin firtinasi,
problem ¢6zme, bulmaca ¢6zme, tartisma,
gosteri-deney, drama yapma vb. ¢aligmalar.

Kazanimlarla ilgili bilgilerin, kavramlarin ve Ornekleme, tablo-grafik okuma, yorumlama,

Becerilerin agiklanmasina yonelik etkinlikler iligkilendirme, tanimlama, aciklama, zaman
seridi olusturma, kavram haritasi olusturma,
afis-poster, soru-cevap, tartigma, simiilasyon,
video sunma vb. ¢calismalar.

Kazanilan bilgi, kavram ve becerilerin genisletilmesi, Derinlestirme, soru sorma, iliskilendirme, akil
Derinlesmesi ve giinliik yasama transfer edilmesine yonelik yiiriitme, muhakeme etme, yeni durumlara
Etkinlikler uygulama, yeni problemler iiretme-¢6zme,
deneyimleme, metin  olusturma,  video

konferans, benzetmeler yapma vb. ¢aligsmalar.

Kazanimlarin degerlendirilmesine yonelik etkinlikler Oz degerlendirme, grup degerlendirme, akran
degerlendirme, performans 6devi, portfolyo,
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odev verme, ne 6grendik? iinite degerlendirme
sorulari, kavram haritalar1, projeler, yazili
raporlar, yapilandirilmig  grid, tanilayict
dallanmig agag, kelime iliskilendirme vb.
caligmalar.

Gecerlilik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gecerlik, aragtirma verilerinin dogrulugunu ifade eder. Gegerlik,
arastirmacinin arastirdig1 olguyu oldugu bi¢imiyle ve olabildigince yansiz gozlemesidir (Kirk ve Miller,
1986; akt. Yildirnm ve Simsek, 2011). Gegerligin en onemli 6l¢iitii elde edilen verilerin ayrintil
raporlanmasi ve sonuglara nasil ulasildiginin okuyucuya agiklanmasidir. Nitel arastirmalarda veri
gecerliginin belirlenmesinde cesitleme, katilimer teyidi, meslektas teyidi gibi yontemler kullanilir. Bu
baglamda aragtirmada, aragtirma gecerligi veri teyidine dayali olarak gergeklestirilmeye galisilmistir.
Temalarin elde edilisi ve karar verilmesi siirecinde alan uzmanlar1 ve meslektas teyidine basvurulmus
ve lizerinde uzlagilan anlamlar dogrultusunda temalarin olusturulmasina karar verilmistir. Arastirma
sonuglarinin inanirhigia konu olan giivenirlik ise arastirma siirecinin ayrintili agiklanmasini temele alir.
Boylece arastirmaci topladigi verilerle sonuglarini olusturuldugu yani kendi 6nyargilarinin sonuglari
etkilemedigini kanitlamis olacaktir. Calismada giivenirligi saglamak igin veri teyidi yapilmstir. Teyit
incelemesinde sonuglar ile veriler karsilastirilir. Miles ve Huberman, 1994°ten (Akt. Yildirim ve
Simgek, 2011), [Gorisg birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligl)] x 100 formiiliinden hareketle
giivenirligin %70 ve ilizerinde olmasi, ¢alismanin giivenilir sonuglar vermesi icin yeterli kabul edilir. Bu
baglamda Oncelikle teyit incelemesi i¢in bir uzman yardimi alinmistir. Toplanan verilerle ilgili olarak,
olusturulan temalar ve kodlar uzmanlarin goriislerine sunulmus, gerekli karsilastirmalar ve teyitler
yapilmuis, veri tutarliklari incelenmis, herhangi bir yorum katilmadan okuyucuya sunulmus ve daha sonra

da yorumlar yapilmustir.

3. BULGULAR

Bu boliimde ¢alismanin bulgulart sunulmugtur. Bulgular, random yoluyla ele alinan iki {inite,
etkinliklerin yapilandirmacit 6grenme anlayigina uygunluguna cevap arayan bes (5) alt soru

dogrultusunda, neden-sonug iligkisi kurularak sunulmus, agiklanmis ve bazi sonuglara ulagilmistir.
1. Unite: Tam Sayilarla islemler
Konuya giriste 6@rencinin motivasyonunu artiracak ve on bilgilerini aciga ¢ikaracak etkinlikler

Ders kitabinda, “tam sayilar” {initesine giriste, “hatirlayalim” bolimii yer almaktadir. Bu

boliimde 9 adet soru bulunmaktadir. Birinci soruda giinliik hayattan 6 durum (hava sicikligi, alacak-
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verecek, deniz seviyesinin alti-iistii) verilmis olup bunlarin tam say1 olarak ifade edilmesi istenmistir.
Bu soru, 6. Smif “M.6.1.4.1. Tam sayilar1 tanir ve sayr dogrusunda gosterir.” kazanimini
hatirlatmaktadir. Ikinci soruda iki tam say1 birbiri ile kiyaslanarak <,> ve = sembollerinin kullanilmasi
istenmistir. Bu soru, 6. Siif “M.6.1.4.2. Tam sayilart karsilastirir ve siralar” kazanimini
hatirlatmaktadir. Ugiincii soruda 5 adet ifade verilmis olup bu ifadelere karsilik gelen degerlerle
eslestirilmesi istenmistir (En biiyiik negatif tam say1; en kiiciik pozitif tam sayi, iki basamakli en biiyiik
negatif tam say1, rakamlar1 farkli iki basamakli en kiigiik negatif tam say1; rakamlari farkl tic basamakli
en biiyiik negatif tam say1; +1; -102; -98; -10; -987; -1). Bu soru 6. Simif “M.6.1.4.1. Tam sayilar1 tanir
ve say1 dogrusunda gosterir.” kazanimini hatirlatmaktadir. Dordiincii soruda benzin, saf alkol, civa, kan
ve suyun donma sicakliklar1 (°C) tabloda gosterilmistir. Bu tabloyla ilgili olarak; donma noktasi en
diistiik s1vi, -40 °C’ta donmus olan sivilar ve -30 °C’ta s1v1 halde olan sivilarin bulunmasi istenmistir. Bu
soru, 6. Sinif “M.6.1.4.1. Tam sayilar1 tanir ve say1 dogrusunda gosterir.” kazanimini hatirlatmaktadir.
Besinci soruda ise -16 ile +5 arasinda yer alan tam sayilarin bulunmasi istenmigtir. Bu soru, 6. Sinif
“M.6.1.4.1. Tam sayilari tanir ve say1 dogrusunda gosterir.” kazanimini hatirlatmaktadir. Altinct soruda
say1 dogrusunda -3 noktasina 5 birim uzaklikta bulunan tam sayilarin bulunmasi istenmistir. Bu soru, 6.
Sinif “M.6.1.4.3. Bir tam sayinin mutlak degerini belirler ve anlamlandirir.” kazanimini hatirlatmaktadir.
Yedinci soruda ise tam sayilarin mutlak degerlerinin sonuclarimin bulunmasi istenmistir. Bu soru 6. Stnif
“M.6.1.4.3. Bir tam saymnin mutlak degerini belirler ve anlamlandirir.” kazanimini hatirlatmaktadir.
Sekizinci soruda mutlak degeri 7°den kiigiik tam sayilarin bulunmasi istenmistir. Bu soru 6. Simif
“M.6.1.4.3. Bir tam saymin mutlak degerini belirler ve anlamlandirir.” kazanimimi hatirlatmaktadir.
Dokuzuncu soruda ise iislii ifadelerinin degerlerinin hesaplanmalar1 istenmistir. Bu soru 6. Simuf
“M.6.1.1.1. Bir dogal saymin kendisiyle tekrarli ¢arpimini iislii ifade olarak yazar ve degerini hesaplar.”
kazanimini hatirlatmaktadir. “Hatirlayalim” boliimiinde yer alan sorularm altinct sinmif matematik
Ogretim planinda tam sayilar {initesinde yer alan kazanimlara uygun oldugu, daha 6nceden 6grenilen
bilgilerin, kavramlarin ve becerilerin hatirlanmasina yonelik sorular yer almaktadir. Bu sorular; bosluk
doldurma, eslestirme test maddeleri ve klasik test sorular1 seklinde sorulmustur. Bu kisimda ayni
zamanda Ogrencinin konuya baglamadan once sorular1 evde c¢ozerek derse hazir gelmesini Oneren
yoOnlendirici bir mesaj vardir. Ayrica pozitif/negatif tam sayilar ve sifir rakamini hatirlatmak amaciyla
tam sayilarla ilgili bir metin verilmistir. Bu metinde; “Kusun kafasinin konumu deniz seviyesinin
iizerinde ve 1.Metrede oldugu icin +1, deniz yildizinin konumu deniz seviyesinin altinda ve 1.Metrede
oldugu i¢in -1, dalgicin basinin konumu deniz seviyesinin altinda ve 5.Metrede oldugu i¢in -5 ile
belirtilir”’. “Tam sayilarla karsilagtigimiz durumlardan bir digeri de sicaklik degerleridir. Kutuplardaki
hava sicakliklar1 genellikle negatif tam sayilarla, ekvator ¢evresindeki sicakliklarsa pozitif tam sayilarla
ifade edilir. Giinliik hayatta tam sayilarla karsilastiginmiz durumlara 6rnek veriniz.” Metinde verilen

kusun, deniz yildizinin ve dalgicin konumlari resim {izerinde gosterilerek gorsellestirilmistir. Altinci

265




Merve AYAN, Hasan Hiiseyin 0ZKAN

sinif matematik O0gretim programinda yer alan “M.6.1.4.1. Tam sayilar1 tanir ve say1 dogrusunda
gosterir. a) Tam sayilara olan ihtiyacin fark edilmesine yonelik ¢aligmalara yer verilir. b) Pozitif ve
negatif tam sayilarin zit yoén ve degerleri ifade etmede kullanildigi vurgulanir. Ornegin asansdrde
katlarin belirtilmesi, hava sicakliklar1 vb.” kazamimin hatirlatilmasina yonelik bir etkinlik olarak

degerlendirilmistir.

Kitapta tam sayilarin kullanim alanlariyla ilgili olarak da iilkemizde (En yiiksek sicaklik: + 49
°C Sirnak Cizre, 27 Agustos 1961; En diisiik sicaklik: -46 °C, Van Caldiran, 9 Ocak 1990) ve diinyada
(En yiiksek sicaklik: 57 °C Greenland T-Ranch, California, USA, 10 Temmuz 1913; En diisiik sicaklik:
-89 °C, Vostok, Antartika, 21 Temmuz 1983) olciilen en yiiksek ve en diisiik sicakliklar tablo olarak
gosterilmistir. Ogrencilerden de giinliik yasamda tam sayilarla karsilastiklar: durumlara Srnekler
vermeleri istenmistir. Ogrencilerin bir kavramla ilgili daha 6nceki bilgileri ortaya ¢ikarilir ve su anki ve
gelecekteki konularla baglantilar kurulmasi tesvik edilir (Aslim, 2014). Ozellikle verilen, ayirt edici bir
olay, soru ve diger bazi eylemler 6grencilerin konu {lizerine olan dikkat ve ilgilerini artirir (Pektas, 2008).
Tam sayilar {initesine giriste 6n bilgiler sorularla, metinle ve tablolarla agiga ¢ikarilmaya calisilmistir.
Metinde verilen canlilarin konumlarinin gorsellestirilmesi, iilkelerde Glgiilen en yiiksek ve en diisiik
sicakliklarin verilmesi, bu bdliimde yer alan sorularin kolaylikla cevaplanabilir olmasi ve giinliik
yasamdan Ornekler istenmesi, 6grencilerin motivasyonunu artiracak ve on bilgilerini agiga ¢ikaracak

etkinlikler olarak yorumlanmstir.

Ele alinacak kazamimlarda yer alan bilgileri, kavramlar1 ve becerileri kesfetmeye yonelik

etkinlikler
Tam sayilarla toplama islemi

“Tam sayilarla toplama isleminde” 6grencilerin bilgileri, kavramlari ya da becerileri kesfetmesi
icin ders kitabinda bir adet etkinlik yer almaktadir. Etkinlikte alt1 ilin 1 Ocak 2016 tarihindeki sicaklik
degerleri Tiirkiye haritasinda gosterilerek verilmistir. illerin sicakliklari, 3 °C ve 8 °C arttirilarak
termometre iizerinde gosterilmesi ve tabloya yazilmasi istenmistir. Her ilin yeni sicaklik degerlerinin
nasil hesaplanacagimi ifade eden islemi tabloya ilgili slituna yazmalar1 istenmistir. Kesfetme asamasinda
ogrencilerin; kavramlari, siiregleri ve becerileri olusturmaya devam edecekleri ortak ve somut tecriibeler
olusturabilmek amaglanmaktadir (Pektas, 2008). Ogrencilere ortak pratik deneyimler yasamalar1 icin
zaman ve mekan taninir, onlara kavram ve beceriler gelistirmeleri igin firsatlar verilir (Aslim, 2014).
Tam sayilarla toplama islemi konusunda yer alan etkinlikte 6grencilerin somut ve ortak tecriibelerin
olugmasina, yaparak yasayarak ogrenmesi, kesfetmesi, deneyimlemesi, diisiinmesi ve sorgulanmasi
saglanmigtir. Soyut bir konu olan tam sayilarla toplama islemi konusunu somut materyaller ile

ogrencinin kesfetmesi saglanmistir. Dolayisiyla 6grenci merkezli bir calismadir. Ogrenci merkezli
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olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diislinmeye ve sorgulamaya olanak sagladigi i¢in

yapilandirmaci anlayisina uygun bir kesfetme ¢aligmasi seklinde yorumlanmaistir.
Tam sayilarla toplama isleminin ézellikleri

“Tam sayilarla toplama isleminin 6zellikleri” konusunda bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye
yonelik olarak bir adet etkinlik yer almaktadir. Tam sayilarla toplama isleminin dort 6zelligi ile ilgili
dort tane soru sorulmustur. Her soru bir 6zelligin kesfedilmesini saglayacak sekilde 6rneklendirilmistir
Ogrencinin, sorulardan cikarim yaparak tam sayilarla toplama isleminin 6zelliklerini kesfetmesi
saglanmustir. Ozellikler 6grenciye dogrudan verilmemistir. Soyut bir konu olan tam sayilarla toplama
isleminin 6zellikleri 6rneklendirme yoluyla 6grencinin kesfetmesi saglanmistir. Dolayisiyla 6grenci
merkezli bir galismadir. Ogrencilerin gesitli kaynaklardan arastirarak, deneyler yaparak ya da tartigarak
kendi kendilerine bazi bilgilere ulagsmalar1 saglanir (Aggiil ve Bayrakg¢eken, 2010). Dolayisiyla 6grenci
merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisiinmeye ve sorgulamaya olanak

sagladig1 i¢in yapilandirmaci anlayisa uygun bir ¢aligsma seklinde yorumlanmustir.
Tam sayilarla ¢tkarma islemi

“Tam sayilarla ¢ikarma isleminde” yer alan bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye yonelik iki
etkinlik yer almaktadir. Birinci etkinlikte Marmaray Projesi ve Avrasya Tiineli Projeleri ile ilgili
bilgilendirici bir metin gorsellestirilerek verilmistir. Ogrencilere “Marmaray’in ve Avrasya Tiineli’nin
en derin noktalarin1 matematiksel olarak nasil ifade edersiniz?”” ve “Bu iki projenin en derin noktalar1
arasindaki mesafeyi bulmak i¢in gerekli islemi yaziniz.” sorular1 sorulmustur. Gorselden de yararlanarak
ogrenci iki nokta arasindaki mesafeyi ¢ikarma islemi yaparak bulabilecektir. Ogrencilere ortak pratik
deneyimler yasamalari i¢in zaman ve mekan taninir, onlara kavram ve beceriler gelistirmeleri igin
firsatlar verilir (Aslim, 2014). Metinde yer alan bilgilerin gorsellestirilerek verilmesi ve 6grencilere yol
gosterici  sorular sorularak kendi kendilerine bilgilere ulagmalar1 saglanmistir. Dolayisiyla

yapilandirmaci anlayisa uygun bir kesfetme ¢alismasi seklinde yorumlanmustir.

Ikinci etkinlikte ise tam sayilarla ¢ikarma islemi, onceki kazanim olan tam sayilarla toplama
islemi ile iliskilendirilerek orneklendirilmistir. Etkinlik A ve B boéliimlerinden olusmaktadir. A
bolmesinde tam sayilarla gikarma islemiyle ilgili bir islem verilmistir. Islemin hem say1 dogrusu
tizerinde hem de sayma pullar1 ile gosterilmesi istenmistir. B bdlmesinde ise tam sayilarla toplama islemi
ile ilgili bir islem verilmistir. Burada yer alan islemin de hem say1 dogrusu iizerinde hem de sayma
pullar1 ile gosterilmesi istenmistir. Ogrencinin say1 dogrusundan ve sayma pullarindan elde ettigi
sonuglara yonelik birtakim sorular sorulmustur. Bu sorular, A ve B bdlmesindeki 1. ve 2. Sayilarin

isaretlerine dikkat cekmeye yoneliktir. “Toplama ve ¢ikarma iglemi ile sayilarin isaretleri arasinda nasil
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bir iligki vardir?”” Sorusu ile de 6grencinin yaptig1 etkinlikten ¢ikarim yapmasi, sorgulamasi, diisiinmesi

ve kesfetmesi saglanmistir.

Birinci etkinlikte; 6grencinin tam sayilarla ¢ikarma islemini hem gorselden yararlanarak hem de
yonlendirici sorular sorarak konuyu kesfetmesi saglanmustir. Ikinci etkinlikte ise tam sayilarla ¢ikarma
islemi, tam sayilarla toplama islemi ile iligkilendirilerek ilgili kazanimlarin kesfedilmesine yonelik bir
caligmadir.  Her iki etkinligin de 6grenci merkezli olmasi, dgrencilerin bilgilere kendi kendilerine
ulagmalarmi saglamasi, ortak ve somut tecriibeler olusturmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi,
kesfetmeye, diisiinmeye ve sorgulamaya olanak sagladigi i¢in yapilandirmaci anlayisa uygun kesfetme

caligmalar1 olarak yorumlanmustir.
Tam saylarla carpma islemi

“Tam sayilarla ¢arpma islemi” konusunda bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye yonelik
kesfetme caligmasi olarak bir adet etkinlik yer almaktadir. Tam sayilarla ¢garpma isleminde, sabit hizla
ilerleyen bir denizaltinin 4. ve 15. Dakikalarda indigi derinligi toplama isleminden yararlanarak
bulmalar istenmistir. Ogrenciden ayni derinligi toplama islemi disinda farkli bir yéntemle bulmasi
istenmistir. Metin ayn1 zamanda gorsellestirilerek verilmistir. Tam sayilarla ¢arpma islemi, 6grencinin
onceki kazanim olan tam sayilarla toplama islemiyle iliskilendirilerek verilmistir. Etkinlikte 6grenciye
su sorular sorulmustur: “Denizaltinin 4. Dakikada indigi derinligi toplama isleminden yararlanarak
bulunuz.”, “Aym derinligi bulabilmek i¢in toplama islemi disinda farkli bir yontem belirleyiniz.” ve
“Belirlediginiz yontemle denizaltinin derine inmeye basladig1 ilk andan itibaren 15 dakika sonraki
derinligini hesaplamak icin gereken islemi yaziniz.”. Problem durumuyla &grencinin diiglinmesi,
sorgulamasi ve kesfetmesi saglanmistir. Giinliik hayat problemi ile iligkilendirilmesi, 6grenci merkezli
olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisiinmeye ve sorgulamaya olanak saglamasindan

dolay1 yapilandirmaci anlayisa uygun kesfetme ¢aligmalar etkinlikleri seklinde yorumlanmistir.
Tam sayllarla carpma igleminin ozellikleri

“Tam sayilarla ¢carpma isleminin 6zellikleri” konusunda; bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye
yonelik olarak bir adet etkinlik yer almaktadir. Tam sayilarla ¢arpma isleminin yedi 6zelligi igin yed,
tane soru sorulmustur. Her soruda iki islem vardir. Ozellikler dgrenciye dogrudan verilmemis, her
soruyla bir 6zelligin kesfedilmesi saglanmaya calisilmistir. Ogrenci, islemlerin sonuglarmi bularak
ozelligi kesfedecektir. Soyut bir konu olan tam sayilarla ¢arpma isleminin 6zelliklerini, 6rneklendirme
yoluyla dgrencinin kesfetmesi saglanmustir. Dolayisiyla 6grenci merkezli bir galigmadir. Ogrenci
merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisinmeye ve sorgulamaya olanak

sagladig1 i¢in yapilandirmaci anlayisa uygun bir ¢alisma olarak yorumlanmustir.

Tam sayllarla bolme islemi
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“Tam sayilarla bolme islemi” konusunda; bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye yonelik olarak
bir adet etkinlik yer almaktadir. Etkinlikte “tam sayilarla bolme islemi” onceki kazanim olan “tam
sayilarla carpma islemi” ile iliskilendirilmistir. Etkinlikte bir adet tablo vardir. Tablonun birinci
stitununda ¢arpma islemleri, ikinci stitununda ise bolme islemleri yer almaktadir. Tabloda yer alan
islemlerde ayn1 ve farkli isaretli tam sayilarin ¢arpimi ve boliimii ile ilgili 6rneklendirmeler yapilmistir.
Ogrenciden, tabloda verilen birinci siitundaki carpma islemlerinin sonuclarini bulmalar1 istenmistir.
Ikinci siitunda yer alan bolme islemleri ise ¢arpma islemlerinin sonuglarinin carpanlardan birine boliimii
olarak verilmistir. Ogrenci bolme islemlerinin sonuglarini verilmeyen carpan olarak bulabilecektir. Bu
tablo sayesinde 0grenci ayni ve farkli isaretli tam sayilarin boliimiinde sonucun isaretini kesfederek
bulabilecektir. Etkinligin 6grenci merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye,
diisiinmeye ve sorgulamaya olanak sagladigi i¢in yapilandirmaci anlayisa uygun bir ¢aligma olarak

yorumlanmustir.
Tam sayilarin kuvveti

“Tam sayilarin kuvveti” konusunda; bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye yonelik iki adet
etkinlik bulunmaktadir. Birinci etkinlikte bakterilerin boliinmesiyle ilgili bir problem durumu séz
konusudur. Bakterilerle ilgili bilgilendirici bir metin verilmigtir. Bakterilerin bdliinmesi
gorsellestirilmistir. Her 20 dakikada ikiye bdliinerek ¢ogalan bir bakterinin, ilk bes boliinmesi sonucu
olusan bakteri sayisini bulmalari istenmigtir. Bulduklar1 bakteri sayilarini baska nasil ifade
edebilecekleri sorulmustur. Bakterileri, her defasinda ikiye degil de iige boliinselerdi, 4. ve 20.
Boliinmelerdeki bakteri sayilarmi nasil ifade edebilecekleri sorulmustur. Ogrenci gorselden de
yararlanarak boliinmeler sonucunda olusan bakteri sayilarini bulabilecektir. Bulduklari sonuglar1 6nceki
ogrenmelerden iisli sayilarm kuvveti ile iliskilendirip ikinin kuvveti seklinde gdsterebilecektir. Bu
islemlerden ¢ikarim yaparak {ige boliinmelerde ise {i¢iin kuvveti seklinde béliinmeler gergeklesecegini
kesfedecektir. Ogrencilere ortak pratik deneyimler yasamalari i¢in zaman ve mekéan tanmir, onlara
kavram ve beceriler gelistirmeleri icin firsatlar verilir (Aslim, 2014). Kesfetme agsamasinda 6grencilerin
cesitli kaynaklardan arastirarak, deneyler yaparak ya da tartisarak kendi kendilerine bazi bilgilere
ulagmalar1 saglanir (Aggiil ve Bayrakceken, 2010). Etkinligin giinliik yasamla iliskilendirilmesi, 6grenci
merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisiinmeye ve sorgulamaya olanak

sagladigi i¢in yapilandirmaci anlayisa uygun bir kesfetme calisma olarak yorumlanmustir.

Ikinci etkinlikte ise dgrencilere dort adet tablo verilmistir. Her tabloda {i¢ siitun vardir. Birinci
stitunda islii ifade, ikinci siitunda tekrarli carpim ve ii¢lincii siitunda ise iislii ifadenin degeri vardir.
Tablonun nasil doldurulmas1 gerektigi ile ilgili drnek bir ¢dziim vardir. Ogrencinin bu tabloyu

doldurduktan sonra negatif tam sayilarin tek ve ¢ift kuvvetlerinin isaretlerinin durumunu, degerleri
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bulmadan soyleyebilmesi igin kuralin 6grenci tarafindan kesfedilmesi saglanmistir. Etkinligin 6grenci
merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisinmeye ve sorgulamaya olanak

sagladigi i¢in yapilandirmaci anlayisa uygun bir kesfetme ¢alismasi olarak yorumlanmustir.

“Tam sayilarin kuvveti” basliginda, pozitif tam sayilarin kuvveti ile ilgili bir kesfetme
caligmasina rastlanmamistir. Pozitif tam sayilarin kuvvetleri ile ilgili bilgi 6grenciye dogrudan
verilmistir. Bilginin hazir olarak verilmesi, genelden 6zele sunulmasi, pozitif tam sayilarin kuvvetlerini
ogrenme etkinliklerinin bilgi, kavram ve becerilerinin 6grenilmesi durumunun yapilandirmaci anlayisa

uygun olmadigi seklinde yorumlanmustir.
Tam sayt problemleri

“Tam say1 problemleri” konusunda, 6grenciye giinliik hayattan bir problem durumu verilmistir.
Ogrencinin problemi, problem ¢ézme basamaklarindan faydalanarak ¢dzmesi istenmistir. Problem
¢ozme basamaklarmi kullanarak problem ¢dzmenin faydalarini diisiinmesi istenmistir. Ogrencinin
tamsay1 problemlerini ¢dzmesine yardimci olacak basamaklari kullanmasi, ¢6ziimii 6grencinin
bulmasini, kesfetmesini sagladigi icin yapilandirmaci anlayisa uygun bir kesfetme calismasi olarak

yorumlanmuistir.
Kazanimlarla ilgili bilgilerin, kavramlarin ve becerilerin a¢iklanmasina yonelik etkinlikler

Tam sayilarla toplama islemi, tam sayilarla ¢ikarma iglemi, tam sayilarla ¢arpma islemi, tam
sayilarla bolme islemi, tam sayilarin kuvveti ve tam say1 problemleri ile ilgili bilgiler, kavramlar ve
beceriler; “birlikte ¢6zelim” bagliklarinda yer alan sorularin ¢éziimlerinden sonra verilmistir. Sorularin
¢Oziimlerinde ayrintili agiklamalar ve zenginlestirilmis gorseller yer almaktadir. Sorunun ¢éziimiinden
elde edilen bilgiler, renkli metin kutulari igerisinde 6grencinin dikkatini ¢ekecek bigimde verilmistir.
Konu ile ilgili bilgiler, kavramlar ve beceriler 6grenciye sorular {izerinden, dnce 6rneklendirilmis,
ayrintili ¢6ziimii yapilmig daha sonra da bilgi, kavram ve becerilerin agiklamalar1 verilmistir.
Dolayisiyla yapilandirmaci anlayisa uygun ¢alismalar olarak yorumlanmistir. Tam sayilarla toplama
isleminin dort 6zelligi ve tam sayilarla ¢arpma isleminin yedi 6zelligi, sorular {izerinden 6grencinin
kesfetmesini saglayacak sekilde verilmistir. Ogrenciler, sorulardan kurallar1 kesfettikten sonra kural
renkli metin kutulari igerisinde verilmistir. Aciklama basamagi 6gretmenin, 6grencilerin deneyimlerini
bir araya getirmeleri, bulduklar1 sonuglari agiklamalar1 ve yeni kavramlar olusturmalari i¢in temel bilgi
diizeyinde agiklamalarda bulundugu basamaktir (Aggiil ve Bayrakgeken, 2010). Ogrenci bilgi, kavram
ve becerileri kesfettikten sonra bilgi verildigi i¢in yapilandirmaci anlayisa uygun bir ¢alisma olarak

yorumlanmuistir.

Kazanilan bilgilerin, kavramlarin ve becerilerin genisletilmesi, derinlesmesi ve giinliik yasama

transfer edilmesine yonelik etkinlikler
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Tam sayilarla toplama islemi

Ders kitabinda, kazanimlarin genisletilmesi ve derinlesmesi i¢in 2 adet soru sorulmustur. Bu
sorular; “Yukarida yaptigimiz (+2) +(+5) =+7 ve (-3) +(-6) =-9 islemlerini inceleyiniz. Toplanan
sayilarin mutlak degerlerini kullanarak islemin sonucunu nasil elde edersiniz? ” ve “Toplanan sayilarin
isareti ile toplamin (sonug) isareti arasinda nasil bir iliski vardr?” Derinlestirme, 6grencilere yeni
siiflandirmalarini, tanimlamalarini, agiklamalarini ve yeteneklerini yeni fakat benzer durumlara
uygulama, ilgili bilgilerini ilerletme ve onlar1 bagka baglamlara uygulama olanag: verir (Aggiil ve
Bayrakg¢eken,2010). Dolayisiyla 6grencinin konu ile ilgili gerekli bilgileri diisiinerek, arastirarak, neden-
sonug iligkisi kurarak genisletilmesi ve derinlestirilmesi saglanmistir. Tam sayilarla toplama islemi,
Celcius ve Kelvin termometreleri ile ilgili bilgiler verildikten sonra illerin sicaklik degerleriyle
iligkilendirilmesi ile konu giinliik yagsama transfer edilmistir. Kitabin “birlikte ¢6zelim” boliimlerinde
yer alan sorularda asansor, alacak-verecek, denizin alt1 ve istii ile ilgili tam sayilar giinlilk yasamla

iligkilendirilerek verilmistir.
Tam saylarla toplama isleminin ézellikleri

“Tam sayilarla toplama isleminin 6zellikleri” konusunda, islemlerin sonuglarini bulmaya,
toplama islemlerinin 6zelliklerini kullanarak iglemlerde verilmeyen tam sayilar1 bulmaya ve verilen
islemlerde hangi 6zelliklerin kullanildigina yonelik sorular yer almaktadir. Dolayisiyla tam sayilarla
toplama isleminin 6zellikleri ile ilgili genisletme, giinliik yasama transfer etme ve derinlestirmeye

yonelik calismalarin toplama islemiyle birlikte verildigi seklinde degerlendirilmistir.
Tam sayilarla ¢cikarma islemi

“Tam sayilarla ¢ikarma igleminin” kesfetme boliimiinde yer alan metinde, Marmaray ve Avrasya
Tiineli Projelerinin yapim yillari, ozellikleri ve Onemlerinden bahsedilerek giinlilk yasamla
iliskilendirilmistir. Metnin devaminda sorularla konu genisletilmis ve derinlestirilmistir. Tam sayilarla
cikarma islemi konusunda etkinlik basliginda yer alan béliimde konu, sayma pullar1 ve say1 dogrusunda
gostermeyle ilerletilmis ve derinlestirilmistir. Derinlestirme basamagi deneysel sorgulama, inceleme
projeleri, problem ¢6ziimii ve karar verme etkinliklerini kapsar (Aggiil ve Bayrakg¢eken, 2010). “Birlikte
¢Ozelim” boliimlerinde yer alan sekiz problemin ¢oziimii ile de konu derinlestirilmis ve genisletilmistir.
Kitabin “birlikte ¢dzelim” bolimlerinde yer alan problemler alacak-verecek ve sicaklik ile

iliskilendirilerek giinliik yasama transfer edilmistir.

Tam sayilarla ¢carpma iglemi
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“Tam sayilarla ¢arpma igsleminin” kesfetme boliimde yer alan metinde, carpma islemi sabit hizla
derine inen bir denizalti ile iliskilendirilerek konu giinliik yasama transfer edilmistir. “Birlikte ¢6zelim”
boliimlerinde yer alan sorularda derinlik, sicaklik ve kar-zarar gibi giinlilk yasam problemleriyle
iligkilendirilmistir. Bu bdliimde ¢arpma islemlerin sonuglarini bulma, tablo doldurma ve konu ile ilgili
giinliik yagsamdan problemler ve ¢dzlimleri yer almaktadir. Derinlestirme basamagi deneysel sorgulama,
inceleme projeleri, problem ¢dziimii ve karar verme etkinliklerini kapsar (Aggiil ve Bayrak¢eken, 2010).
Dolayisiyla tam sayilarla carpma isleminde genisletme, derinlestirme ¢alismalarina yer verildigi ve

konunun giinliik yasama transfer edildigi goriilmiistiir.
Tam sayilarla carpma igleminin ozellikleri

“Tam sayilarla ¢arpma isleminin 6zellikleri” konusunda islemlerin sonug¢larini bulma, ¢arpma
isleminin 6zelliklerinden yararlanarak verilmeyen ¢arpanlari bulma ve islemler ile ¢arpma isleminin
ozelliklerini eslestirme ¢aligmalar1 yer almaktadir. Tam sayilarla carpma igleminin 6zellikleri konusunda
sorulan sorular islem becerisini ve ozellikleri kavratmaya yonelik olmasindan dolay1 giinliikk yasama
transfer edilememistir. Derinlestirme basamagi deneysel sorgulama, inceleme projeleri, problem
¢ozlimii ve karar verme etkinliklerini kapsar (Aggiil ve Bayrakc¢eken, 2010). Dolayisiyla tam sayilarla
carpma isleminin Ozelliklerinde giinliik yasama transfer caligsmalarma rastlanmamistir. Deneysel

sorgulama ve problem ¢oziimleri ile konu genisletilmis ve derinlestirilmistir.
Tam sayllarla bolme islemi

“Tam sayilarla bolme islemi” konusunda kesfetme boliimiinde yer alan metinde, bolme islemi
marangozun kitaplik yapimiyla iligkilendirilerek bolme islemi giinliik yasama transfer edilmistir.
“Birlikte ¢dzelim” boliimlerinde yer alan sorularda; alisverislerde yapilan taksitlendirmeler ve bir
madencinin madene inebilmesi ile iligkilendirilmistir. Dolayisiyla konu giinliik yasama transfer edilerek
orneklendirilmistir. Konunun derinlesmesi ve genislemesi i¢in 6grenciye “Sifirdan farkli bir tam sayinin
sifira béliimiiniin neden tanimsiz oldugunu arastiriniz.” sorusu sorulmustur. Bu soru sorulmadan 6nce
ogrenciye “Sifirin sifirdan farkl bir sayrya béliimii sifirdir. ” bilgisi verilmistir. Dolayisiyla tam sayilarla
bolme isleminde genisletme, derinlestirme caligmalarina yer verildigi ve konunun giinlik yasama

transfer edildigi goriilmiistiir.
Tam saylarin kuvveti

“Tam sayilarin kuvveti” kesfetme boliimiinde yer alan metinde konu, menenjit, zatiirre, kizamik
gibi hastaliklarin bakteriler yoluyla bulastigi, bakterilerden korunma yollari, bakterilerin 6zellikleri ve
iremeleri ile iligkilendirilerek gilinlik yasama transfer edilmistir. Konunun derinlesmesini ve
genislemesini saglamak i¢in 6grenciye “Negatif bir tam sayumin kuvvetini hesaplarken kuvvetin tek veya

¢ift say1 olmasi ile sonucun isareti arasindaki iligkiyi yaziniz.” Sorusu sorulmustur. Derinlestirme,
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ogrencilere yeni siniflandirmalarini, tanimlamalarini, agiklamalarin1 ve yeteneklerini yeni fakat benzer
durumlara uygulama, ilgili bilgilerini ilerletme ve onlar1 baska baglamlara uygulama olanag: verir
(Aggiil ve Bayrakgeken, 2010). Konuyu derinlestirmede kavramlarin, siireglerin ve becerilerin
genellenmesi, detaylandirilmasi 6ncelikli amagtir (Aslim, 2014). Dolayisiyla kavramin genellenmesi ve
bilginin 1ilerletilerek ©6grencinin diislinmesi, sorgulanmasi ve konular arasinda baglanti kurmasi

saglandig1 i¢in yapilandirmaci 6grenme anlayisia uygun bir ¢alisma oldugu sdylenebilir.
Tam sayt problemleri

“Tam say1 problemleri” konusunda yer alan “birlikte ¢6zelim” boliimlerinde sicaklik, magazada
satilan {irlinlerin maliyet-satis fiyatlari, sirketin kar-zarar durumu, yemeklerin pisme siireleri gibi giinliik
yasamla iligkilendirilmis sorular yer almaktadir. Tam say1 problemleri konusunda ders kitabinda
“birlikte ¢ozelim” boliimlerinde yer alan iki sorunun problem ¢6zme basamaklari ile ayrintili ¢éziimleri
yapilmigtir. Dolayisiyla tamsayi problemlerinde konu yapilandirmaci anlayisa uygun olarak

derinlestirme ve genisletmeye yonelik ¢aligmalara rastlanmaistir.
Kazanimlarin degerlendirilmesine yonelik calismalar

Tam sayilarla toplama islemi, tam sayilarla toplama isleminin 6zellikleri, tam sayilarla ¢ikarma
islemi, tam sayilarla ¢carpma iglemi, tam sayilarla ¢carpma isleminin 6zellikleri, tam sayilarla bdlme
islemi, tam sayilarin kuvveti ve tam sayi problemleri “¢oziim sende” boliimiiyle kazanimlarin
olgiilmesiyle ilgili degerlendirme sorulari yer almaktadir. Unitenin sonunda yer alan “iinite
degerlendirme boliimleri” ile 6grenilen kazanimlar1 degerlendirmeye yonelik sorular yer almaktadir. Bu
boliimde on dort soru yer almaktadir. Tam sayilarda toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bdlme islemlerinin
sonuglarini bulmaya yonelik olarak ii¢ soru, tam sayilarda {islii ifadelerin degerlerini hesaplamaya
yonelik bir soru, tam sayilari siralama ile ilgili iki soru, tam say1 problemleri ile ilgili iki klasik soru ve
bes test sorusu, tam sayilarda ¢arpma isleminin 6zellikleri ile ilgili bir soru yer almaktadir. Matematik
Ogretim programinda “tam sayilarla islemler” iinitesinde yer alan tiim kazanimlarla ilgili sorularin yer
aldig1 goriilmiistiir. Ogrencinin {inite ile ilgili §grenme diizeylerini kontrol etmesi igin iinitenin sonunda,
“kendimi degerlendiriyorum” boliimil yer almaktadir. “Kendimi degerlendiriyorum” 6grencinin iinite
ile ilgili 6z degerlendirmesini yapabilecegi bolimdiir. Bu boliimde “tam sayilarla islemler” {initesine

LRl )

yer alan bes kazanimi “orta”, “iyi” ve “cok iyi” olarak kendilerini degerlendirmeleri istenmistir.

Ogrenciye ek olarak ii¢ soru ydneltilmistir: “tam olarak dgrendigim konular”, “tekrar etmem gereken

konular” ve “6gretmenimden aldigim 6neriler”i yazmalar1 istenmistir.

Ogrenilen kazanimlarin degerlendirilmesine ydnelik kavram haritalari, projeler, yazili raporlar,

grup veya akran degerlendirmesi, yapilandirilmis grid, tanilayict dallanmig agag, kelime iliskilendirme
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ve performans degerlendirme gibi farkl teknikler kullanilabilirdi. Bu tiir alternatif 6l¢me araglarinin
olmamasi, degerlendirmenin siire¢ boyutunun yeterince dikkate almmadiginin bir gostergesi olarak
goriilebilir. Bu da yapilandirmact Ogrenmenin degerlendirme anlayisimin  ders kitaplarina

yansitilmasinin eksik oldugu seklinde yorumlanabilir.
4. Unite: Oran Orantidan Yiizdelere
Konuya giriste 6grencinin motivasyonunu artiracak ve on bilgilerini aciga ¢ikaracak etkinlikler.

Ders kitabinda, “oran orantidan yiizdelere”, {initesine giriste, “hatirlayalim” bolimii yer
almaktadir. Bu béliimde dort adet soru bulunmaktadir. Birinci soruda 7-A, 7-B, 7-C ve 7-D
smiflarindaki kiz ve erkek 6grenci sayilari tabloda gosterilmistir. Tabloya gore olusturulan dort soruda
smiflarin birbirlerine oranlar1 sorulmustur. Bu soru matematik dgretim programinda yer alan 6. Sinif
“M.6.1.7.1. Cokluklar1 karsilastirmada oran kullanilir ve orani farkli bigimlerde gosterir.” kazanimini
hatirlatmaya yéneliktir. Ikinci soruda dgrencilerden tabloda yer alan bosluklar1 doldurmalari istenmistir.
Tabloda rasyonel say1, ondalik gésterim, paydasi 100 olan rasyonel say1 ve yiizdelik gosterim siitunlari
yer almaktadir. Verilen sayiy1 farkli sekillerde yazmalar1 istenmistir. Bu soruda matematik 6gretim
programinda yer alan 5. Sinif “M.5.1.5.2 Paydasi1 10,100 veya 1000 olan bir kesri ondalik gosterim
seklinde ifade eder”, “M.5.1.5.4. Paydas1 10,100 veya 1000 olacak sekilde genisletilebilen veya
sadestirilebilen kesirlerin ondalik gosterimini yazar ve okur.”, “M.5.1.6.1. Paydas1 100 olan kesirleri
yiizde sembolii (%) ile gosterir.” ve “M.5.1.6.2. Bir ylizdelik ifadeyi ayn1 biiyiikliigii temsil eden kesir
ve ondalik gosterimle iliskilendirir, bu gosterimleri birbirine doniistiiriir.” kazanimlarini hatirlatacaktir.
Ucgiincii soruda ise boyali bolgeyi yiizde sembolii ile ifade edilmesi istenmistir. Bu soruda 5. Simf
“M.5.1.6.1. Paydas1 100 olan kesirleri ylizde sembolii (%) ile gosterir.” kazanimini hatirlatmaya
yoneliktir. Dordiincli soruda ise ¢okluklarin yiizdesini hesaplama ile ilgili iki problem durumu
verilmistir. Bu soruda 5. Simif “M.5.1.6.4. Bir ¢oklugun belirtilen yiizdesine karsilik gelen miktar
bulur.” kazanimini1 6grencilere hatirlatmaktadir. “Hatirlayalim” bdliimiinde oran, orant1 ve yiizdelerle
ilgili daha 6nceden Ggrenilen bilgilerin, kavramlarin ve becerilerin hatirlanmasina yonelik sorular yer
almaktadir. Bu bolimde tablo doldurma ve okuma ile klasik sinav sorular1 yer almaktadir. Bu
boliimiinde 6grencinin konuya baglamadan once sorular1 evde ¢ozerek derse hazir gelmesini 6neren
yonlendirici bir mesaj vardir. Oran konusuna giriste, altin oran kavramu ile ilgili agiklayici bir metin
vardir. Metinde altin oran kavrami ve altin orana sahip dogadan 6rnekler verilmistir. Uniteye giriste ilgi
cekici bir metnin verilmesi 6grencinin konuya olan ilgisini ve motivasyonunu artiracak niteliktedir.
“Hatirlayalim” boliimiinde yer alan sorular da konu ile ilgili 6n bilgileri aciga cikaracak nitelikte bir
caligmadir. Konuya giris agamasinda 6grencilerin bir kavram ile ilgili daha 6nceki bilgileri ortaya
cikarilir ve su anki ve gelecekteki konularla baglantilar kurulmasi tesvik edilir (Aslim, 2014). Ozellikle

verilen, ayirt edici bir olay, soru ve diger baz1 eylemler 6grenciler konu {izerine olan dikkat ve ilgilerini
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artirir (Pektas, 2008). Oran orantidan yiizdelere {initesinde yapilandirmaci anlayisa uygun 6grencinin
motivasyonunu artiracak ve on bilgilerini agiga ¢ikaracak yapilandirmaci anlayisa uygun ¢alismalarin

oldugu seklinde yorumlanmustir.

Ele alinacak kazanmmlarda yer alan bilgileri, kavramlar1 ve becerileri kesfetmeye yonelik

etkinlikler
Oran

“Oran” konusunda yer alan bilgileri, kavramlar1 ve becerileri kesfetmeye yonelik olarak ders
kitabinda bir adet etkinlik yer almaktadir. Etkinlikte giinliilk yasamdan &rnek verilmistir. Ornekte
kullanilan siit miktari ile iiretilen peynir miktari arasindaki katsay1, oran kavramu ile iligkilendirilmistir.
Ayrica 6grenciden tablodaki bosluklar1 doldurmasi istenmistir. Ogrenci, kullanilan siit miktari ile
iiretilen peynir miktar1 arasindaki sabit katsayinin oran kavramina esit oldugunu tablodan yola ¢ikarak
kesfedecektir. Oran kavrami Ogrenciye dogrudan bilgi olarak verilmemistir. Ogrencinin tablodan
¢ikarim yaparak bulmasi istenmistir. Dolayistyla dgrenci merkezli bir ¢alismadir. Ogrenci merkezli
olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diislinmeye ve sorgulamaya olanak sagladigi i¢in

yapilandirmaci anlayisina uygun bir kesfetme ¢aligmasi olarak yorumlanmustir.
Orant1

“Orant1” konusunda diinyanin yedi harikasindan biri olan Keops piramidinin yiiksekligini, kendi
boyunun golgesine orani ile hesaplama ile ilgili bir metin ve bu metinle ilgili soru yer almaktadir.
Ogrenciye “Kendi boyunun gélgesinin boyuna orani ile piramidin boyunun gélgesinin boyuna orani
arasinda hangi iliskiden yararlanmigtir?” sorusu sorulmustur. Keops piramidinin gdlgesinin kendi
boyuna orani ile kendi golgesinin boyuna orani arasindaki iliskiden yola ¢ikarak oranti kavrami
kesfedilmeye calisilmistir. Onceki kazanim olan “oran ile orant1” iliskilendirilerek verilmistir. Orant:
konusu ile ilgili bilgi, kavram ve beceriler 6grenciye dogrudan verilmemistir. Dolayistyla 6grenci
merkezli bir calismadir. Ogrenciye yol gosterici sorular sorularak kendi kendilerine bilgiye ulasmalari
saglanmistir. Ogrenci merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisiinmeye ve
sorgulamaya olanak sagladigi i¢in yapilandirmaci anlayisina uygun bir kesfetme c¢alismasi olarak

yorumlanmuistir.
Dogru oranti

“Dogru orant1” ile ilgili bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye yonelik olarak ders kitabinda iki
adet etkinlik yer almaktadir. Birinci etkinlikte 6grencinin dogru oranti kavramina ulagmasi igin kiiresel

1sinma ile ilgili bir metin ve bu metinle ilgili sorular yer almaktadir. Metinde kiiresel 1stnmanin tanimi
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yapilmus, sonuglar1 ve kiiresel 1sinmay1 azaltmak icin bazi dneriler verilmistir. Ogrenciye; atmosfere
salman gaz miktar ile kiiresel 1sinma arasindaki iliski, kiiresel 1sinmanin artmasiyla okyanus ve
denizlerdeki su miktar1 arasindaki iliski, kiiresel 1sinmanin artmasiyla buzullardaki buz miktar
arasindaki iliski ve toplu tagima araglarinin kullaniminin artmasiyla kiiresel 1sinma arasindaki iligkiler
sorulmustur. Ogrenci bu degiskenlerden birinin artmasi diger degiskenin de artmasma ya da bir
degiskendeki azalmanin diger degiskende de azalmaya yol agacagina ulasacaktir. Dolayisiyla 6grenci
dogru oranti kavramini kesfedecektir. Dogru oranti kavrami 6grenciye dogrudan verilmemistir.
Ogrencinin aktif 6grenmesine firsat vermesi, kesfetmeye, diisinmeye ve sorgulamaya olanak

saglamasindan dolay1 yapilandirmaci anlayisina uygun bir kesfetme ¢aligmasi olarak yorumlanmstir.

Ikinci etkinlikte ise dogru oranti kavrami elma miktari ile fiyat: iliskilendirilerek verilmistir.
Ogrenciden, tabloda verilmeyen elmalarin fiyatlarinin bilinenlerden yola ¢ikarak bulmasi istenmistir.
Ogrenciden elma miktar1 ile fiyat1 arasindaki sabit katsay1y1 kesfetmesi beklenmektedir. Elma miktar
(kg) arttik¢a fiyatinin (T1) da arttigim1 ya da elma miktar1 (kg) azaldikg¢a fiyatinda (T1) azaldigini
dgrencinin tablodan ¢ikarim yaparak bulmasi istenmistir. Ogrenciye, elma miktarimnn ve elma fiyatinin
degisimi ile ilgili nasil bir genellemeye ulastig1 sorulmustur. Dogru oranti kavrami giinliik yagsamdan bir
ornek ile 6grencinin bilgi, beceri ve kavramlari kesfetmesi saglanmistir. Bilgi, kavram ve beceriler
ogrenciye dogrudan verilmemistir. Dolayisiyla dgrenci merkezli bir ¢alismadir. Ogrenci merkezli
olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisiinmeye ve sorgulamaya olanak sagladig i¢in

yapilandirmaci anlayisina uygun bir kesfetme ¢aligmasi olarak yorumlanmaistir.
Dogru orantili iki ¢cokluga ait oranti sabiti

“Dogru orantili iki ¢cokluga ait orant1 sabiti” ile ilgili bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye
yonelik olarak ders kitabinda bir etkinlik yer almaktadir. Etkinlikte 6z kiitlenin tanimi verilmistir.
Ogrencinin, farkli kiitle ve hacimlerdeki stvilarin ayni olup olmadigi ile ilgili karar vermesi istenmistir.
Ogrenci sivilarin kiitleleriyle orantili olarak hacimlerinde meydana gelen artis arasindaki iliskiyi 6z
kiitle yardimiyla kesfetmesi beklenmektedir. Ogrenciye dogru orantili iki ¢cokluga ait orant1 sabiti ile
ilgili bilgi, kavram ve beceriler dogrudan verilmemis soru yardimiyla diisiindiiriilmiistiir. Ogrenci
merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diislinmeye ve sorgulamaya olanak

sagladigi igin yapilandirmaci anlayigina uygun bir kesfetme ¢alismasi olarak yorumlanmaisgtir.
Ters oranti

“Ters orant1” ile ilgili bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye yonelik olarak ders kitabinda iki
adet etkinlik yer almaktadir. Birinci etkinlikte, 6grencinin ters oranti kavramina ulagsmasina yonelik
olarak traktor 6rnegi verilmistir. Traktoriin 6n ve arka tekerlerinden hangisinin daha fazla dondiigii ve

tekerlerin boyutlar1 ile donme sayilart arasindaki iligki sorulmustur. Etkinlik, 6grenciyi tekerlerin
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boyutlari ile donme sayilar arasindaki iliskiden yola ¢ikarak ters orant1 kavramina ulastiracaktir. Ters
orant1 kavrami dgrenciye dogrudan verilmemistir. Ogrenci giinliik yasamdan verilen 6rnek sayesinde bu
kavrama ulasacaktir. Ogrenciye yol gdsterici, ydnlendirici sorular sorarak bilgiye kendi kendine
ulasmasi saglanmustir. Ogrenci merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye,
diistinmeye ve sorgulamaya olanak sagladigi i¢in yapilandirmaci anlayisina uygun bir kesfetme

caligmasi olarak yorumlanmisgtir.

Ikinci etkinligimizde ise makine sayisi (adet) ile 10 000 kitabi: basma siiresi (saat) ile ilgili bir
tablo verilmistir. Ogrencinin tabloda verilenlerden yola cikarak bosluklari doldurmasi istenmistir.
Ogrenciye, makine say1s1 arttiginda isin bitme siiresinde nasil bir degisiklik oldugu, arasindaki iliski ve
tabloda verilmeyen bosluklar sorulmustur. Etkinlikte, 6grenciden giinliik yasamda bu iliskiye benzer
baska 6rnekler vermeleri istenmistir. Ogrenci bu etkinlikte makine sayis1 ile basma siiresi arasindaki
iligkinin ters orantili olduguna ve her satirda verilen makine sayisi ile basma siirelerinin ¢arpimlarinin
esit olduguna ulasacaktir. Ters oranti ile ilgili bilgi, kavram ve beceriler dgrenciye dogrudan
verilmemigtir. Ogrenci merkezli bir etkinlikle ulasmasi saglanmustir. Ogrenciye yol gdsterici,
yonlendirici sorular sorarak bilgiye kendi kendine ulasmasi saglanmistir. Ogrenci merkezli olmasi, aktif
o6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisiinmeye ve sorgulamaya olanak sagladigi i¢in yapilandirmaci

anlayisina uygun bir kesfetme ¢aligmasi olarak yorumlanmaistir.
Dogru ve ters oranti problemleri

“Dogru ve ters orant1 problemleri” konusunda “birlikte ¢6zelim” bdliimlerinde yedi adet sorunun
ayrintili ¢éziimii verilmigtir. Dolayistyla dogru ve ters oranti problemleri ile ilgili bilgi, kavram ve

becerileri kesfetmeye yonelik ¢calismalara rastlanmamugtir.
Bir coklugun belirtilen yiizdesini bulma

“Bir ¢oklugun belirtilen yiizdesini bulma” ile ilgili ders kitabinda iki adet kesfetme ¢alismasi
bulunmaktadir. Birinci ¢alismada obezite ile ilgili bir metin verilmistir. Metinde verilen sayisal bilgiler
daire grafigi ile gosterilmistir. Tiirkiye’de obez 15 yas ve iizeri geng bireylerin sayisi ile obez erkekler
ve kadmlarin yiizde olarak oranlar1 verilmistir. Ogrencilere obez kadin ve obez erkek sayilarmi nasil
bulunabilecegi sorulmustur. Ogrenci yiizdeleri verilen obez kadin ve erkeklerin sayilarni &nceki
kazanim olan “dogru orant1” ile bulabilecektir. Ogrenci merkezli bir etkinlikle bilgi, kavram ve
becerilere ulasilmasi saglanmustir.  Ogrenci merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi,
kesfetmeye, diislinmeye ve sorgulamaya olanak sagladigi i¢in yapilandirmaci anlayisina uygun bir

kesfetme calismasi olarak yorumlanmustir.
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Ikinci kesfetme ¢aligmamiz ise dgrencilerin grup calismasi yaparak 500 mL ve 100 mL’lik
beherlerle yapilan bir etkinliktir. Etkinlikte 6grencilere birtakim yonergeler verilmistir. Yonergelerde
ogrencilerden beherlerde verilen sivilari istenen miktarlarda bosaltarak kalan sivilarin yiizdeliklerini
hesaplamalar1 istenmistir. Ogrencilerin sivilarin yiizdelik miktarlarini nasil bulduklarma yénelik sorular
yer almaktadir. Ogrenci merkezli bir etkinlikle bilgi, kavram ve becerilere ulasilmas1 saglanmistir.
Ogrenci merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisiinmeye ve sorgulamaya
olanak sagladigi icin yapilandirmaci anlayisina uygun kesfetme ¢alismalari oldugu seklinde

anlamlandirilabilir.
Bir ¢oklugu diger coklugun yiizdesi olarak hesaplama

“Bir ¢oklugu diger ¢oklugun yiizdesi olarak hesaplama” ile ilgili bir problem durumu verilmistir.
Problemde iki ortakli bir sirketin hisse dagilimlar1 daire grafigi ile gosterilmistir. Daire grafiginde iki
ortak da esit hisselere sahiptir. Ogrencilere esit hisselere sahip ortaklarin kisi basina diisen hisselerini
yiizde olarak gdstermeleri istenmistir. Ogrencilere konu giinliik yasam problemiyle verilmistir. Ogrenci
gorselden de faydalanarak soruyu cevaplayabilecektir. Ogrenci merkezli bir etkinlikle grencinin
bilgiye ulasmasi saglanmistir. Dolayisiyla aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisiinmeye ve
sorgulamaya olanak sagladigi i¢in yapilandirmaci anlayisina uygun bir kesfetme g¢aligmasi olarak

yorumlanmustir.
Bir ¢oklugu belli bir yiizde ile arttirma ve azaltma, yiizde problemleri

“Bir ¢oklugu belli bir yiizde ile artirma ve azaltma, yiizde problemleri” konusunda ders kitabinda
kesfetmeye yonelik bir adet etkinlik yer almaktadir. Etkinlikte bir kenar uzunlugu 10 cm olan bir kare
¢izmeleri ve bu kareden bir kenar uzunlugu 2 cm olan bir kareyi kesmeleri istenmistir. Ogrenciye sekil
tizerinden birtakim sorular sorulmustur. Bu sorular; baslangicta kare ile kesilen karenin alanlari, kalan
parganin alani, kesilen par¢anin alaninin baslangigtaki karenin alaninin yiizde kagi, kesilen parganin
ylizdesi ile kalan parcanin yiizdesi arasindaki iligski ve kesilen pargalardan bes tanesi yan yana gelirse
olusan sekil ile baslangigta seklin alanimin yiizdesini bulmadir. Ogrenci etkinlikte verilen ydnergeler
sayesinde sorulart aktif 6grenme ile cevaplayabilecektir. Konu ile ilgili bilgi, beceri ve kavramlar
ogrenciye etkinlik yoluyla verilmistir. Dolayisiyla 6grenci merkezlidir. Ogrenci merkezli olmasi, aktif
ogrenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisiinmeye ve sorgulamaya olanak sagladigi i¢in yapilandirmaci

anlayisina uygun bir kesfetme ¢aligmasi olarak yorumlanmaistir.
Kazanimlarla ilgili bilgilerin, kavramlarin ve becerilerin a¢ciklanmasina yonelik etkinlikler

Oran, oranti, dogru oranti, dogru orantil iki ¢okluga ait oranti sabiti, ters oranti, dogru ve ters
orant1 problemlerinde, bir ¢oklugun belirtilen yiizdesini bulma, bir ¢oklugu diger ¢oklugun yiizdesi

olarak hesaplama, bir goklugu belirli bir yiizde ile artirma-azaltma ve yiizde problemleri ile ilgili bilgiler,
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kavramlar ve beceriler “birlikte ¢ozelim” boliimlerinde yer alan sorularin g¢oziimlerinden sonra
verilmistir. Sorularin ¢éziimlerinde ayrintili agiklamalar ve zenginlestirilmis gorseller yer almaktadir.
Sorularin ¢6ziimlerinden elde edilen bilgiler, renkli metin kutular1 igerisinde &grencinin dikkatini
cekecek bicimde verilmistir. Konu ile ilgili bilgiler, kavramlar ve beceriler 6grenciye sorular {izerinden
once orneklendirilmis, ayrintili ¢6ziimii yapilmig daha sonra da bilgi, kavram ve becerilerin agiklamalar
verilmistir. Dolayisiyla konu ile ilgili bilgi, kavram ve becerilerin agiklanmasina yonelik etkinlikler

yapilandirmaci anlayisa uygun olarak verildigi seklinde yorumlanmustir.

Kazanilan bilgilerin, kavramlarin ve becerilerin genisletilmesi, derinlesmesi ve giinliik yasama

transfer edilmesine yonelik etkinlikler
Oran

“Oran” konusunda yer alan etkinlikte, siit ve peynir yapimu ile ilgili giinliik yasamdan 6rnek
verilmistir. “Birlikte ¢dzelim” boliimlerinde yer alan sorularda marketten seker alma, pilav yapimi, un
fiyatlarinin karsilagtirilmasi, indirim, gergcek uzaklik ve olgek ile ilgili giinliik yasam problemleri
verilmistir. Miniatiirk (etkinlik durumu) ve 6lgek ile ilgili metinler ile konu gilinliilk yasama transfer
edilmistir. Etkinliklerle, “birlikte ¢ozelim” bdoliimleriyle ve metinlerle konu genisletilmis ve
derinlestirilmistir. Derinlestirme basamag1 deneysel sorgulama, inceleme projeleri, problem ¢éziimii ve
karar verme etkinliklerini kapsar (Aggiil ve Bayrak¢eken, 2010). Dolayisiyla oran konusunda
genisletme, derinlestirme ve giinlilk yasama transfer edilmesine yonelik ¢alismalarina yer verildigi

gorilmiistiir.
Oranti

“Orant1” konusu, diinyanin yedi harikasindan biri olan Keops piramidi ile iligkilendirilerek
giinlik yasamla iliskilendirilerek verilmistir. “Birlikte ¢6zelim” bdliimlerinde yer alan sorularda
aligveris, taksimetrede yazan ficret, siit fiyatlar ile ilgili giinlik yasamdan problem durumlar yer
almaktadir. Kazanimin genisletilmesi ve derinlesmesine yonelik olarak 6grenciye soru sorulmustur.
Ogrenciye, “Verilen iki coklugun orantili olup olmadigina karar verirken nelere dikkat etmeliyiz? diye
soru sorulmustur. Konu sorularla, etkinliklerle ve “birlikte ¢ozelim” bdliimleriyle genisletilmis ve
derinlestirilmistir. Oranti kazaniminin genisletilmesi, derinlesmesi ve gilinliik yasama transfer

edilmesine yonelik caligmalarin yapilandirmaci anlayisa uygun oldugu seklinde yorumlanmustir.
Dogru oranti

“Dogru orant1” konusunda yer alan etkinliklerde ve “birlikte ¢dzelim” boliimlerinde kiiresel

1sinma, elma miktar ile fiyati, siire ile alian yol, siitten yogurt yapimi ve yas ile ilgili giinliik yagam
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problemleri yer almaktadir. Dolayisiyla konu giinliik yasama transfer edilmistir. Konu etkinliklerle ve
“birlikte ¢ozelim” boliimleriyle genisletilmis ve derinlestirilmistir. Dogru oranti konusu ile ilgili
derinlestirme, genisletmeye ve giinliik yasama transfer edilmesine yonelik ¢aligsmalara yer verildigi

goriilmiistiir.
Dogru orantili iki ¢cokluga ait oranti sabiti

“Dogru orantili iki ¢okluga ait oranti sabiti” konusu sivilarin kiitleleri ve hacimleri, kiiresel
1sinmayla yiikselen su seviyesi, ceviz paylastirma ve atik maddeler ile ilgili giinliik yasamdan problem
durumlari ile konu giinliik yagama transfer edilmistir. Konu, deneyle ve “birlikte ¢6zelim” boliimleriyle
genisletilmis ve derinlestirilmistir. Dolayisiyla konu ile ilgili derinlestirme, genisletme ve giinlilk

yasama transfer edilmesine yonelik calismalara yer verildigi goriilmiistiir.
Ters orant1

“Ters orant1” konusunda; traktoriin tekerleri, makine sayisi ile basim siiresi arasindaki iliski,
farkli sayilardaki musluklarla havuzu doldurma, hiz-zaman iligkisi gibi gilinliik yasamdan problem
durumlar1 yer almaktadir. Dolayisiyla konu giinlik yasama transfer edilmistir. Konu sorularla,
etkinliklerle ve “birlikte ¢6zelim” boliimleri ile derinlestirme ve genisletme ¢aligmalar1 yapilmistir.
Konu ile ilgili derinlestirme, genisletme ve giinliikk yasama transfer edilmesine yonelik calismalara yer

verildigi gorilmiistiir.
Dogru ve ters oranti problemleri

“Dogru ve ters orant1 problemleri” konusunda yer alan “birlikte ¢6zelim” boliimlerinde; karigik
cerez, izci kampinda kalan yiyecekler, dlgek ve magazada yapilan indirim miktarlar1 gibi giinliik
yasamdan problem durumlari verilmistir. Dolayisiyla konu giinlilk yasama transfer edilmistir. Konu,
“birlikte ¢ozelim” bdliimleriyle genisletilmis ve derinlestirilmistir. Dolayisiyla konu ile ilgili
derinlestirme, genigletme ve giinliikk yasama transfer edilmesine yonelik ¢aligmalara yer verildigi

goriilmiigtiir.
Bir ¢coklugun belirtilen yiizdesini bulma

“Bir ¢oklugun belirtilen yiizdesini bulma” konusunda obezite, emlak¢inin aldig1 komisyon ve
kolideki saglam yumurtalarin yiizdesini hesaplama ile ilgili glinliik yasam problemleri yer almaktadir.
Dolayisiyla konu giinlitk yasama transfer edilmistir. Konu etkinlikle ve “birlikte ¢6zelim” bolimleriyle
genisletilmis ve derinlestirilmistir. “Bir coklugun belirtilen ylizdesini bulma” konusu ile ilgili
derinlestirme, genisletme ve giinliikk yasama transfer edilmesine yonelik caligmalara yer verildigi

gorilmiistiir.
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Bir ¢coklugu diger ¢oklugun yiizdesi olarak hesaplama

“Bir ¢oklugun diger ¢oklugun yiizdesi olarak hesaplama” konusunda KDV, gidilen yol, okulda
gorev yapan Ogretmenler ve dikilen fidanlarin yiizdesini bulma ile ilgili giinlilk yasamdan problem
durumlar1 verilmistir. Dolayisiyla konu giinliik yasama transfer edilmistir. Konu etkinlikle ve “birlikte
¢Ozelim” boliimleriyle genisletilmis ve derinlestirilmistir. “Bir ¢oklugun diger ¢oklugun yiizdesi olarak
hesaplama” konusu ile ilgili derinlestirme, genisletme ve giinliilk yasama transfer edilmesine yonelik

caligmalara yer verildigi goriilmiistiir.
Bir coklugu belirli bir yiizde ile artirma, azaltma, yiizde problemleri

“Bir ¢oklugu belirli bir yiizde ile artirma, azaltma, yiizde problemleri” konusunda ekmek israfi,
magazada iirlinlere yapilan fiyat artislar1 ve indirimleri, kurutulan tiziimiin kaybedilen kiitlesi, bilet
fiyatlarinda yasanan artis ve OTV ile ilgili giinliilk yasamdan problemler yer almaktadir. KDV ve OTV
ile ilgili bir metinde yer almaktadir. Dolayistyla konu giinliik yasama transfer edilmistir. Konu etkinlikle
ve “birlikte ¢ozelim” boliimleriyle genisletilmis ve derinlestirilmistir. “Bir coklugu belirli bir yiizde ile
artirma, azaltma, yiizde problemleri” konusu ile ilgili derinlestirme, genisletme ve giinliik yasama

transfer edilmesine yonelik ¢alismalara yer verildigi goriilmiistiir.
Ogrenilen kazamimlarin degerlendirmesine yonelik etkinlikler

Oran, oranti, dogru oranti, dogru orantili iki ¢okluga ait orant1 sabiti, ters oranti, dogru ve ters
orant1 problemleri, bir goklugun belirtilen yiizdesini bulma, bir ¢oklugu diger ¢oklugun yiizdesi olarak
hesaplama, bir ¢oklugu belli bir yiizde ile arttirma ve azaltma ve yiizde problemleri ile ilgili “¢6ziim
sende” boliimleriyle 6grenilen kazanimlarin dl¢iilmesine yonelik degerlendirme sorular1 yer almaktadir.
Unitenin sonunda yer alan “iinite degerlendirme sorular1” ile kazanimlar1 6l¢gme ve degerlendirmeye
yonelik sorular yer almaktadir. Bu bdliimde yirmi {i¢ soru bulunmaktadir. Bu sorulardan alt1 tanesi
ylizde, on yedi tanesi oran orant1 konusunda yer alan kazanimlarla ile ilgilidir. Yiizde {initesiyle ilgili
sorularin sayica yetersiz oldugu goriilmiistiir. Ogrencinin iinite ile ilgili 6grenme diizeylerini kontrol
etmesi i¢in iinitenin sonunda “kendimi degerlendiriyorum” boliimii yer almaktadir. Bu boliimde oran
orantidan yiizdelere iinitesine yer alan on bir kazanimi “orta”, “iyi” ve “cok iyi” olarak kendilerini
degerlendirmeleri istenmistir. Ogrenciye ek olarak ii¢ soru yoneltilmigtir: “tam olarak &grendigim
konular”, “tekrar etmem gereken konular” ve “6gretmenimden aldigim Oneriler”i yazmalari istenmistir.
“Kendimi degerlendiriyorum” 6grencinin {inite ile ilgili 6z degerlendirmesini yapabilecegi boliimdiir.
Oran orantidan yiizdelere iinitesinde kazanimlar1 pekistirmek amaciyla “¢oziim sende”, iiniteye ait

kazanimlar1 6lgmek igin “iinite degerlendirme sorular1” ve 6z degerlendirme yapmak i¢in “kendimi

degerlendiriyorum” béliimleri yer almaktadir. Ogrenilen kazanimlarin degerlendirilmesine ydnelik

281




Merve AYAN, Hasan Hiiseyin 0ZKAN

kavram haritalar1, projeler, yazili raporlar, grup veya akran degerlendirmesi, yapilandirilmis grid,
tanilayic1 dallanmis agag, kelime iliskilendirme ve performans degerlendirme gibi farkli teknikler

kullanilabilirdi. Bu da siire¢ degerlendirme yoniinden bir yetersizlik olarak ele alinmistir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmada, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilen ortaokul 7.sinif matematik ders
kitabindan rastgele segilen iki (2) iinite yapilandirmaci yaklagim agisindan incelenmistir. 2006-2007
egitim 6gretim yilinda 6-8. Smiflar i¢in yenilenen matematik dgretim programi ile 7. Sinif matematik
ders kitabinin igerigi de degismistir. Ders kitabinin giris, kesfetme, agiklama, derinlestirme, genisletme
ve transfer etme ile degerlendirme bdliimlerinde yer alan caligmalar benimsenen yapilandirmact
O0grenme anlayigi dogrultusunda incelenmistir. Yapilandirmaci O6grenmede giris boliimlerinde
ogrencilerin konu hakkinda var olan 6grenmeleri sasirtict durumlar ve sorularla harekete gegirilerek
dikkatin 6grenme birimi {izerine toplanmasi sonucu 6n O0grenmeler etkin hale gelir (Savas, 2007).
Yapilandirmact 6grenmede On bilgiler, 6gretim icin baslangi¢ kabul edilmekte ve 6grencilerin yeni
bilgiler 6grenebilmesi ve bilgiyi kendisinin yapilandirabilmesi i¢in onceki 6grenmelerin tam olmasi
gerekmektedir (Yurdakul, 2007). Ders kitaplarinda yeni konuya gegmeden 6nce 6n bilgiler hatirlanmali
yeni konu i¢in problem olusturacak sorular bulunmalidir (Ocak ve Yurtseven, 2009). Matematik ders
kitabinda 6n bilgileri agiga ¢ikarmak icin “hatirlayalim” boliimleri yer almaktadir. “Hatirlayalim”
boliimlerinde konu ile ilgili 6nceki bilgiler sorular vasitasiyla hatirlatilmaktadir. Bu béliimde 6grencinin
yer alan sorularin konuya baglamadan énce evde ¢dziilmesi gerektigi hatirlatilmaktadir. Ogrencilerin
konuya baslamadan once onceki 6grenmelerinin hatirlatilmas1 6grenmeyi olumlu etkileyecektir. Ders
kitabinda konularin giris boliimlerinde kazanimlarla ilgili giinliik yasam problemleri yer almaktadir.
Konunun giinliik yasamla iliskilendirilmesi 6grencinin ilgisini ve dikkatini ¢ekecektir. Motivasyonunu

artiracaktir.

Kitaplardaki gorsel materyallerin; 6grencilerin zihinde imaj olusturmalarini saglayacak ve hayal
giiclerini gelistirmelerine yardimci olacak nitelikte, Ogrencilerin bilgiyi kesfederek sorunlar
cozmelerini saglayacak nitelikte ve problemi fark ettirecek, problem durumunu ortaya koyacak nitelikte
olmadig1 ve bu bakimdan yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygunluk gostermedikleri goriilmektedir
(Izmirligil, 2008). Bulgular béliimiinde de goriildiigii iizere matematik ders kitabinda ilgili kazanimlarda
yer alan bilgi, kavram ve beceriler 6grenciye dogrudan verilmemistir. “Birlikte ¢6zelim” bdliimlerinde
yer alan sorularin ayrintili ¢oziimlerinden sonra bilgi, kavram ve beceriler verilmektedir. Ders kitabinin

kesfetme boliimlerinde yer alan ¢alismalarin yapilandirmaci anlayisa uygun oldugu goriilmiistir.

Kitaplardaki ornekler, 6grencilerin giinliik yasamda karsilasabilecegi durumlar1 yansitmakta ve
konuyla ilgili benzer durumlar1 sunarak, 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulasmasini saglamaktadir

(Izmirligil, 2008). Incelenen iinitelerdeki konularda giinliik hayatla baglant: kurulmus ve konular ile
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ilgili glinliik hayattan 6rnekler secilmistir (Ocak ve Yurtseven, 2009). Ders kitabinda yer alan sorularin,
metinlerin ve etkinlik ¢aligmalarinin giinliikk yasam problemleri etrafinda olusturuldugu goriilmiistiir. Bu
durum, kazanimlarin giinliik yasamda nerelerde karsisina ¢ikabilecegini ve ¢oziim yollar1 liretme firsati
saglar. Fakat ders kitabinda kazanimlar1 genisletme ve derinlestirmeye yonelik caligmalarin sayica
yetersiz oldugu gorilmiistiir. Ders kitabinda diisiindiiriicii ve agik uglu sorulara, aragtirma yapmalarini
saglayacak caligmalara, diger kazanimlarla iligkilendirme ve transfer etmeye yonelik farkli ¢alismalara
yer verilerek, yapilandirmact 6grenme anlayisim  destekleyici  Ogretim  etkinlikleri ile

zenginlestirebilirdi.

Olgme degerlendirme etkinlikleri ise, iinite sonunda yer almakta bu yiizden konularin
ayrintilarin1 kapsayacak soru, problem ve diger 6lgme degerlendirme ¢alismalarini igermemekte ve
yapilandirmact 6grenme anlayismnin bazi esaslarina uygunluk gostermemektedir (Izmirligil, 2008).
Sosyal bilgiler ders kitabinda iinite sonu degerlendirmelerinde eslestirme, bosluk doldurma, goktan
secmeli testler ve agik uclu sorular bulunmaktadir fakat proje ve portfolyo gibi siireci degerlendiren
etkinlikler bulunmaktadir; ancak belli basliklar altinda ve bir plan dahilinde degildir (Ocak ve
Yurtseven, 2009). Ders kitabinda dgrenilen kazanimlart degerlendirmeye yonelik olarak {inite boyunca
sik stk “coziim sende” boliimleri yer almaktadir. Unitenin genel degerlendirilmesinde ise “iinite
degerlendirme sorular1” yer almaktadir. Fakat tinite degerlendirme béliimlerinde sadece ¢oktan segmeli,
kisa cevapli, eslestirmeli ve klasik test tipi sorularma yer verildigi goriilmiistiir. Ogrencinin iinite
sonunda kendi Ogrenmesini degerlendirebilmesi i¢in “kendimi degerlendiriyorum” boliimleri yer
almaktadir. Fakat kavram haritalari, projeler, yazili raporlar, grup veya akran degerlendirmesi,
yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag, kelime iliskilendirme ve performans degerlendirme gibi

farkli degerlendirme tekniklerine de yer verilebilirdi.

Ocak ve Yurtseven (2009) yaptig1 calismada kitaplar agik uglu sorularla 6grencinin diigiinmeye
sevk edilmesi, gorsel materyallerle konular arasinda iliski kurulmasi, konularin giinliik yasama yonelik
olmasi gibi konularda yeterli diizeyde olup kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikarilmasi, 6z degerlendirme
etkinliklerinin olmasi gibi konularda yetersiz kalmistir (Ocak ve Yurtseven, 2009). Ders kitabinda
kazanimlarla ilgili bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye yonelik olarak etkinliklerin sayisinin bir veya
iki ile smurlt kaldig1 goriilmistiir. Ele aliman kazanimlarla ilgili daha fazla kesfetme ¢alismalarina yer
verilebilirdi. Incelenen iinitelerde bilgi, kavram ve becerilerin genisletilmesi ve derinlesmesine yonelik
olarak calismalarm da sayica yetersiz oldugu goriilmistiir. Kazanilan bilgi, kavram ve becerilerin
giinliik yasama transfer edilmesi ise etkinlikler ve problem durumlartyla saglanmistir. Kazanimlari
degerlendirilmesinde ise “birlikte ¢ézelim”, “sira sende”, “lnite degerlendirme sorular” ve “kendimi
degerlendiriyorum” boliimleri yer almaktadir. Yapilandirmaci anlayisa uygun farkli alternatif

degerlendirme tekniklerine yer verilebilirdi.
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Sonu¢ olarak yapilandirmact 6grenme anlayisina gore incelenen 7. Simif matematik ders
kitabinin, yapilandirmaci anlayisa genel olarak uygun oldugu fakat yetersiz olan kisimlarinin da oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ozellikle yeterli olan kisimlarin giris etkinlikleri, kesfetme ve agiklama
etkinlikleriyle ilgili kistmlar oldugu, yetersizlikler oldugu kanaatine ulagilan kisimlarin da bilgiyi
transfer ve derinlesme ile degerlendirme etkinlikleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Yetersiz goriilen

yerler diizeltildiginde 6gretim programinda belirtilen hedeflere de daha kolay ulasilacaktir.

Gelecek yil i¢in hazirlanacak 7. Sinif Matematik ders kitab1 i¢in su onerilerde bulunulabilir:
Matematik ders kitabinda alternatif degerlendirme tekniklerine yer verilmelidir. Ogrencilerin yaratict
diisiinme, elestirel diislinme, analitik diisiinme, timevarimsal ve tiimdengelimsel diisiinme gibi diigtinme
becerilerini gelistirecek cesitli ve zengin etkinliklere yer verilmelidir. Ogrencilerin isbirlikli grup
caligmalarin saglayacak etkinliklere daha fazla yer verilmelidir. Bilgi, kavram ve becerileri genisletme
ve derinlestirme ¢aligsmalarinda problem ¢6ziimii ve sorgulayici sorular disinda farkli ¢alismalara yer

verilmelidir.

Ayrica arastirmacilar i¢in su Onerilerde bulunulabilir: Diger siif diizeyleri i¢in kullanilan
matematik ders kitaplarmin yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygunlugu konulu calismalar
yapilabilir. Ogrenci, gretmen, idareci ve velilerin matematik ders kitaplarmin yapilandirmaci anlayisa

uygunlugu hakkinda goriisleri konulu bir arastirma yapilabilir.

Etik Kurul Karari: Bu arastirmanin etik kurul karar1 bulunmamaktadir
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Extended Abstract

Despite the developments in education, one of the most important teaching tools that do not lose its importance is
the coursebook. The syllabus, which is included in the curriculum and is the most functional program in practice,
guides the teacher to a great extent in the implementation of classroom activities. Another guide in the application
of the syllabus is the coursebooks. Coursebooks are one of the most concrete materials for implementing the goals
and learning outcomes of the program. The adopted educational philosophy affects the content, presentation style,
duties of students and teachers, and knowledge and skills of coursebooks. Therefore, coursebooks are prepared
according to the current educational programs and the current educational philosophy that influences those
programs. It is obvious that the programs used today are designed according to the constructivist approach and the

coursebooks should be prepared in accordance with this understanding.

There are many studies of constructivist coursebooks in the literature. However, the number of studies that examine
mathematics coursebooks in terms of constructivist approach is insufficient. Moreover, no study was found on a
7th-grade mathematics coursebook. In this regard, the study of a sample mathematics coursebook is necessary
because it will be an effective resource for the field, researchers in the field, new studies in the field, and for future
studies. The aim of the study is to investigate the suitability of the 7th-grade mathematics coursebook, which was
changed with the renewed 6th and 8th grade mathematics curriculum in the 2006-2007 school year, in terms of

constructivist learning approach.

This study is a qualitative research. In the study, the research data was obtained based on document analysis.
Document analysis studies are based on the examination of written documents or materials that provide
information about the facts and events under study. In a research, data collection by analysing written materials
that contain facts and events related to the topic under study is called document analysis (Yildirrm & Simsek,
2011; Ozmen & Karamustafaoglu, 2019). In this study, the 7th-grade secondary school mathematics coursebook
was examined according to the constructivist learning approach for the purpose of the study. Using a textbook as

a source of data or information can be called a document examination of the study.

In the study, there are 6 (six) core units, 12 (twelve) lessons and 48 (forty-eight) learning outcomes in the 7th-
grade mathematics textbook. However, 2 (two) core units and 16 (sixteen) objectives which were randomly
selected were included in the scope of the study. These units are "operations with integers and ratio and proportion
to percentages”. The content of these specified units; The specified topics were studied in line with the objectives
and explanations given in the syllabus. These topics are; activities to increase the student's motivation in
introducing the topic and to uncover his prior knowledge, activities to discover the information, concepts and skills
in the achievements to be covered, activities to explain the information, concepts and skills related to the
objectives, to extend and deepen the acquired knowledge, concepts and skills and transfer them to daily life and

activities to evaluate the objectives.

The topics were studied under the subheadings of addition with integers, properties of addition with integers,
subtraction with integers, multiplication with integers, properties of multiplication with integers, division with

integers, power of integers, and integer problems in the unit of operations with integers. In the unit of ratio and
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proportion to percentages, the subheadings of ratio, proportion, direct proportion, constant of proportionality of
two directly proportional multiples, inverse proportion, direct and inverse proportion problems, finding the
specified percentage of a multiple, calculating a multiple as a percentage of another multiple, increasing a multiple

by a specified percentage and reduction percentage problems were studied.

Coursebook; In the introduction to the topic, the "Let us remember" sections provide activities to increase student
motivation and reveal prior knowledge. It was noted that there are activities to explore the knowledge, concepts
and skills in the objectives being discussed. The activities to explain the information, concepts and skills related
to the objectives were given after the detailed solutions of the questions under the heading "Let us solve it together".
After the student discovered knowledge, skills and concepts, explanations were given. It was ensured that the
problem situations in the activities aimed at extending, deepening and transferring the acquired knowledge,
concepts and skills to daily life were created from real problems, with questions aimed at making students think,
investigate and establish cause-effect relationships. On the other hand, in the performance assessment studies,
there are questions to measure and evaluate the learned performance with "You have the solution" and "Unit
assessment questions” sections. At the end of the unit, there are self-assessment sections. However, alternative
evaluation techniques such as concept maps, projects, written reports, group or peer evaluation, structured grid,

diagnostic tree, word association test and performance assessment were not included.

As aresult of the study, it was found that the studies in the Introduction, Discovery, Information Presentation, and
Explanation sections of the coursebook were constructed in accordance with the constructivist approach. However,
it was found that the in-depth and extension activities were not numerous enough or given little space. As for the
evaluation studies, especially the evaluation with alternative measurement tools and the evaluation of the process

are insufficient.
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Ogretmen Adaylarimin Dijital Okuryazarhklari ile Mobil Ogrenmeye
Yonelik Tutumlar”

Nurhayat YILMAZ! Recep CAKIR?

Oz

Bu caligmanin amaci, farkli {iniversitelerde egitim alan 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarliklari ile mobil
o6grenmeye yonelik tutumlarini incelemektir. Bu dogrultuda 6grencilerin kisisel bilgilerini 6grenmek i¢in kisisel
bilgi formu, “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ile “Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Caligmaya 254 kadin ve 99 erkek toplam 353 &gretmen aday1 katilmigtir. Calisma nicel arastirma yontemlerinden
iligskisel tarama yontemi ile yiiriitiilmiistiir. Toplanan veriler SPSS istatistik paket programi ile betimsel analizler,
bagimsiz 6rneklem t testi, anova ve korelasyon testleri kullanilarak analiz edilmistir. Calismanin sonuglarina gore,
ogretmen adaylarinin dijital okuryazarliklar1 ile mobil 6grenmeye iliskin tutumlarinin orta diizeyde oldugu
bulunmustur. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin bazi demografik 6zellikleri arasinda dijital okuryazarlik ve
mobil &grenmeye yonelik tutumlari agisindan anlamli farkliliklar oldugu gozlenmistir. Ayrica dgretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik ve mobil 6grenmeye yonelik tutumlar: arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.
Caligma bulgular1 dogrultusunda, 6gretmen adaylarina 6grenim doneminde dijital okuryazarlik ve mobil 6grenme
becerileri ile ilgili egitimler verilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adaylari, dijital okuryazarlik, mobil 6grenme, mobil 6grenmeye yénelik tutum

Preservice Teachers' Digital Literacy and Attitudes towards Mobile

Learning

Abstract

The purpose of this study is to examine the digital literacy and attitudes of pre-service teachers studying at different
universities towards mobile learning. In this context, a personal information form, the "Digital Literacy Scale",
'IT Uzman Yardimeisi, Erbaa Aster Textile, Tokat, Tiirkiye, ylmznurhayat@gmail.com

2Prof. Dr., Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii, Amasya, Tiirkiye
recepcaklr@gmall com, 0000-0002-2641-5007
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and the "Attitude Scale towards Mobile Learning" were used to collect data. A total of 353 preservice teachers,
254 women and 99 men, participated in the study. The study was carried out with the correleational suryvey, one
of the quantitative research methods. The collected data were analyzed using the SPSS statistical package program,
descriptive analysis, independent sample t-test, anova and pearson correlation tests. According to the findings of
the study, it was found that the pre-service teachers' digital literacy and attitudes towards mobile learning were
positively moderate. However, it was observed that pre-service teachers' attitudes towards digital literacy and
mobile learning were significantly differ interms of certain demographic variables. In addition, a significant
relationship was found between pre-service teachers' attitudes towards digital literacy and mobile learning. Pre-

service teachers can be given training on digital literacy and mobile learning skills during their education period.
1. GIRIS

Teknolojinin son zamanlarda hizli gelismesi ve yagsamimizin her alaninda bulunmasiyla birlikte
egitim alanini da etkisi altina aldig1 goriilmektedir. Onceden bilgiye ulasmak igin yazili kaynaklar
kullanilmaktaydi ve olduk¢a ugras gerektirmekteydi. Giinliimiizde internetin yaygin bir sekilde
kullanilmasiyla beraber bilgiye daha kolay erisim saglanmaktadir (Ay & Seferoglu, 2017). Dijital
okuryazarlik bilgiye erisim saglamak i¢in teknoloji araglarini kullanmak ve internet tizerinden arastirma
yaparak elde edilen bilginin degerlendirmesi olarak tanimlanmaktadir (Hamutoglu, Gilingéren, Uyanik
& Erdogan, 2017). Dijital okuryazarlik yalnizca sosyal medya da veya internet ortaminda dolagmak
degil (Kozan, 2018), aym1 zamanda dijital okuryazarligin teknolojiyi etkin ve dogru bir sekilde
kullanarak, bilgileri analiz etme ve dogru bir sekilde aktarimda bulunarak, bireylere 6zgii beceri
oldugunu soéylemektedir. Hizla degisen teknolojiler ile beraber egitimde mobil cihazlarin kullanimi 6n
plana ¢ikmaktadir. Egitimde Ogrencilerin mobil teknoloji kullanilmasi bilgiye istedikleri zaman
ulagmas1 mobil 6grenme araglarini avantaj haline getirmektedir (S6nmez, 2018). Bu avantaj sayesinde
Ogrencilerin bilgiye ulagmalari, degerlendirmeleri ve yeniden iiretmeleri siiregleri aktif hale
getirmektedir. Dijital ortamda bilgiye ulasma énemli bir yetenek haline geldigi sdylenebilir. Ogretmen
adaylarinin meslek yasamlarina basladiklar1 zaman bir¢ok 6grenciyle etkilesim halinde olacaklar ve
ogrencilerini etkileyecekleri bilinmektedir (Oztiirk, 2020). Bu sebeple bu aragtirmada aday
Ogretmenlerin meslek yasamlarma baglamadan Once gliniimiiz ihtiyaci olan dijital okuryazarlik
yetenegine ve bilgiye dogru bir sekilde ulasma yetenegini arastirmak amaclanmustir. Ogretmen
adaylarinin bilgiye ulasabilmesi ve ulagtiklar1 bilgininin giivenirligini denetlemesi ve etik kurallara
uyarak bilgiyi kullanmasi &grencilerinin ufkunu genisleterek egitim hayatin1 destekleyeceklerdir.
Bireylerin mobil teknolojileri hareket halindeyken kullanarak bilgiye erismeleri ve egitim iceriklerinden
faydalanmalar1 miimkiindiir. Bu nedenle bireylerin dijital okuryazarlik ile mobil 6grenmeye yonelik
tutumlar1 arasinda bir iliski oldugu sdylenebilir. Bu aragtirmada o6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarliklar1 ile mobil 6grenmeye yoOnelik tutumlari cesitli boyutlar agisindan ele alinmistir.

UNESCO ile beraber iiniversiteler ve kuruluslar mobil 6grenme projeleri gelistirmektedirler. Bu projeler
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ile ogrencilerin bulundugu ortamda bagimsiz dijital okur-yazarlik gibi becerilerinigelistirmesi
hedeflenmektedir. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafindan yiiriitiilen Bilgi Teknolojisinden
Beyin Teknolojisine isimli proje buna ornek verilebilir. Bu proje ile egitim programlarinin mobil
araglarla destelenmesi ve Ogrencilerin istedikleri mekanda dgrenmelerini siirdiirmeleri ve mobil arag

kullanim becerilerini {ist seviyeye ¢ikarmalar1 amaclanmustir (Bartin Universitesi faaliyet raporu, 2014).

Bilgi ve iletisim teknolojileri hayatimizin 6nemli bir pargasi haline gelerek, hayatimizi hizli bir
sekilde bigimlendirmeye baglamistir. Akilli telefonlar, tabletler ve bir¢ok teknolojik cihazlar sayesinde
kisiler istedigi bilgiye zaman ve mekandan bagimsiz olarak her ortamda ulagsma imkam
saglayabilmektedirler. Bu cihazlarin artisi ile birlikte bilgilere erisim, kisilere aktarim kolaylasmis ve
beraberinde bilgi kirliligi de getirmistir (Kim & Kim, 2002). Kisilerin bu devasa bilgi yigilarinda dogru
ve giivenilir bilgiye ulasmak ayr1 bir beceri haline gelmistir (Shenton, 2009).

Boylece bilgi siireg iginde kullanilarak “Okuryazarlik” kavraminin ortaya ¢ikmasina olanak
saglamistir. Okuryazarlik kavrami okuma-yazma olarak tanimlansa da siireg icerisinde farkli anlamlara

gelmistir
Dijital Okuryazarhk

Dijital okuryazarlik kavrammin altinda dort adet kavram bulunmaktadir. Bu kavramlar

okuryazarlik kavramu, bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi ve dijital okuryazarlik kavramidir.
Okuryazarlik Kavrami

Geleneksel anlamda okuryazarlik kavrami alfabe ile yazili metinleri okuma ve yazma olarak
ifade edilmistir (Reinking, 1994). Gilinlimiizde ise okuryazarlik iletisimin en biiyiik parcalarindan biri
haline gelmistir. Gilincel olarak okuryazarlik kavraminin tanimi insanlarm anlamli hale getirdigi
iletisimsel simgeleri etkili bir formda kullanabilme ve bu uygunlugu kazanabilme olarak ifade edilmistir
(Kellner, 2001). Geleneksel okuryazarlik giiniimiiziin vazgegilmezlerinden biri haline gelmistir. Fakat
Diinya niifusunun birgogu okuma ve yazma bilmesine karsin hala 6nemsenemeyecek kadar kisi okuma
ve yazma kabiliyetine sahip degildir (DW, 2016). Okuryazarlik kavraminin ilk defa 1950°1i tanimlandigi
geligmis iilkelerin okuryazarlikla ilgili literatiire bakildiginda goriinmektedir (Giines,1997). Bu tanim
ile okuryazarligt demek okuma yazma becerisi ile sinirlandirilmaktadir. Daha sonraki yillarda
okuryazarligin okuma yazma ile sinirli olmadigi okudugunu anlama, kendini yazi ile ifade etme ve zihin
becerilerinin gelisimi ile daha genis ¢apli bilgi ve beceri alanmi ile iliskisi oldugu anlasilmistir.
Okuryazarlik kavrami insanlarin katkilart ile siirekli gelismekte ve farkli tiirlerde okuryazarlik
kavramlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu kavramlardan bazilari bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi ve
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dijital okuryazarlik olarak ortaya ¢ikmistir (Coskun, Cumaoglu & Seckin, 2013). Dijital teknolojiler ile
ilgili okuryazarlik kavramlarimi bilmek okuryazarlik kavramimin daha anlamli hale gelmesini

saglayarak, anlamay1 kolaylagtirmaktadir.
Bilgi Okuryazarligt

Bilgi okuryazarligi 1970’1i yillarda ilk defa kullanildig: yillardan beri tartisilmaya devam eden
bir kavram olarak karsimiza ¢gikmaktadir (Kizilaslan, 2007: 18). Bu nedenle birgok tanim ortaya atilarak
farkli bakis agilar1 kazandirilmis oldugu goriilmektedir. Ortaya atilan bazi tanimlar soyledir; Bilgi
okuryazari kisi, bilgiye duyulan ihtiyaci gidererek buldugu bilgiyi en dogru sekilde kars1 tarafa aktarma
becerisi olarak tanimlanmaktadir (Chartered Institute of Library and Information Professionals [CILIP],
2004). Bilgi okuryazarlig1 bir¢ok yiiksek 6gretim kurumu tarafindan mezunlarinda aranacak nitelikler
arasina eklenmistir (Kurbanoglu, 2010). Ogretmen adaylar1 toplumun ihtiya¢ duydugu insan profilini
yetistirirken kendi kendine Ogrenebilen bireyler yetistirmesi beklenmektedir. Bundan dolay1
ogretmenlerin bilgi okuryazarli§i konusunda tam bilgiye sahip olmalari hem kendi agisinda hem

ogrenciler agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir (Usta & Korkmaz, 2010).
Medya Okuryazarhg

Teknolojinin hizli bir sekilde gelismesi ve beraberinde medya araglarinin da gelisme gostermesi
ile bilgi toplumunda yasayan insanlarin medya okuryazari olmasi beklenmektedir. Bu kavram ile ilgili
alan yazilar incelendiginde pek ¢ok tanima yer verildigi goriilmektedir. Medya okuryazarlig: ile ilgili
kavramsal ¢ergeve tartismalart siirdiigii gibi, “medya okuryazarligi” kavraminin kullanim i¢in dogru
terim olup olmadig lizerine ¢aligmalar da devam etmektedir. UNESCO kavram olarak “medya egitimi”
kavramini tercih etmektedir. Egitim Ogretim siireclerinin her kademesinde, 6grencilerin iletigimini
artirmak, yaraticiliklarini gelistirmek, projelerde sosyal etki kazandirmak gibi 6zellikler i¢cin medyay1

etkili bir sekilde kullanmak olarak tanimlanmaktadir (UNESCO, 1984).

Koltay (2011), ¢esitli sekildeki mesajlara erisim saglayarak, ¢oziimleme, degerlendirme ve karsi
tarafa aktarma olarak belirtmistir. Medya okuryazari olan kisiler gelisme gosteren iletileri fark edebilen,
idrak edebilen, yorumlayabilmek i¢in bilgi, beceri ve davranisa sahip olan kisiler olarak ifade edilmistir
(Tagkiran, 2007. Kutoglu (2016: 101) medya okuryazarligim1 medyadaki mesajlar1 anlamli bir hale
getirerek dogru bakis acis1 ile yansitmak olarak tanimlamistir. Medya okuryazarligi ile kisiler,

medyadaki konusmalari elestirel olarak bakabilme becerisi kazanirlar.
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Dijital Okuryazarlik

We Are Social 2020 Tiirkiye raporuna gore 16-64 yas araligindaki kullanicilarin giinde 4 saat
internet kullandig1 goriilmektedir. Tirkiyenin mobil internetde kullandig1 ortalama, diinya
standartlarinin Gstiindedir. Tiirkiye’de 16-64 yasindaki kullanicilarin giinde 7 saat 29 dakika internet
kullanmaktadir (We are Social, f2020). Glinlimiizde internet iizerinden birgok isimizi
halledebilmekteyiz. Bankacilik islerimizi internet bankaciligt ve mobil bankaclilik {izerinden ve
aligverislerimizi sanal aligveris web sitesi ve mobil uygulamalarimi kullanarak yapabilmekteyiz. Kitap
ihtiyaglarimizi dijital ortamlar araciligi ile rahatga ulagsmaktayiz. Tiim bunlar dijital diinyanin bize

sundugu imkanlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Oztiirk, 2020).

Dijital okuryazarlik 1990’11 yillarda alan yazinda yerini almaya baslamistir. Dijital okuryazarlik
kavramin1 ilk defa 1997 yilinda Amerikali Paul Gilster tarafindan kullanarak, bilinmesi ve
yayginlastirilmasi saglamistir (Gilster, 1997). Gilster, (1997: 15), dijital okuryazarlik kavraminin
yalnizca arama yapmak i¢in tuslara basmaktan fazlasi oldugunu, diisiincelere sahip olunan iliskili 6zel
bir tiir zihniyet olarak tanimlamistir. Bununla birlikte, dijital okuryazarlik ile ilgili birgok farkli
tanimlarda mevcuttur. Ornegin; Martin (2005) dijital okuryazarlik kavramini dijital ortamlari tespit
etmek, onlara eriserek yonetmek, biitiinlestirmek ve degerlendirmek, yeni bilgiyi diizenlemek; baska
kisiler ile iletisim ortami olusturarak iletisim halinde bulunmak ve hepsine olanak saglayarak yansitici
olarak tasarlamak icin gerekli dijital ara¢ ve geregleri kullanmak olarak tanimlanmaktadir. Dijital
teknolojilerde okuma ve yazma yetenekleri incelendiginde iki yonlii iliski oldugu goriilmektedir.
Birincisi, kisilerin dijital platformlarda karsilastiklar1 yonergeleri dogru bir sekilde anlamlandirarak,
dijital ara¢ ve gerecleri etkin bir sekilde kullanmalar1 olarak tanimlanmaktadir. Ikincisi ise kisilerin
diizenledikleri gorsel ve yazilim materyalleri dogru bir sekilde aktarabilmedir (Ozbay & Ozdemir, 2014:
35). Bu ifadelere gore dijital platformlart kullanmanin sadece siteler arasinda dolagsmaktan daha
fazlasina gecemeyen bilgisayar bilme durumunun dogru olmadigi goriilmektedir. Cilinkii gecmiste
kullanilan okuryazarlik kavrami az sayida yetenek gerektirirken, giiniimiizde dijital okuryazarlik ¢esitli
teknolojileri bir araya getirerek dogru ve giivenilir bilgiyi olusturmak, dogru bilgiyi aktarmak ve
O0grenme- Ogretme siireclerinde dogru teknolojiyi kullanabilme becerisi gerekmektedir (Hamutoglu,
Giingéren, Uyanik & Erdogan, 2017). Ulkemizde dijital okuryazarhgin énemsendigi en onemli

alanlardan biri de kuskusuz egitimdir.
Bununla birlikte son zamanlarda agiklanan ISTE 6grenci standartlarina (2020) gore;

e Yetkin Ogrenen konumunda o&grenciler teknolojiden yararlanarak dersi yoneten roliinii

iistlenirler. Ogretmenler ise bu siirecte dgrencilere rehberlik eder.
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e Ogrenciler iyi bir dijital vatandas olarak, teknolojiyi topluma fayda saglamak igin
sorumluluklarinin farkinda olarak yasal ve ahlaki agidan &rnek olurlar.

e Ogrenciler bilgileri analiz ederek yaratici iiriinler ortaya koyarlar.

e Ogrenciler teknoloji ile problemlere yaratici ¢dziimler getirerek teknoloji okuryazarligmin
Otesine gegerler.

e Ogrenciler teknolojinin de katkisiyla sorunlari ¢dzecek stratejiler gelistirler.

e Ogrenciler “yaratic1 iletisimci” roliinde bulunarak, amaglarina uygun dijital platformlari,
araglar ve stilleri kendi fikirlerine gore ifade ederler.

e Ogrenciler 6grenme siirecinde kendilerini gelisirmek igin isbirligi icerisinde bulunarak dijital

cihazlar:1 kullanirlar.
Mobil Ogrenme

Mobil 6grenme 6grenenlerin zaman ve mekandan bagimsiz olarak 6grenme materyallerine
erigebilmek igin mobil teknolojileri ve interneti kullandiklar1 6grenme modeli tiirli olarak ortaya
cikmistir. Mobil teknolojilerindeki gelismeler egitim-0gretim siire¢lerini de etkisi altina alarak egitimde
kullanilir hale gelmistir (Lan & Sie, 2010). Her bireyin kendine gore 6grenme bilgiyi edinme orani ve
hiz1 vardir. Mobil teknolojiler sayesinde her birey kendi hizinda 6grenme imkami saglar. Mobil
o0grenmenin gerceklesebilmesi i¢in mobil cihaza ve internete sahip olmak en 6nemli unsurlardan biridir.
Internet ve mobil cihazlara erisim artikca egitimciler ve arastirmacilarin dikkatlerini ¢ekerek en dnemli
egitim araci haline gelmeye baslamistir (Hwang & Tsai 2011). Istenilen zamanda kolayca mobil
teknolojilere ulasilabilme sayesinde egitmenler 6grenmenin daha hizli ve etkili olmasi amaciyla mobil
cihazlar igbirlik¢i 6grenme ortamlarinda kullanim firsatlarini arastirmaktadirlar (Heflin vd. 2017).
Mobil 6grenme teknolojileri her toplulukta kendi yapilarina gore farkli anlamlar icermektedir. Mobil
o0grenme; E- 6grenme, kesintisiz 6grenme, ulagilabilir 6grenme egitim teknolojilerinin cesitleri olarak

mobil cihazlar araciligiyla 6grenmeye odaklanir.

Mobil cihazlar kullanilabilirlikleri, &zellikleri, bi¢imleri ve satin alma maliyetleri farklilik
gostermektedir. Tiim bu cihazlarin ortak 6zelligi kablosuz olarak online ortamlarda kullanilmasi ve
taginir olmasidir. Mobil cihazlarin birkag tanesi; akilli telefonlar, diziistii bilgisayarlar, tabletler kisiye

Ozgii dijital yardime1 cihazlardir (PDA).
Mobil Ogrenmenin Avantajlari

Giiniimiizde akilli cep telefonlarinin kullanimi ve taginabilir kablosuz aygitlarina ulagsmanin
kolay olmasi sebebiyle teknoloji kullanilarak, 6grenme kolaylagmaktadir. Teknolojik cihazlarin

Ogrencilerin 6grenme taleplerini karsilamasi ve cesitli 6grenme bicimlerine sahip olan 6grencilerin
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‘Sgrenme siirecine etkin bir sekilde katilmalart taktiksel nem tasimaktadir (Kukulska-Hulme & Traxler,
2005). Mobil 6grenme ile 6grenciler ders iceriklerine zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde,
mobil cihaz araciligi ile ulasma imkénlar1 bulabilmektedirler. Bu 6grenme ortaminda aragtirmacilarin
ve egitimcilerin yeni bir 6grenme bigimi olarak mobil 6grenme kullanmalari, ¢esitli 6grenme ortamlari
gelistirmeleri, Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarimi karsilama ve yaratici uygulamalar kullanilarak,
ogrenmeyi destekleyen potansiyeli olduguna inanilmaktadir (Rikala, 2013). Bir baska secenek olarak
ise e-0grenme ortamlar1 kullanilabilir. Ogrenci agisindan e-6grenme ortamlari dgrencinin kendi hizina
gore Ogrenmeyi gerceklestirmesine olanak saglar. Corbeil vd. (2007) gére mobil 6grenmenin; aktif
haldeki bireyler i¢in avantaj oldugunu, 6grenme igeriklerine istedikleri zaman ulagma imkan1 sagladigi,
Ogrenen merkezli egitimi gelistirdigini, ¢esitli medya igerikleri ile teknolojiye merak duyan dgrencilerin
dikkatlerini ¢ekebilecegini, 6grenciler kendi gereksinimlerine gore bireysellestirilmis egitime imkan
saglayacagimi ve es zamanli-es zamansiz iletigim ile igbirlik¢i 6grenmenin kolaylastirict etkileri
olacagina deginmistir. Mobil 6grenmenin en biiyiik avantajlarindan birisi ise ders aracinin, taginabilir
ozellikte olmasi ve mekandan bagimsiz olarak her ortamda kullanilabilmesi 6zelligidir. Mobil 6grenme
sisteminin daha ¢ok kullanilma sebebi ise bilgisayarlara gore akilli telefonlarin maliyetinin daha diisiik
olmasi olarak gosterilebilir. Mobil 6grenmenin iletisimi arttirmasi, mobil araglarin fiziksel olarak kolay
taginabilir olmasi, dgrenme siirecinde mekandan bagimsiz olmasi, farkli cografyalarda bulunan
Ogrencilerin birbirlerinden uzak olsalar dahi 6devler ile isbirlik¢i ¢aligmalar yapilmasi, birgok 6zellikleri
sayesinde mobil cihazlar 6grencilerin dikkatini cekmesi ve bdylece giidiilenme ve istegin artmasi, mobil
cihazlarm kullaniminin artmasi egitime ulasimin kolaylagmasi ve engelli bireylerin 6grenmesine destek
saglamas1 mobil dgrenmenin avantajlar1 arasinda yer almaktadir (Corbeil & Valdes-Corbeil, 2007;

Celik, 2013; Singh & Zaitun, 2006).

Ozdamli ve Cavus (2011)’a gdre mobil dgrenmenin; dgrenenin ihtiyact oldugunda bilgiye
ulagabilmesine, kendi sorumluluklarimi iistlenerek, 6grenme bigimlerini olusturmalar1 ve ayn1 zamanda
ogrenme hizlarini ayarlayarak yeni bilgi ediklerinde karsi tarafa aktarmalarina imkan saglamasi avantaj

olarak degerlendirilebilir.
flgili Arastirmalar

Konu ile ilgili gecmiste yapilan arastirmalar incelendiginde, dijital okuryazarlik kavraminin
bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi kavramlart ile birlikte degerlendirildigi, ancak mobil 6grenme
ve dijital okuryazarlik kavramlarinin dogrudan ya da dolayli olarak bahseden kisitli sayida arastirmanin
oldugu dikkati ¢ekmektedir. Ozerbas ve Kuralbayeva (2018), Kazakistan ve Tiirkiye’de aday
ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerini ortaya ¢ikarmak ve ¢esitli degiskenlere gore inceleme
yapmak icin bir ¢aligma gergeklestirmistir. Aragtirma bulgularina gore Tiirkiye’deki aday ogretmenleri
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dijital okuryazarlik agisindan kendilerini yeterli diizeyde hissetmektedirler. Erkek aday 6gretmenlerin,
kadin aday Ogretmenlere gore daha yeterli beceride olduklar1 goériilmistiir. Program tiiriine gore
matematik ve smif 6gretmenleri adaylarinin sayisal okuryazarliklarinin diger program tiirlerine gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Son zamanlarda dijital okuryazarlik kavraminmn bilinirliginin
artmasiyla birlikte arastirmalarda da artis oldugu goriilmektedir. Caligmalar incelendiginde en ¢ok
ilkokul, ortaokul &grencilerine ve velilere uygulandigi goriilmektedir. Cavus ve Dogan (2009),
tarafindan gelistirilen MOLT adindaki mobil 6grenme araci birinci siifta 6grenim goéren 45 iiniversite
Ogrencisi lizerinde test edilmistir. Sonuglar gelistirilen mobil 6grenme aracinin 6grencilerin basarilarini
artirmada da etkili oldugunu gdstermistir. Basoglu (2010) tarafindan yliriitiilen arastirmada “Cep
Telefonu ve Soézciik Karti Kullanan Ogrencilerin Ingilizce Sézciik Ogrenme Diizeylerinin
Karsilastirmasi” isimli yiiksek lisans tezinde yabanci dillerde 6grenim géren 60 6grenciyle birlikte
gergeklestirilmistir. Arastirma sonucundaki bulgularda mobil cihaz araciligiyla 6grenmenin sozciik
kartlariyla 6grenmeye gore daha etkili oldugu belirtilmistir. Yildirim (2012) tarafindan yapilan deneysel
arastirma calismasinda mobil cihazlar araciligiyla Ingilizce 6grenmenin ne diizeyde Ogrenme
gerceklestigini tespit etmek igin gelistirmis oldugu mobil 6grenme aracinin Ggrencilerin bagari
diizeylerinde artis oldugunu gdzlemlemistir. Turgut (2019) yapmus oldugu c¢alismada 993 aday
Ogretmene mobil 6grenmeye karsi tutumlarimi belirlemek igin yiiriittiikleri ¢alisma sonucunda aday

ogretmenlerin mobil 6grenmeye karst olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmiistiir.

List (2019), aday 6gretmenlerin dijital okuryazarliga kars1 inanglarini dijital yerli, beceri tabanl
ve sosyakiiltiirel 6zellikleri ¢ergevesinde incelemistir. Bu {li¢ 6zellik iizerinden bakildiginda aday
ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinde en fazla etkili olan beceri tabanli bakis agist oldugunu
ve diger iki 6zelliginde de bakis agilarinin iyi bir diizeyde oldugu sonucuna varmigtir. Aday dgretmenler
bireysel olarak dijital okuryazarlik becerilerini gelistirdiklerine ve ayn1 zamanda gelistirirken teknolojiyi
mi yoksa proje temelli mi oldugunu ifade etmeye calismislardir. Mudure-lacob (2019) tarafindan
Ingilizce 6gretmenleri {izerinde yapilan calismada dil 6greniminin dijital ortamlara tasinmastyla fiziksel
O0grenme ortamlar1 kolay 6grenmeyi ve icerik iiretmede eksiklik oldugunu, ¢oklu 6grenme ortamlari
kullanilarak 6grenme ortamlarinin olusturulmasiyla gerceklestigi belirtilmistir. Bu siiregde etkili ve
dogru bilgiye ulasmak i¢in 6gretmenlerin kendilerine rehberlik edecek dijital okuryazarlik becerisine
sahip olmasi1 gerektigini belirtmistir. Mudra (2020) yaptig1 calismada 6gretmen ve 6grencilerin dijital
okuryazarlik becerilerini olumlu ve olumsuz yonleri ele alinarak degerlendirilmesini amaglamistir.
Calisma sonucuna gore Ogrencilerin dijital okuryazarligimin okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerini 6gretmen-0grenci ve 6grenci-6grenci arasindaki iliskiyi online grup calismasini gelistirdigi
ifade edilmistir. Calismada ayrica dijital okuryazarlik &grencilerin internete erisimi ve edindikleri
bilginin dogru ve giivenirligi sorunu, dijital okuryazarlik araglarmin karmasik bir yapiya sahip olmasi

gibi dezavantajli sonuglar elde edilmistir. Al-Emran, Elsherif ve Shaalan (2016), Umman ve Birlesik
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Arap Emirlikleri’nde 6grenim goéren 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin mobil 6grenmeye yonelik
tutumlari aragtirmislardir. Farkli iniversitelerde 6§renim goren toplam 383 6grenci ve 54 kisiden olugan
Ogretim elemanlar1 {izerinde arastirma gerceklestirilmistir. Arastirmada farkli yonler agisindan
Ogrencilerin ve 6gretim elemanlarin mobil 6grenme cihazlarma iliskin tutumlarn karsilastirilmistir.
Arastirma sonuglarina gore mobil cihaz aract bulunan 6grencilerin, mobil cihaz bulunmayan 6grencilere
gore daha olumlu olduklari ortaya konulmustur. Ogrencilerin tutumlari demografik 6zelliklerinde gore
farklilik gdstermedigi belirtilmistir. Ogretim elemanlari agisindan sonuglar degerlendirildiginde mobil
Ogrenme cihazlarina yonelik tutumlarinin pozitif oldugunu ve mesleki tecriibeye ve unvanlarina goére
farklilik bulunmadig1 goriilmiistiir. Hsieh ve Tsai (2017) Tayvan’daki 6gretmenlerin mobil 6grenmeye
yonelik olarak cevrelerinde karsilastiklart sorunlar ile ilgili yaptiklar1 ¢aligmada mobil 6grenmenin
Ogretmenler iizerinde iiretkenliklerini ve verimliliklerini arttirdigi sonucuna ulasmiglardir. Mobil
O0grenme tutum Ol¢eginde en diisik puan ortalamasmin kullanighilik alt faktoriine ait oldugu

goriilmektedir.
Arastirmanin amaci

Bu aragtirmanin amaci 6gretmen adaylarimin dijital okuryazarliklari ile mobil 6grenmeye

yonelik tutumlar arasindaki iligkiyi aragtirmaktir.
Bu baglamda asagidaki sorulara yanit aranmustir;

1. Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarliklari ile mobil 6grenmeye yénelik tutumlara
verdikleri cevaplarin ortalamalari ne diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarliklari, cinsiyete, program tiiriine ve siniflarina
gore farklilagmakta midir?

3. Ogretmen adaylarinin mobil 6grenmeye ydnelik tutumlari, cinsiyete, program tiiriine
ve siniflarina gore farklilagsmakta midir?

4. Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik ve mobil 6grenmeye yonelik tutumlari

arasinda bir iligki var midir?

2. YONTEM
Arastirma Modeli

Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarliklari ile mobil 6grenmeye yénelik tutumlarini belirlemek
amaciyla arastirmada nicel arastirma tekniklerinden iliskisel tarama modeli kullanilarak yiiriitiilmiistiir.
Iki ve daha fazla degisken arasindaki degisimi veya bu degisimin derecesini belirlemek igin iliskisel

tarama modeli kullanilabilir (Karasar, 2015).
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Arastirma Grubu

Arastirmaya, 2021- 2022 egitim dgretim yilinda farkli iiniversitelerin farkli programlarda egitim
alan 353 Ogretmen aday1 katilmistir. Caligma grubunun demografik bilgilere gore dagilimi Tablo 1°de

Ozetlenmistir.

Tablo 1. Calisma grubunun demografik dzelliklerine iliskin betimsel istatiksel sonuglar

Kisisel Bilgiler

Kadin
Erkek
18-20 yas
Yas 21-25 yas
26-30 yas
Beden Egitimi ve Spor

Cinsiyet

Bilgisayar ve Ogretim Teknolo
Egitim Bilimleri
Mat. ve Fen Bil. Egitimi
Program Tiirdi Temel Egitim
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egit
Yabanci Diller Egitimi
Diger
1.Smuf
2.Smmif
3.Smif
4.Smf

Kaginer Smif

Ogrencilerin 254’ kadin (%72) 99’u erkektir (%28). Ogrencilerin yas durumlarina bakildiginda
18-20 yas aras1 124 kisi (%35,1), 21-25 yas aras1 208 kisi (%58,9), 26-30 yas arasinda ise 21 kisi (%5,9)
il oldugu goriilmektedir. 1.sinifta 6grenim goren 66 (%18,7) dgrenci, 2.sinifta 94 (%26,6) 6grenci,
3.siifta 90(%25,5) 6grenci, 4.smifta 103 (%29,2) 6grenci bulunmaktadir. 11 {iniversite 6grencisi beden
egitimi ve spor, 77 iiniversite 6grencisi BOTE, 88 iiniversite dgrencisi egitim bilimleri, 46 {iniversite
Ogrencisi matematik ve fen bilimleri egitimi, 29 iiniversite 0grencisi temel egitim, 58 iiniversite
ogrencisi Tirkgce ve sosyal bilimler egitimi, 20 iiniversite 0grencisi yabanci diller egitimi ve 24

iiniversite 6grencisi diger boliimlere kayitlidir.

Veri Toplama Araclarn
Dijital Okuryazarlik Olgegi

Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarliklarmi 6lgmek igin “Dijital Okuryazarlik Olgegi”
kullanilmistir. Ng (2012) tarafindan Ingilizce olarak gelistirilen 6lgegi Tiirkge’ye Hamutoglu,
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Giingdren, Uyanik ve Erdogan (2017) tarafindan gevrilmistir. 5'li Likert tipi olarak hazirlanan oleekte
Toplam 17 maddeden olusan 4 faktor (tutum, teknik, bilissel ve sosyal) bulunmaktadir. Tiirkgeye
cevrilen Olcegin giivenilirlik degerinin 0.70 ile 0,93 arasinda degistigi, aciklanan ortalama varyans

degerinin 65.78 oldugu bulunmustur (Hamutoglu, Giingéren, Uyanik & Erdogan, 2017).
Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutum Olcegi

Bu arastirmada kullanilan Mobil Ogrenmeye Yénelik Tutum Olgegi (MOYTO) Demir ve
Akpmar (2016) tarafindan gelistirilmistir. 5’li likert olarak hazirlanan 6lgek, toplam 45 maddeden
olusmaktadir. Olgegin Cronbach’s Alpha katsayis1 0, 95 olarak bulunmustur (Demir & Akpinar, 2016).
Mobil 6grenmeye yonelik tutum Slgeginin yap1 gegerliligini test etmek amaciyla yapilan faktor analizi
sonuclarinda dlgegin 4 faktdrde toplandigr gériilmiistiir. Bu faktdrler “M-Ogrenmenin Avantajlar”, M-
Ogrenmede Smirhiliklar”, “M-Ogrenmede Kullanishlik”, ve “M-Ogrenmede Ozgiirliik” olarak
ayrilmistir. Bu faktdr sonuglaria gore ise varyanslariin %51,116’s1 oldugu belirtilmistir (Demir &

Akpinar, 2016).
Verilerin Analizi

Aragtirma siirecinde toplanan veriler, MS Excel ile veri girisi yapildiktan sonra SPSS 22.0
ortamina aktarilmigtir. Bu asamada normalligi bozan hatali, 6zensiz ve eksik doldurulan formlar
istatistikten ¢ikarilmistir. Verilerin normal dagilim 6zelligi gosterip gostermedigi analizi yapilmistir.
Yapilan analizler sonucu carpiklik (Skewness) degerleri +-1.5 arasinda oldugu i¢in arastirma
sonuglarina gore parametrik testler kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2015). Aritmetik ortalama, standart
sapma gibi betimsel analizlerin yanisira, katilimcilarin bilgi formunda yer alan degiskenlerin
farkliliklarini 6l¢mek icin bagimsiz 6rneklem t-testi, korelasyon testi, tek yonlii varyans analizi (One-

Way Anova) ve post hoc analizi olarak Tukey testi kullanilmistir.

3. BULGULAR

1. Ogretmen adaylarinn dijital okuryazarhklari ile mobil 6grenmeye yonelik tutumlara
verdikleri cevaplarin ortalamalari ne diizeydedir

Asagida bu soru ile ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo 2. Katilimcilarin dijital okuryazarlik 6lgegi ve alt faktorleri, mobil 6grenme tutum ve alt faktorleri
ortalamasi

N X SS
Tutum 353 3,94 80
Teknik 353 4,03 78
Bilissel 353 3,82 1,00
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Sosyal 353 3,78 92
Dijital Okuryazarlik Ortalama_Genel 353 3,97 ,72
Memnuniyet 353 3,58 ,96
Ogrenmeye Etki 353 4,23 75
Motivasyon 353 3,48 1,12
Kullaniglilik 353 2,68 1,01
Mobil_Ogrenme Tutum Ortalama_Genel 353 3,58 ,65

Tablo 2’de 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik dlgeginin genel ortalamasi incelendiginde
ortalamanin (x=3,97) orta diizey oldugu gériilmektedir. Olgekte verilebilecek en kiigiik degerin 1, en
biiyiik degerin 5 oldugu diisiiniildiigiinde {liniversite 6grencilerin dijital okuryazarlik dl¢egine yonelik
yanitlarinin orta diizeyde ve olumlu oldugunu sdylenebilir. Alt faktorlere ait sonuglara bakildiginda
dijital okuryazarlik teknik faktoriiniin (x=4,03) ortalamanin istiinde oldugu, tutum (x=3,94), biligsel
(x=3,82), sosyal (x=3,78) faktorlerinin ortalamanin altinda olduklari gériilmektedir. Ogretmen
adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik tutum 6l¢eginin genel ortalamasi incelendiginde ise ortalamanin
(x=3,58) orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Mobil 6grenmenin 6grenmeye etki alt faktoriiniin (x=4,23)
ortalamanin {istiinde oldugu, motivasyon (x=3,48) faktoriiniin ve kullanislilik (x=2,68) faktoriiniin
ortalamanin altinda oldugu goriilmektedir. Sonuglara bakildiginda 6grencilerin mobil 6grenmeye iligkin
tutumlarinin olumlu oldugu goriilmektedir.

1. Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarliklar, cinsiyete, program tiiriine ve simiflarina gore
farkhlasmakta midir?
Bu baglamda 6gretmen adaylarinin dijital okuryazaliklar1 cinsiyetler arasinda farklilik olup

olmadigini test etmek icin bagimsiz drneklem t testi (independent sample t test) yapilmistir, analiz
sonuglart tablo 3 de verilmistir.

Tabloe 3. Katilimcilarin cinsiyete gore dijital okuryazarlik ve alt faktorler t-testi sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Dijital Okuryazarlik Genel E:S;E 29594 j :?g :Zgi 3 351  -3,511 ,001
Sosyal Alt Faktor ]1;211((1111(1 29594 i z?(s) :Z;Z;i 351  -4,226 ,000
Biligsel Alt Faktor Igill((i:li 29594 i :g‘l‘ £?075337311 351 -2,279 ,023
Teknik Alt Faktor Iéfl?i 29594 jzg ;Zg% 351 3,030 003
Tutum Alt Faktor ]I;j(dellil 29594 j :?g :géigz 351  -3,323 ,001

Analiz sonuglaria gore 6gretmen adaylariin dijital okuryazarliga iliskin genel ortalama ve alt
faktorler incelendiginde genelde erkeklerin ortalamasinin kadinlarin ortalamasindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Yapilan bagimsiz 6rneklem t test (independent sample t test) sonuglarina gore dijital

okuryazarlik genel ortalamasi ve alt faktorlerinde erkekler lehine istatistiki farkliliklar oldugu
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p<0.05 = 3,65, bilissel alt faktor i¢in (t (351=-2,279; p<0.05 , teknik alt faktor i¢in (t (351=-3,03; p<0.05 ,
tutum alt faktor icin (t (351=-3,323; p<0.05) .
Katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin program tiiriine gére ortalama sonuglari agagida
verilmektedir.

Tablo 4. Katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin program tiiriine gére ortalama sonuglari

N X SS
Beden Egitimi ve Spor 11 3,7013 ,92241
BOTE 77 4,5399 ,29003
Egitim Bilimleri 88 3,9091 ,84728
Mat. ve Fen Bil. Egitimi 46 3,6304 ,76994
Temel Egitim 29 3,7783 ,65196
Tutum Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi 58 3,9261 , 71666
Yabanci Diller Egitimi 20 3,3929 ,85448
Diger 24 3,6488 1,06320
Toplam 353 3,9490 ,80247
Beden Egitimi ve Spor 11 3,5909 ,96138
BOTE 77 4,6753 ,38322
Egitim Bilimleri 88 4,0095 ,73037
Mat. ve Fen Bil. Egitimi 46 3,7174 ,81033
Teknik Temel Egitim 29 3,9425 ,55327
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi 58 3,8075 ,80010
Yabanci Diller Egitimi 20 3,8833 92417
Diger 24 3,6458 ,68861
Toplam 353 4,0331 ,78033
Beden Egitimi ve Spor 11 3,3636 1,12006
Biligsel BOTE 77 4,4740 ,54348
Egitim Bilimleri 88 3,7841 1,03889
Mat. ve Fen Bil. Egitimi 46 3,7065 ,87924
Temel Egitim 29 3,7586 ,83045
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi 58 3,6638 ,94306
Yabanci Diller Egitimi 20 2,7500 1,54324
Diger 24 3,6458 , 77290
Toplam 353 3,8215 1,00249
Beden Egitimi ve Spor 11 3,3182 ,98165
Sosyal BOTE 77 4,4351 ,50230
Egitim Bilimleri 88 3,7784 ,88037
Mat. ve Fen Bil. Egitimi 46 3,3478 ,94204
Temel Egitim 29 3,7759 ,76282
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi 58 3,5345 ,95908
Yabanci Diller Egitimi 20 3,4750 ,99307
Diger 24 3,6042 1,04235
Toplam 353 3,7819 92119
Beden Egitimi ve Spor 11 3,5882 ,80955
BOTE 77 4,6020 ,27982
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Egitim Bilimleri 88 3,9432 ,72371
Dijital Mat. ve Fen Bil. Egitimi 46 3,6496 , 71894
Okuryazarlik_Genel Temel Egitim 29 3,8763 ,56757
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi 58 3,8448 ,66967
Yabanci Diller Egitimi 20 3,5559 ,81273
Diger 24 3,6887 , 74234
Toplam 353 3,9767 , 72448

Sonuglara bakildiginda dijital okuryazarlik genel ortalamalarinda BOTE béliimii 6grencilerinin
ortalamasi (x=4,60) genel ortalamanin iistiinde oldugu goriilmektedir. Fakat BESYO (x=3,58), Egitim
Bilimleri (x=3,94), MFBE (x=3,64), Temel Egitim (x=3,87), TSBE (x=3,84), Yabanci Diller Egitimi
(x=3,55), Diger (x=3,68) program tiirlerinde 6grenim gorenlerin ortalamanin altinda oldugu
goriilmektedir. Program tiiriine gore tutum alt faktér ortalamasi (x=3,94) orta diizey oldugu
goriilmektedir. BOTE (x=4,60), BESYO (x=3,70), Egitim Bilimleri (x=3,90), MFBE (x=3,63), Temel
Egitim (x=3,77), TSBE (x=3,92), Diger (x=3,94) tutum alt faktoriinde ortalamanin iistiinde oldugu
goriilmektedir. Fakat Yabanci Diller Egitimi (x=3,55) program tiiriinii secenlerin tutum alt faktoriinde
ortalamanin altinda oldugu goriilmektedir. Program tiirline gore teknik alt faktor ortalamasi (x=4,03)
yiiksek oldugu goriilmektedir. BOTE (x=4,67) teknik alt faktdriinde ortalamanin iistiinde oldugu
goriilmektedir. Fakat BESYO (x=3,59), Egitim Bilimleri (x=4,0), MFBE (x=3,71), Temel Egitim
(x=3,94), TSBE (x=3,80), Diger (x=3,64) program tiirlerini secenlerin teknik alt faktoriinde ortalamanin
altinda oldugu goriilmektedir. Program tiiriine gore biligsel alt faktdr ortalamasi (x=3,82) orta diizey
oldugu goriilmektedir. BOTE (x=4,47) bilissel alt faktdriinde ortalamanin iistinde oldugu
goriilmektedir. Fakat BESYO (x=3,36), Egitim Bilimleri (x=3,78), MFBE (x=3,70), Temel Egitim
(x=3,65), TSBE (x=3,66), Yabanci Diller Egitimi (x=2,75), Diger (x=3,64) program tiirlerini secenlerin
biligsel alt faktdriinde ortalamanin altinda oldugu gériilmektedir. Program tiiriine gore sosyal alt faktor
ortalamasi (x=3,78) orta diizey oldugu goriilmektedir. BOTE (x=4,43) sosyal alt faktoriinde ortalamanin
iistiinde oldugu goriilmektedir. Fakat BESYO (x=3.,31), Egitim Bilimleri (x=3,77), Temel Egitim
(x=3,77), TSBE (x=3,53), Yabanci Diller Egitimi (x=3,47), Diger (x=3,68), MFBE (x=3,34) program
tiirlerini secenlerin biligsel alt faktdriinde ortalamanin altinda oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin ~ dijital —okuryazarlik diizeylerinin program tiirline gore farklilasip
farklilagmadigin1 anlamak i¢in one way anova analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 asagida

verilmektedir.
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Tablo 5. Katilimcilarin program tiiriine gore dijital okuryazarlik ve alt faktorler one-way anova sonuglari

Karaler Karaler Tukey
Toplam1  Sd Ortalama F P
BOTE ile BESYO, Egitim
Bilimleri, MFBE, Temel
41,592 7 5,942 11,075 ,000  Egitim, TSBE, Yabanci
G. A Diller Egitimi, Diger
Tutum boliimler arasinda
G.1 185,082 345 ,536
Toplam 226,674 352
BOTE ile BESYO, Egitim
Bilimleri, MFBE, Temel
G. A 45,782 7 6,540 13,387 ,000  Egitim, TSBE, Yabanci
Teknik Diller Egitimi, Diger
boliimler arasinda
G.1 168,554 345 ,489
Toplam 214,337 352
BOTE ile BESYO, Egitim
Bilimleri, MFBE, Temel
Egitim, TSBE, Yabanci
Diller Egitimi, Diger
boliimler arasinda- Yabanci
61,083 7 8,726 10,286 000 Diller Egitimi ile MFBE,
G A Temel Egitim, Tiirkce ve
Sosyal Bilimler Egitimi,
Bilissel Diger boliimler arasinda
G.1 292,673 345 ,848
Toplam 353,756 352
BOTE ile BESYO, Egitim
Bilimleri, MFBE, Temel
50,077 7 7,154 9,927 000  Egitim, TSBE, Yabanci
G. A Diller Egitimi, Diger
Sosyal boliimler arasinda
G.1 248,627 345 ,721
Toplam 298,704 352
BOTE ile BESYO, Egitim
Bilimleri, MFBE, Temel
GA  g3619 7 6,231 15232 000  Egitim, TSBE, Yabanci
Genel Dijital Diller Egitimi, Diger
Okuryazarlik boliimler arasinda
G.1 141,137 345 ,409
Toplam 184,756 352

BESYO: Beden Egitimi ve Spor

BOTE: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

MFBE: Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi

TSBE Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi
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Analiz sonuglarina goére Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlia yonelik genel
ortalamalarinda program tiirlerine gére anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir (F (7;352) = 15,232;
p<005). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda olup olmadigimi1 anlamak icin yapilan post hoc Tukey
sonuglarma gére BOTE o6grencilerinin  diger béliimlerde ogrenim gdrenlere gore dijital
okuryazarliklarinin anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Aymi sekilde alt faktor
bazinda da BOTE &grencileri lehine istatistiki farklilik gériilmektedir. Tutum alt faktrii igin (F (7;352)
=11,075; p<005) teknik alt faktorii i¢in (F (7;352) = 13,387, p<005), bilissel alt faktorii i¢in (F (7;352)
=10,286; p<005) sosyal alt faktorii i¢in (F (7;352) = 9,927; p<005).

Katilmeilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin smif diizeylerine gore ortalama sonuglari
asagida verilmektedir.

Tablo 6. Katilimeilarin sinif diizeylerine gore gore dijital okuryazarlik ortalama sonuglari

N X SS
Tutum 1.smaflar 66 3,6147 ,85860
2.smiflar 94 3,7553 ,82787
3.smiflar 90 3,9206 ,85207
4 smiflar 103 4,3648 ,46041
Toplam 353 3,9490 ,80247
Teknik 1.smiflar 66 3,6591 , 77539
2.smiflar 94 3,8511 ,83225
3.smuflar 90 4,0037 ,72065
4 smiflar 103 4,4644 , 596911
Toplam 353 4,0331 ,78033
Bilissel 1.smuflar 66 3,4848 ,94856
2.smiflar 94 3,6117 1,06042
3.smiflar 90 3,7222 1,04964
4 .smiflar 103 43155 , 73428
Toplam 353 3,8215 1,00249
Sosyal 1.smiflar 66 3,4167 ,97501
2 .smiflar 94 3,6117 ,96206
3.smiflar 90 3,7389 ,92478
4 .smiflar 103 42087 ,65874
Toplam 353 3,7819 ,92119
Genel Dijital 1.smiflar 66 3,6114 , 74255
Okuryazarlik_Genel 2.smiflar 94 3,7772 , 74865
3.smuflar 90 3,9608 ,69668
4 siniflar 103 4,4066 ,46428
Toplam 353 3,9767 ,72448
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Tablo 6 incelendiginde, smif diizeylerine goére katilimcilarin dijital okuryazarlik genel
ortalamasi (x=3,97) orta diizey oldugu goriilmektedir. Sonuglara bakildiginda dijital okuryazarlikta
4.smiflar (x=4,40) genel ortalamanin iistiinde oldugu goriilmektedir. Fakat 1.siniflar (x=3,61), 2.smiflar
(x=3,77), 3.smiflar (x=3,96) genel ortalamanin altinda oldugu goriilmektedir. Alt faktorler bazinda
sonuglara bakildiginda genelde 4. siniflarin ortalamalarinin genel ortalamanin istiinde oldugu ve diger
siiflarin ortalamalarin da iistiinde oldugu dikkati ¢ekmektedir. Katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin smiflarina gore farklilagip farklilasmadigini anlamak i¢in one way anova analizi
yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 7 da verilmektedir.

Tabloe 7. Katilimcilarin siniflarina gore dijital okuryazarlik 6l¢egi ve alt faktorler one-way anova sonuglari

Kareler Kareler
Siniflar Toplami1 sd Ortalamasi F P Tukey
G A 31,608 3 10,536 24,010 4 Siniflar ile
G.1 153,148 349 ,439 ,000 1, 2,3. Smuflar
arasinda-
Dijital Toplam 3.smiflar ile
Okuryazarlik P 184,756 352 1.siiflar
Genel arasinda
G A 30,459 3 10,153 13,210 4. Siniflar ile
G.1 268,245 349 ,769 ,000 1,2 ve3.
Sosyal Smiflar
298,704 352
Toplam arasinda,
G A 37,644 3 12,548 13,853 4. Siniflar ile
G.1 316,113 349 ,906 ,000 1,2 ve3.
Bilissel Smiflar
Toplam 53,756 352 arasinda,
G A 31,585 3 10,528 20,106 4. Siniflar ile
G.1 182,752 349 524 ,000 1,2 ve3.
Siniflar
Teknik arasinda, 3.
Smiflar ile 1.
Toplam 214,337 352 Siniflar
arasinda
G A 28,779 3 10,528 20,106 .
G.1 182,752 349 524 o0 4 Smilarile
Tutum 1,2 ve3.
Siniflar
arasinda,

Toplam 214,337 352

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarliklar genel ortalamalari sinif
diizeylerine gore anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir (F (3;352) =24,010; p<005). Bu farkliligin
hangi gruplar arasinda olup olmadigimi anlamak i¢in yapilan post hoc Tukey sonuclaria gore; 4 Siniflar
ile 1, 2,3. smiflar arasinda, 4. Smiflar lehine ve 3.siniflar ile 1.smiflar arasinda 3. siiflar Iehine istatistiki

acidan anlamli bir farklilik vardir. Ay sekilde, alt faktorlerde de 4. smiflar lehine istatistiki farklilik
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oldugu goriilmektedir. Tutum alt faktorii icin (F (3;352) = 20,106; p<005). Bilissel alt faktorii i¢in (F
(3;352) =13,853; p<005). Sosyal alt faktorii i¢in (F(3;352) =13,210;p<005). Ayrica teknik alt faktdrde
3. Siniflar lehine istatistiki farklilik gortiilmektedir. Teknik alt faktorii i¢in (F (3;352) =20,106; p<005).

3.  Ogretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik tutumlari, cinsiyete, program tiiriine ve
siniflarina gore farkhlasmakta mdir?
Bu baglamda 6gretmen adaylarinin mobil 6grenme tutum cinsiyetler arasinda farklilik olup

olmadigini test etmek i¢in bagimsiz drneklem t testi (independent sample t test) yapilmistir, analiz
sonuglari tablo 8 de verilmistir.

Tablo 8. Katilimcilarin cinsiyete gére mobil 6grenme tutum ve alt faktorler t-testi sonuglari

Cinsiyet N X S Sd T p
Mobil Ogrenme Tutum Genel gralil 11(1 29594 g:?g :ggiii 351 -2,058 ,040
lt/Iemnumyet g;ilﬁ 29594 g? é :Zz ;‘7& 351 2417 016
Ogrenmeye Etki Eff;ﬁ 29594 z‘é? :Zgggz 351 -1261 208
Motivasyon E:lf:lf 29594 ;:22 i igg 351 2011 045
Kullanighilik g:li:ll(l 29594 ;:Zj tggzéé 351 1,656 ,099

Analiz sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin mobil 6grenme tutumlarina iliskin genel ortalama
incelendiginde erkeklerin ortalamasimmin kadin Ogrencilerin ortalamasindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Yapilan bagimsiz 6rneklem t test (independent sample t test) sonuglarina gore erkekler
lehine istatistiki olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (t(351=-2,058; p<0.05). Alt faktorler
incelendiginde genelde erkek Ogrencilerin ortalamasimin kadin 6grencilerin ortalamasindan yiiksek
oldugu goriilmektedir. Memnuniyet ve motivasyon alt faktorlerinde erkekler lehine anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir. Memnuniyet alt faktor icin Xgrxex =3,78, Xxapm= 3,51, Motivasyon alt faktor
icin Xgrrex =3,67, Xkapn= 3,40. Fakat 6grenmeye etki (t(351=-1,261; p>0.05) ve kullamighlik alt
faktoriinde (t(351=1,656; p>0.05) istatistiki agidan anlamli bir farklilik gériilmemektedir .

Katilimcilarin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinin program tiiriine gore ortalamalar1 asagida
verilmektedir.

Tablo 9. Katilimcilarin program tiiriine gore mobil 6grenme tutum ve alt faktorler ortalama sonuglari

Program Tiirii N X SS
Beden Egitimi ve Spor 11 3,0591 ,88961
BOTE 77 4,3669 ,49041
Egitim Bilimleri 88 3,5381 ,97997
Memnuniyet Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 46 3,4402 ,87506
Temel Egitim 29 3,3759 ,90619
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Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi 58 3,3871 ,82060

Yabanci Diller Egitimi 20 2,6625 1,27536

Diger 24 3,3208 ,81466

Toplam 353 3,5887 ,96125

Beden Egitimi ve Spor 11 4,0083 ,60365

BOTE 77 4,6812 ,39643

Egitim Bilimleri 88 4,2634 , 71596

Ogrenmeye Etki Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 46 4,0296 ,73582
Temel Egitim 29 4,1755 ,63633

Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi 58 4,1850 , 76269

Yabanci Diller Egitimi 20 3,3091 1,26464

Diger 24 4,1780 ,59067

Toplam 353 4,2362 ,75910

Beden Egitimi ve Spor 11 3,4286 1,07095

BOTE 77 4,1707 ,66484

Egitim Bilimleri 88 3,3263 1,23726

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 46 3,4193 ,93770

Motivasyon Temel Egitim 29 3,3103 1,10661
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi 58 3,3325 1,03929

Yabanci Diller Egitimi 20 2,4000 1,36521

Diger 24 3,4345 1,18215
Toplam 353 3,4804 1,12526

Beden Egitimi ve Spor 11 3,4026 ,68755

BOTE 77 3,5666 ,61963
Egitim Bilimleri 88 2,6380 1,12506

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 46 3,0435 ,98140

Kullanighilik  Temel Egitim 29 2,9064 ,99068
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi 58 2,8571 ,84833

Yabanci Diller Egitimi 20 3,1786 1,28268

Diger 24 3,0655 ,80038

Toplam 353 3,2860 1,01810

Beden Egitimi ve Spor 11 3,4020 ,59250

BOTE 77 4,0398 ,34516

Genel mobil ~ Egitim Bilimleri 88 3,5424 160584
Ogrenme Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 46 3,5193 ,62536
Temel Egitim 29 3,4881 ,64926

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi 58 3,4912 ,58442

Yabanci Diller Egitimi 20 2,8600 91016

Diger 24 3,5083 ,61193

Toplam 353 3,5897 ,65808
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Program tiiriine gore katilimcilarin mobil 6grenme yonelik tutumlar1 genel ortalamasi (x=3,58)
orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Sonuglara bakildiginda BOTE béliimii dgrencilerinin mobil
Ogrenmeye yonelik tutum ortalamalarinin (x=4,0) genel ortalamanin {istiinde oldugu ve diger béliimlerin
ortalamalarindan daha ytiksek oldugu goriilmektedir. Alt faktorler bazinda da benzer sonuglarin oldugu
genelde bilgisayar ve Ogretim teknolojileri bolimii 6grencilerinin ortalamalarinin diger bolim
Ogrencilerinin ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Katilmcilarin mobil 6grenme tutumlar1 program tiiriine gore farklilasip farklilagmadigim

anlamak i¢in one way anova analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 asagida verilmektedir.

Tablo 10. Katilimcilarin program tiiriine gére mobil 6grenme tutum ve alt faktorler one-way anova sonuglari

Kareler Kareler
Toplami1 Sd Ortalamas1  F P Tukey
G. A 73,505 7 10,501 14,390 ,000
BOTE ile diger biitiin
Memnuniyet . boliimler arasinda
G.1 251,745 345 ,730 Egitim Bilimleri ve MFBE
ile Yabanci Diller Egitimi
arasinda
Toplam 325,250 352
G.A 35,380 7 5,054 10,413 ,000
BOTE ile diger biitiin
Ogrenmeye Etki bolimler arasinda-Egitim
167.454 345 485 Bilimleri, MFBE, Temel
’ ’ Egitim, TSBE ve Diger ile
. Yabanci Diller Egitimi
G.1 arasinda
Toplam 202,834 352
BOTE ile Egitim Bilimleri,
MFBE, Temel Egitim,
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler
Egitimi, Yab Dill
64,484 7 9212 8337 000 o labane FEer
' Egitimi, Diger bolimler
Motivasyon arasinda- Egitim Bilimleri,
G A MFBE, TSBE ile Yabanci
’ Diller Egitimi arasinda
G.1 381,221 345 1,105
Toplam 445,706 352
BOTE lle Egitim Bilimleri,
MFBE, Temel Egitim,
62,996 7 8,999 10,285 ,000 TSBE, Yabanci Diller
Kullaniglilik Egitimi, Diger bolimler
G.A arasinda
G.1 301,864 345 875
Toplam 364,860 352

310



Turkish Journal of Educational Studies, 9 (2) Mayis 2022 TURK-JES

G.A 28,083 7 4,012 11,130 ,000
BOTE ile diger biitiin
bolimler arasinda Egitim
Bilimleri, MFBE, Temel
Mobil Egitim, TSBE ve Diger ile
Ogrenmeye . Yabanci Diller Egitimi
yonelik Tuum ~ O-1 124,357 345 360 arasinda
Genel
Toplam 152,440 352

BESYO: Beden Egitimi ve Spor

BOTE: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
MFBE: Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi

TSBE: Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi

Ogretmen adaylariin mobil 6grenmeye yonelik tutumlar1 genel ortalamasi program tiirlerine
gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (F(7;352)= 11,130;p<005). Bu farkliligin hangi gruplar
arasinda olup olmadigini anlamak igin yapilan post hoc Tukey sonuglarina gére BOTE béliimii
Ogrencilerinin ortalamalar1 diger biitiin boliim 6grencileri ortalamalarindan anlamli bir sekilde daha
yuksek oldugu gézlemlenmistir.

Alt faktér bazinda da benzer sonuglar oldugu genelde BOTE &grencileri lehine istatistiki
farklilik goriilmektedir. Memnuniyet alt faktorii icin (F(7;352)= 14,390;p<005), Kullanishilik alt faktorii
icin (F(7;352)= 10,285;p<005). Ayrica 6grenmeye etki ve motivasyon alt faktorlerine gore egitim
bilimleri, MFBE, TSBE ile yabanci diller egitimi arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Ogrenmeye
etki alt faktorii i¢in (F(7;352)= 14,390;p<005). Motivasyon alt faktorii i¢in (F(7;352)= 8,337;p<005).

Katilimcilarin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinin sinif diizeylerine gore ortalama sonuglar
asagida verilmektedir.

Tablo 11. Katilimcilarin sinif diizeylerine gére mobil 6grenmeye yonelik tutumlart gére ortalama sonuglari

N X SS
1.Smiflar 66 3,1242 ,85639
2.Smiflar 94 3,3053 ,97328
3.Simiflar 90 3,5444 ,97233
4.Smiflar 103 4,1835 ,67836
Memnuniyet Toplam 353 3,5887 ,96125
1.Smiflar 66 3,9642 ,84620
2.Smniflar 94 4,0590 ,85308
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3.Smaflar 90 4,2646 ,64551
Ogrenmeye Etki 4.Siniflar 103 4,5472 ,57439
Toplam 353 4,2362 ,75910
Motivasyon 1.Smaflar 66 2,9351 1,19659
2.Smniflar 94 3,1672 1,10709
3.Siniflar 90 3,5603 1,14471
4.Smiflar 103 4,0458 ,76493
Toplam 353 3,4804 1,12526
Kullaniglilik 1.Siniflar 66 3,1515 ,93958
2.Smiflar 94 3,0091 1,01682
3.Simiflar 90 2,6873 1,07480
4 Siniflar 103 2,0915 ,68595
Toplam 353 2,6860 1,01810
Genel Mobil Ogrenme 1.Smaflar 66 3,3044 ,69765
2.Siniflar 94 3,4220 ,67890
3.Smuflar 90 3,5896 ,63405
4. Smflar 103 3,9256 ,46992
Toplam 353 3,5897 ,65808

Tablo 11 incelendiginde, mobil 6grenmeye yonelik tutumlar1 genel ortalamasi 4.siniflarin diger

smiflarin ortalamalarinin (x=3,92) iistiinde oldugu goriilmektedir. Alt faktorler bakimindan sonuglar

incelendiginde, genellikle benzer sonuglar olmakla birlikte, sadece kullaniglilik alt faktoriinde 1.siniflar

(x=3,15), 2.smiflar (x=3,00), 3.simiflar (x=2,68) ortalamanin {istiinde oldugu goriilmektedir. Fakat

4.siniflar (x=2,09) kullanighlik alt faktoriinde ortalamanin altinda oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin mobil 6grenme tutumlart siniflarina gore farklilagip farklilasmadigini anlamak

icin one way anova analizi yapilmistir. Analiz sonuglar agagida verilmektedir.

Tablo 12. Katilimcilarin siniflarina gére mobil 6grenme tutum ve alt faktorler one-way anova sonuglari

Kareler Kareler
F P Tuk
Toplami1 Ortalamasi ukey
G A 19,636 3 6,545 17,201 .
G. i 132,804 349 381 009  ASwflarilel,2
e ve 3.Smuflar
Mobil Ogrenme
Tutum Genel arasinda-
3.smif ile 1.smmf
arasinda
Toplam 152,440 352
G A 58,402 3 19,467 25,461
G.1 266,848 349 ,765 ,000
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Memnuniyet 4.Siniflar ile 1,2
ve 3.Smiflar
arasinda-

Toplam 325,250 152 3.smifile 1.smf
arasinda

Ogrenmeye Etki G. A 17,872 3 5,957 11,240 4. Siniflar ile 1,2

G.1 184,962 349 ,530 ,000 ve 3.Siniflar
Toplam 202,834 352 arasinda
Motivasyon G. A 62,348 3 20,783 18,920 4.Siniflar ile 1,2
G.1 383,358 349 1,098 ,000 ve 3.Smiflar
arasinda-
Toplam 445,706 152 3.smif ile 1.smf
arasinda

Kullaniglilik G. A 60,515 3 20,172 23,131 1, 2. ve 3.

G.1 304,344 349 ,872 ,000 Siniflar ile 4.
Toplam 364,860 352 sinif arasinda

Analiz sonuclarina gore 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik tutumlari genel
ortalamasi siif diizeylerine gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (F(3;352)= 17,201;p<005).
Bu farkliligin hangi gruplar arasinda olup olmadigini1 anlamak i¢in yapilan post hoc Tukey sonuglarina
gore 4.siniflar lehine diger sinif diizeyleri arasinda mobil 6grenmeye yonelik tutumlar1 bakimindan
anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir. Bununla birlikte, 3. Siniflar ile 1. Siniflar arasinda mobil
O0grenme tutum anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Alt faktdrler bakiminda one way anova
sonuglarina gore 4. siniflar ile 1., 2. ve 3. siniflar arasinda anlamli bir farkliliklar oldugu goriilmektedir.
Ayrica memnuniyet alt aktorii i¢in 3. smiflar ile 1. smiflar arasinda anlamlhi bir farklihik oldugu
goriilmektedir. Bunlardan farkli olarak kullanisglilik alt faktorde 1.,2,ve 3. siniflar lehine istatistiki
farklilik goriilmektedir.

4. Ogretmen adaylarimn dijital okuryazarhk ve mobil 63renmeye yonelik tutumlar1 arasinda
bir iliski var midir?

Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik diizeyleri ve mobil 6grenmeye yonelik tutumlar arasinda
iligki olup olmadigini test etmek i¢in igin pearson korelasyon testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 asagida
verilmektedir.

Tabloe 13. Katilimeilarin dijital okuryazarliklari ile mobil 6grenme yonelik iligki sonuglari

Dijital Okuryazarlik Mobil Ogrenme Tutum
Dijital Okuryazarlik R 1 ,681%*
P ,000
N 353 353
Mobil Ogrenme Yénelik Tutum R ,681%* 1
P ,000
N 353 353

“p<.05. **p<.01.”
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Yapilan pearson korelasyon analizi sonucuna gore katilimcilarin dijital okuryazarlik ve mobil
O0grenmeye yonelik tutumlar arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski vardir [(R=0,68, p<0,05)].

Katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeyleri arttikca mobil 6grenmeye yonelik tutumlar da artmaktadir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirma sonuglarina gore, Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik Olceginin genel
ortalamasimin orta diizey oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarliklarina yonelik
alt faktorlerine bakildiginda teknik alt faktoriiniin ortalamasinin diger faktorlerin ortalamasindan yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu durumda teknik faktoriiniin 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarliga
yonelik olumlu katkist oldugu sdylenebilir. Ilgili alan yazin incelendiginde benzer sonuglar oldugu
goriilmektedir. Ornegin, Akkoyunlu ve Soylu (2010) 114 6gretmen ile yiiriittiikleri calisma sonucunda
Ogretmenlerin dijital okuryazarliklan ile yetkinlik ve teknik erisim diizeylerinin orta diizeyde oldugu,
giidiilenme ve farkindaliklarinin yiiksek oldugunu tespit etmiglerdir. Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarligin sosyal diizeyi alt faktoriiniin diisiik oldugu goriilmektedir. Literatiir incelendiginde
Kiyicinin (2008) 3214 aday oOgretmen iizerinde yiiriittiigii ¢alisma sonuglarina gore; erkek aday
ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri kadin 6gretmen adaylarinkinden, bulunduklari yerde
internet baglantisina erisim saglayanlarin internete erisim saglayamayan ve aile geliri yiiksek olan aday
ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri aile gelirleri diisiik olanlara gore dijital okuryazarlik
becerilerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Calismanin bir diger bulgusu ise; 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik genel tutum
ortalamasinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin mobil grenmeye yonelik alt
faktorlerine bakildiginda O6grenmeye etki alt faktoriiniin puan ortalamasinin diger faktorlerin
ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grenmeye etki alt faktdriiniin genel ortalamanin
da istiinde oldugu dikkati ¢ekmektedir. Hsieh ve Tsai (2017) Tayvan’daki O6gretmenlerin mobil
Ogrenmeye yonelik olarak cevrelerinde karsilastiklart sorunlar ile ilgili yaptiklar1 ¢aligmada mobil
O0grenmenin 6gretmenler lizerinde tliretkenliklerini ve verimliliklerini arttirdigi sonucuna ulagmislardir.
Mobil 6grenme tutum Olgeginde en diisiik puan ortalamasinin kullanighilik alt faktoriine ait oldugu
goriilmektedir. Arastirma sonuglarina gore egitime katilan dgretmenlerin 6gretimde kullanilan aracin
teknolojiye yonelik kullanimlarmin olumlu ydnde oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerin, kendi
branglarinda teknoloji ile hizmet i¢i egitimler almasi olumlu yonde katki saglayabilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemine yonelik sonuglar;

Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarhga iliskin genel ortalamalarinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Alt faktorleri agisindan bakildiginda da
cinsiyet degiskeni agisindan erkekler lehine anlamli bir sekilde farklilagma goriilmiistiir. Erkek
O0gretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina gore dijital teknolojilere karsi daha fazla merakli ve

dijital teknolojilerde daha ¢ok zaman harcadiklari i¢in sonucun erkekler lehine ¢iktig1 sdylenebilir. Ayn
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rastlanilmustir (Kiyici, 2008; Ozerbas & Kuralbayeva, 2018; Ozoglu, 2019; Korkmaz, 2020). Ornegin
Ozoglu (2019) tarafindan yapilan ¢alismada aday dgretmenlerin dijital okuryazarlik ile cinsiyet arasinda
erkekler lehine anlamli bir farklilik oldugu belirtilmistir. Benzer sekilde, Korkmaz (2020) tarafindan
gerceklestirilen ¢calismada erkek adaylarin dijital okuryazarlik becerilerinin kadin 6gretmen adaylarina
gore anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Ancak literatiirde tersine sonuglarin raporlandig:
aragtirmalara da rastlanabilmektedir. Ornegin, Kozan (2018) tarafindan yapilan galismada bilgisayar ve
ogretim teknolojileri boliimii 6gretmen adaylarimin cinsiyete gore dijital okuryazarlik becerilerinde bir
farklilagma olmadigim belirtmistir. 21. ylizyilda cinsiyet fark etmeksizin teknolojik imkanlara ulagma
stirecinde her birey esit kolayliklara sahip olmalari, ayn1 zamanda 6gretmen adaylarinin egitim-6gretim
stirecinde teknolojik agidan almis olduklar bilgilerin kadin ve erkek arasinda esit bir sekilde 6grenmeye
katki sagladigi sdylenebilir

Calismada smif degiskeni agisindan 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarliklarinda anlamli bir
sekilde farklilagsma goriilmistiir. Bu farklilagma istatistiki a¢idan alt faktorler bakimindan da 4. Siniflar
lehine oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte teknik alt faktérde 3. siniflar ile 1. siniflar arasinda 3.
sinif lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Aday o6gretmenlerin teknolojiye karsi bilgi
birikimleri artmasiyla birlikte farkindalik diizeyleri de artmaktadir. Aday 6gretmenlerin teknolojiye
kars1 bilgi birikimleri artmasiyla birlikte farkindalik diizeyleri de artmaktadir. Bu yilizden dijital
okuryazarlikta simif kademelerinin artmasinin etkili oldugu sdylenebilir. Egitim siirecinde bilgisayar
kullanma deneyimleri arttikga dijital okuryazarlik becerilerinin iist smiflarda arttigi sdylenebilir.
Literatiirdeki ¢alismalara bakildiginda benzer sekilde 4. ve 3. siniflar lehine dijital okuryazarliklarda
farklilagma oldugu goriilmektedir. Ornegin Hamutoglu, Giingdren, Uyanik ve Erdogan (2017) yaptiklart
caligmada aday O0gretmenlerin sinif kademeleri ile dijital okuryazarlik becerileri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu belirtilmistir. Birinci sinifta 6grenim géren 6gretmen adaylarimin 3. ve 4. sinif 6gretmen
adaylarina gore dijital okuryazarlik becerilerinin diisiik oldugu gézlemlenmistir.

Aragtirmanin diger bir bulgusu olarak program tiirii agisindan 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarliklar1 boliimler arasinda bilgisayar ve 6gretim teknolojileri boliimii lehine anlamli bir sekilde
farklilagma goriilmiistiir. Dijital okuryazarlik sosyal, bilissel, teknik ve tutum alt faktdrlerine gore de
program tiirii degiskeni acisindan anlamli bir farklilasma goriilmistiir. Bilgisayar ve Ogretim
teknolojileri boliimii 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliim geregi olarak diger bolimdeki
O0gretmen adaylarina gore dijital okuryazarliklarinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Literatiirde bu konuyla
benzer ve farkli galismalar goriilmektedir. Ornegin Sakalli (2015) ve Bakir (2016) tarafindan yapilan
caligmalarda sinif 6gretmeni adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ozerbas ve Kuralbayeva (2018) tarafindan yapilan calismada aday &gretmenlerin program tiiriine
degiskenine gore dijital okuryazarlik arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bir baska ¢alismada
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ise Kiyict (2008), bilgisayar ve ogretim teknolojileri egitimi okuyan Ogretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik becerileri matematik ve fen bilimleri egitimi, sinif, okul dncesi, sosyal bilgiler, zihin
engelliler, yabanci diller egitimi programlarindaki 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarliklarina gére
daha yiiksek oldugu sonucunu bulmustur. Ayrica, matematik ve fen bilimleri egitimindeki dgretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri okul Oncesi Ogretmenligi bdliimiindeki &gretmen
adaylarininkine gore daha yiiksek oldugu sonucuna varmustir.

Arastirmanin Ui¢iincii alt problemine yonelik sonuglar;

Caligmanin sonuglarina gore cinsiyet degiskeni acgisindan Ogretmen adaylarinin mobil
O0grenmeye yonelik tutumlar1 genel ortalamasi ve alt faktdrlerden memnuniyet ile motivasyon
faktorlerinde erkekler Iehine istatistiki olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir. Bu sonug
dogrultusunda erkek 6gretmen adaylariin kadin 6gretmen adaylarinin mobil 6grenme araglarina karsi
daha fazla merakli ve mobil 6grenme arag- geregleri ile daha ¢ok zaman harcadiklari igin erkekler lehine
ciktig1 sdylenebilir. Aynmi sekilde alan yazinda da benzer sonuglari igeren ¢aligmalar bulunmaktadir.
Kantaroglu (2017) tarafindan yapilan ¢aligma sonuglarina gore erkek 6grenciler kadin 6grencilere gore
mobil d6grenmeye yonelik olumlu bir tutum sergilemislerdir. Bu sonuglara gére 6gretmen adaylarmin
mobil 6grenme araglarini etkili bir sekilde kullanabileceklerini gostermektedir. Bununla birlikte
literatiirde bazi ¢aligmalarda da mobil 6grenmenin cinsiyete gore degismedigi sonucu goriilmektedir
(Al-Emran, Elsherif & Shaalan, 2016; Pruet, Ang & Farzin, 2014). Dikbas (2006), aday 6gretmenlerin
e-0grenmeye karsi tutumlarini Sl¢tiigli calisma sonucunda e-6grenmeye yonelik tutumlarin cinsiyet
acisindan istatistiki farklilik olmadigi sonucuna varmistir.

Arastirmanin program tiirli agisindan 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik tutumuna
iligkin anlamli bir sekilde farklilagsma goriilmiistiir. Bu farklilasmanin istatistiki agidan bilgisayar ve
ogretim teknolojileri egitimi boliimiinii segenlerin lehine oldugu goriilmiistiir. Bilgisayar ve 6gretim
teknoloji boliimiinde 6grenim gdéren 6gretmen adaylari, almig olduklar1 egitim ve teknolojiye olan
yatkinlar1 sayesinde mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu séylenebilir. Mobil 6grenme
memnuniyet, 6grenmeye etki, motivasyon ve kullaniglilik alt faktorlerine gére program tiirii degiskeni
acisindan anlamli bir farklilasma goriilmiistiir. Literatiirde bu konuyla ilgili benzer caligmalar
goriilmistiir. Mobil 6grenme 6grenci memnuniyetini artirdigl, 6grenmeye etki etti§i ve motivasyonu
arttirdig1 ifade edilmektedir. (Kdse, U., Kog, D. ve Yiicesoy, S. A. 2013).

Calismanin diger bir bulgusu da smif degiskeni acisindan Ogretmen adaylarinin mobil
Ogrenmeye yonelik tutumuna iligkin anlamli bir sekilde farklilasma oldugu yoniindedir. Mobil 6grenme
memnuniyet, 6grenmeye etki, motivasyon ve kullanighlik alt faktdrlerine gore sinif degiskeni agisindan
4. smflar lehine anlamli bir farklilasma goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin teknolojiye karsi bilgi
birikimleri artmastyla birlikte farkindalik diizeyleri de artmaktadir. Literatiirde de benzer ¢aligmalar
goriilmektedir. Ornegin Yaman (2019) 6gretmen adaylarmin mobil 6grenme okuryazarlik tutumlarini

cesitli degiskenler acisindan incelemis ve sinif diizeyleri agisindan anlamli bir farklilagma oldugunu
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belirtmistir. Ancak literatiirde tersine sonuglarin raporlandigi aragtirmalara da rastlanabilmektedir.
Elcicek (2015), Sarag (2014) ve Kurnaz (2010) 6grencilerin mobil 6grenme tutumlarimi inceledikleri
arastirmalarinda sinif kademelerine gore anlamli bir farklilasma olmadigini bulmuslardir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine yonelik sonuglar;

Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik ve mobil 6grenmeye ydnelik tutumlari arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Bagka bir ifade ile 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarliliklar1 ile mobil 6grenmeye yonelik tutumlarn arasindaki ilisgkinin anlamliliginin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Yani dgretmen adaylarimin dijital okuryazarliliklan arttikga mobil 6grenmeye
yonelik tutumlar1 da artmaktadir. Literatiirde de benzer ¢aligmalar goriilmektedir. Ornegin Mudra (2020)
tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen ve Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerini olumlu ve
olumsuz yonleri ele almarak degerlendirilmesini amaglamistir. Calisma sonucuna gore 0grencilerin
dijital okuryazarliginin okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini 6gretmen-6grenci ve 6grenci-
Ogrenci arasindaki iligkiyi online grup c¢alismasini gelistirdigi ifade edilmistir. Ayrica dijital
okuryazarlik 6grencilerin internete erigsimi ve edindikleri bilginin dogru ve giivenirligi sorunu, dijital
okuryazarlik araglarinin karmasik bir yapiya sahip olmasi gibi dezavantajli sonuglar elde edilmistir.
Celik (2012) tarafindan yapilan ¢alismada mobil cihazlar ile daha etkili ve verimli kullanim sunulugu
ve Ogrencilerde merak uyandirdigi gostermektedir. Kdse Ko¢ ve Yiicesoy (2013) gerceklestirdikleri
arastirmada mobil 6grenmenin akademik basarty yiikselttigi soyut ve teknik konularda 6grenmeyi daha
eglenceli bir hale getirdigi ifade edilmektedir. Mobil 6grenme ile ilgili yapilan ¢aligmalarda belirli bir
derse ve konusuna yonelik egitsel amagli hazirlanan mobil uygulamalarin akademik basariy1 artirdigini
gostermektedir (Cakir, 2019; Yildirim, 2017). Bunlarla birlikte literatiirde tersine sonuglarin
raporlandig1 ¢caligmalar da bulunmaktadir. Kim (2019) ¢alismasinda Giiney Koreli 6grencilerin dijital
okuryazarlik becerilerini bireysel agidan degerlendirerek O0grenme yoOntemleri arasindaki iliskiyi
arastirmigtir. Aragtirma sonuglarma gore Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerileri ile bireysel
yetkinlikleri arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Fakat dijital okuryazarlik becerilerinin bireysel
yetkinlikleri iizerinde dolayli olmayan bir etkiye sahip oldugu belirtilmistir. Dijital okuryazarligin ise
O0grenme yontemleri arasinda dolayli bir etki oldugu belirtilmigtir. Mobil dgrenme ile ilgili yapilan
caligmalarda belirli bir derse ve konusuna yonelik egitsel amacli hazirlanan mobil uygulamalar
akademik basartyr artirdigi gostermektedir. Gergeklestirdikleri arastirma sonuglarinda mobil
o0grenmemin akademik barig yiikselttigi soyut ve teknik konularda 6grenmeyi daha eglenceli bir hale
getirdigi ifade edilmektedir.

Oneriler
Arastirma sonuglarina gore asagidaki oneriler yapilabilir,
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Bu caligma iiniversitede 0grenim goren 6gretmen adaylar ile sinirlidir. Bu sebeple farkli
orneklem gruplan ile ¢alisma gergeklestirilebilir. Dijital okuryazarlik ve mobil 6grenmeye iligkin
goriislerin alindig tiim 6gretmenleri kapsayacak sekilde bir arastirma yapilabilir.

Ogretmen adaylarina yonelik dgrenim ddéneminde dijital okuryazarlik ve mobil 6grenme
becerileri ile ilgili egitimler verilebilir. Mobil grenme siireci, kullanilacak teknoloji ve kullanilacak
araglara yonelik bir oryantasyon siirecine yer verilebilir

Derinlemesine arastirmalar ile ilgili nitel ¢alismalar yiiriitiilebilir.

Etik Kurul Karari: Bu arastirmanin etik kurul karari bulunmamaktadir
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Extended Abstract

Introduction

In this study, it was examined whether pre-service teachers' digital literacy and attitudes towards mobile
learning differ according to gender, grade level and program type. Information and communication technologies
have become an important part of our lives and have started to shape our lives quickly. Thanks to smart phones,
tablets and many technological devices, people can access the information they want in any environment,
regardless of time and place. With the increase of these devices, access to information has become easier and it
has brought information pollution. It is thought that new studies that will investigate the relationship between
digital literacy and attitude towards mobile learning, which are the subject of the research, will benefit the field.
Method

In order to determine pre-service teachers' digital literacy and attitudes towards mobile learning, the
research was conducted using the correlational survey model, one of the quantitative research techniques. 353
teacher candidates studying in different programs of different universities participated in the research in the 2021-
2022 academic year. To collect data, a 17-item digital literacy scale for pre-service teachers translated into Turkish
by Hamutoglu, Giingéren, Uyanik, and Erdogan (2017) and a 45-item attitude scale towards mobile learning
developed by Demir and Akpinar (2016) were used. Data were analyzed using independent samples t-test, pearson
correlation test, one-way analysis of variance (One-Way Anova), and Tukey test as a post hoc analysis.
Findings

According to the results, it is seen that the average score of teacher candidates' attitudes towards digital

literacy and mobile learning is moderate. In the independent sample t-test, the difference is statistically significant
interms of certain variables. When the digital literacy of teacher candidates and their attitudes towards mobile
learning are analyzed by gender, it is seen that the mean score of men is higher than the mean score of women.
According to the program type, CEIT students are above the average compared to other branches. When the
attitudes of pre-service teachers towards digital literacy and mobile learning are analyzed by grade level, it is seen
that the mean scores increases as they go to the upper classes. As a result of the correlation test, it is seen that there
is a positive and significant relationship between attitudes towards digital literacy and mobile learning. The result

obtained in the research; As digital literacy increases, attitudes towards mobile learning increase.

Conclusion and Discussion

When the research findings are examined, it is seen that the general mean score of the digital literacy
scale of the pre-service teachers is moderate. These findings show similar results with the literature. For example,
Akkoyunlu and Soylu (2010) conducted a study with 114 teachers and found that teachers' digital literacy,
competence and technical access levels were moderate. Another finding of the study is that the general attitude of
teacher candidates towards mobile learning is at a moderate level. Hsieh and Tsai (2017) in their study on the
problems faced by teachers in Taiwan regarding mobile learning in their environment, concluded that mobile
learning increases the productivity and efficiency of teachers. When the difference between pre-service teachers'
digital literacy and attitudes towards mobile learning and their gender was examined, it was concluded that the
mean score of male pre-service teachers was high, and this difference was significant. In the study conducted by

Ozoglu (2019), it was stated that there is a significant difference in favor of males between the digital literacy of
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of pre-service teachers towards mobile learning in terms of the class level. It is seen that this differentiation is
statistically in favor of 4th grades in terms of sub-factors. Yaman (2019) examined pre-service teachers' mobile
learning literacy attitudes in terms of various variables and stated that there was a significant difference in terms
of grade levels. As another finding, in terms of program type, there was a significant difference between the
attitudes of pre-service teachers towards digital literacy and mobile learning in favor of CEIT department. It is
stated that mobile learning increases student satisfaction, affects learning and increases motivation (Kose, Kog, &
Yiicesoy, 2013). Moreover, it is seen that there is a positive and significant relationship between pre-service
teachers' attitudes towards digital literacy and mobile learning. Studies on mobile learning show that mobile
applications prepared for a specific course and subject for educational purposes increase academic success (Cakir,

2019; Yildirim, 2017).
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Uzaktan Egitim Siirecinde Cevrimici Derslerde Istenmeyen Ogrenci
Davranislarinin Yonetimine iliskin Ogretmen Goriislerinin incelenmesi

Oz

Bu arastirmada, uzaktan egitim siirecinde ¢evrimici derslerde istenmeyen Ogrenci davranislarn yonetimine
iligkin 6gretmen goriislerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Aragtirma, nitel arastirma desenlerinden durum
calismasi olarak tasarlanmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak acik uglu anket formu kullanilmigtir. Elde
edilen veriler icerik analizi ile analiz edilmistir. Calismada amagh Ornekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, farkli okul kademelerinde goérev yapan 40
Ogretmen olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenler uzaktan egitim siirecinde ¢evrimigi derslerde
teknolojik araglarin kullanimu, iletisim dili, 6grencilerin derse katilimi ve 6gretim siireci baglaminda istenmeyen
ogrenci davranislari ile karsilasmislardir. Ogretmenler, cevrimici derslerde istenmeyen 6grenci davranislariyla
karsilastiklarinda duygusal olarak olumsuz etkilendiklerini, motivasyon diisiikliigli yasadiklarini, mesleki
doyuma ulasamadiklarini, bu durumu yonetmede zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu tiir davranislarin yonetimine
iliskin olarak Ogrencileri uyarma, veli ve Ogrenci ile iletisim gecme, Ogrencilere rehberlik etme, 6gretim
faaliyetlerine dikkatlerini ¢ekme ve g¢evrimi¢i uygulamanin teknik Ozelliklerini bilme seklinde
degerlendirmislerdir. Ogretmenler, meslektaslarina cevrimici uygulama, iletisim, kurallar ve motivasyon ile ilgili
onerilerde bulunurken; ebeveynlere de ders ortamu, iletisim, takip ve kontrol, ve derse giidiileme ile ilgili

onerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Cevrimigi dersler, uzaktan egitim, istenmeyen davranislar, 6gretmen goriisleri

1. INTRODUCTION

When the first case was seen in Wuhan, China in December 2019, Covid-19 which affected
the whole world in a very short time was declared as an ongoing pandemic by the World Health
Organization after the seriousness of the situation was realized. So, from the date of the first case in
Turkey, particularly Scientific Committee was established by the Ministry of Health subsequently,
epidemic management board was established in all government agencies urgently. Studies started and
collective activities were restricted. With the process developed after curfew circular issued by the
Ministry of Interior, precautions were taken to prevent Covid-19 epidemic in all educational
institutions attached to the Council of Higher Education and Ministry of National Education on
suggestion of the Ministry of Health. Within this context, it was aimed to continue education via
distance education by pausing face to face education (Demir & Ozdas). For this purpose, distance
education was brought to agenda and for the first time it was started to be practiced extensively all

over the world (Eken, Tosun & Eken, 2020).
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Distance education is formal education activities where the learner and the instuctor are
seperated by time and place, Sometimes face to face sessions or meetings are held in order to support,
improve or research but it is mostly carried out via technology (Anderson &Vargas, 2020). Distance
education is closely related to education technologies and basically learners and instructors don’t meet
individually or in a classroom environment. At the same time, it is performed by face to face
interactions but mostly distance education is a form of education used systematic two-way
communication and supportive sound recordings, radio, TV programs with other media tools between
learner and instructor (Holmberg, 1980). Distance education where technology has critical importance
is an education method where students take education wherever and whenever they want without
meeting face to face with a teacher rather than philosophical orientation (Bates, 2005). Based on these
definitions, distance education can be thought that it is an important approach used for solving
educational problems (Kaya, 2002). In this process, distance education has been used in order to

continue the education and because it is an easy applicable way (Demir & Ozdas, 2020).

Because of pandemic, there was a need for different scenarios in case schools were suspended
and the process would last (Demir & Ozdas, 2020). In line with distance education process
accompanied by changes and developments; when distance education started for primary, secondary
and high school students, significant developments occured in technological, pedagogical content
knowledge and skills of teachers and teachers shared course content and gave homework via EBA and
also with the transition to the live classroom; the process were supported online (Kirmizigiil, 2020).
Online learning becoming an obligation together with the pandemic (Ali, 2020) enabled students and
teachers to have more lessons with virtual classroom applications such as Zoom, Skype, Google Meet,
Microsoft Teams with the necessary precaution taken in a short time for sustainability of education
and prevention of feeling emptiness for learners. Similarly, Whatsapp has been used to facilitate
student-teacher communication and learning-teaching activities in distance education (Rahmadi,
2021). Thus, both pedagogical and emotional disconnection was prevented by bringing students
together with their teachers in a virtual classroom, even from a distance. After this development,
distance education was carried out with synchronous and asynchronous tools. In this process,
synchronous technologies which are widely used in distance education enabled educators to
communicate with students in real time with applications such as video conferencing, instant
messaging and web conferencing (Martin & Parker, 2014). On the other hand, thanks to asynchronous
tools, pre-prepared contents has allowed students to study on their own or in collaboration with their
peers or teachers and communicate via messaging and discussion forums, even when they are not

online (Hrastinski, 2008).

In the Covid-19 process, it has been faced with various difficulties in a virtual environment

where students meet in different places and with different opportunities especially in a synchronous
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courses. Yusuf and Ahmad (2020) found out that students are not interested cnough in the online
learning process, the online learning platform is not satisfying, learning tools are limited, students’
internet access is insufficient to continue the lessons, and also the poor internet connection of the
educators affect the learning process negatively and students don not attend online courses.
Lestiyanawati and Widyantoro (2020) also stated that a variety of teaching problems arose because
teachers had difficulty accessing the technology, insufficient school facilities, difficulties in offering
materials, limited internet connection of students, economically disadvantaged students and they do
not get parents support. Nambiar (2020) emphasized that it is faced with some technical problems like
weak network connections, power cut, poor audio and video quality, promblems with online

applications, connection interruptions and difficulties in re-entrance the course.

Learning environments are social places and they are interactive. It requires a continuous
dialogue between student-student, student-teacher. In this context, it doesn’t matter whether these
environments are classroom environment in a school or any online platforms. However; in this
process, teachers have many difficulties in classroom management in education just like in face to face
education even if education is not given at school or in a classroom. Undesirable student behaviors are
the leading ones of these difficulties. Undesirable student behaviors continued without face to face
education. Undesirable student behaviors can be defined as actions that distrupt the efficiency of the
learning environment in the classroom, threaten the classroom arrangement and also cause teaching
distruption and distractibility in learning environment, interrupt the learning experiences of the
students themselves and their peers (Kulinna, 2007; Johnson, Claus, Goldman & Sollitta, 2016; Plax,
Kearney & Tucker, 1986)

Of course, due to the extension of the process; it has been faced with many undesirable
problems in distance education depends on systemic and communicative deficiency. When the
literature is scanned, undesirable behaviors are defined as follows: exchanging documents without
permission and sharing something unnecessarily, irrelevant conversation, using bad words and
inappropriate language in chat box, making strange sounds, presenting inappropriate images at the
background, not speaking of students at all and disappearing immediately, joining the course late end
leaving early, not following the lesson and not joining the courses, being busy with different things
during the lesson, lack of communication with teacher and their friends in the course, negative
attitudes towards teacher, negative attitudes and expressions towards their classmates, making fun of
peers, laughing unnecessarily, being indifferent to goings on in the course, not participating the team
and individual works, postponing or ignoring assigned tasks, not answering the questions or giving

short and evasive answers, resarching the questions online, getting help from someone else next to
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them or copying from the sources, abusing of technological facilities, paying attention to the phone or
computer, playing with objects around them, and also being not good at using technologies, eating,
sleeping, daydreaming during the course, complaining constantly, lying, defficiency in critical
thinking. All situations like these are the reflections of undesirable student behaviors (Li &Titsworth,
2015; Johnson, Claus, Goldman & Sollitta, 2016; Ding, Li, Li & Kulm, 2008). Dealing with these
kinds of undesirable behaviors takes too much time of the teachers and damages the education (Al

Qahtani, 2016).

Effective online classroom managemet is possible with good lesson planning, effective
management of students behaviors, effective using and management of technologial tools during
online courses. It can be said that effective online course management is associated with good
organization. Especially, choosing, using, and organization of technological tools; planning and using
of the methods and techniques to be used in the classroom; preparing and using of the teaching
materials covering the needs and expectations of the students; and also effective conmunication with
students and organization of learning environments (tablet, mobile phones and etc.) have a great
importance. In this context, most of the undesirable behaviors in online courses can be caused by
instructors, students, content, presentation way of the lesson, atmosphere and environment (Can,

2020).

Distance education has started as an emergency scenario against epidemic emerging suddenly
and still continuing. Because the epidemic is continuing, lessons are taught online via live classroom
applications by keeping the students connected to the school. Besides, it is a stubborn fact that teachers
as one of the main stakeholders in distance education process face many undesired cases in online
courses. It is important to get teachers opinions about difficulties in management of undesirable
behaviors of students experienced in online courses in order to reveal these problems and difficulties
and to offer solutions about this issue. In addition, it is considered that conducted research is valuable
for providing information to the authorities in line with the results and suggestions by evaluating the
distance education from wider perspectives with parents, who are the other stakeholders of the process

except from the teachers and students.

This study is important because the studies are limited in distance education during the Covid-
19 process and it is one of the first studies on evaluating of the teachers views about managemet of
student behavior during online courses in distance education. It is expected that results of the research
will improve the learning environments in the distance education process and the stakeholders will
obtain the solution suggestions in terms of changing education environments. As a result it is expected
that, educational program practised more effectively will ensure the improvement of the distance

education and it will be beneficial for becoming studies in this subject. Based on these basic facts, it is
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aimed to examine the views of the teachers on the management of undesirable student behaviors in

online courses. For this purpose, following questions will be searched;

Which undesirable student behaviors have you experienced during online courses?
How do you feel when you experience undesirable student behaviors in online courses?

How do you handle with undesirable student behaviors in online courses?

L b=

What are your recommendations for teachers to minimize the undesirable student behaviors
during the online courses?
5. What are your recommendations for parents to minimize the undesirable student behaviors

during the online courses?

2. METHOD

In this study, one of the qualitative research methods, case study design was used. According to
Creswell (2020) case study is a qualitative research approach where the researcher collect detailed and
deeply information from real life, current situation or a situation limited in a certain time through data
collection tools (observations, interviews, audio-visual materials, documents, reports) including multi
information sources so as to describe the condition and condition themes. In this context, within the
scope of the research, the views of the teachers on the management of undesirable student behaviors in

online courses in the process of Covid- 19 will be discussed within the research questions.

Participants

One of the purposive sampling methods, maximum variation sampling method has been chosen
as a study group. The aim here is to create a relatively small sample and reflect the diversity of the
individuals who may be a party to the problem studied in this sample to the maximum extent (Yildirim
and Simsek, 2018). While determining the teachers in this study, gender, school grades and branch
variables have been taken into consideration. In addition, it has been taken into account that teachers
work at different locations such as village, town and city center and in different socio-economic
environments. So, in this research, the study group consists of 40 teachers working in different
branches for different grades. There are 22 women and 18 men teachers, seven of them work at
primary school, twenty of them work at secondary school, thirteen of them work at high school. Seven
of them are classroom teachers and thirty- three of them are branch teachers. The data about study

group is shown in Table 1.
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Table 1. Data about study group

Man 18
Gender

Woman 22

Primary School 7
School types Secondary School 20

High school 13

Classroom teachers 7
Branch

Branch Teachers 33

Village 5
Location Town 20

City 15

Data Collection Tools

In order to collect the data, dated 04.05.2021 ethics committee approval with the number of
2021/4-29 was obtained from Mardin Artuklu University as data collection tool for research, open-
ended questionnaire form has been used. “Open-ended” questions used in the questionnaire preferred
if they are asked to respond freely by the participants. In known open-ended questions, also known as
unstructured questions, the respondent freely answers the question. The advantage of such questions is
the researcher can get answers that he did not expect or planned, and thus it is possible to have more
extensive and detailed information about the subject (Biiyiikoztiirk, 2020). The interview form
contains four personal information and five questions related to the subject. Necessary evaluations
were made by referring to the expert opinion to what extent the articles contained in the interview
form serve the purpose in terms of research problem. After reaching a consensus in terms of
applicability, the interview form was started to be applied. In order to ensure the validity and
reliability of the research, first of all, the interview form was evaluated by submitting it to the expert
opinion. In this context, two Assoc. Dr. and a Dr. Instructor member's opinion was consulted. The data
collected in the study were stored electronically. What is done during the research process is described
in detail in an open and transparent manner. The collected data is individually encoded and divided
into themes by the researchers. Teacher opinions are given in the form of direct quotes and tables, free

from prejudices. Information about the stakeholders of the research is given in full.
Data Collection and Analysis

In this study, data was collected through open-ended survey. Open ended survey prepared on
the management of the undesired student behaviors in distance education during epidemic was sent via
e-mail, messaging applications because of the epidemic, and asked to be answered voluntarily.

Teachers wrote their opions about questions and sent them electronically. Data was recorded
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the research. In the research, the data was analyzed using the content analysis method. “Content
analysis” is defined as a systematic, iterable technique in which some words of a text are summarized
into smaller content categories with encodings based on certain rules. It is a technique in which
inferences are made for the objective and systematic recognition of certain features of a message.
Content analysis is done to determine the existence of certain words or concepts in a text or a set of
texts (Biiyiikoztiirk, 2020). The data stored in the electronic environment were converted into written
transcripts and examined. The research questions were coded separately for each item in the context of
teachers' opinions. Codes were made according to the concepts that emerged in the light of the data
and the codes obtained were combined under common themes. The data was first given directly and in
tabular form, and then the findings were presented by interpreting. Qualitative data analysis was
carried out by the coders independently of each other, and a consensus of over 90% was reached
according to the reliability formula of Miles and Huberman (1994) with the coefficient of agreement
between the evaluators. Numerical data were used to increase reliability while tabulating. While

analyzing the views of the teachers, each teacher was coded as T1, T2, T3, ... T39, T40.

3. FINDINGS

Below, the findings obtained from the teachers' opinions are presented within the framework of

the sub-objectives of the research.
Undesirable Student Behaviors Experienced in Online Courses

Table 2 shows which undesirable student behaviors the teachers who participated in the research

encountered in online courses during the distance education process:

Table 2. Undesirable Student Behaviors Experienced in Online Courses

Theme Content f
Turning off the camera (t1, t3, t8, t37), Audio muting (t1, t3, t4, t8, t12, t15),

Technological Drawing on the screen (t4, t29, t35), Texting on the chat box unnecessarily 16

factors (t4, 17, 135)

Way of Using slang words (t13, t15, t19, t26, t34), Speaking without permission 13

communication (12, t11, t17, t24, t29, t32, t39, t40)

Not following the lesson (2, t3, t10, t17, t18, t21, t23, t31, t33, t38 ),
Course Joining the course with different names (t6, t9, t13, t15), Not participating

attendancy actively to the courses (t2, t20, t22, t24, t27, t28, t39), Sabotaging the 28
lesson (19, t14, t17, t30, t35), Not preparing for the lesson (t36, t38)
Teaching Being reluctant to the lessons (t18, t20, t27, t31, t33), Not answering the 12
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process questions (21, t25, t27), Listening in crowded places (t5, t31, t35, t39)

When Table 2 is examined, it has been revealed that undesirable student behaviors in online
lessons are gathered under four themes. These themes were named as technological factors, way of
communication, course attendancy and teaching process. In relation to technological factors, it has
been found that students turn off their cameras and microphones, draw the screen and write
unnecessary extracurricular texts. In relation to the way of communication, it is stated that students use
slang words in online lessons and speak without permission. On the course attendancy, it was found
that the students did not follow the courses defined online, did not actively participate in the course,
did not make a preliminary preparation before the course, entered the course with different names
other than their own names and sabotaged the course. Regarding the teaching process, it was found
that they were indifferent to the lesson during the lesson, avoided answering the questions asked, and

listened to the lesson in crowded environments.

Some of the opinions expressed by the teachers regarding the undesirable student behaviors

they encounter in online lessons are as follows:

Technological factors: “...Students write their names as a different name.” (T15), “The
biggest problem is that the student turns off his camera and sound.” (T1), “I see some student
behaviors that they turn off their voice, image and do not react in any way.” (13), “Students
attend the course with the camera and voice turned off. I'm not sure if they are listening me or
not.” (T8), “Some students scribble on the screen and run away from the course immediately
and they cannot focus on the course by dealing with the smartphone or tablet even though they
attend the course.” (T29), “Drawing on the screen and correspondence among themselves
reduces the efficiency of the lesson. Due to microphone being turned on, voices come from
behind also hinder the understanding of the course” (T35), “Some of the students leave the

screen after they enter the course because the cameras are turned off.” (T37)

Way of Communication: “There are many students who log in with different abusive names.”
(T13), “Students argue with each other and they use negative, derogatory words against each
other.” (T34), “Swearing, insults and extracurricular noises occur during the course” (T15),
“Speaking all at once.” (T29), “Students can sometimes use undesirable words against each
other when talking among themselves without permission.” (T19), “Uncontrolled speech of
the students negatively affects the course process.” (T11), “They sometimes can listen to the
lecture in a convertional mood. This situation causes interruption of the teacher speaking and

loud noise that interferes with the course. Also they leave the course and move to another
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room while they are online from time to time.” (T17), “During the online course, someone

interrupts and makes strange noises.” (T39)

Course Attendancy: “Students do not attend the lesson...” (T27), “There are difficulties in
following the lessons and ensuring active participation in the lesson.” (12), “...the students
write their names as different names...” (T15), “There are many students who enter with
different abusive names.” (T13), “I encountered a student who was attending the class under
the name of another student and was trying to sabotage the lesson.” (T9), “The lack of any
preparation for the lesson and the subject.” (T36), “Behaviors such as attending the course in
a crowded family environment, having the television on, watching the TV programs and trying
to make absurd sounds by the feeling of entering the lesson with parental force, performing
different activities during the course are observed.” (T31), “I encounter undesirable
behaviors such as lack of attention, inability to focus, absent-mindedness, being comfortable,

not making an effort to learn, and acting undisciplined.” (T33).

Teaching process: “Students are uninterested in lessons.” (T20), “Students pretend to listen
the lecture but they are often interested in different stimulus around. Also they do not listen to
the lesson in a suitable environment, but listen in a crowded place.” (T5), “Students are not
motivated and are busy with other things during the course.” (T18), “Although the students
appear in the course, they do not listen and answer the questions.” (T21), “The lack of
communication experinced by the lack of internet access causes the course to be frequently

interrupted and not understood well.” (T35).

When the opinions of the teachers participating in the research were examined, the teachers
encountered many negative student behaviors in online lessons in distance education, some of them
were caused by the function of the technological factors used, some of them were caused by the
disorder and disconnection of the communication, as well as the deficiencies and negativities
experienced in participation in the lesson and the indifferent attitudes of the students towards the
lesson during the lesson has emerged. According to these findings, it can be said that teachers

encounter many undesirable student behaviors in online lessons.

Teachers’ Feelings Regarding Undesirable Student Behaviors in Online Courses

Table 3 shows how the teachers participating in the research felt when they encountered

undesirable student behaviors in online courses:

Table 3. Teachers’ Feelings About Undesirable Student Behaviors in Online Courses
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Theme Content f
Upset (t3, t5, t6, t8, 122, t26, t27, 128, t29, t32, t35, t37, t39), Desperation

Emotion (13, 8, 10, t15, t18, t38, t40), Anger (t15, t17, t26), Anxiousness, 29
Nerveousness, and Tension (19, t12, t13), Empathize ( t16, t33, t36)

Mood Distractibility (t1, t7, t30, t31, t32), Demotivation (t4,t11,t17,t23,t24), 14
Unwillingness (t17, t19, t20, t25)

Compulsion Having difficulty understanding students (t2, t4, t9, t16) 4

Satisfaction Believing courses pass ineffectively (t6, t14, t21, t34) 4

When Table 3 is examined, it has been revealed that teachers' opinions against undesirable

student behaviors in online lessons are gathered under four themes. These themes were named as

emotion, mood, compulsion and satisfaction. As the table shows, the teachers are upset, feeling

helpless, angry, anxious, nervous and also they put themselves in the shoes of students to understand

them in online lessons and push themselves to find solutions. It was revealed that their attention was

distracted, their motivation decreased and they felt reluctant to teach the lesson in such situations. It

was determined that teachers had difficulties about online courses and they could not achieve a

satisfaction because they find online lessons inefficient.

Some of the opinions expressed by the teachers about how they feel regarding the undesirable

student behaviors they encounter in online courses are as follows:

Emotion: “...[ feel sad, sometimes [ feel helpless.” (T3), “I feel sad when students take the
opportunity of online course and behave in this way, ...I feel helpless.” (T8), “I feel uneasy
about classroom management.” (T12), “Encountering such student behaviors discourages me
from teaching and trying to explain something to distant students that is not under my control
makes me angry.” (T17), “We are in a psychological depression...” (T32), “I feel tied up...”
(T38), “I am sad and feel bad.” (T39), “Of course, I feel bad, I'm sorry that my efforts are
wasted in this period when we can't get efficiency.” (T6), “Because there is no physical
communication with the students in distance education, 1 find it difficult to understand the
feelings and thoughts of the students. This worries me a lot.” (T9), “I want online class to end
as soon as possible and [ feel sad.” (T27), “At first I think it can be a joke when he did it. But
if it repeats over and over again, I will be sad. I ask why students do this and think about how
to fix it.” (T29), “I empathize. I consider the pandemic conditions. I think about the existence

of psychosocial effects, situations caused by living in a state of emergency.” (T33)

Mood: “ ...both I and the students in the course are distracted.” (T1), “'I am distracted during
the lesson.” (T7), “I become demotivated.” (T11), I am discouraged for teaching...(T17),

“When intervention is required to correct the situation, teacher motivation and classroom
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motivation decrease, which makes teaching and classroom management difficult.” (T4),
“Since we are not in the classroom environment, we are not in control. This causes us to
become reluctant towards the lesson.” (T19), “The occurrence of many negative factors in
online course causes us to get tired more and the lack of classroom dominance as in face-to-
face education causes loss of concentration.” (T30),“We are in a psychological breakdown
and cannot concentrate on the lessons.” (032), “During the lecture, attention is distracted

against undesirable behaviors. This is definitely bothering me ...” (T31)

Compulsion: “...this make it difficult to teach and manage the classroom.” (T4), “...1 have

difficulty in understanding the feelings and thoughts of the students...” (T9), “When [ want to
change undesirable student behavior with positive behaviors, it is difficult to succeed because
one-to-one dialogue cannot be established.” (T2), “I think how difficult online classes are for

us and it will force me to reach a solution.” (T16)

Satisfaction: “Of course I feel bad, and I feel sorry that my efforts are wasted in this period
when we can’t teach efficiently.” (T6), “I feel that the lesson isn'’t efficient and I can’t draw
the attention of the students enough.”(T14), “There is a feeling that I teach in vain.” (T21),

“In general, I feel that me and my profession are not respected.” (T34)

When the opinions of the teachers participating to the research were examined, It was found

out that the teachers did not have the desired feelings and thoughts for online courses in distance

education. It has been determined that they are not fond of online courses. They suffer from lack of

motivation and reluctance. Besides, they are not satisfied with their occupation within this process and

they are in search of solutions.

Management of Undesirable Student Behaviors Encountered in Online Courses

Table 4 shows how the teachers who participated in the research managed undesirable student

behaviors in online courses:

Table 4. Teacher Views on The Management of Undesirable Student Behaviors Encountered in Online Courses

Theme Content f

Warning Warning up the students (t3, t4, t9, t10, t11, t14, t15, t19, t21, t22, t24, 126, 14
t31, t35)

Technical Management of Audio/Camera on-off (12, t4, t8, t11, t12, t19, t20, t35, t40),

intervention Removing student out of course (t13, t14, t15, t22, t31, t35), Prevent name 18
changes (t6, t8), Disable annotation (t8)

Communication Communication with parents (t1, t30, t33, t38), Communication with 9
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students (23, 25, £33, £36, t37)

Making the course fun (5, t24, t27) , Encouragement (t24, t28)

Motivation Ignore (t7, t39), Speak up (t17), Give homework (123, t29 ), Changing 11
teaching method (t33)
Guidance Guide (19, 117, 21, 31, 34), Advise (32, t40) , Empathise (t16, {33, (36) 10

As seen in the table 4, the data show that the views of teachers on the management of
undesirable student behaviors in online courses are grouped under five themes. These are warning,
technical intervention, communication, motivation and guidance. In warning, it has been determined
that the teachers warned the students against undesired behaviors. Relating to technical intervention, it
has been observed that teachers benefit from online appliances features such as turning on and off the
audio and camera of the students, removing disrupter students out of course, disabling students
annotation and preventing name changes that are different from their real names. In communication, it
has been determined that teachers are in touch with both parents and students. As to motivation, it has
been observed that teachers try to make courses fun to involve students in online class atmosphere and
encourage them, ignore some inappropriate behaviors, sometimes speak up, give them homework and
try different teaching methods. In guidance, it has been stated that teachers guide students, give them

advice and empathize to manage undesirable behaviors in online courses.

Some of the opinions expressed by the teachers on the management of undesirable student

behaviors in online courses are as follow:

Warning: “I warn about undesired behaviors.” (T26), “I warn students verbally. I try to get
everyone involved in course.” (T3),“l try to manage the students who exhibit negative
behaviors by warning them so that their other friends will not be disturbed.” (T9), “By giving
the necessary warning to the students and informing them that they will be suspended from the
course if they continue.” (T14), “I warn the student several times, I wait for her/him not to do
the behavior, but if the behavior continues, I will remove her/him from the lesson.” (T15), “I
warn the students at the beginning of the lesson first, otherwise I turn off their microphones.”
(T19), “I try to keep my calm, tidy up the situation, and intervene immediately if possible. It
warns in case of noise, if it continues, I turn off the microphones. If anyone sabotages the
lesson despite my warnings, I remove them out of course.” (135), “I make warnings. If s/he

insists on too much, I will kick the student out of the course.” (T22)

Technical Intervention: “I turn off the name change features from the setting.” (T6),“I
manage using audio and camera of the students” (T12), “...If s/he insists on, I remove s/he out
of course.” (T22), “Usually when speaking without asking permission, I turn off the sounds

and turn on the voice of the person who wants to talk.” (T2), “I prevent students from
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changing their name. I disable participants annotation. I turn off the sounds when necessary.”
(T8), “We have difficulty in managing. However, we can dismiss it. Other than that, there's
not much we can do unfortunately.” (T13), “Necessary conversation and suggestions in a
constructive style after muting the speaking students. Later letting speaking and providing
feedback.” (T40), “By taking advantage of the features of the online program (such as
turning off the microphone, restricting the Chat) and alerting students to the

situation.”’(T4)

Communication: “I collaborate with the family of the students...”” (T1), “I'm trying to solve

by mutual communication.” (T25), “... I contact with the students’ family, ...or I try to talk to
students directly.” (T33), “... I contact with students personally at the end of the course.”
(T36), “... I send messages to the parents about undesirable students behaviors in online

courses.” (T38), “Communicate with family members and acting together to make the course
environment more efficient and to follow the online course hours of the student.” (T30), “ In
the next lessons, I focus on the negative effects of this situation on me and make the students

understand and empathize with me.” (T37)

¢ ¢

Motivation: “...I try to speak up even more and drown their voice...” (T17), “...I give them
homework.” (T23), “...encourage for course participation...” (124), “...I try some different
teaching methods...” (T33), “I make the lesson fun and interesting. I ensure the participation
of the students, I teach the lesson in the form of questions and answers.” (T5), “I eliminate
negative behavior from time to time by making the lesson fun.” (T27), “I try to encourage them
to the lesson to increase participation.” (T28), “I pretend not to hear the sounds being made.
After a while the sounds stop.” (T39), “... I keep students awake by constantly asking. [
prevent them from being busy with extracurricular things by having them write in the

lessons.” (T29)

Guidance: “...I try to make feel that I clearly understand you.” (T16), “...I reexpress the
students how should they behave in online course...” (T31),"“...1 try to meet students’
expectations.” (T33), “... I am trying to find the reason behind that behavior.” (T9), “I

explain the required behaviors that they can show instead of the undesirable behaviors and |
want them to practice them.” (T34), “Necessary conversation and suggestions in a
constructive style after muting the speaking students. Then give voice and receive feedback.”
(T40), “While informing the students about the course at the beginning of the semester, I set
some rules in the classroom and talk to the students within this framework in order to prevent

the emergence of undesirable behaviors...” (T36), “I first consider the underlying causes of
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the undesirable behaviors. I act accordingly.. I try to meet the expectations of the students. |
try to make them aware of the contribution of the course to them.” (T33), “I give them advice

on how to behave ...” (T32)

It has been determined that teachers try to manage by communicating with both the students
and parents, stating that they understand the situation of students, empathizing, guiding and giving
advice against undesirable behaviors encountered in online courses. In addition, it was stated that they
learned and applied technical interventions in terms of online appliances, and they used different

methods to motivate students while making course fun and interesting.

Recommendations for Teachers to Minimize Undesirable Student Behaviors
Encountered in Online Courses

Table 5 shows the recommendations of teachers, participated in the research, to minimize

undesirable student behaviors encountered in online courses:

Table 5. Recommendations for Teachers to Minimize Undesirable Student Behaviors Encountered in Online
Courses

Theme Content f

Mastering the features of online appliance (t4, t6, t7, t8, t13, t14, t16, t29,

line Appli
gzcgl;mf rl1) dzril(frels t40), Taking appliance system precautions (Chat, Waiting Room, audio, 17
camera, renaming etc.) (t8, t11, t12, t13, t15, t16, t18, t35)
Communication Communicating with parents and students (t1, t2, t9, t21, 125, t26, t28, t30, 1
Recommendations t31, t32, t34)

C Rul L .
ourse Buies Reminding the rules at the beginning of course (t10, t17, t31, t34, t35, t36) 6

Recommendations
Motivation Attracting students’ attention and interest (t3, t5, t16, t19, t20, t22, t23, t24, 14
Recommendations t27, 130, t33, t37), Being patient (t33, t38)

As seen in table 5, the data show that recommendations to teachers to minimize undesirable
student behaviors encountered in online courses are grouped under four themes. These are
recommendations on online appliance, communication, course rules and motivation. Relating to the
recommendations, it has been emphasized that teachers should have a good master on the features of
online appliance and take appliance system precautions, also it is important to remind course rules at
the beginning of the course. It has been stated importantly that teachers should communication with
both parents and students against these behaviors, also activities that will attract attention and interest

of the students to provide course motivation should be done and after all it is necessary to be patient.

Some of the recommendations expressed by the teachers to minimize undesirable student

behaviors in online courses are as follow:
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Online Appliance: “Mastering the features of online appliance...” (T4), “They need to be
familiar with the features of online appliances (especially Zoom).” (T29), “Taking all the
system precautions at the beginning of the course...” (T16), “I suggest they take control of the
audio.” (T12), “Cameras should be on all the time.” (T18), “Minimizing negativities by
learning the settings.” (T6), “To know the situations that may be open about the program
being used.” (T7), “Options such as participating in the lesson with each student's name,
having the chat option open only to write to the teacher, entering each lesson with a password
can be the solution.” (TS8), “Keeping the student microphones closed all the time, they should
only be turned on when they will participate in class activities.”(T11), “To use live lesson
applications in a way that provides maximum control and not to provide students with a
chance to show undesirable behaviors.”(T14), “I recommend that they should leave the
Waiting Room open, turn off the option to change their name, and warn students not to let
students who do not write their own names.”(T15), “Turning off the sounds during the lecture

will increase the quality of the lesson.” (T35)

Communication: “Being in communication with students and parents.” (T21), “Being in
contact with the family has a great impact on minimizing negative student behaviors.” (12),
“In order to be able to communicate well and understand the student, they need to
communicate with the student one-to-one.” (T25), “First of all, family members should be
interviewed for negative behaviors, and ideas should be exchanged about the student and
other negative factors during the online lesson...” (130), “... The course teacher and parents
of the student who exhibits negative behaviors should be contacted. I think this must be done.”

(T31), “I recommend that they establish good communication with students.” (T26)

Course Rules: “Course rules should be reminded at the beginning of the course.” (T17), “I
remind the rules at the beginning of the course.” (T10), “Rules can be developed to create an
atmosphere like in the classroom and to handle the lesson comfortably...” (T31), “At the
beginning of the semester, the rules to be followed in the online course should be determined

together with the students. I think these rules should be reminded from time to time.” (T36)

Motivation: “You have to be patient...” (T38), “Efforts should be made to involve all students
in the lesson. There should be activities that will attract the attention of the students.” (T3), “I
suggest that they make the lessons appropriate and fun for the students' level and do various

activities to maximize student participation.” (T5), “Being active throughout the lesson and
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making the lesson more interesting.” (T24), “Students’ attention should be attracted

sometimes by asking extracurricular questions.” (T27)

In the context of recommendations to the teachers, it has been stated that teachers should have
a good master about the features of online appliances, remind course rules at the beginning of course,
be in communication with parents and students, make course interesting and do activities that attract

students’ attention to motivate them against undesired behaviors in online courses.

Recommendations for Parents to Minimize Undesirable Student Behaviors Encountered

in Online Courses

Table 6 shows the recommendations of teachers, participated in the research, to the parents in

order to minimize undesirable student behaviors encountered in online courses:

Table 6. Recommendations for Parents to Minimize Undesirable Student Behaviors Encountered in Online
Courses

Theme Content f
Classroom Preparing suitable course environment (t3, t5, t10, t24, t29, t30, t31, 12
Recommendations t32, t35, 137, 38, t40)

Communication Keeping in touch with teachers (t6, t10, t11, t31, t33, t40), 12
Recommendations Communicating with students (t2, t15, t25, t27, t30, t34)

Follow and control students’ course attendance (t1, t2, t3, t4, t7, t9, t12,
t13, t14, t15, t18, t19, 20, t21, 122, 124, 125, 126, 127, 128, 29, t31, t32,

Foll d Control . .
otlow and t-ontro t33, t37, t38, t39), Controlling students during course (t9, t12, t13, t14, 44

R dati . .
ecommendations £18, 120, 122, 124, 125, 126, 129, 132, 33, 37), Checking students’ studies
(t21, t38), Controlling devices’ contents (t3)
Warm-u Encouraging and rewarding positive behaviors (t1, t8, t17, t25, t33),
P . Doing activities that relieve students’ fatigue (t17), Taking care of 8
Recommendations

(t16), Providing motivation (t23)

As seen in table 6, the data show that recommendations to the parents to minimize undesirable
student behaviors encountered in online courses are grouped under four themes. These are classroom
environment, communication, follow and control, and warm-up. Relating to classroom environment, in
the context of recommendations to the parents it has been stated that students should be provided
suitable class environments to learn efficiently. In communication, it has been emphasized that parents
should be in contact with teachers about their children’s behaviors, and by the help of teachers, parents
should communicate with their children one-on-one against undesired behaviors in online courses. As
to follow and control of the students by the parents, it has been found very important to monitor
students’ participation in the course, to control their participations’ from the system, and to check

students from a distance during the course. It is also specified to check the studies they do in the
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course and to control device contents. It has been stated that parents should take care of their children
and motivate them by various activities that will relieve their fatigue, and positive behaviors should be

rewarded with appropriate reinforcers.

Some of the recommendations expressed by the teachers to the parents to minimize

undesirable student behaviors in online courses are as follow:

Classroom Environment: “Children’s course environment should be made suitable for the
online courses...” (T30), “Parents are responsible for providing quite and undistracting
environments to their children.” (T31), “They should remove things that distract children
from around.” (T3), “Parents can be reminded that in order to use their time effectively and
efficiently in the classroom, they should strive to create suitable conditions for children at
home.” (T10), “I recommend them to prevent noise in the course environment during the
lesson.” (T29), “A classroom atmosphere should be created for the children and if possible,
they should be allowed to attend the lesson in a room alone.” (T32), “If possible, have
Students arrange a quiet room with a desk, where no one is present during the lesson.” (T35),
“Parents need to transform a part of the house into a school environment and ensure that
students receive their education in a comfortable environment.” (T37), “Creating a healthy

teaching and working environment in a separate room.” (T40)

‘

Communication: “...coordinate with teachers.” (T40), “...being in communication about the
students’ difficulties.” (T2), “Parents should be told how the student should behave in the
online lesson.” (T11), “They can learn the online course performance by contacting the class
teacher at certain intervals.” (T31), “I recommend that parents warn students not to do these
behaviors.” (T15), “It should be explained that it is important to attend classes even if they

are online.” (T27)

Follow and Control: “Following students frequently.” (T7), “I recommend parents to check
students during online course.” (T12), “Parents should follow online schedule of their
children.” (T2), “... They should pay attention to the fact that there are no games in the
devices they use in the course. Search engines should be controlled.” (T3), “Students’
attendance to online classes should be checked ...” (T4), “I recommend that parents check on
the student while the students are in the course ...” (T9), “To follow and control the student at
regular intervals during the course.” (T14), “They must follow the children during the
lesson.” (T18), “It is necessary to follow the students to ensure that they are motivated to the

lesson.” (T19), “Parents should follow students’ attendance and studies.” (T21), “I advise
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them to check their children, to keep track of whether they are in the course or not.” (T22),
“They need to control their children. So they need to check what they do during the lesson.”
(T26), “During the lesson, I recommend that they stand by their students so that they can see
their level and focus on the lesson...” (T29), “From the beginning of the lesson to the end,
they should follow up their student from time to time.” (T31), “To prevent undesirable
behavior, parents should check the student from time to time.” (T32), “Parents should follow

up the courses and homework regularly.” (T38)

Warm-up: “...Parents should reinforce students’ positive behaviors.” (T1), “Students should
be encouraged to engage in positive behaviors...” (T8), “Parents need to take care of their
children.” (T16), “Since the teachers are away, parents should use the punishment and
reward method and activities should be done to relieve their fatigue.” (T17), “...required

motivation should be provided by the parents about courses.” (T23)

In the context of recommendations to the parents, it has been generally emphasized that
parents should provide suitable course environment for their children, follow and check whether they
attend the courses or not, also control them from time to time during courses. It has been stated that
parents should be in communication with teachers and their children about online courses. In addition,
it has been recommended that parents should take care of their children and motivate them, do
activities that will relieve their fatigue, reinforce and encourage positive behaviors against undesired

behaviors in online courses.

4. CONCLUSION, DISCUSSION and RECOMMENDATIONS

Findings show that teachers encounter undesirable student behaviors in online courses during
the distance education process. These behaviors have been arisen from the use of technological
appliances, the way of students’ communication, online course participation and teaching process. It
has been determined that students turn off their camera and audio as the convenience of technological
appliances, draw the shared screen, correspond unnecessary contents on Chat; sabotage courses, enter
courses by different names, not actively participate in courses; use slang words and talk unnecessarily
without permission; avoid answering questions, are indifferent to the courses and attend courses in
crowded environments. As the result of similar studies carried out in this context, it has been revealed
that undesirable student behaviors in online courses include using undesired language against friends
and teachers, sharing unfavorable contents, participating courses without justification, entering courses
late and leaving early, not following contents, being busy with irrelevant activities in the course, not
obeying the rules about camera and audio, being indifferent to the course, failing use of technology,

not answering questions, attending the courses unprepared, bending the rules in his/her own way,
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Sabotaging courses and so on (Can, 2020; Lin & Gao, 2020; Bakioglu & Cevik 2020). Consequently,
teachers encountered with many undesirable students behaviors in online courses in the context of
distance education as in face-to-face education and most of these are caused by the requirements of the
process and technological appliances, so they are issues that are almost never encountered before this
process. This situation affects the efficiency of learning and teaching process, also motivation of the
stakeholders. So, it is recommended that supporting teachers by administrators, improving technical
matters of the online appliances, informing students and parents regularly about online education and

technology, also being in communication with them can be beneficial for efficiency of the process.

It has been determined that how the teachers felt against undesirable student behaviors in the
online courses. Based on findings, teachers have difficulties on the management of such behaviors;
they feel sad, helpless, angry, worried, uneasy and nervous; they experience lack of motivation and
distraction; they believe that the courses were resultless; also due to the difficulty of process, it is seen
that they empathize with the students and seek solutions about undesired behaviors. It can be said that
teachers’ motivation to teach has decreased against such negative behaviors and they felt bad
emotionally. It has been emphasized that as a result of the teachers’ inability to manage the process as
desired, undesirable student behaviors can lead to burnout in case of excessive stress (Lewis et al.,
2005). Ozgél et al. (2017) revealed that one of the disadvantages of distance education is that teachers
feel a lack of job satisfaction and lose their enthusiasm. It was determined that teachers experience
loss of motivation in the distance education process (Kurnaz et al., 2020), also they experience
anxiety, feel inadequate, unhappy, sad, stressed and uneasy (Allen, Jerrim & Sims, 2020; Bakioglu &
Cevik, 2020). Similarly, Bozkurt et al. (2020) stated that teachers have psycholoical difficulties and
experience high levels of anxiety. In this context, it is recommended that teachers should be motivated,
safe online appliances and counseling, in-service training and psychological support should be
provided. In addition, they should be encouraged to participate in activities such as online/face-to-face

workshops, seminars etc that will enable them to achieve professional satisfaction.

Teachers stated that they guided, communicated, warned students, did activities that would
attract their attention and intervened technically about the management of undesirable student
behaviors. While Reimers and Schleicher (2020) pointed out that without the support and guidance of
the teacher, it is unlikely that students will be able to act on their own in online education, Basaran et
al. (2020) also stated that it is necessary to encourage students and to provide guidance services for the
development and improvement of online education. Studies show that communication and interaction
of the students, teachers and parents with each other have a great importance in the distance education

process (OECD 2020; Garbe, Ogurlu, Logan & Cook, 2020; Hapsari, Sugito & Fauziah (2020). Also

345




Seyit Bilal GUNES, Aysun ACIKGOZ, Faysal 0ZDAS

Reimers and Schleicher (2020) stated that one of the important facts of the distance education process
is communication with parents. All these will make the course more effective and will make it easier

for teachers to manage undesirable student behaviors in online education.

According to the findings, it was seen that teachers made suggestions in the context of online
appliances, communication, course rules and motivation themes to minimize undesirable student
behaviors in the online courses. It has been recommended that teachers should know the features of
the online appliances, communicate with parents and students, set the course rules and motivate
students at the beginning of the course and be patient about such behaviors. Since the distance
education is carried out through several online appliances, it has revealed some facts. The most
important of these is the necessity of teachers to have technological literacy, to benefit from
technology and to cope with online class problems they encounter. Today, information is provided by
digital learning and teaching tools (Deshmukh, 2020), and thus most of the states have attempted to
continue the education in this process by initiating emergency precaution packages about the use of
digital technologies (Angoletto & Queiroz, 2020). Rahmadi (2021) emphasized that the importance of
teachers’ adoption of distance education and technology integration has increased in this process.
Milliken (2019) stated that expectations and course rules should be determined in the online course,
also Young (2006) revealed the importance of motivating students for an effective teaching,
facilitating the subject of the course and establishing effective communication with students in the
online class. The data show that teachers offered various recommendations to their colleagues about
undesired student behaviors. In this context, the evaluation and enhancement of online appliances, and
establisment of online class information and support service within the Ministry of National Education

can be beneficial for the efficiency of teaching activities.

The findings show that teachers make suggestions to the parents about classroom
environment, communication, follow and control, and warm-up activities to minimize undesirable
student behaviors. Teachers suggested that parents should create a suitable teaching environment for
their children to participate in online courses. The fact that the course environment contains distracting
stimuli can negatively affect the learning-teaching process. On this point, Zhang et al. (2020) stated
that one of the probable issues in the online education is the complex home environment, and similarly
Yusuf and Ahmad (2020) emphasized that disturbing home environments are not suitable for online
education. It was stated that parents should be in communication with teachers and that they should
communicate with themselves by trying to understand their children. Kirmizigiil (2020) also
emphasized the importance of parents having more interaction and communication with their children
during distance education process. Almost all of the teachers pointed out that parents should follow

their children’ participation in online courses and control them during the course. Basaran et al. (2020)
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determined that parents did not follow their children enough during the distance education and not

deal with them whether they attended the courses or not.

Sari and Nayir (2020) also stated that it is not only the teachers’ but also parents’
responsibility to follow and control students’ participation in online courses. The fact that the teachers
mostly suggested to the parents about follow and control participation of the students may have arisen
from the desire of the parents to participate more actively in the process. In addition, teachers
suggested parents about using reinforcers in order to encourage positive behaviors, motivate students
and ensure participation to online courses. Can (2020) also stated that providing appropriate
reinforcers to students can help reduce and remove undesirable student behaviors in the online class

environment.

As a result, it is seen that teachers encounter with a lot of undesirable student behaviors in
online courses. In this context, it was emphasized that teachers should know well the technical features
of online appliances, be in communication with students and parents, do activities that attract students’
attention and motivate them in order to make learning-teaching process more effective, and also give
importance to the guidance services. On the other hand, parents should cooperate with teachers, create
suitable class environments for their children, also follow and control them about online courses. As it
is seen teachers assumed very important roles and responsibilities in the distance education process,
and tried to manage the process by versatile and various methods. Similarly, Biyikli ve Ozgiir (2021)
stated that teachers have been the most important actors in the learning-teaching process in the online

courses in distance education as well as in face-to-face education.

Etik Kurul Karan

Bu arastirma Mardin Artuklu Universitesi Etik Kurul’unun 16.05.2021 tarihli ve E-79906804-
050.06.04-12972 sayil karari ile uygun bulunmustur.

347



Seyit Bilal GUNES, Aysun ACIKG0Z, Faysal 0ZDAS

5. REFERENCES

Al Qahtani, N. S. S. (2016). The undesirable behaviors of students in academic classrooms, and the
discipline strategies used by faculty members to control such behaviors from the perspective
of the college of education students in King Saud University. International Education Studies,

9(3), 197-211. doi:10.5539/ies.vIn3p197, https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1093353.pdf

Ali, W. (2020). Online and Remote Learning in Higher Education Institutes: A Necessity in light of
COVID-19 Pandemic. Higher Education, 10(3), 16-25. https://doi.org/10.5539/hes.v10n3pl6

Allen, R., Jerrim, J., & Simms, S. (2020). How did the early stages of the COVID-19 pandemic affect
teacher wellbeing? Centre for Education Policy and Equalising Opportunities (CEPEQO)
Working Paper, No. 20-15. https://repec-cepeo.ucl.ac.uk/cepeow/cepeowp20-15.pdf

Anderson, T., & Rivera-Vargas, P. (2020). A Critical look at Educational Technology from a Distance
Education Perspective. Digital Education, (37), 208-229.
https://doi.org/10.1344/der.2020.37.208-229.

Angoletto, R., & Queiroz, V. C. (2020). COVID-19 and the challenges in education. The Centro de
Estudos Sociedade e Tecnologia (CEST), 5 2).
https://www.researchgate.net/publication/340385425

Bakioglu, B., & Cevik, M. (2020). COVID-19 pandemisi siirecinde fen bilimleri dgretmenlerinin
uzaktan egitime iligkin goriisleri ¢caligma [Science teachers' views on distance education in the
Covid-19 pandemic process]. Turkish Studies, 15(4), 109-129.
https://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.43502

Basaran, M., Dogan, E., Karaoglu, E., & Sahin, E. (2020). Koronaviriis (covid-19) pandemi siirecinin
getirisi olan uzaktan egitimin etkililigi iizerine bir c¢alisma [A study on effectiveness of
distance education, as a return of coronaviius (covid-19) pandemic process]. Academia Egitim
Arastirmalar Dergisi (AJER). 5(2), 368-397.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/egitim/issue/54643/753149

Bates, A. W. (2005). Technology e-learning and distance education. (2nd Edition). Newyork,
Routledge.

Biyikli, C. & Ozgiir, A. O. (2021). Ogretmenlerin Covid-19 pandemi dénemindeki senkron uzaktan
egitim siirecinde yasanan sorunlara iliskin ¢6ziim onerileri [Teachers’ solution suggestions for

the problems experienced in the synchronous distance education process during the Covid —

348


https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1093353.pdf
https://doi.org/10.5539/hes.v10n3p16
https://repec-cepeo.ucl.ac.uk/cepeow/cepeowp20-15.pdf
https://doi.org/10.1344/der.2020.37.208-229
https://www.researchgate.net/publication/340385425
https://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.43502
https://dergipark.org.tr/tr/pub/egitim/issue/54643/753149

Turkish Journal of Educational Studies, 9 (2) Mayis 2022 TURK-JES

19 pandemic]. A¢tk Ogretim Uygulamalar: ve Arastirmalar: Dergisi (AUAd), 7(1), 110-147.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1304972.

Bozkurt, A., Jung, 1., Xiao, J., Vladimirschi, V., Schuwer, R., Egorov, G., ... Paskevicius, M. (2020).
A global outlook to the interruption of education due to COVID-19 Pandemic: Navigating in a
time of uncertainty and crisis. Asian Journal of Distance Education, 15(1), 1-126.

https://doi.org/10.5281/zenodo0.3878572

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2020). Bilimsel

arastirma yontemleri [Scientific research methods]. Ankara: Pegem Akademi.

Can, E. (2020). Sanal sinif yonetimi: Ilkeler, uygulamalar ve éneriler [Virtual classroom management:
Principles, practices and recommendations]. A¢tk Ogretim Uygulamalar: ve Arastirmalar

Dergisi (AUAd), 6(4), 251-295. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1352063

Creswell, J. W. (2020). Nitel arastirma yontemleri: Bes yaklasima ydre nitel arastirma ve arastirma
deseni [Qualitative inquiry and Research design Choosing among five approaches]. Biitiin, M.

& Demir, S. B. (Ed.). Ankara: Siyasal Kitapevi.

Demir, F. & Ozdas, F. (2020). Covid-19 Siirecindeki Uzaktan Egitime Iliskin Ogretmen Gériislerinin
Incelenmesi [Examining teachers’ opinions related to distance education in the Covid-19].

Milli Egitim Dergisi, 49(1), 273-292. https://doi.org/10.37669/milliegitim.775620

Deshmukh, S. R. (2020). Social realities of higher education in the age of uncertainties. Smart Moves
Journal IJELLH, 8(4), 279-289. https://doi.org/10.24113/ijellh.v8i4.10547

Eken, O., Tosun, N., & Tuzcu Eken, D. (2020). COVID-19 salgini ile acil ve zorunlu uzaktan egitime
gecis: genel bir degerlendirme [Urgent and compulsory move to distance education upon
covid-19: a general evaluation process]. Milli Egitim Dergisi, 49(1), 113-128.
https://doi.org/10.37669/milliegitim.780722

Garbe A., Ogurlu U., Logan N. & Cook P. (2020). COVID-19 and Remote Learning: Experiences of
Parents with Children during the Pandemic. American Journal of Qualitative Research, 4(3),

45-65. https://doi.org/10.29333/ajqr/8471

Hapsari, S. M., Sugito, & Fauziah P. Y. (2020). Parent’s involvement in early childhood education
during the Covid-19 pandemic period. Jurnal Pendidikan Progresif, 10(2), 298-311.

Holmberg, B. (1980). Aspects of distance education. Comparative Education, 16(2), 107-119.
http://www.jstor.org/stable/3098523

Hrastinski, S. (2008). Asynchronous and synchronous e-learning. Educause Quarterly, 31(4), 51-55.

349



https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1304972
https://doi.org/10.5281/zenodo.3878572
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1352063
https://doi.org/10.37669/milliegitim.775620
https://doi.org/10.24113/ijellh.v8i4.10547
https://doi.org/10.37669/milliegitim.780722
https://doi.org/10.29333/ajqr/8471
http://www.jstor.org/stable/3098523

Seyit Bilal GUNES, Aysun ACIKG0Z, Faysal 0ZDAS

Kaya, Z. (2002). Uzaktan egitim [ Distance education]. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Kirmizigiil, H. G. (2020). Covid-19 salgim1 ve beraberinde getirdigi egitim siireci [The Covid-19
pandemic and the resulting education process]. Avrasya Sosyal ve Ekonomi Arastirmalart

Dergisi, 7(5), 283-289. https://dergipark.org.tr/tr/pub/asead/issue/54658/725274

Kulinna, P. (2007). Teachers' Attributions and Strategies for Student Misbehavior. The Journal of
Classroom Interaction, 42(2), 21-30. https:/files.eric.ed.gov/fulltext/EJ829002.pdf

Kurnaz, A., Kaynar, H., Sentiirk Barisik, C., & Dogrukdk, B. (2020). Ogretmenlerin uzaktan egitime
iligkin goriisleri [Teachers’ views on distance education]. Milli Egitim Dergisi, 49(1), 293-
322. https://doi.org/10.37669/milliegitim.787959

Lestiyanawati, R. & Widyantoro, A. (2020). The Strategies and Problems Faced by Indonesian
Teachers in Conducting e-learning during COVID-19 Outbreak. CLLIENT (Culture,
Literature,  Linguistics, and  English  Teaching), 2(1), 71-82. Retrieved from
https://ojs.unsiq.ac.id/index.php/cllient/article/view/1271

Lewis, R., Romi, S., Qui, X., & Katz, J. (2005). Teachers' classroom discipline and student

misbehaviour in Australia, China and Israel. Teaching and Teacher Education, 21, 729-741.

Li, L., & Titsworth, S. (2015). Student misbehaviors in online classrooms: Scale development and

validation. American Journal of Distance Education, 29, 41-55.

Lin, X., & Gao, L. (2020). Students’ sense of community and perspectives of taking synchronous and
asynchronous online courses. Asian Journal of Distance Education, 15(1), 169-179.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1289947 .pdf

Martin, F. & Parker, M. A. (2014). Use of synchronous virtual classrooms: Why, Who, and How?
MERLOT Journal of Online Learning and Teaching, 10(2), 192-210.

Meixia D., Yeping L., Xiaobao L., & Gerald K. (2008) Chinese teachers' perceptions of students'
classroom misbehaviour, Educational Psychology: An International Journal of Experimental

Educational Psychology, 28(3), 305-324.

Milliken, K. (2019). The implementation of online classroom management professional development
for beginning teachers. Doctoral Thesis, Abilene Christian University, Texas, US. Digital
Commons @ ACU, Electronic Theses and Dissertations

https://digitalcommons.acu.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1186&context=etd

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis. New York: Sage Publications.

Nambiar, D. (2020). The impact of online learning during COVID-19: Student’s and teacher’s
perspective. International Journal of Indian Psychology, 8(2).

350


https://dergipark.org.tr/tr/pub/asead/issue/54658/725274
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ829002.pdf
https://doi.org/10.37669/milliegitim.787959
https://ojs.unsiq.ac.id/index.php/cllient/article/view/1271
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1289947.pdf
https://digitalcommons.acu.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1186&context=etd

Turkish Journal of Educational Studies, 9 (2) Mayis 2022 TURK-JES

OECD (2020). A framework to guide an education response to the COVID-19 Pandemic of 2020.
Paris: OECD Publishing.

Ozgol, M., Sarikaya, 1. & Oztiirk, M. (2017). Orgiin egitimde ve uzaktan egitim uygulamalarina iliskin
O0grenci ve Ogretim elemani degerlendirmeleri [Students’ and teaching staff’s assessments
regarding distance education applications in formal education]. Yiiksekogretim ve Bilim

Dergisi, 7(2), 294-304.

Rahmadi, . (2021). Teachers’ Technology Integration and Distance Learning Adoption Amidst The
Covid-19 Crisis: A Reflection For The Optimistic Future. Turkish Online Journal of Distance
Education, 22(2), 26-41. https://doi.org/10.17718/tojde.906472

Reimers, F. M., & Schleicher, A. (2020). A framework to guide an education response to the COVID-
19 Pandemic of 2020. OECD.
https://globaled.gse.harvard.edu/files/geii/files/framework guide v1_002.pdf

Sari, T., & Nayir, F. (2020). Challenges in Distance Education During the (Covid-19) Pandemic
Period. Qualitative Research in Education, 9(3), 328-360.

Suzanne, Y. (2006). Student Views of Effective Online Teaching in Higher Education. American
Journal of Distance Education, 20(2), 65-717.

Timothy, G. P., Patricia, K., & Linda, K. T. (1986) Prospective teachers’ use of behavior alteration

techniques on common student misbehaviors. Communication Education, 35(1), 32-42.

Yamamoto, G. T. & Altun, D. (2020). Coronaviriis ve ¢evrimi¢i (online) egitimin Onlenemeyen
yiikselisi [The coronavirus and the rising of online education]. Universite Arastirmalari

Dergisi, 3(1), 25-34. https://doi.org/10.32329/uad.711110

Yildinnm, A. & Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin
Yayincilik.

Yusuf, B. N. M., & Ahmad, J. (2020). Are we Prepared Enough? A Case Study Of Challenges In
Online Learning In A Private Higher Learning Institution During The Covid-19 Outbreaks.
Advances in Social Sciences Research Journal, 7(5) 205-212. Retrieved from

https://www.researchgate.net/publication/341425764

Zac D. J., Christopher J. C., Zachary W. G., & Michael S. (2017) College student misbehaviors: an

exploration of instructor perceptions. Communication Education, 66(1), 54-69.

351



https://doi.org/10.17718/tojde.906472
https://globaled.gse.harvard.edu/files/geii/files/framework_guide_v1_002.pdf
https://doi.org/10.32329/uad.711110
https://www.researchgate.net/publication/341425764

Seyit Bilal GUNES, Aysun ACIKGOZ, Faysal 0ZDAS

Zhang, W., Wang, Y., Yang, L., & Wang, C. (2020). Suspending classes without stopping learning:
China’s education emergency management policy in the COVID-19 outbreak. Journal of Risk

and Financial Management, 13(3), 3-6. https://doi. org/10.3390/jrfm13030055

352



Turkish Journal of Educational Studies, 9 (2) Mayis 2022 TURK-JES

Genisletilmis Ozet

Uzaktan egitim, yillardir diinya capinda kullanilan bir egitim modeli olmasinin yaninda pandemi ile
birlikte yogun bir sekilde giindeme gelmis ve pedagojik faaliyetlerin senkron ve asenkron yiiriitiilmesine olanak
saglamistir. Egitimin siirdiiriilebilirligi agisindan sagladig1 kolayliklarin yaninda, paydaslarin daha 6nce ¢ok fazla
deneyimlemedigi bir egitim modeli olmasinin getirdigi zorluklar ile karsilagilmistir. Egitim okulda ya da siif
igerisinde yapilmasa bile, bu siiregte 6gretmenler yiiz yiize egitimde oldugu gibi uzaktan ¢evrimici egitimde de
sinif yonetimi konusunda istenmeyen bir¢ok 6grenci davranisi ortaya ¢ikmistir. Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda
islenen derslerde 6gretmen-6grenci ve dgrenci-dgrenci arasinda kurulan iletigsim, 6grenme ortaminin sagladig:
rahathik ve uzaklik nedeniyle pek saglikli yiiriitilememistir. Ogretmenlerin ¢evrimici derslerde karsilastiklar:
istenmeyen Ogrenci davraniglarinin yonetimi konusunda yasadiklar1 zorluklarin ve sorunlarin ortaya konulmast
ve bu konuda ¢6ziim Onerilerinin iiretilmesi baglaminda goriislerinin alinmasi amaglanmistir. Arastirma, nitel
arastirma desenlerinden durum caligmasi olarak tasarlanmigtir. Goriiglerinin ortaya c¢ikarilmasi i¢in amacl
ornekleme yontemlerinden maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi segilerek Mardin ilinin ilkogretim ve ortadgretim
kademelerinde farkli branslarda gorev yapan 40 6gretmen segilmistir. Ogretmenlerin kdy, ilge ve il merkezi gibi
farkli yerlesim birimlerinde ve farkli sosyo-ekonomik cevrelerde gorev yapmalari dikkate alinmigtir. Katilimei
Ogretmenlerin 22’si kadin, 18’1 erkek olup yedi tanesi ilkokul, 20 tanesi ortaokul, 13 tanesi lise kademesinden
olup, yedi tanesi smif 6gretmeni ve 33 tanesi brang dgretmenidir. Gorlislerinin alinmasi amaciyla 6gretmenlere
yar1 yapilandirtlmis goriisme formu uygulanmistir. Arastirmanin gegerligi ve giivenirligini saglamak amaciyla
oncelikle goriisme formu uzman gorligiine sunularak degerlendirilmis ve uygulanabilirligi teyit edilmistir.
Ogretmenlere e-posta ve mesajlasma programlari vasitastyla gonderilerek, goniilliiliik esasina bagl olarak
goriisme formunu doldurmalar: istenmistir. Toplanan veriler icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Veriler 15181nda ortaya ¢ikan kavramlara gore kodlamalar yapilmig ve elde edilen kodlar ortak temalar altinda
birlestirilmistir. Nitel veri analizi kodlayicilar tarafindan birbirinden bagimsiz olarak yapilmis ve giivenirlik
formiiline gore %90°1n iizerinde goriis birligine varilmistir. Veriler dnce dogrudan ve tablolastirilarak verilmis
daha sonra bulgular yorumlanarak sunulmustur. Ogretmen goriisleri analiz edilirken her bir 6gretmen O1, 02,
03, ... 039, 040 seklinde kodlanmistir. Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgular sonucu, 6gretmenler
cevrimi¢i derslerde teknolojik araglarin kullanim sekli, kullanilan iletisim dili, ders katilimi ve takibi ile
ogrencilerin derse karsi ilgisiz tavirlari baglamlarinda istenmeyen bir¢ok 6grenci davranistyla karsilasmiglardir.
Bu davranislar karsisinda Ogretmenlerin duygusal acidan diistiikleri, motivasyonlarinin azaldiklari, bu
davranislar1 yonetmekte zorlandiklari, mesleki doyuma ulagsamadiklari ve 6grencilerin istenmeyen davranislarini
anlamaya ¢alisip ¢oziim yollar1 bulmaya giristikleri tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan bu istenmeyen davranislarin
yonetimi karsisinda dgretmenler, hem 6grenci hem de veli ile iletisime gecerek, 6grencileri ders baslangicinda
uyarip kurallar hatirlatarak, ¢evrimigi uygulamanin teknik 6zelliklerini 6grenip istenmeyen davranislara uzaktan
miidahale ederek, 6grencilerin bu davraniglar1 birakip derse motive olmalari adina eglenceli, dikkat g¢ekici
etkinliklere ve ders isleme yontemlerine bagvurarak ve Ogrencilere rehberlik edip, nasihat verip onlar
yonlendirerek ve empati kurarak siireci yonetmeye ve bu davraniglarin Oniine ge¢meye ¢alismiglardir.
Ogretmenler meslektaslarina istenmeyen dgrenci davranislarinin en aza indirilmesi konusunda cesitli dnerilerde

bulunmuslardir. Kullanilan ¢evrimi¢i uygulamanimn teknik ozelliklerine hakim olunmasi, 6grenci ve velilerle
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stirekli iletisim halinde kalinmasi, dgrencilere dersin basinda c¢evrimigi simif kurallarmin hatirlatilmasi ve
mativasyonlarint arttirmak igin 6grencinin ilgisini ve dikkatini ¢ekecek etkinliklerin yapilmasi Onerilmistir.
Ogretmenler meslektaslar1 disinda ebeveynlere de bu konuda gesitli onerilerde bulunmuslardir. Ebeveynlere
yapilan Oneriler arasinda Ggrencilerin ders isleyebilecekleri uygun sinif ortamlarinin olusturulmasi, derse
katilimlarinin takip edilmesi ve ders esnasinda dgrencilerin kontrol edilmesi, 6gretmenlerle iletisim halinde
olunmasi, ¢ocuklariyla saglikli iletisim kurulmasi ve olumlu davraniglarin olusmasi adina cesitli pekistirecler
kullanilarak onlar1 derse motive etmeleri seklinde Oneriler ortaya g¢ikmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
Ogretmenler uzaktan egitimde ¢evrimigi derslerde istenmeyen bir¢ok dgrenci davranisi ile karsilasmig, bunlarin
cogunun daha oOnce karsilasilmayan davraniglar oldugu ve bu davranislarin 6grenme ve Ogretme siirecinin
verimliligini diistirdiigii tespit edilmis ve bu konuda 6gretmenler, yasanan sorunlara ¢6ziim tiretmek adina gesitli
yollara bagvurmus, Oneriler gelistirmistir ve siireci yiiriitmeye c¢alismiglardir. Bununla beraber, bu aragtirmanin
sonuglart egitim-6gretim faaliyetlerinde c¢evrimici derslerde istenmeyen Ogrenci davranislarmm yonetimi

konusunda kaynak olusturmasi adina 6nem arz etmektedir.
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calismada; Canakkale'de yasayan lise diizeyinde egitime sahip 6grencilerin bakis agilar1 incelenerek ¢evrimigi
egitimin olumlu ve olumsuz yonlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Canakkale Halk Egitim Merkezi
Miidiirligii'nde 6grenim goren 161 lise dgrencisi ve 74 lise mezunu olmak tizere toplam 235 bireye uygulanan
anket sonucunda elde edilen veriler SPSS 24.0 ile analiz edilmistir. Katilimeilar 14-21 yag araliginda olup lise 9-
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The Effect of Online Education on High School Students' Attitudes: The

Example of Canakkale
Abstract

Due to the COVID-19 epidemic, our education system has changed both individually and socially. In this study,
it is aimed to determine the positive and negative aspects of online education by examining the perspectives of
students with high school education living in Canakkale. The data obtained as a result of the questionnaire applied
to a total of 235 individuals, 161 high school students and 74 high school graduates, studying at Canakkale Public
Education Center Directorate, were analyzed with SPSS 24.0. Participants are in the 14-21 age range and include
individuals who continue their education in high school grades 9-10-11-12 and have graduated from high school.
According to the results of the research, it was determined that female, 14-year-old, and 11th grade students gave
more positive answers than other groups in examining the attitudes and behaviors of students with high school
education in Canakkale province towards online education. The results obtained in this study were compared with
the results of previous studies in the literature and suggestions were presented to help students with high school

education overcome the problems they encounter in the online education system.

Keywords: Canakkale, COVID-19, Distance Education, Effects of Online Education

1. GIRIS

Toplumda kiiltiiriin olusmasinin temelini egitim olusturmaktadir (Dalyan vd., 2021).
Isyerlerinde saglik ve giivenlik kiiltiirii, toplumun sosyal yasam kiiltiirii, okullarda egitim kiiltiirii vb.
egitim yoluyla gelismektedir (Dalyan ve Pigkin, 2020). Son yillarda bilgi ve iletisim teknolojilerinin
hizla gelismesi ve tiim diinyada etkili olan COVID-19 salgin1 sonucunda klasik-geleneksel egitimin
yerini cevrimigi egitim almaya baslamistir. Gelisen teknolojiye paralel olarak ¢evrimici egitimi kullanan

kisi say1s1 her gegen giin artmaktadir.

Gevrimigi egitim, 1800'ii y1llarda Chicago Universitesi'nde kullanilmaya baslanmig, 1980'lerde
ise diinya capinda kullanimi artmistir. Ulkemizde 19601 yillarda hala tartisilirken 2000'lerin basinda
bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesiyle kullanimi hizla artmistir. Giiniimiizde tiim diinyada
yasadigimiz COVID-19 salgin1 nedeniyle c¢evrimici egitim bir destek egitimi olmaktan ¢ikmig ve

zorunlu egitim olarak hayatimizda yer almay1 basarmigtir (Kog, 2021).

Uzaktan Egitim; Ogretmen ve 6grencinin teknolojik araglar ve farkli yontemlerle mekandan ve
zamandan bagimsiz ya da yar1 bagiml bir sekilde iletisim kurma seklidir. Bu nedenle internet ve web
teknolojisi 6n plana ¢ikmistir. Cevrimigi egitim tarih boyunca kullanilmis olsa da giliniimiizde
teknolojinin gelismesiyle birlikte ¢evrimigi egitimi web tabanli ¢evrimigi egitim olarak degerlendirmek

daha dogru bir yaklasim olacaktir (Kologlu vd., 2016). Cevrimici egitim bireylere firsat esitligi
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saglamanin yami sira yasam boyu Ogrenmeyi de desteklemektedir. Dolayisiyla bireylerin kendi

kendilerine 6grenmelerini ve istedikleri bilgilere kolayca ulagsmalarini saglamaktadir.

Kagan ve Gelen (2020), ¢evrimig¢i egitim programlarinin bireylere hangi noktalarda rehberlik
ettigini, yasam boyu 6grenmeyi hangi alanlarda desteklediklerini ve ne tiir yazilimlar kullandiklarin
inceleyerek ¢evrimigi egitim programlariin mevcut durumuna odaklanmistir. Aragtirmada, Tiirkiye'de
59'u devlet, 16's1 vakif olmak tizere 75 {iniversite, 4 kamu kurum ve kurulusu ile 3 6zel ¢evrimigi egitim
merkezinin web sayfalart1 ve bu kurumlarin baslica g¢evrimi¢i egitim programlari incelenmistir.
Arastirma sonucunda iiniversitelerin lisans tamamlama, On lisans, lisans ve yiiksek lisans egitim
programlarini, kamu kurumlari ve 6zel ¢cevrimici egitim merkezlerinin ise ¢evrimici egitim verdigi tespit

edilmistir.

Ayan (2020), cevrimi¢i 6grenme ortaminda verilen Ingilizce dersinde akademik performansi
etkileyen faktorleri Avrasya Universitesi’nde incelemistir. Arastirmada oOgrencilerin  dgrenme
etkinlikleri ve demografik ozellikleri ile gevrimici Ingilizce dersindeki akademik performanslari
arasindaki iligkinin ortaya konulmasini amaglamistir. Bu amagla {iniversitede 6n lisans ve lisans
diizeyinde 6grenim goren 1571 dgrencinin verileri incelenmistir. Demografik dzellikler olarak cinsiyet,
fakiilte, burs tiiri, cografi bolge ve egitim diizeyi ile akademik performans arasindaki iligki
incelenmistir. Arastirma sonuglarma gore, 6grenme yOnetim sistemi lizerindeki veriler kullanilarak
Ogrencilerin akademik performanslarina yonelik ¢alismalarin yapilabilecegini raporlamistir. Ayrica
Ogrencilerin ¢evrimi¢i 0grenme ortaminda gonderdikleri 6devler, gergeklestirdikleri etkilesim sayisi ve

sistemde gegirdikleri toplam siirenin akademik performanslari ile iligkili oldugunu belirtmiglerdir.

Karakegcili (2019), izmir'de 6zel bir okulda Y ve Z kusagma mensup 330 kisi ile bir arastirma
caligmas1 gerceklestirmistir. Arastirmada Y ve Z kusagina mensup bireylerin internet {izerinden egitim
veren web tabanli (¢evrimigi) egitime ve kullanilan teknolojilere yonelik algi ve tutumlari belirlenmeye
calistlmustir. Islevsellik, gereklilik, bireysellik ve sosyallik faktdrlerine gore Y ve Z kusagmin web
tabanli egitim uygulamalarma yonelik tutumlar1 ve cinsiyet arasindaki fark incelenmistir. Ayrica
egitimde uygulanan klasik egitim yontemleri ve teknoloji destekli egitim yontemleri incelenmistir. Daha
sonra "Web Tabanli Tutum Olgegi" ile kusaklarin web tabanl egitim uygulamalarinda kullanilan
teknolojilere bakis agilar1 27 soruluk bir olgek ile degerlendirilmistir. Analizde yontem olarak Temel
Bilesenler Analizi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda web tabanli egitim uygulamalarina kars1 Y ve Z
kusaklarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi raporlanmistir. Ancak “islevsellik”, “zorunluluk”,
“bireysellik” ve “toplumsallik” faktorlerine gore kusaklarin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik

oldugu da bildirilmistir.
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Boz Yiiksekdag (2016), "Acik ve ¢cevrimigi egitimde 6grenme nasil olmalidir?" sorusuna cevap
vermek icin bir arastirma g¢alismasi gerceklestirmistir. Yirmi birinci yiizyilda bireylerin degisen ve
gelisen O0grenme ihtiyaclarina bagli olarak 6grenme etkinliklerinde bir degisim yaganmistir. Bu
baglamda, 6grenmenin tanmimi, felsefi temelleri agisindan farklilik gdsteren davranissal, biligsel ve
yapilandirmaci 6grenme yaklasimlari ile her bir yaklasimda 6grenen ve 6gretmenin egitimdeki yeri, rolii
ve sorumluluklari alanlarmma dayali olarak tartigmiglardir. Daha sonra acik ve uzaktan 6grenmede
benimsenen yapilandirmact yaklagim agisindan Ogrenen ve oOgreticilerin bu egitimdeki yeri ve
sorumluluklar1 ile 6grenme ortamlarinin &zellikleri tartismiglardir. Son olarak agik ve uzaktan
O6grenmede benimsenen yaklagimin 6grenciler, 6gretim elemanlar1 ve 6grenme ortamlar: {izerindeki
etkisi vurgulanarak, gelecekteki agik ve uzaktan 6grenme uygulamalarina katki saglayacagi diisiiniilen

onerilerde bulunmuslardir.

Elcil ve Sahiner (2014), Istanbul Aydin Universitesi iletisim Fakiiltesi ikinci sinif dgrencilerinin
cevrimici egitimde yasadiklari iletisim engellerini belirlemeye yonelik bir arastirma yapmuislardir.
Arastirma sonuglarina bakildiginda; 6gretim elemaninin anlatimi, farkli gériis ve yorumlarda bulunmasi,
derse katilimi tesvik etme, sinif i¢i kontrol, 6grencilerle iletisim, 6gretim elemaninin ders saatleri diginda
ulagilabilirligi ve ayirdigi zamanin yeterliligi ile ilgili cevaplar %50'ye yakin bir oranda ortalamanin
altinda oldugunu raporlamislardir. Ogretim elemaninin snavlari ve &devleri objektif olarak
degerlendirmesi, ders zamanimi etkin kullanmasi ve derse hazirlikli olmasina verilen cevaplar %50'ye
yakin bir oranda iyi ve iizerinde oldugunu raporlamislardir. Ogrencilerin yaridan biraz fazlasi dersin
hocasi ile rahat iletisim kuramadiklarini ve teknik sorunlar nedeniyle ders sirasinda siklikla sorun
yasadiklar1 raporlanmistir. Cinsiyet ve kiiltiirel farkliliklar nedeniyle dezavantajli bir durum yasayip
yasamadiginiz sorusuna ise tamamina yakini hayir cevabi verdigi belirtilmistir. Arastirma sonuglarindan
elde edilen bulgularda ¢evrimici egitimde iletisimin oniinde ¢esitli engellerin olabilecegi raporlanmastir.
Cevrimici egitimin bireysel bir egitim bi¢imi olmasi, iletisimle ilgili faktorlerin 6nemini artirdig:
raporlanmigtir. Cevrimici egitim uygulamalarmin teknolojik, kurumsal, sosyal ve iletisimsel
boyutlartyla biitlinciil bir yaklasimla ele alinmasinin uygulamalarin gelistirilmesi ve basarisi i¢in 6nemli

oldugu bildirilmistir.

Bu ¢aligmada Canakkale Halk Egitim Merkezi Miidiirliigii'nde 6grenim gdren 161 lise 6grencisi
ve 74 lise mezunu olmak uzere toplam 235 bireye gevrimici egitime yonelik tutumlarimin incelenmesi
amaciyla anket gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglar literatiirde daha 6nce yapilmisg
caligmalarin sonuglari ile karsilastirilmis ve lise diizeyinde egitime sahip 6grencilerinin ¢evrimigi egitim
sisteminde karsilastiklar1 sorunlart agmalarina yardimer olacak Oneriler sunulmustur. Ayrica uzaktan
egitim sistemlerine yatkin olan 6grenci profillerinin tespiti konusuna katki saglayacagi ve gelecek

donemlerde yapilacak olan bilimsel ¢aligmalara 11k tutacagi diisliniilmektedir.
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2. YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, hazirlanmasi

ve ¢oziimlenmesinde kullanilan yontem ve teknikler agiklanmustir.
Arastirma Modeli

Bu calismada ¢evrimigi egitim ile ilgili literatiir taranarak ve uzman goriisleri alinarak anket
sorular1 hazirlanmistir. Kullanilan ankette yer alan sorular Etlican (2012) tarafindan hazirlanmis olup,
Olcek kendi ¢alismamiza uyarlanmigtir. Aragtirmada kullanilan anket sorular1 Ek-1'de verilmistir. Bu
caligma betimsel bir arastirma olup, tarama ve karsilagtirmali arastirma yontemleri kullanilmugtir.
Calisma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Etik Kurulu tarafindan
01/07/2021 tarih ve E-84026528-050.01.04-2100097378 numarast ile onaylanmustir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini Canakkale Halk Egitim Merkezi Midiirliigii'ne kayith lise diizeyinde
O0grenimine devam eden ve mezun olan ogrenciler (N=600) olusturmaktadir. Olasilikli 6rnekleme
yontemlerinden basit tesadufi 6rnekleme yontemi, katilimcilarin segimine etki etmemek ve rastgele
se¢im yapmak i¢in kullanilmigtir (Y1ldiz, 2011). Ankete 241 6grenci katilmis ancak anketi tamamlamak
istemeyen ve verileri eksiksiz doldurmayan 6 Ogrencinin verileri degerlendirmeye almmamuistir.
Aragtirmanin 6rneklemini %95 giiven diizeyine gore 235 6grenci olusturmustur (Krejcie ve Morgan,
1970). Arastirmaya katilan se¢ilmis bireylerin demografik 6zellikleri ve ankete iliskin veriler bulgular

baslig1 altinda detaylandirilmistir.
Veri Toplama Araci

Bu ¢aligmada ¢evrimigi egitimin etkilerini degerlendirmek ve farkindalik olusturmak amaciyla
2 boliimden olusan bir anket formu hazirlanmigtir. Anketin ilk boliimiinde, katilimcilarin 6zelliklerini
(yas, cinsiyet ve egitim durumu) agiklayan 3 soru bulunmaktadir. Anketin diger bdliimiinde ise
Ogrencilerin ¢evrimigi egitim siirecine bakis acilarini degerlendirmeye yonelik 5°li Likert tipi olgek
kullanilmig 23 adet soru yer almaktadir. Secenekler, 1 (Tamamen Katiliyorum), 2 (Katiliyorum, 3
(Kararsizim), 4 (Katilmiyorum) ve 5 (Kesinlikle Katilmiyorum) seklindedir. Olusturulan anket,
Ogrencilerle ¢evrimigi olarak (google drive anket formu) uygulanmistir. Genel arastirma ve anket
hakkinda bilgi verildikten sonra goniillii oluru alinan &grencilere anket uygulanmistir. Arastirmanin
verileri 05.07.2021-30.07.2021 tarihleri arasinda toplanmustir. 15 6grenci ile pilot ¢alisma yapildiktan
sonra anket degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda ankette herhangi bir degisiklige gerek

olmadig1 goriilmiis ve pilot ¢caligsma verileri de arastirmaya eklenmistir.
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Verilerin Islenmesi ve Analizi

Bu caligmada elde edilen verilerin gegerlilik ve giivenilirlik analizi SPSS 24.0 ile yapilmistir.
Anket Olceginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi, giivenilir bir deger olarak kabul edilen a=0.888
olarak bulunmustur. Yapisal gegerliligin kontrolii i¢in dogrulayici faktor analizi uygulanmigtir. Yapilan
Bartlett’s testi sonucunda, degiskenler arasinda iliski oldugu kabul edilmistir (p=0.000 < 0.05).
Orneklem yeterliligi icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) élciimi yapilmistir. Olgiim sonucunda, KMO
(0.836) degerinin 0.60’tan biiyiik ¢ikmasi drneklem biiyiikliigliniin faktor analizi icin yeterli oldugunu
kanitlamistir (Cokluk vd., 2012). Yapilan faktor analizi sonucunda, 6 faktorlii 6lgek toplam varyansin
%71.96’sm1 agiklamaktadir. Anket verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-
Smirnov testi ile kontrol edilmis ve dagilimlarin normal oldugu goriilmiistiir. Veri setleri normal dagilim
gosterdiginden parametrik test grubundaki analizler kullanilmistir. Parametrik testlerden iki dizeyli
degiskenli ifadeler i¢in Bagimsiz Orneklem t-Testi, ikiden fazla degiskenli ifadeler icin Tek Y&nlii
Anova kullanilmistir (Eymen, 2007). Tek yonlii varyans analizi sonucunda anlaml farkliligin yoniinii
ve derecesini belirlemek icin ¢coklu karsilagtirma testleri (Post Hoc) uygulanmigtir. Coklu karsilagtirma
testlerinin se¢imine, karsilastirilacak grup sayisi, Ornekleme ve varyans esitligi kriterleri

degerlendirilerek karar verilmistir (Kayri, 2009).

Bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etki biiyiikliigiinii belirlemek amaciyla
bagimsiz degisken t testinde Cohen d (d) etki biiyiikliigii kat sayisi, tek yonlii varyans analizinde ise eta-
kare (n?) etki biiyiikliigii katsayis1 hesaplanmustir. Cohen d etki bityiikliigii; d < 0.2 ise ¢ok kiiciik (cok
az), 0.2<d<0.5ise kii¢lik (az), 0.5 <d < 0.8 ise orta, 0.8 < d < 1 ise biiyik ve 1 < d ise ¢cok biyik etki
olarak yorumlanmistir (Kilig, 2014). Eta-kare etki bityiikliigii; 1 < 0.01 ise ¢ok kiiciik (cok az), 0.01 <
n? < 0.06 ise kiigiik (az), 0.06 <n? < 0.14 ise orta ve 0.14 < n? ise biiyiik etki olarak yorumlannmustir
(Biiytikoztiirk vd., 2006). Ankete katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri ve anket sorularina iliskin
bulgular frekans (f) ve yiizde (%) 6l¢iileri kullanilarak tablolar halinde sunulmustur. Elde edilen bulgular

%95 giiven araliginda, %5 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir (Ozdamar vd., 1999).
3. BULGULAR

Ogrencilerin anket sorularina verdikleri cevaplarin frekans, yiizde dagilimlari, ortalama (X) ve
standart sapmalar1 (Sd) Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin anket sorularina verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdeleri

Tamamen Kesinlikle Std.
a Katiliyorum | Kararsizim | Katilmiyorum SNl Ort.
katiliyorum katilmiyorum Sap.
Slf’lg” f % flow | f] % | f| % f % | X | sd
Soru 1 8 34 14 6.0 | 78 | 33.2 | 46 19.6 89 37.9 382 | 1.10
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Soru2 | 12 51 47 | 200 |12 | 51 83 35.3 81 345 3.74 | 1.26
Soru 3 8 3.4 - - 28 | 119 | 56 23.8 143 60.9 438 | .94
Soru4 | 15 6.4 9 38 |42 | 179 | 36 15.3 133 56.6 411 | 121
Soru 5 8 3.4 42 | 179 | 62 | 264 | 51 21.7 72 30.6 3.58 | 1.19
Soru6 | 11 4.7 61 | 26.0 | 58 | 24.7 | 36 15.3 69 294 3.38 | 1.27
Soru 7 8 3.4 25 | 106 | 28 | 119 | 61 26.0 113 48.1 404 | 115
Soru8 | 11 4.7 39 | 166 | 38 | 16.2 | 68 28.9 79 33.6 3.70 | 1.22
Soru 9 8 3.4 16 6.8 | 76 | 323 | 57 24.3 78 33.2 3.77 | 1.08
Sorul0 | 8 3.4 24 | 102 | 51 | 21.7 | 65 21.7 87 37.0 3.84 | 1.13
Sorull | 11 4.7 40 | 17.0 | 28 | 119 | 77 32.8 79 33.6 3.73 | 122
Sorul2 | 11 4.7 31 | 132 | 45| 191 | 61 26.0 87 37.0 3.77| 121
Sorul3 | 7 3.0 20 85 | 68 | 289 | 87 37.0 53 22.6 3.67 | 1.01
Soru 14 | 22 94 65 | 27.7 | 70 | 29.8 | 33 14.0 45 19.1 3.05| 1.24
Sorul5 | 9 3.8 9 38 |41 | 174 | 82 34.9 94 40.0 4.03 | 1.03
Sorul6 | 16 6.8 41 | 174 | 50 | 21.3 | 54 23.0 74 315 354 | 1.28
Sorul7 | 13 55 10 43 | 24| 102 | 87 37.0 101 43.0 4.07 | 1.09
Sorul8 | 7 3.0 13 55 | 53| 226 | 66 28.1 96 40.9 3.98 | 1.06
Soru19 | 53 22.6 22 94 | 47 | 20.0 | 44 18.7 69 29.4 322 | 152
Soru20 | 52 22.1 54 | 230 | 27 | 115 | 73 311 29 12.3 2.88 | 1.38
Soru2l | 13 5.5 20 85 |35 149 | 57 24.3 110 46.8 3.98 | 1.20
Soru22 | 46 19.6 44 | 18.7 | 47 | 20.0 | S8 24.7 40 17.0 3.00 | 1.38
Soru23 | 34 14.5 47 | 20.0 | 48 | 204 | 59 251 47 20.0 3.16 | 1.34

Ogrencilerin anket sorularmna verdikleri cevaplara gére en yiiksek ortalamasi olan sorular;
“Cevrimici egitim yiiz yiize egitim kadar etkilidir” (X = 4.38) ve “Universitede de cevrimici egitime
gecilmelidir’ (X = 4.11), en diisiik ortalamas1 olan sorular; “Cevrimici egitimde teknik sorunlar

yasamiyorum” (X = 2.88) ve “Cevrimici egitimi zaman kaybi olarak gérmiiyorum” (X = 3.00) dur.

Ogrencilerin anket sorularina verdikleri cevaplarin cinsiyet degiskenine gére bagimsiz t-testi
sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin anket sorularina verdikleri cevaplarin ortalamalarina iliskin cinsiyet degiskenine gore
bagimsiz t testi sonuglari

Cinsiyet N X Sd i 0 3
Kadin 183 3.74 0.54 -
Erkek 52 3.43 0.90 3.069 0.02 0.41

p<.05* , p=.05 , d=Cohen d etki biiyikligii

Tablo 2 incelendiginde, kadin 6grencilerin anket sorularina verdikleri cevaplarin ortalamasi
Xiadin=3.74, erkeklerin ortalamast Xerkek=3.43tiir. T testi sonuglarma gore kadin ile erkek 6grencilerin
test ortalamalar1 arasinda kadin 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir [t=
3.069, p<0.05]. Hesaplanan etki biiyiikliigli Cohen d (d = 0.41) sonucuna gore de bu farkliligin kii¢iik
(az) diizeyde etkili oldugu soylenebilir.
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Cinsiyet degiskenine yiiksek diizeyde etki eden anket sorularinin bagimsiz t testi sonuglar1 Tablo
3’te verilmigtir.

Tablo 3. Cinsiyet degiskenine yiiksek diizeyde etkili olan anket sorularina iligskin bagimsiz t-testi sonuglar

N X Sd t p d
e .. Kadn 183 386 1.14 .
Cevrimici egitimin yayginlagsmasi toplum i¢in yararlidir Erkek 52 313 132 3.892 0.000° 0.59
s . . .. Kadin 183 3.88 1.11 N
Cevrimici egitim beni arastirma yapmaya yonlendiriyor Erkek 52 319 144 3.159 0.002° 0.53
Cevrimici egitimin kullanimi 6niimiizdeki yillarda Kadmm 183 3.24 1.23
artacaktir Erkek 52 241 1.09

p<.05*, p=.05, d=Cohen d etki biiyiikligi

4.376 0.000" 0.71

Tablo 3 gore “Cevrimici egitimin yayginlasmasi toplum igin yararlidir” ifadesine verilen
cevaplar incelendiginde, kadin 6grencilerin ortalamasi Xi.an=3.86, erkek oOgrencilerin ortalamasi
Xerkek=3.13’tiir. T testi sonuglarma gore kadim ile erkek dgrencilerin test ortalamalari arasinda kadin
Ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlaml bir farklilik vardir [t= 3.892, p<0.05]. Hesaplanan etki

biiytikliigii Cohen d (d = 0.59) sonucuna gore de bu farkliligin orta diizeyde etkili oldugu sdylenebilir.

“Cevrimi¢i egitim beni arastirma yapmaya yonlendiriyor” ifadesine verilen cevaplar
incelendiginde, kadm 6grencilerin ortalamast Xyaan=3.88, erkek dgrencilerin ortalamast Xerek=3.19°dur.
T testi sonuglarina gore kadin ile erkek 6grencilerin test ortalamalari arasinda kadin 6grencilerin lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir [t= 3.159, p<0.05]. Hesaplanan etki biiyiikliigii Cohen d
(d = 0.53) sonucuna gore de bu farkliligin orta diizeyde etkili oldugu sdylenebilir.

“Cevrimigi egitimin kullanimi1 oniimiizdeki yillarda artacaktir” ifadesine verilen cevaplar
incelendiginde, kadin 6grencilerin ortalamasi Xiaan=3.24, erkek Ogrencilerin ortalamasi Kerkek=2.41dir.
T testi sonuglarina gore kadin ile erkek 6grencilerin test ortalamalari arasinda kadin 6grencilerin lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir [t=4.376, p<0.05]. Hesaplanan etki biiyiikliigii Cohen d
(d = 0.71) sonucuna gore de bu farkliligin orta diizeyde etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 4’te 6grencilerin anket sorularina verdikleri cevap ortalamalarinin yas ve 6grenim durumu

degiskenlerine gore ortalama ve standart sapma sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin anket sorularma verdikleri cevap ortalamalarimin yas ve dgrenim durumu degiskenlerine
gore ortalama (X) ve standart sapma (Sd) sonuglar

N X Sd

14 14 3.96 0.70

15 43 3.79 0.51

Yas 16 50 3.31 0.88
17 32 3.81 0.56

18 37 3.56 0.56

19 43 3.92 0.36
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20 6 3.31 0.14

21 10 3.70 0.54

9. Smf 57 3.86 0.52

10. Sinif 37 2.97 0.83

Ogrenim durumu 11. Smuf 40 3.97 0.40
12. Simf 27 3.54 0.60

Mezun 74 3.76 0.48

Tablo 4 incelendiginde; yas seviyeleri agisindan en yiiksek ortalamanin 14 yas grubunda X =
3.96 ve en diisiik ortalamanin ise 16 yas gurubunda X = 3.31 oldugu, 6grenim durumu agisindan en

yiiksek ortalamanin 11.smnif X = 3.97 ve en diisiik ortalamanin 10.sinif X = 2.97 oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin, yas ve dgrenim durumu tiiriine gore anket sorularma verdikleri cevaplarin
ortalamalarini karsilagtirmak amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOV A) sonuglar1 Tablo 5°te

verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin yas ve 6grenim durumu degiskenlerine gore anket sorularma verdikleri cevaplarmn
ortalamalarina iliskin ANOVA sonuglari

V.K. K.T. Sd  K.O. F p n? Anlamli fark
15>20
Gruplar arast 12.861 7 1.837 16520
Yas 4861 0.000" 0.13 17>20
Grup igi 85.789 227 0.378 18>20
19>20
.. . Gruplar arasi 24.857 4 6.214 . 11>10
Ogrenim durumu 19.369 0.000° 0.25 12>10
Grup ici 73.793 230 0.321 Mezun>10

p<.05*, p=.05 V.K.= Varyansm Kaynag1, K.T.=Kareler Toplani, K.O= Kareler Ortalamasi, n?= Eta-kare etki bilyiikliigii

Tablo 5 incelendiginde, yas degiskenine gore en az iki seviye arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark gézlenmistir [F7227) = 4.861, p = 0.000]. Anlaml farkin 20 yas ile diger yas guruplari
arasinda 20 yas aleyhine oldugu gériilmiistiir. Hesaplanan etki biiyiikliigii Eta-kare (n? = 0.13) sonucuna
gore de bu farkliligin orta diizeyde etkili oldugu sdylenebilir. Ogrenim diizeyi degiskeni incelendiginde,
en az iki seviye arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmistir [Fs,230 = 19.369, p = 0.000].
Anlamh farkin 10.smif ile diger smif guruplart arasinda 10.smif aleyhine oldugu goriilmiistiir.
Hesaplanan etki biiyiikliigii Eta-kare (n” = 0.25) sonucuna gére de bu farkliligin yiiksek diizeyde etkili

oldugu sdylenebilir.

Tiim anket sorularinin yas degiskenine gore yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

sonuglart Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Yas ve 6grenim durumu degiskenlerine yiiksek diizeyde etkili olan anket sorularina iligkin ANOVA
sonuglari
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V.K. K.T. Sd K.O. F p n?  Anlaml fark
niversi 14>16
Universitede de ¢ o 78703 7 11.243 15516
g:l’t:'gf' 9.669  0.000° .22 17>16

. 18>16
£ GA. 5448 7  7.784 14>20
Cevrimigi o ' ' 15>20
egitimler kendi . 16>20
7183  0.000° .18 17520
ogrenme WAME | 245000 227 1084 18>20
uygundur o ' ' 19>20
21>20
Universitedede 5 o g1085 4 20271 9>10
2 e 1782 000" 23 1210
E .
E gecilmelidic GI 261578 230  1.137 Mezun>10
£ —
g Cf‘t’,“”;"?'k i GA 0832 4 17.081 191>1100
5y egitimler kendi . >
©  bgrenme hizima . 16.92 - 0000° .22 12>10
Gi 232161 230  1.009 Mezun>10

uygundur

p<.05*, p=.05, V.K.= Varyansin Kaynagi, K.T.=Kareler Toplami, K.O= Kareler Ortalamas1, n>= Eta-kare etki biiyiikliigii,
G.A =Gruplar Aras1, G.IL=Grup Ici

Tablo 6 yas degiskenine gore incelendiginde, “Universitede de ¢evrimici egitime gegilmelidir”
ifadesi ile en az iki yas degiskeni arasinda istatistiksel diizeyde anlaml bir fark gozlenmistir [F(7227) =
9.669, p = 0.000]. Anlamh farkin 16 yas ile diger yas guruplari arasinda 16 yas aleyhine oldugu
goriilmiistiir. Hesaplanan etki biiyiikliigii Eta-kare (n?= 0.22) sonucuna gére bu farkliligin yiiksek
diizeyde etkili oldugu belirlenmistir. “Cevrimici egitimler kendi 6grenme hizima uygundur” ifadesi ile
en az iki yas degiskeni arasinda istatistiksel diizeyde anlamli bir fark gozlenmistir [Fz207) = 7.183, p =
0.000]. Anlaml farkin 20 yas ile diger yas guruplart arasinda 20 yas aleyhine oldugu goriilmistiir.
Hesaplanan etki biiyiikliigii Eta-kare (n?= 0.18) sonucuna gére bu farklihigimn yiiksek diizeyde etkili

oldugu belirlenmistir.

Tablo 6 6grenim durumu degiskenine gore incelendiginde, “Universitede de gevrimici egitime
gecilmelidir” ifadesi ile en az iki 6grenim durumu degiskeni arasinda istatistiksel diizeyde anlaml1 bir
fark gozlenmistir [F(230 = 17.82, p = 0.000]. Anlaml1 farkin 10.sinif ile diger sinif guruplari arasinda
10.s1nif aleyhine oldugu gériilmiistiir. Hesaplanan etki biiyiikliigii Eta-kare (n?= 0.23) sonucuna gore bu
farklihgin yiiksek diizeyde etkili oldugu belirlenmistir. “Cevrimici egitimler kendi 6grenme hizima
uygundur” ifadesi ile en az iki 6grenim durumu degiskeni arasinda istatistiksel diizeyde anlamli bir fark
gozlenmistir [Fu230) = 16.92, p = 0.000]. 10.sin1f ile diger sinif guruplar1 arasinda 10.sinif aleyhine
oldugu goriilmiistiir. Hesaplanan etki biiyiikliigii Eta-kare (n?= 0.22) sonucuna gére bu farkliligin yiiksek

diizeyde etkili oldugu belirlenmistir.
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4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ogrencilerin gevrimigi egitime yonelik tutumlarinin incelenmesi ve olasi sorunlarin asilmasi
icin Canakkale Halk Egitim Merkezi Miidiirligii'nde 6grenim goren 161 lise 6grencisi ve 74 lise mezunu
olmak Uzere toplam 235 bireye uygulanan anket sonucunda elde edilen veriler SPSS 24.0 ile analiz
edilmistir. Anket Ol¢eginin giivenirlik analizi 0=0.888 olarak bulunmustur. Bu calismada elde edilen
sonugclar literatlirde daha once yapilmis ¢alismalarin sonuglari ile karsilastirilmis ve lise dilizeyinde
egitime sahip Ogrencilerin ¢evrimici egitim sisteminde karsilastiklari sorunlari asmalarina yardimci

olacak oneriler sunulmustur.

Anket cevap ortalamalar1 dikkate alindiginda; ¢evrimici egitim sisteminin tercih edilmesinde
cinsiyet degiskeninin kiiciik (az), yas degiskeninin orta, 6grenim diizeyi degiskeninin yiiksek diizeyde
etkili oldugu soylenebilir. Ogrencilerin anket sorularina verdikleri cevaplar incelendiginde; Canakkale
Halk Egitim Merkezi Miidiirligii'nde kadin, 14 yas grubu ve 11.smif 6grencilerinin diger gruplarda yer
alan lise diizeyinde egitime sahip Ogrencilere gore ¢evrimici egitime yonelik daha olumlu cevaplar

verdigi belirlenmistir.

Ulkemizin Izmir ilindeki bir 6zel okulda 6grenim goren 330 6grenciye web tabanli egitim
uygulamalarina kars1 tutumlari ve cinsiyet arasindaki farklilik incelenmistir. Arastirma sonucunda web
tabanli egitim uygulamalarina kars1 Y ve Z kusaklarinin cinsiyete gore anlaml bir farklilik géstermedigi
bildirilmistir (Karakegili, 2019). Istanbul Aydin Universitesi iletisim Fakiiltesi ikinci sinifta dgrenim
goren 190 Ogrencinin g¢evrimigi egitimde yasadiklan iletisim engellerini belirlemeye yonelik bir
aragtirma yapilmistir. Cevrimici egitim modelinde cinsiyet ve kiiltiirel farkliliklar nedeniyle dezavantajli
durumda olunmadig bildirilmistir (Elcil ve Sahiner, 2014). Avrasya Universitesinde on lisans ve lisans
diizeyinde dgrenim goren 1571 dgrencinin ¢evrimici 6grenme ortaminda verilen Ingilizce dersin
akademik performansi etkisi incelendigi bir ¢alisma yapilmistir. Arastirma sonucunda, ¢evrimigi
ogrenme ortaminda verilen Ingilizce dersi basar1 puanlarinin kadin 6grenciler lehine anlamli oldugu
belirlenmistir (Ayan, 2020). Bu ¢alismada lise diizeyinde egitime sahip 6grencilerin ¢evrimici egitime
yonelik tutum ve davranislarinda cinsiyet degiskenine gore kadin 6grenciler lehine anlamli bir farkliligin
oldugu ancak etki biiyiikliigii analizine gore kiigiik (az) diizeyde etkili oldugu bulunmustur. Bunun
sebebi erkek ogrencilerin gevrimigi egitim sistemi hakkinda yeterli bilgileri olmamasi ve ¢evrimici
egitim sistemi farkindalik eksikligi olabilir Erkek Ogrencilerin gevrimici egitim sistemi hakkinda

farkindaliklar arttirilarak bu sorun ¢o6ziilebilir.

Atatiirk Universitesi Uzaktan Egitim ve Arastirma Merkezinde bilgisayar programciligi 6n

lisans egitimi ve ilahiyat lisans tamamlama egitimi alan 335 Ogrenciye uzaktan egitime ydnelik
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memnuniyet algisinin incelendigi bir ¢alisma yapilmistir. Aragtirma sonucunda, ¢evrimigi 6grenme
memnuniyet faktorleri (kisisel uygunluk, 6grenme ve program degerlendirilmesi) ile yas degiskeni
arasinda anlamli iliski oldugu raporlanmistir (Eygii ve Karaman, 2013). Bu ¢alismada lise dlzeyinde
egitime sahip dgrencilerin ¢evrimici egitime yonelik tutum ve davranislarinda yas degiskenine gére 20
yas 6grenciler aleyhine anlamli bir farklilik oldugu, etki biiytikliigii analizine gore ise bu farkliligin orta

diizeyde etkili oldugu bulunmustur.

Avrasya Universitesinde 6n lisans ve lisans diizeyinde 6grenim goren 1571 dgrencinin gevrimigi
ogrenme ortaminda verilen Ingilizce dersin akademik performansi etkisi incelendigi bir calisma
yapilmistir. Arastirma sonucunda, cevrimici Ogrenme ortaminda verilen Ingilizce dersi basari
puanlarinin lisans 6grencileri lehine anlamli oldugu belirlenmistir (Ayan, 2020). Bu calismada lise
diizeyinde egitime sahip Ogrencilerin gevrimigi egitime yonelik tutum ve davraniglarinda 6grenim
durumuna gore 10.smif 6grencileri aleyhine anlamli bir farklilik oldugu, bu farkliligin etki biiyiikligu

analizine gore ise yiiksek diizeyde etkili oldugu bulunmustur.

Gazi Universitesi biligim sistemleri uzaktan egitim tezsiz yiiksek lisans programima devam eden
62 Ogrenci ile uzaktan egitim programlarinin etkinligini degerlendirmek amaciyla bir ¢alisma
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin %74l uzaktan egitim sistemini benimsedigini
ve ileride yine uzaktan egitim sistemine yoneleceklerini raporlamigtir. Ayrica dgrenciler gevrimici
sistemde yeterli geri donilis saglanmadigini da raporlamistir (Yadigar, 2010). Bu calismada ise
ogrencilerin %331 ¢evrimici egitim sisteminin gelecek yillarda kullanimi, %60°1 ¢evrimici egitimde

yeterli geribildirim alim1 konularinda negatif diislinceye sahiptir.

Ogrencilerin gevrimici sistemi daha iyi taniyabilmeleri igin giivenli bir sekilde daha fazla vakit
gecirmelerini saglayacak aktiviteler uygulanabilir. Cevrimici egitim sisteminin tanitici, dgrencileri
bilgilendirici ve motive edici kurs, seminerler diizenlenebilir. Caligmada kullanilan 6lgegin etkili
Ogretimin gergeklestirilmesine katki saglamasi amaciyla farkli 6rneklemlerde de uygulanarak test

edilmesi ve sonuglarin karsilastirilarak sistemin gelistirilmesi 6nerilmektedir.
Etik Kurul Karan

Bu arastirma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Etik Kurul’unun 02.07.2021 tarihli
ve E-84026528-050.01.04-2100097378 sayili karart ile uygun bulunmustur.
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Extended Abstract

In this study, it aimed to determine the positive and negative aspects of online education by examining
the perspectives of high school students living in Canakkale.

Research Questions: What are the attitudes of high school students residing in Canakkale towards online
education? Is there a difference in demographic characteristics (age, gender, education status) in the perspectives
of high school students living in Canakkale towards pre-school education?

In this study, a survey consisting of 26 questions was conducted with 235 high school students registered
to Canakkale Public Education Centre Directorate. In the first part of the questionnaire, there are 3 questions
explaining the characteristics of the participants (age, gender, and educational status). In the other part of the
questionnaire, there are 23 questions using a 5-point Likert-type scale to evaluate students' perspectives on the
online education process. Simple random sampling method, one of the probability sampling methods, was used in
order to have no effect on the selection of the participants and to make a random selection. The created survey was
conducted online (google drive survey form) with individuals. Statistics program (SPSS 24.0) was used to analyze
the data obtained from the questionnaire. The Cronbach Alpha reliability coefficient of the questionnaire scale was
found to be 0=0.888, which is considered a reliable value. Confirmatory factor analysis was applied to check the
construct validity. As a result of the Bartlett's test, it was accepted that there was a relationship between the
variables (p=0.000 < 0.05). Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) measurement was performed for sample adequacy. As a
result of the measurement, the KMO (0.836) value being greater than 0.60 proved that the sample size was
sufficient for factor analysis. Whether the survey data showed normal distribution was checked with the
Kolmogorov-Smirnov test and it was seen that the distributions were normal. The analyses in the parametric test
group were used because the data sets showed a normal distribution. In order to determine the effect size of the
independent variable on the dependent variable, the Cohen d (d) effect size coefficient was calculated in the
independent variable t-test, and the eta-square (n?) effect size coefficient was calculated in the one-way analysis
of variance. The findings were evaluated at the 95% confidence interval and at the 5% significance level. In testing
the developed hypotheses, demographic variables and questions in the questionnaire were examined with

exploratory analysis techniques (descriptive statistics, graphical visualization of variables, etc.).

When the answers given by the students to the survey questions are examined; The question with the
highest average was "Online education is as effective as face-to-face education”, the question with the lowest
average was "l do not experience technical problems in online education™.

As a result of the independent variable t test, which examined whether there was a statistically significant
difference between the marital status variables of the students, a significant difference was found in favor of the
female students. According to the calculated effect size Cohen d analysis, it can be said that this effect is small

(less).
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As a result of the one-way analysis of variance, which examined whether there was a statistically

significant difference between the age variables of the students, it was found that 20 years old was against 20 years
old and other age groups. According to the calculated effect size Eta-square analysis, it can be said that this effect
is moderate.

As a result of the one-way analysis of variance, which examined whether there was a statistically
significant difference between the variables of the students' educational status, it was found that the 10th grade
was unfavorable between the 10th grade and the other grade groups. According to the calculated effect size Eta-

square analysis, it can be said that this effect is at a high level.

When the answers given by the students to the survey questions are examined; It was determined that
female, 14-year-old, and 11th grade students in Canakkale Public Education Centre Directorate gave more positive
answers to online education than high school students studying in other groups. According to the effect size
analysis, it has been determined that only the education level is a variable that has a very high effect on examining
the attitudes and behaviors of high school students in Canakkale towards online education.
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Ek-1 Arastirmada Kullanmilan Anket Formu

Bu anket ¢alismasinin sonuglart Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Is Sagligi ve
Giivenligi Anabilim Dali’nda Dog. Dr. Mehmet PISKIN tarafindan yiiriitiilen Leyla YESILCINAR tarafindan
gergeklestirilen “Cevrimigi Egitimin Lise Diizeyindeki Ogrencilerin Tutumlarma Etkisi: Canakkale Ornegi”

konulu ¢alismada kullanilacaktir.

1. Yasimniz nedir?

2. Cinsiyetiniz nedir?

A) Kadin B) Erkek

3. Ortadgretim lise kademesinde kaginci siniftasiniz?
A)9 B)10 C) 11 D) 12 E) Mezun

1.Tamamen Katiliyorum 2.Katiliyorum 3.Kararsizim 4.Katilmiyorum 5.Kesinlikle Katilmiyorum

Sorular 112 (3] 4 5

1. Cevrimigi egitimi arkadaglariniza tavsiye ediyor musunuz ?

2. Cevrimici egitim sorumluluk duygusu gelistirmektedir.

3. Cevrimici egitim yiiz yiize egitim kadar etkilidir.

4. Universitede de gevrimigi egitime gegilmelidir.

5. Cevrimigi egitimde 6gretmenler ile kolaylikla iletisim kurabiliyorum.

6. Cevrimigi egitim, egitim sorununa alternatiftir.

7. Cevrimigi egitim hayat boyu 6grenmeyi saglar.

8. Cevrimici egitimin yayginlagmasi toplum i¢in yararlidir.

9. Aldigim ¢evrimigi egitime gliveniyorum.

10. Cevrimigi egitimler kendi 6grenme hizima uygundur.

11. Cevrimigi egitim beni arastirma yapmaya yonlendiriyor.

12. Cevrimigi egitimde yeterli rehberlik hizmeti verilmektedir.

13. Cevrimigi egitimde yeterli geribildirim alabiliyorum.

14. Cevrimigi egitimin kullanimi 6niimiizdeki yillarda artacaktir.

15. Cevrimigi egitim kendime olan 6zgiivenimi arttiriyor.

16. Cevrimici egitimde diisiincelerimi rahatlikla ifade edebiliyorum.
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17. Cevrimigi egitimde ders ¢alisirken sikiliyorum.

18. Cevrimi¢i egitimde 6grendiklerimi ¢abuk unutuyorum.

19. Cevrimigi egitimin sikici oldugunu diisiinityorum.

20. Cevrimigi egitimde teknik sorunlar yastyorum.

21. Cevrimigi egitim sosyal yoniimii zayiflatiyor.

22. Cevrimigi egitimi zaman kayb1 olarak goriiyorum.

23. Cevrimigi egitim yiiziinden kendime yeteri kadar zaman ayiramiyorum
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