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Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi’nin
Yayin Hayatina Baslamasi Hakkinda;

Yarim yuzyillik bir gegmise sahip Milli Egitim dergisinin Glkemiz icin ne kadar
onemli oldugu bilinmektedir. Biz de bu 6neme binaen akademik dergicilige yeni
bir alan daha agmak gayretiyle Basaksehir ilge Milli Egitim Mudirligi catisi
altinda hakemli Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi’'ni
yayim hayatina kazandirdik.

Akademik dergicilik kosullari daha uygun oldugundan bu tir bilimsel
calismalari yapmak agisindan Universitelerin daha ¢ok 6n plana ¢iktigi herkesin
bildigi bir gergekliktir. Hemen her Universitenin rektorlik diizeyinde akademik
dergi nesriyati s6z konusu oldugu gibi bu Universitelerin fakiltelerinin ve dahi
bélimlerinin bile akademik dergileri bulunmaktadir.

Universite diizeyinde hal bdyleyken icinde bulundugumuz egitim camiasinda
ise akademik dergi calismalari ¢cok da yaygin degildir. Sayilari artik milyonlara
yaklasan bu biyik egitim camiasinin asil ugrasi alanina kosut olarak sanattan,
edebiyata, Gretimden sanayiye pek c¢ok alanda yakaladigi basariy1 akademik
dergicilik alaninda da elde etmesi genelde hem yasadigimiz ¢agin bilimsel
hayatina 6zelde ise kendi yiksek stratejik hedefi olan “2023 Egitim Vizyonuna”
gore degerlendirildiginde i1skalanamaz bir zorunluluktur.

Bulundugumuz tim mahfillerde ve bu tir calismalari icra ettigimiz tim
etkinliklerimizde her zaman ifade ettigimiz gibi “Akademik calismalar sadece
Universitelerin isi degildir, bu calismalar biz egitim camiasinin da ilgi géstermek,
destek vermek zorunda oldugu 6nem derecesi yiiksek islerimizdendir.”

Bu baglamdan hareketle Basaksehir ilce Millf Egitim Miiduirltgi ¢atisi altinda
cikarttigimiz Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Aragstirmalar Dergisi temenni
ediyorum ki, camiamizda 6érnegine ¢ok az rastlanan bir dergi olarak alandaki
onemli bir boslugu dolduracak ve camiamizin diger kurum-kuruluslarina 6rnek
olup benzer ¢alismalarin artmasini saglayacaktr.

Dergimiz, on 6zglin makale, dort geviri ve bir kitap elestiri yazisiyla egitim
camiamizin huzuruna ilk sayisi ile ¢ikmis bulunmaktadir. Bilimsel yayincilik
ilkesiyle nitelikli eserleri okuyucusuyla bulusturacak olan akademik ve hakemli
dergimize yayin hayatinda basarilar diliyorum.

Ayrica Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi'nin
Kurucu Genel Yayin Yonetmeni-Editori Deniz Demiryakan’a; editéri Aslihan
Haznedaroglu’na; yayin ve tasarimindan sorumlu editorii Nese Misiroglu’na ve
bu sayimiza yazilarini gdnderen hepsi birbirinden degerli arastirmacilarimiza,
bu eserlerin degerlendirme surecinde bulunan tim hakemlere tesekkirlerimi
sunuyorum.

Ahmet Coskun
Basaksehir ilce Millf Egitim Miidiiri



Wlusal hakem il dergl
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Genel Yayin Yonetmeni’'nden

Son iki yildir hem Ulkemizdeki hem de yabanci bilim diinyasindaki 6nde
gelen dergileri inceleyerek 6n calismalarini yirittigim ve gectigimiz eylil
ayinin sonunda Basaksehir ilce Milli Egitim Mudiriimiiz Ahmet Coskun’un
destegiyle kurdugum Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi,
dokuz ay siiren uzun ve yorucu bir yayin déneminin sonunda nihayet ilk sayisini
yayimlayabilmistir.

Universite disi egitim kurumlarinda akademik dergi yayinina neredeyse
hi¢ rastlanmamaktadir. Bunun nedenleri arasinda siirecin ¢ok bilesenli olmasi,
mesakkatli olmasi, bizdeki kurumsal birikimin Gniversitelerin on yillardir
biriktirdigi eylem pratiginden uzak olmasi gibi bircok sey siralanabilir. Aslinda
Universite ve Universite disi egitim kurumlarinin birbirlerinden uzak gibi
godriinmesi hayli ilgingtir. Ornegin Basaksehir’de 600’den fazla lisansiistii egitim
Ogrencisi, mezunu bulunmaktadir. Bunu Tiirkiye érneginde dusiinirseniz soz
konusu sayi ¢ok daha fazla olacaktir. Lisans mezunlarini saymazsak binlerce
Ogretmen zaten halihazirda akademik dinyanin igindedir. Peki, bizimle
akademik diinya arasindaki bagi koparan sey nedir? Bu soru, ayni zamanda
derginin de kurulug amacinin atesleyicisidir. Akademik diinya ile bizim aramizda
bir bag kuracak olan Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi
bu sayisi ve gelecek sayilariyla misafir bir ses degil; milyona yakin Gyesiyle
onemli bir baslangicin ev sahibi olacaktir.

Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi Ulkemizden
ve disaridan 17 arastirmaci ile 10 makale, 4 ceviri ve 1 kitap elestiri yazisiyla
ilk sayisini yayimlarken daha bir o kadar yaziyi da derginin sinirli hacminden
dolayi gelecek sayilara birakmak zorunda kalmistir. Ulusal ve uluslararasi
bilim dlnyasindan bircok akademisyenin, arastirmacinin ve kurumumuz
Ogretmenlerinin dergiye gosterdigi ilgi ayri bir yazinin konusu olup oldukga
degerlidir.

Dergimizin bu sayisinda yayimlanan birbirinden degerli yazilarin taniimina
gecmeden 6nce dergi kapaginda, sayfalarinda gordiigiiniiz ve bundan sonra
bircok yerde fazlasiyla gdreceginiz BABUR hakkinda kisaca bilgi vermek isterim.
Yukarida degindigim durumlar eyleme gecirmek hak verirsiniz ki sadece
akademik bir dergiyle olmaz. Bunun bir cok ayagi ve degiskeni vardir: akademik
(yonetici, 6gretmen ve Ogrenciler icin) egitimler, makale yazma egitimleri,
sempozyumlar, kongreler, zirveler, projeler, galistaylar vd. Benim bunlar igin



onerim, tek bir cati altinda ve Universitemsi bir anlayisla calisacak blroydu:
BABUR (Bilimsel Arastirmalar Biirosu). Akademik dergi énerimde oldugu
gibi bu 6nerim de Basaksehir ilce Milli Egitim Mudiiriimiiz Ahmet Coskun
tarafindan buyik bir begeni ve hosgoriyle karsilandi ve ¢alismalarina ivedilikle
baslanarak sonuclandirildi. Béylece BABUR hem akademik calismalarin bir nevi
kampusi olacak hem de burada elde ettigimiz metinlerin-verilerin-galismalarin
basilmasini-dagitilmasini saglayacaktr.

Yeniden dergiye donecek olursak:

Dede Qorqut Anlatmalarindaki Uruz Sahis Adi Hakkinda Bir Not adli yazisiyla
Erdem Ugar, Uruz adi hakkinda simdiye kadar ileri stiriilen gorusleri listeleyerek
bu adin kékeni konusunda yeni bir 6neri sunmaya calismaktadir. Tahir Asirov
da Rusya imparatorlugu Déneminde Tiirkmen Dilinin Ogretimi Baglaminda S.
Agabekov’un “Ugebnik Tyurkmenskogo Naregiya” Adli Eseri konulu genis ve
kapsamli yazisinda Tirkmen dili ve edebiyati agisindan degerli olan s6z konusu
kitap hakkinda bilgiler vermektedir. Dergimizin bir baska Dede Korkut temali
yazisiyla Taner Atmaca, Dede Korkut Hikdyelerinin Pedagojik Yénii ve Toplumsal-
Kiiltiirel Degerlerin Aktarimindaki Rolii baslikh makalesinde genellikle edebiyat,
dilbilim calismalarinda gordigimiz Dede Korkut'u bu kez egitim bilimleri
acisindan degerlendirmektedir. iki yazarli Digital Storytelling Overview: The
Benefits of Digital Storytelling in Gifted Education da ise Yavuz Yaman ve Afra
Selcen Tagdelen dijital hikdye anlatiminin 6grenme ortamlarindakiyerive etkisini
detayli bir bicimde ele almaktadir. Giilten Kog, gelisim psikolojisine gére ergen
kategorisinde yer alan liseli genglerin deizm algisini 68retmen ve 6grencilerin
perspektifinden olmak tizere iki ayri asama ve yoéntem ile Lise Ogrencilerinin
Deizm Algisina Dair Sosyolojik Bir Arastirma Istanbul / Basaksehir Ornegi'nde
ele almistir. flk ve Ortaokul Ogretmenlerinin Orgiitsel Giiven Diizeylerinin s
Doyumuna Etkisi adli yazistyla Seyda Yilmaz, Sisli ilce Milli Egitim Mudiirligiine
bagh resmi ilk ve ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerde orgitsel gliven
diizeylerinin is doyumuna etkisini incelemektedir. Kaynastirma Odgrencilerinin
eTwinning Projelerine Dahil Edilmesi: Bir Fenomenoloji Calismasi’yla Bekir Fazl,
proje tabanli 6gretim sirecinin hafif diizeyde zihinsel engelli bir kaynastirma
6grencisinin lzerindeki gelisimini tim yonleriyle ele almaktadir. Cok yazarli
calismalardan biri olan ve konusu itibariyle ¢ok az yayin bulabildigimiz Harezm?
Egitim Modeli'ni ele alan Serap Cimsir, Rohat Diinya Polat, Sengiil Caca,
Handan Kocaman ilkokul 3. Sinif Odrencilerinin ve Velilerinin Hérezmi Egitim
Modeli’'ne iliskin Gériislerinin Incelenmesi adl yazilariyla egitim diinyasinin
simdiden gelecek vadeden bu c¢agdas modelini islemektedir. Emine Fazli
son aylarin egitim gindeminde de kendisine yer bulan matematik egitimi
ve dgretimine, Oz Belirleme Kurami Perspektifinden Matematik Egitiminde
Motivasyon adli yazisiyla literatiire dayali ¢cikarimlarda bulunarak egitimcilere
donlik gesitli stratejik yaklasimlar sunmayi amacglamaktadir.

Ceviri bolumunin ilk yazisi ise Prof. Dr. Giinay KARAAGAC Cevirileri Gst
basligi altinda Hediye Tagkin’in Giinay Karaagag'tan cevirdigi On Turkish Words
About Dairy Products adli 5nemli makaledir. Turklik bilimine, dilbilime ve daha
bircok alana sayisiz katkilari bulunan hocam Prof. Dr. Gilinay Karaagag, 8 Aralik
2021 tarihinde tim dlinyayi kasip kavuran salgina yenik diisse de yazilari tiim




omrina verdigi diller diinyasinin baska bir Gyesiyle dergimizde bir dizi halinde
yayimlanmaya devam edecektir.

Erken dénem Ortacag tarihgisi Fransiz Etienne de la Vaissiere’nin  Mogol
Adinin Kékeni adli makalesini ¢eviren Hilal Okul, bu cevirisiyle Mogolca
konusan Ruranlara alternatif ve daha eski bir ad olarak Mogollarin adinin bes
yuz yil 6ncesinden verilmis olabilecegini Vaissieére’den aktarmaktadir. Bir diger
ceviride ise Yasemin Karadeniz, Necati Karadag'in 1987 tarihli Pir of Turkestan
Hodja Ahmet Yesevi yazisini okuyucuyla bulusturmustur.

Dergimizin sinirl hacminden 6tiiri sadece bir kitap tanitimi-elestirisi yazisi
kabul edebildigimiz bu sayida Yusuf Ziya Karag6z, herhangi bir eser hakkindaki
tanitmanin dogru zamanda yapilmasi gerekir saptamasiyla basladigi yazisinda
Charles King’'in 2004 yilinda yayimladigi Karadeniz adl kitabi okuyucunun
begenisine sunmaktadir.

Dergide ben de iki yaziyla yer alabildim. Bunlardan ilki insanlk tarihinin en
eski ve en ¢ok kullanilan sézctiklerinden birinin kékenine dair bir ¢calismayken
(Dtinya Dillerinde Tanri Kavramini Karsilayan Sézciiklerin Kékenine Dair Bir
Deneme) digeri ise yazilarini her daim blylk bir keyifle okudugum tnli bilim
insani Profesor Alan Barnard’dan cevirdigim Mitoloji ve Dilin Evrimi adli dnemli
yazidir.

Bu zorlu silirecte her sorumun yaniti, her sorunun ¢6zimi olan hocam
Dog. Dr. Erdem Ugar’a, akademik desteklerinden 6tiiri hocam Prof. Dr. Caner
Kerimoglu ve Profesor Dr. Mehmet Aga’ya, merhum hocam Prof. Dr. Giinay
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Oz

Dede Qorqut anlatmalarinda Uruz adi bes anlatmada ge¢mektedir:
Salur Qazanuy Evi Yagmalandugi Boy, Bay Biire Beg Ogli Bamsi
Beyrek Boyi, Qazan Beg Ogli Uruz Begiin Tutsaq Oldugi Boy, Begil
Ogli Emren Boyu ve Salur Qazan Tutsaq Olup Ogl Uruz Ciqardugi
Boy. Bunlardan Qazan Beg Ogli Uruz Begiiy Tutsaq Oldug: boy ile
Salur Qazan Tutsaq Olup Ogh Uruz Cigardugi bashikli boylarda
Uruz isimli kahraman anlatmanim sahis kadrosunda 6n plana ¢ikan
bir sahsiyettir. Anlatmalarda Uruz, eserin iki yazmasinda ¢ogunlukla
sade Uruz seklinde goriiliirken, bazen cesitli nitelemelerle birlikte de
karsimiza ¢ikmaktadir. Dede Qorqut anlatmalarindaki Uruz sahis adinin
kaynag1 ve kokeni konusunda simdiye degin birkag goriis ortaya konsa
da heniiz kesin olarak bir ¢éziimiin bulundugundan bahsedilemez.
Makalede Uruz adi hakkinda simdiye kadar ileri siiriilen goriisler
listelendikten sonra, adin kdkeni konusunda yeni bir dneri sunulacaktir.
Anahtar Kelimeler: Dede Qorqut anlatmalari, Uruz, adbilim.

Abstract

In Diddd Qorqut narratives, the name Uruz is mentioned in five
narratives: Salur Qazanuy Evi Yagmalandugi Boy, Bay Biird Bdg
Ogli Bamsi1 Bdyrdk Boyi, Qazan Bdg Ogh Uruz Bdgiin Tutsaq
Oldug1 Boy, Bigil Ogli Amrin Boyu ve Salur Qazan Tutsaq Olup
Ogli Uruz Cigardugl Boy. In two of these narratives (Qazan Bdg
Ogli Uruz Bdgiin Tutsaq Oldugi and Salur Qazan Tutsaq Olup Ogl
Uruz Ciqardugi), Uruz appears like spotlight character. While Uruz is
mostly seen as simple Uruz in two manuscripts, it sometimes appears
with various descriptions. Although there have been several proposals
on the etymology of the name Uruz in the Dadd Qorqut narratives, it
cannot be said that a definitive solution has been found for it yet. After
listing the former proposals put forward about the name Uruz in the
article, a new suggestion will be presented on the origin of the name.
Keyword: Didd Qorqut narratives, Uruz, Onomastics.
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Dede Qorqut anlatmalarinda Uruz adi bes anlatmada gegmektedir: Salur Qazanuy Evi
Yagmalandug1 Boy, Bay Biire Beg Ogli Bamsi Beyrek Boyi, Qazan Beg Ogli Uruz Begiin
Tutsaq Oldugi Boy, Begil Ogli Emren Boyu ve Salur Qazan Tutsaq Olup Ogli Uruz Ciqardugt
Boy. Bunlardan Qazan Beg Ogli Uruz Begtin Tutsaq Oldugi boy ile Salur Qazan Tutsaq Olup
Ogli Uruz Ciqardugi baslikli boylarda Uruz isimli kahraman anlatmanin sahis kadrosunda 6n
plana ¢ikan bir sahsiyettir. Anlatmalarda Uruz, eserin iki yazmasinda ¢ogunlukla sade Uruz
(Dresden 19b, 23a; Vatikan 86a, 92a) seklinde goriiliirken, bazen ¢esitli nitelemelerle birlikte
de karsimiza ¢cikmaktadir: Beg Uruz (Vatikan 94a); Han Qazanuny ogli Uruz Beg (Dresden21a;
Vatikan 84b); Han Uruz (Vatikan 84a); Qazan ogli Uruz (Vatikan 88b); Qazan ogli Uruz Beg
(Dresden 62a; Vatikan 67b); Qazan beg ogli Uruz (Dresden 55b); Uruz Han (Vatikan §9a).

Ismin kaynag1 veya kokeni konusunda simdiye degin birkag¢ goriis ortaya konmustur.
Rasonyi, Dede Qorqut anlatmalarindaki ve Pagan Oguzname’sindeki Uruz adinin kelime
sonunda /s/ > /z/ degisimi neticesinde Rus kavim adindan kaynaklandigini ileri stirmiistiir
(1953: 340). Stimer, Uruz kelimesinin kaynagimin kesin olarak bilinmedigini soylese de
bu kelimenin Rus kavim adi ile ilgili olmasinin ihtimal dahilinde olabilecegi fikrindedir.
Ayni adin Pagan Oguzname’sinde de gegtigini sdyleyen Slimer, bu adin Selguklular ve
Memliikliiler doneminde de kullanildigini belirttikten sonra Altun Ordu hiikiimdarlarindan
birinin bu adi tasidigini, hatta Togtamis’in beylerinden birinin de Urus¢ug, kumandanlarindan
birinin de Urus Buga adinda olduguna ve Urus Qoca isimli bir emire sahip olduguna
dikkati ¢ekmistir. Stimer, daha sonra tarihi sahis adlarini inceledigi kitabinda Dede Qorqut
anlatmalarinda gecen iki adet Uruz’a deginmistir. 1lki Salur Qazan’in dayis1 Uruz’dur.
Ikincisi Salur Qazan’mn oglu olan Uruz Beg'tir. Salur Qazan, dayis1 Uruz’u dldiirdiigiinden
onun hatirasini yagatmak i¢in ogluna dayisinin adini vermis olabilecegini ileri stirmiistiir
(1959: 426, dip. 264; 1999: 19, 187). Ozgelik, Dede Qorqut nesitlerinde simdiye kadar
adin Uruz seklinde okunmasini dogru bulmamuis, kelimeyi Farsca riize ile iliskilendirerek
Farsga kelimenin Tiirkgede orug¢ seklini almasina bakarak Dede Qorgut anlatmalarinda da
adin Oruz olarak okunabilecegini ileri siirmiistiir. Ona gore, bugiin 6zel ad olarak kullanilan
orug, anlatmalarda da ayni1 anlamda 6zel ad olarak kullanilmistir (2016: 312). Azerbaycan
Sahisadlart Sozliigii’'nde Uruz’un kaynaginin Tirkge oldugu sdylenmis ve kelimenin
‘yiicelik, Gistiinliik; 2. maksat, hedef” anlaminda oldugu belirtilmistir (Qurbanova 2019: 655).
Wilkens, Uigurisches Wérterbuch’un alinti sézler cildinde Uygur sivil belgelerinde gegen
sahis ad1 Uruz’adayer vermis ve bu ismin Pagan Oguzname’sini yeniden nesreden Danka’nin
iddia ettigi gibi Rus kavim adiyla kesinlikle bir ilgisinin olamayacagini, etimolojisinin belli
olmadigini, ama Yeni Farsga ruz ‘Licht, Gliick’ kaynakli olabilecegini sdylemistir (2021: 60).

Azmun, kelime hakkinda sdyle bir agiklama yapmistir:

(...) Turkmen agizlarinda ire¢ olmus, ireci gayra ‘bahti kara, ters giden’
demek ve giliniimiize kadar korunmustur. Kirgizca ve Kazakcada irus
olmustur ve ‘nasip, kismet” anlamlarinda kullamliyor. Ozbekgede uroz ‘umut,
tamah’ demek. Bu s6ziin Uraz sekli ¢ok yaygin olarak kullanilan insan adi.
Bunun Araz sekli de var. Bagka bir eski sekli de Uruz’dur. Bu Tiirkmenlerde
eskiden beri kullanilan bir erkek adi. Sonra bu s6z Fars¢adan gelen roze
~ riize > ordza soziyle karismistir ve Tiirkmenler oraz ~ araz ‘Ramazan’
ayinda doganlara Oraz ~ Araz adi veriyorlar. Ciinkii glinlimiizde, bu soziin
roze’den tiiremis oldugu saniliyor. Ancak Tiirkmence olmayan herhangi bir
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soziin sonundaki tinliiniin diismesinin bir anlami yok. Demek bu s6z aslinda
Sogdga kaynakli olabilir. Cok genis cografi alanda kullanilan Sogdca riz
sozilinden tiireyen Uraz, Araz, Aras, Uruz gibi atlar karsimiza ¢ikiyor. Bu
adlarin Oraz sekliyse yalniz Tirkmencede var. Kisacasi, Oraz sozii Sogdca
riz ~ rej soziinden alinmistir. Sonra ¢ok uzun bir zaman stirecinde Uruz, Uraz,
Araz sozleri ortaya ¢ikmustir. Oraz ise Tiirkmenler Misliiman olduktan sonra
dilimize giren oraza ‘orug’ sdziiniin etkisiyle tiiremis olmali. Bu stireci soyle
gosterebiliriz: Sogdca riz ~ rej > uruz > uraz > araz > oraz. (2016: 182-183).

Eski Uygurca sivil belgelerde Uruz ismine rastlanmaktadir. U 5266 r12 [T II D 388]
(Raschmann 2007: 133 [152-153]) numarali parcada M=% 1,0 Uruz (Radloff
1928: 114-115; Yamada 1993/1I: 172- 172) ve U 5321 r6 [T II D 388] (Raschmann 2007:
57 [74-75]) numarali parcada da ESEaSSe Uryz (Radloff 1928: 127)! adinin gectigi
goriiliiyor. Pagan Oguzname’sinde Uruz bir bey adi olarak gegmektedir:
(Bibliothéque nationale de France Supplément turc 1001, 10r/2, 3). Bu Oguzname’de Oguz
Qagan cihan fethine giristigi zaman, batida Urum Qagan ile kardesi Uruz Beg’i yenerek
iilkelerini almistir. Yazmada kelime <AWRWZ> seklinde yazilmistir, ancak Danka kelimeyi
Urus olarak okuyup ismi Rus kavim adiyla iligskilendirmistir (2019: 350a). Aslinda, Bang
ve Arat [Rahmeti], Pagan Oguzname’sindeki kelimeyi Uruz beg olarak okumus ve eger
burada gercekten ‘Rus Beyi’ mevzubahis ise kelimenin urus seklinde yazilmasi gerekirdi
diyerek aslinda sahis adinin Rus kavim adiyla bir alakasinin olmadigini agik¢a sdylemistir
(1936: 44). Ayrica krs. Agca 2016: 82. Ancak son tahlilde Pagan Oguzname’sinde Uruz
Beg’in adimin Rus kavim adiyla bir ilgisinin olup olmadigi konusunda kesin bir sey
sOylemenin pek de kolay olmadigini kabul etmek gerekiyor. Aynt metinde Urum Qagan
adinin kaynagi kesin olarak tespit edilmedigi siirece Uruz Beg adinin da metinde Rus
kavim adiyla iligskilendirilmesi her zaman ihtimaller arasinda kendisine yer bulabilecektir.

Dede Qorqut anlatmalarinda Salur Qazan’in dayist at agizlu Aruz Qoca’nin (Dresden
20v/3) adi erken donem nesirlerde Uruz olarak okunmustu, ¢ilinkii iki yazmada (mesela
Dresden 150v/7; Vatikan 99r/9, 104r/9) onun adi bazen <AVRVZ> seklinde yazilmisti.
Aslinda baz1 yerlerde (mesela Vatikan 931r/9) Uruz Beg’in adinin da yanlighikla <ARVZ>
seklinde yazimina rastlantyor. Bu duruma gore, iki sahis adinin en azindan iki yazmanin
miistensihi tarafindan kesin olarak bilinmedigi sdylenebilir. Bu nedenle, Salur Qazan’in
oglu olan Uruz Beg’in adi ile Salur Qazan’in dayisinin adi olan Aruz Qoca’nin adi bazen
birbirine karistirilmistir. Son donemdeki nesirlerde artik Aruz Qoca adinin <AVRVZ>
seklindeki yazimi yanlis olarak kabul edilip onun adi Aruz Qoca seklinde okunmaktadir.

Topkapt Saray1 Oguzname’sinde (Tevarih-i Al-i Sel¢uk, Topkapi Saray1, Revan Béliimii,
No: 1390) Afrasyab’in oglu olarak Alp Ariz isimli bir sahistan bahsedilmektedir: Alp Ariz
[hiirmetlii yédi hiirmetin] versiin (11/21); togsan deriden kiirk olsa topugin értmeyen toquz
deriden sebkiilah olsa tiiliigin 6rtmeyen togsan qoyun dovgaliq on goyun d6ytnlik yétmeyen
toquz yasar comn silkip atan quynaginda gokde tutan ay basin yalamayup bir kez yudan
Afrasiyab oglh Alp Ariz Beg (2t/11-14). Bu kisi ile Dede Qorqut anlatmalarindaki Aruz
Qoca’ni ayni1 sahis olup olmadigi belli degildir, ancak bu kisi hakkinda oldukga farkl: fikirler
ileri stirtilmiistiir. Togan, Afrasyab’in (= Alp Er Tonga) oglu Alp Ariz’1 Demirkap1’y1 fetheden
kisi olarak diistinmiis ve bunu Dede Qorqut anlatmalarindaki Aruz Qoca ile birlestirmistir

' Radloff, sahis adin1 Orus olarak okumustur. Drevnetyurkskiy Slovar’da isim Oruz olarak maddelestirilmistir
(Nadelyayev et al. 1969: 372a).
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(1932: 852-854; 1981: 108, 441). Inan, Topkap: Sarayi Oguzname’sinde Alp
Ariz hakkindaki tasvirlerin Kazak, Kirgiz ve Altay Tiirklerindeki saman dualar ile
benzerligine dikkat ¢ekmistir (1937: 78-80). Alp Ariz hakkinda en sira dis1 tespiti Tezcan
yapmuistir. Ona gore, Alp Ariz ad1 Kasgari’deki Alp Pars (sic!) adinin yanlis birlestilmesi
neticesinde meydana gelmistir. Dolayisiyla Topkap: Sarayr Oguzname’sindeki Alp Ariz
ile Kaggari’nin kaydettigi Afrasyab’in (= Alp Er Tonga) oglu Alp Pars ayni kisi olmalidir
(2020: 177-187).

Sahis adlarinin kaynagi olarak kavim adlarmin kullanilmasi Tiirk onomastiginde
yaygin olarak goriilen bir durumdur. Rus kavim adinin da yer (Urusaba ~ Rusaba) ve
sahis ad1 (Urus Han, Urus Buga, Urus Bagatir, Urusqul, vs.) olarak Urus seklindeki
kullanimma Orta Tirkge metinlerde, bilhassa Kipgak sahasindaki metinlerde
rastlanmaktadir.> Taniklar hakkinda daha genis bilgi i¢in bk. Rasonyi 1953: 339-345
ve Kakuk 1974: 34. Tirk filolojisinde simdiye degin hazirlanan en kapsamli adbilim
calismasi olan Onomasticon Turcicum’da (Rasonyi & Baski 2007/11: 588a) {i¢ adet
Oruz kaydedilmistir: Eski Uygurca sivil belgelerinde karsimiza ¢ikan sahis ad1 Oruz (1)
maddesinde verilirken, Anadolu sahasinda hem sahis hem de yer adi olarak kullanilan
kelime Oruz (I1) maddesinde zikredilmistir. Oruz (III) maddesinde ise hem ‘Rus’ hem
‘oru¢’ anlamina gelen Oruz verilmistir. Radloff, sozliigiinde ‘baht, saadet, talih, nese’
anlamina gelen, Cagataycada ve bazi Tirk dillerinde taniklanan uras ~ uraz ve urashq
~ urazlig (1893: 1655) sozlerini kaydetmistir. Onomasticon Turcicum’da (Rasonyi &
Baski 2007/11: 583a-584a) Radloff’un sozliigiindeki madde Oraz ~ Uraz maddesi altinda
zikredilmistir. Tiirk dillerinde Oraz ~ Uraz adinin ¢ok yaygin oldugu malumdur. Bununla
beraber Tirk dillerinde sahis adi olarak Orazay’mn da (< Orazaty) yaygin oldugunu
(Résonyi & Baski 2007/11: 584b-585a) belirtmeliyim.

Sogdca rwc /riig/ ~ /ro¢/ ‘glin’ (Gharib 1995: 344b) ve Pehlevice roz ‘giin’, rozag
‘oru¢’ (Mackenzie 1971: 72) sozii Tiirk¢eye birkag sekilde gegmis olmalidir. Sogdgadaki
rwe sdziinlin Orta Farsga (Pehlevice) roz ~ roz séziinden degil, Eski Farsca raugah’dan
geldigi tahmin edilmektedir (Sims-Williams & Halén 1980: 10; Yoshida & Gharib 2020).
Dolayisiyla, Fars¢a roz ‘a day, day-time; the sun; the face; good fortune, opportunity,
the vernal equinox; power, strength, courage; open, manifest, clear, evident’ (Steingass
1930: 594b) sdziiniin Irani diller igindeki durumu ¢ok net degildir. Bugiin kullandigimiz
orug sdziiniin Tiirkgeye gectigi daha 6nce agiklanmustir (Tekin 1989), ancak hangi frani
dilden ve hangi Irani kelimeden evrilip Tiirk¢ede oru¢ seklini aldig1 konusu belirsizligini
hala korumaktadir.

Dede Qorqut anlatmalarindaki Uruz sahis adinin Fars¢a roz ‘a day, day-time; the
sun; the face; good fortune, opportunity, the vernal equinox; power, strength, courage;
open, manifest, clear, evident’ (Steingass 1930: 594b) soziinden kaynaklandigin
disliniiyorum. /r/ ile baslayan alintilarin 6niine bir tinlii getirilmesi Tirk¢enin ¢ok
bilindik seslik 6zelliklerinden biridir. Tkinci hecedeki yuvarlak iinliiniin /o/ degil de /u/
olmasi da yine Tiirk¢enin seslik kurallari ile agiklanabilmektedir. O héalde, kelimenin
Pehlevice roz ~ roz > Orta Tiirkge *oroz > uruz asamalarindan gecerek Dede Qorqut
anlatmalarina ulagtig1 tahmin edilebilir.

2

IX. asirda Latin kaynaklarinda goriilmeye baslanan Rus kavim adi hakkinda ayrintili bilgi i¢in bk. Pritsak 1986:
45-65.
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Dede Qorqut anlatmalarinda qut kelimesi birkag yerde gegcmektedir: gutlu olsun (Dresden
75/12, vs.); Qutlu Melek ‘sahis ad1’ (Dresden 75/12) ve qutsuz gelin ‘ugursuz gelin’ (Dresden
262/2). Bunlar diginda qut kelimesi anlatmalarda gegmez. Uruz adindaki Farsca roz ~ roz’un
Tiirkge karsihigmin qut olabilecegi tahmin edilebilir. iki kelimenin anlamlar1 birbiriyle
uyusmaktadir. Eski Tiirk¢eden beri gut ve tiirevlerinin sahis ad1 seklindeki kullaniminin ¢ok
yaygin oldugu bilinmektedir. Bu konuda Bombaci’nin ¢aligsmasina bakilabilir (1965, 1966).
Bu caligmada gosterildigi tizere Tiirkge qut ‘fortune’ ve qutlug ‘fortunate’ kelimesi anlamsal
bakimdan bazi Farsca sozlerden etkilenmistir, ancak Bombaci ¢alismasinda qut ve Farsga
roz ~ roz arasindaki iliskiye deginmemistir. Anlatmalarda Uruz sahis adi i¢in qut yerine
neden Farsga roz ~ roz kullanildigina kesin bir cevap vermek pek kolay degildir, ancak Dede
Qorqut anlatmalarmin XI. yiizyilda Sir Derya boyu Oguz Eli’ndeki Oguz toplulugu arasinda
yaratildigi teorisi kabul edilirse®, belki Oguzlarin o bolgede komsusu olan Fars¢a roz ~ roz
kelimesini qut’a anlamsal bakimdan benzedigi i¢in yadirgamadan kullandig1 tahmin edilebilir.

Kaynakga
Agca, F. (2016). Uygur Harfli Oguz Kagan Destani-Metin, Aktarma, Notlar, Dizin,
Tipkibasim. Ankara: Turk Kiiltliriinii Aragtirma Enstitlisii Yaynlart.

Azmun, Y. (2016). Soz Kokiimiz — Oz Kokiimiz, Diirli Dillere Degisli Sozlerisi Ozara
Semantiki Gatnasygy Boyunga Dernewler. Stockholm: “Gilin” Nesiryaty.

Bang, W. & Rahmeti, G. R. (1936). Oguz Kagan Destani. Istanbul: Burhaneddin Basimevi.

Bombaci, A. (1965). “Qutlug bolzun! A Contribution to the History of the Concept of
‘Fortune’ Among the Turks I”. Ural-Altaische Jahrbiicher. 36: 284-291.

Bombaci, A. (1966). “Qutlug bolzun! A Contribution to the History of the Concept of
‘Fortune’ Among the Turks I1”. Ural-Altaische Jahrbiicher. 38: 13-43, 181.

Danka, B. (2019). The ‘Pagan’ Oyuz-namd, a Philological and Linguistic Analysis.
Wiesbaden: Harrassowitz Verlag.

Eliyarov, S. (1991). “Kitab-1 Dedem Korkut Kitap Olmus mu?”. Tiirk Kiiltiirii Arastirmalari,
Prof. Dr. Muharrem Ergin’e Armagan. 28/1-2: 81-101.

Gharib, B. (1995). Sogdian Dictionary (Sogdian-Persian-English). Tahran: Farhangan
Publications.

Inan, A. (1937). “Dede Korkut Kitabindaki Bazi Motiflere ve Kelimelere Ait Notlar”.
Ulkii. 10/55: 78-80.

Kakuk, S. (1974). “Quelqués Catégories de Noms de Personne Turcs”. Acta Orientalia
Academiae Scientiarum Hungaricae. 28/1: 1-35.

Dede Qorqut anlatmalarinin yaratilis zamani ve yeri konusunda heniiz kesin bir neticeye ulasilmis degildir.
Anlatmalarin XI. yiizyilda Sir Derya boyu Oguz Eli'ndeki Oguz toplulugu arasinda yaratildigi hususunda
Stimer’in (1972: 379-382) tespitinin oldukca isabetli oldugunu diisiiniiyorum. Ancak Siimer’in XI. yilizyilda
anlatmalarin yaziya ge¢irildigi tahmini simdilik ispat1 gii¢ bir iddia gibi goziikiiyor, zira Eliyarov’un vurguladigi
tzere (1991: 82) Dede Qorqut anlatmalari, XIV. yiizy1l oncesinde sadece sozlii gelenekte yagamiyordu,
anlatmalar kitabi metin olarak da mevcuttu. XIV. yiizyilda Ibnii’d-Devadari’nin kaleme aldig1 Arapca Kanzu 'd-
Durar ve Cami’'u’l-Gurar’da zikredilen Tiirklere ait “hurafeleri” barindiran Oguzname belki de Dede Qorqut
anlatmalarinin ilk tabakasini teskil ediyordu. Daha 6nce bir yazimda kisaca bahsettigim tizere (2019: 28-33),
anlatmalarin ¢esitli tabakalar1 agarak elimize ulastig1 agik¢a anlagilmaktadir.




6| Erdem Ucar Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi 2022/1: 1-7

Mackenzie, D. N. (1971). A Concise Pahlavi Dictionary. London: Oxford University
Press.

Nadelyayev, V. M. et al. (1969). Drevnetyurkskiy Slovar’. Leningrad: Izdatel’stvo
Akademii Nauk SSSR.

Ozgelik, S. (2016). Dede Korkut, Dresden Niishasi, Giris, Notlar. Ankara: Tiirk Dil
Kurumu Yayinlari.

Pritsak, O. (1986). “The Origin of the Name Rus/Rus”. Passé¢ Turco-Tatar Présent
Soviénique Etudes offertes a Alexandre Bennigsen. Eds. Yeinstein, G. & Wimbush, S. E.
Editions PEETERS. Leuven: 45-65.

Qurbanova, F. (2019). Azarbaycan Soxs Adlari, Izahli Liigot. Baki: Baki Slavyan
Universiteti Nesriyati.

Radloff, W. (1893). Versuch eines Worterbuches der Tiirk-Dialecte I. St. Petersburg:
Tipografiya Imperatorskoy Akademii Nauk.

Radloff, W. (1928). Uigurische Sprachdenkmdler Materialien, nach dem Tode des
Verfassers mit Ergdnzungen von S. Malov herausgegeben. Leningrad: Verlag der Akademie
der Wissenschaften der USSR.

Raschmann, S. Chr. (2007). Alttiirkische Handschriften: Dokumente 1. Verzeichnis der
Orientalischen Handschriften in Deutschland. Band 13/21. Stuttgart: Franz Steiner Verlag.

Rasonyi, L. & Baski, 1. (2007). Onomasticon Turcicum, Turkic Personal Names I-II.
Indiana: Indiana University.

Rasonyi, L. (1953). “Sur Quelques Catégories de Noms de Personnes en Turc”. Acta
Linguistica Academiae Scientiarum Hungaricae. 3/3: 323-351.

Sims-Williams, N. & Halén, H. (1980). “The Middle Iranian Fragments in Sogdian Script
from the Mannerheim Collection”. Studia Orientalia. 51/13: 3-11.

Steingass, F. J. (1930). A Comprehensive Persian-English Dictionary, Including the Arabic
Words and Phrases to be Met with in Persian Literature. Second Impression. London: Kegan
Paul, Trench, Trubner & Co. Ltd.

Stimer, F. (1959). “Oguzlar’a Ait Destani Mahiyette Eserler I. Residiiddin Oguznamesi”.
Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Dergisi. 17/3-4: 359-455.

Stimer, F. (1972). Oguzlar (Tiirkmenler), Tarihleri-Boy Teskilati-Destanlari. 11. Baski.
Ankara: Ankara Universitesi Basimevi.

Siimer, F. (1999). Tiirk Devletleri Tarihinde Sahis Adlar: I. Istanbul: Tiirk Diinyas:
Aragtirmalart Vakfi Yayinlari.

Tekin, S. (1989). “ilk Defa Miisliiman Olan Tiirkler Oguzlardi: Yabanci Kelimelerin
Tirkgeye Giris Yollar1 ve Orug Kelimesinin Hikayesi”. Tarih ve Toplum. 72: 9-11.

Tezcan, S. (2020). Topkapr Saray1 Oguzndmesi, Inceleme. Istanbul: Yap1 Kredi Yaymlari.
Togan, Z. V. (1981). Umumi Tiirk Tarihine Giris. 3. Baski. Istanbul: Enderun Kitabevi.
Ucgar, E. (2019). “Dede Korkut Anlatmalarindaki Ban Uzerine”. Anasay. 3/10: 21-42.

Bilimsel Arastirmalar Biirosu




Dede Qorqut Anlatmalarindaki Uruz Sahis Adi Hakkinda Bir Not | 7

Validi, A. Z. (1932). “On Mubarakshah Ghuri”. Bulletin of the School of Oriental Studies.
6/4: 847-858.

Wilkens, J. (2021). Uigurisches Worterbuch, Sprachmaterial der vorislamischen
tiirkischen Texte aus Zentralasien I11/1: ec — bodis(a)v(a)tv. Stuttgart: Franz Steiner Verlag.

Yamada, N. (1993). 7 4 7 )V 8L SCHEAE R 11 [Sammlung uigurischer Kontrakte I1].
Hrsg. von J. Oda et al. Osaka: Osaka Daigaku Shuppankai.

Yoshida, Y. & Gharib, B. “Sogdian Language”. Encyclopaedia Iranica. (Online, Erste
Online-Publikation: 2020)




Wlusal hakem il dergl



Edebiyat Dilbilim Egitim

ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi

Journal of Literature Linguistics Education and Scientific Research
1/1 Bahar 2022

BABUR

Blllmsel Arastirmalar Birosu
al hakemli dergi

ARASTIRMA MAKALESI
Research Article

Diinya Dillerinde Tanri Kavramini Karsilayan

Sozciiklerin Kokenine Dair Bir Deneme
An Essay on the Origin of Words Used as the Concept of God in World Languages

Deniz Demiryakan
istanbul/Turkiye

e-mail: demiryakan@hotmail.com
orcid: ~ 0000-0002-3565-3314

Oz

Bu arastirma, diinya dillerindeki tanri kavramini karsilayan sozciiklerin
kokenine dair bir deneme 6zelligi tasimaktadir. Toplamda yiizden fazla
dil arastirmaya konu edilmis ve bu dillerdeki tanr1 kavramini karsilayan
sozciikler i¢in genel ag arama motorunun sagladig: ¢eviri programinda
kullanim siklig1 agisindan ilk sirada olan sozciik baz alinmigtir. Elde
edilen sozciikler once tam liste halinde verilmis, daha sonra ise bigim
yapisi-ses yapist Ozelliklerine gore yedi grupta smiflandirilmistir.
Devaminda her bir grup i¢in bazi etimolojik degerlendirmeler verilmis
ve son asamada da s6z konusu yedi gruptaki sozciikler tek bir kokene
(istisnalar hari¢) anlamsal gonderimleri de dikkate alinarak indirgenmeye
caligilmistir. Boylece bin yillari alan inangsal sdylemin tekil bir varsilligt
da gozler Oniine serilebilmistir. Aragtirmada bahsi gecen sozciikler,
etimolojik agidan incelendiginden bu sozciiklerin kiiltiirel ve mitolojik
derinliklerine dogal olarak inil(e)memistir.
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Abstract

This research has the feature of an experiment on the origin of the words
that correspond to the concept of god in world languages. In total, more
than a hundred languages have been the subject of the research, and for
the words that meet the concept of god in these languages, the word that
is in the first place in terms of frequency of use in the translation program
provided by the general web search engine is taken as a basis. The obtained
words were first given as a complete list, and then they were classified into
seven groups according to their morphological structure - sound structure
characteristics. Afterwards, some etymological evaluations were given for
each group, and in the last step, the words in the seven groups were tried to
be reduced to a single origin (with exceptions) by taking into account their
semantic references. Thus, a singular wealth of religious discourse, which
took thousands of years, was also revealed. Since the words mentioned in
the research were analyzed from an etymological point of view, the cultural
and mythological depths of these words could not naturally be delved into.
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0. Giris

Dil bir iletisim aract olmasinin yaninda, ayni zamanda kiiltiir ve mitlerin, toplumsal
zihniyet ve bellegin de tastyicist konumundadir. Bu haliyle dil, sadece ¢aginin bilgisini
degil; her seyin bilgisini biinyesinde barindirir. Ozellikle yazi éncesi dénemler ve yazinin
oldugu ancak etkin kullanilmadigi dénemler i¢in dilin bu tasiyicilik konumu ¢ok 6nemlidir.
Bu durumu somutlastirmak igin dili yiizlerce vagonlu ve milyonlarca koltuklu bir tren olarak
diistinelim. Bu tren her yerden geger ve hi¢ durmaz. Siirekli degisir, yeni vagonlara boliiniir;
o vagonlardaki koltuklar da boliinerek yeni koltuklar1 ortaya ¢ikarir. Bazen de tren ve/veya
onu olusturan diger birimler boliiniir. Boliinenler i¢ ve dis kosullara bagli yeniden bigimlenir,
boliiniir. Ancak bilinmelidir ki her bir béliinme bir dncekinin izini tagir. Bu durum dilin, aym
zamanda maddesel bir ger¢ekligini de diisiindiiriir. Bir seyin yaris1 ya da ayn1 seyin yarisinin
yarist tiimiin varliksal gergekliginin izlerini tasimak zorundadir. Yukaridaki metafor iizerinden
gidilecek olunursa vagon: dil; koltuk: sozciik denkligi s6z konusu olacaktir. Peki tren bu 6rnekte
neyi temsil edecektir? Bu sorunun cevabi olarak tren i¢in maddesel devinimin bizzat kendisini
tastyicilik konumuyla somutlastirmistir, demek yanlis olmayacaktir. Tren, her yerden; bazen
tekil bir bazen de es zamanlama ile aldigi-topladig1 yolculardir. Bu yolcular, sdzciik ve temsil
ettigi varlik/kavram arasinda nedenli-nedensiz bir iliskinin olup olmadig: tartismasindan ¢ok
daha degerlidir. Ciinkii dniimiizdedir ve hazir bir dil malzemesi olarak islenmeyi beklemektedir.
Diger bir taraftan da yolcularm kendisinden ¢ok yaninda veya daha genis bir sdylemle ¢cevresinde
oturanlar 6nemlidir. Bdylece bir bilgi farkli bigimlerde vagon vagon tasinacaktir. Taginmaya
konu olan varlik veya kavram eger kiiltiirel ve/veya mitsel artyapr ile iliskiliyse vagonlarin
farkli yolcularnin bir varlig1 ya da kavrami nasil benzer bigimde anlamlandirdiklar1 da agik bir
bicimde gozlemlenebilecektir. Arastirma icin segilen ve tanri kavramini karsilayan sozciikler
bu nedenle burada konu edilmistir. Tiim insanligin bdyle soyut bir sézciige kiiltiirlerarasi bir
etkilesimle nasil katkida bulunacag: da dikkat ¢ekici bir husus olup bu durum yukarida verilen
tren metaforuyla ilgilidir. Ciinkii tren kalkmak i¢in bir eyleme ihtiya¢ duyar. Bunu ¢ogu kez tek
bir makinist yapar. O makinist, bu soyutlugu ilk kez tasarlayan ve sesbirimlerle ifade edendir.
Gerisi ise vagonlar, koltuklar, koltuklara oturan yolcular ve hayal giiciiniin hem zenginligi hem
de ne kadar siradan olusuyla ilgilidir.

Bundan sonraki bdliimde, yiizden fazla dildeki tanr1 kavramini karsilayan ve kullanim
siklig1 agisindan ilk sirada bulunan sozciiklerinin incelenmesine gegilecektir.!

Afrika Dili | God Cava Dili | Gusti Allah Fransizca | Dieu
Almanca | Gott Cebuno | Dios Frizon Dili |  God
Arapga | Allah Chicheva | Mulungu Galce| Duw
Arnavut¢a | Zoti Cekge | Biih Galigyaca | Deus
*4zerice |  Allah Cince | L% (Shangdi) Giicerat Dili | #2ldlel (Bhagavana)
Baskea | Jainkoa Danca |  Gud Giirciice | @8960™ (ghmerto)
Belarusca |SBOKANEEZE) Endonezya Dilf| _ Tuhan Haiti Creole Dili | Bondye
il - Ermenice |  Uumifud : ; Y
LI *Espretantoca | Dio (yapay dil) Hausa Dili | Allah
(Srstikarta) Estonyaca | Jumal Havai Dili | Ke Akua
Bosnak¢a |  Boze Fars¢a| ¢35 Hirvat¢ca | Bog
Bulgarca | bor (Bog) Felemenkee |  God Hintge W\
Burmaca | 9p§PIO® Filipince | Dios (parameshva)
(bhurarrshk) Fince | Jumala Hosa | Kamata

' Google Ceviri:https://translate.google.com.tr/ baz alinmgtir.
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Ibranice

Igho Dili
Ingilizce
Irlandaca
Ispanyolca
Isvegce
Ttalyanca
ELlandaca
Japonca
Kambogyaca
Kannada
Katalanca
*Kazakea
*Kirgizea
Korece
Korsika Dili
Kuzey Iskog Dili
Kiirtce

Laoca

Latince

Lehge
Letonca
Litvanca
Liiksemburgca
Macarca
Madagaskar Dili

x717°0 (Elohim)
Chineke

God

Dia

Dios

Gud

Dio

Gud

# (Kami)

P13¢ (Preah)
733 (Devaru)
Déu

Kyaaii (Quday)
Kyaan (Kuday)
St = = (Haneunim)
Diu

Dia

Xwedé

wstc9 (phrachao)
Deus

Bog

Dievs

Dieve

Gott

Isten
Andriamanitra

Makedonca
Malayam
Malezya Dili
Malta Dili
Maori Dili
Marathi

Mogolca
Nepalce
Norvegge
Odiya
Ozbekge
Pencap Dili

Pestuca
Portekizce

Romence
Ruandaca
Rusg¢a
Samoaca
Sesotho Dili

Seylanca

Shona
Swrpga
Sint
Slovak¢a
Slovence

Somalice

Boxe (Boze) Slovence

(36)6)o (daivari) Somalice

Tuhan Sundanizce

Alla Svahili Dili

Atua Tacikge

2q (Deva) Tamil

BypxaH (Burkhan)

YA (Bhagavana) Tatarca

Gud Tay Dili

@OISIR | (Bhagaban) [elugu Dili

Xudo *Tiirkmence

Jg (Raba) Ukraynaca

e Urduca

BEis Uygurca
Viethamca

Dumnezeu, Zeu? .

Yidce

Mana Yoruba

Bor (Bog) Yunanca

Atua Zulu

Molimo

¢®3 (devi)

Mwari

Bor (Bog)

tal

Boze

Bog

Tlaah

Bog

Tlaah

Gusti

Mungu

Xyno (Xudo)
@) (D606 60T
(Traivan)

Anna

W3230 (Phracéa)
€359¢80 (Devudu
Huday

Boxe (Bozhe)
t.\\

< 3

Chua Troi

a0 (Got)
Qlorun

©edg (Theos)
UNkulunkulu

Tablo 1°de yiizden fazla dildeki tanr1 kavramini karsilayan sozciikler listelenmis olup bu
sozciikler yalnizca bicim ve ses yapist bakimindan benzerliklerine gore Tablo 2-8’de yiizeysel
bir bi¢imde smiflandirilmastir.

A Grubu
Afrika Dili God
Almanca Gott
Danca Gud
Felemenkge God
Ingilizce God
Isvegge Gud
Tzlandaca Gud
Liiksemburgca Gott
Norvegge Gud
Sundanizce Gusti
Yidce 0 (Got)

Tablo 2. g((0)x)d/t(t) bi¢iminde dizilim gosterenler

A grubunda yer alan on bir sozciik genellikle g((o)x)d/t(t) biciminde bir dizilim
gostermektedir. Bu gruptaki sozciikler hem yapisal hem de fonetik 6zellikleri bakimidan
goriildiigii iizere biiytik 6lciide benzesmektedir.
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B grubu
Belarus¢a Boxal! (Boze)
Bosnak¢a Boze! Unlem.
Slovak¢a Boze
Ukraynaca Boxe (Bozhe)
Makedonca Boxe (Boze)

Tablo 3. B/(b)oxc/za/e bigimde dizilim gosterenler

B grubunda yer alan 5 sozciik b/(b)osc/Za/e bigimde bir dizilim gostermekle birlikte
yalnizca kullandiklar1 alfabeden kaynaklanan sesbirim farkliliklarma sahiptir. Ayrica bu grup

rahatlikla C grubu ile birlestirilebilir.

C Grubu
Bulgarca Bor (Bog)
Cekge Buh
Hirvatca Bog
Lehge Bog
Rusca Bor (Bog)
Slovence Bog

Tablo 4. b(B)o/(x)2/(g(h)) bigiminde dizilim gisterenler

Toplamda alt1 s6zciik bulunan C grubunda b(b)o/(x)2/(g(h)) dizilimi s6z konusudur.

D Grubu
Cebuno Dios
*Espretantoca Dio (yapay dil)
Filipince Dios
Galce Duw
Gali¢yaca Deus
Irlandaca Dia
Ispanyolca Dios
Ttalyanca Dio
Katalanca Déu
Korsika Dili Diu
Kuzey Isko¢ Dili Dia
Latince Deus
Letonca Dievs
Litvanca Dieve
Deus Deus
Dumnezeu, Dumnezeu, Zeu?
Zeu?
Seylanca Q@S (devi)
Telugu Dili | ¢355¢55 (Devudu)
Yunanca O¢edg (Theds)
Arnavutca Zoti

Tablo 5. d(z)i/(x)(x)s/(v)(x) bigiminde dizilim gésterenler

En ¢ok sozciige sahip D grubunda ise yirmi sdzciik bulunmaktadir. Dizilim 6riintiisii de tiye
sayisindan otiirii zordur. Birtakim ses olaylari bu gesitlenmenin ilk nedenlerindendir. Istisnalar
disinda dizilim genel hatlartyla su sekildedir: d(z)i/(x)(x)s/(v)(x)
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E Grubu

Arapg¢a Allah

*Azerice Allah
Cava Dili Gusti Allah

Hausa Dili Allah

Ibranice X?17°0 (Elohim)
Malta Dili Alla
Somalice Tlaah
Tatarca Anna
Tamil @\ memeueoT (Traivan)

Tablo 6. a(1)lla(x)h/(0) bigiminde dizilim gosterenler

Arapganin da i¢inde bulundugu E grubunda toplam dokuz s6zciik bulunmaktadir. Ayrica hem
bu grupta hem de diger gruplarda Tiirk¢enin ¢agdas lehgelerine “*’isareti konularak sozciigiin
alinti oldugu vurgulanmak istenmistir. Tiirk diline ait olan tanr1 sdzciigii i¢in etimolojik bir
degerlendirme ise baska bir arastirmanin konusu olmalidir. Bu gruptaki sozciiklerin dizilimi

a@)lla(x)h/(0) bu sekildedir.

F Grubu
*Ozbekge Xudo
Sint &
Tacikge Xyzno (Xudo)
*Tiirkmence Huday
*Uygurca z3
*Kazak¢a Kyaaii (Quday)
*Kirgizea Kynaii (Quday)
Fars¢a Zalscn
Pestuca gl
Kiirtge Xwedé

Tablo 7. X(k)udo/(a(x))(x) bigiminde dizilim gosterenler

F grubunda Ozbekge, Tiirkmence, Kazakga ve Kirgizca goriilecegi iizere bu alinti sdzciikle
tanr1 kavramini karsilamaktadir. Bu sozciiklerin Latin alfabesine aktarilirken yazinin basinda
bahsedilen genel ag sayfasinin transkriptine tamamen uyulmustur. Gruptaki sozciikler X(k)
udo/(a(x))(x) bigciminde bir dizilim sergilemektedir.

G Grubu (Diger SOzciikler)

Baskg¢a Jainkoa Giirciice @B9OD™ (ghmerto) Malezya Dili Tuhan (kautan)
Bengalce Wm [T P — Bondye Mavrt: Dili Atua (kuatan)
(Srstikarta) IS — ey Mogolca BypxaH (Burkhan)
Burmaca 9pepea0d Hintee Nepa{ce HITdT (Bhagavana)
(bhurarrshk) CH (parames- Odiya @OISIR | (Bhaga-
. hva) ban)
Chtch.eva Mulungu‘ } Hosa IaiiEiR Ruandaca Mana
Cince L7 (Shangdi) Igbo Dili|  Chincke Samoaca | Atua
Endonezya l).lll Tuhan Japonca # (Kami) Shona Mwari
Ermenice ;ASLLlernqma (Astvats) Kambogyaca 112 (Preah) Svahili Dili Mungu
e Tumal Korece 3t = = (Hancunim) Tay Dili Wi (Phracéa)
Fince Jumala Laoca Wwstca9 (phrachao) Kietuanica Chia Troi
Giicerat Dili &1l (Bhaga- Macarca Isten e Olorun
vana) Madagaskar Dili Andriamanitra 220 Uh\Raloiaiin
Sesotho Dili Molimo

Tablo 8. A, B, C, D, E ve F gruplarindan herhangi birine yerlestirilemeyenler
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G grubunda yer alan otuz alt1 s6zciige yiizeysel bir sekilde yaklasildiginda bu sézciiklerin
A, B, C, D, E ve F gruplarindan herhangi birine yerlestirilemeyecegi anlasilmaktadir.
Aragtirmanin giris bolimiinde de deginilen sozciiklerin bdliinmesi ve bu boliinme sonrasi
yeni bilgilere ad olmasi meselesi ne kadar eskiyse sozcligiin temel kdkenden o denli
uzaklasmis olabilecegi de dnemli bir gergektir. Zaten, bu grupta yer alan sozciiklerin dnemli
bir bolimiiniin A, B, C, D, E ve F gruplarindan birisinin liyesi oldugu yazinin ilerleyen
boliimlerindeki etimolojik degerlendirmeler sonrasinda rahatlikla goriilebilecektir.

1. A, B, C, D, E ve F Gruplarinin Sesbirim Diziliminin Etimolojisi

Bu bagslik altinda, tanri sozciiklerinin siniflandirilmasindan olusan bes grubun sesbirim
dizilimleri ger¢evesinde etimolojisi yapilacaktir. Bu eylem sirasinda gruplarin benzerligi veya
farklilig1 géormezden gelinecek olup bu tip degerlendirmeler 2. baslik altinda yapilacaktir.

1.1. g((o)x)d/1(¥) diziliminin etimolojisi
Bu dizilim i¢in asagida birbirleriyle biiylik Olciide benzerlik gosteren etimolojik
aciklamalardan dort alintt yapilmustir:

Webster: \God\ (g[o"]d), n. [AS. god; akin to OS. & D. god, OHG. got, G. gott,
Icel. gu[eth], go[eth], Sw. & Dan. gud, Goth. gup, prob. orig. a p. p. from a root
appearing in Skr. h[=u], p. p. h[=u]ta, to call upon, invoke, implore. [root]30.
Cf. Goodbye, Gospel, Gossip.]

1. A being conceived of as possessing supernatural power, and to be propitiated
by sacrifice, worship, etc.; a divinity; a deity; an object of worship; an idol..

2. The Supreme Being; the eternal and infinite Spirit, the Creator, and the
Sovereign of the universe; Jehovah (e-DIC).

Catholic Encyclopedia: (Anglo-Saxon God; German Gott; akin to Persian khoda
...)The root-meaning of the name (from Gothic root gheu; Sanskrit hub or emu,
“to invoke or to sacrifice to”) is either “the one invoked” or “the one sacrificed
to.” From different Indo-Germanic roots (div, “to shine” or “give light”; thes
in thessasthai “to implore”) come the Indo-Iranian deva, Sanskrit dyaus (gen.
divas), Latin deus, Greek theos, Irish and Gaelic dia, all of which are generic
names; also Greek Zeus (gen. Dios, Latin Jupiter (jovpater), Old Teutonic Tiu or
Tiw (surviving in Tuesday), Latin Janus, Diana, and other proper names of pagan
deities. The common name most widely used in Semitic occurs as ‘el in Hebrew,
‘ilu in Babylonian, ‘ilah in Arabic, etc.; and though scholars are not agreed on the
point, the root-meaning most probably is “the strong or mighty one” (e-NEW).

Oxford English Dictionary: “god (gpd). Also 3-4 godd. [Com. Teut.: OE. god
(masc. in sing.; pl. godu, godo neut., godas masc.) corresponds to OFris., OS.,
Du. god masc., OHG. got, cot (MHG. got, mod.Ger. gott) masc., ON. god, gud
neut. and masc., pl. god, gud neut. (later Icel. pl. gudir masc.; Sw., Da. gud),
Goth. guP (masc. in sing.; pl. guPa, guda neut.). The Goth. and ON. words
always follow the neuter declension, though when used in the Christian sense
they are syntactically masc. The OTeut. type is therefore *gudom neut., the
adoption of the masculine concord being presumably due to the Christian use of
the word. The neuter sb., in its original heathen use, would answer rather to L.
numen than to L. deus. Another approximate equivalent of deus in OTeut. was

a0

AB

Bilimsel Arastirm:
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*ansu-z (Goth. in latinized pl. form anses, ON. pss, OE. Os- in personal names,
¢ésa genit. pl.); but this seems to have been applied only to the higher deities of
the native pantheon, never to foreign gods; and it never came into Christian use.

The ulterior etymology is disputed. Apart from the unlikely hypothesis of
adoption from some foreign tongue, the OTeut. *gubom implies as its pre-
Teut. type either *ghudho-m or *ghut6-m. The former does not appear to
admit of explanation; but the latter would represent the neut. of the passive
pple. of a root *gheu-. There are two Aryan roots of the required form (both
*glheu, with palatal aspirate): one meaning ‘to invoke’ (Skr. hi), the other
‘to pour, to offer sacrifice’ (Skr. hu, Gr. yéewv, OE. yéotan YETE v.). Hence
*glhuto-m has been variously interpreted as ‘what is invoked’ (cf. Skr. puru-
hita ‘much-invoked’, an epithet of Indra) and as ‘what is worshipped by
sacrifice’ (cf. Skr. hutd, which occurs in the sense ‘sacrificed to’ as well as in
that of ‘offered in sacrifice’). Either of these conjectures is fairly plausible,
as they both yield a sense practically coincident with the most obvious
definition deducible from the actual use of the word, ‘an object of worship’.

Some scholars, accepting the derivation from the root *glheu- to pour,
have supposed the etymological sense to be ‘molten image’ (= Gr. yuydv),
but the assumed development of meaning seems very unlikely (e-OX).

Amerikan Heritage Dictionary: NOUN: 1. God a. A being conceived as
the perfect, omnipotent, omniscient originator and ruler of the universe, the
principal object of faith and worship in monotheistic religions. b. The force,
effect, or a manifestation or aspect of this being. 2. A being of supernatural
powers or attributes, believed in and worshiped by a people, especially a
male deity thought to control some part of nature or reality. 3. An image of a
supernatural being; an idol. 4. One that is worshiped, idealized, or followed:
Money was their god. 5. A very handsome man. 6. A powerful ruler or despot.

ETYMOLOGY: Middle English, from Old English. See gheu-: in APPENDIX I
APPENDIX I: ENTRY: gheu()-

DEFINITION: To call, invoke. Oldest form *heu()-, becoming *gheu()-
in centum languages. Suffixed zero-grade form *ghu-to-, “the invoked,”
god. a. god, from Old English god, god; b. giddy, from Old English gydig,
gidig, possessed, insane, from Germanic *gud-iga-, possessed by a god; c.
gotterddimmerung, from Old High German got, god. a— all from Germanic
*gudam, god. (Pokorny hau- 413.) (e-BAR).

Yukaridaki alintilarda g((e)x)d/t(f) diziliminin etimolojisi i¢in ortaklik gosteren iki kdken
bulunmaktadir. Bunlardan ilki gheu- “cagirmak, istemek”; “kurban etmek igin istemek”
eylemidir. Digeri ise yine Hint-Avrupa dil ailesinin ortak koklerinden ghu-to- “dokmek”
eylemidir. Yukaridaki alintilamaya bakilirsa ikinci 6neri Hint-Avrupa dilcilerince pek de ragbet
gormemistir. A grubundaki sozciiklerin “cagirmak ve istemek yoluyla bir sey dilemek”, “ylice
bir varliga itaat etmek”, “ona bagliligint géstermek i¢in kurbanlar armagan etmek’ anlamlart s6z
konusudur. “dokmek’ anlamiyla baglantisi ise biiyiik bir olasilikla erimis bir anlamsal kaymanin
sonucudur. Bu madde i¢in buraya kadar olan boliimde yalnizca g((o)x)d/t(t) diziliminin kendi
etimolojisi yapilmis olup temel kdkenle baglantisi ilerleyen boliimlerde ele alimacaktir.
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1.2. B/(b)ostc/Za/e ve b(B)o/(x)2/(g(h)) dizilimlerinin etimolojisi
Daha 6nce de dile getirildigi tizere bu iki dizilim ayn1 baslik altinda degerlendirilecektir: Her
iki dizilimin de etimolojik kokeni, Fars¢a? baga “iyilik, zenginlik ve dogaiistiiliik” sdzctigiinlin
Slav tanrisi ile iliskilendirilmis bigimidir. Son donemlerde yapilan dilbilimsel ¢alismalar
dillerdeki tanr1 sozciiklerinin varsil, varsillik sunan; lider, iist gibi bir anlam alani ¢er¢evesinde
dini terminolojide bir dizi Iskit-iran alinti kelimelerinin varhigm dogrulamistir (Gieysztor
1982:35). Bu sozciige ek olarak Slav dillerindeki diger bir tanr1 ad1 Swaroga “parilti, gokyiizi,
mavi 1s1k; glines” Farscadan alimmis bir sozciik gibi goriinmektedir (Blelawski 1986:449).
“partltr”, “gokylizii”, “mavi 151k ve “giines” gibi anlamlarin tanr1 kavramma karsilik gelen
sozciiklerin 6nemli bir boliimiinde bulunmasi ayrica dikkat ¢ekidir.
Aleksander Briickner de Stownik Etymologiczny Jezyka Polskiego’da bu dizilimlerle ilgili
sunlar1 yazmistir:
Tanr sozciigli, baslangigta “mutluluk, refah” (Hintge bhagas, ayni kokende
bhajati “bagislar”); dolayisiyla “zengin” anlamina gelmekteydi. Buna ek
olarak bu sozcik Mukaddes Kitap’ta “tahillarin bilyiik miktarina sahip
olmaktan dogan zenginlik” ile tiim “gelir, miilk” vb. sézciiklerin de kaynagidir.
Hintgede bhagas, tanrilar igin takma ad olarak da kullanilmaktaydi. Halihazirda
Persgede baga “tanr1” sozciigii bulunmaktaydi. Slav dillerindeki bu sézciik
iddia edildigi gibi Farsgadan alinti degildir. Ciinkii Pers ve Slavlar arasinda
bilinen bir baglanti s6z konusu degildir. Biiylik olasilikla ayni kokten
dogan ve birbirinden habersiz gelisen bir sozcik olmalidir (1927:350).

Briickner’in verdigi anlamlara bakarak bu dizilimlerdeki sozciiklerin oldukga eski bir kokene
ait olduklarini sdylemek arastirma sonuglartyla paralellellik gostermektedir. Ozellikle inanglar
tarihi agisindan bakilacak olunursa Hintcedeki kanitlar ayrica dikkat ¢cekmektedir. bhagas
sozctigliniin bicimsel ve sesbirimsel degerlendirilmesi ayrica ilerleyen boliimlerde yapilacaktir.
1.3. d(@)i/(x)(x)s/(v)(x) diziliminin etimolojisi
Bu dizilimin Proto-Hint-Avrupa dillerindeki kokeni dyeu- “parlamak, 151k sagmak™tir. Yine
bu kokenden tiireyen “gdkyiizii”, “cennet” anlamindaki sozciikler ile tanri kavramina karsilik
gelen sozciikler kullanim siklig1 en ¢ok olan sozciikler arasindadir. Dizilimin etimolojik
incelemesini biraz daha derinlestirmek gerekirse genel kabule gore kokeni Sanskritgede deva
“tanr1” (aslinda kelimenin tam anlamiyla “parlayan tanr1”); diva “siiren, siiregelen”; Avestan
dilinde dava- “ruh, iblis”; Latincede “giin”; deus “tanr1”, Galcede diw, “giin”; Ermenicede
tiw “giin”; Litvanya dilinde dievas, “tanr” diena “giin”’; Eski Kilise Slav dininde (Old Church
Slavonic) ve Lehgede dni, Rusgada ayni anlamla “giin”; Eski Iskandinav dillerinde tivar
“tanrilar”; Eski Ingilizcede tig, “bir tanr1 ad1” (e-ETY).
1.4. a(i-i)lla(x)h/(0) diziliminin etimolojisi
Bu dizilimin etimolojisi i¢in ISAM’dan alintilanan béliim asagidaki gibidir.
Allah kelimesinin etimolojisi iizerinde Islam bilginleri, Arap dili uzmanlar1 ve
miistesrikler tarafindan farkli goriisler ileri siirtilmiistiir. Kelimenin herhangi bir kokten
tiiremis olmay1p sozlikk manasi tagimadigi ve gergek mabudun 6zel adin teskil ettigi,
yahut sozliikte bir anlam1 olsa bile gercek mabuda ad olunca bu anlami kaybettigi
genellikle benimsenmektedir. Bununla birlikte onun cesitli koklerden tiiremis
olabilecegini sdyleyenler de vardir. Bu ikinci grubun goriisleri s6yle dzetlenebilir:
a) Ilah kelimesinden tiiremis olup basma harf-i ta‘rif getirilmis, bir
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taraftan el-ildh seklinde dildeki yerini almigken diger taraftan kullanim
sirasinda dile kolaylik saglamak maksadiyla asil kelimenin hemzesi
kaldirilmig, lamlar birlestirilmis (idgam) ve azamet ifade eden kalin bir
ses verilerek Allah tarzinda okunmustur. Ilah kelimesi ise “kulluk etmek”
manasindaki elehe-ye’lehu veya “hayret ve sagskinlik i¢inde kalmak, gontilden
baglanip siginmak” anlamindaki elihe-ye’lehu ve velihe-yevlehu kokiinden
ism-i mef*Gl manasinda bir masdar olup “tapinilan, yiiceliginin karsisinda
hayrete diisiilen, goniilden baglanilip sigimilan” manalarimi ifade eder. Ancak
ilah, hak mabud i¢in oldugu gibi batil tanrilar i¢in de kullanilmistir.
b) “Gizlenmek, duyu idrakinin fevkinde olmak” anlamindaki ldhe-
yelihu kokiinden leyh — lah kelimesinden tiremis olup “duyu idrakinin
otesinde bulunan” demektir. Lah kelimesinin basina harf-i ta‘rif getirilerek
lamlar birlestirilmis ve Allah kelimesi elde edilmistir.
¢) Daha cok yabanci yazarlarin gosterdigi bir temayiile gore Allah lafzi,
Cahiliye Araplar’min putlarindan olan el-Lat (<) veya Ardmice elaha (Jle!)
kelimelerinden alinmistir (e-ISAM).

Britanica’daki etimolojik ¢coziimleme ise su sekildedir:
Etymologically, the name Allah is probably a contraction of the Arabic al-
llah, “the God.” The name’s origin can be traced to the earliest Semitic
writings in which the word for god was il, el, or eloah, the latter two used in
the Hebrew Bible (Old Testament). Allah is the standard Arabic word for God
and is used by Arabic-speaking Christians and Jews as well as by Muslims.
The association of the word specifically with Islam comes from the special
status of Arabic as the language of Islam’s holy scripture, the Qur’an: since
the Qur’an in its original language is considered to be the literal word of God,
it is believed that God described himself in the Arabic language as Allah.
The Arabic word thus holds special significance for Muslims, regardless of
their native tongue, because the Arabic word was spoken by God himself.
Allah is the pivot of the Muslim faith. The Qur’an stresses above all Allah’s
singularity and sole sovereignty, a doctrinal tenet indicated by the Arabic term
tawhid (“oneness’’). He never sleeps or tires, and, while transcendent, he perceives
and reacts to everything in every place through the omnipresence of his divine
knowledge. He creates ex nihilo and is in no need of a consort, nor does he have
offspring. Three themes preponderate in the Qur’an: (1) Allah is the Creator, Judge,
and Rewarder; (2) he is unique (wahid) and inherently one (ahad); and (3) he is
omnipotent and all-merciful. Allah is the “Lord of the Worlds,” the Most High;
“nothing is like unto him,” and this in itselfis to the believer arequest to adore Allah
as the Protector and to glorify his powers of compassion and forgiveness (e-BRT).

Diger bir taraftan, elohim sdzciigliniin etimolojisi ile ilgili goriisler su bicimdedir:
A name of God in the Bible, c. 1600, from Hebrew, plural (of majesty?)
of Eloh “God” (cognate with Allah), a word of unknown etymology,
perhaps an augmentation of El “God,” also of unknown origin. Generally
taken as singular, the use of this word instead of Yahveh is taken by
biblical scholars as an important clue to authorship in the Old Testament,
hence Elohist (1830; Elohistic is from 1841), title of the supposed
writer of passages of the Pentateuch where the word is used (e-ETY1).
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allah sozciiginiin kokeni hakkinda daha etkili bir degerlendirme yapilabilmesi i¢in elohim
sozctigiinlin etimolojik ¢oziimlemesinin yapilmast gerekmektedir. Genel olarak elohim
sozctigiiniin eloah sdzciigiinden tiiretildigi diistintilmektedir. eloah sdzciigii, Kuzeybatt Semitik
dillerindeki e/ kokiiniin genisletilmis bir bi¢imidir. eloah (X217) ve el (X7) sézciikleri tir adt
olabilecekleri gibi ayn1 zamanda 6zel ad ( bir tanr1 6zel ad1) da olabilir. elohim sdzctigiinlin
etimolojik kokeniyle ilgili ibranice disinda tam bir akrabalik Ugaritik dillerde "Zhm sesbirim
diziliminde goriilebilmektedir. e/ kokiiniin sdzciik ailesinde Aramice ‘el@ha ve Siiryanice
alaha “tanr1” ve Arapga ‘ilah “tanri, tanrisal” (veya tanri olarak Allah) bulunur. Bu kdkenden
dogan sozciikler genellikle “giiclii olmak™ ve/veya “Onde olmak™ anlamlarina gelirler (Van der
Toorn vd. 1999:274, 352-353).

1.5. X(k)udo/(a(x))(x)) diziliminin etimolojisi

Kuzey Mezopotamya’dan gelen Hurri metinlerinde (MO 3.yy.n 2. yarisinda), “6vmek,
yiiceltmek” anlamina gelen *xud, hud <hu-u-tu-> fiilinin khoda ile ilgili oldugunu goériilmektedir
(Fournet & Allan 2010:89). Bu aciklamalar ¢ergevesinde yaklasildiginda bu dizilimin kékeni
Proto-Hint-Avrupa ggua-u (*gg'uehu-) “aramak, ¢agirmak” eylem kokleri ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Farscada (huda)z) “kral” veya “tanr1” anlamina gelen, 6nceleri Ahura Mazda
(Farsgada “tanr1” anlaminda kullanilan bir sézciik) i¢in kullanilan bu dizilim, bugiin yalnizca
Farsca konusanlar tarafindan Islam’da Zanri igin kullamlan Bengalceden veya Urducadan
alintilanmus bir dizilimdir. Bu dizilimde de digerlerinde oldugu gibi “kral, {istiin, en {istiin” vb.
anlamlar1 bulunmaktadir.

1.6. Tann1 kavrammm karsilayan digerleri grubundaki sozciiklerin bazilar iizerine
kisa etimolojik degerlendirmeler

Bu baglik altinda G grubunda yer alan sozciikleri tek olarak veya iliskili oldugu diger
sozciiklerle birlikte degerlendirerek bu sozctiklerin etimolojisi hakkinda kisaca degerlendirmeler
yapilacaktir:

Tuhan, Ke Akua, Tuhan, Atua: Maori, Hawaii, Samoalar gibi halklarin tanr1 ve
tanriya ait ruhlar1 anlatmak icin kullandiklar1 soézciiklerdir. Buradaki sdzciiklerin kavramsal
olarak karsilig1 gii¢c veya “giiciin sahibi olan kimse”dir. Bugiin, bu sézciikler ayn1 zamanda
kavramsal olarak tek tanrili dinler i¢in kullanilmaya devam etmektedir (George 2008:22-23)

Bu sozciiklerin X(k)udo/(a(x))(x)) dizilimiyle iliski oldugu hem bi¢imsel hem de anlamsal
acidan gozlemlenebildiginden F grubunda yer almalidir.

Jainkoa, Jumal, Jumala: Tanr1 sozciigiiniin Fin-Ural dil ailesinde juma ortak kokiinden
tiretildigi genellikle kabul edilir. Bu kdkenden dogan ve benzer anlamlar tasiyan sdzciiklere
Ural dillerinin bazi lehgelerinde de rastlanir: éndon (jondol) “yildirim, ates, aydinlik vb.”
Yine ayni lehgelerde 17. yiizyila tarihlendirebilecegimiz kaynakta Hiristiyanlik ncesi bir tanrt
ad1 olarak Jumishipas bahsedilir. Bunun tam anlamu belirsiz olsa da sozciik kok ve eklerine
ayrildiginda su birimler ortaya ¢ikmaktadir: mm (J1) “gilines”, mac(pas) “yasam” (SSAES).

Bu sozciiklerin kokeniyle ilgili diger bir yaklagim ise sudur: Sanskritce dyuman “goksel,
parlayan” (Vainik 2014:1-34).

Her iki koken denemesinde de ortak olan sey sozciiklerin anlamsal alanidir. Aragtirmanin
sinirlart acisindan fonetik degisimlere uzun uzun deginmek miimkiin olamayacagindan
sozcik; ister Sanskritce bir kokten isterse de Fin-Ural dillerine ait bir kokten gelmis olsun, bu

Bilimsel Arastirmalar Biirosu
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sozciiklerin d(z)i/(x)(x)s/(v)(x) diziliminde oldugu diisiiniilebilir.

Molimo: mo- “kisi, insan” anlami veren 6n ek ile (h)olimo sdzciigiinlin birlesiminden
olusmustur: “gdkyiiziinde olan kisi”. Bu dile 6zgl bir kural olarak orta hecedeki /I/ sesbirimi
/d/ tiirevindedir (e-LEX 13.04.2021). Bu bilgiler 1s18mda sozctigtin diziliminin h(k)udo/(a(x))
(x) biciminde oldugu varsayilabilir.

St E (Haneunim): St& (haneul “gokyiizii, yukari™) + ‘= (nim “kral, iistiin kisi”)

Bu bilgiler 1s181inda sozciik diziliminin h(k)udo/(a(x))(x) bi¢ciminde oldugu yorumu daha
onceki sozctiklerden otiirti yapilabilir.

Bu s6zciige benzer bir sekilde olgrun’da su bigim s6z konusudur: olu “kral, efendi” +[orun
“ookteki”. Ayrica Chita Troi de benzer durum dikkat ¢ekmektedir: chiia “kral, efendi”; troi
“gokyiizii” ( e-LEX1).

Bypxan (Burkhan), HTdTq (Bhagavana), ©%1<%|, (Bhagaban) 3ld |-l (Bhagavana),
Andriamanitra, tRﬁ'-‘T@T (parameshva), wszt31 (Phracéa), wsce2 (phrachao)
P23 (bhurarrshk) ﬂﬂﬁ%ﬂi@ (Srstikarta), $13¢ (Preah) : Cesitli fonetik gegmisglere
sahip olsalar da ayni kokten tiireyen bu on bir sdzcligiin etimolojik degerlendirmesinde
bhagvan, bhagwan veya bhagavan sozciikleri dikkat ¢ekmektedir. bhagvan, bhagwan
veya bhagavan, Hintcede “kutsanmis, yiiceltilmis”; “kral”, “iistiin kisi”; “tanr1” gibi
anlamlar tastyan bir sozciiktiir. Hinduizm’de bhagvan, tarih boyunca ruhani bir kavram
olarak kullanilmistir. Ayn1 zamanda Budizm’de, bhagvan, buda’nin statiistini gosteren
ilk sozciiksel kullanimdir (Daniélou 2000: 36). Dogal olarak bu tanri adlarmin kdkenini
yalnizca bu sozciige indirgemek eksik olacaktir. Hem kokensel hem de anlamsal olarak
buradaki dizilimin b/(b)osrc/za/e ve b(b)o/(x)e/(g(h)) biciminde oldugu goriilmektedir.

2. A,B, C, D, E ve F Gruplarinin Sesbirim Dizilimlerinin Anlam Alanlari
ve Bu Dizilimler i¢in Tek Koken Denemesi

Grup Dizilim Anlam Alam

A g((o)x)d/t(t) cagirmak; istemek, kurban
etmek igin istemek; baba; tstiin kisi vb.

B b/(b)ox/zale kral; Gistiin kisi; kutsanmis; yiiceltilmis; parilts; iyilik;
zenginlik; parilti; gokyiizii; mavi 151k; glines vb.

C b(b)o/(x)r/(g(h) kral; iistiin kisi; kutsanmus;
yiiceltilmis; parilti; gokyiizi;
mavi 151k; giines vb.

D d(z)1/(x)(x)s/(V)(x) parlamak; 151k sagmak; giin, yirmi dort saat;
yiiksek(te olan); dev? vb.

a(1-i)lla(x)h/(0) gok; gokteki; iistiin kisi vb.

h(k)udo/(a(x))(x) aramak; ¢agirmak;
kral; {istlin; en tistiin vb.

Tablo 9. Sesbirim dizilimlerinin anlam alanlart
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Buraya kadar olan etimolojik degerlendirmeler sonrasinda olasi ortak kdkene dair
varsayimsal grafik asagidaki gibidir:

*dyeu\
o *deywos > deiwos > deiuos > deus
#di-
/ khuda - huda
*ohy > *ghutés > *gupoém > t‘ gudg > gott > god
F N
;1 *brehyg- > *bhagas 2> *bagah > *bogp 2> bog, boxe vd.
eloah
ilah
alth

Tablo 10. Tek kéken denemesi

Yukaridaki alt1 dizilimin anlam alanlar1 bir arada diisiiniildiigtinde ¢ok kiiciik farkliliklar
disinda neredeyse benzer bir anlam alanina sahip olduklar1 gériinmektedir. Anlam ve onun
tipolojik ozellikleri, ilgili sozciikler hakkinda bilgi elde etme acgisindan oldukca dnemlidir.
Oyle ki anlam, maddesel olarak sozciik kokeninin (hatta tek tek sesbirimlerinin) izlerini
tasir. Bu izler, yazinin olmadig1 donemler i¢in metinlerde izlenemeyen sozciik gelisimlerinin
yorumlanabilmesinde oldukca iglevseldir. Bu arastirmada da en basindan beri izlenen yol
anlam ve onun alaniyla bi¢cimlendirilmeye ¢alisilmigtir. Dogal olarak, anlam izlerini takip
etmek bir yandan da evrensel fonetik degisimleri ise katmay1 gerektirecektir. Konugma
dili, yaz1 diline gore oldukca savruk ve kuralsizdir. Bu savrukluk ve kuralsizlik fonetik
degisikliklerle ayni sozciik kokeninin onlarca tlirevine neden olacaktir. Tablo 10°da
orneklendirilen durum bunun bir 6rnegidir. Dil biriminin bu duruma gelmesi birdenbire
olmaz. Bu degisim asama asama olur ve séz konusu dil birimi baslangictaki anlamindan
siire¢ icinde uzaklasir. Bu uzaklagma, dil biriminin baslangigtaki anlamryla iligkisinin
bulaniklagsmasina neden olur. Dili konusanlar, su anda kullandig: dil biriminin-birimlerinin
hep ayn1 oldugu algisina kapilir. Oysa dilin bu birimleri, siire¢ i¢inde farkli yer ve zamanlarda
bircok etken ile birlikte anlam yapilarinda, anlam alanlarinda bazi degisikliklere ugramaistir.
Degisiklikler de dil birimlerinin egretilemeli anlamlara ulasmasii saglamistir. Tim bu
karmagik siirece odaklanan bu arasgtirmada da tanr1 kavramini karsilayan sozciiklerin
baslangigta “gokyiizii” ve “yukar1” ile ilgili olmasi, devaminda bu kavramlarin “baba”;
“kral”; “Ustiin kisi” vb. anlamlaria ulasarak nihayetinde tanr1 anlamina gelmeleri bundandir.
Bu kokenin anlamlarindan biri de kuskusuz “cagirmak”; “istemek”; “dilemek™ vb.dir.
Hatta ilgili maddelerde bu kékenin bir anlaminin da “dékmek; bir seyin akis1” oldugu dile
getirilmisti. Her ikisinde de kdkenin birincil anlami iizerine kurulmus egretilemeli yorumlar
olmalidir. Bir tanridan bir sey dilemek, istemek ve ona kurban keserek kan akitmak! tanri
kavramini karsilayan sozciiklerin temel kdkeni olamayacaktir.
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Son olarak, arastirmanmn basinda One siirdiiglimiiz metafora yeniden doénecek
olursak; tren kalkmak icin bir eyleme ihtiya¢ duyar. Bunu ¢ogu kez tek bir makinist
yapar. O makinist, bu soyutlugu ilk kez tasarlayan ve sesbirimlerle ifade edendir. Gerisi
ise vagonlar, koltuklar, koltuklara oturan yolcular ve o yolcularin hayal giiciiniin hem
zenginligi hem de ne kadar siradan olusuyla ilgilidir. Bu siradanlik, anlam tipolojisi
icin diistiniildiigiinde olumsuz bir ¢ikarim yapmak i¢in degil; anlamin ne denli evrensel
degerler tizerine oturdugunu gozlemlemek i¢in bu arastirmada betimlenmeye ¢alisildigi
gibi birebirdir. Benzerlikler, o6zellikle dilbilim temelinde disiiniilecek olunursa
farkliliklardan ¢ok daha 6nemli bir varsilligi isaret etmektedir. Boylece anlamlandirma;
sozcligiin hem bi¢imsel hem de anlamsal kdkenine inildiginde, insanligin ortak tarihinin
bir santrang oyun tahtasi iizerinde, sadece vezir ve sahin degil; piyonlar dahil olmak
iizere tiim taslarin altmis dort karelik zeminde sonsuz sayidaki hareketlerinin sonucudur.
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Oz

1865/6-1944 yillar1 arasinda yasamis olan Muhammed Sadikbek
Agabeyzade veya Agabekov tarafindan kaleme almman ve 1904 yilinda
Askabat’ta “Ucebnik Tyurkmenskogo Nareciya s Prilojeniyem Sbornika
Poslovits i Pogovorok Tyurkmen Zakaspiyskoy Oblasti” (Tiirkmen
Zakaspiy Bolgesi’nin Atasozleri ve Deyimleri Derlemesiyle Tiirkmen
Lehgesi/Dili Ders Kitab1) adiyla yayimlanan kitap, Tirkmen dili ve
edebiyati agisindan degerli bir ¢alismadir. Agabekov’un kitabi, dil
bilgisi ve atasozleri olmak iizere iki kisimdan olusmaktadir. Eserin
ilk kismi, Tirkmence dil bilgisini icermekte olup giris ve ana iki
boliimden ibarettir. Esere, “Prilojeniye” (Ek) yazisiyla “Sbornika
Poslovits i Pogovorok” (Atasézleri ve Deyimleri Derlemesi) adiyla
Tirkmen atasozleri ve deyimleri boliimii ikinci kismi olarak eklenmistir.
Eserin ilk boliimii alfabe temelli olup ikinci boliimii ise dokuz ana
basliktan olusmaktadir: 1. “imya Suscestvitelnoye” (Isim), 2. “Imya
Prilagatelnoye” (Sifat), 3. “imya Cislitelnoye” (Say1), 4. “Mestoimeniye”
(Zamir), 5. “Glagol” (Fiil), 6. “Nareciye” (Zarflar/Belirteg), 7. “Poslelog”
(Edat), 8. “Soyuz” (Baglaglar) ve 9. “Mejdometiye” (Unlemler).
Kitaba ek olarak alinan 160 nakil ve atasozii de bulunmaktadir. Bu
kitap, Tirkmen dilinin tarihi agisindan 6nemli yayinlardan biridir.
Anahtar Kelimeler: Tirkmen dili, Tirkmen edebiyati, Agabekov,
okul kitab1

Abstract

Written by Muhammed Sadikbek Agabeyzade or Agabekov who lived
between 1865/6-1944 and published in Ashgabat in 1904, “Ucebnik
Tyurkmenskogo Nareciya s Prilojeniyem Sbornika Poslovits i Pogovorok
Tyurkmen Zakaspiyskoy Oblast” (Diction of Turkmen Zakaspiyskoy
Turkmen Dialects and Dialects) / Language Textbook) is a valuable work
in terms of Turkmen language and literature. Aganekov’s book consists
of two parts, grammar and proverbs. The first part of the work includes
Turkmen linguistics and consists of an introduction and a main part. The
second part of the compilation of Turkmen proverbs and idioms with the
name of “Sbornika Poslovits i Pogovorok™ (Compilation of Proverbs and
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Idioms) with the inscription “Prilojeniye” (Appendix) has been added to
the work. The first part of the work is alphabet-based, and the second part
consists of nine main titles: 1. “Imya Sutsestvitelnoye” (Name), 2. “Imya
Prilagatelnoye” (Adjective), 3. “Imya Suscestvitelnoye” (Number), 4.
“Mestoimeniye” (Pronouns), 5. “Glagol” (Verb), 6. “Naregiye” (Adverbs/
Indicator), 7. “Poslelog” (Preposition), 8. “Soyuz” (Conjunctions) and 9.
“Mejdometiye” (Interjection). There are 160 quotes and proverbs added
in addition to the book. This book is one of the historical publications in
terms of Turkmen language.

Keywords: Turkmen Language, Turkmen Literature, Agabekov, scho-
ol book

0. Giris

Rusya Imparatorlugu doneminde Tiirkmen dili, edebiyati, tarihi ve kiiltiirii ile ilgili
onemli ¢alismalar ve arastirmalar yapilmis, farkli yerlerde gesitli yazilar yayimlanmaya
baslamistir. Nitekim Rus oryantalist, filolog, misyoner Nikolay Ivanovig [lminski’nin (1822-
1891) 29 Aralik 1859 yilinda Orenburg’dan A. Scliefner’a gonderdigi “Ueber die Sprache
der Turkmenen. Aus einem Briefe des Herrn Ilminsky an A. Scliefner” (Tiirkmenlerin Dili
Hakkinda. Bay Ilminski’nin A. Scliefner’a Yazdigi Bir Mektuptan) adiyla yayimlanan
mektubu, bunun érneklerinden biridir (Ilminskiy 1860: 63-74). Bununla birlikte Tiirkmen dil
bilimi ile ilgili ilk kapsamli ¢alismalardan birine imza atan Pavel Polikarpovi¢ Simkevig’in
(1856-1900) XIX. yiizyilin son c¢eyreginde yayimlanan ‘“Prakticeskoye Rukovodstvo
Dlya Oznakomleniya S Nareciyem Turkmen Zakaspiyskoy Oblasti” (Hazar Otesi Bolgesi
Tiirkmenlerinin Dilini/Lehgesini Ogrenmek I¢in Pratik Kilavuz) adli kitabidir (Asirov 2021:
133-139). XX. yiizyilin ilk yillarinda Tirkmen dili ve edebiyati {izerine degerli ¢aligma
yayimlayanlardan biri de S. Agabekov’dur.

1. Agabekov ve Tiirkmen Dili

1865/6-1944 yillar1 arasinda yasamis olan Muhammed Sadikbek Agabeyzade/Agabekov
tarafindan kaleme alinan ve 1904 yilinda Agkabat’ta yayinlanan “Ugebnik Tyurkmenskogo
Nareciya s Prilojeniyem Sbornika Poslovits i Pogovorok Tyurkmen Zakaspiyskoy Oblasti”
(Tirkmen Zakaspiy Bolgesi’nin Atasozleri ve Deyimleri Derlemesiyle Tiirkmen Lehgesi/
Dili Ders Kitabi) adl1 kitap, Tiirkmen dili ve edebiyati a¢isindan tarihi bir metindir. Eser, iki
kisimdan olugmaktadir. Eserin ilk kismi, Tiirkmen dil bilimi icermekte olup giris ve ana iki
boliimden ibarettir. Esere, “Prilojeniye” (Ek) yazisiyla “Sbornika Poslovits i Pogovorok”
(Atasodzleri ve Deyimleri Derlemesi) adiyla Tiirkmen atasézleri ve deyimlerinin derlemesini
ikinci kismi olarak eklenmistir.

Agabekov eserinin giriginde, ilk olarak Tiirkmenlerin okuryazarlik durumunu ele
almaktadir. Ozellikle Tiirkmenler egitimi bakimindan Hive ve Buhara medreselerinin
O6nemini belirtmektedir (Agabekov 1904: I-II). Hive ve Buhara medreselerinin Tiirkmen
egitim tarihinde ayr1 bir yerinin oldugunu gérmek miimkiindiir (Bilgin & Asirov 2020: 163-
185).

Agabekov’un Tirkmen dilbilimi {izerine kaleme aldig1 eserini hazirlarken St.

Petersburg’daki Dogu dilleri kurslarinda gorevli profesorlerin yazilarina gonderme
yapmaktadir. Ozellikle bu dénemde Tiirkmen dili ile ilgili 6nemli calismalara imza atan
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Samoylovi¢’in 1903 yilinda hazirladigi “Opit Lengvisticeskogo Issledovaniya Tekinskogo
Govora Turkmenskogo Dialekta” (Tiirkmen Dilinin Teke Lehgesinin Dilbilimsel Arastirma
Denemesi) adli ¢alismasi, bunlardan biridir (Samoylovi¢ 1903). Bununla birlikte “imla-i
Osmani” (1306/1889), “Yeni Usul Muallim-i Sarf” (1306/1889), “Sarf-1 iptidai” (1308/1891),
“Muhtasar Sarf-1 Tlirki” adli eserlerin yazar1 olan Ahmet Rasim’in (1864/5-1932) kitaplarina
miiracaat ettigi, giriste dilcinin ismini zikretmesinden anlagilmaktadir (Agabekov 1904:
II). Ayrica yazar, Sultan Mecid Ganizade’nin/Ganiyev’in (1866-1938) dilbilim eserinden
faydalandigini belirtmektedir. Ganiyev’in 1889 yilinda yayimlanmaya baslayan “Polneysiy
Samougitel Tatarskogo Yazika” basligi altinda dért ciltten olusan “Istilih-i Azerbaycan” (C.
L-1I. Cild 1889), “Liigati-Rusi ve Tiirki” (C. III. 1890), “Rusi ve Tiirki Dilmanc” (C. IV.
1894) isimleri ile nesredilmistir. Agabekov, Ganiyev’in “Polneysiy Samougitel Tatarskogo
Yazika Kavkazskogo- Azerbaydjanskogo Naregiya - Istilah-i Azerbaycan: Tiirk Kafkaz
dilini Ogrenmekden Otri Burhan ve Diistavizdir” bashikli dilbilim eserinden faydalandig
sOylenebilir (Agabekov 1904: II). Ancak Ganiyev eserinin diizeltilmis ve genisletilmis
baskisint 1922 yilinda “Grammatika Tyurkskogo Yazika Kavkazsko-Azerbaycanskogo
Nareciya - Istilah-i Azerbaycan: Tiirk Kafkaz Dilini Ogrenmekden Otri Destavizdir”
(Kafkas-Azerbaycan Lehgesinin Tiirk Dilinin Grameri) adiyla yaymmlamistir (Ganiyev
1922). Ganiyev’in eserinin ilk baskilariyla 1922 yilindaki diizeltilmis ve genisletilmis baskis1
arasinda isim bakimindan farklilik goriilebilir (Ganiyev 1922). Bu baglamda Neriman
Nerimanov’un 1899 yilinda Bakii’de “Tiirk-Azerbaycan Diliniy Muhtasar Sarf-Nahivi”
(Azerbaycan Tiirkcesinin Kisa Dil bilgisi) adiyla yayimlandig: kitabinda, Tiirk dil bilgisi
kavramlarinin Rusca kargiligini vermesi bakimindan 6nemli bir caligmadir (Nerimanov 1899).

Agabekov eserinin giriginde, Tirkmen dil bilimi ile ilgili ilk ¢aligmalardan birine imza
atan Simkevi¢’in “Prakti¢eskoye Rukovodstvo Dlya Oznakomleniya S Nareciyem Turkmen
Zakaspiyskoy Oblasti” adiyla yayimladigi kitabindan bahsetmektedir (Asirov 2021: 133-
139). Onun eserinin Tiirkmen diline yeni baslayanlar i¢in karmasik oldugunu, ancak ileri
diizeyler i¢in ise faydali olabilecegini belirtmektedir (Agabekov 1904: II-11I).

Agabekov’un Tiirkmen dil bilimitizerine kaleme aldigi eser, yayimlanmasindan itibarenilgi
gormistiir. Nitekim AleksandrAleksandrovig Semyonov (1873—1958) tarafindan Agabekov’un
eseriileilgili 1905 yilinda “Etnografigeskoye Obozreniye” dergisinde, “S. Agabekov (sostavil).
Ugebnik Tyurkmenskogo (sic!) Naregiya s Prilojeniyem Sbornika Poslovits i Pogovorok
Tyurkmen (sic!) Zakaspiyskoy Oblasti. Ashabad 1904 g. (str. [V+100+25)” adiyla bir tanitim
yazist kaleme alinmistir (Semyonov 1905: 169-172). Aymi sekilde bu dénemde Aleksandr
Nikolayevi¢ Samoylovig (1880-1938) 1905 yilinda Agabekov’un “Ugebnik Tyurkmenskogo
Naregiya” kitabt iizerine yazi kaleme almig ve 1907 yilinda “Zapiski Vostognogo
Otdeleniya Imperatorskogo Russkogo Arheologigeskogo Obtsestva” (Imparatorluk Rus
Arkeoloji Cemiyeti’nin Dogu Boliimii’niin Notlar1) dergisinde yaymmlanmistir (1907:
0184—0188). Ayrica Tiirkmen bilgesi Miratgeldi Soyegov 1993 yilinda Askabat’ta
yayimlanan “On Cinar: ilkinci Tiirkmen Dilcileri ve Edebiyatcilari Hakkinda Ogerkler”
adli eserinde, Agabekov’dan ve onun s6z konusu kitabindan bahsetmektedir (1993: 8-11).

Semyonov’un Agabekov’un eseri iizerine kaleme aldigi tanmitim degerli bir yazidir.
Simkevi¢’in ¢aligmasindan sonra Tiirkmen dili ile ilgili ikinci ders kitab1 oldugunu
vurgulayan Semyonov, Agabekov’un eserinin dil bilim konulartyla birlikte 160 atasozii
ihtiva ettigini belirtmektedir (1905: 169-170). Ayni sekilde Semyonov, Agabekov’un
eserinin Ahal-Teke Tiirkmenlerinin lehgesinin dil bilimini ele aldigini, ancak Simkevi¢’in
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ise genel olarak, aidiyet sorunu oldugunu ifade etmektedir (1905: 170). Semyonov, Tiirkmen
dilinin kendine 6zgii telaffuzunun oldugunu belirtmektedir. Bu 6zelliklerin Tirkmen dilini
ogrenmeye calisan oryantalistlerin dikkat etmesi gereken konulardan biri oldugunu ifade
etmektedir. Bundan dolayr Agabekov ve Simkevi¢’in ders kitaplarindakiler dahil gercek
telaffuzdan ¢ok uzak olmasimin sasirtict olmadiginin altini ¢izmektedir (1905: 170-171).
Ayni sekilde Semyonov, Agabekov’un Tiirkmen atasozleri ile ilgili topladig1 bolimii soyle
degerlendirmektedir: “Karsilastirmali olarak biiyiik bir koleksiyon (simdiye kadar neredeyse
tek olan), Tiirkmenlerin sosyal diinya goriigii hakkinda zengin materyal icerir” (1905: 171).
Semyonov, atasdzlerinin insan yasaminin karakterini yansitan énemli bir yapit oldugunu
vurgulamaktadir (1905: 171-172).

Semoylovi¢’in tanitimi, &zellikle Tirkmen dili {izerine yapilan arastirmalarin seyri
acisindan ayr1 bir 6nem tagimaktadir. Nitekim Samoylovi¢ bu tanitim yazisinda, Tiirkmen
dili aragtirmalarmin Batililar tarafindan arastirilmadigini veya ¢ok az ele alindigini
belirtmektedir. (1907: 0184-0188). Samoylovi¢ Tiirkmen dili ile ilgili ¢alismalar arasinda
Agabekov’un eserinin dnemine isaret etmeye ¢alistig1 goriilebilir. Bunlardan Rus Oryantalist
Ilya Nikolayevi¢ Berezin’in (1818-1896) “Godi¢niy Otcet Putesestvuyutsego po Vostoku”
adli yazisia atif yapmaktadir (Berezin 1845). Rus oryantalist, filolog, misyoner Nikolay
Ivanovig Ilminski’nin (1822-1891) 29 Aralik 1859 yilinda Orenburg’dan A. Scliefner’a
gonderdigi “Ueber die Sprache der Turkmenen. Aus einem Briefe des Herrn Ilminsky an
A. Scliefner” (Tiirkmenlerin Dili Hakkinda. Bay ilminski’nin A. Scliefner’a Yazdig1 Bir
Mektuptan) adli mektubundan bahsetmektedir (1860: 63-74). Arminius Vambery’nin (1832-
1913) “Die Sprache der Turkomanen und der Diwan Machdumkuli’s” adli makelesine
atifta bulunmaktadir (Asirov 2016: 661-673). Aymi sekilde Samoylovig, konunun Dogu
dilbilimcileri i¢in de gegerli oldugunu, Platon Mihaylovi¢ Melioranski’nin (1968-1906)
1900 yilinda yayimladigr “Arab Filolog o Turetskom Yazike” (Arap Filologu Tiirk Dili
Hakkinda) adli ¢alismasina atif yaparak ifade etmektedir (Melioranskiy 1900). Bununla
birlikte Tirkmen diline ait masal, sarki, atasozii, bilmece gibi tiirlerin farkli kisiler
tarafindan derlenmesinin, Tiirkoloji alanina énemli bir hizmet oldugu ifade etmektedir. Bu
donemde Samoylovig, Simkevig’in ¢aligmasina zikretmekle birlikte onun eseri hakkinda
soyledikleri Agabekov’un degerlendirmesini onaylar niteliktedir (1907: 0184-0185).

Samoylovi¢ Rusya Imparatorlugu’nun Tiirkmenistan’1 isgal etmesinden sonra Tiirkmen
aragtirmalarinin merkezinin Askabat oldugunu belirtmektedir. Ozellikle “Oryantalistler
Cemiyeti’'nin Askabat Bolimii’nlin agilmasinda ayr1 bir etkisi oldugunu belirtmektedir
(1907:0185). Bununla birlikte Samoylovi¢ yazisinda, Agabekov’un eserinin okul kitabi
oldugunu da hatirlatmaktadir. Bundan sonra Samoylovi¢ Agabekov’un eserini Simkevi¢’in
eseri ile kiyaslayarak degerlendirmeye ¢alismaktadir. Simkevig’in dil bilgisine (etimolojiye),
Agabekov ise aligtirmalara, konusma ifadelerine ve sozliige dnem verdiklerini belirtmekte
ve iki eserin birbirlerini tamamlayan eserler oldugunu ifade etmektedir. Ancak Samoylovig’e
gore ikincisinin avantaji “Ahal-Teke halki tarafindan kullanilan Tiirkmen lehgesi” olmasidir.
Samoylovig, buikieserin Tlirkmen dili agisindan dort ana eksikliginin oldugunu belirtmektedir.
Son olarak Agabekov’un atasdzleri ve deyimler boliimiinii degerlendirmektedir. Bu baglamda
SamoylovigAgabekov’uneserinin dneminibirkezdahaortayakoymaktadir(1907:0184-0185).

Séyegov “On Cinar” adli eserinde, Agabekov’un “Ugebnik Tyurkmenskogo Nareciya”
(Tiirkmen Lehgesi/Dili Ders Kitabi) adli eserinde, “Tyurkmen” ve “Nareciye” kelimelerini
kullanmasryla ilgili sdyle bir degerlendirme yapmaktadir: “M. S. Agabekov’un okul kitabinin




Rusya Imparatorlugu Déneminde Tiirkmen Dilinin Ogretimi Baglaminda S. Agabekov'un “Ucebnik Tyurkmenskogo Naregiya” Adli Eseri | 29

adinin denemenin baginda verilen asil niishasindan goriildiigii lizere yazar dil (yazik)
kavrami yerine lehge (nareciye) soziinii kullaniyor. Tiirkmen adimi ise Rusca Tyurkmen
seklinde yaziyor. Bizim diisiincemize gore o boyle yapmakla yakin akraba Tiirk dilleri bir
temel dilin ayr1 ayri lehgeleri kabul ediyor demektir. Bu durum yukarida s6z konusu edilen
P.P. Simkevi¢’in el kitab1 i¢in de gecerlidir. Tiirkmen soziiniin Rus¢a Tyurkmen seklinde
yazilmasina ise yazarm ana dili etki etmis olmalidir. Ciinkli Azerbaycan sozlerindeki “4”
sesi Rusca yazi dilinde, cogunlukla “yu” harfi ile veriliyor” (Soyegov 1993: 9). Agabekov
eserinde, “0lS_” kelimesinin transkriptini “Tirkmen” ve Rusga anlami verirken ise
“Tyurkmen” olarak yazmaktadir (Agabekov 1904: 7). Bu da S6yegov’u dogrular niteliktedir.

Ayni sekilde Alisbek Siilleymanoglu Aliyev’in (1883-1933) 1913 yilinda yayimladigi
“Yengi Usul Tirkmen Mektebi” adli eseri, Tiirkmen dili {izerine yapilan ¢alismalar
seyrinde yeni usul okullar i¢in degerli bir baslangi¢ olmustur. Ayrica Tiirkmen dili izerine
yapilan galismalar arasinda ivan Aleksandrovi¢ Belyayev (1882-1920) tarafindan 1915
yilinda Askabat’ta yayimlanan “Grammatika Turkmenskogo Yazika” (Tiirkmen Dilinin
Dil bilgisi) adli eseri de bu siiregte ayri bir éneme sahiptir (Asirov 2020: 114-121).

Rusya Imparatorlugu déneminde Tiirkmen dili ile ilgili ¢alismalari, genel olarak ikiye
ayirmak mimkiindiir. Bunlardan ilki Rus dilbilgisi temelinde inceleme, ikincisi ise yeni
usul baglaminda 6grenmedir. Agabekov’un ¢aligmasiin Rus dil bilgisi temelinde 6grenme
alanma girdigi goriilmektedir.

2. Ugebnik Tyurkmenskogo Naregiya
2.1. Birinci Boliim

Agabekov’un “Ugebnik Tyurkmenskogo Nareciya” adli eserin birinci cildinin alfabe
iizerine olan ilk boliimiiniin igerigi su sekildedir:
2.1.1. Ob Alfavit

Eserin ilk boliimii “Ob Alfavit” (Alfabe Uzerine) bashigini tasimakta ve 1. paragrafta ele
alinmaktadir (s. 1-2).

Ne Alfabenin _Harflerin Rus Alfabesi
Yaziligi Isimleri

1 I [Elif] alif A

2 < [be] bey b

3 < [pe] pey 1

4 < [te] Tey T

5 & [se] Sey C

6 z [cim] Cim Ik

7 z [¢im] Cim 4

8 z [ha] Hey H X (Hemernkoe)

9 ¢ [hi] Hey X

10 3 [dal] Dal I

11 3 [zal] Zal 3




30 | Tahir Asirov Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi 2022/1: 25-48

12 o [ra] Rey P

13 Jze] zey 3

14 S [el jey X

15 o= [sin] sin C

16 i [s1n] sin I

17 = [sad] sadt C

18 U= [zad] zadt 3

19 L [t1] tay T

20 L[z] zay 3

21 ¢ [ayn] eyn bIM nm 99

22 ¢ [gayn] geyn r

23 — [fe] fey o

24 & [kaf] kaf K

25 & [kef] kyaf K win Q
(dbpaniy3ckoe)

26 S [gef] giyaf r

27 d [sagir kef] Sagir-nun H (HOCOBOIf)

28 Jd[lam] lam J

29 & [mim] mim M

30 O [nun] nun H

31 s [vav] vov B

32 > [he] hey H X (memenkoe)

33 s [ye] yey E

2.1.2. Osnovniye Znaki

Eserin ikinci baghg “Osnovniye Znaki” (Temel Isaretler) olup eserde 2. paragrafta
islenmektedir (s. 3). Agabekov, Tiirkmen alfabesinde 33 harfin oldugunu ve onun 17
temel (s ¢ ¢5 <0 ¢p ed v g b ga s o @z« o) belgiden/harften olustugunu ifade
etmektedir. Bunun noktalama isareti ile cogaltildigin1 anlatmaktadir.

2.1.3. Proiznoseniye Bukv

“Proiznoseniye Bukv” (Harflerin Telaffuzu) bagligin1 tasiyan harflerin telaffuzu konusu,
eserde 3. paragrafta yer almaktadir (s. 3-°). Agabekov “Miisliiman harfleri” seklinde ifade
ettigi alfabenin Bati/Latin alfabesine transkriptinin zorlugundan bahsetmekte ve “< ile “k”
harflerinin Rus alfabesinde “1” (t) ile transkriptinin yapilabildigini ve diger benzer harflerin
de ayn1 sekilde oldugunu agiklamaya calismaktadir (s. 3-°).

2.1.4. Glasniya Bukvi i Drugiye Glasniye, Soglasniye i Bezglasniye Znaki

“Glasniya Bukvi1 i Drugiye Glasniye, Soglasniye i Bezglasniye Znaki” (Unlii Harfler ve
Diger Unliiler, Unsiizler ve Unsiiz Isaretler [Harfler]) bashgi, eserin 4-6. paragraflarinda ele
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alinmaktadir (s. 5-9).

4. paragrafta, Tiirkmen alfabesinde “s.5.” ve “*” (hey) ile birlikte “fetha” (iistiin), “kesre”
(astin) ve “zamma” (6tre) olmak lizere li¢ harekenin oldugunu belirtmektedir. Fetha harekesinin
“e” ve “4” seslerini verdigini “Ui” (bds), kesre harekesinin “i” ve “1” seslerini verdigini
“ 3 (bir), “&1 (agir) ve “3&1” (agiz) ve zamma harekesinin ise “u” ve “yu” (ii) seslerini
verdigini “& 5 (Turk) [Tiirk], “c%S_3 (Tyurkmen) [Tiirkmen] gérmek miimkiindiir (s. 5-7).

5. paragrafta, a) okutma isaretlerden, harfi iki defa okutan “tesdit” isaretini
anlatmaktadir: “sx” (yeddi) [yedi], “)S«” (sekkiz) [sekiz]. b) elif harfi iizerinde
uzatma “medd” isaretini anlatmaktadir: “3” (aad) [at], “»” (aadam) [adam], “l&”
(aaga) [aga]. c¢) “Hemze elif” olarak isaretini anlatmaktadir: “xSt” (tikid / te’kid).
d) “cezm” veya “siik(in” isaretini anlatmaktadir: “¢12” (dag), “zs" (ig), “J¥” (bal).

6. paragrafta, 4.- 5. paragraflarda konular1 baglaminda yazim isaretlerini ayrintili bir
sekilde agiklanmaktadir.

2.1.5. Proiznogeniye Glasnih Bukv “¢.s.)” ve Poluglasnoy “*” (hey)

“Proiznoseniye Glasmh Bukv “s.s." ve Poluglasnoy “»” (hey)” (Unlii Harflerinin
Telaffuzu “s.s.”” ve Yarim Unlii “»” (hey)” bashgi, 7. paragrafta ele alinmaktadir (s. 9-11).
Agabekov bu paragrafta, a) “elif” harfini ele almakta ve drnekleri ile agiklamaktadir: “¢l”
(bag), “Ui” (bas), “sla” (cay). “U (ata), “LY” (baba)... b) “vav” harfinin iki sekilde
okundugunu belirtmekte ve ilk olarak “v” harfi, ikinci olarak ise “o, 6, u, ii” harfleri seklinde
okundugunu 6rnekler ile agiklamaktadir: 1) “<és” (vakt) [vagt], “s2c 5" (vaada) [vada], “|s”
(hava) [hova], “Is=2” (daava) [dava], “Cs,™” (dervis), “d3” (evvel)... 2) “0si#” (kosun)
[gosun], “355” (g6z), “0557 (kor), “disS” (giizel) [gozel], “0sS” (giin). ¢) “ye” harfinin iki
sekilde okundugunu belirtmekte ve ilk olarak “y/ye, i harfleri, ikinci olarak ise “a” harfi
seklinde okundugunu 6rnekler ile agiklamaktadir: 1) “48iSy” (yeksenbe), “dy” (yel), “u” (iti),
<Ly (dis), “0l s (divan), 2) “ue” (Isa), “=52” (Musa). Ayrica Agabekov, “s. 5. iinliilerin
“5” ve “Pile “5” (o, 6, u, ), “s” ve “Iile “G” (e, 1, ey), “V” ve “s” ile “L” (ya), “5” ve
“s” ile “s” (yu, yo) seklinde geldigini belirtmektedir: “G«5” (okumak) [okamak], “clal 5
(61mek), “cs5” (uzun), “asi5” (lizlim), “<u” (ip), “ak” (yarim), “Js” (yiiz), “Gs” (yok).

e

€6, 9
o

Agabekov eserinde, (hey)” he harfinin iki sekilde okundugunu belirtmekte ve ilk

olarak “h” harfi, ikincisi olarak ise “a” veya “4d/e” harfleri seklinde okundugunu &rnekler
ile aciklamaktadir: “)s#” (hava) [hova], “Jl” (bahar), “43%)” (pahta), “4ly” (dédnd/e).

2.1.6. Podrazdeleniye Bukv Alfavita po ih Proishojdeniyu

“Podrazdeleniye Bukv Alfavita po ih Proishojdeniyu” (Alfabedeki Harflerin Kokenlerine
Gore Boliinmesi) bagligi, 8. paragrafta ele alinmaktadir (s. 11-12). Agabekov bu baslikta
Tiirkmen dilinde kullanilan Fars¢a ve Arapgaya 6zgiin harflerden bahsetmektedir.

2.1.7. Sogetaniye Bukv pri Pisme

“Sogetaniye Bukv pri Pisme” (Yazida Harflerin Birlesimi) bashigi, 9. paragrafta ele
alinmaktadir (s. 13-14).

2.1.8. Glavniya Osobennosti Tyurkmenskogo Naregiya i Pisma

“Glavniya Osobennosti Tyurkmenskogo Naregiya i Pisma” (Tirkmen Lehgesi ve
Yazisinin Temel Ozellikleri) tasiyan baslik, 10. paragrafta ele alinmaktadir (s. 14-18).
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2.1.9. Legkiya Frazi dlya Praktiki Pervonagalnogo Pisma

“Legkiya Frazi dlya Praktiki Pervonacalnogo Pisma” (ilk Yazma Pratigi Yapmak icin
Kolay Ciimleler) bagligi, 10. paragrafta yer vermektedir (s. 18-20). Agabekov bu paragrafta
Tiirkmence konusmaya yer vermektedir. Ilk olarak Kiril harfleri ile okunusunu, sonra Arap
harfleri ile yaziligin1 ve sonra da Rusca terciimesini tablo halinde vermektedir:

Nima habar bar? (Dh s 4a) Yo HOBOrO?
Hig tédze habar yok G o ol Hwuuero HoBoro Het
Kaysi [Hays1] obadan-siiz? R gl il N3 xakoro ayna?
Askabaddan [Aggabatdan] Cell Ble U3 Acxabana

2.2. ikinci Boliim

Agabekov’un “Ugebnik Tyurkmenskogo Naregiya” adli eserinin ikinci boliimii “Cast
Vtoraya” (Ikinci Boliim) bashigiyla ayrilmaktadir. Eserin ikinci bliimii, dokuz ana basliktan
olusmaktadir: 1. “Imya Susgestvitelnoye” (Isim), 2. “Imya Prilagatelnoye” (Sifat), 3. “Imya
Cislitelnoye” (Say1), 4. “Mestoimeniye” (Zamir), 5. “Glagol” (Fiil), 6. “Naregiye” (Zarflar/
Belirteg), 7. “Poslelog” (Edat), 8. “Soyuz” (Baglaclar) ve 9. “Mejdometiye” (Unlemler) (s.
22). Ayni sekilde Ganiyev’in “Grammatika Tyurkskogo Yazika Kavkazsko-Azerbaycanskogo
Naregiya - Istilah-i Azerbaycan: Tiirk Kafkaz Dilini Ogrenmekden Otri Destavizdir” adli
eserinde, “Obraz 9-ti Castey Re¢i” seklindeki baslikta ele almaktadir (Ganiyev 1922: 1-2).

2.2.1. isim

Eserin ilk boliimii “Imya Susgestvitelnoye” (Isim) bashigmni tasimaktadir. Agabekov,
bu konuyu 2.-4. paragraflarda ele alinmaktadir (s. 23-34). Ganiyev’in eserinde, “Imya
Susgestvitelnoye” (Isim) bashgi tasimakta ve eserin 3-8. paragraflarda yer almaktadir
(Ganiyev 1922: 3-9).

2. paragrafta Tiirkmen dilinde eril ve disil diye ayrimin olmadigin1 belirterek aciklamaya
baslamaktadir. Bununla birlikte Tiirkmencede “miifred” (teklik) ve “cemi” (¢cokluk) oldugunu
belirtmekte, cokluk i¢in teklik isimin sonuna “-lar/ler” getirilerek olusturuldugunu izah
etmekte ve onun ¢ekimlerini vermektedir (s. 23-24).

oo adam 4eJ0BEK DY 2 adamlar TOH

BE™ s0z CJIOBO BB sozler [o3) ():F:)

Agabekov, “Skloneniye imen Suscestvitelnoye” (Ismin Cekimi) konusunu, eserin 3.
paragrafinda isimlerin hallere gore ¢cekimlerini anlatmakta ve gostermektedir (s. 24-31).

Agabekov konuyu isim halleri temelinde anlatmaya baslamaktadir: 1. “VMeHuTenbHbII
nanex” (Yalin hali), 2. “Ponurensusiii magex” (-In / ilgi hali), 3. “/larenbnbiii nagex” (-
/ Yonelme hali), 4. “Bunutensubiii nagex” (-i / Yikleme hali), 5. “Mecrtusiii nagex” (De/
Bulunma hali), 6. “ITpemmoxubiit nian Vicxomusiii nagex’ (Den/Cikma hali).

Gliniimiiz Tirkmen dilinde isim hallerine “diisim” denilmekte ve diisiimler asagidaki
sekilde agiklanmaktadir:
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Bas diisiim / Yalin hali kim? ndme? nire? -

Eyelik diisiim / ilgi hali kimin? ndménin? niranin? -y, -if, -un, -iin / -nyn,
-nin, -nun, -niin

Yénelis diisiim / Yénelme hali kime? ndma? nird? -a, -¢ (&) / -na, -ne

Yetis diisiim / Yiikleme hali kimi? ndméni? nirédni? -y, -1/ -ny, -ni

Wagt-orun diisiim/ Bulunma hali | kimde? ndmede? nirede? -da, -de / -nda, -nde

Cykys diistim / Cikma hali kimden? ndmeden? nireden? | -dan, -den / -ndan, -nden

Agabekov, “Poxutenbrbiii magex” (in hali) ekinin “w” (-im/in) oldugunu, kelimenin

[T30%2]

sonu iinlii ise “w” (-nun) harfinin geldigini belirtmektedir:

o at J0MmAab Sl atin JIOIIA N

£ baba Jene e babanin nena

[T3¢2]

Agabekov, “/larenbubiii magex” (E hali) ekinin “” (-a/e) oldugunu, kelimenin sonu iinlii
ise “s” (-ye) harfinin geldigini belirtmektedir:

=) at Jomnaab ) ata Jonraau

Lb baba nene 4bb babaya neny

Agabekov, “Bunutensusiit nagex” (I hali) ekinin “s” (-1/i) oldugunu, kelimenin sonu

[TERL)

iinli ise “0” (-nun) harfinin geldigini belirtmektedir:

<l at Jomanab & at1 Joiaab

Ll baba nene Ll babani nena

Agabekov, “Mectrbiii magex” (De/Bulunma hali) ekinin “e2” (-da/de) oldugunu
belirtmektedir:

=) at J0MIA b ] atda B JTOMIAN

L baba nene o3l babada B JleE

Agabekov, “TIpennoxusrii win Mexonausrit magex” (Den/Cikma hali) ekinin “c2y” (-dan/
den) oldugunu belirtmektedir:

= at JIoMIaIb 2.l atdan OT JIOIIA/N WJIH O
Jomann
L baba nene 3Ll babadan OT JIe/1a WK O AEJIE

Agabekov, ismin hallerinin tekil ve ¢ogul eklerini daha sonra toplu halde, at, dis, baba,
stiri kelimelerinin ¢ekimini yapmaktadir:
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WM. / Yalin hali = at
Pog. / Ilgi hali gl atiy
Har. / E hali il ata
Bum. / 1 hali & at1
Mecrt. / De hali o4 atda
HUcx. / Den hali il atdan

Eserin “O Pristavkah ili Castistsah, Izmenyayusih Znaceniye imen Sutsestvitelnih” konusu,
4. paragrafta isimlerin anlamini degistiren ekler (yapim ekleri) anlatilmaktadir (s. 31-34).

“2” (¢1/¢l) eki:
Sl balik | peiba | 23 | balik¢l | peibak

“&V (Iik [lik/luk/lik]) eki:

okle | saman | conmoma | Gllls [ samanhik | camannuk

“432” (hane) eki:

CUS [ kitab [kitap] | kaura | 4aUS | kitabhane [kitaphane] | 6ubnmnoreka

“osly” (stan) eki:

< | Tirk | Tropok | (bwsS i | tiirkstan [tirkistan] | Typkecran

«" (1) eki:
Jie akil YMb o Jie akill YMHBIH

Ll Bée | Askabad | acxaban | o 24 G3ie | Askabadli [Askabath] | acxaGanckuii

“@a (cik) / “ " (cigaz) ekleri:

QUS| kitab [kitap] | kmmra | GBS | kitabeik [kitapcik] KHIDKCYKA
Y kiiz [giz] | meBymika | Jx> 8 | kiizcigaz [gizcagaz] JICBOYKA
2.2.2. Sifat

“Imya Prilagatelnoye” (Sifat) basligini tasiyan boliim, 5.-6. paragraflarda ele alinmaktadir
(s. 35-39). Ganiyev’in eserinde de ayni baslikla sifat konusu yer almakta ve eserin 9-13.
paragraflarinda beyan edilmektedir (Ganiyev 1922: 10-14).

5. paragrafta “yags1” (iyi) sifat1 orneginde detayli bir sekilde ¢ekimleri ile agiklanmaktadir
(s. 35-36). “Yags1” (iyi) sifati, adam (insan) ve ayal (kadin) kelimesinin tekil ve ¢ogulunun
isim hal ekleri ile ¢ekimini gostermektedir. Aymi sekilde “akilli” kelimesinin de tekil ve
cogulunun isim hal ekleri ile ¢ekimini gostermektedir.
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Eserde “Stepeni Sravneniya” konusu, 6. paragrafta sifat derecelendirmesinin “-rak” eki
ile yapildigi 6rnekleriyle agiklanmaktadir (s. 37-39).

BEETN gukur TTyOOKHi KBIST -ETY cukurrak TIyOXKe

8 yaht1 CBETIIBIN G i yahtirak cBeTIee

D) pale B Askabad Maridan Acxabazn or MepBa | Acxabax Gonblie
ulu-dur 0OMBIION eCTh Mepsa

“,” (dur) — “ectp” (var) temelinde ii¢ 6rnek verilmekte ve onun ilki de drnektir:

Tiirkmen dilindeki “25S” (kop) ve “0los”” (6rédn) sifat derecelendirmesini anlatmaktadir:

o8 @S kép uzun OYeHb JUIMHHBIHI

SEST NS ordn uzun [cok uzun]

Tiirkmen dilindeki “&u” (1) ve “Jd” (asil) sifat derecelendirmesini anlatmaktadir:

JsS &l m gozel caMbIii KpacuBbIi [en giizel]

iy Jeal asil yahsi camblii Jydimii [en iyi]

Tiirkmen dilinde bazen karsilatirma derecesinin sifatin iki defa tekrarlamasi yoluyla da
yapildigini belirtmektedir:

Ay5d B d ds5d gozel gozel gizlar (0ueHb) KpacuBbIE JEBYIIKH

[(gok) giizel kizlar]

[T3tL [Tk

Tiirkmen dilinde renklerin ilk hecesinin sonuna “<” (p) veya “a” (me) sesleri eklenip
sifatin dniine getirilerek karsilasgtirma derecesi olusturuldugunu drnekler ile agiklamaktadir:

S A E kip kirmiz1 O4eHb KpacHbIH [¢ok kirmizi]
A< ass gdm gog oueHs cunHil [cok mavi]
Al G ap ak oueHb Genblit [¢ok beyaz]
DR kap kara [o4eHb uepHblii [¢ok siyah

Tiirkmen dilinde olumsuzluk sifatini [edat] “JS>” [degil] veya “dI>” (deel [dal]) “me ecTs”
Ornekleri ile agiklamaktadir:

J 0505 s | yol uzun deel [dal] | JI0pOra He JJTMHHAS | JI0pOTa JUIMHHAS HE ECTh |

2.2.3. Sayi

“Imya Cislitelnoye” (Say1/Say1 sifatlar1) bashigini tasiyan iiciincii boliim, 7.-9.
paragraflarda ele alinmaktadir (s. 40-45). Ganiyev’in eserinde, “Imya Cislitelnoye” (Say1)
konusu 14-19. paragraflarda ele alinmaktadir (Ganiyev 1922: 14-17).

Agabekov “Imya Cislitelnoye” (Say1) konusunu 7. paragrafta “-lenci/lanc1” temelinde
aciklamaktadir (s. 40-43).

s iki 1Ba PENIEN] ikilenci Bropoii
S sekkiz BOCEMB AW sekkizlenci BOCBMOM




36 | Tahir Asirov

Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi 2022/1: 25-48

Aynt sekilde say1 konusunu su sekilde agiklamaktadir:

Rusca say1

Arapca say1

Say1

Sira say1

Telaffuzu

Rusca terciimesi

1

\

x

iy

Bir-lenci

NepBBIN

Bu sekilde, 1-13 20, 22, 30, 34, 40, 50, 53, 60, 65, 70, 76, 80, 87, 90, 98, 100, 102, 118
200, 455, 1000, 6000 1903, 10000, 100000 200000, 1000000 (milyon) gostermektedir.

Agabekov “>il 2 “birlenci” ile birlikte “w>is” “evvelinci’nin kullandigini ifade
etmektedir.

8. paragrafta kesir sayilar1 (kesir say1 sifatlarini) agiklamaktadir (s. 43). “Tpu nsreix (3/5)
[beste ti¢]” Tirkmencesinin “zs) (pady” (besten ti¢). “cY” (pay) “wacts” (boliim) seklinde
ifade edildigini belirtmektedir: “3/5) sk zs) cexin)” (besten g pay).

9. paragrafta say1 sifatlarmin hal ekleri ile ¢ekimlenisini agiklamaktadir (s. 44-45). Ug ve
alt1 sayilarinin detayl bir sekilde ¢ekimini vermektedir.

2.2.4. Zamir

Dordiincii bolim, “Mestoimeniye” (Zamir) konusu olup eserin 10.-13. paragraflarinda
yer almaktadir (s. 45-58). Ganiyev’in eserinde ise “Mestoimeniye” (Zamir) konusu 20-26.
paragraflarinda agiklanmaktadir (Ganiyev 1922: 17-25).

Akabekov “Mestoimeniye” (Zamir) konusunu 10. paragrafta Tiirkmen dilinde zamir ile
isim ve sifat baglaminda beyan etmektedir (s. 45-48):

Tekil 1. sahis Y men s

Tekil 2. sahis O sen ThI
Tekil 3. Sahis 3 o OH
Cogul V. Sahis BT biz MBI
Cogul Y. Sahis B siz BBI
Cogul Y. Sahis sl /30 anlar/onlar | oHm

Agabekovismin hal eklerini, ilk olarak tekil 1. sahis ekini asagidaki sekilde gdstermektedir:

Mm. /Yalin hali e men P

Pon. / in hali Sy men-in MEHS

Jar. / E hali Kia men-ga [mana] MHe

Bus. /1 hali e men-1i MEHS
Mecr. / De hali sdia men-de BO MHE\ Yy MEHs
HUcx. / Den hali (e men-den oT MeHs\ 000 MHE

Tekil 2. ve 3. sahis ve ¢ogul 1., 2. ve 3. sahis eklerini ayn1 sekilde gostermektedir.
Agabekov 11. paragrafta -in halini tekil ve cogul olarak anlatmaktadir (s. 48-53).
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Tekil:
1. sahis & m/ im
2. sahis Ay 1m /i
3. sahis s 1/1
Cogul:
1. sahis B miz / imiz
2. sahis K 1z / ipiz
3. sahis s 1/1

Kelime iinlii ile bitiyorsa o zaman tekil ve ¢ogul eklerinin “ , K e ) s Sh 2
sekline geldigini belirtmektedir. Dis kelimesinin ¢ekimi ile gostermektedir.

Tekil:

1. sahis andu Slisia menin dis-im Mo 3y0b
2. sahis Siady Sligins senir) dis-in TBO¥ 3y0b
3. sahis o i gl oniy dis-i ero 3y0b
Cogul:
1. sahis Danday 8Ly s biziy dig-imiz Har 3y0b
2. sahis Ry Sy o sizin dis-ipiz Ball 3y0b
3. sahis s &y ;30 Anlariy dis-i ux 3y0b

Sonra dig kelimesinin ¢ogulu “,3%&w” (disler) kelimesini, 6rnek olarak ayni sekilde
¢ogulunun ¢ekimini gostermektedir. Sonra “>S” (kegi) tekil ve c¢ogulunun g¢ekimini
gostermektedir. Daha sonra ise “<” (at) kelimesini tekil ve ¢ogulunun ¢ekimini yapmaktadir.

Agabekov, kitap kelimesinin 1. ve 2. tekil sahis ve ¢ogul sahis ismin hal eklerinin ¢ekimini
gostermektedir.

Agabekov, 12. paragrafta ilgi zamirini “ki” agiklamaktadir (s. 53-55). 1, 2 ve 3. tekil sahis
ve ¢ogul sahis ekinin tamamini “.S i / menin-ki / Moii...” temelinde ¢ekimini ve onlarin
isim hal ekinin hallere gére ¢cekimini gostermektedir.

Agabekov 13. paragrafta gosterme/isaret adili/zamirini agiklamaktadir (s. °A-©9).

Gosterme/lsaret adili:

) bu 3TOT
X su

Bl 0 TOT
Jsd sol
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Al seyle 3TaK
b i 5 Sunun yali 5TaKoi, Takoit
Soru adili:
as kim KTO
a ne 4TO
4l name
sl kaysi [haysi] KaKOM, KOTOPBIi?
i kimin qeii?
oS HieS kiminki
ad nice CKOJIBKO?
Niteleme adili:
4ad hemme BECh
(o 4t hemmesi
DY) her BCSIKUM, KayKIbIM
3T ozi caMb, CaMBbIi1

Agabekov, “bu” ve “kim” zamirlerinin tekil ve ¢ogul seklini, “hemmesi” [say1] ve “6zi”
[doniisliilik] zamirlerinin isim hallerinin ¢ekimini gostermektedir.

2.2.5. Fiil

“Glagol” (Fiil) baghigim tastyan besinci boliim, 14.-29. paragraflarda ele alinmaktadir
(s. 59-91). Ganiyev ise “Glagol” (Fiil) konusunu 27-50. paragraflarinda yer vermektedir
(Ganiyev 1922: 25-42).

Agabekov, Tiirkmen dilinde alti fiil tiirtinden bahsetmektedir: 1. “Deystvitelniy” (Etken),
2. “Sredniy” (Orta), 3. “Stradatelniy” (Edilgen), 4. “Vzaimmy” (Istes), 5. “Vozvratniy”
(Doniislii), 6. “Ponuditelniy” (Ettirgen ve Oldurgan). Bu konuyu detayli bir sekilde ¢ekim
yaparak gostermektedir (s. 59-62).

Agabekov, Tiirkmen dilinde fiil konusunda, kalin seslerden sonra “-mak”, ince
seslerden sonra gelirse “-mek” getirilmesiyle ile mastar fiil oldugunu agiklayarak
konuya baglamaktadir. “(3<” (-mak) veya “<ls” (-mek) ile fiilin kkiiniin bulunabilecegini
belirtmektedir:

SeJk yaz-mak MUCaTh Sb [yaz]
Loyl ic-mek [HThH [i¢] &
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Edilgen fiili, “J” (-lam) harfinin getirilerek yapildigini 6rnekleyerek agiklamaktadir:

| 3l | yazilmak | OBbITH IMCAHHBIM |

Ancak fiilde “ ,5 o ,s ,J” harfleri varsa, “J” (-lam) harfinin yerine “J” (-nun) harfi
getirildigini belirtmektedir:

Ba syl okumak YHUTATh

Baigh sl okunmak OBITh YATAHHBIM

Istes fiillerde ise “Uix” (is) veya “Uis” (-us/ils) getirilerek yapildigimi aciklamaktadr:

ela S gdrmek BHJIETD
ladgy & | gdriigmek BHICTHCA
<l atmak CTPETIATH
Gad atismak IEPECTPEIUBATHCS

[730% ]

Déniislii fiilde de “w” (-nun) harfi getirilerek yapilmaktadir:

Bas yumak [yuvmak] MBITh

Gl yunmak [yuvunmak] MBIThCS

Son olarak ettirgen veya oldurgan fiillerinin “ 3 (-dir), “,3” (-dir), “3¥” (-dur) veya “,!
& ,0,5" harflerinden sonra “<” (-t) ekleyerek yapildigini anlatmaktadir:

B3l aglamak TUIaKaTh

Gadle ] aglatmak 3aCTaBUTH IUIAKAThH
Gl almak KyIHUTh

(el aldirmak 3aCTaBUTh KyNHUTh

Agabekov “Nakloneniya” (Kip) bashginda yer alan 15. paragrafta, Tiirkmen dilinde
“neopredelennoye” (belirsiz), “povelitelnoye” (emir), “izyavitelnoye” (bildirme) ve
“soslagatelnoye” (dilek-sart) kiplerinden olusan dort kipin (nakloneniya) oldugunu ifade
etmektedir. (s. 63-64). Fiilin mastar halinde “-mak/-mek” oldugunu géstermektedir. Nitekim
“yazmak, okumak...”. Bununla birlikte emir kipini anlatmaya ¢alismaktadir:

3aJl yazmak IUCAaTh ok yaz UL

Gagds okumak YUTATh A oku yurai

Emir kipinin gogullarmm, “&y” (-im/in) veya “Xu” (-miz/iniz) eklenerek yapildigimn
belirtmektedir:

Ok [yaz] MULIT &l yaziy MULIUTE
B3 yaziniz

3

Emir kipinin 3. kisi ekini
yapilmaktadir:

‘O (-sun) veya “C” (-sin), cogulu ise “J¥” (-lar/ler) ile
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OO0k yazsun IyCTh OH MHUIIEThH

P g 3k yazsunlar IIyCTh OHH Iy Th

Agabekov “Izyavitelnoye nakloneniye” bashgiyla eserin 16. paragrafinda fiil ¢ekiminin
temel formunu agiklamaktadir. “Miitekellim” (1. sahis eki), “Muhatab” (2. sahis eki) ve
“Gaib” (3. sahis eki), “Miifred” (Birlik) ve “Cemi” (Cokluk), “Hal” (Simdiki zaman), “Maz1”
(Gegmis zaman), “Istikbal” (Gelecek zamanin 1. formu), “Muzar1” ( Gelecek zamanin 2.
formu) ile “Fiil u cevabi” (6. Forum) beyan edilmektedir (s. 65-66).

4 manry [ben yaziyorum] Okl e men yaziyarin
kb yaziyarin

ThHI TIMIIENTE [$€n yaziyorsun| Ok O sen yaziyarsin
Ol b yaztyarsin

17. paragrafta “Emr-i Hazir” (Emir kipi) agiklamakta ve fiil ¢ekimi tablo halinde
verilmektedir (s. 66-68). Bu paragrafta emir kipi ile birlikte zamanlara gore fiilin eklerini
tablo halinde gdstermektedir.

Agabekov “Spryajeniye” (Fiil Cekimi) baghiginda 18. paragrafta yazmak fiilini farkli
zamanlarda “yazmak” fiilinin detayli bir sekilde ¢ekimlerini sunmaktadir (s. 69-71). Simdiki
zaman “yazyarim...”, gegmis zaman “yazdim...”, genis zamanin hikayesi “yazirdim...”,
gelecek zaman “yazacak...”, genis zaman “yazarin...”, genis zaman gereklilik kipi
“yazmaliim...” [yazmaliyim], simdiki zamanin eksik formu “yaziyan...” seklinde yazmak
fiilini 1., 2. ve 3. sahis ve onlarin ¢ogul hallerini tablo halinde gostermektedir.

1)

Agabekov “Soslagatelnoye Nakloneniye” (Dilek-sart kipi) konusunda 19. paragrafta “sa/
se” ekleri ile ilgili agiklama, yazmak fiili temelinde “yazsam” diye baslayan ¢ekimi detayli
bir sekilde aciklanmaktadir (s. 72-73). Dilek-sart kipi bilesik hikayesi olan “yazsaydim...”
seklinin ¢cekimini gostermektedir.

Agabekov “Prigastiye 1 Desprigastiye” (Sifat-Fiill ve Zarf-Fiil) basliginda 20. paragrafta “an/
en” ve “agan/egen” ekleri ile ilgili agiklama, “‘yazmak”™ fiili temelinde “0\ L (yazan) ve “ole )
(yazagan) seklinde farkli sekillerde ¢ekimlerini vererek agiklamaya galigmaktadir (s. . .(Vo-VY
“s .sile biten kelimelerde ise “cl” (-yan) veya “” (-yen) seklinde yazildigini belirtmektedir:

(aldl [aksamak] bl aksayan XPOMAOIIHit

Lo 4l s [s8ylemek] Oy ss sdyleyen rOBOPSLIUIA

Agabekov ulag/zarf-fiil “«” (-1b/ib [1p/ip]) eki ile yapildigina, “yazmak” fiilinden “yazip”
ilk 6rnek olarak verilmektedir. Bazen “<” (-b [p]) harfi getirilerek yapildigini belirtmektedir:

(3«3 [garamak] <l 8 karab cmotpeB [bakip]

21. paragrafta ise “yok” sozctigii ile “Gs O/ yazan yok / on He mucans” (yazmadi)
seklinde farkli fiilin farkli ¢gekimlerini getirmektedir (s. 72-75). Ayrica 3. sahis ekinde, / _2
03 (-dir/dur) “L¥ 52/ LY (durlar) eklendigini belirtmektedir:
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o0k yazibdur [yazmustir] OH IHCAJb

¥ oa0k Yazibdurlar oHu nmucany [yazmigtirlar]

Agabekov “Otritsatelnaya forma glagolov” baslhiginda, 22. paragrafta “-ma” ve “-me”
yazmak fiilinde “yazmamak” seklinde detayli bir sekilde agiklanmaktadir (s. 76).

“Neopredelennoye nakloneniye” su sekilde 6rneklemektedir:

Gale b | yazmamak | HE TUcaTh |

“Povelitel’noye nakloneniye” (Emir Kipi):

Lol yazma HE MUIIN

Agabekov “Izyavitelnoye nakloneniye” bashiginda, 23. paragrafta “yazmak” fiilinin
olumsuz farkli zamanlara ait cekimleri ile birlikte detayli bir sekilde aciklamaktadir (s. 71-88).

Simdiki zaman olumsuz hali:

| <) el so | yazmayarin | s He TIUITY |

Simdiki zaman sifat-fiilinin olumsuz hali:

| Rl | azmayan | s HE TIUITY |

Gegmis zaman olumsuz hali:

[ ot | yazmadm | s we mamucams |

Belirsiz devamli gegmis zamanin olumsuz hali:

| ke Sk | yazmairdim | s HE TIHCalb |

Olumsuz gelecek/genis zaman 1. formu:

| Skl b | men yazmayacak | s He Oyj1y Tmucarh |

Agabekov ayrica su sekilde bir bilgi de vermektedir: (bazen “G3alw )l (yazmayacak)
veya “@3ale )" (yazmacak) olabilir).

Olumsuz gelecek/genis zaman 2. formu:

| oot | yazmarm | swe mammmy |

Tiirkmen diline 6zgii olumsuz gelecek zaman formu:

| Ok | yazman |  swemamumy |

Agabekov olumsuzluk “ma” ile ilgili parantez i¢inde sdyle bir not da diigmiistiir: (bazen
olumsuz “w” (-ma) elif harfi yazilmayabilir: “_Jwsa” (icmez) / “ o33 (igmez) seklinde yazilabilir).

Agabekov, genis zaman gereklilik kipi “ )k (yazmali) fiiline “” (-ma) eki getirilerek
olumsuzu yapilacagini belirtmektedir:

| & ala b | yazmamaliim [yazmamaliyim] | s HE JTOJDKEHD TIHCaTh |
“Jla/ S (deel [dil/degil]) eki ile yapilmaktadir:
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JSs Jwil e | men yazmali deel [dil/degil] | s He momkeHs mHCaTh

ol yazmayan HE MULIY UK

cule )l yazmaib [yazmayip] HE THCABIIN

Agabekov, 24. paragrafta dilek-sart kipinin olumsuz halinin “W” (ma) getirilerek
yapildigini agiklamaktadir (s. 82-84).

Dilek-sart kipi gelecek/genis zaman olumsuz hali:

| el | yazmasam | €CIIH HE HaIluIIy |

Dilek-sart kipi gegmis zaman olumsuz hali:

| ada Jby | yazmasaydim | eCITMOBI 51 HE HAIMCaTb |

Genis zamanin hikayesi kipinin olumsuz hali:

[~ | yazmazdim | s HE [UCATb-0bI |

Agabekov, “Voprositelnaya forma glagolov” bagliginda, 25. paragrafta Tiirkmen dilindeki
“m1” soru edatini fiilin farkli zamanlarinda agiklamaktadir (s. 82-84).

Simdiki zaman soru:

| = Okl | yaziyarin-mi | HITY-TTH 7 |

Simdiki zaman olumsuz soru:

| = Gl | yazmayarin-mi | HE MUIIy-J1 17 |

Gegmis zaman soru:

| el | yazdim-mi1 | HaMUCaIb-1u 517 |

Gegmis zaman olumsuz soru:

| eala b | yazmadim-mi1 | HE HaIUCAb-JIH 517 |

Gelecek/Genis zamanin hikayesi soru:

| ot | yazwdmem | mwcame-ms? |

Gelecek/Genis zamanin hikayesinin olumsuz soru:

| bt | yazmardm-mi | me mucamb-maa? |

Gelecek zaman soru 1. formu:

| el b | yazacak-mi1 | OyJeTh-JI OH MUCATh? |

Gelecek zaman olumsuz soru 1. formu:

| saialie b | yazmayacak-m1 | OyAeTb-JI1 OH MUCaTh? |
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Gelecek zaman soru 2. formu:

[ oot | yazarmmu | mammmy-mas? |

Gelecek zaman olumsuz soru 2. formu:

| ol | yazmarm-mn | we manmmy-mas? |

Genis zaman gereklilik soru:

| e (el | yazmaliim-mi1 | JOJIKCHB-JIU 51 TUCATh? |

Genis zaman gereklilik kipi olumsuz soru:

| ot (el Jl | yazmamaliim-m1 | HE J0JKEHb-JIU s [IHCATh? |

Zarf-fiil soru formu:

=k yazan-mi MHLTY IAH-TTA?

sk yazib-mi NMCaBLIN-TH?

Agabekov, “Spryajeniye glagola (Imet)” bashiginda, 26. paragrafta “,1” (bar [var]) veya
“,3,L” (bardir [vardir]) temelinde ele alarak ge¢mis zamanda “x/JL” (baridi [var idi]),
gelecek zamanda “G3als” (bar bolcak [var olacak]) veya “J¥s” (bar bolar [var olacak])
seklinde degistigini detayl bir sekilde agiklanmaktadir (s. 84-88).

Simdiki zaman:

b i menin bar [benim var| st UMeI0 (Y MEHS €CTb)
Db edia mende bar [bende var]

Gegmis zaman:

sk lisia menin baridi [benim var idi] s UMEJIb (Y MCHS €CTb)

Db odie mende barid1 [bende var idi]

Gelecek/Genis zaman:

G3als e | menirn bolcak ¥ &ise | menin bolar
[benim olacak] [benim olur] | s Gymy umens
Galmedia [ mende bolcak J¥sedie | mende bolar (v meHst
OyIeTh)
[bende olacak] [bende olur]

o9

Bunun olumsuz formunu, “3s” (yok) veya “_¥ 2 (yokdur [yoktur]) temelinde ele alarak
gecmis zamanda “sds” (yokidi [yok idi]), gelecek zamanda “JW s (bolmaz [olmaz])
seklinde degistigini detayl1 bir sekilde agiklamaktadir:

G i menin yok 35 odia mende yok g HE UMEIO

[benim yok] [bende yok]
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s &8s | menin yokid sxégoria | mende yokidi | s He umens
[benim yok idi] [bende yok idi]
Sl sy &iia | menin bolmaz Jlsieaie [ mende bolmaz s He Oyay
[benim olmaz] [bende olmaz] HMETh
Olaal 52 bolmayan He ObIBILIMIA
el s bolmiib He ObIBb

Agabekov, “Spryajeniye glagola (Imet)” bashiginda, 27. paragrafta ise “Imet” fiili

baglaminda “_L” (bar) ve “Gs” (yok) temelinde “gaga” (g¢ocuk) kelimesi ile ¢ekimini
yapmaktadir:

Simdiki zaman:

| Db aléla | cagam bar [¢ocugum var| | ST UMEI0 peOCHKa |

Gegmis zaman:

| sl alela | cagam baridi [cocugum var idi] | sL IMeNb pebeHka |

Gelecek zaman:

[Galselels | cagam bolcak [¢ocugum olacak]] | s Gymy umers peGenka

DY seels cagam bolar [cocugum olur]

Osalela cagam yok [¢ocugum yok] ST He UMeT0 peOeHKa

Jlalsalels cagam bolmaz [gocugum olmaz] | s He Oyny uMeTh peOeHKa

Agabekov, “Spryajeniye glagola stradatelnogo zaloga” bashginda, “3<ls” (bolmak) —
“obiTn” (bit) fiili baglaminda 28. paragrafta, “(3<! » 412> (hasta bolmak) — “GbITh 60JIbHBIMB”
(hasta olmak) fiilinin ¢ekimini su sekilde gostermektedir:

Emir kipi:

| Jreas | hastabol | 6oueit [hasta ol] |

Simdiki zaman:

| G20 Ahad | haste dirin | g OoneHs [hastayim] |

Gegmis zaman:

| ) Al | haste idim | 1 66116 GoseHsb [hasta idim] |

Gelecek/Genis zaman:

| (sl s Al | haste bolurin | s1 Oymy Oonens [hasta olurum] |
29. paragrafta ise “JS2 [degil]” (deel [dil]) temelinde beyan edilmektedir (s. 88-91).

Fiilde olumsuzluk:

| Golal 5y 4iud | haste bolmamak | s He ObITh O0bHBIM [hasta olmamak] |
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Olumsuz emir kipi:

[PAFYRUNEN hasta bolma | He Oynb 6omens [hasta olma] |

Olumsuz simdiki zaman:

oASa4aiua | haste deeldiriin [hasta déldirin] | s ve Gonens [hasta degilim]

Olumsuz gegmis zaman:

FRUISELNEN haste deeldim [hasta didldim] | st He ObLIb GoOnensb [hasta degil idim]

Olumsuz gelecek zaman:

(oll g aid | haste bolmarin s He Oymy Oomens [hasta olmayacagim]

2.2.6. Zarf

Altinct bolimii “Naregiye” (Zarf) bashigini tagimakta ve 30.-32. paragraflarda ecle
almmaktadir (s. 91-95). Ganiyev eserinde de “Naregiye” (Zarf) basligin1 tasimakta ve konu
eserin 51-56. paragraflarinda yer almaktadir (Ganiyev 1922: 42-45).

Bubdliimiin 30. paragrafinda “Obraza deystviya” (Hareket tarzi) basligiyla agiklamaktadir
(s. 91-93). Zarfin eylem modu olarak bilinen yapisini su sekilde beyan etmektedir: “Yaman,
pis, yeser, atli, pyade, sirin, siiyci...”. Bu baglamda iilke ve halk sdz konusu ise, “4>/ cé/e”
ves” /17 kelimenin sonuna eklendigini drnekleri ile agiklamaktadir:

428 i Tiirkce [Tiirkge] SA Tiirki MO TIOPKCKH
[0 Typerkuii]

31. paragrafinda “Naregiya Vremeni” (Zaman Zarfi) agiklanmaktadir (s. 33). Zaman
zarflarini siralamaktadir: “Giyce [gece], glindiiz, aksam...”

32. paragrafinda “Gde” (Nerede), “Kuda” (Nereye) ve “Otkuda” (Nereden) sorularina
cevap veren zarflar1 aciklamaktadir (s. 94-95). Nerede sorusuna cevap olan zarflar1 soyle
siralamaktadir: “Sagda, solda, ortada...”. Nereye sorusuna cevap olan zarflar1 sdyle
siralamaktadir: “0y, ard, arka, yakin...”. Nereden sorusuna cevap olan zarflar1 sdyle
siralamaktadir: ““ sagdan, soldan, ortadan...”.

Bu béliimiin “Nareciya obraza virajeniya” (ifade zarflarinin modu) bashginda, “yekin
[yakin], ¢in, rast, hagikat, bi-giiman, bi-sekk, elbette, belki, ...” kesinlik, olasilik zarflarina
oncelik verilmektedir (s. 95).

2.2.7. Edat

“Poslelog” (Edat) bagligini tastyan yedinci boliim, 33. paragrafta ele alinmaktadir (s. 95-
97). Ganiyev ise “Poslelog” (Edat) basligini, eserinin 57-60. paragraflarinda anlatmaktadir
(Ganiyev 1922: 45-47). Agabekov bu boliimde “Imenitelnty padej” (Yalin hali), “Datelniy
padej” (E hali) ve “Ishodniy padej” (Ayrilma hali) temelinde Tiirkmen dil bilimde edatlart
ornekler ile anlatmaktadir. “Imenitelnty padej” (Yaln hali) edatlar1 sdyle siralamaktadir:
“i¢lin [licin], bile, bilen, siz, boyda, kmin [kimin], tek, dak”. Bunlarin her birine ayr1 6rnek
vermektedir:
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Ol el | Adam i¢iin [li¢in] | JUIS YeJI0BeKa |

“Datelnty padej” (E hali) edatlarini s6yle siralanmistir: “karsi, gore, gen, ¢enli”. Bunlara
bir 6rnek vermektedir: “e_sS S / menga [mana] gore, mo mMue”...

“Ishodnry padej” (Ayrilma hali) edatlarmi ise su sekilde ele almaktadir “iitri [6tri], bri,
baska [basga]”:

G (e menden titri JUISL, 3a, pai MEHS

S Ol obadan béri OT ayJia

AL (paie senden baska Kpome TeOst
2.2.8. Baglag

Sekizinci boliim “Soyuz” (Baglag) basligini tasiyan sekizinci boliim eserin 34. paragrafinda
ele alinmaktadir (s. 97-99). Ganiyev eserinde de “Soyuz” (Baglag) baslig1 tagimakta, ancak
konu eserin 61. paragrafinda anlatilmaktadir (Ganiyev 1922: 47-48). Agabekov bu boliimde
genel olarak Tiirkmen dil bilimde baglaglari dokuz boliimde tasnif etmektedir: “hova [hava],
de, hem, hatta, ne inki — ve hem, ne-ne, ve, ya, ki, géya, herkah, eger, her¢inde, belke [belki],
ancak, amma, ¢iinki, pas, bilebolanda, muhtasar” (s. 97-99).

2.2.9. Unlem

Dokuzuncu béliim “Mejdometiye” (Unlem) bashigini tasimakta ve konu 35. paragrafta
ele alinmaktadir (s. 99-100). Ganiyev ise “Mejdometiye” (Unlem) konusunu eserinin
62. paragrafinda anlatmaktadir (Ganiyev 1922: 49). Agabekov bu boliimde genel olarak
Tiirkmenlerin kullandigr {inlemleri dokuz baslikta aciklamaya caligmaktadir. Tiirkmen
dilinde farkli iinlemlerden 6rnekler vermektedir (s. 99-100):

OS5 | Duz — kessun [Duz kessin] et bory!
) Zinhar Hukak! Hukarna! [hig, asla!]
o yahsi-yagsi xopoo! [iyi!]

3. Sbornika Poslovits i Pogovorok

Agabekov’un “Ugebnik Tyurkmenskogo Naregiya” adli eserin ikinci cildi, “Sbornika
Poslovits i Pogovorok™ (Atasozleri ve Deyimleri Derlemesi) adini tasimaktadir. Bu boliimle
ilgili Soyegov soyle aciklama yapmaktadir: “Okul kitabina ek olarak eklenen 160 nakil ve
atasoziinii yazarin kendisi halk arasindan toplamistir. Onlar ayr1 bir derleme seklinde verilip
kitabin son 25 sayfasini olusturmaktadir (1993: 9).

Agabekov’un eserinin bu cildinin, Tirkmen dili, edebiyati, tarihi ve kiiltliri agisindan
cok degerli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Nitekim Agabekov bu boliimde atasozii ve
deyimlerin ilk olarak yaziligini, 6nce Arap, sonra Kiril harfleriyle vermekte, daha sonra da
Ruscgaya terclimesini yapmaktadir. (s. 2).

O i 50 L 38 (s i LW (Yakma bisersin, gazma diisersin)
“sxma OmmpenH, kazma aymupenn” (Yakma bsirsin, kazma diisirsin)

“He 3axxuraii - 000XOKEIIbCs, HE PO - MOTaIeIIbCs”

Bilimsel Arastirmalar Biirosu
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Agabekov’un yiiz altmis atas6zii ve deyimini, sonra yapilan arastirmalar etkisi baglaminda
da degerlendirmek miimkiindiir. Nitekim bu Giiney Kafkasya Tiirkmenlerinde de su sekilde
goriilmektedir: “Yakma bisersin, gazma diisersin” (Yakma pisersin, kazma diisersin)
(Veliyev ve Ilyasov 1982: 116; Kiirenov 1995: 127). Yazar, bu sekilde Tiirkmen atasdzleri
ve deyimlerinden 160 tane derlemis ve onlar1 Arapca rakamlarla 25 sayfada siralayarak
vermistir (Agabekov 1904: 1-25).

Sonug

Rusya Imparatorlugu déneminde Tiirkmen dili, edebiyati, tarihi ve kiiltiirii ile ilgili
onemli arastirmalar ve ¢alismalar yapilmistir. Bu baglamda Tiirkmen dil bilgisi olugturma
caligmalari, Tiirkmen topraklari isgal edilmesiyle birlikte hiz kazanmistir. Bunlardan biri
de Muhammed Sadikbek Agabekov’un “Ugebnik Tyurkmenskogo Naregiya s Prilojeniyem
Sbornika Poslovits i Pogovorok Tyurkmen Zakaspiyskoy Oblasti” (Tiirkmen Zakaspiy
Bolgesi’nin Atasozleri ve Deyimleri Derlemesiyle Tiirkmen Lehgesi/Dili Ders Kitabi) adiyla
Askabat’ta yaymladig1 eserdir. Agabekov’in Tiirkmen dil bilgisi ve edebiyat alani ile ilgili
kaleme aldig1 eser, Ttirkmen dilinin Rusca dil bilgisi temelinde gretilmesinde de 6nemli etken
olmustur. Ayni zamanda Tiirkmen dil bilgisinin yazmanin da zorluklarindan bahsetmekte ve
“He ommbaeTcs TOT, KTo Hu4Yero He aenaer” (Hata yapmayan kimse, higbir sey yapmayan
kisidir) ifadesine yer vermektedir. Tiirkmen dili {izerine arastirmalar seriiveninde Pavel
Polikarpovi¢ Simkevi¢’in eserinden sonra en kapsamli kitabin Agabekov’un 1904 yilinda
yayimladig1 yapit oldugunu sdéylemek miimkiindiir. Bu eser, Tiirkmen dili agisindan tarihi
yayinlardan biridir.
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. Dede Korkut

Oz Hikayelerinin Pedagojik
Dede Korkut hikayeleri Tiirk yazili ve sozlii kiiltiiriiniin en Snemli Y6nii ve Toplumsal-
eserlerinden birisidir. Bu hikayeler Tiirk kiiltiirtiniin kusaktan kusaga Kilturel Degerlerin
aktarilmasinda, toplumsal degerlerin kazandirilmasinda ve belirli Aktarimindaki Roldi.

normlarin ortaya ¢ikmasinda 6nemli etkiler olusturmustur. Dede Korkut Babdr, 1: 51-61

Hikayeleri edebiyat, tarih ve sosyolojinin alanina girdigi kadar egitim
bilimlerinin de alanina girmektedir. Zirabu hikayeler aracilig1ile toplumsal
normlarin ve degerlerin kazandirilmasina ve ¢ocuk yetistirme yahut ideal
birey tasavvuruna iliskin baz1 detaylar1 ve donemin pedagoji anlayisini
da gérmek miimkiindiir. Bu ¢alismada Orhan Saik Gokyay ¢evirisi esas
alinarak Dede Korkut Hikdyelerinde yer alan gesitli pedagojik unsurlar
irdelenmeye ¢alistlmistir. S6z1i kiiltiiriin bir toplumsal bellek olusturucu
bir 6zelligi vardir. Tiirklerin kendi dnceledigi degerleri bu tiir hikayeler
araciligl ile yasatarak ideal birey yetistirmeye calistiklar1 goriilmektedir.
Dede Korkut hikayelerinde bir ¢ocuktan beklenen cesitli davranislarin
neler oldugu goriilebilir. Bunun yani sira ¢ocuk yetistirmede basta anne-
babalara olmak {izere topluma diisen sorumluluklarin neler oldugunu da
gormek miimkiindiir. Kabul
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Abstract

Dede Korkut stories are one of the most important works of Turkish

written and oral culture. These stories have had important effects on the

transfer of Turkish culture from generation to generation, the acquisition

of social values , and the emergence of certain norms. Dede Korkut stories

are in the field of educational sciences as well as literature, history, and

sociology. Because through these stories, it is possible to see some details

about the acquisition of social norms and values, raising children or the Yayin Tarihi

ideal individual conception, and the pedagogy of the period. In this study, Publication Date
various pedagogical elements in Dede Korkut Stories were tried to be 12.06.2022
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examined based on the Orhan Saik Gokyay translation. Based on the
social memory-forming aspect of oral culture, it is seen that Turks try to
raise ideal individuals by keeping the values they prioritized through such
stories. In Dede Korkut Stories, it is possible to see the various behaviors
expected from a child, as well as the responsibilities of the society,
especially the parents, in raising children.

Keywords: Dede Korkut, pedagogy, heroism, education

Giris

Egitim bir kasith kiiltiirleme siirecidir ve bireyin iginde bulunmus oldugu sosyokiiltiirel
yapinin etkisi ile sekillenen bir tarafi vardir. Her ne kadar giiniimiizde egitim miifredata tabi,
planli, kontrollii ve biiyiik 61¢iide okullagmis bir semantik i¢inde ele alinsa da kitlesel egitimin
olmadig1 donemlerde egitme ve terbiye vazifesi ailenin ve toplumun sorumlulugundaydi.
Hatta eski Tiirklerde egitimi bizatihi devletin halka karsi olan yiikiimliilikleri igerisinde
gormekteyiz. Egitim sozclgliniin etimolojik olarak Tiirk¢cede beslemek, biiyiitmek,
yetistirmek ve terbiye etmek kavramlarina semantik olarak karsilik geldigi goriilmektedir
(Ogel, 1982). Ogel’e gore (1982:124-128), eski Tiirk devlet felsefesinde halki egitmek ilk
siralarda yer almistir. Kaggarlt Mahmut’un Divan-u Liigat-it Tiirk eserine gore egitmekten
kasit terbiye etmek ve biiyiitmektir. Kutadgu Bilig’de bol nimet ile igidmis (beslenmis) bu
viicudum (6ziim) seklinde gegmektedir ve egitmeyi beslemek ile yan yana gérmekteyiz. Yine
eski Tiirklerde egitimi Tanrisal bir semantik i¢inde ele alan bir devlet anlayisi yazitlarda
yer almaktadir (Kafesoglu, 2001). Bu agidan Tanri’nin kullarint hem yaratan (toriitgen) hem
de yetistiren-“igidgen”- yoniine vurgu yapilmaktadir. Bu ilahi atif silsile yoluyla devleti ve
hakani da kapsamakta ve nasil ki Tanr1 kullarini “igidiyorsa” onlardan da bu sorumluluklar
yerine getirmeleri beklenmektedir.

Ogel’in (1982:124-128) vurguladig: farkli bir noktada ise eski Tiirklerde egitimle
devlet arasinda kurulan bagda devletin halki dirilten, ¢ekip ¢eviren, dort bagt mamur hale
getiren, aglar1 doyuran, ¢iplaklar1 giydiren yoniinii gdrmekteyiz. Ogel’e gore (1982) Kiiltigin
Yazit’nin Dogu Yoniinde 1D29 kodlu satirinda gegen Tanrt buyurdugu, yarlik verdigi igin!
Kutum, kutlulugum var oldugu icin! Talihim ve kismetim (iiliigiim) oldugu icin! Olecek olan
Tiirk milletini dirilterek egittim! Ciplak milleti elbiseli kildim, yoksul milleti zengin bay
kildim, az milleti ¢ok kildim! ifadelerinde egitim, devletin zor zamanlarda halki kusatmasi
ve gdzetmesi bigiminde karsimiza ¢ikar. Hatta yine eski Tiirk yazitlarinda “Egitmis Kagan”
sifatinin halki darliktan bolluga ¢ikaran hakanlar i¢in kullanildig1 gortilmektedir. XI. asirda
yazilan ve bir siyasetname 6zelligi tasiyan Kutadgu Bilig’te de cocugun egitimi ve terbiyesi
ayn1 diizlem i¢inde ele alinmaktadir ve terbiyeyi aileden baslatip sosyal ¢evre ile devam
ettiren, sosyal norm ve geleneklerin, halki bir arada tutan torenin terbiyenin baslica aktorleri
oldugu goriilmektedir.

Tiirk tarthinin farkli donemlerinde ortaya ¢ikan yazili kaynaklarda devlet ve halk
arasindaki iliskilere, toplumsal yapiya ve sosyal hayata iliskin diizenlemelere rastlamak
miimkiindiir. Bu ayrintilar bizlere dénemin egitim ve toplum hayati anlayis1 hakkinda
fikir vermektedir. Ancak Tiirklerin tarihte uzun bir siire konargdger hayat tarzini biiyiik
Olciide benimsemeleri, siirekli bir hareketlilik ve yer degistirme i¢inde olmalar: kiiltiiriin ve
toplumsal degerlerin de taginmasi-aktarilmasi anlamina gelmektedir. Ozellikle millet olma
bilincini diri tutma anlayisi ¢er¢evesinde oncelikle aile yasantisinda daha sonra soy, budun,
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boy gibi daha biiyiik birlikteliklerin gliglii tutulmasinda yasanilan-yasatilan kiiltliriin 6nemi
biiytiktiir. Heniiz tam anlamiyla yerlesik bir hayatin olmamasi giindelik hayatta sozli kiiltiirt
daha canli ve aktif tutmus; Tirklerin toplumsal degerlerinin, aile yasantilarinin, kiilttirel
normlarinin olusmasinda ve aktarilmasinda sozIi kiiltiir birinci derecede etkili olmustur.
Zaten o donemde egitim/terbiye, bir yoniiyle toplulugun devamini saglayacak hayati bilginin,
bellekte yer edecek sekilde sozlii aktarimi ve birtakim pratik davranislarin 6gretimi olarak
goriilmiistiir. Dolayistyla egitimin-terbiyenin dnemli bir parcasini da bu sozl1ii kiiltiir meydana
getirmektedir. Ciinkii toplumsal yasantiya ait degerlerin ve kiiltiire ait izlerin aktariminda
oldugu gibi toplumsal ve milli bir bellek olusturmada da sozli kiiltiir en 6nemli arag¢ haline
gelmistir.

Ilhan (2018:111-113) sozlii kiiltiiriin hakim oldugu bu dénemlere ait diisiince yapismin
dogayi, evreni ve toplumu belirli semboller ve kategoriler etrafinda ele aldirdigimi dile
getirmektedir. Dahasi bu tiir kiiltiirii “bellek ekonomisi” olarak tavsif etmekte ve insanlarin
kendinden sonraki nesillerde de yasadiklari kiiltirii stirdiirmeleri i¢in belleklerinde bu
kiiltiirel 6geleri tutma konusunda gesitli yontemler gelistirdiklerini de belirtmektedir. Boylece
sOzli kiltiirin unutulup gitmesinin 6niine gegmek ve kolektif yasantinin siirdiiriilmesini
saglamak ugruna cesitli miicadelelerin verildigi ve yontemlerin gelistirildigi goriilmektedir.
Connerton’a gore (2012:15) i¢inde yasanilan mekan ile uyumlu bedensel pratiklerin ve
hareketlerin toplumlarin hatirlamasinda ve belleklerinin olugsmasinda olduk¢a Onemli
bir pay1 s6z konusudur. Bu sekilde gergeklestirilen ve mekan ile i¢ ice gegmis bedensel
hareketler sozlii kiiltiiriin temel niteligi olan siirekli tekrar etmenin ve torenselligin de temel
bir pargasini olusturmaktadir (ilhan, 2018:113-114). Tam bu noktada ise Dellaloglu’nun
(2021:26) belirttigi gibi kosullarla eylem arasindaki iliskiye bagl olarak gesitli donemlerde
farkli zihniyet bigimleri ortaya ¢ikmaktadir. Her ¢cagin kendine gore yiicelttigi ya da yerdigi
eylem bigimleri ¢agin toplumsal normlari ile baglantili sekilde ortaya ¢ikmaktadir.

SozIu kiiltiir daha ¢ok dinamik bir hayat bigiminin iiriiniidiir ve ortaya ¢ikan anlatilar,
biliyiik oOl¢iide toplumsal hayata yon verici ya da icinde yasanilan diinyadaki varlik
tasavvuruna dair ortiilii ve dogrudan mesajlar icermektedir. Tiirk s6zlii edebiyat geleneginin
cesitli tiriinlerine bakildiginda verilmek istenen mesajlarim biiyiik bir kisminin ahlaki degerler
ve mesajlar igerdigi goriilebilir. Yetiskinlerin ¢ocuklara aktardiklart bu maddi olmayan
kiiltiir 6geleri temelde toplumsal normlarin, nasil bir insan modeli olusturulmak istendiginin
sifrelerini icermektedir. Walter J. Ong’a gore (1993:88-89) sozlii kiiltiiriin yazili kiiltiire gore
en onemli farklilig1 bu epik anlatilarin “Bellekte Egemen Olma” konusunda tesir diizeyinin
fazla olusudur. Jack Goody (2009:128) ise daha iddiali bir goriis sergileyerek sozlii kiiltiir
geleneginin kiiltiirel aktarimin tiim yiikiinii Gstlendigini dile getirmektedir. Yine Goody’e
gore (2009:130) sozlii kiiltiirde yiiz yiize olan iletisim ve yogun etkilesim aktarilmak istenilen
mesajin daha giiglii ve etkin sekilde yerine ulagsmasina da katki sunmaktadir.

Sozlii kiiltiiriin en 6nemli kaynagini ve otoritesini ise bu kiiltiiriin aktaricis1 ve belleginde
tutan kisiler olusturmaktadir ve genelde bunlar ayni1 zamanda yas1 belirli bir seviyenin iistiinde
olan, bilgeligi bedenlerinde tecessiim ettirenlerdir. Goody’nin (2009:131) dikkat ¢ektigi diger
bir taraf ise sozlii kiiltiiriin pedagojik pratiklerinin kendine 6zgii olusudur. So6zIi kiiltiirde
“is tstlindeyken” 6grenme vardir ve gocuklarin diinyas: ile yetiskinlerin diinyas: i¢ icedir,
birbirinden ayr1 degildir. Sozlii kiiltiirde somut dgelerle gosterim ve katilim daha yogundur.
Ong’un (1993:73) ¢oziimlemesine gore ise sdz1i kiiltiiriin baskin oldugu toplumlarda insanlar
baskasinin zekasini yaptiklar: somut eylemler ya da islemler baglaminda ele almaktadir.
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Sozli kiltiriin gliclii oldugu dénemlerde Tirklerin toplumsal hayatinda bu kiiltiiriin
cocuk yetistirme pratikleri ¢esitli edebi tiirlere yogun bir sekilde yansimistir. Cocuklardan
beklenen cesitli erdemli ve faziletli davraniglar sozlii kiiltiiriin unsurlart igerisinde bir hayli
kendini gdstermektedir. Tiirk edebiyatinin islamiyet dncesi ve sonrasina ait edebi iiriinlerinde
bu izleri rahatlikla gérmek miimkiindiir. Zira devleti daim kilmanin yegane unsurunun var
olan kiiltiirel birikimi, kolektif bellegi, toplumsal deger ve normlari yeni nesillere dogru bir
sekilde aktarmaktan gectiginin farkinda olan Tirkler, bu kiiltirti giindelik hayatlarinda diri
tutmustur. Iste bu kiiltiiriin 5nemli bir par¢asini da epik tarafi, pedagojik yonii, edebi degeri
son derece giiclii olan Dede Korkut Hikdyeleri olusturmaktadir.

Dede Korkut Hikayelerinde Cesitli Pedagojik Unsurlar

Kiiltiiriin biitiinlestirici bir tarafi vardir ve millet olma ruhunu canli tutan en 6nemli
dinamik yasatilan kiltirdiir. Zira kiiltiir, kolektif ve toplumsal bellegin insasinda aktif rol
alir. Dede Korkut hikayeleri gibi Tiirk sozlii ve edebi geleneginin tirlinleri ¢esitli donemlerde
kolektif bellegini olusmasinda, ¢ocuklarin toplumsallasmasinda ve terbiye edilmesinde
en onemli enstriimanlar arasindaydi. Bu tiir edebi driinler salt bir edebi metin ya da anlatt
olmanin 6tesinde yeni nesilleri sosyallestirmede ve toplumsal degerleri aktarmada bir aract
rol iistlenmekteydi. Birey ilk sosyallesmesini yakin ¢evresinden baslayarak gergeklestirir ve
boylece toplumsal hayat i¢inde neleri yapip nelerden sakinmasi gerektigini deneyimleyerek
Ogrenir. Bu siiregte cesitli terbiye metotlart kullanilir. Bu metotlar biiyiik 6l¢iide iginde
yasanilan kiiltiiriin uzantilari olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Kafesoglu’nun (2001:227-237) tamimlamasiyla Tiirk toresi ve geleneginin en giiglii sekilde
yasatildigi iki sosyal birliktelikten birisi aile digeri de ordu idi. Eski Tiirk devletlerinin lizerine
insa edildigi en kiigiik sosyal birliktelik olarak aile i¢inde de bu terbiye metodolojisi siklikla
kullaniimistir. Biiyiiklere sayguy1, giigsiizii korumayi, devlete sahip ¢ikmayi, ahlak temelli bir
sosyal nizaminsa etmeyi, zalimle miicadeleyi, bilge ve alp olmanin yiice bir vasif olusunu gocuk
ailede ve sosyal ¢evresinde hem deneyimleyerek 6grenmekte hem de sozlii-yazili kiiltiirle
kendisine aktarilan edebi tiriinler ile pekistirmekte idi. Ayni zamanda bu tiir bir terbiye-egitim
metodolojisibirtiir toplumsal kontrol mekanizmasini olusturmaktaydi. Tipki farklidonemlerde
ortaya ¢ikan kadim Tiirk edebi iiriinlerinde oldugu gibi Dede Korkut Hikdyeleri’nde de alt1
stirekli ¢izilen toplumsal degerlere rastlamaktayiz. Bir ¢ocugun toplum i¢inde kadirsinas,
comert, cesur, dogru, giiclii, zayifi kollayan, atilgan, goziipek, yardimsever, miitevazi,
hirslardan arinmis, vefali, dostunu kollayan ve diismana karst siirekli teyakkuzda olmasinin
istenmesi hem Dede Korkut’ta hem de diger edebi gelenegin unsurlarinda vurgulanmistir.
Bununla birlikte 6zellikle kiiglik yaslardan itibaren bu tiir edebi iriinlerin etkisiyle, sozlii
anlati geleneginin i¢inde yetisen ¢ocuklarin biiyiik idealler tagimasi istendigi goriilmektedir.

Kaplan’a gore (1976:15-16), Islamiyet &ncesindeki Tiirklerin yasantisinda gocuk
yetistirmede odag1 olusturan alp ve bilge tipi insan modelinin Dede Korkut hikayelerinde
de korundugu ve aktarildigi goriilmektedir. Hatta diger 6nemli bir toplumsal deger olarak
ise digergdmlik 6ne ¢ikmaktadir ve toplumsal fayda iiretecek davraniglar dnemsenmekte
ve vurgulanmaktadir. Ozellikle bir yigitlik, kendini ispat edecek bir bilgece davranis ya
da kamusal yarara doniisecek bir cesaret drnegi sergilemeden kalict bir ada kavusamama
geleneginin Dede Korkut hikayelerindeki mevcudiyeti ¢ocuk yetistirmede Oncelenen
degerleri ortaya koymaktadir. Dresden niishasinin Orhan Saik Gokyay ¢evirisinde (1963:55)
dordiincii hikdye olan Kazan Bey’in Oglu Uruz Bey'in Tutsak Olmas: adli metinde buna
iligkin 6rnekler goriilebilir:
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Beri gel, kulunum ogul

agima doniip baktigimda kardasim Kara Giiney’i gordiim
Bas kesmistir, kan dokmiistiir

Ganimet kazanmistir, ad kazanmistir

Soluma déniip baktigimda dayim Uruz’u gérdiim

Bas kesmistir, kan dokmiistiir

Ganimet kazanmustir, ad kazanmistir

Kargima bakinca seni gordiim

Agladigima sebep odur ki atam 6ldii ben kaldim

Yerini yurdunu ben tuttum

Yarinki giin de ben de diiser, 6liiriim, sen kalirsin

On alt1 yas yaslandin

Yay ¢ekmedin, ok atmadin, bas kesmedin, kan dokmedin
Kanli Oguz iginde ganimet almadin

Yarimki giin zaman doniip

Ben 6liip sen kalinca

Tacimi, tahtim1 sana vermezler diye sonumu andim agladim
Agladigima sebep budur, ogul

Uruz burada soylamis, gorelim ne soylamis:

A Bey baba, devece biiyiimiissiin, kosekce (yavrusu kadar) aklin yok
Tepece biiylimiissiin, darica beynin yok

Hiineri ogul atadan mi1 6grenir?

Yoksa ogullar atadan m1 6grenir?

Ne zaman sen beni alip kafir serhaddine ¢ikardin?

Oniimde kili¢ calip bas kestin?

Ben senden ne gordiim ne 6grendim?

Kazan Bey’in Oglu Uruz Bey’in Tutsak Olmas: anlatmasinda gecen bu ifadeler bizlere
gostermektedir ki aile reisi olarak baba, oglundan bir yigitlik gostergesi sayilacak davranislar
bekledigi gibi oglu da bu hiinerin atanin/babanin kendisine 6gretmesi gerektigini dile
getirmektedir. Ozge deyisle yaparak, yasatarak, rol-model olarak, deneyim kazandirarak
bir ¢ocuk yetistirme pratigi bu kisimda dile getirilmektedir. Bir baska ifadeyle ¢ocuktaki
potansiyeli ortaya ¢ikartabilecek ve kendini gosterebilecek firsatlar sunulmasi istenmektedir.
Bu da egitimin en temel parametreleri igerisinde sayilmalidir. Geligimin ve dgrenmenin
birbirine paralel gittigi hesaba katildiginda ¢ocuklarin yas diizeylerine uygun 6grenme
firsatlar1 sunulmasinin ¢ocuklarda 6z disiplin, 6z saygt ve kendilerine giivenlerinin de
artmasina destek oldugu goriilmektedir.
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Dede Korkut hikayelerinde genel itibari ile pedagojik iletilerde baba-ogul ya da
anne-kiz iliskisine 6nem verilmektedir. Gokyay ¢evirisinde yer alan (1963) “Kiz anadan
gormeyince ogiit ¢ekmez, ogul atadan gérmeyince sofra c¢ekmez” gibi soz kaliplar
cocuklarin yetismesinde anne-babanin rol-modelligi ve sorumlulugu tizerine dikkat
cekmektedir. Cetin (2015:57-59), Dede Korkut hikayelerinde ogulun toplumsal bir statii
elde etmesinin yani toplumda itibarlt bir yer edinmesinin 6n sart1 olarak babadan aldig1
egitimin 6nemine dikkat cekmektedir. Dirse Han Oglu Buga¢ Han Hikayesi’nde gecen
(Gokyay, 1963:8) “Bayindir Han'in ag meydaninda bu oglan cenk etmistir, bir boga
oldiirmiis senin oglun, adi Bogag¢ olsun, adini ben verdim yasini Allah virsiin.” ded;.
Dirse Han oglana beylik verdi” ifadesinde verilen “beylik” esasinda bir toplumsal kabul
ve statii olarak ele alinabilir ki bu da ¢ocuklarin yetistirilme bi¢imi ile baglantilidir.

Egitimle birlikte toplumsal nizamin genel kabullerini ve degerlerini 6grenmek
miimkiin goriinmektedir. Cocuklari i¢ginde bulunulan sosyal ¢evreye uyumlu bir birey
haline getirmenin daha keskin bir ifade ile kimlik insasinin egitimle miimkiin olduguna
dair ipuclar1 hikayelerde sunulmaktadir. Bununla birlikte toplumsal nizami saglayan ve
belirlenen normlarin disinda davranani cezalandirmaya doniik ayrintilara da hikayelerde
rastlamaktayiz. Dirse Han Oglu Buga¢ Han Hikayesi’nde gegen “Varun, getiiriin
oldiireyim, béyle ogul mana gerekmez” ifadesi toreye karsi gelen Buga¢ Han’a yonelik
babasinin tecziye edici niyetini agikar kilmaktadir. Eski Tiirk téresinde de Dede Korkut
hikayelerinde vurgu daima alp tipi olarak tanimlanan tipin, kut anlayisinin bir geregi
olarak evrene dirlik ve diizenlik getirmesi lizerindedir. Dede Korkut’ta bu dirlik-diizenlik
sosyal bir dayanisma ve hikayelerdeki gii¢lii karakterin liderligi ile temsil edilmektedir.
Bu temsillere ve 6rneklere diger Tiirk destanlarinda da rastlamak miimkiindiir. Ornegin,
Karatay ve Aygiin’e gore (2012:4-6) Manas destaninda da kahramanlastirilan alp
tipi kii¢iik yasta belirli becerilerde ustalasan, akranlarina gore daha kavrayisl, bilge,
ongorili, gliglii iradeli olarak betimlenmistir.

Kazan Bey’in Oglu Uruz Bey’in Tutsak Olmast adli hikayede gegen (Gokyay,
1963:58) “Uruz babasinin soziin kirmadi, geri dondii. O zamanda ogullar ataya
karsi gelmezdi, ogul ata soziinii iki elemezdi, iki eylese ol oglani kabul eylemezlerdi”
ifadesine baktigimizda ise ¢ocuklarin babalarina karsi kusursuz hiirmet gostermesi ve
babasinin, dolayisiyla da téreyi belirleyen biiyiiklerin ortaya koydugu normlardan disart
¢ikan, toplumun ¢izdigi ¢er¢eveye uyum saglamayan ¢ocuklarin dislanma tehlikesi ile
kars1 karstya kalacaklarindan s6z edilmektedir. Burada ¢ocuklarin yetistirilmesine ve
terbiyesinde biiyliklerin riza ve onaylarinin gozetildigini de gérmek miimkiindiir. Dede
Korkut’taki diger hikayelerde de diigman {istiine sefere ¢ikilmadan 6nce ananin-atanin
miisaadesi ve rizast alinir, elleri Opiiliir ve yola ¢ikilir. Dolayisiyla Dede Korkut’taki
pedagojik yoniin biiylik kismini burada téreye-sosyal nizama ve normlara bagliligin
olusturdugunu dile getirmek abarti olmaz.

Dede Korkut hikéyelerinde egitimle ilgili farkli bir yon olarak da cocuklardan
beklenen mutlak anlamdaki basar1 ele alinabilir. Basarisizliga miisamaha gosterilmez ve
basarisizlik hos karsilanmaz. Ustlenilen bir gérev mutlaka basariyla yerine getirilmelidir.
Kazan Bey’in Oglu Uruz Bey’in Tutsak Olmasi’nda harp meydanmi terk ettigini
sandig1 oglu i¢in Kazan Bey (Gokyay, 1963:59) “Beyler, oglan kus yiirekli olur, ka¢ip
anasina gitmistir’ dediginde Kazan Bey’in “Tanrt bize bir kor ogul vermis, varayim
onu anast yamnda alayim, kilicla paralayayim, alti boliik edeyim, alti yolun ayirdina
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birakayim. Bir daha kimse yazi yerde yoldasini birakip kagmasin™ ifadesi bu duruma en
glizel ornektir. Burada cezalandirma istegi esasinda pedagojik bir eylem oldugu kadar
toplumsal diizeni ve sosyal statiiyli koruma ¢abasinin iirlinii olarak goriilmelidir. Dede
Korkut hikayelerinde ¢ocuklardan beklenti iist dizeydedir. “Ata adini yoritmayan hoyrad
ogul, ata bilinden ininge inmese yig, ana rahmine diisinge togmasa yig. Ata yoridanda
devletlii ogul yig” (Ergin, 1989:74) ifadesi bu duruma bir delil olarak degerlendirilebilir.
Yine ayni hikdyede gecen “Oglancigimin ilk avidiwr, kanli Oguz beylerini toyliyayim”
sozii ise Uruz Bey’in annesinin oglunun gosterdigi basar1 karsisinda bunu sosyal
cevresine tebsir etmek ve duyurmakla toplumda bir yer edindirmek istediginin isareti
olarak yorumlanabilir.

Mehmet Kaplan’in (2007:46-47) dikkati ¢ektigi tizere her medeniyet bigimi kendisini
yasatacak ve ileriye tasiyacak insan modelini hususi ile olusturmaktadir. Ozellikle de
yaratilan bu medeniyetin kalic1 hale gelmesi igin de gesitli miiesseseler ve toplumsal
mekanizmalar meydana getirilmelidir. Eski Tiirklerde konargdger hayat tarzinin dogal
bir sonucu olarak da yaratilan kiiltiiriin ve medeniyetin aktarimi ve taginmasi ¢esitli
pedagojik yontemlerle gergeklesmektedir. Bununla beraber buradaki esas rolii giindelik
hayattaki iliskileri diizenleyen toére yahut gelenekler meydana getirmistir. Hatta Dede
Korkut’ta gocuk sahibi olmak en az o ¢ocuklar1 egitmek kadar 6nem arz eder. Dirse Han
Oglu Buga¢ Han Hikdyesi’nde evlat sahibi olmay1 yiice bir deger olarak gérmekteyiz.
Gokyay cevirisinde yer alan (1963:5) “Oglu olant ak otaga ve kizi olanmt kizil otaga
kondurun; kimin ki oglu, kizi yok kara otaga kondurun, kara kegeyi altina doseyin, kara
koyun yahnisinden éniine getirin. Yerse yesin, yemezse kalksin gitsin. Oglu-kizi olmayani
Allah-u Tedla lanetlemistir, biz de lanetleriz, belli bilsin.” s6zleri evlat sahibi olmanin
ayni zamanda toplumsal bir itibar kaynagi olduguna da isarettir. “Ogul atanun yetiridiir,
iki goziniin biridiir. Devletlii ogul kopsa ocaginun kozidir” ifadesi ise ilk hikayelerde
yer almaktadir ve “ogul” yahut evlat sahibi olmanin 6nemine atifta bulunmaktadir.
Uyumaz’a gore (2012:60-63) Dede Korkut hikdyelerinde ¢ocuk sahibi olmak ayni
zamanda itibar elde etmenin de toplumsal kaynagini olusturmaktadir. Evlat sahibi olmak
soyun devamini saglamak i¢in 6nemsenmektedir. Bununla beraber evlat sahibi olmanin
ayni zamanda onun yetistirilmesi ve egitilmesi gibi biiyiik bir sorumlulugu da ortaya
¢ikardigindan dolay1r Dede Korkut hikayelerinde bu sorumlulugun ebeveynler kadar
toplum tarafindan da {istlenildigi goriilmektedir. Esasinda kurumsallasmis bir egitimin
heniiz olmadig1 bu donemde aile ve toplum koymus oldugu kurallar ve toplumsal normlar
ile cocuklar yetistirme sorumlulugunu iistlenmis goriinmektedir. Diger bir deyisle kisiyi
yetistiren muhitidir.

Dede Korkuthikayelerinden Kazan Bey 'in Oglu Uruz Bey ’in Tutsak Olmasi’nda Kazan
Bey’in diger beylere hitaben soyledigi (Gokyay, 1963:56) “Ben bu oglan: alayim, ava
gideyim. Yedi giinliik azikla ¢ikayim, ok attigim, cida oynattigim yerleri géstereyim; kili¢
calip bas kestigim yerleri gostereyim. Kafir serhaddine, Ciziglara, Agilgana, Gok¢e Daga
alip ¢ikayim. Sonraoglanagerek olur, abeyler! ” ifadesinde gozlemyaparak, dikkatederek
ogrenmenin gerceklesebilecegine ve gostererek 6gretmenin, erken yasta bazi becerileri
edindirmenin hayatin sonraki donemlerinde gerekli olduguna dair ipuglar1 s6z konusudur.
Ayrica burada dikkate deger diger bir ayrinti ise 6greten ve grenen, egiten ile egitilen
arasinda kurulan hiyerarsidir. Her daim bilene, yetkin olana yani belirli bir hiinerde otorite
olana karsi hiirmet s6z konusu oldugu gibi hiyerarside de iistte konumlandirilmaktadir.
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Tipki diger sozli edebi kiiltiir 6gelerinde oldugu gibi Dede Korkut hikayelerinde
de sosyal hiyerarsi i¢inde en tiistte konumlandirilan bilge bir sahsiyet s6z konusudur.
Korkut Ata, insanlari miiskiiliinii ¢6zen, zor zamanlarda danisilan, yol gosteren, erdemli
ve faziletli davranislarin kendinde tecessiim ettigi idealize edilen bir ulu sahsiyettir.
Hikayelerin diger bir pedagojik yonii de topluma liderlik edecek kisilerin giivenilir,
bilge, hikmet sahibi, deneyimli olmalarinin 6gretilmesidir. Farkli bir ifade ile ileride
topluma onderlik edecek cocuklarin simdiden bu evsaf ile yetistirilmeleri, onlerine
konulan rol-model sahsiyetin toplumca kabul géren degerleri yasayan ve yasatan biri
oldugunun gosterilmesi esastir. Bu da toplumsal pedagojide oldukca giiclii bir etkiye
sahip bir metottur.

Giintimiizde ¢ocuklugun hem biyolojik hem de toplumsal kategorisi gegmise gore
farklilik gostermektedir. Uluslararast kabulle 0-18 yas arasindaki bireyler giinimiizde
resit sayilmamaktadir. Hem Dede Korkut hikayelerine konu olan 9-10. yiizyila hem
de gerek Dede Korkut dncesindeki kiltiirel 6gelerde gerekse sonrasindaki donemlere
bakildiginda ise ¢cocuklara ve cocukluga atfedilen 6zelliklerin giiniimiize gore farki daha
rahat anlasilabilir. Cocuklugun tarihine baktigimizda her ne kadar biyolojik olarak her
¢agin kendine 6zgii bir ¢ocukluk tasavvuru bulunsa da toplumsal kategoride donemsel
farkliliklar vardir. Dede Korkut hikayelerinde 15-16 yaslarindaki kisilerden gliniimiize
gore son derece olaganiistii yetkinlikler ve beceriler istenmektedir. Bu fertlerin daha
erken yaslardan itibaren yetigkin hayatina dahil edilmeleri s6z konusudur. Bu da ¢ocuk
terbiyesinde erken yaslarin sosyallesme ve 6grenmede tercih edildiginin bir gostergesi
olarak degerlendirilebilir. Bu durum Bati’da da benzer bir serencama sahiptir. Cocuklugun
tarihi konusunda hatir1 sayilir caligmalara imza atan Philippe Aries’e gore Avrupa’nin
Ortagag’inda neredeyse ¢ocukluga dair bir imge s6z konusu olmadigi gibi edebi tiirlerde
¢ocugun adi bile gegmez. Daha sonraki donemlerde ortaya ¢ikan gorsel triinlerden
hareketle Aries, Bati’da ¢ocuklara giydirilen kiyafetlerden tutalim da dis goriinisiin
diger 6gelerine kadar “yetiskin kii¢iikler” formatinin benimsendigini ileri siirmektedir.

Toplumda itibar1 saglayan sey Dede Korkut hikayelerinde hiiner gostermek,
hiiner ehli olmak, bilgece davranis sergilemek yahut alp-yigit olmaktan ge¢mektedir.
Dolayistyla da kendini yetistirmis ya da ailesi-sosyal ¢evresi tarafindan iyi egitilmis-
terbiye edilmis ¢ocuklarin toplumdaki konumlari ayricaliklidir. Dogustan gelen bir
imtiyazdan daha ¢ok sonradan egitimle edinilen bir imtiyaza yonelik vurgu vardir.
Pehlivan’in (2015:395-397) tespitine gore ise beylerin huzurunda bile yani divanda
toplumsal hiyerarsiye gore oturulur ve hiyerarsiyi belirleyen de hiinerlerdir. Yani
cabayla, egitimle kazandig1 becerilerdir. Bu da miicadele igeren egitimle, beceriyle ve
azimle ancak belirli bir seviyeye gelinebilecegine delalet etmektedir. Ayrica egitilmis ve
hiiner kazanmuis kisilerin toplumdaki yerinin ayricalikli olusu insanlar nezdinde egitime
ve 6grenmeye biraz daha 6nem vermelerine de zemin olusturmaktadir. Dede Korkut
hikayelerinde rastlanan informel egitimin en 6nemli amaglarindan birisi ise sosyal-
kiiltiirel biitiinlesmeyi saglamaktir.

Dede Korkut hikayelerinde idealize edilen kisilik tipi lizerinden temsiller getirildigi
gibi istenmeyen kisilikler “namert” olarak isimlendirilir yine istenmeyen davranislar
“namertlik” ile 6zdeslestirilir. Bu bir tiir iyi davranislari iyi-mert insanlarla bir gosterme,
koti fiilleri de kotii insanlarla 6zdes tutma ¢abasidir ve pedagojik olarak son derece
degerlidir. Cocuga hem dogrudan hem de dolayli olarak iyi-mert olmasi gerektigi,
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namertlerin gosterdigi fiillerden kaginmasimin dogru olacagini belirtilir. Namertlerin
fiilleri degersizlestirilir. “Sarp yirir-iken kazilik ata namerd yigit bine bilmez, bininge
binmese yig. Calup keser oz kilict muhannetler ¢alinga ¢calmasa yig. Calabilen yigide
ok-ile kiligdan bir ¢comak yig” sozleri Bekki’ye gore (2015:10-11) bu minvalde ele
alinabilir. Yahut “Kadir Tanri seni namerde muhta¢ eylemesin” nidasit ve niyazi da
namertligin ka¢inilmasi gereken bir 6zellik oldugunu ¢ocuklara 6gretmektedir.

Uyumaz (2012:68-94), Dede Korkut hikayelerinde ¢ocuk terbiyesinde ayni zamanda
yiceltilen ve idealize edilen tiplerin toplumca onaylanan davraniglar sergileyen tipler
oldugunu dile getirmektedir. Ornegin, Bayindir Han comerttir, senlikler diizenler, aclar
doyurur, ¢iplaklari giydirir. Birligi-dirligi saglar. Boga¢ Han, yigit ve goziinii budaktan
esirgemeyen cesaret timsalidir. Kin tutmaz, anaya-ataya hiirmeti ¢oktur. Salur Kazan mert
ve comerttir. Miskinligi sevmeyen, ¢aliskan bir beydir. Uruz lizerinden ise ana-ata sozii
dinlemenin her daim kisiye fayda saglayacagi mesaji1 verilir. Kan Turali ise iyi at binen,
atilgan, cesurbiryigittir. Digerkarakterlerdede benzerhasletlersozkonusuolmaklaberaber
sayilan ve her bir karakterde 6zdeslesen bu 6zelliklerin gocuk yetistirmede rol-model olma
konusunda kullanildigi asikardir. Anilan bu 6zellikler her ne kadar erkek kahramanlar ile
Ozdeslesmis gibi goriinse de 6ne ¢ikan kadin kahramanlar i¢in de benzer bir vurgu vardir.

Hikayelerde gecen hem Bani Cigek’in siralanan evsafi hem de Selcen Hatun’un
nitelikleri bu duruma &rnek olarak verilebilir. Erkeklere atfedilen pek g¢ok o6zellik
kadin kahramanlara da atfedilmektedir. Bu esasinda bir tiir toplumsal esitlik olarak ele
alinabilecegi gibi kiz ve erkek ¢ocuklarin egitiminde benzer vurgunun 6ne ¢ikartildigina
da isaret olarak yorumlanabilir.

Dede Korkut hikéyelerinde pedagojinin bir pargasini da olumsuz Ornekler
olusturmaktadir. Hep idealize edilen tipler iizerinden ya da istendik davraniglar
iizerinden pedagojik mesajlar verilmemektedir. Bazen de toplum tarafindan sevilmeyen
karakterler {izerinden ve yine onlarla 6zdeslesmis koti fiillerin toplumdaki kotii etkisi
anlatilarak da pedagojik mesajlarla etki olusturulmak istenmektedir. Ornegin, Dede
Korkut hikayelerinde kotii karakter olarak en ¢ok animsanan ve akilda kalan Deli
Dumrul’un halka yaptig1 koétiiliik onun sevilmemesine yol agmaktadir. Koprii imgesi
iizerinden esasinda verilen mesaj kiginin kudretini baskalarina zarar vermek amaclt
kullanmasinin hi¢ de dogru bir eylem olmadig1 yoniindedir. Bununla birlikte kibir ve
gururun iyi hasletler olmadig1 vurgusu vardir.

Giintimiizde de halen kullanilan “Deli Dumrul K&priisii” benzetmesi kotii karakter
iizerinden bir sosyal mesaj igermektedir. Buna benzer diger bir karakter de Tepeg6z’diir.
Giiciinii bagkalarina zarar vermek amaciyla kontrolsiiz kullanan bu karakter ve temsil
ettigi imge ile de hikayede pedagojik olarak verilen 6rtiik mesajlar vardir. Benzer sekilde
kibirli davranmak, diizeni bozmak, toplumsal degerlerden uzaklagsmak yani yozlagmak,
kendi toplumuna yabanci olmak gibi kotii hasletlerin toplumca istenmedigi mesaji Te-
pegdz lizerinden verilmektedir. Yalanci oglu Yaltacuk karakteri {izerinden ise toplumda
yalancilarin sevilmedigi ve yalan sdylemenin nahos bir eylem oldugu mesaji islenmek-
tedir. Kitabin mukaddimesinde gecen Yalan soz bu diinyede olinga olmasa yig sozii ve
buna benzer sozler ile de yalan sdylemekten kaginilmasi gerektigi diisiincesi pekistiril-
mektedir ve 6gretilmektedir. Yalanci oglu Yaltacuk’un sdyledigi yalanlarin ortaya ¢ik-
masi ile cezalandirilmasi da pedagojik olarak bir gonderme igermektedir ve yalancilarin
eninde-sonunda ¢esitli cezalar ile kars1 karsiya gelecegi fikri islenmektedir.
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Sonug ve Degerlendirme

Tiirklerin tarih boyunca ortaya koydugu sozlii ve yazili iirtinlerin tiimiinde toplumsal
diizene dair mesajlar bulabiliriz. Ancak bunlarin igerisinde Dede Korkut Hikayeleri sadece
Tirkiye Tiirkgesinde degil diger Tiirk devletlerinin kendi dillerinde de mevcudiyetini
hala siirdiiren ve etkisi olan miistesna bir tiirdiir. Dolayisiyla Dede Korkut hikayeleri
farkli cografyalarda yasayan ancak bir kokten neset eden Tiirklerin ortak hafizasini,
milli bilincini, kiiltiiriinii, yagsama bi¢imini ve ahlakini yillar boyu sekillendirmis giiglii
bir edebi eserdir. Dede Korkut hikayelerinin farkli katmanlarinda o kadar ¢ok zenginlik
vardir ki giiniimiizde sosyal bilimlerin i¢inde yer alan pek ¢ok bilimsel disiplin kendi
alanlarina iligkin arastirmalar i¢in gerekli malzemeyi bu hikayelerde bulabilmektedir. Bu
disiplinler igerisinde yer alan egitim bilimleri de Dede Korkut hikayelerinin pedagojik
yoniine iliskin pek ¢ok veriyi yakalayabilmektedir. Bu yoniiyle Dede Korkut hikayeleri
salt bir edebi metin olma 6zelliginin 6tesinde hem didaktik hem epik hem de pedagojik
agidan degerli bir edebi iirlindiir. Bu ve benzer hikayeler uzun bir siire toplumsal
degerlerin aktarilmasi ve kazandirilmasinda, ¢cocuklarin sosyalizasyonunda ve kiiltiiriin
yasatilmasinda bir ara¢ olarak kullanilmigtir.

Cocuk yetistirme ve egitmenin biiyiik dl¢iide aile ve toplum i¢indeki birliktelikler ve
sosyallesme pratikleri iizerine insa edildigi donemlerde bu tiir edebi eserlerin egitici ve
terbiye edici rolii son derece 6nemlidir. Dede Korkutun mesajlarindan da anlagilacagi
iizere ahlaki normlar iizerine insa edilmek istenen toplumsal yapiy1 ancak bu minvalde
yetistirilen ¢ocuklar muhafaza edebilecektir. Toplumca benimsenen ahlaki ve sosyal
normlar1 aktarmanin ve kalici bir 6grenme saglayabilmek i¢in yasanilan kiiltiiriin ¢esitli
vesilelerle yeni nesle 6gretilmesi oldukca dnemlidir. Dolayisiyla gerek Dede Korkut
hikayelerindeki pedagojik mesajlar gerekse sosyal nizama ve ahlakli yasama dair
verilen iletiler bu hikayelerin didaktik yoniini ayricalikli kilmaktadir. Sonug¢ olarak,
Dede Korkut hikayelerine Tiirk edebiyati i¢erisinde pedagojik yonii en giiglii eserlerden
birisidir denilebilir.
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0. Introduction

Storytelling is the ability to tell stories. It is a very simple, but also a very powerful
method in sharing and transferring knowledge (Tong et al. 2018), in improving teaching
methods, communication and critical thinking skills (Moradi & Chen 2019). Storytelling is
thinking without borders, with original thinking and reasoning in different ways. It requires
the use of imagination and intuition, and critical and divergent thinking. In spite of the fact
that storytelling was once connected only with verbal expression, the art of storytelling has
evolved and taken on numerous forms, including digital form, as a result of technological
advancements (Castafieda 2013). It today encompasses a wide range of inscription techniques
like singing, writing, acting and filming through the use of technology (Niemi, Niu &
Vivitsou 2019: 104; Ohler 2013). This technology integrated storytelling method is called
digital storytelling (DST).

Educational specialists like school managers and administrators need to have a deeper
understanding of the value of technology and the types of technical support required to
provide meaningful learning experiences at schools (Ostashewski & Reid 2013). It is because
technology enriched learning tools facilitates students’ learning considerably (Niemi et al.
2019: 108). DST could be a useful educational tool for combining digital media with creative
teaching and learning approaches and to engage students in higher-order thinking and deeper
learning (Smeda, Dakich & Sharda 2010). For that reason, the current study aims to present
digital storytelling as an instructional tool in order to fully understand its potential in learning.
In this context, the current study explores the educational benefits of digital storytelling for
students’ learning and skills development and gives an overview of existing uses of digital
storytelling. Also, it gives the probable benefits of the use of DST in gifted education and the
results of the recent studies are explained.

1. The Use of Digital Storytelling in Education

DST is the process of using stories and digital media for personal expression by combining
art (design), verbal, and written literacies (Ohler 2013) and utilizing from the expressive
media such as blogs, podcasts and social media (Loveless, Sullivan, Dredger & Burns 2017:
156). It revolves around a selected topic. In education, students do their research in previously
selected topic, choose the most important point of view, search for appropriate images to
suit the topic, find appropriate music to match the topic, and summarize the accumulated
knowledge into a brief story. While students are creating their own digital stories, they try not
to omit important points so that the topic can be understood easily (Bakar 2019).

Students start writing their digital stories by asking questions and organizing their
opinions. They voice their thoughts through their narratives at the end of the process (Di
Blas 2016; Robin 2008). This process encourages students to activate their imaginations
and enables them to see the whole structure of the story through visualization, identification
of their mistakes and organization of their thoughts (Xu, Park & Baek 2011). Also, that
process provides students with various conveniences such as time saving, physical comfort,
legibility, reduction of spelling and punctuation problems, easy archiving and page layout
(Tiizel & Tok 2012).

Another important benefit of DST is that it allows students to use technology as designers,
become active participants in the creative process (Bedir Eristi 2016). The creation of digital
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stories encourages students to go beyond the role of consumers of the information and
become producers of media, and therefore the culture, too. This process contributes to the
formation of cultural capital among students. Essentially, digital storytelling invites students
to combine technology, performance, and personal experiences (Loveless et al. 2017: 156).
Thus, it allows students to organize educational messages and participate in cross-cultural
communication through sophisticated multimedia (Alameen 2011; Kozdras, Joseph &
Kozdras 2015).

In addition, being part of a creation process allow students to create in their own original
language (Bedir Eristi 2016). Also, their classmates’ stories may help them develop new
perspectives on topics and obtain a better understanding of a phenomenon (Niemi et al.
2014) and students comprehend narrative texts more easily than informative texts (Temizkan
2011). It is believed that digital stories, which are a multidimensional learning-teaching tool
transforming the story-writing process into a more enjoyable process and it is promising to
contribute the acquisition of new and original perspectives in learning (Baki & Feyzioglu
2017). Students are encouraged to comprehend academic concepts and to convey their views,
opinions, and thoughts via the use of DST (Al-Shaye 2021; Dupain & Maguire 2005).

2. The Educational Benefits of Digital Storytelling

Digital storytelling (DST) is a dynamic and powerful pedagogical strategy that relies
on learner-centered methods (Kearney 2009; Smeda, Dakich & Sharda 2014) helping
both teachers and students to satisfy the demands and expectations of 21* century abilities
(Baki & Feyzioglu 2017; Jenkins, Purushotma, Weigel, Clinton & Robinson et al. 2009;
Robin 2008). Designing and implementing DTS offers autonomous and tailored learning
opportunities by allowing learners to share their experiences, thoughts, and to assess their
own progress regularly (Kim, Coenraad & Park 2021; Van Gils 2005). Learner-centered
methods on investigating and addressing a selected topic allow students to cooperate, to
build critical thinking skills and to concentrate on their ideas (Krajcik & Blumenfeld 2006).
Students’ control of their own learning boost their self-esteem and confidence (Miller 2009;
Robin & Mcneil 2019). Later on, improved self-esteem and confidence is transmitted to
students’ work lives (Ohler 2013) allowing them to utilize their knowledge and abilities in
work settings (Clarke & Mile 2003).

DST is also an effecient teaching tool for teachers. It does not require much preparetion
of teacher, it is inexpensive and has high instructional capacity (Giirsoy 2021). Incorporating
DST method into the curriculum provides variety in the classroom setting, gives chance to
personalize learning experiences, encourages students to engage in learning process actively
rather than being passive receivers of information. Students who write their own story about
a subject take part in high-level cognitive activities such as synthesis-evaluation which
would provide more permanent learning (Turgut & Kisla 2015). Retaining new information
and understanding difficult material bridge between existing knowledge and new material
(McLellan 2006; Niemi & Multisilta 2016; Robin 2008; Van Gils 2005).

Furthermore, integrating visual images with written text improves and accelerates student
understanding (Robin 2006). By increasing students’ interest, attention and motivation, it
can help teachers manage classroom, make abstract concepts tangible and the activities
in the instructional procedure offers in-depth and long-term learning opportunities and
comprehension for students (Bakar 2019; Demirbas & Sahin 2020; Saritepeci 2021). DST
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also ensures effective participation of students during the learning process (Robin 2006).
Much of the literature supports that students enjoyed producing their own digital stories,
at the same time, they were interested in their schoolwork (Tobin & Blanton 2014). They
showed more willingness to work hard (Dupain & Maguire 2005) and improved their grades
by creating longer, more complex digital stories (Campbell 2012).

Teacher-created digital stories can also be used to supplement the lessons within a bigger
unit, to promote debate about a story’s themes, to make abstract or complex subject more
comprehensible (Robin 2006), and to address significant challenges in novel ways (Ohler
2013). Nevertheless, teachers who want to introduce DST into their courses should keep
in mind that it may take multiple efforts for students to exhibit technological skills and a
comprehension of their chosen topic. So, incorporating DST might require a significant
amount of time. Students will require time to learn what is expected of them when using
DST, as they will with any new educational technique (Robin 2006).

3. Which Skills of the Students Improved After Digital Stroytelling Application?

Digital storytelling was found to be effective universally in all areas of learning from
early childhood to higher education levels (Robin 2006; Wang & Zhan 2012). It is because
DST is very easy to adapt across a wide range of disciplines, and it has a lot of promise to
improve learning outcomes in general (Saritepeci 2021). DST was utilized as a teaching
tool in multiple disciplines such as native and foreign language education (e.g., Pefalver &
Urbieta 2021; Coban, Giilsen & Bayhan 2019; Yang & Wu 2012), history and geography
education (Marshall 2021; High 2021), math education (e.g., Inan 2015; Robin 2006; dos
Santos Silva, Sobrinho & Valentim 2019), physics, chemistry, and biology education (e.g.,
Kotluk and Kocakaya 2016; Yilmaz & Sigirtma¢ 2020). While learning, DST can improve
students’ cognitive, emotional and pscyhomotor abilities since it engage three senses which
are touching, hearing and listening (Van Gils 2005; Demirbas & Sahin 2020).

Collaboration is a major component of the DST teaching technique (Robin 2008). Students
work in small circles to find and evaluate material, as well as to build a shared understanding
and digital story (Di Blas 2016). That’s why, they do require additional cooperation skills,
networking possibilities, and instructor assistance in knowledge generation and digital
capabilities to create digital stories (Niemi et al. 2014; Niemi & Multisilta 2016). As students
collaborate to develop and produce digital stories, they may become more aware of their own
knowledge and experiences that they may reflect on and share these with others. Students
improve their ability to communicate their ideas and listen to their classmates’ and teachers’
points of view (Wu & Chen 2020). As a result of this practice, their communication skills,
social skills and emotional intelligence were found to improve (Di Blas 2016; Ribeiro 2016;
Robin 2006; Robin 2008; Schmoelz 2018; Smeda et al. 2014; Verdugo & Belmonte 2007).

The most noticible benefit of DST was seen in langugage learning (Anderson, Chung
& Macleroy, 2018; Coban et al. 2019; Robin and Mcneil 2019; Sukovic 2014), in listening
(Verdugo & Belmonte 2007), writing and reading abilities (Campbell 2012; Miller 2009;
Smeda et al. 2014; Vinogradova, Linville & Bickel 2011; Xu & Ahn 2011). Several studies
revealed that digital stories were more effective in improving students’ story-writing skills than
the story-writing studies in existing programs (Baki & Feyzioglu 2017; Warren & Dondlinger
2008). Similarly, the studies of Robin and McNeil (2012), Oskoz and Elola (2016) and
Balaman (2018) all proved that digital stories improve story writing skills. Students improved
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their story writing skills in terms of choosing the suitable words for the content, organizing
the relationships between words, connecting and ordering sentences, and editing the text,
forming paragraph and creating the last version of a text (Ballast, Stephens & Radcliffe 2008;
Gregory & Steelman 2009; Kervin & Mantei 2011; Oskoz & Elola 2016). DST is also believed
to improve writing skills by transferring the writing process to the digital environment and
brings story writing skills together with today’s technology (Gregory & Steelman 2009).

Additionally, a large number of studies assesing the impact of DST on education reported
improvements in a variety of areas, including affective-learning motivation (e.g., Coutinho
2010; Hung, Hwang & Huang 2012; Miller 2009; Saritepeci & Durak 2016; Sadik 2008;
Simsek, Usluel, Sarica & Tekeli 2018; Tatli & Aksoy 2017; Yamag 2015), self-confidence,
(e.g., Campbell 2012; Hung et al. 2012; Robin & Mcneil 2019), critical thinking, particularly
in the areas of comprehending and assessing (e.g., Gézen & Cirik 2017; Kurudayioglu &
Bal 2014; Yang & Wu 2012), searching skills (e.g., Saritepeci 2021; Robin & Mcneil 2019),
conceptual understanding (e.g., Brace, Finkelstein & Sealy 2016), sense of accomplisment
(e.g., Sukovic 2014), academic skill and performance (e.g., Y1ldiz Durak 2018), technological-
ICT skills (e.g., Lin, Thang, Jaafar & Zabidi 2013; Robin & Mcneil 2019; Saritepeci 2021;
Smeda et al. 2014), creativity (e.g., Burke & Kafai 2010; Coban et al. 2019; Tung & Karadag
2013; Wu & Yang 2008), problem-solving skills (e.g., Coban et al. 2019; Dinger & Yilmaz
2019; Gozen & Cirik 2017; Hung et al. 2012; Kurudayioglu & Bal 2014; Ulum & Yalman
2018), and lastly, social development (e.g., Coban et al. 2019; Robin & Mcneil 2019).

4. Digital Storytelling Application in Gifted Education

Gifted students have higher cognitive capacities than their peers and need extensive
teaching opportunities that cannot be provided through regular programs. They need to
be supported by different educational programs apart from the normal curriculum (Clark
2002; Levent & Bakioglu 2013) and they require intellectual challenge in the classroom
to stay engaged in the material presented (Van Tassel-Baska & Brown 2007). It is not
possible to meet the educational needs of students who show extraordinary differences
in normal schools, under normal conditions, and with the programs, tools, equipment
and personnel prepared for normal students. Therefore, specially trained personnel,
specially prepared programs, special tools and equipment and appropriate educational
environments are required for gifted students. It is of strategic importance for society to
enable gifted individuals to develop their innate extraordinary potentials and to reveal
their best capacities (Levent & Bakioglu 2013).

According to Renzulli (1988), one of the problems with general education is teaching the
same subject to everyone at the same time and at the same rate. When students are taught based
on their learning needs, some of the most astonishing and genuine scientific, literary, artistic,
and creative outputs are produced. The design of activities that prioritize the development
of in-depth reasoning, high-level thinking skills and creativity of gifted students is of great
importance. The digital storytelling method, which is defined as an effective teaching method
that combines individuals’ problem-solving skills with their creativity, develops high-level
thinking skills and supports project production is an effective teaching method. It has a
fictional structure on the development of such skills (Coban et al. 2019). Teachers may use
digital storytelling to target the needs and interests of gifted students while also providing a
venue for them to be challenged on a regular basis (Keiler 2010).
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In learning processes, gifted students have high creativity, developed problem-solving
abilities and have positive perceptions about the use of technology. Integrating technology
into education programme helps to enrich the educational environment by offering different
alternatives for these students. Today, many students have the internet access and student
having an access to the internet can access the information from very different sources, rather
than merely relying on teahers and textbooks. This access allows students to advance their
knowledge which result in higher student productivity (Knobel & Shaughnessy 2002). The
use of information technologies with gifted students who are suitable for individual teaching
techniques allows students to progress at their own pace and level (Alkan 2019). In gifted
education, providing suitable educational environments and providing an education that
matches their educational needs play an important role in the transformation of their potential
into performance.

Renzulli (1988) suggests that activities for gifted children should focus on higher-order
thinking abilities and employ less organized instructional methods. In that vain, majority of
gifted students prefer less structured and more autonomous learning experiences. However,
some gifted students prefer more organized learning experiences like lectures and computer-
assisted training. The educators should always evaluate each student as a unique individual
and utilize from a variety of instructional methods so that students can acquire an appreciation
for other methods, or at the very least they would develop meta-cognitive abilities necessary
to capitalize from the best method for them (Knobel & Shaughnessy 2002). Story writing is
a high-level skill that allows the use and regulation of certain high-level mental skills (Sadik
2008; Yamag 2015). In this context, it has been determined in the relevant literature that
digital stories would have a positive effect on gifted students’ education.

The use of activities that prioritize in-depth reasoning, high-level thinking skills and
creativity in the education of gifted students has great importance. Furthermore, digital
storytelling is a useful technique for students to improve their technical abilities and
information literacy that sudents have the option of selecting the talent they would like
to concentrate on and improve (Smeda et al. 2014). Thus, technology helps to enrich the
educational environment by offering different alternatives for these students. That’s why,
it is necessary to prepare a differentiated and enriched education environment where gifted
students have the option of selecting the talent they would like to concentrate on and improve
(Smeda et al. 2014).

Digital stories have features such as increasing motivation, enriching teaching, creativity,
problem-solving skills, increasing communication and social skills (Coutinho 2010). These
features of DST seems to attract the attention of gifted students because they show parallelism
with the characteristics of gifted students (Alkan 2019; Coban, et al. 2019). In that line,
gifted students expressed their excitement to actively participate in DST design process and
to work on their own products and their interest in the teaching process, their self-confidence,
problem-solving skills, creativity, communication and social skills were increased after
the application of the method (Bedir Eristi 2016; Coban et al. 2019). The gifted students
expressed positive statements about their experiences with DST such as enjoyable, exciting,
interesting, different that gifted students were satisfied with the application (Alkan 2019).
Compared to traditional writing teaching, digital storytelling applications showed significant
improvements in gifted students’ writing skills and language development (Gider 2019). So,
it can be asserted that DST approach is an effective teaching tool making learning experience
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more effective for gifted students. Also, the process gives gifted students a chance to discover
their competences and interest areas (Bedir Eristi 2016).

Despite there is an increased interest in digital storytelling as a teaching tool, studies
investigating the method of digital storytelling in gifted education is still lacking. Many
current approaches to digital text creation in the classroom fail to acknowledge the crucial
role of digital storytelling abilities. As a result, many approaches to digital media production
in the classroom fail to produce effective digital stories (Smeda et al. 2010). That’s why,
there is a need for an overall framework to generate digital stories to help educators utilize
effectively from its pedagogical benefits. This framework should take into account the
requirements and capacities of gifted learners at various stages of learning, i.e., learners from
elementary school to university (Smeda et al. 2010). The information presented in this study
is likely to lead future research in DST use in gifted education in order to create richer and
more productive learning environments.

5. Conclusion

The necessary technological equipment is now available in many schools around the
world, nevertheless, the DST as a teaching tool is still underutilized in both gifted and
nongifted students’ education. While technology has been deemed necessary in many
aspects of the curriculum, 21st century skills have become a major item on educational
systems’ agendas all across the world (Binkley et al. 2012). Digital storytelling has yet to be
completely recognized as a viable tool for improving students’ learning skills and reaching
21st century learning outcomes. The process of creating digital stories has been shown to
help students organize and express their ideas, improve reading comprehension, and foster
the development and formation of sociocultural identities and some other critical skills. Also,
by sharing their own digital stories, students can contribute to the development of a learning
community and positive classroom environment. As a teaching strategy, digital storytelling
has been used by educators at all levels to empower and enrich traditional teaching methods
and more effectively engage learners of all ages (Robin & Mcneil 2019). Finally, DST assists
students in becoming better communicators in the developing global society with which they
engage by utilizing a range of information literacy skills as well as an understanding of
various countries and cultures (Keiler 2010). There is no denying that there is still a lot to
learn about using digital storytelling as a teaching and learning tool. As more educators learn
about it and discover ways to include it into their classroom activities, the better outcomes
will be observed in field of gifted and non-gifted students’ education. New investigations will
undoubtedly bring more insights and understanding into how DST may engage, inform, and
enlighten future generations of students and educators.
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Oz

Insanlik tarihinin tiimii ele alindiginda, dinsizligin bireylerle sinirl kaldigi,
toplumlarm ise dinsiz olarak varligimi siirdiirmedigi goriilmektedir. Bir
bagka deyisle insan toplulugunun var oldugu her yerde din de var olmustur.
Ciinkii insanoglu; evreni, dogay1 ve kendini anlama ve anlamlandirma
yolculugunda, insan-iistii / insan-6tesi bir giiclin varligina her zaman
ihtiya¢ duymustur. Maruz kaldig1r felaketlerin getirdigi acilardan
kurtulma isteklerini, yagadig1 hayattan beklentilerini, gelecege dair umut
ve kaygilarint yoneltebilecegi bir Tanriin varligr ve bu Tanri ya da
Tanrilara glivenebilecegi duygusu, insanin ruhsal rahatliga kavusmasini
saglayan temel unsurlardan biri olmustur. Elbette her dénemde din
anlayislart farklilik ve gesitlilik gostermistir. Deizmi de bu farkli anlay1s
ve bakis agilarindan biri olarak ele almak miimkiindiir. Makalede, gelisim
psikolojisine gore ergen kategorisinde yer alan liseli genglerin deizm
algisi, 0gretmen ve Ogrencilerin perspektifinden olmak {izere iki ayr
asama ve yontem ile ele alinmustir. Birinci asamada, farkli branglardan
20 Ogretmenle goriisme yapilmig, Ogretmenlere, dersine girdikleri
ogrencilerin deizm algilari sorulmustur. Bu alginin olusmasindaki etkenler,
deizmin, dgrencilerin duygu diinyasindaki karsilig1 nitel goriisme notlar
cergevesinde ele almmustir. ikinci asamada ise Istanbul’'un Basaksehir
ilgesindeki 338 6grencinin 6rneklemini olusturdugu nicel bir aragtirmanin
verileri yer almaktadir. Ergenlerin deizm diislincesine karsi farkindalik
boyutu, i¢inde bulunduklar1 ¢alkantili donemin ve g¢evresel faktorlerin
deizm algis1 tizerindeki etkisi, dgrencilerin ebeveynleriyle iliskileri ve
yaygin ebeveyn tutumlarinin bir faktor olarak deizme yonelme tizerindeki
belirleyiciligi, okul tliriiniin deizmi anlamlandirma siirecine olan katkis1
ele alinmigtir. Sosyal medyanin, bireysel farkliliklarin ve alinan akademik
/ ahlaki egitimin de bu alginin olugmasina olan etkileri incelenmistir.
Anahtar Kelimeler: Basaksehir, deizm, deizm algist, din, ergenlik, genglik

Abstract

Considering the entire history of humanity, it is seen that atheism is limited
to individuals, and societies do not exist without religion. In other words,
wherever human society existed, religion also existed. Because human
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beings; In his journey to understand and make sense of the universe,
nature and himself, he has always needed the existence of a super-human
/ post-human power. The existence of the God to whom he can direct
his wishes to get rid of the pains brought by the disasters he has been
exposed to, his expectations from the life he lives, his hopes and concerns
about the future, and the feeling that he can trust this God or Gods have
been one of the basic elements that enable people to attain spiritual
comfort. Of course, religious understandings have difference and varied
in every period. It is possible to consider deism as one of these different
understandings and perspectives. In the this article, the perception of deism
among high school students, who are in the adolescent category according
to developmental psychology, is discussed in two different stages and
methods, from the perspective of teachers and students. In the first stage,
interviews were conducted with 20 teachers from different branches, and
the teachers were asked about the perceptions of deism of the students they
attended. The factors in the formation of this perception, the equivalent of
deism in the emotional world of the students, were discussed within the
framework of the qualitative interview notes. In the second stage, there
is the data of a quantitative research in which 338 students in Istanbul’s
Bagaksehir district are sampled. Adolescents’ awareness of the idea of
deism, the impact of the turbulent period and environmental factors on the
perception of deism, the relationship of students with their parents and the
determinant of common parental attitudes as a factor, and the contribution
of school type to the process of making sense of deism are discussed.
The effects of social media, individual differences and academic / moral
education on the formation of this perception were also examined.
Keywords: Basaksehir, deism, deism perception, religion, adolescence,
youth

0. Giris

Son dénemdeki arastirmalar deizmin &zellikle gengler arasinda daha ilgi duyulan bir konu
haline geldigini gostermektedir (e-Oztiirk 2017). Bu makaleye konu olan arastirmanin amaci
da deizmin lise gencleri arasinda yayginlasip yaygmlasmadigini tespit ve yayginlastiysa bunun
nedenlerini analiz etmektir. Bunun yan1 sira makalede 6gretmenlerin bakis agisina gore deizm
inancina egilimi olan dgrencilerin, deizme yonelme sebeplerini, beslendigi kaynaklari, sosyal
iliskilerini, sosyal ¢evrelerini ortaya koyma hedeflenmistir.

Makale, deizmle ilgili olarak ergenlerin (lise 6grencileri), deizm inancini biligsel boyutta mi1
yoksa felsefi boyutta m1 6ziimsediklerini anlama c¢abasidir. Lise 6grencilerinin deizm inancina
karst tutum ve davraniglarinin yaninda onlart deizme iten sebepleri, ergenlerin kendilerine,
ebeveynlerine, iilkeye ve diinyaya karsi bakis agilarmin yasamlarma olan etkisi ¢evresinde
sekillenmistir.

Bu arastirma genglerin inanca, ibadete ve sosyal hayata bakis agilarini 6grenmeye, toplumda
verilen olumlu ya da olumsuz dini egitimin deizm algis1 lizerindeki etkisini ortaya koymaya
calismasi agisindan énemlidir.

Liseli genglerin deizm algisi, 6gretmen ve &grencilerin perspektifinden olmak iizere iki
ayrl asama ve yontem ile ele alinmigtir. Aragtirmanin katilimeisi olan 6gretmen ve dgrenciler
Basaksehir ilgesi sinirlar igindeki devlet ve 6zel okullardan segilmistir. Birinci asamada, farkli
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branglardan 20 6gretmenle gdriisme yapilmis, 6gretmenlere, dersine girdikleri 6grencilerin
deizm algilar1 sorulmustur. Bu algmin olusmasindaki etkenler, deizmin dgrencilerin duygu
diinyasindaki karsilig1 nitel goriisme notlar1 gercevesinde ele almmustir. Ikinci asamada ise
Basaksehir ilgesindeki okullarda okuyan 338 grencinin orneklemini olugturdugu nicel bir
aragtirmanin verileri yer almaktadir. Nicel veri analizi olarak SPSS programi kullanilarak elde
edilen veriler analiz edilmistir.

1. Deizm: Kavramsal Bir Bakisg

Din, insanin oldugu her donemde varligini siirdiirmiis, bireyin hayatini sekillendirmis,
toplumsal hayatin kurallarini belirlemistir (Bloom 2015: 164). insanin hayatim her yoniiyle
etkileyen din, donemsel olarak farklilik géstermis, farkli sekillerde varligint devam ettirmistir.
Degisen ve doniisen bir diinyada dinin de degistigini kabul etmemiz gerekir (Peker 2018: 18-
20). Sekiilerlesmenin etkisi, bilim ve akli temele alan pozitivist bilim anlayislari, felsefe ve
birgok ogretinin etkisiyle gergeklesen toplumsal gelisimden din de payini almustir.

Etimolojik ac¢idan bakildiginda, “Deizm (Deism)”, Latince ‘de “Tanr1” anlamina gelen
“deus” kelimesinden ftiiretilmistir. Kelime, Grekge ‘de yine “Tanr1” anlamina gelen “Teos”
kelimesinden tiiretilmis olan “Teizm (Theism)” ile ayn1 kokten gelmektedir. Deizm Tanriya
inanmakla birlikte belli bir dinin dogmalarin1 ve ilkelerini benimsemeyen; tanrinin evreni
yarattiktan sonra onu kendi yasasina gore islemek iizere kendi basina biraktigini 6ne siiren
ogreti olarak kabul edilmistir. Deizm XVI. ylizyilda tanritanimazligin karsiti olarak ortaya
cikmistir. Sonradan aydinlanma doneminde kilise dgretisini elestirerek us dinini savunanlarin
ogretisi olmustur (Akarsu 1975: 184). Deizmin “yari-dini, yari-felsefi bir hareket” (Aydin 1990:
142) olarak goriilmesinin yaninda inancin temelinin kutsal metinler degil akil olmasi1 gerektigi
iddiasmn1 (Erdem 1994: 110) savunan bir akim oldugu da goriilmektedir. Bununla beraber
deizmin ‘kutsal’ anlayisinin icinde din ne peygambere ne de Tanrr’ya aittir (Oztiirk 2015: 9-10,
Bolay 1990: 49).

Deizm batida tepkisel bir hareket olarak dogmasina ragmen kisa zamanda diinyanin birgok
bolgesinde etki uyandirmistir. Deizm, misliiman toplumlarda 6zellikle son donemlerde daha
cok konusulur, tartisilir, arastirilir hale gelmistir (e-Oztiirk, Peker 2018: 21-22). Bu tartigmalar
incelendiginde ¢ok farkli deizm tanimlari oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle deizmin
tanimlanmasi, i¢inde yasadigimiz toplumda deizmin var olup olmadig: tartismasinda 6nemli
bir yere sahiptir.

Herkes tarafindan ittifakla kabul edilen bir tanimi1 bulunmamakla birlikte deizm kisaca
soyle tanimlanabilir: Alemi yaratan bir ilk neden olarak Tanr1 vardir. Fakat Tanr1 alemin isleyis
diizenine karigmamakta, insan ve tarih alaniyla alakadar olmamaktadir. Bu yilizden, vahiy
ve niiblivvet en azindan silipheyle karsilanmalidir. Din dogal olmali, ahlak rasyonel temeller
iizerine kurulmalidir. Kisacasi, deizm aleme midahil olmayan bir Tanri inanci ve beserl
anlayisa/kavrayisa dayal bir dogal din tasavvurudur (e-Oztiirk 2017).

Deizmin bir¢ok farkli tanimiin ve anlaminin olmasinin nedeni olarak sunu gosterebiliriz:
Deistlerin kendilerini ateistlerden ve teistlerden aymrma ¢abalarma ragmen sonuglara
bakildiginda teistlere gore deizmin ateizme yakin bir goriis olarak degerlendirilmesinde aslinda
deizmin gelisim siirecinde ortaya ¢ikan farkliliklar ve kendilerine deist diyenlerin Tanr1 ve din
tasavvurlarinin farkliliklar etkili olmustur (Erdem 2021: 25).

Deizm, Tanr’nin varligimmi zorunlu olarak inkar etmeyi gerektirmemesi sebebiyle bilim
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cevrelerinin ilgisini ¢ekmis (Peker 2018: 29, Aytepe 2017: 134) akli merkeze alan dogal din
anlayis1, vahiy ve mucize gibi dogatistii olgulari reddeden yaklagimi ve insan merkezli teolojik
onermeleriyle birgok Miisliiman disiintirti de etkilemistir.

Son donemdeki arastirmalar gdstermistir ki, deizm 6zellikle gengler arasinda daha ilgi
duyulan bir konu haline gelmistir. Sosyal olaylarin birgok nedeni oldugu gergeginden hareketle
aragtirmamizin amact deizmin lise gengleri arasinda yayginlasip yaygimlasmadigini, deizm
yayginlastiysa da bunun nedenlerini ortaya koymak ve analiz etmektir. Bunun yani sira hem
ogretmenlerin hem de 6grencilerin bakis agisina gore, deizm inancina egilimi olan 6grencilerin,
deizme yonelme sebeplerini, beslendigi kaynaklari, sosyal iliskilerini, sosyal gevrelerini ortaya
koymaya ¢alismaktir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde grencilerin deizm algilarina dair
sorular sorulmustur. Ogrencilere ise anket uygulanarak deizmin alg1 boyutu ortaya koyulmaya
caligilmistir.

2. Deizme Zemin Hazirlayan Temel Paradigmalar

Diinyevilesme, dinsizlesmeyi igermemesine karsin, dine karst bir kayitsizlik halidir.
Allah’a, ahirete ve dinin emirlerine inandigini diliyle sdylemesine ragmen, yasaminda,
ruhunda, bilincinde bunlart terk etmek de diinyevilesmek demektir (Malko¢ 2019: 252).
Gliniimiizde sunulan konformizm, tiikketim, zevkler gibi bircok unsurun, bireyi stirekli uyararak,
mesguliyetler olugturarak, bireye hakli gerekceler sunarak dinle arasinda mesafe koyup dinden
uzaklastirdig1 varsayilir.

Gliniimiizde deizmin etkisini artiran en Onemli unsurlardan birisi olan ve kismen
diinyevilesmeyle de baglantili olan kiiresellesmeden de bahsetmemiz gerekir. Toplumlar
diinyanin her yerinde ayni seylerin goriildiigii ayn1 seylere inanildigi, toplumsal 6zelliklerin
etkisinin azaltildig1 bir siirece dogru evrilmistir. Kiiresellesme, hayatin her anina miidahil olan
dinler yerine daha 6zgiirliik¢ii olan deizme yonelme siirecini hizlandirmistir. Deizmin diinya
genelinde yayilim saglamasina katki sunmustur (e-Ergiin 2018, e-Albayrak 2018).

Bugiin diinyanin herhangi bir yerinden mekana ihtiyag duymaksizin olusturulan web
siteleri ile birgok dini bilgi ve tecriibeler aktarilmakta hatta mekéna bagli olmaksizin yeni
sanal cemaatlerin ortaya ¢tkmasi s6z konusu olmaktadir. (Roy 2003: 66). Merak eden bir kisi
internete girerek deizmle ilgili bircok bilgiye, istedigi zaman ulasabilmektedir.

Deizmle ilgili ¢ok fazla yaym olmast, internet erisiminin artik daha kolay olmasi da gengler
iizerinde deizmin etkisini artirmistir. Bu yaymlarda Tanri’nin, Kur’an’in, peygamberlerin,
vahyin varliginin tartisildigi ya da kabul edilmedigi goriilmektedir. Bu tarz din karsiti kitaplarin
gengler tarafindan okunuyor olmasi da deizmin gengler iizerindeki etkisini agiklayan bir
nedendir.

Ozel televizyonlarin ve internetin hayatin bir gercegi haline gelmesi ile insanlarin o giine
kadar duymadiklar1 gormedikleri bircok yeni ve farkli bilgiye ulasmalari son derece kolay bir
hale gelmistir. Daha 6nce dini konularda halkin da taniklik edecegi sekilde tartisilmayan birgok
meselenin tartismaya acgilmasi, din karsiti sylemlerin kendilerini ifade edebilecek firsatlar
bulmast ve 6zellikle dinin bazi tarikat ve cemaatler tarafindan giic unsuru olarak kotiiye
kullanilmasinimn insanlari bir sekilde inangsiz olmaya siiriikledigi soylenebilir. (Dorman 2017:
236)

Son yillarda iilkemizde igerden ve disardan desteklenen DAES, TALIBAN, FETO gibi
kendini dini grup olarak tanimlayan organizasyonlarin diisiinceleri ve uygulamalart 6rnek
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gosterilerek, deizm ¢ikis yolu olarak sunulmaktadir (Coskun 2017: 47). Bunlar sosyal medya
iizerinden genis kesimlere ulasabilmektedirler. Bazi ¢evreler de Islam aleminin ilerleyebilmesi
icin Islam’in da tipki Hiristiyanlik gibi reform gérmesini, deist bir din anlayisinin hakim
kilinmasimi savunmaktadirlar.

Bir diger 6nemli unsur ise ¢ok sik zikredilen din ve bilim karsitligidir. Gergek anlamda boyle
bir karsitlik olmasa da bazi konularda din ve bilim ortak bir paydada biraraya gelmeyebilmektedir
(Erdem 2021: 38). Bu goriisiin olugmasinin temel nedeninin de bati toplumunda bir donem
akli geride birakan ve her tiirlii rasyonel ¢alismay1 engelleyen Kilise anlayisi oldugunu ifade
etmemiz gerekir. Bu karsitligi savunanlar batil inanglari ve dini, insanligmn oniindeki en
biiyiik engel olarak gormiislerdir. Sonug olarak da Tanr1-Alem iliskisinde Tanriy1 yaratan ama
yarattiklarini yarattig1 yerde birakan bir seyirci konumuna indirgemistir (Aytepe 2017: 117).

Newtoncu bilim modeli, neredeyse teolojik bir goriis ongdérmektedir: “Tanr1 gibi biz de
kesin bilgiye ulasabiliriz, dolayisiyla her sey sonsuz bir giinde var olduguna gore, ge¢mis
ile gelecegi birbirinden ayirmamiz gereksizdir.” Newton’cu model, gercek bir maddi evren
oldugunu ileri siirer. Bu evrende var olan her sey evrensel doga yasalarimim hiikmii altindadir
ve bilim bu evrensel doga yasalarinin ne oldugunu agiga ¢ikarma faaliyetidir. Bu yasalarin ne
oldugunu bilebilmemizin tek giivenilir ya da ise yarar yolu ampirik arastirmadir ve 6zgiil olarak
da dini otoritelerin ampirik olarak gecerli kilinmamis bilgi iddialarmim higbir itibar1 olamaz.
(Aytepe 2017: 199, Dorman 2009: 200). Bu goriisten hareketle bilim de dine karst bir goriis
olarak varligini ortaya koymaya baslamustir.

Deizmin en 6nemli nedenlerinden biri de felsefe ve bilimin katkilariyla aklin daha 6n plana
cikmasidir. Tanriy1 kesfedisim inancin degil muhakemenin bir yolculugudur (Flew 2008: 85)
diye diistinen A. Flew gibi akli merkeze alan bir¢ok diisliniir vardir. Aklin temel ilkelerinin
cignendigi bir diistince sisteminde veya dinde mutlaka sir ve gizemlere biiriindiiriilmiis yorumlar
devreye girer. Bu yorumlara gore de dini semboller, gelenekler ve gorenekler olusturulur. Bu
bir bakima akil dis1 olan dini inanglarin yeni nesillere kabul ettirilmesi ve siirdiiriilmesinin
geregidir. Ciinkii normal sartlarda insanin meraki bir inancin veya dini uygulamanin makul bir
izah1 bulununcaya kadar dinmez. Hiristiyan teolojisi makul olmaktan uzaklasinca s6z konusu
gerekcelerden 6tiirli hemen hemen biitiin olaylart mucizevi bir séyleme biiriindiirmiis, stirekli
sir ve gizem dolu inanglar iiretmistir (Cogskun 2017: 49).

3. Deizm ve Ergenlik: Orta Ogretim Genglerinin Deizmden Etkilenme Nedenleri

Ergenlik her bireyin yasadigi, hizli degisim ve doniisiimlere sebep olan bir siirectir.
Genglerin daha iyi taninmasi, anlagilmasi, onlarla daha saglikli iletisim kurulabilmesi
ve saglikli bir 6z benlik olusturmasi i¢in bu dénemsel 6zellikleri ¢ok iyi bilmek gerekir.
Ebeveynlerin, dgretmenlerin, 6grencilerin bu dénemi iyi tanimalari, olasi kaza ve sorunlari
en aza indirgeyecektir. Ateizm, deizm ve nihilizm gibi din karsiti modern akimlar, aslinda
insanoglunun varolugundan beri ¢esitli sekillerde kendini gosteren savrulmalarin devami
niteligindedir. Kur’an-1 Kerim bize insanlik tarihinin en basindan itibaren bir iman ve
inkar tarihi oldugunu haber vermektedir (Keles 2017: 4). Tarihin her siirecinde var olan bu
olguyu biz ergenligin siirece etkisini de gozeterek inceleyecegiz. Ergenlik siirecinde ergenin
bir¢ok sosyal-psikolojik ve ahlaki sorunlarla karsi karsiya oldugunu bilinir. Bu sorunlarin
en mithiminin de din algisi oldugunu belirtmek gerekir. Deizm sorgulamasini yapan ergen
sayisinin ¢ok olmadigini ama bu durumun deizm gibi bir goriisii yok saymaya gerekce
olamayacagini da belirtmek gerekir. Bu dénemde genglerde deizm algisini olusturan temel
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nedenler soyledir:

Dini duygunun en yogun oldugu bu dénemde gengler, bu zamana kadar sorgulamadan
kabul ettigi tiim inanglar1 sorgular ve dini inanislarindan siiphe ederler. Nitekim lise
diizeyinde yapilan arastirmalarda ergenlerin inan¢ konusunda ciddi siiphe ve tereddiitler
icerisinde olduklari ve genelde merak ettikleri konulari basinda inang konularinin geldigi
belirtilir (Osmanoglu 2014: 177-206). Netice olarak ergenlik donemine giren genglerde dini
siiphenin artmasi, gelisimsel donemin etkisiyle de farkli dini inanislart merak etmesi ve ilgi
duymasi deizm gibi diisiincelerin yayginlagsmasina neden olmaktadir (Simsek 2018: 33).

Birey, ergenlik donemine girmesiyle birlikte dinin emir ve yasaklarindan sorumlu
tutulmustur. Bu doneme girmeleriyle gencglerin bagimsizliklarini kazanmasi ve asir
Ozgiirlik duygusu, dini otoriteye karsi ¢itkma durumunu beraberinde getirmistir (Simsek
2018: 44). Genglerin ise dinin, insanin hayattaki 6zgiirligiini kisitladigini diisiinmeleri
Allah’1n, Peygamberin ve vahyin getirdigi dl¢iileri reddetmelerine neden olmustur. Ayrica
kendi nefsine agir gelen durumlarda sinirsiz bir sekilde yasama istegi insanlar1 deizm gibi
diisiincelere yonlendirmistir. Ozellikle genglerin ergenlik déneminin etkisiyle bagimsiz
olma arzusu, Ozgiirliige olan diiskiinliigii ve kural tanimamazligi onlarin din karsiti
akimlara olan ilgisini artirmigtir (Menkii¢ 2019: 28). Hicbir sinir ve kural tanimayan tek
yonlil bir 6zgiirliik anlayis1 popiiler kiiltiiriin inang ve ahlak haline gelmesi haz merkezli
yasam tarzi itikadi ve ahlaki problemleri arttirmaktadir (Korkmaz 2019: 16).

Genglerin dini bir hayat tarzindan uzaklasarak yasam siirmelerinin bir baska nedeni
ise modernlesmeyle birlikte toplumun sekiiler bir yasama yonelmesidir. Clinkii sekiilerlik,
dini, dolayisiyla Tanr1’y1 hayatin merkezinden uzaklastirmis; diinyevi olan her seyi hayatin
merkezine yerlestirmistir (Oztas 2006: 55).

Insan, aklinin her seyi anlayabilecegini &ne siirerek bilimi, hayatini anlamlandirmada en
iist seviyeye tagimistir. Boylece diinya ile dini bir biitiin olarak gérmek yerine birbirinden
farkli olarak degerlendirmistir. Bu durum da genglerin dine olan saygisini yitirmesine
ve hayattan daha fazla haz almaya (Hedonizm) c¢alismalarina neden olmustur. insanlarin
refah seviyelerinin artmasiyla dini duyarhiliklar1 azalmaya baslamis; daha ¢ok eglence,
para, tiikketim gibi diinyevi istekler 6n planda tutulmustur.

Deizmle ilgili en biiyiik nedenler arasinda ‘katiiliik problemi’ gelmektedir. Materyalizm
ve pozitivizm etkisinde yasanan bu hayat igerisinde her seyin somut bir karsiligt
olmas1 insanoglunun beklentisidir. Insanlar diinyadaki istekleri dogrultusunda Allah’a
yonelmekte ve dua etmektedirler. Duygusal ve biligsel agilardan psikolojik degisim
siirecinin yogun olarak yasandigi ergenlik doneminde genglerin yaptiklari dualara hemen
karsilik bulamamasi hayal kiriklig1 olusturmakta ve “Ben ¢ok dua ettim ama dualarim
kabul olmadi” gibi sdylemlerde bulunarak Allah ile arasina mesafe koymasina neden
olmaktadir. Bunun yani sira giinliik hayatta insanlari yasamis olduklari zuliim, haksizlik,
trafik kazalari, deprem, hastaliklar, masum insanlarin 6ldiiriilmesi gibi kotii tecriibeler
iyi ve adaletli bir Tanr1 anlayisi inancint zedelemektedir (Simsek 2018: 47-48). Nitekim
ogretmenlerin tecriibelerinden elde edilen bilgiler ve Konya’da gerceklestirilen “Inang ve
Genglik” galistayinin bildiri raporu incelendiginde genglerin sorun yasadiklari konularin
basinda kotiiliik meselesinin geldigi goriilmektedir.

Oteyandan Tanr’nmin dogru bir sekilde tanitilmamasi ve Allah’in daima kizan,
cezalandiran sekilde tasavvur edilmesi ve anlatilmasi genglerin Allah ile olan
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iletisimlerinde ciddi problemler olusturmaktadir. Bunun yani sira dini otoritenin baskisi,
toplum tarafindan yasaklarin 6n planda tutulmasi, her davranisa giinah-haram denilmesi
ve daima cehennemden bahsedilmesi gencleri dine karsi olumsuz yonde etkilemektedir.

Iginde bulundugumuz dénem bilimin ve teknolojinin her seye hiikmettigi, her seyin
sorgulandigi, aklin her seyi agiklayabileceginin diistiniildiigii bir donemde sorgulamalari
olan genglerin, “dinde bu kadar soru sorulmaz, dinden ¢ikarsin”, “bunlari biz degil alimler
bilir, alimler sorgular” gibi sdylemler, genclerin dine olan yaklasimina mesafe koymasina
neden olmaktadir.

Ayrica felsefe ve bilim derslerindeki 6gretilerle, din derslerinin 6gretilerinin disiplinler
aras1 bir iliski icinde anlatilmamasi; genglerin bilim ve felsefeye olan ilgilerinin
gormezlikten gelinmesi modern ¢agin inang problemlerini beraberinde getirmektedir
(Dorman 2017: 17).

Islam inanci agisindan asil problem, Islam’in dogru anlasiimamasi, 6ziine uygun
anlatilmamas1 ve Misliimanlar tarafindan gerektigi gibi arastirilmamasidir (Dorman
2017: 15). Yani bu durumun en biiyiik etkenlerinden biri de din konusundaki bilgisizlik ve
rehbersizliktir. Sosyal medya iizerindeki tartismalar géz 6niinde bulunduruldugunda islam
iilkelerinin bilimsel ve teknolojik gelismelerden geri kalmasi, Islam iilkelerinin bir biitiin
olmasi gerekirken aralarindaki bitmek bilmeyen gerginlikler, Miisliiman Arap toplumlarin
birbirleriyle iliskileri genglerin Islam dinini sorgulamasina neden olmaktadir.

Yukarda bahsedilen “Genglik ve Inan¢” ¢alistayinin sonug bildirgesinde bu hususa
da deginilmektedir. Farkli dini akimlara yonelme sebeplerinden biri de genglerin rol
model alabilecegi Miisliiman kisilerin ve iyi rehberlerin yetersizliginden kaynaklandigi
soylenebilir. Konuyla ilgili yapilan bir saha aragtirmasi sonucunda ergenler, fiziki ve
psikolojik 6zellikler yoniinden kendilerine en ¢ok benzeyen, kendilerine sevgi gosteren
ve giiclii ve iistiin olma 6zelligi ile 6ne ¢ikan modellerle 6zdesim kurmaktadirlar. Diger
sosyal tutum ve davraniglarda oldugu gibi dini tutum ve davraniglar konusunda da en ¢ok
0zdesim kurduklar kimselerden etkilendikleri tespit edilmektedir. Bagta anne baba olmak
iizere ortadgrenim cagindaki gengler aileleri diginda arkadas, 6gretmen ve ¢evrelerindeki
diger yetigkin bireylerle de 6zdesim kurmaktadir (Kilavuz 2006: 301-302).

Deizmi besleyen kaynaklarin basinda sosyal medya gelmektedir. Youtube, facebook,
twitter, instagram bagta olmak tlizere bir¢ok sosyal ag lizerinden deizmle ilgili paylagimlar
yapilmakta ve dikkat g¢ekici sorular yoneltilmektedir. Deizmle ilgili paylasimlarin
artmasiyla birlikte deizmin ne oldugunu arastiran bir kimse ilk olarak kendi resmi
sitesinden bilgi edinmeye baslayacaktir. www.deism.com sitesi incelendiginde deizmle
ilgili gesitli kitaplar ve filmlerin tavsiye edildigi, brosiirler ve dergilerle deizmin tanitimi
yapilmaktadir.

4. Arastirma Bulgulari

Arastirma 6gretmenlerin bakis acgisina gére 6grencilerin deizm algist ile 6grencilerin
bakis agisina gore deizm algisi olmak iizere iki kisimdan olusmaktadir. 1lk olarak nitel
bir ¢alisma olan 6gretmenlerin bakis agisiyla 6grencilerin deizm algisina ait verilerin elde
edilmesi igin Istanbul Basaksehir ‘deki liselerde gorev yapan 20 dgretmenle, konuyla
ilgili goriismeler yapilmistir. Aragtirmanin nicel yontem kisminda ise 6grencilerin deizm
algisina dair veriler, Istanbul Basaksehir ‘deki liselerde 338 6grenciye uygulanan deizm
alg1 6l¢eginin sonuglarindan elde edilmistir.




84 | aiilten Kog Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi 2022/1: 77-96

4.1. Ggretmenlerin Bakis Agisindan Lise Ogrencilerinin Deizm Algisi

Bu béliimde Istanbul Basaksehir ilgesinde gérev yapan 10 erkek ve 10 kadin 6gretmenle
gorlismeler yapilmis ve elde edilen veriler caligmanin daha agik bir sekilde anlagilmasi igin
kendi i¢inde ii¢ farkli baslik altinda toplanmistir. Tiim goriislerin paylasilmasi miimkiin
olmadig1 i¢in goriismelerin bir kismi asagida verilmistir.

4.1.1.Deizmin Taninmasi ve Tanimlanmasi

Son dénemlerde ¢ok tartisilan, konusulan ve aragtirilan bir konu olan deizmle ilgili olarak
goriisiilen dgretmenlere bu boliimde deizmin tanmmasi ile ilgili sorular sorulmustur. Ilk
olarak lise 6grencilerinin deizme karsi diisiince ve tutumlarint 6grenmek i¢in “Sizce dersine
girdiginiz, muhatap oldugunuz égrencileriniz; deizm diigiincesini taniyor mu?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruyu katilimcilar birkag farkli agidan degerlendirmislerdir. Katilimcilardan
bazilari, 6grencilerin deizmi derslerde (Felsefe ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi) kismi olarak
islenmesiyle, i¢inde yasadigimiz toplumda konusulmaya baslanmasiyla, sosyal medyayla,
internetle, okul ve arkadas cevresiyle deizmi tanidiklarini ifade etmistir. Bir kismi ise
ogrencilerin kavramsal olarak deizmi tanimadigini, ¢evreden duydugu kadartyla bildigini,
bunun da bilingli bir sorgulama olmadigmni, taklitten ibaret oldugunu, i¢inde bulundugu
ergenlik siirecinin olusturdugu sorgulamanin bir sonucu ve ¢evresine “ben varim!” demenin bir
yolu olarak goren 6grencilerinin oldugunu séylemistir. Bir kisim 6gretmen ise tam tanimasa da
merak edip, sorgulayan bir 6grenci kesimi oldugunu ifade etmistir.

“Sizce dersine girdiginiz, muhatap oldugunuz oégrencileriniz; deizm diistincesini
tantyormu? ” sorusuna 6grencilerin deizmi tanimadigi yoniinde cevap veren 6gretmenlerin
sayisinin daha az oldugunu belirtmek gerekir. Bununla beraber deizmi kavramsal olarak
tanimadiklarini, kulaktan dolma bilgilerle, giincel tartigmalarla ve taklitlerle tanidiklarini
sOyleyen dgretmenler olmustur.

Ogrencilerin deizmi tanidigini, bildigini sdyleyen 6gretmen sayisi ise daha fazladir.
Bu 6gretmenler 6grencilerin deizmi hem derslerde islenmesi hem de sosyal medya, sosyal
ortamlar sayesinde 6grendiklerini sdylemislerdir.

Bu soruya her iki goriise de ayni mesafede kalarak cevap veren Ogretmenler de
mevcuttur. Burada &grencilerin muhakkak derslerden ya da arkadaslardan bir sekilde
duydugu ama tam olarak biling olusturamamis bir kesimin varligindan bahsedilmektedir.

Biiyiik bir kismi deizmi “Tanr1’nin evreni yaratip, sonrasinda biitiin isleyisi
insanlarin kendisine birakmasi, evrene ve kainata miidahale etmemesi”
olarak biliyor ve bu sekilde acikliyor. Bu diisiincenin yasama etkileri,
hayata etkisi hakkinda ¢ok da fazla fikir yiiriitmiiyorlar. (Kadin, Felsefe
Grubu Ogretmeni)

Deizmin taninma asamast i¢in sorulan “Ders ortaminda ya da bireysel olarak
sizinle veya birbirleriyle deizmle ilgili rahathkla konusabiliyorlar mi?” Sorusuna
konusamadiklari yoniinde bir cevap verilmemistir. Birkag 6gretmen kismen konustuklarini
ifade etse de genel olarak 6grencilerin kendilerini anlayan bir arkadasi ya da 6gretmeniyle
konusabildigi ifade edilmistir.

Akran gruplarinda, benzer fikirde olan arkadaslariyla ve bazi 6gretmenleriyle
rahatlikla konusabiliyorlar. Ama yasca daha biiyiik olanlarla, aileleriyle,
din konusundaki tutumlar1 daha kati olan sosyal cevreleriyle rahatlikla
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konusamiyorlar. Hatta bu tip ortamlarda deist olduklarin1 ya da deizme
iligkin olumlu yargilarin1 gizleme geregi duyuyorlar. (Erkek, Rehberlik ve
Psikolojik Danigsmanlik)

“Ders ortaminda ya da bireysel olarak sizinle veya birbirleriyle deizmle ilgili
rahatlikla konusabiliyorlar mi?” sorusuna bazi &gretmenler temkinli yaklasarak
O0grencinin yapisina, ailesine, yetisme tarzina bagli olarak degistigini ifade etmislerdir.
Bununla beraber eskiden bu konular1 konusmak daha zor iken simdilerde konusmanin
daha kolay oldugunu ifade eden 6gretmenler olmustur.

Deizmin tanimlamasi i¢in sorulan sorulardan biri ise: “Deizmi arastiran, okuyan
ogrencileriniz var mi? Bu dgrencileriniz deizm hakkinda ne diisiiniiyorlar?” dir. Bu
soruya ¢ kisi boyle bir 6grencisinin hi¢ olmadigini ifade ederken, diger 6gretmenlerin
tamami boyle 6grencilerin oldugunu ifade etmistir. Bu 6grencilerin kimisi sadece merak
ediyorken, kimisi sorgulamis, kimisi ise deist oldugunu belirtmistir. Bu soruya olumlu
cevap veren d6gretmen gorisleri soyledir:

Okuyanlar var, ¢ogu sosyal medyadan duyuyor, anladigim kadariyla bu
konuda gengcler tizerinde etkili olan ve bu konuyla ilgili siki calisan internet
siteleri var. Gengler de bu sitelerden haberdar olup takip ediyor. (Kadin,
Edebiyat Ogretmeni) Aldiklar1 egitimin dogal sonucu olarak Imam Hatip
Lisesi 6grencilerinin kahir ekseriyeti, deizmin itikad1 bir sapma oldugunu
diisiintiyorlar. Bu konuda farkli seyler sdyleyenler ise, deizm hakkinda
diisiinmekten ziyade, deizmin 6ngordiigli bir yasam tarzina dogru kayma
egilimi ortaya koyuyorlar. (Erkek, Din Kiiltiirii Ogretmeni)

4.1.2. Deizme Gétiiren Yollar

Bu boliimde genglerin deizmi nasil tanidiklari, nasil merak ettikleri, ilk nereden
duyduklart gibi konulara cevap bulmak igin sorular sorulmustur. Bu sorular dort
baslik altinda toplanmistir. Bu kapsamda katilimcilara ilk olarak “Deizmi arastiran
ogrencilerinizde bu giindem hangi yolla olusmus olabilir? (Sosyal medya, izledigi bir
film ya da okudugu bir kitap veya arkadas ortami gibi) ” sorusu yoneltilmistir. Bu soruyu
tiim katilimeilar cevaplamis, genel olarak gengleri en ¢ok etkileyen mecranin sosyal
medya oldugu, bunu arkadas ortaminin takip ettigini, sonrasinda ise film ve televizyon-
dizilerinin geldigi ifade edilmis, okunan kitaplar ve dergilerin de etkili oldugu ortaya
¢ikmistir. Bu soruya cevap veren bazi katilimcilarin gorisleri sdyledir:

Sosyal medya, izledigi bir film ya da okudugu bir kitap veya arkadas
ortami gibi yollarla etkilendigini diisiinliyorum. Son dénemdeki deizm
tartigmalarinda geleneksel ve sosyal medyanin itici bir gii¢ oldugunu
soylemek miimkiin. Bir yandan sosyal medyada bu konuya iliskin
tartigmalar yapilirken diger yandan televizyonlarda din adami olarak boy
gosteren aktorlerin kotii performanslart nedeniyle ¢esitli sorgulamalara
neden olduklart gorilmektedir. Ayrica deprem, salgin, afetler vb.
olaylara getirilen dini/mistik agiklamalar, tarikatlarin igerisindeki ¢arpik
iliskiler, cin ¢ikarma, biiyli gibi d6geler de bu sorgulamalara neden
olmaktadir. Clinkii geng kusak bilgiyi olgulara tekabiil etmesi lizerinden
anlamlandirmaktadir. Dolayisiyla kendi igerisinde kaldiginiz siirece sizi
tutarlilig1 tizerinden ikna eden dinsel bilgi, olgularla test edildigi zaman
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ikna giiciinii kaybetmektedir. Bu noktada ISID, FETO, Adnan Oktar gibi
yapilanmalarin da dinin sorgulanmasia neden oldugunu ifade etmek
gerekir. Benim sahsi olarak en 6nem verdigim nedense basta siyasi iktidar
olmak tizere dindar/muhafazakar kimlige sahip aktorlerin ahlaki anlamda
gostermis olduklar ciddi zaaflardi. (Erkek, Felsefe Grubu Ogretmeni)

Deizmin hangi yollarla tanindigina dair bagka bir soru ise soyledir: “Giincel olarak
tartisiimaktaolan, (Deizmsonddonemlerde geng¢ler arasinda artiyormu) sorusunun cevabi
sizce nedir? Tecriibeleriniz dogrultusunda cevaplar misiniz?” Bu soruya katilimcilarin
timii arttigi yoninde cevap vermistir. Cevap veren katilimci goriisleri sOyledir:

Artmasina kotiililk probleminin ciddi etkisi oldugunu diisiiniiyorum.
(Kadin, Felsefe Grubu Ogretmeni) Ben deizmin artip artmamasindan
ziyade tartigmanin, dindarlagma iizerinden yapilmasint dogru buluyorum.
Ciinkii deizm popiiler bir ifade ve hesap vermeyeceginiz bir hayat anlayisi
sunuyor. Ateizm dediginizde birgok seyi tamamen silmis oluyorsunuz.
Bu da cesaret istiyor. Ciinkii aile ve ¢evre gibi faktorler hala baskin.
Ama deizm dediginizde tanrinin varligini kabul ederek, dilediginiz gibi
yasam icin bir rahatlik olusturuyor. Ben soyle diisiiniiyorum. Insanlar
deizme inandiklar1 i¢in mi dyle sOyliyorlar, yoksa yasadiklar1 hayat1 en
giizel ifade eden deizm mi oluyor? Bizdeki “inandig1 gibi yasamayanlar,
yasadiklar1 gibi inanmaya baslarlar” climlesinin durumu giizel bir sekilde
anlattigim diisiiniiyorum. (Kadin, Felsefe Grubu Ogretmeni)

Deizmin nasil yayildigiyla ilgili olarak sordugumuz baska bir soru ise:
“Gozlemlerinize dayanarak, “Din alimlerinin ve Miisliimanlarin akil, bilim dist
davranislarinin, ¢agdags sorunlara ¢oziim getirmemelerinin 6grencilerin deist modasina
yonelmelerine etkisi vardir” goriisiine katki sunar misiniz?” sorusudur. Bu soruya
ii¢ katilime1 olumsuz cevap vererek, su an ¢ok fazla agiklama yapan, olumlu etkiler
yayan alimler oldugunu ileri siirmiiglerdir. Geri kalan katilimcilarin hepsi ya kismen
etkili oldugunu ya da ¢ok etkili oldugunu belirtmistir. Bu soruya katildigini ifade eden
o0gretmenlerin goriisleri soyledir:

Kesinlikle buna katiliyorum, topluma onciiliik ve 6rnek sahsiyet olarak
¢ikan bir¢ok “din aliminin 6zellikle de kendi i¢lerindeki hem de ¢ok basit
tartisgmalar neticesinde, birbirlerini itibarsizlastirmasi din ve dini yasama
konusunda insanlar1 ¢ok sorgulatiyor. Insan hayatta her zaman 6rneklere
ve rehberlere ihtiyag duyar, bugiin d6rnek aldigr bir sahsin, diger bir giin
hi¢ de 6rnek alinacak biri olmadigini goriince bu ister istemez bir hayal
kirikligina ve beraberinde de ondan 6grendigi bir takim bilgi ve degerlere
kars1 da sorgulamayi getiriyor diye disiinliyorum. (Kadin, Edebiyat
Ogretmeni)

Arastirmada deizm nasil yayiliyor sorusuna cevap bulmak i¢in sordugumuz bir
diger soru sudur: “Kendini deist olarak tanimlayan dgrencileriniz -varsa- disa doniik
bir mesaj verme (entelektiiel veya modern olduklar: imajini yayma ve bu yolla arkadas
veya akran gruplart arasinda var olma) ¢abast mevcut mudur? Yoksa bilin¢li ve tercih
edilmiyg bir diigiinceye mi sahiptirler?” Bu soruyu 6gretmenlerin tamami cevaplamistir.
Genel olarak kimlik arayisinda olan, sorgulayan genglerin kendini anlamlandirma
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kaygis1 oldugu gibi kendini ¢evresine “bakin ben de varim” demenin bir yolu olarak
goren genclerin de oldugu belirtilmistir. Gengler arasinda gelenege, yeri geldiginde
dine bile karsi bir durus sergilemenin bizim toplumumuz i¢in ¢ok zor oldugu bir
ortamda gencin bu durusu sergileyerek cesaretli oldugunu gdsterme kaygisinin da
oldugunu ifade etmek gerekir. Yine arkadas ¢evresi icerisinde bir gruba dahil olmak ve
dislanmamak adina boyle egilimleri olan 6grencilerin oldugu da ifade edilmistir.

4.1.3. Deizm Algisinda Bireysel Ozellikler

Bu boliimde deizm algisinda genglerin bireysel 6zelliklerinin etkili olup olmadigi
konusuna odaklanilmistir. Bu konuyu arastirmak ig¢in katilimcilara sorulan dort
sorunun ilki soyledir: “Deizmle ilgili sorgulamalar yapan ogrencileriniz dini ibadet
ve ritiiellerini yerine getiriyorlar mi? (Namaz, Orug, Infak, Tesettiir gibi)”. Bu soruya
katilimcilarin bir kismi dini ritiiellerle deizm arasinda bir iliski gérmedigini, bir kismi
deizme ilgi duyan 6grencilerin dini ritiiel ve ibadetlere dikkat eden 6grenciler olmadigini
sOylemislerdir. Bir kisim katilimci ise deizme ilgi duyan 6grenciler iginde dini ritiielleri
yerine getiren 6grencilerin oldugunu ifade etmislerdir. Dini ritiiel ve ibadetleri yerine
getirmedigini sdyleyen katilimcilar 6zellikle deizme ilgi duyan 6grencilerin ¢ogunun
ibadet sorumlugundan kagmak ve daha Ozgiir yasama istegi i¢inde olduklari igin
ibadetleri pek yerine getirmedigini ifade etmistir.

Genglerin deizm algisinda genglerin bireysel 6zelliklerinin etkili olup olmadigini
arastirmak adina 6gretmenlere sorulan baska bir soru da “Deizm ile ilgili sorgulamalar
yapan ogrencilerinizin ahlaki tutumlariyla ilgili degerlendirme yapabilir misiniz?
(Diiriist, yardimsever, merhametli, paylasimci, nezaket sahibi)” idi. Bu soruya
katilimeilar ahlaki tutumla ilgili farkli goriigler dile getirmislerdir. Bu 6grencileri belirli
bir kategoride toplamanin miimkiin olmadig1, ¢ok farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin
deizmi sorguladigini ifade etmislerdir. Bu anlamda bir baslik altinda siniflandirmanin
kolay olmadiginin alt1 ¢izilmistir.

Ogretmenlere yoneltilen “Deizm ilgili sorgulamalar yapan Ogrencilerinizin ne
tiir aile ortamlarinda yetistigi hakkinda fikriniz var mi? (Liberal, dindar, sekiiler,
muhafazakar aile ortamlari gibi) ” sorusuna katilimcilardan ¢ok farkli cevaplar gelmistir:

Gozlemledigim kadariyla deizm arastiran 6grencilerimin ciddiye alinacak
kadar ¢ogunlugu aile ortaminda din ile farkli boyutlarda muhataplar.
Evlerinde namaz kilinmayan ve tesettiirden bihaber biiyliyen ¢ocuklar
oldugunu soyleyebilirim. (Kadin, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik)
Muhafazakar bir ilgede yasiyoruz. Bu dogrultuda inaniglara ve dinsel
ritiiellere genelde baglilar. Babasi imam olup deizmi savunan 6grenci
ile karsilastigim gibi ayni sekilde annesi tarafindan terkedilmis alkol
bagimlisi babasi ile yagsayan 6grencinin de deizmi savundugunu gordiim.
“Normal aile” ya da “anormal aile’ aile ortamlari etkilidir/degildir climlesi
kurulamaz. (Erkek, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni)

Ogretmenlere yoneltilen “Deizme ilgi duyan &grencilerinizin psikolojik duygu
durumlariylailgilibilgiverirmisiniz? ”sorusuna gelen cevaplarisusekilde siralayabiliriz:

Aslinda kendilerinin deist oldugunu agikca sdylemiyorlar, kendi i¢
diinyalarinda sorgulamalar1 var ki, arkadaglariyla birlikteyken konuyu
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baskalarinin agzindan sdyliiyorlar. Onlarla birlikteyken deist veya ateist
olduklarini sdylerken, 6gretmenleri veya biiylikleri yanindayken bunu inkar
ediyorlar. Deist oldugunu sdylemek, gengler arasinda neredeyse bir dzenti
haline gelmis durumda. Yani marjinal bir imaj ¢izmek ve dikkati {izerinde
toplamaya ¢alismak. (Erkek, Kimya Ogretmeni) Kendini gerceklestirememis,
0z benlikleri tam oturmamuis, kimlik arayislari devam eden, sorgulayan
ogrenciler oldugunu sdyleyebilirim. (Kadin, Fizik Ogretmeni)

4.2. Kendi Perspektiflerinden Lise Ogrencilerinin Deizm Algisi

Lise 6grencilerinin deizm algis1 6gretmenlerin bakis agisina gore incelendikten
sonra Ogrencilerin kendi bakis acisina gore ele alinmistir. Hazirlanan anket iig¢
bolimden olusmaktadir: Birinci bolimde demografik 6zellikleri igeren sorular, diger
iki boliimde ise 6grencilerin deizm algisini anlamaya yonelik sorular yer almaktadir.
Arastirmanin birinci bolimiinde arastirmaya katilan 6grenciler ile ilgili betimleyici
bilgiler sunulmustur. Arastirmacinin yasi, sinifi, ailenin gelir durumu, ebeveyn tutumu,
dini bilgilerini en ¢ok nerden edindigi ve anne babasini dini yonden nasil tanimladiklar1
gibi sorular sorulmustur. Arastirmamiz i¢in 6nemli bir veri olarak gordiigiimiiz cinsiyet
dagilim tablosu asagidadir.

Tablo 1: Cinsiyet Dagilimi Tablo
Gegerli Toplam

Sayt - Yizde g e Yiizde
Kadm 220 65,1 65,1 65,1
Erkek 118 34,9 34,9 100
Toplam 338 100 100

Cinsiyet, olaylar karsisinda verilen tepkileri belirlemede ¢ok 6nemli bir yere sahiptir.
Ciinkii ayn1 olay karsisinda kadin veya erkegin verecegi tepkiler farklilasmaktadir. Bu
nedenle diger analizlerde de sikca cinsiyetin verdigi bilgilerden faydalanilmistir.

Tablo 2: Okul Tiirii Dagilim Cizelgesi

Say1 Yiizde Gegerli Toplam

Yiizde Yiizde

Resmi Anadolu Lisesi 167 49,4 49,4 49,4
Resmi Fen Lisesi 13 3,8 3,8 53,3
:;z?dolu Imam Hatip Li- 62 183 183 716
Ozel Anadolu Lisesi 48 14,2 14,2 85,8
Ozel Fen Lisesi 19 5,6 5,6 91,4
imam Hatip Proje Okulu 25 7,4 7.4 98,8
Meslek Lisesi 4 1,2 1,2 100
Toplam 338 100 100

Arastirmanin sonuglarinin yorumlanmasinda bir veri olarak kullanilan 6grencilerin
okul tiirleri tablosu yukarida verilmistir.
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Tablo 3: Yas Dagihm Cizelgesi

S N
14 Yas 14 4,1 4,1 4,1
15 Yas 86 254 254 29,6
16 Yas 89 26,3 26,3 55,9
17 Yas 93 27,5 27,5 83,4
18+ Yas 56 16,6 16,6 100
Toplam 338 100 100

Ankette yasin dnemli bir 6l¢iit oldugu diistiniilmistiir. Ciinkii 6grencinin yasini bilmek
icinde bulundugu gelisim donemini dogru yorumlamamiza imkan verir. Bu da verilen
kararlarin, degisimlerin, sosyal ¢evrenin etkisini daha iyi anlamimizi saglayacaktir.

Tablo 4: Ebeveyn Tutumu Dagilim Tablosu

Otoriter Ebeveyn 103 30,5 30,5 30,5
Ilgisiz Ebeveyn 15 4.4 4.4 34,9
Asiri izin Verici Ebeveyn 11 33 33 38,2
Tutarsiz Ebeveyn 35 10,4 10,4 48,5
Miikemmeliyetci Ebeveyn 33 9,8 9,8 58,3
Asir1 Koruyucu Ebeveyn 71 21 21 79,3
Demokratik Ebeveyn 70 20,7 20,7 100
Toplam 338 100 100

Ebeveyn tutumlari anket ¢alismasinda oldukc¢a onemli bir yere sahiptir. Cilinkii
¢ocuklarin sergiledigi bir¢ok davranisin arkasinda anne babasinin takindigi tutum
bulunmaktadir. Otoriter bir anne-babanin ¢ocugu siirekli kendi iizerinde bask1 ve kontrol
hissettigi i¢in onlarsiz hi¢gbir adim atmaya karar vermeyecektir. Asir1 serbest anne-
babanin ¢ocugu ise higbir baski hissetmedigi i¢in sorumluluk duygusu duymayacak ve
yaptigihi¢bir davranisin sonuglarini diisiinmeyecektir. Anne-baba gocugun karakterini ve
hayata dair her tiirlii bilgi ve becerilerinin olusmasini saglayan en temel bilgi kaynagidir.
Bu nedenle sonuglar yorumlanirken ebeveyn tutumlari verisine sik¢a basvurulmustur.

Demografik 6zellikler igeren sorulardan sonra 6grencilerin deizmi tanima seviyelerini
Olgen sorular iki ayr1 bolimde yoneltilmistir. Elde edilen veriler SPSS programi
kullanilarak analiz edilmistir. Sorulara verilen cevaplarin istatistikleri asagidadir.

BABUR
Bilimsel Arastirmalar Biirosu
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Tablo 5 Ogrencilerin Deizm Algisina Dair Sorular 1. Béliim

. . q . . Ne Katili-
Soru Ogi"enctlerm Deizm Algisna . Kesinlikle Katilmi- | yorum Ne Katiliyo- | Kesinlikle
Dair Sorular Deger | Katilmi-
No o yorum | Katlmiyo- rum Kathyorum
1. Boliim yorum -
] Islam dinini tam anlamiyla SAYI 14 48 111 130 35
bildigimi diisiiniiyorum. % 4,14 14,20 32,84 38,46 10,36
P Islam dinini tam anlamiyla SAYI 46 85 122 79 6
yasadigimu diiiiniiyorum. % 13,61 25,15 36,09 23,37 1,78
Inandigim dinin ancak Kutsal SAYT 17 22 31 104 164
3 | Kitap — Peygamber — Vahiyle )
gelebilecegine inantyorum. % 5,03 6,51 9,17 30,77 48,52
Her inang sisteminin kendine SAYT 10 24 56 133 115
4 has ritiiel, davranig ve
z:badetleri olmasi gerektigine % 2,96 7.10 16,57 3935 34,02
inantyorum.
Benim i¢in asil 6nemli olan SAYT 44 78 88 90 38
5 Tanrt 'min varhigidwr. Gerisinin
kiiltiirlere ve zamana gore % 13,02 23,08 26,04 26,63 11,24
degisecegine inantyorum.
Allah’in, mesajini insanlara SAYI 115 101 66 25 31
aktarmak igin kurum ve
6 kigilere (Peygamber, Melek, Y
Kitap vb.) ihtiyacinin oldugunu % 34,02 29,88 19,53 7,40 9,17
diisiinmiiyorum.
Miisliimanlarin inandiklar SAYT 63 72 64 66 73
ile yasadiklar: din arasindalki
celiskileri gordiikce dinden % 18,64 21,30 18,93 19,53 21,60
s0guyorum.
Yaraticimin benim kildigim SAYT 145 89 42 23 39
namaz, tuttugum orug ya da
8 kilik kiyafetimle ugrasmast
b’ ! dy o ‘gras % 42,90 26,33 12,43 6,80 11,54
ana dogru gelmiyor.
Ailemin dine yonelik asirt SAYI 115 108 51 37 27
9 baskist, inanglarimda )
sogumaya neden oluyor. % 34,02 31,95 15,09 10,95 7,99
Yanlig anlasilirim endisesiyle SAYI 80 93 53 62 50
inancimla ilgili farkl
10 o .
goriiglerimi ¢ok agik sekilde % 23,67 27,51 15,68 18,34 14,79
ifade edemiyorum.
Okul ortaminda inancimla ilgili SAYT 36 52 69 122 59
11 farkh goriis ve sorgulamalarim
ogr 7””‘3;’_1]‘?”’”19 rahatga % | 1065 | 1538 | 2041 36,09 17,46
paylasabiliyorum.
Dini pratikleri yerine getirmeyen | S4Y[ 28 42 101 104 63
ama ahlaki degerlere sahip
12 | erdemli davramglarda
bulunan insanlarin da cennete % 8,28 12,43 29,88 30,77 18,64
gidebilecegine inaniyorum.

ABUR
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13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

Allah’a ulagsmak igin en
iyi yolun akil oldugunu
diisiiniiyorum.

Kur’an-1 Kerim 'deki
bilgilerin, i¢inde yasadigimiz
zamanin ruhuna uygun
oldugunu diisiiniiyorum.

Dini ibadet ve ritiieller benim
ozgiirliigiimii kisitliyor.

I¢imden nasul gelirse dyle
inanmak istiyorum.

Kati kurallari olan ve
fasitlayict bir inang sistemi
istemiyorum.

Sadece Yaraticinin varligina
inanmak insanlari daha fazla
ozgiirlestiriyor.

Cemaatler, vakiflar, tarikatlar,
dini liderlerin soylemleri,
baskict din anlayislart
insanlart dini yonden
sorgulamalara yoneltiyor ve
onlart dinden sogutuyor.

Camilerdeki yaz kurslarinda
ve Kur’an kurslarinda verilen
dini egitimin baskict oldugunu
ve bu baskinin kigiler tizerine
olumsuz etki olusturdugunu
diistiniiyorum.

Camilerdeki yaz kurslarinda
veya Kur'an kurslarinda
aldigim dini egitim benim dini
goriislerimi olumsuz etkiledi.
Diyanet kurumunun ve

dini cemaatlerin, giiniimiiz
insanlarimin zihinsel ve ruhsal
diinyalarina hitap eden bir
din egitimi vermediklerini
diistiniiyorum.

Ulkemizde dini liderlerin ve
Islami diigiiniirlerin giiniimiiz
insanlarimin zihinsel ve ruhsal
diinyalarina hitap eden bir
din algisi kazandirmada
yetersiz olduklarin
diistiniiyorum.

SAYI
%
SAYI

%

SAYI
%
SAYI
%
SAYT

%
SAYI
%

SAYI

%

SAYI

%

SAYI

%

SAYI

%

SAYI

%

10
2,96
33

9,76

103
30,47
51
15,09
47

13,91
37
10,95

25

7,40

50

14,79

105

31,07

21

6,21

10

2,96

29
8,58
42

12,43

121
35,80
65
19,23
62

18,34
72
21,30

43

12,72

90

26,63

116

34,32

51

15,09

40

11,83

83
24,56
85

25,15

60
17,75
60
17,75
95

28,11
118
34,91

69

20,41

58

17,16

58

17,16

87

25,74

84

24,85

129
38,17
111

32,84

34
10,06
78
23,08
66

19,53
79
23,37

87

25,74

55

16,27

20

592

79

23,37

110

32,54

87
25,74
67

19,82

20
592
84
24,85
68

20,12
32
9,47

114

33,73

85

25,15

39

11,54

100

29,59

94

27,81
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Tablo 6 Ogrencilerin Deizm Algisina Dair Sorular 2. Béliim
Soru Ogrenctlertrf Deizm 5 Kesinlikle e Ne Katiliyorum e Kesinlikle
Algisina Dair Sorular Deger | Katilmiyo- Ne Kanliyo-
No i rum rum
2. Boliim rum Katilmyorum rum
; Deizmin ne anlama SAYI 16 32 36 144 110
geldigini biliyorum. % 473 9,47 10,65 42,60 32,54
Deizmin ne anlama geldigini, SAYI 20 69 51 131 67
P okudugum kitaplardan, takip
ettigim internet sitelerinden % 592 20,41 15,09 38,76 19,82
ogrendim.
Deizmle ilgili fikirlerimin SAYI 46 109 61 89 33
3 ¢ogunu sosyal ¢evremden
(aile, okul, arkadag vb.) % 13,61 32,25 18,05 26,33 9,76
ogrendim.
4 Deizmin iilkemizde giderek S4YI 14 25 106 120 73
artugini diisiiniiyorum. % 4,14 7,40 31,36 35,50 21,60
Son zamanlarda deizmle SAYI 89 132 55 51 11
5 ilgili yapilan tartismalardan
etkilenerek ben de deizmi % 26,33 39,05 16,27 15,09 325
arastirmaya basladim.
Ailemin benimle SAYI 178 107 35 13 5
iletisimsizligi ve bana
karst ilgisizligi nedeniyle
deizm gibi farkli goriisleri % 52,66 31,66 10,36 3,85 1,48
sorgulama ihtiyaci
hissediyorum.
Bence yasadigimiz SAYI 38 83 135 70 12
toplumda deizm
7 | diisiincesine sahip olan Y
insan sayisi cok da fazla % 11,24 24,56 39,94 20,71 3,55
degil.
Deizm tartismalarimin SAYT 37 102 117 63 19
gelecegi olmayan, gegici
8 | ve giindelik tartismalardan
ibaret oldugunu % 10,95 30,18 34,62 18,64 5,62
diistiniiyorum.
Deizmin sosyal medya ve SAYI 19 66 88 132 33
iletisim kanallar: nedeniyle
9 | gergekte oldugundan )
daha fazla giindemde % 5,62 19,53 26,04 39,05 9,76
tutulduguna inaniyorum.
Son zamanlarda SAYI 79 83 61 68 47
10 arkadagslarimdan en az
birinin deizme karst ilgi % 23,37 24,56 18,05 20,12 13,91
duydugunu biliyorum.
Son zamanlarda SAYI 98 92 56 55 37
arkadaglarimdan en az
11 | birinin kendisini deist
% 28,99 27,22 16,57 16,27 10,95

olarak tamimladigini
biliyorum.
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5. Sonug

Arastirma sonuglarma gore lise 6grencilerinin timi bir sekilde deizmi duymus, bir kismi
din kiiltirti ve felsefe derslerinde miifredat geregi deizm konusundan haberdar olmus, bir
kismui ise sosyal medya, internet, sosyal ¢evresi, basili yaynlar (kitap, dergi vb.) vasitasiyla
gormiistlir. Genglerin merak etmesinden, sorgulamasindan ¢ekinmek yerine dogrularin, en
uygun yontemle 6grenmelerini saglamak gerekmektedir. Bu sorgulamalarina dogru kanallarla
cevap bulamayan gengler 6zellikle sosyal medya ve internet siteleri vasitasiyla bir¢ok bilgiye
ulasmaktadur. Internetteki web sayfalar1 da muhataplarina her tiirlii destegi vermekte, iicretsiz
kitaplar gondermekte, sosyal ¢evre olusturabilecegi platformlar sunmaktadir.

Iginde yasadigimiz toplumda din degistirmenin hos karsilanmadigi bilinmektedir.
Deizm diistincesine de Tanri’nin varligini kabul etmesine ragmen ileri stirdiigii baz1 goriisler
nedeniyle ¢ok sicak bakilmadigi sdylenebilir. Toplumda deizmin arttigina dair iddiay1 genel
olarak hem 6gretmenler hem de 8grenciler desteklemistir. Ogretmenler bu giindem ile énceki
donemlere oranla artik daha ¢ok karsilastiklarini ifade etmistir. Bu artisin nedenleri arasinda
deizmin artik toplumda tartisilan popiiler bir konu olmasi gosterilebilir. Toplumda sekiiler
yasamin 6zendirdigi rahat, 6zgiir ve sinirsiz yasam ogretileri de deizme kap1 aralamaktadir.
Gengler bir dine tabi olup onun sorumluluklarmi istlenip, ibadetlerini yerine getirmek
yerine daha 6zgiir olmayi tercih etmektedirler. Bu gerekgeler de deizmin yayilmasina katki
saglamaktadir.

Arastirmada hem 6gretmenlere hem de 6grencilere gore ortaya ¢ikan en dnemli tespit,
ailelerin ¢ocuklariyla iliskisinin, verilen ya da verilmeyen dini egitiminin, psikolojik destegin
deizme dair alginin olusmasi iizerinde etkili oldugu gergegidir.

Alimlerin, dini liderler ve dini kurumlarin inancin toplumda varligini saglayan 6nemli
bir unsur oldugu 6gretmen ve 6grenciler tarafindan vurgulanmistir. Bu kisi ve kurumlarin
yaptig1 her seyi dinin bir pargasi olarak kabul eden gencler, kendilerini dinden uzaklastiran
unsurlar arasinda bu kesimleri de gostermektedirler. Yine giiniimiizde dini kimlik ile 6ne
cikan ISID ve FETO gibi érgiitlerin de tiim eylemleri dine mal edilmekte ve boyle bir din
algis1 gengler arasinda olumsuz degerlendirilmektedir. Bununla beraber gengler ile yakindan
ilgilenerek hem bireysel gelisimlerini hem de sosyal — psikolojik gelisimlerini takip eden,
ahlak ve din egitimine vurgu yapan kisi ve kurumsal anlamda ¢ok fazla olumlu rol modelin
oldugu da hem 6gretmenler hem de 6grenciler tarafindan kabul edilmistir.

Insanin fitratinda inanma giidiisii vardir (Diizgiin 2017:5-6). Dogustan gelen bu
ozellik insanin biiylidiigli cevrenin din anlayisiyla sekillenir. Cocukluk doneminde birey
ailenin yahut yaninda biiylidiigti kimsenin din anlayisi taklit ederken ergenlik dénemine
geldiginde o zamana kadar sorgulamadan kabul ettigi inanislar1 sorgulamaya baslamaktadir.
Bireyin bu siiregte etkilendigi bazi faktorler de vardir. Ogrenciler yasadigi toplumun
dini yapisindan etkilendigi gibi Ogretmenlerinden, arkadaslarindan, toplumdaki dini
sahsiyetlerden, gittigi okulun ortamindan etkilenmektedir. Ogrencileri yakindan gézlemleme
firsat1 bulan 6gretmenler, genglerin dini anlayislarini olusturmasinda sosyal medyanin ¢ok
fazla etkili oldugunu ifade etmektedirler. Sayica ¢ok fazla olmasa da bazi 6gretmenler
ogrencilerin okuduklari kitaplarin veya izledikleri dizi/filmlerin din anlayislarini etkiledigine
deginmislerdir. Giinlimiiz dizileri incelediginde 6zgiirliigli temel alan, Tanri’nin varligini
tartisan ve sorumluluklar1 reddeden diziler mevcuttur. Ozellikle Japon, Kore ve Cin dizileri
ile Netflix yapimu diziler de genclerin takip ettigi bu tiir diziler arasindadir.
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Dini siiphenin yogun olarak yasandigi ergenlik doneminde &grencilerin, Tanri’nin
varligina dair felsefi diigiinceleri cevrelerinden duyduklarinda veya bu diistincede olan
kisilerle karsilastiklarinda bu farkli yorumlara ilgi gosterdikleri ve bu diistincelere yoneldikleri
sonucuna ulasilmaktadir. Baz1 6gretmenlerin ve 6grencilerin gozlemlerine gore, 6grenciler
ailesinden, cevresinden, arkadaslarindan, sosyal medyadan bu tarz goriisleri duymakta ve
merak etmektedirler.

Ogretmenlerin birkismi deizm diisiincesinin okullarda dgrenciler arasinda etkisi olmadigini
diistiniirken bir kismi1 da bu diisiincenin okullarda 6grenciler arasinda etkili oldugunu ifade
etmektedir. Ogrenciler arasinda etkili olmadigim ifade eden Sgretmenler bunun sadece
popiiler kiiltiiriin etkisinden, 6grencilerin bu dénemin etkisiyle sorgulamalarindan, genglerin
dine olan ilgisizliginden ve tembelliginden kaynaklandigini fakat bu 6grencilerin deist
olmadiklarini ifade etmektedirler. Okullarda deizm diislincesinin etkili olmadigini belirten
Ogretmenlerin yani sira bazi dgretmenler az sayida da olsa ilgili 6grencilerin okullarda
bulunduguna deginmektedirler. Bu goriislerin aksine deizm diislincesinin okullarda etkili
oldugunu belirten 6gretmenler de mevcuttur. Bu 6gretmenlerden bazilari bu diisiincenin
sadece okullarda degil toplum arasinda da etkili oldugunu, toplumun dinden uzak bir
yasam siirdiigiinii, genglerin dine ilgisinin her gegen giin azaldigini ve bu gibi diisiincelere
yonelimlerin arttigini belirtmektedirler.

Deizmin arttig1 goriisii 6grenciler tarafindan daha c¢ok kabul edilmistir. Ogrencilerin
birgogu deizmi duydugunu ve c¢evrelerinde deizme ilgi duyan birilerinin olabildigini,
ozellikle sosyal medya, internet, sosyal ¢evre vasitastyla deizmin arttigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin ve dgrencilerin goriislerine gore; dgrenciler Tanr1’nin varligi konusunda
stipheye diismekte fakat ibadetler, dini rittieller, vahiy, peygamberlerin varligi, kotiiliik
problemi gibi konularda sikint1 yasamaktadirlar. Ogrenciler Miisliiman birinin yasadig1 din
ile inandig1 din arasindaki c¢eligkilerden dolayr dinden soguduklarini ifade etmektedirler.
Gengler, namaz kilan, oru¢ tutan, hacca giden kisaca ibadetlerini yerine getiren bir
Miisliimanin daha ahlakli bir birey haline gel(e)medigini belirtmektedirler. ibadet etmesine
ragmen yalan sdyleyen, riigvet alan/veren, her tiirlii likksli yasarken ihtiyac sahibi insanlar1
umursamayan dindarlarin varligi, gencleri sorgulamaya itmekte ve dine karst mesafeli hale
getirmektedir.

Deizmin temel sayiltilarindan biri olan dini pratikleri yerine getirmeyen ama ahlaki
degerlere sahip, erdemli insanlarinda cennete gidebilecegi goriisii Ogrencilerin biiyiik
¢ogunlugu tarafindan kabul gormistiir. Yine deizmin temele aldigi baska bir goriis olan
Allah’a ulagsmak icin en iyi yol akildir goriisii de 6grenciler tarafindan benimsenmistir.

Liselerdeki 6grencilerin deizm diisiince yapisina yonelmesinde etkili olan faktorlerin
basinda aile ve ¢evresinin dini tutumu gelmektedir. Deizm diisiincesine yonelen 6grencilerden
bazilarimin ailesinin dini diislincesinin de deizm diisiincesine yakin oldugu goriiliirken
kimisinin de ailedeki baskici tutuma karsi ters tepki verdigi goriilmektedir. Arastirma: Otoriter
ve tutarsiz ebeveyn tutumu sergileyen aile ¢ocuklarinin daha ¢ok deizme egilimi oldugunu
gostermistir. Bunun yani sira ailede yasanan olumsuz olaylardan dolayr da etkilendigini
sOyleyen gengler olmustur. Ailenin yani sira bu 6grenciler akrabalardan, rol model aldigi
kisilerden, yasadigi semtten, arkadaglarinin dini yasantilarindan etkilenmekte; ¢evrelerinde
bu diisiinceye yakin bireyler varsa bu diisiincelere daha kolay yonelmektedirler.

Diniibadet veritiieller benim 6zgiirliiglimi kisitliyor goriisii cinsiyet bazinda incelediginde
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kizlar erkek &grencilere gore bu goriisii daha fazla benimsendigi goriilmiistiir. Cinsiyete
dayali1 olarak incelenen konulardan bir digeri ise yaz kurslar1 ve Kuran kurslarinin vermis
oldugu egitimin dini goriisleri olumsuz etkileyip etkilemedigidir. Her iki 6grenci kesimi de
bu goriisii savunmamustir. Ozellikle kizlar bu goriise daha fazla karsi cikmuistir.

Dini siiphenin uyandig1 bu dénemde 6grencilerin Islam dinini ve emirlerini sorgulamasi
aslinda son derece normaldir. Bu durum gelisimsel donemin ozellikleri arasinda yer
almaktadir. Ogrencilerle birebir ilgilenme firsati bulan égretmenlerin 6grencilere daha rahat
ulasabildigi arastirmaya katilan tiim egitimcilerin ortak goriisii olarak one ¢ikmaktadir.
Bu &gretmenler ayni zamanda &grenciler tarafindan daha kolay rol-model olarak
benimsenmekte ve 6grencilerin zihinlerindeki sorulara daha hizli ve tatmin edici bigimde
cevap verebilmektedirler.

Tiim bu verilerden hareketle deizmin toplum iginde kok saldigi ya da tutunamadigi
analizlerini ortaya koymanin 6tesinde dncelikli ¢alisma alaninin deizmi tanima ve toplum
icinde yer almasinin nedenlerini anlama cabast ve bu dogrultuda genglerin arastirma
ve sorgulamalarina cevap verecek nitelikli bir bilgi havuzunu tesis etmek oldugu
degerlendirilmektedir

Arastirmada siralanan tiim bu sonucglardan hareketle toplum i¢inde deizm vardir ya da
yoktur demenin 6tesinde deizmi tanimak, nedenlerini anlamak ve bu dogrultuda ergenlerin
ihtiyaglariin ve sorgulamalarmin en dogru sekilde giderilmesi gerekmektedir.
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Oz

Bu calisgmanin amaci ilk ve ortaokul &gretmenlerinin Orgiitsel giiven
diizeylerinin i doyumuna etkisinin incelenmesidir. Aragtirmanin evrenini
Sisli flge Milli Egitim Miidiirliigiine bagl resmi ilk ve ortaokullarda gérev
yapan toplam 200 G6gretmen olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda
Yilmaz (2005) tarafindan gelistirilen “Okullarda Orgiitsel Giiven Olgegi”
ile Tezer (1991) tarafindan gelistirilen Is Doyumu Olcegi kullanilmistir.
Ik ve ortaokul &gretmenlerinin orgiitsel giiven diizeylerinin ve is
doyumlarinin belirlenmesine iligkin aritmetik ortalama ve standart
sapma kullanilmigtir. Arastirma sonucunda degiskenler arasindaki
iligkileri ortaya c¢ikarabilmek igin korelasyon analizi kullanilmistir.
Degiskenlerin birbirini yordama diizeyini tespit etmek i¢in regresyon
analizine basvurulmustur. Uygulanan &l¢ekler sonucunda ilk ve ortaokul
Ogretmenlerinin orgiitsel giiven ve orgiitsel giivenin alt boyutlarmna iliskin
diizeyleri ile i3 doyumu diizeyleri yiiksek ¢ikmis olup Orgiitsel giiven
ile is doyumu ile arasindaki pozitif ve anlamli bir iliski bulunmustur.
Egitim faaliyetlerinin gergeklestigi okul orgiitlerinde giiven ortaminin
olusturulmasina ve calisanlarin is doyumlarinin artirllmasina yonelik
caligmalarin yapilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: giiven, orgiit, orgiitsel giiven, doyum, is doyumu.

Abstract

The aim of the study is the effect of primary and secondary school
teachers’ organizational trust levels on job satisfaction. Sisli District
National Education Directorate of the universe of the research connected
to the official primary and secondary school institutions. The search group
consisted of 200 teachers. The “Scale Organizational Trust of School”
developed by Yilmaz (2005) and the “Job Satisfaction Scale” developed
by Tezer (1991) were used to collect the data. The arithmetic means and
the standard deviation for organizational trust levels and job satisfaction
of teachers were used. Correlation anlayze was used to investigate the
relationship between variables. Regression analysis was used to determine
the degree of mutuality of the variables. As a result of the research, it was
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determined that there is a positive relationship between organizational
trust level and job satisfaction. It is believed that the trust of teachers in
the organization in education institutions is important. In order increase
the quality of educational activities, it has been concluded that studies
should be conducted in order to create trust in educational organizations.
Keywords: trust, organization, organizational trust, satisfaction, job sat-
isfaction.

0. Giris

Bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler, toplumlarin kiiltiirel, siyasi, sosyal ve
ckonomik yapilarini da etkilemektedir. Hizli ve koklii degisimler yeni bilgi ve becerilere olan
gereksinimi artirmakta, farkli ihtiyag ve beklentilerin ortaya ¢ikmasma neden olmaktadir
(Sahin 2010: 22). Meydana gelen degisimler egitim sisteminin bireylerin becerilerini ve sosyal
degerlerini gelistirmeyi saglayacak sekilde yenilenmesini zorunlu hale getirmistir. Gegmiste
egitim ve tlke gelismislik iligkisini arastiran ¢alismalar tilkelerin gelismislik diizeylerinin
egitime ayrilan kaynakla iligkisini vurgularken, son yillarda {ilke gelismisliginin egitime
ayrilan kaynaklarimin yani sira egitimin niteligi ile de ilgili olan ¢alismalara yerini birakmistir.

Egitimin niteligine dogrudan ve en 6nemli katkiy1 6gretmenler yapmaktadir. Bu nedenle
egitim alaninda yapilacak degisimler i¢in dgretmenlik meslegini ve onu etkileyen unsurlari
gbz Oniinde bulundurmak gerekmektedir. Giliniimiizde 6grencilerin farklilasan ihtiyaclart,
egitimde yeni yaklasimlar Ogretmene mesleki anlamada yeni anlamalar yiiklemekte,
ogretmenlik insan hayatinin sorumlulugunu tasiyabilecek yeterliligi ve gelisimi gerektiren bir
meslek olarak kabul edilmektedir. Ogretmenlerin egitim ve dgretim faaliyetlerini etkin bir
sekilde planlamanin yani sira gii¢lii bir iletisim becerisi, ifade yetenegi ve ekip ile birlikte
caligsabilme gibi niteliklere de sahip olmas1 beklenmektedir. Egitim 6rgiitlerinin 6gretmenlere
sundugu psikolojik ortam da dgretmenlerin birbirleriyle, 6grencileriyle ve egitim orgiitiiyle
olan iliskileri etkilemesinden dolay1 bu noktada 6nem arz etmektedir.

Kurum igerisinde 6gretmenlerin verimliliklerini artiran, drgiit i¢i yapici insan iligkilerinin
olusmasini saglayan en 6nemli degerlerden biri de orgiitsel giiven kavranmudir (islamoglu
vd. 2007: 21). Insanhigin var oldugu zamandan beri iliskilerde énemli bir faktor olan giiven
kavraminin orgiit ortaminda incelenmesi de yeni orgiit formlari ile giindeme gelmistir. Giiven,
orgiit diizeyinde kendiliginden olusmamaktadir. Dogruluk, samimiyet ve inang gibi degerlerin
davraniglar ile somutlastirilmasi ve orgiit {iyelerin birbirleriyle olan uyumlu ve diizeyli
iliskileri sonucunda meydana gelmektedir. Orgiitsel giiven, orgiitleri amaglarina ulasmalarini
kolaylastirmanin yani sira giiven temelli 6rglit yapilarinin stratejik ittifaklarinin daha giicli,
kriz yonetimlerinin daha etkin oldugu goriilmektedir. Bu durumun orgiitlerde bolinmeyi
engelleyerek bilgi paylasimini ve gii¢ birligini artirdigini, boylelikle denetim fonksiyonuna
ayrilan maliyeti azalttig1 sdylenebilir.

Orgiitsel giiven orgiit i¢i birgok degiskeni etkilemektedir. Bunlar, orgiitsel adalet, drgiitsel
baghilik, orglitsel 6zdesleme, oOrgiitsel vatandaglik davranisi, catigma, Orgiitsel stres ve is
doyumu gibi unsurlardir. Kuskusuz ig goren ve orgiit performansina etki eden ve orgiitsel
giivenden etkilenen en 6nemli degigskenlerden biri de is doyumudur. Caligma hayatinda
bireyler deneyim kazanirken ayni zamanda yaptiklart ise yonelik zihinsel ve duygusal bir
tutum olustururlar.
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Bireylerin ig hayatinda ge¢irdigi zamani degerlendirmesi sonucu ulastigt olumlu duygusal
tutum is doyumunun varligini1 géstermektedir (Bagaran 2004: 381). Biligsel ve sosyo-duygusal
bir kavram olan ve yalnizca bireyin kendisi tarafindan hissedilen is doyumu bireyin hislerini dile
getirmesi ile anlagilabilmektedir. Is doyumu calisanlarin verimlilik diizeylerini olumlu yonde
etkilerken, is doyumsuzlugu onlarin drgiite karsi yabancilasmasina neden olabilmektedir. Is
doyumsuzlugu beraberinde ise ilgisizligi ve devamsizlig1 da getirebilmektedir. Orgiitsel giiven
ile is doyumu arasindaki bu iligki gbz 6niinde bulundurularak, ilk ve ortaokul 6gretmenlerinin
orgiitsel gliven diizeylerinin belirlenmesi ve is doyumu ile bir iligkisinin olup olmadigimin
ortaya konulmasi 6nemli ve gerekli bulunmaktadir. Bu arastirma, egitim sisteminin amaglarini
gerceklestirerek iilkenin gelecegini sekillendiren ilk ve ortaokul 6gretmenlerin orgiitsel gliven
diizeylerinin is doyumlarina katki saglayacag: diisiincesi ile ele alinmistir.

1. Orgiitsel Giiven ve is Doyumu
1.1. Giiven Tanimi

Sosyal sistemleri olusturan bireyler dogduklar1 andan itibaren bir arada yasama gayreti
icerisindedirler. Insan iliskilerinin kalitesi ile sekillenen saglikli toplum olgusunun &ziinii, giiven
kavrami olusturmaktadir. {1k insan iliskilerinden giiniimiize kadar var olan ve giiveng, itimat
gibi kelimelerle anilan giiven tim toplumlarin olusturmaya calistiklari unsurlardan biri
olmustur. Giiven bireysel bir 6zellik gibi goriinse de toplum ve kiiltiir yapist ile gliven arasinda
bir iligski s6z konusudur denilebilir. Toplum ve kiiltiir giiveni sekillendirebilirken; giiven de
toplumu ve kiiltiirii etkileyebilmektedir.

Giiven, tiim bireyler tarafindan hissedilen ancak tarifi pek kolay olmayan bir kavramdir.
Tanimlanmasindaki zorlugun nedenlerinden biri de giivene dair bir delilin bulunmamasidir
(Cokluk-Bokeoglu & Yilmaz 2008: 212). Alan yazinda giivenin ¢ogunlukla iyi niyet, beklenti,
savunmasizlik hali, tahmin edilebilirlik gibi kelimelerle tanimlandig1 goriilmektedir. Giivenin
olusmasi i¢in beklenti s6z konusudur. Bu nedenle beklenti unsuru dahilinde giiven tanimlari
yapildig1 goriilmektedir. Sosyal iliski kurdugumuz bireylerin onlardan bekledigimiz sekilde
davranacaklaria ve olumlu beklentilerimizi karsilayacaklarina dair beklentilerimiz giiveni
olusturur (Glinaydin 2001: 49).

Kisiler arasi giiven iliskilerinde giivenen kisinin giivendigi kisiye kars1 bagimlilig1 da s6z
konusu olabilmektedir. Kisinin iyi halde olmas1 ya da ¢ikarlarmin korunmasi giivendigi kisinin
davraniglarma baghdir. Kisinin burada gilivenilen kisiye karst bir savunmasizlik durumu
da mevcuttur. Cok boyutlu ve karmasik bir kavram olan giivenin olusumu ve devaminin
saglanmasi zorlu bir siirectir. Yavas gelisen, hassas bir olgu olan glivenin olusumunda zaman ve
deneyimlere ihtiya¢ duyulur. Ayni zamanda olusturulan giiveni eylemler ile devam ettirebilmek
onemlidir. Herhangi bir neden ile zarar gdoren giivenin tekrardan onarilmasi da zaman
almaktadir (Kiiskii 1999: 137). Giiven kisiler arast iliskiler, orgiit davraniglari, yonetimsel
etkinlikler gibi birgok siireci agiklamada kilit bir kavram olmasi nedeni ile psikoloji, sosyoloji,
politika, egitim, ekonomi gibi bir¢ok bilim dalinin konusu olmustur.

1.2. Orgiitsel Giiven

Insan ihtivaglarimin  artmast ve ¢egitlenmesi, bu ihtiyaglarin  karsilanabilmesi
icin gii¢ birligini gerektirmistiv. Bu durum o6rgiit kavraminin ortaya ¢ikis nedenidir (Toytok &
Actkgdz 2013: 25). Orgiitler 6nceden belirlenmis hedeflere ulasmak icin otorite ve sorumluluk
hiyerarsisi altinda olusturulan formlardir. 1990’11 yillarin basindan itibaren ekonomi, siyaset,
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kiiltiir ve egitim gibi alanlarda meydana gelen degisim, kamu ve 6zel sektdrde hizmet veren
orgiitleri de etkilemistir. Orgiitler yenidiinya diizenine uyum saglayabilmek, verimliligi ve
etkinligi devam ettirebilmek amacryla yeni orgiitsel formlara gecis yapmuslardir. Degisime
daha hizli uyum saglayabilen yeni orgiit yapilarinda teknik yetkinlik ve orgiitsel gelisim
hedeflenmekte, 6rgiitteki insan 6gesine daha fazla 6nem verilmektedir. Bu nedenle geleneksel
yonetim bigimleri yerine isbirligini 6ngoéren, calisanlari karar alma siirecine dahil eden
modern yonetim anlayis1 benimsenmektedir Bireyler arast iliskilerin yogun olarak yasandigi
orgiitlerde kurallarla birlikte yazili olmayan degerler de orgiitii sekillendirmektedir. Giliven
de yazili olmayan bir deger olarak orglitsel denetim fonksiyonlarindan biridir. Otorite ya da
kurallar gibi denetim mekanizmalar1 sadece orgiit islemlerinin denetimini yaparken giiven
hem orgiit islemlerinin hem de orgiit iliskilerinin denetimini yapar.

Bireysel giiven ile orgiitsel giiven birbirinden farkli kavramlardir. Kisiler arast giiven iki
kisi arasindaki bir siirec iken orgiitsel giiven birgok iliskiyi kapsamaktadir. Orgiitsel giiven, is
gorenin yoneticiye ve drgilite olan giiveninin biitiiniindiir. Calisanin belirsiz ve riskli durumlarda
dahi orgiitiin kendilerini etkileyecek uygulamalardan haberdar olup bunlari desteklemesidir.

1.3. Okullarda Orgiitsel Giiven

Orgiitleri birbirinden farkli kilan en 6nemli unsur amaglaridir. Okul orgiitleri de egitim
sisteminin amag¢ ve ilkelerine uygun olarak ogrencilere bilgi, beceri ve davraniglarin
kazandirildigt yerdir. Okul orgiitlerini ortak bir amact gergeklestirmek iizere bir araya gelen
orgiit paydaslarinin etkinlikleri ve birbirleriyle olan iligkileri olusturur. Bu nedenle okul
orgiitiinde iki farkli boyut s6z konusudur. Egitim sisteminin amaclarini yerine getirmek
icin belirli rollerin (yonetim kadrosu, dgretmen, 6grenci, v.s.) ve rollere iliskin gorev ve
sorumluluklarm oldugu kurumsal boyut ile drgiit paydaslarinin gereksinimlerini ve birbirleriyle
olan etkilesimini i¢eren insansal boyuttur.

Her orgiit kendi egitim sistemini tiretir. Egitim; okul 6rgiitlin insansal boyutunda var olan
degerlere gore sekillenir. Bu nedenle egitim faaliyetlerinin gerceklestirildigi okul drgiitlerinde
var olan insansal boyut kisa vadede orgiit paydaslarini ve onlarin iliskilerini etkilerken uzun
vadede tiim toplumu etkileyebilmektedir. Ayn1 zamanda hizmet {ireten bir 6rgiit olan okullarda
calisanlarin yaptiklari isler birbirini tamamlar niteliktedir. Okul ortaminda saglanan olumlu
ortam egitim faaliyetlerinin niteligi artirabilmektedir. Bunun yani sira egitim sisteminde yapilan
her tiirlii reform ve iyilestirme ¢abalarinin basaris1 uygulamay1 gerceklestiren 6gretmenlerin
ve okul idarecilerinin ¢abalarina bagldir. Ozde bu ¢aba okul ortamindaki iliskilerin niteligi
ve bu iliskilerinin bir iiriinii ile ilgili olabilmektedir. Orgiitiin amagclar1 dogrultusunda ¢alisan
bireylerin samimiyet, dogruluk ve inang gibi birbirlerine kars1 duyduklari olumlu hislerin 6rgiit
ortamina yansimasi seklinde adlandirilan orgiitsel giiven bu noktada 6nem kazanmaktadir
(Arslan 2009:274).

Okul orgiitlerinde insan merkezli bir yaklasim ile ¢alisanlarin ekonomik ihtiyaglarinin
yant sira giiven gereksinimlerinin de dikkate alinmasi onlarin g¢alistiklari egitim kuruma
bagli, yaptiklari gérevden memnun olan bireyler olmasina vesile olmaktadir. Bu durum ise
devamsizlik, mesaiden dnce is terki gibi durumlar ortadan kaldirmaktadir (Polat 2009: 5). Okul
paydaglarinin 6rgiite olan giivenleri, hiyerarsik giic mekanizmasi yerine; yonetim ve ¢alisanlar
arasinda uyumun saglanmasini ve huzurlu bir ¢aligma ortaminin olusturulmasini saglayabilir.
Huzurlu ¢alisma ortami Orgiit paydaslari arasindaki etkin iletisimi ve paylagimi artirarak
isbirligine olan egilimi artirmaktadr. Isbirligi netice olarak da tekrardan giiveni dogurmaktadir.
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Gtivenin olmadig1 bir okul drgiitiinde ¢aliganlar arasinda siiphe hakim oldugundan igbirligine
isteklik daha azdir denilebilir. Orgiitsel giivenin 6rgiit i¢i bilgi paylasimini artirdigi, drgiit
kurallarinin benimsenmesini kolaylastirdigi ve orgiit i¢i ¢atigmalari azalttig1 sdylenebilir.

Bunun yansira giiven temelli okul ortami egitim sisteminin amaglarina uygun olarak
gerceklestirilmek istenen gelisim ve yeniliklere 6gretmenlerin daha agik ve 6zverili olmalarini,
yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasii saglayan diretici diisiince ortamini da destekleyebilir.
Giivensizligin hakim oldugu orgiitler degisime kars1 direnglidir. Yenilik orgiit i¢in bir tehdit
olarak algilanabildigi i¢in Orgiitte giiven diizeyi arttikca yenilesmeye olan istek de artacaktir.
Orgiitsel giiven, orgiit iiyelerinin sorumluluklar1 dahilinde olmayan o&rgiit islemlerini
istlenmeye goniillii olmalarini saglamaktadir. (Erdem 2003: 3).

1.4. is Doyumu

Klasik yonetim anlayiginda iktisadi etkinliklerin birey ve orgiit yapisi lizerindeki etkisinin
dikkate alinmayan bazi hususlarinin oldugunun fark edilmesi Neoklasik yonetim anlayisinin
ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Neoklasik yonetim anlayisi temel olarak klasik yonetim
teorisinin temel ilke ve kavramlarina dayanir. Ancak Neoklasik yonetim anlayist orgiitteki
insan dgesine daha fazla dnem vermektedir.

Neoklasik yonetim anlayisinin baslangic noktasi 6rgiit yapisi i¢inde yer alan bireyi tanimak,
anlamak ve Orgiit amaclarmi gergeklestirmek igin potansiyelinden maksimum diizeyde
yaralanmaktir. Cagdas yonetim teorisyenleri ise Orgiitii, onu olusturan bireyleri, gruplari ve
Orgiitiin tiim birimlerini birbiri ile iliskili bir biitiin olarak gérmekte; yonetimin esas iki gérevinin
hizmet etkinliginin artirilmasi ve is géren doyumunun saglanmasi olarak belirtmektedirler
(Alpugan vd. 1995:144). Orgiit hedeflerinin arzu edilen diizeyde gergeklesmesi orgiit
etkinligi olarak betimlenmektedir. Orgiitlerin varliklarmi devam ettirebilmeleri amaglarmin
en st diizeyde gergeklesmesine ve Orgiitsel amaglart gergeklestiren is gérenlerin doyumuna
baglidir. Kisacasi orgiit ¢alisanlari ile orgiit arasinda karsilikli aligverise dayanan bir iliski s6z
konusudur.

Kisisel ihtiyaclarmi karsilamak iizere orgiite katilan birey orgiit igindeki calismalarinin
sonucunda ihtiyaglarimin karsilandigimi duyumsarsa orgiit ici etkililigini devam ettirir. Ancak
bireyde tatminsizlik mevcut ise bu durum bireyin orgiit hedeflerini gergeklestirmek icin
gerekli olan gabay1 sarf etmesini engelleyebilir. Orgiitiin bireye sunduklar érgiitiin varligin
devam ettirmesini saglar. Bu orgiitiin denge giicii olarak tanimlanabilir.

Is goren ile orgiit arasindaki iliskiyi dahi iyi tanimlayabilmek icin is doyumuna yonelik
literatiirde ¢ok sayida tamim yapilmustir. Is, bireylerin giinliikk zamanlarinin belirli bir
diliminde kisisel ihtiyaglarini giderebilmek i¢in mal veya hizmet liretme ¢abalaridir. Bu siire¢
bir orgiit ¢atist altinda olup beraberinde orgiit i¢i iligkileri zorunlu kilabilmektedir. Bireyin
iste gecirdigi siireci degerlendirmesi sonucu bireyde isine karsi duygusal bir tutum olusur. Bu
tutum olumlu olabilecegi gibi olumsuz da olabilir. Calisanin isine yonelik olumlu tutumu is
doyumu olarak ifade edilirken, olumsuz tutumu da is doyumsuzlugu olarak adlandirilabilir
(Erdogan 1996: 231).

Is tatmini olarak da adlandirilan is doyumu, kisisel, bilissel, duygusal ve sosyal bir
kavram olup yalnizca bireyin kendisi tarafindan hissedilmektedir ve hislerini dile getirmesi
ile anlasilabilmektedir. Is gorenlerin islerine yonelik algilar1 olarak tanimlanan is doyumunu
onemli kilan yasam doyumu ve iiretkenlikle ile iliski olmasidir denilebilir.
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Egitimin hedefledigi nitelikli is giliciinlin yetistigi egitim oOrgiitlerinde goérev yapan
ogretmenlerin yiiksek is doyumuna sahip olmasi beklenmektedir. Ogretmenlerin orgiitsel
giivensizlik nedeniyle is doyumlarimin diismesi egitim sistemimizde problemlere yol
acabilir. Gelecek nesillerin yetistirilmesinde 6nemli role sahip olan dgretmenlerin mesleki
sorumluluklarmi yerine getirmeleri i¢in istekli ve verimli olmalar1 gerekmektedir. Topluma
insan glicli yetistiren 6gretmenlerin islerinden duyduklari tatmin diizeyi artirildiginda verimli
ve etkin olabilecekleri sdylenebilir. Bu baglamda aragtirmada ilk ve ortaokul 6gretmenlerinin
orgiitsel giiven diizeylerinin ig doyumuna etkisinin incelenmesi amaclanmigtir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. ilk ve ortaokul 6gretmenlerinin rgiitsel giiven ve orgiitsel giivenin alt boyutlarina
iliskin diizeyleri nedir?

2. Tlk ve ortaokul 6gretmenlerinin is doyum diizeyleri nedir?

3. Ik ve ortaokul dgretmenlerinin drgiitsel giiven diizeylerinin ve orgiitsel giiven alt
boyutlarinin ig doyumlart iizerinde etkisi var midir?

2. Yontem
2.1. Aragtirma Modeli

Bu arastirma incelenmek istenen olayi, olguyu ve durumu oldugu gibi ele alan iki ya
da daha cok degiskeni aralarindaki iliskileri belirlemek iizere inceleyen iliskisel tarama
modelindedir. Tarama modelleri; gruplar iizerinde yiiriitiilen, gruptaki bireylerin bir olgu,
olay ya da durumla ilgili goriislerinin, tutumlarinin alindigt ve olgu, olay ya da durumun
betimlenmeye ¢aligildigi arastirmalardir (Karakaya 2009: 59).

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2018-2019 Egitim ve Ogretim yilinda Istanbul ili Sisli ilgesinde ilk
ve ortaokullarda gorev yapan 416 6gretmen olusturmustur. Evren i¢inden tesadiifi (random)
yontemle segilen toplamda 200 katilimciyla arastirmanin Orneklemi olusturulmustur.
Arastirmaya katilan ilk ve ortaokul 6gretmenlerinin demografik bilgilerine iligskin frekans ve
yilizde dagilimlari agsagida verilmistir.

Cinsiyet | % Medeni Durum % Brans % | Gorev Yapilan | %
Kadn | 57,5 Evli 58,5 | Smif Ogretmeni | 50,0 | Okuldaki
.. Gorev Siiresi
Erkek 42,5 Bekar 41,5 | Brans Ogretmeni | 50,0
p - 5Yildan Az
Yas % | Ogrenim Durumu | % | Mesleki Kidem | % 10l 56,0
-10Y:
21-30 17,0 Lisans 87,5 1-5Y1l 15,5 ' | 26,5
11-15Y
3140 | 47,0 Yiiksek Lisans 12,5 6-10Y1l 17,0 ! 10,0
16-20 Y1l
41-50 18,0 Doktora 0 11-15Y1l 23,0 5,0
51 ve istii | 18,0 0 1620y |199| 21 Yidan
ve istii R - 1 , Fazla 2,5
21 Yilveisti | 25,5

Tablo 1: Arastirma Ornekleminin Demografik Bilgilerine Gore Dagiluimi

Arastirmaya katilan orneklemin cinsiyet dagilimlari; % 57.5°1 kadn, % 42,5°1 erkektir.
Medeni durum dagilimlarma gore % 58,5°i evli, % 41,5’i bekardir. Orneklemin yas
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dagilimlart; % 17,0 21-30 yas arasi, %47,0 31-40 yas arasi, %18,0 41-50 arasi, %18,0 51 ve
tistiidiir. Ogrenim durumu dagilimlari; % 87,5 lisans, %12,5 yiiksek lisanstir. Arastirmaya
katilan 6rneklemin brans dagilimlart; % 50,0 siif 6gretmeni, %50,0 brans 6gretmenidir.
Mesleki kidem dagilimlart ise %15,5 1-5 yil arasi, %17,0 6-10 yil aras1, %23,0 11-15 yil
arast, %19,0 16-20 y1l arasi, %25,5 21 yil ve stiidiir. Aragtirmaya katilan 6rneklemin gorev
yapilan okuldaki gorev siiresi dagilimlart; %56,0 5 yildan az, % 26,5 6-10 y1l aras1, %10,0
11-15 y1l arast, %5,0 16-20 yil arasi, %2,5 21 yildan fazladur.

2.3. Veri Toplama Araglan

Olgme arac1 ii¢ boliimden olusmustur. Birinci béliimde arastirmaya katilanlarm
demografik 6zelliklerini tespit etmek i¢in “Kisisel Bilgi Formu” bulunmaktadir. Kisisel
Bilgi Formunda aragtirmanin amacint belirten ve uygulamada dikkat edilmesi gereken
hususlarla ilgili kisa bir agiklama ile katilimcilara cinsiyet, medeni durum, yas, 6grenim
durumu, brans, mesleki kidem ve gorev yapilan okuldaki gorev siiresi sorulmustur. ikinci
boliimde o6gretmenlerin Orgiitsel giiven diizeylerini belirlemek iizere Yilmaz (2005)
tarafindan gelistirilerek okullara uyarlanan * Okullarda Orgiitsel Giiven Olgegi (00GO)”
kullanilmistir. Okullarda Orgiitsel Giiven Olgegi Calisanlara Duyarlilik, Y®&neticiye
Giiven, Yenilige A¢iklik ve Iletisim Ortam1 olmak iizere dort alt boyuttan olusmaktadir.
Olgek; tamamen katiliyorum (6), ¢ok katiliyorum (5), katiltyorum (4), biraz katiliyorum
(3), katilmiyorum (2), hi¢ katilmiyorum (1) seklinde cevaplandirilan ve puanlanan 6’l1
Likert tipi bir 6lcektir. Yilmaz (2005), Okullarda Orgiitsel Giiven Olceginin (O0GO)
giivenirligini kestirmek amaciyla Cronbach Alpha katsayisi kullanmistir. Cronbach Alpha
i¢ tutarlilik katsayist hem Ol¢egin tiimii hem de alt boyutlar i¢in ayri ayri hesaplanarak
giivenirliligin bir dlgiitii olarak belirlenmistir. Olgegin toplam giivenirlik katsayist 0,98
bulunmustur. Uciincii boliimde dgretmenlerin is doyumlarini dlgmek icin Tezer (1991)
tarafindan hazirlanan Is Doyumu Olgegi kullanilmistir. is doyum o6lgegi bireylerin
islerinden sagladiklari doyum diizeyini 6lgmek amaciyla gelistirilen, 10 sorudan olusan
bir dlgektir. Sorulara verilen cevaplar doyum - doyumsuzluk yoniinden 1 ile 4 arasi
puanlanmaktadir. Olgekte alinabilecek en diisiik puan 10, en yiiksek puan ise 40’tir.
Yiiksek puan bireyin isinden doyum aldiginin gostergesidir. Olgek {izerinde yiiriitiilen
faktor analiz sonuglar1 dlgegin tek boyutlu bir yapiya sahip oldugunu géstermektedir. Is
doyum 0l¢eginin Spearman-Brown formiilii ile hesaplanan giivenirlik katsayis1 0,91°dir
(Tezer 1991: 35). Is Doyumu &lgeginin i¢ tutarlilik katsayis1 0.81°dir. Tezer (1991: 37)’in
arastirmasinda ulasilan Cronbach Alpha katsayis1 yapilan giivenirlik analizi sonucunda is
doyumu 6l¢eginin toplam giivenirlik katsayis1 ise o=,85 olarak hesaplanmustir. Is Doyumu
Olgeginin bu aragtirmada toplam giivenirlik katsayist ise 0=,85 olarak bulunmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Olgeklerden elde edilen veriler kodlanarak SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
istatistik paket programui ile analiz edilip degerlendirilmistir. Yapilan Kolmogorov-Smirnov
Testi sonucuna gore dagilimin normal oldugu anlagilmistir. Arastirmada, katilimeilarin
demografik dzellikleri frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlari ile sunulmustur. i1k ve ortaokul
o0gretmenlerinin orgiitsel gliven ve is doyumlarini betimlemek amacryla aritmetik ortalama
(X) ve standart sapma (S) degerleri kullanilmistir. Bununla birlikte degiskenler arasindaki
iligkileri arastirmak icin korelasyon yontemi, degiskenlerin birbirini yordama diizeyini
tespit etmek i¢in regresyon analizine basvurulmustur.
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2.5. Verilerin Yorumlanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Okullarda Orgiitsel Giiven Olgegi 40 sorudan
olusmaktadir. Okullarda Orgiitsel Giiven Olgeginde dgretmenlerin giiven diizeyleri tamamen
katiltyorum (6), ¢ok katiliyorum (5), katiliyorum (4), biraz katiliyorum (3), katilmryorum
(2), hi¢ katilmryorum (1) seklinde derecelendirilmistir. Istatiksel analizlerde esas alnan bu
derecelendirmedeki puan araliklarinin esit oldugu varsayilmis, aritmetik ortalamalar i¢in puan
araligr 0,83 olarak hesaplanmistir (Puan Araligi=(En yiiksek Deger- En Diisiik Deger)/6).
Bu hesaplamaya gore aritmetik ortalamalarin degerlendirme araligr Tablo 2’de verilmistir.

1,00-1,83 Hig¢ Katilmiyorum Hig
1,84-2,67 Katilmiyorum Cok Diisiik
2,67-3,50 Biraz Katilryorum Diisiik
3,50-4,33 Oldukg¢a Katiliyorum Orta
4,34-517 Cok Katiliyorum Yiiksek
5,17-6,00 Tamamen Katiliyorum Cok Yiiksek

Tablo 2: Okullarda Orgiitsel Giiven Olgegi Puan Araliklar:

Ik ve ortaokul &gretmenlerinin is doyumlarini lgmek kullanilan Is Doyumu Olgegi
ise 10 sorudan olusmaktadir. Olgekte alinabilecek en diisiik puan 10, en yiiksek puan ise
40’tir. Yiiksek puan bireyin isinden doyum aldiginin gostergesidir. Doyum - doyumsuzluk
verilen cevaplara gore 1 ile 4 arasi puanlanmaktadir. Derecelendirmede puan araliklarinin
esit oldugu varsayilmis, aritmetik ortalamalar i¢in puan araligi 0,75 olarak hesaplanmistir
(Puan Araligi=(En yiiksek Deger- En Diisiikk Deger)/4). Bu hesaplamaya gore aritmetik
ortalamalarin degerlendirme aralig1 Tablo 3’de verilmistir.

1,00-1,75 Diisiik
1,75-2,50 Orta
2,50-3,25 Yiksek
3,25-4,00 Cok Yiiksek

Tablo 3: Is Doyumu Olgegi Puan Araliklar:
3. Bulgular
3.1. Okullarda Orgiitsel Giiven Ol¢egi’ne Ait Puanlara iliskin Tanimlayici istatistik Bulgulari

I1k ve ortaokullarda gérev yapan dgretmenlerin Orgiitsel Giiven ve alt boyutlaria iliskin
algilarim1 belirlemek icin uygulanan Orgiitsel Giiven Olgegine ait aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 4’te bulunmaktadir.

Orgiitsel Giiven Olgeginin Alt Boyutlar1 | Min. | Max X SS
Calisanlara Duyarlilik 1,73 6,00 433 1,07
Yoneticiye Giiven 1,33 6,00 4,85 1,07

Yenilige Acgikhik 1,50 6,00 4,46 | 1,10

Iletisim Ortamu 1,89 6,00 4,85 1,04

Toplam Olgek 2,00 6,00 462 | 0,99

Tablo 4: Okullarda Orgiitsel Giiven Olceginden Elde Edilen Bulgular
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Katilimeilar Okullarda Orgiitsel Giiven Olgegi’nin Calisanlara Duyarhilik alt boyutundan
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamast Xort= 4.33 (Yiiksek) Ss= 1,07; Yoneticiye Giiven alt
boyutundan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamast Xort= 4.85 Ss= 1,07; Yenilige A¢iklik alt
boyutundan aldiklar1 puanlarm aritmetik ortalamasi Xort= 4.46 (Yiiksek) Ss= 1,10; Iletisim
Ortamu alt boyutundan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi Xort=4.85 (Yiiksek) Ss=1,04;
Okullarda Orgiitsel Giiven Olgegi’nin Orgiitsel Giiven boyutu aritmetik ortalamas1 Xort= 4.62
(Yiiksek) Ss=,99’dur. “Calisanlara Duyarlilik” alt boyutuna ait en diigiik puan 1,73, “Y dneticiye
Gtiven” alt boyutuna ait en diisiik puan 1,33, “Yenilige A¢iklik” alt boyutuna ait en diisiik
puan 1,50, “fletisim Ortami1” alt boyutuna ait en diisiik puan 1,89’dur. Tiim boyutlar icin en
yiiksek puan 6,00°d1r. Alt boyutlar i¢in ortalama puanlar karsilastirildiginda en yiiksek ortalama
puanlarmin Ydneticiye Giiven ve lletisim Ortan alt boyutlarinda, en diisiik ortalama puaninin
ise Calisanlara Duyarlilik alt boyutuna ait oldugu goriilmektedir. {1k ve ortaokul 6gretmenlerinin
orgiitsel giiven ve Orgiitsel giivenin alt boyutlarina iliskin diizeyleri yiiksek cikmustir.

3.2. is Doyumu Olgegi’ne Ait Puanlara iliskin Tanimlayici istatistik Bulgular

Katilimeilarin Is Doyumuna iliskin algilarmi belirlemek igin uygulanan is Doyumu
Olgegine ait aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 5’te bulunmaktadir.

Min. Max. X SS
15 Doyumu 1,50 4,00 3,10 1,49
Tablo 5: Is Doyumu Olgeginden Elde Edilen Bulgular

Is Doyumu Olgegi

Katilimeilarin Is Doyumu Olgeginden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamas1 Xort= 3,10
(Yiiksek) Ss= 1,49’dur. Is Doyumu Olgeginden alman en diisiik puan 1,50, en yiiksek puan
4,00’ diir. ilk ve ortaokul gretmenlerinin is doyumu diizeyleri yiiksek ¢ikmistr.

Okullarda Orgiitsel Giiven ve alt boyutlar1 ile Is Doyumu 6lgekleri arasindaki korelasyon
analizi sonuclar1 Tablo 6’da verilmistir.

Calisanlara | Yoneticiye | Yenilige | fletisim (")rgiitsel
Duyarlilik Giiven Acikhik | Ortami Giiven
is ,398%* ,382%* ,306%* ,387%* A13%*
Doyumu ,000 000 000 000 ,000
n 200 200 200 200 200

*p=0.05 anlamlilik diizeyi
**p: 0.01 anlamlilik diizeyi
Tablo 6: Orgiitsel Giiven ve Alt Boyutlar ile Is Doyumu Korelasyon Analizi Sonu¢lart

Tablo 6 da goriildiigii tizere 6rneklem grubunu olusturan ilk ve ortaokul 6gretmenlerinin
okullarda orgiitsel gliven Ol¢eginden aldiklari puanlarla is doyumu olgeginden aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir iliski olup olmadigint belirlemek amaci ile yapilan Pearson
korelasyon analizi sonucunda, orgiitsel giiven ile is doyumu ile arasindaki pozitif ve anlaml
bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Ancak en yiiksek diizeyde iliski orgiitsel giiven (r=,413,
p<0.01) ve orgiitsel giivenin ¢aligsanlara duyarlilik (r=,398, p<0.01) alt boyutunda saptanirken,
en disiik diizeyde iliski orgiitsel giivenin yenilige agiklik (r=,306, p<0.01) alt boyutunda
bulunmustur. Bu bulgulara goére ¢alisanlara duyarlilik ve orgiitsel giiven personelin iglerinden
daha fazla doyum almalarini saglamaktadir.
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3.3. ilk ve Ortaokul Ogretmenlerinin Orgiitsel Giiven ve Alt Boyutlarinin is Doyumu
Uzerindeki, Etkisine iliskin Tanimlayici istatistik Bulgular

Orgiitsel giiven diizeyinin ve alt boyutlarinin is doyumu iizerindeki etkisi coklu regresyon
analizi ile incelenmistir. Is doyumunu etkileyen orgiitsel giiven ve alt boyutlarini belirlemek
icin coklu regresyon analizi yapilmistir. Orgiitsel giiven ve alt boyutlar1 degisken olarak
almmustir. Analize tabi tutulan bu degiskenlere ¢oklu regresyon analizi yapilmis olup sonuglar
asagida verilmistir.

Model Kareler Toplam1 | df | Ortalama Kare F Anlamhhk
1 Regrayon 8,910 4 2,227 10,942 .000
Sapma Puani 39,696 195 ,204
Toplam 48,606 199

a.Bagimli Degiken= [s Doyumu
b.Bagimsiz Degisken= Orgiitsel Giiven, Caliganlara Duyarlilik, Yoneticiye Giiven, Yenilige A¢iklik, Iletisim Ortami
Tablo 7: Okullarda Orgiitsel Giiven Olgegi ve Alt Boyutlart Ile Is Doyumu Arasindaki Coklu
Regresyon Analizinin ANOVA Test Sonuglar

Tablo 7°deki sonuca gére Orgiitsel Giiven ve alt boyutlari ile is doyumu arasindaki iliski
(p<0.01) istatiksel olarak anlamli bulunmustur.

Model R | Kareler Toplam | Diizeltilmis Kareler Toplam Tahmini
Standart Hata
1 ,428 ,183 ,167 ,45119

a.Bagimh Degiken= Is Doyumu
b.Bagimsiz Degisken= Orgiitsel Giiven, Calisanlara Duyarlilik, Yéneticiye Giiven, Yenilige Agiklik, Iletisim
Ortam1
Tablo 8: Okullarda Orgiitsel Giiven Olgegi ve Alt Boyutlart Ile I's Doyumu Arasindaki Coklu

Regresyon Analizi Ozeti

Coklu regresyon analizi sonucu elde edilen &zet tablosu incelendiginde “Kareler Toplami1”
siitunundaki belirlilik katsayisi, bagimsiz degisken durumundaki Orgiitsel Giiven ve alt
boyutlari ile bagimli degisken durumundaki i doyumuna ait toplam varyansin yaklasik %
18,3 linii acikladigini gostermektedir. Baska bir anlatimla ilk ve ortaokul 6gretmenlerinin is
doyumlar1 %18,3 oraninda Orgiitsel Giiven ve alt boyutlarina bagh oldugu ve sekillendirildigi
anlasilmaktadir.

Degiskenler B Standart Hata B t P
Sabit 2,160 ,155 13,919 | ,000
Calisanlara Duyarlilik 127 ,055 277 2,326 ,021
Yoneticiye Giiven 111 ,065 241 1,700 ,091
Yenilige Agiklik -,072 ,055 -,161 -1,317 ,189
fletisim Ortamu ,037 ,074 ,078 ,500 ,618
R=,428 R>=,183 F=10,942 P=,000

*Bagimh Degisken Is Doyumu i¢in anlamhilik diizeyi p<0,01
Tablo 9: Okullarda Orgiitsel Giiven Olgegi ve Alt Boyutlari Ile Is Doyumu Arasindaki Coklu
Regresyon Analizine Iliskin Parametreler
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Tablo 9°da gortldigl gibi orgiitsel giivende c¢alisanlara duyarlilik, yoneticiye giiven,
yenilige aciklik bagimsiz degiskenlerinin bagimli degisken olan ig doyumunu yordamasina
iliskin c¢oklu regresyon analizi sonuglari incelendiginde anlamli bir iliski oldugu sonucu
ortaya cikmustir ( R=428, R?>=183, p<,01). Standardize edilmis regresyon katsayisina
(B) gore, yordayict degiskenlerin is doyumu tizerindeki goreli 6nem sirasi; Calisanlara
Duyarlilik, Yoneticiye Giiven, Iletisim Ortami ve Yenilige A¢ikliktir.

Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t testi sonuglari incelendiginde Calisanlara
Duyarlilik alt boyutunun &nemli (anlamli) bir yordayici oldugu gériilmiistiir. Orgiitsel
giiven ile is doyumu arasinda pozitif yonde bir iligki vardir. Regresyon analizi sonuglarina
gore, orgiitsel giiven degiskenlerinin is doyumunu yordamasina iligskin regresyon esitligi
(matematiksel model) ise sOyledir:; orgiitsel giiven=2,160 +0,127(calisanlara duyarlilik)
+0,111(yoneticiye giiven) -0,072(yenlige aciklik) +0,037(iletisim ortamidir.).

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ilkveortaokuldgretmenlerininérgiitsel giivendiizeylerininisdoyumunaetkisininincelendigi
bu arastirmada dgretmenlerinin orgiitsel gliven diizeylerini belirlemek {izere uygulanan 6lgek
sonucunda en yiiksek ortalama sirasi ile yoneticiye giiven, iletisim ortami, yenilige aciklik
ve iletisim ortam1 boyutlarinda gozlemlenmistir. Calisanlara duyarlilik alt boyutu ise diger
alt boyutlara kiyasla en diisiik ortalamaya sahiptir. Ogretmenlerin okul orgiitiine iliskin
giiven diizeyleri Yoneticiye Giiven ve Iletisim Ortami boyutlarinda daha yiiksek; Yenilige
Aciklik ve Calisanlara Duyarlilik boyutlarinda ise daha diisiik oldugunu gostermektedir.

Oztiirk ve Aydin (2012: 498) yapmus olduklar1 arastirmada ¢alisanlara duyarlilik alt
boyutunda 6rgiitsel giivenin diger boyutlara gore diisiik kaldigi ancak genel olarak ortadgretim
okulu 6gretmenlerinin kurumlarina giiven duyduklarimi tespit etmislerdir.

Orgiitsel giiven boyutu ortalamasinin yiiksek oldugu gériilmektedir. Bu bulgu; okul
orgiitiinde gorev yapan ogretmenlerin kendilerini giivende hissettiklerini, okul yoneticisine
giivendiklerini, okulda rahat bir iletisim ortami oldugunu diisiindiiklerini gdosterebilir.
Orgiitsel giiven 6l¢eginin toplam puan derecelendirilmesinin yiiksek olmasi 6rgiitte sergilenen
kurumsal becerilerin iyi diizeyde oldugunu belirtebilir Oztiirk (2010: 67)’iin ¢caligmasinda da
ogretmenlerin orgiitsel gliven boyutu yliksek ¢ikmigtir. Bu anlamda iki aragtirmanin bulgulari
arasinda paralellik oldugu ifade edilebilir.

Bireylerin davraniglarinda olumlu degisiklik olusturmay1 amaglayan okul orgiitlerinde
giivenin en iist diizeyde olmasi beklenir. Arastirma da ilk ve ortaokul 6gretmenlerinin orgiitsel
giiven diizeylerinin ytliksek ancak en {ist seviyede olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmani ikinci amaci olan Ilk ve ortaokul dgretmenlerinin is doyum diizeyleri
belirlemek iizere uygulanan 6l¢ek sonucunda dgretmenlerin is doyum diizeylerinin yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. I3 doyumu &lgeginde yer alan dnermelere iliskin ortalamalar
dikkate alindiginda 6gretmenlerin genel olarak yaptiklari isten ve ¢alismakta olduklart is
ortamindan memnun olduklar1 goriilmektedir. Elde edilen bulgunun Semercioglu (2012:
83)’nun calisanlarin is doyum diizeyinin yiiksek oldugunu tespit ettigi aragtirmasi ile paralel
oldugu gozlenmistir. Boyaci, Karacabey ve Bozkus (2018: 472) da yaptiklar1 arastirmanin
neticesinde dgretmenlerin islerinde doyum yasadiklarini tespit etmislerdir. Yal¢in (2014: 81),
0zel dershanede calisan 6gretmenlerin is doyumlarint belirlemek i¢in yaptigi ¢aligmasinin
neticesinde 6gretmenlerin is doyumlarini orta diizeyde oldugunu tespit etmistir. Bu bulguya
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benzer olarak Tekin (2013: 79) ilkogretim okullarinda gorevli dgretmenlerin is doyumu
diizeylerinin orta diizeyde oldugu bulgusuna ulagmistir. Ayn1 zamanda is doyumunun diisiik
oldugu aragtirmalara da rastlanmaktadir.

Aragtirmanin son amaci olan ilk ve ortaokul 6gretmenlerinin drgiitsel giiven diizeylerinin
ve oOrgiitsel giiven alt boyutlarinin is doyumlari iizerindeki etkisinin olup olmadiginin
incelenmesiyle bazi sonuglara ulagilmistir.

Orgiitsel giiven ile is doyumu ile arasindaki pozitif ve anlaml bir iliski bulunmustur.
Orgiitsel giiven diizeyi arttik¢a is doyumu da artmaktadir. Orgiitsel giiven ve alt boyutlar:
olan Calisanlara Duyarhlik, Yoneticiye Giiven, Yenilige Aciklik ve Iletisim Ortami bagimsiz
degiskenlerinin bagimli degisken olan Is Doyumunu yordamasina iliskin ¢oklu regresyon
analizi sonuglari incelendiginde; anlamli bir iliski oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Standardize
edilmis regresyon katsayisina (f3) gore, yordayici degigkenlerin is doyumu iizerindeki goreli
onem sirasi; Calisanlara Duyarlilik, Yéneticiye Giiven, iletisim Ortam1 ve Yenilige A¢ikliktir.
Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t testi sonuglart incelendiginde Caliganlara
Duyarlilik alt boyutunun énemli (anlamli) bir yordayici oldugu gériilmiistiir. Orgiitsel giiven
ile is doyumu arasinda pozitif yonde bir iligki vardir.

Arastirmada gerek egitim alaninda gerekse farkli sektdrlerde oOrgiitsel gilivenin is
doyumuna etkisini belirlemek amaciyla yapilan bir¢ok arastirmanin sonuglari ile benzer
sonuglara ulasildigi belirtilebilir. Ornegin, Demirdag (2015: 132) otel isletmelerinde
gorev yapan personellerin orgiitsel giiven algilarindaki artisin is doyum diizeylerinde artis
sagladigini tespit etmistir. Regica (2017: 100) Kosova’da ve Tirkiye’de ¢alisan ig gérenlerin
orgiitsel giiven diizeyleri ile is doyumlari arasinda pozitif ve anlamli bir iliski buldugunu,
orgiitsel giivenin ylikselmesi durumunda is doyumunun da artacagi sonucunu elde ettigini
belirtmistir. Top (2012: 273) egitim ve arastirma hastanelerinde ¢alisan hekim ve hemsirelerin
is doyumlarinin orgiitsel giiven tarafindan anlamli olarak etkilendigi sonucuna ulagmustir.

Sonug olarak egitim faaliyetlerinin gerceklestigi okul oOrgiitlerinde giiven ortaminin
olusturulmasina ve calisanlarin is doyumlarmin daha yiiksek olmasi i¢in ¢alismalar
yapilabilir. Bu ¢alismalara tiim orgiit paydaslarinin katilimi saglanabilir. Arastirmada orgiitsel
giivenin ¢alisanlara duyarlilik alt boyutu en diisiik ortalamaya sahiptir. Okulda géreve yeni
baslayan ogretmenleri diger 6gretmenler ile tanistirarak okula kaynasmalarina yardimci
olunabilir. Orgiit i¢i alman kararlara, vizyon ve hedef belirleme siireglerine ¢aliganlarinda
katilmasi saglanabilir. Birlikte belirlenen amag ve kararlarin uygulanmaya konulmasi onlarin
kendilerini 6rgiitiin bir pargasi olarak gérmelerine ve iglerinden tatmin saglamalarina vesile
olabilir. Bunun yani sira okulda diizenlenen sosyal faaliyetler ile calisanlarin birbirlerini
yakindan tanimalar1 saglanabilir. Boylelikle orgiit i¢i bir giiven ortamu olusturulabilir. Ya
da Ogretmenlerin ortak calisabilecekleri bir ortam olusturularak isbirligi desteklenebilir.
Ogretmenlerin ayni hedefigin birlikte ¢alismalari saglanabilir. Boylelikle is arkadasliklarindan
tatmin diizeyi yiikseltilebilir.

Yonetim politikalart giiven olusumunda etkili bir faktérdiir. Bu nedenle orgiitlerde
denetim, basarty1 ddiillendirme gibi insan kaynaklari politikalar1 giiven odakli tasarlanip
uygulanabilir. Calismada orta yas grubundaki o6gretmenlerin is doyumlarinda disiis
gozlenmistir. Egitim sistemimizde akademik basamaklar olusturularak terfi sistemi yeniden
diizenlenebilir. Hizmet igi egitimlerle 6gretmenlerin kisisel gelisimleri desteklenebilir. Ya da
egitim ve diger konularda arastirma yapacak 6gretmenler maddi olarak desteklenerek farkl
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alanlar ile mesleklerini biitiinlestirmeleri boylelikle is doyumlarinin artmasi saglanabilir.
Orgiit i¢inde calisanlarin kararlarin alinma ve uygulama siirecine dahil edilmesi, is gérenler
arasindaki iliskilerin olusumunun desteklenmesi, teknik denetimden ziyade rehberlige 6nem
verilmesi personelin is doyumunu olumlu yonde etkileyebilir. Yapilan bu arastirma iilke
genelini kapsayacak sekilde daha genis bir hale getirilebilir. Egitim sisteminin amaglarina
uygun olarak gerceklestirilmek istenen gelisim ve yeniliklere d6gretmenlerin daha agik ve
Ozverili olmalarini igeren okullarda yenilik hareketlerinin; Orgiitsel giiven ve ig doyumu
ile olan iligkisi incelenebilir. Egitimde Ogretmenlerin ve ydnetim kadrosunun haricinde
ogrencilerin okula giiven duymalarinin akademik basarilarina olan etkisi incelenebilir.
Orgiitte giivensizlige ve doyumsuzluga neden olan kaynaklari arastiran, Orgiitte hasar
gdren giiven ortamini yeniden olusturabilmeye yonelik ¢aligmalar yapilabilir. Psikosomatik
hastaliklarin ya da is kazalarinin is doyumu ile ilgili iliskisi incelenebilir.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, proje tabanli dgretim siirecinin hafif diizeyde
zihinsel engelli bir kaynastirma Ogrencisinin {iizerindeki gelisimini
incelemektir. Bu amagla hafif diizeyde zihinsel engelli kaynastirma
ogrencisi bir eTwinning projesine dahil edilmistir. Arastirmanin deseni,
nitel arastirma ydntemlerinden fenomenoloji desenine girmektedir.
Aragtirmanin katilimcisi bir devlet okulunda 6grenim goren 10. sinif hafif
diizeyde zihinsel engelli kaynastirma &grencisidir. Arastirmanin verileri
siire¢ boyunca aragtirmact Ogretmenin gozlemleri ve siire¢ sonunda
ogrencinin diger dort 0gretmeniyle yapilan miilakatlar yoluyla elde
edilmigtir. Gorlisme verileri tematik olarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda 6grencinin dzgiiveninin arttigi, motivasyonunun yiikseldigi
ve sosyal becerilerinin gelistigi gdzlemlenmistir. Ogrencinin sosyal kabul
diizeyinin artarak daha 6nce kabul gérmedigi arkadas gevresiyle uyumlu
iligkiler kurabildigi, ¢evresiyle daha iyi iletisim kurdugu gézlemlenmistir.
Ayrica gretmenlerin kaynastirma dgrencilerinin proje ¢alismalarina dahil
edilmesi yoniindeki goriislerinin olumlu yonde gelistigi gézlemlenmistir.
Calismada kaynastirma 6grencilerinin proje ¢alismalarina katilimlarinin
bu dgrencileri ¢ok yonlii gelistirdigi sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Sozciikler: kaynastirma 6grencisi, hafif diizeyde zihinsel engel-
li, eTwinning projesi.

Abstract

The aim of this research is to examine the effect of the project-based
teaching process on an inclusion student with mild intellectual disability.
For this purpose, inclusive student with mild intellectual disability
was included in an eTwinning project. The research design falls into
the phenomenological research design, one of the qualitative research
methods. The participant of the research is a 10th grade inclusive student
with mild intellectual disability studying in a public school. The data of the
research were obtained through the observations of the researcher teacher
throughout the process and interviews with the student’s other teachers at
the end of the process. Interview data were analyzed thematically. As a
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result of the research, it was observed that the self-confidence, motivation
and social skills of the student improved. It was observed that the social
acceptance level of the student increased and the student could establish
harmonious relations with his circle of friends, which he was not accepted
before, he could communicate better with his environment. In addition to
this, it was observed that the views of teachers regarding the inclusion
of inclusive students in the project studies developed in a positive
way. In the study, it was concluded that the participation of inclusive
students in the project studies developed these students in many ways.
Keywords: inclusion student, mild intellectual disability, eTwinning project.

0. Giris

Egitim ortamlarinda 6grenimlerine devam eden kaynagtirma 6grencileri bir¢ok sorunla
kars1 karstya kalmaktadirlar. Sinif ortamlarinda sahip olduklar1 farkli yetersizlikleri nedeni
ile kendilerini ifade etmede giicliik ceken bu dgrencilerin sosyal becerilerinin zayif oldugu ve
sosyal kabul diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Bundan dolay1 bu 6grenciler akademik
ve sosyal alan olmak tizere kendilerini bir¢ok alanda yetersiz gormektedirler. Sosyal iliskileri
zay1f olan bu 6grenciler ¢ogu zaman siif ortaminda akranlari tarafindan diglanmaktadir.

Egitimde firsat ilkesi geregi her bireyin egitim hizmetlerinden yararlanma hakki oldugu gibi
0zel gereksinime ihtiyag duyan 6grencilerin de egitim hizmetlerinden yararlanma hakki vardir
(Siiliin & Girli 2016). Bu anlamda 6zel egitim hizmetleri devletlerin sorumlugundadir. Ozel
gereksinime ihtiya¢ duyan bireylerin egitiminin en az kisitlayici ortamlarda gergeklestirilmesi
ongoriilmektedir. Bu baglamda en az kisitlayici egitim ortamu ile 6grencinin normal egitim goren
aksanlari ile olabildigince ¢ok bir arada bulundurulmasi ile 6zel gereksiniminin giderilmesi
amaglanmaktadir. En az kisitlayici ortam ise kaynastirma egitimini akillara getirmektedir
(Ayral 2013). Kaynastirma egitimi, sadece 6zel gereksinimli bireyi genel egitim siniflarina
yerlestirmek degil (Salend,1998), ayni zamanda ¢esitli 6gretimsel diizenlemeler yaparak
yetersizligi olan gocugu akranlartyla dolayisiyla toplumla biitiinlestirmektir (MEB 2010:16).

Egitim dgretim slirecinde kaynastirma egitimi olmasi gerektigi gibi uygulandigi siniflarda,
smiftaki tiim 6grencilerin bireysel farkliliklarinin ortaya ¢iktig1 ve kaynastirma 6grencilerinin
kendilerini degerli hissettikleri gézlenmektedir. Bu durumda olan smiflardaki kaynastirma
ogrencileri kendilerini o sinifa ait hissedebilirler ve siniftaki tiim akademik/sosyal etkinliklere
katki saglama hakkini kendilerinde gorebilirler. Kaynastirma dgrencilerinin ancak kendilerini
6grenim gordiikleri siniflarin bir iiyesi olarak gormeleri, 6gretmenler ve siif arkadaglar
tarafindan sosyal kabul gormeleri durumunda gergekte “kaynastirildiklarindan” s6z edilebilir
(Sahin & Giirbiiz 2016).

Basarili bir kaynastirma egitiminin yapilabilmesi i¢in kaynastirma 6grencilerinin sosyal
kabul gormeleri saglanmalidir. Bunun i¢in de bu program dahilindeki 6grencilerin sosyal
becerilerinin gelistirilmesi ve sosyal katilimlarinin gii¢clendirilmesi gerekmektedir (Ak¢camete
& Ceber,1999).

Bu baglamda kaynastirma egitiminde 6zel gereksinimli 6grencinin en st diizeyde fayda
saglayabilmesi ve 6grencinin sosyal becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in cesitli 6gretimsel
diizenlemelerin yapilmasi elzemdir. Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelistirebildigi en etkili
ogretim modellerinden bir tanesi proje tabanli 6grenme yontemi olarak goriilmektedir. Bu
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calismanin amaci, okulda yiiriitiilen proje ¢aligmasina(eTwinning) dahil edilen kaynastirma
Ogrencisinin sosyal becerilerinin ve sosyal kabul diizeyinin incelenmesidir.

1. Kaynastirma Ogrencilerinin Sosyal Becerilerinin Gelistirilmesi

Ozel egitim gereksinimli 6grenciler igin en uygun egitim ortamlari kaynastirma siniflaridir.
Kaynastirma egitimine dahil edilen bu 6grencilerin normal egitim géren ¢ocuklara gore sosyal
becerilerinin diisiik oldugu goriilmektedir (Bramlett vd. 1994:18). Sosyal becerileri yetersiz
olan bu 6grencilerin sosyal kabul diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Kaynastirma
egitiminin amacina ulasabilmesi i¢in bu egitim ortamlarinin 6grencilerin sosyal becerilerinin
gelisimine katki saglayacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

1. 1. Ozel Egitim Gerektiren Bireyler: Dogum 6ncesi, dogum am veya dogum sonrasi
cesitli nedenlerden dolay1 bireysel 6zelikleri akranlarindan anlamli farkli olan bireylerdir.
(Giileg 2020: 198; Dogaroglu & Diimenci 2015).

1. 2. Kaynastirma: Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimlerini destek egitim hizmetleri
de saglanarak normal gelisim gosteren ogrencilerin bulundugu siniflarda tam zamanli ya da
yar1 zamanli egitim gormeleridir (Giil & Vuran 2015). Kaynastirma egitimi, engelli gocuklarin
sosyal iliskiler kurmasini kolaylastirmak olarak da tanimlanabilir (Sargin & Siinbiil 2002).

1. 3. Sosyal Beceri: Ogrencinin simfindaki veya gevresindeki kendisi disindaki diger
ogrencilerlekarsiliklivesaglikliiliskilerkurabilmesinisaglayanbecerilerdir(Girli&Atasoy2010).

1. 4. Sosyal Kabul: Ogrencinin smiftaki arkadaslarinin kendisine yonelik duygularinin
(begenip, begenmeme) toplu bir sekilde degerlerini yansittiklart bir tutum olarak
tanimlanmaktadir. Akranlari tarafindan kabul edilen 6grenciler akranlari ile kolay bir sekilde
iletisime girebilirler. Bu yonii ile dnemli bir degiskendir (Bakkaloglu vd. 2020).

2. Kaynastirma Ogrencilerinin Sosyal Becerilerinin incelendigi Arastirmalar

Zihinsel engelli 6grencilerin sosyal kabul diizeylerinin arastirildigi bir arastirmada bu
ogrencilerin sosyal kabul diizeylerinin normal egitim géren 6grencilerden daha diisiik oldugu
goriilmiistiir (Sucuoglu & Ozokgu 2005). Kaynastirma egitiminin yapildigi simiflarda yapilan
baz1 aragtirmalarda dogal smif ortamlarinda 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan bireylerin normal
egitim goren akranlari ile etkilesime gecerek sosyal becerilerinin gelisebilecegi savunulmaktadir.
(Sucuoglu & Ozokeu 2005).

Ozel egitim gereksinimli dgrenciler normal gelisim gdsteren akranlarma gore birgok kisithlig
bulunmakta ancak dgretim ortamlarinin diizenlenmesi ile bu 6grencilere firsat verildiginde birgok
sey de ogrenebilmektedirler (Gliven & Duman 2007: 78). Yapilan aragtirmalarda kaynastirma
egitiminde 6zel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlart ile ayn1 sinifta egitim
gordiiklerinden motivasyonlarmin artig1 ve sosyal becerilerinin kaynastirma egitimine alinamayan
0zel gereksinimli 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu anlamda kaynastirma
egitiminin 6zel gereksinimli bireylerin sosyal becerilerinin gelisimine katkist oldukga yiiksektir.
Ancak kaynastirma egitiminin saglikli gerceklesebilmesi i¢in fiziksel birlikteligin yaninda
destekleyici birtakim diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Kaynastirma 6grencisinin
ozellikle sosyal becerilerini gelisimine destek olmak amaciyla 6grencinin normal egitim géren
akranlart ile is birligi i¢inde olabilecegi ortamlarin yaratilmasi gerekmektedir (Aydogdu vd. 2020).

Ilgili alan yazin tarandiginda kaynastirma egitiminin bilinenin aksine dgrencinin sadece
akademik bagarisinin gelistirilmesi degil ayni zamanda sosyal becerilerinin gelistirilmesi
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gerektigi sonucu ortaya cikmaktadir. Alan yazinda belirtilen arastirma sonuglarina gore
kaynastirma smiflarinda proje tabanli 6gretim yontemi ile yapilan egitimlerde ozel
gereksinimli 6grencilerin sosyal becerilerini arttig1 goriilmektedir. Bu calismada alan yazinda
belirtilen aragtirma sonuglarini dikkate alarak 6zel gereksinimli bir 6grencinin bir eTwinning
projesine alinarak gelisiminin desteklenmesi ve incelenmesi amaglandi.

3. eTwinning Projesi

eTwinning, Avrupa iilkelerindeki katilimci okullarin birinde ¢alisan 6gretmenlerin
iletisim kurmalarini, is birligi yapmalarini, projeler gelistirmelerini, egitim uygulamalarini
paylasmalarini ve yayginlagtirmalarini saglayan bir platformdur. En az iki 6gretmenin
platformda bir araya gelerek olusturduklar: projeye ortak bulma platformu aracililigr ile
cesitli lilkelerden 6gretmenler dahil olabilirler. Proje galismalart siiresince hem 6gretmenler
hem de 6grenciler kendi aralarinda ¢evrimigi toplantilar gergeklestirmektedirler. eTwinnig
projelerinin en biiyiik amact 6gretmenler ve 6grenciler arasinda is birligi ile calismalarin
yiiriitiilmesidir. Bu baglamda eTwinning projelerine katilan dgrencilerin is birligine dayali
calismalar ile grup arkadaslari ile etkilesime girerek sosyal becerilerinin gelistigi soylenebilir
(Cetin & Gilindogdu 2021).

4, Yontem
4.1. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel aragtirma, bir kisinin ya da
ekibin aragtirma problemlerinin incelenmesi siirecini igeren yorumlayict ya da kuramsal
cergevenin kullanimidir (Creswell 2013: 45). Nitel arastirmalar yakin etkilesim igin veri
kaynagi olan dogal ortamlarda gergeklestiginden ¢alismada bu yontemin kullanilmasi uygun
goriilmektedir.

4.2. Calismanin Deseni

Bu arastirmada, hafif diizeyde zihinsel engele sahip olan kaynastirma &grencisinin
proje calismalar1 siirecindeki gelisimi Ogretmenlerin bakis agisit ile anlamlandirilmaya
calisildigindan dolay1 nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji ¢alismasi kullanilmistir.
Fenomenoloji ¢alismasi, birkag kisinin bir fenomen ya da kavram ile ilgili yasananlarin ortak
anlamini kesfetmesidir (Creswell 2020: 79). Fenomenoloji, tek bir bireyin yaganmigliklari ile
elde ettigi deneyimlere atifta bulunur. Ayrica fenomenoloji, yasantimizda kargilagtigimiz ve
asina oldugumuz fakat anlamlandirmakta giigliik ¢ektigimiz vakalari aragtirmak icin uygun
bir aragtirma zemini olusturmaktadir (Tekindal & Arsu 2020:156-157). Bu arastirmada da
egitim ortamlarinda karsilastifimiz 6zel egitim gereksinimli bir 6grenci ele alinarak proje
stirecindeki geligimi anlamlandirilmaya ¢aligilmistir. Hafif diizeyde zihinsel engele sahip olan
onuncu sinif bir kaynastirma 6grencisinin proje calismalar: siirecindeki deneyimlerini dort
ogretmen gozlemlemektedir. Egitim ortamlarinda siklikla karsilasilan hafif diizeyde zihinsel
engelli kaynastirma Ogrencisinin proje stirecindeki yasanmisligr dort 6gretmen tarafindan
incelenerek ortak bir anlam olusturulmaya c¢alisildigindan bu arastirma deseni i¢in en uygun
yontemin fenomenoloji oldugu diisiiniilmiistiir. Ogrencinin eTwinning projesine katilim1
icin okul rehber 6gretmeninin goriigii ve 6grenci velisinden izin belgesi alinmistir.

4.3. Arastirmacilarin Rolii

Aragtirmaci katilimecimin okulunda gérev yapan bir matematik 6gretmenidir. Bu okulda
yiiriitiilen eTwinning projesinin kurucusudur. Aragtirmaci katilimcry: siirekli gézlemlemis,
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stire¢ boyunca ogrenciye rehberlik etmistir. Gerekli durumlarda 6grenciye doniitler vererek
yonlendirmeler yapmistir. Siire¢ sonunda projede gorevli diger dgretmenlerin goriislerini
analiz ederek hem kendi goziinden hem de diger Ogretmenlerin gdzlinden Ogrencinin
gelisimini incelemistir.

4.4, Katilimci

Katilimer 8grenci, Istanbul ilinde bir Cok Programli Anadolu Lisesinde onuncu smif
diizeyinde 6grenim gormektedir. Katilimer 15 yasinda bir kiz 6grencidir ve hafif diizeyde
zihinsel engeli bulunan 6zel gereksinim dgrencisidir.

Caligmada gortisleri alinan 6gretmenler ayni okulda gorev yapan ve ayni projede yer alan
arastirmaci dahil dort 6gretmenden olusmaktadir. Ayrica okul rehber 6gretmeninin goriisleri
alinmigtir.

Katilimer siif ortamlarinda ve arkadas ortamlarinda g¢ekingen tavir sergileyen bir
dgrenciydi. Ogrencinin sosyal kabul diizeyi oldukga diisiiktii. Ogrenci arkadaslari ile iletisime
gegemiyor, zayifta olsa iletisime ge¢me cabalarinda ise arkadaslari tarafindan dikkate
alinmiyor ve dislantyordu. Ogrenci ilk olarak okulda yiiriitiilen bir eTwinnig projesine dahil
edildi. Katilimci 6grencinin proje takimi tigli erkek olmak {izere toplamda sekiz 6grenciden
olusmakta ve katilime1 6grenci bu gruptaki tek kaynastirma 6grencisi olarak yer almaktadir.
Yapilan ¢aligmalar bu grubun bir araya gelerek is birligi icinde ¢aligmalar1 sonucu ortaya
¢itkmaktadir. Bu anlamda katilimei 6grenci bu proje grubundaki arkadaglari ile siirekli iletisim
halinde olmus ve etkilesime girmistir. Bu sayede 6grencinin sosyal becerilerinin gelisecegi
distinilmustir.

4.5. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis miilakat sorulari ve gozlem
notlar1 kullanilmistir. Goriisme sorulart, uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Proje siirecinde 6grenciyi gézlemleyen ii¢ 6gretmen ile bu sorular iizerinden
yart yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir. Gozlem notlar1 arastirmaci (proje dgretmeni)
tarafindan her hafta 6grencinin proje ¢aligmalari kapsaminda proje grubundaki dgrencilerle
yaptig1 caligmalar sirasinda yapilan goézlemlere gore doldurulmustur. Ayrica aragtirmact,
ders 6gretmenleri ile iletisim halinde olup ders 6gretmenlerinin 6grenciye yonelik sinif ici
gozlemlerinden de faydalanmistir.

4.6. Veri Analizi

Arastirmaci tarafindan literatiir taranarak veri toplama araci gelistirilmistir. Calismada
goriisme teknigi kullanilmig ve yari yapilandirilmig bir goriisme formu olusturulmustur.
Gelistirilen bu yar1 yapilandirilmis gériisme formunda 6gretmenlerin katilimer 6grencinin
stireg icerisindeki gelisimi hakkindaki diisiincelerini ortaya ¢ikaracak agik uglu iki soru uzman
gOriisii alinarak hazirlanmistir.  Sorular olusturulurken katilimer kaynastirma 6grencisinin
egitim 6gretim siirecinde yasadigr giicliikleri ve bu 6grencinin proje ¢aligmalart siirecinde
gelisimini 6gretmen gozlemleri ile ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Bu amagla olusturulan iki
acik uglu soru asagidaki gibidir:

1.Kaynastirma 6grencilerinin eTwinning, tubitak, Erasmus, stem vb. projelere katilimlari
hakkinda ne diisliniiyorsunuz? (Sizce bu dgrenciler bu tiirden galigmalara katilmali mu
katilmamali m1 nedenleri ile agiklar misiniz?)
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2.Bdyle bir 6grencinin herhangi bir projeye dahil ettiniz mi veya dahil edildigine taniklik
ettiniz mi? Boyle bir deneyiminiz olduysa bu O6grencilerin gelisimleri hakkinda neler
gozlemlediniz?

Olusturulan goriigme formlart 6gretmenlere verilip bir giin sonra alinmistir. Ayrica siireg
igerisinde 6gretmen goriisleri arastirmacinin 6gretmenlerle yaptigi bes on dakikalik yiiz yiize
goriismeler yoluyla da elde edilmistir. Bu yiiz ylize goriismeler arastirmaci tarafindan not
edilmistir.

Veriler igerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Nitel igerik analizi, olay, yer, stil,
resim ve anlamlar gibi terimleri kullanarak i¢ goriiyii arastirir. Verileri kodlamak ve kategoriler
olusturmakdasiirecinbirpargasidir(Sarolvd.2022:43). Budogrultudadgretmenlerdentoplanan
gozlem formlarinin ve siire¢ igerisinde tutulan gézlem notlarinin incelenmesi sonucunda
veriler elde edilmistir. Katilimer 6grencinin yer aldig1 projede gorevli dgretmenlerden ve
okul rehber d6gretmeninden alinan goriislerin Word ortamina yiiklenen verilerin incelenmesi
icin uzman gorislerinden yararlanilmis ve mevcut verilerden kodlar olusturulmustur.
Olusturulan bu kodlar kullanilarak kategoriler olusturulmus ve temalar bulunmustur.
Toplamda bes ana tema ve on ii¢ kod olusmustur. Aragtirmada elde edilen veriler kodlar ve
temalara gore gruplandiriimistir. Ardindan bulgular yorumlanmis ve sonuglar rapor edilmistir.

Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmig gézlem formunun gecerlilik ve giivenirliliginin
saglanmast i¢in bazi hususlara dikkat edilmistir. Yildirnm & Simsek (2006) arastirmada
goriisleri alman katilimeilarin goéniillii olmasi aragtirmanin gecerliginin ve giivenirliginin
saglanmasi acgisindan dnemli oldugu belirtmistir. Bu nedenle aragtirmada goriisleri alinan
Ogretmenlere arastirmanin dneminden bahsedilerek goniillii olan 6gretmenlerden goris
almmustir. Ayrica goriisii alinan 6gretmenlerin goriislerini samimi ve igten belirtmeleri
amactyla isimlerinin gizli tutulacagi belirtilmistir. Arastirmacinin toplanan tiim verileri
ayrmtili bir sekilde rapor etmesi ve elde ettigi verileri nasil temin ettigini aciklamasi nitel
aragtirma tiirlerinin gegerliligini saglayan onemli bir ol¢iittiir (Gomleksiz & Fidan 2013).
Bu gecerliligin saglanmast i¢in gériisme formunda elde edilen veriler agik bir sekilde ortaya
konmustur. Ayrica dgretmen goriisleri tekrar d6gretmenlere okutularak teyit alinmistir. Bu
sayede gecerliligin baska bir dl¢iitii olan katilimei teyidi saglanmistir. Bulgular kisminda
ogretmen goriislerinin dogrudan aktarim yolu ile gdsterilmesi glivenirligi saglayan en dnemli
oOlciitlerden birisidir (Gomleksiz & Fidan 2013). Bu anlamda 6gretmen goriisleri herhangi bir
degisiklik yapilmadan aynen ifade ettikleri sekilde kullanilmistir. Ayrica bulgular kisminda
dogrudan aktarilan goriisler 6gretmenlere okutularak veriler teyit edilmistir. Arastirmanin
uzun zaman slirmesi gecerlilik ve giivenirlik i¢in baska bir 6l¢iittlir. Aragtirmacinin incelenen
fenomen hakkinda derinlemesine bir anlama gelistirmesini ve anlatiya giivenilirlik verecek
detayli bilgiyi aktarmasini saglar. Arastirmaci katilimeinin ortaminda katilimeiya ait ne kadar
fazla deneyime sahip olursa elde edilen bulgular o kadar dogru ve gecerli olacaktir (Creswell
2017: 202). Bu arastirmada yiiriitiilen eTwinning proje c¢alisma siireci alt1 ay stirmiis olup
goriisleri alinan 6gretmenler katilimc1 6grenci hakkinda uzun siire gézlem yapmislardir. Bu
anlamda elde edilen verilerin gegerliligi ve giivenirligi bu 6l¢iit ile de saglanmstir.

Bulgular

Gozlem notlari tematik olarak analiz edildiginde bes fakli tema ve 13 kod olugsmustur.
Katilime1 6grencinin gozlemlerini farkli branslarda 6gretmenler yapmis, bu gézlemler farkli
ve dogal ortamlarda yapilmistir. Nitekim dgrenci proje ekiplerindeki ¢alisma siirecinde, ders
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Bilimsel Arastirm:
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esnasinda, teneffiislerde diger 6grenci ve 6gretmenler ile olan etkilesimleri sirasinda dogal
ortamlarda gozlemlenmistir. Ayrica aragtirmaci dégretmen 6grenci ile yaptig1 goriismeler ile
yoluyla da veri elde etmistir. Bu anlamda farkli branglarda 6gretmenler bir 6grencinin farklt
ortamlardaki yasanmigliklar1 gozlemlenmistir. Gortsleri alinan 6gretmenler, 6grencinin
kendini ifade etme becerilerinin, motivasyonunun ve dzgiiveninin gelistigini ifade etmistir.
Ayrica sosyal kabul diizeyinin yiikseldigini belirtmislerdir.

Tablo 1. Motivasyon:

Motivasyon, bireyin bir davranigi gergeklestirmek i¢in gerekli olan ¢abayi gésterme
yoniindeki istekliligidir (Fazli & Aver 2022).

Ana Tema Kod f
Daha ¢ok soru sormasi 3

Daha girigken olmasi 3

Motivasyon | Calisma siirecinde hevesli olmasi 4
Aktif katilim saglamasi 4

Tablo 1 incelendiginde, 6grencinin daha ¢ok soru sordugu, daha girisken oldugu, ¢alisma
stirecinde hevesli oldugu ve calismalara aktif katilim sagladigi goriilmektedir. Bu anlamda
Ogrencinin proje siirecinde motivasyonun arttigt séylenebilir.

Stire¢ sonunda 6gretmenler ile yapilan goriismede bazi 6gretmenler 6grenci hakkinda su
goriislere yer vermistir:

O1(Matematik Ogretmeni): “...Proje siirecinde elde ettigi bu kazanim, onun daha
girisken, daha sosyal ve motivasyonu daha yiiksek bir 6grenci olmasini sagladi.”

O2(ingilizce Ogretmeni): “Ogrencinin ¢ok hevesli oldugunu ve ¢alismalara aktif
katildigini gozlemledim...”

O4(Proje Rehber Ogretmeni): “Baslangictaki ilk calismalarda Ogrenci etkinlikleri
vapamayacagin diisiiniiyor ve biraz ¢ekimser duruyordu. Sonraki etkinliklerde o6grencinin
daha ¢ok heveslendigini ve cesaretlendigini gézlemledim ki 6grenci ekip arkadaslart
icerisinden ¢alismalart ilk bitiren 6grenci oluyordu.”

Ogretmenlerin  bu sdylemlerinden o6grencinin ¢alismaya dahil olduktan sonra
motivasyonunun arttig1 soylenebilir. Hafif diizeyde zihinsel engelli kaynastirma 6grencilerine
proje tabanli 6gretimin uygulanmasiyla bu 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirdikleri
ve ders basarisinin arttig1 sdylenebilir. Is birligi ve grup ¢alismalari ile dgrencinin olumlu
baglilik duygular gelistiginden dolayi derse karsi ilgi ve tutumlarini arttirmistir. Bu baglamda
Ogrencinin motivasyonu artmistir (Cevik 2016).

Tablo 2. Ozgiiven:

Bireyin kendisini degerli hissetmesi seklinde tanimlanan 6zgiiven bir kisilik 6zelligidir.
Ozgiiven gecici ve bireysel durumlara 6zel bir tutum degildir. Bireyin sahip oldugu 6zgiiven
seviyesi tiim hayatini etkilemektedir. Ozgiiven ile basar1 arasinda pozitif bir korelasyon vardir.
Engelli bireylerin sahip oldugu yetersizlikler nedeniyle diisiik 6zgiivene sahip olduklari
goriilmektedir. Hafif diizeyde zihinsel engeli olan 6grencilerin diisiik 6zgiivene sahip oldugu
sOylenebilir (Alphan 2018).
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Ana Tema Kod f
Girisken olmast 3
Ozgiiven Kendini daha yeterli gérmesi 4
Kendini goriiniir kilma ¢abasindan 1

vazge¢mesi

Tablo 2 incelendiginde, dgrencinin proje siireci sonunda daha girisken oldugu, kendini
daha yeterli gordiigii ve 6grenci kendini daha yeterli gordiigiinden kendini goriiniir kilma
cabasindan vazgectigi gozlemlenmistir. Bu baglamda 6grencinin 6zgiliveninin gelistigi
sOylenebilir.

Siire¢ sonunda 6gretmenler ile yapilan goriismede bazi 6gretmenler 6grenci hakkinda su
goriislere yer vermistir:

02(ingilizce Ogretmeni): “...Kendini ifade etme becerisi gelisti ve dzgiiveni geldi ilgili
ogrencinin.”

0O3(Matematik Ders Ogretmeni): “...Ogrencinin proje siirecinde yaptigi calismalar
sonucu dzgiiveninin gelistigini, bunun matematik dersine de yansidigini gézlemledim. Ogrenci
derste dikkat ¢cekmek ve kendini ispatlamak i¢in dersin gidisatini olumsuz etkileyen bir ¢aba
icerisindeydi. Projede kendibecerilerini gelistirebilecegive gosterebilecegibir alan buldugundan
dolayt ozgiiveni gelisti ve matematik derslerinde kendini ispat etme girisimlerine son verdi...”

Ogretmenlerin bu goriisleri siirec sonunda 6grencinin motivasyonunu arttirdigini
gdstermektedir. Proje tabanli 6gretim ydntemiile 5gretim her dgrenciicin farklilasmis olur. Ozel
egitim dgrencilerine bireysel egitim verilmesinin 6nemli oldugu diisiiniildiigiinde proje tabanli
Ogretimin, bu 6grencilerin ihtiyaclarimi karsilamak i¢in iyi bir yontem oldugu goriilmektedir.
Bireysel egitim alma firsati elde eden bu 6grencilerin motivasyonlari artacaktir (Lambie 2020).

Tablo 3. Sosyal Beceri:

Alan yazin incelendiginde sosyal becerinin birgok taniminin oldugu goriilmekle birlikte
en giincel tanim, Ramazan ve Donmez’ e gore bireyin ¢evresindeki insanlarla saglikli iletigim
kurabilmeyi ve bireysel-toplumsal kabuliinii saglayan becerilerdir. Genel tanim anlaminda
sosyal beceri, bireyin diger kisilerle iliskilerini diizenleyen sozel ve davranissal ifadelerin
tiimi seklinde tanimlanabilir (Tokuslu 2022).

Ana Tema Kod f
Kendini daha iyi ifade etmesi 4
Sosyal Arkadaslart iyi daha rahat 2
Beceri iletisim kurmasi
Ogretmenleri ile daha rahat 4
iletisim kurmasi

Tablo 3 incelendiginde, 6grencinin kendini daha iyi ifade ettigi, arkadaslari ve 6gretmenleri
ile daha rahat iletisim kurdugu gozlemlenmistir. Bu baglamda 6grencinin sosyal becerilerinin
gelistigi sdylenebilir.

Siire¢ sonunda dgretmenler ile yapilan gériismede bazi 6gretmenler 6grenci hakkinda su
gorlislere yer vermistir:
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O1(Matematik Ogretmeni): “Ogrencinin ilk zamanlara gore etkinlikler ilerledikce
daha ¢ok soru sordugunu kendini daha iyi ifade etmeye basladigini gozlemledim. Ayrica
derslerine girmeyen bir ogretmen olarak, proje disinda matematik dersinde ¢ozemedigi,
anlamadigi soru tarzlarini da rahatca sorabildigini gordiim...”

O3(Matematik Ders Ogretmeni): “...ve kendini daha iyi ifade ettigini soyleyebilirim.
Ogrencinin anlamadigi yerleri rahatlikla sorabilmekte oldugunu gozlemledim. Bunlarin da
ogrencinin matematik dersindeki basarisini olumlu yonde etkiledigini gozlemledim.”

O4(Proje Damsman Ogretmeni): “Projeye calismalarimin basinda égrenci diger
ogrencilerden yardim alma konusunda ¢ekingen davramirken proje ¢alismalarimin son
kistmlarinda ekip arkadaslarindan daha rahat yardim aldigini gézlemledim. Ayrica 6grenci
dersine girmeyen diger ogretmenlerinden de yardim almaya basladigini gézlemledim. Bu
anlamda ogrencinin ilk duruma gore sosyal becerilerinin gelistigini gézlemledim.”

Ozel egitim 6grencilerinden 6zellikle zihinsel yetersizlige sahip olan 6grencilerin genelde
sosyal becerileri zayiftir ve sosyal hayatta uygun olmayan davraniglarda bulunabilmektedirler.
Bu konudaki aragtirmalar incelendiginde zihinsel engelli 6zel egitim &grencilerinin sosyal
becerilerinin normal egitim goren Ogrencilere gore belirgin yetersizlikleri oldugunu
gostermektedir (Toks6z 2019).

Kaynastirma egitiminin yapildig1 siiflarda is birligine dayali 6gretim yontemi 6zel
gereksinimli 6grencilerin arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile iletisime gegmelerine firsat verir.
Bu baglamda proje tabanli 6gretim 6zel egitime ihtiya¢ duyan kaynastirma 6grencilerinin
sosyal becerilerini gelistirmektedir (Cevik 2016).

Tablo 4. Sosyal Kabul:

Literatiir tarandiginda sosyal kabuliin birgok tanimi oldugu goriilmektedir. Kaynastirma
ogrencileri agisindan en genel anlamda sosyal kabul, 6zel gereksinimli dgrencilerin sinif
arkadaglariin sosyal iligkiler kurma istekleri ve bu dgrencilerin sinif arkadaglari tarafindan
kabul edilme algis1 seklinde tanimlanabilir. Sosyal kabul, bireyin bir gruptaki yerini alabilmesi
ve bu grup tiyelerinin birey ile etkilesim kurmaktan hoslanmalar1 seklinde agiklanmaktadir
(Sakarkaya vd. 2019).

Ana Tema Kod f
Sosyal Ogrencinin diger 6grenciler 2
Kabul tarafindan benimsenmesi

Tablo 4 incelendiginde 6grencinin diger 6grenciler tarafindan daha ¢ok benimsendigi
gozlemlenmistir. Bu baglamda 6grencinin sosyal kabul diizeyinin arttig1 sdylenebilir.

Goriisleri alinan 6gretmenlerin bir kismi 6grencinin sosyal kabul diizeyinin arttigini ifade
etmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri sdyledir:

O3(Matematik Ders Ogretmeni): “Derste yaptigim gozlemlerden ogrencinin sinif
icindeki davranislarinin olumlu yonde gelistigini ve buna karsilik siniftaki diger ogrenciler
tarafindan da daha ¢ok kabul gordiigiinii gozlemledim.”

O4(Proje Damisman Ogretmeni): “Katilimci 6grencinin WhatsApp grubunda ilk
zamanlarda herhangi bir paylasimi yoktu. Arkadaslari ile iletisimi neredeyse yoktu, sadece
benim bilgilendirme mesajlarima tamam hocam vb. ciimleler yaziyordu. Proje ¢calismalarinin
son giinlerinde gruptaki diger 6grenciler ile iletisim kurdugunu gozlemledim.”
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Ogretmen goriisleri analiz edildiginde o6grencinin sosyal kabul diizeyinin arttig1
goriilmektedir. Proje tabanli 6gretim yontemi baz alinarak planlanan bir ders 6zel gereksinime
ihtiyac¢ duyan kaynastirma dgrencilerinin sosyal kabul diizeylerini ytlikseltmektedir (Cevik &
Cevik 2016).

Ozel egitim gereksinimli 6grencilerin sosyal kabul diizeylerinin diisiik oldugu
goriilmektedir. Bundan dolay1 kaynastirma Ogrencilerinin akranlarindan gerekli destegi
alabilecekleri, sosyal kabul diizeylerini artirabilecekleri ortamlarin yaratilmasi gerekmektedir.
Bu baglamda bahse konu olan eTwininig projelerine kaynastirma o6grencilerinin dahil
edilmesi bu 6grencilerin sosyal kabul diizeylerini artiracaktir (Cevik & Cevik 2016).

Tablo 5. Ogretmenlerin kaynastirma 6grencilerine yénelik algilari:

Ana Tema Kod f
) Kaynastirma 6grencisinin projelere
Ogretmenlerin almasina yonelik goriislerin
kaynagtirma olumlu yonde gelismesi
ogrencilerine
yonelik algilart | Kaynastirma dgrencisinin projelere 5
katilmasini desteklenmesi

Tablo 5 incelendiginde, baslangicta kaynastirma 6grencilerinin projelere dahil edilmesine
olumsuz bakan Ogretmenlerin proje c¢aligmalari sonucunda kaynastirma &grencilerinin
projelere alinmasina yonelik goriislerinin olumlu yonde degistigi gozlemlenmektedir. Ayrica
stire¢ baginda kaynastirma dgrencilerinin projelere katilimlarini destekleyen iki 6gretmenin

stire¢c sonunda da bu 6grencilerin projelere katilimlarini destekledikleri goriilmektedir.
Bu konuda 6gretmen goriisleri asagidaki gibidir:

O3(Matematik Ders Ogretmeni): “Asiinda daha énce bu ogrencilerin projenin
gerekliliklerini yerine getirmeyeceklerini diisiiniiyordum. Simdi ise bu 6grenci iizerinden
bireysel egitim ogrencilerinin de bu projelere dahil edilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”

05(0kul Rehber Ogretmeni): “Farkl: yetersizliklere sahip bu dgrenciler bircok ortamda
(aile, okul, mahalle) kendilerini fakli noktalarda yetersiz hissedebilmektedirler. Sosyal iliskiler,
duygusal iliskiler vs. sorunlar yasayabilmektedirler. Ozellikle okullarda arkadaslar: tarafindan
dislandigini diigiinmekte derslerde akademik olarak kendilerini bagsarili hissetmemektedir. Bu
tarz ¢calismalar ile 6grencinin okula baghlik diizeyi artar. Akademik olarak kendini basarili
hisseder. Ozgiiveni artar, sosyallesir, yeteneklerini, ilgilerini kesfeder. Bu tarz ¢alismalara
kaynastirma 6grencilerinin katilimini destekliyorum.”

5. Sonug ve Tartisma

Caligmanin bulgularinda bes fakli tema ve on {i¢ kod ortaya ¢ikmigtir. Bu temalarin
motivasyon, 6zgiiven, sosyal beceri, sosyal kabul ve 6gretmenlerin kaynastirma dgrencilerine
yonelik algilar1 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerden alman goriislere gore katilimcinin
proje ¢alismalart sonucunda motivasyonun artigi, Ozgiiveni ile sosyal becerilerinin
gelistigi ve sosyal kabul diizeyinin artig1 gériilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin bir kisminin
kaynagtirma 6grencilerinin proje calismalarina dahil edilmesi yoniindeki goriisleri olumlu
yonde degigmistir.
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Alanyazin tarandiginda uygulamali bir sekilde islenen/yiriitiilen derslerin hafif
diizeyde zihinsel engele sahip 6grenciler iizerinde olumlu katkisi oldugu bir¢ok arastirma
ile dogrulanmaktadir (Cevik 2016). Bu calismada da katilimci bir eTwinning projesine
dahil edilmis ve bu proje calismalarinin 6grencinin iizerinde olumda katkilar sagladigi
gozlemlenmistir. eTtwinning projeleri de ders kazanimlarinin teknoloji ile entegre edilerek
yuriitiilme faaliyetleridir. Bu baglamda literatiirde yer alan arastirma sonuglari bu arastirma
sonuglari ile ortiigmektedir.

Girgin (2009) proje tabanli yontem kullanilarak islenen bir dersin sonunda 6grencilerin
motivasyonlarinin artti§i gozlemlenmistir. Yine Yilmaz, Beyaztirk ve Anliak (2006)
yapmis olduklari ¢alismaya goére proje tabanli 6gretimin 6grencilerin tutumlarinda olumlu
degisiklikler yaptigi gozlemlenmistir (Cevik 2016). Bu aragtirmalar igerik analizinde
elde edilen motivasyon bulgusu ile ortiismektedir. Nitekim goriisleri alinan dgretmenler,
katilimeimin motivasyonunun artigini belirtmislerdir.

Green (2014), hafif diizeyde zihinsel engelli 6grencilerin STEM projelerine katiliminin
onemli oldugunu vurgulamaktadir. Ogretimde proje tabanli yontemin kullanilmasi ok sayida
égrenci icin 6gretimin farklilagmasim saglar. Ozel egitime ihtiyag duyan dgrencilere bireysel
egitimin verilmesinin 6nemli oldugu disiiniildiiglinde bu 6gretim modeli kaynastirma
ogrencileri i¢in ¢ok faydali olacaktir. Proje tabanli 6gretim ile 6grenciler birbirlerinin
giiclii yanlarini gelistirmeye firsat verilir ve dgrencilerin dzgilivenlerinin gelismesi saglanir
(Lambie 2020). Bu arastirma sonuglarinda hafif diizeyde zihinsel engele sahip kaynastirma
ogrencilerinin  6gretimin farklilagtirilmasinin  6grencinin gelisimi i¢in dnemli oldugu
goriilmektedir. Bu arastirmada da proje calismalari sonucunda 6grencinin bir¢ok yoni
ile gelistigi gozlemlenmistir. Bu baglamda arastirmanin bulgulari literatiirde yer alan
kaynastirma 6grencilerinin proje tabanli 6gretim siirecindeki gelisimleri ile drtiismektedir.

Giirgiir’ iin (2005) yaptig1 calismanin sonucuna gore, kaynastirma egitiminin yapildigi
sinifta uygulanan is birligiyle 6gretim yonteminin, 6zel gereksinimli 6grencilerin arkadaslari
ve Ogretmenleri ile etkili iletisim kurmalarina imkan tanidigi goriilmiistiir. Bu bulgu Cevik
(2016)’in proje tabanli 6gretim yontemi ile islenen derslerin 6grencilerin sosyal becerilerine
olumlu yonde katki sagladigi sonucu ile drtiigmektedir. Bu baglamda proje tabanli 6gretim
is birligine dayal1 bir 6gretim yontemi olup bu 6gretim seklinin kaynastirma 6grencilerinin
sosyal becerilerini gelistirdigi sdylenebilir (Cevik 2016). Baska bir arastirmada ise gruplar
halinde yiiriitillen sinif ¢aligmalarinin kaynastirma &grencilerinin normal egitim goren
akranlar1 tarafindan sosyal kabuliinii olumlu yonde etkiledigini gostermistir (Filippatou &
Kaldi 2010: 18). Bu sonuglar da elde ettigimiz bulgularda yer alan sosyal beceri ve sosyal
kabul temalar1 ile ortiigmektedir. Nitekim goriisleri alinan dgretmenler, calismaya dahil
edilen 6grencinin soyal becerilerinin gelistigini ve siniftaki arkadaglari tarafindan eskisi gibi
dislanmadigini belirtmislerdir.

Belirtilen proje calismasinda ekipler olusturulup katilimer 6grenci bu ekiplerden
birisinde yer almistir. Bu anlamda proje ¢alismalarinda izlenen yontem isbirlik¢i yontemi
cagristirmaktadir. Kaynastirma 6grencilerinin egitiminde kullanilan bu yontemin 6grenciye
yarar sagladigi gorilmektedir. Slavin (1985)’ ¢ gore is birligine dayali 6gretim modeli
kaynastirma 6grencilerinin ders basarisini yiikseltmektedir. Ders basarisinin yiikselmesi bu
ogrencilerin motivasyonlarinin yiikseldiginin gostergesidir (Aktan & Budak 2021). Bu durum
yapilan aragtirmalar ile dogrulanmaktadir. Gelici (2011), Gelici ve Bilgin (2011) ve Yildirim
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(2011) tarafindan yapilan arastirmalara gore igbirlik¢i dgretim ydnteminin Ogrencilerin
matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir (Aktan & Budak 2021).

Bu bulgular, Cevik ve Cevik, (2016)’in PTOY ile islenen derslerin hafif diizeyde zihinsel
engelli kaynastirma ogrencilerinin sosyal becerilerine, akademik basarilarina olumlu yonde
katki sagladigi sonuglari ile ortiismektedir. Hem igbirlik¢i hem de sosyal 6grenme ile aktif
6grenmeyi i¢inde bulunduran proje tabanli 6gretim yonteminin bu 6grencilerin egitim ve
ogretiminde kullanilabilecek oldukga yararli bir yontem oldugunu gostermektedir (Cevik
2016). Literatiirde yer alan bu arastirma sonuglari ile bu arastirmanin bulgulart ortiistiigi
goriilmektedir. Katilimer 6grencinin proje ¢alismalart siireci sonunda akademik basarisinin
artig1 ve sosyal becerilerinin gelistigi gozlenmektedir.

Bu arastirma sonuglari, kaynastirma egitimin yapildigi ortamlarda gretimin
farklilastirnildiginda kaynastirma 6grencilerinin gelisimine katki sagladigmi gostermektedir.
Ayrica sosyal anlamda problem yasayan hafif diizeyde zihinsel engelli kaynagtirma 6grencisinin,
uygun ortamlar saglandiginda bu problem durumlarini asabildiklerini gostermektedir. Bu
baglamda proje tabanli Ogretim (eTwinning projeleri) kaynastirma Ogrencilerinin basta
sosyal beceri olmak tizere ¢ok yonlii gelisimlerine katki sagladigi sdylenebilir. Bu anlamda
hafif diizeyde zihinsel engelli kaynastirma &grencilerinin proje ¢alismalarina dahil edilmesi
onemlidir. Ayrica kaynastirma 6grencilerinin dahil oldugu proje ¢alismalar1 yayginlastirilarak
ogretmenlerin kaynagtirma dgrencilerinin bu projelere dahil etme konusunda cesaretlendirilmesi
onemlidir. Nitekim goriisleri alinan dgretmenlerden iigli baslangicta kaynastirma dgrencisinin
eTwinning projesinin yeterliliklerini saglayamayacagimi diisiiniirken proje siirecinin sonunda
eTwinning projelerine kaynastirma 6grencilerinin de dahil edilmesi gerektigini ifade etmistir.
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Bu aragtirmanin amaci, Harezmi Egitim Modeli uygulamasina yonelik
ilkokul 3.smif 6grenci ve velilerin goriislerinin incelenmesidir. Caligma,
var olan durumu ortaya koymay1 amagladigindan tarama modeline uygun
olarak tasarlanmigtir. Calismanin 6rneklemini, 2021-2022 egitim 6gretim
yilinda Harezmi Egitim Modeli uygulamasina katilan 18 6grenci ve 18
veli olusturmaktadir. Harezmi Egitim Modeli uygulamasinda dgrenciler
haftada 2 giin, 4 6gretmenin hazirladigi igerikle egitim almistir. Caligmada,
verileri toplamak amaciyla 6grenci ve veli i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmis anket
formu kullanilmistir. Anket formlarinda egitim igerikleriyle ilgili sorulara
yer verilmistir. “Evet”, “kismen”, “kararsizim” ve ‘“hayir” seklinde
derecelendirilen 6l¢gme aracindan elde edilen verilerin analizinde, yiizde ve
frekanstan yararlanilmistir. Verilerin incelenmesiyle katilimei 6grencilerin
biiyiik cogunlugunun Harezmi Egitim Modeli uygulamasinin isbirlikci
calisma, problem ¢6zme ve web 2.0 araglarin1 kullanma becerilerini
gelistirdigini  disiindiikleri belirlenmistir. Katilime1r  velilerin  ise,
cocuklarina uygulanan Harezmi Egitim Modeli’nin 6grencilerin akademik
basar1 ve Ozgiivenlerine katkisi oldugunu; problem ¢6zme, isbirlikci
calisma ve iletisim becerilerini gelistirdigini diisiindiikleri belirlenmistir.
Anahtar soézciikler: Harezmi Egitim Modeli, 3.smif, 6grenci, veli, goriis
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Abstract

The purpose of this research is to examine the views of primary school
3rd grade students and their parents on the application of the Harezmi
Education Model. Since the study aims to reveal the existing situation,
it was designed in accordance with the scanning model. The sample of
the study consists of 18 students and 18 parents who participated in the
Harezmi Education Model in the 2021-2022 academic year. In the Harezmi
Education Model application, the students received training 2 days a week,
with the content prepared by 4 teachers. In the study, a questionnaire
form prepared separately for students and parents was used to collect
data. Questionnaires included questions about the content of the training.
Percentage and frequency were used in the analysis of the data obtained
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from the measurement tool, which was graded as “yes”, “partially”,
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“undecided” and “no”. By examining the data, it was determined that
the majority of the participating students thought that the application
of the Harezmi Education Model improved their skills in collaborative
work, problem solving and using web 2.0 tools. The participating parents,
on the other hand, stated that the Harezmi Education Model applied to
their children contributed to the academic success and self-confidence of
the students; It has been determined that they think that they improve
their problem solving, collaborative working and communication skills.
Keywords: Harezmi Education Model, 3rd Class, student, parents, opinion.

0. Giris

Problem ¢6zme becerisi, gliniimiizde pek ¢ok alanlarda karsilasilan sorunlarin ¢ozimi
bakimindan sosyal bilimlerin 6énem verdigi bir konudur. Bireyin karsilastigi problemleri
anlamasi, ¢6ziim i¢in segenekler olusturmasi, sorunlari ¢dzmesi, problem ¢dzme becerisinin
gelisimiyle iligkilidir (Cimsir & Baysal 2019:338). Bu sebeple egitim ortamlarinda bilgiyi
dogrudan vermek yerine bilgiye nasil ulasilacagimi 6gretmek onemlidir (Aydogdu &
Kesercioglu 2005).

Hayatin her alaninda sorunlarin ¢ikmasi kaginilmazdir. Mutlu ve basarili bir toplum
olusturmanin yolu karsilastig1 sorunlari tanimlayan, ¢6ziim siirecini dogru bir sekilde uygulayan
bireyler yetistirmekten gecmektedir. Bu nedenle son yillarda okullardan beklenen, sorun
cozebilen bireyler yetistirmektir (Baysal & Korucu Cimsir 2010:65). Okullar, dgrencilerin
akademik basarisininyanisira, hayatiniginden sorunlaribelirlemesive dogru¢oziimleriiretmesini
saglayan en etkin kurumlardir. Bu agidan Harezmi Egitim Modeli bu beklentiyi karsilamaktadir.

Harezmi Egitim Modeli, 2016 yilinda Istanbul il Milli Egitim Miidiirligii rehberliginde
baslayan problem analizi, ¢alistay ile pilotlama sonucunda ortaya ¢ikmis ve her yil Tiirkiye’de
birgok ilde uygulamalarin 1s18inda yenilenerek devam eden bir egitim programidir. Harezmi
Egitim Modeli farkli disiplinleri bir araya getiren, bireylerin disiplinlerarasi galisarak
derinlemesine 6grenmesini saglayan, 6grendikleri bilgileri glinliik yasamla iliskilendirmesine
firsat sunan ve dgrencilerde 21. ylizy1l yasam becerilerinin gelismesine katki saglayan bir
egitim programidir. Harezmi Egitim Modeli, bir problemin bilimsel aragtirma basamaklarina
gore ¢Oziime ulastirilmasina dayanmaktadir. Bu model, 6grencilerin gercek yasam
problemlerini tanimlama, ¢dziim igin algoritma tasarlama, sorunun nasil ¢oziilecegini
belirleme ve programlamadan faydalanarak yenilikg¢i fikirler iiretme siirecidir (MEB 2016).
Harezmi Egitim Modeli’nde bes unsur 6ne ¢ikmaktadir (MEB 2016):

Bilgisayar bilimini sosyal bilimlerle biitiinlestirme,
Bilgi islemsel diisiinme becerisini hayata uygulama,
Programlama ve 6gretim araglarini etkin kullanma,
Disiplinlerarasi yaklasimla igbirligini benimseme,
Robotik ve oyun tasarimi ile eglenerek tiretme.

Bu unsurlar degerlendirildiginde, Harezmi Egitim Modeli’nin &grencilerin iginde
bulundugu ytizyilin gerektirdigi becerileri kazanmasi agisindan yararl bir uygulama oldugu
sOylenebilir. Bu modelde birden fazla 6gretmenin bir arada ¢aligmast 6gretmen igin farkli
bir deneyim ve mesleki gelisim ortami saglar. Dolayisiyla modelin uygulanmasimin hem
Ogretmeni hem de dgrenciyi gelistirdigi sdylenebilir.
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Sorun ¢ozme, 6grenilmesi ve elde edilmesi gereken bir beceridir (Bingham 1998, Baysal
& Korucu Cimgir 2010: 65°den). Bu nedenle egitim siirecinde hayatin i¢inden sorunlarin
belirlenmesi ve c¢ozlilmesine yonelik uygulamalara yer verilmesi oldukca Onemlidir.
Alanyazinda Harezmi Egitim Modeli uygulamasina yonelik ¢ok az ¢aligmaya rastlanmistir
(Ceylan vd. 2019; Kivang Contuk& Atay 2021; Yavuz vd. 2021). Az sayidaki bu calismalar
belli degiskenler iizerinde kurgulanmistir. Bu ¢aligmanin okullarda uygulanan Harezmi
Egitim Modeli’'ne yonelik 6grenci ve onlarin velilerinin goriislerinin belirlenmesi, modelin
gelisimi baglaminda 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bu noktadan hareketle ¢alismanin
problem ciimlesi asagidaki gibi belirlenmistir:

“Harezmi Egitim Modeli uygulamasina katilan ilkokul 3.smif 6grencilerinin ve onlarin
velilerinin gorisleri nelerdir?”

Arastirmanin amaci: 3. sinif 6grencilerinin ve onlarin velilerinin Harezmi Egitim Modeli
uygulamasina yonelik gortslerinin belirlenmesidir. Arastirmanin alt amaglari ise;

1. Harezmi Egitim Modeli uygulamasina katilan 6grencilerin uygulamaya yonelik
goriisleri nelerdir?

2. Harezmi Egitim Modeli uygulamasina katilan 6grenci velilerinin uygulamaya
yonelik gortisleri nelerdir? seklindedir.

1. Yontem

Bu boliimde arastirmanin yontemi, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, verilerin analizi
ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

1.1. Aragtirmanin Deseni

Bu calisma, genel tarama modeline gore kurgulanmistir. Bu modelde, evren hakkinda
genel bir kantya ulagsmak i¢in evrenin tiimii ya da ondan alinan bir grup 6rneklem iizerinde
tarama yapilir (Karasar 2003: 79). Bu ¢alismada katilimc1 6grencilerin ve onlarin velilerinin
Harezmi Egitim Modeli uygulamasina yonelik goriisleri genel olarak belirlenmeye
caligilmistir.

1.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Harezmi Egitim Modeli
uygulamasina katilan ilkokul 3. smiftan 18 6grenci ve 18 veli olusturmaktadir. Arastirmada
calisma grubu, maliyeti az olmasi agisindan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine uygun
olarak tasarlanmistir (Yildirim & Simsek 2016). Calismaya katilan 6grencilere iligkin bilgiler
asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 1: Katilimei Ogrencilerin Ozellikleri

Sinif diizeyi F %
3 18 100
Cinsiyeti F %
kiz 11 61,1
erkek 7 38,9
Toplam 18 100

Not: “F” frekans, “%” ylizde anlamina gelmektedir.
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Tablo 1’e gore, dgrencilerin biiyiik cogunlugunun kiz 6grenciler oldugu goriilmektedir.
Caligsmaya katilan velilere iligkin bilgiler asagidaki tabloda yer almaktadir.
Tablo 2: Katilimci Velilerin Ozellikleri

Cinsiyet F %
Kadin 16 88,9
Erkek 2 11,1
Toplam 18 100
Yas F %
25-30 1 5,6
30-35 3 16,7
35-40 6 333
40-45 6 33,3
45-50 2 11,1
Toplam 18 100

Tablo 2 incelendiginde katilimei velilerin gogunun kadin oldugu, yas araliginin gogunlukla
35-40 yas ile 40-45 yas araliginda oldugu goriilmektedir.

1.3. Verilerin Toplanmasi

Harezmi Egitim Modeli uygulamasinda uygulayici 6gretmenler haftada bir giin 2 ders saati
ogrencilerle calismalar gerceklestirmistir. Hairezmi Egitim Modeli uygulamasi kapsaminda 3.
smiflardan 18 6grenci belirlenmis, 6grencilere projede ne amaglandigi ve neler yapilabilecegi
ile ilgili bilgiler verilmistir. Uygulayici 6gretmenlerle, hayatin icinden problemler belirleme
ve ¢Oziim siirecini iceren 24 haftalik egitim siireci baglamistir. Uygulama siirecinde 6grenciler
tarafindan “Cevre kirliligini 6nlemek i¢in yagsadigimiz ¢cevrede neler yapabiliriz?” problem
durumu belirlenmistir. Ogrencilerin web 2.0 dgretim araglarini kullandig, yaparak yasayarak
ogrendigi, disiplinlerarasi ders igeriginin gerceklestigi egitim siireci tamamlanmustir.

Egitimin sonunda veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanmis anket
formu kullanilmistir. Anket Ogrencilerin ve onlarin velilerinin Harezmi Egitim Modeli
uygulamasina yonelik diigiincelerini belirleyen ¢oktan se¢meli sorulardan olugmaktadir.
Formun hazirlanmasinda 6ncelikle alanyazin taranmis ve bu egitim sonunda katilimcilara
sorulabilecek soru maddeleri belirlenmistir. Hazirlanan soru maddeleri uzmanlarin
goriislerine sunulmustur. Alinan goriisler dogrultusunda anket formuna son sekli verilmistir.
Ogrenci anketindeki sorulardan bazilar asagida yer almaktadur:

e  Harezmi Egitim Modeli uygulamasindan memnun kaldiniz m1?

e  Harezmi Egitim Modeli uygulamasinda yapilan ¢alismalari okul basariniza katkisi
oldugunu diistiniiyor musunuz?

e  Harezmi Egitim Modeli uygulamasmin ‘Hayatin Iginden Sorun’ belirlemeye katkisi
oldugunu diistiniiyor musunuz?

e  Harezmi Egitim Modeli uygulamasimin hipotez yazma becerisinin geligsmesine katkisi
oldugunu diistiniiyor musunuz?

Veli anketindeki sorulardan bazilari asagida yer almaktadir:
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e  Cocugunuza uygulanan Harezm1i Egitim Modeli’'nden memnun kaldiniz m1?

e  Harezmi Egitim Modeli uygulamasimin ¢ocugunuzun akademik basarisina katkisi ol-
dugunu diisiiniiyor musunuz?

e  Harezmi Egitim Modeli uygulamasinin ¢ocugunuzun iletisim becerisini gelistirdigini
diisiiniiyor musunuz?

e  Harezmi Egitim Modeli uygulamasinin cocugunuzun 6zgiivenini gelistirdigini diisii-
niiyor musunuz?

e  Harezmi Egitim Modeli uygulamasinin ¢ocugunuzun ¢evre sorunlaria duyarliligini
arttirdigin diisliniiyor musunuz?

1.4. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesinde frekans ve ylizdeden yararlanilmistir.
2. Bulgular
Elde edilen veriler analiz edildiginde asagidaki bulgulara ulagilmistir.

2.1. Katilimar Ogrencilerin Harezmi Egitim Modeli Uygulamasina Yonelik Goriislerine
iliskin Bulgular

Katilimer 6grencilerin soru maddelerine iliskin cevaplar1 tablolar halinde asagida
verilmistir. Ogrenci anketinin birinci sorusu olan “Harezmi Egitim Modeli uygulamasindan
memnun kaldiniz m1?” sorusuna alinan cevaplar Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3.“Hdrezmi Egitim Modeli Uygulamasindan Memnun Kaldiniz mi ?” Sorusuna
Alian Cevaplar

F %
Evet 18 100
Kismen 0 0
Kararsizim 0 0
Hayir 0 0
Toplam 18 100

Tablo 3 incelendiginde dgrencilerin tamaminin Harezm1 Egitim Modeli uygulamasindan
memnun kaldig1 goriilmektedir.

Tablo 4.“Hdrezmi Egitim Modeli Uygulamasina Tekrar Katilmak Ister misiniz?”
Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 16 88,9
Kismen 1 5,6
Kararsizim 1 5,6
Hay1r 0 0
Toplam 18 100

Tablo 4 incelendiginde, dgrencilerin ¢gogunun Harezmi Egitim Modeli uygulamasina

tekrar katilmak istedikleri goriilmektedir.
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Tablo 5. “Harezmi Egitim Modeli Uygulamasinda Yapilan Calismalarin Okul Basarmniza
Katkist Oldugunu Diisiiniiyor musunuz? ” Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 16 88,9
Kismen 2 11,1
Kararsizim 0 0
Hayir 0 0
Toplam 18 100

Tablo 5 incelendiginde dgrencilerin ¢ogunun Harezmi Egitim Modeli uygulamasinda
yapilan ¢alismalarin okul bagarilarina katkisi oldugunu diistindiikleri saptanmistir

Tablo 6. “Hdarezmi Egitim Modeli Uygulamasinda Yapilan Calismalarin Sorun Cozme
Becerisini Gelistirdigini Distiniiyor musunuz?”” Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 16 88,9
Kismen 1 5,6
Kararsizim 1 5,6
Hayir 0 0
Toplam 18 100

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin Harezmi Egitim Modeli uygulamasinda yapilan
calismalarin sorun ¢dzme becerisini geligtirdigini diisiindiikleri goriilmektedir.

Tablo 7.“Harezmi Egitim Modeli Uygulamasimin ‘Hayatin I¢inden Sorun’ Belirlemeye
Katkist Oldugunu Diisiiniiyor musunuz? ” Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 15 83,3
Kismen 2 11,1
Kararsizim 0 0
Hayir 1 5,6
Toplam 18 100

Tablo 7’ye gére, dgrencilerin cogunun aldiklari egitimin ‘Hayatin I¢inden Sorun’ (HIS)
belirlemeye katkisi oldugunu diistindiikleri goriilmektedir.
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Tablo 8."Harezmi Egitim Modeli Uygulamasinin Bir Problemin Alt Problemlerini
Belirleyebilmenize Katkis1 Oldugunu Diisiiniiyor musunuz? " Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 15 83,3
Kismen 3 16,7
Kararsizim 0 0
Hayir 0 0
Toplam 18 100

Tablo 8’e gore, 6grencilerin gogunun egitim uygulamasinin bir problemin alt problemlerini
belirlemeye katkis1 oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.

Tablo 9. “Harezmi Egitim Modeli Uygulamasinin Problemle Ilgili Veri Toplama Becerisinin

Gelismesine Katkisi Oldugunu Diisiiniiyor musunuz? ” Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 15 83,3
Kismen 2 11,1
Kararsizim 1 5,6
Hayir 0 0
Toplam 18 100

Tablo 9 incelendiginde, dgrencilerin ¢ogunun aldiklari egitimin bir problemle ilgili veri
toplama becerisinin gelisimine katkis1 oldugunu diistindiikleri belirlenmistir.

Tablo 10. “Harezmi Egitim Modeli Uygulamasinin Bir Problem ile Iigili Hipotez Yazma
Becerisinin Gelisimine Katkist Oldugunu Diisiiniiyor musunuz? ” Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 16 88,9
Kismen 2 11,1
Kararsizim 0 0
Hayir 0 0
Toplam 18 100

Tablo 10’a gore, dgrencilerin ¢ogunun Harezmi Egitim Modeli uygulamasinin bir
problem ile ilgili hipotez yazma becerisinin gelisimine olumlu etkisi oldugunu diisiindiikleri

saptanmuistir.
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Tablo 11.“Hdrezmi Egitim Modeli Uygulamasimin Bir Hipotezi Test Etme Becerisinin
Gelisimine Katkis1 Oldugunu Diisiiniiyor musunuz? ” Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 15 83,3
Kismen 3 16,7
Kararsizim 0 0
Hayir 0 0
Toplam 18 100

Tablo 11 incelendiginde, 6grencilerin ¢ogunun uygulanan egitimin bir hipotezi test etme
becerisini gelistirdigini diistindiikleri belirlenmistir.

Tablo 12."Harezmi Egitim Modeli Uygulamasimin Web 2.0 Araglarvm Kullanma
Becerinizi Gelistirdigini Diisiiniiyor musunuz? ” Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 15 83,3
Kismen 2 11,1
Kararsizim 1 5,6
Hayir 0 0
Toplam 18 100

Tablo 12 incelendiginde, dgrencilerin ¢ogunun Harezmi Egitim Modeli uygulamasinin
web 2.0 araglarini (canva, wordwall, cram vs.) kullanma becerisini gelistirdigini diisiindiikleri
belirlenmistir.

Tablo 13. “Harezmi Egitim Modeli Uygulamasimn Isbirlik¢i Calisma Yoniinden Yararh
Oldugunu Diigiintiyor musunuz? ~ Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 13 72,2
Kismen 5 27,8
Kararsizim 0 0
Hayir 0 0
Toplam 18 100

Tablo 13’te, 6grencilerin ¢ogunun egitim uygulamasinin isbirlik¢i ¢alisma yoniinden
yararli oldugunu diisiindiikleri gériilmektedir.
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Tablo 14.“Hérezmi Egitim Modeli Uygulamasimin Ozgiiveninizi Olumlu Etkiledigini

Diisiiniiyor mus

un?” Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 16 88,9
Kismen 2 11,1
Kararsizim 0 0
Hayir 0 0
Toplam 18 100

Tablo 14 incelendiginde, 6grencilerin ¢gogunun aldiklart egitimin &zgiivenlerini olumlu
etkiledigini distindiikleri goriilmektedir.

Tablo 15.

“Hdarezmi Egitim Modeli Uygulamasimnin Cevreye Olan Duyarliliginizi
Etkiledigini Diigtintiyor musun? ” Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 18 100
Kismen 0 0
Kararsizim 0 0
Hayir 0 0
Toplam 18 100

Tablo 15’e gore, dgrencilerin timiiniin Harezmi Egitim Modeli uygulamasinin ¢evreye

olan duyarlilig1

etkiledigini diisiindiikleri goriilmektedir.

2.1. Katilimci Velilerin Harezmi Egitim Modeli Uygulamasina Yonelik Goriislerine iliskin

Bulgular

Katilimer velilerin soru maddelerine iligkin cevaplari tablolar halinde verilmistir. Veli
anketinin birinci sorusu olan “Harezmi Egitim Modeli uygulamasindan memnun kaldiniz
mi1?” sorusuna alinan cevaplar Tablo 16°da belirtilmistir.

Tablo 16.“Harezmi Egitim Modeli Uygulamasindan Memnun Kaldiniz m?” Sorusuna
Alinan Cevaplar

F %
Evet 17 94,4
Kismen 1 5,9
Kararsizim 0 0
Hay1r 0 0
Toplam 18 100

Tablo 16’da Harezmi Egitim Modeli uygulamasindan katilimer velilerin ¢ogunun
memnun kaldiklart gériilmektedir.
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Tablo 17. “Harezmi Egitim Modeli Uygulamasina Cocugunuzun Tekrar Katilmasini Ister
misiniz?” Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 16 88,9
Kismen 1 5,6
Kararsizim 1 5,6
Hayir 0 0
Toplam 18 100

Tablo 17°de, velilerin gogunun Harezmi Egitim Modeli uygulamasina ¢ocuklarinin tekrar
katilmasini istedikleri goriilmektedir.

Tablo 18. “Hdrezmi Egitim Modeli Uygulamasina Katilmay: Cevrenize veya Yakinlariniza
Onerir misiniz ?” Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 16 88,9
Kismen 1 5,6
Kararsizim 5,6
Hayir 0 0
Toplam 18 100

Tablo 18’de, velilerin ¢ogunun Harezmi Egitim Modeli uygulamasina katilmay1
cevrelerine veya yakinlarina dnerebilecekleri belirlenmistir.

Tablo 19. “Harezmi Egitim Modeli Uygulamasinin Cocugunuzun Akademik Basarisina
Olumlu Katkist Oldugunu Diigtintiyor musunuz?” Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 16 88,9
Kismen 2 11,1
Kararsizim 0 0
Hayir 0 0
Toplam 18 100

Tablo 19’da velilerin ¢ogunun Harezmi Egitim Modeli uygulamasinin c¢ocuklarinin
akademik basarilarina katkisi oldugunu diistindiikleri goriilmektedir.
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Tablo 20. “Hdarezmi Egitim Modeli Uygulamasinin Cocugunuzun Sorun Cézme Becerisini
Gelistirdigini Diistiniiyor musunuz? ~ Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 18 100
Kismen 0 0
Kararsizim 0 0
Hayir 0 0
Toplam 18 100

Tablo 20’de velilerin hepsinin Harezmi Egitim Modeli uygulamasinin ¢ocuklarinin sorun

¢ozme becerisini gelistirdigini disiindiikleri goriilmektedir.

Tablo 21."“Harezmi Egitim Modeli Uygulamasinin Cocugunuzun Web 2.0 Ara¢larini
Kullanma Becerisini Gelistirdigini Diigtintiyor musunuz? * Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 15 83,3
Kismen 11,1
Kararsizim 0
Hayir 5,6
Toplam 18 100

Tablo 21°e gore, velilerin ¢ogunun Harezmi Egitim Modeli uygulamasinin ¢ocuklarinin
web 2.0 araclart (cram,canva, wordwall gibi dijital uygulamalar) kullanma becerisini

gelistirdigini diigiindiikleri belirlenmistir.

Tablo 22.“Hdarezmi Egitim Modeli Uygulamasinin Cocugunuzun Ozgiivenine Katkist
Oldugunu Diisiiniiyor musunuz? * Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 13 72,2
Kismen 5 27,8
Kararsizim 0
Hayir 0 0
Toplam 18 100

Tablo 22’ye gore, velilerin ¢ogunun egitim uygulamasmin ¢ocuklarmin 6zgilivenine

katkis1 oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.
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Tablo 23.“Hdrezmi Egitim Modeli Uygulamasimn Cocugunuzun Iletisim Becerisini

Gelistirdigini Diistintiyor musunuz?” Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 15 83,3
Kismen 2 11,1
Kararsizim 0 0
Hayir 1 5,6
Toplam 18 100

Tablo 23’te, velilerin ¢ogunun Harezmi Egitim Modeli uygulamasinin ¢ocuklarinin

iletisim becerisini gelistirdigini diislindiikleri goriilmektedir.

Tablo 24.“Hdrezmi Egitim Modeli Uygulamasimin Cocugunuzun Isbirlik¢i Calisma

Becerisini Gelistirdigini Diisiiniiyor musunuz? = Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 18 100
Kismen 0 0
Kararsizim 0 0
Hayir 0 0
Toplam 18 100

Tablo 24’te velilerin hepsinin Harezmi Egitim Modeli uygulamasmin c¢ocuklarinin

isbirlik¢i ¢aligma becerisini gelistirdigini diisindiikleri belirlenmistir.

Tablo 25.“"Hdarezmi Egitim Modeli Uygulamasiin Cocugunuzun Cevre Sorunlarina

Duyarlhiligini Arttirdigini Diigtintiyor musunuz? ~ Sorusuna Alinan Cevaplar

F %
Evet 17 94,4
Kismen 0 0
Kararsizim 5,6
Hayir 0 0
Toplam 18 100

Tablo 25’e gore, velilerin ¢ogunun Harezmi Egitim Modeli uygulamasinin ¢ocuklarinin

¢evre sorunlaria duyarliligina katkist oldugunu diistindiikleri saptanmustir.

3. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak asagidaki sonuglara ulasilmistir:

v' Katilmer dgrenciler, Harezmi Egitim Modeli uygulamasindan memnun kalmus,
uygulamaya tekrar katilmak istemekte ve uygulamayi bir yakinlarma tavsiye etmeyi
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diistinmektedirler. Ayrica 6grenciler bu uygulamanin, problem ¢ézme, web 2.0 araglarini
kullanma ve isbirlikci ¢alisma becerisini gelistirdigini; ‘Hayatin iginden Sorun’ belirleme,
veri toplama, hipotez olusturma ve hipotezi test etmeye katkis1 oldugunu diisiinmektedirler.

v' Katilmecr veliler, Harezmi Egitim Modeli uygulamasindan memnun kalmug,
uygulamaya ¢ocuklarinin tekrar katilmasini istemekte ve bu egitimi bir yakinlarina tavsiye
etmeyi diisiinmektedir. Ayrica veliler, bu egitimin ¢ocuklarmin 6zgilivenlerine, g¢evre
sorunlarma karsi duyarliligina ve akademik basarilarina katkisi oldugunu; isbirlik¢i caligma,
iletisim ve problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini diisiinmektedir.

Yapilan ¢aligmalar Harezm1 Egitim Modeli’nin isbirlik¢i ¢aligma ortami sagladigini ve
ogrencilerin igbirlik¢i ¢alisma becerilerini gelistirdigini gostermektedir (Ceylan vd. 2019;
Kivang-Contuk & Atay 2021). Bumodelin uygulanmasinda 6grencilerin grup ¢alismalaria
yer verilmesi, 21. ylizyil becerinden isbirlik¢i ¢alisma ve iletisim becerilerinin gelisimine
katki saglamaktadir. Eldeki ¢aligma sonuglari da bu bulguyu desteklemektedir.

Ceylan vd. (2019)’1n Harezmi Egitim Modeli uygulamasina yonelik yaptiklart metafor
caligmasinda 6grencilerin Harezmi egitimini en fazla “hayat” metaforuyla bagdastirdiklari;
bu egitimi bilgi kaynagi ve problem ¢oziicii olarak gordiikleri belirlenmistir. Bu bulgular
eldeki calismada ‘Hayatin Icinden Sorun (HIS)’ belirleme, veri toplama ve problem
¢ozmenin gelisimi bulgulari ile ortigmektedir. Kivang-Contuk & Atay (2021), Harezmi
egitiminin 6grencilerin bilgi ve becerilerinin gelisimini sagladig1, 6grencilerin teknolojiyi
kullanma ve teorik bilgiye erisim becerilerine katkisi oldugunu belirlemislerdir. Bu bulgular
eldeki calismada katilimcilarin Harezmi Egitim Modeli’nin hayatin iginden problemleri
fark etme ve web 2.0 ara¢larin1 kullanma becerisini gelistirdigi bulgusu ile ortiismektedir.

Yavuz vd. (2021) yaptiklar1 deneysel ¢alismada, Harezmi Egitim Modeli’nin 10-
12 yaslarindaki 6zel yetenekli 6grencilerin yaraticilik becerilerine katkisi oldugunu
belirlemislerdir. Bu bulgu eldeki calismada katilimcilarin Harezmi Egitim Modeli
uygulamasinin diisinme becerilerinden problem ¢ozme becerisine katkisi oldugunu
dustindiiklerinin  belirlenmesi bulgusu ile ortiismektedir. Bu sonuglar okullarda
uygulanan Harezmi Egitim Modeli’nin 6grencilerin yaraticilik, problem ¢6zme, isbirlikgi
¢alisma, web 2.0 araglarini kullanma gibi becerilerinin gelisimine katkisi oldugunu ve bu
uygulamanin yararli oldugunu gostermektedir.

Okullarda, egitim ortamlarinda ¢agin beklentilerine uygun becerileri kazandiracak
uygulamalarmn artirilmasinin egitimin kalitesini artiracagi diisiiniilmektedir. Bu sonuglar
1g1ginda uygulayicilara ve aragtirmacilara asagidaki oneriler sunulmustur:

e  Daha fazla 6grencinin bu modelden yararlanabilmesi i¢in okullarda Harezmi Egitim
Modeli uygulama sinifi sayisi artirilabilir.

e  Okullarda Harezmi Egitim Modeli uygulama siniflar1 laboratuvar seklinde
olusturulup ¢aligmalarin devamlilig1 saglanabilir.

e  Okullarda Harezmi Egitim Modeli uygulama siifina web 2.0 araglariin daha etkin
kullanimini saglamak i¢in tablet destegi saglanabilir.

e  Harezmi Egitim Modeli seminerlerle tanitilip proje uygulamasmin yayginlagmasi
saglanabilir.

e  Farkli degiskenlerle farkli 6rneklemler {izerinde arastirmalar tasarlanabilir.
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Bu c¢alisma, 6z belirleme kurami perspektifinden matematik egitiminde
motivasyonu artirmaya yonelik literatiire dayali ¢ikarimlarda bulunularak
egitimcilere doniik cesitli stratejik yaklasimlar sunmay1 amaglamaktadir.
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Matematik dersinde egitim ortamlar1 6grencilerin i¢sel motivasyonlarini Perspektifinden
destekleyici sekilde tasarlandiginda 6grencilerin 6z diizenleme becerile- Matgmatik Egitiminde
rini edinebilmelerine olanak taninabilir. Calismada ¢agdas motivasyon Motivasyon.

kuramlart olarak smniflandirilan kuramlardan biri olan 6z belirleme bu
cercevede ele almmustir. Oz belirleme kurami temeli igsel motivasyona
dayanan alt1 alt kuramdan olusan bir meta kuramdir. Google Akademik,
Library Genesis ve YOKTez veri tabanlari iizerinden anahtar kelimeler
ile 1971-2022 y1l araliginda Tiirkge ve Ingilizce yaym dillerinde 24 galis-
ma incelenmistir. Her bir alt kuramin ele alindig1 ¢alismada, 6grencilerin
hedef belirlemeden 6gretim siirecinin degerlendirilmesine kadar egitim
stirecinin her asamasina dahil edilmesi ile 6zerkliklerini ve yeterliklerini
destekleyen ortamlarin olusturulmasinin matematik dersinde 6grencilerin
i¢sel motivasyonlarini artirabilecek 6nemli yaklagimlar oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Anahtar kelimeler: matematik egitimi, motivasyon, 6z belirleme kurami.

Abstract

This study aims to present various strategic approaches to educators
by making inferences based on the literature to increase motivation
in mathematics education from the perspective of self-determination
theory. When the educational environments in the mathematics lesson
are designed to support the intrinsic motivation of the students, it will
be possible for the students to acquire self-regulation skills. In this study,
self-determination, which is one of the theories classified as contemporary
motivation theories, has been considered within this framework. Self-
determination theory is a metatheory consisting of six sub-theories based
on intrinsic motivation. 24 studies in Turkish and English between the
years 1971-2022 with keywords on Google Scholar, Library Genesis
and YOKTez databases has been examined. In this study where each
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sub-theory has been examined, it has been concluded that inclusion of
students in every stage of the education process, from goal setting to
evaluation of the teaching process and creating environments supporting
student’s autonomy and competence are important approaches that can
increase students’ intrinsic motivation in mathematics lessons.
Keywords: mathematics education, motivation, self-determination theory.

Giris

I¢inde bulundugumuz yiizyilda toplumlarin modernlesmesine katk1 saglayan Fen, Teknoloji,
Miihendislik, Matematik disiplinlerini bir arada ele alan STEM (Science, Techonology,
Engineering, Mathematics) gibi disiplinler arasi egitim yaklagimlarinin egitimdeki alani
giderek genislerken (Cepni 2018:5) bu yaklasimlarda anahtar rol {istlenen matematik dersi
de giderek artan bir 6neme sahip olmaktadir (Leon vd. 2015). Bu baglamda matematik
basarimizi degerlendirmek adina TYT (Temel Yeterlik Testi), AYT (Alan Yeterlik Testi) gibi
ulusal sinav ve PISA (Programme for International Student Assessment- Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi), TIMSS (The Trends in International Mathematics and Science
Study- Uluslararas1 Matematik ve Fen Egitimleri Aragtirmasi) gibi uluslararasi arastirma
sonuclarina bakildiginda matematik basarimizin yeterli diizeyde olmadigi goriilmektedir
(Cepni 2018:7; Dénmez Kirnap & Dede 2020:364). Bu noktada matematik basarisini saglamak
toplumsal bir ihtiya¢ olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Matematik dersinde basartyr saglamak
icin 6grencilerin matematik 6grenme siirecleri altindaki mekanizmay1 ve hangi yaklagimlarin
ogrencilerin 6grenme siireglerini destekleyecegini daha iyi anlamamiz gerekir (Leon vd.
2015). Ogrencilerin matematik dersini &grenmeye yonelik yaklasimlarim inceledigimizde
karsimiza farkli durumlar cikabilir. Baz1 6grenciler yiiksek not almak, bazi 6grenciler kariyer
hedeflerine ulagmak, baz1 6grenciler keyif almak i¢cin matematik dersini 6grenmenin kendileri
icin énemli oldugunu belirtirken bazi 6grenciler ise matematik dersini 6grenmek icin herhangi
bir neden gérmediklerinden bu dersi 6grenmenin gereksiz oldugunu diistinebilirler (Lohbeck
2016). Ogrencilerin derse karsi bu yaklagimlarmni ve dersi 6grenmek icin sarf ettikleri enerjiyi
belirleyen stiregler motivasyon kavramriyla aciklanabilir. Bireyin bir hedefi gerceklestirmek icin
bir eylemi baslatmadaki cabasini ve bu ¢abay: stirdiirmedeki 1srarini nitelendiren motivasyon,
egitimin her alaninda oldugu gibi matematik 6gretiminde de kilit bir noktada yer almaktadir
(Avci 2020:3). Tek bir bilesenle aciklayamayacagimiz ¢ok boyutlu karmasik bir yaprya sahip
olan motivasyon kavramui ile ilgili cok sayida kuram ortaya atilmistir. Bu kuramlar temelde
motivasyonu igsel ve dissal faktorlere bagl olarak degisebilen bir kavram olarak ele almaktadir
(Robbins & Judge 2012: 204). Herhangi bir digsal etkiye bagli olmaksizin 6grenme arzusu,
yapilan eylemden haz alinmasi, basarma duygusunun tatmin edilmesi gibi bireyin kendinden
kaynakli nedenlerle olusan motivasyon i¢sel motivasyon olarak tanimlanirken disaridan verilen
odiil veya cezaya bagl olarak dis etkenlerle yonlendirilebilen motivasyon dissal motivasyon
olarak ifade edilir (Deci & Ryan 1985).

Ogrenmeyi gergeklestirmede ve siirdiirmede igsel motivasyonun dissal motivasyona gore
daha etkili oldugu goriilmektedir (Deci vd.1991; Lepper vd.2005:192; Gottfried vd.2007:317,
Gillet vd. 2012:89; Taylor vd. 2014; Lohbeck 2016; Ryan & Deci 2017:354). Nitekim
ozerkligin desteklenerek igsel motivasyonun saglandigi sinif iklimleri 6z-diizenlemeli 6grenme
ortamlarmin olusturulmasmin 6n kosuludur. Okul basarist i¢in 6nceki bilgileri, deneyimleri,
tutumlari, inanglari ve akil yiiriitmeyi kullanarak yeni bilgileri anlamlandirmak bir baska
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ifadeyle 6z-diizenleme becerisine sahip olmak ¢ok énemlidir (Leon vd. 2015). Gelistirilebilir
ve Ogrenilebilir bir beceri olan 6z-diizenleme, bireyin 6nceki 6grenme tecriibelerinden yola
cikarak kendi 6grenme siireclerinin farkinda olmasi, kendi 6grenme hedeflerini belirleyebilmesi,
belirledigi hedeflere ulagmak icin kendi 6grenme siireclerini yonetebilmesidir (Zimmerman
2002). Ogrencilerin bu beceriyi gelistirebilmeleri icin egitim ortamlar1 Ogrencilerin 6z-
diizenleme becerilerini gelistirmelerine imkan tantyacak sekilde tasarlanmalidir (De Corte vd.
2011; Panaoura vd. 2009; Pintrich & Groot 1990; Usher & Schunk 2018; Zimmerman 1989;
Zimmerman & Kitsantas 1997; Zimmerman 2002). Ogrencilerin matematik dersinde kendi
o0grenme sorumlulugunu alarak 6gretim siirecinin etkin bir parcasi olmalart i¢in egitimciler
ogrencilerin 6zerkligini destekleyerek igsel motivasyonlarini saglamaya yonelik yaklagimlar
izlemelidirler (Clearly & Chen 2009; Leon vd. 2015).

I¢sel motivasyona dayali §grenme ortamlarinin saglanmasmin 6nemi ortada olsa da yapilan
calismalar (Lepper vd.2005:193; Gillet vd.2012:79; Gottfried vd.2007:318; Scherrer & Preckel
2019:211) egitim ortamlarinda yillar iginde i¢sel motivasyonun azalma egiliminde oldugunu
ve daha ¢ok 6diil ve cezaya dayali yaklagimlarin izlendigi okul ortamlarinda bu i¢ kaynagi
destekleyecek kosullarin olusturulamadigini gostermektedir (Gnambs & Hanfstingl 2016; Ryan
& Deci 2017:351). Bu noktada matematik egitiminde i¢sel motivasyona dayali kuramlarin
incelenerek egitimcilere farkli bakis agilari kazandirilmasi 6nemli goriilmektedir. Bu kapsamda,
bu calisma ile temelini igsel motivasyondan alan 6z belirleme kurami baglaminda motivasyon
kavrami ve igsel motivasyonu artirict unsurlar incelenerek egitimcilerin matematik dersinde
ogrencileri nasil daha iyi motive edebilecekleri hususunda literatiire dayali ¢ikarimlarda
bulunulmasi ve bu konuda bir takim strateji ve dneriler sunulmasi amaglanmaktadir.

1.Yontem

Oz belirleme kurami cergevesinde matematik egitiminde dgrencilerin motivasyonunun nasil
saglanabileceginoktasindabilgilersunanbuarastirma, literatiiredayalibirderlemecaligmasiolarak
tasarlanmistir. Bu siiregte veriler birincil ve ikincil kaynaklardan yararlanilarak elde edilmistir.
Birincil kaynaklar orijinal arastirma ¢alismalar1 ya da yazilaridir. Ikincil kaynaklar ise orijinal bir
aragtirmayi6zetleyenvetartisanansiklopediveyadergilerdeyeralangalismalardir. Birkonuileilgili
var olan kaynaklarin irdelenmesi yoluyla veri toplanmasina literatiir tarama denir (Colak 2012).

1.1. Aragtirmalarin Segimi

Aragtirmanin amaci dogrultusunda veri toplamaya yonelik Google Scholar, Library
Genesis ve YOKTez veri tabanlari iizerinden arastirmaci tarafindan “Matematik Egitimi”,
“Motivasyon”, “Motivasyon Kuramlar1”, “Oz Belirleme Kurami”, “Matematikte Motivasyon”
“Matematikte Oz Belirleme Kurami” anahtar kelimeleri ve kombinasyonlari kullanilarak bir
literatiir taramasi gergeklestirilmistir. Bu anahtar kelimeler kullanilarak yapilan ilk taramaya
iliskin sayisal veriler Tablo 1° de sunulmustur.

Tablo 1. Ilk Taramaya iliskin Ulasilan Sonuglar

Veri Tabanlari

Anahtar Scholar Library YOKTez
. Genesis
Kelimeler
Matematik 108.000 1.123 209
Egitimi
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Motivasyon 91.500 839 2.000
Motivasyon 25.400 100 1
Kuramlari

Oz Belirleme 34.700 111 13

Kuram

Matematikte 18.800 68 -
Motivasyon

Matematikte 17.400 2 -

Motivasyon ve
Oz Belirleme

Matematikte 18.300 1 -
Oz Belirleme

Kuram

Toplam 313.700 2.244 2.222

Tablo 1 incelendiginde alan yazinda ilgili anahtar kelimelere karsilik gelen ¢ok sayida
calisma oldugu goriilmektedir. Ancak bunlarin ¢ogu arastirmanin kapsami diginda kaldigindan
bazi filtrelemeler yapilmustir. Yayin dili Tiirkge veya Ingilizce olan ve tam metin erigimi agik
olan motivasyon, 6z belirleme kurami ve kuramin alt kavramlarina iligkin 1971-2022 yillar1
arasinda gergeklestirilen caligmalar ele alinmistir. Bu kapsamda arastirmaya dahil edilen
calismalara iliskin sayisal verilere Tablo 2°de yer verilmistir.

Tablo 2. Ilk Taramaya iliskin Sayisal Veriler

Veri Tabani Arastirmaya Dahil Edilen
Library Genesis 11
Scholar 13
Toplam 24

Arastirma konusu ile ilgili akademik veri tabanlarinda yapilan taramada ¢akisan ¢caligmalar
ve Ozet incelemesinin ardindan aragtirma Olglitlerine uymadigt belirlenen ¢alismalar
aragtirmaya dahil edilmemistir. Arastirma Ol¢iitleri dogrultusunda yapilan filtreleme islemi
sonrasi toplam 24 caligma arastirma kapsaminda incelenmis olup Tablo 2’de bu ¢alismalarin
veri tabanlarma gore dagilimina iligkin sayisal verilere yer verilmistir. Bu kapsamda,
motivasyon, 6z belirleme kurami ve kuramin alt kavramlarina iliskin 1971-2022 yillar
arasinda gerceklestirilen ¢alismalar (Deci 1971; Deci 1975; Deci vd. 1981; Deci & Ryan
1985; Ryan & Grolnick 1986; Deci, 1991; Craven vd. 1991; Deci vd. 1994; Deci & Ryan
2000; Ryan & Deci 2000; Lepper 2005; Gottfried vd. 2007; Clearly & Chen 2009; Gillet vd.
2012; Taylor vd. 2014; Leon 2015; Gnambs & Hanfstingl 2016; Ryan & Deci 2017; Lohbeck
2018; Scherrer & Preckel 2019; Aver 2020; Ryan & Deci 2020; Bayrakceken vd. 2021;
Fazl1 & Avci 2022) detayl bir sekilde incelenmis ve 6z belirleme perspektifi ile matematik
dersinde kullanilabilecek motivasyon yaklasimlari konusunda ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Bilimsel Arastirmalar Biirosu
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2. Motivasyon

Literatiirde farkli tamimlart bulunan motivasyon kavrami, bireyin bir eylemi baglatma,
stirdiirme veya sonlandirma yoniindeki istekliligi olarak ifade edilebilir. Bir siniftaki bazi
ogrenciler kargilarma cikan tim zorluklara ragmen O6grenme siirecini slirdiirmede 1srarci
olurken bazi dgrenciler derse karst hicbir ¢aba gdstermek istemeyebilirler. Tiim bu siireclerin
nedenini aciklayan bir kavram olarak motivasyon, davranigin ardindaki en 6nemli dinamiktir
(Aver 2020:3). Motivasyon, 0z yeterlik, sonuc beklentileri, hedef yonelimi, gorev degeri gibi
cesitli degiskenlerin etkilesiminden olusan karmasik bir yapiya sahiptir. Oz-yeterlik, bir gérevi
gerceklestirmede bireyin kendi yeteneklerine dair inancini; sonug beklentileri, bireyin bir gorevin
nasil sonuglanacagma yonelik diistincelerini; hedef yonelimi, bireyin bir davranisi baglatma
nedenlerini; gorev degeri ise bir eylemi sonlandirmanin bireyin géziindeki anlamini yansitir.
Ogrenci bir derste kendi yeteneklerine giivenirse, yaptigi calismalar sonucunda basarili olacagina
inanirsa, bu dersi 6grenmenin kendisi i¢in anlamli oldugu diistincesine sahip olursa 6grencinin
bu derse yonelik motivasyonu yiiksek olur (Zimmerman 2000:17-18). Egitim ortamlarinda
ogrencilerin bu yondeki ihtiyaclari karsilanirsa 6grencilerin derslere yonelik yaklagimlart olumlu
yonde degistirilebilir (Gnambs & Hanfstingl 2016). Bunun nasil gerceklestirilebilecegine
yonelik aragtirmacilar tarafindan gesitli calismalar yapilarak insan davranislarinin ardinda yatan
motivasyonel temellere iliskin ¢esitli kuramlar ortaya konulmustur. Pekistireg, atif, beklenti-
deger ve 6z belirleme kuramlari, bu kuramlardan bazilaridir. Bu kuramlar farkli arastirmacilar
tarafindan farkl sekillerde smiflandirilmisti. Motivasyon 1950 ve oncesindeki kuramcilar
tarafindan 6diil veya cezaya bagl degisebilen bir kavram olarak ele alinsa da cagdas motivasyon
kuramlarinda motivasyon bireyin ge¢mis deneyimleri, basart algisi, basar1 beklentisi gibi birgok
degiskenin etkilesimi olarak kabul gérmektedir (Aver 2020:6). Burada ele alinan 6z belirleme
kurami ¢cagdas motivasyon kuramlari arasinda yer almaktadir.

2.1. Oz Belirleme Kurami

Oz belirleme kurami, insanlarin giiglii ozelliklerine ve gelisimlerine odaklanan
bir motivasyon kuramidir. Oz belirleme, disaridan gelen herhangi bir uyaran olmadan
bireyin kendi segimlerini yapabilecek kapasiteye sahip olmasidir ki bu ayni zamanda bir
ihtiyagtir (Deci & Ryan 1985: 38). Kuramin en temel bilesenlerinden biri bireyin tamamen
0z belirleyiciligini ve yeterliligini deneyimlemek iizere yaptigi davraniglarin kaynagini
olusturan igsel motivasyondur (Deci 1975: 61). Igsel motivasyon, bireyin dogustan getirdigi
ozerklik, yetkinlik ve yakinlik olarak ifade edilen temel psikolojik ihtiyaglariyla iligkilidir
(Deci vd. 1991). Ozerklik, bireyin kendi eylemleri iizerinde s6z sahibi olmas1 ve sahiplenme
duygusuyla alakalidir. Yetkinlik, bireyin basarili olabilecegi ve gelisebilecegi yoniindeki
algisin ifade eder. Yakinlik ihtiyact ise bireyin aidiyet ve iliski kurma duygusuyla ilgilidir.
Bu ii¢ temel ihtiyacin karsilanmasi motivasyona ve saglikli yasama olumlu katki saglarken
engellenmesi bu siirecler iizerinde yikici bir etkiye neden olur. Oz belirleme kuraminin
egitim ortamlarindaki analizi bu ihtiyaglarin karsilanma veya engellenme diizeyine odaklanir
(Ryan & Deci 2020).

Insanin dogasia ve hangi faktdrlerin insani harekete gecirdigine yonelik varsayimlara
dayanan 6z belirleme kurami; her birinin merkezinde 6zerklik, yetkinlik ve yakinlik temel
ihtiyaclart olan biligsel degerlendirme, organizmik biitiinlesme, nedensellik yonelimi, temel
psikolojik ihtiyaclar, hedef muhtevasi ve iliski motivasyonu olmak {izere alt1 alt kuramdan
olusan bir meta kuramdir (Deci & Ryan 2000).
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2.1.1. Bilissel Degerlendirme Kurami

Biligsel degerlendirme igsel motivasyonu zayiflatan ve giiclendiren nedenler iizerinde
yogunlasarak o&diillerin, cezalarin, degerlendirmelerin, geri bildirimlerin ve diger dissal
olaylarin i¢sel motivasyonu nasil etkiledigine odaklanir (Ryan & Deci 2017:124). Kuram
icsel motivasyonla yapilan bir davranigin digsal miidahaleler sonucu olumsuz etkilenebilecegi
savina dayanir (Deci & Ryan 1985:90). I¢sel motivasyon bireyin bir eylemi &diil elde etmek
veya cezadan kaginmak gibi herhangi bir digsal unsur olmadan tamamen kendi iradesiyle
baslatmasi, stirdiirmesi veya sonlandirmasidir. Birey bir eylemi zevk almak, eglenmek, tatmin
olmak gibi nedenlerle yapiyorsa algilanan nedensellik boyutu icsel olurken para kazanmak,
ovgii almak gibi amagclarla gerceklestiriyorsa algilanan nedensellik boyutu digsal olur. Bilissel
degerlendirme kurami algilanan nedenselligin i¢sel mi yoksa digsal mi oldugunu sorgular.
Baslangicta icsel olarak yapilan bir eylemin para gibi dis bir etkiyle artik digsala doniistiiglinii
vurgular. Baglangicta birey, belirleyiciligini ve yeterliligini tatmis oldugu eylemde 6zerk iken
devreye giren dis etkiyle kontrol altina alindigindan artik 6zerk olmadig1 algisina sahip olur.
Bu durumda da nedensellik merkezi icten diga kaymis olur (Deci & Ryan 1985:92). Bu duruma
ddevlerini kendi iradesiyle diizenli olarak yapan ancak annesinin “Odevlerini tamamladiginda
oyun oynayabilirsin” demesi lizerine ddevlerini oyuna ulasacak bir ara¢ olarak gdérmeye
baslayan bir 6grencinin yasadigi siire¢ drnek olarak verilebilir (Avc1,2020:35).

Biligsel degerlendirme kurami igsel motivasyonun yapisini incelerken bireyin ¢evresiyle
olan iligkilerine de odaklanir. Bireyin performansi hakkinda ebeveynleri, 6gretmenleri gibi
sosyal ¢evresinin verdigi doniitler de birey tarafindan kontrol edici veya performansi gelistirici
olarak algilanabilir. Ornegin, bir 6grenciye “Aferin, senden istedigim gibi yaptin. Bravo”
demek olumlu bir doniit gibi goriinse de “istedigim gibi yaptin” ifadesi bireyin 6zerkligini
elinden alan kontrol edici bir yaklasimdir. Buna karsin birey iizerinde baskinin olmadig:
ve bireyin se¢imlerine izin veren yaklagimlar gelistirici geribildirimlerdir (Aver 2020: 34).
Birey tarafindan performansimi gelistirici olarak algilanan geribildirimler bireyin icsel
motivasyonuna olumlu katki saglarken kontrol edici olarak algilanan geribildirimler kontrolii
bireyden alacagindan dolay1 i¢csel motivasyon tizerinde olumsuz etki olusturabilecektir (Deci
& Ryan 1985:92). Ozetle, bilissel degerlendirme kuramu, bir kisinin dzerklik veya yeterlilik
deneyimini olumsuz etkileyen deneyimlerin i¢sel motivasyonu azaltacagini, 6zerklik ve
yeterlilik algilarmi destekleyen durumlarin ise i¢sel motivasyonu artiracagini savunur (Ryan
& Deci 2017:124).

2.1.2. Organizmik Biitiinlesme Kurami

Oz belirleme kurami, diger kuramlardan farkli olarak igsel ve dissal motivasyonu iki
ayrt ucta degerlendirmemektedir. Bunun yerine digsal motivasyonu igsel motivasyona
doniisebilecek bir kaynak olarak gormektedir (Ryan & Deci 2017:14). Organizmik
biitiinlesme kurami da 6z belirleme kuraminin bu yoniine odaklanan alt kuramidir. Organizmik
biitiinlesme, bireyin dnceleri 6diil alarak yaptig1 eylemleri daha sonra disaridan bir miidahale
olmadan da gergeklestirmesi, bu eylemi benimsemesi ve igsellestirmesidir. Bu igsellestirme
stireci, bireyin dnceleri digsal etkenlerle gergeklestirdigi eylemi 6diil ve ceza olmaksizin da
sergilemeye baglamasi olarak tanimlanan ige yansitilmig diizenleme, sonrasinda bireyin yavas
yavas kurallar1 benimseyerek uygun davraniglar gostermesi seklinde ifade edilen 6zdesim
ile diizenleme ve son olarak da bu siirecte edinilen bu davranigin bireyin sahip oldugu diger
davraniglara entegre olmasi anlamina gelen biitiinlesmis diizenleme asamalarindan olusur
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(Deci & Ryan 1985:115). Bir eylemin Onceleri aferin, ¢cok giizel gibi sosyal pekistireclerle
yapilmasi daha sonra sosyal ¢cevreye uyum saglayarak bu davranigin édiilden bagimsiz olarak
da gerceklestirilmesi i¢sellestirme stirecine 6rnek olarak verilebilir (Avci 2020:36).

2.1.3. Nedensellik Yonelimi Kurami

Oz belirleme kuraminin diger bir alt kurami olan nedensellik yonelimi kuramu, bireyin dzerk
ya da kontrollii olup olmadigini inceler. Kuramda bireyin 6zerklik yonelimi, kontrol yonelimi
ve edilgen yonelim olarak {i¢ farkli yaklagim dogrultusunda bilgilendirici, kontrol edici veya
motivasyonsuzluga neden olan uyaricilara yonelmesi s6z konusudur. Ozerklik yonelimi,
bireyin davranisi gergeklestirip gergeklestirmemesinin tamamen kendi tercihi oldugu durumlari
ifade ederken, kontrol edici yonelim, bireyin disaridan hissettigi baskilarla gergeklestirdigi
eylemleri belirtir. Son olarak edilgen yonelim ise bireyin karsilastigi problemlerin hicbir
sekilde iistesinden gelemeyecegi diisiincesine sahip olmasi seklinde tanimlanir. Burada bir
ogrencinin herhangi bir somut sonug olmaksizin bir gérevi yerine getirmesi i¢gsel motivasyona
sahip olmasina ve dzerk yonelimli olmasina, bir dgrencinin verilen &diil ve cezalarla bir
eylemde bulunmasi digsal motivasyona sahip olmasina ve kontrol yonelimli olmasina, hi¢bir
sekilde davranigi gerceklestirmemesi ise motivasyonu olmamasina ve edilgen yonelimli
olmasina drnek verilebilir (Deci & Ryan 1985:149-150). Kuram, insanlarm bu ii¢ yonelime
gore farklilik gosterdigini ancak bireylerin bu yaklagimlardan yalnizca birine sahip olmadigini,
daha ziyade insanlarin {i¢ yonelimin her birine bir dereceye kadar sahip oldugunu ileri siirer.
Bagka bir deyisle, her insan bir dereceye kadar 6zerklik odakli, bir dereceye kadar kontrollii
ve bir dereceye kadar motivasyonsuz bir sekilde diinyayla iliski kurmaya hazirdir (Ryan
& Deci 2017:218). Bu nedenle, ii¢ tiir motivasyon (6zerk, kontrollii ve motivasyonsuzluk)
belirginlikleri agisindan durumdan duruma degisiklik gosterebilir. Ornegin, geng bir birey,
otoriter babastyla birlikteyken, bireyin kontrol yonelimi oldukga belirgindir ve 6zerk yonelimi
oldukea diisiiktiir. Ancak onu destekleyen dedesi ile birlikteyken, dzerk yonelimi oldukga
belirgin ve kontrol yonelimi geri planda olabilir. Benzer sekilde, bir birey okul ddevlerinde
daha oOzerk davranirken topluluk oOniinde konugsma konusunda olduk¢a motivasyonsuz
olabilir. Bu durum, bir eylemin gesitli yonlerinin 6zerk, kontrollii ve motivasyonsuzluk olarak
nedensellik yonelimlerinden birini uyarabilecegini, onu 6n plana ¢ikarabilecegini ve kisiyi o
durumda o ydnelimin perspektifinden hareket etmeye yonlendirebilecegini gosterir (Ryan &
Deci 2017:234).

2.1.4.Temel Psikolojik ihtiyaglar Kurami

Oz belirleme kuramu, psikolojik ihtiyaclardan yakinlik, 6zerklik ve yeterlik ihtiyaclarinin
insanin dogasinda var oldugunu ve bu ihtiyaglarin 6znel iyi olus i¢in kargilanmasi gerektigini
savunur (Deci vd. 1991). Ozerklik, bireyin bir eylemi dissal miidahalelerden bagimsiz olarak
kendi iradesini hissederek gergeklestirmesidir (Ryan & Deci 2017:86). Birey bir davranista
kendini Ozerk hissettikge igsel motivasyonu artacagindan bireyin 6zerklik ihtiyacin
karsilayan sosyal ortamlar daha olumlu davraniglarin gézlemlenmesine yol olacaktir (Deci
& Ryan 2000). Yeterlik, bireyin sosyal ¢evresinde kendini etkili hissetmesidir (Ryan & Deci
2017:86). Bireyin yeterlik ihtiyacini karsilayan olumlu geribildirimler i¢sel motivasyona
katk1 saglamasi agisindan O6nemlidir. Yapilan ¢alismalar (Deci,1971:114; Deci vd. 1975)
olumlu donitlerin hi¢ doniit verilmemesine gore igsel motivasyonu artirict etkisinin
oldugunu, olumsuz doniitlerin ise i¢gsel motivasyon iizerinde yikici bir etkiye sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. Ozerklik ve yeterlik ihtiyacina kiyasla igsel motivasyon iizerinde
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daha az etkiye sahip olan temelini baglanma kuramindan alan yakinlik ihtiyaci prensibine
gore, bireyin kendini giivende hissettigi ortamlar yakinlik ihtiyacinin doyurulmasini ve
icsel motivasyonunun artmasini saglamaktadir. Buna gore, 6zellikle bebeklik ve cocukluk
doneminde giivenlik ihtiyaci karsilanan bireyin i¢sel yonden geligmis olacagi ve giiclii bir
icsel motivasyon elde edebilecegi sdylenebilir (Deci & Ryan 2000).

2.1.5. Hedef Muhtevasi Kurami

Kuraminin diger bilesenlerinden olan hedef muhtevasi kurami, temelde bireyin konulan
hedeflere dahil olup olmamasina farkli bir ifadeyle hedeflerin 6zerk ya da distan kontrolli
olup olmamasina odaklanir. Hedeflerin belirlenmesinde bireyin 6zerk olmasi durumunda,
bireyin konulan hedeflerden memnuniyet duymasi s6z konusudur. Egitim ortamlarnda
ogretim siirecinde edinilecek kazanimlar belli oldugundan 6grencinin hedeflerinde 6zerk
olmas1 demek aslinda organizmik biitiinlesme kuraminda bahsedildigi iizere baglangicta
dissal olan hedefleri igsellestirmesi demektir. Ancak her tiirlii hedefin i¢sellestirilebilir ve
biitiinlestirilebilir durumda olmadig1 da vurgulanmalidir (Deci & Ryan 2000).

2.1.6. iliski Motivasyonu Kurami

Sosyal bir varlik olarak insanlar ¢evreleriyle yakin iliskiler kurma ihtiyaci hissederler
(Ryan & Deci 2000). Temel bir psikolojik ihtiyag olarak iliskili olma, sosyal ¢evrenin
cesitli yonleri ve digerlerinin yaptig1 yiiklemeler yoluyla hem kolaylastirilabilir (doyumun
desteklenmesi) hem de zayiflatilabilir (doyumun engellenmesi) durumdadir (Ryan & Deci
2017:294). iliski motivasyonu kuramina gére, bireyin en temel ihtiyaglarindan biri olan
cevresiyle yakinlik kurma ihtiyacini karsilayabilecek iligkiler kurmasi i¢sel motivasyonunun
artirtlmasinda, siirdiiriilmesinde ve digsal diizenlemenin igsellestirme ve biitiinlesme ile
i¢sel hale getirilmesinde 6nemlidir (Ryan & Deci 2000). Bu baglamda egitim ortamlarinda
Ogretmenlerin 6grencileriyle olan iligkilerini bu yonde gelistirmeleri 6nemlidir. Nitekim
Ogretmenleri tarafindan yeterince ilgi goremeyen Ogrencilerin igsel motivasyonlart daha
diisiik olmaktadir (Ryan & Deci 2017: 355).

3. Oz Belirleme Kurami Baglaminda Matematik Dersinde Ogrenciler Nasil Motive Edilebilir?

Okul yillarinda 6grencilerin igsel motivasyonlarinin giderek azaldigi (Lepper vd.2005:193;
Gillet vd.2012:79; Gottfried vd.2007:318; Scherrer & Preckel 2019:21) matematik dersine
karg1 motivasyonun ise bu diisiisiin en fazla yasandig1 alanlar arasinda oldugu goriilmektedir
(Gottfried vd.2007:318). Bu duruma miidahale edilerek igsel motivasyondaki geriye
gidis tersine g¢evrilebilir veya onlenebilir (Gottfried vd.2007:326; Gnambs & Hanfstingl
2016; Scherrer & Preckel 2019:245). Bu konuda yapilan ¢aligmalar (Deci vd.1981; Gillet
vd.2012:89) 6zerklik desteginin sunularak i¢gsel motivasyonun saglanmasinda 6gretmenin
etkisine dikkat ¢cekmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin, matematik dersinde stratejik
yaklagimlar izleyerek 6grencilerinin derse yonelik i¢sel motivasyonlarini saglayabilecekleri
sdylenebilir. Oz belirleme kurami, bu noktada egitimcilere dnemli ipuglari vermektedir
(Bayrakgeken vd. 2021:500).

Oz belirleme kurami baglaminda her seyden 6nce gretmen dgrencilerini dogru bir sekilde
analiz etmeli, derse yonelik diigiincelerinin ne yonde oldugu bilgisine sahip olmali ve buna
gore hareket etmelidir. Oz belirleme kuraminin alt kuramlarindan nedensellik yoneliminde
belirtildigi gibi 6grenciler matematige karsi 6zerk yonelimli, kontrol yonelimli veya edilgen
yonelimli olabilirler. Ozellikle motivasyonsuzlugun egitim ortamlarinda yaygmn olarak
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karsilasilan bir durum (Ryan & Deci 2020) oldugu g6z 6niinde bulundurulmalidir. Matematik
dersine hicbir sekilde calismayan edilgen yonelimli 6grencilerin egitim faaliyetlerine aktif
olarak katilmalari i¢in Oncelikle 6grencilerin matematik dersini 6grenmeye deger vermeleri
saglanmalidir (Deci vd. 1991). Ogrenci ancak matematik dersini 6grenmenin kendisi igin
onemli olduguna inandiginda bu derse calisabilir (Balantekin & Bilgin 2017). Ogrencilerin
derse deger vermeleri ise dersin ger¢ek diinyadaki karsiligimin agiklanmasi ile miimkiin
olabilir. Ogretmen giinliik yasamla baglant: kurarak matematik dersinin &grencileri igin
anlamli hale gelmesini saglayabilir zira dersin yararli oldugu diisiincesine sahip olan
Ogrencinin motivasyonu artacak ve 6grenci ders i¢in daha fazla gayret gosterecektir (Pintrich
& Groot,1990). Ogrencilerin dersin faydasina iliskin bu bakis agisim gelistirebilmeleri igin
kavramsal 6grenmeyi hedef alan 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanilabilir. Bu sekilde
ogrendikleri bilgileri yapilandiran 6grenciler i¢in matematik dersi anlamsiz sekil, islem
ve semboller olmaktan ¢ikarak gercek diinyayla anlamli baglar kurabilecekleri bir yapiy1
temsil edecektir (Baki 2020: 374). Bu noktada i¢sel motivasyonun da kavramsal 6grenmeyi
kolaylastirdig: (Gillet vd.2012:77) diisiiniildiigiinde i¢csel motivasyon ve kavramsal 6grenme
stireclerinin karsilikli olarak birbirlerini olumlu yonde etkileyecekleri sdylenebilir.

Egitim ortamlarinda alacag ddiile odaklanarak 6grenme siirecinin diger kazanimlarindan
uzaklasan kontrol yonelimli O6grencilerle siklikla kargilagmak miimkiindiir. Yalnizca
digsal odiillerle veya kisitlamalarla hareket eden bu dgrenciler 6grenmenin kendisinden
alacaklar1 zevkten uzaklasabilirler (Lepper vd. 2015:191). Oz belirleme kuram1 perspektifi
ile organizmik biitinlesme kuraminda deginildigi gibi matematik dersinde &grencilerin
disaridan miidahalelerle yaptiklart davraniglari igsellestirmelerini destekleyici stratejiler
kullanilarak 6grencilerin bu yondeki digsal motivasyonu, i¢sel motivasyon kaynagina
donistiiriilebilir (Lepper vd. 2015:193). Deci vd. (1994:119) tarafindan yapilan ¢alisma,
ogrencilerin icsellestirme siireglerinin yapilan gorev i¢in anlamli gerekceler sunma,
ogrencilerin duygularini kabul etme ve se¢im yapmalarina izin verme gibi stratejilerle
desteklendiginde igsellestirmenin tesvik edildigini gostermektedir. Bu noktada matematik
dersinde oOgrenilecek bir konunun gercek hayattaki kullanim alanlarina deginilerek
ogrencilerin “Bunu neden 6greniyoruz” sorusuna anlamli cevaplar verilmelidir. Bu noktada
ele almmasi gereken diger bir konu da &diillerin kullanimidir. Oz belirleme kuram, icsel
motivasyon kaynaklarmma odaklanan bir kuram olsa da 6diil verilmesine tamamen karsi
bir kuram degildir. Zira davranigin igsel olarak motive edici olmadigi alanlarda, ddiillerin
bir¢ok olumlu motivasyonel islevi olabilir. Bu nedenle ddiillerin kullanimina dikkat edilerek
ogrencilerin 6diile bagimli hale gelmelerine izin verilmemeli ve biligsel degerlendirme
kuraminda vurgulandig1 gibi 6zerk yonelimli 6grencilerin kontrol odaklarimin disa kaymasina
neden olacak yaklasimlardan kaginilmalidir (Avei 2020:44).

I¢sel motivasyonun saglanmasinda 6zerklik egitim ortamlarinda dikkate alinmasi elzem
olan bir kavramdir. Bu konuda gergeklestirilen aragtirmalardan Deci, Nezlek ve Sheinman’in
(1981) 6gretmen yaklagimlari ile 6grencilerin igsel motivasyonlari ve benlik algisi arasindaki
iligkiyi arastirdiklart c¢aligmalarinda; &zerkligi destekleyen &gretmenlerin  smiflarinda
ogrencilerin daha igsel olarak motive olma, kendilerini daha yetkin olarak algilama ve daha
yiiksek benlik saygisi bildirme egiliminde olduklari, daha kontrolcli olan §gretmenlerin
siiflarindaki 6grencilerin ise dnceki ¢alismalarin okul yili boyunca siirdiigiinii gésterdigi igsel
motivasyon, algilanan yeterlilik ve 6z degerlerinin daha diisiik diizeyde oldugu bulgularina
ulasmiglardir. Ryan ve Grolnick (1986), 6grencilerin dgretmenlerinin sinif motivasyon
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stillerine iligkin algilarini toplayarak bu stillerin 6grencilerin i¢csel motivasyonuyla iliskilerini
inceledikleri aragtirmalarinda da benzer bulgular elde edilmistir. Caligmada dgretmenlerini
daha fazla 6zerklik-destekleyici olarak deneyimleyenler, siniflarin1 daha kontrol edici olarak
algilayanlara gore onemli Ol¢iide daha fazla algilanan biligsel yeterlilik, i¢csel motivasyon
ve 0z deger gosterdikleri sonuglarina ulagilmistir. Bu caligmalar, matematik dersinde i¢sel
motivasyonun desteklenmesi i¢in Ogretmenlerin 6zerkligi destekleyici sinif iklimlerini
olusturmalar1 gerekliligini ortaya koymaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin iizerindeki bask1y1
en aza indirerek onlara se¢im yapma ve karar verme siireclerine katilim firsati sunduklarinda
ozerklik desteginin saglandigindan soz edilebilir (Gillet vd. 2012:79). Bu noktada matematik
dersinde dgretmen Ogrencinin 6zerkligini destekleyerek hedef belirlemeden degerlendirme
asamasina kadar egitim silirecinin tiim asamalarina 6grenciyi dahil etmelidir (Leon vd.
2015). Boylece 6grenci nedensellik odagini kendi benliginde algilayacaktir (Deci vd. 1991).
icsellestirmelerini saglamalidir. Hedefleri belirlerken 6grencilerinin seviyelerini ve bireysel
farkliliklar1 g6z éniinde bulundurmalidir. Ogrencilere iistesinden gelemeyecekleri zorlukta
ve kendilerini yetersiz hissetmelerine neden olabilecek gorevler vermekten kagmilmalidir
(Fazli & Avcer 2022). Bu siiregte 6gretmenler 6grencilerine diizenli geribildirimler vererek
ogrencilerinin bu hedeflere ulagsmasinda destekleyici bir rol iistlenmelidir. Ogrenciye sundugu
doniitlerin dgrenci tizerinde performanst gelistirici bir etki birakmasma dikkat etmelidir
(Lohbeck 2016). Bunun i¢in de olumsuz geribildirimlerden ve “Tam olarak istedigim buydu,
aferin” gibi ilk duydugumuzda olumsuz bir ¢agrisimda bulunmayan ancak 6z belirleme
kurami baglaminda inceledigimizde 6grencinin 6zerkligini elinden alan benzer ctimleleri
kurmaktan kagmmmalidir. Bunlarin yerine “Bu asamaya kadar gelmen cok giizel, su kismi
kontrol edelim mi?” gibi yapic1 ve diizenleyici geribildirimler sunmalidir (Avci 2020:46). Bu
yondeki igsel odakli performans geribildirimleri 6grencilerin matematik dersindeki benlik
algilarim giiclendirebilmeleri agisindan da énemlidir (Craven vd. 1991:24). Ogretmen bu
yaklagimiyla 6grencilerinin yeterlik, 6zerklik ve yakinlik ihtiyacini kargilamis olacaktir. Bu
katki 6grencinin i¢csel motivasyonunu olumlu etkileyecek ve matematik basarisini artiracaktir
(Clearly & Zimmerman 2004; Fazli & Avci 2022).

4. Sonug

Matematik dersi giliniimiizde yayginlasan egitim yaklasimlarindaki anahtar roliinden
dolay1 giderek artan dnemine karsin ulusal ve uluslararasi sinav sonuglarina gére bagarimizin
diisiik oldugu bir derstir. Ogrencilerin matematik 6grenme siirecleri altinda yatan dinamikleri
¢ozmek matematik bagarisini artirmak i¢in biliyilk 6nem arz etmektedir. Bu noktada
motivasyon her alanda oldugu gibi matematik egitiminin de en kritik kavrami olarak karsimiza
¢itkmaktadir. Motivasyon kavrami, temelde digsal ve i¢sel motivasyon olarak ikiye ayrilirken
konu ile ilgili ¢ok sayida kuram ortaya atilmistir (Aver 2020). Egitim ortamlarinda igsel
motivasyonun 6z-diizenleme becerilerini edinme gibi daha olumlu 6grenme ¢iktilari ortaya
koydugu g¢esitli ¢alismalarla (Deci vd.1991; Lepper vd. 2005:192; Gottfried vd.2007:317;
Gillet vd.2012:89; Taylor vd. 2014; Lohbeck 2016) desteklenmistir. Bu ¢alismada da temelini
i¢csel motivasyondan alan ¢agdas motivasyon kuramlarindan 6z belirleme kurami incelendi
ve 0z belirme kuramina dayali ¢esitli yaklagimlar izlenerek matematik dersinde 6grencilerin
icsel motivasyonunun artabilecegi sonucuna ulasildi. Literatiirde matematik dersinde
Ogrencilerin 6grenme motivasyonlarimi destekleyici 6grenme ortamlarinin olusturulmasryla
ogrencilerin igsel motivasyonlarinin artarak 6z-diizenleme becerilerinin gelistigini gosteren
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calismalar mevcuttur (Clearly & Zimmerman 2004; De Corte vd. 2011; Fazli & Avci 2022;
Granberg vd. 2021; Zimmerman vd. 2011). Ogretmenin 6grencilerini 6gretim siirecine dahil
etmesi, onlara diizenli ve gelistirici geribildirimler sunmast, 6grencilerine kars1 kullandig: dil,
matematik dersini 6grencileri i¢in anlamli kilacak 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmasi
icsel motivasyonu artirict unsurlardandir (Leon vd. 2015; Lohbeck 2016). Calismada elde
edilen bu sonuclar matematik dersinde 6grencilerin 6zerklik, yeterlik ve yakinlik olarak i¢sel
motivasyon kaynaklarmin beslenmesinde 6gretmenin roliine dikkat ¢cekmektedir. Bu noktada
egitimcilerin dgretim siirecini ve dgrencilere yonelik yaklasimlarini 6grencilerin dogustan
getirdikleri bu ihtiyaclari karsilayamaya doniik olarak sekillendirmeleri gerektigi sdylenebilir.
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Gunay Karaagag?

In places and times when people’s lifestyles depend on
geographical conditions rather than their own actions, every
circle of latitude, every sea, lake or river shore, in short, every
surface shape naturally presented its own conditions to the
people living on it. This allowed them to live in these conditions
and forced them to either show the necessary behaviors or to
emigrate those who did not. In ancient times, when the way of
life was largely dependent on geography, people took on the
color of the geography they lived in all areas of their culture,
from their diet and clothing to their beliefs.

The forested area in the north of the Eurasian continent,
which offers a fisher, hunter and gatherer lifestyle to its
inhabitants, continues to the south with a temporary bush belt;
further south from here, open and grassy steppes stretch from
Nagyalfold in Hungary to Mongolia and the Great Wall of
China.? This steppe belt offers its inhabitants a different and
more demanding lifestyle than the forest and bush belts in the
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north. The changing conditions of the meadows and pastures of the steppe zone in summer
and winter forced the peoples to a nomadic lifestyle in order to continue their lives; thus,
the fierceness of the struggle for survival made the peoples of this region stronger than the
settled peoples, and led to the enrichment of their knowledge of the art of living.

The dominance in this steppe zone, which has been the settlement area of both Turkish
and Iranian tribes since the first ages, has definitely passed into the hands of the Turkish
tribes with the Hun raids in AD 370.* As far as history knows, Turkish tribes were not
only the sole rulers of the steppe belt, but also settled in the agricultural belt that included
China, North India and the Middle East. Therefore, it is a fact that Turkish tribes have
lived in the southern agricultural belt of the steppe since the dark ages of prehistory. This
is clearly demonstrated by the language data we have. Several plant names, mainly arpa,
bugday, burgak, etc. grain crops, as well as agricultural words such as arik, pulluk, saban,
etc. were taken from Turkish in many of the neighboring languages.

When we take a look at the words related to the food and clothing culture that Turkish
has given to the neighboring languages, we can see that the names of animal products
such as meat and milk, which play a fundamental role in the nutrition of the people of
the steppe belt, and the clothing names based on wool and leather, which are the raw
materials of clothing of the people in this belt, names of plants that play a fundamental
role in the nutrition of the people of the agricultural belt, and the names of clothes based
on cotton and cloth, which are the raw materials of clothing of the people in this belt, are
given to these languages and taught to neighbors. The fact that Turkish has presented its
neighbors with the names of food based on agriculture and grain on the one hand, and
clothing based on cotton and cloth on the other, shows that the agricultural belt is the
settlement area of Turks as well as the steppe belt.

Since the texts up to the 13th century, apart from Divanii Lugat-it Tlirk and a few
small texts, are full of the concepts of history, state administration, religion, goodness and
evil, lamentation and love, and therefore belong to the areas far above the lower layers of
a culture such as clothing and nutrition, they do not offer detailed information about the
daily life of these periods.

Clothing is largely related to geography, both in the past and today. Nutrition has been
an important measure in the descriptions of cultures, as it is related to economic life as
much as geography.’ While the main food source of Asia and the Middle East in the south
of the steppe was grain and bread, the main source of nutrition for the steppe peoples was
milk and dairy products.

Meals obtained from milk of the Mongolian tribes, which came to the stage of history
long after the Turkish and Iranian tribes, based on their nutritional culture, are also quite
abundant including cagan idegen: dairy products called white food and hara idegen: meat
products called black food: sii(n): milk; siitey / siitii: dessert made by adding milk; subsu
/ ayrag: kumiss, fermented milk of mare or cow; araki(n): beverage made from ayran;

3

Czeglédy, Karoly, Nomad népek vandorlasa— Napkelettol Napnyugatig, Budapest 1969, p.8

4

aa.g.e.,p. 10

5

Conrad, Jo Anna, “The importance of milk in pastoral nomadic societies of Inner Asia”. Silk Road — International
Folk Literature Symposium Statements, Ankara 1995.

Ogel, Bahaeddin, Introduction to Turkish Cultural History, Ankara 1991, V. 4, p. 1-5.
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kirem / kirm-e: reconstituted boiled milk; tarag: sour milk; cag-a: boiled tarag; horuca:
triple distilled hard milk cognac; bocu: sediment, cottage cheese; cige(n) / cege(n): kumiss
obtained from mare’s milk; sar tos/ ¢oggiyn tos: butter, etc.®

As we said, while our language heirlooms before the 13th century do not have much
nutritional material, as they belong to the upper cultural areas, the number of words
related to dairy products in Divanii Lugat-it Tiirk reaches nineteen, thirteen of which are
nouns and six are verbs: siit: milk; kayak / kanak: clotted cream; igdiik: milk food; ipriik:
milk beverage; bulduni: hdsmerim prepared by adding fresh or dried raising; sag yag:
butter; uditma: fresh cheese; slizme: skim and dry cheese; kurut / sugut: cottage cheese,
cheese made from skimmed yoghurt; ayran: churn milk; yogrut: yoghurt; kimiz: beverage
obtained by fermeting mare’s milk; kor: beverage obtained by fermenting curdled milk;
korlan- / bagirlan- / koyul- / udis- / bis-: fermentation, thickening, intensifying.’

In the Tarama Sozligi of Turkiye Turkish, which is mostly obtained by scanning
literary works, there are only the words siit, siitlii as, agiz / angiz / siit agz1, ayran kurusu,
kurut, ¢okek / ¢okelek, dorak / torak , and the words yoghurt and ayran are not available.?

In the Tiirkge Sozliikk, which is the written language dictionary of today’s Turkiye
Turkish, prepared by consulting the works of the twentieth century writers of Turkiye
Turkish, only the words ayran, ¢okelek, hosmerim, katik, kaymak, kesik / kesmik, kurut,
lor, peynir, siit and yogurt are included.’

The fact that we have forgotten many dairy products, and therefore their names, on
this path from the old Turkish written language to the written language of the Turks of
Turkiye can easily be interpreted as the settled life pushing the animal to the second
place next to the plant and thus changing the nutritional tradition; but as it is known,
the Derleme So6zligi, which consists of the words of Turkiye Turkish other than the
written language, contains the names of more than hundred food and beverages made
with milk and dairy products.'” Although the Derleme S6zIligi contains quite a few
words related to dairy products, when we look at the richness of other Turkish dialects
living in the steppe and the abundance of words Turkish gives to Russian, Hungarian,
Persian and various Balkan languages, it is clear that we also leave most of the names
of these products in the steppe, as we did the tradition of eating dairy products.

We encounter a very rich diet based on milk in Kazakhs, who gather their traditions
of eating with dairy products around the words ak and kara, just like the Mongols: ak:
any food made from animal milk; ayran: ayran; aksim-: craving milk, craving food made
from milk; siit pisirim: in a short time; cebin siit: milk obtained by milking quickly;
jent: a national soup made by adding cracked millet, ground semolina, sugar and oil;
iyindi: last milk of dairy cow, some dark milk; irimsik: sweet, delicious national soup
made by freezing yellow, dark and viscous substances obtained by boiling fatty milk;
irkit: ayran prepared to be boiled to make cottage cheese; kilegey / kaymak: cream on

Lessing, Ferdinand D., Mongolian — English Dictionary, Bloomington 1973.

7 Dankoff Robert — Kelly James, Mahmyd el-Kasgari, Tiirk Siveleri Liigat, Harvard 1985.
8 Tarama Sozligii, TDK Yay., Ankara 1963-1977.

> Tiirk¢e Sozliik I-II, TDK Yay., Ankara 1988.

' Derleme Sozligii, TDK Yay., Ankara 1963.
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cooked or uncooked milk; katik: yoghurt, meat or cheese put into soup; kospa: a dish
made by mixing cheese, millet, oil and more; kurt: dried hard cheese; savmal: a type of
kumis that is not well-fermented; siizbe: kurt is made from strained yoghurt, a kind of
feta cheese, cottage cheese and siizbe; uytki: yeast used to prepare yoghurt and similar
foods; uyit-: to thicken something liquid, to make yoghurt from milk; subat: kumiss made
from camel milk; salap: watery ayran made from kurt, similar to caci; sar1 may: butter;
sirtildak: meal obtained by mixing yilki oil and butter, etc. The names of dairy products,
which have an important place in the nutrition culture of Kazakh Turks, are taken to
metaphorical meanings and include the upper cultural elements in expressions: siitsiz koy
mangiravik: sheep without milk always blats; siittey uyisin: let it fit together like milk;
kaymagi buzilmasin!: Don’t let the cream be spoiled, don’t lose peace; ak mol bolsin!:
have plent of ak soup based on milk; ayran- asir bol-scatter; abiroy1 ayranday togildi:
glory spilled like buttermilk, etc.!!

The language of the Persians, the oldest neighbor of the Turks with the Chinese,
is given fifteen words related to dairy products: aguz: fatty milk; ayran: ayran; ayirag:
kumiss made from cow’s milk; ¢izik: fried oil; kimara: beverage made from mare’s milk;
katik: sour milk; kayimag: cream; kimiz: kumiss; kuyma: a kind of beverage made from
fatty milk; kurud / kurut: cheese; tarag: sour milk; targun: oil; torak: cheese; yogurt:
yoghurt.'?

The number of Turkish words for dairy products in Russian is eighteen: bislek: home-
made cheese; uren / iren / iryan: ayran; kaymak: cream obtained from boiled milk; katik:
sour ayran made from sheep’s milk; kagkaval: a type of cheese obtained from sheep’s
milk; kumus / kumiz: a beverage from sour mare’s yoghurt; kurt / krut: dry and salty
cheese; syuzma / slizme: food made by straining yoghurt; torak: a type of baked yeast
milk; tuk: butter, frozen oil; ¢igit: heavily salted curd; ¢guman: a kind of watery ravioli
made by adding yoghurt or ayran; ¢urt: fermented, sour milk; salap: a beverage prepared
by adding water to yoghurt, kumiss or ayran; saus: oil; subat: kumiss made from camel
milk; yaurt / yourt / yugurt / yogurt: yoghurt; yuraga: millky juice."

The number of Turkish words related to milk in the languages of the Southern Slavs
and Balkan tribes such as Greek, Romanian and Albanian, who were neighbors in late
periods with the Turks of Turkiye who abandoned the steppe lifestyle, is five: ayran: a
beverage obtained by beating or diluting milk or yoghurt; hosmerim: a halva made by
adding starch and rice flour to unsalted fresch cheese; kaymak: cream,; siitlii: sweet, milky
meal made with milk; yogurt: yoghurt.'*

Hungarians, whose history is closely related to Turkish history, who lived with the
Turks as subjects of the Caspian State, and who included many Turkish tribes, have only
four of the Turkish words related to dairy products, three of which are nouns and one is
a verb: turd (< tii. tarag): dairy product prepared from aged milk, curt, cottage cheese;

" Kazak Tilinin Tiisindirme Sozdigi, 1-X, Almaty 1974-1986.
12 Doerfer, Gerhard, Tiirkische und Mongolische Elemente im Neuperischem, I-1V, Wiesbaden 1965.
Sipova, E. N., Slovar’ tyurkizmow v russkom yazike, Almaaty1976.

Skalji¢, Abdulah, Recherches sur I 'historie de la langue osmanlie des XVI. et XVII. siecles. Les elements osmanlis
de la langue hongroise, BOH XIX, Budapest 197.

Bakos, Ferenc, 4 magyar szakerzlet roman elemeinek tortenete. Budapest, 1982.
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joghurt: yoghurt; sajt (< tii. ¢igit): cheese; kopii: yayig and kopiil- “to extract oil with
churn.”®®

As can be seen, the nutritional culture of the steppe has a richness that will teach the
world cuisine a lot. In today’s environment, where the culture wars are heating up, it
remains for us to revive this knowledge, which we have begun to forget, by making use of
the possibilities of technology and marketing knowledge, and to present it to the service
of humanity.

15 Ligeti, Lajos. A magyar nselv térok kapcsolatai a honfoglalas elott es az Arpad-korban. Budapest 1986.
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Diller, birebir iletisim i¢in olmasi gerekenden ¢ok daha karmasiktir. Bu
makale, buna neden olan durumlarin ne oldugu sorusunu yanitlamaya
caligmaktadir. Yanitin kiiltiirel agidan 6nemli ifade araglari olarak
hikaye anlatimi, efsane ve mitin evriminde yattig1 6ne siiriilmektedir.
Mit, ilksel veya ilkel dilin dogusunu hatta tam olarak dilin baslangig¢
noktasini isaret etmeyebilir ancak mitlerin varligi, en azindan dilin
karmasikliginin evrimini agiklar. Dil, sozli ifade kapasitesini bilisin
sinirlarina kadar genisleten sembolik ¢ercevelerde mitolojiyle birlikte
evrimlesmistir.

! Barnard, A. (2010). Mythology And The Evolution Of Language. The Evolution
of Language, 11-18.
Makale sahibinde izin alinmustir. Ceviride bagliklar korunmustur. Ceviri
metnin igerisindeki tiim italik yazimlar metnin orijinaline aittir. Metnin daha
iyi anlagilmasi i¢in makalenin kendisinde olmayan ve g¢evirmen tarafindan
agiklanmasi gerekli goriilen boliimler dipnotta ¢.n vurgusuyla paylasiimustir.
Buna ek olarak ayr1 bir kaynakea olusturulmamus, yazarin kaynakgasi derginin
yazim kurallara uyarlanmaksizin metnin sonuna eklenmistir.

2 Social Anthropology, University of Edinburgh, CMB, 15A George Square,
Edinburgh EH8 9LD, UK a.barnard@ed.ac.uk
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Giris

Kirk yil 6nce bir lisans 6grencisi olarak Amerikan dort-alan biriminde® antropoloji
okudum. Arkeoloji ve fiziksel antropoloji evrimci ger¢evede dgretilirken kiiltiirel antropoloji
ve antropolojik dilbilim ise goreceli ¢ercevede ogretildi. Dilbilimde 6grendiklerimiz bize
Navajo’nin* siniflandirilmig on bir eylem kokiine, Swahili’nin® on sekiz ad sinifina ve
Inuitcenin® ‘kar’ icin sadece bes kelimeye degil; her biri karmasik olan ve bir Ingilizce tiimce
kadar uzun, c¢ok fazla sayida sdzcilige sahip oldugunu gosterdi. Kimse nedenini sormadi.
Teknoloji ve sosyal oOrgiitlenmelerdeki karsilastirmalarin bize, sdzde ‘ilkel’ insanlarin
kesinlikle ‘ilkel’ diller konugmadiklarmi gostermesi disinda bu agik gercekler dort alanlt
antropolojinin baska ¢aligma alanlariyla ilgili goriilmedi.

Bu makale bunun nedenini arastirmaktadir. Dil, genellikle neden bir seyi birden fazla
bicimde veya gerekenden daha fazla durumla (bazen de olmasi gerekenden eksik) tanilar?
Botsvana’daki ilk saha calismamdan bir 6rnek: Saha ¢aligmasinda inceledigim ilk dil olan
Naro’, seksen alt1 farkl kisi-sayi-cinsiyet gibi belirleyiciye sahiptir. Kullanima gore konusma
aninda vurguyla olusan degisikliklerin sayilip sayillmayacagina ve yineleme yoluyla elde
edilenlerin nasil degerlendirilecegine yani farkli anlamlara sahip ayni bicimlere yiiklenen
islevin nasil tanimlanacagina bagli olarak sanirim en fazla 204’e kadar eylem kokdi sayabiliriz
(Bleek 1928: 53-56; Barnard 1985: 15-19; Visser 2001: 238-239). Bu durumun aynisi, asagi
yukar tiim diger Khoe® (Merkez Khoisan) dilleri i¢in de gegerlidir. Bu noktada isevsel sorum
suydu: Birkac¢ diizineden fazla olmayan gruplar halinde yasayan bu yar1 avci-toplayicilar
cogu zamiri neden bu denli goz ardi etmiglerdir (ve hepsini nasil hatirlayacagim)?

Ingilizcenin gelecegi yok. Bununla anlatmak istedigim, diger Cermen dillerinde oldugu gibi,
Ingilizcede de gelecek zamanm eksik olmasi meselesidir. Elbette; ‘will’, ‘shall’, ‘is about to’
vb. herhangi birinin yoklugunda s6z konusu eylemin gelecekte yapilacaginin bilgisini vermek
icin eylemden once kullanilabilir. Ama Ingilizce buna neden mecburdur? Diller pratikte bir
anlam ifade etmeyen bigimlerden olusmus gibi goriinse de ¢ogu dil olmasi gerekenden daha
karmagiktir. Bunlardan ¢ok azi Whorf (1956: 84-85)un varsaydigi Hopi® gibi herhangi bir seyi
ifade etme islevi agisindan oldukga miikemmeldir. Whorf (1956: 57-64)’a gore Hopi kipsiz'
bir dildir.

3 Antropoloji, ABD’de geleneksel olarak dort alt alana boliinmiistiir: arkeoloji ve biyoloji, kiiltiirel ve dilbilimsel
antropoloji. ¢.n

4 Navahoca ya da Navaho dili; ABD’de New Mexico, Arizona, Kolorado ve Utah eyaletlerinde Navaholar
tarafindan konusulan Atabask dillerinden bir Kizilderili dilidir. Giiney Atabask dilleri alt grubunda smiflandirilan
Navahocanin en yakin akrabasi, Apagi dilleridir. ¢.n

5 Svahili veya asil adiyla Kiswahili, Dogu Afrika’da kullanilan bir dildir. Tanzanya, Kenya, Uganda ve Afrika
Birligi’nde resmi dil olan Svahili, gliniimiizde yaklasik 80 milyon insan tarafindan konusulmaktadir. ¢.n

¢ Inuit dilleri, Amerika Birlesik Devletlerine bagli Alaska eyaletinde, Kanada’da ve Danimarka’ya bagl Gronland’da
Eskimo-Aleut dilleri ailesinden Inuit halklar1 tarafindan konusulan Eskimo dilleri ailesi. Eskimo dillerinin diger
ana kolu, Yupik dilleridir. ¢.n

7 Naro / 'na:rov /, ayrica Nharo, Botsvana’nin Ghanzi Bolgesi ve dogu Namibya’da konusulan bir Khoe dilidir.
Muhtemelen Tshu — Khwe dillerinin en ¢ok konusulan dilidir. ¢.n

8 Khoe dilleri, Giiney Afrika’ya 6zgii dil ailelerinin en biiytigtidiir. Bir zamanlar Khoisan dil ailesinin bir kolu olarak
kabul edilip Merkez Khoisan olarak adlandirilsalar da Khoisan, artik bir dil ailesi olarak kabul edilmemektedir. En
¢ok bilinen Khoe dili; Namibya, Botsvana ve Giiney Afrika’daki Khoekhoe’dur. ¢.n

®  ABD’nin Arizona eyaletinin kuzeydogusundaki Hopi halki tarafindan konusulan bir Uto-Aztek dilidir. ¢.n

Bu ifadeyle kipsel goriintisiin yoklugu vurgulanmak istenmektedir. ¢.n




Mitoloji ve Dilin Evrimi | 171

Kisacasi, dil hem fazlasiyla tanili hem de fazlasiyla tanisizdir. Bu durum insan zihninin
biligsel becerileri gdz oniinde bulundurularak kismen agiklanabilir. Eger bir sinirbilimci
olsaydim, sinirbilimdeki aciklamalara kesinlikle bakardim. Ancak bir sosyal antropolog olarak
sosyal ve kiiltiirel agiklamalara da gereksinimim var. Toplumsal yapi ile dilsel yap1 arasinda
bir iliski olmamas1 beni rahatsiz etse de buna kesin olmayan bir cevabim bulunmaktadir. Bu
makalede Onerdigim cevap, mitsel anlatimda anlaticinin sosyal ve semiyotik ihtiyaclarini
karsilayan dillerin karmagikliginda ve mitin evrimsel giiciinde saklidir.

2. Mit Dili
‘Hé tiken &, /kuarman-a hd /ne kii: “N kan ka, a #kdikka lkoin, tssd ra ya a, lkoin ta /kii /é
/e lk"é é /yarra?”’ (Sonra /kuamman-a dedi ki: Biiylikbabana sdylemeni istiyorum, neden

biiyiikbaba yabancilarin [kelimenin tam anlamuyla, farkli olan insanlar]? arasina girmeye
devam ediyor?). (Bleek & Lloyd 1911: 32-33).

Hé tiken é /kvamman-a  ha  /ne kaii: ‘N kan ka,
Sonra sey (agiklayict) Kuamman-a bu  (emir) séyle- ‘Ben (vurgu) sdyle-

a +kakka lkoin, issa ra xd a, Jkoin
sana  sOyle-/sor-  biiylikbaba, nigin soru edati bu biiyiikbaba
ta kt /e ve lke é /arra?’

(aliskanlik davranigst)  (devam eden eylem) arasinda git- insan kim  farkli (ol-)’

Xam dilinde, su sirada yaygin olan ve ‘farkli olan insanlar’ anlamina gelen /k’é & /yarra (ke
e: /xarra) ibaresi muglak, 6zellikle bir sdylem bigimi olan ve asag1 yukar1 ‘bir aligkanlik olarak
araya girmeyi adet edinmis olmak’ anlamina gelen bir fiilin nesnesidir. Bu ciimle tekrarlantyor.
Bir soru ciimlesi, bir emir ciimlesi, baska bir emir ciimlesi, bir Xam adamin bir Ingiliz kadina
anlattig1, Xmanin annesinden grenmis oldugu, annesinnin de baska birinden 6grendigi, onun
da siradan iletisimin gerektirdigi sartlarin ¢ok otesinde metaforlu ve muglak bir sentaksi
kdiltiirel olarak 6nemli olan bir toplumsal eylem seklinde bir araya getirdigi hayvanlarin insan
gibi davranan masalda aligkanlik seklinde devam eden eylemin anlatimi(dir). ‘Unlii’ diyorum
clinkii, 1878’de Lucy Lloyd’a miti anlatirken dile getirilen ke e: /xarra, kaderin tuhaf bir
oyunu ile Dorothea Bleek’in 6liimiinden sonra 1956 yilinda yayimlanan Bushman s6zligiinde
(Bleek 1956:363) yer ald1 ve 2000 yilinda Giiney Afrika mottosunun dilbilgisel 6znesi haline
geldi. Motto; /Ke e: /xarra // ke, resmen ‘Farkli insanlar birlesir’ veya ‘Farkli insanlar bir araya
gelir’ soylemleridir. Bence, ‘farkli kokenlerden bir araya gelen insanlar’ veya ‘diisiinceleri
farkli olan, birbirleriyle konusan insanlar’ olarak hem daha dogru hem de daha ilging bir
sekilde ifade edilebilir. Bu ¢evirinin karmasikligi, bu ifadenin ardindaki karmagsikliga igaret
ediyor: genellikle ‘bir araya gelmek’ anlamina gelen // ke mottosu ayni zamanda ‘birbiriyle
konusmak’ anlamma da gelmektedir (Barnard 2003). //Ke, kaya sanati uzmani David
Lewis-Williams tarafindan, Baskan Thabo Mbeki’nin!' Xam’a ¢evirmesini istedigi ingilizce
“Farkli insanlar birlesiyor” s6z 6beginin bir benzerini olugturmak i¢in ifadeye eklendi.

" Giiney Amerika Eski Cumhurbagskani ¢.n
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Mitik anlati, /Gaunu-tsayau, /hu/hu, he /kaggen (veya ‘Mantis’in oglu, maymunlar ve
Mantis’) bigiminde adlandirilir. Lucy Lloyd tarafindan kaydedilen versiyon, yaklasik 3.000
kelime uzunlugundadir. Babunlar tarafindan bir ¢ocugun o6ldiiriilmesini anlatmaktadir.
Oldiiriilen gocugun Mantis’in torunlarindan biri oldugu ortaya ¢ikar. Babunlar ¢ocugun
gdzlinii ¢ikarir ve cocugun goziine bir top muamelesi yapilir. Biiyiikbaba Mantis, babunlarla
top oynar: Bu sirada /Kuamman bu durumdan sliphe eder ve sonra Mantis, gozii gizlice calar
ve suyun i¢ine koyar. Bu, gorlintise bakilirsa, cocugu yagama geri dondiirtir.

3. Mitolojik Baglamda Efsane

Mitler yalnizca hikaye degildir. Onlar, her zaman belirli bir ‘toplum’ ya da ‘kiiltiir’e 6zgii
mitolojik bir sistem baglaminda ortaya ¢ikarlar. ‘“Toplum’ve ‘kiiltiir’{i tirnak i¢inde yaziyorum
¢linkli bunlar tartigmali soyutlamalardir. Sanirim tartismali olmayan sey, bir mitolojinin
sistematik dogasidir: Bu sistematik doga, sosyo-kiiltiirel baglama 6zgii bir grup mittir. Mitler
yalnizca bir konugma toplulugu'? i¢inde paylagilmaz. Onlar baska seylerle de iliskilidirler:
Tanrilar, mitolojik canavarlar, diizenbazlik anlatilar1, 6liim, avlanma, seks, akrabalik vb.
gibi temalar ayni1 konusma toplulugu i¢inde ve bu toplulugun disinda birgok efsanede ortaya
cikacaktir. Mitler sirayla ortaya ¢ikar ve ¢apraz referanslidirlar.'* Mitler, kiiltiirle ilgili bilgi
verirler ve ayn1 zamanda da dnceki kiiltiirlerin bilgilerinden faydalanirlar. Ayrica mitlerdeki
sozciiklerden ¢ok, dogrudan tiiretilen anlamlardan yararlanirlar. Bu mitin aktarticist Lucy
Lloyd, bir dipnotta (Bleek & Lloyd 1911: 16-17) babunlara atif yaparken babunlarin -kolayca
konusamayacagi gerekgesiyle- kendi lislubuyla konustugunu soyler. Diger mitlerdeki insan
olmayan canlilarin insanlardan veya bdceklerden farkli konusma bigimlerine sahip olduklari
anlagilir: Bu mitler baglaminda bdcekler insanmis gibi diisiiniilmelidir. Babunlar ise bocek
veya insan degildir ama insanlara benziyorlardir (hatta /Xam’a goére onlar bir zamanlar
insandi). Onlar Bushman' dilini konusuyorlar. Ancak aktaricinin da belirttigi gibi, bu dili
zorlanarak giiliing bir bigimde konusuyorlar. insana benziyorlar ve insan davranislarimi taklit
ediyorlar. Babunlar da insanlar gibi yemek yerler ancak et paylasim kurallarini insanlar gibi
uygulamazlar. Ritiiel olarak giigliidiirler ancak bir¢cok kotli davranig Oriintlisiine sahiptirler:
ornegin bir mitte, adet géren bir kizi bastan ¢ikarmaya ¢aligmak ve diger bir mitte Mantis’i
6limiine dovmek gibi (Hollmann 2004: 7-29).

/Xam mitolojisi; tarihin dogal unsurlari, tarih 6ncesi Bushman-diinyasi, etiksel kilavuzluk,
akrabalik yapisi, anlati kompozisyonu, metafor ve tabii ki dil unsurlarindan meydana gelen
bir bilgi sisteminden olusur. Aslinda dil hakkinda, 6zellikle hayvanlarin dilleri hakkinda (hem
bireysel tanri-hayvanlar hem de toplu hayvan tiirleri) pek ¢ok mit vardir. Wilhelm Bleek
ve Lucy Lloyd’un ii¢ 6nemli aktaricisindan hareketle /Kabbo’nun 3.100 sayfalik materyal
sagladigt; /Han # ass 6 2.800 ve Dia! Kwain 2.400 sayfa oldugu tahmin edilmektedir (Lewis-
Williams 1981: 27-28). /Han#ass’0 (/han#ass ), burada ele alinan mitin aktaricisidir. Bu
bilgi sistemi, mitlerin hikdye yapisi araciligiyla saglanan diizenini net bir bigimde zorunlu
kilar. Bunlarin arasinda benim ¢alistigim grup olan Naro, o giin [zamanlar] olanlarla ilgili

12

speech communities; Bu ifade, ortak bir dili veya lehgeyi paylasan bir grup insan anlamindadir. ¢.n

13

capraz referans, bir metinde, belgenin bagka bir boliimiinde bulunan bir 6geye, verilere veya alintilara; hatta bagka
bir metine (daha az yaygin olmasina ragmen) atifta bulunmak i¢in kullanilir. ¢.n

Ayni zamanda San dilleri olarak da adlandirilan Bushman dilleri, Khoisan dilleri i¢inde kafa karistirici bir sekilde
ayr1 bir grup olarak kabul edilen dillerin genel bir gruplamasidir. Bazi Giiney Afrikal1 avei-toplayicilari tanimlamak
icin kullanmildig1 sekliyle Bushman terimi, biraz tartismalidir ¢iinkii bu ayrim irk¢1 olarak algilanmaktadir. ¢.n
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hikayeler, gecmisteki kahramanliklarla ilgili mitler ile hayvan masallar1 ve Auwa-ne adini
verdikleri mitler arasinda higbir ayrim yapmryor. Uzun zaman 6nce yok olmus /Xam dilindeki
s0z konusu durum aslinda benim i¢in net degil; ancak metinlere bakilirsa burada da ayn
durumun gegerli oldugundan siipheliyim.

4. Sosyal Baglamda Mit

/Xam mitinde (Mantis’in oglu, babunlar ve Mantis) iki sosyal baglam vardir: mitin
anlatildig1 sosyal baglam ve mit igindeki sosyal baglam. Once ikincisini ele alayim.

4.1 Mit icinde Sosyal Baglam

Mitlerdeki sosyal baglam da mitolojik baglamin bir pargasidir, ancak onu daha genis
bir toplumsal baglamin parcasi olarak diisiinmeye deger. Bu efsanenin karakterleri insanlar
degil; bocekler ve babunlardir. Tek tek isimlendirilen karakterlerin hepsi boceklerdir. Ancak
bocek olmamalarina ragmen adlar1 Blue Crane, Porcupine ve All-devourer olan ve giigleri
evcillestirilememis atesle bagdastirilan (diger mitlerde) akrabalar da vardir (bkz. Sekil 1). /
Kuammang-a benzersiz bir addir. Yukaridaki /Xam ciimlesinde oglu Ichneumon araciligiyla
konusmasinin nedeni kisinin kaympederine dogrudan hitap etmesidir. Bu durumda Mantis, /

Xam i¢in tabudur.
en) Da;slc All-Devourer {//Khuai-hem)
/< “adoption """ !

|Gaunu-tsaxau  Young Mantis Porcupine /Kuammapg-

A

Young /Kuammang-a  Ichneumon

Blue Crane Mantiy (/Ka

O
>

=

N

Sekil 1. Mantis’in ailesi (Hewitt 1986: 146 °dan uyarlanmistir)
4.2. Mitlerin Anlatildigi Sosyal Baglamlar

Mitler bir sosyal baglamda anlatilirlar. Bir mit anlatmanin siiresi gok degiskendir. ilk (ve
daha sonraki) saha ¢aligmamda mitleri kaydetme konusunda asirt derecede zayiftim ¢iinkii
Naro, meveut durumda herkesin miti zaten bildigini varsayiyor ve bu nedenle mit anlatimini
genellikle bir-iki dakikaya indirgiyor. Diger bir ugta Giiney Amerika’da ¢alisan antropologlardan
tek bir mit anlatiminin ii¢ giin kadar silirdiigiinii duydum. Giiney Amerika ve diger bolgelerdeki
mitler anlatilarin detaylandirilmasini, mit igindeki mitlerin anlatilmasin, ritiiel, yiyecek-icecek
tiiketimi ve uyku ile (diger baz1) seylerin araya serpistirilmesini igerebilir.

Lucy Lloyd, bu /Xam mitini annesi /Xabbi-an’dan duymus olan Han#ass ‘60’dan kaydetti.
Yukarida alint1 yapilan climleden sonra /Han#ass 6 devam eder: Sonra Mantis cevap verdi:
Bagka bir bigcimde Mantis, ¢ocugun yasami 6zledigini (ve mitte daha sonra bahsedilecegi
iizere -refahini da-) ima ediyor ve gozii suya koyma seklindeki gizli eylemiyle bunu gosteriyor.
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Burada Mantis, iyi (olabilecegi gibi) hal i¢ginde olan Mantis mi; yoksa bir diizenbaz ve hilekar
olarak davranan Mantis mi (cogu zaman yaptig1 gibi) tam olarak belli degil. Ancak ben
ilkinden (iyi hal gosteren Mantis) siipheleniyorum. Her iki durumda da mit, efsanevi bir
geemis hakkinda var olan sosyal bilgiyi vermektedir.

5. Diinya Baglaminda Mit

Mitler, toplumun daha genis tabanlarinda veya kiiltiirler aras1 mitolojik baglama ek
olarak belirli konusma topluluklar1 ¢er¢evesinde ortaya ¢ikar. Bu ciimleyle ayni mitsel
temalarin ve neredeyse birbirinin aynist varliklarmm (mit kahramanlarinin) diinyanin her
yerinde benzer bigimde meydana geldigini kastediyorum. Cakallar, tilkiler ve kurtlar;
verildigi sirayla Afrika, Avrupa ve Kuzey Amerika’da diizenbazdir. Giliney Yarim Kiire
boyunca ay, yardimsever eril bir varliktir ve giines ise zararli, disil bir varliktir. Kuzey
Yarimkiire’deki durum ise bunun tam tersidir. Radcliffe-Brown, The comparative method
in social anthropology (Sosyal antropolojide karsilastirmali yontem) (1952) tizerine yazdigi
iinlii makalesinde bu tiir kiiltiirler aras1 benzerliklere dikkat ¢ekmistir ve Lévi-Strauss, The
structural study of myth (Mitin yapisal ¢alismasi) (1955) adli ¢alismasinda ve daha sonraki
bir yayminda benzer seylerden bahsetmistir. Radcliffe-Brown’in saha ¢alismasi Andaman
Adalar1 ve Avustralya’daydi. Makalesinde (1952: 18), tiim hayvan topluluklarinin yok
edilmesi neredeyse birbirinin aynisi olan hikayelerle her iki yerde de ortaya gikar. New South
Wales’deki anlati, baglangicta tiim hayvanlarin birlikte yasadigi seklindedir. Sonra yarasa iki
karisini 6ldiirdii. Bu, ilk 6lim olayiydi. Kaymbiraderi yarasayi yakaladi ve corroboree’ adli
torende onu atese atti. Bu durum, atesin bir silah olarak herkese karsi kullanilabilecegi bir
savasi baslatti. Artik hayvanlarin hepsi ates yaniklarinin yaralarimi tasiyor; eskiden oldugu
gibi ayrimsiz ve tek bir toplumda birlikte yasamiyor. Andamanlardaki hikaye de ¢ok benzerdir
(ek olarak /Xam ve diger San versiyonlart da dyle). Radcliffe-Brown (1952: 16-18) ayrica,
Avustralya Aborjinlerinin farkli bolgelerinde ve Kuzey Amerika’nin Kuzeybati Sahili’ndeki
mitlerde bulunan Eaglehawk ve Crow’un eslestirilmesinden de bahseder. Eaglehawk
ve Crow adli canlilar, birbiriyle anlagmazlik i¢inde olan rakiplerdir ve bu canlilar, hem
akrabalik yiikiimliiliiklerini hem de ahlaki kodlar1 temsil ederler. Ornegin Bat1 Avustralya’da
Eaglehawk, Crow’un annesinin erkek kardesi olup bu nedenle onun potansiyel kaympederidir
ve ona yiyecek saglamasi gereken bir canlidir. Ancak mite gore, Crow bir valabi'® 6ldiiriir
ve eti kendisi i¢in saklar. Bu sorumlulugu yerine getirmeme durumu onun aleyhine yazilir
(Bu ayn1 zamanda kargalarin neden avlanmadigini, bunun yerine les ¢aldigini da agiklar.).

Wilhelm Bleek ve ailesinin (Lloyd dahil) tiim insanligin Ursprache ye'” yakin olduguna
inanglarindan otiirti siklikla /Xam ile ilgilendikleri sdylenir. Tabii ki buna inanmiyorum
ve burada ornek olarak /Xam’1 sadece bildigim bir 6rnek oldugu i¢in kullandim. Bununla
birlikte, diinya mitolojilerinin evrensel yapisal ilkelere dayandigna inaniyorum. Ayrica
Homo-sapiens goc¢li zamanina dayanan ¢ok derin bir mitolojik sistemin unsurlarini
koruyabileceklerine inantyorum. Kuskusuz, diinya mitolojilerinde mitlerin dil araciligiyla
kitalar1 dolastigini 6ne siirecek kadar benzerlikler bulunmaktadir. Dildeki degisim olasiligt
mite gore ¢ok daha biiyiik bir olasiliktir. Mitler, yeni mitolojik sistemler yaratmak i¢in dgeleri

Kutsal bir ritiiel veya gayriresmi bir toplant1 seklini alabilen bir Avustralya Aborjin dans toreni. ¢.n
Kanguruya benzeyen ancak ondan daha kiigiik bir Avustralasyali keseli hayvan. ¢.n

Almanca bir terim. Varligi kanitlanmis dil ailelerinden hareketle olusturulmus soyu tiikkenmis varsayimsal dil.
Ornegin; Germen, Ingilizce, Hollandaca, Almanca, Iskandinav dilleri ve Gotik dillerinin kargilagtiriimastyla
yeniden yapilandirilmis Hint-Avrupa bir Ursprache’dir. ¢.n
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veya Lévi-Strauss dedigi gibi mitemleri'® yeniden birlestirerek neredeyse her zaman kitadan kitaya
taninabilen daha biiylik sistem bilesenleri i¢inde degisti (Lévi-Strauss 1978). Wilhelm Bleek’in
(1864) Khoekhoe metinlerinden olugan koleksiyonunun Giiney Afiika’da Tilki Reynard olarak
adlandirilmast tesadiif degildir.

6. Sonug

Islevsel iletisimin, norolojik veya diger anatomik faktorlerin, miizigin, ritiielin, degis
tokusun, dilin kékeninde ve evriminde akrabalik iliskilerinin karmasikliginin énemini
inkar etmiyorum. Burada sadece mitolojinin ve onun muhtemel atalarinin hikdye anlatim
bigimlerinin de listeye eklenmesi gerektigini savunuyorum. Mitoloji, belki dilin kokenini
agiklamasa da dilin neden bu kadar karmasik olmasi gerektigini kismen agikliyor.

Yazinin basinda, dilbilimsel karmasiklik 6rneklerine atifta bulundum. Belki de bu
konuda /Xam’in énemli bir paya sahip oldugunu belirtmeliyim. Ornegin, ruh halini ve
zamani belirtmek i¢in eylemden 6nce gelen en az 24 sozel parcacik ve eylem vurgusunun
siiresini, tekrarin1 veya eylemin pasif olup olmadigini belirtmek i¢in 6 sézlii son ek
kullanilir (Bleek 1929/30: 161-167). Isimleri ¢ogul yapmanin en az 14 yolu vardir:
ayni sozciigii iki kez sdyleyerek (bir nevi ikileme), vurgulu sézciigii yine vurgulayarak,
vurgulu ve vurgusuz bigimleri bir arada kullanarak vb. (Bleek 1928/29: 88-93). Bu yazida
sunulan mitik ciimlede eskilerden bazilarint gordiik. Bu tiir érnekler olmadan, en iyi
durumda sadece sohbet edilebilir. Hem sosyal hem de sembolik diinyanin bagl oldugu
hikaye ve onunla birlikte mitin detayli bir bicimde islenmesi i¢in ¢ok daha fazla dilsel
birikim gerekir.
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1.Giris

Gogebe gruplarin ad koyma sekilleri ¢cok gesitlidir. Gruba 6zgii kendilerince belirlenen
ozellikler atfeden, giiglii bireylerin (Tiirk), bazi cografi isimlerin, ¢6l isimlerinin (C6l), siyasi
gruplarin, Dokuz Oguzlarin, ger¢ek veya mitolojik kurucularin (Tuyuhun, Ashinas) adlari
olabilirler. Genellikle isimlerin anlamlar1 hakkinda fikrimiz yoktur. Bozkir tarihindeki biiyiik
topluluklardan en inliisii olan Mogollar i¢in bu 6zellikle gegerlidir. Mogol ad1 i¢in bir kdken
onermeye calisacagim ancak bu 6neri dogal olarak bir kesinlik igermeyecektir.

Igor de Rachewiltz 1997 tarihli makalesinde bu konudaki son durumu sdyle 6zetler:

Onceki yiizyilda gegen bir olaya atifta bulunan 10. yiizy1l ortalarindaki bir Cin
kaynaginda Mogol kabilesinin ismi ilk kez ortaya ¢ikmistir. Cin g¢eviriyazisi
meng-wu 5% JU (*mung-nguat) 6zgiin Mongyut veya Mongyul isimlerini temsil
eder. Mongyul isminin etimolojisi ile ilgili olarak yu/ bir klani, kabileyi veya
insanlari ifade eden bir sonek olabilir. Eger dyleyse elimizde asil kok mong ve
hala akil erdiremedigimiz anlami kaliyor.

Ardindan sunu not diigerek devam eder: Bati kaynaklarinda, anlagilmast kolay bazi
metinler geniz harflerini kullanmaksizin Mogol adin1 fonetik isaretlerle yazar.

Aslinda ne Tirkler ne Persler ne de Mogollar ile yakin iliski icerisinde
bulunanlar, Mogol admi » harfi ile yaziya gecirmemiglerdir. Tirkler onlara
Mogol, Mongyol ve Mongyal’a karsilik gelen Moyul ve Moyal (Cagatay>da
Moyul) adlarint vermislerdir. Sonrasinda Persler, Mogollar1t Moyol/Muyiil
ve Moyal/ Muyal olarak adlandirmislardir. Bu sozctiklerdeki sesli harflerin
degisimi kolaylikla agiklanabilir ancak n sesine ne oldu? ?

Bu analizin 6tesine gegmek i¢in tam anlamiyla farkli bir veri kiimesine gegis yapmamiz
gerekiyor.

2. Hotan Kaynaklari

Zambasta 'nin Kitabi, 5. yiizyilda veya 6. ylizyilin baglarinda Hotan’da yazilmig bir Budist
derleme eseridir, (Maggi 2009:354). Hotan edebiyatinin ilk ve en uzun &vgii metinlerinden
birisidir.

Bu eserin 15.9. kisminda vahanin istilacilar1 olan Hotan diigmanlarimin bir listesini verilir:
“Hotan topraklarma zarar veren Mamkuya, Kizil Yiizler, Hunlar, Cinliler, Sumpalar vardir.”
(mamkuya rro ndd heina khoca u huna cimgga supiya kye né hvaténa-ksiru bajottanda).

Bu liste oldukea agiktir ve diismanlarin ¢ogunun isimleri burada belirtilmistir. Onlar baglica
yabanci diismanlardir. Cimggalar vahay stirekli isgal eden Cinlilerdir. Supiya, Tibet platosundan
gelen ve asag1 kisimlardaki vahalara saldiran, Niya ve Hotan kaynaklarinda genellikle diisman
veya tutsak olarak adlandirilan gocebelerdir. Bu metinde Huna veya Xiongnu, kuzeybati Cin’de
bulunan Tarim Nehri Havzasi’na birkag dénem hakim olan veya 5.yilizyilin sonlarinda Hotan’1

Igor de Rachewiltz burada bu iki 6geyi acikliyor: Uygurcada musyul bazi bilimsel metinlerde ‘aptal’ anlamia
gelirdi. Oyle ki yazmanlar bu esseslilikten kaginmak i¢in genizsil harfler kullanmaksizin biraz farkli bir geviriyazi
olusturmak zorunda kalirlardi. Bu agiklama, dogal olarak ikna edici degil. Uygurlarin yazili idari belgeleri
Batililarin Mogol gruplart ve Mogol imparatorlugu hakkinda bilgi sahibi olmasmmn tek yolu degildi. Farsca
konusan tiiccarlar, 12. yiizyilda dogu bozkirlarinda Uygurlarla ayn1 sekilde geziniyorlardi ve Pers saray adamlart
Mogol sarayinda énemli bir gruptu. Pers kaynaklarmin Imparatorlugun adi igin Uygur Tiirkgesinden yazili bir
bigim almalari i¢in kesinlikle hi¢bir neden yoktur.
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isgal eden Eftalit Hunlaridir. Kizi/ Yiizler Tuyuhun’dur* ve genelde diisiiniildiigii gibi Tibetli
degildirler. 8. yiizyillda Tuyuhun-Tibet aristokrasisin cenaze torenlerini temsil eden boyali
tabutlar Dulan’a yakin bir yerde bulunmustur. Bu tabutlar, Kuzeydogu Cin’de arkeolojik
kazilarla 6. yiizyil baslarinda ortaya cikarilan Siyenpi tabutlarma ¢ok benzerdir. Her ikisinde
de ytizler kizila boyanmustir. (Tong & Wertmann 2010). Bu, Tibet Platosundaki Tuyuhun’dan
alinan, sonrasinda Tibet geleneklerine dahil edilen bir Siyenpi gelenegidir. Tuyuhunlar Siyenpi
kokenlidir ve 312°de kendi adlarini tagtyan lider Tuyuhun’un 6nderliginde Cinghay bolgesine
gelmiglerdir. Zizhi Tongjian’a gore (445.17. 3913) 445°te Bei Wei saldirilariyla Cinghay’dan
kovulan lider Muliyan, Hotan’1 fethetmis ve Hotan niifusunun biiyiik cogunlugunu dldtirmiistiir.
Kizil Yiizler, yakin zamanda Hotan’a saldiran Tuyuhunlardir. Ancak ilk ad olan Mamkuya i¢in
su ana kadar bir saptama s6z konusu degildir.

Diger adlara benzer sekilde, Prophecy of the Li country’e gore 6.ylizyilin ortalarinda o ana
kadar bahsi gegmeyen Tiirklerden 6nce isgalleri son derece yikici olup vahaya saldiran hatta oray:
fetheden ve Hotan’in mevcut biiyiik diismanlari olan asil insanlara atifta bulunmalidir. Mamkuya’y1
tanimlamak i¢in ¢ok fazla secenek yok: Giiney Taklamakan yoluyla baglantisi kesilen, kuzeyden
ve glineyden C6l ve Tibet platosuyla korunan Hotan, bu kadar fazla diisman tarafindan saldirtya
ugrayamazdi. Dogrusu, Cin metinleri 445 yilindaki Tuhuyun saldirismin disinda 468’de
Ruran’da gergeklesen yalnizca bir biiyiik saldiridan bahseder. Bu Hotan biiyiikelgisinin alelacele
ve sebepsizce Cin mahkemesine gonderildigi biiyiik bir olaydir (Zizhi Tongjian 470.19. 4155).
S6z konusu saldiriya bu listede deginilmelidir. Mamkuyalar, Ruranlar olabilirler mi? Kronolojik
eslesme tarihsel agidan mantikli olurdu. Ancak Ruran 22k (EMC nuw pian), Ruanruan, Ruirui
veya Ruru ve Mamkuya ad1 arasinda higbir fonetik iligki sz konusu degildir ve bu adlar birbirine
benzer bicimde transkripte edemezler. Bu konuda tek kaynagimiz olan Cin kaynaklarma gore
Ruranlar, bu adi kendilerine bizzat vermislerdir. Bu adlandirma yalnizca Ruranlarin kurucusu
olan Muguli’nin hiikiimdarliginda benimsendiginden bu ad onlarmn ne tek ne de ilk adlaridir.

3.Mugulii

Kilit nokta, Mamkuya’nin gercek telaffuzundadir: Monguya olarak telaffuz edilir: Bailey nin
(1953:536) belirttigi gibi “Tiirkge ad Tonga ttamga, Tonguz ttamguysi olarak yazilir ve Mamkuya’y1
yazarken muhtemelen Hotan diismanlart Mongu’nun ismindeki -ong- igin -a@mk- kullanir. Bailey
daha sonra bu kuramini reddetti. Zambasta’nin kitabinin —amk-"1—ong- olarak yazabilmesi Hotanca
i¢in fazla erken olurdu.’ Ancak Profesér Maggi, 7 ve 8. yiizyil ¢eviriyazilarnin ve bu yiizyilda
kullanilan yazim kurallarinin tam anlamiyla bu doneme ait oldugu konusunda bilgilendirdi.®

4 Henan ve Azha olarak da bilinen Tuyuhun, modern Qinghai, Cin’de Qilian Daglar1 ve yukari Sari Nehir vadisinde
gbgebe halklar tarafindan kurulmus bir hanedan kralligtydi. ¢.n.

5 Bailey’e (1967: 277) atifta bulunan 11-10-2020 tarihli su e-postada Prof. D. Maue’ye en igten tesekkiirlerimi
sunarim: Bu bir kisinin ad1 m1 yoksa bir lakap mi1? Hotan bélgesinin modern bir semtinin adi1 Makuya, ayrica Kuya,
tuhaf bir sekilde eski kelimeye benziyor (M. A. Stein, Ancient Khotan 131 ve devami). Burada Mogollarmn adiyla
baglantili Monku adinin bir bi¢imini gérmek i¢in spekiilatif bir dneri desteklenmemistir. Yabanci -on- igin -am-
eski Hotancada gegerli degildir. [=Zambasta’nin Kitabi]. Bailey’nin 6nerisi kabul edilemez: Mamkuya, Hotan’in
yerel bir bolgesi degil, en biiyiik diigmani olmalidir.

¢ 11-18-2020 ve 11-30-2020 tarihli iki e-postayla Prof. Mauro Maggi’ye en icten tesekkiirlerimi sunarim. Arka
ses /2:/ igin (@) yazim, 10. yiizyilin son ddnem Hotancast Dunhang belgeleri ile siirh degildir. Ornegin, rrumdd
“kral” i¢in (rramddy). 7 ila 8. yiizyila ait belgelerde goriiliir. Emmerick, Zambasta Kitabr’nin esas el yazmasmda
Geg donem Hotanca yazimlarina zaten dikkat cekmisti. Bu, Eski Hotanca orijinal Emmerick (1987: 36) niishasinin
aslia uygun bir kopyasi degildir. Ayrica, bu 7-8. yiizy1l ile metnin 5. yiizyila ait korunmus tek niishasi arasinda
karsilastirma yapilarak da gosterilmistir.
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Ama eger Monguyalar, tarihsel agidan olagan bulunacagi gibi Ruranlar ise o zaman adin agiklamast
nettir: Akla hemen Mugulii K7 /4] gelir. Sonra EMC’de mawk kwat lio olarak telaffuz edilir.” Bu
eslesme Cincede geniz sesi ve 6zellikle Hotancada / sesi eksik oldugundan kesinlikle dogrudur
diyemeyiz. El yazis1 aktarimi da dahil olmak iizere ¢esitli sekillerde agiklanabilen uyusmazliklarin
miktari, 6zellikle bir hapax legomenon i¢in tarihsel dogrulukla giderilmekten daha fazlasidir.

Gordiigiimiiz gibi bir gogebe grubunu kurucusuyla adlandirmak, bozkirda adlandirmanin
en iyi yollarindan biridir ve burada anilmasi gereken Ruranlar, 5. yiizyilda biiyiik bir Hotan
diismanidir. Boyle bakildiginda *Monguya ve *Mogulya arasindaki farklar kabul edilebilir
gibi durmaktadir.

Burada ileri siirdiigiim sey 1) Ruranlarin kurucusunun ismi Mogollarin adlarindan biri
olarak kaldi. 2) Bazi1 kesimlerce “Mogolya’nin insanlar1” olarak biliniyorlardi. 3) 5. yiizy1l
Hotan kaynaklarinda islendigi gibi ayni ismin genizsel sekli de olabilirdi. O halde bu da,
Mongol/Mogol ikilisinin kdkenlerinin bu olabilecegine dair ilging bir olasilig1 giindeme
getiriyor. Ruranlarin son ¢irpinisi ile Mengwu’dan ilk bahsedilis arasinda neredeyse iig
yiizyillik bir bosluk vardir. Mengwu dagimik Sivey % &t konfederasyonundan bir gruptur.
Bununla beraber Siveylerin esasen 6. ylizyilin ortalarinda Tiirklerin kazandig bir zaferden
sonra Dogu’ya gelen Ruranlarin kalintilart oldugu bilinmektedir.®

Sonug

Daha 6nce Mogol admin kokeninin Mugulii olabilecegi, Mogol bilgin G. Siikhbaatar
tarafindan ileri strlilmiistiir. Ancak bu teorisini yalnizca isimlerin fonolojik benzerligine
dayandirmgtir. Ayrica bununla birlikte Mogollarm diger adinm Tatarlarm Datan KA
adindan gelen III. Ruran kaganinin ismi olabilecegini ve Ruran takma adinin Mogol klan
Nirun’un kokeni olabilecegini ileri siirmiistiir.” Mogol ismi, grubun kurucusuna kadar uzanan
bir isimle Ruranlardan Siveylere ve sonrasinda Mogollara kadar ayni siirecin baska bir 6rnegi
olurdu. Halbuki G. Siikhbaatar Hotanca ismin farkinda degildi. Biz de Hotanca vasitasiyla
onun dogru noktada oldugunu gorebiliriz. Bir baska makalemde, Hiiis Tolgoy yazitinin
dilinin biiyiik ihtimalle Ruranlarin resmi dili oldugunu gosterdim ( Vovin 2018; La Vaissiére
2018). Hiiis Tolgoy Yaziti’nin dili, Mogol dili olabilir. Bu gruplar arasinda dil devamliliginin
yani sira uzun siireli bir ad devamlilig1 da olmus olabilir.
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7 Weishu 103.2289. See also Golden (2013: 55-56).
§ Rouran’mn doguya kagisindan Bizans kaynaklarinda da bahsedilmektedir (2015: 96).
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The people’s imagination has been constantly commemorated
the great personalities who had a deep impact on their own
culture and civilization since the unknown periods of history.
Therefore, it becomes impossible to learn their true life fully
after a generation.

Ahmet Yesevi is a valuable person who has such a character,
and whose asceticism, taqwa and ideas have a strong influence on
the Turkish Society, to which he belongs.

Yesevi has been a secret with legends and stories about
his life.It is still a knot where he was born and where he saw.
However, we learn from the work named “Cevahirii’l Ebrar min
Emvaci’l Bihar” written by a Yesevi dervish that he was born
in the town of Sayram, 170 km northeast of Aksu, in the West
Turkestan region of today’s China. Perhaps, based on his name,
some sources have recorded that he was born in Yesi (Ali Sir
Nevai Nesayimii’l Mahabbe min Senayimil Fiitiivve). His birth
in Sayram is mentioned only in the above-mentioned work. All
of the other works call him from Yesi. But the information in this
work, written by his disciple, can logically be considered more
superior than the others. His date of birth is not known for sure

' Karadag, N. (1987). “Tiirkistan Piri Hoca Ahmed Yesevi”. Tiirk Yurdu, 8, 9:23-
25.

Makale sahibinde izin alinmstir. Ceviride bagliklar korunmustur. Ceviri metnin
igerisindeki —eger varsa- tiim italik yazimlar metnin orijinaline aittir. Metnin
daha iyi anlagilmasi i¢in makalenin kendisinde olmayan ve ¢evirmen tarafindan
aciklanmasi gerekli goriilen boliimler dipnotta ¢.n vurgusuyla paylagilmistir.
Buna ek olarak ayr bir kaynakga olusturulmamis, yazarin kaynakgasi derginin
yazim kurallarina uyarlanmaksizin metnin sonuna eklenmistir.
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His father is a person named Sheikh Ibrahim, one of the famous personalities of Sayram.
His mother is Lady Ayse. His older sister, Gevher Sehnaz, took over the custody of little
Ahmed, who lost his mother firstly and theni his father when he was seven years old.

He settled in Yesi with his older sister for an unknown reason at a young age. After
studying in the famous Bukhara madrasahs of that period, he joined Sheikh Yusuf Hamadani
and became one of his caliphs over time.After studying in the famous Bukhara Madrasahs
of that period, he joined Sheikh Yusuf Hamadani and became one of his caliphs over time.

Ahmed Kabakl1 writes the following sentences about H.Ahmed Yesevi, whom Feriddin-i
Attar describes as “Pir-i Turkistan”. Ahmed Yasawi, who is rumored to have lived for a
hundred and twenty years, is still called Hazrat-i Turkistan, which means the spiritual elder
of Turkistan today.

He wrote poems called “Hikmet”, written in syllabic meter, describing the subtleties of
Sufism, dervish and master. It is rumored that when he reached the age of 63, the Prophet
Muhammad died at this age, and he did not want to live any longer. He completed the rest
of his life in a narrow cell that he removed underground. Now the real ordeal for him begins
after this age.

It is a mystery how many years he lived. Based on the legends, it is said that he lived 120
years. On this subject, in the work named Cevahirii’l Ebrar min Emvacil Bihar; H. Ahmed
Yesevi spent his whole life in that narrow ‘Cilehane’ until he was 120 years old, according to
another rumor, 133, and according to another rumor that is 125 years old in Yesi. Just like the
Ashab-i Kubiir, it is said with diet, worship, guidance and struggle.

About his death, Nihat Sami Banarli says: Ahmet Yesevi died in this city in 1166 with the
freedom of a holy old man. Since his son Ibrahim died when he was young, the Yesevi Family
was survived by his daughter named Gevher Sehnaz.

Hodja Ahmed Yesevi, who had a very important place in Turkish contemplative life,
passed away in Yesi in 1166, as many works mention.

We follow the view after his death from Nihad Sami Banarli. His miracles did not end
after his death. So much so that the great Serdar Aksak Timur, who lived two centuries after
Yesevi, saw someone in his dream for one night.He received victory orders and promises of
victory from his, and when it turned out to be true,he had a magnificent tomb built in Ahmet
Yesevi’s grave The following verse is written on this tomb: “He has the key to the unseen.
No one knows but him.

“Professor M.Fuat Kopriilii has vague ideas about Turkistan Piri’s literary personality.
Considering that he has one of the most comprehensive studies on Yesevi in our country,
it becomes obligatory to consider his ideas. In this regard, “He tried to scare them with
terrible hell scenes by telling simple legends according to the level of the society to which
he addressed, and by declaring religious and some moral principles as advice and Hikmet. In
this respect, Divan-1 Hikmet is not a deep and poetic work of mysticism, but rather a simple
work consisting of religious and moral advice, legends and stories, and a heap of instructional
poems belonging to the order, method and etiquette; Ahmet Yesevi is also a dry moralist who
is full of sophistry ideas but lacks his true poetic talent and lyricism.

On the other hand, Ahmet Kabakli says that Ahmet Yesevi does not claim to be a poet.
He only chose the style of verse wisdom in order to better reflect his thoughts and feelings
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to the public.

If we listen to Nihat Sami Banarli after these views, it may be possible to reach a synthesis.
In this regard, Banarli is a spreader of religion and mysticism, who helped the establishment
and development of the Islamic faith among the Turks of Central Asia with his beloved sect
of Ahmet Yesevi. Yesevi, through Sufism, did easier what the Muslim Arab armies, even the
first Turks to accept Islam, tried to do through war. Ahmet Yesevi did not leave the difference
between sharia and sect in Islam and introduced the sharia of Islam at least to the extent of the
sect members and placed religion and mysticism in plain and simple conversations. He often
acted not as an Islamic Sufi but as a teacher of Islam, and in his poems he talked about verses
and hadiths, the principles of Islam and sins with the same simple conversations.

He was neither a poet nor a man of letters. For this reason, it is necessary to act from this
point of view when thinking about his literary personality. However, writing poetry is not a
simple task, and rhyming in moderation. Even if we cannot say that Yesevi is a great poet, we
should not be pessimistic like Kopriilii, especially if we consider what the poets who claimed
to be poets did in the twentieth century.

There is a close relationship between what he lives and his thoughts. It is not possible to
come across zigzags in his anecdotal or historical life. There is no strong lyrical expression
in his poems. Despite this, Sir-derya Taskent even managed to affect the whole of Turkestan.
Therefore, the Yesevi dervishes who lived after him also have poems written in this way. His
poems are of an instructive nature and are conversations far from the love of high art. In these
poems, there is an ethereal atmosphere and a strong power of appeal and power for religious
indoctrination.

After all, we can say that since Ahmet Yesevi is not a poet, it is absurd to look for poetic
features in his work. However, the power of speech, the power of suggestion, and the skill
of putting emotions into words are far superior to many people who are described as poets
today. The care in choosing rhyme, the mastery of redif, the ability to reflect the language
characteristics of the era are very rare. It is not possible to compare him with a Fuzuli or a
Yunus Emre in terms of lyricism. However, no one has reached the position he attained in his
natural state, be it with his poetry, with his sword or with his knowledge. He was a simple,
clean hearted, optimistic sufi person. He also had remarkable ideas and thoughts on those
issues.

It is the Divan-1 Hikmet where Ahmet Yesevi’s Sufi poems are collected. The word
Hikmet, according to Imam-i Ghazali, means to combine the best of beings with the best of
knowledge, to know. Allah is the best of beings. In this case, Hikmet means knowing Allah.
The greatest importance of the poems in Divan-1 Hikmet in Turkish language and literature
is that they are largely national in terms of external pronunciation.

They are written in a very simple and nice Turkish. Although there are some sung in
aruz prosody, mostly 4+3=7 and 4+4+4=12 syllable meters are used in these poems. In terms
of form, the poems are the epic form arranged with the characteristic quatrains of Classical
Turkish poetry. In thymes, they are half rhymes of our folk poetry and they are often redifed.

In the inner world of the poems, there is no exuberance seen in other Sufi poems.

The Turkish language in Yesevi’s poems is the literary Kasgar Hakaniyye dialect, which
was the dominant dialect of Central Asia in the 12th century.
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Yesevi’s poems aroused great love and interest in a short time, and even reciting poetry
like Yesevi has become a sacred tradition among Central Asian sufis. For this reason, it is
certain that poems sung by others were also included among his ‘Hikmets’ gathered together
after his death. It is very doubtful that especially the poems sung in aruz belong to Yesevi.
The work was first published in Kazan in 1878-1879 under the name Hikem-i Hazret-i
Sultan’l Arifin Hodja Ahmed Yesevi as a 125-page treatise consisting of 67 Hikmet and an
argument. The copy, which was published in Tashkent in 1314 as a lithograph, consists of
154 pages, including the prose muqadiyye called “Fakrname”, the Hikmets close to the 3rd
Kazan edition (It was published in 1311 in Kazan University printing house under the name
of “Divan-1 Hikmet-i Sultanii’l Arifin Hoca Ahmed Bin Mahmut bin Iftihar-1 Yesevi”) and
the discussion at the end. It is different from the other copies in that it includes the Hikmet of
one of the Yesevi dervishes later in the same way.

If we start from the idea that Divan-1 Hikmet, which we have been trying to explain from
above, does not belong only to Ahmet Yesevi, but that it is a common handbook of his Yesevi
sect, it becomes clear that we can not agree with Kopriilii at many points. Yes, maybe there
is no strong poetry in the Divan, but if we pay attention to the fact that he knows sounds with
his spiritual and emotional appeal, this is another point that confirms our opinion. Moreover,
when we look at many legends, epics, miracles and portents belonging to Ahmet Yesevi, we
see that he was not a bare moralist at all. He was deeply attached to the Prophet, to that great
human being who was sent as a mercy to the worlds. He has made it his greatest aim to fulfill
his orders perfectly. How can we reach such a conclusion when that great person has a hadith
that says, do not scare, give good news, do not disgust, make happy?

As aresult, we say that it is the first work of Divan-1 Hikmet Yesevi, that is, the common
book of the Yesevi sect, which has spread to Anatolia and Turkistan and has preserved its
vitality until today.

Yesevi’s influences have been great in various Turkish countries. Among these, we can
count the Volga area, Central Asia, Anatolia, and Harizm regions. We can understand how
influential he was because Evliya Celebi, who lived centuries after him, considers himself
his descendant.

From the ideas he put forward, a philosophy of love was born. This created a completely
new and national art form that was not found in Persians and Arabs. Now let’s follow this
subject from Kopriilii;two main elements stand out in the Hikmet of H.Ahmet Yesevi; Islam,
that is, the religious-sophisticated element, and the national, that is,the element taken from
the old folk literature of the Turks. While the former is stronger in subject, the latter is
particularly evident in form and rhythm. The Turks of Sir-Derya, who had just entered the
circle of Islam, valued this work, which was not foreign to them, with its nature. Since the
subject was of great interest to them, this work soon gained an almost sacred character among
the public. For those who entered that sect,reading such poems ,even memorizing the Divan-1
Wisdom, and writing poems in that style for those who had the power were considered as the
unchangeable principles of the sect.

It is seen that one of the main factors that makes H. Ahmet Yesevi endure and ensures that
the strength of his influences is constant, is his involvement with the people and his interest
in the fields related to them. Maybe he was not a strong poet as Fuat Kopriilii said, but his
strength was in this direction.
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When a new literature started to be formed among the Northern Turks under the influence
of European civilization in the last few years, that is, until the first years of the 20th century,
it is enough to deal with that literature to see the clear and definite influence of Ahmet Yesevi
and Ahmet Yesevi’s followers.

We can see the influence of Ahmet Yesevi on the Turkmen tribes living on a wide area
between Ceyhun and the Caspian Sea.

Another effect of him and his work is that theYeseviness , which spread among the Turkish
people and gave birth to three great sects such as Haydariyye, Bektashi and Nagshbandi,
which had an important place in their spiritual life.

As we have said before, he was able to accomplish the things that many rulers could not
do with his sword, with the pieces of advice of a mystical nature. This enabled him to be
kneaded in the Turkish imagination, to be lived until eternity and to give birth to new life
works.

This nation, which broke away from the historical scenes filled with war and peace from
an active life, was compelled to calm down and move to a settled civilization when they
entered the field of Islam, and that movement, which was ingrained in its blood, turned into
a realm of contemplation. It is obvious that the sufi lineages such as Ahmet Yesevi, Yunus
Emre,Mevlana and Bektashi Veli have a great share.
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Herhangi bir eser hakkindaki tanitmanin dogru zamanda yapilmasi
gerekir. Siiphe yok ki en dogru zaman, eserin ortaya cikist ile ilgili
olacaktir. Charles King ve eserleri i¢in ise, gectigimiz giinlerde bir
TV platformunda yayina giren Pera Palas ta Geceyarist isimli dizinin
sagladig1 aktiialite ile sanki dogru zamanin -en azindan yeniden-
geldigi sOylenebilir. Yazarin aynmi isimli kitabindan uyarlanan dizi
iilke giindeminde yer etti, konusuldu, olumlu olumsuz birgok elestiri
aldi. Yazar ve kitaplart uzun yillar boyu tilkemizin popiiler internet
sozliiklerinde sadece birka¢ yorum imkam bulabilmisken Pera Palas
baslig1 ise dizi yayma girdikten sonra 100 sayfay1 bir ¢irpida gegti.
Magazinsel bu ilgi, meraklisini yazara ve kitaba yonlendirme imkani
sunmaktadir. Biz de bundan istifade umarak, akici tislubu ve zengin dili
ile benzerlerinden rahatlikla ayrilan ve meraklisin1 da cezbedecegini
diistindiigiimiiz Karadeniz kitabim tanitmayi diledik.

Charles King’in Karadeniz kitab1 “The Black Sea a History” adiyla
2004 yilinda yaymmlandi. 2008°de Kitap Yayinevi etiketiyle Ziilal
Kili¢ tarafindan Tiirkge’ye kazandirildi. Kitapta dnsézii bulunmayan
cevirmenin Ozellikle tarih alaninda daha birgok c¢evirisini bulmak
miimkiindiir. Kitapta farkli disiplinlerden toplanan bilgiler, edebi
acidan da tat veren bir dokuda bulusuyor. Bu anlamda ¢evirmenin
kiymetli bir isi basardigini sdylemek gerekir.

“Karadeniz” adi daha once Neal Arscheon’un romanesk
diyebilecegimiz kitabinin da adiydi (2005). Bir tarih¢i olmayan
Arscehon’un Karadeniz’ini maddi hatalar ve yanlilik goélgelemisti.
Charles King’in Karadeniz’i, tarih izerinde kesiksiz bir gezinti sagliyor,
bunu yaparken c¢ok yonlii tahlillerle detaylar1 gérme firsat1 veriyor. Bu
agidan belki de kitapta adini sikca ve iyilikle andif1 Akdeniz tiglemesi
yazar1 Fernand Braudel’i (2017) amimsattig1 sdylenilebilir.

Kitabin orijinal baskisinda kapakta, harita esliginde Bogaz
manzarasi yer almaktadir. Tiirkge baskinin kapaginda ise 19. yy
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Osmanli dénemi Ermeni ressamlardan Zareh Moskofian’a ait Firfina isimli resim bulunur.

Kitap yedi bolimden olusmaktadir. Bu boliimlerin dncesinde; yazara ait bir tesekkiir yazisi,
isimler hakkinda bilgilendirme, resimler listesi ve haritalar mevcuttur. Bu kisimlarm hemen hepsi
bir kag sayfalik pargalar halinde birbirini takip etmektedir. Resimler kisminda sayfa numaralart
verilirken (muhtemelen 6ne eklenen sayfalar sebebiyle) maddi hata yapilmustir. Kitap dizinle
beraber 346 sayfadir.

Kitabin boliim bagliklarmin birgogu farkli dénem veya dillerde Karadeniz’e verilen isimlerden
olugmaktadir. Naif bir elestiri altinci boliim ismine getirebiliriz. Orijinalindeki gibi “Black Sea”
olarak kalmasi isim tekrarmi da engellerdi ve sanki goze daha hos gelirdi.

Isimler kronoloji ile beraber degistiginden tarihi dsnemegler icin tamamlayici bir islev gériiyor.

1-  Bélgenin Arkeolojisi (s. 21-44)

2- Pontus Euxinus, MO 700- MS 500 (s. 45-90)

3-  Mare Maggiore, 500-1500 (s. 91-144)

4-  Karadeniz 1500-1700 (s.145-186)

5-  Cerno More 1700-1860 (s. 187-244)

6-  Karadeniz 1860-1900 (s. 245-306)

7-  Denize Bakarken (s. 307-317)

Kitabin her bolimii, béliimdeki temaya hazirlanig firsati veren siir, hikaye, an1 vb. kiigiik
alintilarla agilir. Her boliim kendi i¢inde kiigiik makalelerden olusur.

Yazar ilk boliime suyun tarih anlatilarinda sadece bir durak olarak ele alinisinin yanhisligma dair
bir elestiri ile baglar. Kitabin kara yanlili§ina karst oldugunu belirterek bolgenin arkeolojisine dalis
yapar. Bu boliim ayrica kitapta ulus, irk kavramlariyla kastedilenleri de 6zetler (s.26).

Ikinci boliimde yazar ilk boliime paralel olarak Karadeniz kiyisindaki topluluklara gecis yapar.
Yazar, heniiz ilk satirlarda isim bahsinde bilgi verirken, bu cografyada sozciiklerin yazimimin
siyasiligini serh edip tehlikeli sularda oldugunun farkinda olarak soze girmisti. Eskenaz’dan
Euxinus’a, Pontus’tan Karadeniz’e uzanan bu boliimde bolgeye dair bircok anlati, efsane de
yer almaktadir. Farkli zamanlarda da olsa birbirinin antitezi olarak Karadeniz’de kategorilenen
uygarhik-barbarlik, Huiristiyanlik-islimlik ve Asyalilik-Avrupalilik eglenceli bir bakisla aktarilir.
“Barbar ama zeki” yerli halklardan &rnekler verilirken, Strabon’un “bu kavimlerin en vahsisi”
olarak hikayesini bildirdigi Heptakometler’in 1skalanis1 bir talihsizlik olmahdi. “Capulcu”
Trakyalilar, deniz fenerleri maharetiyle denizcileri istedikleri kayaliklara ¢ekerken, bir baska
“barbar kavim” Moosynoeciler de bir gece ansizin 300 kanonu denize siirebilmisti. Ancak kitapta,
bal dolu kaselerle Romali avlayan Heptakometler bu “barbar” drneklerinin iginde yer almamustir.
Ustelik Ksenofon’un Anabasis kitabini okumayanlarin Romali lejyonlar oldugu muhakkakti. Yoksa
Ksenofon’dan nerdeyse 300 y1l sonra ayni oyuna gelmenin ve binlerce asker kaybetmenin bagka bir
tiirlii agiklamasi olabilir miydi?

Kitabmn {igiincii boliimii, istanbul’un fethi dncesi genel durumun 6zeti mahiyetinde baslar.
Ortacag denizcilerinin Osmanli’y1 kastederek Karadeniz sahilleri i¢in “Turchia” adimi kullanmaya
bagladiklarini yazar (s.134). Osmanli Devleti’nin Karadeniz’in giivenligi konusunda Bizans’tan,
Roma’dan ¢ok daha fazla isi siki tuttuguna dair epeyce bilgi mevcuttur. Osmanli’nin, Karadeniz’e yolu
diisen gemileri tagidiklarttiriinleriyle detayli bir sekilde kayda aldigi bilgisi, zamanin biiyiikelcilerinin
anilariyla desteklenir. Yazar, Batili tarihgilere de burada elestiri getirir ve Osmanli’nin biiyiimesini
Tiirk tarihgilerin yazdiklarindan etkilenerek dini referanslarla agikladiklarimi ifade eder. Osmanli’nin
akilc1 dig politikasi, vergilendirme sistemi ve dzellikle Karadeniz’de hassasiyetle tutulan kayitlar,
yazarm Osmanli idaresini giiclii buldugu temel noktalardir. Yazar, Osmanli’nin ele gegirdigi yahut
vergi aldig1 alanlarda dini bir tasarrufa pek girmedigini 6zellikle Balkanlarda izledigi politikalarini
ornek vererek vurgulamustir.

Bilimsel Arastirmalar Biirosu
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Bu boliimde ayrica Karadeniz’in tek bir -Osmanli- devletin hakimiyetine girmeden 6nceki
zamanlarina dair efsaneler de verilmektedir. Dogu ‘dan Gelen Elgi (s.138) adiyla verilen makalede
Avrupa’y1 dolanan sahte bir elgi ekibinin Papa’nin huzuruna ¢iktigini, akabinde de neredeyse
biitiin Avrupa’ya Osmanli’y1 sikdyet ederek onlardan bol dua ve bagis topladigini okuyoruz.
Elgiler, zordaki Rum devletine yardim edilmesi halinde Istanbul’un da geri aliabilecegi seklindeki
Oykiileriyle Paris’e uzandiklarinda, peslerinden siipheler de birikmeye baglar. Kral adma para ve
asker toplayan elgi ve ekibi bir siire sonra esrarengiz bir sekilde ortadan kaybolunca oyunlart da
ortaya ¢ikmis olur. Kitapta buna benzer bircok ani veya efsanevi anlati yer altyor. Bu anlatilarin
cogunlugu alfin post efsanesi gibi Karadeniz tarihinde yer bulmasi belki olanaksiz ama bir o kadar
da ortaya ¢iktig1 donemin kiiltiiriinii, anlayigini yansitan 6nemli 6geler barindirmaktadir.

Eserin dordiincii boliimii Kirim Hanligi ile esglidiimlii insan ticareti konusunda oldukga farkli
bilgiler igermektedir. Yazarin bu kisimda Kefe’de baslayip Istanbul’da gerceklesen insan ticaretine
iliskin Karadeniz ile ilgili caligmalarda pek asina olmadigimiz bilgileri, oryantalizme kagmadan
tahlil ederek iyi bir is¢ilik ¢cikardigini sdyleyebiliriz. Yazar ailelerin bile isteye evlatlarindan hi¢ yoksa
bir tanesini kole olarak satmaya ¢aligmasinin arkasindaki mantigi irdeler (s.151). 16.yy sonlarinda
ise Kazak korsanlarin beklenmedik saldirilar ile Karadeniz’de sular da yeniden dalgalanir. Basit
korsanlar olarak diistiniilen Kazaklarm saldirilar1 bu kadarla da kalmaz, 1637°de diizenli bir orduyla
Azak kalesini kusatirlar. Yazar, Evliya Celebi’nin sayilarmi kullanarak steplerden dogan bu giiciin
etkileyiciligini dile getirir (s.173).

Besinci boliimde, Korkung ivan’dan baslayarak Biiyiik Katerina’ya kadar siirekli biiyiiyen
Rusya ve idealleri konu ediliyor. Osmanli’nin 6nceleri Kazak korsanlartyla sonralart Ruslarla
boliinen Karadeniz hakimiyeti, ylizyil sonunda ¢ok uluslu bir diizene evrilmistir. Rus yayilmaciligina
kars1 Trabzon kenti de konumundan dolay1 Ingilizler ve diger Avrupa devletlerinin 6nem verdigi bir
liman kenti haline gelir (s.234).

Kitabin sonraki boliimiinde de modernlesme ekseninde Osmanli — Rus ¢atigmalari konu
edilir. Demiryolu rekabeti, biitiin diinyanin ilgi odag1 olarak bugdayin ve petroliin tagmmasi ele
alinir. Burada ele alinan tarihi siirecte, glintimiizdeki uluslagmanin temellerini de bulabiliriz. Bu
tarihi silire¢, ayn1 zamanda siirgiinlerin ¢ok can sikic1 sonuglar dogurdugu yillar olarak da kayda
gecer. Burada yazar, diizenli tehcir veya siirgiinlerin 19.yy ortalarindan baslayarak hizlandigini ve
-milliyetcilik akimiyla- dogasinin da degistigini ifade eder (s.269). Ayrica Osmanli ile Rusya’nin
go¢ politikalarinda temel bir fark oldugu iddiasini 6ne siirer. Osmanli’nin din temelli kimlik
politikasi yiiriittiglinii belirtip, Ruslarin ise giivenlik esasli olarak bolgede gii¢c uyguladigini sdyler
(5.272). Burada Osmanli’nin beka sorunu gézden kacarken, Rusya’nin yayilmaciligi daha makbul
bir hiiviyetle sunulmaktadir.

*

Kitap, Bolgenin Arkeolojisi boliimiiyle baslayip Denize Bakarken bolimii ile son buluyor.
Birbirini tamamlayan miitemmim ciiz gibi su ile baslayip su ile nihayete eriyor. Boylelikle
Karadeniz’de Antik ¢agdan giiniimiize yasananlari da su iizerinden akici bir sekilde sentezler.

Suya dokunan bir 6zetleme de yapmak gerekirse; yazar, 1679 yilinda yaptig1 “beyaz mantar”
deneyiyle Karadeniz’e ilk bilimsel 6neriyi getiren Italyan kontu Marsigli’nin calismalariyla osinografi
defterini de agmigtir. Bu defterde kayda deger ilk gelisme olarak, 1832 yilinda St. Petersburg’da
yapilan ilk hidrografik atlas yerini alir. On yil sonrasinda ¢ok daha kapsamli ve oncekilere
kiyasla “muhtesem” denilebilecek bir atlasi Rus ¢arma sunan Manganari’nin ¢alismalarina s6z
gelir. Karadeniz’in derinliklerine ve zenginliklerine dair arastirmalar sebebiyle basta Rus jeolog
Andrusov, Romen Antipa isimleri olmak iizere Karadeniz’e demirlemeye devam eder. Bu zamanlar
ayrica Karadeniz’e kiy1 tilkelerin sayilarinin arttig1 ve Kara sulari kavraminin ortaya ¢iktigi yillardir
(5.280). 20 yy basinda kendi ulus devletlerini kuran kiy1 devletleri igin ise Bolsevik Sovyetlerin
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yayilmaciligi ortak bir sorundur. Bu devletlerin gelistirdigi Prometheus projesi yazarin ifadesiyle
“tarihgilerin bile unuttugu” bir projedir. Bu kitapla, Promethee dergisi etrafinda kiimelenen bu fikri
akim da Karadeniz tarihindeki yerini almis olmaktadir (s.291).

Bu projenin “ortak bir dnlem / miicadele” amaci bagartya ulagamasa da biitiin kiy: iilkelerinin
bir birliktelige olan ihtiyacini ortaya koydugu aciktir. Uzun yillar Arnold Toynbee’in 6nerileri,
Karadeniz’de barisi sagladi ancak giivenlik 2000°1i yillara tagimast zor bir yiik olarak geldi. 1990’1l
yillarm baginda Turgut Ozal’in gabastyla Karadeniz Ekonomik Isbirligi Orgiitii (KEI) kurulmustu. KEI
dagilan SSCB sonras1 bolgede barisi saglamatimidi tagtyan bir projeydi. Fakat enerji hatlartyla birigtah
sahas1 olan Karadeniz’de baris, sadece gevresel duyarliliklarda nispeten egemen olabilmistir. KEInin
yoklugu kadar NATO nun varligi da bélge barigina bir mazeret olmaktadir. Yazarin son yiizyildaki
uluslagmalara ve sicak konulara dair analizleri bugiinkii savas ortaminda daha kiymetli hale geliyor.
Bu bahsi basa donerek; 1970°1i yillarda denizin oksijensiz bolgelerinin arkeolojik agidan miikemmel
olacag tezini ortaya siiren ve Ballard tarafindan tezi ispatlandiktan yalnizca birkag giin sonra hayata
veda eden Willard Bascom ile bitirelim. MO 4500°den kalmus altin esyalar, kiiltiire, etkilesime 6rnek
teskil eden bulgular, Karadeniz’in diplerinde oksijensiz bir sekilde ¢ok daha fazlasmin yiizdiigiiniin
de habercisidir. Antik Cagdan giiniimiize bolgeye uzak yabancilarm ayristirict tiim kategorilerine
ragmen denizin ¢ok Otesinde dahi bdlgesel baglantilarin cazibesi hissedilmektedir (5.317).

*

Kitap yayimlanali on sekiz yil oldu ve aradan gegen zamanda birgok yeni bilgi literatiire eklendi.
Bu siirecte yazarin da Karadeniz’e ilgisi kesilmedi. Fakat yazarin Odessa, Kafkasya Tarihi gibi
bolgeye dair diger kitaplart heniiz Tiirkgeye ¢evrilmis degildir. Ele aldigimiz bu kitabin da 2015
yilinda yapilan ikinci baskisimni piyasada bulmak giigtiir.

Kitabin oldukg¢a hacimli ve ¢esnili diyebilecegimiz bir kaynakgasi vardir. Bunun yani sira yazar
kitabin her boliimii i¢in okuma tavsiyelerinde bulunur. ilgi ve seviyeye gére tavsiyelerini siralarken
zikrettigi kaynaklar hakkinda birkag kelamda bulunmay1 da ihmal etmez.

Sonug olarak denilebilir ki; Charles King, Karadeniz’e dair Antik ¢agdan giiniimiize yasanan
degisimi ve gelisimi gozlemleyebilme agisindan iyi bir baslangic sunmustur. Karadeniz’e dair
yapilacak okumalarda karsilagiima olasiligi diigiik bilgilere, iistelik ilgi ¢ekici bir baglamda rast gelmek,
dogrusu liikksten say1labilir bir giizelliktir. Akic1 ve estetik bicemiyle bu eser, Karadeniz aragtirmalarina
yeni girismis meraklilara esikte zaman kaybettirmiyor. Bilimsel bir kitabin edebi bir dile sahip
olmas1 onun akademik degerini diisiirmedigi gibi yeni baslayanlara da kendini kotii hissettirmiyor.
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