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Editor’s message;

Dear researchers/ practitioners,

As Scientific Educational Studies Journal family, we are pleased to
celebrate the sixth anniversary with your kind support. We think that all
the studies published in six years are outstanding and we believe that
our journal serves to fulfil the vision "...to take a leading role in scientific
publications and to be indexed in respected indexes". We appreciate and
welcome the precious interests and contributions of our field editors,

authors, referees and readers for the success of our journal.

We look forward to your ongoing interest and contribution to SES and

hope to meet in the next issue.

Assoc. Prof. Dr. Mahmut SAGIR
Editor
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ARASTIRMA SORGULAMAYA DAYALI OGRENME:
BIBLIYOMETRIK BIiR ANALIiZ"

Seher ASLANCI

Ozet

Bu ¢alismanin amaci, arastirma sorgulamaya dayali 6grenme alaninda 1990-2019 yillar1 Scopus
veri tabaninda yer alan 618 makaleyi bibliyometrik analiz yontemiyle incelemektir. Bu
kapsamda, Scopus veri tabanlarinda inquiry-based learning (arastirma sorgulamaya dayali
0grenme) anahtar kavrami kullanilarak ilgili tiim veriler Scopus veri tabanindan alinarak, R-
Studio programiyla cesitli analizler gerceklestirilmis ve calismalara ait tiim bibliyometrik
verilere ulasilmistir. Analizler sonucunda smnirlar: belirtilen yillara iliskin makale sayisi, yillik
ortalama alint1 sayisi, bu konu hakkinda en ¢ok yayin basan dergiler ile 6ne ¢ikan yazarlar,
yazarlarin atif patlama degerleri, arastirmacilarin {ilkeleri ve is birligi durumlari, en ¢ok
alintilama alan makaleler, kelime bulutu ve kelime agac1 yapilar1 ayrica ortak atif ve is birligi
aglar1 alt bagliklarinda incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore konu alanina yonelik olarak
ilginin 2009 yilindan sonra arttig1 soylenebilir. Konu alanina yonelik olarak makalelerin en fazla
PRIMUS isimli dergide yaymlanmis oldugu ve en fazla calisma yapan yazarlarim ise B. Panijpan
ve P. Ruenwongsa oldugu belirlenmistir. En fazla atif alan ¢alismanin 2006 yilinda Schraw,
Crippen ve Hartley tarafindan yazilan makale oldugu tespit edilmistir. Yazilan makalelerde is
birligine en acik tiilkelerin Almanya ve Finlandiya oldugu ayrica calismalarin 6zet ve anahtar
kelime analizlerinde ise en ¢ok kullanilan kelimelerin education (egitim) ve learning (6grenme)
ve students (6grenci) oldugu tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar 1siginda bu ¢alismanmn
arastirma sorgulamaya dayali 6grenme konusuna odaklanmis arastirmacilara yol gosterecegine
inanilmaktadir.

Anahtar kelimeler: Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme, bibliyometrik analiz, R-Studio.

INQUIRY-BASED LEARNING: A BIBLIOMETRIC ANALYSIS

Abstract

The aim of this study is to analyze 618 articles in the Scopus database between 1990-2019 in the
field of inquiry-based learning with the bibliometric analysis method. In this context, using the
key concept of "inquiry-based learning" in Scopus databases, all relevant data were taken from
the Scopus database, various analyzes were carried out with the R-Studio program, and all
bibliometric data of the studies were reached. As a result of the analyzes, the number of articles

"Bu arastirma “1st International Symposium on Current Developments in Fundamental and Applied Mathematics
Sciences- 2022" de sozlii bildiri olarak sunulmugtur.

“Dog. Dr., Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Antalya, Tiirkiye, seher.aslanci@alanya.edu.tr, Orcid id:0000-
0002-5749-0958
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for the years with the specified boundaries, the annual average number of citations, the most
published journals and prominent authors, the citation burst values of the authors, the countries
and collaborations of the responsible authors, the most cited articles, word cloud and word tree
structures In addition, common citation and cooperation networks were examined under the
sub-titles. According to the results obtained, it can be said that the interest in the subject area
has increased after 2009. It was determined that most of the articles were published in the
journal named PRIMUS, and the authors who made the most studies were B. Panijpan and P.
Ruenwongsa. It was determined that the most cited study was the article written by Schraw,
Crippen, and Hartley in 2006. It has been determined that the countries most open to
cooperation in the articles written are Germany and Finland, and the most used words in the
summary and keyword analyzes of the studies are "education", "learning" and "students". In the
light of the results obtained, it is believed that this study will guide researchers focused on
inquiry-based learning.

Key words: Inquiry-based learning, bibliometric analysis, R-Studio
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GIRIS

Yasadigimiz yiizyilda bilim, gelisen teknolojiyle paralel olarak tist diizey
iretimlere olanak saglamaktadir. Giinden giline hayatimizin her alaminda
kapasiteleri genisleyerek sayilar1 artan, boyutlar1 kiigiiltiilen ¢esitli robotlar,
sanal gerceklikler, nano teknolojik {iriinler yer almaktadir. Ulkeler bu teknolojik
drtinlerin liretimi, pazarlamasi ve satisinda birbirleri ile yarismaktadir. Bu
teknolojik yarisin egitim alaminda da yansimalar1 kendini gostermeye
baslamistir. Artan teknolojik gelismeler ile birlikte gercek hayat problemlerine
¢ozliim liretmede, iist diizey becerileri elde etmede aktif olarak yer alan bilim
okur vyazari bireyler aranilir olmustur. Bundan dolay1 egitimcilere de
ogrencilerin becerilerini ve yeteneklerini gelisen teknolojik gelismelere yonelik
harekete gecirebilecek sekilde egitim Ogretim planlari yapmalari konusunda
biiylik bir gorev diismektedir. Bu baglamda fen bilimleri 2018 yili 6gretim
programinda da 6grencilerin bilgiyi 6ztimseyerek anlamli hale getirebilmeleri
ve kalic1 bir sekilde 6grenebilmeleri i¢in arastirma-sorgulamaya dayali1 6grenme
stratejisi belirlenmistir (MEB, 2018).

Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminda 6grenciyi merkeze alan
bir strateji benimsenmektedir. Bu yaklasimla birlikte Ogrencilerde; elestirel
diistinme becerilerinde gelisim, sorgulama yeteneklerini gelistirme, problem
¢ozme becerilerini gelistirme ve {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirme
amaglar1 bulunmaktadir (Duban, 2008). Bu 6grenme yaklasiminda sonugtan g¢ok
bir siirece odaklanildigt ve bu odak noktasinda da Ogrencinin arastirma
becerilerinin gelistirilmesi beklenilmektedir (Lim, 2001; Kaya ve Yilmaz, 2016).
Bruner'e gore Ogrenci merkezli bu yaklasimda; o6grencilere hazir bilgiyi
dogrudan vermek yerine onlar1 bir konuyla ilgili bir problemle karsilastirip
onlarin bu probleme yonelik olarak diizenlemeler yapmasi1 beklenmektedir
(Senemoglu, 2002). Genel anlamda bakildiginda arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenimin ana nitelikleri asagidaki sekilde belirtilmistir;

1. Ogrenciler bilimsel odakli sorular sormaya yonlendirilir,

2. Ogrenciler, yapilan agiklamalari daha anlamli hale getirmek ve sonuglari
analiz etmek icin kanita oncelik verir,

3 .Ogrenciler, bilimsel odakli sorulari yanitlamak icin kanitlardan elde edilen
verileri formiile dokerler,

4. Ogrenciler, ozellikle bilimsel bakisa oncelik veren alternatif bilgiler 1s131nda
kendi agiklamalarini tekrar gozden gecirerek degerlendirirler,

5. Ogrenciler, analizleri neticesinde kendi diistincelerini sunarlar ve savunurlar
(Inquiry and The National Science Education Standards, 2000; akt. Bayram,
2015).
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Bu cercevede ele alinan konu baglaminin fen-matematik egitimi ve egitim

bilimleri agisindan olduk¢a ©Onemli oldugu goriilmistiir. Bu konu alam
kapsaminda gerceklestirilen calismalarin literature onemli bir katki sunacagi
diistintilmektedir. Bu bilgiler 1s13inda yapilan calismada, bibliometrik analiz
kullanilmistir. Ilk olarak Pritchard (1969) bibliyometri kavramini matematiksel
ve istatistiksel tekniklerin bilimsel dile sahip iletisim araglarina ve kitaplara
uygulanmasi seklinde tanimlamistir. Bibliyometri, belirli bir alamin arastirma
egilimini analiz etmek i¢in etkili bir yontemdir. Bibliyometrik analiz sayesinde
yayinlary;, alinan alinti sayisy, yazar adi, dergi adi tilkeler (veya bolgeler)
mensei, kurumlarin adi, makale tiirleri ve arastirma alanlar1 gibi 6zelliklerine
gore gruplandirmak miimkiindiir. Bibliyometrik analiz, sayisal iliskiler,
trendler, yazarlar, sosyal aglar, is birliklerini dikkate alarak arastirilan bir
tematik alanda ve konuda bilimsel agidan giivenilir bir sonu¢ ¢ikarilmasini
miimkiin kilabilecek bir yontemdir. Bibliyometrik arastirmalar, bilimsel
dergilerin kendi i¢ degerlendirme analizlerini yapmalarina olanak saglayarak
bilimsel yayin ilkelerini gelistirmelerine imkan sunmaktadir. Ayrica
arastirmacilarin da ¢alisma yapacaklart konu alanlar1 hakkinda veri elde
etmelerine imkan saglamaktadir (Al, Soydal & Yal¢in, 2010). Bibliyometrik
analiz her tiirlii (iilkeler, kurumlar, konu alanlari, dergileri) arastirma
konularmmi bulmada, degerlendirme de ve analiz etmede olduk¢a yaygin
kullanilan bir yontemdir (Huang, Ho & Chuang, 2006).

Pritchard (1972) bibliyometrinin bilgi aktarma stirecinde 6l¢gme bilimi oldugunu
ve bibliyometrinin amacinin ilgili 6lgme siirecini analiz ve kontrol etmek
oldugunu belirtmigtir. Yine Pritchard, bibliyometrinin taniminda “6l¢me”
kavramina vurgu yapmakta ve bibliyometrinin bilgi aktarmada kullanilan
siire¢ degiskenlerini Olgen bir yontem oldugunu belirtmektedir (Sengupta,
1992). Potter (1981) ise bibliyometriyi yazili olarak basilan her tiirli
arastirmalarin ve arastirmay1 yapan yazarlarin yazili verilerinin incelenmesi ve
Olctlilmesi olarak tanimlamistir.

Bibliyometri'ye daha genis kapsamda bakacak olursak; basili, kitap, dergi,
makale gibi bilimsel dokiimanlarin yazar, alan, konu, atif, kurum, {iilke gibi
bilgilerine ait verilerini matematiksel ve istatistiksel araglarla nicel analizinde
kullanilan ve ilgili disipline, alana, konuya, kurumlara, {iilkelere, yazarlara,
yazarlar arasi is birligine iliskin bazi ipuglar1 veren islemler biitiinii olarak ifade
edilebilir (Al & Tonta, 2004; Bellis, 2009; Broadus, 1987; Osareh, 1996; Zan,
2012).

Bibliyometri, bilimsel arastirmalarin bazi Ogelerinin sayisal analizler ve
istatistiksel ~ yontemler  yardimiyla incelenerek  degerlendirilmesidir.
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Bibliyometrik analizler ¢alismalarin amagclar1 dogrultusunda belirlenen yil
araliklarinda yayinlanan makale sayilarmnin tespitinde tanimlayici nitelikte
oldugu gibi, basilmis bir makalenin kendisinden sonra yapilmis olan
arastirmalar1 ne sekilde etkiledigini ortaya koymak igin analizler yapilmasi
yoniinde de degerlendirici nitelikte olabilmektedir (McBurney & Novak, 2002).

Bibliyometri, ilgili konu alanindaki her tiirlii verilerin grafik ve tablolara
dokiilmesini saglayarak, bu verilerin sayisal okumalarinin ve analizlerinin
yapilmasini kolay hale getirmektedir. Bibliyometrinin sagladigi bu kolaylik
onun bilim insanlar1 tarafindan sik¢a kullanilmasina sebep olmaktadir.

Borgman ve Furner da (2002) bibliyometrinin, akademik iletisimin yapisini ve
isleyisini betimleme, izah etme, degerlendirme ve kestirim yapmada giiglii
araglar ve yontemler sagladigini bu ytlizden 6zellikle sayisal yontemlere 6ncelik
veren bilim dallarinda da yogun bir bigcimde kullanildigimi belirtmektedir.
Ozellikle giiniimiizde bilgi teknolojilerinin yarattigi imkan ve kolayliklar
bibliyometriye olan ilgiyi de arttirmistir.

Tiirkiye’de bibliyometri sayilabilecek ilk aragtirma Ozindnii (1970)'niin yapmis
oldugu makaledir ve bu arastirmada Tiirkiye'nin farkli alanlardaki bilimsel
verimliligi incelenmistir. Bu arastirmay1 inénii (1971)'niin ve Birgiil, Giirsey ve
Inénii (1973)'niin aragtirmalar1 takip etmistir (Al, 2008). Tiirkiye’de yapilan
bibliyometri arastirmalarinin hiz aldig1 dénem 1990’l1 yillarin ortasina tekabiil
eder. 1993 yilinda hem Tiirkiye Bilimler Akademisi (TUBA)nin kurulmas: ve
hem de TUBITAKn Tiirkiye Bilim ve Teknoloji Politikasi kararlar
dogrultusunda indeksli dergilere giren yaymnlara yonelik olarak
akademisyenlere yapilan tesvikler neticesinde Tiirkiye’de bilimsel arastirma
sayisi ivme kazanarak artmigtir. Ulkenin bilimsel arastirma performansini
analiz eden bibliyometri arastirmalar1 da ayn1 ivmeyle artmistir (Yavan, 2005).

Google Scholar, Scopus, Web of Science (WoS), ULAKBIM, Microsoft Academic
gibi veri tabanlarinin olusmasi yillarca biriken bilimsel arastirmalarin kapsaml
bir sekilde incelenmesine ve analiz edilmesine olanak saglamistir. Bu ise
bibliyometrik analizlerin 6nem arz etmesine sebebiyet vermistir. Bilisim
teknolojilerinin gelismesiyle veri tabanlarina erisim yayginlasmis bu durum
¢ogu kurumlari, tniversiteleri ve arastirmacilar1 bibliyometrik arastirmalara
yonlendirmis ve bibliyometrik ¢alismalar cazip hale gelmistir. Hatta, ilkemizde
basta ULAKBIM ve URAP gibi kurumlarin yani sira son yillarda ¢cogu kurumlar
kendi yayin performanslarini incelemek, degerlendirmek ve gelistirmek igin
bibliyometrik ¢alismalar yapmaya yaptirmaya baglamistir. Diinyada ve
tilkemizdeki bu tiir yayinlarin sayisinin artmasi ve arastirma ve sorgulamaya
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dayali 6grenme igerikli bilimsel her tiir (tez, makale, proje, senlik, kongre,

seminer vb.) calismaya ait envanterin ¢ikarilarak ortak bir arsivde tutulmasi
ihtiyact1 hem kiiresel hem de yerel arastirmacilara katki sunabilecek bir 6n
calisma olabilir.

YONTEM

Bu arastirmada betimsel arastirma modeli kullanilmistir. Betimsel arastirma,
belirli bir olay, olgu veya durumun var olan 6zellikleri ile agiklanmas1 olarak
tanimlanabilir (Biytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2017). Bu arastirmada “arastirma sorgulamaya dayali 6grenme” konusunda
yapilan arastirmalar betimlenmistir.

Orneklem

Arastirma verilerini Scopus veri tabaninda 1990-2019 yillar1 arasinda farkli
bilimsel dergilerde basilan inquiry-based learning (arastirma sorgulamaya
dayali 6grenme) anahtar kavramiyla iligkili makaleler olusturmaktadir. Scopus
veri tabaninda ilgili anahtar kelime ile yapilan tarama verilerine kitap, kitap
boltimleri, derleme calismalar, editdryal materyaller ve mektup dokiiman
tirleri dahil edilmemistir. Analizler sadece bilimsel makaleler tizerinden
yapilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler 1s181nda, veri tabaninda
kayd1 olan ilk makalenin 1990 yilinda basilmis olmasi nedeniyle baslangi¢ tarihi
bu tarih segilmistir. Ve bu ¢alismada 1990-2019 yillar1 arasinda yayinlanan
makaleler analiz edilmistir. Bibliyometrik ¢alismalarda en Onemli veri
kaynaklar1 Science Citation Index (SCI), Social Science Citation Index (SSCI) ve
Art & Humanities Citation Index (A&HCI) olmak tizere uluslararasi atif
indeksleridir. Bu yiizden bu indekslere ulasim saglayan veri tabanlarindan
birisi olmas1 (Giizeller & Celiker, 2017) ve R-Studio programi iizerinden
caligtirilan bibliyometrik analiz sisteminin bu veri tabaniyla da uyumlu olmasi
sebebiyle Scopus veri tabami tizerinden arastirma gerceklestirilmistir (Kose,
2021; Kurtulus ve Tatar, 2021a; 2021b; Taner, Kurtulus ve Bilen, 2021; Kurtulus
ve Bilen, 2021).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada inquiry-based learning (arastirma sorgulamaya dayali 6grenme)
anahtar kavrami ile tarama yapilmis, veri tabaninda toplam 1863 makaleye
ulasilmistir ve arastirmanin amaci kapsaminda makale, konu ve zaman arali1
kisitlamalar1 yapilarak bu say1 618 makaleye inmistir. Bu 618 makalenin yillara
gore, tlilkelere ve yazarlara gore dagilimlarina, ortalama alnti sayilarina,
konuyla alakali en fazla yayin basan dergilere, en fazla arastirma yapan
yazarlara, yazarlarin atif ytizdelerine, atif patlama verilerine, tilkelerin bilimsel
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iiretkenliklerine, en fazla atif yapilan arastirma dokiimanlarina, arastirmacilarin
is birligi aglaria ve kelime agaci ve kelime bulutu haritalarina ulasilmistir.

Veri Analizi

Arastirmanin amact dogrultusunda ilgili veri tabarundan bulunan makalelere
ait verilerin elde edilmesinde ve degerlendirilmesinde R-Studio programindan
faydalamilmistir. R ortami, bibliyometrik analizler i¢in kendi i¢inde kullandig:
bircok paketlerini https://cran.r-project.org/ adresli resmi deposu {iizerinden
saglamaktadir. Bibliyometride kullamilan bu paket programlar nicel
arastirmalar igin ¢ok onem arz ettiginden ¢ok sik tercih edilmektedir (Aria ve
Cuccurullo, 2017). Bibliyometrik analizlerde R programimin tercih edilmesinin
sebebi bu analiz programin daha fazla grafik, tablo vb sayisal bulgular1 hizli bir
sekilde olusturmasi ve olusan verilerin ayrintili gdsterime sahip olmasidir.

Scopus veri tabanindan arastirmamn amacina gore dikkate alinan Olgtitler
neticesinde elde edilen veri dosyasi disariya aktar (export) secenegine
tiklanarak bib text dosyasi olarak indirilmis ve bu veri dosyasi iizerinde
calismalar gerceklestirilmistir. Daha sonra R-Studio programi iizerinden
“bibliometrix” paketi indirilip aktif hale getirilerek, R-Studio {izerinden
“bibliometrix” paketi ¢alistinlmistir. Daha sonra R-Studio program
bibliyometrik analizini kendi yonlendirdigi bir adres iizerinden yapmuistir.
Burada “bib text” dosyast data kismina yiiklenerek analizler
neticelendirilmistir.

BULGULAR

Arastirma sorgulamaya dayal1 6grenme konusu ile ilgili toplam 618 makaleye
iliskin verilerin yillara gore dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Yillara iliskin makale sayis1

Yil Makale Sayzisz (f) Yiizde (%)
1990-1994 3 0.48
1995-1999 3 0.48
2000-2004 19 3.07
2005-2009 75 12.14
2010-2014 157 25.41
2015-2019 361 58.42

Tablo 1 incelendiginde arastirmamnin kisitlamalari dahilinde taranan arastirma
sorgulamaya dayali ogrenme konusu ile ilgili makalelerin 1990 yilinda
basilmaya basladigy, ilgili konu alaninda en fazla makalenin 2015-2019 yillar1
arasinda (f = 361) yapildig1 goriilmektedir. 2009 yilindan sonra yayimlanan
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makalelerin toplam yayinlarin %83.83'tinti olusturdugu tespit edilmistir. Konu
alanmna yonelik ortalama alinti sayisinin yillara gore dagilimi Grafik 1'de
goOsterilmistir.

1990 1992 1994 1996 1998 2000 2002 2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018
Grafik 1. Yillik ortalama alint1 sayis1

Grafik 1’e gore 1990-2018 yillar1 arasinda yillik ortalama alint1 sayisinin en fazla
2005 yilinda oldugu goriilmektedir. Ug alan grafigi, secilen alanlar arasindaki
iligkiler gosterilir. Grafik 2 de yazar isimleri, yazarlarin bagh olduklar tilkeler
ve yayn yaptig1 dergiler ii¢ alan olarak secilmistir.
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Grafik 2. Ug alan grafigi (Three Fields Plot)
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Grafik 2 dikkate alindiginda ABD’li yazarlarin ¢ogunlukla PRIMUS isimli
dergiyi tercih ettikleri goriiliirken, Avrupa {ilkelerindeki yazarlarin bu
dergilerde ¢ok fazla yayimmi olmadig tespit edilmistir. Grafik 3’te yazarlarin
konu alanina yonelik yayin yapmay: en fazla tercih ettigi ilk yirmi dergi
gosterilmektedir.
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Grafik 3. Konu alan1 hakkinda en ¢ok yayin basan dergiler

“Inquiry-based learning (arastirma sorgulamaya dayali ogrenme)” anahtar
kelimesi taratilarak bulunan makalelerin en fazla yaymlandigi dergilerin
PRIMUS (f=47), American Biology Teacher (f=24) ve Journal of Chemical
Education (f=23) adli dergilerin oldugu tespit edilmistir. Grafik 4'te konu alan
ile ilgili en fazla calismaya sahip yazarlar yer almaktadir.
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Grafik 4. Konu alanina yonelik en ¢ok yayin yapan yazarlar
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Grafik 4 dikkate alindiginda “Inquiry-based learning (arastirma sorgulamaya

dayali 6grenme)” konu alam ile ilgili en fazla makale yazan yazarlarin B.
Panijpan (f=6), P. Ruenwongsa (f=6) ve S. L. Laursen (f=5) oldugu goriiliir.
Arastirmacilardan ilk siralarda yer alan yazarin Tayland’da Mahidol
Universitesi'nde, ikinci yazarm ise ABD’de Colorado Universitesi'nde gorevli
olduklar1 tespit edilmistir. Grafik 5'te yazarlarin atif patlama degerlerinin
(burst) yillara gore dagilimina yer verilmistir. Atif patlama degeri yazarlarin
konu alan1 hakkinda en fazla atif aldig1 yillardaki degerleri gostermektedir.
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Grafik 5. Yillara gore atif patlama degerleri (burst)

Yazarlarin atif patlama degerlerine (burst) gore, 2014-2017 yillar1 araliginda en
fazla atif alan yazar A. Hodge (21.71)'diir. F. X. Bogner isimli yazarin 2005-2019
yillar1 arasindaki 14 yillik siirede konu alamina yon veren bilim insam
konumunda oldugu goriilmektedir. Bu 2005-2019 yillar1 arasinda stirekli atif
almasindan anlasilmaktadir. Tablo 2’de belirtilen yillara gore atif patlama
degeri yiiksek olan ilk 4 yazar bulunmaktadr.

Tablo 2. Yazarlara gore atif patlama degerleri ve baslangi¢-bitis aralig1

Yazarlar Atif Patlama degeri Baslangic yillar1  Bitis yillan

A.Hodge 21.71 2014 2017
S. L. Laursen 11.71 2014 2018
U. Ramnarain 5.57 2014 2018
B. De Wever 4.80 2016 2019

Tablo 2’de yer alan isimlere bakildiginda A. Hodge (21.71) den sonra ikinci en
yliksek atif patlama degerlerine sahip yazarin S. L. Laursen (11.71) oldugu
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goriilmektedir. Grafik 6’da sorumlu yazarlarin tlkelerine gore makale sayis1
dagilimlar1 yer almaktadir.
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Grafik 6. Sorumlu yazar {iilkeleri ve makale sayis1
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Grafik 6’ya gore, SCP (Single Country Publications) ayni iilkedeki yazarlarin
yaym sayisini, MCP (Multiple Country Publications) ise farkli {ilkelerdeki
yazarlarin birlikte yaptiklari yayin sayilarin1 gostermektedir. Ve toplamda 174
arastirmayla ABD (SCP: 170, MCP:4), 27 arastirmayla Birlesik Krallik (SCP:20,
MCP:7) ve 26 arastirmayla Avustralya (SCP: 21, MCP: 5) ilk 3 sirada yer
almaktadir (Tablo 3).

Tablo 3. Ulkelerin makale say1si, SCP ve MCP degerleri

Ulke Makale Frekans SCP MCP MCP Oran
Amerika Birlesik Devletleri 174 0.42233 170 4 0.023
Birlesik Krallik 27 0.06553 20 7 0.2593
Avustralya 26 0.06311 21 5 0.1923
Kanada 16 0.03883 15 1 0.0625
Almanya 16 0.03883 10 6 0.375
Ispanya 13 0.03155 11 2 0.1538
Tiirkiye 11 0.0267 11 0 0
Tayvan 10 0.02427 8 2 0.2
Yeni Zelanda 9 0.02184 7 2 0.2222
Gliney Afrika 8 0.01942 6 2 0.25
Endonezya 7 0.01699 7 0 0
Israil 7 0.01699 6 1 0.1429
Finlandiya 6 0.01456 4 2 0.3333
Yunanistan 5 0.01214 4 1 0.2
Italya 5 0.01214 5 0 0
Hollanda 5 0.01214 5 0 0

11
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Tayland 5 0.01214 5 0 0

Brezilya 4 0.00971 4 0 0
Kibris 4 0.00971 4 0 0
Fransa 4 0.00971 3 1 0.25

Tablo 3’de sorumlu yazarlarin {ilkelerinin, makale sayisina-SCP ve MCP
degerlerine gore siralamasinda ilk 20 iilke gosterilmektedir. Tabloya gore
makale sayisinda ABD ve Birlesik Krallik ilk siralarda yer almakta olup MCP
degerleri incelendiginde bu iki {ilkenin ilk siralarda yer almadiklar:
gozlenmektedir. Yani bu iki tilkedeki arastirmacilar c¢ogunlukla kendi
iilkelerindeki meslektaslariyla yaymn yapmislardir. Almanya ve Finlandiya
konu alanina yonelik olarak en yiiksek MCP degerlerine sahip olan iilkelerdir.
Diger bir deyisle, Almanya ve Finlandiya’daki arastirmacilar uluslararas:
isbirlik¢i ¢alismalar yapmislardir. MCP degerleri en az olan tilkelerin Tiirkiye,
Endonezya, Italya, Hollanda, Tayland, Brezilya ve Kibris oldugu dikkat
cekmektedir. Sekil 1'de ilgili konu alanina yonelik iilkelerin makale {iretiminine
gore bilimsel tiretkenligi gosterilmektedir.

_ .34
= _, M-

Sekil 1. Ulkelerin bilimsel tiretkenligi

Sekil 1'deki harita dikkate alindiginda, haritadaki tilkeler koyudan agiga mavi
rengin tonlar1 ve gri renk ile boyanmigtir. Buradaki renkler makale sayisini
gostermektedir. Gri renk ile boyanan tilkelerde veri tabanina gore konu alani ile
ilgili herhangi bir makale bulunmamaktadir. Mavi renk ise koyudan aciga
gittikge tilkelerde yapilan makale sayisindaki diisiisiinti gostermektedir. Diger
bir deyisle, koyu mavi renge boyanmus tilkelerin konu alani hakkinda bilimsel
tiretkenligi fazladir.

Haritanin sayisal verileri incelendiginde toplamda 459 calismayla ABD, 72
calismayla Avustralya ve 56 calismayla Birlesik Krallik ilk 3 sirada yer
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almaktadir. Grafik 7'de konu alanu ile ilgili en ¢ok atifa sahip olan tilkeler ile atif
sayilar1 yer almaktadir.
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Grafik 7. En ¢ok atif alan iilkeler ve atif sayilar:
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Grafik 7 “ye gore konuyla ilgili olarak en ¢ok atif alan iilkelerin ABD (f=2025),
Avustralya (f=442) ve Israil (f=378) oldugu tespit edilmistir. Grafik 8'de ise en
fazla atif yapilan makaleler ile bu makalelerin atif sayilar1 yer almaktadir.
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Grafik 8. En fazla atif yapilan makaleler ve atif sayilar:

Grafik 8 incelendiginde “Inquiry-based learning (arastirma sorgulamaya dayal1
ogrenme)” anahtar kelimesiyle ilgili diinya ¢apinda en fazla atif alan makaleler
toplam 434 atifla Schraw, Crippen ve Hartley (2006), 210 atifla Assaraf ve Orion
(2013) ve 152 atifla Love, Hodge, Grandgenettt ve Swift (2012)" nin
calismalaridir. Sekil 2'de arastirma sorgulamaya dayali 6grenme konu alani ile
alakali makalelerde en fazla kullanilan anahtar kelimelere (keywords) iliskin

kelime bulutu gosterilmektedir.
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Sekil 2. Kelime bulutu (Word clouds)

Kelime bulutu (word clouds) ve kelime agaci (word tree map) metin
madenciligi yontemlerinden birisi olup, bir metinde en ¢ok kullanilan
kelimeleri gosterir. Kelime bulutunda merkeze yakinlik ve kelimelerin
boyutlarmin biiyiikliigii sirasiyla ilgili kelimelerin konu alanina 6zgii kelimeler
olduklarin1 ve ¢ok sik kullanilan kelimeler olduklarini gosterirken, merkeze
uzaklik ve kelimelerin boyutunun kiiciilmesi ise o kelimelerin daha az tercih
edildigini gostermektedir. Sekil 2’deki kelime bulutu dikkate alindiginda ilgili
konu alaninda en ¢ok kullanilan anahtar kelimelerin education (egitim) (f=65),
learning (6grenme) (£=55), teaching (6gretme) (f=54), students (6grenciler) (f=47)
ve curriculum (miifredat) (f=37) oldugu goriilmektedir. Sekil 3’te ise “Arastirma
sorgulamaya dayali 6grenme” konu alam hakkinda yapilan ¢alismalarin 6zet
boliimiinde en sik kullanilan kelimeleri gosteren kelime agaci haritas1 yer
almaktadir.

. deve scientific activities model design
education
inquiry based

analysis bislegy

student

mathematics

learning

ibl classroom .
francis

Sekil 3. Kelime agaci haritas1 (Word tree map)
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Sekle gore en fazla kullanilan kelimeler; students (6grenciler) (f=1519), learning
(0grenme) (f=1402) ve inquiry based (arastirma sorgulamaya dayali) (f=748)’dir.
Grafik 9 ise ilgili konu alaninda arastirma yapan yazarlarin is birligi aglarin ve
ag kiimelerini gostermektedir.

Grafik 9. Ortak is birligi ag1 ve ag kiimeleri

Grafik 9’a gore ortak is birligine sahip yazarlar ayni1 kiimede bulunmaktadirlar.
Aym kiimede bulunan yazarlarin ise benzer konuda yayinlar yaparak birlikte
calistiklar1 sOylenebilir. Tablo 4 incelendiginde konu alanina yonelik olarak
olusturulan is birligi ag kiimelerinin iki tane oldugu ve yazarlarin bu ag
kiimelerinin hangisinde yer aldig: belirtilmektedir.

Tablo 4. Ortak is birligi ag1 yazar-kiime degerleri

Yazar Kiime Yazar Kiime
Marcus JM 1 Fadness T 2
Liang JO 2 Fealey M 2
Abata k 2 Fetter N 2
Bachelder E 2 Flatten M 2
Bartley B 2 Fulton ] 2
Bozadjieva N 2 Galloway R 2
Caskey V 2 Gauer ] 2
Christianson B 2 Hagler M 2
Detienne S 2 Hammer A 2
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Dillon C 2 Hasbargen D 2
Ecklund D 2 Heckmann B 2
Eckwright D 2 Hildebrandt A 2
Erickson R 2 Fadness T 2

Tablo 4 incelendiginde Marcus, JM isimli yazarin ortak is birligi yaptig1 diger
yazarlar grafikteki kisitlamalar sebebiyle olugsmamustir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada uluslararasi yayinlara ve atif indekslerine ulagim saglayan
SCOPUS veri tabaninda “inquiry-based learning (arastirma sorgulamaya dayal
O0grenme)” anahtar kavrami kullanilarak tarama yapilmigtir. Tarama sonucunda
1990-2019 yillar1 arasinda yayinlanan toplam 618 calismaya ulagilmistir. 618
calismayla R-Studio programi kullanilarak bibliyometrik analiz yapilmistir.
Calismalarin yillara gore dagilimina, ortalama alint1 sayisina, bu konuda en ¢ok
yayina sahip dergilere, en ¢ok makale yazan yazarlara, yazarlarin atif patlama
degerlerine, tilkelerin bilimsel {iretkenligine, en ¢ok atif yapilan makalelere, is
birligi aglarina ve metin madenciligi yontemlerinden olan kelime bulutu ve
kelime agac1 yapilarina ulasilmistir.

Aragtirmanin sonuglarina gore veri tabaminda yer alan 1990 yilina ait ilk
calismanin Journal of Geological Education dergisinde yayinlanan “The
“Involvement” Component in Teaching Earth Science” baslikli bu makale G.
Markovics tarafindan yazilmigtir. Arastirma sorgulamaya bagli 6grenme
konusunda yapilan ¢alismalarin sayis1 2009 yilindan sonra artmaya baslamistir.
2015-2019 yillar1 arasinda en fazla oranda yayinlandigi belirlenmistir (f=361
(%58.42)). Konu alanma yonelik olarak en fazla ¢alismanin yapildigi yil ise
2019'dur (f = 96).

Arastirma sorgulamaya dayali oOgrenme konusu hakkinda yayinlanan
calismalarin dergi dagilimma baktigimizda; en fazla yaymun yaymladig:
dergilerin PRIMUS (f=47), American Biology Teacher (f=24) ve Journal of
Chemical Education (f=23) oldugu goriilmektedir. En fazla yayin yapan
yazarlarin B. Panijpan (f=6), P. Ruenwongsa (f=6) ve S. L. Laursen (f=5) oldugu
goriiliirken, en c¢ok yaymin yapildigi {ilkeler sirasiyla Amerika Birlesik
Devletleri, Tiirkiye ve Birlesik Krallik oldugu goriilmektedir.

Dergi bazinda yapilan incelemeler sonucunda alana 6zgii olarak en fazla yayin

basan derginin daha ¢ok ABD’li yazarlarin yapmis olduklari1 ¢alismalara yer
verdigi tespit edilmistir. Avrupa iilkelerinden yazarlarin ¢alismalarina ¢ok az
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rastlanmistir. Bu durum ya derginin yayin prensibinden ya da Avrupali
yazarlarin dergiyi tercih etmemesinden kaynaklaniyor olabilir.

Bu konuda en fazla yayin yapan yazarlarin B. Panijpan ve P. Ruenwongsa
oldugu tespit edilmistir. Arastirmacilarin veri tabaninda bu konuda 6 ¢alismasi
bulunmaktadir. Konu alanina yonelik olarak en fazla yayin yapan Tiirk
arastirmaciin B. Feyzioglu oldugu goriilmektedir. Feyzioglu'nun arastirma
sonucunda konu alaniyla ilgili veri tabaninda 2 c¢alismasma ulasilmistir.
Arastirmacinin ¢alismalarindan ilki “Examination of Laboratory Perceptions of
Pre-Service Science Teachers with Different Goal Orientations on Inquiry Based
Analytical Chemistry Courses: A Case Study” isimli “International Journal of
Education in Mathematics, Science and Technology” dergisinde yayinlanan
calismadir. Bir diger calismasi ise “The role of inquiry-based self-efficacy,
achievement goal orientation, and learning strategies on secondary-school
students’” inquiry skills” isimli “Research in Science & Technological Education”
dergisinde yayinlanan calismadir. Bir¢ok tiniversiteden farkli yazarlar konu
alaniyla ilgilenmislerdir. Konu alaniyla ilgili ¢calisma yapan Tiirk yazarlarin
cogunun Hacettepe Universitesindeki aragtirmacilara ait yayinlar (Ecevit &
Kaptan, 2019; Erdem et. al, 2015; Dingol Ozgiir ve Yilmaz, 2017, Atar & Atar,
2012) olduklari tespit edilmistir.

Atif patlama degerine gore, 2014 yilinda International Journal of Mathematical
Education in Science and Technology dergisinde yayinlanan “Student learning
and perceptions in a flipped linear algebra course” baslikli makalesi ile A.
Hodge en yiiksek atif patlamasina sahip arastirmaci olmustur. Ayni yil
igerisinde Innovative Higher Education ve Journal for Research in Mathematics
Education dergilerinde yayinlanan “Benefits for Women and Men of Inquiry-
Based Learning in College Mathematics: A Multilnstitution Study”, “Assessing
Long-Term Effects of Inquiry-Based Learning: A Case Study from College
Mathematics” isimli galigmalariyla S. L. Laursen; atif patlama degerinde zirvede

yer almamasina ragmen ytiiksek bir atif patlama degerine ulagmustir.

Sorumlu yazarlarin tlkelerine gore yaymn iiretimlerine baktigimizda ABD,
Birlesik Krallik ve Avustralya listenin ilk ti¢ sirasinda yer almistir. Bu durum bu
tilkedeki arastirmacilarin konu alanina oldukga ilgi gosterdiklerini gozler
oniine sermigtir. Fakat tilkelerin ig birligi ya da farkli iilke yazarlariyla ortak
calismalar yapma durumuna bakilan istatistiksel verilerde bu tilkeler tiretim
kadar bagarili olamamiglardir. Konu alanina yonelik olarak Almanya is birligi
agisindan en iyi tlke olarak tespit edilmistir (Cords, Fischer, Euler, &
Prasad,2012; Bruder and Prescott, 2013; Maa & Doorman, 2013; Maaf3 &
Artigue, 2013; Kapanadze, Bolte, Schneider & Slovinsky, 2015).
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ONERILER

Elde edilen sonuglara gore bu konuda arastirma yapmak isteyen arastirmacilara

bazi Onerilerde bulunulabilir:

1. Bibliyometrik analiz arastirmacilara konu belirlemede ve arastirma yapmada
kolaylik saglamaktadir. Arastirmacilar ilgi duyduklar konu alanlarma gore
farkli anahtar kavramlar kullanarak bibliyometrik analiz yapabilir, konuya
yonelik temel eserleri tamiyip, Oncii arastirmacilarin ¢alismalarindan
yararlanabilirler. Ayrica konu alanina uygun dergileri belirleyip yayinlarini
bu dergilere yollayabilirler.

2. Bu arastirmada Scopus veri tabani kullanilmistir. Benzer calisma Web of
Science, Proquest, YOK Tez gibi veri tabanlar1 kullanilarak da yapailabilir.
Boylece makalenin yani sira tez, konferans bildirileri, kitap gibi yayinlar da
incelenebilir.

3. Bu calismada secilen kisitlamalardan farkli kisitlamalarak segilerek istenilen
konu alaninda sadece dergi (ler)e yonelik ya da belli yil(lar)a yonelik
analizler yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

In the inquiry-based learning approach, a student-centered strategy is adopted.
With this approach, the purpose is to develop students’ critical thinking skills,
inquiry skills, problem-solving skills and higher- order thinking skills (Duban,
2008). In this learning approach, it is expected that the student's research skills
will be developed at this focus point (Lim, 2001; Kaya & Yilmaz, 2016).
According to Bruner, in this student-centered approach; Instead of giving the
ready information directly to the students, they are expected to compare them
with a problem related to a topic and make arrangements regarding the
problem (Senemoglu, 2002).

It is thought that examining the studies on this subject area will make a great
contribution to the literature. In the light of this information, “bibliometric
analysis” was used in the study.

Bibliometrics can be defined as a set of methods giving some clues about the
related discipline, field, subject, institutions, countries, authors, cooperation
among authors and used in the quantitative analysis of information such as
author, field, subject, citation, institution, country of scientific publications such
as printed journals, books, articles, using mathematical and statistical tools (Al
& Tonta, 2004; Bellis, 2009; Broadus, 1987; Osareh, 1996; Zan, 2012).

Method

The study is designed following descriptive research method, which is defined
as a method used to explain the existing characteristics of events, phenomena or
states (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2017). The
present study aims to describe the characteristics of the articles related to
“inquiry-based learning”.

The data for the study was comprised of the published articles reached through
using “inquiry-based learning” keyword in Scopus database. These articles
have been published in various journals between 1990 and 2019. During the
scanning in the database, books, book chapters, review articles, editorial
materials and letters were excluded in the analyses. For the purpose of the
study, only journal articles were included in the sample.

The scanned articles were analyzed using R-Studio program within the scope of
the research. R program was accessed at https://cran.r-project.org/, which is the

official storage website of many bibliometric analysis packages. These package

programs for bibliometrical analyses are quite beneficial in quantitative
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research (Aria & Cuccurullo, 2017). Since R program provides more variety of

results with enriched details, R program was chosen for the bibliometric

analyses conducted in the present research.

In the study, the articles accessed using “inquiry-based learning” key word in
Scopus data base, which provides access to international publications and
citations, were scanned. The scanning resulted in 1863 publications in total.
Yet, following setting search limitations in line with the aim of the study, i.e.,
article, subject, and time period, 618 articles were selected for bibliometric
analysis and were analyzed using R-Studio program. The analyses provided
results regarding the annual distributions of the articles; the average citation
scores; the list of the journals that published the highest number of related
articles; the list of the authors that had published the highest number of related
articles; the citation burst scores of the authors; the scientific productivity of the
countries of the authors; the articles that were cited at the highest rates;
collaboration networks; and their patterns that were obtained through text
mining methods of Word cloud and Word tree.

Findings

According to the findings, the earliest article related to inquiry-based learning
in the database was published in 1990. The article titled “The “Involvement”
Component in Teaching Earth Science” was published in “Journal of Geological
Education” and by G. Markovics. The number of related articles strated to
increase in 2009 and peaked between 2015 and 2019 (=361 (58,42%)). The
highest number of articles on inquiry-based learning was found to be in 2019
(f=96).

Among the scanned journals using “inquiry-based learning” key word, it has
been found that the highest number of published articles belong to PRIMUS
(f=47), American Biology Teacher (f=24) and Journal of Chemical Education
(f=23).It was determined that the authors who made the most studies were B.
Panijpan and P. Ruenwongsa, and the most cited study was the article written
by Schraw, Crippen, and Hartley in 2006.

According to the authors “burst score, A. Hodge has the highest burst score
with her article titled “Student learning and perceptions in a flipped linear
algebra course” published in the international Journal of Mathematical
Education in Science and Technology in 2014.

According to the findings, USA, United Kingdom, and Australia are placed in
the first ranks in the first 20 countries of the corresponding authors based on the
number of published articles.

The findings show that Germany and Finland are the countries that are open to
collaboration the most and that the most frequently used keywords are
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determined to be “education”, “learning” and” student”. The results are meant
to guide researchers in the field in their future studies.
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ORTAOKUL MATEMATIK DERS KITAPLARINDAKI
MATEMATIK TARIHI OGELERININ INCELENMESI*

Harun SASMAZ", Birsel AYBEK™

Ozet

Bu calismada 2018 ortaokul matematik dersi 6gretim programina gore hazirlanmis Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanliginin ders kitabi olarak kabul ettigi ve 2020-2021 egitim-6gretim yilinda
okutulmakta olan 5, 6, 7 ve 8. Smiflara ait 11 adet ders kitab1 icerdikleri matematik tarihi
0gelerinin smuf diizeylerine, 6grenme alanlarma, konudaki verilis yerine ve icerik tiiriine gore
dagilimlari incelenmistir. Inceleme sonucunda 48 matematik tarihi 6gesi tespit edilmis, smif
diizeylerine gore dagilimmda 5. Smif diizeyinde yeterince matematik tarihi O0gelerine yer
verilmedigi belirlenmistir. Ogrenme alanlarma gore dagilimlarinda daha ¢ok “Sayilar ve
Islemler” ile “Geometri ve Olgme” 6grenme alanlarina yer verildigi “Veri Isleme” ve “Olasilik
O0grenme alanlarina yeterince yer verilmedigi belirlenmistir. Konu i¢inde verilis yeri agismdan
incelendiginde daha ¢ok konuya giris kisminda bilgi parcas: seklinde verildigi belirlenmistir.
Matematik tarihi iceriklerinin ise daha ¢ok “Matematikg¢ilerin katkilar1”, “Matematiksel Kavram
Gelisimi” ve “Tarihi Matematiksel Yontemler” seklinde verildigi belirlenmistir. Arastirma
sonucunda ders kitaplarinda verilen matematik tarihi 6gelerinin yeterli olmadigi, ders kitab1
yazarlarinin inisiyatifine gore bu 6gelere yer verildigi ve verilen bilgilerin konu ile yeterince
biitiinlestirilemedigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler : Matematik tarihi, ortaokul ders kitabi, matematik egitimi

EXAMINATION OF HISTORY OF MATHEMATICS IN
SECONDARY SCHOOL MATHEMATICS TEXTBOOKS

Abstract

In this study, 11 textbooks belonging to 5th, 6th, 7th and 8th grades, which are accepted as
course books by the Board of Education and Discipline, prepared according to the 2018
secondary school mathematics curriculum, and which are included in the grade levels of the
mathematics history items, their distribution according to learning areas, place of delivery and
content type were examined. As a result of the examination, 48 mathematics history items were
determined, and it was determined that the 5th grade level did not include enough mathematics
history items in the distribution according to grade levels. It has been determined that the
learning areas of "Numbers and Operations" and "Geometry and Measurement" are mostly
included in their distribution according to the learning areas, and that there is not enough space

‘Bu calisma 10-15 Mayis 2022 tarihleri arasinda diizenlenen 13. Uluslararast Egitim Yonetimi Forumunda sozlii
bildiri olarak sunulmustur.
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in the learning areas of "Data Processing” and "Probability”. When examined in terms of the
place of presentation in the subject, it was determined that it was mostly given as a piece of
information in the introduction to the subject. It has been determined that the contents of the
history of mathematics are mostly given as "contributions of mathematicians", "Mathematics
Concept Development" and "Historical Mathematic Methods". As a result of the research, it has
been concluded that the elements of history of mathematics given in the textbooks are not
sufficient, these elements are included according to the initiative of the textbook authors, and
the information given cannot be sufficiently integrated with the subject.

Key words : History of mathematics, secondary school textbook, mathematics education
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GIRIS

Matematigin tarihi gelisimi incelendiginde insanhigin gelisim siireci ile
paralellik gosterdigi goriilmektedir. Diinyanin farkli cografyalarinda farkl
medeniyetlerin ihtiyaglar1 dogrultusunda matematige katkida bulunduklar:
goriilmektedir. Yine gec¢miste matematige ilgi duyan matematikgiler
karsilastiklar1 problemleri ¢ozmeye ¢alismislar ve kendi 0zgiin ¢oziim yollarini
tretmislerdir. Bu gelisim esnasinda bazi problemler uzun siire ¢oziillememis,
bazen de ulasilan ¢ozlimlerin aslinda dogru olmadig: ortaya ¢ikmistir. Tim
bunlar gostermektedir ki matematik farkli kiiltiirlerin katki sagladig1 insan
ihtiyaglar1 dogrultusunda insan ¢abasiyla gelismistir.

Matematik insanin evrendeki olaylar1 agiklayacak modeller olusturmak {izere
cevresinden aldig1 esin ve ilk hareketle soyutlama yaparak iirettigi bilgidir
(Altun, 2002). Matematigi insanlik icin Onemli kilan bir¢ok husus
bulunmaktadir. Insanoglu yasamay1 daha kaliteli hale getirmek igin gevresel
olaylarla bas etmeli ve bu kuvvetleri kontrol ederek faydali icatlarda
bulunmalidir. Tim bunlarin temeli ise matematiksel modellemelere
dayanmaktadir. Dogal varliklarin ve olaylarin kararli bir diizen iginde olmasi
matematiksel modellemelerinin olusturulmasina izin vermektedir. Matematigi
onemli kilan en 6nemli neden ise matematiksel ugrasin insanin diisiinme,
tartisma ve muhakeme yeteneklerini gelistirmesidir (Altun, 2006).

Giiniimiizde kullandigimiz onluk say1 sisteminin ge¢misi 1500 yil Oncesine
dayanmaktadir. Matematikte sayilar1 ifade eden sembollerin kullanimindan
once farkli yontemler kullanilmistir. Ayin evrelerini gosterdigi diistiniilen
tizerinde 28 adet centik bulunan bir kemik parcas1 giiniimiizden 37000 yil
oncesine aittir. Yine giiniimiizden yaklasik 10000 y1l 6nce muhasebeciler tahul,
yag kiipii ve hayvanlarin saymmzi icin pullar kullanmislardir. Bu pullarin taklit
edilmesini engellemek ve korunmasimm saglamak igin kilden kiliflar
kullanmiglardir. Pullarin sayilmas: gerektiginde kilin kirilmasimmin gerekmesi
tizerine killerin tizerine icindeki pul sayisin1 gosteren semboller olusturmuslar
ve bir siire sonra pullara ihtiya¢ olmadigini, sadece sembollerle sayma
yapabileceklerini fark etmislerdir (Stewart, 2016). Matematigin tarihsel gelisim
icerisinde ¢esitli sanat dallar1 ile etkilesim iginde oldugu, Islami cini
sanatlarinda kullanilan geometrik sekillerde kullanildigi, Ronesans doneminde
yapilan tablolarda perspektifin kullanildigy, farkhi kiiltiirlerde Ortintiiler
kullanilarak hali ve kilim motiflerinin olusturuldugu goriilmektedir (Grugnetti
ve Rogers, 2002). Matematigin soyut yapisina ragmen giindelik matematik
ozellikle kirsal kesimlerde hala kullanilmaktadir. Ticari faaliyetlerde,
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mahsullerin pay edilmesinde, arazi Ol¢iimii gibi bir¢ok alanda matematik
kullanimi 6nemini korumaktadir (Erdem vd., 2011).

Matematik tarihi kiltiir tarihinin ¢ekirdegidir. Matematik tarihindeki
gelismeler bilim tarihindeki gelismeleri bir arada tutan iskelet gibidir
(Gokdogan, 2004). Matematigin binlerce yillik ihtisaml tarihi sadece kendi
icerigini zenginlestirmemis bircok alanda insanligi derinden etkilemistir.
Zaman iginde olgunlasan bu biiylik birikiminden matematigin Ogretim
siirecinde yer verilmemesi biiyiik bir eksiklik olacaktir (Bayam, 2014).

Matematik tarihi matematik Ogretiminde amag¢ olarak ya da arag¢ olarak
kullanilabilir. Matematik tarihinin amag¢ olarak kullanilmasi 6grencinin
matematik tarihi yardimiyla matematigin farkh kiiltiirler yoluyla gelisimsel bir
siire¢ oldugunu gorebilmesi icin etkinlikler yapilmasi ya da Ornekler
gosterilmesidir. Matematik tarihinin ara¢ olarak kullanilmasi ise 6grencinin bir
konuyla ilgili farkh akil ytirtitme yollarimi gérmesi amaciyla ge¢miste kullanilan
farkli matematiksel yontemlerin ve problemlere getirilen ¢6ziim yollarinin
paylasilmasidir. Bu sekilde 6grencinin ¢ok yonlii diisiinme becerisi gelisecektir.
Matematik 6gretiminde matematik tarihinin en etkili kullanimi ise 6gretim
programinda yer alan konularin Ogretiminin tarihi gelisimi ile birlikte
yapilmasidir (Baki, 2014). Matematik o©gretiminde matematik tarihinin
kullanim1 sadece Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmez.
Ayrica Ogretmenlerinde bilginin dogasina yonelik anlayislarini genisleterek
matematik inanglarini yeniden yapilandirir. Bu degisim ile birlikte program
tasarimini ve 0gretim hakkindaki diisiinceleri etkilenebilir (Liu, 2003).

Fauvel (1991) Matematik tarihinin matematik Ogretiminde kullanilmasimin

nedenlerini su sekilde siralamistir;

o Ogrenmeye yonelik motivasyonu artirmaya yardimei olur.

e Tarihsel gelisim, miifredattaki konularin sunumunu diizenlemeye yardimci
olur.

o Ogrencilere kavramlarin nasil gelistigini gdstermeye ve anlamalarina
yardimci olur.

o Ogrencilerin matematik algilarim degistirir.

e Antik ve modernin karsilastirilmasi, modern tekniklerin degerini belirler.

e Cok kiiltiirlii bir yaklagim gelistirmeye yardimai olur.

e Arastirmalar i¢in firsatlar saglar.

e Gelisimin oniindeki ge¢mis engellerin goriilmesi, bugiiniin 6grencilerinin zor
bulduklarimi agiklamaya yardimear olur.

° Ogrenciler, daha onceki karsilagilan matematik zorluklar1 gorerek sorunlar:
olan tek kisi olmadiklarini fark ederek rahatlarlar.
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e Daha hizli 6grenenleri daha ileriye bakmaya tesvik eder.

Ho (2008) Singapur’da matematik tarihinin ilkokullar, kolejler ve politeknik
okullarinda resmi bir yeri olmadigini, ortadgretim diizeyinde bazi ders kitab1
yazarlarimin 1980°li yillardan bu yana matematik tarihi Ogelerini ders
kitaplarina dahil etmek icin caba gosterdiklerini belirtmektedir. Bu ders
kitaplarinda da tarihsel pasajlar bulunsa da matematik tarihinin biitiinciil
olarak bulunmadig1 goriilmemektedir. Baki ve Biitiiner (2013) 6, 7 ve 8. Smif
matematik ders kitaplarini incelemis ders kitaplarinda verilen matematik tarihi
Ogelerinin matematikgilerin hayati, resimleri, eski sayilarin kullanimi gibi
kiictik parcalar seklinde sadece konunun giris kisminda verildigi, matematik
tarihinin ders kitaplarinda yeterince kullanilmadig1 belirlenmistir. Erdogan,
Esmen ve Findik (2015) 2013-2014 egitim-6gretim yilinda ortaokullarda
okutulan 7 adet matematik kitabini incelemistir. Bu kitaplardan 6, 7 ve 8. Sinifa
ait olanlar 2009 6gretim programina gore 5. Sinif igin hazirlanan 2 ders kitabi ise
2013 6gretim programma gore hazirlanmistir. Inceleme sonunda toplam 27
matematik tarihi 6gesi tespit edilmistir. Inceleme sonucu kitaplarin matematik
tarihi kullanim1 agisindan oldukga yetersiz oldugu, bazi kitaplarin neredeyse
hi¢ matematik tarihi 6gesi icermedigi, matematik tarihi 6gelerinin geometri ve
Olgme gibi belirli 6grenme alanlarina y1gildig1, 6l¢me 6grenme alanina yonelik
sadece ii¢ adet matematik tarihi 6gesi verildigi belirlenmistir. Incikabr,
Kepceoglu ve Kiiglikoglu (2018) ortaokul ders kitaplarindaki matematik tarihi
ogelerini incelemistir. Calismada 2016-2017 egitim-6gretim ddneminde
ortaokullarda ders kitab1 olarak okutulan toplam 6 ders kitab1 incelenmistir. Bu
6 kitapta toplam 15 matematik tarihi Ogesi belirlenmistir. Bu calismada
matematik tarihi 6gelerinin belirli alanlara y1gildig1 ve yetersiz oldugu tespit
edilmistir. Mersin ve Durmus (2018) tarafindan ortaokul ders kitaplarindaki
matematik tarihi ogeleri incelenmistir. Calismada 2016-2017 egitim-6gretim
yilinda okutulan 6 adet matematik ders kitab1 incelenmis ve toplam 19 etkinlik
tespit edilmistir. Matematik tarihi 6gelerinin yarisinin konunun baginda oldugu
ve yetersiz oldugu belirlenmistir. Tan Sisman ve Kirez (2018) 6 ders kitabinda
bulunan 27 matematik tarihi 6gesini incelemis ve bu ¢alismada da matematik
tarihi 6gelerinin yetersiz oldugu vurgulanmigstir. Ceylan (2021) tarafindan 2019-
2020 egitim Ogretim yilinda arastirmanin yapildigr ilgede okutulan 4 adet
matematik ders kitabinda yer alan 27 matematik tarihi 6gesi incelenmistir.
Calismada matematik tarihi 6gelerinin en ¢cok konuya giris kisminda, sayilar ve
islemler Ogrenme alaninda oldugu belirlenmistir. Ilgili aragtirmalar
incelendiginde 2018 matematik Ogretim programimna gore hazirlanmis
matematik ders kitaplarimin incelendigi tek ¢alismanin Ceylan (2021) tarafindan
yapildig1 goriilmektedir. Ceylan (2021) ¢alismasini belirli bir ilgede okutulan 4
adet matematik ders kitab1 ile smirlandirmistir. Bu calismada ise ,2018

30



Harun SASMAZ ve Birsel AYBEK

matematik Ogretim programma gore hazirlanmis 11 adet matematik ders
kitabinin incelenmesi ile daha 6nce yapilan ¢alismalara gore daha kapsamli bir
veri saglanarak alana katki saglayacag1 diistiniilmektedir.

Bu baglamda bu arastirmanin amaci 2018 matematik dersi 6gretim programina

gore hazirlanan, Talim ve Terbiye Kurulu Bagskanliginin ders kitab: olarak kabul

ettigi 11 adet ortaokul ders kitabinda yer alan matematik tarihi 6gelerinin

incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

e Matematik tarihi 6gelerinin sinif diizeylerine gore dagilimi nasildir?

e Matematik tarihi 6gelerinin ders kitabinda yer verildigi kisimlar nelerdir?

e Matematik tarihi 6gelerinin yer aldig1 6grenme alanlar1 nelerdir?

e Matematik 0gretiminde matematik tarihi 6gelerinin icerikleri nelerdir?

e Ders kitaplarinda kullanilan matematik tarihi 6gelerinin benzerlik diizeyi
nedir?

YONTEM

Betimsel analizin kullamildig1 arastirmada veriler dokiiman incelemesi yontemi
ile toplanmistir. Dokiiman incelemesi arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiimanlar nitel
arastirmalarda kullanilmas: gereken onemli bilgi kaynaklaridir (Yildirnm ve
Simsek, 2013). Dokiimanlar hayal diinyas1 genis arastirmacilar igin hazir bilgi
kaynagidir (Merriam, 2018).

Veri Toplama Araclar1

Bu arastirmanin veri toplama araglar1t 2020/2021 egitim Ogretim yilinda
okutulan 2018 matematik dersi 6gretim programina gore hazirlanan, Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanlhigimin ders kitab: olarak kabul ettigi 11 adet ortaokul
ders kitabindan olugsmaktadir. Arastirmaya dahil edilen ders kitaplar1 Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Matematik ders kitaplarinin sinif diizeyine gore dagilimlarn

Sinif Kitap sayis1 Yayinevi
5. Smaf 3 MEB
SDR Dikey
Tuna
6. Smif 3 MEB
MEB-2
Ogiin
7. Smnuf 2 Ekoyay
MEB
8. Smuf 3 Kok-e
MEB
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MEB-2

Toplam 11

Verilerin Analizi

Verilerin analizi yapilirken daha 6nce yapilan ¢calismalarda ders kitaplarindaki
matematik tarihi Ogelerinin hangi kriterlere gore incelendigi belirlenmistir.
Erdogan, Esmen ve Findik (2015), incikabi, Kepceoglu ve Kiiciikoglu (2018) ve
Mersin ve Durmus (2018)'un yaptig1 calismalarda matematik tarihi 6gelerinin
sinif diizeylerine gore, iceriklerine gore, bulunduklar1 yere gore ve 6grenme
alanlarina gore incelendigi belirlenmistir. Bu ¢alismada da ders kitaplar:i bu
kriterlere gore incelenmistir.

Daha Once yapilan calismalar incelendiginde matematik tarihi o6gelerinin
iceriklerine gore siniflandirilmasi birbirinden farklilik gosterdigi goriilmektedir.
Bu calismada kullanilacak icerik simiflandirmasi belirlenirken daha oOnceki
calismalarda yapilan igerik simiflandirmalar1 (Xenofontos ve Papadopoulos
2015, Erdogan Esmen ve Findik 2015, Mersin ve Durmus 2018) incelenmistir.
Daha sonra incelenecek ders kitaplarinda bulunan matematik tarihi 6gelerinin
bu siniflandirmalarla ne kadar uyumlu oldugu incelenmistir. Yapilan inceleme
sonucunda Mersin ve Durmus (2018) tarafindan kullanilan siniflandirma esas
alinarak c¢alismada kullarulan simiflandirma olusturulmustur. Erdogan Esmen
ve Findik (2015), Mersin ve Durmus’un (2018) ve bu arastirmada kullanilan
icerik siniflandirmalar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Farkli arastirmalarda kullanilan igerik siniflamalar1

Erdogan Esmen ve Findik Mersin ve Durmus (2018) Bu Arastirmada Yapilan
(2015) Siniflandirma
e Tarihsel notlar e Bilim Insanlarmin e Matematikgilerin
e Matematigin kullanim Hayat1 Katkilar
alanlarina iligskin notlar e Matematiksel e Matematiksel Kavram
e Tarihsel notlarla Kavramlarin  Tarihsel Gelisimi
birlikte uygulamalar Geligim Siireci e Tarihi Matematiksel
e Opgrencinin okul dist e Eski Matematiksel Yontemler
calismalarinda yer alan Yontemler e Matematide  Katkida
tarihsel 6geler e Tarihi Yapatlar Bulunan Medeniyetler

Verilerin analizinde kullanilacak tarihsel 6gelerin se¢cimindeki kriterler igin ilgili
calismalar incelendiginde Erdogan Esmen ve Findik (2015) calismasinda
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matematik tarihi 6gesinin matematik tarihinin ugras alanlar ile ilgili agik¢a
bilgiler tasiyan nesneler anlaminda kullanilmasi tanimi benimsenmis buna
uygun olarak igeriginde tarihi 6geler tasiyan ancak matematik tarihi ile agikca
baglantili olmayan 6geler matematik tarihi 6gesi olarak alinmamistir. Ornegin
Sekil 1’de 5. Siuf SDR Dikey yayinevi ders kitab: sayfa 21’de verilen tarihi ve
kiiltiirel eserlerde kullamilan geometrik sekiller matematik tarihi 6gesi olarak
kabul edilmemistir. Burada verilen 6gede matematik kavraminin, yontemin
tarihi gelisimi ya da bir matematik¢inin veya medeniyetin matematige katkisi
verilmemistir ve matematik tarihi ile agik bir iliskisi gortilmemektedir.

Genellikle tarihi yapilarda, hali ve kilim desenlerinde,
seramik ve cini islemelerinde belirli bir diizen ve sayida ge-
ometrik sekiller kullaniimigtir. Tarihi ve kultirel eserlerimiz-
de bu geometrik sekillere fazlaca rastlamak mimkunddr.

Sekil 1. Matematik tarihi 6gesi kabul edilmeyen bir 6ge (SDR Dikey Yayinlari 5.
sinuf, sayfa 21)

BULGULAR

Matematik Tarihi Ogelerinin Sinif Diizeylerine Gore Dagilimmna Yénelik
Bulgular

Incelenen 11 adet ters kitabinda yer alan matematik tarihi 6gelerinin sinif
diizeyine gore dagilimi asagida Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Matematik tarihi 6gelerinin siif diizeyine gore dagilimi

Sinif 5. Siif 6. Smuf 7. Smuf 8. Smif Toplam
Matematik
Tarihi Ogesi 4 14 13 17 48
Sayisi

Tablo 3 incelendiginde arastirmada matematik tarihi 6gesi olarak kabul edilen
48 adet matematik tarihi 6gesinden en az sayida matematik tarihi 6gesinin 5.
Smif diizeyinde 4 adet olarak ve en fazla matematik tarihi 6gesinin 8. Siuf
diizeyinde 17 adet oldugu goriilmektedir.

Matematik Tarihi Ogelerinin Ders Kitabindaki Verilis Yerine Yonelik
Bulgular
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Arastirmada ele aliman 48 adet matematik tarihi 6gesinin ders kitab: iginde
verilis yerinin dagilimina yonelik bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Matematik tarihi 6gelerinin ders kitabi i¢indeki yeri

Sinif Yayinevi Tarihsel Ogelerin Ders Kitabindaki Yeri
Konuya Konunun Unite Sonu  Aragtirma Toplam
Giris  Islendigi Boliim Proje
5. Simif MEB 1 0 3 0 4
SDR Dikey 0 0 0 0 0
Tuna 0 0 0 0 0
MEB 1 0 6 0 7
6. Smuf MEB-2 0 0 3 1 4
Ogiin 2 1 0 0 3
Ekoyay 1 0 0 1 2
7. Smif T rep 8 3 0 0 11
Kok-e 5 0 0 0 5
MEB 5 0 0 4 9
8. Smif Vg 2 0 0 1 3
Toplam 25 4 12 7 48

Tablo 4 incelendiginde 5. Smif SDR Dikey yayinevi ders kitabinin ve 5. Siruf
Tuna Yaymevi ders kitabimin matematik tarihi oOgeleri icermedigi
goriilmektedir. 48 adet matematik tarihi 6gesinin 25’i konunun girisinde 4’
konunun islendigi boltimde, 12’si tinite sonunda ve 7’si arastirma ve proje
olarak verildigi goriilmektedir. Tablo 4 ders kitaplarina gore incelendiginde
matematik tarihi Ogelerinin verilis yerlerinde ders kitab1 yazarlarinin
bazilarinin belirli bir strateji izledigi goriilmektedir. Ornegin MEB 6. Smif ders
kitabindaki matematik tarihi Ogelerinin biiylik ¢ogunlugu iinite sonunda
verilirken MEB 7. Smif ders kitabinda konunun giris kisminda verilmistir.
Ayrica MEB tarafindan hazirlanan ders kitaplarinin diger yayinevlerine gore
genel olarak daha fazla matematik tarihi 6gesi igerdigi sdylenebilir.

Matematik Tarihi Ogelerinin Ogrenme Alanlarina Gére Dagilimlarina
Yonelik Bulgular

Ders kitaplarinda belirlenen 48 adet matematik tarihi Ogesinin Ogrenme
alanlarina gore dagilimi Tablo 5'te verilmistir. Tablo 5 incelendiginde en fazla
matematik tarihi 6gesinin bulundugu 6grenme alanlarinin 19 matematik tarihi
ogesi ile “Sayilar ve Islemler” ile “Geometri ve Olgme” Ogrenme alanlari
oldugu, en az matematik tarihi 0gesinin ise bir matematik tarihi 6gesi ile
“Olasilik 6grenme alani oldugu goriilmektedir
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Tablo 5. Matematik tarihi 6gelerinin yer aldig1 6grenme alanlar:

Sinif Yayinevi Ogrenme Alanlan
Sayillarve  Cebir Geometrive Veri Olasilik  Toplam

Islemler Ol¢me Isleme
5. Sinif MEB 4 0 0 0 0 4
SDR Dikey 0 0 0 0 0 0
Tuna 0 0 0 0 0 0
MEB 4 1 2 0 0 7
6. Smuf MEB-2 2 1 1 0 0 4
Ogiin 3 0 0 0 0 3
Ekoyay 0 1 1 0 0 2
7-Smf Ty ER 2 3 5 1 0 11
Kok-e 3 0 1 0 1 5
MEB 1 1 6 1 0 9
8. Smif N iEp 0 0 3 0 0 3
Toplam 19 7 19 2 1 48

Matematik Tarihi Ogelerinin Iceriklerine Yonelik Bulgular

Incelenen ders kitaplarinda yer alan 48 adet matematik tarihi &geleri
iceriklerine gore “Matematikgilerin Katkilar1” “Matematiksel Kavram Gelisimi”
“Tarihi Matematiksel Yontemler” ve “Katkida Bulunan Medeniyetler” seklinde
smiflandirilmistir.  Smiflandirmada incelenen matematik tarihi Ogelerinin
bazilarinin birden fazla kategoriye girdikleri goriilmiis iki kategori birden
isaretlenmigtir. Ornegin Sekil 2’de verilen 8. Siuf MEB-2 ders kitabindaki
matematik Ogesinde hem Tiyedors'un hayatindan hem de bir dik {iggende
hipoteniisiin uzunlugunu kullandig: sekilden bahsedilmistir.

7.Theodorus (Tiyedors), Pisagor'dan yaklasik 100
yil sonra dogmustur. Theodorus dik Gggenleri
kullanarak bir spiral olusturmustur. Bu spiral
Theodorus'un tekerlegi olarak bilinir.

Yanda dik ticgenlerin birlestirilmesi ile olusan
Theodorus tekerleginde her bir dik G¢genin
hipotendsinin uzunlugunu bulunuz. Bu
uzunluklan karekokle ifade ettiginizde nasil bir
oruntd olusturdugunu bulunuz.

Sekil 2. Igerik siniflamasinda iki kategoriye dahil edilen bir 6rnek

Bu sekilde yapilan igerik siniflandirmasinda bazi 6gelerin birden ¢ok kategoride
yer almalarindan dolay1 48 adet matematik tarihi 68esi toplam 74 adet olacak
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sekilde simiflandirilmistir. Tablo 6’da matematik tarihi 6geleri igeriklerine gore
siniflandirilmstir.

Tablo 6. Matematik tarihi 6gelerinin igeriklerine gore siniflandirilmas:

Smif Yayinevi Matematik Tarihi Ogelerinin Icerikleri
Matematikc¢ilerin Matematiksel Tarihi Katkida Toplam
Katkilar Kavram Matematiksel Bulunan
5 Geligimi Yontemler  Medeniyetler
SII.II ¢ MEB 2 1 2 0 5
SDR 0 0 0 0 0
Dikey
Tuna 0 0 0 0 0
6 MEB 6 4 2 2 14
) MEB-2 1 3 1 1 6
Sinif =
Ogiin 1 1 2 1 5
7. Ekoyay 1 2 0 0 3
Simif  MEB 8 4 3 2 17
Kok-e 2 2 3 2 9
8. MEB 2 3 4 1 10
Simif MEB-2 3 0 2 0 5
Toplam 26 20 19 9 74

Tablo 6 incelendiginde en ¢ok matematik tarihi 6gesinin “Matematikgilerin
Katkilar1” kategorisinde oldugu, en az matematik tarihi 6gesinin ise “Katkida
Bulunan Medeniyetler” kategorisinde oldugu belirlenmistir.

Ders Kitaplarinda Yer Verilen Matematik Tarihi Ogelerinin Benzerliklerine
Yonelik Bulgular

Arastirmada incelenen 11 ders kitabindaki matematik tarihi 6gelerinin benzer
ogrenme alanlarinda toplandigi ve matematik tarihi Ogelerinin birbirine
benzerlik tagidig1 goriilmektedir. Ornegin Sekil 3'te MEB 7. Sinif ve MEB 8. Siruf
ders kitaplarinda daire grafigi konusunda daire grafiginin gelisimi ile ilgili
benzer matematik tarihi 6gesi kullamlmastir.

Sekil 3. Farkli smif diizeylerinde benzer matematik tarihi 6geleri

Benzer sekilde 6. Stmif MEB ders kitabinda, 6. Stmif MEB-2 ders kitabinda, 6.
Simf Ogiin yayinevi ders kitabinda asal sayilar konusunda Eratosten kalburuna
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yer verilmistir. 6. Siuf diizeyindeki tiim ders kitaplarinda benzer matematik
tarihi 6gelerinin bulunma sebebi ise O0gretim programinda “M.6.1.2.3. Asal
sayilar1 Ozellikleriyle belirler” kazanimimin aciklamasinda “Eratosthenes
(Eratosten) kalburu yardimiyla 100’e kadar olan asal sayilar bulunur.”
ifadesinin bulunmasindan kaynaklanmaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada 2018 ortaokul matematik dersi Ogretim programina gore
hazirlanmis 2020-2021 egitim 6gretim yilinda kullanilmakta olan 11 ders kitab1
incelenmistir. Yapilan incelemede toplam 48 adet matematik tarihi Ogesi
bulunmaktadir ve kitap basina yaklasik 4 matematik 6gesi diismektedir. Benzer
sekilde Baki ve Biitiiner (2013) kitap basina ortalama 6 matematik tarihi 6gesi,
Erdogan Esmen ve Findik (2015) kitap basina ortalama 4 matematik tarihi 6gesi,
Incikabi, Kepceoglu ve Kiiciikoglu (2018) 2,5 matematik tarihi gesi, Mersin ve
Durmus (2018) 3 matematik tarihi 6gesi Tan Sisman ve Kirez (2018) 4,5
matematik tarihi 6gesi ve Ceylan (2021) 6,5 matematik tarihi 6gesi belirlemistir.
Bu c¢alismayla birlikte yapilan 7 arastirmada matematik tarihi Ogesi
ortalamasinin 2,5 ile 6,5 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu degiskenligin bir
sebebinin de arastirmacilar tarafindan matematik tarihi Ogelerinin
belirlenmesinde ¢izilen gercevenin farklilasmasi oldugu diistiniilmektedir. Ders
kitaplarmin bir yillik Ogretim programindaki tiim kazamimlar: igerdigi
diistiniildiigiinde bu ortalamalarin yetersiz oldugu agikca goriilmektedir.

Smuf diizeylerine gore ders kitaplari incelendiginde en az matematik tarihi
ogesinin 5. Smif diizeyinde oldugu, 5. Siif diizeyinde incelenen 3 ders
kitabinin ikisinde hi¢ matematik tarihi 6gesi bulunmadig), birinde ise sadece 4
adet oldugu goriilmektedir. Onceki galismalarda ise matematik tarihi 6gelerinin
farkli smf diizeylerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Bu farklilasmamn
sebebinin arastirmacilar tarafindan her siif diizeyinde farkli sayida ders kitab1
incelenmesinin oldugu diistiniilebilir. Ortaokul matematik 6gretiminde 5. Sinuf
diizeyi matematigin soyut yapilarinin verilmesinden once temel konularin
tekrar verildigi kritik smuf diizeyidir. Bu siuf diizeyinde ogrencilere
matematigin insan {riinii olan gelisimsel yapisinin tanitilmasi ve bu simif
diizeyinde daha ¢ok matematik tarihi 6gesine yer verilmesi faydali olacaktir.

Ayni smif diizeyindeki ders kitaplarindaki matematik tarihi 68e sayis
incelendiginde matematik tarihine yer verilme diizeyinin ¢ok farklilastig:
goriilmektedir. Ornegin 7. Siif MEB ders kitabinda 11 adet matematik tarihi
0gesi bulunurken yine 7. Sif Ekoyay yaymnevi ders kitabinda sadece 2
matematik tarihi O0gesi bulunmaktadir. Aym oOgretim programi {iizerinde
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yasanan bu farklilasma matematik tarihi Ogelerine yer verilmesinde kitap
yazarlarinin inisiyatifinin etkili oldugunu gostermektedir.

Ogrenme alanlarina gore ders kitaplar1 incelendiginde en fazla matematik tarihi
ogesinin “Sayilar ve Islemler” ve “Geometri ve Olgme” alanlarindan oldugu
goriilmektedir. Erdogan Esmen ve Findik (2015), Mersin ve Durmus (2018) ve
Incikabi, Kepceoglu ve Kiigiikoglu (2018) yaptiklari calismalarda en fazla
matematik tarihi 6gesinin “Saylar ve Islemler” dgrenme alaninda verildigi
goriilmektedir. Bu durumun birinci sebebinin matematigin tarihi gelisiminde
matematikgiler tarafindan en ¢ok iizerinde diisiiniilen konularin say1 sistemleri
ve geometrik sekiller olmasindan dolay: tarihi kaynaklarda bu konularla ilgili
daha fazla bilgiye ulasilabilmesi olabilecegi diisiiniilmektedir. Ikinci neden
olarak ise farkli kitaplarda verilen matematik tarihi Ogelerinin birbirine
benzerlik tasidig1 diistintildiigiinde bu 0gelere benzer kaynaklardan ulasilmis
olabilecegi ya da daha once hazirlanan ders kitaplarindan faydalanilmis
olabilecegi diistintilmektedir. Cimen ve Yildiz (2017) ortaokul matematik ders
kitaplarinda yer verilen problem kurma etkinliklerini, Yamk vd., (2017)
ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan veri islemeye yonelik gorevleri
incelemis her iki calismada da bu arastirmanin sonuglarina benzer sekilde
etkinliklerin simif diizeyine ve Ogrenme alanlarina dengeli dagitilmadigy,
yaymnevleri arasinda etkinliklerin verilisinde farkliliklar oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Matematik tarihi 6gelerinin konu iginde verilis yeri incelendiginde %52 gibi
biiyiik bir kisminin konunun basinda verildigi goriilmektedir. Erdogan Esmen
ve Findik (2015), Mersin ve Durmus (2018) ve Ceylan (2021) tarafindan yapilan
calismalarda matematik tarihi 6gelerinin biiyiik bir kisminin konunun basinda
verildigi goriilmektedir. Incikabi, Kepceoglu ve Kiigiikoglu (2018) tarafindan
yapilan calismada ise matematik tarihi Ogelerinin daha ¢ok konu iginde
verildigi tespit edilmistir. Matematik tarihi ogelerinin 6zellikle konu baginda
verilmesinin sebebi 6grencilerin konuya ilgisini ¢ekmek ve konu ile ilgili 6n
bilgi vermek amaciyla yapildigr disiiniilebilir.  Ayrica matematik tarihi
ogelerinin konu iginde verilis yerlerinde ders kitab1 yazarlariin bazi boliimlere
yogunlastigi goriilmektedir. Verilen matematik tarihi 6gelerinin genel olarak
bilgi parcaciklar1 ya da arastirma Odevleri seklinde verildigi, konunu
ogretiminde kullanilmak {izere konuyla biitiinlestirilmedigi goriilmektedir.

Aragtirma bulgu ve sonuclarina gore ortaokul ders kitaplarinda matematik
tarihi kullanimu ile ilgili asagidaki oneriler getirilmistir;
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Verilen matematik tarihi 0geleri bilgi parcaciklar seklinde verilmesi yerine
ogrencinin konuyu anlamlandirmasimm saglayacak sekilde konu ile
biitlinlestirilmeli ve Ogretimi yapilan kavram ya da yontemin tarihi siireg
icinde gelisimini gorebilmesi saglanmalidir.

Sadece belirli alanlarda ¢ok bilindik matematik tarihi Ogeleri verilmekle
stnirh kalinmamali, eksiklik goriilen “Olasihk” ve “Veri Isleme” &grenme
alanlar ile ilgili arastirmalar yapilarak bu alanlardaki eksiklik giderilmelidir.
Ders kitaplarinda verilen matematik tarihi Ogelerinin belirli alanlarda
kaliplasmis 6gelerle sinirli kaldig1 goriilmektedir. Bunun Oniine ge¢mek igin
farkli 6zgiin 6rneklere ulasilmali ve ders kitaplarina dahil edilmelidir.

5. Smif diizeyinde matematik tarihi 6gelerinin kullanimi artirilmalidir.
Matematik tarihi kullanim sikliginin belirlenmesinde kitap yazarlarinin
inisiyatifinin Otesine gecilmeli, farkli yayinevleri tarafindan hazirlanan ders
kitaplar1 arasinda birlik saglanmalidir.

Ortaokul matematik 6gretim programinda matematigin gelisimsel yapisinin
daha iyi anlasilmasi icin matematik tarihinden yararlanilmasma vurgu
yapilmalidir.
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Extended Abstract

Introduction

The history of mathematics is the core of cultural history. The developments in
the history of mathematics are like the skeleton that holds together the
developments in the history of science (Gokdogan, 2004). The glorious history
of mathematics for thousands of years has not only enriched its own content,
but has deeply affected humanity in many areas. It would be a great deficiency
not to include mathematics in the teaching process from this great accumulation
that has matured over time (Bayam, 2014). History of mathematics can be used
as a goal or a tool in teaching mathematics. Using the history of mathematics as
a goal is to carry out activities or show examples so that the student can see that
mathematics is a developmental process through different cultures with the
help of mathematics history. Using the history of mathematics as a tool is to
share the different mathematical methods used in the past and the solutions to
the problems in order for the student to see different ways of reasoning about a
subject. In this way, the student's multidimensional thinking skills will develop.
The most effective use of the history of mathematics in teaching mathematics is
to teach the subjects in the curriculum together with its historical development
(Baki, 2014).

When the related studies are examined, it is seen that the only study examining
the mathematics textbooks prepared according to the 2018 mathematics
curriculum was done by Ceylan (2021). Ceylan (2021) limited his study to 4
mathematics textbooks taught in a certain district. In this study, it is thought
that by examining 11 mathematics textbooks prepared according to the 2018
mathematics curriculum, more comprehensive data will be provided compared
to previous studies. In this context, the aim of the research is to examine the
elements of history of mathematics in 11 secondary school textbooks, which
were prepared according to the 2018 mathematics curriculum and accepted as
textbooks by the Board of Education and Discipline.

Research Design

In the research in which descriptive analysis was used, data were collected by
document analysis method. Document analysis includes the analysis of written
materials containing information about the cases and cases that are aimed to be
investigated. Documents are important sources of information that should be
used in qualitative research (Yildirim & $imsek, 2013). Documents are a ready
source of information for researchers with a wide imagination (Merriam, 2018).
The data collection tools in the research consisted of 11 secondary school
textbooks, which were prepared according to the 2018 mathematics curriculum
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taught in the 2020/2021 academic year and accepted as the textbooks by the
Board of Education. When the literature is examined for the criteria in the

selection of historical items to be used in the analysis of the data, Erdogan et al.
(2015) adopted the definition of using the element of history of mathematics in
the sense of objects that clearly contain information about the fields of
occupation of the history of mathematics.

Results and Discussions

When the number of mathematics history items in the textbooks at the same
grade level is examined, it is seen that the level of including the history of
mathematics varies greatly. For example, while there are 11 mathematics
history items in the 7th grade MEB textbook, there are only 2 mathematics
history items in the 7th grade Ekoyay publishing house textbook. This
differentiation experienced on the same curriculum shows that the initiative of
the book authors is effective in including the elements of history of
mathematics.

When the textbooks are examined according to the grade levels, it is seen that
there are no mathematics history items in two of the 3 textbooks examined at
the 5th grade level, and there are only 4 in one. In secondary school
mathematics teaching, the 5th grade level is the critical grade level in which the
basic subjects are repeated before the abstract structures of mathematics are
given. It would be beneficial to introduce the developmental structure of
mathematics, which is a human product, to students at this grade level and to
include more mathematics history elements at this grade level.

When the place of presentation of the elements of the history of mathematics is
examined, it is seen that 52% of them are given at the beginning of the subject.
Erdogan et al. (2015), Incikabi et al. (2018) and Mersin and Durmus (2018), it is
seen that most of the elements of history of mathematics are given at the
beginning of the subject. It can be thought that the reason why mathematics
history items are given at the beginning of the subject is to attract students'
attention to the subject and to give preliminary information about the subject. In
addition, it is seen that the authors of the textbooks concentrate on some
sections where the elements of the history of mathematics are given within the
subject. It is seen that the given mathematics history items are generally given
in the form of information fragments or research assignments, and are not
integrated with the subject to be used in teaching the subject.
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FEN BILIMLERI DERS KITAPLARININ BIiLIMSEL
SORGULAMA BECERILERI ACISINDAN iINCELENMESI"

Sinan OBA**, Miicahit KOSE™

Ozet

Bu arastirmada 2020-2021 egitim 6gretim yilinda 5., 6., 7., ve 8. smiflarda kaynak kitap olarak
kullanilan fen bilimleri ders kitaplarmin bilimsel sorgulamaya uygunlugu nedir? sorusuna
cevap aranmustir. Arastirma nitel desende bir dokiiman inceleme ¢alismasidir. Bes fen bilimleri
ders kitab1 aragtirmanin dokiimanlarini olugturmaktadir. Dokiiman incelemesinde veriler icerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Ders kitaplarmndaki deney ve etkinliklerin analizinde, Yang
ve Liu (2016) tarafindan gelistirilen Sorgulama tabanli gorevler analiz envanteri (Inquiry-based
Tasks Analysis Inventory [ITAI]) kullanilmistir. Sorgulama tabanli gorev analizi envanteri
(SGAE) Ogretim Programima Uygunluk, Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Bilimsel Sorgulamayi
Anlama olmak iizere ii¢ ana boyut ile 22 alt boyuttan olusmaktadir. Arastirma sonucunda fen
bilimleri ders kitaplarinin bilimsel sorgulamay: ve bilimsel siire¢ becerilerini destekleyen
igerikler agisindan yeterli diizeyde olmadig diisiik seviyede kaldig: tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Fen Bilimleri Ders Kitab, Bilimsel Sorgulama, Bilimsel Siire¢ Becerileri

EXAMINATION OF SCIENCE TEXTBOOKS IN TERMS OF
SCIENTIFIC INQUIRY SKILLS

Abstract

In this research, what is the suitability of science textbooks used as reference books in the 5th,
6th, 7th and 8th grades in the 2020-2021 academic year for scientific inquiry? searched for an
answer. The research is a document review study in a qualitative design. In the document
review, the data were analyzed with the content analysis method. Five science textbooks
constitute the documents of the research. The inquiry-based Tasks Analysis Inventory [ITAI]
developed by Yang and Liu (2016) was used in the analysis of inquiry-based tasks of
experiments and activities in science textbooks. Inquiry-based task analysis inventory consists
of three main dimensions and 22 sub-dimensions. As a result of the research, it has been
determined that science textbooks are not at a sufficient level in terms of content that supports
scientific inquiry and scientific process skills.

Key words: Science Textbook, Scientific Inquiry,scientific Process skills.
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GIRIS

Geg¢misten gilintimiize bilim ve teknolojideki hizli gelismeler bireylerinde yasam
bicimlerini her alanda etkileyerek degisikliklere sebep oldugu gibi bilgiye
ulasma yollarin1 da degistirmektedir. Ancak ge¢misten bu yana bilgilerin
aktarildigt en temel kaynaklardan birisinin yazili kaynaklar oldugu
sOylenebilir. Gilintimiizde teknoloji ne kadar gelisse de, bireylerin bilgiye
ulasmada kullandiklar1 arag¢ ve gereglere yenileri eklense de kitaplar bilgiye
ulasmanin en temel kaynaklarindan birisi olmaya devam etmektedir. Egitim
ortamlarinda ise en temel kaynaklar ders kitaplaridir. Buna bagh olarak da ders
kitaplarinin ihtiyaglara uygun c¢esitli niteliklere sahip olmalar1 beklenmektedir.
Ders kitaplar1 6gretim programinin amagclarina uygun ve derslerin kazanimlari
dogrultusunda hazirlanilmaya calisiimaktadir. Milli Egitim Bakanligi (MEB)
2018 Fen Bilimleri dersi 6gretim programinmin temel amaci tiim bireylerin fen
okuryazar olarak yetistirilmesidir. Genel amagclar igerisinde sik¢a vurgulanan
kavramlar arasinda bilimsel siire¢ Dbecerilerini kullanabilen, bilimsel
sorgulamay1 anlayabilen bireylerin yetistirilmesi yer almaktadir. Bu amaglar
dogrultusunda bireylerin bilimsel okuryazar olarak yetismeleri i¢in 6gretim
ortamlarinin ve araglarinin bilimsel okuryazar bireylerin gelisimini ve bilimsel
sorgulamay1 destekleyen nitelikte olmasi beklenmektedir.

Ders kitaplarinin igerisinde yer alan deney ve etkinlik boliimlerinin 6nemi
egitimciler tarafindan vurgulanmaktadir. Gergekte ise uygulamalarin istenilen
ama¢ dogrultusunda olmadigr goriilmektedir (Reid ve Shah, 2007). Ders
kitaplarinda yer alan deney ve etkinlik boliimleri dogrudan yonergelere bagls,
eldeki bilgilerin ispatlanmasindan ileriye gitmeyen sadece Ogrencilerin el
becerilerinin gelistirdigi goriilmektedir (Akben ve Kdseoglu, 2010; Dana, 2001).
Bu durum 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini uygulama konusunda eksik
kalmalarina neden olmaktadir. Oysaki yapilan arastirmalar incelendiginde
deney ve etkinliklerin temel amaglarinin 6grencilerin bilim insanlar1 gibi
calisarak deneyim kazanmalarini saglamasi olmalidir (Arslan, Bekiroglu, Stiziik
ve Giirel, 2014;Hofstein ve Lunetta, 1982; Tatar, Korkmaz ve Oren, 2007). Aym
zamanda bilimsel diisiinme ve bilimsel anlama becerilerinin gelistirmelidir.
(Shepardson, 1997).Fen bilimleri derslerinde kullanilacak olan deney ve
etkinlikler bilimsel sorgulamaya dayali ve Ogrencilerin kavramlar:
ogrenmelerine ek olarak iist diizey diisiinme becerilerine sahip ve bilimsel
siire¢ becerilerini gelistiren nitelikte tasarlanmasi hedeflenmelidir. Diinya
genelinde de wuzun yillardan beri bilimsel sorgulamanin 6nemi
vurgulanmaktadir. Amerikan Ulusal Arastirma Konseyi (National Research
Council [NRC], 1996) Ogretmenlerin, Ogretim ve oOgrenmede sorgulama

45



Scientific Educational Studies Volume 6 Issue 1 June 2022

yaklasimini  kullanabilen egitimciler olarak yetistirilmeleri gerektigi
belirtmektedir.

Sorgulama temelli arastirmalarin varligr ¢ok eski tarihlere dayanmasina
ragmen, bilimsel sorgulamanin Onemi yeni yeni anlasilmaktadir (Bybee ve
Deboer, 1993). 1lk kez 1910 yilinda John Dewey tarafindan énerilen ve K-12 fen
programinda yer alan bilimsel sorgulama, Milli Egitim Bakanligi'min 2013
yilinda yeniledigi fen bilimleri 6gretim programinin da odak noktalar1 arasinda
yer almistir. Sorgulayici arastirma, Ogretim siirecinde bilime biiyiik katk:
saglamasinin yaninda, bilimsel bilgiyi ve bilimsel siire¢ becerilerini birlestirip,
bilimsel diisiinme ve bilimsel arastirma yapma gibi konulara katkida
bulunmaktadir (Bianchini ve Colburn, 2000).

Lind (1998)’e gore bilimsel siire¢ becerileri bilgilerin olusturulmasi, problemler
tizerinde diistinme ve sonuglarin formiile edildigi bir diisiinme becerisidir.
Harlen (1999)’e gore bilimsel siire¢ becerileri, arastirmalardaki izlenecek yolu
gosteren, yontemleri kazandiran, bilimsel arastirmanin ve problem ¢dzmenin
odak noktasidir. Bilimsel stire¢ becerileri, temel siire¢ becerileri ve
biitiinlestirilmis siire¢ becerileri olarak ikiye ayrilmaktadir (Germann, Aram ve
Burke, 1996 Ramig, Bailer ve Ramsey, 1995). Temel siire¢ becerileri igerisinde
gozlem, smiflama, O0lgme, sayilari kullanma, uzay zaman iliskilerini kurma,
tahmin, sonug ¢ikarma ve iletisimdir. Degiskenleri tamimlama ve kontrol etme,
hipozler olusturma ve test etme, operasyon tanimlama, deney yapma ve verileri
yorumlama becerileri temel siire¢ becerilerini olusturmaktadir. Biitiinlestirilmis
siire¢ becerilerinin On kosulu temel siire¢ becerilerinin kazandirilmasidir
(Martin, 1997).

Bilimsel sorgulamaya dayali 6grenmede Ogrenciler, soru sorar, elestirisel
diigiiniir, problem ¢6zme becerileri kazanir, Ogrenci merkezdedir ve
ogrencilerin yasamlar1 boyunca becerilerini gelistirmelerinde yol gosterir
(Branch ve Solowan, 2003). Lederman vd. (2014) bilimsel sorgulamay1 yapabilen
bireylerin sahip olmasi gereken bilgileri sekiz basamakta toplamistir. Bilimsel
sorgulama yapacak Ogrencilerin bu bilesenleri hakkinda bilgi sahibi olmas:
gerekmektedir. Lederman vd. (2014) tarafindan olusturulan bilimsel
sorgulamamanin bilesenleri asagidaki gibidir.

Bilimsel arastirmalar soru ile baslar ve her zaman hipotezi test etmez,
Aragtirmalar farkli bilimsel yontemler ile yapilir,

Sorular sorgulamalara rehberlik eder,

Bilim insanlar1 ayn1 aragtirmalarda farkli sonuglara ulasir

Sorgulama islemi sonuglar etkiler

S

Arastirmadan elde edilen sonuglar veriler ile tutarlilik gostermelidir
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7. Bilimsel veri ve bilimsel kanit farkli seylerdir

8. Cikarimlar, veriler ve onceden bilinenlere dayandirilarak yapilir.

Bilen (2009), bilimsel arastirmalar yapilirken yalnizca bilimsel bilgi {iretmeyip,
bilimsel diisiinme ve bilimsel siire¢leri kullanarak beceriler gelistirmek ve
bilimin dogasini yasayarak deneyimlenmesi gerektigini belirtmektedir. Bilimsel
siire¢ becerilerine sahip bireyler problemlerin ¢oziimiinde bilim insanlar1 gibi
calisarak ¢oztime ulasirlar (White ve Gunstone 2014). Bilimsel okuryazar
bireylerin yetistirilmesinde bilimin ve bilimsel arastirmanin dogasi 6nemli bir
yer olusturmaktadir. Bilimin dogas:1 bilimsel arastirmanin triinleri ile
ilgilenirken, bilimsel arastirmanin dogasi, bilimsel bilginin nasil iiretildigi ve
bilimsel arastirmalarin stirecleri ile ilgilenmektedir (Schwartz ve Lederman,
2008). Bu baglamda, fen ogretim temel unsurlari arasinda bilimin dogasi ve
bilimsel arastirmanin dogas: yer almaktadir.

Lederman, (1999)'a gore bilimin dogasimin wunsurlary; bilimsel bilgiler
degisebilir,bilimsel bilgiler deneylere dayalidir,bilimsel bilgiler 6zneldir,insan
¢itkarimi hayal giiclinii, yaraticihik ise agiklamalardaki niyeti igerir,bilimsel
bilgiler gozlem ve c¢ikarimlarin bilesimini igerir,bilimsel bilgiler sosyal ve
kiiltiirel olarak kurulmustur seklinde aciklanmaktadr.

Alan yazin ve Ogretim programlarmnin amaglarn dikkate alindiginda ders
kitaplarmmin bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel sorgulama becerilerini
gelistirecek nitelikte olmas1 beklenmektedir. Bu baglamda fen bilimleri ders
kitaplarinin deney ve etkinlik boltimlerinde bilimsel sorgulama becerilerine ne
diizeyde yer verildiginin tespit edilmesi onem arz etmektedir. Bu calismada
2020-2021 egitim 6gretim yilinda okullarda kaynak olarak kullarilan 5, 6 ve 7.
ve 8. smiflara ait fen bilimleri ders kitaplarinin, deney ve etkinlik boliimlerinin
bilimsel sorgulama becerileri agisindan incelenmesi amaglanmustir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirma nitel desende bir dokiiman inceleme c¢alismasidir. Nitel arastirmalar;
olgu ve olaylar1 kendi baglaminda ele alarak, arastirma problemini bireylerin
onlara yiikledikleri anlamlar agisindan yorumlayan, disiplinler aras: biitiinciil
bakis acisin1 temel alan arastirmalardir (Karatas, 2015). Nitel arastirma
yontemleri arasinda dokiimanlar incelemesi 6nemli bir yere sahiptir (Creswell,
2012). Dokiiman incelemesi arastirilmalar:1 hedeflenen olgu ya da olgular ile
ilgili yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Dokiiman analizinde c¢alismalar sistemli bir sekilde siniflandirilir, kategoriler
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olusturulur ve elde edilen veriler bir rubrik araciigi ile degerlendirilebilir
(Bowen, 2009). Diger bir ifade ile dokiiman analizi, yapilacak ¢alismada elde
edilen verilerin belirli bir sisteme gore kodlanip incelenmesidir (Cepni, 2009).
Bu arastirma ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinin incelendigi dokiiman
analizi yontemine basvurulan nitel bir arastirma olarak tasarlanmistir.
Dokiimanlarin incelenmesinde dokiimanlara ulasma, orijinalligi kontrol etme,
veriyi analiz etme ve veriyi kullanma asamalar: takip edilmistir (Forster’'dan
aktaran Yildirim ve Simsek, 2016).

Dokiimanlara ulasma: Arastirmada kullanilan ders kitaplart MEB Egitim
Bilisim Ag1 {izerinden dijital olarak ulasilmistir. Arastirmanin dokiimanlars,
MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan onaylanan ve 2020-2021
yillarinda 6grencilerce kullanilan Fen Bilimleri ders kitaplaridir. Dokiiman
olarak ortaokullarda 5,6,7. siuf kademelerinde MEB vyaymlari, 8. simuf
kademesinde tek kitap olan 6zel yayinevi fen bilimleri kitaplar: kullanilacaktir.
Arastirmanin dokiimanlarimni olusturan ders kitaplarina herkes tarafindan
ulasim miimkiindiir. Arastirmada incelenen ders kitaplari;

1. MEB Yayinlar1 Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri 5. Sinuf

2. MEB Yayinlar1 Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri 6. Struf

3. MEB Yayinlar1 Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri 6. Sinif

4. MEB Yayinlar1 Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri 7. Sinif

5. Ozel Yayinevi Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri 8. sinif

Orijinalligi kontrol etme: Arastirmada kullanilan dokiimanlarin MEB Egitim
Bilisim Ag1 tizerinden orijinal igerikleri kullanilmistir.

Dokiimanlar1 anlama: Arastirmada kullanilan bes ders kitabi, arastirmaci ve
uzman gorisleri ile detayli olarak incelenmis, arastirmada kullanilacak
dokiiman boéliimlerinin neler olacagina karar verilmistir.

Veriyi analiz etme: Bu calismada dokiiman incelemesi ile toplanan veriler
igerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Igerik analizi, bilimsel yéntemlerin
kullanildig1, kullanilacak materyallerin verdiklerin mesajlarin  6zetlendigi,
smmiflandirmalarin  ve karsilastirilmalarin  yapilip sayisal olarak anlam
kazandirldig: bir yontemdir (Chen, Monion ve Morrison, 2007).Fen bilimleri
ders kitaplarindaki deney ve etkinliklerin sorgulama tabanli gorevlerinin
analizinde, Yang ve Liu (2016) tarafindan gelistirilen sorgulama tabanlh gorevler
analiz envanteri kullanilmistir. Sorgulama tabanli gorevler analiz envanterinin
gluvenirlik ve gecerlilik c¢alismalar1 Yang ve Liu (2016) tarafindan
gerceklestirilmis olup, fen bilimleri siniflarinda kullanilan biyoloji ders
kitaplarinda 3 modiilde bulunan 53 etkinlik, 4 uzman tarafindan analiz edilerek
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korelasyon Kkatsayilar1 ve Cronbach alfa katsayisi hesaplanarak oOlgegin
glvenilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Analizde kullamilacak olan envanter
alaninda uzman {i¢ kisi tarafindan Tiirkceye cevrilerek envanter metinleri

olusturulmustur. Sorgulama tabanli gorev analizi envanteri 3 ana boyut ve 22
alt boyuttan olusmaktadir. Sorgulama tabanli gorevler analiz envanterinde yer
alan ana ve alt boyutlar kriterlerin bulunma durumuna gore ‘evet’ ya da ‘hayir’
olarak kodlanmistir. Kodlama sirasinda bireysel olarak belirlenen kriterler,
baska arastirmaci ve uzman kisiler tarafindan incelenmis ve goriis birligine
varilarak karar verilmistir. Analizde kullanilacak envanter gegerli ve giivenilir
olarak nitelendirilmistir. Envanterde bulunan boyut ve alt boyutlarinin
cevirileri alaninda uzman ve Ingilizce dil yeterligine sahip kisiler tarafindan
Tirkceye cevrilerek karsilastirmali olarak incelenmis ve Tiirkge envanter
olusturularak kullanilmistir. Sorgulama tabanli gorevler analiz envanterinde
yer alan 3 ana boyut altindaki 22 alt boyut Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Sorgulama tabanli gorevler analiz envanteri
Boyut 1: Ogretim Programina Uygunluk (OPU)

1. Dersin hedeflerine uygunluk

2. Ana diisilinceye uygunluk

Boyut 2: Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)
3. Gozlem

4.Cikarim

5. Olciim

6. Tletisim

7. Smiflandirma

8. Tahmin

9. Degiskenleri belirleme

10.Operasyon belirleme

11.Hipotez kurma

12. Veri yorumlama

13. Soru sorma

14. Model olugturma

Boyut 3: Bilimsel Sorgulamay1 Anlamalar1 (BSA)

15. Aragtirma bir soru ile baglar.

16. Arastirmada birden fazla adim ya da yontem uygulanmuistir.

17.Arastirma siireci sorulan soru yonergesinde ilerler.

18. Aynu siireci uygulayan her bilim insan1 ayn1 sonuca ulasamayabilir

19. Arastirma stireci sonucu etkileyebilir.

20. Sonug ve toplanan veriler arasinda tutarliik olmalidir.

21.Bilimsel veriler, bilimsel ispatlarla ayn1 degildir.

22. Acgiklamalar, toplanan veriler ve eldeki bilgilerin kombinasyonundan gelistirilir.

Analize Konu Olan Veriden Orneklem Se¢me: Arastirma evrenini ortaokul
fen bilimleri ders kitaplar1 olustururken, Orneklem olarak MEB yayinlar:
se¢ilmistir. 6. Smniflarda MEB Yayinlarina ait iki kitap oldugu igin ikisi de
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dokiiman olarak dahil edilmis 8. Simuflarda MEB yayinevine ait ders kitab1
bulunmadig: igin kullarulmakta olan tek kitap dahil edilmistir.

Kategorilerin Gelistirilmesi: Sorgulama tabanl gorevler analiz envanterinde
yer alan Olgtitler kullanilmistir.

Analiz birimini saptama: Arastirma dokiimanlar: belirlendikten sonra, kitaplar
tizerinde detayli incelemeler bireysel olarak yapilmis daha sonra alan
uzmanlar1 tarafindan incelenerek analizi gergeklestirilen boliimlere karar
verilmistir. Etkinlikler ve deneyler simif diizeyine gore; Birlikte Yapalim, Sira
Sizde, Deneyerek Ogrenelim, Model Tasarimi ve Etkinlik baghklari altinda
gruplandirilmistir. Ders kitaplarinin detayli incelemelerinin ardindan fen
bilimleri 5. sinif ders kitabinda toplam 50 adet, 6. sinf birinci ders kitabinda 42
adet, 6. simuf ikinci ders kitabinda 24 adet, 7. Smmif ders kitabinda 30 adet ve 8.
simif ders kitabinda 32 adet olmak tiizere toplam 178 adet deney ve etkinligin
incelenmesine karar verilmistir.

BIRLIKTE YAPALIM ﬁ SIRA SiZDE °

Hangisi Daha Biiyiik?

V7 (Gl Cisimlerini Aratralim
L XXX EEE

0 w " ARAC GERECLER
':'Afokdgldl ' GUVENLI
14 Mokas 2 ranisalm 1- it kaynaklar (Biimsel

7" DENEYEREX OERENELIM /|

GUNES SISTEMi MODELI YAPALIM

Gerekli Malzemeler el
1- Farkli renklerde oyun ha- o\ ‘ f'\
murlan ( ’ L 0o — ‘ ]

2- Asetat kadidi

ETKINLIK-1 ﬁm { Mevsimlarin Olusumu ) @@A-

(reme Ana Hicreerinde Mayoz B6linme Model ek g Yo omiinss]
Garekll Malzameler

< Plnpon toplaninin tam onlasindan yere paralel olacak sekide

Amag: Giines sisteminde yer alan gezegenlerin dzelliklerini re-
simler yoluyla tanimak

Model Tasarimi
Basit Teleskop Tasanimi

birar daira ¢iziniz. * Pinpan toplan (4 adef)

Sekil 1. Fen Bilimleri ders kitaplarindaki deney ve etkinlikler

Sayisallastirma: Arastirma verileri elde edilirken, Microsoft Excel programinda
boyutlar ve alt boyutlar tablolar olusturularak ve etkinlik ve deneylerin
envanter kriterlerini icerip icermedigine gore kodlanmigtir. Her alt boyut kendi
icinde ve her etkinlik icerdigi alt boyutlara gore yiizdelik verilere
dontistirtilmiistiir.  Arastirma verileri elde edilirken, Microsoft Excel
programinda boyutlar ve alt boyutlar tablolar olusturularak ve etkinlik ve
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deneylerin envanter kriterlerini igerip igermedigine gore kodlanmistir.
Kodlama semas: Tablo 2" de gosterilmistir.

Tablo 2.Verilerin tablo haline getirilmesi 6rnegi

UNITE UNITE 1 UNITE 2 UNITE 3
— o~ — o~ [o) — o~ (o}
N ;
BOYUT Alt Boyut & = - - -
APU 1 Dersin .H?deﬂerme Uygunluk X
2 Ana Diistince X
X
BSB 3 Gozlem
Cikarim X

Deney ve etkinliklerde bulunan alt boyutlar belirlenirken envanter agiklamalar:
dikkate alinarak kodlamalar yapilmistir. Envanter aciklamalarina uygun deney
ve etkinlik Orneklerinde bulunan anahtar kavram ve ciimle 6rnekleri asagida
verilmistir.

Goézlem: Ogrencilerin gdzlem yapmasi gerekiyorsa veya istendiyse Evet’i,
degilse Hayir'1 isaretleyin.

m :_ Sialar ve Gazlar Basinci Her Yone lletir mi? _:I 0 A‘

Etkinligin Yapihsi
=% Lastik balonu muslufa takarak su ile dolmasini saglayiniz. et

=¥ Balonun agzini iplikle baglayarak (zerine igne yardimiyla delik | » Bisiklet pompas

aginiz. * Sindk bir top
=* Daha sonra balona dstten kKuvwet uygulayarak delikten gikan | « L astik balon
suyun akigim gézlembeyiniz. - Tophi i

Sekil 2. Alt boyutlarin belirlenmesindeki 6rnekler

Tletisim: Ogrencilerden bu etkinligin bir béliimii olarak iletisimde bulunmalari
istendiyse veya zorunlu tutulduysa Evet'i, degilse Hayir'r isaretleyin.

= 3-4 kisilik gruplar olusturalim.

® Asagidoki Ay fotogroflanmi inceleyelim.

Sekil 3. Alt boyutlarin belirlenmesindeki drnekler

Tahmin: Ogrencilerden tahminde bulunmalar1 istendiyse veya zorunlu
tutulduysa Evet’i, degilse Hayir'r isaretleyin.
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@ Etkinlikte neden mikroskop kullandiniz? Sizce biiyiitec kullanarak da ayni gézlemi
yapabilir miydiniz? Tahmininizi defterinize yaziniz. Biyiteg kullanarak kuru sogan
zarindan aldiginiz bir parcayi inceleyiniz.

Sekil 2. Alt boyutlarin belirlenmesindeki 6rnekler

Model olusturma: Ogrencilerden modeller formiile etmeleri istendiyse veya
zorunlu tutulduysa Evet’i, degilse Hayir'1 isaretleyin.

rar veriniz.
3- Hazirlayacaginiz modelde hangi malzemeleri kullanacaginizi belirleyiniz.

4- Hiicrenin temel kisimlan ve organeller ile ilgili 6grendiklerinizden yola ¢ikarak mo-
delinizi hazirlayiniz.

Sekil 3. Alt boyutlarin belirlenmesindeki drnekler

Giivenirlik ve Gegerlilik

Arastirmada elde edilen sonuglarin dogrulugu gecerlilik ile ilgiliyken,
arastirmada elde edilen sonuglara tekrar ulasilabilmesi giivenirlik ile ilgilidir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Nitel arastirmalarda gegerlilik ve giivenirlik kavram
ve yontemleri inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlibik ve teyit edilebilirlik
kavram ve yontemleri ile aciklanmaktadir (Erlandson ve digerleri(1993)'den
aktaran Yildirim ve Simsgek, 2016).

Inandirialik: Aragtirma yontemine uygun olarak dokiiman incelemesinde
uzman goriislerine bagvurulmus ve Uzman gortisleri dogrultusundaki dontitler
1s181nda arastirma siireci devam etmistir.

Aktarnlabilirlik: Arastirmadan elde edilen sonuglar analiz haritasina gore test
edilebilir ve ayrintili bir sekilde betimleme yapilabilir.

Tutarlilik: Arastirma materyallerindeki ilgili boliimler oncelikle 2 hafta arayla
Sorgulama Tabanli Gorev Analizi Envanteri kullanilarak analiz edilmis bu
analizler arasinda korelasyon .98 olarak belirlenmistir. Daha sonra dokiimanlar
bir uzman tarafindan analiz edilmistir. Uzman degerlendirme sonuglar: sonucu
ile arastirmanin degerlendirmesi sonuglar1 arasinda ise .95 korelasyon
belirlenmistir. Farkli degerlendirme gortisleri iizerinde uzman ile kritikler
yapilarak kesin degerlendirme sonuglaria varilmigtir. Hesaplanan korelasyon
degerleri arastirmada kullanilan Sorgulama Tabanh Gorev Analizi
Envanterinin giivenilir bir analiz envanteri oldugunu gostermektedir.

Teyit Edilebilirlik: Teyit edilebilirligini saglamak igin arastirmada veriler ve
analiz sonuglari istenildigi takdirde sunulmak {izere kayit altina alinmagtir.

BULGULAR

Arastirmada kullanilan bes fen bilimleri ders kitabinda bulunan toplam 178
deney ve etkinlik boliimii Sorgulama tabanli gorevler analiz envanterine gore
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analiz edilmistir. Sorgulama tabanhi gorevler analiz envanteri boyut ve alt
boyutlarina ait 22 madde dogrultusunda ders kitaplar1 igin tablolar
olusturulmustur.
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Fen Bilimleri 5. Sinif Ders Kitab1 MEB Yayinlan
Fen Bilimleri 5.sin1f MEB yayinevi ders kitabinda bulunan 7 tinitedeki toplam 50 etkinlikte bulunan boyut ve alt boyutlara ait analizler Tablo
3’ te goriilmektedir.

Tablo 3. Fen bilimleri 5. siruf Milli Egitim Bakanlig1 yayinlar1 ders kitabi etkinlik analiz tablosu

Ders Fen bilimleri 5. sn1f /ONITE 1. UNITE 2. UNITE 3.UNITE 4. UNITE
- o~ o <+ n o ©~ Anl o~ o =+ Anl o~ o <+ n o o~ Anl N o <+ n o ©~
M 0¥ M ¥ X ¥ M ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ M M ¥ ¥ ¥ M Y M M ¥
=S~ S S~ S N S~ A= = A= = A~ S~ A= A~ A= A~ A~ S~ A~ S~ A~ S~ A~ S
BOYUT Alt Boyut £ < < < < < < = <= < < < < < < <= -~ <~ <~ B -~ A TR -]
OPU 1 Dersin Hedeflerine Uygunluk + 0+ 4+ o+ o+ S S . S S S S R S S S S S S S S
2 Ana Diisiince + 0+ o+ o+ o+ 0+ 4+ o+ 4+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+
3 Gozlem + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + +
4 Cikarim + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + +
5  Olgiim + 4+ +
6 ileti§im + + + + + + + + + + + + +
7  Smuflandirma +
8 Tahmin + + + + + + + +
BSB - -
9  Degiskenleri kontrol etme + + + O+ o+
10 Islevsel tanimlama
11 Hipotezler olusturmak
12 Verileri yorumlama + + +
13 Soru sormak
14 Model olusturma + + + + + + + + +
15 Arastirma bir soru ile baslar.
16  Arastirmada birden fazla adim ya da yontem
uygulanmustir.
17  Arastirma siireci sorulan soru yonergesinde ilerler.
18  Aynui siireci uygulayan her bilim insan1 ayn1 sonuca
ulagamayabilir.
BSA A - —
19 Aragtirma siireci sonucu etkileyebilir.
20 Sonug ve toplanan veriler arasinda tutarlilik
+ 0+ o+ o+ o+ 0+ 4+ + 4+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ F
olmahdir.
21 Bilimsel veriler, bilimsel ispatlarla ayn1 degildir. + o+ o+
22 Agiklamalar, toplanan veriler ve eldeki bilgilerin
kombinasyonundan gelistirilir.
e I
Her etkinlik i¢in oranlar 8 8 § 8§ 8§ 8 §8 §8 8 §8 8 § § §8 8 8 8 8 8 &8 88 §8 & 8§ 49§
g &£ &g & &£ g g & g 4 d s g &g 9 9 9 g9 g9 g9 g9 g9 g9 g
o D (o] D~ |8 il o (=2} 0 D~ D~ — [*o] D D~ o o o o o [To) o LD \O \O
R R 2 ® R 2R R R ® R R ® R ® R e 2 R e @R @ R
Her etkinlik igin yiizdeler B A 2 A A % B ot o2 oaddbh oA AR NN N R BRE BORR
o [0} (45} [0} [0} — o Al o o0 [0} sl o0 o o o o o o o o o (o] [a\] [a\]
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Tablo 3. Fen bilimleri 5. siuf Milli Egitim Bakanlig1 yayinlar: ders kitabi etkinlik analiz tablosunun devami

Ders Fen bilimleri 5. sinif /UNITE 4. UNITE 5. UNITE 6. UNITE 7. UNITE
® Y S = o foc] = o — ~ %) <« n © ~ ® - ~ ) <« n © - ~ e« Boyutlar Boyutlar
2 od g ¥ ¥ ¥ g o8 ¥ P P d ¥ 4 4 4 od d 4 4 2 4 A icingenel icingenel
BOYUT Alt Boyut HOE R @ @ @ @ @ B =B = = ®| ® #®\ | ||\ |\ |\l BB ganjar yiizdeler

&PU 1 Dersin Hedeflerine Uygunluk + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + 50/50 100%
2 Ana Diigiince + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + 50/50 100%
3 Gozlem + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + 49/50 98%
4 Cikarim + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + 43/50 86%
5 Olciim + + o+ o+ + 8/50 16%
6 iletisim + + + + + + + + 21/50 42%
7 Smiflandirma + + 3/50 6%
BSB 8 Tahmin + 9/50 18%
9 Degiskenleri kontrol etme + + + + + + + + + + + 17/50 34%
10 Islevsel tanimlama 0 0%
11 Hipotezler olugturmak 0 0%
12 Verileri yorumlama + + 5/50 10%
13 Soru sormak 0 0%
14 Model olugturma + + + + + + 15/50 30%
15 Aragtirma bir soru ile baglar. 0 0%
16 Arastirmada birden fazla adim ya da 0 0%
ydntemuygulanmigtr.

17 Aragtirma siireci sorulan soru 0 0%
yonergesinde ilerler.

18 'Aym siireci uygulayan her bilir.n. . 1/50 2%
insani ayni sonuca ulasamayabilir.

BSA 19 Aragtirma siireci sonucu etkileyebilir. 0 0%
20 fs:;ﬁ;}i;fi?;? veriler arasinda + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + 43/50 86%
21 Bilimselvf/eltiler, bilimsel ispatlarla + 4/50 8%

ayni degildir.
22 Agiklamalar, toplanan veriler ve
eldeki bilgilerin kombinasyonundan 0 0%
gelistirilir.
Her etkinlik igin oranlar g & & 8 8 & & 8 4 8 & & 8§ 4 8 & 8 8 & & 8 48 8 8§ 8
{9} O 0 D~ {9} O O o o {9} O O D~ o D~ {9} il [*o]) o LT} [*o]) il o D D
[a] [a] (45} [0} o o o o o o o o o0 o [0} o = o o o o0 — o o o
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Fen Bilimleri 6. Sinif Ders Kitabi MEB Yayinlar
Fen Bilimleri 6. stuf MEB yayinevi ders kitabinda bulunan 7 tinitedeki toplam 42 etkinlikte bulunan boyut ve alt boyutlara ait
analizler Tablo 4" de gortilmektedir.

Tablo 4. Fen bilimleri 6. siuf Milli Egitim Bakanhg1 yayinlar: ders kitab etkinlik analiz tablosu

Ders Fen bilimleri 6. sinif /UNITE 1. UNITE 2. UNITE 3.UNITE 4. UNITE
o - N
- N ™ < wn - o~ ™ < n — o~ ™ < n © — o~ ™ < n © ~ © (2] - - —
X X X X X X X X X X £ X X £ X ¥ X X X X X X £ X X X £ X
BOYUT Alt Boyut Y v I B A VI B V¥ AV A VI A A VI A AV A A VI A VI A A N V¥ [N A VW R V¥ R V1
.. 1 Dersin Hedeflerine Uygunluk + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + +
OPU
2 Ana Diisiince + o+ + 4+ 4+ + 0+ 4+ 4+ 4+ 4+ +  + o+ + o+ o+ 4+ 4+ 4+ 4+ + o+ o+ 4+ o+ o+ o+
3 Gozlem + 0+ + 4+ 4+ + 0+ + 4+ 4+ 4+ + o+ o+ o+ o+ o+ o+ 4+ 4+ 4+ o+ o+ o+ + o+ o+ o+
4 Cikarim + 0+ 4+ 4+ 4+ + 0+ 4+ 4+ 4+ 4+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+
5 Olgme + o+ o+ +
6 iletisim + + + + + + + + + + + + + +
7 Siniflandirma
BSB 8 Tahmin + +  + 4
9 Degiskenleri kontrol etme + + + + + + + + + + + + + + + +
10  islevsel tanimlama
11  Hipotezler olugturmak
12 Verileri yorumlama
13 Soru sormak
14 Modeller formiile etmek + + + + + + + + + +
15  Arastirma bir soru ile baglar
16  Arastirmada birden fazla adim ya da yontem
uygulanmustir.
17 Arastirma siireci sorulan soru yonergesinde ilerler
18  Aymi siireci uygulayan her bilim insan1 ayni sonuca
ulagamayabilir
BSA — - —
19  Arastirma siireci sonucu etkileyebilir
20  Sonug ve toplanan veriler arasinda tutarlilik
olmalidir + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + +
21  Bilimsel veriler, bilimsel ispatlarla ayni degildir + +
22 Aciklamalar, toplanan veriler ve eldeki bilgilerin
kombinasyonundan gelistirilir.
Her etkinlik i¢in genel puan NN N N NN N N N N N NN NN N N N N N N N N N N N NN
N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N
¥ o o o o o o d g o g o od o o o o o o o o 4 & o & & o o
© r~ © [ee] © © r~ r~ r~ r~ I~ r~ ~ [ee] I~ ~ 0 © 0 0 © © © ~ o © [e'o] ~
Her etkinlik icin yiizdeler T ¥ 8 2 8 8 2 88 2 F T ¥ &g X E T ETEEE T
~ o ~ © ~ ~ o o o o o o o © o o © ~ © © ~ ~ © o Il ~ © N
o~ (a2} o~ [s7] o~ o~ ™ (a2} ™ (a2} (a2} (a2} (a2} [$7] (a2} (a2} (47} o~ (47} (47} o~ o~ (37} ™ o~ [aN] [42] o]
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Tablo 4. Fen bilimleri 6.s1nif Milli Egitim Bakanlig1 yayinlar1 ders kitab: etkinlik analiz tablosunun devami

Ders Fen bilimleri 6. Snif /ONITE 5. UNITE 6. UNITE UNITE 7
— o Rl = ) © B © o — — o © < Boyutlarigin Boyutlar icin
BOYUT Alt Boyut E é é é é é g g g g Eé Eé Eé Eé genel puan ylizdeler
SPU 1 Dersin Hedeflerine Uygunluk + + + + + 42/42 100%
2 Ana Diisiince + + 42/42 100%
3 Gozlem + + 42/42 100%
4 Cikarim + + 42/42 100%
5 Qlcme 5/42 12%
6 lletisim + o+ o+ 22/42 52%
7 Smiflandirma 0/42 0%
BSB 8 Tahmin 4/42 10%
9 Degiskenleri kontrol etme + + + + + 29/42 69%
10 islevsel tanimlama 0/42 0%
11 Hipotezler olugturmak 0/42 0%
12 Verileri yorumlama 0/42 0%
13 Soru sormak 0/42 0%
14 Modeller formiile etmek + + + + 15/42 36%
15 Aragtirma bir soru ile baglar 0/42 0%
16 Arastirmada birden fazla adim ya da yontem
uygulanmistir. 0/42 0%
17 Arastirma siireci sorulan soru yonergesinde ilerler 0/42 0%
18 Aynu siireci uygulayan her bilim insan1 ayn1 sonuca ulasamayabilir
BSA 0/42 0%
19 Arastirma siireci sonucu etkileyebilir 0/42 0%
20 Sonug ve toplanan veriler arasinda tutarlilik
olmalidir + + + + + + + + + + + 42/42 100%
21 Bilimsel veriler, bilimsel ispatlarla ayni degildir 8/42 19%
22 Agiklamalar, toplanan veriler ve eldeki bilgilerin
kombinasyonundan gelistirilir. 0/42 0%
o o o o o o o o o o a o o o
Her etkinlik i¢in genel puan g 4 4 g9 44 9 o9 o 4 g S & o «
® ° n ° ° ° o~ @™ ° @™ - @™ @® @®
Her etkinlik icin yiizdeler °\; ?\\c °\¢: ?\\c ?\\c ?\\c § § i § § § § §
(37} R o~ R R R o o G o <+ o o o
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Fen Bilimleri 6. Sinif Ders Kitab1 2 MEB Yayinlar1
Fen bilimleri 6. stmf MEB yaynevi 2. ders kitabinda bulunan 7 tinitedeki toplam 24 etkinlikte bulunan boyut ve alt boyutlara ait
analizler Tablo 5te goriilmektedir.

Tablo 5. Fen bilimleri 6. siuf Milli Egitim Bakanlig1 yayinlar: 2. ders kitabi etkinlik analiz tablosu

Ders Fen Bilimleri 6-2/ONITE 1. UNITE 2. UNITE 3.ONITE 4. ONITE 5. UNITE 6. UNITE UNITE 7
Boyutlar  Boyutlar
i~ X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X o genel 1¢tn
BOYUT Alt Boyut I O O % % o 0@ % @%@ @8 0% O§ 0% & & § & © @ @ @ @ @ oranlar yideler
&PU 1  Dersin Hedeflerine Uygunluk + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + 24/24 100%
2 AnaDiisiince + + + + + + + + + + o+ + + + + + + + + + + o+ + + 24/24 100%
3 Gozlem + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + +  24/24 100%
4 Cikarim + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + 23/24 96%
5  Olgme + + + o+ 4124 17%
6 lletisim + o+ o+ + o+ + + o+ o+ 9/24 38%
7 Smiflandirma + 1/24 1%
BSB g  Tahmin + + 4 + + + 6/24 25%
9  Degiskenleri kontrol etme + + + + + + + + + + + + + + + + + + 18/24 75%
10 Islevsel Tanimlama 0/24 0%
11 Hipotezler Olusturmak 0/24 0%
12 Verileri Yorumlama + O+ 4+ 4124 17%
13 Soru Sormak 0/24 0%
14 Modeller Formiile Etmek + + + + + 5/24 21%
15 Aragtirma bir soru ile baglar 0/24 0%
16  Arastirmada birden fazla adim ya da yontem 0/24 0%
uygulanmugtir.
17  Arasgtirma siireci sorulan soru yonergesinde ilerler 0/24 0%
18 Aym siireci uygulayan her bilim insant aynt 0/24 0%
BSA sonuca ulagamayabilir
19  Aragtirma siireci sonucu etkileyebilir 0/24 0%
20  Sonug ve toplanan veriler arasinda tutarlilik + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + 23/24 96%
olmalidir
21  Bilimsel veriler, bilimsel ispatlarla ayn: degildir 0/24 0%
22 Aciklamalar, toplanan veriler ve eldeki bilgilerin 0/24 0%
kombinasyonundan gelistirilir.
Her etkinlik i¢in oranlar & g g g g g g g g g g g g g g g g g g g g g g g
5 Ies) es} [re) < S ~ I} Ies) ~ I} > ~ o o e} e} e} ~ IS} ~ ~ ~ ~
Her etkinlik igin yiizdelikler S 2 8 R g g it g eiEtEgiEgyg & 888 8
o~ ™ ™ o~ o~ o~ ™ o~ (32l (32} o~ < ™ ™ ™ o~ o~ o~ ™ ™ ™ ™ ™ ™
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Fen Bilimleri 7. Siif Ders Kitabit MEB Yayinlar
Fen bilimleri 7. sinif MEB yaymevi ders kitabinda bulunan 7 tinitedeki toplam 30 etkinlikte bulunan boyut ve alt boyutlara ait analizler Tablo
6’da goriilmektedir.

Tablo 6. Fen bilimleri 7. siuf Milli Egitim Bakanhig1 yayinlar: ders kitabi etkinlik analiz tablosu

Ders Fen Bilimleri 7. Stuf /UNITE UNITE 1 UNITE 2 UNITE 3 UNITE 4
R R e T T D e s T T T
BOYUT Alt Boyut 2 2 & & & 2 #@ & & #§ F 7 & F F &
5PU 1 Dersin Hedeflerine Uygunluk + + + + + + + + + + + + + + + +
2 Ana Diigiince + + + + + + + + + + + + + + + +
3 Gozlem + + + + + + + + + + + + + + +
4 Cikarim + + + + + + + + + + + + + +
5 Olgme + +
6  iletisim + + + + + + + + + + + +
7 Sniflandirma
8 Tahmin + + + + +
BSB < )
9 Degiskenleri kontrol etme + + + + + + + +
10 Islevsel Tanimlama
11 Hipotezler Olusturmak
12 Verileri Yorumlama
13 Soru Sormak
14  Modeller Formiile Etmek + + + + + + + +
15  Aragtirma bir soru ile baslar
16  Arastirmada birden fazla adim ya da yontem uygulanmistir.
17  Aragtirma siireci sorulan soru ydnergesinde ilerler
18  Aynusiireci uygulayan her bilim insan1 ayni sonuca ulasamayabilir
BSA 19 Aragtirma siireci sonucu etkileyebilir
20  Sonug ve toplanan veriler arasinda tutarlilik olmahdir + + + + + + + + + + + + +
21  Bilimsel veriler, bilimsel ispatlarla ayn1 degildir
22 Agiklamalar, toplanan veriler ve eldeki bilgilerin
kombinasyonundan gelistirilir.
Her etkinlik i¢in genel puan & 8 §8 §8 &8 8 8 §8 &8 8 8 § & 8 8§ 4§
<t D~ o (o] (o]} D D [*o]} D o D [*o) [*o) D D~ <t
Her etkinlik icin yiizdeler 2 R 2 L ® 2 2 ) 2 2 2 ) ) 2 * )
2 8 & & & & &8 & & § & & & & & =
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Tablo 6. Fen bilimleri 7. siuf Milli Egitim Bakanlig1 yayinlar1 ders kitabi etkinlik analiz tablosunun devami

Ders Fen Bilimleri 7. Simf /UNITE UNITE 5 UNITE 6 UNITE 7
o N ® & 1 © ~ © o o ~ — « o Boyutlarigin Boyutlar
X X X ¥ X X £ ¥ £ £ £ £ £ £ gemelpun  icin
BOYUT Alt Boyut woowowowowwwww w wooww yiizdeler
&PU 1 Dersin Hedeflerine Uygunluk ++  +  + o+ 4+ o+ o+ o+ o+ + + + o+ 30/30 100%
2 AnaDiisiince + 0+ + + o+ o+ o+ o+ o+ttt o+ 30/30 100%
3 Gozlem + + + + + + + + + + + + 27/30 90%
4 Cikarim + + + + + + + + + + + + 26/30 87%
5  Olgme + + + 5/30 %17
6 lletisim + 0+ o+ o+ o+ + + 19/30 63%
7 Smflandirma 0 0%
8 Tahmin + 6/30 20%
BSB - -
9  Degiskenleri kontrol etme + + + + + + + + + + 18/30 60%
10 islevsel Tanimlama 0 0%
11 Hipotezler Olusturmak 0 0%
12 Verileri Yorumlama + 0 3%
13 Soru Sormak 0 0%
14 Modeller Formiile Etmek + + + + + + 14/30 47%
15  Aragtirma bir soru ile baglar 0 0%
16  Arastirmada birden fazla adim ya da yontem uygulanmustir. 0 0%
17  Arasgtirma siireci sorulan soru yonergesinde ilerler 0 0%
18 Aym siireci uygulayan her bilim insan1 ayn sonuca ulagamayabilir 0 0%
BSA 19  Arastirma siireci sonucu etkileyebilir 0 0%
20  Sonug ve toplanan veriler arasinda tutarlilik olmalidir + + + + + + + + + + + + 25/30 83%
21 Bilimsel veriler, bilimsel ispatlarla aynt degildir 0 0%
22 Aciklamalar, toplanan veriler ve eldeki bilgilerin 0 0%
kombinasyonundan gelistirilir.
Her etkinlik i¢in genel puan g S ¥ § 8 8 ¥ 9 8 9 N S 8§ §
E 8 &6 &6 &6 = = = F 0= = = 5 3
Her etkinlik i¢in yiizdeler PSS S S S S SE N S SO L L 2 ¥
o © ~ ~ ~ o o o [eel o o o — [eel
™ [s7] o~ o~ o~ (a2} (a2} (a2} ~ (a2} ™ ™ <t —
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Fen Bilimleri 8. Sinif Ders Kitabi MEB Yayinlan

Fen bilimleri 8. simaf MEB onayl1 6zel yaymevi ders kitabinda bulunan 7 tinitedeki toplam 32 etkinlikte bulunan boyut ve alt
boyutlara ait analizler Tablo 7’de gortilmektedir.

Tablo 7. Fen bilimleri 8. stuf Milli Egitim Bakanlig1 onayli 6zel yayinevi ders kitabi etkinlik analiz tablosu

UNITE 2 UNITE 3 UNITE 4

z
=
e}

Ders Fen Bilimleri 8. simf/UNITE

BOYUT Alt Boyut

Dersin Hedeflerine Uygunluk
Ana Diisiince

OrPU

Gozlem
Cikarim

Olgme

iletisim + + o+

+|+|+|+ |Etk. 1
+|+|+|+ |Etk. 2
+|+|+| + |Ftk. 1
+|+|+| + |Etk. 2
+|+|+| + |Etk. 3
+|+|+| + |Etk. 1
+|+|+| + |Etk. 2
+|+|+|+ |Etk. 1
+|+|+| + |Etk. 3
+|+|+| + |Etk. 4
+|+|+| + |Etk. 5
+|+|+| + |Etk. 7
+|+|+| + |Etk. 9

+ |+|+|+| + |Etk. 3
+ |+|+|+| + |Etk. 2
+ |+|+|+| + |Etk. 6
+ |+|+|+| + |Etk. 8
+ |+ |+ |+ | + [Etk. 10

Siniflandirma

Tahmin

Degiskenleri kontrol etme + + + + o+ + + + + + + o+
0 Islevsel Tanimlama

11 Hipotezler Olusturmak

12 Verileri Yorumlama + o+ +
13 Soru Sormak
14 Modeller Formiile Etmek + + +

BSB

POl o |01 [hlWw ([N

15 Arastirma bir soru ile baslar
16 Arastirmada birden fazla adim ya da yontem uygulanmustir.
17 Arastirma siireci sorulan soru yonergesinde ilerler

18 Ayni siireci uygulayan her bilim insani ayni sonuca ulasamayabilir

19 Arastirma siireci sonucu etkileyebilir

20 Sonug ve toplanan veriler arasinda tutarlilik olmalidir

21 Bilimsel veriler, bilimsel ispatlarla ayni degildir

22 Acgiklamalar, toplanan veriler ve eldeki bilgilerin kombinasyonundan gelistirilir.

BSA

+
+
+
+
+
+
+
+
+
+
+
+
+
+
+
+
+
+

+
+
+

Her etkinlik i¢in genel puan

Her etkinlik i¢in ylizdeler

32% 7/22
23%5/22
27% 6/22
23% 5/22
27% 6/22
27% 6/22
32% 7/22
32% 7/22
27% 6/22
27% 6/22
27% 6/22
32% 7/22
32% 7/22
41% 9/22
36% 8/22
32% 7/22
27% 6/22
36% 8/22
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Tablo 7. Fen bilimleri 8. sinif Milli Egitim Bakanlig1 onayli 6zel yaymevi ders kitabi etkinlik analiz tablosunun devami

Ders Fen Bilimleri 8. Simf /UNITE UNITE 5 UNITE 6 UNITE 7
- N+ N Y w o~ o o < 0 Boyutlarigin genel puan  Boyutlar igin yiizdeler
X X X X X X X X X X X X X X
BOYUT Alt Boyut i © OO odoodoooodoilodld
6PU 1 Dersin Hedeflerine Uygunluk e 32/32 100%
2 Ana Diisiince oo+ o+ A+t 32/32 100%
3 Gozlem + + + + 4+ + + + + + + + + 4+ 32/32 100%
4 Cikarim oo+ + o+ 32/32 100%
5 Olgme 5/32 16%
6 Iletisim + + + + + 8/22 36%
7 Simiflandirma + 1/32 3%
S 8 Tahmin 0 0%
BSB
9 Degiskenleri kontrol etme ot 4 o+ 4 24132 75%
10 islevsel Tanimlama 0 0%
11 Hipotezler Olusturmak 0 0%
12 Verileri Yorumlama + + + 6/32 19%
13 Soru Sormak 0 0%
14 Modeller Formiile Etmek 3/32 9%
15 Aragtirma bir soru ile baglar 0 0%
16 Arastirmada birden fazla adim ya da yontem uygulanmustir. 0 0%
17 Arastirma siireci sorulan soru yonergesinde ilerler 0 0%
BSA 18 Ayni siireci uygulayan her bilim insan1 ayni sonuca ulagamayabilir 0 0%
19 Arastirma siireci sonucu etkileyebilir 0 0%
20 Sonug ve toplanan veriler arasinda tutarlilik olmalidir + + + + + + + 4+ + + + + + + 32/32 100%
21 Bilimsel veriler, bilimsel ispatlarla ayni degildir + 4/32 13%
22 Agiklamalar, toplanan veriler ve eldeki bilgilerin kombinasyonundan gelistirilir. 0 0%
N N NN NN AN NN N &N &N N N N N N
Her etkinlik i¢in genel puan S 9dddagadagadagoado
(=] M~ O © O O O~ 0 O © W1
Her etkinlik i¢in yiizdeler S JISLLIRSAR]SER r°>)
(V] MO < N AN MO N MO NMm MmO NN N

62



Sinan OBA ve Miicahit KOSE

Ders kitaplar1 Sorgulama Tabanli Gorevler Analiz Envanteri kullanilarak

degerlendirilmistir. ~ Tablolar incelendiginde bes ders kitaplarina ait tiim
etkinliklerinin O6gretim programina uygun olduklar1 gortilmektedir. Ancak
kitaplarin ve etkinliklerin bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel sorgulamay1
anlama boyut ve alt boyutlar: farklilik gostermektedir. 5. sinif fen bilimleri ders
kitab1 (Tablo 3) incelendiginde bilimsel siire¢ becerileri boyutunda 12 alt
boyuttan 3’tiniin, bilimsel sorgulamay1 anlama boyutunda 8 alt boyuttan 5'inin
hicbir etkinlikte yer almadig1 goriilmektedir. 6. siuf fen bilimleri ders kitab:
(Tablo 4) incelendiginde bilimsel siire¢ becerileri boyutunda 12 alt boyuttan
5inin, bilimsel sorgulamay1 anlama boyutunda ise yalnizca 2 alt boyutun temsil
edildigi gortilmektedir. 6. simf 2. ders kitab1 (Tablo 5) incelendiginde bilimsel
siire¢ becerileri alt boyutunda 9, bilimsel sorgulamay1 anlamada 1 alt boyut
icermektedir. 7. Simf ders kitab1 (Tablo 6) incelendiginde bilimsel siireg
becerileri boyutunda 8, bilimsel sorgulamay1 anlama boyutunda 1 alt boyut yer
aldig1 gortilmektedir. 8. Simif ders kitabi (Tablo 7) incelendiginde bilimsel stireg
becerileri boyutunda 12 alt boyuttan 4’tiniin, bilimsel sorgulamay1 anlama
boyutunda 8 alt boyuttan 6’sinin higbir etkinlikte yer almadigi goriilmektedir.
Fen bilimleri ders kitaplarinda bulunan tiim etkinliklerin alt boyut icerme
oranlar1 ve ders kitaplarimin alt boyut igeriklerine gore karsilastirmasi
verilmistir.

5. sinuf fen bilimleri ders kitabinda 50 etkinlik 1100 6lgiit alt boyuttan 318 alt
boyut igerdigi goriilmektedir. 6. smif fen bilimleri ders kitab1 42 etkinlik 924
olgiit alt boyuttan, 294 alt boyut icerdigi goriilmektedir. 6. smif 2. fen bilimleri
ders kitabinin 24 etkinlikte 528 Olciit alt boyuttan 165 alt boyut icerdigi
goriilmektedir. 7. sinif fen bilimleri ders kitab1 30 etkinlikte bulunmasi gereken
660 olgiit alt boyuttan 201 alt boyut icerdigi goriilmektedir. 8. sinuf fen bilimleri
ders kitabinda 32 etkinlikte 704 Olgiit alt boyuttan 211 alt boyut igerdigi
goriilmektedir.

Ders kitaplarinin alt boyutlar1 bulundurma oranlar1 Grafik 1'de ve ders
kitaplarinin deney ve etkinlik sayilarinin kargilastirilmas:  Grafik 2'de

verilmigtir.

32.50%: T T

32.00% | 1 { 1 1 ]
321.50% 1 1 L 1 |
31,00% | T 1 T 1 1
30.50% | T 1 1 1 1
320.00% | 1 T 1 1 1
29.50% | T 1 T 1 1
29,00% | T 1 1 T 1
28 50% | 1 1 1 t 1
28 .00% | | t

27 .50% { {

27 .00% { {

218/1100 294,924 165/528 201,660 211/704
5. Sanf &. Saref 5. Simif 2 7. S5imif B. Simif

Grafik 1. Ders kitaplarmin alt boyutlar1 bulundurma yiizdeleri
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50

30

24

5. 5imif 6. 5imif 6.5imf 2 7. 5imif B.Sif

Grafik 2. Ders kitaplarindaki deney ve etkinlik sayilari

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada ortaokul fen bilimleri ders kitaplar1 bilimsel sorgulama
becerileri agisindan incelenmistir. Sorgulama Tabanli Gorevler Analiz Envanteri
kullanilarak 6gretim programina uygunluk, bilimsel sorgulamay: anlama ve
bilimsel siireg becerileri alt boyutlarinda kitaplarin deney ve etkinlik boliimleri
degerlendirilmistir.

Arastirmada Fen bilimleri ders kitaplarindaki deney ve etkinlik sayilarinin
farklilik gosterdigi ve kitaplarinda bulunan deney-etkinlik bdoliimlerinin
hicbirinde alt boyutlarin tamaminin temsil edilmedigi sonucuna ulagilmistir. 6.
siif ders kitabinn en fazla alt boyut igerdigi, 5. siuf ders kitabinin ise en az alt
boyut igerdigi belirlenmistir. Ders kitaplarinda bulunan deney ve etkinlik
sayllarinin sinuf diizeyleriyle orantisal bir artis gostermedigi sonucuna
ulagilmistir. Bununla beraber ders kitaplarinda bulunan deney ve etkinlik
boliimlerinin etkinlik bazinda alt boyut igerme oranlarinin da smif diizeyine
gore bir artis gostermedigi de arastirmanin bir diger sonucu olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Alan yazin incelendiginde bilimsel sorgulama becerileri kapsaminda bu
arastirmadaki tiim alt boyutlar iceren bir arastirmaya rastlanilmasa da ders
kitaplarm bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel sorgulama agisindan ayr1 ayri
inceleyen c¢alismalar bulunmaktadir. Bilimsel siire¢ becerileri agisindan bu
arastirmada incelenen ders kitaplarinin yeterli diizeyde bulunmadig:
gorilmektedir. Benzer arastirmalarda Dokme (2005), fen bilgisi 6. siuf ders
kitabin1 bilimsel siire¢ becerileri yoniinden analiz ettigi c¢alismasinda,
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kitaplarmn gorsel unsur ve igerik yoniinden daha donanimli olmas: gerektigin

ve bilimsel siire¢ becerilerinin kitaplarda sistematik bir dagilimda olmas:
gerektigini vurgulamistir. Yildiz-Feyzioglu ve Tatar (2012) ise c¢alismalarinda
bilimsel siire¢ becerilerinin baz1 kitaplarda yer almadig1 sonucuna ulagmustir.
Efe, Bakir, Baysal ve Ozmen (2015), fen ve teknoloji ders kitaplarindaki biyoloji
konularindaki etkinlik sayilarimin ¢ok az oldugunu ve bilimsel siireg
becerilerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasmistir. Tezcan (2019) 5.,6., 7. ve 8.
simif ders kitaplarindaki bulunan etkinliklerin siif diizeyleri arttik¢a bilimsel
siire¢ becerilerini temsilin daha etkin bir sekilde olmasi gerektigini belirtmistir.
Sen ve Nakipoglu (2012), ders kitaplarinda bilimsel siire¢ becerilerinin
hiyerarsik yapisina uyulmadigina ve smif diizeylerinin artisina gore bilimsel
siire¢ becerilerinin de ayni oranda olmadigini belirtmistir. Arastirmada fen
bilimleri ders kitaplarimin bilimsel siire¢ becerilerini destekleme agisindan
yeterli diizeyde olmadigi sonucu alan yazindaki bu arastirma sonuglariyla
benzerlik gostermektedir.

Arastirmada fen bilimleri ders kitaplarinin bilimsel sorgulamay1 anlama boyutu
agisindan da yeterli diizeyde olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ulusal ve
uluslararas: alanda yapilan calismalarda (Savran Gencer, 2015; Tuncel, 2012;
Baykara, 2019; Abik, 2017; Aydemir, 2012; Hamed, Rivero ve Jiménez, 2017;
Lederman, Lederman, Bartels ve Jimenez, 2019; Akben, 2015; Saracoglu ve
Kahyaoglu, 2015) bilimsel sorgulamanin 6nemi vurgulamaktadir. Bagc Kilig
(2003) ¢ogu tilkenin de bilimsel arastirmaya yeterli Onemi vermedigini
belirtmektedir. Bununla birlikte gelismis iilkelerin (Ingiltere, Giiney Kore,
Japonya, Amerika Birlesik Devletleri) bilimsel sorgulama ve bilimsel siireg
becerilerini kullanabilen bireyleri desteklemek ve yetistirmek igin ders
kitaplarini belirli bir programda hazirladiklarini, bu becerilerin sistemli bir
sekilde artis gostererek devam ettigini gosteren c¢alismalara rastlamak
miimkiindiir. Kim ve Park (2009) yapmis olugu calismada Kore ve Amerika
Birlesik Devleti ilkogretim fen ders kitaplarimi karsilastirdiklarinda Kore ders
kitaplarmmin bilimsel arastirmay: ve bilimsel bilgiyi daha ¢ok vurguladig:
sonucuna varmiglardir. Ma, Wang, Wang, Chen ve Yan (2019) Cin’de kullanilan
fen ders kitaplar1 ve etkinliklerin bilimsel aragtirmayir tam olarak
kargilamadigini ve bu oranin % 53’te kaldigini belirtmektedir. Benzer bagka bir
calismada Cin'de okutulan ders kitaplarinin uluslararas: standartlarin altinda
kaldig1 belirtilmektedir (Yang, Liu ve Liu, 2019). Ders kitaplarinin incelendigi
Bir¢ok arastirmada kitaplarin bilimsel sorgulama acisindan yeterlilik diizeyinin
istenilen seviyede olmadig: goriilmektedir. Arastirmada elde edilen sonuglarin
bu calismalarla benzerlik gostermektedir. Yapilan ¢alismalarin dogrultusunda
fen bilimleri ders kitaplarinin bilimsel sorgulama becerilerini gelistirici nitelikte
olmas1 gerekirken kisith bir gercevede kaldig1 goriilmektedir. Oysaki bilimsel

65



Scientific Educational Studies Volume 6 Issue 1 June 2022

okuryazarligin onemli bir parcas: bilimsel sorgulama ile ilgili anlayislardir.
Bilimsel sorgulama, bilim insanlarinin nasil ¢alistigl, bilimsel bilgiyi tiretmenin
ve bir bilgiyi ne sekilde bilimsel bilgi olarak kabul edilecegini 6greten 6nemli
bir enstriiman olarak diistiniilmektedir (Lederman vd., 2014). Bununla birlikte,
Lumpe ve Scharmann (1991) fen bilimleri ders kitaplarinin dogasmin diger ders
kitaplarindan farkli oldugunu ve fen bilimleri ders kitaplarindaki disiplinlerin
ve etkinliklerin bilimin bir pargas: oldugunu belirtmektedir.

Egitim sisteminde yapilan yeniliklerin sadece Ogretim programinin amaglari
boyutunda kalmamasi, egitimin tiim paydaslarinda karsilik bulmasi, 6gretim
programlarinda belirtilen hedeflere ulasmay1 kolaylastiracaktir. Bu arastirmada
ulasilan sonuglar, fen bilimleri ders kitaplarinin deney ve etkinlik boltimlerinin
bilimsel sorgulama becerileri acgisindan istenilen seviyede olmadigini
gostermektedir. Bu baglamda, hazirlanacak fen bilimleri ders kitaplarinin
bilimsel sorgulama becerileri agisindan daha kapsamli olmasi, deney ve
etkinliklerde bilimsel siire¢ becerilerinin smif diizeyine uygun bicimde orantisal
bir artis gosterecek sekilde yer almas1 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

From the past to the present, rapid developments in science and technology
cause changes by affecting the lifestyles of individuals in every field.These
changes also change the way of accessing information.Written sources have
been the most important sources of information from past to present. Today, no
matter how much technology develops, the tools and equipment that
individuals use to reach information change, they cannot replace books, and
books maintain their place as one of the most basic ways to reach information.
In educational environments, the most basic resources are textbooks.It is
expected that the textbooks will have the qualifications suitable for the needs of
the age. Today, scientific inquiry skills are seen as one of the important skills
and are emphasized by the curriculum (Ministery of National Education, 2018).
In this context, it is expected that textbooks, which are the main resources in
education and training, will support the acquisition of scientific inquiry skills.
Thisresearch, it was aimed to evaluate the science textbooks used in secondary
schools in Turkey in terms of scientific inquiry skills.

Method

This research was designed as qualitative research that applied the document
analysis method in which secondary school science textbooks were examined.
Document analysis includes the analysis of written materials related to the
targeted phenomenon or phenomena (Yildirim & Simsek, 2016). In document
analysis, studies are systematically classified, categories are created, and the
data obtained can be evaluated through a rubric (Bowen, 2009). In the
examination of the documents, the stages of reaching the documents, checking
the originality, analyzing the data, and using the data were followed (Yildirim
& Simsek, 2016). 5 Science textbooks were analyzed as the documents of the
research. The data collected by document analysis were evaluated by the
content analysis method. Content analysis is a method in which scientific
methods are used, the materials to be used, the messages they give are
summarized, classifications and comparisons are made and numerical meaning
is gained (Cohen, Monion, & Morrison, 2007). Inquiry-based Tasks Analysis
Inventory (ITAI) developed by Yang and Liu (2016) was used to analyze the
inquiry-based tasks of experiments and activities in science textbooks. Inquiry-
based task analysis inventory (ITAI) consists of 3 main dimensions and 22 sub-
dimensions.
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Findings

The number of experiments and activities in the science textbooks that are the
subject of the research are 50 in the 5th-grade science textbook, 42 in the 6th
grade 1st textbook, 24 in the 6th-grade 2nd textbook, 30 in the 7th-grade
textbook, and There are 32 experiment and activity sections in the 8th-grade
textbook. It is seen that there are the most experiments and activities in the 5th-
grade textbook and the least experiments and activities in the 6th-grade 2nd
textbook. In line with the Inquiry-based tasks analysis inventory used in the
research, it was concluded that the sub-dimensions were not found in any of the
experiment and activity sections in the textbooks subject to the research at
100%. It is seen that the 6th-grade textbook contains the most sub-dimensions,
while the 5th-grade textbook contains the least. It was concluded that the
number of experiments and activities in the textbooks did not increase
proportionally between the grade-levels.In addition, it is seen that the rate of
sub-dimensions on the basis of activity of the experiment and activity sections
in the textbooks is not similar.

Conclusion and Discussion

In the research, textbooks were examined in three sub-dimensions: scientific
inquiry skills, compliance with the curriculum, understanding of scientific
inquiry, and scientific process skills. According to the results of the research; It
was concluded that none of the experiment and activity sections in the
textbooks had all of the sub-dimensions. It was concluded that the rate of
including sub-dimensions on the basis of activity in the experiment and activity
sections of the textbooks did not increase according to the grade level. In the
study, it was determined that the textbooks were not at a sufficient level in
terms of scientific inquiry skills. Of the three sub-dimensions; While the
textbooks are at a good level in the dimension of suitability to the curriculum,
the representation levels of the sub-dimensions of understanding scientific
inquiry and scientific process skills in the book were determined low. Ma,
Wang, Wang, Chen, and Yan (2019) stated that science textbooks and activities
used in China do not fully meet scientific research; Yang, Liu, and Liu (2019)
state that the textbooks taught in China are below international standards. Sen
and Nakipoglu (2012) state that the hierarchical structure of scientific process
skills is not followed in the textbooks and that the development of scientific
process skills is not at the same rate as the grade levels increase. The results
obtained in the study show similarities with other studies.
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TURK VE iISPANYOL OGRETMENLERIN UZAKTAN EGITIiM
SURECINE, FAYDALARINA, ZORLUKLARINA VE
BEKLENTILERINE ILISKIN GORUSLERININ INCELENMESI

Songiil TUMKAYA", Ersin COPUR", Antonia GOMEZ VIDAL"™

Ozet

Salgin hastaliklar, savaslar ve dogal afetler toplumsal hayatin yeniden diizenlenmesine sebep
olmaktadir. Bu gelismeler egitim noktasinda da yeni giincellemelerin yapilmasini gerekli
kilmaktadir. Bu caligmada, Tiirkiye’deki ve Avrupa Birligi iilkelerinden olan Ispanya’daki
Ogretmenlerin uzaktan egitim faaliyetleri hakkindaki goriislerinin karsilastirmali olarak
incelenmesi ve elde edilen sonuglara gore ihtiya¢ halinde uygulayicilara fikir verebilecek bir
kaynak olarak rol almasi amaglanmistir. Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan
olgubilim deseni kullanilmigtir. Arastirmaya Tiirkiye’den 33 Ogretmen, Ispanya’dan 18
ogretmen katilmistir. Arastirmanin verileri, Google form araciligiyla toplanmistir. Arastirma
verilerinin ¢oziimlenmesinde betimsel analizden yararlanilmigtir. Arastirmada, Tiirk
ogretmenlerin hibrit egitimi destekledikleri, Ispanyol Ogretmenlerin ise yiiz yiize egitimi
destekledikleri belirlenmistir. Her iki gruba gore online egitim ile egitim deneyiminde birtakim
farkliliklar olusmustur. Arastirma sonucunda online egitim siirecinde Tiirk O0gretmenlerin
Ispanyol 6gretmenlerden daha fazla galistig1 ve Tiirk dgrencilerin derslere devammin Ispanyol
ogrencilerden daha yiiksek diizeyde gergeklestigi belirlenmistir. Hem Tiirk hem de Ispanyol
O0gretmenlerin online egitim siirecinde, siirecin daha olumlu islemesi adina 6grencilerden,
ebeveynlerden ve yetkililerden beklentileri oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Tiirkiye, Ispanya, Covid-19, gretmen, uzaktan egitim

EXAMINATION OF TURKISH AND SPANISH TEACHERS'
OPINIONS ON THE DISTANCE EDUCATION PROCESS,
BENEFITS, CHALLENGES AND EXPECTATIONS

Abstract

Epidemics, wars and natural disasters cause reorganization of social life. These developments
necessitate new updates in education. In this study, it is aimed to comparatively examine the
views of teachers in Turkey and Spain, which is a European Union country, about distance
education activities and to take a role as a resource that can give ideas to practitioners in case of
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need, according to the results obtained. In the research, the phenomenology design, which is
one of the qualitative research designs, was used. 33 teachers from Turkey and 18 teachers from
Spain participated in the research. The data of the research were collected through google form.
Descriptive analysis was used to analyze the research data. In the study, it was determined that
Turkish teachers supported hybrid education, while Spanish teachers supported face-to-face
education. According to both groups, there were some differences in online education and
education experience. As a result of the research, it was determined that Turkish teachers work
more than Spanish teachers in the online education process and Turkish students attend classes
at a higher level than Spanish students. It has been concluded that both Turkish and Spanish
teachers have expectations from students, parents and authorities in order to make the process

more positive in the online education process.

Key words: Tiirkiye, Spain, Covid-19, teacher, distance education
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GIRIS

Gectigimiz yiizyildan bugiine, diinya savaslari, bolgesel savaslar ve salgin

hastaliklar, gerek fiziksel korunmada gerekse egitim noktasinda, olmasi

gerekenden farkli bir noktaya evrilmis ve birtakim ihtiyaglari beraberinde

getirmistir. Ayzemberg'e (2009) gore egitime dair ihtiyaclarin karsilanmasinda

bir takim zorluklar bulunmaktadir. Bunlar:

- Zaman sorunlari, bircok kisi 0gretmen ve Ogrenciler arasinda kurulan
programa gore 0gretim merkezine gidememektedir

- Okullardan uzak yerlerde yasayanlarin egitime erisim olasiligim1 azaltan
mesafe sorunlar1

- Ogrenci sayisinin az sayida olmasindan kaynaklanan talep sorunlari

Ayzemberg (2009) tarafindan belirtilmis olan bu sorunlara, 2019 yilinin
sonlarinda Covid-19 salgin hastaligi neticesinde yeni bir sorun daha
eklenmistir. Diinya Saghk Orgiitii 11 Mart 2020 tarihinde bu hastaligin pandemi
olarak ilan edilmesine karar vermistir (WHO, 2020). Bu salgin hastalik yas,
cinsiyet, yasarnilan bolge ayirt etmeksizin insanlarin canlarmmi kaybetmesine
sebep olacak nitelikte ciddi bir hastaliktir (Fronapfel & Demchak, 2020).
Insanlarin bu hastaliktan etkilenmesinin engellenmesi ancak sosyal izolasyon
ile miimkiin olmaktadir (Ozdemir ve Pala, 2020). Sosyal izolasyondan en ¢ok
etkilenen alanlardan biri ise egitimdir (Kiilek¢i Akyuvaz ve Cakin, 2020). Bu
salgin hastalikla birlikte egitim ihtiyacinin karsilanmasi amaciyla yetkililer yeni
arayislar icerisine girmislerdir. Salgimin yayilmasmin oniine gegebilmek igin
okullarda uzaktan egitime gegilmistir.

Uzaktan egitim en genel tanimiyla “mesafe bakimindan birbirlerinden uzakta
olan Ogretmen ve Ogrencinin, gorintilii ve sesli olarak etkili iletisim
kurabilmesi” seklinde ifade edilebilir (Isman, 2011). Giiniimiiz sartlarinda
uzaktan egitime bu denli hizli bir gecisin gerektirdigi birtakim altyap:
hazirhiklar1 uzun bir zamanda tamamlanmistir. Son yillarda, tiim teknoloji
standartlarindaki hizli gelisme ve niteliksel sigrama, ozellikle egitim alaninda
olmak iizere giinlilk yasamin tiim yonlerini etkilemistir. Her tiirlii baglant1
(telekomiinikasyon ve iletisim) basitlestirilmis, zaman ve mekan engellerini
asmay1 kolaylastirmig ve diinyay insanlarin birbirleriyle yiiz yiize veya sesten
sese baglant1 kurabilecekleri ve etkilesime girebilecekleri kiiresel bir hale
dontistiirmiistiir (Oassim-Al-shboul, Sabiote & Alvarez—Rodriguez, 2015).

Uzaktan egitim Covid- 19 pandemisi ile ortaya ¢ikan bir uygulama degildir.

Covid 19 pandemisi ile birlikte kullanimi artan uzaktan egitim, farkl
asamalardan gecerek bugilinkii halini almistir. Uzaktan egitim ilk olarak

75



Songiil TUMKAYA, Ersin COPUR ve Antonia GOMEZ VIDAL

Amerika Birlesik Devletleri'nde kullanilmaya baslanmistir (Sun & Chen, 2016).
Bu uygulama, 1800'lerde Chicago Universitesi'ndeki farkli yerlerde bulunan
Ogretmen ve 6grencilerin yazisma programlari araciligiyla birbirleriyle baglant:
kurmaya calismalariyla ortaya ¢ikmustir. 1. Diinya Savasi sirasinda bir iletisim
araci olarak radyonun gelismesi, 1920'lerde Wisconsin'de kurulan Hava Okulu
gibi kolejlerde ve bazi okullarda bu teknolojinin uzaktan egitim igin
kullanilmasinin oniinti agmistir (Mclsaac & Gunawardena, 1996). 1950'lerde
televizyonun popiilaritesi ile ilk kez aym1 mekanda olmayan 6gretmenler ve
ogrenciler arasinda gorsel egitim miimkiin hale gelmistir. 1970'lerde ve
1980'lerde bilgisayar ve e-posta teknolojisi gelistik¢e, uzaktan egitimin kullanim
alan1 genislemeye baglamistir. Ilk tamamen cevrimici ders 1981 yilinda
yapilmis, sonraki yil Bati1 Davranis Bilimleri Enstitiisti tarafindan ilk ¢evrimigi
program kurulmustur (Harasim, 2000). 1980lerin ortalarinda, ilk cevrimigi
lisans ve yiiksek lisans kurslar1 birka¢ tiniversite ve okul tarafindan
baslatilmistir (Mclsaac & Gunawardena, 1996).

Tirkiye’de uzaktan egitimle ilgili ¢alismalar 1927 yilinda mektupla 6gretim
yonteminin uygulanmasina karar verilmesiyle baslamistir (Arar, 1999). Fakat
bu uygulama 1950°1i yillara gelindiginde yabanci dil 6gretimini kolaylastirmak
icin Ankara Universitesi tarafindan agilan uzaktan egitim programi ile hayata
gecirilmistir. 1951 yilinda ise Ogretici Filmler Merkezi kurulmustur (Kirik,
2014). 1982 yilina gelindiginde Anadolu Universitesi Agik Ogretim
Fakiiltesi'nde uzaktan egitim modeli uygulanmaya baglanmistir. 90'l1 yillarda
ODTU biinyesinde bilisim alaninda egitimler diizenlenmistir (Cukadar ve
Celik, 2003). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulanan uzaktan egitim
faaliyeti ile 1998-99 egitim Ogretim yilinda yaklasik 3 bin kisi okuma yazma
ogrenmistir. Sakarya Universitesi 2000- 2001 egitim 6gretim yilinda Internet
Destekli @gretim’e gecis karar1 alinmistir. Son yillarda ise bir¢ok iiniversite
tarafindan uzaktan egitim programlar1 uygulanmaktadir (Kirik, 2014).

Ispanya’da uzaktan egitimle ilgili cahismalar 20. yiizyilin ikinci yarisinda
baslamis olsa da, planli bir egitim metodolojisi olarak uzaktan egitimin tarihi
ok daha yenidir. Ispanya Devleti tarafindan 1960 yilinda kirsal niifusa yonelik
egitim merkezleri kurulmustur. Bu merkezler uzaktan egitimin embriyosu olma
ozelligi tasimaktadir (MEC, 1995). 1962 yilinda Radyofonik Bakalorya deneyimi
baglamistir. 1963’te Radyo ve televizyon ic¢in Ulusal Medya Egitimi Merkezi
kurulmustur. 1970 yilinda Genel Egitim Yasas: ile tiim egitim seviyelerinde
okullasmay1 basarmanin bir yolu olarak uzaktan Ogrenme amaclanmstir.
1972’de UNED, Ulusal Uzaktan Egitim Universitesi kurulmustur.1979’da Orta
ogretim i¢in Ulusal Uzaktan Bakalorya Enstitiisii (INBAD) ve Ulusal Temel
Uzaktan Egitim Merkezi (CEEBAD) olusturulmustur. 1980 yilinda o6gretim,
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radyo, televizyon ve telefon, gorsel-isitsel kaynaklar kullanilarak
gerceklestirilmeye baglanmistir. 1992 yilinda Uzaktan Egitim Yenilik ve
Gelistirme Merkezi (CIDEAD) kurulmustur. 1995'de Ogretilerini yalnizca
uzaktan modalitede sunan Universitat Oberta de Catalunya (UOC) agilmaistir.
2000 yilinda ise ¢evrimici uzaktan egitim (E-6grenme) stireci baslamistir (Garcia
Areito, 1999).

Her ne kadar diinya degismiyor gibi goriinse de, yasanilan olaylar insanlarin
hayatinda biiyiik degisikliklere yol agmakta ve insanlari bu degisikliklerin
getirdigi sorunlara karsi ¢c6ztim arayisina itmektedir. Salgin hastaliklar, yasanan
savaslar, toplumsal hayatin yeniden dizayn edilmesine sebep olan gelismeler,
egitim noktasinda da yeni giincellemelere sebep olmaktadir. Bu ¢alismada,
Tiirkiye’deki ve Ispanya’daki Ogretmenlerin uzaktan egitim faaliyetleri
hakkindaki goriiglerinin karsilastirmali olarak incelenmesi amacglanmaistir.
Calismada Ispanyol 6gretmenlerle galisilmasinin nedenleri, Ispanyanin Avrupa
Birligi tilkesi olmas1 ve 6gretmen yetistirme sisteminin Tiirkiye’deki sistemden
fakli olmasidir. Tirkiye'de Ogretmen adaylari iiniversite sinavinda aldiklar:
puana gore belirlenmekte ve {iniversite egitiminin ardindan yapilan sinav
sonucu elde ettikleri puan neticesinde gdreve baglarken, Ispanya'da her yil
ogretmen gereksinimi olan alanlar, alinacak 6gretmen sayis1 ve aranan kosullar
resmi gazetede duyurulur. Bagvuran adaylar, ilgili yonetim birimlerince yazili
ve sOzlii olarak yapilan bir se¢me sinavindan gegerler. Smnavda basarili olan
adaylar alanlarina gore bir okulda stajyer 6gretmen olarak gorevlendirilirler.
Stajyerlik egitimi genel olarak iki yil siirer. Stajyerlik siiresinin sonunda yapilan
degerlendirmede basaril1 olanlar asil 6gretmen olarak atanirlar.

Bu calisma, birbirinden farkli 6gretmen yetistirme sistemlerinde yetisen Tiirk
ve Ispanyol dgretmenlerin uzaktan egitim siirecini, faydalarim, zorluklarini ve
beklentilerini ayrmtilariyla ortaya koymasi ve Tiirkiye'de ve Ispanya’da
uygulanan wuzaktan egitim siireclerinin artilarmin ve eksilerinin ortaya
koyulmasimi saglayarak, sonraki siireclerde yiriitiilecek olan uzaktan egitim
faaliyetlerinin daha verimli geg¢mesi icin eksikliklerin giderilmesinde rehber
olma gorevi tistlenebilecek olmasi1 bakimindan 6nemlidir.

Aragtirmanin problem ciimlesi “Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerin COVID-19
pandemisi siirecinde gergeklestirilen uzaktan egitim siirecine yonelik gortisleri
nelerdir?” olarak belirlenmis ve asagidaki alt problemlere yanit aranmigtir:

1) Tiirk ve Ispanyol dgretmenlerin uzaktan egitim siirecine iliskin goriigleri
nelerdir?

2) Turk ve ispanyol ogretmenlerin uzaktan egitimin faydalarma iliskin
gortsleri nelerdir?
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3) Tiirk ve Ispanyol Ogretmenlerin uzaktan egitimin zorluklarina iliskin
gortsleri nelerdir?

4 Tiirk ve Ispanyol dgretmenlerin uzaktan egitim siirecinde paydaslardan

beklentilerine iliskin goriisleri nelerdir?
YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilim deseni
kullanilmistir. Genel olarak olgubilim ¢alismalar1 bireylerin farkinda olduklar:
ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadiklar1 olgulara
odaklanir. Olgubilim deseninde veri kaynag1 arastirmanin odaklandig: olgular
hakkinda deneyim sahibi olan ve bunu disa yansitabilecek olan bireyler ya da
gruplardan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu farkli branglarda Tiirkiye'de ve ispanya’da
gorev yapan Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmaya goniillii olarak
Tiirkiye’den 33, Ispanya’dan Ingilizceyi iyi bilen 18 ogretmen katilmistir.
Calismada amacghh Ornekleme yontemlerinden Olgiit Orneklemesi temel
alinmigtir. Olgiit drneklemede gdzlem birimleri belirli niteliklere sahip kisiler,
olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulabilir (Biyiikoztiirk vd., 2011).
Bu calismaya iyi derecede Ingilizce bilen 6gretmenler secilmistir. Aragtirmaya
katilan Tiirk Ogretmenler hakkindaki demografik bilgiler Tablo 1 de
sunulmustur.

Tablo 1. Tirk 6gretmenlere iliskin bilgiler

n %
Cinsiyet Kadin 26 78,8
Erkek 7 21,2
25-35 13 39,4
Yas 36-45 15 45,5
46-55 5 15,1
Sinuf Ogretmeni 7 21,2
Okul Oncesi 2 6,1
Ozel Egitim 1 3,1
Tiirkge 8 24,2
Brans Fen Bilgisi 3 9,1
Edebiyat 3 91
Matematik 5 15,1
Yabanci Dil 4 12,2
Lisans 25 75,7
Egitim Durumu Yiiksek Lisans 6 18,2
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Doktora 2 6,1

4ila9yil 8 24,2

Mesleki Kidem 10 ila 19 y1l 21 63,6
201ila 30 yil 4 12,2

Tablo 1'de belirtildigi gibi arastirmaya katilan Tiirk 6gretmenlerin 26’s1 (%78,8)
kadin, 7’si (%21,2) erkektir. Tiirk oOgretmenlerin 13'ti (%39,4) 25-35 yas
araliginda, 151 (%45,5) 36-45 yas araliginda ve 5i (%15,1) 46-55 yas
araligindadir. Arastirmaya, Tiirk Ogretmenlerden en fazla katilimcr Tiirkge
brangindan olmustur. Ogretmenlerin 25'i (%75,7) lisans, 6’s1 (%18,2) yiiksek
lisans ve 2’si (%6,1) doktora mezunudur. Arastirmada en fazla 10 ila 19 yillik
kideme sahip &gretmenler katilmistir. Arastirmaya katilan Ispanyol
ogretmenler hakkindaki demografik bilgiler Tablo 2 de sunulmustur.

Tablo 2. Ispanyol &gretmenlere iliskin bilgiler

n %
Kadin 11 61,1
Cinsiyet Erkek 7 38,9
25-35 5 27,8
Yas 36-45 5 27,8
46-55 8 444
Sinuf Ogretmeni 4 22,2
Okul Oncesi 2 11,1
Tarih 2 11,1
Brang Fen Bilgisi 3 16,7
Edebiyat 2 111
Matematik 2 11,1
Yabanc Dil 3 16,7
Lisans 11 61,1
Egitim Durumu Yiiksek Lisans 5 27,8
Doktora 2 11,1
3 yildan az 2 111
Mesleki Kidem 4ila9yil 4 22,2
10 ila 19 y1l 5 27,8
20 ila 30 y1l 7 38,9

Tablo 2'de belirtildigi gibi arastirmaya katilan Ispanyol dgretmenlerin 11’s1
(%61,1) kadin, 7’si (%38,9) erkektir. Ogretmenlerin 5i (%27,8) 25-35 yas
araliginda, 5i (%27,8) 36-45 yas araliginda ve 8'i (%44,4) 46-55 yas araligindadir.
Aragtirmaya, Ispanyol &gretmenlerden en fazla katihimcr sinif &gretmenligi
bransindan olmustur. Ogretmenlerin 11’i (%61,1) lisans, 5i (%27,8) yiiksek
lisans ve 2’si (%11,1) doktora mezunudur. Arastirmaya Arastirmada en fazla 20
ila 30 y1llik kideme sahip 6gretmenler katilmistir.
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Veri Toplama Araci

Veri Toplama Aracinin Tiirkce Gelistirme ve Ingilizce Ceviri Calismasi
Arastirmada kullanilan veri toplama araci hazirlanirken ilk olarak literatiir
taranmistir. Literatiir taramasi sonucunda Tiirk arastirmacilar tarafindan 34
soruluk taslak Tirkge form olusturulmustur. Hazirlanan taslak Tiirkge form
egitim alaninda bulunan 3 uzmanin gorisine sunulmustur. Uzman
degerlendirmeleri sonucunda benzer 10 soru ¢ikartilmis ve gerekli diizeltmeler
yapilarak denenmek iizere hazirlanan Tiirk¢e forma sekil verilmistir. Sekil
verilen Tiirkce deneme form, 2 farkli Ingilizce 6gretmeni tarafindan Ingilizce’ye
cevrilmistir. Elde edilen Ingilizce form, Tiirkge 6zgiin haliyle karsilastirilmis ve
tekrar iki dili de iyi bilen 2 uzman gorisine sunulmustur. Uzman
degerlendirmeleri sonrasinda deneme formunun Ingilizcesi de ortaya ¢ikmustir.
Deneme icin Tiirkgesi ve Ingilizcesi hazirlanan veri toplama araci Google form
haline doniistiiriilmiistiir. Daha sonra Tiirkge form ii¢ Tiirk ve Ingilizce form ii¢
1spanyol Ogretmene cevirim igi olarak gonderilmis ve deneme c¢alismasi
gerceklestirilmistir. Deneme c¢alismasi sonucunda her iki tilkedeki 6gretmenler
tarafindan anlasilamayan 4 soru ¢ikartilarak forma son sekli verilmistir. Son
sekli verilen formda Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerin; uzaktan egitim siireci,
uzaktan egitimin faydalari, uzaktan egitimin zorluklar1 ve uzaktan egitim
siirecinde paydaslardan beklentileri gercevesinde olusturulan 20 kapali ve agik
uglu soru yer almistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada veriler, es zamanh bir sekilde Google form araciligiyla ¢evirim igi
olarak toplanmistir. ingilizce form Ispanyol &gretmenlere, Ispanyol arastirmact
tarafindan iletilmistir. Arastirma siirecinde bilimsel etik ilkelere uyulmustur.
Veriler aktarilirken etik ilkeler dogrultusunda katilimcilara kodlar verilmis ve
Tirk ogretmenler icin (T1, T2,... T33), 1spanyol ogretmenler igin( i1, 12,...118)
seklinde ifade edilmisgtir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢0ziimlenmesinde betimsel analizden yararlanilmistir.
Betimsel analiz; verilerin oldugu gibi gosterildigi, betimlendigi, resmedildigi,
anlatildig1 bir irdelemedir. Betimsel analizde ayrintili ve kurama dayal bir
ayristirma soz konusu degildir. Arastirmaci, arastirma sirasinda sordugu
soruyu, arastirma raporlastirilirken aynen yazamaz. Yazarsa bu hata olur.
Onun yerine soruyu bir baslik, kavram, bir climle halinde yazmalidir (S6nmez;
Alacapinar, 2013). Verilerin toplanmas: bittikten sonra, gortisme metinleri,
arastirmacilar tarafindan okunarak tema basliklar1 olusturulmus ve bu
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cercevede ¢Ozlimlenmistir. ingilizce metinler iki 1ngilizce Ogretmeni tarafindan
ayri ayr1 Tiirkgeye ¢evrilmis ve % 90 tutarlilik saglanmustir.

BULGULAR

Aragtirmamn bulgular1 dort ana baslik altinda ele alimmistir. ik baglikta Tiirk
ve Ispanyol 6gretmenlerin, “Online egitim siireci” hakkindaki goriislerine
iliskin bulgular, ikinci basglikta “Online egitimin faydalar1” hakkindaki
gortiglerine iliskin bulgular, iglincii bashkta “Online egitimin zorluklar1”
hakkindaki goriislerine iliskin bulgular, dordiincii baghkta ise “Online egitim
siirecinde paydaslardan beklentilerine” iliskin bulgular aktarilmistir.

1.Tiirkk ve Ispanyol Ogretmenlerin Online Egitim Siireci Hakkindaki
Goriislerine Iliskin Bulgular

1.1. Tirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Egitimin Nasil Devam Etmesi
Gerektigine Iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlere, egitimin ne sekilde devam
etmesi gerektigine iliskin goriisleri sorulmustur. Konu hakkinda arastirmaya
katilan 8gretmenlerin farkli goriigler bildirdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin
verdikleri cevaplar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerin egitimin devamina iliskin goriigleri

Tiirk Ogretmenler ispanyol Ogretmenler
n o/0 n 0/0
Yiiz yiize devam etmeli 13 39,4 14 77,8
Online devam etmeli 6 18,2 1 5,6
Hibrit olarak devam etmeli 14 42,4 3 16,6

Tablo 3’e gore aragtirmaya katilan Tiirk 6gretmenlerin 13'ii (%39,4) ve Ispanyol
Ogretmenlerin 14'{i (%77,8) egitimin yiiz yiize olarak, Tiirk 6gretmenlerin 6’s1
(%18,2) ve Ispanyol 6gretmenlerin 1'i (%5,6) egitimin online olarak, Tiirk
ogretmenlerin 14l (%42,4) ve Ispanyol dgretmenlerin 3'ii (%16,6) egitimin
hibrit olarak devam etmesi gerektigi yoniinde goriis bildirmiglerdir.

Egitimin ne sekilde devam etmesi gerektigine iliskin Tirk oOgretmenlerin
gorisleri asagidaki gibidir:

- Egitime yiliz ylize devam edilmelidir ¢iinkii hi¢bir egitim yu ytize

egitimin yerini tutmaz. Online egitime her 6grenci katilamadi. Bu da

firsat esitligi ilkesinin yok sayilmasi anlamina geliyor. Ayrica online
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egitim Ogrencilere aktif yasant1 ve sosyallesme imkani saglayamadi
(T13).

- Egitim online olmali ¢linkii hem egitimcilerin hem de velilerin salgim
ilgili kaygilar1 ve korkular1 ge¢mis/ giderilmis degil. Bunun igin gerekli
tedbirlerin alindigina inanmalar1 gerekir. Salgin hastaligin yayilimi
siiriiyor. Ogrenci ve 6gretmenlerin risk altinda oldugunu diisiiniiyorum.
Bu nedenle egitimin online olmasi gerektigini diisiintiyorum (T21).

- Egitim hibrit yani yar1 yiiz yiize yar1 online olmali. Ozellikle ilk okul
derecesinde online egitimin egitim ve Ogretim acisindan havada
kaldigimi diisiiniiyorum. Ozellikle ne yapacagini bilemeyen ve mutlaka
el ve goz temasi gereken 1.sinif egitiminde, okuma yazma 6gretiminde
ogretmen, 6grenci ve veliler ¢ok biiyiik zorluklar yasamaktadir. Ayrica
teknolojiye ulasima sahip olma oranmnin diisiik olmas1 ve kaynaklarin
kaliteli olmamasi da online egitimi zorlastirmaktadir (T29).

Ispanyol 6gretmenlerin konu ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:

- Yiiz ytize ¢linkii 6grencilerin derslere devam etmesinin ve deneyimlerini
smif arkadaslar1 ve Ogretmenleri ile paylasabilmesinin ¢ok Onemli
oldugunu diisiiniiyorum. Ek olarak, diger yontemlerde, baz1 6grenciler,
ya imkanlari ya da ilgileri nedeniyle dersleri takip etmeyeceklerdir (i5).

- Online egitim yapilmali diye diistintiyorum. Durum izin verdigi siirece,
hazir bulunma diger 6gretim tiirlerine gore oncelikli olmalidir fakat
okulun bulundugu bélgede asir1 COVID vakalar1 varsa, egitim online
gercgeklestirilmelidir (I11).

- Hibrit modeli dogru buluyorum. Ogrencilerin haftada birkag giin de olsa
sinif arkadaslariyla sosyallesmeleri gerektigini diisiiniiyorum (16).

1.2. Tiirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Online Egitimin Yiiz yiize Egitimden
Farkli Yonlerine Iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan ogretmenlere online derslerde, yiiz yiize yapilan derslere
gore nelerin degisiklik gosterdigi hakkindaki gortigleri sorulmustur.

Ogretmenlerin konu hakkindaki gortisleri Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerin online egitimde degisen yonlere iligkin

goriusleri
Tiirk Ogretmenler ispanyol Ogretmenler
n % n %
Programi yapilandirmast 5 15,2 6 33,3
Farkli 6grenme ritimlerinin olusmasi 12 36,4 8 44 4
Odev kontrolii 1 31 11 61,1
Ogretme-6grenme siirecini 14 42,4 9 50

82



Scientific Educational Studies Volume 6 Issue 1 June 2022

degerlendirilmesi
Simnif yonetimi 1 3,1 5 27,8

Tablo 4’e gore Tiirk Ogretmenler online egitim siirecinde egitimde en fazla
degisikligin O0grenme Ogretmen siirecinin degerlendirilmesinde, en az
degisikligin ise simif yonetiminde meydana geldigini belirtmislerdir. Ispanyol
Ogretmenler ise online egitim siirecinde egitimde en fazla degisikligin 6dev
kontroliinde, en az degisikligin ise smif yonetiminde meydana geldigi yontinde
gortis bildirmislerdir.

1.3. Tiirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Online Ders Yapma Siirelerine Iliskin
Goriisleri

Aragtirmaya katilan Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlere bir giinde ortalama kag saat
online egitim gerceklestirdikleri sorulmustur. Ogretmenlerin konu hakkindaki

gortsleri Tablo 5 de sunulmustur.

Tablo 5. Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerin online ders yapma siireleri

Tiirk Ogretmenler Ispanyol Ogretmenler

n % n %
Giinde bir saatten az 3 9,1 11 61,1
1 ila 3 saat 10 30,3 5 27,8
Giinde {i¢ saatten fazla 20 60,6 2 11,1

Tablo 5 incelendiginde Tiirk &gretmenlerden 3'{iiniin (%9,1) ve Ispanyol
ogretmenlerin 11’i (%61,1) giinde bir saatten az, Tirk Ogretmenlerin 10'u
(%30,3) ve Ispanyol 6gretmenlerin 5i (%27,8) giinde bir ila {i¢ saat, Tiirk
ogretmenlerin 20'si (%60,6) ve Ispanyol 8gretmenlerin 2’si (%11,1) giinde iig
saatten daha fazla siire online ders yaptiklar1 gortilmektedir.

1.4. Tirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Ogrencilerin Online Derslere
Katilimina fliskin Gériisleri

Aragtirmaya katilan Ogretmenlere, online derse Ogrencilerinin katihm
durumlari sorulmustur. Ogretmenlerin bu konu hakkindaki goriigleri Tablo

6’da sunulmustur.

Tablo 6. Tiirk ve Ispanyol 6grencilerin online derslere katilim1

Tiirk Ogretmenler ispanyol Ogretmenler
n % n %
% 80’den fazlas1 5 15,2 3 16,7
% 60 ve % 80 arasi 6 18,2 0 0
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%30 ve %59 arasi 11 33,3 1 5,6
% 30’dan az 11 33,3 14 77,8

Tablo 6'ya gore Tiirk 6gretmenlerin 5'i (%15,5) ve Ispanyol 6gretmenlerin 3'ii
(%16,7) ogrencilerinin %80’den fazlasimin, Tiirk 6gretmenlerin 6's1 (%18,2)
ogrencilerinin %60 ve %80 araliginda, Tiirk Ogretmenlerin 11'i (%33,3) ve
Ispanyol gretmenlerin 1'i (%5,6) %30 ve %59 araliginda, Tiirk 6gretmenlerin
11i (%33,3) ve Ispanyol &gretmenlerin 14\ (%77,8) %30’dan az orandaki
ogrencilerinin online derslere katildiklar1 yoniinde gortis bildirdikleri
gortilmektedir.

1.7. Tiirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Online Derslerdeki Iletisime iliskin
Goriisleri

Aragtirmaya katilan Tiirk ve Ispanyol dgretmenlerden, dgrencileri ve onlarin
aileleri ile online egitim siirecindeki iletisimlerini degerlendirmeleri istenmistir.

Ogretmenlerin konu hakkindaki goriigleri Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerin online derslerdeki iletisime iligkin

goriisleri
Tiirk Ogretmenler Ispanyol Ogretmenler
n % n %
Cok iyiydi 6 18,2 1 5,6
Tyiydi 11 33,3 14 77,8
Tyi degildi 16 48,5 3 16,7

Tablo 7'ye gore Tiirk 6gretmenlerin 6's1 (%18,2) ve Ispanyol dgretmenlerin 1'i
(%5,6) “cok iyi”, Tiirk 6gretmenlerin 11'i (%33,3) ve Ispanyol 6gretmenlerin
1411 (%77,8) “iyi”, Tiirk 6gretmenlerin 16's1 (%48,5) ve Ispanyol 6gretmenlerin
31 (%16,7) “iyi degildi” cevaplarin verdikleri goriilmektedir.

1.8. Tiirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Online Derslerin Ogrenme Thtiyacini
Karsilamasina iliskin Gériisleri

Katilmalara online egitimle 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarinin karsilanma
durumu hakkindaki gortisleri sorulmustur. Arastirmada yer alan
ogretmenlerin konu hakkindaki gortisleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerin online derslerin grenme ihtiyacini

karsilamasina iligkin goriigleri

Tiirk Ogretmenler Ispanyol Ogretmenler
n % n %
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Evet 2 6,1 3 16,7
Hayir 27 81,8 11 61,1
Kismen 4 12,1 4 22,2

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan Tirk 6gretmenlerin 2’si (%6,1) ve
Ispanyol &gretmenlerin 3'ii (%16,7) online olarak yapilan derslerin grencilerin
ogrenme ihtiyacini karsiladigini, Tiirk 6gretmenlerin 27’si (%81,8) ve Ispanyol
ogretmenlerin 11’1 (%61,1) online olarak yapilan derslerin 6grencilerin 6grenme
ihtiyacin1  kargilamadigini, Tiirk &gretmenlerin 4i (%12,1) ve Ispanyol
ogretmenlerin 4’1 (%22,2) online olarak yapilan derslerin 6grencilerin 6 grenme
ihtiyacini kismen karsiladigin belirttikleri goriilmektedir.

Tiirk 6gretmenlerin konu ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:

- Evet, ¢linkii benim 6grencilerimin hazirbulunusluk diizeyleri yeterliydi.
Bu nedenle derslerime katilan tiim Ogrencilerimin 6grenme siirecinin
taydali bir sekilde ilerledigini diistintiyorum (T3).

- -Haywr. Ciinkii katilan Ogrenciler daha ¢ok cep telefonu {izerinden
katildi. Bu da yeterli bir arag olmadig1 igin zorladilar. Ayrica Internet
problemleri de siireci olumsuz etkiledi. Egitimin 6grenci i¢in sosyallesme
rolii de dikkate alindiginda ogrenciler yiiz yiize etkilesimden yoksun
kalarak ozellikle toplumsal norm ve kurallarin 6grenilmesi konusunda
olumsuz etkilenmisglerdir (T15).

- -Kismen karsiladi diyebilirim. Birden fazla 6grenci si olan ailelerinin
yeterli bilgisayar tablet ve telefonun olmamasi Ogrencilerin egitime
erismesinde en biiyilik engellerden biri oldu. Bu da kimi 6grencilerin
ogrenme ihtiyacim giderilememesine yol agt1 (T31).

Ispanyol 6gretmenlerin konu ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:

- Evet ¢lnkii  online  egitimde  Ogrenci  kendi  egitimini
ozellestirilebilmektedir. Genellikle var olan baglant1 sorunlar1 nedeniyle
cok karmagik gibi goriinse de 6grenmede zorluk ceken 6grenciler kendi
hizlarinda daha fazla galisarak olumlu ilerleme kaydettiler {1).

- Bana gore online egitim 6grencilerin 6grenme ihtiyacim1 karsilayamaz.
Online egitim gelip gecici bir sey olmakla birlikte ancak bazi aktiviteler
i¢in kullanilabilir. Her ders i¢in kullanilabilir oldugunu diistinmiiyorum
7).

- Kismen Kkargiladigimi diistintiyorum. Online egitimin o6grencilerin
ogrenme ihtiyacina katkida bulunan bir wunsur olabilecegini
diistiniiyorum, ancak tek basina yeterli olmadigmi da belirtmek
istiyorum(117).
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1.9. Tiirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Online Derslerin Akademik Ilerlemeye
Katkisina iliskin Goriisleri

Katihmalara, 6grencilerinin online egitim yoluyla elde ettikleri akademik

ilerleme durumu hakkindaki goriisleri sorulmustur. Arastirmada yer alan

ogretmenlerin konu hakkindaki gortisleri Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Tiirk ve Ispanyol 8gretmenlerin online derslerin akademik ilerlemeye

katkisina iligskin goriisleri

Tiirk Ogretmenler Ispanyol Ogretmenler
n % n %
Evet 9 27,3 2 11,1
Hayir 19 57,6 11 61,1
Kismen 5 15,1 5 27,8

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan Tiirk 6gretmenlerin 9"u (%27,3) ve
Ispanyol &gretmenlerin 2’si (%11,1) online olarak yapilan derslerin 6grencilerde
yeteri kadar akademik olarak ilerleme sagladigini, Tiirk 6gretmenlerin 19'u
(%57,6) ve Ispanyol dgretmenlerin 11’i (%61,1) online olarak yapilan derslerin
ogrencilerde yeteri kadar akademik olarak ilerleme saglamadigimi, Tiirk
ogretmenlerin 5i (%15,1) ve Ispanyol 6gretmenlerin 5i (%27,8) online olarak
yapilan derslerin 6grencilerde akademik olarak kismen ilerleme sagladigini
belirttikleri goriilmektedir.

Tiirk 6gretmenlerin konu ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:

Evet, sozel bir ders oldugu igin Ogrencilere bilgi aktarmakta
zorlanmadim. Deney ve fiziksel materyal ile uygulama gerekmedigi icin
sikint1 olmadi. Elektronik dokiiman ve sunumlar, belgeseller gibi
materyalleri kolayca paylasabildim (T8).

Hayir. Ciinkii motivasyonu saglamak ve ogrencilerin dikkatlerini
cekmek cevrimici ortamda pek de miimkiin olmadi. Bu yeni ortama
iliskin yazili ya da sozlii yerlesik kurallar olmadigindan buradaki
ogrenme ortami da akademik ilerlemeye uygun degildi (125).

Ders isleme siirecini sikintisiz gerceklestirmemize ragmen objektif bir
olgme degerlendirme imkami olmadigindan dolayr bu konuda
tereddiitliiytim (T28).

Ispanyol 6gretmenlerin konu ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:

Online egitimle bir ogretmen olarak, oOgrencilerimin durumunu ve
kargilasilan sorunlar: dikkate alip gerekli onlemleri alarak iyi bir ilerleme
kaydetmelerini sagladim diyebilirim (12).
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- Hayir. Online egitim hicbir zaman yiiz yiize egitimin yerini tutamaz.
Ogrencilerin derse karsi tutumlari online egitimde gok farkli oluyor. Bu
durum da akademik ilerlemenin 6niine gegiyor (19).

- Kismen diyebilirim. Sadece pratik gosterim gerektirmeyen, yani
hafizadan c¢alismaya, okumaya, anlamaya, gorevleri bagimsiz olarak
yapmaya izin veren igeriklerde online egitim akademik ilerlemeyi
sagladi diyebilirim (113).

1.10. Tiirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Online Derslerde Ol¢me
Degerlendirme Siirecine Iliskin Goriisleri

Aragtirmaya katilan Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerden online sekilde yiiriitiilen
derslerdeki 6l¢me degerlendirme siirecleri hakkindaki goriisleri alinmistir. Tiirk
ogretmenlerin konu ile ilgili goriisleri Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Tiirk Ogretmenlerin online derslerde 6lcme degerlendirme siirecine
iliskin goriigleri

n %

Soru cevap 2 6,1
Odev vererek 12 36,4
Online deneme sinavi 9 27,2

Kahoot Quizez programlarini kullanarak 1 3,1
Yapmadim. Derse katilanlara yiiksek puan verdim 9 27,2

Tablo 10 incelendiginde arastirmada yer alan Tiirk 6gretmenlerin 2’si (%6,1)
olgme degerlendirme siirecini soru-cevap yontemiyle, 12'si (%36,4) 6devler
vererek, 9'u (%27,2) online deneme smav1 yaparak, 1'i (%3,1) Kahoot ve Quizez
programlarini kullanarak gergeklestirdiklerini, 9'u (%27,2) ise herhangi bir
olgme degerlendirme yontemi kullanmadigini, derse katilan 6grencilere yiiksek
puan verdiklerini beyan ettikleri goriilmektedir. Ispanyol 8gretmenlerin konu
ile ilgili gortuigleri Tablo 11’deki gibidir.

Tablo 11. Ispanyol 6gretmenlerin online derslerde 6lcme degerlendirme
stirecine iligkin gortisleri

n %
Odev vererek 8 44,4
Gozlem yaparak ve smif giinliigii tutarak 4 22,2
Soru cevap ile 6 33,3
Online testler ile 5 27,8
Olgme degerlendirme yapmadim 1 5,6
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Tablo 11 incelendiginde arastirmada yer alan Ispanyol gretmenlerin 8'i (%44,4)
olgme degerlendirme stirecini 6devler vererek, 4t (%22,2) gozlem yaparak ve
simuf ginltigli tutarak, 6’s1 (%33,3) soru-cevap yontemiyle, 5i (%27,8) online
testler yaparak gerceklestirdiklerini, 1'i (%5,6) ise herhangi bir Ol¢me
degerlendirme yontemi kullanmadigini belirttigi goriilmektedir.

1.11. Tiirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Online Derslerde Odev Kontroliine
iliskin Gériisleri

Arastirmaya katilan 0gretmenlerden, dgrencilerine verdikleri 6devleri kontrol
etme ve bu kontroliin sonucunda Ogrencilerine geri bildirim saglama siireci
hakkindaki goriisleri alinmistir. Tirk 6gretmenlerin konu ile ilgili goriisleri
Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Tiirk 6gretmenlerin online derslerde 6dev kontroliine iliskin goriigleri

n %

Odev vermedim 3 9,1
Watsapp ve e mal {izerinden 23 69,6
Eba {izerinden 2 6,1

Google Classroom iizerinden 1 3,1
Odev kontroliinii ailelere biraktim 4 12,1

Tablo 12'ye gore arastirmaya katilan Tiirk Ogretmenlerin ogrencilerine
verdikleri 6devleri kontrol etme ve bu kontroliin sonucunda 6grencilerine geri
bildirim saglama siirecini 23 O6gretmen (%69,6) WhatsApp ve eposta ile 2
ogretmen (%6,1) Eba iizerinden, 1 Ogretmen (%3,1) Google Classroom
tizerinden gerceklestirdigini, 4 O0gretmenin (%12,1) 6dev kontroliinii ailelere
biraktigini, 3 Ogretmenin (%9,1) ise ©Odev vermedigini beyan ettikleri
goriilmektedir.

Tirk 6gretmenlerin konu ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:

- Ders sonlarinda giinliik O6devler gonderdim. Araliklarla fotokopiler
ilettim. Ders kitaplarindan o6devler verdim. Online uygulamalardan
testler gonderdim. Yaptiklar1 odevlerin resimlerini ¢ekerek bana
gonderdiler. Yanhs veya hatali yaptiklar1 yerleri kendilerine bildirerek
diizeltmelerini istedim, bunlar1 diizelterek bana tekrar gonderdiler.
Odevlerde ¢ok hata yapilan konularda diger giinlerde tekrar yaptik (T2).

- Eba tiizerinden odevler yerdim. WhatsApp iizerinden o6dev verdim.
WhatsApp iizerinden kontrol sagladim. Yapilamayan sorulari derste
anlattim (T14).
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- WhatsApp, email uygulamalari ya da Zoom ftizerinden, yaptiklari
hatalarin diizeltilmesi, eksik gordiiklerimi tekrar farkli uygulamalarla
alistirma yaparak veya anlatarak 6lgme degerlendirme yaptim (T33).

Ispanyol dgretmenlerin goriisleri Tablo 13’deki gibidir:

Tablo 13. Ispanyol 6gretmenlerin online derslerde 6dev kontroliine iliskin

gorisleri
Kisi Sayis1 (n) Yiizde (%)
Watsapp ve e mail {izerinden 10 55,6
Google meet iizerinden 1 5,6
Google Classroom iizerinden 3 16,6
Online ders esnasinda kontrol ettim 3 16,6
Odev kontrolii yapmadim 1 5,6

Tablo 13’e gore arastirmaya katilan Ispanyol 6gretmenlerin grencilerine
verdikleri 6devleri kontrol etme ve bu kontroliin sonucunda 6grencilerine geri
bildirim saglama siirecini 10 6gretmen (%55,6) WhatsApp ve eposta ile, 1
ogretmen (%5,6) Google Meet {izerinden, 3 6gretmen (%16,6) Google Classroom
tizerinden gergeklestirdigini, 3 Ogretmenin (%16,6) online ders esnasinda
yaptiklarini, 1 Ogretmenin (%5,6) ise oOdev vermedigini beyan ettikleri
goriilmektedir.

Ispanyol 6gretmenlerin konu ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:

- Ogrencilerim 6devlerini platforma yiikledi ve ben onlar1 diizelterek,
yorumlayarak ve degerlendirerek kendilerine geri gonderdim. Bazen
degerlendirme listeleri, bazen anketler, testler araciigiyla onlara
geribildirim saglamaya calistim. Baz1 durumlarda da, kendi 6devlerini
kendileri diizelttiler (14).

- Gorev olusturarak 6grencilerimi ¢alismaya sevk ettim. Tuttugum notlar
ve sohbet bolimiindeki cevap ve yorumlara bakarak, e-postalarla
ilerlemeleri hakkinda onlari bilgilendiririm 110).

- Online olarak sozlii yaptim ve belirli igleri veya gorevleri gondermeleri
istedim.  Sonucglar veya degerlendirmeler hakkinda  hepsini
bilgilendirdim 118).

2.Tiirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Online Egitimin Faydalar1 Hakkindaki
Goriislerine Iliskin Bulgular

2.1. Tiirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Online Derslerin Ogretmenlere
Faydalarina iliskin Gériisleri
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Aragtirmaya katilan Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerin tiimii ¢evrim ici egitimin
ogretmenler agisindan faydalar oldugu yoniinde gortis bildirmislerdir. Konu
ile ilgili Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerin goriisleri Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14. Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerin online derslerin gretmenlere
faydalarina iliskin goriisleri

Tiirk Ogretmenler Ispanyol Ogretmenler
n % n %
Egitim ve siirekli iyilestirme igin 13 39,4 6 33,3
genis olanaklar sunmast
Kolaylik (her yerde ve her zaman) 21 63,6 4 22,2
saglamasi
Yenilik¢i teknoloji kullanimi/ Daha 20 60,6 6 33,3
keyifli ve yaratic1 dersler
gerceklestirme imkani sunmast
Daha kaliteli 6gretim. Icerigin 7 21,2 1 5,6
geleneksel derslerden daha iyi
yapilandirilmasi
Zaman tasarrufu (okula gidis gelis 23 69,7 3 16,7
vb.) saglamasi
Kisisel ve profesyonel yasam 3 9,1 2 111
arasinda mitkemmel bir denge
saglamasi
Etkilesim olusturma firsati 13 39,4 4 22,2

(forumlar, wikiler vb. araciligiyla
katilim1 artirir) sunmasi

Tablo 14 incelendiginde arastirmaya katilan Tirk 6gretmenlerin 21'i (%63,6)
uzaktan egitimin “Kolaylik” saglamasini, Ispanyol dgretmenler 6's1 (%33,3)
uzaktan egitimin “Egitim ve siirekli iyilestirme igin genis olanaklar sunmasin1”
ve “Yenilikci teknoloji kullamimi/ Daha keyifli ve yaratic1 dersler gerceklestirme
imkan1 sunmasin1” en 6nemli fayda olarak belirtmislerdir. Tiirk 6gretmenlerin
311 (%9,1) uzaktan egitimin “Kisisel ve profesyonel yasam arasinda miikemmel
bir denge saglamasini”, Ispanyol 6gretmenlerin 1'i (% 5,6) “Daha kaliteli
ogretim. Igerigin geleneksel derslerden daha iyi yapilandirilmasim” en az fayda
olarak gordiiklerini belirtmiglerdir.

2.2. Tiirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Online Derslerin Ogrencilere
Faydalarina iliskin Goriisleri

Aragtirmaya katilan Tiirk ve Ispanyol &gretmenlerin tiimii gevrim ici egitimin

ogrenciler acisindan faydalar1 oldugu yoniinde goriis bildirmiglerdir. Konu ile
ilgili Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerin goriisleri Tablo 15'de sunulmustur.
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Tablo 15. Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerin online derslerin 6grencilere
faydalarina iliskin goriisleri

Tiirk Ogretmenler Ispanyol Ogretmenler
n % n %
Daha rahat 6grenme ortami sunmasi 14 42,4 5 27,8
Daha ucuz (ve daha giincel) ders 9 27,3 3 16,7
materyali kullanma
Egitimi kisisellestirme imkani (her 14 42,4 3 16,7
Ogrenci calisma rutinlerini, diger
etkinliklerle nasil birlestirecegine
karar verir) sunmasi
Bireysellestirilmis ve esnek ¢alisma 14 42,4 3 16,7
ritmi / bireysel ihtiya¢lara uyum
Kisisel 6zgiiven ve sorumluluk 13 39,4 5 27,8
duygusunun tesviki
Zamanin dgrenci tarafindan 18 54,5 9 50
yOnetilmesi imkani
Ogretmenlerle yiiksek etkilesim 5 15,2 4 22,2
imkan1 sunmasi
Erisim kolaylig1 imkani 8 24,2 3 16,7
Yenilik¢i teknoloji ile daha keyifli ve 16 48,5 4 22,2
yaratici ders siireci
Hastalik vb. sebeplerle okula 1 31 0 0

gelemeyen O0grencilere egitime
erisme imkan1 vermesi

Tablo 15 incelendiginde arastirmaya katilan Tiirk 6gretmenlerin 18’1 (54,5) ve
Ispanyol 6gretmenlerin 9u (%50) uzaktan egitimin “Zamanmn &grenci
tarafindan yonetilmesi imkani sunmasin1” 6grenciler agisindan en 6nemli fayda
olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Tiirk Ogretmenlerin 1i (%3,1) uzaktan
egitimin “Hastalik vb. sebeplerle okula gelemeyen Ogrencilere egitime erisme
imkani vermesini, Ispanyol &gretmenlerin 3'ii (16,7) “Daha ucuz (ve daha
giincel) ders materyali kullanma”, “Egitimi kisisellestirme imkan1 (her 6grenci
calisma rutinlerini, diger etkinliklerle nasil birlestirecegine karar verir)
sunmast’, “Bireysellestirilmis ve esnek calisma ritmi / bireysel ihtiyaclara
uyum”, “Erisim kolayligr imkan1” sunmasim 6grencilere sagladigi en az fayda
olarak gordiiklerini belirtmiglerdir.

2.3. Tiirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Online Derslerin Ebeveynlere
Faydalarina iliskin Goriisleri

Aragtirmaya katilan Tiirk ve Ispanyol dgretmenlerin tiimii cevrimigi egitimin

ebeveynler acisindan faydalar oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Konu ile
ilgili Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerin goriigleri Tablo 16'da sunulmustur.
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Tablo 16. Tiirk ve Ispanyol gretmenlerin online derslerin ebeveynlere
faydalarina iliskin goriisleri

Tiirk Ogretmenler Ispanyol Ogretmenler
n % n %
Calisma stiresi bakimindan daha 12 36,4 7 38,9
fazla veli kontrolii saglamasi
Ekonomik olmasi 10 30,3 3 16,7
“Cevre dostu” (Okula gidis 16 48,5 4 22,2

gelislerden kagimilarak CO?
enerjisinin maliyeti diisiiriilerek
siirdiiriilebilirlik desteklenir) olmasi
Ogretmenlerle daha kolay etkilesim 21 63,6 9 50
/ iletisim kurma imkan1 sunmast

Tablo 16 incelendiginde arastirmaya katilan Tiirk 6gretmenlerin 12’si (%36,4) ve
Ispanyol 6gretmenlerin 7’si (%38,9) online egitimin “Caligsma siiresi bakimindan
daha fazla veli kontrolii saglamasmi”, Tiirk ogretmenlerin 10'u (%30,3) ve
Ispanyol &gretmenlerin 3'ii (%16,7) “Ekonomik olmasim”, Tiirk 6gretmenlerin
16’s1 (%48,5) ve Ispanyol dgretmenlerin 4'{i (%22,2) “Cevre dostu” (Okula gidis
gelislerden kacimilarak CO? enerjisinin maliyeti distiriilerek stirdiiriilebilirlik
desteklenir) olmasini”, Tiirk Ogretmenlerin 21'i (%63,6) ve Ispanyol
ogretmenlerin 9'u (%50) “Ogretmenlerle daha kolay etkilegim / iletisim kurma
imkan1 sunmasim1” online egitimin ebeveynlere sagladigi faydalar olarak
belirttikleri goriilmektedir.

3-Tiirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Online Egitimin Zorluklann Hakkindaki
Goriislerine Iliskin Bulgular

3.1. Tirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Online Derslerin Ogretmenler
Acisindan Zorluklarina fliskin Gériisleri

Aragtirmaya katilan Tiirk ve Ispanyol dgretmenlerin tiimii gevrimigi egitimin
ogretmenler acisindan zorluklar oldugu yontinde goriis bildirmislerdir. Konu
ile ilgili Tiirk ve Ispanyol gretmenlerin goriigleri Tablo 17’de sunulmustur.

Tablo 17. Tiirk ve Ispanyol gretmenlerin online derslerin 8gretmenler
agisindan zorluklarina iligskin gortisleri

Tiirk Ogretmenler ispanyol Ogretmenler
n 0/0 n o/o
Yeni teknolojiler konusunda egitim 18 54,5 9 50
gerektirir
Uygulama gerektiren bilgileri 25 75,8 17 94,4

aktarma zorlugu (beden egitimi,
matematik, dil 6gretimi...)

92



Scientific Educational Studies Volume 6 Issue 1 June 2022

Smav yapmada zorluk yaganmasi 18 54,5 15 83,3
Dersi kontrol etmede giicliik 23 69,7 12 66,7
(6grencilerin 6devleri
kopyalamasini veya baskalarindan

yardim gormelerini engelleyememe,
ogrencilerin konsantrasyon kayb1

vb.).
Odevi diizeltmede zorluk yasanmast 20 60,7 7 38,9
Iyi bir teknoloji bilgisi gerektirmesi 19 57,6 7 38,9
Kaliteli baglant1 ve giiclii BT 24 72,7 8 44,4
ekipmani gerektirir
Etkilesimsizlik (soguk ve mesafeli 24 72,7 9 50
etkilegim).
Saglik sorunlar1 (goz, durus, bel 25 75,8 6 33,4
vb.).
Bilgisayar karsisinda fazla vakit 24 72,7 13 72,2
gecirme

Tablo 17 incelendiginde arastirmaya katilan Tiirk 0gretmenlerin 25'i (%75,8)
uzaktan egitimin “Uygulama gerektiren bilgileri aktarma zorlugunu” ve
“Saglik sorunlarina” sebep olmasmi, Ispanyol 6gretmenlerin 17'si (%94,4)
“Uygulama gerektiren bilgileri aktarma zorlugunu” 6gretmenler acgisindan en
biiyiik zorluk olarak gormektedirler. Tiirk 6gretmenlerin 18’i (%54,5) uzaktan
egitimin “Yeni teknolojiler konusunda egitim gerektirmesini” ve “Sinav
yapmada zorluk yasanmasini”, Ispanyol dgretmenlerin 6's1 (%33,4) “Saghk
sorunlarina” sebep olmasmi Ogretmenler agisindan en az zorluk olarak
gordiiklerini belirtmislerdir.

3.2. Tiirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Online Derslerin Ogrenciler A¢isindan
Zorluklarina Iliskin Goriisleri

Aragtirmaya katilan Tiirk ve Ispanyol &gretmenlerin tiimii gevrim ici egitimin
ogrenciler agisindan zorluklar1 oldugu yoniinde goriis bildirmiglerdir. Konu ile
ilgili Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerin goriisleri Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Tiirk ve Ispanyol gretmenlerin online derslerin 6grenciler agisindan
zorluklaria iligskin goriisleri

Tiirk Ogretmenler ispanyol Ogretmenler
n % n %
Disiplin ve azim gerektirmesi 23 69,7 16 88,9
Planlama ve 6z yonetim becerileri 22 66,7 17 94,4
gerektirmesi
Ogrencinin yalnizhg1/sosyallesme 30 90,9 13 72,2
zorlugu
Internet erisim zorlugu 29 87,9 10 55,6
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Tim dijital icerigi destekleyecek 23 69,7 8 44,4
kadar giiclii cihazlara ihtiyag

duyulmasi
Gerekli teknolojilere sahip olunsa 21 63,6 8 44,4
bile bunlar1 kullanmakta giicliik
cekme
Bilgisayar karsisinda fazla vakit 29 87,9 13 72,2
gecgirme

Bilgisayarin kardeslerle ortak 1 31 0 0
kullanim zorunlulugu

Tablo 18 incelendiginde arastirmaya katilan Tiirk 6gretmenlerin 2311 (%69,7) ve
Ispanyol &gretmenlerin 16’s1 (%88,9) “Disiplin ve azim gerektirmesini”, Tiirk
ogretmenlerin 22’si (%66,7) ve Ispanyol 6gretmenlerin 17’si (%94,4) “Planlama
ve 0z yOnetim becerileri gerektirmesini”, Tiirk 6gretmenlerin 30'u (%90,9) ve
Ispanyol &gretmenlerin 13t (%72,2) “Ogrencinin yalmzligi/sosyallesme
zorlugunu”, Tiirk 6gretmenlerin 29u (%87,9) ve Ispanyol dgretmenlerin 10'u
(%55,6) “Internete erisim zorlugunu”, Tiirk 6gretmenlerin 23’ (%69,7) ve
Ispanyol 6gretmenlerin 81 (%44,4) “Tiim dijital igerigi destekleyecek kadar
giglii cihazlara ihtiya¢ duyulmasini”, Tirk o6gretmenlerin 21'i (%63,6) ve
Ispanyol 6gretmenlerin 8'si (%44,4) “Gerekli teknolojilere sahip olunsa bile
bunlar1 kullanmakta giigliik ¢ekilmesini”, Tiirk 6gretmenlerin 29'u (%87,9) ve
Ispanyol 6gretmenlerin 13'ii (%72,2) “Bilgisayar karsisinda fazla vakit
gecirmeye yol agmasmi”, Tiirk Ogretmenlerin 1i (%3,1) “Bilgisayarin
kardeslerle ortak kullanim zorunlulugunu” online egitimin 6grencilere yasattig1
zorluklar olarak belirttikleri goriilmektedir.

3.3. Tiirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Online Derslerin Ebeveynler Acisindan
Zorluklarina Iliskin Goriisleri

Aragtirmaya katilan Tiirk ve Ispanyol &gretmenlerin tiimii cevrimigi egitimin
ebeveynler acgisindan zorluklar1 oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Konu ile
ilgili Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerin goriisleri Tablo 19'da sunulmustur.

Tablo 19. Tiirk ve Ispanyol gretmenlerin online derslerin ebeveynler agisindan
zorluklarina iligskin gortisleri

Tiirk Ogretmenler ispanyol Ogretmenler
n % n %
Yiiksek bilgisayar ekipmani maliyeti 30 90,9 12 66,7
(PC, yazicy, hoparlorler, web
kamerasi, WiFi ...)
Internetin sorumlu kullanimini 30 90,9 16 88,9
kontrol etme zorlugu
Saglik sorunlar (goz, durus...) 21 63,6 3 16,7
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Fazla mavi ekrana maruz kalma 27 81,8 6 33,3
(uzun saatler bilgisayar karsisinda).

Calisan ebeveynlerin ¢ocuklarmmn 2 6,1 0 0
derslerini takip etme zorlugu

Tablo 19 incelendiginde arastirmaya katilan Tiirk 6gretmenlerin 30"u (%90,9) ve
Ispanyol 6gretmenlerin 12’si (%66,7) online egitimin “Yiiksek Dbilgisayar
ekipmani maliyetine sebep olmasmi”, Tiirk 6gretmenlerin 30'u (%90,9) ve
Ispanyol &gretmenlerin 16's1 (%88,9) “Internetin sorumlu kullamimini kontrol
etme zorlugunu”, Tiirk 6gretmenlerin 21'i (%63,6) ve Ispanyol 6gretmenlerin
31 (%16,7) “Saghk sorunlarina neden olmasini”, Tirk ogretmenlerin 27’si
(%81,8) ve Ispanyol 6gretmenlerin 6’s1 (%33,3) “Fazla mavi ekrana maruz
kalmay1”, Tiirk 6gretmenlerden 2’si (%6,1) “Calisan ebeveynlerin ¢ocuklarinin
derslerini takip etme zorlugunu” online egitimin ebeveynlere yasattig1
zorluklar olarak belirttikleri goriilmektedir.

4-Tiirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Online Egitim Siirecinde Paydaslardan
Beklentilerine iligkin Bulgular

4.1. Tiirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Ogrencilerden Beklentilere Iligkin
Goriisleri

Arastirmaya katilan Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerin tiimii online egitim
siirecinde Ogrencilerden birtakim beklentileri oldugu yoniinde goriis
bildirmiglerdir. Konu ile ilgili Tiirk ve Ispanyol &gretmenlerin goriisleri
asagidaki verilmistir.

Tiirk 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:

- Oncelikle yapilan online egitimin amacina ulasmasinda énemli bir faktor
olarak gordiigiim seylerden biri 6grencilerin kamera acik bir sekilde
derse katilmalaridir. Ayrica 6grencilerimden derse gerekli hazirliklar
yaparak katilmalarmi ve Odevlerini zamaninda yapip bana
gondermelerini de ¢ok 6nemsiyor ve kendilerinden bekliyorum (T12).

-  Tim Ogrencilerimin online derslere diizenli katilmalarini, diizenli ders
calismalarim1  ve kendi ders g¢alisma planlarimi olusturmalarini
bekliyorum (T24).

- Ogrencilerimden online derslere %100 katilim ve %100 devam kuralini
benimseyerek katilmalarim bekliyorum. Ayrica sorumluluk duygusu ile
hareket etmelerini ve disiplin ve azim ile ders ¢alismalarini bekliyorum
(T27).

Ispanyol 6gretmenlerin goriisleri agsagidaki gibidir:
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Online egitimde ergen oOgrenciler birtakim sikintilar yasiyorlar. Bu
sikintilara  organizasyon eksikligini ve sorumluluk eksikligini
gosterebilirim. Ogrencilerimden derslere katilirken gerekli sorumlulugu
gostermelerini ve gevrimigi 6gretime hazir olmalarini bekliyorum (i3).
Online egitimde Ogrencilerimde gozlemledigim asil sorun, birbirlerinin
calismalarim1  kopyalamalar: ve  ne tizerinde calisildiginm
anlamamalaridir. Ogrencilerimden online grenme siirecine daha fazla
baghlik gostermelerini ve gorevleri kopyalamak yerine kendi yaptiklari
{irtinleri ortaya koymalarini bekliyorum (16).

Bu stirecte egitim teknolojik donamimlarla yiriitiilmektedir.
Ogrencilerimden dijital kaynaklarini artirmalarii, bu teknolojilerin
kullanimiyla ilgili gerekli egitimlerini gelistirmelerini bekliyorum (i15).

4.2. Tiirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Ebeveynlerden Beklentilere iliskin
Goriisleri

Arastirmaya katilan Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerin tiimii online egitim
siirecinde ebeveynlerden birtakim beklentileri oldugu yoniinde gortis
bildirmiglerdir. Konu ile ilgili Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerin goriigleri
asagidaki verilmistir.

Tiirk 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:

Bu siirecte ailelerden Ogrencinin tstiindeki pandemi kosullariin
getirdigi olumsuz durumlarin etkisini maddi ve manevi destek
saglayarak azaltmalarini bekliyorum (T6).

Cocuklarimi derslere diizenli katilmalar1 konusunda tesvik ve kontrol
etmelerini bekliyorum. Ayrica verilen 6devlerin de diizenli bir sekilde
kontrol edilip 6gretmene doniis yapilmasin ve siirekli olarak 6gretmen
ile irtibat halinde olmasini bekliyorum (T9).

Katilimin ve devamin saglanmasini online egitimde igin en 6nemli unsur
olarak gortiyorum. Benim ailelerden beklentilerim, gerekli teknolojinin
saglanmasi, Ogrencilere okuldaymis gibi davramilmasi, ders aninda
ogrencilere miidahaleden kaginilmas: ve verilen 6devlerin 6grencilerin
gelisimine yonelik oldugunun farkinda olunmasidir (T18).

Ispanyol 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:

Online egitimde teknolojik altyap1 ¢cok onemlidir. Bu nedenle ailelerden
yeni teknolojiler konusunda egitim almalarini ve paralar1 yetiyorsa
evlerinde iyi teknolojik cihazlar1 kullanmalarmi bekliyorum. Bu
durumun sadece online egitim i¢in degil olan toplumsal olarak da bir
ihtiya¢ oldugunu diistintiyorum 8).
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Online egitim ailelere aslinda ¢ocuklarinin diinyasinin  kendi
diinyalarindan daha farkli oldugunu gostermesi bakimindan ¢ok biiyiik
Ooneme sahiptir. Ailelerden beklentim bu siirecte ¢ocuklarmin gercek
baglhiligini gormeleri ve bu bagimliliga yonelik gerekli tedbirleri
almalarini bekliyorum (114).

4.3. Tiirk ve Ispanyol Ogretmenlerin Okul Yonetimi ve Egitim Bakanligindan
Beklentilere Iliskin Goriisleri

Aragtirmaya katilan Tiirk ve Ispanyol &gretmenlerin tiimii online egitim
siirecinde okul idaresinden ve Milli Egitim Bakanligindan birtakim beklentileri
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Konu ile ilgili Tiirk ve Ispanyol
ogretmenlerin goriisleri asagidaki verilmistir.

Tiirk 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:

Gergek ihtiya¢ sahiplerini belirleyerek gerekli ekipmani saglamasin
bekliyorum. Ciinkii verilen tabletler saglikli ¢alismiyor, tablet vermek
yeterli degil internet imkani da sunulmali. Eba alt yapisi
gliclendirmesini bekliyorum, stirekli baglanti sorunu yasamaktan
dersleri diizenli yapamadigimizi belirtmek isterim (T11).

Okul idaresinden Ogrencilere ve Ogretmenlere psikolojik damsma ve
rehberlik hizmetlerinin sabit araliklarla sunulmasini bekliyorum.
Bakanliktan ise Ogrencilere sunulan firsat ve imkan esitligini en st
diizeyde uygulanmasim bekliyorum (T16).

Bakanliktan beklentim son dakikada degisiklik yapilmamasidir. Yilin
basinda bir plan olusturulup o cercevede ilerlemek gerektigini
diigtinliyorum. Son dakikada yapilan degisiklikler oOgretmen ve
ogrencileri zor durumda birakmaktadir. Bu durum hepimizi psikolojik
olarak yipratmakta ve derse katilimi olumsuz etkilemektedir (T32).

Ispanyol 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:

Bakanlik ve okul idaresinden hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin
cevrimigi olarak verimli ¢alisabilmeleri igin gerekli araglari (6gretmenler
ve Ogrenciler igin bilgisayarlar, internet, giivenilir platformlar, 6grenciler
ve 0gretmenler icin yeni teknolojiler ve uygulamalar konusunda egitim
vb.) gelistirmelerini bekliyorum {5).

Ozellikle teknolojik cihazlar konusunda gerekli kaynagin ayrilmasin
bekliyorum. Su anda sahip oldugumuz ekipmanlar giincel degil ve bu
ekipmanlar bircok web sayfasina erisime izin vermiyor. Okullarn bu
ekipmanlar1 serbest¢e almasina da imkan verilmiyor. Okullarda
bilgisayar ekipmani alimi limitli harcamaya tabidir. Bu da bu da
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ogretmenlerin gorevini yerine getirmesini ¢ok zorlastiriyor. Bu konuya
¢6ziim bulunmasim bekliyorum (112).

TARTISMA VE SONUC

Son zamanlarda diinyada ve ozellikle yakin gevremizde yasanan gelismeler,
Covid 19 pandemisi ile birlikte cankurtaran gorevi iistlenen online egitimin
biiytime, gelisme ve kullanim alanlarmin artacag: fikrini giiclendirmektedir.
Online egitimin esnek olusu, erisilmesinin kolay olusu, fiziksel mesafe
kavramini ortadan kaldirmasi, gerekli teknik imkana sahip tiim bireylerin
egitime erisimine imkan saglamasi gibi Ozellikler, online egitim siirecinin
sadece pandemi donemi ile smirli kalmayacaginin gostergeleridir. Bu
aragtirmada Tiirkiye ve Ispanya’da calisan dgretmenlerin online egitim siirecine
yonelik goriislerinin incelenmesi ve arastirmada elde edilen sonuglar
dogrultusunda, iilkeler arasindaki benzerlik ve farkhiliklarin karsilastirilmasi
amaglanmistir. Bu arastirmanin sonucunda; Herhangi bir salgin hastalik
durumunda veya acil durumda, egitimin ne sekilde devam etmesi gerektigine
dair Tiirk ve Ispanyol &gretmenlerin goriisleri farklilik gostermistir. Egitimin
hibrit olarak devam etmesi gerektigini ifade eden Tiirk Ogretmenlerin sayisy,
egitimin Yiiz ylize ya da online devam etmesi gerektigini ifade eden
ogretmenlerden daha fazladir. Ispanyol &gretmenler ise egitimin yiiz yiize
devam etmesi gerektigini savunanlarin sayisi, hibrit olarak ya da online olarak
devam etmesi gerektigini savunanlarin sayisindan oldukga fazladir. Tirk ve
Ispanyol 6gretmenlerin bu konu ile ilgili farkli diisiinmelerinin sebebi ortalama
sinif mevcutlarinin farkli olmasi gosterilebilir. Tiirkiye’de resmi ortaokullarda
ortalama simif mevcudu 26, 6gretmen basina diisen 6grenci sayis1 ise 17'dir.
Tiirkiye bu sayilarla OECD ortalamasmin da tiistiindedir. Resmi ortaokullarda
ortalama smif mevcudu OECD iilkelerinde ortalama 23, 6gretmen basma diisen
ogrenci sayisi ise ortalama 13'tiir(Korlu, 2019). Ayrica Ispanya Egitim bakanlig1
uzun yillardir CMC (bilgisayar aracili iletisim) olarak adlandirilan alanda
egitim veriyor olsa da, bu egitim goniillilliik esasmna dayali oldugu icin
ogretmenlerin dijital teknolojiye adapte olamamasi gosterilebilir. Diinyadaki
genel diisiince internet temelli egitimin geleneksel okul egitimine alternatif
olarak goriildiigii yoniindedir (Tuncer ve Tagpinar, 2008). Literatiir
incelendiginde yapilan arastirma sonuglari, bu arastirmadan elde edilen
sonuclardan farkli olarak, 6gretmenlerin salgin siirecinde egitimin online olarak
devam etmesi gerektigi yoniinde goriis bildirdiklerini ortaya koymaktadir
(Sindiani, Obeidat, Alshdaifat, Elsalem, Alwani, Rawashdeh, Fares, Alalawne &
Tawalbeh, 2020; Kulal ve Nayak, 2020; Balaman ve Hanbay Tiryaki, 2021;
Altintas Yiiksel, 2021).
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Online egitimle birlikte, geleneksel egitime dair aliskanliklarda birtakim
degisiklikler meydana gelmistir. Tiirk Ogretmenlere gore online derslerde
yasanan en fazla degisiklik 6grenme-6gretmen siirecinin degerlendirilmesinde,
Ispanyol 6gretmenlere gore ise ddev kontroliinde olmustur. Tiirk 6gretmenlere
gore en az degisiklik gosteren durum o6dev kontrolii ve smif yonetimidir.
Ispanyol ogretmenler de Tiirk &gretmenlere benzer bir sekilde en az
degisikligin sinif yonetiminde oldugunu belirtmislerdir.

Uzaktan egitim siirecinde, Tiirk ogretmenlerden 3'{iniin ve Ispanyol
ogretmenlerin 11’1 giinde bir saatten az, Tiirk 6gretmenlerin 10'u ve Ispanyol
ogretmenlerin 5’i giinde bir ila ii¢ saat, Tiirk 6gretmenlerin 20’si ve Ispanyol
Ogretmenlerin 2’si gilinde 1i¢ saatten daha fazla siire online ders
gerceklestirmistir. Ulasilan sonuglara gore online egitim siirecinde Tiirk
ogretmenlerin Ispanyol Ogretmenlerden daha fazla online ders verdikleri
sdylenebilir. Ayrica Tiirk dgretmenlerin 5i ve Ispanyol 6gretmenlerin 3'ii
ogrencilerinin %80’den fazlasinin, Tiirk 6gretmenlerin 6’s1 6grencilerinin %60
ve %80 araliginda, Tiirk dgretmenlerin 11'i ve Ispanyol dgretmenlerin 1'i %30
ve %59 arahginda, Tiirk 6gretmenlerin 11’i ve Ispanyol dgretmenlerin 14'{i
%30’dan az orandaki ogrencilerinin katildiklarimi sdylemislerdir. Elde dilen
sonuclara gore Tiirkiye'deki ogrencilerin derslere devami Ispanyol
ogrencilerden daha yiiksek diizeyde gerceklesmistir.

Arastirmaya katilan Tirk Ogretmenlerin yarisindan fazlasi uzaktan egitim
siirecinde velilerle iletisimlerinin iyi olmadigin belirtmislerdir. Diger yarisi ise
velilerle iletisimlerinin iyi ya da ¢ok iyi oldugunu belirtmislerdir. Ispanyol
ogretmenlerin  biiytik ¢ogunlugu uzaktan egitim siirecinde velilerle
iletisimlerinin iyi oldugunu sdylemislerdir. Tiirk Ogretmenlerle Ispanyol
ogretmenler arasindaki bu goriis ayriligi, son birkag yildir Ispanyol Egitim ve
Spor Bakanligimin okul paydaglarimin birbirleriyle iletisimlerini gelistirme
amaciyla uygulamaya konulmus olan “iPasen” uygulamasinin aktif olarak
kullanilmas1 gosterilebilir. Bu uygulama ile paydaslar arasindaki iletisim daha
kolay saglanmaktadir. Bir diger olast sebep ise pandemi doneminde
ogrencilerin erken okulu birakma oranlarimin artis gostermesidir. Pandemi
doneminde Ogrencilerde okulu birakma orani %15 seviyelerine ¢ikmis, bu
durumun ontine ge¢mek i¢in 6gretmenler velilerle olan iletisimlerini artirmistir
(Diaz Cama-Sabater, 2020).

Aragtirmaya katilan Tiirk &gretmenlerin 2’si ve Ispanyol dgretmenlerin 3'ii
cevrim i¢i olarak yapilan derslerin 6grencilerin 6grenme ihtiyacin karsiladigin,
Tiirk gretmenlerin 27’si ve Ispanyol 6gretmenlerin 11’i online olarak yapilan
derslerin ogrencilerin 6grenme ihtiyacin1 karsilamadigini, Tiirk 6gretmenlerin
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4'{i ve Ispanyol dgretmenlerin 4’ii online olarak yapilan derslerin dgrencilerin
ogrenme ihtiyacin1 kismen karsiladigini belirtmislerdir. Bu sonug ile Tiirk ve
Ispanyol 6gretmenlerin online derslerin dgrencilerin  6grenme  ihtiyacin
karsilamadig1 noktasinda hemfikir olduklar1 sdylenebilir. Arastirmadan elde
edilen sonuglar ile yapilan diger calismalarin sonuglari birbiriyle ortiismektedir.
Senol ve Can Yasar (2020) online derslerin Ogrenci seviyesine uygun
olmadigini, dolayisiyla vyetersiz olduklarimi belirtmislerdir. Mengi ve
Alpdogan’a (2020) gore de igerikler bireysel farkliliklara hizmet etmede yetersiz
kalmaktadir.

Tiirk 6gretmenlerin 9'u ve Ispanyol dgretmenlerin 2’si online olarak yapilan
derslerin 0grencilerde yeteri kadar akademik olarak ilerleme sagladigini, Tiirk
ogretmenlerin 19'u ve Ispanyol ogretmenlerin 11’i online olarak yapilan
derslerin 6grencilerde yeteri kadar akademik olarak ilerleme saglamadigin,
Tiirk dgretmenlerin 51 ve Ispanyol 6gretmenlerin 5i online olarak yapilan
derslerin Ogrencilerde akademik olarak kismen ilerleme sagladigini
sdylemislerdir. Bu sonug ile Tiirk ve Ispanyol 6gretmenlerin online derslerin
ogrencilerin akademik ilerlemelerinde yetersiz kaldig1 noktasinda hemfikir
olduklar1 sdylenebilir. Literatiirde yer alan galismalar arastirmanin sonuglariyla
ortismektedir (Kiirtiinci ve Kurt, 2020; Patricia, 2020; Sindiani vd., 2020).
Balaman ve Hanbay Tiryaki'ye (2021) gore Ogretmenlere gore online egitim
ogrencilerin ihtiyaclarini karsilayacak yeterli bir yontem degildir. Ayrica,
uygulama gerektiren derslerde istenilen sonuglara ulasilamadigini belirten
calismalar vardir (Almuraqap, 2020; Utomo, Sudaryanto & Saddhono, 2020).
Kang ve Zhang'a (2020) goreyse, online egitim oOgrenme diizeyini ve
motivasyonu artirmaktadir.

Aragtirmaya katilan Tiirk ve Ispanyol gretmenlerin online derslerde &lgme
degerlendirme siirecinde en ¢ok kullandiklar1 yontemin 6dev verme oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Tiirk 0gretmenlerin en az kullandiklar1 yontem Kahoot
ve Quizez gibi uygulamalarin kullanilmasi olurken, Ispanyol &gretmenlerde
gozlem yapma ve sif giinliigii tutma uygulamalar: olmustur. Herhangi bir
olgme degerlendirme yapmadigmi belirten oOgretmenlerin sayisi, Tiirk
ogretmenlerde Ispanyol 6gretmenlere oranla daha fazladir. Black ve Wiliam'a
(1998) gore, ‘Ogretmenler, kulaga hos gelen fikirleri, bu fikirler onlara, giinliik
yasama uyarlama gorevi tamamen kendilerine birakildigi genel prensipler
olarak sunuldugunda, arastirma tabami ne kadar genis olursa olsun,
uygulamaya dokmeyeceklerdir’. Ol¢me degerlendirme egitim 6gretim
faaliyetlerinin ayrilmaz bir parcasidir. Ispanyol ogretmenlerin &lgme
degerlendirme siirecinde Tiirk 6gretmenlerden farkl fikirlere sahip olmalarimnin
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altinda yatan temel sebep, Ispanya’da 6lgme degerlendirme siirecinde Avrupa
Birligi'nin egitimde belirledigi kriterlerin saglanmasi zorunlulugu gosterilebilir.
Tirk ogretmenlerin 6grencilerine verdikleri Odevleri kontrol etme ve bu
kontroliin sonucunda Ogrencilerine geri bildirim saglama siirecinde en ¢ok
WhatsApp ve e-posta uygulamalarini kullanmiglardir. Durum Ispanyol
ogretmenlerde de degisiklik gostermemis, Tiirk Ogretmenlerle ayni cevabi
vermiglerdir. Altintas Yiiksel (2021) yaptig1 calismada 6gretmenlerin WhatsApp
ile 6dev kontrolii yaptiklar: sonucuna ulagmaistur.

Hem Tiirk dgretmenlere hem de Ispanyol &gretmenlere gore online egitimin,
ogretmenler agisindan bircok faydasi vardir. Tiirk 6gretmenlere gore online
egitimin “Zaman tasarrufu (okula gidis gelis vb.) saglamas1” Ogretmenlere
sagladig1 en 6nemli fayda olarak goriiliirken, Ispanyol 6gretmenlere gore ise
“Egitim ve stirekli iyilestirme i¢in genis olanaklar sunmas1” ve “Yenilikgi
teknoloji kullanimi/ Daha keyifli ve yaratict dersler gerceklestirme imkarm
sunmast” Ogretmenlere sagladigl en onemli fayda olarak gosterilmistir. Tiirk
ogretmenlere gore online egitimin “Kisisel ve profesyonel yasam arasinda
miikemmel bir denge saglamasi” 6gretmenlere en az fayda sagladigi ozellik
olarak goriiliirken, Ispanyol &gretmenlere gore ise online egitim “Daha kaliteli
ogretim. Icerigin geleneksel derslerden daha iyi yapilandirilmast” zelligi ile
ogretmenlere en az fayda sagladig: 6zellik olarak belirtilmistir. Altintas Yiiksel
(2021) yaptig1 calismasinda online egitimin zaman ve mekan tasarrufu
sagladigl, salgindan korunmayi sagladig: ve 6gretmen ve 6grencilerin teknoloji
kullaninminda kendilerini gelistirmelerine imkan sundugu sonuglarina
ulasmistir. Chandra ve Lloyd’a (2008) gore ise online egitim 6grenme ¢iktilarim
olumlu yonde etkileme 6zelligi ile 6gretmenlere fayda saglamaktadir.

Aragtirmaya katilan Tiirk ve Ispanyol &gretmenlerin tiimii online egitimin
ogrencilere sagladig: faydalar oldugunu belirtmislerdir. Hem Tiirk 6gretmenler
tarafindan hem de Ispanyol dgretmenler tarafindan online egitimin “Zamanin
ogrenci tarafindan yonetilmesi imkani sunmas1” 6zelligi 6grencilere sagladig:
en Onemli fayda olarak gosterilmistir. Tiirk 6gretmenlere gore online egitimin
“Hastalik vb. sebeplerle okula gelemeyen Ogrencilere egitime erisme imkani
vermesi” dgrencilere en az fayda sagladig1 6zellik olarak goriiliirken, Ispanyol
ogretmenlere gore ise online egitim “Daha ucuz (ve daha giincel) ders materyali
kullanma imkani sunmas1”, “Egitimi kisisellestirme imkani (her 6grenci ¢alisma
rutinlerini, diger etkinliklerle nasil birlestirecegine karar verir) sunmas1” ve
“Erisim kolayligr imkami sunmas1” oOzelliklerini ogrencilere en az fayda
sagladig1 Ozellikler olarak belirtilmistir. Altintas Yiiksel (2021) 6gretmenlerin
biiytik bir kismi salgin bittikten sonra uzaktan egitimin devam etmesini
istemedigi sonucuna ulagsmistir. Karatepe, Kiiciikgencay ve Peker (2020)
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yaptiklari ¢calismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim stirecine
karsi olumsuz bir tutum icinde olduklarini belirlemislerdir.

Tiirk ve Ispanyol 6gretmenler online egitimin ebeveynler acisindan faydalar
oldugunu belirtmislerdir. Hem Tiirk 6gretmenler tarafindan hem de Ispanyol
ogretmenler tarafindan online egitimin “Ogretmenlerle daha kolay etkilesim /
iletisim kurma imkani sunmas1” 6zelligi ebeveynlere sagladig1 en 6nemli fayda
olarak gosterilmistir. Hem Tiirk &gretmenler tarafindan hem de Ispanyol
Ogretmenler tarafindan online egitimin “Ekonomik olmas1” 06zelligini
ebeveynlere az fayda sagladig 6zellik olarak gosterilmistir.

Aragtirmaya katilan Tiirk ve Ispanyol &gretmenlerin tiimii online egitimin
Ogretmenler agisindan birtakim zorluklar1t oldugunu belirtmislerdir. Tiirk
Ogretmenlere gore online egitimin “Yeni teknolojiler konusunda egitim
gerektirmesi” ve “Sinav yapmada zorluk yasanmasi” en az yasanan zorluk
olarak goriiliirken, Ispanyol dgretmenlere gore ise “Saglik sorunlarna (goz,
durus, bel vb.) sebep olmasi” online egitim siirecinde 6gretmenler agisindan en
az yasanan zorluk olarak gosterilmistir. Hem Tiirk 6gretmenler tarafindan hem
de Ispanyol dgretmenler tarafindan online egitimde “Uygulama gerektiren
bilgileri aktarma zorlugu” o6gretmenler agisindan en ¢ok yasanan zorluk olarak
gosterilmistir. Arastirma sonuglar ile literatiirde yer alan ¢alismalar birbiriyle
ortlismektedir. Uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin, yiiz ylize egitime
oranla daha fazla yorgunluk hissetme (Altintas Yiiksel, 2021), baglant1 sorunlar1
(Tiystiz ve Climen 2016; Aksoy, 2017; Higyilmaz ve Kayserili, 2017; Arkan ve
Kaya, 2018; Coskunserge ve i@gitﬁrk, 2019; Bennett, Uink & Cross, 2020; Giir
Erdogan ve Ayanoglu, 2021; Altintas Yiiksel, 2021), ogrencilerle iletisim
problemleri yasama (Altintas Yiiksel, 2021), derse katillmin yetersiz kalmasi
(Bakioglu ve Cevik, 2020; Arik, 2020; Adnan ve Anwar, 2020; Giir Erdogan ve
Ayanoglu, 2021), derse kars: ilgisizlik (Erkoca, 2021) gibi zorluklar yasadiklar:
goriilmektedir. Bununla birlikte yurtdisinda yapilan calismalarin sonuglarinda
ogretmenlerin uzaktan egitim ile ilgili bilgi eksikligine sahip olmalar1 yasarlan
zorluk olarak gosterilmistir (Gary, 2002; Meyers, Bannet, Brown & Henderson,
2004; Tsai, 2005; Almanthari, Maulina & Bruce, 2020).

Aragtirmaya katilan Tiirk 68retmenlere gore online egitimde 6grenciler en fazla
“Ogrencinin  yalnizligi/sosyallesme zorlugunu”, en az ise “Bilgisayarin
kardeslerle ortak kullanim zorunlulugunu” zorluk olarak yasamislardir.
Ispanyol 6gretmenlere gore ise online egitimde Ogrenciler en fazla online
egitimin “Planlama ve 6z yonetim becerileri gerektirmesini”, en az ise “Tim
dijital icerigi destekleyecek kadar gii¢lii cihazlara ihtiya¢ duyulmasini” ve
“Gerekli teknolojilere sahip olunsa bile bunlar1 kullanmakta gigliik
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cekilmesini” zorluk olarak yasamiglardir. Yapilan bu arastirmanin sonuglars,
literatiirde yer alan ¢alismalarin sonuglarina oranla daha ayrintili sonuglar elde
edildigini  gostermektedir. Bununla birlikte, literatiir incelendiginde
ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde internet problemi yasanmasi (Asmara,
2020; Dias, Lopes & Teles, 2020; Mohan, Mccoy, Carrol, Mihut, Lyons &
Dombhnaill, 2020; Karadag ve Yiicel, 2020; Kavuk ve Demirtas, 2021), teknolojik
aletlere ulagim (Sezgin ve Firat, 2020), iletisim problemleri (Kan ve Fidan, 2016;
Yolcu, 2020; Cakin ve Kiilek¢i Akyavuz, 2020) gibi zorluklar yasadiklar:
goriilmektedir.

Hem Tiirk dgretmenlere hem de Ispanyol &gretmenlere gore online egitim
siirecinde, ebeveynler birtakim zorluklar yasamislardir. Tiirk 6gretmenlere gore
ebeveynlerin en ¢ok “Internetin sorumlu kullanimini kontrol etme zorlugu” ve
“Yiiksek bilgisayar ekipmani1 maliyetine sebep olmasini”, en az ise “Calisan
ebeveynlerin ¢ocuklarinin derslerini takip etme zorlugunu” yasamigslardir.
Ispanyol 6gretmenlere gore ise ebeveynler online egitim siirecinde en cok
“Internetin sorumlu kullanimini kontrol etme zorlugunu”, en az ise “Saglik
sorunlarina neden olmasim” zorluk olarak yasamaislardir.

Aragtirmaya katilan Tiirk ve Ispanyol &gretmenlerin tiimii, online egitim
siirecinde 6grencilerden birtakim beklentileri oldugunu belirtmislerdir. Tiirk
ogretmenler Ogrencilerden sorumluluk, derslere diizenli katihm saglanmasi,
verilen 6devlerin yapilmasi, ders oncesinde hazirlik yapilmasi, online egitim
siirecinin ciddiye alinmasi gibi beklentileri oldugunu, ispanyol 6gretmenler ise
daha iyi teknolojik donamima sahip olmalarini, planli hareket edebilmelerini,
sorumluluk, derslere diizenli katilim, Ogrenme siirecine bagllik, dijital
donanimlar1 gelistirmek, teknolojilerin kullanimiyla ilgili egitim alma gibi
beklentileri oldugunu belirtmislerdir. Tiirk 6gretmenler online egitim siirecinde
ebeveynlerden, siireci ¢ocuklar: ile birlikte yiiriitmelerini, 6grencileri takip
etmelerini, internet kullaniminda gerekli 6zeni gostermelerini, Ogrencilerin
online egitime diizenli katilimini saglayacak sartlar1 olusturmalarin, kisisel ve
dijital donanimin artirilmasini, derse diizenli katilimin saglanmasina katk:
saglamalari gibi beklentileri oldugunu, Ispanyol 6gretmenler ise gocuklarmin
kullandiklar1 araglar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalarini, ogretmenlerle
iletisim halinde olmalarini, ¢ocuklarinin ilerlemesini evde daha yakindan
izlemelerini, yeterli teknolojik donamima sahip olmalarimi, Ogretmenlere
glivenmelerini beklediklerini soylemislerdir. Tiirk 6gretmenler online egitim
siirecinde okul idaresinden ve Milli Egitim Bakanhindan son dakika
degisikliklerinden miimkiin oldugunca kaginilmasini, planli hareket edilmesini,
gerekli teknolojik alt yapamin saglanmasi, teknolojik malzeme destegi
sunulmasini, programin online egitime uygun halde yapilandirilmasin,
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ogrencilere ve 6gretmenlere psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin sabit
araliklarla sunulmasini, online kurslar acgilmasini, siiregte {icretsiz internet
hizmeti sunulmasini beklemektedirler. Ispanyol dgretmenler ise yeterli teknik
donanimin saglanmasini, teknolojilerin online egitimlere uyarlanmasing,
ogretmenler icin daha iyi bir internet baglantisini, hem 6gretmenlerin hem de
ogrencilerin ¢evrim i¢i olarak verimli calisabilmeleri igin araglarin
gelistirilmesini, hepimizin erisebilecegi evrensel yapinin olusturulmasini
beklediklerini belirtmislerdir.

Bu ¢alisma, Tiirk ve Ispanyol dgretmenlerin covid-19 salgimi siirecinde online
egitim  deneyimlerine  dair  gorlslerinin  karsilastirilmasi  amaciyla
gerceklestirilmis, stirecin farkli bir iilkede ne sekilde isledigi ile ilgili bilgi
vermesi bakimindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Genel itibari ile siirecin,
her iki iilkede de benzer sekilde isledigi goriilmiistiir. Bir takim aksakliklarin
oldugu goriilmekle birlikte, gelecek donemlerde uygulanma ihtimali yiiksek
olan online egitimin daha basarili bir sekilde yiiriitiilmesi adina asagidaki
Oneriler getirilebilir:

-Baglanti  problemlerinin = yasanmamasi i¢in internet altyapisi
diizeltilebilir.

-Firsat esitligi adina 6gretmen ve Ogrencilere ticretsiz internet hizmeti
verilebilir.

-Firsat esitligi adina Ogretmen ve Ogrencilere teknolojik cihazlar
verilebilir.

-Yerli online toplanti uygulamalar1 gelistirilmeli ve ficretsiz olarak
ogretmen ve 6grencilerin hizmetine sunulabilir.

-Ogretmen deneyimlerinin ve gelistirilen dijital materyallerin tiim
diinyayla paylasilabilecegi platformlar olusturulabilir.

-Farkl tilkelerdeki 6gretmenlerin goriisleri alinarak, Tiirkiye’deki siireg
hakkinda daha ayrintili degerlendirmeler yapailabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Since the last century, world wars, regional wars and epidemics have evolved
to a point different from what they should have been, both in terms of physical
protection and education, and brought some problems with them. At the end of
2019, a new problem was added as a result of the Covid-19 epidemic disease.
The World Health Organization has decided to declare this disease as a
Pandemic on March 11, 2020. In order to prevent the spread of the pandemic,
distance education has been started in schools.

This study aims to reveal in detail the distance education process, benefits,
difficulties and expectations of Turkish and Spanish teachers trained in
different teacher training systems, and to reveal the pros and cons of the
distance education processes applied in Turkey and Spain, and the distance
education that will be carried out in the next processes. It is important in terms
of being able to undertake the task of being a guide in eliminating the
deficiencies in order for the activities to be more efficient. The problem sentence
of the research is “What are the views of Turkish and Spanish teachers on the
distance education process carried out during the COVID-19 pandemic?” has
been determined.

Method

In this study, the phenomenology design, which is one of the qualitative
research designs, was used. The study group of the research consists of teachers
working in different branches in Turkey and Spain. 33 teachers from Turkey
and 18 teachers from Spain who know English well participated in the study
voluntarily. The study was based on criterion sampling, one of the purposive
sampling methods. The data of the research were collected with google form.
The interview form consisted of 20 closed and open-ended questions.
Descriptive analysis was used to analyze the research data.

Result

The number of Turkish teachers who stated that education should continue as a
hybrid is higher than those who stated that education should continue face-to-
tface or online. Spanish teachers, on the other hand, argue that education should
continue face-to-face, rather than those who argue that it should continue as a
hybrid or online.

Along with online education, some changes have occurred in the habits of
traditional education. According to Turkish teachers, the most changes in online
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lessons were in the evaluation of the learning-teacher process, and according to
Spanish teachers, it was in homework control. According to Turkish teachers,
the situation that changes the least is homework control and classroom
management. Spanish teachers, similar to Turkish teachers, stated that the least
change was in classroom management.

In the distance education process, 3 of the Turkish teachers and 11 of the
Spanish teachers said that they teach less than one hour a day. Ten of the
Turkish teachers and 5 of the Spanish teachers stated that they teach between
one and three hours a day. 20 of the Turkish teachers and 2 of the Spanish
teachers conducted online lessons for more than three hours a day.

More than half of the Turkish teachers participating in the research stated that
their communication with parents during the distance education process is not
good. The other half stated that their communication with the parents was good
or very good. The vast majority of Spanish teachers said that they had good
communication with parents during the distance education process.

2 of the Turkish teachers and 3 of the Spanish teachers who participated in the
research said that the online lessons met the learning needs of the students, 27
of the Turkish teachers and 11 of the Spanish teachers did not meet the learning
needs of the students, 4 of the Turkish teachers and Spanish teachers 4 of them
stated that the online courses partially meet the learning needs of the students.

9 of the Turkish teachers and 2 of the Spanish teachers stated that the online
courses provided enough academic progress for the students, 19 of the Turkish
teachers and 11 of the Spanish teachers said that the online courses did not
provide enough academic progress in the students, 5 of the Turkish teachers i
and 5 of the Spanish teachers said that the online courses made some academic
progress in the students.

It was concluded that the method most used by Turkish and Spanish teachers
participating in the research in the assessment and evaluation process in online
lessons is homework. While the least used method by Turkish teachers was the
use of applications such as Kahoot and Quizez, Spanish teachers used
observation and classroom diary practices. The number of teachers who stated
that they did not make any assessment and evaluation is higher among Turkish
teachers than Spanish teachers.

According to both Turkish and Spanish teachers, online education has many
benefits for teachers, students and parents. All of the Turkish and Spanish
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teachers participating in the study stated that online education has some
difficulties for teachers, students and parents. All of the Turkish and Spanish
teachers participating in the research stated that they have some expectations
from students, parents and administrators in the online education process.

Suggestion

The following suggestions can be made in order to carry out online education
more successfully:

- Internet infrastructure can be fixed to avoid connection problems.

- Free internet service can be provided to teachers and students in the name of
equal opportunity.

- Technological devices can be given to teachers and students in the name of
equal opportunity.

- Domestic online meeting applications should be developed and offered to
teachers and students free of charge.

- Platforms can be created where teacher experiences and digital materials can
be shared with the whole world.

- More detailed evaluations can be made about the process in Turkey by taking
the opinions of teachers in different countries.
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ORTAOKUL FEN BiLIMLERI DERS KITAPLARINDA YER
ALAN UNITE SONU DEGERLENDIRME SORULARININ
YENILENMIS BLOOM TAKSONOMISI’NE GORE
DEGERLENDIRILMESI*

Evrim URAL", Betiil GURLER GOBEKLI**

Ozet

Bu calismanin amaci, 2020-2021 egitim-Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan
okutulmasi uygun goriilen 5, 6, 7, 8. smif fen bilimleri ders kitaplarindaki iinite sonu
degerlendirme sorularini, Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin bilgi ve bilissel siire¢ boyutuna
gore incelemektir. Calismada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yapilmis ve
igerik analizi gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi siirecinde MEB, Talim
Terbiye Kurulunun 18.04.2019 tarih ve 8 sayili karariyla kabul edilen, Ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokulu Fen Bilimleri 5 6, 7 ve 8. smif ders kitaplarindan yararlanilmistir. Calismanin
sonucunda sinif diizeyleri fark etmeksizin ders kitaplarindaki iinite sonu sorularmin bilissel
siire¢ boyutunda alt diizey biligsel basamaklarda yogunlastig1 ve yaratma basamaginda hig
soruya rastlanmadigi belirlenmistir. Unite sonu sorularmin gogunlukla olgusal bilgi ve
kavramsal bilgi boyutunda oldugu goriilmiistiir. Ust bilissel bilgi basamaginda soruya
rastlanmamuistir.

Anahtar kelimeler: Fen bilimleri 6gretim programi, fen bilimleri ders kitaplari, {inite sonu
degerlendirme sorulari, yenilenmis Bloom taksonomisi

EXAMINATION OF END OF UNIT EVALUATION QUESTIONS
IN SECONDARY SCHOOL TEXTBOOKS ACCORDING TO THE
REVISED BLOOM TAXONOMY

Abstract

The study aims to examine 5%,6%, 7t and 8t grade the end of unit evaluation questions in
Science Textbooks, the end-of-unit evaluation questions in the 56t 7t 8t-grade science
textbooks approved by the Ministry of National Education in the 2020-2021 academic year,
according to the knowledge and cognitive process dimension of the revised Bloom's Taxonomy.
In the study, document analysis was carried out, one of the qualitative research methods and
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content analysis. In collecting and analyzing the data, publications Secondary School and Imam
Hatip Secondary School 5t,6t, 7thand 8thgrade Science Textbooks published by The Ministry of
National Education and Secondary school were used. The textbooks were accepted with the
decision of the Education Board of the Ministry of National Education, dated 18.04.2019
(decision number 8). The findings displayed that, regardless of grade level, it was determined
that the end-unit questions in the textbooks intensified on the lower level cognitive steps in the
cognitive process dimension, and no questions were encountered in the creation step. In the
knowledge dimension, most of the end-of-unit questions took place at the factual, conceptual
knowledge level; very few of the questions took place at the operational knowledge level, and
there were no questions in the metacognitive knowledge stage.

Key words: Science curriculum, science course learning outcomes, science textbooks, end of

unit evaluation questions, revised Bloom's taxonomy
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GIRIS

Glintimiizde bilim ve teknolojinin hizla ilerlemesi nedeniyle {iretilen tiim
bilgileri 0grenebilen bireyler yerine bilgiye nasil ulasacagini bilen, problem
¢ozme ve st diizey duslinme becerileri gelismis bireylere ihtiyag
duyulmaktadir (Hopson, Simms, & Knezek, 2001; Rahayu, Syah & Najib, 2021;
Richland & Simms, 2015). Harris (1996), bilgi caginda bireylerin bilgiye nasil
ulasilacagini, bilgiyi analiz etmeyi, elestirmeyi ve bilgiyi transfer etmeleri
gerektigini belirtmistir. Bu baglamda, bilgi ¢cagiin gerekleri dogrultusunda fen
egitiminin amaglar1 gilincellenmistir. Fen egitimi, bireylerin arastirma,
sorgulama, elestirel diistinme, problem ¢6zme, bilimsel siireg, akil yiiriitme,
diistinme becerilerini yansitma gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeyi
amaglar (Krau, 2011; Miri & Uri, 2007; Zohar & Dori, 2003). Bireylerin bilim,
teknoloji ve toplum arasindaki iliskiyi anlamalar1 ve yasam boyu Ogrenen
bireyler olmalar1 i¢in bilimsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi oldukca
onemlidir (Madhuri, Kantamreddi & Goteti, 2012). Bilimsel diisiinme
becerilerinin gelisimi yiiksek diizeyde diistinme becerilerinin gelisimi ile
yakindan iligkilidir. Saido, Siraj, Nordin ve Al Amedy'ye (2015) gore
ogretmenler, Ogrencilerin list diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerine
yardimci olduklarinda, 6grenciler kendi 6grenme ve diisiinme siireglerinin
daha fazla farkinda olurlar ve bu da onlarin bilissel gelisimini hizlandirir.
Ayrica 6grenciler bu becerileri gelistirirken bilimsel bilgiyi transfer etmeyi ve
bilgiyi farkli durumlarda kullanmay1 Ogrenirler. Ayrica bu beceriler,
ogrencilerin bilimsel bilgileri aktarmalarini ve yeni durumlara uygulamalarini
da gerektirmektedir (Gillies, Nichols, Burgh & Haynes, 2014). Fen egitiminin
amagclar1 dikkate alinarak oOgrencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi i¢in fen egitimi programlari, fen ders kitaplari, smuf ici etkinlikler
ve degerlendirme yontemleri giincellenmelidir.

Gilintimiiz diinyasinda, gercek yasamdan gelen taleplere cevap verebilmek icin
muhakeme yapabilen, diistinebilen ve aragtirabilen O6grencilere ihtiyag
duyulmaktadir (Yen & Halili, 2015). @grencilerin mantiksal diistinmeyi ve
sorgulamay1 Ogrenmeleri, st diizey diisiinme becerilerini gelistirmekle es
anlamlidir. Ust diizey diisiinme, izleyecek net bir yolu olmayan ve birden fazla
olast ¢0ziimii olan bir problemi ¢6zmek igin karmasik, algoritmik olmayan
diistinme yollarini kullanmak olarak tanimlanabilir (Thompson, 2008). Burada
bahsedilen problem bir algoritma veya belirli bir formiil ile c¢oziilebilecek
tirden bir problem olmayip, gercek hayat problemlerini temsil etmektedir.
Newman (1990), 6grencilerin tist diizey diisiinme becerileri ile bilgiyi analiz
ettigini, aktardigini ve yorumladigini belirtmistir. Richland ve Simms'e (2015)
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gore Ogrenciler, karsilastiklar1 durumlara olasi cevaplar bulmak igin yeni
ogrendikleri bilgileri kullanirken {tist diizey diisiinme becerilerini gelistirirler.

Ust diizey diisiinme, Bloom Taksonomisi ile yakindan iligkilidir (Scully, 2017).
Bu siniflandirma, bir 6grencinin iginde olabilecegi alt1 bilissel alani gosterir.
Bircok arastirmaci, Ogretim programlarini ve degerlendirme araglarim
gelistirirken deginilen taksonomiyi kullanmistir. Orijinal Bloom Taksonomisi
Anderson ve arkadaslari (2001) tarafindan revize edilmistir. Yenilenmis Bloom
Taksonomisi (YBT) iki boyuttan olusmaktadir (Krathwohl, 2002). Boyutlardan
biri bilgi, digeri ise bilissel stirectir. Bilgi boyutu; olgusal, kavramsal, islemsel ve
ustbiligsel bilgi olarak tamimlanan dort diizeyden olugsmaktadir. Biligsel stireg
boyutu ise hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve
yaratma olarak tanimlanan alt1 diizeyden olusmaktadir (Rahbarnia, Hamedian
& Radmehr, 2014). Biligsel siire¢ boyutu incelendiginde siirecin ytizeysel bir
diizeyde basladig1 ve daha zorlu ve karmasik diistinme bigimleriyle devam
ettigi gortilmektedir.

Benzer sekilde, yapilandirmaci yaklasim, ogrencilerin anlamli 6grenmeye
ulasmak i¢in bilissel stirecleri nasil gerceklestirdiklerini agiklar. Bu baglamda
YBT'nin biligsel siire¢ boyutu, 6grencilerin bir 6grenme ortamindaki bilissel ve
ustbilissel etkinliklerini yansitir (Pickard, 2007). Biligssel siire¢ boyutu
basamaklar1 asagida Ozetlenmektedir (Scully, 2017; Jideani & Jideani, 2012;
Pickard, 2007):

Hatirlama: Daha Once Ogrenilen bilgileri hatirlama ve geri g¢agirma. Bu
seviyedeki ilgili biligsel siireclerin 6rnekleri tanimlama, kopyalama, listeleme,
ezberleme, hatirlama ve tekrarlamadair.

Anlama: Fikir ve kavramlar1 agiklama, kavramlarin anlamlarini belirleme ve
grafikleri anlama. Bu seviyedeki ilgili biligsel siireglerin ornekleri,
simniflandirma, tanimlama, tartisma, agiklama, tanimlama, tamima, raporlama,
secme, tercime etme ve baska sozciiklerle ifade etmedir.

Uygulama: Ogrenilen bilgiyi yeni bir sekilde kullanma ve bilgiyi yeni
durumlarda uygulama. Bu diizeydeki ilgili biligsel siire¢lerin érnekleri, se¢me,
gosterme, dramatize etme, kullanma, oOrnekleme, yorumlama, calistirma,
programlama, eskiz yapma ve ¢ozmedir.

Analiz: Materyali anlayabilmek igin biitiinii pargalarina ayirmak. Bu sekilde
ogrenci parcalar arasindaki baglantiy1 anlayabilir. Bu diizeyde yer alan biligsel
siireglerin  Ornekleri, degerlendirme, karsilastirma, karsitlik olusturma,
elestirme, ayirt etme, ayirt etme, inceleme, deney yapma, sorgulama ve test
etmedir.

Degerlendirme: Bilgiyi yargilamak, kontrol etmek ve karar vermek igin
kullanmak. Bu diizeydeki ilgili biligsel siireclerin ornekleri, degerlendirme,
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tartisma, savunma, disiinme, se¢me, destekleme, deger verme ve
degerlendirmedir.

Yaratma: Bilgiyi yeni bir bakis acisiyla kullanarak benzersiz bir {irtin yaratmak.
Bu seviyedeki ilgili biligsel siireclerin ornekleri; bir araya getirme, insa etme,
yaratma, tasarlama, gelistirme, formiile etme ve yazmadir.

Bilgi boyutu asagida 6zetlenmektedir:

Olgusal bilgi: Belli bir alanda uzman olan kisilerin iletisim kurarken alanlari ile
iligkili bilgileri anlamada ve diizenlemede kullandiklar1 temel Ogelerdir. Bir
disiplindeki problemleri ¢cozmeye yarayan temel olgulari iceren kendi baslarina
ozel bilgi parcaciklaridir. Olgusal bilgiler diisiik diizeyli bilgiler olup somut
kavramlarla ilgili sembol veya simge dizileridir (Kogce, Aydin, ve Yildiz, 2009;
Ar, 2011).

Kavramsal bilgi: Belli bir konu alanindaki bilgi parcaciklarimin aralarindaki
sistematik iliskinin nasil kuruldugu, yapilandirildigi ve organize edildigi
bilgisidir. Bilgi formlarimin bir aradaki islevsel yapis1 hakkinda bireylerin sahip
oldugu bilgiler biitiinlinii semalar, biligsel, psikolojik modeller ve kuramlar
temsil eder (Pickard, 2007). Bir disiplinde uzman kisilerin olgu ve olaylar
hakkinda diisiinme sekilleri, disiplin bilgileri ya da bilimsel agiklamalar:
kavramsal bilgiyi ifade eder (Simsek, 2019).

Islemsel bilgi: Belli akademik disiplinlere, konu alanlarina 6zgii olgu ve olaylarin
gerceklesme siirecindeki problemlerin nasil ¢oziilecegi ile ilgili islem ve islem
basamaklarimin bilgisidir (Altun, 2016). Bu bilgi tiirtinde konu alani bilgisinin
yani sira bu bilgilerin kosullarla baglantisinin kurulmasi, kullamilacagi zamanin
ve yerin bilinmesi Onemlidir. Disiplinlere 6zel diistinme bi¢imlerini, islem
yollarin1 igeren ydntem, algoritma, beceriler islemsel bilgiye girmektedir
(Anderson ve dig., 2001).

Ustbiligselbilgi: Ogrencilerin kendi bilgilerinin ve diisiincelerinin farkinda
olmasiyla ilgili bilgidir (Ozer-Keskin ve Aydin, 2011.) Ogrencilerin kendi
ogrenme durumlar1 tlizerinde diistinmesi, en etkili sekilde mnasil
ogreneceklerinin  sorumlulugunu almasidir. Arastirmacilarin  bulgular,
ogrencilerin gelisimlerine paralel olarak kendi diisiiniislerinden haberdar
olmalari, bilisleri hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalar1 ve bu bilis
farkindahg ile hareket ettiklerinde daha iyi 0grenme egilimi gosterdikleri
yoniindedir (Anderson ve dig., 2001; Krathwohl, 2002; Pintrich, 2002).

Taksonomide alt ve {iist diizey diisinmeye atifta bulunulmamakla birlikte,
arastirmacilar biligsel siire¢ boyutundaki seviyelerin bir kismin alt, bir kisminm
da {ist seviye olarak tanimlamaktadirlar. Ancak alt diizey diisinmenin nerede
basladig1 konusunda da bir fikir birligi yoktur. Hopson, Simms ve Knezek'e
(2001) gore, analiz etme, degerlendirme ve yaratma, list diizey diistinmedir.
Crowe, Dirks ve Wenderoth (2008) ve Zoller'e (1993) gore, YBT'nin hatirlama ve
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anlama diizeyleri, temel diizeyde bir anlama gerektirdigi icin alt diizey bilissel
beceriler olarak kabul edilebilir. Crowe, Dirks ve Wenderoth (2008) uygulama
seviyesinin orta seviye olarak kabul edilebilecegini savunmaktadir. YBT nin
analiz, degerlendirme ve yaratma diizeyleri ise, daha karmasik diisiinme

suireglerini gerektirdiginden, tist diizey diislinme becerileri olarak kabul
edilebilir.

Ogrencilerin aragtirdigi, analiz ettigi, degerlendirdigi ve yarattigi &grenme
ortamlarinda st diizey diisiinme becerileri gelistirilebilir (Rahayu, Syah &
Najib, 2021). Bilgiyi hatirlamay1 veya benzer durumlara bilgi/kavramlar:
uyarlamay1 gerektiren 6grenme ortamlarinda ise 6grenciler alt diizey diisiinme
becerilerini kullanmakta ve bu nedenle fist diizey diisiinme becerilerini
gelistirememektedirler. Alt diizey diistinme, genellikle bilgiyi hatirlamak veya
kavramlari/bilgiyi tamidik durumlara ve baglamlara uygulamakla tanimlanir.
Ogretmenler, 6grencilerin dgrenme aktivitelerinde uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme becerilerini kullandiklar1 6grenme ortamlar: tasarlamalidirlar.
Ogrenme ortamlarinda dgrencilerin bilgileri ezberlemekten ve hatirlamaktan
daha fazlasin1 yapmalari gerekmektedir (Yen ve Halili, 2015).

Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek icin sinif ici 6grenme
etkinlikleri yeterli degildir. Ogrenme ortaminda, 6lgme-degerlendirmenin nasil
yapildigi da oldukc¢a Onemlidir. Bu baglamda Olgme ve degerlendirme
teknikleri ve smavlarda kullanilan sorular da 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerine yonelik olmalidir. Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirmek igin,
hazirlanan degerlendirme araglari, temel bilgileri ve kavramlar1 hatirlamak
yerine karmasik st diizey diisiinme becerilerini 6l¢meyi amaglamalidir
(Hopson, Simms & Knezek, 2001). Ancak arastirmalar, Ogretmenlerin
hazirladig1 sinav sorulariin genellikle alt diizey diisiinme becerilerini 6lgmeye
yonelik oldugunu ortaya koymaktadir (Azar, 2005, Karamustafaogluy,
Karamustafaoglu & Cepni, 2003). Ornegin, Momsen ve ark. (2013), biyoloji
dersinde hazirlanan smav sorularinin genellikle bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirecek olan analiz etmek, yorumlamak ve yeni durumlart uygula
becerilerinin kullanimini gerektirmedigini, bunun yerine bilgiyi hatirlamaya
dayandiklarim belirtmislerdir. Ogrenciler bu sorulara bilgiyi ezberleyerek ve
hatirlayarak cevap verebilirler; analiz etmeye, yorumlamaya vs. ihtiyag
duymazlar (Thompson, 2008). Yapilan ¢alismalarin da gosterdigi tizere, genelde
ogretmenler  list diizey diisinme  becerilerine  yonelik  sorular:
kullanmamaktadirlar.

Olgme-degerlendirme, 6grencilerin 6grenmesini artirmaya yardimei olmah ve
egitimin amaglar ile 6lgme-degerlendirme birbiri ile uyum igerisinde olmalidir.
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Ust diizey diisiinme becerilerini 6lcmeye yonelik olmayan sinav sorularinin
kullanilmasi, fen egitiminin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmeye ve fen
okuryazari bireyler yetistirmeye yonelik hedeflerini yansitmamaktadir (Jensen,
McDaniel, Woodard & Kummer, 2014). Sinav sorularmnin seviyesi de
ogrencilerin 6grenmesini etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir. Ornegin,
Ogretmen sadece bilgiyi hatirlamay1r veya ezberlemeyi gerektiren sorular
sorarsa, Ogrenciler sadece hatirlar ve diislinme becerilerini kullanmalar:
gerekmez. Ogretmenler kisa cevap gerektiren sorulardan ve sadece bilginin
hatirlanmasini gerektiren sorulardan kaginmalidirlar (Doganay & Bal, 2010). Ne
yazik ki, 0gretmenler siklikla sadece bilgiyi hatirlamay1 gerektiren kisa cevapli
ve c¢oktan se¢meli sorular kullanmaktadirlar. Absalem (2016), bircok
arastirmacinin bulgularinin, test maddelerinin ¢ogunun Bloom'un en diisiik
seviyesinde oldugunu ve iist diizey diisiinme becerilerini degerlendirmeye
uygun olmadigin gosterdigini belirtmistir.

Ogrencilerin  {ist diizey diisiinme becerilerinin gelisimi icin 6lgme-
degerlendirme araglari oldukg¢a 6nemlidir. Olcme-degerlendirme araglar1 olarak
sadece donem ic¢i ve donem sonunda yapilan smavlar diistintilmemelidir.
Programin temel araglar1 olan ders kitaplar1 da dl¢gme-degerlendirme siirecinin
bir parcasi olarak kullanilmaktadir. Fen bilgisi ders kitaplari, 6grencilerin fen
derslerinde Ogrendikleri bilgileri icerir (Chiappetta, Fillman & Sethna, 1991;
Chiappetta, Sethna ve Fillman, 1993). Bu nedenle ders kitaplar1 hem 6grenciler
hem de 6gretmenler i¢in fen derslerinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Binns ve
Bell, 2015). Stern ve Roseman'a (2004) gore, cogu Ogretmen, esas olarak
uzmanlklarinin disinda ogretirken ders kitaplarina giivenirler. Binns ve Bell
(2015), 6gretmenlerin 6gretimi diizenlerken ve 6dev tasarlarken ders kitaplarinm
kullandiklarin1 belirtmiglerdir. Stern ve Roseman (2004), iyi tasarlanmis
kitaplarin etkili 0gretim stratejileri onerebilecegini ve 6gretim uygulamalar: icin
iyi modeller saglayabilecegini belirtmislerdir.

Iyi hazirlanmig ders kitaplari hem &grencilerin dgrenmesini hem de
ogretmenleri ogretim stirecini kolaylastirmaktadirlar. 2004 yilinda, iilkemizde
ogretim programlar1 yapilandirmaciik dogrultusunda yenilenmis, ilerleyen
yillarda da cgesitli degisiklikler yapilmis ve 2018 yilindaki degisiklikle giincel
hali olusturulmustur. Fen bilimleri programinda, yapilandirmaci yaklasgim
paralelinde O6grencilerin {ist diizey diislinme becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Programin amaglar:1 arasinda, bilimsel sorgulama yapabilen,
arglimanlar olusturabilen, argiimanlarin bilimsel olarak destekleyebilen bilgiyi
glnliikk yasama aktarabilen Ogrencilerin yetistirilmesi yer almaktadir (MEB,
2018). Bu baglamda, ders kitaplarinda da yillar iginde cesitli degisiklikler
yapilmigtir. Ders kitaplar1 68rencilerin 6grenmelerine kaynaklik etmekte ve
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bilgilerin biuttinltigii ile Ogretme-6grenme siirecinin sistematik olarak
ilerlemesine yardimci olmaktadir (Cetin ve Cakir, 2013). Ders kitaplarinda yer
alan tinite sonu degerlendirme sorularinin ise eksik ve yanlis 6grenmelerin
tespiti, konunun 0zetlenmesi, pekistirilmesi, amaglanan 6gretim hedeflerine ne
kadar ulasildiginin belirlenmesi agisindan Ol¢gme degerlendirme siirecinin
vazgecilmez bir parcasi oldugu bilinmektedir. Biligsel seviyesi yiiksek, nitelikli
sorular; Ogrencilerin bilimsel degerlere ulasmalarina, soyut diisiinmelerine,
yorum yapabilmelerine ve farkli bakis agis1 gelistirmelerine katki saglamaktadir
(Atas ve Giines, 2020). Nitelikli sorular dgrencilerin bilissel cesitliligini, tist
diizey diisiinme becerilerini, analitik ve ¢ok yonlii diistinmelerini
etkilemektedir (Ozcan ve Oluk, 2007). Bu baglamda iinite sonu degerlendirme
sorularinin bilgi ve bilissel diizeylerinin belirlenmesinin, 6grencilerin 2018 Fen
Bilimleri Ogretim Programi’'nda 6ngoriilen kazanimlari ne dlgiide edindikleri
ve sorularin tist diizey diisiinme becerilerini ne kadar igerdigi ile ilgili
arastirmacilara ve Ogretmenlere fikir verecegi diisliniilmektedir. Ayrica
uluslararas: smavlarda (PISA ve TIMSS) ve son yillarda yapilan ulusal
sinavlarda (LGS ve YKS) beceri temelli sorularin soruldugu dikkate alindiginda
tinite sonu sorularinin diizeylerinin belirlenmesi, bu deginilen sinavlarda yer
alan sorularla ders kitaplarindaki sorularin Ortiisiip Orttismedigi hakkinda
degerlendirme yapmaya imkan saglayacaktir. Bu nedenle ders kitaplarinda yer
alan tinite degerlendirme sorularmin bilgi ve bilissel siire¢ boyutunun
arastirilmasinin 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan iinite sonu degerlendirme sorularinin
YBT’ye gore degerlendirilmesi, fen bilgisi ders programinda yer alan ytiksek
seviyeli diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amacina ulagilip ulasilmadigini
degerlendirmede deginilen sorularin diizeylerinin uygun olup olmadiginin
belirlenmesini saglayacaktir. Bulgular, fen bilimleri ders programinin
hedeflerine ulagsmada kitaplarin etkisinin tartisilmasina ve Onerilerin ortaya
konulmasina yardimci olacaktir.

Aragtirmanin Onemi

Ulkeler ¢agin gereklerine gdre zaman zaman Ogretim programlarinda
degisiklikler yapmaktadirlar. Ogretim programlarinda yapilan degisiklikler ile
beraber belirlenen kazanimlarin ogrencilerde karsiiini bulabilmesinde
yararlanilan, egitim-0gretimin ©6nemli bir materyali olan ders kitaplarinin
icerigi de yenilenmektedir. Ders kitaplarmin egitim-6gretim stirecinde en temel
arag-gere¢ olarak kullamulmasi bu kitaplarin nitelikli hazirlanmasimn
gerekliligini ortaya koymaktadir. Ders kitaplarinda yer alan {iinite sonu
degerlendirme sorularimin ise eksik ve yanlis 6grenmelerin tespiti, konunun
Ozetlenmesi, pekistirilmesi, amagclanan 0gretim hedeflerine ne kadar
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ulasildiginin  belirlenmesi  agisindan  6lgme  degerlendirme  siirecinin
vazgecilmez bir parcasi oldugu bilinmektedir. Bilissel seviyesi yiiksek, nitelikli
sorular; Ogrencilerin bilimsel degerlere ulasmalarina, soyut diisiinmelerine,
yorum yapabilmelerine ve farkli bakis agis1 gelistirmelerine katki saglamaktadir
(Atas ve Gilines, 2020). Bu nedenle ders kitaplarinda yer alan {inite
degerlendirme sorularmin bilgi ve bilissel siire¢ boyutunun YBT'ne gore
arastirilmasinin bu alandaki bilgilere katki saglayacag: diistintilmektedir.
Sorularin YBT’ye gore smiflandirilmasinin yapilmasi her sinif diizeyinde hangi
basamaklarda yigilmalarin oldugunun goriilmesi ve iinite sonu degerlendirme
sorularinin  list diizey diislinme becerilerinin gelisimine yonelik olup
olmadiginin belirlenmesi agisindan 6nemli olacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda MEB tarafindan 5, 6, 7
ve 8. smiflarda okutulmasi uygun goriilen fen bilimleri ders kitaplarindaki
tinite sonu degerlendirme sorularinin YBT nin bilgi ve bilissel siire¢ boyutlarina
gore incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda hazirlanan arastirma problemi ve
alt problemler asagida verilmektedir.

Aragtirma Problemi:
Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan iinite sonu degerlendirme
sorularinin YBT ye gore dagilimi nasildir?

Alt problemler:

1. 2020-2021 egitim-6gretim yilinda MEB tarafindan 5. smifta okutulmasi
uygun goriilen fen bilimleri ders kitaplarindaki {inite sonu degerlendirme
sorularmnin YBT'nin bilgi boyutuna ve bilissel siire¢ boyutuna gore dagilimi
nasildir?

2. 2020-2021 egitim-6gretim yilinda MEB tarafindan 6. siufta okutulmas:
uygun goriilen fen bilimleri ders kitaplarindaki {inite sonu degerlendirme
sorularinin YBT'nin bilgi boyutuna ve biligsel siire¢ boyutuna gore dagilimi
nasildir?

3. 2020-2021 egitim-6gretim yilinda MEB tarafindan 7. siufta okutulmas:
uygun goriilen fen bilimleri ders kitaplarindaki {inite sonu degerlendirme
sorularinin YBT'nin bilgi boyutuna ve biligsel siire¢ boyutuna gore dagilimi
nasildir?

4. 2020-2021 egitim-0gretim yilinda MEB tarafindan 8. siufta okutulmas:
uygun goriilen fen bilimleri ders kitaplarindaki tinite sonu degerlendirme
sorularinin YBT'nin bilgi boyutuna ve biligsel siire¢ boyutuna gore dagilimi
nasildir?
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Sinirliliklar
Bu ¢alisma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda MEB tarafindan okutulmas: uygun

goriilen; MEB, Talim Terbiye Kurulunun 18.04.2019 tarih ve 8 sayili karariyla
kabul edilen Milli Egitim Bakanligi Yayinlar1 Ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokulu Fen Bilimleri 5. simif ders kitabi, Milli Egitim Bakanligi Yayinlar:
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri 6. smuf ders kitabi, Milli
Egitim Bakanlig1 Yayinlar: Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri 7.
sinuf ders kitabi, SDR Dikey Yayincilik Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Fen
Bilimleri 8. sinif ders kitabi ile sinirhidair.

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, veri toplama araglar1 (dokiimanlar), veri
toplama siireci, verilerin analizi, verilerin gegerliligi-giivenirliligi hakkinda bilgi
verilmistir.

Arastirmanin Modeli

2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi kapsaminda hazirlanan, 2020-2021 egitim
ogretim yilinda MEB tarafindan okutulmasi uygun goriilen 5, 6, 7, 8. sinf fen
bilimleri ders kitaplarindaki iinite sonu degerlendirme sorularimnin YBT'nin
bilgi ve bilissel siire¢ boyutuna gore incelenmesinin amaglandig1 bu ¢alismada
nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yapilarak igerik analizi
gerceklestirilmistir.

Dokiiman incelemesi olgu ve olaylarin bilgisini igeren yazili materyallerin
detayl1 olarak irdelenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Nitel arastirmalarda
dokiimanlar, etkili bir sekilde kullanilabilmektedir (Bowen, 2009; Merriam,
2009/2018; Creswell, 2016/2019). Foster (1995)’e gore dokiiman incelemesi bes
asamada gerceklesmektedir (Akt. Yildirnrm ve $imsek, 2016). Bunlar,
dokiimanlara ulasma, dokiimanlarin orijinalligini kontrol etme, dokiimanlarin
icerigini anlama, verileri ¢oziimleme ve verileri uygun sekilde kullanmadir.
Calisma kapsaminda ders kitaplarinda bulunan {inite sonu degerlendirme
sorularinin YBT’ye gore diizeyleri incelenmistir. Calismada Foster (1995)in
dokiiman incelemesinde 6nerdigi asamalar dikkate alinmaistir.

Dokiimanlar

Calismada aragtirmanin veri kaynag: olarak kullamilan, MEB, Talim Terbiye
Kurulunun 18.04.2019 giin ve 8 sayili karariyla kabul edilen 5, 6, 7 ve 8.smif fen
bilimleri ders kitaplarina www.eba.gov.tr adresinden erisilmis olup
arastirmacinin gorev yapmakta oldugu okuldan asillari alinmis ve seri
numaralarina bakilarak orijinalligi kontrol edilmistir. Calismada yararlanilan
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2018 Ogretim Programina uygun olarak hazirlanan ve 2020-2021 egitim dgretim
yilinda kullanilan 5, 6, 7. ve 8. smif ders kitaplar: asagida listelenmistir.

1. Ortaokul ve Imam hatip Ortaokulu Fen Bilimleri Ders Kitab1 5

2. Ortaokul ve Imam hatip Ortaokulu Fen Bilimleri Ders Kitab1 6

3. Ortaokul ve Imam hatip Ortaokulu Fen Bilimleri Ders Kitab1 7

4. Ortaokul ve Imam hatip Ortaokulu Fen Bilimleri Ders Kitab1 8

Veri Toplama Asamalar1 ve Verilerin Analizi

Dokiimanlarin anlasilmasi, ¢oziimlenmesi ve kullanilmasi asamalarinda birinci
adim olarak literatiir taranmistir. Anderson ve Krathwohl'un (2001/2018)
calismasi rehber alinmistir. Yapilan bu arastirmalar sonucunda 5, 6, 7. ve 8.smuf
ders kitaplarinda bulunan tinite sonu degerlendirme sorularinin YBT’de
bulundugu basamag1 tespit etmek {iizere kavramsal c¢erceveyi olusturan

asagidaki tablo hazirlanmistir.

Tablo 1. Bilgi birikimi boyutu

1. Olgusal Bilgi

Bir disiplin alanin1 tanimis Ogrencilerin, o
alandaki  problemleri ¢o6zebilmesi igin
bilmesi gereken temel Ogeler olgusal bilgiyi
ifade etmektedir. Bu bilinmesi zorunlu olan
Ogeler kendi baslarna oOnemli olduguna
inanilan somutlastirilmis simgeler ya da
bilgi parcaciklaridir.

a. Terimlerin Bilgisi

b. Ozel Ayrmtilarin ve Ogelerin Bilgisi

Ornekler

-Hiicre boliimlerinin isimleri

-Atom alt1 parcaciklarin isimleri

-Bir konu alaninda tanman isim, yer ve olay
bilgisi

2. Kavramsal Bilgi
Belli bir alandaki bilgi parcaciklarmin nasil
iliskilendirildigi ve biitiinlestirildigi bilgisini
icerir. Karmasik bilgi formlarin, zihinsel
semalar ve modeller arasindaki sistematik
yapilarin agiklamasidir.

Omekler

-Mevsimlerin olusmasi

-Jeolojik donemlerin smiflandirilmasi

-Fizik alaninda temel yasalar

-Saglik ve canlilik hakkindaki kimya ilkeleri
-Genetik modeller (DNA) bilgisi

a. Siniflamalar ve Kategoriler Bilgisi -Kimyasal kuramlar1 olusturan ilkelerin
b. lkeler ve Genellemeler Bilgisi arasmndaki iligkileri iceren bilgiler
c¢. Kuramlar, Modeller ve Yapilarin Bilgisi

3. islemsel Bilgi Ornekler
Bir problemin nasil ¢oOziilecegiyle ilgili -Denklem ¢6ziimiinde kullanilan algoritmalarmn
yapilmas1 gereken islemler ve gecilmesi bilgisi

gereken basamaklar1 ifade eder. Problem
¢ozerken o disiplin alanma 6zel diisiinme
tekniklerini yansitir.

a. Konuya Ozel Beceriler ve Algoritmalar
Bilgisi

b. Konuya Ozel Tekniklerin ve Yontemlerin
Bilgisi

-Bilim insanlarmm problemleri ¢oziimlerken
yararlandiklar1 tekniklerin bilgileri
-Deneysel bir c¢alismada elde edilen sayisal
bilgilerin degerlendirilmesinde yararlanilacak
istatistiksel islemler i¢in Sl¢iit bilgisi
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c. Uygun Islemlerin Hangi durumlarda
Kullanilacagina Yénelik Olgiitlerin Bilgisi

4. Ust Biligsel Bilgi

Ogrencilerin ~ kendi  bilgilerinden  ve
diistincelerinden haberli olmasinin
bilgisidir.

a. Stratejik Bilgi

b. Uygun Baglamlarin ve Kosullarin Dahil
Oldugu Biligsel Gorevler Bilgisi

c. Kendi Hakkindaki Bilgi (Ozbilgi)

Ornekler

-Bilgileri tekrar etmenin akilda tutmak igin

yararlanilan yollardan biri oldugu bilgisi

-Hafizada tutmak icin yardimci stratejiler

gelistirmek (Beyaz 1sik igerisinde bulunan

renkleri KTSYMLM seklinde kodlamak)

Bir konunun ana hatlarin1 ¢ikarmak, sema ile

gostermek, Ozetlemek gibi cesitli stratejilerin

bilgisi

-Ogrencmin bir konu ile ilgili eksik bilgisinin ve
yetersiz  oldugu

¢ozmek i¢in genel

daha  iyi

O0zel islem  Dbilgisinin
durumlarda problemi
yaklasimlar1 kullanmasinin
olabileceginin bilgisi
-Ogrencinin bazi konularda bilgisinin yeterli

oldugunu ya da olmadigimi bilmesinin bilgisi

(Arastirmacilar  tarafindan

uyarlanmaistir.)

Anderson

ve Krathwohl, 2001/2018 den

Tablo 2. Biligsel stire¢ boyutu

1. Hatirlama

Ornekler

Ogrencilerin  istenen kosulla ilgili bilgiyi
degisiklik yapmadan ya da ¢ok az degisiklik
yaparak belleginden  geri
cagirmasidir.

a.Tanimma

b.Hatirlama

uzun  streli

-Miknatisin kutuplarini hatirlama
-Bitki hiicresindeki organelleri tanima
-Siirat kavrammi tanimlama

2. Anlama
Ogrencilerin kendilerine sunulan sozlii, yazili,
grafiksel olarak ifade edilmis iletilerden anlam
¢ikarmasidir.
a.Yorumlama
b.Orneklendirme
c.Siniflama
d.Ozetleme
e.Sonug ¢ikarma
f.Karsilagtirma

Omekler

-Asit ve baz bilesiklerini 6rneklendirme

-Anne siitiiniin  bebegin  gelisimindeki
Onemini agiklama

-Kiiresel 1snmanin gelecekte diinyay: nasil
etkileyecegi ile ilgili ¢ikarimda bulunma
-Mayoz ve mitoz bdliinmenin ozelliklerini
kargilagtirma

g.Aciklama
3. Uygulama Ornekler
Ogrencilerin énceden &grendikleri bilgileri ile -Newton'un ikinci yasasmi uygun olan

bir problemi ¢6zmek icin bir dizi islemler
yapmasidir.

a.Yapma

b.Yararlanma

problemde kullanma
-Yogunluk hesaplamasinda kiitleyi hacme
bolme
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4. Coziimleme
Bir materyalin parcalarina ayristirilmasi ve
parcalar1 arasindaki iliskinin neden sonug
aciklamasi ile belirlenmesidir.
a.Ayristirma
b.Orgiitleme
c.Irdeleme

Ornekler

-Bir problemin verilerinin 6nemli ve 6nemsiz
olanlarimi belirleme

-Bir makale yazisinda yazarmn goriisiinii
politik bakis agisina bakarak belirleme

5. Degerlendirme
Verilen bir bilgi, beceri, materyal, ydntem
hakkinda oOlgiitler veya standartlar kullanarak
yargiya varmaktir.
a.Denetleme
b.Elestirme

Ornekler

-Bilimsel bir c¢alismada ulagilan sonuglarin
daha onceden ulagilan verilere uygunlugunu
belirleme

-Verilen bir problemi ¢dzmek icin belirlenen
yontemlerden hangisinin daha etkili olacagini
ortaya ¢ikarma

6. Yaratma Ornekler
Bilgileri veya diisiinceleri olusturan parcalar1 -Gozlenen bir olayla ilgili hipotezler kurma
0zgiin olarak bir araya getirip islevsel bir biitiin -Bir konu hakkinda arastirma raporu
olusturmaktr. hazirlama
a.Olusturma -Bir amaca yonelik {iriin olusturma
b.Planlama
c.Uretme
(Arastirmacilar  tarafindan  Anderson ve Krathwohl 2001/2018 den
uyarlanmigtir.)
Ikinci adim olarak {inite sonu degerlendirme sorularinin ve YBT

basamaklarmin bir arada goriindiigii tablo hazirlanmistir. Bu tabloda sorular,
birinci stitunda; YBT basamaklar1 bilgi ve bilissel siire¢ boyutu (iki boyutlu
yapisi) ikinci siitunda olmak iizere ayrni tablo igine yerlestirilmistir. Kavramsal
gerceve Olciit alinarak sorularin YBT tizerindeki karsiligi, bilgi ve bilissel siireg
boyutunun kesistigi hiicreye yerlestirilmistir.

Gegerlilik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecerlilik arastirilan olgunun oldugu sekliyle miimkiin
oldugunca yansiz gozlenmesidir. Elde edilen verilerin detayl
raporlagtirilmast  ve arastirmacinin  yaptigit c¢alismalari ayrintili  olarak
acgiklamasi nitel arastirmalarin 6nemli gegerlilik ol¢iitlerindendir (Bowen, 2009;
Merriam, 2009/2018; Yildirim ve Simsek, 2016; Creswell, 2016/2019). I¢ gegerlik
(inandiricilik), verilerin toplanmasi asamasindan verilerin analiz asamasina
kadar gegen siirecin tutarli olmasidir. Arastirmacimin arastirma siirecinde
verilerin toplamasi,
tutarliigin nasil saglandig: ile ilgili aciklama yapmasi; elde ettigi bulgular,
sonuclar1 elestirmesi ve gercegi yansitip yansitmadigi ile ilgili denetleme
yapmast beklenmektedir (Merriam, 2009/2018; Yildirnrm ve Simsek, 2016;
Creswell, 2016/2019). Yapilan ¢alismada i¢ gegerliligin saglanmasi asamasinda,

olarak

analizi, yorumlanmasi asamalarinda tutarli olmasi,
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genis bir literatiir taramasi yapilarak calismalar incelenmistir. Kavramsal
cercevenin olusturulmasinda Anderson ve Krathwohl, (2001/2018)'den
yararlanilmistir. Veri toplama siireci, dokiimanlar, arastirmada yararlanilan
kavramsal ¢erceve ayrintili olarak yorum katmadan betimlenmistir. Kavramsal
cerceve Olciit alinarak sorularin YBT’deki yeri belirlenmis, incelenen her soru
YBT tablosuna yerlestirilmistir. Yapilan bu calismalar uzman incelemesine
sunulmustur. Uzman tarafindan saglanan geri bildirim ve Onerilerle galismanin
i¢ gecerliligi artirlmistir. D1s gegerlilik i¢in ise yapilan tiim ¢alismalar ayrintili
olarak agiklanmis ve sorularin YBT tablolar1 verilmistir.

Glivenirlik, her arastirmacinin aynmi verilere ulasmasini ve bunlarin nesnel
olarak sunulmasini ifade eder. I¢ giivenirlik (tutarhilik), arastirmaya disaridan
bir gozle bakilarak arastirmacinin calisma siiresince gergeklestirdigi
etkinliklerde tutarli davranip davranmadiginin ortaya konmasidir. Onceden
olusturulan ve detayl olarak tanimlanan bir kavramsal gerceveye gore yapilan
veri analizi i¢ giivenirligi artiran bir etkendir (Merriam, 2009/2018; Yildirim ve
Simsek, 2016; Creswell, 2016/2019). Yapilan ¢alismada i¢ giivenirligi saglamak
icin kapsamli olarak yapilan literatiir taramasinda ilgili tezler, makaleler
incelenmis ve Anderson ve Krathwohl (2001/2018) okunarak YBT'nin boyutlar:
anlasilmaya calisilmis ve nesnel bir sekilde kavramsal gerceve olusturulmustur.

Dis giivenirlik (tekrar edilebilirlik, teyit edilebilirlik), disaridan bir uzmanin
ham verileri, arastirmacinin yaptigi yorumlari, analiz siirecinde kullandig:
kavramsal ¢erceveyi, tutulan notlar1 incelemesi arastirmanin teyit
edilebilirligini desteklemektedir. Arastirmacinin yaptig1 calismanin asamalarin
acik, ayrintili ve yansiz olarak anlatmas: dis giivenirligi artiracaktir (Merriam,
2009/2018; Yildirim ve Simsek, 2016; Creswell, 2016/2019). Arastirmanin dig
glvenirligi igin yapilan tiim ¢alismalar ayrintili ve nesnel olarak betimlenmis;
olusturulan kavramsal ¢erceve yontem boliimiinde, tablolar ve yapilan analizler
ekler bolimiinde verilmigtir. Sorularin YBT’ye gore analizi ve kazanim-soru
eslemesindeki kapsam gecerliliginin tespiti uzman tarafindan ayrica
yapilmistir.  Arastirmaci  ve uzman tarafindan  yapilan analizler
kargilagtinlmigtir. Aradaki uyumun tespiti igin giivenirlik hesaplamasinda
Miles ve Huberman (1994) iin gelistirdigi “[Goriis Birligi/ (Gortis Birligi + Gortis
Ayrilig1)x100]”  formiilii kullanilmistir. Bu c¢alismada [(814/814+21)x100]
hesaplamasi yapilarak giivenirlik katsayis1 %97,49 olarak belirlenmistir.

BULGULAR
Bu boliimde arastirmanin problem ciimlesine ve alt problem ctimlelerine yant
olusturacak bulgular verilmistir.
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Tablo 3. Ortaokul fen bilgisi ders kitaplarinda yer alan tiniteler ve tinite sonu
soru sayilari

5.SINIF 6.SINIF 7.SINIF 8.SINIF
Soru Sayisi Soru Sayis1 Soru Sayis1 Soru Sayisi
1.UNITE 15 19 27 45
2.UNITE 30 21 30 45
3.UNITE 29 17 35 34
4 UNITE 18 22 37 54
5.UNITE 27 26 44 40
6.UNITE 31 20 26 51
7.UNITE 13 13 24 42
TOPLAM 163 138 223 311

Arastirmanin ana problemi olan “2020-2021 egitim-O6gretim yilinda MEB
tarafindan 5, 6, 7 ve 8. smiflarda okutulmas: uygun goriilen fen bilimleri ders
kitabindaki tinite sonu degerlendirme sorularmin YBT'nin bilgi boyutuna ve
bilissel siire¢ boyutuna gore dagilimi nasildir?” ile iliskili bulgular asagida
verilmistir.

Tablo 4. 5. sinf fen bilimleri ders kitabindaki tinite sonu degerlendirme
sorularimin taksonomisinin yiizdeleri

BILISSEL SUREC BOYUTU

BILGI Hatirlama Anlama Uygulama Co6ziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
BOYUTU % % % Y% Y% % %
Olgusal 2577 245 . . : . 28,22
Bilgi
Kavramsal

oo 31,29 25,77 3,06 - - - 60,12
Bilgi
Islemsel

o - 1,23 10,43 - - - 11,66
Bilgi
Ust Bilissel
Bilgi
Toplam 57,06 29,45 13,49 - - - 100

Tablo 4 incelendiginde, 5. siuf fen bilimleri ders kitabinda yer alan tinite sonu
sorularinin %57,06’smin hatirlama diizeyinde, %29,45'inin anlama diizeyinde,
%13,49’unun uygulama diizeyinde oldugu goriilmektedir. Kitapta ¢oztimleme,
degerlendirme ve yaratma diizeylerindeki sorulara yer verilmemistir. Deginilen
boyutlardaki sorularin hangi bilgi boyutunda oldugu incelendiginde ise
hatirlama diizeyindeki sorulari, olgusal bilgi %(25,77), kavramsal bilgi (%31,29)
sorularinin; anlama diizeyindeki sorulari, olgusal bilgi (%2,45), kavramsal bilgi
(%25,77), islemsel bilgi (%1,23) sorularmin; uygulama diizeyindeki sorulari
kavramsal bilgi (%3,06), islemsel bilgi (%10,43) sorularinin olusturdugu
gorilmektedir.
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Tablo 5. 6. siuf fen bilimleri ders kitabindaki tinite sonu degerlendirme
sorularinin taksonomisinin ytizdeleri

BILISSEL SUREC BOYUTU
BILGI Hatirlama Anlama Uygulama Co6ziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
BOYUTU % % % % % % %
Olgusal 3695 072 - . . . 37,68
Bilgi
Kavramsal 5095 1232 435 0,72 0,72 . 55,07
Bilgi
Islemsel - 072 652 - - - 7,25
Bilgi
Ust Bilissel
Bilgi
Toplam 7391 13,77 10,87 0,72 0,72 - 100

Tablo 5 incelendiginde, 6. smif fen bilimleri ders kitabinda yer alan {inite sonu
sorularinin %73,91'inin hatirlama diizeyinde, %13,77’sinin anlama diizeyinde,
%10,87’sinin uygulama diizeyinde, %0,72'sinin ¢ozlimleme diizeyinde,
%0,72’sinin degerlendirme diizeyinde oldugu goriilmektedir. Kitapta yaratma
diizeyindeki sorulara yer verilmemistir. Deginilen boyutlardaki sorularin hangi
bilgi boyutunda oldugu incelendiginde ise hatirlama diizeyindeki sorulary,
olgusal bilgi %(36,95), kavramsal bilgi (%36,95) sorularimin; anlama
diizeyindeki sorulari, olgusal bilgi (%0,72), kavramsal bilgi (%12,32), islemsel
bilgi (%0,72) sorularinin; uygulama diizeyindeki sorulari, kavramsal bilgi
(%4,35), islemsel bilgi (%6,52) sorularinin; ¢oziimleme diizeyindeki sorulari,
kavramsal bilgi (%0,72); degerlendirme diizeyindeki sorulari, kavramsal bilgi
(%0,72) sorularinin olusturdugu goriilmektedir.

Tablo 6. 7. siuf fen bilimleri ders kitabindaki iinite sonu degerlendirme
sorulariin taksonomisinin yiizdeleri

BILISSEL SUREC BOYUTU

BILGI Hatirlama Anlama Uygulama Coéziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
BOYUTU % % % % % % %
Olgusal 3632 538 - - - - 41,70
Bilgi
Kavramsal

o 43,50 13,00 1,35 - - - 57,90
Bilgi
I;le@sel ) ) 0,45 ) i i 0,45
Bilgi
Ust Bilissel
Bilgi - - - - - - -
Toplam 7982 1839 1,80 - - - 100
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Tablo 6 incelendiginde, 7. smif fen bilimleri ders kitabinda yer alan {inite sonu
sorularinin %79,82’sinin hatirlama diizeyinde, %18,39’unun anlama diizeyinde,
%1,80'inin uygulama diizeyinde oldugu goriilmektedir. Kitapta ¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma diizeylerindeki sorulara yer verilmemistir. Deginilen
boyutlardaki sorularin hangi bilgi boyutunda oldugu incelendiginde ise
hatirlama diizeyindeki sorulari, olgusal bilgi %(36,32), kavramsal bilgi (%43,50)
sorularinin; anlama diizeyindeki sorulari, olgusal bilgi (%5,38), kavramsal bilgi
(%13,00) sorularinin; uygulama diizeyindeki sorular1 kavramsal bilgi (%1,35),
islemsel bilgi (%0,45) sorularimin olusturdugu goriilmektedir.

Tablo 7. 8. sif fen bilimleri ders kitabindaki tinite sonu degerlendirme
sorularinin taksonomisinin ytizdeleri

BILISSEL SUREC BOYUTU

BILGI Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
BOYUTU % % % Y% Y% % %
Olgusal = 380 1,93 . . . : 34,73
Bilgi
Kavramsal

oo 44,70 12,22 1,61 - 1,61 - 60,13
Bilgi
Islemsel - . 5,15 . . : 5,15
Bilgi
Ust Bilissel i i i i i i
Bilgi
Toplam 77,50 14,15 6,75 - 1,61 - 100

Tablo 7 incelendiginde, 8. smuf fen bilimleri ders kitabinda yer alan tinite sonu
sorularinin %77,50’sinin hatirlama diizeyinde, %14,15inin anlama diizeyinde,
%6,75'inin uygulama diizeyinde, %1,61'inin degerlendirme diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Kitapta ¢oziimleme ve yaratma diizeylerindeki sorulara yer
verilmemistir. Deginilen boyutlardaki sorularin hangi bilgi boyutunda oldugu
incelendiginde ise hatirlama diizeyindeki sorulari, olgusal bilgi %(32,80),
kavramsal bilgi (%44,70) sorularinin; anlama diizeyindeki sorulari, olgusal bilgi
(%1,93), kavramsal bilgi (%12,22) sorularimin; uygulama diizeyindeki sorulari,
kavramsal bilgi (%1,61), islemsel bilgi (%5,15) sorularmin; degerlendirme
diizeyindeki sorulari, kavramsal bilgi (%1,61) sorularinin olusturdugu
gorilmektedir.

SONUCLAR VE TARTISMA

Calismanin amaci, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda MEB tarafindan 5, 6, 7 ve 8.
simniflarda okutulmasi uygun goriilen fen bilimleri ders kitaplarindaki tnite
sonu degerlendirme sorularinin YBT'nin bilgi ve biligsel siire¢ boyutlarina gore
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incelenmesidir. Deginilen ama¢ dogrultusunda tiim sinuf diizeylerinde {tinite
sonu degerlendirme sorularinin YBT'ye gore analizi yapilmistir. Analizlerin
sonuglar1 asagida tartisilmistir.

5. siuf {inite sonu degerlendirme sorularinin bilissel siire¢ boyutunda alt diizey
bilisgsel basamaklarda (hatirlama, anlama, uygulama), bilgi boyutunda ise
kavramsal bilgi ve olgusal bilgi basamaklarinda yogunlastig1 gortilmektedir.
Bilgi boyutunda {ist bilissel bilgi; bilissel siire¢ boyutunda c¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamaklarinda soru tespit edilememistir.

6. smif iinite sonu degerlendirme sorularinin biligsel siire¢ boyutunda alt diizey
bilisgsel basamaklarda (hatirlama, anlama, uygulama), bilgi boyutunda ise
kavramsal bilgi ve olgusal bilgi basamaklarinda yogunlastig1 goriilmektedir.
Bilgi boyutunda {ist bilissel bilgi, bilissel siire¢ boyutunda yaratma
basamaklarinda hi¢ soru belirlenememistir.

7. sinif tinite sonu degerlendirme sorularinin bilissel siire¢ boyutunda alt diizey
bilissel basamaklarda (hatirlama, anlama, uygulama), bilgi boyutunda ise
kavramsal bilgi ve olgusal bilgi basamaklarinda yogunlastig1 goriilmektedir.
Bilgi boyutunda iist bilissel bilgi; bilissel siire¢ boyutunda ¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamaklarinda soru belirlenememistir.

8. sinif {inite sonu degerlendirme sorularinin biligsel siire¢ boyutunda alt diizey
bilissel basamaklarda (hatirlama, anlama, uygulama), bilgi boyutunda ise
kavramsal bilgi ve olgusal bilgi basamaklarinda yogunlastig1 goriilmektedir.
Bilgi boyutunda iist biligsel bilgi; bilissel siire¢ boyutunda ¢oziimleme ve
yaratma basamaklarinda soru tespit edilememistir.

5,6, 7 ve 8. smif birlikte degerlendirildiginde tiinite sonu degerlendirme
sorularinin biligsel siire¢ boyutunda alt diizey biligsel basamaklarda (hatirlama,
anlama, uygulama) yigildig:, ist diizey bilissel basamaklarda (¢oziimleme,
degerlendirme) ise bazi smiflarda hi¢ soru bulunmadig1 baz: siniflarda ¢ok az
soruya rastlandig1 goriilmiistiir. Bilgi boyutunda kavramsal ve olgusal bilgi
tirtinde sorulara ¢okga yer verildigi tespit edilmistir. Biligsel siire¢ boyutunda
yaratma basamaginda ve bilgi boyutunda tist biligsel bilgi tiirtinde hicbir
soruya rastlanmamugtir. Alanyazin incelendiginde, hem fen bilimleri hem de
farkl disiplinlerdeki ders kitaplarinda yer alan sorularin Bloom taksonomisi ve
YBT'ye gore incelendigi gortilmistiir. Bu calismanin bulgularina benzer
sekilde, Akcay, Akgay ve Inaltekin (2018), 6, 7 ve 8. smuf fen bilimleri ders
kitaplarinda yer alan biyoloji, fizik, kimya, ¢evre ve astronomi konulariyla ilgili
tinitelerin degerlendirme sorularimi incelemislerdir. Calismanin bulgular,
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sentez ve degerlendirme diizeyindeki soru sayisinin oldukga az, bilgi ve anlama
diizeyindeki soru sayisinin ise fazla oldugunu gostermistir. Tiirk, Unsal ve
Karadag (2018), Tirkiye'deki 9. ve 10. smuf fizik ders kitaplarindaki sorular:
YBT ve PISA fen okuryazarlig: yeterlilik diizeylerine gore analiz etmislerdir.
Bulgular, sorularin biiyiik cogunlugunun bilgi boyutunun olgusal ve kavramsal
diizeyinde, bilissel siire¢ boyutunun ise uygulama ve anlama alt boyutlarinda
oldugunu gostermistir. Enero ve Akangbe (2015), Nijerya'da kullanilan lise
kimya ders kitaplarindaki sorular1 YBT ye gore analiz etmislerdir. Bulgular,
sorularin ¢ogunun anlama, hatirlama ve uygulama gibi alt diizey sorular
oldugunu ortaya koymustur. Sanli (2019), lise cografya ders kitaplarindaki
sorular1 YBT ye gore analiz etmistir. Arastirmanin bulgulari, sorularin ¢ogunun
biligsel siire¢ boyutunda “anlama” ve “hatirlama” diizeyinde, bilgi boyutunda
ise “kavramsal ve olgusal bilgi” diizeyinde oldugunu ortaya koymustur. Bu
¢alismanin bulgular1 ve diger ¢alismalarin bulgular1 ders kitaplarinda yer alan
sorularin genel olarak diisiik seviyeli olduklarim ortaya koymaktadir.

Oysa fen programimin amaglari incelendiginde yiiksek seviyeli diistinme
becerilerine biiyiik 6nem verildigi gortilmektedir. Mayer (2002) bilgi transferini
gerektiren uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma diizeylerindeki
Ogretim stireglerinin anlamli 6grenmeyi sagladigin ifade etmektedir. Anderson
ve Krathwohl (2001), ogretim siireglerinde hatirlama, anlama ve uygulama
diizeyine ¢ok fazla; ¢ozlimleme, degerlendirme ve yaratma diizeylerine ¢ok az
yer verildigini belirtmektedir. Ancak etkili bir 6gretimde sorularin en az anlama
diizeyinde olmas1 gerektigini dile getirmektedir. Tugrul (2002), anlama
diizeyinin uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyleri arasindaki
iliskinin kuvveti agisindan temel diizey oldugunu belirtmektedir. MEB (2021),
Ol¢me-degerlendirme araglarindaki sorularin taksonomik olarak farkl
diizeylerde bulunmas: ve belli basamaklarda yigilmalarin olmamas: yoniinde
Olgiitler belirlemistir. Bu calismada uygulama basamaginda yeterince soru
bulunmamasi, ¢oziimleme, degerlendirme basamaklarinda yok denecek kadar
az soru olmasi ve yaratma basamaklarinda hic soruya yer verilmemesi Mayer
(2002), Anderson ve Krathwohl (2001),Tugrul (2002)'nin ifadeleriyle
ortlismemektedir. Sorularin alt diizey bilissel basamaklarda yogunlasmasi MEB
(2021)'in belirledigi Olgiitlerle de uyusmamaktadir. Bu durum kitaplardaki
eksiklik olarak degerlendirilebilir. Anderson ve Krathwohl (2001), siuflar
agisindan 6gretim siirecini ele aldiginda kitaplardaki iist diizey basamaklari
iceren sorularin tst smiflara c¢ikildikca artmasi gerektigi yoniinde goriis
belirtmistir. Bu c¢alismada smuflar arasi karsilastirmalara bakildiginda ise
sorularin diizeylerinde degisiklik goriilmemesi Anderson ve Krathwohl
(2001)'in ifadesini karsilamamakta ve kitaplarin gelistirilmesi gerektigi
sonucunu dogurmaktadir. Giines ve Celiker (2008), Uner (2010), Girgin (2012),
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Kahramanoglu (2013), Akgay, Akcay ve Kahramanoglu (2017), Diindar (2019)'1in
farkli smif kademelerinde, farkli Ogretim yillarinda kullanilan ve farkl

yayinevlerinden ¢ikmus fen bilimleri ders kitaplar1 {izerinde yapmis olduklar:
arastirmalarin sonuglari bu ¢alismayla paralellik gostermektedir.

Egitim-Ogretim siirecinde ders kitabina bagimliligin fazla olmas: 6grencilerin
biligsel diizeyine etki etmektedir (Risner vd. 1991). Bu durumda ders
kitaplarindaki sorularin niteligi 6grencilerin diisiinme yeteneginin gelisimine,
problemlere ¢oziim {iiretme becerisine olumlu ya da olumsuz olarak katk:
saglamaktadir. Unite degerlendirme sorularinin ezber yapmayi gerektiren
sorular yerine bilgiyi kullanabilmeye, ¢ok yonlii bakis acisiyla analitik ve
elestirel diistinmeye yoOnlendirmesi gerekmektedir. Bilissel diizeyi dusiik
sorular ogrencileri edindigi bilgileri tekrar etmekten Oteye gotiiremezken {iist
diizey sorular arastirmaya ve yaratici olmaya yoOnlendirmektedir (Cepni,
Ayvacit ve Keles, 2001). Egitim-0gretim siirecinde ol¢gme-degerlendirmenin
onemli bir parcasi olan {inite sonu degerlendirme sorularinda {iist diizey
becerileri gelistiren sorulara yer verilmesi, yenigaga ayak uydurabilen, gevre
farkindalig1 olan, dogaya ve sosyobilimsel konulara duyarli, sosyal yonii ve
iletisim becerisi gelismis, empati duygusu yiiksek, farkhiliklara saygily,
teknolojiyi yerinde kullanabilen ve kaliteli {iriin gelistiren bireyler yetistirmeyi
saglayacag diisiiniilmektedir. Ogrencilerin edindigi bilgileri giinliikk yasama
aktarabilmesini, bilimsel diisiinmesini, yaratici, 0zgiin fikirler {iretmesini,
anlamli ve kalici 6grenmesini hedefleyen Fen Bilimleri Ogretim Programi’na
ragmen okullarda okutulan bu kitaplarla programin amagclarina
ulasilamayacag diistintilmektedir. Ol¢me degerlendirme ¢alismalarinin 6nemli
bir parcasi olan iinite sonu degerlendirme sorularinin bu ¢alismada belirlenen
bulgulara gdre 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinin felsefesini
yansitmadig1 sdylenebilir. Deginilen sorular, 6grencilerin arastirma, sorgulama,
analitik diistinme, yaratici fikirler ortaya koyma becerilerini gelistirmeyi
desteklememektedir. 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi'nda bilimsel bilginin
ozelliklerine yer verilmesine, programin arastirma ve sorgulama odakl
ogrenme stratejisine dayanmasina ragmen bu durumun sorulara yansimamasi,
programin hedeflerine ulasmay1 giiclestirecektir (Ozcan ve Kaptan, 2019).
Ogrencilerin ~ 6grenmelerinden  sorumlu  oldugu, anlamhi ve kalict
ogrenmelerinin gerceklestigi, iirtin ve model olusturabildigi, argiimanlarini
destekleyebildigi Olgtide wuluslararast rekabette rol alabilen bireyler
yetistirebilecegi diistintilmektedir. Aksi durumda yonlendirmeye acik, ezberci,
kendi fikri olmayan, diisiinemeyen, iiretemeyen bir toplumun iiyesi olmak
kaginilmaz olacaktir.
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Alt diizey diisiinme becerilerine yonelik sorular Ogrencileri ezbercilige
ittiginden kopya c¢ekmeye de firsat verecektir. Ancak Ogrencilerin fikirlerini
stratejiler belirleyerek ortaya koymalari, iddialariyla desteklemeleri, konunun
ilgili-ilgisiz yonlerini ayristirarak gesitli yargilamalarda bulunmalari, bilimsel
diistinmeyi, sorgulamay1 destekleyen sorularla karsilasmalari kopya cekme
durumunu ortadan kaldiracak ve iist diizey diistinme becerileri gelistirmelerini
saglayacaktir.

Ogrenciler calismalarini planladiklarinda ve degerlendirdiklerinde kendi
ogrenmeleri konusunda farkindaliklar1 artar, biling diizeyleri gelisir.
Ogrencilerin kendi potansiyellerini bilmeleri, calisma yoniinii belirleme
inisiyatiflerini artirarak bir calisma stili gelistirmelerini saglar (Tugrul, 2002).
Merkezi ve uluslararast smavlar bu Ozellikteki bireyleri tespit etmeyi
amaglamaktadir ve bu simnavlarda beceri temelli sorulara yer verilmektedir.
Liselere Giris Sinavi (LGS), Yiksekogretim Kurumlari Smavi (YKS) gibi
merkezi siavlarda ve PISA, TIMSS gibi uluslararasi sinavlarda sorulan beceri
temelli sorularda 6grencilerin basarili olmasi isteniyorsa egitim siirecinde ¢okga
ylizylize geldikleri ders kitaplarindaki sorularin bu yonde hazirlanmasi
gerekmektedir. Bu ¢calisma sonucunda elde edilen bulgular, ders kitaplarindaki
tinite sonu degerlendirme sorularinin merkezi smavlara ve uluslararas:
smavlara  hazirlanma  hususunda  yeterli bir kaynak olmadigim
distindtirmektedir.

ONERILER

Yapilan ¢alismalarda ve bu calismada gorildiigii gibi 6gretim programlarinin
amagclariyla ders kitaplarinin igerikleri uyusmamaktadir. Bu uyusmazhgin
giderilmesi ve daha verimli bir egitim-Ogretim siireci olusturmak igin bazi
caligmalar yapilmalidir. Bu dogrultuda asagida oneriler sunulmustur.

Bu aragtirma araciligiyla ortaokul tiim kademelerde okutulan fen bilimleri ders
kitaplarindaki tinite degerlendirme sorularmin YBT’ye gore basamaklar:
hakkinda gerekli bilgiler sunulmustur. Ogretim programinin hedeflerine uygun
olacak sekilde YBT basamaklar1 goz oniinde bulundurularak ders kitaplarinda
diizenlemeler yapilabilir. Kitaplarda yapilan diizenleme ikinci bir komisyon
tarafindan gozden gegirilebilir ve belirlenen kriterlere uygunlugu degerlendirip
varsa eksiklikler, oneriler dogrultusunda diizeltilebilir. Bu asamadan sonra ders
kitaplarimin kullamimina izin verilebilir.

Arastirmacilar ilkokul, ortaokul ve liselerin tiim kademelerindeki diger
branslarda bu ¢alismaya benzer olarak ders kitaplarini inceleyebilir. Boylece
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Milli Egitim Bakanhgimin uygun gordiigii kitaplardaki tinite degerlendirme
sorularimin diizeyi hakkinda biitiinsel bir bakis agisina sahip olunabilir.
Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarindaki iinite sonu degerlendirme sorular1 ve
etkinlikler YBT’ye gore birlikte analiz edebilir. Boylece biligsel siireg
becerilerinin dagilimi etkinlikler ve iinite degerlendirme sorularinda bir arada
goriilebilir.

PISA, TIMSS gibi wuluslararasi sinavlardaki sorular ile fen bilimleri
kitaplarindaki sorularin karsilastirmasi yapilabilir. Ulkemiz &grencilerinin
diger tilkelerdeki 6grencilerle rekabeti i¢in kullandig: ders kitaplarimin durumu
daha somut olarak ortaya konulabilir. Yetersiz boliimlerle ilgili diizenleme
yapilabilir.

Gilintimiizde bilgiye erisimin kolayligr distintildiigiinde dogru bilgiye
ulasmanin nasil olacagi hususu ve bilginin yeni durumlara uyarlanmas: 6nem
arz etmektedir. Kitaplardaki tinite degerlendirme sorularinda ya da yardimci
bir kitap igerisinde 6grencilerde elestirel bakis agisini giiglendiren, sorgulama
becerisi kazandiran, problemlere 6zgiin ¢Oziimler {iretebilmesini saglayan,
sosyallesmeye ve iletisime yonlendiren, fenin dogasina ilgiyi ve merak: artiran
sorulara yer verilebilir. Bu dogrultuda ders kitaplarinin igerigi bilgi boyutunda
uist biligsel bilgiye ve daha fazla islemsel bilgiye; bilissel siire¢ boyutunda
¢oziimleme, degerlendirme, yaratma ve daha fazla uygulama diizeylerinde
sorulara yer verecek sekilde diizenlenebilir.

Il Milli Egitim Midirliigii ve Egitim Fakiilteleri igbirligiyle olusturulan
komisyonlarla hizmet ici egitim olarak Ogretmenlere Ogretim programinin
felsefesi ve YBT ile ilgili bilgilendirme yapilabilir. Bu egitimlerle 6gretmenlere
kitaplarda eksik gordiikleri bdliimlere yonelik tamamlayic1 calismalar
yapmalar1 hususunda farkindalik olusturulabilir.

Ders kitaplarinin hazirlanmasinda uzman komisyonlar tarafindan kitaplarin
revize edilme siirecinde ne diizeyde sorularin kitapta yer alacagimnin
belirlenmesi, YBT'ye gore sorularin diizeylerinin belirlenip siraya konulmas:
onerilebilir. Yapilan calismalar oncesi ve sonrasinda MEB oOgretmenleri ile
isbirligi yapilip diizenlemeler hakkinda bu komisyonlarca oOgretmenlere
bilgilendirme yapilabilir. Boylece MEB 6gretmeleri gerek ders isleme siirecinde
gerek yazili sorular1 hazirlama siirecinde daha bilingli davranacaktur.

Milli Egitim Bakanlhigimin hizmete sundugu EBA portalinda yer alan beceri
temelli sorular hakkinda ogrencilere ve 6gretmenlere bilgilendirme yapilabilir.
Bu portalin daha etkin kullamilmasi, ders kitaplarinda olusacak agiklarin
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giderilmesi agisindan yardimec: olacagr i¢cin Ogrenciler ve Ogretmenler EBA
kullanimi hususunda tesvik edilebilir.

Firsat esitliginin saglamasi agisindan Milli Egitim Bakanliginin {icretsiz dagittig:
ve kolay ulagilabilir olan ders kitaplar1 son derece dnemlidir. Ogrenciler gesitli
simf kademelerinde ve 8. siufta merkezi-uluslararasi  sinavlara
katilabilmektedirler. Merkezi ve uluslararasti sinavlarda ¢ikan sorulara
ogrencilerin asina olmasi ve pratik yapabilmeleri i¢cin LGS, TIMSS ve PISA
sinavlarinda ¢ikmis sorulardan ya da bu sinavlara yonelik beceri temelli
sorulardan olusan {inite degerlendirme sorularina fen bilimleri ders
kitaplarinda yer verilebilir. Bu yonde hazirlanan ders kitaplarinin maddi
imkani olan, olmayan tiim 0grencilerin bu sinavlara hazirlanmasinda yardimci
olacag1 diistintilmektedir.
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ExtendedAbstract

Well-prepared textbooks can increase students' learning and teachers' teaching.
After 2004, the curriculums were renewed in Turkey in line with the
constructivist approach, aiming to develop students' higher-order cognitive
skills. In Turkey, the Science Curriculum was renovated in 2018. This latest
Science Curriculum seeks to train students who can design innovative products
with science-engineering studies, make reasoning, present arguments, support
their arguments with justifications, find solutions to problems, and transfer
their knowledge to real-life (MEB, 2018). The Ministry of National Education
gives free coursebooks to students. So this provides every student with the
opportunity to access the textbooks easily. Textbooks are a source for students'
learning and help the teaching-learning process progress systematically with
the integrity of the information (Cetin & Cakir, 2013). It is known that the end-
of-unit evaluation questions in the textbooks are an indispensable part of the
assessment and evaluation process in terms of detecting incomplete and
incorrect learning, summarizing and consolidating the subject, and determining
how much the intended teaching goals have been achieved. Questions, which
represent higher cognitive levels, contribute to students' reaching scientific
values, thinking abstractly, making comments, and developing different
perspectives (Atas & Giines, 2020). In this context, it is believed that
determining the knowledge and cognitive levels of the end-of-unit evaluation
questions according to RBT will give information to the researchers and
teachers about to which extent students have acquired the achievements
envisaged in the 2018 Science Curriculum and how much the questions
represent higher-order thinking skills. In addition, considering that skill-based
questions are asked in international exams (PISA and TIMSS), and national
exams (LGS and YKS) held in recent years, determining the levels of the end-of-
unit questions will enable to evaluate whether the questions in the mentioned
exams and the questions in the textbooks overlap. For this reason, it is thought
that it is essential to investigate the knowledge and cognitive process
dimensions of the unit evaluation questions in the textbooks according to RBT.

Examining the end-of-unit evaluation questions in science textbooks with RBT
will let us see whether the questions mentioned are suitable for evaluating
higher-order thinking skills and at which cognitive level the questions
accumulate. The findings to be obtained will support the discussion of how
effective the textbooks can be in achieving the curriculum's objectives and offer
suggestions for the development of textbooks.
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The study aims to examine 5%,6%, 7% and 8% grade the end-of-unit evaluation

questions in Science Textbooks and the end-of-unit evaluation questions in the
5h6th, 70 and 8"-grade science textbooks according to the knowledge and
cognitive process dimension of the revised Bloom's Taxonomy. Document
analysis was carried out in the study, one of the qualitative research methods
and content analysis. In collecting and analyzing the data, publications,
Secondary School and Imam Hatip Secondary School 5%,6%, 7hand 8" grade
Science Textbooks published by The Ministry of National Education and
Secondary school were used. The textbooks were accepted with the decision of
the Education Board of the Ministry of National Education, dated 18.04.2019
(decision number 8).

Most of the 5th-grade end-of-unit evaluation questions were at lower-level
cognitive stages in the cognitive process dimension of the Revised Bloom
Taxonomy (RBT) (57.06 % remember, 29.45 % understand, and apply 13.49 %).
Most of the questions were at conceptual knowledge (60.12 %) and factual
knowledge (28,22 %) stages in the knowledge dimension.

Most of the 6th-grade end-of-unit evaluation questions were at lower-level
cognitive stages in the cognitive process dimension of the RBT (remember 73.91
%, understand 13.77 %, apply 10.87 %). Most of the questions are at conceptual
knowledge (55.07%) and factual knowledge (% 37,68) stages in the knowledge
dimension. No questions were determined in the steps of metacognitive
knowledge in the knowledge dimension and create stage in the cognitive
process dimension.

Most of the 7th-grade end-of-unit evaluation questions were at lower-level
cognitive stages in the cognitive process dimension of the RBT (remember 79.82
%, understand 18.39 %, apply 1.80 %). In the knowledge dimension, most of the
questions are at conceptual knowledge (57.90%) and factual knowledge (%
41,70) stages. No questions were determined in the steps of metacognitive
knowledge in the knowledge dimension and analyze, evaluate and create
stages in the cognitive process dimension.

Most of the 7th-grade end of unit evaluation questions are were at lower-level
cognitive stages in the cognitive process dimension of the RBT (remember 77.50
%, understand 14.15 %, apply 6.75 %); and in the knowledge dimension, most
of the questions are at conceptual knowledge (60.13%) and factual knowledge
(% 34,73) stages. No questions were determined in the steps of metacognitive
knowledge in the knowledge dimension and analysis and create stages in the
cognitive process dimension.
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The findings displayed that, regardless of grade level, it was determined that
the end-unit questions in the textbooks intensified on the lower level cognitive
steps in the cognitive process dimension, and no questions were encountered in
the creation step. In the knowledge dimension, most of the end-of-unit
questions took place at the factual, conceptual knowledge level; very few of the
questions took place at the operational knowledge level, and there were no
questions in the metacognitive knowledge stage.
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“FiZiK DERSI” VE “FiZIK OGRETMENI” NASIL
ALGILANIYOR? BiR METAFORIK ALGI ARASTIRMASI*

Fatma COSTU™

Ozet

Bu arastirma, farkli ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 11. ve 12. smuf 6grencilerinin
“fizik dersi” ve “fizik Ogretmeni” algismmin metaforlar yardimiyla incelenmesi amaciyla
yapilmistir. Bu ama¢ kapsaminda, arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim
(fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, farkl lise tiirlerinin 11. ve
12. smifinda 6grenim goren toplam 106 ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
ogrencilere “Fizik dersi benim igin............ gibidir. Clinkii ............... ” ve “Fizik 6gretmenim
benim igin............ gibidir. Cinkii ............... 7 formatinda iki ciimleden olusan forma
diisiincelerini yazmalari istenmistir. Arastirmaya dahil edilen veriler, kategoriler altinda icerik
analizi yoluyla analiz edilmistir. Arastirma sonunda ogrencilerin fizik dersi ile ilgili cok sayida
metaforlarmin oldugu ve biiyiik ¢ogunlugunun olumsuz yonde oldugu belirlenmistir. Farkli
olarak fizik 6gretmeni ile ilgili 6grencilerin yaptig1 metaforlarin ise fizik dersine kiyasla olumlu
tarzda oldugu bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Fizik egitimi, metaforik algy, fizik 6gretmeni, fizik dersi

HOW ARE “PHYSICS LESSON” AND “PHYSICS TEACHER”
PERCEIVED? A METAPHORICAL PERCEPTION STUDY

Abstract

This research was conducted to examine the metaphorical perception of "physics" and "physics
teacher" of 11t and 12t grade students enrolled in different lycée institutions. For this purpose,
phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used in the research. The
study group of the research consists of a total of 106 students studying in the 11% and 12t
grades of different types of high schools. As a data collection tool, two sentences following “I
think that physics lesson is like ............. Because ............... ” and “I think that my physics
teacher is like................ Because......... ” format they were asked to write their thoughts on it.
The data included in the study were analyzed with content analysis under categories. At the
end of the research, it was determined that the students had many metaphors about the physics
lesson and the majority of them were negative. On the other hand, it was found that the
metaphors made by the students about the physics teacher were in a positive way compared to
the physics course.

Key words: Physics education, metaphorical perception, physics teacher, physics lesson
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Metafor, bir olguyu baska bir sekilde kisa yoldan ya da bilinen diger yollarla
ifade etme yontemi olarak tanimlanmaktadir (Korkmaz ve Baggceci, 2013; Saban,
2008). Metaforlar, bir 6gretim yontemi (6rnegin, Buzrul, 2019) olmanin yaninda
veri toplama araci olarak (6rnegin, Kantekin, 2018) da yaygin bir sekilde
kullanilmaktadir. Her iki kullanim seklini ele alan arastirmalara ilgili
literatiirde rastlamak miimkiindiir. Metafor ve metaforik alg: ile ilgili mevcut
literatiirdeki arastirmalara bakildiginda, farkli okul seviyelerindeki 6grencilerin
cok gesitli kavramlarla ilgili metaforik algilar1 belirlenmeye ¢alisildigini gormek
miimkiindiir. Bunlara 6rnek olarak; “bilim” kavramiyla (Biyikhh vd. 2014),
“yaygin egitim” kavramiyla (Kocoglu vd., 2014), “biyoloji” kavramiyla (Yapici,
2015), “kimya” kavramiyla (Derman, 2014; Onen Oztiirk ve Aglarci, 2017),
“teknoloji ve sosyal ag” kavramiyla (Fidan, 2014; Karakoyun, 2017), “6gretmen”
kavramiyla (Cerit, 2008; Saban, 2004; Saban vd., 2006), “sosyal bilgiler dersi”
kavramiyla (Giiven ve lleri, 2006), “cografya” kavramiyla (Oztiirk, 2007),
“0grenci” kavramiyla (Saban, 2009), “fen laboratuvar1” kavramiyla (Arik ve
Ozdemir, 2016), ve “matematik dgretmeni” kavramuyla ilgili (Giiler vd., 2011)
olarak ortaokul seviyesinden {iniversite diizeyine kadar ¢ok cesitli seviyelerdeki
ogrencilerin metaforik algilarini belirlemeye yonelik arastirmalar verilebilir.
Burada sunulan arastirma konusu olan “Fizik” dersi ile ilgili olarak mevcut
literatiire bakildiginda ise yakin ge¢gmis zamanlarda sinif 6gretmen adaylarinin
“fizik” kavramiyla ilgili (Aykutlu, 2017), okul Oncesi 6gretmen adaylarinin
“fizik, kimya ve biyoloji” kavramlaryla ilgili (Harman ve Cokelez, 2017),
onlarin metaforik algilari arastirildigr goriilmektedir. Son yillarda ise, “fizik ve
fizik problemleri” kavramlariyla ilgili (Toksoy ve Akdeniz 2020), “fizik”
kavramiyla ilgili (Demir ve Demir, 2019; Karban, 2020) ve “fizik deneyleri”
kavramiyla ilgili (Harman ve Seker, 2019) metaforik alg1 arastirmalan ilgili
literatiirde yer verilmektedir. Fakat tiim bu metaforik alg1 arastirmasi ile ilgili
calismalara bakildiginda “fizik 6gretmeni” algisinin yeterince arastirilmadig:
goriilmektedir. Ogrencilerin bir dersi sevmemesi veya o derse karst
onyargilarin olugsmasinda ilgili literatiiriin de ifade ettii (Gomleksiz ve Yiicel,
2003; Ozata Yiicel ve Ozkan, 2011) gibi 6gretmenin biiyiik bir etkisi oldugu
yadsimnamayan bir gergektir. Bundan dolay1 6grencilerin “fizik dersi” kavrami
yaninda “fizik 6gretmeni” kavramiyla ilgili 6grencilerim metaforik algilarim
belirlemenin 6nemli oldugu soylenebilir.

Fizik dersi 0Ogrencilerin anlamakta giiclitk c¢ektikleri Ogretmenlerin de
anlatmakta zorlandiklar1 dersler arasinda yer almaktadir (Angell et al., 2004;
Ornek vd., 2008). Ayrica, ulusal ve uluslararas: sinavlarda 6grenci basarilarinin
en disiik oldugu derslerin basinda da fizik dersi gelmektedir (Fensham, 2007;
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MEB, 2016; OSYM, 2019). Ogrencilerin biiyiik cogunlugu “fizik” dersinde yer
alan konular1 anlasalar dahi, “fizik” dersi i¢in onemli siire¢lerden biri olan fizik

problemlerini ¢bzmekte cogunlukla zorluklarla karsilasilmaktadir (Byun ve
Lee, 2014; Kartal Tasoglu, 2009). Fizik dersinde Ogrencilerin yasadiklar:
zorluklarin bir¢ok farkli sebebi olabilir. Bu sebeplerin arastirilmasinin ve bu
siirecte de 6grencilerin “fizik” dersi ile ilgili metaforik algilarimin belirlenmesi
onemli bir adim olarak goriilmektedir. Ayrica, ilgili literatiirde 6grencilerin
derse karsi olumsuz tutumlarinin 6nemli etkenlerinden birinin 6gretmenler
(Gomleksiz ve Yiicel, 2003; Ozata Yiicel ve Ozkan, 2011) oldugu dikkate
alindiginda ve ayrica ilgili literatiirde bu etkenin metaforik olarak yeterli
diizeyde arastirilmamasi Onemli bir eksiklik olarak goriilmektedir. Bu
baglamda, bu arastirma bu eksikligi gidererek literatiire katki saglayacagina
inanilmaktadir.

Bu sOylenenlerden hareketle, bu arastirma farkli ortadgretim kurumlarinda
ogrenim goren 11. ve 12. siuf 6grencilerinin “fizik dersi” ve “fizik 6gretmeni”
algisinin metaforlar yardimiyla incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu amag
kapsaminda, asagidaki arastirma sorularina cevap aranmustir:
v’ 11. ve 12. sif 6grencilerinin “fizik dersi” kavramina iliskin metaforlar:
nelerdir?
v 11. ve 12. smif Ogrencilerinin “fizik 6gretmeni” kavramina iliskin
metaforlar1 nelerdir?

YONTEM

Ogrencilerin “fizik dersi” ve “fizik 6gretmeni” kavramlarina ydnelik algilarinin
metaforlar araciligiyla belirlendigi bu arastirmada olgu bilim (fenomenoloji)
arastirma deseni kullanilmistir. Nitel arastirmalar yontemlerinden biri olan
olgu bilim (fenomenoloji) deseninde derinlemesine ve detayli anlayisa ihtiyag
duyulan olgular {tizerinde odaklanir (Yildirrm ve S$imsek, 2008). Bu
avantajindan hareketle bu arastirma deseni tercih edilmistir. Arastirma grubu
uygun Ornekleme yoluyla se¢ilmistir (Kilig, 2013).

Tablo 1. Caligma grubunu olusturan 6grencilerin sayilar1 ve 6grenim gordiikleri
lise tiirleri

Lise Tiirleri f
Anadolu Lisesi 62
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 22
Anadolu Imam Hatip Lisesi 7
Saglik Meslek Lisesi 9
Temel Lise 6
Toplam 106
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Bu yontem kapsaminda, Istanbul il merkezinde bulunan bir 6zel gretim kurs

merkezine devam eden farkli lise tiirlerinin 11. ve 12. simiflarinda 6grenim
goren toplam 106 Ogrenci arastirmanin calisma grubunu olusturmaktadir.
Calisma grubu Tablo 1'de detaylandirilmaistir.

Calisma grubundaki Ogrenciler daha oncesinde metafor kullanimi hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmamasina bagh olarak kurs merkezinde calisan bir
ogretmen destegi ile 6grencilere onlarin yakin gevresinden ornekler vermek
suretiyle yontem ile ilgili tecriibe kazanmalari saglanmistir. Boylesine bir 6n
hazirlik 6grencilerin metafor iiretmelerine ve arastirmanin gegerliligine olumlu
katki sagladigina inanilmaktadir.

Arastirmada veriler, Ogrencilerin “fizik dersi” ve “fizik Ogretmeni”
kavramlarina iliskin metaforlar olusturmasimi isteyen metaforik algi Slgegi
yardimiyla toplanmistir. Bu Olgekte Ogrencilere “Fizik dersi benim
icin............ gibidir. Cinki ............... ” ve “Fizik Ogretmenim benim
icin............ gibidir. Cinkii ............... ” formatinda iki ctimleden olusan form
onlara verilmis ve formda yer alan ciimlelerde bos birakilan yerlere
metaforlarini nedenleriyle birlikte yazmalar1 istenmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin metaforlarin rahat¢a yazmalar igin gerekli diizenlemelere de yer

ver verilerek saglikli bir bigimde verilerin toplanmasi saglanmaistir.

Bu arastirma kapsaminda 6l¢me aracindan elde edilen veriler igerik analizi
yoluyla analiz edilmistir. Her iki kavrama ait metaforlar 6grenciler tarafindan
yapildiktan sonra, elde edilen cevaplar Once transkript edildi kodlar
olusturuldu ve sonrasinda bu kodlar altinda analiz edilmistir. Aragtirmacinin
yaptig1 kodlamalar ve analizler bir bagka tarafsiz bir aragtirmaci tarafindan da
yapilmis ve iki arastirmacinin uyumu da 0,92 olarak hesaplanmistir (Miles ve
Huberman, 1994). Elde edilen kodlara 6rnek olarak birkag 6grencinin yazdiklar:
ifadeler dogrudan alint1 seklinde verilerek sunulmustur.

BULGULAR

Bu boliimde, metaforik alg1 6lgeginden elde edilen verilerin analizi sonucunda
ulagilan her bir kavrama iligkin bulgular elde edilen kodlar baglaminda tabloya
dontigtiiriilmiis ve 6rnek 6grenci cevaplariyla desteklenerek sunulmustur.

“Fizik Dersi” Kavramina iligkin Ogrenci Metaforlar1

Arastirmaya katilan Ogrencilerin “fizik dersi” kavramina iliskin verdikleri
metaforlar toplu olarak bir tablo halinde sunulmus (Tablo 2) ve sonrasinda her
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bir kodlamaya 6rnek olacak 6grenci cevaplarina yer verilerek yorumlanmistir.
Ogrencilerin “tizik dersi” i¢in 6grencilerin metaforik algilarina bakildiginda en
stk karsilasilan kodlar “Ogrencilerin fizigi c¢ok genis kapsamli buldugu”,
“yasamin her yerinde varliginin farkinda olmalar1” ve “genel olarak aslinda
O0grenme asamasina kadar ¢ok zorlu bir yolculuktan gectikleri” seklinde ifade
edebilir.

Tablo 2’de gorildigii tlizere, Ogrencilerin biliylik ¢ogunlugu fizik dersinin
hayatla i¢ ice oldugunu (%15) belirterek fizik dersinin igeriginin kendileri i¢in
yararli oldugunu ifade eden metaforlar one siirmelerine ragmen “asilmaz bir
duvar” gibi (%15) ve “gereksiz” (%10) gibi metaforlar ile fizik dersi igin
olumsuz distinceler icerisinde olduklarini ifade etmislerdir.

Tablo 2. Ogrencilerin “fizik dersi” kavramina iliskin metaforlar1 ve bu koda
uygun cevap veren 0grenci sayilari

“Fizik dersi” Kavramina fliskin Metaforlar f %
“Stratejik, kuralina gore ¢alisilmasi gerek” 2 2
“Nankdr ¢alismayimca hemen unutuluyor” 4 4
“Ovyun gibi eglenceli” 4 4
“Pencere” 1 1
“Anlagilmaz, yabanci dil gibi” 3 3
“Sagirticidir, kesfedici, meraklandiric1” 10 9
“Kisiden kisiye degisir” 3 3
“Karmagik” 7 7
“Hayatla i¢ ice” 16 15
“Genis kapsaml1” 8
“Temel ihtiyag”
“Asilmaz bir duvar gibi” 16 15
“Gereksiz bulan” 11 10
“Olumsuz diigiinceler besleyen” 6 6
“Kendi i¢inde bir biitiin baglantili bulan” 2 2
“Emek ile bagarilabilecegini diigtinenler” 9 8
“Okula ve smnavdan ibaret gorenler” 2 2

Ogrencilerin Tablo 2'de verilen kodlara uygun 6rnek metaforlari ve bu metafor
kapsaminda ifade ettigi gerekgeleri asagida alt basliklar altinda sunulmustur.

Fizik Dersini Kuralina Gore Uygulanmasi Gerektigini Diisiinenler
Tablo 2’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda iki 6grenci

bulunmaktadir. Bu Ogrencilerin cevaplarina ornek olarak iki o6grencinin
cevaplar agsagida verilmistir.
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“Fizik dersi benim icin satrang gibidir. Ciinkii kurallar: bildikten sonra
ve pratikle de basarili olduktan sonra fizik dersinde basarili olursun”
(O25)

“Fizik dersi benim icin makine gibidir. Ciinkii siirekli bir izlemi ve
kurallart vardir. Bunlar olmadan sorular coziilemez” (O11)

Fizik Dersinin Nankor Oldugunu Diisiinenler

Tablo 2’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda dort 6grenci
bulunmaktadir. Bu Ogrencilerin cevaplarina O6rnek olarak iki Ogrencinin
cevaplari asagida verilmistir.

“Fizik dersi benim icin kedi gibidir. Ilgilendigin zaman her sey cok
giizeldir ama kiiciik bir aksatma durumunda nankorliigiin alasini yapar”
(O46)

“Fizik dersi benim igin kedim gofret gibidir. Nankorliikte iistiine yoktur.
Saatlerimi verip oturup calistigim konularda bile istedi§im basariya
ulasamyorum” (O44)

Fizik Dersini Oyun Gibi Bulanlar
Tablo 2’de goriildiigii iizere bu koda uygun cevap veren toplamda dort 6grenci
bulunmaktadir. Bu 06grencilerin cevaplarina o6rnek olarak iki 6grencinin
cevaplar1 asagida verilmistir.

“Fizik dersi benim icin bulmaca ¢ozmek gibidir. Ciinkii fizik sorularin

¢ozmek bana eglenceli geliyor” (O30)

“Fizik dersi benim icin bulmaca gibidir. Bu yiizden fizik sorularini

¢ozmek bana eglenceli gelir” (O41)

Fizik Dersini Pencere Gibi Diisiinen

Tablo 2’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren sadece bir 6grenci
bulunmaktadir. Bu 6grencinin cevabi 6rnek olarak asagida verilmistir.

“Fizik dersi benim icin pencere gibidir. Ciinkii herkes baska bir bakis
agisiyla bakiyor” (O34)

Fizik Dersinin Anlasilmaz Oldugunu Diisiinenler
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Tablo 2’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda tii¢ 6grenci
bulunmaktadir. Bu oOgrencilerin cevaplarina O6rnek olarak iki Ogrencinin
cevaplari asagida verilmistir.

“Fizik dersi benim igin yabanct sark: gibidir. Ciinkii dinlemesi giizel
anlamast zor” (O39)
“Fizik dersi benim icin Ingilizce gibidir. Ikisi de yabanc: dil” (O21)

Fizik Dersini Sasirtici, Meraklandirici ve Kesfedilmesi Gereken Bir Sey Olarak
Diisiinenler

Tablo 2’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda 10 6grenci
bulunmaktadir. Bu o0grencilerin cevaplarina O6rnek olarak iki Ogrencinin
cevaplar1 asagida verilmistir.

“Fizik dersi benim icin kesif gibidir. Ciinkii var olan her seyi tekrar giin
yiiziine ¢tkarmak gibi geliyor” (O46)

“Fizik dersi benim icin evrenin swrlar1 gibidir. ... Her ilging olay
ogrenme istegi uyandiriyor. Ama bazen de aklim almiyor. Hem akil
almayan hem de cezbedici bir ders.” (O38)

Fizik Dersinin Kisiden Kisiye Gore Degistigini Diisiinenler

Tablo 2’de goriildigii lizere bu koda uygun cevap veren {ii¢ Ogrenci
bulunmaktadir. Bu 06grencilerin cevaplarina ornek olarak iki Ogrencinin
cevaplari asagida verilmistir.

“Fizik dersi benim icin mini etek gibidir. Ciinkii herkes giyemez. Herkese
yakismaz” (O10)

“Fizik dersi benim igin kelle paga, midye, kokorece benziyor. Ciinkii
herkesi damagina uwymayan, kimisinin hi¢ hoglanmadi1 kimisinin de en
dzel tatlara sahip oldugu derstir” (O6)

Fizik Dersinin Karmasik Oldugunu Diisiinenler
Tablo 2’de gortildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda yedi 6grenci
bulunmaktadir. Bu Ogrencilerin cevaplarina ornek olarak iki o6grencinin

cevaplar asagida verilmistir.

“Fizik dersi benim igin girdap gibidir. Ciinkii ne zaman fizigi anlamaya
calissam oturup calismaya baslasam icinden ¢ikamadigim, iistesinden
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gelemedigim, mutlaka kenarda kosede anlamadiim bir konu birakiyor”
(O32)

“Fizik dersi benim icin asla ¢ozemedigim birbirine karismis kulaklik
gibidir. Cok karigik gelir bana ve nerden baslayacagimi dahi anlayamam’”

(O37)
Fizik Dersinin Hayatla Ic Ice Oldugunu Diisiinenler

Tablo 2’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda 17 6grenci
bulunmaktadir. Bu Ogrencilerin cevaplarina O6rnek olarak iki Ogrencinin
cevaplari asagida verilmistir.

“Fizik dersi benim icin hazine gibidir. Eger fizik olmasaydi cogu seyi
bilemezdik. ... Mesela deprem olaylar” (O1)

“Fizik dersi benim i¢in Google gibidir. Fizikte her aradi§imu bulabilirim.
Evren, yasam, elektrik hakkindaki her seyi” (O48)

Fizik Dersinin Kapsaminin Cok Genis Oldugunu Diisiinenler

Tablo 2’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda sekiz
ogrenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin cevaplarina 6rnek olarak iki 6grencinin
cevaplar1 asagida verilmistir.

“Fizik dersi benim icin sonsuz gibidir. Ciinkii sonunun gelebilecegini
diisiiniiyorum” (O1)

“Fizik dersi benim icin hayatimiz gibidir. Ciinkii uzun ve sonu olmayan
parcalar: birlestirerek sonuca vardigim bir hayat yolu gibidir” (O4)

Fizik Dersini Temel Ihtiya¢ Oldugunu Diigiinenler
Tablo 2’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren sadece iki 6grenci
bulunmaktadir. Bu 06grencilerin cevaplarina ornek olarak bu Ogrencilerin
cevaplari asagida verilmistir.

“Fizik dersi su gibidir. Onsuz yasam siiremez” (O13)

“Fizik dersi su gibidir. Siirekli ona ihtiyacimiz vardir. O olmasa

yasayamayiz” (O14)

Fizik Dersinin Asilmaz Bir Duvar Gibi Diisiinenler
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Tablo 2’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda 16 6grenci
bulunmaktadir. Bu oOgrencilerin cevaplarina O6rnek olarak iki Ogrencinin
cevaplari asagida verilmistir.

“Fizik dersi benim icin platonik bir ask gibidir ciinkii ne kadar
cabalarsam cabalayayim verdigim degeri goremem” (O27)

“Fizik dersi benim icin Fenerbahce gibidir. Ciinkii fizik de aym
Fenerbahge gibi ne kadar ugrasirsan ugras yapamiyorsun. Fenerin hep
ugrastp sampiyon olamamast gibi” (O14)

Fizik Dersinin Gereksiz Oldugunu Diisiinenler

Tablo 2’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda 11 6grenci
bulunmaktadir. Bu Ogrencilerin cevaplarina O6rnek olarak iki Ogrencinin
cevaplar1 asagida verilmistir.

“Fizik dersi benim icin karalama gibidir. Ciinkii gereksiz” (O22)

“Fizik dersi benim icin fonddten gibidir. Ciinkii fondéoten kullanilmasi
sagma bir makyaj malzemesidir. Ve ben fiziginde bana bir sey kattigini
diisiinmiiyorum” O2)

Fizik Dersine Karst Olumsuz Duygular Besleyen

Tablo 2’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda dort 6grenci
bulunmaktadir. Bu 06grencilerin cevaplarina 6rnek olarak iki 6grencinin
cevaplari asagida verilmistir.

“Fizik dersi benim icin ucurumdan diismek gibidir. Bu dersi goriince
geri doniigii olmayan fobiler olusuyor. Bu dersin geri doniisii olmayan ve
sikict yonleri vardir” (O7)

“Fizik dersi benim igin sikict bir is gibidir. Ciinkii fizik dersini
sevmiyorum ve ¢alismak icimden gelmiyor” (O9)

Fizik Dersinin Konularini Birbiri ile Baglantili Bulanlar
Tablo 2'de gorildiigii tizere bu koda uygun cevap veren iki Ogrenci
bulunmaktadir. Bu 6grencilerin cevaplarina 6rnek olarak iki 6grencinin de

cevaplar agsagida verilmistir.

“Fizik dersi benim icin misir gevreginin taneleri gibidir. Ciinkii konular
birbirine benziyor ve birbiri ile baglantily” (O51)
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“Fizik dersi benim icin IETT de uyuya kalmak gibi. Ciinkii IETT de
uyuyakalinca goziimiizii nerede acacaimiz belli olmuyor. Fizikte de
aynen Oyle konuyu kagirinca otomatik olarak diger biitiin konular:
kacirmug gibi oluyorsun” (O26)

Fizik Dersinin Dogru Harcanan Emek ile Sonuca Ulasacagina Diisiinenler

Tablo 2’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda dokuz
ogrenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin cevaplarina 6rnek olarak iki 6grencinin
cevaplari asagida verilmistir.

“Fizik dersi benim icin kod yazmak gibidir Oziinde ne kadar zor bir is
olsa da sonuca ¢ikarilan is mutlu eder. Zor sorular: ¢cozmek, ¢cok fazla kafa
patlatmak gerekir” (O26)

“Fizik dersi benim icin keman calmak gibidir. Ciinkii kemam caldikca
parmaklarimiz perdelere daha cabuk alisir. Pratik yaptikca dahi giizel
calarsimiz. Bence fizik de keman gibi istediginiz kadar notalar1 inceleyin,

formiilleri inceleyin bunu pratige dokmedikce asla giize calamazsiniz”
(O50)

Fizik Dersini Stnav Odakli Diisiinen

Tablo 2’de goriildiigii tlizere bu koda uygun cevap veren iki Ogrenci
bulunmaktadir. Bu 6grencilerin cevaplar: asagida verilmistir.

“Fizik dersi benim icin test kitabi gibidir. Ciinkii o olmazsa soru
cozemem” (O18)

“Fizik dersi benim icin alev topu gibidir. Kacamam. fstedigim meslek icin
fizik sorularimi ¢ozmem gerek” (O3)

“Fizik Ogretmeni” Kavramna liskin Ogrenci Metaforlart

Arastirmaya katilan o6grencilerin “fizik 6gretmeni” kavramina iligskin verdikleri
metaforlar toplu olarak bir tablo halinde sunulmus (Tablo 3) ve sonrasinda her
bir kodlamaya 6rnek olacak 6grenci cevaplarina yer verilerek yorumlanmustir.

Tablo 3'de goriildiigii iizere, 0grencilerin biliyiik ¢ogunlugu fizik ogretmenini
korkutucu olarak (%25) belirterek olumsuz olarak nitelemistir. Fakat bununla
birlikte, 6grenciler fizik 6gretmenini bilgili (%15) ve faydal (%14) olarak goren
ogrencilerin sayisinin da yadsinamayacak kadar oldugu soylenebilir.
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Tablo 3. Ogrencilerin “tizik 6gretmeni” kavramina iliskin metaforlar1 ve bu
koda uygun cevap veren 6grenci sayilari

“Fizik ogretmeni” Kavramina ili§kin Metaforlar f %
“Yol Gosterici, Lider” 8 8
“Bilgili” 16 15
“Dabhi, Bilim Insan1” 14 13
“Sempatik” 8 8
“Korkutucu” 27 25
“Anlasilmaz” 7 6
“Faydal1” 15 14
“Nitelikli” 5 5
“Emek Harcayan” 6 6

Ogrencilerin Tablo 3’de verilen kodlara uygun 6rnek metaforlar1 ve bu metafor
kapsaminda ifade ettigi gerekceleri asagida alt bashiklar altinda sunulmustur.

Fizik Ogretmenini Yol Gosterici, Lider olarak Diigiinenler

Tablo 3’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda sekiz
ogrenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin cevaplarina 6rnek olarak {i¢ 6grencinin
cevaplar1 asagida verilmistir.

“Fizik ogretmenim benim icin hayat kocu gibidir. Ciinkii bize her seyi
dagretir” (O14)

“Fizik 0gretmeni benim icin 151k gibidir. Karanlikta yol gosterir. Anlam
veremedigim yerleri aydinlatir” (O50)

“Fizik §§retmeni benim icin IETT soforii gibidir. Ciinkii o nereye
gbtiiriirse oraya gideriz” (O26)

Fizik Ogretmeninin Bilgili Oldugunu Diisiinenler

Tablo 3’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda 16 6grenci
bulunmaktadir. Bu Ogrencilerin cevaplarina ornek olarak iki o6grencinin
cevaplar agsagida verilmistir.

“Fizik ogretmeni benim icin madenci gibidir. Ciinkii en degerli seyleri
biliyorlar. Fizik ¢ok zor bir ders. Bunu anlatan kisinin de zihni degerli
bilgilerle dolu” (O12)

“Fizik 0gretmeni benim icin cilingir gibidir. Ciinkii kilitli her kapiy
acabilir. Evrenin her noktastyla ilgili bir bilgisi vardir” (O19)

Fizik Ogretmenini Dahi, Bilim Insan1 Olarak Gérenler
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Tablo 3’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda 14 6grenci

bulunmaktadir. Bu oOgrencilerin cevaplarina O6rnek olarak iki Ogrencinin
cevaplari asagida verilmistir.

“Fizik 08retmeni benim icin bilim insam gibidir. Ciinkii evrende
gerceklesen olaylara farkl: bakisla baktigim diisiiniiyorum” (O48)

“Fizik 6gretmeni benim icin her seyin arkasini gorebilen her seyin ne
oldugunu bilen dahi gibidir. Normal birinin goremedigini goriirler”
(O11)

Fizik Ogretmenini Sempatik Bulanlar

Tablo 3’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda sekiz
ogrenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin cevaplaria 6rnek olarak iki 6grencinin
cevaplar1 asagida verilmistir.

“Fizik ogretmenim benim ic¢in lunapark gibidir. Ciinkii eSlencelidirler”
(O13)
“Fizik 6gretmeni benim icin cikolata gibidir. Beni mutlu ediyor” (O44)

Fizik Ogretmenini Korkutucu Bulanlar

Tablo 3’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda 27 6grenci
bulunmaktadir. Bu Ogrencilerin cevaplarina ornek olarak iki Ogrencinin
cevaplari asagida verilmistir.

“Fizik 0gretmeni benim icin kasirga gibidir. Ciinkii gectigi yeri kasip
kavurur” (O25)

“Fizik 0gretmeni benim icin canavar gibidir. Ciinkii yapamadi§im igin
korkuyorum” O1)

Fizik Ogretmenini Anlasilmaz Oldugunu Diisiinenler

Tablo 3’de gortildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda yedi 6grenci
bulunmaktadir. Bu Ogrencilerin cevaplarina ornek olarak iki o6grencinin
cevaplar agagida verilmistir.

“Fizik dgretmeni benim icin on bin parcali puzzle gibidir. Ciinkii hicbir
sey anlasilmuyor” (O4)

“Fizik 0gretmeni benim igin dilini bilmedigim bir insan gibidir. Ciinkii
dinliyorum ama anlamyorum” (O23)
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Fizik Ogretmenini Kendisi Acisindan Faydali Oldugunu Diisiinenler

Tablo 3’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda 15 6grenci
bulunmaktadir. Bu o0grencilerin cevaplarina 6rnek olarak iki 6grencinin
cevaplari asagida verilmistir.

“Fizik 6gretmeni benim icin cankurtaran gibidir. Ciinkii ¢Ozemedigim
tiim sorulari cozer” (O29)

“Fizik 6gretmeni benim i¢in FBI gibidir. Ciinkii ¢oziilmeyecek sorularda
bile illa bir sey bulup cizer” (O14)

Fizik Ogretmenini Nitelikli Olarak Diisiinenler

Tablo 3’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda bes 6grenci
bulunmaktadir. Bu Ogrencilerin cevaplarina O6rnek olarak iki Ogrencinin
cevaplar1 asagida verilmistir.

“Fizik 68retmeni benim icin kaliteli ¢igkofte gibidir. Her fizik hocasi
sevilmez. Kendine bir seyler katnigs olmasi lazim” (O33)

“Fizik o0gretmeni benim i¢in bulunmaz Hint kumag: gibidir. Ciinkii iyi
olamin bulunmast zordur” (024)

Fizik Ogretmenini Emek Harcayan Kisi Olarak Diisiinenler

Tablo 3’de goriildiigii tizere bu koda uygun cevap veren toplamda alt1 6grenci
bulunmaktadir. Bu 06grencilerin cevaplarina o6rnek olarak iki 6grencinin
cevaplari asagida verilmistir.

“Fizik 0gretmeni benim icin emek harcayan sevgili gibidir. Ben ona
sevgisin karsiligini istesem de veremem” (O44)

“Fizik 6gretmeni benim icin kuvvet gibidir. Ogretmenler 6grencileri
cekmeye calisir ogrenciler gelmez. Ama pes etmez ogretmenler yine
ceker” (021)

TARTISMA VE SONUC

Aragtirmadan elde edilen bulgular, Ogrencilerin “fizik dersi” ve “fizik
ogretmeni” kavramina yonelik ileri stirdiikleri metaforlar ve bu metaforlar
kapsaminda ogrencilerin yaptiklar1 agiklamalarin ¢ogunlukla olumsuz yonde
goriigler oldugu sdylenebilir. Tlgili literatiirde, metaforik alg: ile ilgili olarak
yapilan calismalar da burada sunulun sonuglara benzer sonuglar ortaya
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konulmustur (6rnegin, Aykutlu, 2017; Aykutlu vd., 2018). Ogrencilerin fizik
dersi ve fizik 6gretmenini olumsuz olarak degerlendirmesinin bir¢ok nedeni
olabilir. Bu nedenlerin basinda, 6grencilerin fizik dersine ¢alismis olsalar dahi
bu dersi basaramayacaklarina dair onlarin 6n yargilart ve umutsuzluklar:
olabilir (Giines ve Tastan Akdag, 2017; Toksoy ve Akdeniz, 2020). Ciinkii ilgili
literatiirde “Ogrenilmis caresizlik” olarak ifade edilen (Agikgoz, 2003) bu
duruma giren bir 6grenci, amacina ulasmak icin yeterince ¢cabalamaz ve bunun
sonucu olarak bastan kendisini yenilmis olarak kabul eder. Bu durum da onu
basarisizliga siiriikleyebilir (Toksoy ve Akdeniz, 2020).

Diger taraftan, “fizik dersi” ve “fizik 6gretmeni” ile ilgili olarak Ogrencilerin
olumlu kabul edilebilecek metaforlar1 ve bu metaforlar kapsaminda
aciklamalar1 da bulunmaktadir. Bu sekilde diisiinen 6grencilerin sayilari da bu
calismada yadsmamayacak diizeyde oldugu belirlenmistir. Ilgili literatiirdeki
bazi calismalarda (Demir vd., 2015; Harman ve Cokelez, 2017; Toksoy ve
Akdeniz, 2020) da belirtildigi tizere bu durum, fizik dersinin giinliik hayatta
meydana gelen bir¢ok olayin agiklanmasinda kullanilmasindan biiyiik olgiide
kaynaklanabilmektedir.

Metaforik alg1 6l¢egi kullanilarak 6grencilerin zihinlerindeki imajlar1 belirlemek
olasi olmakla birlikte, bu yontem Ogrencilerin imajlarim biitiin yonleriyle
¢itkarmada baska yontemlerle desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
Bunun icin en uygun yontemlerden birisi de ilgili literatiiriin de (Toksoy ve
Akdeniz, 2020; Tirkkan ve Uyar, 2016) belirttigi tizere miilakat (=goriisme)
yontemi olabilir. Gorlisme yontemiyle uygulanan metaforik algi arastirmalari,
ogrencilerin metaforlarin kalitesini de artirarak (Thibodeau vd., 2017)
ogrencilerin zihin diinyasinda kurguladiklar1 diistincelerin agiga ¢ikmasina
katki saglayabilir. Buradan hareketle, metaforlarla ilgili yapilan arastirmalarin
burada ifade edilen bu oOneriyi dikkate almalarmin 6nemli olduguna
inanilmaktadir.
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Extended Abstract

Related studies about metaphorical perceptions in the literature were
conducted at various levels from secondary school to university level. In the
relevant literature regarding the metaphorical perceptions of students about
"physics course”, presented here, there were many studies in the recent past
years. The papers used "physics" concept for pre-service primary school
teachers' metaphorical perceptions (e.g., Aykutlu, 2017), "physics" concept for
pre-service science teachers” metaphorical perceptions (e.g., Demir and Demir,
2019), "physics" concept for science students’ metaphorical perceptions (e.g.,
Karban, 2020) and "physics, chemistry and biology" concepts for pre-school
teacher candidates” metaphorical perceptions (e.g., Harman and Cokelez, 2017).
In recent years, metaphors and metaphorical perceptions have also been
determined by using other concepts related to the concept of "physics". As an
example of this; "physics and physics problems" (e.g., Toksoy and Akdeniz
2020), and "physics experiments" (e.g., Harman and Seker, 2019). Having look at
all the studies mentioned above, it was seen that metaphors about "physics
teacher" could not been adequately researched. It is an undeniable fact that the
teacher has a great influence on students' dislike for a lesson or the formation of
prejudices against that lesson, as stated in the relevant literature (e.g.,
Gomleksiz and Yiicel, 2003; Ozata Yiicel and Ozkan, 201 1). Therefore, it should
be stated that it is important to determine the metaphorical perceptions of the
students about the concept of "physics teacher" as well as the "physics lesson".

Physics is one of the lessons that students have difficulty in understanding and
teachers have difficulty in explaining (e.g., Angell et al., 2004; Ornek et al.,
2008). In addition, physics is one of the courses with the lowest student
achievement in national and international exams (e.g., Fensham, 2007; MoNE,
2016; OSYM,, 2019). Even if the majority of the students understand the subjects
in the "physics" lesson, difficulties are often encountered in solving physics
problems, one of the important processes for the "physics" lesson (Byun and
Lee, 2014; Kartal Tasoglu, 2009). There may be many different reasons for the
difficulties experienced by students in physics lessons (Angell et al.,, 2004;
Ornek et al., 2008). It is seen as an important step to investigate available
reasons in the relevant literature and to determine the metaphorical perceptions
of the students about the "physics" course in this process. Moreover,
considering that teachers (Gomleksiz and Yiicel, 2003; Ozata Yiicel and Ozkan,
2011) are one of the important factors of students' negative attitudes towards
the lesson, and that this issue few investigated metaphorically, it was seen as an
important gap. In this line, it was believed that the research presented here
should contribute to the relevant literature closing the mentioned gap.
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Based on the mentioned above paragraphs, the research was conducted to
examine the 11th and 12th grade students’ metaphorical perception about
"physics lesson" and "physics teacher". The following two research questions
(RQ) were sought to response within this context:

RQ1. What are the metaphors of the 11th and 12th grade students regarding the
concept of "physics lesson"?

RQ2. What are the metaphors of the 11th and 12th grade students regarding the
concept of "physics teacher'?

Method

The research was conducted to reveal the 11th and 12th grade students’
metaphors and metaphorical perception about "physics lesson" and "physics
teacher". A phenomenology research design was used to response RQs. The
phenomenology, one of the qualitative research methods, focused on the
phenomena that need an in-depth and detailed understanding (Yildirim and
Simsek, 2008). Based on the advantages of the method, it was preferred. In the
context of the phenomenology, a total of 106 students, 55 female students and
51 male students, enrolled in the 11th and 12th grades of different types of high
schools enrolled a private teaching course in the city center of Istanbul were
used as study group.

Due to the fact that the students in the study group did not have sufficient
knowledge about the use of metaphor earlier, with the support of a teacher at
the teaching center, the students were become familiar with metaphors by
giving examples from their immediate environment (such as “school”
“family”). Such a preliminary procedure contributed positively to the students'
become familiar with metaphor and the validity of the research. Within the
scope of this research, the data obtained from the measurement tool were
analyzed through content analysis. After the metaphors of both concepts were
made by the students, the answers obtained were coded and analyzed in the
light of similarities.

Discussion And Conclusion

The results showed that the metaphors put forward by the students about
"physics lesson" and "physics teacher" and the explanations were mostly not
affirmative manner. In the relevant literature, the studies on metaphorical
perception have also revealed similar results to those presented here (e.g.,
Aykutlu, 2017; Aykutlu et al., 2018). There may be many reasons why students
evaluate physics lesson and physics teacher negatively. At the beginning of
these reasons may be the prejudices and hopelessness of students that they will
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not be able to succeed in the physics course even if they have studied hard
(Giines and Tastan Akdag, 2017; Toksoy and Akdeniz, 2020). Because a student
who enters this situation, expressed as "learned helplessness" in the related
literature (A¢ikgoz, 2003), does not try hard enough to reach his goal and as a
result, s/he considers himself defeated from the beginning. This situation may
lead it to failure (Toksoy and Akdeniz, 2020). On the other hand, students have
metaphors that can be considered affirmative regarding "physics lesson" and
"physics teacher" and explanations. It was found that the number of students
who think in this way is at an considerable level in this study. As stated in a few
studies in the related literature (Demir et al., 2015; Harman and Cokelez, 2017;
Toksoy and Akdeniz, 2020), this may be largely due to the use of physics course
to explain many events that occur in daily life.
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