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ARASTIRMA Ack Erisim

Ogretmen Liderligi ile Okul Miidiirlerinin Liderlik Stilleri ve
Ogrenen Orgiit Arasindaki Iliskilerin Incelenmesi®
Examining the Relationship between Teacher Leadership and School

Principals” Leadership Styles and the Learning Organization

Alpamys Rakhymzhanov, Tiirker Kurt

0z Yazar Bilgileri
Bu arastirmada 6gretmen liderliginin, okulun miidiirlerinin liderlik stilleri ve okullarin 6grenen Alpamys Rakhymzhanov .

orgiit olma durumu ile iliskisi aragtirilmistir. Bu kapsamda arastirma, Kazakistan'in Tiirkistan Doktora Ogrencisi, Gazi
ilindeki ortaokullarda gorev yapan okul yoneticileri ve 6gretmenlerden random olarak segilen 635 Universitesi, Ankara, Tiirkiye,
kisilik bir Orneklemde gergeklestirilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda Okullarda .

Liderlik Kapasitesi Olgegi, Ogrenen Orgiitlerin Boyutlar1 Olgegi ve Ogretmen Liderligi Olgegi Alpamys1983@mail.ru
kullanilmistir. Ug veri toplama aracimin da Kazakistan ortaokullarinda uygulanabilmesi igin
uyarlama c¢alismalar1 yapilmistir. Arastirma verilerinin analizinde betimsel ve yordayic Doc. Dr., Gazi Universitesi,
istatistiksel yontemler kullanilmistir. Arastirma bulgular1 6gretmen liderliginin, okul
miidiirlerinin liderlik stilleri ve &grenen orgiit degiskenleri tarafindan agiklandigini ortaya

Ankara, Tiirkiye,

turker@gazi.edu.tr

koymaktadir. Bu anlamda arastirmada ortaya konulan bulgular, egitim sistemini reforme etme
anlaminda ciddi ¢abalar sarf eden Kazakistan icin ve benzer ¢abalar siirdiiren diger {ilkeler icin
onemli ¢ikarimlar sunmaktadir. Arastirma sonuglari, egitim reformlarmin basarisinda kritik
oneme sahip 6gretmen liderliginin gelismesi igin okullarinin 6grenen orgiit olarak islev gorme
kapasitesinin ve okul miidiirlerinin 6zellikle yenilikci liderlik kapasitelerini giiclendirilmesi
gerektigini gostermektedir.

ABSTRACT Makale Bilgileri
In this study, the relationship between the teacher leadership and the leadership styles of the Anahtar Kelimeler
school principals and the organizational learning status of the schools wasinvestigated. The ogretmen liderligi,
research was carried out with a sample of 635 randomly selected from school administrators and C)gretimsel liderlik,
teachers working in secondary schools in the Turkestan province of Kazakhstan. Leadership Yenilikei liderlik

Capacity Scale, Dimensions of Learning Organizations Scale and Teacher Leadership Scale were Kazakistan’da okul vonetimi
used to collect data. Adaptation studies were carried out for all three data collection tools. m
Descriptive and predictive statistical methods were used in the analysis of the data. Results show .

that teacher leadership is explained by school principals' leadership styles and learning Teacher leadership,
organization variables. In this sense, the findings of the research offer important implications for Instructional leadership,

Kazakhstan, which has made serious efforts to reform the education system, and for other Innovative leadership,
countries that continue similar efforts. The results show that the capacity of schools as learning School management in
organizations and innovative leadership of school principals should be strengthened in order to Kazakhstan

develop teacher leadership, which is critical to the success of educational reforms. Makale Ge¢misi
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A. Rakhymzhanov ve T. Kurt

Giris
Son yillarda okullar, 6grencilerin farklilasan egitim ihtiyaclari ve diinyanin icinden gectigi
degisim ve zorluklardan kaynaklanan yenilesme baskilariyla kars: karsiyadir. Okullardan beklenen
degisim ve yenilesme beklentilerinin odaginda olan ve iizerine en ¢ok rol atfedilen aktorlerin basinda
ogretmenler gelmektedir (Barth, 2001; Muijs ve Harris, 2003). Ogretmenlere atfedilen ¢ok gesitli rol ve
yetkinlikleri kapsayici niteliginden dolay1 6gretmen liderligi kavrami hizli bir sekilde popiilarite

kazanmis ve egitim reformlarinda {izerinde en ¢ok durulan kavramlardan biri olmustur (Beachum ve
Detith, 2004; Fullan, 2014; Harris ve Jones, 2019; Liu, 2020; Webber, 2021).

dahil tiim okul paydaslarini 6grencilerin 6grenme ve basar1 diizeylerinin artmasi amaciyla 6gretme ve
O0grenme uygulamalarin: gelistirmek i¢in etkileme siireci olarak tanimlanmaktadir (York-Barr ve Duke,
2004). Ogretmen liderliginin ne oldugunu ortaya koymaya imkan taniyan cesitli 6zellikler
bulunmaktadir. Ogretmen liderler, gretim alaninda yiiksek diizeyde 6gretme becerilerine sahip olan,
ogrenmeye istekli ve agik olan, okuldaki herkesin diisiincelerine deger veren ve saygi duyan, okuldaki
paydaslarin saygi duydugu, yaratici, yenilikgi, karar verme stireclerine aktif katilim gosteren, liderlik
rolii iistlenen ve bunu sergilemekten ¢ekinmeyen, inisiyatif ve risk alabilen 6gretmenlerdir (Wenner ve
Campbell, 2017). Burada siralanan 6zelliklere ilave olarak, farkli arastirmacilar tarafindan 6gretmen
liderligine atfedilen baska bir¢ok 6zellik de s6z konusudur. Bu kapsayici 6zelligi nedeniyle 6gretmen
liderliginin semsiye kavram oldugu da iddia edilmistir (Neumerski, 2012). Diger yandan, s6z konusu
kapsamli davranis ve rol spektrumu bazi yazarlar tarafindan 6gretmen liderliginin iizerinde uzlasilan
belirli bir taniminin olmadigr (Hairon, Goh, ve Chua, 2015) elestirilerinin de yapilmasina zemin
hazirlamistir. Nyugen, Harris ve Ng (2019) 6gretmen liderligi tanimlariin degiskenlige ve yorum
farkliliklarina egilimli olduguna dikkat gekmektedir. Bununla birlikte, Webber (2021) 6gretmen liderligi
kavraminin akigkan karakteristigine dikkat cekmistir. Diger bir ifadeyle 6gretmen liderliginin, okul
toplulugunun tiyeleri arasinda daha fazla isbirligini ve daha etkili 6gretme ve 6grenmeyi saglamaya
yonelik sekillendirilebilir bir kavram olduguna isaret edilmis ve bu durum, 6gretmen liderligi

kavraminin degerinin kanit1 olarak nitelendirilmistir.

C)gretmen liderliginin temelinde, sinif i¢i egitim ve Ogretimin niteligini artirmaya yonelik
¢abalarin oldugu vurgulanmaktadir. Bununla birlikte, 6gretmelerin bu kapsamdaki ¢abalar1 onlarin
sinif disinda gesitli yonetsel roller iistlenmelerini kaginilmaz hale getirmektedir (Dufour ve Fullan, 2013;
Evans, 1996; Katzenmeyer ve Moller, 2013; York-Barr ve Duke, 2004). Ogretmenin sinif digina
genisleyen rollerine ek olarak Ogretmen liderliginin ©n plana ¢ikmasmna neden olan
karakteristiklerinden biri de informal boyutunun agirlikli olmasidir (Lee ve Ip, 2021; Liu, 2020; Webber,
2021). Ogretmen liderligi kavramina liderlik boyutunu katanin bu &zellik olduguna dikkat
cekilmektedir (McBee, 2015). Formal roller 6gretmen liderligiyle iligkili olabilir ama 6gretmen liderligi
formal rollerin 6tesinde daha kapsamli bir kavram olarak goriilmektedir (Harris, 2005; Helterbran, 2010;
Jackson, Burrus, Basset ve Roberts, 2010). Ogretmen liderliginin kavramsallastirilmasindaki tiim bu
tartismalar siirerken Nyugen, Harris ve Ng (2019) 6gretmen liderligini “Ogretim ile liderligin
biitiinlesmesi” (s.61) olarak betimleyerek, belki de 6gretmen liderligi kavraminin en agik ve giiglii
tanilarindan birini yapmiglardir. égretmen liderligine iliskin bu 6zelliklerden yola ¢ikarak, 6gretmen
liderliginin sinif igine ilave olarak smnif disi rolleri; egitimsel rollere ilave olarak, yonetim ve liderlik
rollerini; formal rollere ilave olarak informal rolleri kapsayan bir kavram oldugu soylenebilir. Bunun
nedeni siif ici egitimi iyilestirmeye yonelik arayiglarinin, 6gretmenleri sinif ve hatta okul ortami disina

yayilan ¢alismalara sevk etmesidir. Diger bir ifadeyle sinif ortaminda nitelikli egitim ortam1 olusturmak
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isteyen Ogretmenler, bunu gerceklestirebilmek igin smnif disinda pek ¢ok is ve islem yapmak
durumunda kalmaktadirlar. Dolayisiyla bu siirecin Ogretmenleri egitimsel rollerinin Otesinde
girisimlerde bulunmaya ve okul toplugunun diger iiyelerini etkilemek i¢in liderlik yapmaya yonelttigi
ve hatta bir anlamda zorladig1 soylenebilir. Ogretmenler bu siirecte formal olarak tanimlanmasi
miimkiin olmayan ve bir anlamda 6yle olmas: da gerekli olmayan bir ¢ok konuda inisiyatif almakta,
diger bir ifadeyle informal liderlik rolleri sergilemektedirler. Iste tiim bu genislemis 0gretmenlik

rollerinin 6gretmen liderligi olarak adlandirildigim s6ylemek miimkiindiir.

Ogretmen liderligi kavraminin 6nceki paragraflarda ortaya konulan 6zellikleri, kavraminhalen
popiilerligini ve 6nemini korumasinin tesadiifi olmadigini ortaya koymaktadir. Ogretmen liderligi,
egitimde degisim ve reform ¢abalarina saglayabilecegi katkilar ile sistem diizeyinde; 6gretmenin kendi
smifinin ve 6gretimin 6tesinde okula iliskin ilave egitsel ve yonetsel rol ve sorumluluklar {istlenmesine
olanak sunarak okul diizeyinde ve Ogretmenleri mesleki gelisimine imkan tamimasi ve Ogretim
siireclerini gelistirmeye tesvik etmesi agisindan sinif diizeyinde katki saglayabilecek bir kavramdir
(Kurt, 2016). Dolayisiyla okullarda 6gretmen liderliginin desteklenmesi ve gelistirilmesinin saglayacag:

onemli avantajlar s6z konusudur.

Ogretmen liderligine iliskin yapilan 6nceki calismalarda, okul baglaminda &gretmen
liderligiyle iligkili olan pek ¢ok etmen ortaya konulmustur. Katzenmeyer ve Moller (2013) okullarda
ogretmen liderliginin gelisimini ve stirdiiriilmesiyle iliskili etmenleri ti¢ ana baslikta toplamistir. Bunlar
(1) okuldaki paydaslar arasinda gerceklesen iliskiler, (2) okulun orgiitsel yapisi ve (3) okul miidiiriiniin
eylemleridir. Wenner ve Campbell (2017) ise saha arastirmalarina dayali olarak gerceklestirdigi
kapsamli meta analiz ¢alismasinda 6gretmen liderligiyle iliskili faktorlerin dort tema olusturdugunu
ileri slirmiistiir. Bunlar (1) lider 6gretmenler i¢in egitim ve destek, (2) okul yonetiminin destegi, (3) okul
iklimi ve Ogretmen liderlerin islerini daha iyi yapmalarina izin veren yapisal faktorler ve (4)
ogretmenlerin yeni sorumluluklarinin acik olarak ortaya konmasi ve taninmasidir. Bagka arastirmacilar
tarafindan da okulun kiiltiirel ve yapisal 6zelliklerinden 6gretmenlerin kisilik 6zelliklerinekadar bir¢ok
etmenin 6gretmen liderliginin ortaya ¢ikmasi, slirdiiriilmesi ve basarili olmasinda etkili oldugu ortaya
konmustur (Fairman ve McKenzie, 2012; Nyguen, Harris ve Ng; 2019, Schott, Roekel ve Tummer, 2020;
Suranna ve Moss, 2000). Goriilecegi tizere okul miidiirlerinin liderligi ve okulun kiiltiirel ve yapisal
Ozellikleri 6gretmen liderligiyle iliskili konularin basinda gelmektedir. Bu baglamda bu g¢alismada,
ogretmen liderliginin okul miidiirlerinin liderligi ve okulun Ogrenen orgiit olarak islev gorme

kapasitesiyle nasil bir iligki sergiledigi ortaya konmaya calisilmustir.
Liderlik ve Ogretmen Liderligi

Okul miidiirlerinin liderlik stilleri ve davranislarinin, 6gretmen liderligiyle iligkileri bir¢ok
arastirma sonucunda ortaya konulmustur. Okul miidiirlerinin okulun tiim paydaslarinin 6grenmesinin
artirllmasina onem vermesi, okulda isbirlik¢i ve giivenli bir calisma ortam: olusturmasi, karar
siireglerine 6gretmenlerin katilmalarina imkan saglamasi ve 6gretmenlerin risk almalarina imkan veren
bir destekleyici bir okul iklimi sunmas: gibi gesitli yollarla, 6gretmen liderliginin ortaya ¢ikmasi ve
gelismesini olumlu yonde etkilemektedir (Barth, 2001; Bellibas, Giimiis ve Kiling, 2019, Kurt, 2016,
Nyguen, Harris ve Ng, 2019; Wenner ve Campbell, 2017).

Mangin (2007) 6gretmen liderligi ile okul miidiiriiniin liderlik davranislar: arasindaki iliskinin,
(1) miidiirlerin yonetsel ve egitimsel bilgi diizeyi ve (2) 6gretmenlerle etkilesim kurabilme diizeyi olmak
iizere iki ana Ozellikle iligkili oldugunu belirtmistir. Buna gore okul miidiirlerinin daha yiiksek bilgi ve
etkilesim diizeyi, 6gretmen liderligi i¢in daha fazla destek ortaya ¢ikarmakta iken, daha az bilgi ve
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etkilesim ise destek eksikligine neden olabilmektedir. Ogretmen liderliginin, 6gretmenlerin kisisel ve
mesleki yetkinlik ve rollerini yiiksek diizeyde artirdig1 goz oniine alinirsa, okul miidiirlerinin de kendi
bilgi ve davranis repertuarini gelistirmeye ihtiya¢ duymas: kaginilmaz hale gelmektedir. Dolayisiyla,
okul miidiirlerinin 6gretmenlerin genisleyen mesleki yeterlikleri ile barisik olmalar1 gereklidir. Aksi
takdirde okul miidiirlerinin 6gretmenleri etkileyebilme potansiyelini kaybetme tehlikesiyle kars:
karsiya gelebilecegi belirtilmektedir (Lashway, 1998). Diger yandan okul yoneticileri bireysel olarak
liderlik kapasitelerini ne kadar giiclendirirlerse gii¢lendirsinler, giintimiizde okullarin karsilastiklari
zorluklarin okul yoOneticilerinin merkezinde oldugu bir yonetim veya liderlik anlayisiyla ¢oziilmesi
milmkiin goriinmemektedir. Egitimsel liderlik kavramsallastirmalarinin miidiir merkezli olmaktan
uzaklasip daha katilimar liderlik uygulamalarini da kapsayan sekilde genisledigi vurgulanmaktadir
(Kiling ve Gumiis, 2021; Giimis, Bellibas, Esen ve Glimiis, 2018). Bu anlamda okullarda liderlik
paylasilan ve katilimci bir yapiya biirtinmektedir. Barth (2001) tarafindan vurgulandig: gibi artik okul

miidiirlerin lider yaratan lider veya liderlerin lideri olmasi beklenmektedir.

Okullarda 6gretmen liderliginin gelistirilmesinin gerekliligi ve saglayacag1 avantajlara iliskin
yeterli kamitin oldugunu sodylemek miimkiin olmakla birlikte, okullarin mevcut yonetsel
uygulamalarin, yapilarin ve kiiltiiriin bazi acilardan 6gretmen liderligini engelleyici karakteristikler
barindirdig: bir gergektir (Katzenmeyer ve Moller, 2013; Mangin, 2005). S6z konusu karakteristiklerin,
ayn1 zamanda okul yoneticilerinin de liderlik kapasitelerini gelistirmelerinin ve okula dayal1 yenilik
girisimlerini gerceklestirmelerinin Oniinde engel olusturmaktadir.Katzenmeyer ve Moller (2013)
hiyerarsik kontroliin, yoneticileri (okul miidiirleri) c¢alisanlardan (6gretmenler) ayirdigi egitim
sistemlerinde 6gretim gelistirilemeyecegini vurgulamakta ve liderligin okul toplumunun bir pargasi
olmasi gerektigini belirtmektedir. Okullarin mevcut yapilar is birligi ve profesyonel bir ¢alisma ortamu
saglamak yerine, 6gretmenleri birbirinden ayirarak ve zamanlarini bolerek aralarina mesleki agidan bir
mesafenin girmesine neden olabilmektedir. Halihazirda birgok okul, 6gretmenlere miifredat: sadakatle
takip etmeleri beklendigi i¢in yukaridan asagiya bir liderlik modelini benimsemistir. Kwan ve Lee
(2015) okul miidiirlerinin liderlik kapasitelerinde gelisme olmasina ragmen, halen okul yoneticilerinin,
ogretmenler dahil okullardaki diger ¢alisanlar: liderlik firsatlarindan dislama egiliminde olduklarinm
arastirmasi sonucunda ortaya koymustur. Lee ve Ip (2021) tarafindan Cin’de yapilan arastirmada,
egitimciler arasinda profesyonel hiyerarsi ve esitsizligin kiiresel bir fenomen olduguna vurgu
yapilmstir. Ogretmenlerin cesitli egitimler veya projeler araciligiyla ogretmen liderligi becerileri
gelistirmelerine ragmen, bu yetkinlikler okul liderleri tarafindan liderlik olarak taninmayabilmektedir.
Amerika Birlesik Devletlerinde yapilan bir arastirmanin bulgulari da bazi okul liderlerinin
ogretmenlerinin roliiniin siifa ait olduguna inanmakta 1srar ettigini vurgulamaktadir (Muijs, Chapman
ve Armstrong, 2013). Dolayisiyla 6gretmenler halen 6gretme yetenekleriyle kabul géormektedirler ancak

bu durum onlarin lider olarak tanindig1 anlamina gelmemektedir (Lee ve Ip, 2021).

Cisneros-Cohernour (2021) egitim bakanhigi yetkililerinin, miidiirlerin ve miifettislerin,
piramidal bir liderlik tarzimi siirdiirerek, Ogretmenlerin Ozerkligini ve yenilik motivasyonunu
sinirladigini  belirtmektedir. Bunun nedeninin yoneticilerin pozisyonlar: i¢in hazirliklarinin ve
yetkinliklerinin eksikligi oldugu vurgulanmakta ve bu eksikliklerin 6gretmen profesyonelligini ve
liderligini olumsuz etkiledigine isaret edilmistir. Dolayisiyla egitim yoneticinin liderlik tarzi ve
yoneticilik oncesinde gorevlerine hazirlayici egitimlerin onlara kazandirdigi yetkinlik diizeyinin
Ogretmen profesyonelligini ve liderligini etkileyen bir degisken oldugu vurgulanmistir. Bu anlamda
ogretmen liderliginin gelisebilecegi bir okul ortami olusturulabilmesi icin 6gretmenler gibi okul
miidiirlerinin de alisilmisin 6tesine gidebilmelerine ihtiya¢ vardir. Ciinkii 6gretmen liderlerin daha

iddial1 olmaya, risk almaya, daha fazla orgiitsel sorumluluklar almaya, yeni amaglar kesfetmeye tesvik
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edilmesi ve cesaretlendirilmesi 6nemlidir. Bu kapsamda, 6gretmen liderliginin gelismesi igin okul
yoneticilerinin daha isbirlik¢i ve destekleyici olmalari, 6gretmenlere 6zerklik saglamalari, destekleyici
bir okul iklimi olusturmalar: ve herkesin okulun sorunlariyla ilgilendigi bir okul kiiltiirii olusturmak
oldugu belirtilmektedir (Beachum ve Dentith, 2004; Wenner ve Campbell, 2017).

Liderlik stilleri agisindan bakildiginda okul miidiirlerinin dontisiimcii liderlik, dagitimc
liderlik, 6grenme merkezli liderlik gibi cesitli liderlik stillerinin 6gretmen liderligiyle iliskisini ortaya
koyan ¢alismalar mevcuttur (Bektas, Kiling ve Giimiis, 2020; Can, 2006; Kurt, 2016; Pate, James ve Leech,
2005). Yine Ogretmenleri yetkilendiren, yenilik¢i olan, isbirligine énem veren okul yoneticilerinin
ogretmen liderligini olumlu etkiledigi arastirmalarin sonucunda ortaya konmustur (Korach ve Agans,
2011; Orphanos ve Orr, 2014). Tiim diinyada siirekli artan hesap verebilirlik gereksinimlerinin ortasinda
olan ve siirekli degisen okul sisteminde, okul miidiirlerinin kahramanca veya hiyerarsik olarak
nitelenen liderlik tarzlari, orgiitsel kapasiteyi gelistirdigi iddia edilen daha kapsayici ve isbirlikgi
liderlik modelleri karsisinda varlik alaninmi kaybetmektedir (Liu, 2020). Bu anlamda 6zellikle okuldaki
Ogretimin gelisimine odaklanan ve 6gretmenleri de bu siirece katmaya 6nem veren okul liderlerinin
Ogretmen liderliginin ortaya ¢ikmasmi ve gliclenmesini saglamada olumlu etkilerinin oldugu

sOylenebilir.
Ogrenen Orgiit ve Ogretmen Liderligi

Orgiitsel 6grenme, okul degisim siireglerinde kritik bir bilegen olarak kavramsallagtirilmigtir
(Leithwood, Jantzi ve Steinbach, 1995). Degisim taleplerine etkili bir sekilde cevap verebilen, okullarda
egitimsel faaliyetlerin niteligini siirekli gelistiren, 6gretmenlerin mesleki doyumunun yiiksek oldugu
ve Ogrenci basarisinin yiiksek oldugu okullarin 6grenen orgiit olarak islev gorev okullar oldugunu
ortaya koyan pek arastirma mevcuttur (Admiraal, Schenke, Jong, Emmelot ve Sligte,2021; Kurland ve
Hasson-Gilad, 2015; Schechter ve Quadach, 2012; Silins ve Mulford, 2002).

Ogrenen organizasyonlar olarak iglev goren okullar, tiim paydaslarin isbirligi iginde ve siirekli
olarak 6grenmelerine ve 6grendiklerini uygulamalarina olanak saglayan okullardir (DuFour, DuFour,
Eaker ve Karhanek, 2004; Schechter ve Quadach, 2012; Silins, Mulford ve Zarrins, 2002). Ogrenen orgiit
olarak islev goren okullarin 6gretme ve 6grenme hakkindaki bilgileri toplu olarak isleme, anlama ve
kullanabilme yetenegi, iiyelerin siirekli ve kolektif 0grenmesini kolaylastiran yapilar ve siiregler
gelistirilmesi ile miimkiin olmaktadir (Schechter ve Atarchi, 2014). Kools ve Stoll (2016) topluluk
perspektifini 6grenen organizasyon olarak okul kavraminin en énemli boyutu olarak nitelemislerdir.
Bu baglamda, okullarin 6grenen orgiit olarak islev gormeleri, okuldaki tiim paydaslarin 6gretme ve
ogrenme hakkindaki bilgileri toplu olarak isleme, anlama ve uygulama yeteneklerine bagli olmaktadir
(Schechter ve Quadach, 2012; Silins vd., 2002). Dolayisiyla, orgiitsel 6grenme, okuldaki 6gretmenlerin
birbiriyle baglantili olmayan bireysel 6grenmeleri veya bireysel 6grenmelerinin toplamindan ibaret
degildir. Bunun 6tesinde, orgiitsel 6grenme, orgiitsel bilgiyle sonuglanan sosyal etkilesimin sonucunda
meydana gelir ve okulun kolektif bilgeliginin bir islevi olarak nitelendirilmektedir (Hanson, 2001;
Marks ve Louis, 1999).

Stoll ve Kools (2017) tarafindan Ogrenen organizasyonlar olarak okullara iliskin kapsamli
literatiir incelemesinde, 6grenen Orgiit olarak okullarda kolektif ¢abalarin odaklandig1 yedi ana boyut
ortaya koymuslardir. Bunlar (1) tiim 0grencilerin 6grenmesine odaklanan bir vizyon gelistirmek ve
paylasmak; (2) tiim personel icin siirekli 6grenme firsatlari yaratmak ve desteklemek; (3) ekip halinde
O0grenmeyi ve personel arasinda igbirligini tesvik etmek; (4) bir arastirma, yenilik ve kesif kiiltiirii

olusturmak; (5) bilgi toplama, paylasma ve dgrenmeyi biitiinlestiren sistemlere sahip olmak, (6) dis
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cevreden veya dis gevre ile birlikte 6grenme ve (7) 6grenen liderligin modellenmesi ve gelistirilmesi
olarak siralanmusgtir. Ogrenen orglit olarak islev goren okullarin yukarida siralanan niteliklerinin,
O0gretmen liderliginin de gelisimini destekleyecek bir okul ortami olusturmasinin muhtemel oldugu
sOylenebilir. Bu nedenle bu calismaya okullarin 6grenen orgiit olma durumu da dahil edilmis ve

ogretmen liderligi ile iliskisi arastirilmistir.
Arastirma Baglami

1991 yilindan sonraki déonemde bagimsiz bir {iilke olarak, Kazakistan'in topyekiin bir reform
siirecine girdigini sdylemek miimkiindiir (Janenova ve Knox, 2019). Bu kapsamda egitim alaninda da
ciddi bir reform girisimlerinin basladigim ve siirdiirildiiglinii sdylemek miimkiindiir (Karabassova,
2021; Katsu, 2014; Qanay, Courtney, Nam, 2021). Kazakistan, egitim sistemini reform etme konusunda
orta Asya’daki tilkeler arasinda en istekli ve kararl iilkelerden biri olarak tanimlanmaktadir (Katsu,
2014). Kazakistan egitim sisteminde, ilkogretimden yiiksekogretime kadar tiim diizeylerdeki yenilik
girisimlerinin Batili iilkelerle isbirligine 6nem verilen uluslararas: nitelikli girisimler olmas1 dikkat

cekici bir karakteristik olarak degerlendirilebilir.

Kazakistan egitim sisteminin reforme edilmesine yonelik arastirmalarda ortaya konulan baslica
sorunlar arasinda egitim sisteminin merkeziyetci ve hiyerarsik niteliginin baskin olmasi; okullarda
kullanilan 6gretim yontemlerinin yenilik¢i olmamasieski ve alisilmis Ogretim uygulamalarinin
kullaniminin yaygin olarak siirmesi ve 6gretmenlerin yetki alma, okul miidiirlerinin ise yetkilendirme
konusunda ¢ekimser olmas1 gibi sorunlar yaygin olarak siralanmustir(Frost, Firmyar, Yakkavets ve
Bilyabov, 2014; Kopeyeva, 2019; McLaughlin, McLellan, Fordham, Chamdler-Grevatt, ve Daubney,
2014; Qanay vd., 2021; Yakavets, Frost ve Khoroshash, 2017; Yakavets, 2016). Bu arastirmamizda ele
aldigimiz 6gretmen liderligi kavrami ve onunla iliskisi arastirilan liderlik stilleri ve 6grenen orgiit
degiskenlerinin tiim bu sorunlarin ¢6ztimlenmesinde oldukga kilit 6neme sahip kavramlar oldugunu
soylemek miimkiindiir. Kazakistan, Sovyet doneminde uzun yillar merkeziyetgi, biirokratik ve
yukaridan asagiya yonetim sistem ve uygulamalarnin hakim oldugu bir egitim sisteminin eski
aliskanliklarini goreceli olarak da olsa siirdiirmektedir (Frost vd., 2014; Kopeyeva, 2019; Quanay ve
digerleri, 2019). Kazakistan Egitim ve Bilim Bakanligi'nin (EBB) modern ve rekabetci bir egitim sistemi
kurma yoniindeki cabalarinda okula merkezli politikalarin 6nemli bir yer tuttugu belirtilmektedir
(OECD, 2019). Diger bir ifadeyle, Kazakistan egitim sisteminin okullarin kapasitesini gii¢glendirme
yoniinde ciddi ¢abalar harcanmaktadir.Egitim reformlarimin en kritik unsuru olarak kabul edilen
ogretmenlerin (Evan, 1996; Fullan, 2014), Kazakistan'in egitim reformlarinda da 6n planda olmasi
beklenen bir durumdur. Ogretmen liderligi kavraminin ise, egitim reformlarinda dgretmenlerden
beklenen rolleri biiyiik 6lciide kapsayan bir kavram oldugu yaygin olarak kabul edilmektedir (Harris,
2005; Katzenmeyer ve Moller, 2013). Bu arastirmada 6gretmen liderligiyle iliskisi ele alinan 6grenen
orgiit kavrami ve yine okul miidiirlerinin liderligi de okullarin kapasitesini giiclendirerek egitim
sisteminin reforme edilmesinde kritik 6neme sahiptir. Bu calisma ile okullarin 6grenen orgiit olma
kapasiteleri ve okul miidiirlerinin liderliginin 6gretmen liderligine etkisine iliskin ortaya konulacak
bulgular, Kazakistan'in egitim reformlarina iliskin mevcut ¢abalarin degerlendirmesiigin katki sunma
potansiyeline sahiptir. Nitekim dogrudan 6gretmen liderligiyle ilgili Kazakistan baglaminda yapilan
calismalarin oldugu goriilmektedir. Ornegin Qanay ve digerleri (2021) ve Quanay ve digerleri (2019)
okullarda 6gretmen liderligini gelistirilmesine yonelik olarak 6gretmen liderligi egitimi ve okula dayal
yonetim uygulamalarinadayaliprojelerin etkililigini degerlendirmislerdir. Bu arastirmalarin sonuglari
diizenlenen egitimlerin ve okul uygulamalarinin basarili sonuglar ortaya cikardigini, o6zellikle

Ogretmenlerin uygun calisma kosullar1 saglandiginda ogretmen liderligi davranislari sergileme
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konusunda istekli olduklarimi ve bu cercevede kapasitelerini gelistirdiklerini ortaya koymustur.
Ayubayeva (2018) ise 6gretmelerin mesleki 6grenmelerinin gelistirilmesinde 6gretmenlerin isbirlik¢i
uygulamalarin etkili oldugunu ortaya koymustur. Buna karsilik Sovyet veya paternalistik kiiltiiriin
etkilerinin halen okul miidiirlerinin ve 6gretmenlerin yenilik¢i uygulamalara adapte olmasi 6niinde
direng olusturdugunu ortaya koyan calismalarda mevcuttur (Yakavets, 2016). Dolayisiyla 6gretmen
liderliginin gelisimi okul kosullarina bagli olmanin yanisira, toplumsal ve kiiltiirel kosullarla da iligkili
goriinmektedir. Nitekim merkeziyet¢i yapiya dayali yonetim uygulamalarinin yaygin oldugu Cin,
Tayvan, Hon Kong gibi iilkelerde Ogretmen liderliginin gelismesinin oniinde benzer engeller
oldugundan s6z edilmektedir (Lee ve Ip, 2021; Liu, 2020). C)gretmen liderligi kaavramsallatirmasinin
Bat1 temelli olmasinin olusturdugu sinirlilik da ayrica bir ¢ok calismada vurgulanmis ve farkh
kiiltiirlerde 6gretmen liderligi kavraminin arastirilmasinin 6gretmen liderligi kavraminin tartismali
yonlerinin agikliga kavusturulmas: ve gelistirilmesi acisindan gerekli oldugu pek ¢ok arastirmaci
tarafindan vurgulanmistir (Nguyen, Harris ve Ng, 2019; Webber, 2021; Lee ve Ip; 2021; Liu, 2020). Tim
bu arastirma sonuglar: goz 6niine alindigindan 6gretmen liderligi ile okul y&neticilerinin liderlik stilleri
ve okullarin 6grenen orgiit 6zelliklerine sahip olmasi arasinda iliskiyi arastirmak anlamli bir arastirma
konusu haline gelmektedir. Ogretmen liderliginin, okul yéneticilerinin liderlik kapasiteleri ve okulun
Ogrenen Orgiit olma durumuyla nasil bir iliski sergilediginedair sonuglarin, hem kuramsal hem de
uygulama acisindan oldukc¢a onemli dogurgularmin olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu amagla

olusturulan arastirma sorular1 asagida siralanmaistir.

Kazakistan'in Tiirkistan ili ortaokullarindaki gérev yapan 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin

goriislerine gore;

1. Ogretmenlerin 6gretmen liderligi sergileme diizeyleri, okul miidiirlerinin liderlik stilleri ve

gorev yaptiklart okullarin 6grenen orgiit olma diizeyi nasildir?

2. Ogretmenlerin dgretmen liderligi sergileme diizeyleri, okul miidiirlerinin liderlik stilleri ve

okulun 6grenen orgiit olma durumu arasinda iliski var midir?

3. Okul miidiirlerinin liderlik stilleri ve okullarin 6grenen orgiit olma durumlari ile 6gretmen

liderligini aciklamakta midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu c¢alismada okul midiiriiniin liderlik stili ve okullarin 6grenen oOrgiit olma diizeyinin
ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin 6gretmen liderligi ile iliskisi olup olmadigimnin incelenmesi
amagclandigindan, arastirma deseni iligkisel tarama modeli olarak belirlenmistir. Bu kapsamda ele
alian arastirma modelinde, 6gretmen liderligi bagimli degisken, okul miidiirlerinin liderlik stilleri ve

ogrenen orgiit degiskenleri bagimli degiskenler olarak yer almigtir.

Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini, Kazakistan’in Tiirkistan bolgesindeki resmi ortaokullarda gorev yapmakta
olan Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirma Orneklemi random (rastgele) drnekleme yoOntemiyle
belirlenmistir. Bu kapsamda Kazakistan'in Tiirkistan bolgesindeki 20 okulda goérev yapan 123’ti okul
yOneticisi ve 512'si Ogretmen olmak {izere toplam 635 katilimci arastirmanin Orneklemini
olusturmustur. Katilimeilarin %83.2"si kadin, %16.8'si erkek katilimcilardan olusmaktadir. Katilimlarin

%19.4'11 okul yoneticisi, %80.6's1 6gretmenlerden olusmaktadir.
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Etik Bildirim

Bu arastirma, Gazi Universitesi Etik Kurulu’'nun 23.09.2019 tarih ve E.116782 sayili onay1 ile
gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirma verileri Ogretmen Liderligi Olgegi, Ogrenen Orgiitlerin Boyutlari Olgegi, Okullarda
Liderlik Kapasitesi Olgegi olmak iizere iic ayri Olgek kullanilarak toplanmistir. Bu &lgeklerin
Kazakistan’da uygulanabilmesi icin bu calisma kapsaminda uyarlama ¢alismalari yapilmstr.
Uyarlama calismalarinda Behling ve Law (2019) tarafindan belirtilen uyarlama prosediirleri takip

edilmistir. Olgekler ve uyarlama galismalarina iligkin bilgiler asagida sunulmustur.

Ogretmen Liderligi Olgegi

Ogretmen Liderligi Olgegi (OLO) Beycioglu ve Aslan (2010) tarafindan gelistirilmistir. OLO,
besli Likert tipi 25 maddeden olusmaktadir. Olgegin orijinal yapisi; kurumsal gelisme, mesleki gelisim
ve meslektaglarla isbirligi olmak {izere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin Kazakistan'da
uygulanabilmesi i¢in uyarlama c¢alismalar1 yapilmistir. Olgegin gecerlik calismasi igin Oncelikle
Dogrulayic Faktor Analizi (DFA) yapilmis ancak yeterli uyum degerleri elde edilememistir. Bu nedenle
6lcegin Kazakistan baglaminda nasil bir faktor yapist olusturdugunun belirlenmesi i¢in Agimlayic
Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Bu kapsamda yapilan analizler sonucunda 6lgegin tek boyutlu bir
yapiya sahip oldugu goriilmiistiir. Tek boyutlu dlgegin agikladigi varyans %28.48'dir. Olgege
giivenirligine iligkin olarak hesaplanan Cronbach Alfa I¢ Tutarlilik Katsayis1 .89’ dur.

Ogrenen Orgiitlerin Boyutlar1 Olgegi

Ogrenen Orgiitlerin Boyutlar1 Olgegi Marsick ve Watkins (2003) tarafindan gelistirilmistir.
Olcek, besli Likert tipinde 21 maddeden olusmaktadir. Olcek; bireysel diizeyde 0grenme, Orgiitsel
diizey 6grenme ve takim veya grup diizeyinde 6grenme olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir.
Olgegin bu calisma kapsaminda yapilan uyarlama calismalar1 sonucunda tek boyutlu bir yapiya sahip
oldugu goriilmiistiir. Gegerlik ¢alismalarinda ilk olarak DFA ile baglanmis ancak kabul edilebilir uyum
degerleri ortaya ¢ikmamistir. Bu nedenle 6lgegin Kazakistan baglaminda nasil bir faktor yapisi
olusturdugu AFA ile belirlenmistir. AFA sonucunda olgegin tek boyutlu oldugu belirlenmistir. Tek
boyutlu 6lgegi acikladig1 toplam varyans %32, glivenirlik katsayisi ise .89 olarak hesaplanmistir.

Okullarda Liderlik Kapasitesi Olcegi

Okullarda Liderlik Kapasitesi Olgegi, Lambert (2003) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 6 alt
boyutu 8lgen, besli Likert tipi 30 maddeden olusmaktadir. Olgegin uyarlama caligmalar1 yapilmistir.
Olgegin gegerlik galismast icin yapilan DFA sonucunda yeterli uygum degerleri ortaya ¢cikmadig igin,
Olcegin yapr gecerligi AFA ile ortaya konulmustur. AFA sonucunda o6lgegin iki faktorlii bir yap:
gosterdigi belirlenmistir. Olgegin birinci alt boyutunun agikladig1 varyans %27.7 iken ikinci alt boyutun
acikladig1 varyans %.34 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik analizi i¢in hesaplanan Cronbach Alfa
katsayist birinci boyut igin .82 ikinci boyut icin .77 olarak hesaplanmuistir. C)lgegin birinci boyutu

yenilikgi okul liderligi, ikinci boyutu 6gretimsel liderlik olarak adlandirilmistir.

Veri Analizi

Verilerin analizi SPSS 15.00 istatistik paket programlar1 kullanilarak yapilmis ve iki ardisik
asamada takip edilmigtir. Birinci agamada veriler eksik deger, aykir1 deger, normallik, coklu degisme
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acgisindan incelenmis, boylece verilerin yapilan analiz tekniklerinin énkosulu olan sayiltilar: karsilayip
karsilamadig test edilmistir. Bu asamay1 takiben ise arastirmanin alt problemlerine iliskin sonuglarin
ortaya konmasina yonelik istatistiksel teknikler kullanilarak veriler analiz edilmistir. Degiskenler
arasindaki iligkiler, Pearson Korelasyon Analizi yapilarak test edilmistir. Ogretmen liderliginin, liderlik
stilleri ve okulun 6grenen 6rgiit olma durumu degiskenleri tarafindan ne diizeyde agiklandig1 ise Coklu

Resresyon Analizi ile hesaplanmustir.

Bulgular

1. Ogretmen Liderligi, Okul Miidiirlerinin Liderlik Stilleri ve Ogrenen Orgiit
Degiskenlerine Iligkin Katilimcilarin Algilart

Tablo 1. égretmen Liderligi, Liderlik Stilleri ve Ogrenen Orgﬁt Degiskenlerine Iliskin Katilimcilarin

Algilarn
Degiskenler N X S En Diisiik En Yiiksek
Ogretmen liderligi 635 4.40 .35 3.24 5.00
Yenilikgi okul liderligi 635 4.51 37 3.00 5.00
Ogretimsel liderlik 635 4.32 40 2.80 5.00
Ogrenen okul 635 4.36 41 271 5.00

Tablo 1’de goriildiigii tizere katilimcilarin 6gretmen liderligi, liderlik stilleri ve 6grenen okul
algilarina iliskin puanlari yiiksek diizeydedir. Arastirmada ele alinan dort degiskene iliskin puanlarinin
oldukga yakin oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin yenilik¢i okul liderligi algisi diger degiskenlere
gore daha yiiksek ¢ikmustir (x = 4.51). Buna karsilik 6gretimsel liderlik algisina iliskin ortalama degeri
diger boyutlardan daha diisiiktiir (x = 4.36). Katilimcilarin arastirmada ele alinan degiskenlere iliskin
algilarinin yiiksek diizeyde olmasi 6nemli bir bulgudur. Ayrica yenilikci okul liderligi algisinin diger
boyutlarin yani sira, 6gretimsel liderlikten de daha yiiksek diizeyde algilandiginin ortaya konulmasi da
oldukga 6nemli bir bulgudur. Bu bulgu Tiirkistan’daki ortaokullarda 6gretmen liderligi ve 6gretmen
liderliginin gelismesi icin énemli olan yenilik¢i liderlik ve Ogretimsel liderlik stilleri ile okullarin
Ogrenen Orgiit olarak islev gormesi agisindan, bu okullarda gorev yapan okul yoneticileri ve

ogretmenlerin oldukga iyimser olduklarinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.
2. Ogretmen Liderligi, Ogrenen Okul ve Okul Miidiirlerinin Liderlik Stilleri Arasinda
iliskiler

Tablo 2. Ogretmen Liderligi, Liderlik Stilleri ve Ogrenen Orgiit Degiskenleri Arasindaki liskiler

Degiskenler Ogretmen Yenilikgi okul Ogretimsel Ogrenen okul
liderligi liderligi liderlik
Ogretmen liderligi 1.000 72 .58 .59
Yenilikgi okul liderligi 1.00 .56 .55
Ogretimsel liderlik 1.00 59
Ogrenen okul 1.00

Korelasyonlar 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Arastirma incelenen degiskenler arasindaki iligki katsayilar: Tablo 2’de verilmistir. Buna gore,
arastirmada yer alan tiim degiskenler arasinda olumlu yonde, orta veya yiiksek diizeyde ve anlamli
iligki vardir. Ogretmen liderligi ile en yiiksek diizeyde iliskili olan degisken yenilikgi okul liderligidir
(r=".72). Ogretmen liderligi ile 6grenen okul (r= .59) ve 6gretimsel liderligin iliski diizeyi (1=58) orta
diizeydedir ve birbirine oldukga yakindir. Ogretmen liderligi ile en yiiksek iliskinin yenilikgi liderlik
stili arasinda olmasi ve bu iligski diizeyinin 6gretimsel liderlikten yiiksek olmasi olduk¢a 6nemlidir.
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Yenilik¢i okul liderliginin, 6gretmen liderligi ile iligkisinin 6grenen orgiit degiskenin de daha yiiksek
olmasi oldukca dikkat gekici bulgulardar.

3. Ogrenen Okul ve Okul Miidiirlerinin Liderlik Stillerinin, Ogretmenlerin Ogretmen Liderligini

A¢iklama Durumuna iliskin Bulgular

Tablo 3.0kul Miidiirlerinin Liderlik Stilleri ve Ogrenen Orgiit Degiskenlerinin Ogretmen Liderligini

Yordama Durumuna Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler* B Sh B t )

(Constant) .954 120 7.936 .000
Ogrenen okul 438 .028 .508 15.562 .000
Yenilik¢i okul liderligi 163 032 171 5.079 .000
Ogretimsel liderlik 185 .029 211 6.312 .000

R=.77R?= .59F @-631= 304.607p=.000
*Yordanan degisken “Ogretmen Liderligi”

Tablo 3'te goriildiigli tizere, 6grenen okul, yenilik¢i okul liderligi ve Ogretimsel liderlik
algilarinin 6gretmen liderligini yordadigini gosteren regresyon modeli anlamlidir (F@-e31= 320.607, p=
.000). Ogrenen okul, yenilikgi okul liderligi ve 6gretimsel liderlik algilari, 5gretmen liderligi algisindaki

toplam varyansin %59 unu agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayilarina () gore, yordayici degiskenlerin 6gretmen
liderligi tizerindeki goreli onem sirasi soyledir: 6grenen okul ($=>51), Ogretimsel liderlik (=.21),
yenilik¢i okul liderligi ((3=.17). Regresyon Kkatsayilarinin anlamliliina iliskin t testi sonuglar:
incelendiginde, 6grenen okul, yenilik¢i okul liderligi ve 6gretimsel liderlik degiskenlerinin 6gretmen

liderligi degiskeninin anlaml diizeyde yordayicilar1 oldugu goriilmektedir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada okul miidiirlerinin liderlik stilleri, orgiitsel 6grenme ve 6gretmen liderligine
iliskin mevcut durumun ve bu degiskenler arasindaki iliskilerin ortaya konmasi amaglanmistir. Bu
kapsamda Kazakistan'in Tiirkistan ilindeki ortaokullarda gorev yapan okul yoneticileri ve 6gretmelerin

goriislerine bagvurulmustur.

Katillmcilarin gortislerine gore Tiirkistan'daki ortaokullarda, ogretmenlerin sergiledikleri
Ogretmen liderligi davranislari, okul miidiirlerinin yenilik¢i liderlik ve 6gretimsel liderlik davranislar
ve gorev yaptiklar: okullarin 6grenen okul olma nitelikleri yiiksek diizeydedir. Okul miidiirlerinin
ozellikle yenilik¢i okul liderligi stiline iliskin katihmcilarin algilar1 oldukca yiiksek diizeydedir.
Quanay, Courtney ve Nam’in (2021) dikkat ¢ektigi {izere, Sovyet sonras {ilkelerde, liderligin bir yenilik
veya kapasite gelistirme araci olarak goriilmesine iliskin anlayis, Batili {ilkelerdekine gore oldukca
diisiik diizeydedir. Bunun nedeninin Sovyet 6ncesi asir1 merkeziyetci ve hiyerarsik kamu yonetimi ve
kiiltiirtinden kaynaklandig1 belirtilmektedir (Frost vd., 2014, Jenanova ve Knox, 2019). Buna karsilik,
arastirmamizin sonucunda tiim liderlik tiirlerine iliskin algilarin yiiksek ¢ikmasi, bu anlayisin olumlu
yonde degistigine iliskin bir kanit olarak kabul edilebilir. Ogretmen liderligine, okul yoneticilerinin
liderlik stillerine ve 6grenen Orgiite iliskin anlayisin gelismesinde Kazakistan Egitim ve Bilim Bakanlig1
tarafindan kurulan Miikemmellik Merkezi tarafindan okul yoneticilerinin ve O6gretmenlerin
kapasitelerini artirmaya yonelik uygulanan hizmet i¢i egitim programlarinin ve Kazakistan'da
Ogretmen Liderligi girisimi (Qanay vd., 2019)gibi uluslararast projeler kapsaminda yapilan egitimler
ve uygulamalarin olumlu etkisi oldugu sOylenebilir. Nitekim Qanay ve meslektaglarinin (2021)

yaptiklar1 arastirma sonucunda Kazakistan Ogretmen Liderligi projesine katilan 6gretmenlerin
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o0gretmen liderligine bakislarinin, bu egitimlere katilmayan 6gretmenlere gore daha olumlu oldugu

sonucuna ulagmislardir.

Arastirmada 6gretmen liderliginin arastirmada ele alinan degiskenlerin tiimiiyle orta veya
yiiksek diizeyde iligkili oldugu yapilan korelasyon analizi sonucunda ortaya ¢ikmistir. Ogretmen
liderligi ile en yiiksek diizeyde iliski yenilik¢i okul liderligi arasinda olmustur. Yenilik¢i liderligin
ogretmen liderligi ile iliskisinin hem 6gretimsel liderlikten hem de 6grenen oOrgiit degiskenlerinden
daha yiiksek diizeyde c¢ikmasi oldukg¢a dikkat ¢ekici bir sonug¢ olarak degerlendirilebilir. Okul
miidiirlerinin yenilik¢iokul liderligi uygulamalarinin 6gretmenlerin de daha fazla 6gretmen liderligi
sergilemesine imkan taniyan bir okul ve egitim ortami yaratmasi s6z konusu olabilir. Ogretmen liderligi
ogretimsel liderlik ile de anlamli diizeyde iligkilidir. Ogretimsel liderlik, okul miidiirlerinin 6grencilerin
egitime ve basarisina yonelik liderlik uygulamasinin 6gretmenlerin de egitim 6gretim siirecinde kendi
rollerine daha fazla odaklanabilme ve 6nem vermesine imkan tanidig i¢in 6gretmen liderligini tesvik
etmesi beklenen bir sonug olarak nitelenebilir. Diger yandan okul miidiirlerinin 6gretimsel liderligin,
ogretmen liderligiyle iliskisinin yenilik¢i okul liderliginin iligki diizeyinden daha diisiik ¢tkmas: dikkat
cekicidir. Bu sonug, 6gretmen liderliginin gelismesi i¢in okul yoneticilerinin sadece 6gretimsel liderlik
rolleri ile sirurli kalmamalar: ve daha yenilik¢i olmalarinin 6nem kazandiginin bir kaniti olarak kabul
edilebilir. Nitekim okullarin mevcut sorunlarmin ¢oziimlenmesinde yenilik¢i okul ortamina ve
yenilik¢iliderlik stillerine 6n plana ¢iktigina iliskin arastirma sonuglari mevcuttur (Beycioglu ve Aslan,
2007; Korach ve Agans, 2011; Orphanos ve Orr, 2013). Ogretmen liderligi ile okul miidiirlerinin liderlik
stilleri arasindaki olumlu iliskiyi ortaya koyan sonuglar 6nceki arastirmalarin sonuglariyla tutarlidir
(Bellibas vd., 2019; Ciscernos-Cohernour, 2021; Duyar, Giimiis ve Bellibas, 2013; Kurt, 2016; Sheppard,
Hurley ve Dibbon, 2010). Bu arastirmalarin sonuglar1 6gretmenlerin karar siireclerine katilimina izin
veren, 0gretmeleri liderlik rolii {istlenmeye tesvik eden ve destekleyen, 6gretmenler arasinda igbirligini
tesvik eden okul miidiirlerinin 6gretmen liderliginin gelismesine imkan sagladig1 yoniinde sonuglara
ulagilmistir. Ogretmen liderligine iliskin 6gretmen algilari, 6grenen drgiit algilari ile de orta diizeyde
iligkilidir. Okulun O0grenme kapasitesinin yiiksek olmasinin 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okul
ortaminin gelismesi ve onlar1 egitim-6gretimde daha elverisli bir ortamda gorev yapmalar1 anlamina
gelmektedir. Diger yandan, okul miidiirlerinin yenilikgi liderlik stilinin 6gretmen liderligiyle iliskisinin,
kurumsal diizeyde bir degisken olan orgiitsel 6grenmeden daha yiiksek ¢cikmasi oldukga dnemlidir. Bu
sonug okullarin 6grenen o6rgiit niteliginin yeterince gelismemis olmasindan, 6gretmen liderligine okul
yoneticilerinin yenilikgi ve katilimci liderlik stillerinin daha ytiksek iliskili olarak algilanmasina neden
olmus olabilir. Bu anlamda okul yoneticilerinin liderliginin kurumsal kapasitelerin yeterince giiglii

olmadig1 baglamlarda 6neminin daha da arttig1 anlamina geliyor olabilir.

C)gretmen liderliginin 6grenen orgiit, yenilik¢i okul liderligi ve 6gretimsel liderlik degiskenleri
tarafindan yordanma durumunun da test edilmesi i¢in yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglari,
ogretmen liderliginin s6z konusu ii¢ degisken tarafindan da yordandig1 ortaya koymaktadir. Buna
karsilik 6gretmen liderliginin en giiglii yordayicisinin 6grenen okul olmas: oldukea dikkat gekici bir
bulgudur. Ogrenen okul degisken, aragtirmada ele alinan iki liderlik stilinden de daha yiiksek diizeyde
yordayicit degisken olmustur. Bu sonucun, 6gretmen liderliginin 6gretmenin gorev yaptigt okul
baglamindan daha ¢ok etkilendigi anlamina geldigi sdylenebilir. Bu bulgu korelasyon analizi sonuglar:
ile tutarsiz gibi goriinse de, bulgularda dikkatli bir sekilde incelendiginde, degiskenler arasindaki
iligskilerin dogasina iliskin daha ayrintili sonuglara isaret ettigi ifade edilebilir. Okul yd&neticilerinin
liderliginin Ogretmen liderligini desteklemesi gibi, O0gretmen liderliginin gelismesi de okul

yoneticilerinin liderliginin gelismesine imkan sagladig: i¢in (Chen, 2020) bu iki degisken arasindaki
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iligki ytiksek ¢ikmais olabilir. Buna karsilik liderlik stilleriyle 6gretmen liderligi arasindaki iliski, 6grenen
orgiit degiskeninin de icinde oldugu bir modelde test edildiginde, 6grenen Orgiit hem okul
miidiirlerinin hem de 6gretmenlerin liderligi ile iliskili oldugundan daha giiglii bir yordayic1 olarak 6n

plana ¢ikmaktadir.

Bu arastirma Kazakistan'in Tiirkistan ilinde ortaokul yoneticileri ve 6gretmenlerin katiimiyla
gerceklestirilmistir. Bu anlamda arastirma sonuglarinin egitim sisteminde yogun reform girisimlerinin
oldugu Kazakistan agisindan Onemli dogurgularinin olabilecegi soylenebilir. Bunlardan ilki
Kazakistan'daki okul yoneticileri ve Ogretmenlerin okullarin gelisimine yonelik girisimlere
yaklagiminin olumlu olmasidir. Her ii¢ degiskene iliskin algilarin da yiiksek diizeyde olmasi bunun bir
gostergesidir. Diger onemli ¢ikarim ise dgretmen liderliginin gelismesi i¢in okullarin 6grenen orgiit
olarak islev gorme kapasitelerinin giiclendirilmesi ve okul miidiirlerinin yenilik¢i liderlik stilleri

acisindan gelisimlerinin desteklenmesinin daha etkili sonuglar tiretebilecegidir.

Son olarak arastirmanin bazi kisitliliklarindan s6z etmek, arastirma sonuglarinin ele alinmasi
agisindan &nemli goriilmektedir. Lambert'in Liderlik Yapis1 Olgegi orijinal formunda alti boyutlu
olmasina karsilik bu calismanin 6rnekleminde iki boyutlu bir yapr gostermistir. Dolayisiyla okul
yoneticilerinin liderliginin 6gretmen liderligiyle iliskisi bu iki boyut ile simrli kalmistir. Bir diger
simirlilik ise aragtirmanin Kazakistan'in sadece Tiirkistan ilinde gerceklestirilmis olmasidir. Arastirma
ornekleminin gorece genis bir drneklem olmakla birlikte yiizol¢timii agisindan oldukga biiytik bir tilke
olan Kazakistan'in diger bolgelerini temsil etme agisindan sinirlioldugu sdylenebilir. Ayrica arastirmada
okullar veya farkli okul bolgeleri arasinda karsilastirma yapilmasma imkan tamiyacak ¢ok diizeyli
(multi-level) analiz yapilmamasi, degiskenler arasindaki neden sonug iliskilerini daha agik ve giiglii
olarak ortaya konabilecegiyapisal esitlik modeli analizlerinin yapilmamasi birer sinirhilik olarak ortaya
konulabilir. Diger yandan belirtilen bu sinirhiliklarin 6gretmen liderligi konusuna iliskin yapilacak olas:

calismalar icin dikkate alinmasi Onerilebilir.
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Giris

Covid-19 hastalig1 ilk olarak Aralik 2019'da Cin’de ortaya ¢ikmistir. Kisa bir zamanda ¢ok

fazla {ilkeyi etkisi altina almigtir. Bu sebeple Diinya Saglk Orgiitii tarafindan hastalik biiyiik salgin
olarak ilan edilmistir. Tiirkiye’de ilk Covid-19 vakasi, 11 Mart 2020 tarihinde duyurulmustur. Covid-
19 biiyiik salginin diinya genelinde oldugu gibi Tiirkiye’de de basta saglik, egitim ve ekonomi olmak
lizere bircok alanda olumsuz yansmmalar1 goriilmiistiir. 16 Mart 2020 tarihinde tiim egitim
kademelerinde orgiin egitime ii¢ hafta ara verildigi ilan edilmistir. Sonraki siirecte Tiirkiye’deki
vakalarin hizli bir sekilde artis gostermesi ve hastaligin uzun siire etkisinin devam edeceginin
anlasilmas: tizere 26 Mart 2020 tarihinde {iniversitelerde yiiz ylize egitime ara verilip tamamen
uzaktan egitime gecilmistir (Yiiksekogretim Kurulu, 2020). 26 Mart 2020 tarihinden itibaren 2020-2021

giiz ve bahar egitim ve 6gretim donemleri uzaktan egitimle tamamlanmaistir.

Uzaktan egitim, 6grenci ve 6gretmenin farkli mekanlarda bulundugu, 6grenenler arasinda
firsat ve imkan esitligi saglamaya yonelik amagli ¢abalar sonucu meydana gelmis sistemli bir egitim
bigimidir (Ozer, 1990). Tiirkiye’de yiiksekogretim kurumlarinin biiyiik salgin 6ncesi uzaktan egitim
deneyimleri belirli programlarla kisitliydi. Biiyiik salgin siirecinde 123 {iniversitede uzaktan egitim
biriminin oldugu ifade edilmistir (Yiiksekogretim Kurulu, 2020). Bu {iniversiteler kendi
biinyelerindeki uzaktan egitim uygulamalarmi genisleterek, diger {iniversiteler ise YOK'iin destek
projeleriyle biiyiik salgin siirecinde egitimlerine uzaktan devam etmislerdir. Boylece iiniversitelerde
ogrencilere djjital ortamda teknolojik araglar vasitasiyla bilgiye es zamanl veya es zamansiz olarak

ulasma firsat1 sunulmustur.

Biiyiik salgin doneminde uygulanan uzaktan egitim ile ilgili literatiirde dikkat ¢ceken 6nemli
bir husus, olagan zamanda kullanilan ¢evrimici uzaktan egitim (online distance education) ile biiyiik
salgin déneminde kullanilan acil uzaktan 6gretimin (emergency remote teaching) birbirinden farkli
oldugunun vurgulanmasidir (Bozkurt, Jung, Xiao, Vladimirschi, Schuwer, Egorov ve Paskevicius,
2020). Acil uzaktan 6gretim, biiyiik salgin déneminde egitim faaliyetlerinin devam edebilmesi i¢gin
gecici bir ¢oziim olarak sunulan yaklasim olarak ifade edilmektedir (Hodges, Moore, Lockee, Trust ve
Bond, 2020). Bozkurt ve Sharma (2020) bu farkli kavramsallastirmanin gerekliligini ti¢c maddede
aciklamistir; (1) Yanlis varsayim ve tanimlamalar sonrasinda baska hatalarin kagimilmaz olmasidir. (2)
Yillar siiren ¢abalarla ortaya konulan ¢evrimici uzaktan egitimi biiylik salgin doneminde hizli ve
hazirliksiz bir sekilde uygulanan acil uzaktan ogretim ile degerlendirmek Onceki caligmalar
anlamsizlagtirabilir. (3) Ozellikle biiyiik salgin déneminde teknolojinin bir amag durumuna getirilerek
teknolojiden dgrenmenin, teknolojiyle Ogrenmenin Oniine ge¢mis olmasidir. Bu farkh
kavramsallastirmadan dolay1 bu ¢alismada kullanilan uzaktan egitim ifadesiyle biiyiik salgin dénemi
6zelinde yapilan uzaktan 6gretim ve 6grenim faaliyetleri kastedilmektedir. Biiyiik salgin déneminde
hizli ve hazirhiksiz bir sekilde gecilen uzaktan egitimde, dgrenciler arasinda ekonomik ve sosyal
seviye farklarinm olmasmdan dolayr uzaktan egitim bazi 6grenciler icin avantaj iken baz1 d6grenciler
icin dezavantaj olabilmektedir. Alt yapi, teknolojik ara¢ ve yazilim yetersizligi, bilgilendirme ve
rehberligin birimlerce saglanamamasi gibi nedenlerden dolayr uzaktan egitim dezavantajl
olabilmektedir (Balaban, 2012). Bundan dolay1 firsat esitligi, 0gretim ve dgrenimin niteligi dijital
yeterlik ile dogru orantili olarak degismektedir (Gilani, 2020). Bu baglamda,
Ogretimin onemli bir bileseni olan 6grencilerin bakis agismdan biiyiik salgin dénemindeki uzaktan
egitimin degerlendirilmesi, biiyiik salgmn sonrasi olagan ya da olagan dis1 durumlarda daha kapsayici
ve etkin uzaktan dgretim faaliyetleri sunabilmek igin nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle
iiniversite Ogrencilerinin deneyimleri ve bakis acilar1 dogrultusunda biiyilik salgm donemindeki
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uzaktan egitimin degerlendirilmesi, iilkelerin kalkinmasinda ©nemli yeri olan iiniversitelerdeki

uzaktan egitimin gelecegi i¢cin potansiyel beklentilere katkida bulunabilecegi diistiniilmektedir.

Alanyazin taramasi yapildiginda biiyiik salgin doneminin iiniversite Ogrencileri bakis
acisindan incelendigi calismalarin yapildig1 goriilmiistiir. Tiirkiye’de gerceklestirilen bazi ¢alismalar
su sekildedir; Karadag ve Yiicel (2020), Tiirkiye’de 163 {iniversitede 6grenim goren 17.939 6grencinin
biiyiik salgin doneminde uygulanan uzaktan egitime iliskin memnuniyetlerini ve yasadiklari
sorunlar1 arastirmislardir. Bu arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu, {iniversite ve
fakiiltelerin stire¢ yonetiminden, uzaktan egitim siirecinden ve dijital 6gretim materyallerinden
memnuniyetsizliklerini ifade etmislerdir. Diger taraftan arastirmaya katilan iiniversite 6grencilerin
%63’liniin evinde internet baglantis1 olmadigl, %33'iiniin bilgisayar veya tabletinin olmadigi ve
%25’inin teknolojik yetersizlikten dolayr uzaktan egitimi takip edemedikleri belirtilmistir. Sen ve
Kizilcalioglu (2020), bir tniversitedeki 292 ogrenci ile 9 oOgretim elemanmin biiyiik salgn
donemindeki uzaktan Ogretime iliskin goriislerini, sorunlarim1 ve memnuniyetlerini arastirmistir.
Aragtirmacilar, 6grencilerin %63,4'tiniin, akademisyenlerin ise %45,8 inin uzaktan egitim siirecinden
memnun olmadiklarmi ifade etmislerdir. Ayrica galismada, Ogrenci ve akademisyenler uzaktan
Ogretimin smirlh sayida avantajlari olmasma ragmen dezavantajlarinin daha fazla olduklarini ifade
etmiglerdir. Kiirtiincii ve Kurt (2020), hemsirelik boliimiinde 6grenim goren 516 dgrencinin biiyiik
salgin donemindeki uzaktan egitim ile ilgili yasadiklar1 sorunlari ve ¢dziim Onerilerini aragtirmistir.
Bu ¢alismada 6grencilerin ¢ogu, sorun olarak altyapi yetersizliginden, etkin iletisimin olmamasmndan,
imkan yetersizliginden, smav kaygisi ve biiylik salgindan kaynakli duygudurumlarmdan
bahsetmislerdir. Arastirmaya katilan Ogrenciler bu sorunlar dogrultusunda ¢6ziim Onerileri
sunmustur. Sarikaya (2021), miizik egitimi anabilim dalinda 6grenim goren 86 Ogrencinin biiyiik
salgin donemindeki uzaktan egitime iliskin goriislerini arastirmistir. Bu c¢alismada, Ogrencilerin
iletisim sorunu yasadiklari, uzaktan egitime ilgilerinin az oldugu ve teknolojik araglara erisimde
problemler yasadiklar: ifade edilmistir. Geng, Engin ve Yardim (2020) ise 14 lisansiistii 6grencisinin
biiyiik salgin donemindeki uzaktan egitime iliskin goriislerini incelemislerdir. Bu c¢alismada
alanyazindaki diger calismalardan farkli olarak, lisanstistii 6grenci gortisleri dogrultusunda uzaktan
egitimin avantajlar1 dezavantajlarindan daha 6n plana ¢ikmistir. Yolcu (2020), 200 sinf dgretmeni
adaymnin biiyiik salgin donemindeki uzaktan egitim deneyimlerini arastirmistir. Bu ¢alismada, smif
Ogretmen adaylari, kolay ders tekrarmin olmasini ve ders ortamimin rahat olmasini uzaktan egitimin
olumlu yonleri olarak ifade etmislerdir. Ayni ¢alismada sinif 6gretmeni adaylari iletisimsizlik, dikkat
dagmiklig1 ve uygulamali derslere uygunluksuzluk temalarinda uzaktan egitimin olumsuz yonlerini

ifade etmiglerdir.

Biiylik salgin donemindeki uzaktan egitimin, {iniversite Ogrencilerinin bakis agisindan
incelendigi yurt disindaki bazi ¢alismalar ise su sekildedir; Bakhov, Opolska, Bogus, Anishchenko ve
Biryukova (2021), Ukranya’da bir iiniversitedeki 1224 Ogrenciye gore biiyiik salgin dénemindeki
uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlarmimn neler oldugunu arastirmiglardir. Rahat ¢alisma ortamu,
daha fazla calisma imkani, 6zdenetim becerilerinin gelismesi ve bilgi teknolojilerinin kullanimi
uzaktan egitimin avantajlar1 olarak belirtilmistir. Diger taraftan bilgisayar kaynakli hizli yorgunluk,
teknolojik arag eksikligi ve internete erisim sikintis1 uzaktan egitimin dezavantajlar1 olarak ifade
edilmistir. Nikolaeva, Kotenkova, Eflova ve Kotliar (2021) Rusya’daki bir {iniversitedeki 20 6grenciyle
odak grup goriismesi yaparak Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik goriislerini belirlemislerdir.
Aragtirmacilar, iiniversite ogrencilerinin biiyiik salgin dénemindeki uzaktan egitimden dolayr daha
fazla yalnmizlik hissettiklerini ve iletisim sikintisi cektiklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler
dersleri ve Ogretim materyalleri kayit altina alma imkani olmasmda dolayr kolay ders tekrar:
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yapabildikleri ifade etmislerdir. Ismaili (2021) Macaristan’daki bir iiniversitede 6grenim goéren 108
Ogrencinin, bliylik salgin donemindeki uzaktan egitime iliskin deneyimlerini, memnuniyetlerini ve
tutumlar: tizerindeki etkilerini aragtirmistir. Bu ¢alismanm sonucunda, 6grencilere gore uzaktan
egitimin hala gelisme asamasimda oldugu ve geleneksel smiflarin vazgegilmez oldugu ifade edilmistir.
Buna ragmen o6grencilerin uzaktan egitime yonelik olumlu tutumlarmin oldugu belirtilmistir. Ayrica
ogrencilerin ¢cogunun Covid-19 biiyiik salgin sonras: uzaktan egitim derslerine katilmak istedikleri

raporlanmistir.

Biiyiik salgin {iniversite 6grencilerinin sadece egitim durumlarin etkilemekle kalmayip ayni
zamanda onlarin farkh tiirden kaygilar: yiiksek diizeylerde yasamalarina neden olmustur (Lee, 2020).
Kayg1 kelimesi, Tiirk Dil Kurumuna (2020) gore sikinti, endise, iiziintii duyulan diisiince, tasa
anlamlarina gelmektedir. Biiyiik salgin Oncesi, olagan yasam sartlarinda dahi birgok sebepten dolay:
tniversite Ogrencilerinin yiiksek diizeyde kaygi tasidiklar1 ifade edilmektedir (Yilmaz, 2019).
Universite egitimi Ogrenciler i¢in kariyer planlamasi, iyi bir is bulabilme, mesleki yeterlilik
kazanabilme ve benzeri amaglar1 olan ¢ok Onemli bir siiregtir. Bu siirecte Ogrenciler kaygilarin
arttiracak ¢ok sayida sorunla karsilasirlar ve bu kaygilarii yonetmeye calisirlar. Bu miicadele ¢ogu
zaman genglerde daha fazla kaygiya sebep olmaktadir (Oz-Ceviz, Tektas, Basmaci ve Tektas, 2020).
Diger taraftan insanlarin yasaminda, olumlu veya olumsuz ani, beklenmedik degisikliklerin olmasi
korku, kayg1 ve endise duygularinin artmasimna neden olmaktadir. Tarihsel siirecte salginlar, savaslar,
dogal felaketler toplumsal korku, kaygt ve endisenin 6nemli sebepleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Gilintimiiz modern risk toplumlarinda yiiksek can kaybina yol acan ve her gecen yil bir yenisiyle
karsilasilan salgin hastaliklarla korku ve kaygi kiiresel boyutta yasanmaktadir (Memis-Dogan ve
Diizel, 2020). Baska bir ifadeyle, salgmn hastaliklarmn neticesi olarak kaygilar daha yiiksek diizeylere
¢ikmaktadir (Zheng, Miao, Lim, Li, Nie, Zhang, 2020). Oz-Ceviz ve digerleri (2020) farkl
tniversitelerde 6grenim goren 443 {iniversite 0grencisinin kaygi diizeylerine etki eden faktorlerin
neler oldugunu arastirmiglardir. Elde edilen verilere gore erkekler, 30 yas ve tizeri katilimcilar, enstitii
ve hazirlik sinifi 6grencilerinin kayg: diizeylerini daha diisiik oldugu ifade edilmistir. Islam, Barna,
Raihan, Khan ve Hossain (2020), Covid-19 salgini sirasinda Bangladesli 476 iiniversite 6grencisi
arasinda depresyon ve kaygi yayginligini arastirmislardir. Calismada 6grencilerin yiiksek depresyon
ve kayg1 yasadiklar: ifade edilmistir. Ayrica 6grencilerin yaklasik %15'inin orta derecede depresyona

sahip oldugu, %18,1'inin ise ciddi derecede kayg ¢ektigi belirtilmistir.

Tiim bu ¢alismalar kapsaminda, bu arastirmanin amaci, egitim fakiiltelerinde 6grenim goren,
gelecegin dgretmenleri olacak, {iniversite 6grencilerinin lisans egitimlerine Covid-19 biiyiik salgininin
ne tiir etkilerinin oldugunu ortaya ¢ikarmak ve biiyiik salgin déneminde 6gretmen adaylarinin
yasadiklar1 kayg tiirlerini belirlemektir. Biiyiik salgin nedeniyle 6gretmen adaylari lisans egitimlerine
devam ettikleri {iniversitelerden ayrilip yiiz yiize egitime ara vererek farkli ortamlarda uzaktan
egitime devam etmislerdir. Bu sartlar gercevesinde, 6gretmen adaylarinin giindelik ve egitim
hayatlarmin ne diizeyde zorlastig, biiyiik salginin egitim hayatlarina ne tiir etkilerinin oldugu, biiytik
salgin siirecinde ne tiir kaygilar yasadiklar: bu arastirma kapsaminda incelenmistir. Ayrica zorunlu
olarak sosyal yalnizlasmaya tabi tutulan 6gretmen adaylarinin giindelik ve egitim hayatlarnmn nasil
etkilendigi de arastirilmigtir. Bu aragtirmayla biiyiik salginin 6gretmen adaylar1 bakis agisindan egitim
ve kaygt durumlarmda nasil degisiklikler olusturdugu irdelenmistir. Boylece bu calismadan elde
edilen sonuglarm, egitim fakiiltelerinde biiyiik salgin gibi aniden ortaya cikabilecek olagan dis
olaylarda etkin risk yonetimi yapabilmek i¢in dnemli katkilar sunacag: diisiiniilmektedir. Ayrica bu
calismadan elde edilen bulgularin, gelecegin 6gretmenlerini yetistiren egitim fakiiltelerindeki uzaktan
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egitimin gelecegi i¢in katkilar sunmasi beklenmektedir. Ayrica biiylik salgin sonrasi fiziksel saglig:
etkileyen faktorler ortadan kalkmis olsa dahi saghg: etkileyen sonuglari devam edecektir. Ogretmen
adaylarinin biiyiik salgin sonrasi psikolojik sagliklarini desteklemek i¢in yapilacak ¢alismalara bu

aragtirmayla ortaya ¢ikarilan kaygu tiirleri nemli isaretler olabilecegi diisiiniilmektedir.
Bu arastirma kapsaminda asagidaki sorularin cevaplari aranmistir:
Biiyiik salginin, 6gretmen adaylarinin egitim hayatlarma ne tiir etkileri olmustur?
Biiyiik salgin, 6gretmen adaylarinda ne tiir kaygilar olusturmustur?

Zorunlu sosyal yalnizlasmanin dgretmen adaylarinin giindelik ve egitim hayatlarina ne tiir

etkileri olmustur?

Yontem

Arastirma Modeli

Covid-19 biiyiik salgininin 6gretmen adaylarinin lisans egitimlerine etkilerini ve biiyiik salgin
doneminde Ogretmen adaylarinin yasadiklar1 kaygilari belirlemeyi amaglayan bu arastirmada,
mevcut durumun belirli bir zamanda ve bir seferde yapilan veri toplama yontemi ile oldugu gibi
ortaya ¢ikartilmas1 hedeflendigi i¢in betimsel arastirma tiiriinden bir c¢alismadir. Betimsel
arastirmalar, ¢ok hizli bir sekilde ortaya ¢ikan belirli bir degisimden etkilenen grubun davranislarini
oldugu gibi tanimlandig1 veya belirli bir durumun diger degiskenlerle iliskisinin ya da farkmin
irdelemeden neyin ne oldugunu saptamaya yonelik yapilan calismalardir (Biiyiikoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009; Erkus, 2013).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin Orneklemi, seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden uygun ornekleme
yontemi kullanilarak belirlenmistir. Uygun Ornekleme yontemi, daha kolay ulasilabilir ve goniillii
bireyler {izerinden yapilan orneklemedir (Erkus, 2013). Bu arastirmanin verileri biiyiik salgin
sartlarinda toplandigindan ve elde edilen verilerin herhangi bir evrene genelleme kaygisi
olmadigindan dolayr uygun 6rnekleme yontemi secilmistir. Bu arastirmanin 6rneklemini Tiirkiye’deki
bes farkli {iniversitenin egitim fakiiltelerinde farkli smif diizeylerinde 6grenim goéren 536 0gretmen

aday1 olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin demografik ozellikleri Tablo 1’de

sunulmustur.
Tablo 1. Demografik Ozellikler
f %

Kadin 401 74,8
Cinsiyet Erkek 135 25,2

Toplam 536 100

A Universitesi 204 38,1
. B Universitesi 159 29,7
Universite* -

C Universitesi 110 20,5

D Universitesi 34 6,3
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E Universitesi 29 54
Toplam 536 100
1.S1naf 200 37,3
2.S1nif 130 24,3
Sinif 3.S1miaf 133 24,8
4.S1naf 73 13,6
Toplam 536 100
[1kégretim Matematik Ogretmenligi 364 67,9
Ortadgretim Matematik Ogretmenligi 32 6
Bolim -
Sinif Ogretmenligi 140 26,1
Toplam 536 100

*Etik kurallar geregi tiniversite isimleri yerine kod isimler kullamlmustir.

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin %74,8’inin kadm,
%25,2'sinin  erkek oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin %38,1'i A {iniversitesinde, %29,7’si B
{iniversitesinde, %20,5"'i C tiniversitesinde, %6,3’{1 D {iniversitesinde ve %5,4'ti E Universitesinde
O0grenim goérmektedir. Ogrencilerin %37,3'0 1.smuf, %24,3'1 2.smif, %24,81 3.smif ve %13,6's1 ise
4.smifta yer almaktadir. Ogrencilerin %67,9'u ilkdgretim matematik dgretmenligi, %6's1 ortadgretim

matematik 6gretmenligi, %26,1'i smif 6gretmenliginde 6grenim gérmektedir.
Etik Bildirim
Arastirma igin Kirikkale Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Aragtirmalar1 Etik Kurulu'ndan

18.03.2021 tarihli 03 nolu oturumunda onay alinmigtir. Katilimcilar siire ve haklarmna dair ayrintili bir

sekilde bilgilendirilmistir.
Veri Toplama Araci

Betimsel ¢alismalarda genellikle anket kullanilmaktadir (Erkus, 2013). Anket, biiyiik
orneklemlere ulasabilmek ve belirli bir durum hakkinda dogrudan bilgi elde etmek igin
kullanilmaktadir (Ozsevgeg, 2019). Ankette her bir soru farkli nitelikleri belirlemeye calistig1 icin
toplam puanin anlami yoktur ve ankette frekansin, yiizdenin ve aritmetik ortalama hesaplamanin
disinda istatistik islemler yapilmaz. Ayrica anketin gegerlik ve giivenirligini test etmek ya da sayilarla
ifade etmek miimkiin degildir (Metin, 2014). Bu arastirmada, ulasilan 6rneklem grubunda yer alan
ogretmen adaylarinm Covid-19 biiytiik salgin siirecinde lisans egitimlerinin nasil etkilendigi ve biiyiik
salgin siirecinde Ogretmen adaylarinin yasadiklar1i kaygilar1 belirlemek icin anket teknigi

kullanilmistir.

Anket formu ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, ankette yer alan sorulardan elde
edilen verilerin tamamen akademik amach kullanilacag: konusunda ve sorularmn cevaplanmasinm
goniilliilik esasma dayali oldugu bilgilendirilmesine yer verilmistir. Tkinci boliimde, dgretmen
adaylarmin demografik o6zelliklerini belirlemek amaciyla 4 olgusal soru bulunmaktadir. Anketin
tictincii boliimde ise arastirmanin amaci dogrultusunda hazirlanmis, bigimsel agidan kapali ve agik
uglu olmak {iizere toplam 9 soru yer almaktadir. Kapali uglu sorular, katihmcilarm Onceden

belirlenmis olas1 muhtemel durumlardan birini se¢mesi, derecelemesi ve siralamasi istendigi
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sorulardir (Erkus, 2013). Anket formunda derecelendirme tiiriinden ve se¢gme tiiriinden iiger olmak
lizere toplam 6 kapali uglu soru bulunmaktadir. Derecelendirme tiiriinden sorularla 6gretmen
adaylarinin biiyiik salgindan ne derecede etkilendiklerini belirlemek amaglanmistir. Se¢gme tiiriinden
sorularla ise Ogretmen adaylarinin biiyiik salgindan dolayr ne tiir kaygilar yasadiklari, Covid-19
hastaligina yakalanma ve temash olma durumlarmin tespit edilmesi amaglanmistir. Ogretmen
adaylarinin biiyiik salgindan dolay: ne tiir kaygilar yasadiklarini tespit etmek amaciyla hazirlanan
se¢me tiiriinden soruya, 6gretmen adaylarinin ayrica diisiincelerini belirtebilecekleri diger segenegi de
konulmustur. Bu sekilde diger secenegi ile katilimcilarin baska diisiincelerini de belirtme imkani
sunulmustur. Diger taraftan anket formunda 3 tane acik uglu soruya yer verilmistir. Bu sorularla
biiyiik salginin 6gretmen adaylarmin lisans egitimlerine ne tiir etkilerinin oldugu, hastaliga yakalanan
veya temashh olan Ogretmen adaylarinin hasta veya temasli durumunda egitim ve giindelik

hayatlarinin nasil etkilendigi belirlenmeye ¢alisiimistir.

Anket formu dort asamada tasarlanmistir. Birinci asamada, ikinci yazar tarafindan
alanyazinda yer alan ¢alismalarin (Geng, Engin ve Yardim, 2020; Karadag ve Yiicel, 2020; Kiirtiincti ve
Kurt, 2020; Oz Ceviz, Tektas vd., 2020; Sarikaya, 2021; Yolcu, 2020) incelenmesi sonucunda taslak
anket formu olusturulmustur. Tkinci asamada, hazirlanan taslak formda yer alan sorularin aranilan
verileri saglama hususundaki yeterlikleri birinci yazar tarafindan kontrol edilmistir. Her iki yazar
arasinda goriis birligi saglandiktan sonra iki uzman goriisiine bagvurulmustur. Ugiincii asamada, iki
uzmandan anketin bigim ve icerigine yonelik goriis alinmistir. Birinci uzman egitim fakiiltesinde
gorev yapmakta olan ve biiyiik salgin désneminde uzaktan ders veren &gretim iiyesidir. Ikinci uzman
ise lisans egitiminin son donemini biiyiik salgin siirecinde tamamlayip yine biiyiik salgin déneminde
yiiksek lisans 6grenimine devam eden yiiksek lisans dgrencisidir. Tki uzmandan gelen goriigler
dogrultusunda anket tizerinde diizenlemeler yapilmistir. Dordiincii asamada ise anketin
uygulanacag1 katilimcilara benzer 15 kisilik bir gruba anket Google Formlar araciligiyla uzaktan
uygulanmistir. Bu uygulamayla, ankette yer alan sorularin katilimcilar tarafindan anlasilip

anlasilmadig1 kontrol edilmistir. Bu dort asamadan sonra anket nihai halini almigtir.
Verilerin Toplanmasi

Veri toplam siirecinden 6nce Kirikkale Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulu'ndan
18.03.2021 tarihinde etik kurul izni alinmistir. Hazirlanan anket formu Google Formlar’a aktarilmaistir.
Google Formlar linki sosyal medya araciligiyla 6grencilere ulastirilmigtir. Veriler 2021 yilinin mart ve

nisan aylarinda uzaktan toplanmustir.
Veri Analizi

Ankette yer alan kapali ve acik uglu sorular farkh sekillerde analiz edilmistir. Kapali uglu
sorular (se¢gme ve derecelendirme tiirlinden sorular) betimsel olarak analiz edilerek frekans ve
yiizdeler hesaplanmistir. Agik uglu sorulardan elde edilen veriler icin icerik analizi yapilmistir. Icerik
analizinde temel amag, elde edilen verileri agiklayabilecek kavram ve iligkileri ortaya ¢ikarmaktir.
Betimsel analizde elde edilen veriler 6zetlenip yorumlanirken, icerik analizinde elde edilen veriler
daha derin bir igsleme tabi tutulur. Bundan dolay1 betimsel analizde ortaya cikarilamayan ve fark
edilmeyen kavramlar ve temalar igerik analizi sayesinde ortaya ¢ikarilir. Bu hedef dogrultusunda elde
edilen veriler ©nce kavramsallastirilmasi, bir sonraki islemde ise ortaya c¢ikan kavramlar
dogrultusunda mantiksal bir bicimde diizenlenmesi ve sonrasinda ise elde edilen verileri agiklayan
temalarm belirlenmesi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bundan dolayr arastirmanin agik

uclu sorular icerik analizine tabi tutulmustur. Bu arastirmanin agik uglu sorularindan elde edilen
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cevaplar incelenerek ilk 6nce kavramlar belirlenmistir. Daha sonra elde edilen kavramlar belli bir
mantiksal cerceve dogrultusunda diizenlenerek verileri agiklayacak temalar olusturulmustur. Bu
dogrultuda elde edilen bulgular tablolar halinde okuyucuya sunulmustur. Kategorilere iliskin ytiizde

ve frekanslar hesaplanarak okuyucuya sunulmustur.
Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen formun gegerlilik ve giivenirligini saglamak igin iki uzman
goriisii alinmis ve bu goriisler dogrultusunda form diizenlenmistir. Diger taraftan veri analizinin
givenirligini saglamak amaciyla acik uglu sorulardan elde edilen veriler ilk olarak ikinci yazar
tarafindan analiz edilerek Excel tablolar1 olusturulmustur. Daha sonra sorular birinci yazar tarafindan

kontrol edilmistir.

Bulgular

Biiyiik salginin 6gretmen adaylarinin hayatini ne derece zorlastirdigini tespit etmek amaciyla
“Biiyiik salgin siireci hayatinizi ne kadar zorlastirdi?” sorusu sorulmustur. Bu sorudan elde edilen

bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Biiyiik Salgin Siirecinin Ogretmen Adaylarinin Hayatlarini Zorlastirma Dereceleri

f %
ok fazla 193 36
C

Fazla 164 30,6
Orta 145 27,1
Az 30 5,6
Hi¢ 4 0,7
536 100

Toplam

Tablo 2 incelendiginde, biiyiik salginin 6gretmen adaylarinmn %99,3'tiniin hayatlarini az ya da
ok zorlagtirdig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin %36's1 biiyiik salginin hayatlarmi ¢ok fazla
zorlastirdigini  belirtmislerdir. Dort Ogretmen aday1 (%0,7) ise biiylik salginin hayatlarmi
zorlagtirmadigini ifade etmisgtir. Biiyiik salgmin 6gretmen adaylarinin lisans egitimlerini ne derece
etkiledigini tespit etmek amaciyla “Biiyiik salgin siirecinin lisans egitiminizi ne kadar olumsuz

etkiledigini diisliniiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Biiyiik Salginin Ogretmen Adaylarinin Lisans Egitimlerini Zorlagtirma Dereceleri

f %
ok fazla 185 34,5
¢
Fazla 176 32,8
Orta 134 25
Az 27 5
Hig 14 2,6
Toplam 536 100

Tablo 3’e gore dgretmen adaylarmnm %97,4’i lisans egitimlerinin biiyiik salgindan dolay1 az
ya da ¢ok olumsuz etkilendigini ifade etmislerdir. Dikkat ceken bir bulgu da dgretmen adaylarmnin
%92,4"tinlin olumsuz etkilenme derecesinin orta ve {izeri olmasidir. Ayrica 14 6gretmen adayi (%2,6)
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ise biiyiik salgmin lisans egitimlerini olumsuz etkilemedigini ifade etmiglerdir. Biiyiik salgmm
O0gretmen adaylarinin lisans egitimlerine olumlu ya da olumsuz etkilerini tespit etmek amaciyla
“Biiylik salgmin egitim siirecinize ne tiir etkileri olmustur?” sorusu sorulmustur. Elde edilen bulgular
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Biiyiik Salginin Ogretrnen Adaylarinin Egitim Hayatlarina Etkileri

f %
Kolay ders tekrari/erigimi 17 2,7
Zaman bollugu 15 2,4
Olumlu Etkiler Bireysel egitim ortam 11 1,7
Verimlilik 3 0,5
Kolay ders gecme 2 0,3
Verimsizlik 178 28,0
Ogrenme zorlugu 98 15,4
Motivasyon/odaklanma
diisiikligii >1 8
Ortam yetersizligi 35 55
Olumsuz Etkiler ~ Odev yogunlugu 30 4,7
Sinavlarda zorlanma 25 3,9
iletisimsizlik 21 3,3
Firsat esitliginin bozulmasi 17 2,7
Akademik basan diisiikliigii 10 1,6
Etki yok 6 0,9
Bos 116 18,3
Toplam 635* 100

*Baz1 katilimcilar cevaplarinda birden fazla etki tiirii belirttikleri i¢in bir den fazla kategoride simiflandirilmistir.

Tablo 4 incelendiginde biiyiik salginin 6gretmen adaylarmin egitimlerini daha ¢ok olumsuz
etkiledigi (%73,1) goriilmektedir. Olumlu etkiledigini ifade eden 6gretmen adaylarmin orani %7,6’dur.
Biiylik salginin egitimlerine herhangi bir etkisinin olmadigini ifade edenlerin orani ise %0,9’dur.
Ogretmen adaylarinin %18,3'ii ise bu soruya cevap vermemislerdir. Biiyiik salgmin &gretmen
adaylarmin egitimlerine olumlu etkileri; daha ¢ok kolay ders tekrari/erisimi (%2,7), zaman bollugu
(%2,4) ve bireysel egitim ortami (%1,7) seklinde olmustur. Diger taraftan Ogretmen adaylar
verimlilikle ilgili olarak, uzaktan egitime yonelik yeni beceriler ve deneyimler kazandiklarmi
vurgulamislardir. Ogretmen adaylar1 biiyiik salginin olumsuz etkilerinden ise verimsizligi (%28),
O0grenme zorlugunu (%15,4) ve motivasyon/odaklanma giicliigiinii (%8) daha ¢ok vurgulamislardir.
Ayrica 6gretmen adaylar biiyiik salgindan dolay1 her zaman uygun ¢alisma ortami bulamadiklarmi
(%5,5), odevlerin daha yogun oldugunu (%4,7), sinavlarda zorlandiklarmi (%3,9), o6gretim tiyeleri
veya arkadaslariyla rahat iletisim kuramadiklarini (%3,3), herkesin esit sartlarda olmadiklarindan
firsat esitliginin bozuldugunu (%2,7) ve akademik basarilarmin diistiiklerini (%1,6) ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin biiyiik salgin siirecinde ne derece kaygi yasadiklarini tespit etmek amaciyla
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“Biiylik salgm siireci sizde ne kadar kaygi olusturdu?” sorusu sorulmustur. Bu sorudan elde edilen
bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Biiyiik Salginin Ogretmen Adaylarinda Olusturdugu Kayg: Diizeyi

f %
Cok fazla 188 35,1
Fazla 197 36,8
Orta 123 22,9
Az 21 39
Hi¢ 7 1,3
Toplam 536 100

Tablo 5’e gore biiyiikk salgmnin Ogretmen adaylarmin %98,7’sinde az ya da g¢ok kayg:
olusturdugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin %94,8'inde kaygi diizeyinin orta ve iizerinde
oldugu goriilmektedir. Biiyiik salgin siirecinin kendisinde hi¢ kaygi olusturmadigini belirten
Ogretmen adaylar1 ise %1,3'tlir. Bliylik salgin siirecinin 6gretmen adaylarinda ne tiir kaygilar
olusturdugunu tespit etmek amaciyla “Biiyiik salgin siireci sizde ne tiir kaygi(lar) olusturdu?” sorusu

sorulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6. Biiyiik Salginin Siirecinde Ogretmen Adaylarinda Olusan Kaygi Tiirleri

Kayg tiirleri f %
Saglik 162 21,9
Egitim 136 18,4
Gelecek 121 16,3
Sinav 91 12,3
Not/Basar1 61 8,2
Oliim 38 5,1
Atanamama/mesleki 34 4,6
Yalnizlik 18 2,4
Ekonomik 13 1,8
Kaygilanmama 6 0,8
Bos 61 8,2
Toplam 741 100

*Bazi katilimailar cevaplarinda birden fazla kayg tiirii belirttikleri igin bir den fazla kategoride siniflandirilmistir.

Tablo 6 incelendiginde Ogretmen adaylarinin daha ok saglik (%21,9), egitim (%18,4) ve
gelecek (%16,3) konularinda kaygi duyduklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylari, saghk ve &liim
konusunda kendilerinden ziyade aileleri ve yakin cevreleri ile ilgili kaygi duyduklarini ifade
etmislerdir. Egitim kaygis1 (%18,4) tasiyan Ogretmen adaylari, altyapr ve teknolojik araglardan
kaynakl egitim kaygilarmin oldugunu belirtmiglerdir. Gelecek kaygisi (%16,3) olan 6gretmen adaylar1
ozellikle normallesememe kaygisini vurgulamislardir. Ayrica Ogretmen adaylar1 sinav kaygisi
(%12,3), not veya basar1 kaygist (%8,2), olim kaygis1 (%5,1) ve atanamama veya mesleki kaygi
tasidiklarini belirtmiglerdir. Diger taraftan biiyiik salgindan dolay1 dgretmen adaylarinda yalnizlik
(%2,4) ve ekonomi (%1,8) kaygilarmin en az oldugu goriilmiistiir. Biiylik salgimin kendilerinde bir
kayg1 olusturmadigini belirten 6gretmen adaylarinin cevaplari ise kaygilanmama (%0,8) kategorisinde
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ifade edilmigtir. Bu sorudan elde edilen veriler degerlendirilirken herhangi bir goriis veya kaygi

belirtmeyen cevaplar bos (%8,2) olarak kategorilendirilmistir. Ogretmen adaylarma Covid-19

hastaligina yakalanip yakalanmadiklar1 sorulmustur. Eger hastaliga yakalandilar ise bu siirecin lisans

egitimlerine ne tiir etkileri oldugu sorulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Covid-19 Hastaligina Yakalanma ve Etkilenme Durumlari

Covid-19 hastaligina yakalandiniz mi1? f %
Evet 97 18,1
Hayir 439 81,9
Toplam 536 100
Karantina siirecinin giindelik ve egitim hayatiniza ne tiir ¢ %
etkileri olmustur?

Derse katilamama ve derste zorlanma 53 51,5
Psikolojik etkilenme 14 13,6
Motivasyon/performansta azalma 8 7,8
Sinavlarda zorlanma 6 5,8
Etkilenmeme 9 8,7
Bos 13 12,6
Toplam 103 100

Tablo 7'ye gore Ogretmen adaylarinin %18,1inin Covid-19 hastaligma yakalandig:

goriilmektedir. Covid-19 hastaligma yakalanan 6gretmen adaylarinin ¢ogu hastalik donemlerinde

derslere katilamadiklarini ve derslerde zorlandiklarmi (%51,5) ifade etmislerdir. Hastalik siirecinde

psikolojik olarak etkilendigini ifade eden 6gretmen adaylar1 (%13,6) bu psikolojik durumun 6grenim

sireclerini de etkiledigini belirtmislerdir. Diger taraftan smavlarda zorlandiklarmi ifade eden

ogretmen adaylari (%5,8) akademik bagarilarmin da diistiigiinii vurgulamiglardir. Ogretmen

adaylarindan %8,7’si hastaliga yakalanmanimn egitim siirecini etkilemedigini ifade etmistir. Ayrica bu

konuda goriis belirtmeyen veya herhangi bir etkiden bahsetmeyen 6gretmen adaylarmin cevaplari ise

bos (%12,6) olarak kategorilendirilmistir. Ogretmen adaylarina temasli durumda olup olmadiklari

sorulmustur. Eger temasl durumda oldular ise bu siirecin lisans egitimlerine ne tiir etkileri oldugu

sorulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin Covid-19 Hastast ile Temash Olma ve Etkilenme Durumlar1

Covid-19’a yakalanan bir hasta ile temasli durumunda oldunuz mu? f %

Evet 211 394
Hayir 325 60,6
Toplam 536 100
Karantina siirecinin giindelik ve egitim hayatiniza ne tiir etkileri P %

olmustur?

Derse katilamama ve derste zorlanma 37 15

Sinav/odevlerde zorlanma 35 14,2
Psikolojik etkilenme 30 12,1
Motivasyon/performansta azalma 26 10,5
Olumlu etki 11 4,5
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Yalnizlik 6 2,4
Akademik basarida diigme 2 0,8
Etkilenmeme 15 6,1
Bos 85 34,4
Toplam 247 100

Tablo 8 incelendiginde 6gretmen adaylarinin %39,4'tiniin Covid-19 hastaligina yakalanan bir
hasta ile temash oldugu goriilmektedir. Temasli olan 6gretmen adaylarinin karantina dénemlerinde
daha ¢ok derse katilamadiklar1 ve derste zorlandiklari (%15), smmav/6devlerde zorlandiklari (%14,2) ve
psikolojik olarak etkilendikleri (%12,1) goriilmektedir. Derse katilamayan ve derste zorlanan
Ogretmen adaylar1 bu siirecte Ozellikle Ogrenmede zorlandiklarini ve canhi dersleri takip
edemediklerini vurgulamiglardir. Dikkat ceken diger bir bulgu ise 6gretmen adaylarinmn %4,5i
karantina siirecinin olumlu etkileri olarak egitimlerini kolaylastirdigindan ve zaman bollugu
olusturdugundan bahsetmislerdir. Ogretmen adaylarmin %6,1’i temasli olmanin egitim hayatini
etkilemedigini ifade etmistir. Ayrica bu konuda goriis belirtmeyen veya herhangi bir etkiden

bahsetmeyen 6gretmen adaylarmin cevaplari bos (%34,4) olarak kategorilendirilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada 536 6gretmen adaymnin goriisleri dogrultusunda Covid-19 biiyiik salgminin
O0gretmen adaylarinin lisans egitimlerine etkileri ve biiyiik salgin doneminde 6gretmen adaylarinin
yasadiklar1 kaygilarin ortaya konulmas: hedeflenmistir. Bu amag dogrultusunda ulasilan bulgular bu
boliimde alanyazin ile kiyaslanarak ele alinmistir. Bu baglamda biiyiik salginin 6gretmen adaylarinin
hayatlarmi zorlastirma dereceleri incelendiginde, biiyiik salginin 6gretmen adaylarmin %99,3'tiniin
hayatin1 az ya da ¢ok zorlastirdig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde 6gretmen adaylarinin %97,4'i1 lisans
egitimlerinin biiylik salgindan dolayr az ya da ¢ok olumsuz etkilendigini ifade etmislerdir. Sel,
deprem, yangin, tsunami gibi toplumsal olaylar insanlarin maddi ve manevi zarar gormelerine neden
olmaktadir. Bu olaylarin dogal bir sonucu olarak giinliik ve ¢alisma hayat: daha da zorlasmaktadir
(Yiiksel, 2020). Aralik 2019'da Cin’de ortaya ¢ikan ve kisa bir zamanda {ilkeleri etkisi altma alan
Covid-19 biiyiik salgini da yiiz binlerce insanin 6liimiine ve milyonlarca insanin hasta olmasina neden
olan toplumsal olaylardan birisidir. Bu olagan dis1 durumun beklenen bir sonucu olarak toplumdaki
her bireyin az ya da ¢ok giindelik ve calisma hayati zorlasmistir. Bu baglamda elde edilen bu
bulgularmn, biiylik salginin olagan sonucu oldugu sdylenebilir. Benzer gsekilde toplumun farklh
kesimleriyle gerceklestirlen diger ¢alismalarda da (Bakhov, vd., 2020; Geng, vd., 2020; Karadag ve
Yiicel, 2020; Kiirtiincii ve Kurt, 2020; Sarikaya, 2021; Sercemeli ve Kurnaz, 2020) biiyiik salginin
giindelik ve calisma hayatini fazlasiyla zorlastirdig1 rapor edilmistir.

Biiylik salginin  6gretmen adaylarinin lisans egitimlerine ne tiir etkilerinin oldugu
incelendiginde, 6gretmen adaylarmin ¢ogunun (%73,1) olumsuz etkilerden bahsettigi goriilmiistiir.
Az sayida 6gretmen adayi ise (%7,6) biiyiik salgmin olumlu etkilerinden bahsetmistir. Bu arastirmada,
Ogretmen adaylarina gore biiylik salginin olumsuz etkileri; verimsizlik, 6grenme zorlugu,
motivasyon/odaklanma giicliigii, uygun ¢alisma ortami bulamama, ddevlerin daha yogun olmasi,
smav kaynakl zorluklar, 6gretim iiyeleri veya arkadaslarla rahat iletisim kuramama, firsat esitliginin
bozulmas1 ve diisiik akademik basarilar1 temalarinda ifade edilmistir. Bu arastirmada Ogretmen
adaylarmin ¢cogunun biiyiik salginin olumsuz etkisi olarak verimsizligi ifade etmis olmasinmn nedeni,

biiyiik salgin donemindeki belirsizlik, hastalik endisesi ve siirekli evde kalmanin neticesi olarak
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O0gretmen adaylarinin kendilerini zayif hissetmeleri ve kolayca yorulmalar1 olabilir. Wang ve Zhao
(2020), Cinli tiniversite 6grencilerinin biiyiik salgin déneminde kendilerini zayif hissettiklerini ve ¢ok
cabuk yorulduklarin ifade etmistir. Diger taraftan 6gretmen adaylarinm bir kismi, biiylik salgmdan
dolay1 uzaktan egitime gecildigi icin lisans egitimlerinin ¢ok verimsiz oldugunu ifade etmislerdir.
Ulagsilan bu sonu¢ baglaminda Ogretmen adaylarinin uzaktan egitimden memnun olmadiklar
sOylenebilir. Benzer sekilde Sen ve Kizilcalioglu (2020), iiniversite Ogrencilerine goére uzaktan
O0gretimin smurh sayida avantajlari olmasina ragmen dezavantajlarinin daha fazla oldugunu ifade
etmislerdir. Aym calismada arastirmacilar, dgrencilerin %63,4’linlin uzaktan egitim siirecinden
memnun olmadiklarini ifade etmislerdir. Bagka bir calismada (Yolcu, 2020), smif 6gretmeni adaylari
iletisimsizlik, dikkat dagmikligi ve uygulamali derslere uygunluksuzluk temalarmda uzaktan
egitimin olumsuz yonlerinden bahsetmislerdir. Geng, Engin ve Yardim (2020), diger ¢alismalardan
farkli olarak, lisansiistii Ogrenci goriisleri dogrultusunda uzaktan egitimin avantajlarinin
dezavantajlarindan daha ¢ok oldugunu ifade etmislerdir. Boyle farkl bir sonucun ortaya ¢ikmasinda,

lisansiistii egitim siirecindeki farkliliklarin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen diger bir bulgu ise &gretmen adaylarmin %94,8’inde kaygi
diizeyinin orta ve {izerinde olmasidir. Benzer sekilde, Islam ve digerleri (2020), tarafindan yapilan
calismada da Covid-19 salgini sirasinda Bangladesli 476 iiniversite 6grencisinin yiiksek depresyon ve
kayg1 yasadiklar1 ifade edilmistir. Ayrica Ogrencilerin yaklasik %15'inin orta derecede siddetli
depresyona sahip oldugu, %18,1'inin ise ciddi derecede kaygi ¢ektigi belirtilmistir. Biiyiik salginin ilk
donemlerinde gerceklestirilen ¢alismalarda da (Memis-Dogan ve Diizel, 2020; Lee, 2020) katilimcilarin
cogunda yiiksek diizeyde korku ve kaygmin oldugu rapor edilmistir. Universite egitimi 6grenciler
i¢in kariyer planlamasi, iyi bir is bulabilme, mesleki yeterlilik kazanabilme ve benzeri amaglar1 olan
¢ok onemli bir siirectir. Bu siirecte 6grenciler kaygilarini arttiracak ¢ok sayida sorunla karsilasirlar ve
bu kaygilarin1 yonetmeye calisirlar. Bu miicadele ¢ogu zaman genglerde daha fazla kaygiya sebep
olmaktadir (Oz-Ceviz vd., 2020). Ogretmen adaylarinin biiyiik salgin déneminde kaygi diizeylerinin

orta ve lizerinde olmasini bu sartlar ¢ercevesinde de diistinmek anlamli olacaktir.

Insanlar arasinda gok hizl yayilan hastaliklar, toplum igerisinde hastaliga yakalanan bireyleri
fizyolojik olarak etkilemekle kalmayip tiim toplumu psikolojik olarak etkisi altina almaktadir (Wang
ve Zhao, 2020). Fakat biiyiik salgin déneminde farkli medya araglarinda veya kurumlarda biiyiik
salginin fizyolojik etkileri ve sonuglar1 {izerinde ¢ok fazla durulmasma ragmen biiyiik salgmnin
psikolojik etkileri iizerinde fazla durulmamistir (Zeybek, Bozkurt ve Askin, 2020). Oysa biiyiik salgin
bitmis olsa dahi biiyiik salgin sonrasinda biiyiik salginin psikolojik etkilerinin devam etmesi
muhtemeldir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan Ogretmen adaylarinin biiyiik salgin
doneminde yasadiklar1 kaygilar incelendiginde, dgretmen adaylarinin daha ¢ok saglik, egitim ve
gelecek kaygilarini yasadiklar: tespit edilmistir. Diger taraftan, 6gretmen adaylarinin smav kaygisi,
not veya basar1 kaygisi, yalnizlik kaygisi, 6liim kaygis1 ve atanamama kaygisi da tagidiklar: tespit
edilmistir. Covid-19 biiyiik salginindan 6nce ortaya ¢ikmis salgin hastaliklarin etkiledigi toplumlarda
yapilan arastirmalarda, salgin hastaliklarm insanlarda kaygilara neden oldugu rapor edilmistir (Lau,
Yang, Pang, Tsui, Wong ve Wing, 2005). Benzer sekilde, Covid-19 biiyiik salgininda da kiiresel
anlamda ortaya ¢ikan belirsizlik insanlarda korku, tiikkenmiglik, mutsuzluk gibi duygularin ortaya
c¢ikmasma neden olmustur. Bu durumun neticesi olarak insanlarm yasadiklar1 kayg: tiirleri
fazlalasmakta veya kayg:i ve stres diizeyleri artmaktadir (Zheng vd., 2020). Wang ve Zhao, (2020)
tiniversite ogrencilerinin genel popiilasyon igerisinde daha yaygin kaygiya sahip oldugu ifade
etmistir. Universite egitimi 6grenciler icin dnemli ve kritik bir siireg olmasindan dolayr normal
donemlerde dahi iiniversite dgrencilerinin kaygi diizeyleri yiiksek olabilmektedir (Oz-Ceviz vd.,
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2020). Kaygi diizeyi yliksek bir donemi biiyiik salgin sartlarinda yasamak elbette daha zor olacaktir.
Bundan dolay1 6gretmen adaylarinin farkl kayg: tiirlerini ifade ettigi diisiiniilmektedir. Diger taraftan
O0gretmen adaylarinda farkl kaygu tiirlerinin olmasi ve bu kaygilarin yiiksek diizeyde yasanilmasmin
diger bir nedeni de tiniversite ¢agindaki 6grencilerin ¢ok sik sosyal medyay: takip etmeleri ve sosyal
medyadan ¢ok ¢abuk etkilenmeleri olabilir (Wang ve Zhao, 2020).

Biiyiik salgin doneminde bireyleri olumsuz etkileyen bir diger faktor ise Covid-19 hastaligina
yakalanarak pozitif ¢ikmalar1 veya pozitif ¢ikan bir hasta ile temash olmalaridir. Enfekte veya temasl
bireylerin toplumdan ve yakin cevresinden belirli bir siire izole edilmesi, bireyleri duygusal ve
psikolojik olarak olumsuz etkilemektedir (Reger, Stanley ve Joiner, 2020). Bu arastirmada, enfekte
veya temash olup karantinada kalan 6gretmen adaylarinin yalnizlasma doénemlerinde giinliik ve
egitim hayatlarinin nasil etkilendigi arastirilmistir. Enfekte veya temash olan 6gretmen adaylarmin
¢ogu, karantina siiresince dersleri takip etmekte, 6devleri yapmakta zorlandiklarini ve bundan dolay:
simavlarda da zorlandiklarimi belirtmislerdir. Ayrica O6gretmen adaylar1 karantina doneminin
kendilerini psikolojik olarak etkiledigini, yalmizlik hissinin fazlalastigini ve motivasyonlarmin
distiigiinti ifade etmislerdir. Elde edilen bu bulgular dogrultusunda Holt-Lunstad (2017), toplum
igerisindeki bireylerin birbiriyle olan iliskileri, goriismeleri ve iletisimi ruh saglig i¢in hayati 6neme
sahip oldugunu belirterek karantina donemlerinde bireylerin bunlardan mahrum kalmalar: onlar
psikolojik ve duygusal olarak olumsuz etkiledigini belirtmistir. Diger taraftan elde edilen bulgular1
destekler nitelikte, Thunstrom, Newbold, Finnoff, Ashworth ve Shogren (2020), biiyiik salgin
doneminde koruyucu tedbir olarak uygulanan sosyal yalnizlasmanin bireylerde psikolojik sorunlari,

kaygilari, yalnizlik hissini ve ekonomik endiseyi artirdigini belirtmislerdir.

Bu aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarmin bakis agilarindan ulasilan sonuglar
dogrultusunda su oOneriler sunulmustur: Biiyiik salgin gibi aniden gelisen olagan dis1 olaylar
karsisinda egitimin aksamamasi ve etkin bir sekilde devam edebilmesi i¢in 6ncelikle gerekli teknolojik
sartlar saglanmali ve siirekli giincel tutulmalidir. Ogrencilerin ruhsal saghigmi da etkileyen toplumsal
olaylar karsisinda sadece teknolojik gereksinimlerin karsilanmasi yeterli olmayacaktir. Olagan dis
gelisen toplumsal olaylar karsisinda &grencilerin ruh sagligi ve psikolojik durumlar1 da dikkate
alinmali ve destek rehberlik faaliyetleri yapilmalidir. Ogrencilerin normal zamanlarda dahi kaygi
diizeylerini artiran sinav veya 6dev gibi degerlendirme yaklagimlarinin uzaktan egitime uygun olacak
sekilde diizenlenmelidir. Bu sayede 6grencilerin stres ve kayg: diizeyleri belirli seviyelerde tutulabilir.
Farkli gruplarla veya farkli yontemlerle yapilacak ¢calismalarla 6grenci populasyonuna yonelik biiyiik

salginin etkileri ortaya konulabilir.
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Giris

Egitimle ilgili ¢iktilar tizerinde biiyiik bir etkisi oldugu diisiiniilen 6gretmen nitelikleri,
glinlimiizde yasanan hizli degisimle birlikte {izerinde durulan 6nemli bir kavram haline gelmistir.
Ogretmen nitelikleri {izerinde biiyiik bir &neme sahip olan 6gretmenlerin mesleki gelisimi de egitimin
kalitesi agisindan merkezi bir konumda degerlendirilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017a).
Yiiksek kaliteli 6gretim artik 6grenci 6grenimi igin bir 6n kosul olarak goriildiigiinden, 6gretmenlerin
mesleki 0grenmesi, okul gelistirme arastirmalarinda 6nemli bir kabul gormiistiir (Karacabey, Bellibas
ve Adams, 2020). Tiirkiye’de 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini saglamaya yonelik olarak yapilan
caligmalara bakildiginda; Milli Egitim Bakanlig1 merkez orgiitii tarafindan yiiriitiilen hizmet ici egitim
faaliyetleri, il milli egitim miidiirliikleri tarafindan yiiritiilen degisik mesleki calismalar, okul
diizeyinde yiiriitiilen mesleki caligmalar ile okul ve diger kurumlarin is birliginde siirdiiriilen faaliyetler
seklinde siralamak miimkiindiir (Can, 2019). Covid-19 salgin siirecinde ise bu faaliyetlerinin uzaktan
egitim seklinde uygulandig1 goriilmektedir. Ayrica 6gretmenler bireysel ¢abalari ile kendilerini mesleki

yonden gelistirmeye yonelik lisanstistii egitimler ve sertifika egitimleri alabilmektedirler.

Tiirkiye’de 6gretmen mesleki gelisimine yonelik gergeklestirilen ¢ok sayida faaliyete ragmen
MEB tarafindan yayinlanan 2017-2023 Ogretmen Strateji Belgesi'nde de belirtildigi iizere mesleki
gelisime iliskin sorunlar bulundugu bilinmektedir (MEB, 2017b). Ayrica 2018 TALIS (Uluslararas:
Ogrenme ve Ogretme Anketi) Tiirkiye’de son bir yilda mesleki gelisim faaliyetlerine katildiklarim
belirten 6gretmen oraninin %93,6 oldugunu ancak d6gretmenlerin bu faaliyetleri faydali gérme oranin
%71,8 oldugunu ortaya koymustur. TALIS 2018 raporu incelendiginde de Tiirkiye’de 6gretmenlerin ve
okul miidiirlerinin mesleki gelisim etkinlikleri olarak en ¢ok ytiz yiize kurs veya seminerlere katildigy,
mesleki literatiiri okumada ise diger iilkelerle kiyaslandiginda ortalamanin altinda kalindig:
anlasilmaktadir (TEDMEM,, 2019). Alan yazinda ise seminerler seklinde diizenlenen geleneksel hizmet
i¢i egitimin yerine 6gretmenlerin aktif oldugu ve sinif i¢ci uygulamalarinda etkili olan mesleki gelisim
etkinliklerinin 6nemi vurgulanmaktadir (ERG, 2019). Ciinkii geleneksel hizmet ici egitim faaliyetleri
kisa vadeli 6grenme firsat1 sunarak 6gretmen yaraticiigini ve is birligini engellemektedir. Fakat ¢cogu
Avrupa {ilkesinde ogretmen mesleki gelisimlerinin, katilimin zorunlu oldugu cesitli kurs ve
seminerlerle stirdiiriildiigii bilinmektedir (OECD, 2019).

Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik olarak diger iilke 6rnekleri incelendiginde; eylem
aragtirmasi, danisman koglugu, akran koglugu, hizmet 6ncesi 6gretmen adayi yetistirme, proje ekipleri
olusturma, hizmet ici egitim, uzaktan egitim olanaklarindan yararlanma, ¢alistay, klinik danismanlik,
bireysel gelisim modeli, gozlem degerlendirme modeli, gelistirme siirecine katilim modeli, arastirma-
inceleme modeli, danismanlik modeli, ¢calisma gruplar1 modeli, kurs-seminer modeli, seklinde farklh
yaklagim, yontem ve modeller de kullanildig: goriilmektedir (Can, 2019). Bu cesitlilik de 6gretmenlerin
mesleki gelisiminin {ilkelerin egitim sisteminde ne kadar 6nemli goriildiigiiniin bir gostergesi olarak

degerlendirilebilir.

Mesleki gelisimin tam anlamiyla saglanmasi egitimde yapilan yeniliklerin siirdiiriilebilir
olmasini saglamaktadir (Darling-Hammond vd., 2009). Ozellikle hizli bir degisimin yasandig
gliniimiizde mesleki 6grenme, 6gretmenlerin kendilerini yenilemeleri ve gelistirilmeleri bakimindan
egitim sistemleri icin hayati onem tasimaktadir. Guskey ve Sparks (2000) 6gretmenlerin mesleki
gelisiminin giiniimiizde her zamankinden daha 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle 6grenme
ortamlarinda bireysel farkliliklardaki cesitlilik de goz Oniine alindiginda Ogretmenlerin, bireysel
farkliliklar1 olan 6grencilere etkili bir 6gretim sunabilmesi icin gerekli olan mesleki yeterliliklere sahip

olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin mesleki gelisim yoluyla bu yeterlilikleri edinmeleri, egitim
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politikalarinda belirlenen hedeflere ulasilabilmesi ve 6grenci basarisina yonelik kamusal beklentilerin

karsilanabilmesi i¢in 6nemlidir (Darling-Hammond vd., 2009).

Ogretmen mesleki gelisimi ile ilgili alan yazinda yapilan arastirmalar incelendiginde, az
sayidaki etkili mesleki gelisim faaliyetinin, 6gretmenlerinmesleki bilgisi ve mesleki is birligini arttirarak
gelisimlerine katki sunabildigi goriilmektedir (Darling-Hammond, Hyler ve Gardner, 2017; Desimone,
2011; Guskey ve Sparks, 2000). Uzmanlar tarafindan Ogretmene bilgi aktarilan mesleki gelisim
faaliyetlerinin ise 0gretmenlerin kendi mesleki gelisim siireclerinde etkin rol aldiklari, 6gretmenler ve
ziimreler arast is birliginin oldugu ve ders i¢i 6gretim uygulamalarina odaklanilan bir siirece evrildigi
dikkat cekmektedir (Giimiis, Apaydin ve Bellibas, 2018). Liu ve Hallinger (2018) bu siireci 6gretmen
mesleki 6grenmesi kavramiyla tanimlamaktadir. Baska bir ifadeyle 6gretmen mesleki 6grenmesi,
ogretmenlerin kendi mesleki gelisimleri siirecinde aktif rol alarak, hayat boyu O6grenmeyle

iliskilendirebilecegimiz bir sekilde mesleki gelisimlerini saglamasidir.

Alan yazinda yer alan 6gretmenlerin mesleki 6grenmesi ile ilgili arastirmalar incelendiginde
Ogretmenlerin mesleki 6grenmesinindaha ¢ok okul miidiirii liderlik tiirleri ile iliskisinin incelendigi
goriilmektedir (Hallinger, Piyaman, ve Viseshsiri 2017; Karacabey vd., 2020; Lieberman ve Pointer Mace
2008; Liu ve Hallinger 2018; Liu, Hallinger ve Feng 2016). Baz1 calismalarda ogretmen mesleki
O0grenmesinin 0grenci basarisi ile dogrudan iliskili oldugu ve okul miidiirlerinin 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerini destekleyerek Ogrenci basarisini artirabilecekleri ifade edilmektedir (Balitewicz, 2015;
Blankstein, 2011; Cemaloglu ve Duran, 2020; Hallinger ve Heck, 2011; Karacabey, Bellibas ve Adams,
2020; Smith, 2009). Ayrica ilgili alan yazin incelendiginde 6gretmen mesleki gelisimlerinde, okul iklimi
ve kiltiiri, 6gretmenlerin profesyonel 6grenme davranislari, okul bagliligi, orgiitsel vatandashk
davraruslari, 6gretmenler arasi dayanisma ve mesleki 6grenme topluluklar: gibi 6rgiitsel ve bireysel
degiskenlerin etkili oldugu ileri siiriilmektedir (Moolenaar, Sleegers ve Alan, 2011; Thoonen, Sleegers,
Oort ve Peetsma 2012). Ayni zamanda mesleki 6grenmenin, 6gretmenlerin 6zyeterliklerini artirarak

motivasyonuna katki sundugu anlasilmaktadir (Senge, 2014).

Egitim Reform Girisimi (ERG)'nin (2009) raporuna gore de Tiirkiye’de egitimin kalitesini
iyilestirmede &gretmenlerin desteklenmesi kritik bir 6neme sahiptir. Bu dogrultuda Milli Egitim
Bakanligr 2023 Vizyon Belgesi incelendiginde Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin yeniden ele
alinacag1 goriilmektedir (MEB, 2018). Ogretmenlerin mesleki gelisiminin grenci basarisi ve 6grenmesi
tizerinde en etkili faktorlerden biri olarak diistiniildiigii (Li, Hallinger ve Ko, 2016; Liu vd., 2016; Liu ve
Hallinger, 2018) goz oOniine alindiginda da Ogretmen mesleki O0grenmesi hakkinda o6gretmen
goriislerinin incelenmesi ve konu hakkinda derinlemesine bilgi edinilmesi, hem alan yazindaki

calismalarin desteklenmesi hemde egitimde kalitenin arttirilmasi agisindan énemli goriilebilir.

Bu dogrultuda mevcut calismada Ogretmenlerin Ogretmen mesleki O0grenmesine iliskin
goriisleri inceleme konusu olarak ele alinmigtir. Ogretmenlerin 6gretmen mesleki 8grenmesine iliskin
goriiglerinin ortaya konmasinin, mesleki 6grenmenin 6gretmenler tarafindan nasil algilandig1 ve
Ogretmen mesleki 6grenmesinde rol oynayan olumlu ve olumsuz etkenlerin ortaya c¢ikarilmasi
bakimindan yararli olacag1 diistiniilmektedir. Arastirma sonuglarinin alan yazina katkisinin yanisira
politika yapicilara 6gretmenlerin yetistirilmesi ve yeterliklerinin arttirilmasi baglaminda, katki sunmasi
beklenmektedir.Ayrica mevcut arastirmadan elde edilecek bulgularin 6grenci basarisinda dnemli rol
oynadig1 degerlendirilen 6gretmen mesleki 6grenmesinin gelistirilmesine iliskin uygulayicilara yol
gostererek, okullarda is birliginin gelistirilmesi ve yapilacak diizenlemelerle mesleki 6grenme

ortamlarinin olusturulmast agisindan 6nemli katkilar saglayacag: diisiiniilmektedir.
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Bu arastirmada 6gretmenlerin, 6gretmen mesleki 6grenmesine iligskin goriislerinin incelenmesi

amaclanmistir. Mevcut arastirma kapsaminda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:
1. Ogretmen mesleki 6grenmesi kavrami sizin i¢in ne anlama gelmektedir?
2. Mesleki 6grenmeye en ¢ok ihtiya¢ duydugunuz alan ve konular nelerdir?
3. Mesleki alanda 6grenmenizi saglayan en iyi yollar nelerdir?

4. Mesleki 0grenme siirecinde mesleki 6grenmenize katki sunan ve zorlastiran etkenler

nelerdir?
Kavramsal Cerceve

Bu kisimda arastirma konusu olan “6gretmen mesleki 6grenmesi” kavramu teorik zeminde

tartismaya agilmistir.
Ogretmen Mesleki Ogrenmesi

Ogretmenlerin mesleki ogrenmesi denildiginde ilk akla gelen kavram mesleki gelisim
olmaktadir. Mesleki gelisim, “egitimcilerin mesleki bilgi, beceri ve tutumlarim gelistirmek icin
tasarlanmuis siiregler ve etkinlikler” olarak tanimlanmaktadir (Guskey ve Sparks, 2000). Fakat mesleki
gelisim kavraminin 6gretmen gelisiminde kullanilan giliniimiiz uygulamalarmin gerisinde kaldig:
belirtilmektedir (Giimiis, Apaydin ve Bellibas, 2018). Mockler (2020) de, uzun bir siiredir arastirmalara
konu olan 6gretmen mesleki 6grenme kavraminin ge¢cmiste bir mesleki gelisim imkani olarak goriilen
hizmet ici egitim ile 6zlestigini belirtmektedir. Fakat yazar, son yillarda 6gretmen mesleki 6grenmesinin
daha aktif, igbirlikgi, sorgulamaya dayal: faaliyetler seklinde degerlendirildigini vurgulamaktadir. Liu
ve Hallinger'in (2018) 6gretmen mesleki 6grenme siireci ile ilgili aciklamalarindan yola ¢ikarak da
ogretmen mesleki 6grenmesi; 6gretmenlerin aktif olarak kendi 6grenmeleri tizerinde s6z sahibi olmasi,
meslektaslariyla is birligi yaparak, ogrencilerden ve Ogretmenlerden gelen doniitlerle 6gretimini
glincellemesi, diger 6gretmenleri gozlemleyerek kendini degerlendirmesi siireci olarak tanimlanabilir.
Mevcut arastirmada da 6gretmen mesleki 6grenmesi; bir 6gretmenin mesleki anlamda edinmis oldugu,

meslek hayat1 boyunca devam eden tiim kazanimlar baglaminda ele alinmistir.

Alan yazin incelendiginde 6grenci basarisi igin 6gretmenlerin yeterli donanim ve mesleki
beceriye sahip olmasi gerektigi goriilmektedir (Kwankman, 2003). Ogrenci giktilarinin
iyilestirilebilmesi i¢in alaninda yeterli donanima sahip bir 6gretmende olmasi gereken temel nitelikler
ise uzmanlik ve inanmislik, yenilikgilik ve ig birligi seklinde siralanmaktadir (Kesen ve Oztiirk, 2019).
56z konusu nitelikler incelendiginde, bu ¢alismada temel alinan 6gretmen mesleki 6grenmesi ile ilgili
modelin alt boyutlariolan is birligi, yansitma, uygulama ve bilgi tabanina ulasma ile iligkili oldugu

goriilmektedir (Liu, Halinger ve Feng, 2016).

Ogretmen mesleki 6grenmesi ile ilgili ulusal alan yazin incelendiginde ise Giimiis, Apaydin ve
Bellibag’'in (2018), Liu vd. (2016) tarafindan gelistirilen 6gretmen mesleki 6grenmesi 6l¢egini Tiirkgeye
uyarladiklari, orijinal forma uygun olarak alt boyutlar1 is birligi, yansitma, uygulama ve bilgi tabanina
ulagma seklinde isimlendirdikleri goriilmektedir. Liu vd. (2016)’ya gore tarafindan 6gretmen mesleki
O0grenmesine iligkin gelistirilen kavramsal modele gore ilk boyut olan is birli§i, 6gretmenlerin
etkinliklerin gelistirilmesi ve uygulanmasi siireclerinde meslektaslarin birlikte calismalarini,
tecriibelerini paylasmalarini, 6gretim yontem ve teknikleri ile miifredat konularinda meslektaslarla

goriis alisverisinde bulunmalarini kapsamaktadir. Tkinci alt boyut olan yansitma ise; 6gretmenin kendi
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yaptig1 etkinlikler ve deneyimleri konusunda kendini gozden gegirmesi, eksik buldugu yonlerine
yonelik olarak kendini gelistirme ugrasinda bulunmasin ifade etmektedir. Bunlarin yani sira bu alt
boyut, 6gretmenin sinif iginde alacag: geri doniitlerle yeni bilgiler edinerek kendini donatmasin ve
O0gretmen arkadaslarini gozlemleyerek meslegi agisindan olumlu yanlarin1 kendine model edinmesini
de igermektedir. Uciincii alt boyut uygulama ise; dgretmenin yeni dgretim yontem ve diisiincelerine
acik olmay1 ve bunlar: tecriibe etmeyi, yeni 0gretim arag gereglerini kullanmasini kapsamaktadir.
Doérdiincii alt boyut olan bilgi tabanina ulasma; 6gretmenin eksik yanlarimi gorerek cesitli bilgi
kaynaklarindan yararlanmasini ve daha tecriibeli meslektaslarindan bilgi edinmesini, 6grencilerden

alacag1 donditleri dikkate alarak onlar1 ve meslektaslar1 gozlemlemesini icermektedir.

Opfer ve Pedder (2011) ise calismalarinda, 6gretmenlerin hangi kosullar altinda, neden ve nasil
ogrendiklerini daha iyi anlamak i¢in Ogretmenlerin mesleki Ogrenimine iliskin arastirmalarinele
alinmasini 6nermektedirler. Bu 6neri 6gretmen mesleki gelisiminde rol oynayan etmenlerin yeniden ele
almmasi seklinde diisiiniilebilir. Nitekim, Savas (2021) da 6gretmenlerin mesleki 6grenmesi ile bazi
bireysel ve orgiitsel degiskenler arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda Ogretmenlerin mesleki
ogrenmeye katilimlarini etkileyen bagka faktorlerin belirlenmesi amaciyla nitel arastirmalar
ylritiilebilecegini belirtmektedir. Opfer ve Pedder (2011) de, 6gretmen Ogrenimiyle ilgili mevcut
literatiirtin, kurumsal veya okul sistemi baglamindan gelen etkileri dahil etmeden, 6gretmenlere ve
bireysel etkinliklere veya programlara ¢ok fazla odaklandigini iddia etmekle birlikte bireysel 6grenme,
okul ve etkinlik olmak tizere ii¢ etmenin 6gretmenlerin mesleki 6grenimine etki ettigini belirlemislerdir.
Mevcut ¢alisma da 6gretmenlerin mesleki 6greniminde bu etmenlerin ne kadar etkili oldugunu ortaya

koymasi agisindan onemli goriilebilir.

Yontem
Arastirma Modeli

Nitel desende tasarlanan bu galisma, bir olgu bilim arastirmasidir. Olgu bilim, farkinda
oldugumuz fakat tam olarak kavrayamadigimiz olgularin arastirilmasi i¢in uygun bir arastirma deseni
olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Fraenkel ve Wallen’a (2009) gore nitel bir egitim
arastirmasinin amacinin, insanlarin gevrelerindeki olaylar1 veya nesneleri algilayis bicimini ortaya
koymak oldugunu ifade etmektedir. Ayrica Creswell’e (2007) gore insanlarin belli bir olgu hakkindaki
ortak ve paylasilan deneyimlerini incelemek Snemli oldugunda olgu bilim ¢alismasinin en uygun
yontem oldugunu sdylemektedir. Bu baglamda mevcut arastirmada 6gretmen mesleki 6grenmesi bir
olgu olarak ele almmmis, Ogretmenlerin mesleki 6grenmelerine yonelik algi ve deneyimlerine

odaklanilmistir.
Calisma Grubu

Olgu bilim nitel arastirma deseninde konuya iligkin tecriibeleri olan 5 ile 25 kisi arasinda
orneklemin secildigi maksimum gesitlilik 6rneklemi tercih edilmektedir (Creswell, 2007; Glesne, 2012).
Mevcut arastirmaya 2020 - 2021 egitim 6gretim yili birinci déneminde Kastamonu ili merkez ilgede
gorev yapan 8 ortaokul 6gretmeni katilmistir. Arastirmada katilimcilarin segiminde amagli 6rnekleme
yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontemin kullanilmasinin
nedeni 0gretmen mesleki 6grenmesine iliskin 6gretmen goriislerinin farkl agilardan ele alinmasi veya
benzesik goriislerin ortadan kaldirilmasidir. Maksimum &rnekleme ydnteminde amag genellemede
bulunmak degil tam tersine durumlar arasindaki farkliliklar: saptamak ve durumun farkli boyutlarim

ortaya koymaktir (Biiyiikoztiirk vd., 2017).
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Arastirma Ornekleminde yer alan 6gretmenlerin bazi demografik degiskenlere gore dagilimi

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Bilgiler

Sira No Yas Gorev Yaptigi Okul  Cinslyet Hizmet  Bransi Egitim Durumu
1 30 Giines Ortaokulu Kadin gm;/ejt Fen Bilimleri Lisanstistii
2 38 Yildiz Ortaokulu Kadin 15 yil Matematik Lisansiistii
3 32 Giines Ortaokulu Kadm 13yl Ingilizce Lisans
4 36 Ay Ortaokulu Kadin 14 y1l Tiirkce Lisans
5 47 Diinya Ortaokulu Kadm 23yl Tiirkge Lisans
6 32 Bulut Ortaokulu Erkek 10 y1l Sosyal Bilgiler Lisans
7 37 Goktas1 Ortaokulu Erkek 17 y1l Sosyal Bilgiler Lisanstistii
8 45 Gezegen Ortaokulu Erkek 21 yil Fen Bilimleri Lisansiistii

Tablo 1 incelendiginde 8 0gretmenden 5’inin kadin, 3'iiniin erkek oldugu; 8 6gretmenden
4’{iniin yiiksek lisans mezunu, 4'iiniin lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin branslarina
bakildiginda ise; Fen Bilimleri, Matematik, Tiirkce, Sosyal Bilgiler ve ingilizce olmak tizere brans
cesitliliginin saglanmaya calisildigi, katilimcilarin gorev yaptigi okullara bakildiginda ise 7 farkli okul

oldugu anlasilmaktadir.
Etik Bildirim
Bu calisma Gazi Universitesi Etik Kurulu'nun 08.03.2021 tarih ve E-77082166-604.01.02-46580

sayili onay1 dogrultusunda gerceklestirilmistir.
Veri Toplama Araclar1

Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu yoluyla toplanmistir. Goriisme formunda yer alan
sorularin belirlenmesinde alan yazin taramasi yapilmis ve bazi calismalarda Ogretmen mesleki
ogrenmesi ile ilgili olarak degisen ihtiyaclar, mesleki 6grenme yollar1 ve mesleki 6grenmeyi etkileyen
unsurlar hakkinda gesitli bireysel ve orgiitsel degiskenlerin ele alindig1 goriilmiistiir (Opfer ve Pedder
2011; Wells, 2014; Yildirim, 2018; Zhang ve Wong, 2018). Bu baglamda sorular; 6gretmen mesleki
O0grenmesinin 6gretmenler icin ne anlama geldigi, mesleki 6grenmede en ¢ok ihtiya¢ duyulan konular
ve alanlar, mesleki 6grenmeyi en iyi saglayan yollar, mesleki 6grenmeye katki sunan ve mesleki
O0grenmeyi zorlastiran etmenler {izerine hazirlanmaistir. Derinlemesine bilgi sahibi olmak i¢in ek sorular
sorulabilecegi goz oniinde bulundurularak sorular, esnek ve acik uglu olarak hazirlanmis, ihtiyag
duyuldugu takdirde kullanilmak iizere sondalarla desteklenmistir. Bu sorular alan uzmani iki
akademisyene incelemek icin gonderilmis ve gelen doniitlere gore diizenlenerek son halini almistir.
Veri toplama esnasinda katilimcinin onay: ile sesli kayit yapilmis, bunun miimkiin olmadig:
durumlarda ise goriismede notlar alinmistir. COVID-19 salgini tedbirleri kapsaminda ¢evrimigiolarak
yapilan goriismeler ortalama olarak 25 dakika stirmiistiir. Bilimsel arastirma etigi kapsaminda
katilimcilar ve okullar arastirmada kodlanarak belirtilmis, kimlik bilgileri sakli tutulmus ve
katilimcilara tanitici kisa kodlar verilmistir. C)rnegin; gorevi “Q” (6gretmen), cinsiyeti “E” (erkek), “K”
(kadin) harfleri ile belirtilmis ve katilimcr sirasini ifade eden bir kod numarasi eklenmistir (Ornek: OE1
= Birinci siradaki erkek 6gretmen). Bu sayede katiimcilarin olguya yonelik daha giivenilir bilgiler

sunmasi saglanmaya c¢alisilmistir.
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Veri Analizi

Arastirma verilerinin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmada yari
yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir.
Icerik analizi birbirine benzeyen verilerin kodlanarak belirli temalar gerevesinde bir araya getirilmesi
ve bunlarin anlasilabilecek bir bicimde diizenlenerek yorumlanmasini icermektedir. Bununla birlikte
icerik analizinde tema, kod, konu ve kavramlar1 belirtmek {izere alintilara da yer verilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 39). Ayrica, tema ve kodlar olusturulma siirecinde farkli arastirmacilarin

goriisleriyle desteklenmektedir (Creswell, 2007).

Nitel analizde temalarin belirlenmesinde iki yaklasim bulunmaktadir. Birincisinde temalar
aragtirmaci tarafindan dncesinde belirlenir ve veriler bu temalar etrafinda toplanir. Burada katilimcilar
sunduklari verilerde temalardan dogrudan bahsetmeyebilir. Tkincisinde ise temalar bizzat veri toplama
esnasinda katilimailar tarafindan zikredilir ve veriler toplandiktan sonra analiz etrafinda verilerin igsel
tutarliligina ve dissal ayrismasina bagli olarak belirlenir (Marshall ve Rossman, 1999). Mevcut
arastirmada temalar birinci yaklasim benimsenerek alan yazina dayali olarak olusturulmus ve acik uglu

sorularin belirlenmesinde de temel kabul edilmistir.

Arastirmada gegerligin saglanmasi amaciyla ise uzun siireli etkilesim stratejisi ve ayrintili
betimleme (Yildirim ve Simsek, 2011) teknikleri kullanilmistir. Ayrica, katilimcilardan toplanan veriler
diizenlenerek e-posta araciligy ile bunlari teyit etmeleri istenerek katilimci teyidi saglanmistir. Son
olarak, verilerin ¢dziimlenmesinde arastirmaci gesitliligine (Yildirim ve Simsek, 2011) gidilmistir. Bu
dogrultuda veriler iki farkli arastirmaci tarafindan incelenmis ve kodlanmistir. Ardindan biitiin veriler
ve kodlar birlikte incelenerek uzlasma saglanan kodlar {izerinden analiz yapilmistir. Arastirmanin
Covid 19 siirecinde yiiriitiilmesi nedeniyle goriismelerin ¢evrimici gerceklesmesi arastirmanin
sinirliligl olarak goriilebilir. Fenomolojik desende yapilan arastirmalarda goriismelerin yiiz yilize
yapilmasi ve olgunun kendi ortaminda ele alinmasinin daha etkili oldugu bilinmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Arastirmanin bir diger siurhiligi ise katilimcilarin seg¢iminde amagli 6rnekleme
yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi segilmesine ragmen katilimcilarin gorev
yaptig1 okul baglaminda ortaokullarla simirli kalmasidir. Arastirmanin pandemi déneminde yapiliyor

olmasi bir bagka sinirliliktir.

Bulgular
Ogretmen Mesleki Ogrenme Kavrami

Katilimcilara ilk olarak, “Ogretmen mesleki Ogrenmesi kavrami sizin ig¢in ne anlama

gelmektedir?” sorusu yonetilmis ve alinan cevaplar Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.0gretmen Mesleki Ogrenme Kavramina Iligkin Bulgular

Kodlanmis Cevaplar Frekans
Ogretmenin kendini gelistirmesi (OK1, OKs, OKs, OEs) 4
C)gretmenin alaninda kendini gilincellemesi (OKz, OEs, OF7) 3
Hizmet igi egitim (OKs) 1

Meslektaglarindan edindigi kazanimlar (OKs) 1
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Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisinin (n=4) 6gretmen mesleki
O0grenmesini 0gretmenin kendini gelistirmesi olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerden biri

bu durumu soyle ifade etmektedir:

“Ogretmenin mesleki 6grenmesi deyince benim aklima 6gretmenin kendini gelistirmesi geliyor. Yani hem
egitim agisindan hem de kendi alam agisimdan ziimreleriyle 63rencileri ile ve kendi gelisim ile bir biitiin olarak
kendini de daha ileri tasimasini anlyorum...Yani bu kavramdan hizmet ici egitim gibi degil de dedigim gibi

dgretmenin kendini gelistirmesi, mesle§inde daha ileri g6tiirmek icin cabalar: diyebiliriz aslinda.” OK1

Ogretmenlerin yarisina yakini (n=3) ise Ogretmen mesleki 6grenme kavramini 6gretmenin
alaninda kendini giincellemesi olarak ifade etmektedir. Bu tanimlamayla ilgili 6gretmeninlerden birinin

aciklamasi su sekldedir:

“Ogretmenin alan bilgisinin ve dgretmenlik becerilerinin yamsira meslegi icin gerekli olan bilimsel
arastirmalart ve yeni uygulamalar: takip etmesi ve bunlart kullanmasi, kendini alaninda giincellemesi anlamina

geldigini diisiiniiyorum. Bende bu dogrultuda kendimi siirekli giincel tutmaya calistyorum.” OK2

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerden birinin ise dgretmen mesleki 6grenme kavramini
hizmetici egitim olarak anlamlandirmas: dikkat ¢ekicidir. Bu durum 6gretmenin agiklamalarindan yola
cikarak, e twinning projeleri kapsaminda ¢ok sayida egitim ve seminere katiliyor olmasindan
kaynaknaklaniyor olabilir. Ayni 6gretmenin 6gretmen mesleki 6grenmesini “meslektaslardan edindigi

kazanimlar” olarak da agikladig goriilmektedir. Ogretmenin bu konuyla ilgili goriisii sdyledir:

“Ogretmen mesleki 63renmesi kavrami, bir 6gretmenin mesle§inde daha verimli olabilmek ve egitim
alamindaki gelismeleri takip edebilmek amactyla aldi$1 hizmet ici ya da cevirim ici egitimleri ifade etmektedir.
Bunlarin yani sira ¢aligma ortamundaki ya da takip ettigi egitim platformlarindaki meslektaglarinin bilgi ve

deneyimlerinden faydalanarak edindigi kazamimlar da mesleki 6grenmeye girmektedir.” OK3

Ozet olarak katiimcilarin dgretmen mesleki 6grenmesine iliskin tanimlamalarimin ortak
noktasinin agirlikli olarak 6gretmenin mesleki beceri anlaminda kendini gelistirmesi ve stirekli alani ile

ilgili glincel gelismeleri takip etmesi oldugu sdylenebilir.
Ogretmen Mesleki Ogrenme Alanlar1

Katilimcilara yoneltilen “Mesleki 6grenmeye en ¢ok ihtiya¢ duydugunuz alan ve konular

nelerdir?” sorusuna yonelik verilen cevaplar Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3.0gretmen Mesleki Ogrenme Alanlarina iliskin Bulgular

Kodlanmis Cevaplar Frekans

Teknoloji kullanimi (OKi1, OKz, OKs, OKs, OKs, OEe, OE7, OFEs,)
C)gretim yontem ve teknikleri (OKy, OKs, OKs, OKs, OF7)
Kapsayici egitim (OK,)

Sinuf yonetimi (OKs,

Rehberlik ve Psikoloji (OKs)

= = = = g1

Proje hazirlama ve yazma (OEs,)

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamaminin (n=8) teknololoji

kullanim1 agisindan mesleki 6grenmeye ihtiyag duydugu goriilmektedir. Bu da 6gretmenlerin teknoloji



JRES,2022, 9(1), 35-54 43

yeterliginin diisiik oldugunun bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu durum bazi katihmclarin

ifadeleri ile agik bir sekilde goriilmektedir.

“Teknoloji alaminda yani bilgisayar ve etkilesimli tahtay: daha aktif bir sekilde kullanabilmek adina daha

cok ihtiyacimin oldugunu diisiiniiyorum.” OE6

“Uzaktan egitimin gerceklestigi su giinlerde en cok ihtiyac duydugum konulardan bir tanesi android ve
ios ile egitim igerikli cep telefonlarinda calisabilen program hazirlama kurslari. Teknoloji kullanimi yani. Ama
bunu bilgisayar1 iyi kullanmakla sumirlandiramayiz. Artik eskisi gibi material hazirlama kagit makas kalemden

ibaret degil. Ders materyallerini artik web iizerinden hazirlamak ve bu programlara hakim olmak gerekiyor.” OE8

“Mesleki 6grenmeye en cok ihtiya¢ duydugum alan teknoloji kullanimi. Bu alanda kendini gelistiren

dgretmenlerin bir adim énde oldugunu diisiiniiyorum.” OK2

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin goriislerine gore dikkat ¢eken diger bir bulgu da 6gretim
yontem ve teknikleri konusunda Ogretmenlerin mesleki Ogrenmeye ihtiya¢ duydugudur.
Ogretmenlerin yaridan fazlasi (n=5) bu yénde goriis belirtmistir. Bu bulguyla ilgili &gretmen

goriislerinden bazilar1 sdyledir:

“Ogrencilerin ilgisini ve merakim siirekli canli tutmak adina cesitli yontem ve teknikler 5grenmek
gerekiyor. Yeni nesil 6grenciler teknoloji kullanimina merakli oldugu icin web.2 araclarmmin kullanimini 6grenmek
gibi.” OE7

“Ogrencilerin dzellikle Ingilizce iletigim becerilerini gelistirecek yontemleri 6§renmeye ve uygulamaya
ihtiyacim var.” OK3

Ayrica katilimcilardan bazilarinin smif yonetimi (n=1), rehberlik ve psikoloji (n=1), proje
hazirlama ve yazma (n=1) konularinda mesleki 6grenmeye ihtiya¢ duydugu goriilmektedir. Bu
konularin ¢ok az sayida Ogretmen tarafindan ifade edilmesi Ogretmenlerin kendi 6z yeterlik
algilarindan kaynaklaniyor olabilir. Katilimcilardan birinin ise kapsayici egitim konusunda mesleki

ogrenme ihtiyac1 duydugu goriilmektedir. Bu durum katilima tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

“Kapsayict egitim anlaminda kendimi gelistirmek istiyorum. Her ¢ocuga bir sekilde dokunmak onlar1 bir
adim ileriye gotiirmek istiyorum ve bu anlamda da kendimi ozel 6gretim 0grencilerin egitimi anlaminda yetersiz

goriiyorum, bu alanda gelisime ihtiyac duyuyorum.” OK1

Ozet olarak katilimailarin 6gretmen mesleki dgrenmeye en ¢ok ihtiyag duydugu alanlarin
teknoloji kullanimi ile &gretim, yontem ve teknikleri oldugu soylenebilir. Kapsayic1 egitim, siuf
yonetimi, proje hazirlama ve yazma ile psikoloji ve rehberlik ihtiya¢ duyulan diger konular olarak

goriilmektedir.
Ogretmen Mesleki Ogrenme Yollar

Katilimcilara yoneltilen “Mesleki alanda 6grenmenizi saglayan en iyi yollar nelerdir?” sorusuna

verilen cevaplar Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4.0gretmen Mesleki Ogrenme Yollarina iliskin Bulgular

Kodlanms Cevaplar Frekans
Meslektaslar (OKL OKs, OK4, OKs, OF7, OEs) 6
Ziimrelerle is birligi (OK1, OK3, OK4, OKs) 4

Sosyal medya gruplari (OK1, OK4, OKs, OEg) 4
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Hizmetici egitimler (OK, OK3, OKs, OEs)

Kitap, makale ve dergi okumak (OK; OE7 OEs)
Sinif ortanm (OK;, OK,, OE7)

Lisansiistii egitimi (OK1, OK»)

N N W w b

Konferans ve seminerler (OE7, OEg)

Tablo 4 incelendiginde Ogretmenlerin en ¢ok (n=6) meslektaslar1 araciligi ile mesleki
ogrenmesinin gerceklestigi bulgusu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum Ogretmenlerin birbiriyle
paylasimda bulundugunun, okulda ve okul disinda iletisim igerisinde oldugunun ve bu sekilde
birbirlerinin 6grenmesine katkida bulundugunun bir gostergesi olarak diistiniilebilir. Bu konuda

katilimcilarin goriisleri sunlardir:

“Ogretmenler odast daha samimi oluyor daha cok ortak sey paylastigimiz oluyor toplant: havasinda
oldugu zaman biraz daha isler farkl yiiriiyor ama 63retmenler odasinda mesela burda alt1 yedi 6§retmeniz aym
smifta aymt konuyu anlatiyoruz bazen tartisti§imizda birbirimize 0gretiyoruz bazen 6gretttigimiz yontemleri

konusuyoruz.” OK1

“Meslektaslarimla yaptigim gériismeler, fikir ve bilgi alisverisinde bulunmanmiz mesleki 63renmeme
katki sagliyor.” OK3

“Birde elbette meslektaslerimdan 6grendiklerim cok onemli. Giincel bir bilgi meslegim ile ilgili bir gelisme

dgretmenler odast sayesinde hemen Ggrenebiliyorum.” OE7

Ayrica sosyal medya gruplarinin da mesleki 6grenmeyi saglamada en iyi yollardan biri olarak
diistiniilmesi (n=4), 6gretmenler arasi iletisim ve paylasimda teknoloji kullanimimin arttiginin bir
gostergesi olarak kabul edilebilir. Nitekim &gretmenlerden bazilart bu duruma iliskin su ifadeleri

kullanmislardir:

“Sosyal medya gruplarida bu yonde faydali benim icin. Orada paylasilan etkinliklerden ve
uygulamalardan faydalanmiyorum. Onlar da bizim meslektaslarimiz bu sekilde birbirimizden 63renmis olyoruz
yani.” OE8

Katilimci 6gretmenlerin yarisinin ise ziimrelerle is birligi (n=4) ve hizmet i¢i egitimler (n=4)
araciligi ile mesleki 6grenmesine katki sundugu anlagilmaktadir. Katiimer goriislerine gore 6gretmen
mesleki 6grenmesinin en iyi yollar1 arasinda; “kitap, makale ve dergi okumak” (n=3), “smif ortami1”
(n=3), “lisaniistil egitim” (n=2) ve “konferans ve seminerler” (n=2) de yer almaktadir. Katihmcilarin bu
konularla ilgili ifadeleri incelendiginde 6zellikle mesleki 6grenmede sinif ortaminin rolii hakkinda baz

ifadeler dikkat cekmektedir. Katilimcilardan biri bu durumu soyle ifade etmektedir:

“Swf ortamu ciinkii bir asqt mutfaga girmeden yemek yapmay: nasi tam olarak d3renemezse bir
ogretmende mesleini en iyi icra ettigi yer olarak sinifta cok sey dgrenir. Bazen d3renci bile size bir sey ogretir.”
OE7

Bagka bir anlatimla arastirmaya katilan Ogretmenler tarafindan belirtilen goriislere gore
Ogretmen mesleki 6grenmesini saglayan en iyi bir yol olmadigi, 6gretmenlerin gesitli yollarla mesleki
O0grenmesinin gerceklestigi ve bunlar arasinda okul ortaminda gergeklesen 6grenmenlerin agirlik

kazandig1 sdylenebilir.
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Ogretmen Mesleki Ogrenmesini Etkileyen Faktorler

Katilimcilara yoneltilen “Mesleki 6grenme siirecinde mesleki 6grenmenize katki sunan ve

zorlastiran etkenler nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5.0gretmen Mesleki Ogrenmesini Etkileyen Faktorlere iliskin Bulgular

Kodlanmis Cevaplar Frekans

Okul iklimi (OK1, OKa, OKs, OKs, OKs, OFs, OE7, OFEs)
Kisisel motivasyon (OKi1, OKz, OKs, OKs, OEs, OE7, OFs)
Okul miidiirii (OK1, OKs, OK4, OKs, OEs, OF7,)

N O N ®

Lisansiistii egitim (OK1, OKa)

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin mesleki 6grenme siirecinde mesleki 6grenmesine katki
sunan unsurlarin basinda okul ikliminin geldigi goriilmektedir (n=8). Ayrica 6gretmenlerin okul
iklimini mesleki 6grenmelerine katki sunan bir durum olarak degerlendirmesi, 6gretmenlerin gorev
yaptiklar1 okullardaki iklimi olumlu algiladiklarinin da bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Nitekim

bu bulgu ile ilgili katihmcilardan bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

“Okulumuzdaki 63retmenlerin e-twinning projeleri yapmalari, soru komisyonlarinda pek ¢ok
ogretmenimizin gorev almasi, ders oncesi ve teneffiislerde yaptiklart mesleki ¢alismalar: ve 6grencilerle etkili ve

olumlu iletisimlerini gérmek beni de motive ediyor.” OK5

“Okul iklimi olumlu yonde etkilemektedir. Farkli fikirleri paylasti§imiz arkadaslar ile daha iyi isimizi
yapmay1 6greniyorum. Biitiin herkesin birbirine sayg: duydugu, 6grenme meraki, kendini gelistirme ilgisi oldugu

icin, bu durum birbirimizden 6grenmemizi olumlu etkiliyor.” OE7

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin motivasyonu (n=7) ve okul miidiirii (n=6) etkenlerinin de
ogretmen mesleki 6grenmesini etkileyen bir unsur oldugu goriilmektedir. Katlimicilarin bu etmenlerle

ilgili diisiincelerinden bazilar1 sdyledir:

“Bireysel motivasyon mesleki 63renmeye en fazla etkili olan faktérdiir bence. Kisinin tercihleri,
beklentileri ve idealizmi onun siradan ya da sira dis1 bir 6gretmen oldugunu belirler. Tabi ki 6grencilerden elde

edilen verim de motivasyonu artirir.” OK2

“Ogrencilerime daha faydali olabilmek, dersleri onlar agisindan daha aktif, ilgi cekici ve eglenceli hile

getirmek benim motivasyonumu da artirmaktadir.” OK3

“Okul miidiiriiniiziin beklentisi sizi yonlendiriyor. Hani sizden ne bekliyor okul adina okul vizyonu

misyonu. Bu beklentiyi size hissettirdiginde siz de ona gre kendinizi gelistirirsiniz diye diisiiniiyorum.” OK1

“Okul miidiiriiniin destegide onemli bu noktada. Duyurular: zamaninda iletmesi, seminer ya da yiiksek
lisans gibi konularda izin ders programi ayarlamasinda yardimci olmasi lazim. Bizim miidiir beyin Onerileri ve

destegi mesleki 6grenmemi olumlu etkiliyor.” OE8

Bunlarin yan sira katilimcilarin goriisleri ile ilgili veriler incelendiginde; lisanstistii egitim alan
Ogretmenlerin aldiklar1 egitimi, mesleki Ogrenmelerini etkileyen bir etmen olarak gordiikleri
anlasilmaktadir (n=2). Baska bir ifadeyle Ogretmenlerin egitim seviyeleri arttikca mesleklerinde
kendilerini daha iyi gelistirdikleri sdylenebilir. Nitekim yapilan goriismelerde her iki 6gretmenin de
doktora egitimi aldig1 dikkat g¢ekmektedir. Katilimcilardan birinin bu bulguya iliskin goriisleri su
sekildedir:
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“Yiiksek lisans yapmis olmak, doktora yapryor olmak 6grencilere daha verimli oldugumu hissettiriyor.

Bu motivasyon mesleki 6grenmeme de katki sunuyor.” OK1

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin ilk bulgusuna gore 0gretmenlerin, 6gretmen mesleki 6grenmesi denildiginde;
Ogretmenin mesleki anlamda kendini gelistirmesi ve siirekli alan ile ilgili giincel gelismeleri takip
etmesini algiladiklari sonucuna ulasilmistir. Bu sonug alan yazinda Liu ve Hallinger'in (2018) 6gretmen
mesleki 6grenmesi ile ilgili yaptiklar1 tanimla benzerlik gostermektedir. Gliimiis vd. (2018) gore de
Ogretmen mesleki 6grenme kavramini, 6gretmenlerin kendi mesleki gelisimlerinde aktif olarak rol
almas1 seklinde ifade etmislerdir. Bu yoniiyle arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunun mesleki
gelisimini bu sekilde anlamlandirdiklar1 diisiiniilebilir. 2018 TALIS raporunda da mesleki gelisimin
Ogretmenlerin bilgi, beceri ve uzmanligimi gelistirmek {iizere tasarlanan, Ogretmen yetistirme
siirecindeki egitimler de dahil olmak {izere 6gretmenlerin meslek hayati boyunca dahil oldugu tiim
etkinlikleri icerecek sekilde genis bir kapsamda ele alindig1 goriilmektedir (OECD, 2019). Arastirmada
katilimcailarindan birinin ise mesleki 6grenmeyi hizmet ici egitim seklinde algiladig1 goriilmiistiir. Bu
durum alan yazinda, Mockler’in (2020) 6gretmen mesleki 6grenme kavraminin hizmet ici egitim ile
Ozlestigi diisiincesini desteklemektedir. Savas (2021) da ¢alismasinda Tiirkiye’de mesleki gelisim ile
ilgili tartismalarin genellikle hizmet ici egitimler cercevesinde yapildiginibelirtmektedir. Fakat mevcut
arastirmada bu durum, 6gretmenin kendi mesleki gelisiminde aldig1 hizmet i¢i egitimlerin roliinden de
kaynaklanmiyor olabilir. Katilimcinin e-twinning projeleri kapsaminda aldigi hizmet ici egitimlerin

kendini ¢ok gelistirdiginden bahsetmesi bu durumun bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Aragtirmada “Ogretmen mesleki 6grenme alanlar1” temasi altinda yer alan bulgular ise;
Ogretmenlerin ihtiya¢ duydugu mesleki 6grenme alanlar1 basinda teknoloji kullanimi geldigini
gostermektedir. Bu bulgudan yola ¢ikarak 6gretmenlerin teknoloji yeterliliklerini diisiik algiladiklar:
anlasilabilir. Cemaloglu vd. (2018) deyaptiklari calismada 6gretmenlerin teknoloji konusundaki yeterlik
algilarinin  diisiik oldugu ve Ogretmenlerin ozellikle derslerinde kullanabilecekleri teknolojiler
konusunda destege ihtiya¢ duyduklar1 bulgusuna ulasmiglardir. 2018 TALIS raporu incelendiginde ise
Tiirkiye'de “6gretimle ilgili bilgi ve iletisim teknolojileri becerileri” alaninda siirekli mesleki gelisim
ihtiyaci belirten 6gretmen oranu OECD ortalmasindan diisiiktiir (OECD, 2019). Ayrica Tiirkiye’de bu
alanda gerceklesen mesleki gelisim faaliyetlerinin OECD ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir
(OECD, 2019).Mevcut arastirmadaki bu durum ayni zamanda COVID-19 siirecinde uzaktan egitim
faaliyetlerini yfiriiten Ogretmenlerin teknolojiyi ¢ok sik kullanmak durumunda kalmasindan
kaynaklaniyor olabilir. Nitekim alan yazinda bazi calismalarda 6gretmenlerin, COVID-19 siirecinde
uzaktan egitim ile gerceklestirdikleri derslerde teknoloji yeterligi baglaminda sorunlar yasadig:
belirtilmektedir (Bakioglu ve Cevik, 2020; Kiilek¢i Akyavuz ve Cakin, 2020; Tiimen Akyildiz, 2020).

”C)gretmen mesleki 6grenme alanlar1” temas: altinda ulasilan diger bir sonug da 6gretmenlerin
Ogretim yontem ve teknikleri konusunda mesleki 6grenmeye duyduklar: ihtiyagtir. Katihmcilardan
yaridan fazlasmin kendi alaniyla ilgili 6gretim, yontem ve teknikleri konusunda mesleki 6grenmeye
ihtiya¢ duydugu anlasilmaktadir. Katilimcilarin bu bulguyla ilgili goriisleri incelendiginde ise; bu
ihtiyacin yine teknolojinin derslere entegre edilmesi ve Web 2.0 araglar1 gibi teknolojik araglarin
derslerde kullanilnas: ile iligkili oldugu dikkat ¢ekmektedir. Saritepeci, Durak ve Seferoglu (2016)
tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin mesleki 6grenmede en fazla ihtiya¢ duydugu baslica
konularin; “Egitimde Teknoloji Kullamimi”, “Internetin Egitim Amagli Kullaimi” ve “Ogretim

Materyalini Etkin Kullanma” oldugu goriilmektedir. Mevcut arastirma bulgularina gore 6gretmen
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mesleki 6grenmesinde ihtiya¢ duyulan alanlarin basinda teknoloji kullanimi ile 6gretim yontem ve
tekniklerinin gelmesi, bu sonucu desteklemektedir. Ayrica Bal (2019) tarafindan yapilan arastirmada
Ogretmenlerin yariya yakiinin Web 2.0 araglarini derslerde kullanmaya ¢alistig1 ve brans bazinda en
cok siuf 6gretmenleri ile Ingilizce 6gretmenlerinin kullandig1 sonucu, mevcut aragtirmadaki bulgularla
bir yoniiyle benzerlik gostermektedir. Mevcut aragtirma bransi Ingilizce olan katilimcilarindan birinin
Web 2.0 araglarinin kullanimina y6nelik mesleki 6grenme ihtiyacin1 vurgulamasi bunun bir gostergesi
olarak kabul edilebilir. Diger branslardan Ogretmenlerin de bu ihtiyaci belirtmesi, genel olarak
derslerde teknoloji kullanimina ilginin artmasi ve 6gretmenlerin kendini bu yonde gelistirmek istemesi
ile iligkilendirilebilir.

Katilimcilardan birinin kapsayict egitim baglaminda kaynastirma ogrencilerin egitimine
yonelik mesleki 6grenme ihtiyaci hissetmesi de mevcut arastirmada dikkat ceken diger bir bulgu olarak
degerlendirilebilir. Nitekim kapsayici egitimin son yillarda 6gretmenlerin mesleki gelisimi agisindan
Onemli bir kavram haline geldigi ve Milli Egitim Bakanlig1 mesleki gelisim programlarinda yer aldig:
goriilmektedir (ERG, 2019). Alan yazinda bazi arastirmalarda da Ogretmenlerin kapsayici egitim
baglaminda gelisimlerine ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmaktadir (Bayram ve Oztiirk, 2020; Unal ve
Aladag, 2020). Sadece bir Ogretmenin bu konuya deginmesi, diger Ogretmenlerin bu konuda
farkindaliginin diisiik olmasindan ya da siniflarinda kaynastirma ogrencisi olmamasindan kaynakl
olabilir. 2018 TALIS raporu incelendiginde de Tiirkiye’de 6gretmenlerin en ¢ok farkl kiiltiirlerden veya
iilkelerden insanlarla iletisim, ¢ok kiiltiirlii veya ¢ok dilli siniflarda 6gretim ve 6zel gereksinimli
Ogrencilerin egitimi alanlarinda siirekli mesleki gelisim etkinliklerine ihtiya¢ duyduklar: goriilmektedir
(OECD, 2019). OECD ortalamasinda ise 0gretmenlerin en ¢ok 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimi

konusunda mesleki gelisim faaliyetlerine ihtiya¢ duyduklar: dikkat ¢ekmektedir (OECD, 2019).

Arastirmada Ogretmenlerin mesleki 6grenme yollar ile ilgili bulgular incelendiginde ise,
ogretmenlerin mesleki 6grenmelerini gesitli yollarla gergeklestirdigi ve bu stiregte aktif rol aldiklar
sonucuna ulagilabilir. Bu sonug alan yazinda 6gretmen mesleki 6grenmesinin dgretmenlerin kendi
mesleki gelisim siireglerinde etkin rol aldiklari bir siirece evrildigi diisiincesini desteklemektedir
(Gimiis vd., 2018). Ayrica mevcut arastirmadaki Ogretmenlerin mesleki 6grenme yollarina
bakildiginda Liu ve Hallinger'in (2018) 6gretmen mesleki 6grenmesi tanima igerisinde yer alan is birligi
ve Ogretmenlerin mesleki 6grenmelerinde aktif rol almasi unsurlarn ile iligkili oldugu goriilebilir. Liu
vd. (2016) tarafindan gelistirilen 6gretmen mesleki 6grenmesi 6lcegi alt boyutlarinda yer alan is birligi,
yansitma, uygulama ve bilgi tabanina ulasma agisindan da arastirma bulgular iliskilendirilebilir.
Ornegin; arastirma bulgularindan “ziimre is birligi” ile “meslektaslardan ogrenme” is birligi
boyutunda; “smif ortami” yansitma ve uygulama boyutunda; “sosyal medya gruplar1”, “hizmet ici
egitim”, “kitap, dergi, makale okumak” ve “lisansiistii egitim” ise bilgi tabanina ulasma boyutunda
diisiiniilebilir. Bunun yamisira katilimcilarin ¢ogunun meslektaslar arasi is birligini mesleki
ogrenmelerinde onemli bir yol olarak gordiikleri anlasilmaktadir. Bu bulgu alan yazinda mesleki
O0grenmenin saglayicilart arasinda dgretmenleraras: is birliginin énemini ortaya koyan aragtirmalar:
desteklemektedir (Admiraal vd., 2015; Akiba ve Liang, 2016).

Ogretmenlerin mesleki 6grenme yollari ile ilgili dikkat geken bir diger bulgu da sosyal medya
gruplaridir. Katilimcilarin yarisinin sosyal medya gruplar: araciliy ile mesleki 6grenmelerine katki
sagladiklar1 goriilmektedir. Paloglu, Yilmaz ve Keser (2017) ¢alismalarinda, 6gretmenlerin yasam boyu
O0grenme egilimlerinin arttirilmasi ile bireysel ve mesleki gelisimlerinin siirdiiriilmesinde sosyal medya
araglarindan, sanal uygulama topluluklarindan yararlanmalarinin Snemli oldugunu sonucuna

ulasmislardir. Benzer sekilde Saridas ve Deniz (2018) arastirmalarinda informal bir sekilde 6gretmenler
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tarafindan olusturulan g¢evrimici 6grenme topluluklarinin olumlu ydnde mesleki gelisime katkis:
oldugunu ortaya koymuslar ve 6gretmenlerin kendi bilgi, beceri, deneyim, tutum gibi davrarslarini
gelistirmede bu topluluklardan faydalandiklarini belirtmislerdir. Mevcut arastirmadaki 0gretmen
goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgulara bakildiginda bu arastirma sonuglarini destekledigi
goriilmektedir. Uluslararas: alan yazina bakildiginda da benzer sonuglara ulasildig1 anlasiimaktadir.
Marqua (2010) ortaokullarda 6gretmenlerin mesleki 6grenmesini etkileyen sosyo-ekonomik faktorlerin
roliinii belirlemeyi amagcladig1 nitel desende tasarlanan doktora tezi ¢alismasinda informel 6grenme
firsatlar1 ve is birliginin 6gretmenlerin 6grenmesinde 6nemli bir rol oynadigini ortaya koymustur.
AyricaTopolinski (2014) yaptig1 doktora tez ¢alismasinda informel mesleki 6grenmenin okullarda daha
yaygin oldugu sonucuna ulasilmigtir. Mevcut arastirmada da 6gretmenlerin informal 6grenme gruplari

olusturdugu ve giiclii bir is birligi kurduklar: anlagilmaktadir.

Arastirmanin son temasi olan 0gretmen mesleki 6grenmesini etkileyen faktorlere yonelik
bulgular analiz edildiginde ise; okul iklimi, 6gretmen motivasyonu ve okul miidiiriiniin, mesleki
Ogrenmede ¢ok Onemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Lisansiistii egitimin ise hem
ogretmenlerin mesleki 6grenmeye yonelik motivasyonlarini arttirmada hemde mesleki 6grenmelerinde
onemli bir etmen olarak algilandig1 anlasilmaktadir. Bulgular incelediginde katilimcilarin tamaminin,
okul iklimini mesleki 6grenmelerinde 6nemli bir etmen olarak gordiigii ve ¢alistiklar: okullarin iklimini
olumlu algiladiklar1 s6ylenebilir. Alan yazin incelendiginde de olumlu bir okul ikliminin 6gretmen
mesleki 6grenmesinde pozitif bir etkiye sahip oldugunu belirten arastirmalara rastlanmaktadir (Geijsel
ve Sleegers, Opfer ve Pedder, 2011; Stole ve Kriiger, 2009; Tonna ve Shanks, 2017). Ornegin; Tonna ve
Shanks (2017) ¢alismalarinda okullarin 6gretmenin mesleki 6grenimini organize etme ve yonetme, yeni
ogretmenleri destekleme ve resmi olmayan 6grenimin gerceklesmesini saglama seklinin bir 6gretmenin
mesleki 6grenmesinde son derece etkili olabilicegini belirtmektedirler. Yapilan bazi calismalarda ise
okul miidiirlerinin 6gretimsel liderligi dogrultusunda giivenli, isbirlik¢i ve 6grenme merkezli bir okul
iklimi olusturarak 6gretmen mesleki 6grenmesine katki sunabilecegi vurgulanmaktadir (Hallinger, Liu
ve Piyaman, 2017; Hallinger vd., 2017; Karacabey vd., 2020; Li, Hallinger ve Walker, 2016; Ozdemir,
2020). Nitekim bu durum arastirmanin 6gretmen mesleki 6grenmesinde okul miidiirii etkisi bulgusu
ile de iligkilendirilebilir. Katiime goriisleri incelendiginde okul miidiirii desteginin ve okul iklimine
katkisinin, o6gretmen mesleki 6grenmesinde onemli bir etken oldugu anlasilmaktadir. Bu durum
ogretmen mesleki 6grenmesinde okul miidiirii liderlik davramiglarinin énemli oldugunun bir gostergesi
olarak diisiiniilebilir. Hallinger vd. (2017) calismalarinda elde ettikleri bulgularin, 6gretmenlerin
mesleki 6grenmesini motive eden, mesgul eden ve siirdiiren kosullar yaratmada liderligin roliinii
ortaya koydugunu belirtmektedirler. Li vd. (2016) de arastirmalarinda okul miidiirii liderliginin,
ogretmenlerin mesleki 6grenmesi tizerinde giiven araciligiyla hem dogrudan hem de dolayl etkileri
oldugunu sonucuna ulasmiglardir. Benzer sekilde Karacabey vd. (2020) hem okul midiiriiniin
Ogretimsel hem de doniisiimsel liderlik rollerinin 6gretmenlerin mesleki 6grenimi ile 6nemli dl¢iide
iliskili oldugunu belirtmektedirler. Baska bir calismada da Balyer (2013) Ogretmenlerin mesleki
gelisimlerinin okul midiirleri tarafindan desteklemesinin 6gretmenleri olumlu yonde gelistirdigini
vurgulamaktadir. Bu dogrultuda Cemaloglu (2002), okul yo&neticilerinin dgretmenlerin kisa ve uzun

siireli mesleki gelisimlerini saglayabilmek i¢in kariyer planlar1 yapmalarim énermektedir.

Ogretmenlerin mesleki 6grenmesini etkileyen faktorler temasi altinda ulagilan diger bir bulgu
ise kigisel motivasyonun mesleki 6grenmede Onemli bir etmen olarak algilanmasidir. Katihmcilarin
tamamina yakininin kisisel motivasyonu mesleki gelisimlerinde énemli bir etmen olarak diisiinmesi,
bireysel akademik iyimserliklerinin yiiksek olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Nitekim katilimcilarin

ifadelerine bakildiginda mesleki Ogrenmedeki motivasyonlarinin Ogrencilerin  akademik
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performanslarint olumlu yonde etkileyebilecekleri yoniindeki olumlu inanglarindan etkilendigi
goriilmektedir. Can, 2019 yilindaki ¢alismasinda 6gretmenlerdeki amag¢ ve motivasyon eksikliginin
mesleki gelisimin engelleri olarak goriildiigiinii ifade etmektedir. Bir diger bulgu olan lisansiistii
egitimin de katilimcilar tarafindan hem 6gretmen mesleki 6grenme yollar1 hemde mesleki 6grenmeyi
etkileyen faktorler arasinda degerlendirilmesi 6énemli goriilebilir. Katihmcr goriisleri incelendiginde
Ogretmenlerin  aldiklar1 lisansiistii egitimin motivasyonlarimida olumlu yo6nde etkiledigi
anlasilmaktadir. Paloglu vd. 2017 yilindaki arastirmalarinda lisansiistii egitim alan 6gretmenlerin

yasam boyu 6grenme egilimlerinin daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagsmistir.

Sonug olarak; 6gretmen mesleki 6grenmesi kavramina iligkin bulgular, 6gretmenlerin mesleki
O0grenmeyi mesleki anlamda gelisimlerini kapsayan tiim oOgrenmeler seklinde algiladiklarinm
gostermektedir. Ogretmen mesleki Ogrenmesinde Ogretmenlerin en ¢ok teknolojinin mesleki
alanlarinda kullanimina duydugu ihtiyag ve 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirmak icin dgretim
yontem ve tekniklerini cesitlendirmek istemesi arastirmada ulagilan diger sonuglardir. Ogretmenlerin
mesleki Ogrenme yollar1 ile ilgili ise; Ogretmenlerin mesleki Ogrenmelerini ¢esitli yollarla
gerceklestirmekle beraber, en ¢ok is birligi ve meslektaslardan 6grenmenin 6n planda oldugu sonucuna
ulasilmistir. Sosyal medyanin hayatin her alaninda artan rolii ise 6gretmen mesleki 6grenmesinde de
kendini gostermektedir. Ogretmenler sosyal medya araciligi ile mesleki &grenmelerine katkida
bulunmaktadirlar. Diger bir sonug ise lisansiistii egitimin 6gretmenlerin mesleki 6grenmesine katkida
bulundugu gibi motivasyonlarinida arttirdigidir. Ogretmen mesleki 6grenmesini etkileyen faktorlere
bakildiginda ise okul miidiirii liderlik davranislarinin ve rollerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.
Ayrica olumlu bir okul ikliminin Ogretmen mesleki O6grenmesinde Onemli bir etmen oldugu

anlasilmaktadir.

Mevcut arastirma sonucunda uygulayicilara yonelik olarak; Ogretmenlerin teknoloji
yeterliklerini gelistirmeye yarayacak, 6zellikle 6gretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri konusunda
mesleki gelisimlerine katki sunacak Web 2.0 araglar1 gibi programlari 6grenmelerine yardimci,
uygulamali kurslar diizenlenmesi onerilebilir. Ogretmenlerin en ¢ok okulda is birligi ve
meslektaslarindan 6grenmesi sonucu dikkate alinarak, teneffiis siirelerinin uzatilmasi, &gretmen
odalarina ilave boliimler eklenerek 6gretmenlerin daha rahat iletisime gegebilecekleri sekilde 6gretmen
odalarinin tasarim ve mimarisine dikkat edilmesi gerektigi soylenebilir. Okullarda okul miidiirleri,
tarafindan ziimreler arasi sosyal medya gruplari olusturulmasi tesvik edilebilir. Ogretmenlerin
lisansiistii egitim almalari saglanarak, mesleki 6grenmelerine katkida bulunulabilir. Okul miidiirlerinin
isbirlik¢i bir okul iklimi olusturarak, 6gretmenleri bu dogrultuda desteklemesi gerekir. Bu baglamda
ogretmen mesleki gelisim politikalarinin gozden gegirilerek daha ¢ok okul temelinde, 6gretmenlerin is
birligine doniik uygulamalarina imkan saglayacak bigimde yeniden yapilandirilmas: gerekmektedir.
Buna yonelik olarak MEB tarafindan okullar arasi 6gretmen aglar1 kurulabilir. Ayrica mevcut
aragtirmada, okul miidiirii liderliginin 6gretmenlerin mesleki 6grenmesinde etkileri oldugu ortaya
konulmustur. Bu durum Tiirk egitim sisteminde okul miidiirlerinin, Ogretmenlerin mesleki
ogrenmesine katki saglayarak ogretimi gelistirmeye yonelik politikalarinin bagarili olmasinda etkili
olabilecegini gostermektedir. Bu dogrultuda politika yapicilarin, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine
katki sunmak i¢in okul miidiirlerinin liderlik becerilerinin gelistirilmesine odaklanmas: gerektigi
diistiniilebilir. Mevcut aragtirmada okul ikliminin 6gretmen mesleki 6grenmesindeki etkisi goz oniine
alindiginda da, okul miidiirlerine sadece okulun yapisal 6zelliklerini gelistirmeye yonelik degil, ayni
zamanda okuldaki insan iligkilerini yonetebilmeye yonelik yeterlilikler de kazandirilmas: gerektigi

sOylenebilir. Arastirmacilara yonelik ise; mevcut arastirmanin bulgulari dogrultusunda, 6gretmen
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mesleki Ogrenmesi ile iligkili oldugu diisiiniilen o6gretmenlerin egitim diizeyi, Ogretmenlerin
ozyeterlilik algisi, okul iklimi, liderlik gibi bireysel ve oOrgiitsel degiskenlerin Ogretmen mesleki
Ogrenmesi ile iligskisinin nicel desende incelenmesi Onerilebilir. Ayrica Ogretmenlerin mesleki
o0grenmelerinde teknoloji kullanimina duydugu ihtiyacin hangi alanlarda oldugu derinlemesine nitel

yontemle arastirilabilir.

Kaynaklar

Admiraal, W., Kruiter, ., Lockhorst, D., Schenke, W., Sligte, H., Smit, B., Tigelaar, D. ve Wit, W. (2015).
Affordances of teacher professional learning in secondary schools. Studies in Continuing
Education,38(3),281-298. https://doi.org/10.1080/0158037X.2015.1114469

Akiba, M. ve Liang, G. (2016). Effects of teacher professional learning activities on student achievement
growth. The Journal of Educational Research, 109(1), 99-110. http://dx.doi.org/10.1080/ 00220671.
2014.924470

Bakioglu, B. ve Cevik, M. (2020). COVID-19 pandemisi siirecinde fen bilimleri ogretmenlerinin
uzaktanegitime iligskin goriisleri. Turkish Studies, 15(4), 109-129.

Bal, H. (2019). Ogretmenlerin egitimde yeni teknolojileri ve web 2.0 araglarini kullanimlarinin degerlendirilmesi.
Milli Egitim Bakanhigi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigii.
https://yegitek.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_09/15140034_web20hulyabal.pdf

sayfasindan erigilmistir.

Balyer, A. (2013). Okul miidiirlerinin 6gretimin kalitesi tizerindeki etkileri. Kuram ve Uygulamada Egitim
Yonetimi, 19(2), 181-214.

Balitewicz, T. F. (2015). Principal leadership in high-achieving, high-poverty schools. Doktora Tezi, Indiana
State University The College of Graduate and Professional Studies, the USA.

Bayram, B. ve Oztiirk, M. (2021). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik diisiince ve
uygulamalari. Egitim ve Bilim, 46(206), 355-377. http://dx.doi.org/10.15390/EB.2020.9179

Blankstein, A. M. (2011). The answer in the classroom: How effective schools scale up student success.
Thousand Oaks, CA: Corwin.

Biyiikoztiirk, $., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2017). Bilimsel aragtirma

yontemleri. [Scientific research methods]. Ankara: Pegem Akademi.

Can, E. (2019). Ogretmenlerin mesleki gelisimleri: Engeller ve oneriler. Egitimde Nitel Arastirmalar
Dergisi, 7(4), 1618-1650. doi: 10.14689/Issn.2148-2624.1.7c.4s.14m.

Cemaloglu, N. (2002). Ogretmen performansinin artirilmasinda okul yéneticisinin rolii. Milli Egitim
Dergisi, 153-154. http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/milliegitimdergisi/153-154/cemalog

lu.htm sayfasindan erisilmistir.
Cemaloglu, N. ve Duran, A. (2020). Fark yaratan basarili okul miidiirleri. Ankara: Pegem Akademi.

Cemaloglu, C., Kukul, V., Ustﬁndag, T. M., Giines, E. ve Arslangilay, S. A. (2018). Egiticilerin hizmet ici
egitim ihtiyaclarinin belirlenmesi: Bilecik ili 6rnegi. Turkish Studies Educational Sciences, 13(11),
399-420. http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.13186

Creswell, J. W. (2007). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five approaches. London:
Sage.



JRES,2022, 9(1), 35-54 51

Darling-Hammond, L., Hyler, M. E., Gardner, M. (2017). Effective teacher professional development. Palo
Alto, CA: Learning Policy Institute. https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED606741.pdf sayfasindan

erigilmistir.

Darling-Hammond, L., Wei, R. C., Andree, A., Richardson, N., ve Orphanos, S. (2009). Professional
learning in the learning profession: A status report on
teacher development in the United States and abroad. Palo Alto, CA: National Staff Development
Council and the School Redesign Network, Stanford University.

Desimone, L. M. (2011). A primer on effective professional development. Phi Delta Kappan, 92(6), 68-71.

Egitim Reform Girisimi (ERG). (2009). Egitim izleme raporu 2009. https://www.egitimreformu

girisimi.org/yayin/egitim-izlemeraporu-2009/ sayfasindan erisilmistir.

Egitim Reform Girisimi (ERG). (2019). Egitim izleme raporu 2019. https://www.egitim reformu
girisimi.org/wpcontent/uploads/2010/01/E%C4%B0R19_OgrencilerveEgitimeErisim.pdf

sayfasindan erigilmistir.

Fraenkel, J. R., ve Wallen, N. E. (2009). How to design and evaluate research in education (7" ed). New York:
McGraw-Hill.

Geijsel, F., Sleegers, P., Stoel, R. ve Kriiger, M. (2009). The effect of teacher psychological and school
organizational and leadership factors on teachers’ professional learning in dutch schools. The
Elementary School Journal, 4(109), 406-427. doi: 10.1086/593940.

Glesne, C. (2012). Nitel arastirmaya giris. (Ersoy A. ve Yal¢moglu P. Cev. Ed.). Ankara: Anu.
Guskey, T. R. ve Sparks, D. (2000). Evaluating professional development. Thousand Oaks, CA: Corwin.

Gumiis, S., Apaydin, C. ve Bellibas, M. (2018). Ogretmen mesleki ogrenme olceginin tutkceye
uyarlanmast: gecerlik ve guvenirlik calismast. Egitim ve Insani Bilimler Dergisi: Teori ve Uygulama,
9(17), 107-124.

Hallinger, P. ve Heck, R. H. (2011). Exploring the journey of school improvement: Classifying and
analyzing patterns of change in school improvement processes and learning outcomes. School
Effectiveness and School Improvement, 22(1), 1-27.

Hallinger, P., Liu, S. ve Piyaman, P. (2017). Does principal leadership make a difference in teacher
professional learning? A comparative study China and Thailand, Compare. A Journal of
Comparative and International Education, 49(3), 341-357. https://doi.org/10.1080/03057925.2017.
1407237

Hallinger, P., Piyaman, P. ve Viseshsiri, V. (2017). Assessing the effects of learning-centered leadership
on teacher professional learning in Thailand.Teaching and Teacher Education, 67, 464-476.
http://dx.doi.org/10.1016/j.tate.2017.07.008

Karacabey, F. M., Bellibas, S. M. ve Adams, D. (2020). Principal leadership and teacher professional
learning in Turkish schools: examining the mediating effects of collective teacher efficacy and
teacher trust. Educational Studies, 48(2), 253-272. https://doi.org/10.1080/ 03055698. 2020.1749835

Kesen, 1. ve Oztiirk, M. (2019). Etkili 6gretmen mesleki gelisimi, etkinlik temelli 6gretmen egitimi yaklasimu.
Istanbul: Seta.


https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED606741.pdf
https://doi.org/10.1080/03057925.2017
http://dx.doi.org/10.1016/j.tate.2017.07.008
https://doi.org/10.1080/%2003055698.%202020.1749835

52

N. Cemaloglu ve E. Dolapci

Kiilek¢i Akyavuz, E. ve Cakin, M. (2020). Covid-19 salgminin egitime etkisi konusunda okul
yOneticilerinin goriigleri. Turkish Studies, 15(4), 723-737. https://dx.doi.org/10.7827/Turkish
Studies. 44140

Li, L., Hallinger, P. ve Ko, J. (2016). Principal leadership and school capacity effects on teacher learning
in Hong Kong. International Journal of Educational Management, 30(1), 76-100.

Li, L., Hallinger, P. ve Walker, A. (2016). Exploring the mediating effects of trust on principal leadership
and teacher professional learning in Hong Kong primary schools. Educational Management
Administration & Leadership, 44 (1), 20-42.

Lieberman, A. ve Pointer Mace, D. H. (2008). Teacher learning: The key to educational reform. Journal
of Teacher Education, 59(3): 226-234. https://doi.org/10.1177/0022487108317020

Liu, S. ve Hallinger, P. (2018). Principal instructional leadership, teacher self-efficacy, and teacher
professional learning in China: Testing a mediated-effects model. Educational Administration
Quarterly, 54(4). https://doi.org/10.1177/0013161X18769048

Liu, S., Hallinger, P. ve Feng, D. (2016). Learning-centered leadership and teacher learning in China:
Does trust matter? Journal of Educational Administration, 54(6), 661-682. https:// doi.org /10.1108/
JEA-02-2016-0015

Marqua, C. E. (2010). Teachers’ professional learning: the role of support, informal

learning, and collaboration (Doktora Tezi). University of Connecticut, Connecticut.

Marshall, C. ve Rossman, G. B. (1999). Designing qualitative research (3rd Edition). California, USA: SAGE.

Milli  Egitim  Bakanhigi = [MEB].  (2017a). Ogretmenlik ~ meslegi  genel  yeterlikleri.
https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_12/11115355_YYRETMENLYK_MESLEYY_G
ENEL_YETERLYKLERY.pdf sayfasindan erigilmistir.

Milli Egitim  Bakanlig: [MEB]. (2017Db). Ogretmen  strateji  belgesi ~ 2017-2023.
https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_07/26174415_Strateji_Belgesi_RG-Ylan-
_26.07.2017.pdf sayfasindan erisilmistir.

Milli Egitim Bakanligi [MEB]. (2018). Giiglii yarmlar icin 2023 egitim wvizyonu belgesi.
http://2023vizyonu.meb.gov.tr/doc/2023_EGITIM_VIZYONU.pdf sayfasindan erisilmistir.

Mockler, N. (2020). Teacher professional learning under audit: Reconfiguring practice in an age of
standards. Professional Development in Education, 1-15. https://doi.org /10.1080/ 19415257. 2020.
1720779

Moolenaar, N. M., Sleegers, P. J. C. ve Alan, J. D. (2011). Teaming up: Linking collaboration networks,
collective efficacy, and student achievement. Teaching and Teacher Education, 28(2), 251-262.

OECD (2019). TALIS 2018 Results (Volume I): Teachers and school leaders as lifelong learners, TALIS. Paris:
OECD. https://doi.org/10.1787/1d0bc92a-en

Opfer, V. D. ve D. Pedder. 2011. Conceptualizing teacher professional learning. Review of Educational
Research, 81(3), 376-407.

Ozdemir, N. (2020). How to improve teachers’ instructional practices: the role of professional learning
activities, classroom observation and leadership content knowledge in Turkey. Journal of
Educational Administration, 58(6), 585-603. https://doi.org/10.1108/JEA-10-2019-0189


https://dx.doi.org/10.7827/Turkish%20Studies.%2044140
https://dx.doi.org/10.7827/Turkish%20Studies.%2044140
https://doi.org/10.1177/0022487108317020
about:blank
about:blank
about:blank
https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_07/26174415_Strateji_Belgesi_RG-Ylan-_26.07.2017.pdf
https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_07/26174415_Strateji_Belgesi_RG-Ylan-_26.07.2017.pdf
about:blank
https://doi.org/10.1787/1d0bc92a-en
https://doi.org/10.1108/JEA-10-2019-0189

JRES,2022, 9(1), 35-54 53

Paloglu, C. V., Yilmaz, V. ve Keser, H. (2017). Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin incelenmesi.
ICITS 2017 Uluslararas: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Sempozyumu’'nda sunulmus

bildiri, inonii Universitesi, Malatya.

Saridas, G. ve Deniz, L. (2018). Cevrimici 6grenme topluluklarinin 6gretmenlerin mesleki gelisimine

etkisine yonelik 6gretmen goriisleri. Cagdas Yonetim Bilimleri Dergisi, 5(1), 11-41.

Savas, G. (2021). Ogretmenlerin mesleki 6grenmesi ile bazi bireysel ve drgiitsel degiskenler arasindaki

iliskinin incelenmesi (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Saritepeci, M., Durak, H. ve Seferoglu, S. S. (2016). Ogretmenlerin gretim teknolojileri alaninda hizmet-
igi egitim gereksinimlerinin FATIH projesi kapsaminda incelenmesi. Turkish Journal of Computer
and Mathematics Education, 7(3), 601-620.

Senge, P. (2014). Ogrenen okullar (M. Cetin, Ed. ve Cev.). Ankara: Nobel.

Smith, M. J. (2009). An analysis of one school district’s implementation of profesional learning communities in
itselementary schools. (Doktora Tezi). file:///C:/Users/user/Downloads/Smith_umd_0117E_
10552.pdf sayfasindan erisilmistir.

TEDMEM. (2019). TALIS 2018 sonuglar: ve Tiirkiye tizerine degerlendirmeler (TEDMEM Analiz Dizisi 6).
Ankara: Tiirk Egitim Dernegi.

Thoonen, E. E. ], Sleegers, P. J. C., Oort, E. ]. ve Peetsma, T. T. D. (2012). Building school-wide capacity
for improvement: The role of leadership, school organizational conditions, and teacher factors.
School Effectiveness and School Improvement, 23(4), 1-20.

Tonna, A. M. ve Shanks, R. (2017) The importance of environment for teacher professional learning in
Malta and Scotland. European  Journal of Teacher  Education, 40(1), 91-109.
https://doi.org/10.1080/02619768.2016.1251899

Topolinski, C. C. (2014). The influence of  teacher  leadership  and  professional
learning on  teachers’” knowledge and change of instructional practices in low
performing  schools (Doktora  Tezi). https://scholarworks. wmich.edu  /cgi/

viewcontent.cgi?article=1266&context=dissertations. sayfasindan erigilmistir.

Tiimen Akyildiz, S. (2020). Pandemi doneminde yapilan uzaktan egitim calismalariyla ilgili Ingilizce
ogretmenlerinin goriisleri (bir odak grup tartismasi). RumeliDE Dil ve EdebiyatArastirmalar:
Dergisi, (21), 679-696. https://doi.org/10.29000/rumelide.835811

Unal, R. ve Aladag, S. (2020). Kapsayici egitim uygulamalari baglaminda sorunlar ve ¢oziim dnerilerinin

incelenmesi. Journal of Individual Differences in Education, 2(1), 23-42.

Wells, M. (2014) Elements of effective and sustainable professional learning, Professional Development in
Education, 40(3), 488-504.

Yildirim, K. (2018). Ogretmenlerin bireysel ve birlikte 6grenme tercihlerini etkileyen 6zellikleri. Egitim
ve Bilim, 43(194), 1-17.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Seckin: Ankara.

Zhang, X. ve Wong, J. L. (2018). How do teachers learn together? A study of schoolbased teacher
learning in China from the perspective of organisational learning. Teachers and Teaching, 24(2),
119-134.


about:blank
https://doi.org/10.29000/rumelide.835811

54 N. Cemaloglu ve E. Dolapci

Yazarlarin Katki Orani Beyan1

Arastirmanin tasarlanmasi, uygulanmasi ve analiz siireclerinde her iki yazar aktif olarak gorev
almistir. Makalenin yazimi, raporlanmasi ve yayim siirecinin takibi ise birinci yazarin danismanliginda

ikinci yazar tarafindan yapilmistir.
Destek ve Tesekkiir Beyani
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamastir.

Catisma Beyanm

Arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla yasanabilecek herhangi bir ¢ikar catismasi

bulunmamaktadir.
Etik Bildirim

Bu calisma Gazi Universitesi Etik Kurulu'nun 08.03.2021 tarih ve E-77082166-604.01.02-46580

sayili onay1 dogrultusunda gergeklestirilmistir.



— e — em— JOURNAL OF RESEARCH
WS . W W/ N

- = = - v = w IN EDUCATION AND SOCIETY
I T — 7 T -\
o e e Thom | BEYRVETORYN.
ami wm wmow om0 w| | ARASTIRMALARI DERGISI
- — ? R £ e-ISSN:2458-9624

Cilt: 9 Say1: 1 Sayfa Araligi: 55-65 e-ISSN: 2458-9624 DOI: 10.51725/etad.1025884

RESEARCH Open Access

ARASTIRMA Ack Erisim

7. ve 8. Sinif Ogrencilerine Yénelik STEM Etkinlikleri Giidiilenme
Olceginin Uyarlanmasi
Adaptation of the Stem Activities Motivation Scale For 7th and 8th Grade
Students

Faruk Simsek, Ergin Hamzaoglu

0z Yazar Bilgileri

Bu aragtirmada Luo, Wang, Liu ve Zhou (2019) tarafindan gelistirilen STEM etkinliklerine yonelik Faruk Simsek o

giidiilenme Slceginin Tiirk kiiltiiriine uyarlanmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda orijinal 6lgek Doktora Ogrencisi, Gazi
uzman goriisiine bagvurularak, Tiirk dil ve kiiltiiriine uygunlugu saglanmis, ardindan Osmaniye Universitesi, Ankara,
ili Diizigi ilgesinde tes_a?diifi orneklem ile secilen ve iki ortaokulda 6grenim goren 359 dgrenciye TURKIYE
Olgek uygulanmistir. Olgegin yap1 gegerligini tespit etmek amaciyla dogrulayici faktor analizi ) )
yapilmis elde edilen bulgularda uyum degerlerinin istenilen diizeyde oldugu ve dlgegin yap1 faruksimsekfs@gmail.com
gecerligi saglandigi tespit edilmistir. Olgegin giivenirlik degerlerini belirlemek amaciyla
Cronbach Alpha degerine bakilmistir. Bu deger fen alt faktorii igin .82, teknoloji alt faktorii igin Prof. Dr., Gazi Universitesi,
71, mﬁhendislilf alt faktorii icin .81, matematik alt faktorii icin .80 ve tamami igin .91 Ankara, TURKIYE
hesaplanmistir. Olgek fen, teknoloji, miithendislik ve matematik olmak iizere dort alt boyut ve 25 ) )
maddeden olusmaktadir. Olgekten elde edilen 6lgiimlerin gegerli ve giivenilir oldugu soylenebilir. erginhamzaoglu@gazi.edu.tr
C)l(;ekten alinabilecek minimum puan 25, maksimum 100’diir.

ABSTRACT Makale Bilgileri
In this research, it is aimed to adapt the motivation scale for STEM activities developed by Luo, Anahtar Kelimeler
Wang, Liu and Zhou (2019) to Turkish culture. In this direction, the original scale was ensured to STEM guidiilenme
be suitable for Turkish language and culture by referring to the expert opinion, and then the scale Fen egitimi

was applied to 359 students who were selected by random sampling and who were studying in
two secondary schools in Osmaniye province Diizici district. In order to determine the construct
validity of the scale, confirmatory factor analysis was performed and it was determined that the
concordance values were at the desired level and the construct validity of the scale was ensured. S

In order to determine the reliability values of the scale, the Cronbach Alpha value was checked. S?EM motlvat%on
This value was calculated as .82 for the science factor, .71 for the technology factor, .81 for the Science education
engineering factor, .80 for the mathematics factor and .91 for the whole scale. The scale consists of Scale adaptation
four sub-dimensions, namely science, technology, engineering, and mathematics, and 25 items. It

can be said that the measurements obtained from the scale are valid and reliable. The minimum

score that can be obtained from the scale is 25, and the maximum is 100. Makale Gegmisi

Gelis: 19/11/2021
Kabul: 23/03/2022

Olgek uyarlama

Atif icin: Simsek, F. ve Hamzaoglu, E. (2022). 7. ve 8. sinif 6grencilerine yonelik STEM etkinlikleri giidiilenme 6lgeginin
uyarlanmasi. JRES, 9(1), 55-65. https://doi.org/10.51725/etad.1025884

Etik Bildirim: Bu calisma Gazi Universitesi Etik Kurulunun 30/10/2020 tarih ve 80287700-302.08.01- sayili onay1

dogrultusunda gergeklestirilmistir.


mailto:faruksimsekfs@gmail.com
mailto:mailadresi@mail.com
mailto:mailadresi@mail.com
https://orcid.org/0000-0001-9559-198X
https://orcid.org/0000-0001-6053-6796

56 F. Simsek ve E. Hamzaoglu

Giris

Okullarda 6grenmenin nitelikli olmasinin sartlarindan birisi, yiiriitiilen egitim ve 6gretim
faaliyetlerinin belirli bir plan dogrultusunda icra edilmesidir. Bu amagla egitim sistemi, belirli hedefleri
yerine getirmek iizere insa edilmistir. Hedefler uzak, yakin ve 6zel olmak iizere iige ayrilmaktadir. Ozel
hedefler bilissel, psikomotor ve duyussal olmak {izere ii¢ kategoride simiflandirilmaktadir (Kablan,
2017). Bilissel hedefler daha ¢ok zihinsel faaliyetlerin 6n planda oldugu ve daha ¢ok zihinsel
O0grenmenin on plana ¢iktig1 alandir. Psikomotor hedefler, bireyin zihin ve kas yetilerini birlikte
kullandig: bir alandir. Duyussal hedefler ise, korku, kaygi, sevgi ve istek-giidiilenme gibi alanlardir
(Demirel, 2012). Egitim siirecinde hedeflenen davranislarin gerceklesip gerceklesmedigini, gerceklesme
diizeyinin ne kadar oldugunu, 6grenme eksikliklerinin olup olmadigini dogru ve giivenilir 6l¢mek,
egitim planlanmasi acisindan son derece Onemlidir. Ciinkii bu dogrultuda Olgme islemleri
yapilmaktadir. Bilissel ve psikomotor davranislarin 6lgme siireclerinde 6nceden belirlenen kriterler ile
hazirlanan cevap anahtarlar1 6lgme islemini kolaylastirirken, duyussal davramiglarin 6lgiilmesi bu
kadar kolay olmamaktadir. Ciinkii duyussal davranislar, yapis: geregi karmasik ve degiskendir. Bunu

kontrol altina almak zor ve zahmetli bir siirectir (Tahiroglu ve Cetin, 2019).

Duyussal hedeflerden birisi olan giidiilenme 6grencilerin 6grenme becerileri {izerine 6nemli bir
yere sahiptir (Bacanli ve Sahinkaya, 2011). Giidiilenme, genel bir tanim olarak belirli bir amag ve hedef
dogrultusunda yapilan eylemlerin toplamidir (Baymur, 1994; Ergiil, 2005). Giidiilenme ogretim
ortaminda ihmal edilmemesi gereken temel unsurlardan biridir (Dede ve Yaman, 2008). Giidiilenme
diizeyi yiiksek olan 6grencilerin akademik basarisinin daha yiiksek olmasi beklenir (Walterman, 2005).
Ciinkii giidiilenme bireyi hedefleri dogrultusunda harekete gecirebilecek giiclii etkenlerden birisidir.
Nitekim yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan bir¢ok calismada giidiilenme ile akademik basar1 arasinda
pozitif yonde bir korelasyon oldugu tespit edilmistir (Demir, Oztiirk ve Dékme, 2012; Karsli, 2015;
Tseng, Tuan ve Chin, 2009). Bu ylizden mevcut 6gretim programlariin giidiilenme agisindan etksini

belirlemek amaciyla, 6grencilerin giidiilenme diizeylerinin 6l¢iilmesi 6nem arz etmektedir.

Glintimiiz egitim sisteminin yeni bir uygulamasi olarak 6gretim programina dahil olan
STEM'in, giidiilenme acisindan 6l¢iilmesi, fen bilimleri dersi a¢isindan 6énemlidir. STEM, her bir harfi
Ingilizce olarak sirasiyla fen, teknoloji, mithendislik ve matematik disiplinlerine karsilik gelmektedir.
STEM egitimi genel bir sekilde fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarinin okul oncesi
egitimden yiiksek Ogretime kadar okul ici ve/veya okul disi alanlarda uygulanmasi seklinde
tanimlanmaktadir (Gonzalez ve Kuenzi, 2012). STEM egitiminde ad1 gegen dort disiplinden iki veya
ikiden fazlasinin bir araya gelmesinin de yeterli olacagini diisiinen arastirmacilar da vardir (Scott, 2009).
STEM egitiminin temelinde gercek yasam problemlerinin egitim ortamina tasinarak, gesitli ¢oziim

Onerilerinin sunulmasi s6z konusudur (Breiner, Harkness, Johnson ve Koehler, 2012).

STEM egitimi ii¢ temel amag iizerine insa edilmistir. Bunlar is alanina y&nelik kalifiyeli isci,
STEM okuryazar bireylerin yetistirilmesi ve STEM Kkariyer alaninda daha fazla birey yetistirilmesidir
(National Research Council, 2011). STEM okuryazarindan bireylerin giinlitk yasamda karsilastig:
sorunlart STEM alanlarim1 uygulayarak ¢oziim Oneri sunabilmesi ve STEM alanin o6zelliklerini
anlayabilmesi beklenir (Bybee, 2013). Ayrica STEM egitiminin farkli alanlara entegre edilmis modelleri
de mevcuttur. Bunlar, STEM+A sanat (Maeda, 2013), STEM+E girisimciligin (Deveci, 2018) ve STEM+C
hesaplama (Johnson, Adams Becker, Estrada ve Freeman, 2015) seklindedir.

STEM egitimi Milli Egitim Bakanhigi 2018 fen bilimleri dersi dgretim programinda fen,
miihendislik ve girisimcilik ad1 altinda yer aldig1 goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerden konularin
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islenmesi esnasinda giinliik yasamla iligskilendirerek problemleri tanimlamalari beklenmektedir.
Ogrencilerden mevcut problemler dogrultusunda alternatifler iireterek en uygun ¢oziimii segmeleri
beklenir. Girisimcilik becerisi ise 6grencilerin yaptiklar iiriinii pazarlayabilme kabiliyetlerini ortaya
koyduklar alandir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Hgili literatiirde STEM egitimi {izeri yurt i¢inde ve yurt disinda bir¢ok calisma yapilmistir
(Aslan-Tutak, Akaygun ve Tezsezen, 2017; Bozkurt Altan, Yamak ve Bulus Kirikkaya, 2016; Condon ve
Wichowsky, 2018; Ercan 2014; Tseng, Chang, Lou ve Chen, 2013; Schnittka ve Bell, 2011). Bu
calismalarda tam Ogrenme, isbirlikli Ogrenme, tasarim temelli Ogrenme gibi ¢esitli Ogretim
yontemlerinin kullanildig1 goriilmektedir. Egitimde yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanilan
STEM'in 6grencilerin giidiilenme diizeylerine etkisinin ortaya ¢ikarilmasi da onem arz etmektedir.
Ciinkii giidiilenme diizeyi yiiksek olan bireyler 6grenmeye daha yatkin 6grencilerdir. Bu asamada
ogrencilerin STEM giidiilenme diizeyleri belli araliklarla kontrol edilerek diisiik ¢ikmas1 halinde gerekli
onlemler alinmalidir. Bu baglamda, calismanin amaci ortaokul 7 ve 8. sinifta 6grenim goren 6grencilerin
STEM giidiilenme diizeylerini belirlemeye yonelik Luo, Wang, Liu ve Zhou (2019) tarafindan

gelistirilen 6l¢egin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilarak Tiirk kiiltiiriine uyarlamaktir.

Yontem

Bu arastirmanin amaci, STEM etkinlikleri giidiilenme 6lgegini Tiirk kiiltiiriine uyarlamaktir. Bu

dogrultuda olgegin Tiirk kiiltiiriine uyarlama siireci ve veri analiz yontemi asagida ifade edilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni 2020-2021 egitim 6gretim yilinda, Osmaniye ili Diizici ilgesinde bulunan
Milli Egitim Bakanligi'na bagli ortaokullarda 6grenimine devam eden 7 ve 8. smif 6grencilerinden
olusmaktadir. Calismanin Orneklemi ise Osmaniye ili Diizigi ilcesinde Milli Egitim Mudiirliigii
tarafindan izin verilen iki ortaokulda 6grenim goren 7 ve 8. sinif 6grencileridir. Calismanin 6rneklemi
tesadiifi drneklem ile belirlenmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin alt smiri, Slgekte bulunan 25 maddenin
en az on kati olmasi gerektiginden yola cikarak en az 250 Ogrenciye ulasimasi hedeflenmistir
(Nunnally, 1978). Bu dogrultuda 6lgek 375 dgrenciye uygulanmugtir. Ogrencilerin 6lgegi okuyarak
cevap verip vermedigini tespit etmek ve giivenirligi arttirmak amaciyla olgegin 17. maddesine “Bu
maddeyi bos birakiniz ve 18. maddeden devam ediniz.” seklinde bir madde eklenmistir. 375 6grenciden
gelen cevaplar incelenerek ug deger, bos birakilan maddelere ait kagitlar ve 17. maddeyi isaretleyen 16
adet cevaplanmis kagit degerlendirmeye alinmamustir. Bu dogrultuda 171’1 7. sinif, 188’i 8. sinif olmak
tizere 359 katilimc degerlendirmeye alinmistir. Degerlendirmeye alinan katilimcilarin demografik
Ozellikleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Olcegi Cevaplandiran Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
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Sinif Cinsiyet N % Sinif Toplam Toplam
Kiz 82 23
7. smf 171
Erkek 89 25
359
Kiz 84 23
8. siif 188

Erkek 104 29
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Etik Bildirim
Bu calisma Gazi Universitesi Etik Kurulu’nun 30/10/2020 tarih ve 80287700-302.08.01- sayill

onay1 dogrultusunda gerceklestirilmistir.

Olgegin Orijinal Yapisi

Bu arastirmada Luo, Wang, Liu ve Zhou (2019) tarafindan gelistirilen orijinal ad1 “Development
and application of a scale to measure students” STEM continuing motivation” olan STEM giidiilenme
dlgegi Tiirk kiiltiiriine uyarlanmistir. Olgek 7 ve 8. simf 6grencilerinin STEM giidiilenme diizeylerini

Ol¢mek amaciyla gelistirilmistir.

STEM giidiilenme bir davranist ve belirli gorevleri aktif olarak yerine getirmek amaciyla
davraniglarini devam ettirme egilimidir. STEM giidiilenme O6lgeginin gelistirilme amaci, STEM
giidiilenme ile ilgili ¢cok az calismanin olmasidir. Bu durum gegerligi ve giivenirligi saglanmis bir STEM
glidiilenme 6lcegine olan ihtiyacin bir gostergesidir. Bir diger durum cinsiyet ve sinif diizeyinde STEM
gldiilenmelerini belirlemektir. Boylece 6grencilerin STEM giidiilenme diizeylerine bakarak onlarin

gelecekteki ¢abalar1 kolaylastirilabilir, ilgi ve kariyerleri tespit edilebilir.

Olgegin maddeleri olusturulurken hem disiplin hem de disiplineraras: iligkiyi ifade edecek
maddelerin secimi yapilmistir. Madde seciminde ilgili literatiir taranmis, STEM raporlari, STEM
okuryazarligi, STEM iizerine yazilan makaleler ve miifredata uygun standartlar goz oniine alinmisgtir.
Bu kapsamda 47 maddelik madde havuzu olusturulmustur. Ardindan iki ortaokuldan segilen iki
yedinci ve dort sekizinci sinuif 6grencileri ile yapilan goriismeler neticesinde 28 maddeden olusan taslak

Olcek gelistirilmistir.

Gelistirlen olgek, 103 6grenci lizerinde pilot uygulama yapilmis ve diger maddelerle daha
diisiik korelasyona sahip maddeler ile alt faktorler revize edilmistir. Pilot uygulamasi tamamlanan
Olcek iki okulda 6grenim goren 135’i yedinci, 330'u sekizinci sinif olmak {izere toplam 465 Cinli
dgrenciye uygulanmistir. Olgek, ok boyutlu Rasch modeli kullanilarak dogrulanmigtir. Elde edilen
analiz sonucunda model uyumu ve giivenirligi arttimak amaciyla ti¢ madde olgekten ¢ikarilmisgtir.

Ayrica model-veri uyumunun iyi oldugu sonucuna da ulagilmistir.

Olgek 25 maddeden olusmus olup asla (1), nadiren (2), sik sik (3) ve her zaman (4) olmak iizere
41i likert tipindedir. Olgekten alinabilecek puan en az 25, en fazla 100'diir. Olgekte bulunan
maddelerden ikisi olumsuz maddedir. Bu maddeler puanlama esnasinda ters gevrilerek hesaplanmaistir.
Olgek dort alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar; fen (8 madde), teknoloji (5 madde), miihendislik (5
madde) ve matematik (7 madde) boyutu seklindedir. Olgegin EAP/PV giivenilirligi tiimii igin .91, fen
.83, teknoloji .79 miihendislik .86 ve matematik .75 seklinde hesaplanmistir. Olgek tek boyutlu ve ok

boyutlu bir arag olarak kullanilabilecek uyuma sahiptir.

Olcegin Tiirkceye Uyarlanmasi ve Uygulanmasi

Olgegi Tiirk kiiltiiriine uyarlamak amaciyla sorumla yazar ile e-posta vasitasiyla iletisime
gecilmis ve sorumlu yazardan gerekli izin alinmistir. Olgek Gazi Universitesi etik kurul komisyonu
tarafindan etik agidan degerlendirmis ve 6lgegin etik agidan uygunluguna onay vermistir. Ardindan tig
Ingilizce 6gretmenine STEM giidiilenmelerine ait 25 madde e-posta yoluyla gonderilmis ve gelen
cevaplar dikkate alinarak ortak bir paydada Tiirk diline ¢evrilmistir. Olgegin dil yoniinden tutarliligin

incelemek amaciyla bir Ingilizce gretmeni tarafindan tekrar Ingilizceye gevrilmis ve elde edilen tutarlik
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incelenmistir. Sonuglar, dlgegin Ingilizce ve Tiirkce maddeleri arasinda yiiksek oranda tutarlik
oldugunu gostermektedir.

Tiirk diline gevrilen 6lgegin Tiirk kiiltiirline ve 6grencilerin seviyelerine uygunlugunu tespit
etmek amaciyla Gazi Universitesinde Fen Bilimleri Bilim Dalinda akademisyen olarak gorev yapan biri
profesor, tigli dogent olmak iizere dort uzmana 6lgegin Tiirkce formu e-posta araciligiyla iletilmis, gelen
goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve 6lgegin son halinin almasi saglanmaistir.

Son olarak 6lgegin 6grencilerin seviyesine uygunlugunu tespit etmek amaciyla 28’i yedinci ve
25'si sekizinci smifta 6grenim goren toplam 53 6grenciye 6lgek uygulanmus, 6grencilerden maddeleri
anlayip anlamadiklarini, anlamadiklar1 varsa da agiklama boliimiine not alarak isaretlemeleri

istenilmistir. Ogrencilerden alinan doniitler dogrultusunda STEM giidiilenme &lgegi son halini almugtir.

Verilerin Analizi

Calismanin verilerini analiz etmek amaciyla SPSS 21.0 ve LISREL 8.80 paket programi
kullanilmustir. Verilerin toplanmasiyla birlikte veriler SPSS’e yiiklenmis, olumsuz maddeler tersine
¢evrilmis, ardindan LISREL 8.80 paket programu ile dogrulayic faktor analizi yapilarak 6lcegin yeni
yapist test edilmistir.

Bulgular

Olgegin orijinali ile Tiirk kiiltiir{i arasindaki uygunlugu belirlemek amaciyla dogrulayici faktor
analizi yapilmistir. Analiz sonucu elde edilen t-degerleri Tablo 3'te gosterilmistir.
Tablo 3. Maddelere Ait t Degerleri

Madde t-degeri Madde t-degeri p degeri

Madde 1 12.01 Madde 13 13.74

Madde 2 11.71 Madde 14 12.69

Madde 3 13.04 Madde 15 15.13

Madde 4 11.34 Madde 16 14.42

Madde 5 12.27 Madde 17 11.30

Madde 6 12.36 Madde 18 10.72

Madde 7 12.35 Madde 19 13.16 P<.01
Madde 8 12.14 Madde 20 13.06

Madde 9 12.44 Madde 21 12.51

Madde 10 11.83 Madde 22 12.29

Madde 11 12.61 Madde 23 12.22

Madde 12 14.74 Madde 24 15.17

Madde 25 11.36

Tablo 3 incelendiginde tiim maddelere ait t degerlerinin .01 diizeyinde anlamli oldugu ve
uyarlanan Olgegin kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir (Schumacker ve Lomax, 2004).
Olgegin, orijinali ile Tiirkge'ye ve Tiirk kiiltiiriine uygunlugunu belirlemek amaciyla DFA yapilmustir.
Sonuglar, Sekil 1'de gosterilmistir.
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Sekil 1. STEM Giidiilenme Olgegine Ait Dogrulayici Faktor Analiz Sonuglari
Sekil 1 incelendiginde maddelere iliskin standartlagtirilmis faktor yiik degerlerinin .33 ile .82 arasinda,

hata varyanslariin ise .33 ile .89 arasinda oldugu goriilmektedir. Ayrica, dogrulayici faktor analizinin
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sonucunda STEM giidiilenme 06lgeginin dort faktorlii yapisinin oldugu ve 25 maddeden olustugu

dogrulanmistir. DFA’ya ait yapilan analiz ve sonuglari Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Uyum Diizeyleri ve Arastirma Sonucu Elde Edilen Degerler
(Brown, 2006; Bryne, 2001; Hu ve Bentler, 1999; Kelloway, 1998; Kline, 2005; Stevens, 1996)

Olgaten, Mikemmet Uyum KO0 e e Sonus
RMSEA 0 <RMSEA<.05 .05 <RMSEA<.08 .068 Kabul Edilebilir Uyum
SRMR 0 <SRMR<.05 .05 <SRMR<.10 .062 Kabul Edilebilir Uyum
X2/sd 0 <X?/sd <2 2 <X?/sd<5 2.67 Kabul Edilebilir Uyum
NFI .95 <NFI<1.00 .90 <NFI<.95 94 Kabul Edilebilir Uyum
NNFI .97<NNFI<1.00 .95<NNFI<.97 .96 Kabul Edilebilir Uyum
CFI .97<CFI<1.00 .95<CFI<.97 .96 Kabul Edilebilir Uyum
GFI .95<GFI<1.00 .90<GFI<.95 92 Kabul edilebilir uyum
AGFI .90<AGFI< 1.00, .85<AGFI<.90 .85 Kabul Edilebilir Uyum

Tablo 4 incelendiginde RMSEA, X?/df, CFI, SRMR, NFI, NNFI, GFI ve AGFI'ye ait degerlerin
kabul edilebilir uyum diizeyinde oldugu goriilmektedir (Bryne, 2001; Hu ve Bentler, 1999; Kelloway,
1998; Stevens, 1996). Bu sonuglar modelin iyi bir uyum sergiledigini ve uygulanabilir diizeyde
oldugunu gostermektedir (Brown, 2006; Kline, 2005).

Elde edilen veriler SPSS 21.0 paket programina yiiklendikten sonra maddelerin giivenirligini
belirlemek amaciyla Cronbach Alpha katsayisi incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5. Olgegin Alt Faktdrlerine ve Tamamina Ait Cronbach Alpha Katsay1 Degerleri

Alt faktorler/Tamami Madde sayis1 Cronbach Alpha degeri
Fen 8 .82
Teknoloji 5 71
Miihendislik 5 .81
Matematik 7 .80
Tamami 25 91

Tablo 5 incelendiginde STEM 0lgeginin alt boyutlarina ait Cronbach Alpha degerlerinin fen alt
faktorii i¢in .82, teknoloji alt faktdrii igin .71, mithendislik alt faktorii igin .81, matematik alt faktorii igin
.80 ve tamami igin .91 oldugu goriilmektedir. Olgek ve alt faktdrlere ait Cronbach Alpha degerleri .70'in
tizerinde oldugu icin 6lcek giivenilirdir (Bas, 2013; Biiylikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2014).

Olgegin alt boyutlar1 arasindaki iligkiyi ortaya gikarmak amaciyla Pearson Korelasyon ile
faktorler arasindaki iliski incelenmis, elde edilen veriler Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Pearson Korelasyon ile Faktorler Arasindaki Tliski

Faktorler Fen Teknoloji Miihendislik Matematik
Fen 1.00 549" 6277 629"
Teknoloji 1.00 689" 465"
Miihendislik 1.00 519"
Matematik 1.00
* p<.001

Tablo 6 incelendiginde 6l¢egin alt faktorleri arasindaki korelasyon degerleri icin fen ile teknoloji
arasinda .549, fen ile miihendislik arasinda .627, fen ile matematik arasinda .629, teknoloji ile
miihendislik arasinda .689, teknoloji ile matematik arasinda .465 ve miihendislik ile matematik arasinda
519 korelasyon oldugu ve tiim alt boyutlar arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu

goriilmektedir.

Rasch Analizi

Tirk kiltiirine uyarlanan Olgegin gelistirlmesi Rasch analizi ile yapilmistir. Bu nedenle
Cronbach Alpha ile beraber madde tepki kuraminda kullamilan EAP/PV giivenirlik degeri
hesaplananmistir. Bu dogrultuda dort alt Olcege ait EAP/PV degerleri icin fen .73, teknoloji .70,
miithendislik .80 ve matematik icin .79 hesaplanmustir. Bu veriler, Tiirk kiiltiirtine uyarlanan 6lcegin alt

boyutlariin giivenilir oldugunu gostermektedir (Luo, Wang, Liu, ve Zhou, 2019).

Sonug ve Oneriler

STEM giidiilenme 6lceginin Tiirk kiiltiiriine uyarlandig1 bu ¢alismada, elde edilen bulgularin
Olcegin orijinalinden elde edilen bulgular ile uyumlu oldugu tespit edilmistir. Olgegin 4'li likert tipinde
ve 4 faktorden olusan bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Bu faktorler fen, teknoloji, mithendislik

ve matematik seklindedir.

Olgegin Tiirk kiiltiiriine uyumunu incelemek amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmis ve
uyum degerlerine bakilmistir. Bu baglamda uyum indekslerinden RMSEA, SRMR, X?/df, NFI, NNFI
CFI, GFI ve AGFI degerlerin kabul edilebilir uyum diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bu sartlarda elde
edilen veriler 6lgegin iyi bir uyuma sahip oldugunu gostermektedir. Olgegin alt boyutlarindan fen,

teknoloji, miihendislik ve matematik arasindan pozitif yonde anlamli bir fark bulunmustur.

Olgegin giivenirlik katsayilar1 olan Cronbach Alpha incelendiginde alt faktdrlerin .71 ile .82
arasinda bir deger aldig1 goriilmektedir. Olgegin tamami igin tamamu icin ise Cronbach Alpha katsayist
91 oldugu tespit edilmigtir. Ayrica madde tepki kuramina gore hesaplanan EAP/PV giivenirlik
degerleri fen .73, teknoloji .70, mithendislik .80 ve matematik .79 seklindedir. Orijinal 6lcekte ise bu
degerler sirasiyla fen .83, teknoloji .79, miihendislik .86 ve matematik .75 seklindedir. Orijinal 6lgek ve
uyarlanan 6lgegin EAP/PV degerlerinin istenilen diizeyde oldugu ve uyumlu oldugu goriilmektedir.

Bu veriler dogrultusunda giivenilir bir 6lgek elde edilmistir.

Bu haliyle olgek, ortaokul 7 ve 8. siniflarda egitim goren Ogrencilerin STEM giidiilenme
diizeylerini ac¢iga c¢ikarmak amaciyla kullarulabilir. Olgekten alinabilecek puan en az 25, en fazla
100’ diir. Olgekte iki adet olumsuz madde bulunmaktadir.
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Oneriler

STEM egitiminin 6gretim miifredatimiza girmesi ile beraber her gecen giin 6neminin biraz daha
anlasildigl ve artan bir ivme ile literatiirde yer aldig1 goriilmektedir. Bu noktada, 7 ve 8. smuf

ogrencilerin STEM’e yonelik farkli demografik degiskenler agisindan arastirilmas: yapilabilir.

STEM giidiilenme o6lgegi, farkli sinif seviyelerinde de gelistirilerek Ogrencilerin STEM
glidiilenme diizeyleri tespit edilebilir. Buradan elde edilen doniitlere gore eksiklikler tespit edilerek

gerekli diizeltmeler yapilabilir.
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Giris

Miizik egitimi etki ettigi kitle ve amaglar1 dogrultusunda genel miizik egitimi, amator miizik

egitimi ve mesleki miizik egitimi olmak iizere iice ayrilir. Genel miizik egitimi, orgiin egitim
siirecinde belirlenmis bir program dahilinde ytiriitiilen ve bu programi alan 6grencilere yonelik olan,
genel egitimin bir boyutu ve 6gesidir. Genel miizik egitimi, temel miizik bilgisi ve miizik kiltiirtinii
kazandirmayr amagclar. Amator miizik egitimi bu alana 0Ozel ilgisi olan bireylere yonelik olup,
bireylerin miizigin belli bir dalinda kendini yetistirmesini ve miizikal zevklerini gelistirmeyi amaglar.
Amator miizik egitimi her yasa ve diizeye uygundur, goniilliilitk ve bireysel istek {iizerine
gerceklestirilir ve kisiye 0zel olarak tasarlanir. Amator miizik egitimi 6zel dersler ya da amator miizik
egitimine yonelik kurumlar biinyesinde gerceklestirilmektedir. Mesleki miizik egitimi ise miizigi
meslek olarak edinmek isteyen ve miizige belli diizeyde yetenekli bireylere yonelik olup, meslegin
gerektirdigi miiziksel davranis, yeterlik ve birikimleri kazandirmayr amaglar. Ulkemizde mesleki
miizik egitimi {iniversitelere bagh egitim fakiiltelerinin giizel sanatlar egitimi bdliimlerinin miizik
egitimi anabilim dallarinda, giizel sanatlar fakiiltelerinde, konservatuvarlarda, miizik ve sahne
sanatlar1 fakiiltelerinde, giizel sanatlar liselerinde ve Silahli Kuvvetler Bando Okullar

Komutanligi'nda verilmektedir. Miizik egitiminin bu iig tiirti birbirine hazirlayic1 ve temel olusturan
niteliktedir (Tarman, 2016, s. 9-13; Tiirkmen, 2021, s. 11-16; Ugan, 2018, s. 34-36).

Amator miizik egitimi siireci, kisinin yapabilirligi dogrultusunda tasarlanir, diizenlenir ve
gerceklestirilir (Ugan, 2018, s. 35). Bu sebeple cogunlukla kisiye uygun bir program olusturulur.
AmatOor miizik egitiminin bir program cercevesinde sistematiklesmesi amaciyla gesitli sertifika
programlar: olusturulmustur. Farkli seviyelerde ve calgilarda alinan egitimin sertifikalandirilmasina
yonelik olusumlar, uluslararasi diizeyde miizik egitimi standartlarmin belirlenmesinde oldukga
onemli hale gelmistir (Ferdian, Putra ve Yuda, 2019; Olsen, 2018; Saidon ve Shah, 2014; Southcott,
2017; Tye, 2004; Zhang, 2019). Ulkemizde de uluslararasi miizik sertifika programlar1 giin gectikge
yayginlasip onem kazanmaktadir. Alinan miizik egitiminin uluslararasi 6lgekler ile derecelendirilmesi
ve belgelendirilmesi Ogrenciler icin tercih nedeni haline gelmistir. Sinavlara yonelik olusturulan
egitim programi, miizik Ogretmenlerine verdikleri egitiminin somut sonuglarma ulasma ve bu
dogrultuda sistemli bir yol haritas1 ¢izme olanagi saglamaktadir (Akinonder, 2019; Basut, 2013;
Duruman ve Orhan, 2019; Esen, 2019; Giileg, 2021; Mutlu, 2019; Oktay, 2017).

Ulkemizde “The Associated Board of the Royal Schools of Music”, “Trinity College London”
ve “London College of Music” sertifika sinav programlar: uygulanmaktadir. Bunlar arasinda en ¢ok
tercih edilen, The Associated Board of the Royal Schools of Music (ABRSM) kurumunun smavidir.
ABRSM, 1889 yilinda Ingiliz Kraliyet Miizik Akademisi (Royal Academy of Music) Miidiirii Sir
Alexander MacKenzie'nin, Ingiliz Kraliyet Miizik Koleji (Royal College of Music) Yoneticisi Sir
George Grove'a, bu iki miizik egitimi kurumunu, “yiiksek basar1 standardma yonelik bir tegvik ve
ama¢ saglayan, miizik egitimi yararma ve tarafsiz” yeni bir smav organi olusturmak {izere
birlegtirilmesini teklif etmesi iizerine kurulmustur. Bu yeni kurum, Ingiliz Kraliyet Miizik Okullar
Birlesik Kurulu (ABRSM), miizik egitimi ve degerlendirilmesinde yiiksek standartlar1 tegvik etmeye
dair gercek bir istekten ¢ok, ticari kaygilar giittiigli diislincesi yayginlasan 6zel smav kurumlarma
tarafsiz ve yetkin bir alternatif saglamak icin tasarlanmistir (Associated Board of the Royal Schools of
Music [ABRSM], t.y.).
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ABRSM'nin Tiirkiye temsilcigini yliriitmekte olan Epik Miizik Okulu'nun kurum, sinav
sistemi ve Tiirkiye’de uygulanisi hakkinda internet sitesinde yer verdigi bilgilendirme metni
asagidaki gibidir:

Ingiliz Kraliyet Miizik Okullar1 Birlesik Kurulu (Associated Board of the Royal Schools of Music)
diinyada 100’den fazla iilkede asamali miizik smavlar1 sistemi sunan; Royal Academy of Music,
Royal College of Music, Royal Northern College of Music ve Royal Scottish Academy of Music and
Drama’min kurdugu uluslararasit bir smav kuruludur. Sinavlar; 35 enstriiman, san, teori ve
uygulamal1 miizisyenlik dallarinda yapilir ve miizik egitimi almakta olan 6grencilere, amator veya
profesyonel, her yastan miizisyene agiktir. Birlesik Kurul, her yil yarim milyonun {izerinde
Ogrenciyi sinar; bu, diinyadaki en biiyiik miizik sinav sistemidir ve diinya ¢capindaki miizik egitimi
standartlarimn olusturulmas: ve gelistirilmesinde biiyiik rolii vardir. Adaylarin smavlara her
asamadan veya belirli bir sirayla girmeleri zorunlu degildir; ancak 6, 7 veya 8. asama uygulamal
sinavlarma girebilmek icin, “Miizik Teorisi” (Music Theory) ya da “Uygulamali Miizisyenlik”
(Practical Musicianship) sinavinin 5. asamasim basariyla gecmis ve sertifika almis olma sart1 aramir.
Miizik Teorisi sinavi yilda iki kez, mart ve kasim aylarinda yapilmaktadir. (Epik Miizik Okuly,

ty.).
Kurumun yetkilendirilisi hakkinda internet sitesinde yer verdigi bilgilendirme metni
asagidaki gibidir:
ABRSM yeterlikleri; Birlesik Krallik'ta Yeterlikler ve Smav Diizenleme Dairesi (Office of
Qualifications and Examinations Regulation [Ofqual]), Galler Yeterlik Kurulusu (Qualifications
Wales) ve Miifredat, Smav ve Degerlendirme Konseyi Resmi Diizenlemeler Birimi (CCEA
Regulation) tarafindan yetkilendirilmistir. Bu organlar Ingiltere ve Kuzey Irlanda’daki Resmen
Diizenlenmis Yeterlikler Cercevesinin (Regulated Qualifications Framework [RQF]) birer
boliimidiir. (ABRSM, t.y.).
ABRSM miifredati, performans, teknik beceriler, kulak egitimi, desifre, yaraticilik ve miizik
bilgisini igeren bir dizi onemli miizik yetenegini gelistiren ¢ok boyutlu bir programdir. Bu durum
verilen egitimde yalnizca ¢algi ¢calmanin degil, ayn1 zamanda desifre, dogaglama gibi farkli miizikal

becerileri gelistirmenin 6nemini hatirlatir (Zhang, 2019, s. 2-3).

Lucia (2007), mevcut kullanimda "miizik teorisinin" ne olduguna dair iki farkli anlayis
oldugunu 6ne siirmiistiir. Birini, genellikle "miizik analizi" ile esdeger olan bir analiz ve yorum olarak
ele almistir. Digerini, miizigin seslerini, kavramlarini ve terminolojisini kapsayan daha pedagojik bir
bilgi govdesi olarak tanimlamis ve buna “mdtizik teorisi” demeyi tercih etmistir (s. 167). Bu ¢alismada
“miizik teorisi” kavramy, ikinci tanima uygun olarak kullanilmigtir. Miizik teorisi ile miizigi, calma ya
da dinlemenin yani sira biligsel olarak kavramak, sonraki nesillere sistemli bir sekilde aktarmak ve

miizigin uluslararasi alandaki yazi dilini okur ve yazar hale gelmek miimkiindiir.

Ulkemizde mesleki miizik egitimi verilen kurumlardan miizik egitimi anabilim dallarinda
uygulanan miizik Ogretmenligi lisans programinda, miizik teorisi bilgisi “Bati Miizigi Teori ve
Uygulamas1” dersi ile verilmektedir. Bat1 miizigi teori ve uygulamasi, miizik 6gretmenligi lisans
programlarmnin birinci ve ikinci yariyilinda verilen bir derstir. Dersin siiresi her yariyilda, haftada (iki
saat teori ve iki saat uygulama) dort saat olarak belirlenmistir. Bu ders, programm zorunlu derslerinin
%9,64’tinti olusturmaktadir (Yiiksekdgretim Kurulu [YOK], 2018).

Miizik teorisi, mesleki miizik egitimi alan Ogrencilerin yalniz bu alanda bilgilenmelerini
saglamakla kalmaz; bir¢ok alan dersine olumlu etki eder ve pekistirir. Literatiire bakildiginda
Sendurur (2017)un, miiziksel isitme okuma ve yazma egitiminin keman egitimine etkisini; Sager,
Giirpmar ve Zahal (2013)'m miiziksel isitme okuma yazma dersi ile diger alan dersleri arasindaki
iliskileri; Uyan (2013)"1n, miizik teorisi ve isitme egitimi ile bireysel ¢alg1 egitimi basarilar1 arasindaki

iligkileri; Yasmut (2013)'un, piyano egitiminin, miiziksel isitme okuma ve yazma davranislarma
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etkisini; Denizer (2008)'in, bireysel calgi egitimi (gitar) dersi ile miiziksel igitme okuma yazma
dersinin etkilesimini; Karkin (2007)'1mn, miizik teorisi ve isitme egitimi dersinin piyano egitimi
tizerindeki etkilerini inceledigi gortilmektedir. Bu c¢alismalar dogrultusunda miizik teorisinin,
miiziksel eylemlerin temelini olusturdugunu; miizik teorisi dersi (eski programdaki adi ile miiziksel
isitme okuma ve yazma dersi) kazanimlarinin diger alan dersleri i¢in dnkosul ve 6nemli bir pekistireg

oldugunu sdéylemek miimkiindiir.

Uluslararas: miizik sertifika sinav programlari, mesleki miizik egitimi niteligi tasimamasmna
ragmen miizikle ilgilenen adaylarin calg1 performansini derecelendirirken miizik teorisi alaninda
belirli bir bilgi birikimine sahip olmalarini zorunlu kilmaktadir. ABRSM, adaylarin 6, 7 ve 8.
seviyedeki daha ileri diizey calgi smavlarma girebilmeleri i¢in, 5. seviye miizik teorisi smavinda
basarili olmalarini sart kogsmaktadir. Bununla birlikte tilkemizde mesleki miizik egitimi veren egitim
fakiiltelerine bagh miizik 6gretmenligi lisans programlarindaki ogrencilerin ¢alg: performanslarmni,
alana iligkin teori bilgisi ile ne kadar temellendirdiklerine iliskin herhangi bir 6l¢iit bulunmamaktadir.
Miizik o6gretmenligi lisans programinda miizik egitiminin farkli boyutlarini iceren dersler olmasina

ragmen, bu derslerin birbirine temel olusturmasia yonelik bir énkosul bulunmamaktadir.

Bu durumdan yola ¢ikilarak, miizik 0gretmeni yetistiren kurumlardaki miizik teorisi dersi
igeriklerinin ve bu dersi almis son smif Ogrencilerinin; amatdr miizik egitimi alan adaylarin
degerlendirildigi, uluslararasi akredite bir sertifika programinin diizey belirleme smavindaki
yeterliliklerine iliskin 6gretim elemanlarmin fikirlerine bagvurulmas: amacglanmistir. Bu dogrultuda
ilk olarak miizik 6gretmenligi lisans programmda bulunan “Bati1 miizigi teori ve uygulamasi” ders
igerikleri ile ABRSM'nin baraj niteligi tasiyan 5. seviye teori sinavi igerikleri karsilagtirilmistir. “Bat1

miizigi teori ve uygulamasi” ders igerikleri asagidaki gibi agiklanmaktadir:

Bat1 miizigi teori ve uygulamasi 1: Miizikte 0l¢ii, ritim, anahtar kavrami, aralik ve tonalite
kavrami, akorlarin olusumu; miiziksel okuma ve yazmada kullanilan temel miizik terimleri (siire
uzunlugunda yardimci isaretler, ifadelendirme isaretleri, siislemeler, hiz ve giirliik terimleri vb.);
major ve mindr diziler; temel konumda akorlar; diizeyine uygun farkli tonlarda tek sesli ezgi okuma

ve yazma.

Bat1 miizigi teori ve uygulamasi 2: Miizikte motif, ciimle ve donem kavramlari, kok ve
cevrilmis akorlar, transpoze, farkli ritmik yapilar, en az iki bemollii ve iki diyezli tonlarda ezgiler
okuma ve yazma. (YOK, 2018).

ABRSM 5. seviye teori sinavina iliskin bagliklar “Olgii ve zaman isaretleri”, “Perde bilgisi ve
notasyon”, “Anahtarlar”, “Transpoze”, “Araliklar”, “Diziler ve tonalite kavrami”, “Akorlar”,

“Terimler ve isaretler” ve “Calg1 ve ses gruplar1” olarak belirlenmistir (ABRSM, 2021).

Kargilastirma sonucunda, Bat1 miizigi teori ve uygulamasi dersi igerikleri ile ABRSM 5. seviye
teori smavi igeriklerinin birbirini kapsadig1 ve diizey olarak ortiistiigii tespit edilmistir. Bu tespit ile
birlikte, ABRSM 5. seviye miizik teorisi smavi igerikleri iizerinden, miizik 6gretmenligi lisans
programinda yer alan Bat1 miizigi teori ve uygulamasi dersi igeriklerine, miizik 6gretmeni adaylarmin
miizik teorisine iligkin bilgi diizeylerine ve miizik egitimi anabilim dallarindaki durumun ne
olduguna yonelik Ogretim elemanlarmin goriislerinin  belirlenmesi ve degerlendirilmesi

hedeflenmistir.

Aragtirmanin problem ciimlesi; “Miizik 6gretmenligi lisans programindaki miizik teorisi dersi
iceriklerinin, The Associated Boards of the Royal Schools of Music (ABRSM) 5. seviye teori smmavinda
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basarili olmak i¢in yeterli olup olmadigma iliskin miizik egitimi anabilim dallarinda Bat1 miizigi teori

ve uygulamasi dersini yiiriiten 6gretim elemanlarimin goriisleri nelerdir?” seklinde olusturulmustur.

Bu yoniiyle arastirma, alan uzmanlarmin konuya iliskin goriiglerinin ortaya koyulmasiyla,
uluslararasi miizik sertifika programi olan ABRSM 5. seviye teori sinavi tizerinden, miizik
Ogretmenligi lisans programi miizik teorisi kazanimlarinin ve yeterlilik diizeyinin tartisiimasi;

eksiklerin tespit edilmesi ve yeni Oneriler getirilmesi bakimmdan 6nem tagimaktadir.
Amacg

Aragtirmanin amaci, uygulanmakta olan miizik 6gretmenligi lisans programimndaki teori
derslerine yonelik icerigin, ABRSM 5. seviye teori smavini asmak icin yeterli olup olmadigma iliskin,
tiniversitelerin miizik egitimi anabilim dallarinda Bati miizigi teori ve uygulamasi dersini yiiriiten

Ogretim elemanlarmin goriislerini ortaya koymaktir.
Sinirliliklar

Arastirma; 2018 yilinda yeniden yapilandirilan miizik 6gretmenligi lisans programi Bati
miizigi teori ve uygulamasi ders igerikleri, goriisme yapilan 6 uzmanimn konuya iliskin goriisleri ve
olusturulan temalar ile uluslararas: miizik sertifika programlar1 arasindan diinya ¢apinda en yaygin
uygulamaya sahip olan ABRSM'nin, 2018 yilinda yeniden diizenlenmis olan ve baraj niteligi tasiyan 5.

seviye teori sinavi igerikleri ile smirhdir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve drneklem, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi

ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
Arastirma Modeli

Arastirma, yontemi bakimindan niteldir. Yildirim ve Simsek (2013) nitel aragtirmayi, “gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma” olarak tanimlamaktadir (s. 45). Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel
(2021)’e gore nitel arastrma diinyanin bir¢ok ger¢ekten olustugu, ayni durumla ilgili farkl kisisel
goriislerin olabilecegi ve boylece gergeklerin sosyal ortamlarda yapilandigini temel almaktadir (s. 13).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini miizik egitimi anabilim dallarinda Bati miizigi teori ve uygulamasi
dersini yiiriiten 6gretim elemanlari, érneklemini ise uygun/kolayda drnekleme yontemi ile segilen 6
Ogretim eleman1 olusturmaktadir. Secilen 6gretim elemanlar1 2018-2019, 2019-2020 ya da 2020-2021
egitim Ogretim yillarinin en az birinde Bati miizigi teori ve uygulamasmi dersini yliriitmiistiir.
Christensen vd. (2020), uygun/kolayda Ornekleme yontemini “secilen katilimci ornekleminin
uygunluguna ya da miisait olmasina dayanan ve halihazirda mevcut olan kisileri kapsayan olasiliksiz
bir érnekleme yontemi” olarak tanimlamaktadir (s. 393). Bu dogrultuda belirlenen ve goriisme yapilan

6 O0gretim elemaninin ¢alistig1 kurum Tablo 1’de verilmistir.



JRES, 2022, 9(1), 66-84 71

Tablo 1. Orneklem Grubu Tablosu

Goriismeci Kodu Calistig1 Kurum
U1 Aksaray Universitesi
U2 Balikesir Universitesi
u3 Bursa Uludag Universitesi
U4 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
(8] Gazi Universitesi
U6 Harran Universitesi

Etik Bildirim

Bu ¢alisma, Gazi Universitesi Etik Kurulunun 01.06.2021 tarih ve 10 sayili toplanti onay1

dogrultusunda gergeklestirilmistir.
Veri Toplama Araglarn

Verilerinin elde edilmesinde goriisme yontemi kullanilmistir. Goriismeci tarafindan, sozli
iletisim yoluyla, ilgili kisiden verilerin toplanmasina goriisme denir (Biiyiikoziirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2021, s. 158, Christensen vd., 2020, s. 58, Karasar, 2014, s. 165). Veriler,
uygulanmakta olan miizik Ogretmenligi lisans programindaki teori derslerine yonelik igerigin,
ABRSM 5. seviye teori smavini asmak i¢in yeterli olup olmadigina iliskin 6gretim elemani goriislerini
almak tizere, 1 Eyliil 2021-30 Kasim 2021 tarihleri arasinda, Bat:1 miizigi teori ve uygulamasi dersini

yliriiten 6 6gretim elemani ile Zoom uygulamasi iizerinden yapilan goriismeler sonucu toplanmuistir.

Goriigsmeler, yapilandirilmis goriisme teknigi ile gerceklestirilmistir. Yapilandirilmis goriisme,
onceden hazirlanan ve ne tiir sorularin ne sekilde sorulup, hangi verilerin toplanacagini en detayh
bicimde saptayan goriisme planinin birebir uygulandig1 goriisme tiiriidiir (Karasar, 2014, s. 167).
Goriigsmelerde standartlagtirilmis agik uglu goriisme yaklasimi uygulanmistir. Agik uglu gortisme
yaklasim1 her sorunun dikkatli, tam olarak ve agik uglu cevaplanacak sekilde kurgulandigi, sorularin
climle yapisinin ve sirasinin onceden belirlendigi ve ayni sorularm tiim katilimcilara aym sira ile
soruldugu yaklagimdir (Patton, 2018, s. 344-349). Yapilandirilmis goriisme formunun olusturulmasi
icin, ABRSM 5. seviye teori smavina yonelik resmi 6rnek soru ve cevap kitapgiklarma Notacini
internet sitesi {izerinden ulasilmis ve aragtirmaci tarafindan satin alinmigtir. Ingilizce olan sinav
kaynaklar1 Tiirkceye cevrilmistir. Sorularin olusturulma asamasinda ABRSM Music Theory 2014,
2015, 2016, 2017, 2018 ve 2019 yillarina ait Past Papers ve Practice Papers dokiimanlar: kullanilarak
soru havuzu olusturulmus, miizik 6gretmenligi lisans programai i¢in en uygun sorular belirlenerek iki
uzman gorlisli alinmistir. Sorular uzman goriisleri dogrultusunda, soru havuzundan segilerek

belirlenmistir.
Veri Analizi

Ogretim elemanlari ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler, igerik analizi ile
¢ozlimlenmistir. Biiyiikoztiirk vd. (2021) icerik analizini, “Belirli kurallara dayali kodlamalarla bir
metnin bazi sdzciiklerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile dzetlendigi sistematik, yinelenebilir bir
teknik” olarak tanimlar (s. 258). Yildirmm ve Simsek (2013), igerik analizinde temel amacin, toplanan
verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmak oldugunu belirtmistir (s. 259). Icerik analizi 4
asamada gerceklestirilmistir: “Verilerin kodlanmas1”, “temalarin bulunmasi”, “kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi”, “bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmas1” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 260). Elde
edilen veriler ayrmtili olarak incelendikten sonra kodlamalar yapilmig ve 6gretim elemanlarmin ortak

goriisleri iizerinden temalar olusturulmustur. Bu dogrultuda olusturulan temalar asagidaki gibidir:
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A. Goklen ve E. Tufan

1. Olcii ve zaman isaretleri

2. Perde bilgisi ve notasyon

3. Anabhtarlar

4. Transpoze

5. Araliklar

6. Diziler ve Tonalite Kavrami
7. Akorlar

8. Terimler ve Isaretler

9. Calg1 ve Ses Gruplari

Veriler, 0gretim elemanlarmin ortak goriisleri ve oOne c¢ikan ifadeleri tanimlanarak
diizenlenmistir. Son asamada tanimlanan ve sunulan bulgular, arastirmaci tarafindan yorumlanmustir.
Yorumlar, dogrudan alint1 olarak verilen 6rnek 6gretim eleman ifadeleriyle desteklenmistir.

Bulgular ve Yorum

Coziimlenen goriisme sorular: sonucunda elde edilen bulgular, asagida sirasi ile verilmis ve

yorumlanmistir.
“Ql¢ii ve Zaman fsaretleri” Baslig1 Altindaki Sorulara iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 2. Eksik Olan Ol¢ii Cizgilerinin Tamamlanmasina {ligkin Ogretim Elemani Gériisleri

Ortak ifadeler Ogretim Elemanlart f %
Yeterli/uygun/ faydali bir soru tipi. U1, U3, U5 3 50
Ogrenciler yapabilir.

Soru seviyesi zor. Ogrenciler U2, U4, U6 3 50
yapamayabilir.

Tabloya bakildiginda, eksik olan 6l¢ii gizgilerinin tamamlanmasina y6nelik sorularm zorlugu

ve kolaylig1 konusunda 6gretim elemanlarinin esit dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Ornek Ifadeler:

“Kolay gibi goriinen bu soru aslinda, miizik eitiminin heniiz bagindaki bir 6grenci icin o kadar da
kolay degil, belli bir yol almis olmast gerekiyor. Ciinkii birtakim nota hesaplamalari, karmasik nota degerlerinin
oldugunu goriiyoruz. Bu anlamda gayet yeterli bir soru oldugu goriisiindeyim.” (U1)

“Soru dogru ve giizel ancak otuzikilik gibi nota degerlerinin seviyenin iizerinde oldugu
goriisiindeyim.” (U6)

Tablo 3. Nota Degeri Bilgisine {liskin Ogretim Elemani Gériigleri

Ortak Ifadeler Ogretim Elemanlar f %
égrenciler, ¢ift tam notay1 U1, U2, U6 3 50
bilemeyebilirler.

Ogrenciler, cift tam notay

U3, U4, U5 3 50
bilirler.
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Tabloda 6gretim elemanlarinin, nota degeri bilgisi sorusunun basar1 durumuna yonelik yar1
yariya goriis belirttikleri goriilmektedir.

Ornek Ifadeler:

“Ogrenciler, konuya iliskin temel nota degerlerini bilebilirler fakat cift tam nota kavrami konusunda
basarili olamayacaklan goriisiindeyim.” (U2)

“Ogrencilerin, ¢ift tam notay: bileceklerini ve bu soruyu yapabileceklerini diigiiniiyorum.” (U3)

Tablo 4. Sus Isareti Degerlerinin ve Nota Degerlerinin Belirlenmesine Iligkin Ogretim Elemani

Gortigleri
Ortak ifadeler Ogretim Elemanlar f %
Dersin icerigine uygun. U1, U2, U3, U4, U5, U6 6 100

Tabloda goriildiigii gibi Ogretim elemanlari, sus isareti ve nota degerlerinin belirlenmesi
sorusuna yonelik ortak goriig belirtmis ve soruyu dersin igerigine uygun bulmustur. Ogretim

elemanlarinin 6rnek ifadeleri asagida yer almaktadir.

Ornek Ifadeler:

“Rahatlikla yapilabilecek bir soru. Ilk alt problem icin bu sorularin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.”
um

“Dersin icerigine uygun. 64’liige kadar sus ve nota degerlerini isliyoruz.” (U4)

Tablo 5. Bilesik Zamanl Olgiileri, Basit Zamanli Olgiilere Aktarmaya liskin Ogretim Eleman1

Gorigleri
Ortak ifadeler Ogretim Elemanlart f %
Ogrenciler bu soruda U1, U6 2 33,33
basarili olur.
Ogrenciler bu soruda U2, U3, U4, U5 4 66,67

bagarili olamayabilirler.

Tabloda 6gretim elemanlarinmn ¢ogunun, belirtilen soruda 6grenci basarisinin diisiik olacag:
yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Ogretim elemanlarinin  rnek ifadeleri asagida yer

almaktadir.

Ornek Ifadeler:

“Bu soruyu yamtlayacak ogrencinin mutlaka basit olciiyle birlesik Olcii arasindaki farks, birim zamanin
béliinme durumunu cok iyi bilmesi gerekiyor. Uclemelerin basit 6lcii icerisinde normal olmayan bir béliinme
oldugunu da bilmesi gerekiyor, ki bunu rahatlikla yapabilsin. Gercekten cok yeterli bir soru.” (U1)

“Basit ve bilesik dlcii kavramini anlatmak zor oluyor. Giizel Sanatlar Liselerinden gelen dgrenciler bile,
bildiklerini zannediyorlar ama bildikleri bilesik 6lcii kavrami yalmizca 6/8lik dlgii ile simirli. Sayabiliyor,
calabiliyor ama igin teorik kismzi eksik. Bu soruyu yapabileceklerini diisiinmiiyorum. 6/8 ritim kalibini yazmakta
bile zorlamyorlar.” (U2)

“Giizel soru ama bir yillik isitme egitiminde uygulanmasi zor.” (U4)

“Ikinci dénemde yapmaya calistyoruz. Etkinlikler ve soru, icerige uygun.” (U6)



A. Goklen ve E. Tufan

“Perde Bilgisi ve Notasyon” Baglig1 Altindaki Sorulara iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 6. Enarmonik Perde Bilgisine Iliskin Ogretim Elemani1 Gériisleri

Ortak ifadeler Ogretim Elemanlar f %

Ogrenciler, enarmonik U1, U2, U3, U4, U5, U6 6 100
esdeger nota ile ilgili
soruyu dogru cevaplar.

Tabloya bakildiginda 6gretim elemanlariin, enarmonik perde bilgisi ¢alismasma yonelik
goriiglerinin paralellik gosterdigi goriilmektedir. Ogretim elemanlarmin drnek ifadeleri asagida yer

almaktadair.

Ornek Ifadeler:

“Enarmonik sesleri tanitiyoruz. Konu ile ilgili uygulama da yapryoruz. Ogrenciler, bu soruda basarili
olur.” (U3)

“Enarmonik perde bilgisi, derste cok sik iizerinden gectigimiz bir konudur.” (U4)
“Anahtarlar” Baslig1 Altindaki Sorulara iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 7. Alto (do) Anahtarinda Nota Yazimina fliskin Ogretim Elemani1 Goriigleri

Ortak ifadeler Ogretim Elemanlar f %

Anahtar konusunu U1, U4, U6 3 50
pekistirmek i¢in uygun ve

giizel bir soru tipi. Seviyeye

uygundur.

Ogrenciler yapamayabilir. U2, U3, U5 3 50

Tabloda Ogretim elemanlarinm, konuya yonelik karsit goriislerinin esit oranda oldugu

goriilmektedir. Ogretim elemanlarinin 6rnek ifadeleri asagida yer almaktadir.

Ornek Ifadeler:

“Ogrencinin anahtarlarn kaca ayrildigini bilmesinin yaninda, do anahtarimn da kendi icinde kaga
ayrildigimt bilmesi gerekiyor. Alto do anahtar: denildiginde bunun iiciincii ¢izgiden yazilan do anahtar:
oldugunu bilmesi gerekiyor. Bu anlamda, bir soruda birden cok bilgi olciilmiis oluyor. Do anahtarini okumay:
bilmese bile en azindan hesaplayarak ses arali§ina gore, notanin do anahtarinda nereye karsilik geldigini bilmesi
gerekiyor.” (U1)

“Fa, do ve sol anahtar: bilgisi veriyoruz ama anahtar degisimi ile ilgili calisma yapmyoruz.” (U3)

Tablo 8. Bas (fa) Anahtarinda Nota Yazimina {liskin Ogretim Elemani Gériigleri

Ortak ifadeler Ogretim Elemanlart f %

Dersin igeri§inde olan uygun U1, U2, U4, U6 4 66,67
ve faydali bir soru.

égrenciler, ses araligini
belirleyemeyebilir. Basar1
ylizdesi diisiik olur.

U3, U5 2 33,33

Tabloda 6gretim elemanlarmin ¢ogunun konuya yonelik soruyu, dersin igerigine uygun ve
faydali buldugu goriiliirken; daha az sayida 6gretim elemani ise Ogrencilerin konuya iliskin yeterli
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bilgi birikimine sahip olmadiklarini belirtmistir. Ogretim elemanlarmin &rnek ifadeleri asagida yer
almaktadir.

Ornek Ifadeler:

“...girdigimiz derslerde de biliyoruz, 68renci fa ya da sol anahtarinda gordiigii notay: tamyor ama bir
anahtardaki notanin ses aralig: olarak baska bir anahtarda nereye karsilik geldigini bilmiyor. Sadece isim olarak
biliyor. Bu anlamda onemli bir soru.” (U1)

“Bu tip sorular anahtardan anahtara gecis fikrini kuvovetlendiriyor.” (U4)

“Transpoze” Baslig1 Altindaki Sorulara iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 9. Transpoze Calismasina Iligkin Ogretim Eleman1 Goriigleri

Ortak ifadeler Ogretim Elemanlar1 f %

Dersin igerigi yeterli ama U1, U2 2 33,33
konuyu islemeye zaman
kalmayabiliyor.

Derste transpozeye iligkin bu
sekilde bir ¢alismaya yer U3, U5 2 33,33
verilmiyor.

Soru tipi gayet uygun fakat

ogrenciler degistirici

isaretlerden dolay1 U4, U6 2 33,33
zorlanabilirler.

Tabloya bakildiginda, Ogretim elemanlari ¢ogunlukla transpoze konusunun, zaman
yetersizligi veya 0grenci seviyesi nedeniyle islenemedigini belirtirken; daha az 6gretim elemaninim ise
soru tipini uygun bulmasma ragmen soru igeriginin zorlayiciigina dikkat cektigi goriilmektedir.

Ogretim elemanlarmin 6rnek ifadeleri asagida yer almaktadir.

Ornek Ifadeler:

“Bu haliyle baktiGimizda, birinci siniftaki programun tamamen yetistirilmesi zorluklar yaratabiliyor.
Dolayistyla yeni baslayan 0Ogrencilerin, transpoze ile ilgili ¢alisma asamasina gelmesi gii¢ olabiliyor.
Transpozeden énce araliklarin veya bircok miizikal isaretin 6grenilmesi onem arz ediyor. Bunlar 6grenildikten
sonra transpoze calismasina ancak sira geliyor. Bu yiizden bazen transpoze ile ilgili calismalar ertelenebiliyor ya
da yeterli zaman olmadi$1 icin iizerinde fazla durulamayabiliyor. Ciinkii birinci stmifta bitmek zorunda olan bu
dersin konu igerigi ¢cok fazla. Bu anlamda aslinda dersin icerigi yeterli ama buna firsat kalmayabiliyor.” (U1)

“Transpozeye iliskin bu sekilde bir calisma yapmyoruz.” (U3)

“Olmas gereken bir soru tipi ve bunu pekistiren calismalar yapryoruz. Fakat seviye olarak en fazla iic
ya da dort degistiricili tonalitelere kadar ilerleyebiliyoruz.” (U6)

“Araliklar” Baslig1 Altindaki Sorulara iliskin Bulgu ve Yorumlar
Tablo 10. Aralik Calismalarina {liskin Ogretim Eleman1 Gériigleri

Ortak ifadeler Ogretim Elemanlart f %

Dersin igerigi ¢ogunlukla U1, U2, U3, U5, U4, U6b 6 100
araliklarin hem teorik hem
de uygulamal olarak
Ogrenilmesine dayalidir.
Ogrenciler bu sorulari yapar.




A. Goklen ve E. Tufan

Tabloda goriildiigi gibi 6gretim elemanlarinin araliklar: tanimlama ¢alismasina iliskin ortak
goriise sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu goriis dogrultusunda araliklar konusunun, dersin temelini
olusturan énemli bir konu oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogretim elemanlarinin érnek ifadeleri

asagida yer almaktadir.
Ornek Ifadeler:
“Hem ezgi diktede hem solfejde isin 6zii oldugu icin, araliklar ile ilgili cok ¢calisma yapryoruz.” (U3)

“Aralik kavrami, isitme dersinin temelinde olan kavramlardandir. Sorudaki araliklar, zorlanacaklart
araliklar degil. Derslerde kullandi§imiz soru tiplerinden.” (U4)

“Diziler ve Tonalite Kavram1” Baghig1 Altindaki Sorulara iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 11. Tonalite Igindeki Notalar1 Derecelendirme ve Isimlendirmeye Iliskin Ogretim Elemani

Gortisleri
Ortak ifadeler Ogretim Elemanlart f %
Derslerde teknik ifadeler, U1, 03 2 33,33
derece olarak
isimlendiriliyor.
Dersin igeriginde olan bir
konu. Ogrenciler yapabilir. U2, U6 2 33,33
Armoni dersinin igerigine
yakin bir konu. Ogrenciler U4 U5 5 33.33

uygulama kisminda basarili
olamayabilirler.

Tabloda Ogretim elemanlarinin, notanin tonalite i¢indeki derecesini ve teknik isimlerini
tanumlamaya iligkin gesitli goriisler ortaya koydugu goriilmektedir. Konunun dersin igerigine uygun
oldugu ve olmadig1 yoniinde goriis bildiren 6gretim elemani sayisi esit dagilim gosterirken; diger
Oogretim elemanlarinin ders igerigine yonelik teknik ifadeler tizerinde durdugu goriilmektedir.

Ogretim elemanlarmin 6rnek ifadeleri asagida yer almaktadir.

Ornek Ifadeler:
“Bu konunun iizerinde duruluyor, dersin iceriginde geciyor. Ogrenciler yapabilir.” (U2)

“Daha cok dereceler ile isimlendiriyoruz. Re majorde, mi mindr fonksiyon igeriyor. Fonksiyon analizi
yapwyoruz. Giizel bir soru.” (U3)

“Dersin iceriginde armoniye yakin olabilecek bir konu. Ogrenciler yiizeysel olarak 6grendikleri igin
zorlanabilir ve uygulama kisminda basarily olamayabilirler. Iki yillik egitimde uygun olabilir ama su héliyle
zorlanmirlar.” (U4)

Tablo 12. {lgili Majér/Minér Tonaliteyi Bulmaya {liskin Ogretim Elemani Goriisleri

Ortak ifadeler Ogretim Elemanlart f %
Yeterli ve uygun bir U1, U2, U3, U4, U5, Ub 6 100
SOTu.

Tablo 12’de uzmanlarin ilgili tonaliteyi bulma ¢alismasina iliskin ortak goriise sahip oldugu
goriilmiistiir. Uzmanlar soru tipini yeterli ve uygun bulmustur. Ogretim elemanlarmin rnek ifadeleri

asagida yer almaktadir.
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Ornek Ifadeler:

“llgili major kast ediliyor. Bu mantiga gére cikarimda bulunmas: gerekiyor. Gayet yerinde ve uygun bir
soru.” (U1)

“Derste 0gretilenlerle yapilabilir.” (U2)
Tablo 13. Dizi Yazmaya [liskin Ogretim Eleman1 Gériigleri

Ortak ifadeler Ogretim Elemanlart f %

Kromatik, enarmonik,
diyatonik vb. diziler derste

0T U2, U3 2 33,33
isleniyor fakat uygulama

yapilamiyor, ayrintiya

girilemiyor.

Her iki soru tipi dersin Ul U4, U5, U6 4 66.67

igerigine uygun. Yil
boyunca siirekli {izerinden
gecilen konular.

Tabloda, derste dizi yazma galismalarina siklikla yer verdigini ve konuyu ayrintili sekilde ele
aldigini  belirten Ogretim elemanlarinin sayica daha fazla oldugu goriilmektedir. Ogretim

elemanlarinin 6rnek ifadeleri asagida yer almaktadir.

Ornek Ifadeler:

“Bati miizigi teori ve uygulamas: derslerinde genellikle soylenen sudur: Dizi ¢ikici oldugunda diyezli,
inici oldugunda bemollii yazilir. Ancak burada diisiinmeye sevk edici, farkli ve sira dis1 bir durum var. Birgok
teori kitabinda rastlamadigimiz, farkl bir soru tarzi. Inici olarak baslayan bir dizide yazacag: ilk nota fa diyez.
Dolayistyla inici oldugu halde bemol kullanmayacak, diyezle baslayacak. Celdirici oldugunu soyleyebiliriz, ¢ok
giizel bir soru. Bu anlamda bircok 6grenci hata yapacaktir.” (U1)

“Kromatik, enarmonik, diyatonik dizilerin ne olduunu anlatsak da pek uygulama yapamiyoruz.
Ayrmntilr isleyemiyoruz. Soru kalitesi ¢ok giizel. Konuyu hem teori hem de uygulama yoniiyle ele alan, giicliik
diizeyi olan bir soru. Bunun da d6grencileri zorlayacag: goriisiindeyim.” (U3)

Tablo 14. Eser I¢inde Tonalite Bulmaya Iligkin Ogretim Elemani Gériisleri

Ortak ifadeler Ogretim Elemanlart f %

Ayirt  edici  bir soru. U2, U3, U6 3 50
Ogrenciler zorlanabilir.

Ders igeriklerine uygun bir
soru  tipi.  Ogrenciler
basarili olabilir.

Ul, U4, U5 3 50

Tabloya bakildiginda, eser icinde tonalite bulunmasina yonelik sorunun seviyesi ve
uygunlugu konusunda &gretim elemanlarmin esit dagihm gosterdigi goriilmektedir. Ogretim

elemanlarinin 6rnek ifadeleri asagida yer almaktadar.

Ornek Ifadeler:

“Ogrencide analiz yapacak birikim olmast gerekiyor. Bu analiz icin de kesinlikle diziler ve tonalite
birikiminin iyi olmas: gerekiyor. Dersi dikkatle dinleyen, yerli yerinde notlar alan ve calisan 6grenciler bu
soruyu, bu birikimlerle yapabilir.” (U1)
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“Cok giizel bir soru ama grencilerin bu soruda zorlanacaklarini tahmin ediyorum. Ogrenci tonalite
kavramin tam olarak anladiysa yapar. Ayirt edici bir soru, bircok 63renci zorlamr.” (U2)

“Uygun bir soru tipi. Bir yillik egitimde zor gelebilir ama 0grencilerin biiyiik cogunlugu yapar. Daha
basit tonlarda deneyebiliyoruz.” (U4)

“Akorlar” Baghig1 Altindaki Sorulara iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 15. Eser Iginde Akor Cevrimlerini Belirlemeye Iliskin Ogretim Eleman1 Goriigleri

Ortak ifadeler Ogretim Elemanlar f %
Armoni bilgisi gerektiren U1, U2, U3, U4 4 66,67
bir soru.

Soru tipi ders iceriklerine

U5, U6 2 33,33
uygundur.

Tabloda, Ogrencilerin akor tanimlamaya iliskin soruda basarili olabilmeleri i¢in armoni
bilgisinin gerekliligini vurgulayan 6gretim elemanlarinin, ders igerikleri ve soru tipinin ortiistiigii
goriisiinde olan 6gretim elemanlarindan sayica fazla oldugu goriilmektedir. Ogretim elemanlarmmn

ornek ifadeleri asagida yer almaktadir.
Ornek Ifadeler:

“Armoni bilgisi gerektiren bir soru. Ogrencinin nceki armoni ve akor bilgisi yetersizse bu soruyu
yapamayabilir. Ogrencinin dizi, tonalite, akor, akor cevrimleri ve akor dereceleri bilmesi; ezgiyi dikey olarak
gOrmesi; akoru bulmast ve buldugu akoru tonaliteye gOre dizinin kaginci derece akor oldugunu bulmasi
gerekiyor. Ayni anda birden cok bilgiyi stnayan bir soru. Ote yandan 6grencinin bu akorun kok durumunda,
birinci ya da ikinci ¢evrim oldugunu goriip farkl bir sifrelendirme yazmasi gerekiyor. Ge¢misindeki birikimler
yeterli degilse birinci simf 6grencisi yapamayabilir.” (U1)

Tablo 16. Ezgiye Uygun Akor Yazmaya iligkin Ogretim Elemani Gériisleri

Ortak ifadeler Ogretim Elemanlart f %

Konunun baslangici i¢in
uygun bir soru. Ezgi
igerisinde akorlar1 bulmaya
iligkin ¢alismalar, hem teorik
olarak hem de solfejler
tizerinde gergeklestiriliyor.

U3, U4, U5, U6 4 66,67

Bu soru tipinde 6grenciler
zorlanabilir. U1, U2 2 33,33

Tabloya bakildiginda o6gretim elemanlarmin ¢ogunlukla ezgiye uygun akor yazma
calismasini, ders igeriklerini destekleyici nitelikte buldugu; diger 6gretim elemanlarmnin ise soru
tipinin zorluguna dikkat cektigi goriilmektedir. Ogretim elemanlarinin 6rnek ifadeleri asagida yer

almaktadir.

Ornek Ifadeler:

“Cok giizel bir soru. Ogrencinin analiz yapmasy; ezgideki ve motifteki sesleri hangi akor icerisinde
degerlendirmeliyim diye c¢ikarimda bulunmast gerekiyor. Armoni bilgisi devreye giriyor. Akoru olusturan
seslerin diginda, akora yabanci sesler konusuna da hikim olmas: gerekiyor. Akorlar bashg: altinda kesinlikle cok
giizel bir soru. Birinci sinif 6grencisi yapamaz fakat daha iist diizeyde yapilabilir.” (U1)
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“Ezgi icerisinde akorun nasil ¢kartilabildigine iliskin calismalarimiz var. Solfejler iizerinde de
yapyoruz.” (U3)

“Terimler ve Isaretler” Baslig1 Altindaki Sorulara iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 17. Nota Yazisinda Kullanilan Terim ve Isaretleri Tanimlamaya iligskin Ogretim Elemant

Gorigleri
Ortak ifadeler Ogretim Elemanlar f %
Dersin igeriginde olan U1, U3, U4, U6 4 66,67

bilgiler. Dersi alan
ogrencilerin bu soruyu
yanitlamas: gerekir.

Basar1 orani sinifin

diizeyine bagh olarak U2 U5 5 33.33
degiskenlik gosterebilir. ' '

Tabloya bakildiginda, terim ve isaretlerin tanimlanmas: konusunu ders igerigine uygun bulan
Ogretim elemani sayisinin, basarmnin 6grenci diizeyine gore degiskenlik gosterecegi gortiisiinde olan
ogretim elemani sayisindan fazla oldugu goriilmektedir. Ogretim elemanlarmin 6rnek ifadeleri

asagida yer almaktadir.

Ornek Ifadeler:

“Hiz, ifade terimleri. Yerinde sorular ve dersin iceriginde de olan, derste verilmesi gereken bilgiler.
Dersi alan 63rencilerin bu soruyu yamitlamas: gerekir. Icerikte var.” (U1)

“Cogunlukla derste gecerse, solfejde karsilasilirsa deginilen konular. Ogrenci Giizel Sanatlar Lisesinden
geliyorsa ve alt yapisi varsa yawmtlayabiliv fakat ayrica islemiyorum. Simifin diizeyine gore degiskenlik
gosterebilir.” (U2)

“Seviye olarak cok uygun. Ilk derslerde hiz, giirliik terimlerini igliyoruz. Bireysel calgi derslerinde de
cok stk karsilastiklart icin yabanc olmadiklar: kavramlar. Ogrenciler kavramlar: genelde bilerek geliyorlar,
bilmediklerini isitme dersinde tamamliyoruz. Ilk aylarda 6grenilen konulardan.” (U4)

Tablo 18. Nota Yazisinda Kullanilan Siislemeleri Tanimlamaya Iliskin Ogretim Elemani Goriigleri

Ortak ifadeler Ogretim Elemanlar f %
Ders igeriginde siislemeler U1, U3, U4, U6 4 66,67
konusu var. Soru tipi

uygundur. Ogrenciler

yapabilir.

Ogrencinin konuya iligkin

onceki Dbilgileri yeterliyse U2, U5 P 33,33
bagarili olabilir; derste

ayrica iglenen bir konu

degildir.

Tabloda siislemeler konusudaki sorunun ders igerigine uygun oldugunu ifade eden dgretim
elemani sayisinin, konuya yonelik olumsuz goriis bildiren dgretim elemani sayisindan fazla oldugu

goriilmektedir. Ogretim elemanlarmin drnek ifadeleri asagida yer almaktadir.
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Ornek Ifadeler:

“Siislemeleri, hiz ve niians terimleri gibi ilk haftalarda isliyoruz. Ozellikle yayli calgr calanlar hakim
oluyor. Derste yazilisini isliyoruz. Uygun bir soru tipi olduunu diisiiniiyorum.” (U4)

“Siislemeler daha cok calgilarda kullamlyor. Ders iceriklerinde fazlaca bulunmuyor. Ogrencinin
seviyesi ile ilgili. Onceden edindigi bilgiler déhilinde, alt yapisi saglamsa bilebilir yoksa derste iizerinden
geceriz.” (U5)

“Calg1 ve Ses Gruplar” Baghig1 Alindaki Sorulara fliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 19. Calg1 ve Ses Gruplarini Tanimlamaya Iligkin Ogretim Eleman1 Gériigleri

Ortak ifadeler Ogretim Elemanlar f %
Bu konu, miizige giris U1, U3, U4 3 50
konularmdan olup,

bilinmesi gereken bilgileri

igerir.

Derste bu konu baghgindaki U2, U5, U6 3 50

bilgilere yeterince zaman
kalmiyor. Diger dersler ile
desteklenebilir.

Tabloda goriildiigii gibi calgt ve ses gruplarinin tanimlanmasimna iliskin &gretim elemani
goriigleri esit dagilim gostermektedir. Ogretim elemanlarinin yaris1 konunun dersin temelindeki
bilgilerden oldugunu belirtirken, diger yaris1 konunun farkl bir ders icerigine ait oldugu goriisiinii

ifade etmistir. Ogretim elemanlarinin 6rnek ifadeleri asagida yer almaktadir.

Ornek Ifadeler:

“Yaratic1 bir soru, ¢ok begendim. Ezbere verilen bir bilgiyi dl¢meye yonelik degil, bir bilgiden yola ¢ikip
baska bilgiye ulasmasini saglayan bir soru. Bilinmesi gereken bir konu. Ogrencinin hem calg: ailesini hem de
calg ailesinde tiz ya da pest sesler iireten calgilar: bilmesi gerekecek.” (U1)

“Giizel bir soru ancak derste aslinda hi¢ konusmadigimiz bir konu. Bu konu, ¢algi bilgisini iceren farkli
bir derste iglenebilir.” (U2)

Sonug ve Oneriler

2018 yiinda uygulamaya konulan miizik 6gretmenligi lisans programinda, ders igerikleri
belirlenen kriterlere gore yeniden diizenlenmistir. Boylece Tiirkiye’deki tiim miizik egitimi ana bilim
dallarinda ayni derslerin islenmesi ve Ogrencilerin derslerden ayni kazanimlari saglamasi
hedeflenmistir. Miiziksel davraniglarin temelini olusturan miizik teorisi dersi, programin belkemigini
olusturmaktadir. Programda yer alan Bati miizigi teori ve uygulamasi ders igeriklerini ve buna bagh
olarak Ogrenci diizeyini, uluslararasi gecerliligi olan miizik sertifika programi ile iliskilendirerek

degerlendirmeyi amaglayan bu calismada, 6gretim elemani goriislerinden yararlanilmigtir.

Bat1 miizigi teori ve uygulamasi ders igeriklerinin, ABRSM 5. seviye teori siavina yonelik
icerikler ile Ortiismesinden yola ¢ikarak belirlenen temalar dogrultusunda Ogretim elemanlar: ile

goriismeler gerceklestirilmistir.

Gortismelerde, 6l¢li ve zaman isaretleri bashg1 altinda dort soru ele alinmistir. Bunlar eksik
olan 06l¢ii ¢gizgilerinin tamamlanmasi, nota/sus isareti degerleri ve basit/bilesik zamanl 6l¢ii bilgisine
yonelik sorulardir. Nota/sus isareti degerlerinin belirlenmesine yonelik soruda dgretim elemanlarinin

goriigleri paralellik gostermis fakat diger sorularda goriis ayriligi ortaya ¢ikmistir. Ogretim elemanlari
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anahtarlar, transpoze, akorlar, terimler ve isaretler, calgi ve ses gruplar1 bashg: altindaki sorularda
goriis ayrihgina yonelik ifadeler kullanmigken, araliklar ve perde bilgisi ve notasyon konusunda
hemfikir olmuslardir. Diziler ve tonalite baghg1 altinda dort soru ele alinmistir. Ogretim elemanlar1
tonalite icindeki notalar1 derecelendirme/isimlendirme, dizi yazma ve eser icinde tonalite bulmaya
iliskin sorularda farkli goriisler bildirmis olmalarina karsin ilgili major/mindr tonaliteyi bulmaya

yonelik soruda goriisleri paralellik gostermistir.

Bu dogrultuda nota/sus isareti degerleri, araliklar, enarmonik perde bilgisi ve ilgili
major/mindr tonaliteyi bulma konularmin Bati miizigi teori ve uygulamas: dersinin 6ncelikli konular1
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Dersin temeli olarak goriilen bu konular yeterince anlasiimadan
transpoze, terimler ve isaretler, calgi ve ses gruplari gibi konulara gecilmedigi goriilmektedir.
Oncelikli konular digindaki sorularda dgretim elemanlarinmn, sorularin grenci diizeyinin {izerinde
olup olmadigma iligkin zit goriislerde oldugu ortaya ¢ikmistir. Sorularin 6grenci diizeyinin {izerinde
oldugu yoniinde goriis bildiren 6gretim elemanlari, gogunlukla soru tipini begendigini belirtmis olsa
da zaman ya da &grenci seviyesinin yetersizliginden otiirii belirtilen diizeye gelemediklerini veya

benzer soru tiplerini daha kolay seviyelerde uyguladiklarini dile getirmistir.

Teke ve Taninmis (2019), “Miizik Ogretmenligi Lisans Programlarindaki Miiziksel Isitme
Okuma ve Yazma Derslerinin Icerik Bakimindan Karsilastirilmasi” bashikli calismalarinda, Bati
miizigi teori ve uygulamasi ders siiresinin iki doneme indirilmesi sonucunda derse yonelik
kazanimlarin temel diizeyde edinilebildigi, mevcut ders saati ile belirlenen ders igerigini uygulamanin
zor oldugunu, igeriklerin miizik 6gretmenligi yeterliklerini karsilamadigini ve son yillarda degisim
gosteren O0grenci profili ile ders icerigini uygulamanin zor oldugu sonuglarina ulagmistir (s. 158-159).
Bu calismay1 destekleyen sekilde arastirmada, goriisiilen dgretim elemanlar: yeni programda dersin
bir yila indirilmesi nedeniyle miifredati ve igerikleri daraltmak zorunda kaldiklarini, ¢ogunlukla
oncelikli konular {izerinde durabildiklerini ve bu sebeple 0grenci diizeyinin Onceki yillara gore

diistiigiinii belirtmis; bu durumu dezavantaj olarak degerlendirmistir.

Yetisen miizik O0gretmenlerinin, miizikal bilgi birikimi yoniiyle azami yeterliliklere sahip
olmalar1 i¢in hem ulusal hem de uluslararast miizik Ogretmenligi yeterlilikleri kapsaminda
olusturulan miizik 6gretmenligi lisans programimin ve bu programin en etkili sekilde isleyebilmesi
icin gerekli olan istihdam yeterliligi, alan uzmanlgy, fiziki sartlar gibi degiskenlerin degerlendirilmesi

onem tagimaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, Tiirkiye’de miizik 6gretmeni egitimi siireci
sonunda yetisen Ogretmenler arasinda mesleki bilgi birikimi yoniiyle ciddi farkliliklar oldugu ve
Kamu Personeli Se¢me Smavi (KPSS)'nin 6gretmenlerin alan yeterliligini 6lgmedigi igin bu sorunun
fark edilemedigi ortaya koyulmustur. Kisinin miizik 6gretmeni olup olmamasini belirleyen smav,
adaylarin yalnizca 6gretmenlik formasyonu, genel kiiltiir ve alan bilgisi birikimini teorik diizeyde
Olgmektedir. Bu anlamda sinavin, miizikal bilgi birikimini Slcemedigi ve iiniversiteler arasi basari
farkini ortaya koyamadig1 icin adaylarin denkligi konusunda saglikl1 bir bilgiye sahip olmak miimkiin
degildir. Ancak bu gibi calismalarda, 6gretim elemani goriisleri tizerinden edinilen bilgiler sonucunda
tiniversiteler arasmda bilgiye dayali ciddi farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu da Ogretmenlik

meslegi ile ilgili smavlarin alan bilgisini 6lgmesini zorunlu kilmaktadir.

Bu baglamda hem miizik teorisi bilgi birikimini 6lgen, hem de performansa yonelik bir smav
sisteminin olusturulmasi ya da en erken donemde KPSS'nin dgretmenlerin performans ve miizik alan

bilgisini 6lcer hale getirilmesi dnerilmektedir. Smavin bu sekilde yapilandirilmasmin, bunu organize
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eden Ogrenci Se¢cme Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan gerceklestirilememesi durumunda,
belirlenen merkez {iniversitelerde benzeri smnavlarin topluca yapilmasi, belirli bir zaman dilimine
sigmaksizin genis araliklarla adaylarin cesitli siavlara girip bunlarin kayit altina alinmasi ve uzman
bir kurul ya da iiniversitenin belirleyecegi bir komisyon tarafindan degerlendirilmesi ile iilkede miizik

alaninda standart bir smav olusturulmasi énerilmektedir.

Cok boyutlu ve kapsaml bir miizik bilgisi degerlendirmesi i¢cin ABRSM benzeri bir smav
sisteminin, Bati miizigi standartlarinin disinda miiziksel yapi oOzelliklerine sahip {ilkelerde de
olusturulmas: ve bu smav modelinin yayginlasmasi amaciyla, uluslararasi bir miizik sertifika

programina doniistiiriilmesi onerilmektedir.
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Giris
Toplum olarak ilerleyebilmek ve gelismis {ilkelerdeki refah diizeyine erisebilmek i¢in
okullarda iyi bir egitimin veriliyor olmas1 gerektigi bilinen bir gercektir. Ancak okullarda iyi bir
egitimin verilebilmesi ve Ogrencilerin basarili olabilmeleri icin okuldaki Ogretimin niteliginin
yiikseltilmesi gereklidir. Ogrencinin merakini koriikleyerek, bunun eyleme ddniismesini saglayacak
olan kisiler ise 6gretmenlerdir. Bilime olan ilginin ve basarmnin artmasi, nitelikli 6gretmenler olmadan
onemli diizeyde yiikseltilemez. Baska bir ifadeyle, iyi Ogrencilere sahip olunabilmesi i¢in iyi
Ogretmenlere ihtiyag vardir (Seferoglu, 2004).

Geliserek siirekli yeni kavramlarm ortaya ¢iktigi fen alaninda dgretmenlerin giincele dair bir
egitimi uygulamasini isteniyorsa, modern fizige ve bu alanda yapilan giincel faaliyetlere gereken
onem verilmelidir. Modern fizik, giinliikk yasami derinden etkileyen bir¢ok teknolojinin temelini
olusturur. Bunlara bilgisayarlar, lazerler, dijital otomobil pargalari, GPS gibi bircok 6rnek verilebilir.
Bir diger onemli nokta modern fizik; fizigi 'bitmis' olarak degil, devam eden bir siire¢ olarak
sunmaktadir (Passon, Ziigge ve Grebe-Ellis, 2019). Toplumlarin teknolojide bir¢ok gelismeye ilham
veren ve vermeye de devam edecek olan bu alan uzun zamandir ilgi ¢eken konulardandir (Swinbank,
1992). Giintimiizde ozellikle 2012 yilinda Higgs parcaciginin kesfinden sonra, CERN basta olmak

tizere hizlandiricilarla pargacik fizigine olan ilgi ve merak oldukga artmaistir.

Tiirkiye’de modern fizigin 0gretimi ile ilgili ¢alismalar arastirildiginda daha ¢ok kuantum
fizigi konular: {izerinde ¢alisildig1 goriilmektedir (Balta, 2014; Demir, 2014; Eryilmaz, 2014; Hassan
Zadeh Barani, 2014; Ozdemir, 2015; Pali¢ Sadoglu, 2014; Yesildag, 2009). Parcacik fizigi ve
hizlandiricilar hakkinda lise Ogrencileri ve fizik 0gretmen adaylarinin goriislerini tespit eden az
sayida calisma bulunmaktadir (Demirci, 2016; Ergin, 2011, Munk-Jakobsen, 2018; Ogreten, 2019;
Saglik, 2013). Ancak parcacik fizigi ile ilgili etkinlik ya da ¢alisma yaprag: gelistirilmesine yonelik

herhangi bir calisma bulunmamaktadir.

Tiirkiye’de modern fizik konularmin, 2018 yilindan itibaren uygulanmakta olan MEB
Ortadgretim Fizik Dersi Ogretim Programrnda 12. sinifin II. yariyil {initeleri icerisinde yer aldig
goriilmektedir. Ortadgretimden mezuniyete dogru yaklasan ogrencilerin motivasyonu {iniversite
smavina yoneliktir. Ayrica iiniversite sinavlarinda ¢ikmis sorularin konu dagilimi incelendiginde,
modern fizige yonelik konularm ¢ikma olasiiginin da oldukga diisiik oldugu goriilmektedir (Ayvaci,
Yamak ve Duru, 2018). Bu durum da 6grencilerin ve 6gretmenlerin bu konular1 6nemsememesine

neden olmaktadir.

Tiirkiye’deki devlet {iniversitelerinin fizik 6gretmenligi lisans egitimi dersleri incelendiginde,
bu iiniversitelerin lisans ders programlarinda atomalt: diinyaya ait olan konularin Cekirdek Fizigi ya
da Niikleer Fizik dersleri igerisinde kapsamli olarak verilmedigi goriilmektedir. Ayrica konunun
stirekli degisen, giincel bir igerigi oldugu unutulmamalidir. Fizik 6gretmenlerinin giiniimiiz popiiler
fizigin soyut konularindan olan parcacik fizigine yonelik olan kavramlari Ogrencilerine nasil
kazandiracagr hakkinda etkinlik 6rnekleri ya da giinliik hayat Ornekleri hakkinda da bir igerik
sunulmamaktadir. Bu durumun fizik o6gretmenlerinin parcacik fizik konularini o6grencilerine
ogretiminde eksiklige neden olacagi diistintilmektedir. Hatta bu konularm 6gretiminde zorluk
oldugunu diisiinmelerine neden olacaktir. Modern fizik konularmmn lise miifredatlarmda
bulunmasma ragmen o6gretiminden kag¢inilmasmin bir sebebi de matematik ve kavramsal zorluklara
sahip olmasidir (Kaur vd., 2017; Kaur vd., 2020; Shabajee ve Postlethwaite, 2000). Modern fizik
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konulary; alisik olunan matematik ve klasik fizikten zordur. Soyut ve zor olan matematiksel ve
kavramsal yapisindan dolay1 anlasilmasi zor bir alandir (Eryilmaz, 2014). Bu nedenle 6ncelikle MEB
Ortadgretim Fizik Ogretim Programrndaki kazanimlar kapsaminda fizik dgretmenlerinin parcacik
fizigine yonelik alan bilgileri tespit edilmek istenmektedir. Uygulanan etkinliklerle de tespit edilen

durumun degisimi incelenmistir. Bu amagla 6gretim etkinlikleri ve bir basari testi gelistirilmistir.
Ilgili Alanyazin

Tiirkiye’deki alanyazina bakildiginda, MEB Ortadgretim Fizik Ogretim Programi’'nda yer alan
kazanimlarla ilgili fizik 6gretmenlerinin konu alanina yonelik bilgilerini tespit edecek herhangi bir
basar1 testine rastlanmamistir. Alanyazinda modern fizik konularinda parcacik fiziginin degil;, daha
¢ok siyah cisim 1simasi ya da oOzel gorelilik konularinin calisildigi goriilmektedir. Balta (2014)
tarafindan yapilan ¢alismada ‘Ggretmenin, 6gretmene 6gretmesi’ isimli yeni bir hizmet ici egitim kurs
modeliyle fizik 6gretmenlerinin modern fizigin dogusu ve 6zel gorelilik hakkinda alan bilgilerinin
gelistirilmesi ve 0gretmenlerin de kendi smniflarinda uygulama yaparak 6grencilerinin modern fizik
tinitesindeki basarilarina olan etkisi arastirilmistir. Demir (2014) tarafindan yapilan ¢alismada lise son
ve Universite birinci smif programlarinda ortak olarak yer alan modern fizik konularindan dalga
parcacik ikilemi, niikleer fizik, radyoaktivite, 6zel gorelilik, Rutherford ve Bohr Atom modelleri ile
ilgili kavram diizeylerini belirlemeye yonelik ¢oktan se¢meli sorulardan olusan gegerli ve giivenilir bir
test gelistirilmistir. Hassan Zadeh Barani (2014) tarafindan lise 12. smif ve {iniversite ikinci smif fen
bilgisi 6gretmenliginde 6grenim goren ogrencilerin modern fizik dersi 6gretiminde, bilgisayar destekli
Ogretim yontemlerinden animasyonlarin akademik basariya etkisini snamak amaciyla bir ¢alisma
yapilmistir. Bu ¢alismada ise kara cisim 1s1masi, Compton olayi, fotoelektrik etki, Bohr atom modeli ve
Heisenberg belirsizlik ilkesi iizerinde ¢alisiimistir. Ozdemir (2015), Pali¢ Sadoglu (2014) ve Yesildag

(2009) tarafindan yapilan ¢alismalarda da benzer konular iizerinde arastirma yapildig: goriilmektedir.

Tiirkiye’de parcacik fizigi hakkinda az sayida ¢alisma tespit edilmistir. Bu ¢alismalar pargacik
fizigi konular: ile ilgili 6gretmen adaylarinin bilgilerinin arastirilmas: seklindedir. Ergin (2011)
tarafindan yapilan c¢alismada fizik Ogretmen adaylarinin atomalti parcaciklar ve pargacik
hizlandiricilarma dair goriisleri hazirlanan agik uglu sorularla aragtirilmistir. 11 adet agik uglu
sorudan olusan anket, ‘Particle Adventure’ adli sitenin konu anlatimlarinda yer alan kavramlar ve
konu sonundaki degerlendirme sorular1 6rnek alinarak hazirlanmigtir. Fizik 6gretmen adaylarmin
anket sorularini anlamakta ve agiklama yapmakta zorlandiklari, atom ve yapisi hakkinda agiklama
yaparken atomalt1 parcaciklar ve parcaciklar arasi etkilesmeleri iceren ifadeleri kullanmadiklar: ayrica
mezon, miion, gluon, graviton, Z bozonu ve foton kavramlari hakkinda bilgilerinin olmadig:
sonuglarma ulasilmistir. Buradan ¢ikan sonug 6gretmen adaylarinin hem lisede aldig1 egitimde hem
de iiniversitede aldig1 derslerde atomalt1 parcaciklar konusuna ait bilgilerinde eksiklik oldugunu
ortaya koymaktadir. Munk-Jakobsen (2018) tarafindan yapilan ¢alismada fizik boliimii 6grencilerinin
parcacik fizigi konularini anlama diizeyleri ve bu konulardaki kavram yanilgilar1 belirlenmek
istenmistir. Bu amag i¢in arastirmaci tarafindan 10 adet agik uglu sorudan olusan ‘Parcacik Fizigi
Kavramlar1 Testi’ hazirlanarak alinan yanitlar sunulmustur. Arastirmanin sonucunda &grencilerin
atomalti parcaciklar hakkinda olduk¢a fazla sayida kavram yanilgisi oldugu anlasilmistr.
Ogrencilerin teste verdikleri cevaplarda kavram yanilgilarinin pargacik ve temel etkilesimler hakkinda
oldugu goriilmiustiir. Saghk (2013) tarafindan yapilan ¢alismada gelistirilen ‘CERN Deneyleri Medya
Anketi” araciligiyla fizik 6gretmen adaylarinin CERN hakkindaki goriisleri tespit edilmistir. Aragtirma
icin uzman goriisleri almarak olusturulan anket, 12 adet yar1 agik uglu sorudan olusmaktadir.
Ogretmen adaylarin yarismin CERN deneyleri gerceklestiginde yiiksek diizeyde bir ses gikacag1
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goriisiinde olduklar1 ortaya gikmustir. Fizik 6gretmen adaylarmnin deneyleri patlama deneyleri olarak
ya da niikleer reaksiyon gibi algiladiklar1 goriilmiistiir. Ogreten (2019) tarafindan yapilan galismada
221 fen bilgisi 6gretmen adaymin CERN ve parcacik fizigi hakkindaki goriisleri, Tuzén ve Solbes
(2016) tarafindan gelistirilen ve 17 acik uglu sorudan olusan ‘Parcacik Fizigi Bilgi Degerlendirme
Formu’ ile tespit edilmistir. Arastirma sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin parcacik fizigi
hakkindaki farkindaliklarmm ve bilgi seviyelerinin sinirli diizeyde oldugu, bununla birlikte bazi
temel fizik diizeyindeki kavramlara iliskin kavram yanilgilarma sahip olduklar1 tespit edilmistir.
Ogretmen adaylariyla sinirli sayida yapilan bu ¢alismalardan bagka aragtirma bulunamamistir. Bu da

fizik 6gretmenleriyle yapilan bu ¢alismanin énemini ortaya koymaktadir.

Uluslararas: ¢alismalarda parcacik fizigi egitiminde ilkogretim ve lise 6grencilerine yonelik
etkinlik gelistirme calismalarinin sayisinin ise oldukga fazla oldugu goriilmektedir (Andrews ve
Nikolopoulos, 2018; Csorgd, 2012; 2016; Gourlay, 2016; Kontokostas ve Kalkanis, 2013; McGinness,
Diihrkoop, Woithe ve Jansky, 2019; Nikolopoulos ve Pardalaki, 2020; Pascolini ve Pietroni, 2002;
Pavlidou ve Lazzeroni, 2016a; 2016b; Takai, t.y.; Thunyaniti, Toedtanya ve Wuttiprom, 2017; Wiener,
Schmeling & Hopf, 2015; 2017). Uluslararas1 g¢alismalarda o6grencilerin ve fizik Ogretmenlerinin
parcacik fizigi alan bilgisine iliskin veriler ise oldukga azdir (Barlow, 2000; Fischler ve Lichtfeldt, 1992;

Moreira ve Ostermann, 2000; Tuzon ve Solbes, 2016).

Yontem

Bu béliimde ¢alisma grubu, arastirmanin modeli, katilimcilarin se¢imi, veri toplama araglar:

ve verilerin toplanma stireci agiklanmaktadir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu fen lisesi, mesleki ve teknik Anadolu lisesi, Anadolu imam hatip
lisesi ve Ozel lise gibi gesitli kurumlarda gorev yapan goniillii 23 fizik 6gretmeninden olugmaktadir.
Katilmcilarin se¢iminde amagh Ornekleme yontemlerinden biri olan, Olgiit drnekleme yontemi
kullanilmistir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007; Patton, 2014). Olciit érnekleme, belirlenmis kriteri
saglayan veya arastirma icin uygun oOzelliklere sahip olan durumlarda kullanilan ydntemlerden
biridir. Olgiit olarak galismaya katilan 6gretmenlerin egitim fakiiltesi egitimleri sonrasinda, pargactk
fizigi ile ilgili herhangi bir egitim almamis olmasi sarti aranmistir. Ayrica CERN’de yapilan Tiirk
Ogretmen Calistayr'ndan herhangi birine katilmamig ve parcacik fizigi alaninda yiiksek lisans ya da
doktora ¢alismasinda bulunmamais olmasi sartlari aranmistir. Aranan sartlara uygun fazla sayida fizik
Ogretmeni arastirma igin goniillii olmus ancak yalnizca 23 fizik 6gretmeni tiim etkinlik oturumlarina

devamli olarak katilmigtir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel arastirma desenlerinden kontrol grupsuz yani tek gruplu ontest-sontest
yontemi ile gerceklestirilmistir. Tek gruplu desenler katilimci sayisinin kisith oldugu durumlara
uygun olan desenlerdendir (Creswell, 2017). Bu yontemde katilimcilara bir miidahaleden 6nce bagimli
degisken ontest ile Olgiiliir. Daha sonra bagimsiz degisken uygulanir ve bagimh degisken tekrar
olgiiliir. Ontest ve sontest puanlari arasindaki fark, miidahalenin ne kadar etkili oldugunun
gostergesidir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Gergeklestirilen ¢alismada bagimsiz degiskenin
(dort giin boyunca cevrimici olarak kazanimlara yonelik uygulanan etkinlikler) bagimh degisken

(parcacik fizigine dair alan bilgilerinin degisimi) iizerindeki etkisi belirlenmeye ¢alisiimistir.
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Ogretmenlere gevrimigi etkinlikler 6ncesi ontest uygulanmis ve etkinliklerden sonra sontest
uygulanarak kazanimlara yonelik gelismeler belirlenmistir.

Etik Bildirim
Bu arastirma, Gazi Universitesi Etik Kurulunun 10.11.2020 tarih ve 80287700-302.08.01-
120208 say1l1 onay1 ile gergeklestirilmistir.

Parcacik Fizigi Basar1 Testi'nin Gelistirilmesi

Bu arastirmada, fizik 0gretmenlerinin gelistirilen etkinliklerle parcacik fizigine dair alan
bilgilerinin degisimini tespit etmek icin Parcacik Fizigi Basar1 Testi (PFBT) veri toplama araci olarak
kullanilmistir (Bkz: s. 26; PFBT).

Alanyazinda Munk-Jakobsen’in (2018) ¢alismasinda Pargacik Fizigi Kavramlari Testi, Tuzon
ve Solbes'n (2016) calismasinda Parcacik Fizigi Bilgi Degerlendirme Formu, Saghk’in (2013)
calismasinda CERN Deneyleri Medya Anketi gelistirilmistir. Ancak gelistirilen bu testler Tiirkiye’de
liselerde MEB tarafindan uygulanan fizik Ogretim programinda parcacik fizigi hakkindaki
kazanimlarla ilgili degildir. Bu nedenle fizik Ogretmenlerinin MEB’in 6gretim programindaki
kazanimlarla ilgili parcacik fizigiyle ilgili alan bilgilerini tespit etmeyi amaglayan bir basar1 testi
gelistirilmek istenmistir. Parcacik fizigiyle ilgili bir basar1 testinin gelistirilmesi amaciyla Odom ve
Barrow (1995), Palmer (1998, 2001), Taber (1999) ve Karatas, Kdse ve Costu'nun (2003) ortaya koydugu

test gelistirme siiregleri dikkate almmastir.

Bir basar1 testi gelistirilirken izlenen yol; kazanimlari tespit etmek, her bir kazanima uygun en
az 2 adet soru gelistirmek, uzman goriisii alinarak maddeleri yeniden yapilandirmak, gecerligi
artirmak i¢cin madde analizi yapmak ve teste son halini vermek seklindedir (Akbulut, 2010; Ermis,
2008; Eryilmaz, 2014; Gonen, Kocakaya ve Kocakaya, 2011; Ongbren, 2007).

(i) Parcactk Fizigiyle Ilgili Kazammlarm Belirlenmesi: MEB Ortadgretim Fizik Ogretim
Programi'nda pargacik fizigi konular1 12. smif fizik dersi {initelendirilmis yillik planinin II. yariyilinda
yer almaktadir. ‘Atom Fizigine Giris ve Radyoaktivite’ iinitesinde yer alan atom alt1 diinyaya ait
kavramlara ait alan bilgisini tespit etmek amaciyla gelistirilmek istenen Slcek i¢in ilk asamada MEB
Fizik Ogretim Programi'ndaki kazanimlar belirlenmek istenmistir. Bu amagla 12. siuf fizik dersi
‘Atom Fizigine Giris ve Radyoaktivite” {initesinde yer alan konu baglklari, kazanimlar ve kavramlar
belirlenmistir. Hem Anadolu liseleri hem de fen liseleri i¢in hazirlanmis olan 6gretim programlari ayr1
ayri incelenmis ve karsilastirilmistir. ‘Atom Fizigine Giris ve Radyoaktivite’ iinitesinde; Atom
Kavrammin Tarihsel Gelisimi, Biiyiik Patlama ve Evrenin Olusumu konu basliklar: altinda yer alan 10

adet kazanim belirlenmistir. Kazanimlara ait bilgi Tablo 1’de yer almaktadur.

Tablo 1. Ortadgretim 12. Sinuf Fizik Ogretim Programi’'nda Pargacik Fizigine Dair Kazanimlar

Kazanim

Kazanim
Numarasi

Ogrencilerin atomalt1 pargaciklar1 Standart Model cergevesinde tanimlamalar:
12422 a) saglanir. (AL + FL)*

12.4.2.2 ¢) Dort temel kuvvetin agiklanmasi saglanir. (AL + FL)

Abdus Salam, Sheldon Lee Glashow ve Steven Weinberg'in Nobel odiiliinii
12.4.2.2¢) elektromanyetik ve zayif kuvvetin birlesik bir kuvvet goriiniimiinde oldugunu
kesfetmeleri {izerine aldiklar1 vurgulanir. (AL + FL)
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Atomalt1 parcaciklardan baslayarak madde olusumunun modelle agiklanmas:

124242 saglanur. (AL + FL)

12.4.2.4b) Higgs bozonuna kisaca deginilir. (AL + FL)

12.4.2.3 b)

12424 Madde ve antimadde kavramlarmi agiklar. (AL + FL)

12.4.2.5

12.414b) Ogrencilerin sis odasi deneyini aragtirmalari ve {izerinde tartismalar1 saglanir. (FL)

12414 d) Ogrencilerin sunumlarinda CERN’de yapilan calismalarin biiyiik patlama ile
baglantisin tartismalari saglanir. (FL)

12414 a) Stern-Ger“laCh. deneyinin sonuglarmin incelenmesi saglanarak elektron spini
kavrami tizerinde durulur. (FL)

12423 Ogrencilerin, atomalti parcaciklar arasindaki etkilesim kuvvetini agiklamalari

saglanir. (FL)

*FL: Fen Lisesi, AL: Anadolu Lisesi

(ii) Soru Maddeleri Hakkinda Uzman Goriisiiniin Alinmasi: Her kazanimdan en az iki adet soru
yazilarak, toplamda 30 adet kisa cevap gerektiren agik uglu soru maddesi yazilmistir. Hazirlanan
sorular; soru kokii, sorularin kazanimlari kapsama durumu ve bilimsel igerik agisndan alan
uzmanlarma inceletilmek istenmistir. Onsel galismalarda elde edilen uzman goriigleri arasndaki
uyum/uyumsuzluk ile kapsam ya da yap1 gecerligi icin birer kestirim niteliginde kullanilmak

istenmisgtir.

Bu ¢alisma igin gelistirilen basari testi 3 6gretim {iyesi (iki fizik, bir pargacik fizigi alaninda) ve
en az 10 yillik deneyime sahip 6 fizik 6gretmeninin goriisiine sunularak, toplamda 9 uzmanin goriisii
alinmistir. Belirlenen uzman grubuna ortadgretim 12. smif ‘Atom Fizigine Giris ve Radyoaktivite’
Unitesi; Atom Kavrammin Tarihsel Gelisimi, Biiyiik Patlama ve Evrenin Olusumu konu bagliklart
altinda yer alan her bir kazanim igin ayr: agiklamalar verilmistir. Uzman grubundan soru
maddelerinin dil agisndan, bilimsel ac¢idan, agiklamas: verilen dogru yanit agisindan ve kazanim
acgisindan dogruluk derecelerini incelenmistir. Bu inceleme ‘“uygun’, ‘diizeltilmeli’ ve ‘uygun degil’
boliimlerine gore yapilmistir. Ayrica ‘uygun degil’ olarak isaretlenmisse, uzmanlar Onerilerini

belirtmistir. Uzmanlar eksik gordiikleri yerleri soru iizerinde diizeltmistir.

Kapsam Gegerlik Orani1 (KGO), herhangi bir maddeye iligkin ‘uygun’ goriistinii belirten
uzman sayilarinin maddeye iliskin goriis belirten toplam uzman sayisinin yarisma oranmin 1 eksigi
ile elde edilir. Esitlige gore; uzmanlarmn yaris1 maddeye iliskin uygun seklinde goriis bildirdiklerinde
KGO=0, yarisindan fazlas1 uygun seklinde goriis bildirmis ise KGO>0 ve uzmanlarin yarisindan
fazlas1 uygun seklinde goriis bildirmemis ise KGO<0 olacaktir. KGO degerleri negatif ya da 0 degerini

aliyorsa, boyle maddeler ilk olarak elenen maddelerdir.

Uzmanlardan alinan goriisler ile KGO degerleri hesaplanmistir. Dokuz uzman i¢in minimum
KGO degeri 0,75'tir (Veneziano ve Hooper, 1997). Her bir madde i¢in elde edilen KGO'larn, istatiksel
olarak anlamsiz bulunanlar ¢ikartildiktan sonra geriye kalan maddeler iizerinden; tiim KGO’larin
ortalamalar1 Kapsam Gegerlik Indeksi'ni (KGI) vermektedir (Ayre ve Scally 2014; Lawshe, 1975;
Wilson, Pan ve Schumsky, 2012). KGI ise nihai forma alinacak maddelerin toplam KGO ortalamalar1
iizerinden elde edilir. PFBT igin uzman goriislerine gore hesaplanan KGO degerleri Tablo 2'de yer

almaktadar.
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Tablo 2. Parcacik Fizigi Basar1 Testi i¢cin Uzman Goriiglerine Gore Hesaplanan KGO Degerleri

1531211:11'1:1 Nusr;)l::am Uygun Diizeltilmeli Uygun degil KGO
1 6 1 2 0,33*
12.4.1.4 a) 2 9 0 0 1
3 8 1 0 0,77
1 9 0 0 1
12.4.14D) 2 6 1 2 0,33*
3 9 0 0 1
1 9 0 0 1
12.4.14d) 2 6 1 2 0,33*
3 7 2 0 0,55*
1 9 0 0 1
2 9 0 0 1
12.4.2.2 a)
3 8 1 0 0,77
4 6 1 2 0,33*
1 7 2 0 0,55*
12.4.2.2 ¢) 2 8 1 0 0,77
3 7 2 0 0,55*
1 9 0 0 1
12.4.2.2¢)
2 6 3 0 0,33*
1 9 0 0 1
12423 2 9 0 0 1
3 9 0 0 1
1 6 1 2 0,33*
12.42.4 a) 2 9 0 0 1
3 6 1 2 0,33*
12.4.2.4 a) 1 9 0 0 1
12.4.2.3b) 2 6 1 2 0,33*
1 9 0 0 1
124.2.4 2 9 0 0 1
12425 3 5 2 2 0,11*
4 6 1 2 0,33*
Uzman sayist 9

Kapsam Gegerlik Orarn (KGO) 0,75

Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI) 0,96

*Bu maddelerin KGO degeri 0,75 degerinden kiigiiktiir.
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Tablo 2’de yer alan KGO degeri 0,75 degerinden kii¢iik olan maddeler testten ¢ikarilmistir.
Geriye kalan 17 soru {izerinde gerekli diizenlemeler yapilarak testin son hali olusturmustur. Anlatilan
yontemle elde edilen KGI degeri 0,96 olarak hesaplanmistir. KGI> KGO oldugu igin olusturulan tiim
testin kapsam gegerligi istatiksel olarak anlamlidir.

(iii) Gegerlilik ve Giivenirlik: Arastirmada katilimcilarin yanitlarinin analizinde, 6nceden
belirlenen kategorilere gore kodlanarak frekans degerlerine yer verilmistir. Analiz sonrasinda
giivenirligi saglamak amaciyla verilerin kodlanmasi siirecinde arastirmacilar ve bir uzmanin
kodlamalar arasindaki tutarliligs hesaplanmistir. Katilimcilarin formda yer alan sorulara verdikleri
cevaplar bagimsiz olarak arastirmacilar ve bir uzman tarafindan degerlendirilmis olup, arastirmanin
giivenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman (1994)'1n 6nerdigi giivenirlik formiilii kullanilmistir.
Yapilan puanlamalar sonucunda, hesaplamalar arasinda uyum ylizdesinin %70’ten biiyiik olmasi
yapilan analizlerin giivenilir oldugunu gosterir (Miles ve Huberman, 1994). Bunun i¢in arastirmacilar
ve bir uzman tarafindan bagmmsiz olarak katilimcilarn PFBT’ye verilen cevaplari incelenerek

kodlanmustir. Bu islemin sonucunda tutarlilik 6lgiitiintin %100 uyum ile saglandig1 goriilmistiir.
Etkinlikler ve Uygulanma Siireci

Fizik o6gretmenlerinin hem fiziksel hem de zihinsel olarak aktif olacagi, bireysel veya grup
hélinde caligabilecekleri ve alternatif ¢oziimler tiretebilecekleri etkinlikler tiretmek amaglanmistir.
Bunun i¢in konuyla ilgili alanyazin taramasi yapilmistir. Tiirkiye’de parcacik fizigi konu alanina bagh
etkinlik gelistirilmesine dair herhangi bir ¢alismaya rastlanmamuistir. Uluslararas: alanyazinda ise
parcacik fizigi konu alanma bagh olarak hazirlanmis cesitli 0gretim etkinlikleri tespit edilmistir
(Alexopoulos, 2014; Cid ve Cid, 2009; 2010, Csorgd, 2012; 2016; Demirci, 2016; Ergin, 2011; Gourlay,
2016; Lindenau, 2017; Lindenau ve Kobel, 2019; McGinness vd., 2019; Pavlidou ve Lazzeroni, 2016a;
2016b; Saglik, 2013; Tuzdn ve Solbes, 2016; Wiener vd., 2015; 2017; Woithe, Wiener ve Van der Veken,
2017). Baz1 kazanimlarla eslestirilen alanyazindaki parcacik fizigi etkinlikleri uyarlanarak galismada
kullanilmasina karar verilmistir. Kalan kazanimlar igin ise yeni etkinlikler gelistirilmistir. Her etkinlik
icin calisma ve ¢Ozlim yapraklar1 olusturulmustur. Tablo 3’te etkinlik numarasi, etkinligin ads,

etkinligin ait oldugu kazanim numarasi ve etkinligin kaynagina ait bilgiler goriilmektedir.

Tablo 3. Parcacik Fizigine Ait Kazanimlar ve Etkinlikler Hakkindaki Bilgiler

Etkinlik . Kazanim
Numarasi Etkinligin A Numarast Kaynak
1 Stern-Gerlach Deneyi 12.4.1.4 a) Yazarlar tarafindan gelistirilmistir.
2 Sis Odas1 Deneyi 12.4.14Db) Woithe (2017)
3 CERN’de Neler Oluyor? 12.4.1.4d) Yazarlar tarafindan gelistirilmistir.
4 Pargacik Bulmacasinin 12.422 a) The Elegant Universe: Particle Puzzle
Pargalar T Pieces (PBS Learning Media, t.y.)
5 Kuark Kart Oyunu 12.4.2.2 a) Csorgd6 (2012)
12.4.2.2 The EIl t Uni - F f Nat
6 Etkilesimlerin Dogast C) e Elegant Universe: Forces of Nature,

12.4.2.3 Finding Forces (PBS Learning Media, t.y.)

7 Elektrozay:f Etkilesim 12.4.22¢) Yazarlar tarafindan gelistirilmistir.
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Atomalt1  Parcaciklardan

12424 ill (2017
8 Maddeye a) Still (2017)
, 12.4.2.4b) e
9 Higgs Bozonu 12.42.3b) Yazarlar tarafindan gelistirilmistir.
. 12.42.4 The Elegant Universe: Tracking Particle
1 An
0 Madde ve Antimadde 12.4.25 Paths (PBS Learning Media, t.y.)
1 Parcaciklarin Izlerini 12424 Tcrzaclimg Ur;elzen. E;’arhtc:.les
Siirmek 19495 ( ontemporary ysics ucation
Project, t.y.)
12 Feynman Diyagramlar: 12.4.2.3 Pavlidou & Lazzeroni (2016b)

Etkinliklerde video 0geleriyle ve animasyonlarla zenginlestirilmis deneysel ¢alismalar, online
kuark kart oyunlariyla hadron ya da mezon yapimi, hizlandiricilarda gergeklesen olaylara ait izlerin
bir bilim insami gibi incelenmesi, verilen bir bozunmaya ait Feynman diyagrammin ¢izimi ya da
verilen diyagrama ait bozunma denkleminin tahmin edilmesi, parcacik fiziginin gelisimini ortaya
koyan bir tarih seridinin olusturulmasi, atomalti parcaciklarin Legolara benzetilerek bir su
molekiiliiniin insa edilmesi, Higgs bozonu ve alam1 hakkindaki analojinin incelenmesi sonrasinda
orijinal bir analojinin olusturulmasi gibi gesitli calismalar bulunmaktadir. Etkinlikler i¢in gerekli olan
malzemelerin kolay temin edilebilir ya da olusturulabilir olmas1 gz 6niinde bulundurulmustur. S6z
konusu olan atomalti pargaciklar ya da parcacik fizigi oldugundan; yalnizca kagit kalem ya da

kartlarla olusturulan etkinliklerin maliyetinin oldukga diisiik olacagi unutulmamalidir.

Etkinliklerin ¢alisma yapraklari hakkinda anlasilirlik, bilimsellik, kazanima uygunluk ve
kazanimi kazandirma yeterliligi agisindan 5 uzmanin goriisii alinarak diizeltmeler yapilmis ve

etkinliklerin gelistirilme agamasi tamamlanmustir.
Arastirma Siireci

Arastirma siireci birbirini izleyen 4 asama olarak agiklanabilir.

Veri toplama Parcacik Fizigi Parcacik Fizigi

B — Basari Testi'nin Etkinliklerin Basari Testi'nin
geligtirilmesi Ontest olarak uygulanmasi sontest olarak
uygulanmasi uygulanmasi

Sekil 1. Arastirma Siireci

Aragtirmanin ilk asamasinda veri toplama araci olan PFBT ve uygulanacak etkinlikler
gelistirilmistir. Ikinci asamasmnda fizik &gretmenlerinin pargacik fizigiyle ilgili alan bilgilerini
ogrenmek igin PFBT etkinliklerden once g¢evrimici olarak yaklasik 20 dakikada uygulanmuistir.
Belirlenen 10 adet kazanimin her birine yonelik olarak hazirlanan etkinlikler fizik 6gretmenlerine
cevrimici olarak dort giinde basariyla uygulanmigtir. Her giinde bir oturum yaklasik 3 saat stirmiistiir.
Etkinliklerin uygulanmasmdan bir hafta sonra ise tekrar PFBT cevrimici olarak yaklasik 20 dakikada
uygulanmustir. Fizik 6gretmenlerinin PFBT ye verdigi cevaplarm, 6nceden belirlenen kategorilere gére

betimsel analizi yapilmis ve degerlendirilmistir.
Verilen Analizi

PFBT kisa cevapl acik uglu sorulardan olustugu igin yamitlar betimsel analizle incelenmistir.
Katilmcilarin PFBT’ye verdigi yanitlar onceden belirlenmis kategorilere gore degerlendirilmisgtir.
Aragtirmaci tarafindan belirlenen bu kategorilerin alanyazinda da siklikla kullanildig: goriilmektedir
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(Ayvaci ve Durmus, 2016; Cakmak, 2009; Calik, 2006; Demircioglu, 2003; Karatas, Kose ve Costu,
2003). Verilen yanitlar igin 6nceden belirlenen kategoriler su sekildedir:

o Bilimsel agidan gegerliligi olan cevaplar verme (Dogru cevap- DC)
. Gegerli cevabin en az bir yoniinii igeren cevaplar verme (Kismen dogru cevap- KDC)
. Tamamiyla dogru olmayan cevaplar verme (Yanlis cevap- YC)
. Bos birakma, bilmiyorum seklinde cevaplama (Cevapsiz- C)
Bulgular

Uygulamada etkinliklerden once ve etkinliklerin sonrasinda uygulanan PFBT’ye verilen
yarutlar kaydedilerek degerlendirilmistir. Belirlenen kategorilere ait frekans degerleri bu boltimde yer
almaktadir.

Uygulamada 12.4.1.4 a) numarali kazanimla ilgili PFBT’nin 1. ve 2. sorusuna verilen yanitlara
ait kategoriler Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3. Katilimcilarmn Soru 1 ve Soru 2’ye ait Ontest ve Sontestteki Yanitlarin Kategorilere Gore

Dagilimi
Ontest Sontest
Kategori D KD Y C D KD Y C
Soru 1 5 2 - 16 20 - 2 1
Frekans
Soru 2 - 2 4 17 22 1 - -

Tablo 3 incelendiginde Stern-Gerlach deneyi sonucunda bilim insanlarinin hangi kavrami
ortaya attigi hakkindaki PFBT'nin birinci sorusuna ontestte 5 katilimcmin dogru agiklamalarda
bulundugu goriilmektedir. Buna gore Stern-Gerlach deneyinin sonucunda bilim insanlarinin ortaya
attig1 spin kavrami hakkinda katilimcilarinin bilgilerinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Stern-
Gerlach deneyi sonucunda elde edilen izler hakkindaki ikinci soruya ise ontestte hicbir katilimci
dogru cevap verememistir. Buna gore katilimcilarin Stern-Gerlach deneyinin sonucunda goriilen izler
hakkinda bilgilerinin olmadig1 goriilmektedir. Sontestte ise PFBT'nin birinci sorusuna 20, ikinci
sorusuna ise 22 katilimci dogru cevap vermistir. Boylece kazanimla ilgili olarak uygulanan ‘Stern-

Gerlach Deneyi” adli etkinlik sonucunda dogru cevap frekansinimn arttig1 goriilmektedir.

Uygulamada 12.4.1.4 a) numarali kazanimla ilgili PFBT'nin 3. ve 4. sorusuna verilen yanitlara
ait kategoriler Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4. Katilmcilarm Soru 3 ve Soru 4’e ait Ontest ve Sontest Yanitlarmin Kategorilere Gére Dagilim1

Ontest Sontest
Kategori D KD Y C D KD Y C
Soru 3 3 4 3 18 14 5 - -
Frekans
Soru 4 2 4 13 22 22 14 - -

Tablo 4 incelendiginde sis odas1 deney diizeneginin kurulumu ve amaci hakkimdaki PFBT"nin
iiglincli sorusuna ontestte 3 katihmcinm dogru cevap verdigi goriilmektedir. Buna gore sis odasi
deney diizeneginin esaslariyla ilgili katihmcilarmn bilgilerinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Sis odas1
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deneyine ait ii¢ izin elektron, miion ve alfa parcaciklar ile eslestirilmesi istenen dordiincii soruya ise
ontestte 2 katilmci dogru cevap vermistir. Buna gore katilimcilarin sis odasi deneyinde goriilen
izlerin hangi pargaciklara ait oldugu hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Sontestte
ise PFBT'nin {i¢lincii sorusuna 14, dordiincii sorusuna ise 22 katilimci dogru cevap vermistir.
Kazanimla ilgili olan ‘Sis Odas1 Deneyi’ adli etkinlikte deney diizeneginin nasil hazirlandig1 hakkinda
bir video izletilmistir. Etkinligin ¢evrimici olmasi nedeniyle- deneyin nasil hazirlandig1 hakkindaki
esaslar1 kazandirmada etkisinin olmadigi diisiiniilmektedir. Sis odasinda goriilen izlerin hangi
parcaciga ait oldugu hakkinda ise dogru cevap frekansmin artmasi nedeniyle etkinligin etkili oldugu

goriilmektedir.

Uygulamada 12.4.1.4 d) numarali kazanimla ilgili PFBT'nin 5. ve 12. sorusuna verilen

yarutlara ait kategoriler Tablo 5’te verilmektedir.

Tablo 5. Katilimcilarm Soru 5 ve Soru 12'ye ait Ontest ve Sontest Yanitlarinin Kategorilere Gore

Dagilimi
Ontest Sontest
Kategori D KD Y C D KD Y C
Frekans
Soru 5 15 - - 8 23 - - -
Soru 12 6 2 4 11 15 5 1 2

Tablo 5 incelendiginde CERN’de bulunan hizlandiricnin amaglari hakkindaki PFBT’'nin
besinci sorusuna Ontestte 15 katilimcmin dogru cevap verdigi goriilmektedir. Buna gore uygulama
oncesinde katilimcilarin yarisindan fazlasmin CERN’deki Biiyitk Hadron Carpistiricisinin amaglari
hakkinda bilgilerinin oldugu goriilmektedir. Bir pasta grafiginde yiizdeleri verilen kavramlarin neler
oldugu hakkindaki PFBT'nin on ikinci sorusuna ontestte 6 katilimci dogru cevap vermistir. Buna gore
katilimcilarin  evrendeki madde, karanlik madde ve karanlik enerjinin ylizdeleri hakkindaki
bilgilerinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Kazanimla ilgili olan ‘CERN’de Neler Oluyor?’
etkinliginin uygulanmasi sonucunda katilimcilarin tamami besinci soruya dogru cevap vermistir. On
ikinci soruya ise sontestte5 katilimci dogru cevap vermistir. Buna gore etkinligin katilimcilarin Biiyiik
Hadron Carpistiricis’nin amaglarina yonelik bilgilerin arttigi ancak madde, karanlik madde ve
karanlik enerjinin evrendeki bulunmaz yiizdeleri hakkinda ise istenen basarmin elde edilemedigi

goriilmektedir.

Uygulamada 12.4.2.2 a) numarali kazanimla ilgili PFBT'nin 6, 7, 8 ve 16. sorusuna verilen

yanitlara ait kategoriler Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Katilimcilarm Soru 6, Soru 7, Soru 8 ve Soru 16'ya ait Ontest ve Sontest Yanitlarmm
Kategorilere Gore Dagilim1

Ontest Sontest
Kategori D KD Y C D KD Y C
Frekans Soru 6 3 9 4 7 14 8 1 -
Soru 7 16 - 1 6 23 - - -
Soru 8 - 3 7 13 2 9 11 1

Sorule 6 3 6 8 9 7 7 -




S. Pervan ve P. Unlii Yavas

Tablo 6 incelendiginde Standart Model’e gore atomun igerisindeki temel parcacik gruplarmmn
neler oldugunu hakkindaki PFBT'nin altinc1 sorusuna &ntestte 3 katilimcinin dogru cevap verdigi
goriilmektedir. Buna gore atomun icerisindeki temel parcacik smiflarmmn lepton ve kuark oldugu
hakkindaki bilgilerinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Standart Model'e gore kuark tiirleri
hakkindaki PFBT’nin yedinci sorusuna Ontestte 16 katiimeci dogru cevap vermistir. Buna gore
uygulama oncesinde katilimcilarin yarisindan fazlasmin kuark tiirleri hakkinda bilgilerinin oldugu
goriilmektedir. Yiik ve spin bilgileri verilen parcaciklarin hangi smaifa ait oldugunun tahmin edilmesi
istenen PFBT'nin sekizinci sorusuna ontestte hicbir katiimcr dogru cevap verememistir. Buna gore
uygulama Oncesinde katilimcilarm pargaciklarin yiik ve spini hakkinda bilgilerinin olmadig:
goriilmektedir. Temel parcaciklardan bilesik parcaciklarin ayrilmasi istenen PFBT'nin on altinci
sorusuna ise Ontestte 6 katilimci dogru cevap vermistir. Buna gore uygulama oncesinde temel ve
bilesik pargacik smiflarinin adlar1 hakkindaki bilgilerinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Kazanimla
ilgili olan ‘Parcactk Bulmacasmin Pargalar1’ ve ‘Kuark Kart Oyunu’ etkinligi uygulandiktan sonra;
Standart Model’deki temel parcacik gruplari, Standart Model’e gore kag tiir kuark oldugu ve
temelden bilesik parcacik gruplarinin adlarmin ayirt edilmesi hakkinda dogru cevap frekansinin
arttig1 goriilmektedir. Ancak pargacik gruplarmin yiik ve spin 6zelliklerini kazandirmada ise etkinlik
etkisizdir. Katilimcilara ‘Kuark Kart Oyunu’ etkinliginde Standart Model'deki parcaciklarm yiik ve
spini hakkinda bilgi verilmis, bazi mezon ve hadronlarin yiiklerini hesaplamalar1 istenmistir.
Katilmcilar etkinlikteki ¢calismay: basariyla tamamlamis olmasma ragmen PFBT’deki soruya dogru
acgiklamalarda bulunmamaistir. Bu nedenle etkinligin bilginin kazanimini sagladigi ancak kaliciligimi
saglamadigr diistiniilmektedir. Ayni zamanda katihmcilar ‘Kuark Kart Oyunu’ etkinligini

ogrencilerine smiflarinda uygulamak istediklerini belirtmistir.

Uygulamada 12.4.2.2 c) ve 12.4.2.3 numarali kazanimlarla ilgili PFBT'nin 9. sorusuna verilen

yanutlara ait kategoriler Tablo 7’de verilmektedir.

Tablo 7. Katilimcilarin Soru 9'a ait Ontest ve Sontest Yanitlarin Kategorilere Gore Dagilimi

Ontest Sontest
Kategori D KD Y C D KD Y C
Frekans g, 9 14 5 . 4 23 ; ; ;

Tablo 7 incelendiginde verilen agiklamalarin hangi etkilesime ait oldugunun tahmin edilmesi
istenen PFBT'nin 9. sorusuna ontestte 14 katilmcimnin dogru cevap verdigi goriilmektedir. Buna gore
uygulama Oncesinde evrendeki dort temel etkilesimin 6zellikleri hakkinda katilimcilarin yarisindan
fazlasinin bilgilerinin oldugu goriilmektedir. Buna gore kazanimlarla ilgili olan ‘Etkilesimlerin
Dogasi” ve ‘Feynman Diyagramlar1’ adli etkinliklerin atomalt1 parcaciklar arasindaki etkilesimlerin
ozelliklerine yonelik bilgilerini arttirdigi goriilmektedir. Ayni zamanda katilmcilar Feynman

Diyagramlar1'nin ¢izimini 6grenmekten memnuniyet duyduklarini belirtmistir.

Uygulamada 12.4.2.2 ¢) numarali kazanimla ilgili PFBT'nin 10. sorusuna verilen yanitlara ait

kategoriler Tablo 8'de verilmektedir.

Tablo 8. Katilimcilarm Soru 10’a ait Ontest ve Sontest Yanitlarmin Kategorilere Gore Dagilimi

Ontest Sontest

Kategori D KD Y C D KD Y C

Frekans Soru 10 4 - - 19 7 4 3 9
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Tablo 8 incelendiginde parcacik fizigindeki kuramlarin kesfinde yasanan gecikmenin nedeni
hakkindaki PFBT'nin onuncu sorusuna ontestte 4 katiimcr dogru cevap vermistir. 19 katilimar ise
soruyu cevapsiz birakmigtir. Buna gore katilmeilarin parcacik fizigindeki kuramlarm kesfinde
yasanan gecikmenin nedeninin hizlandirici teknolojisi oldugu hakkindaki bilgilerinin yetersiz oldugu
sOylenebilir. Kazanimla ilgili olan ‘Elektrozayif Etkilesim” adli etkinlik uygulandiktan sonra ise soruya
verilen dogru cevap frekans: 7’ye ¢ikmistir. Bunun nedeni olarak tarih seridi seklindeki parcacik
fiziginin gelisimi hakkindaki kavramlarin tahminine odaklanilmasi oldugu diistiniilmektedir. Ayni
zamanda katilimcilar Kuantum Renk Dinamigi, Kuantum Elektrodinamigi, Sicim Kurami ya da Her
seyin Teorisi gibi kavramlar ilk kez duyduklarmi ve bilgilerinin olmadigini belirtmistir. Bu nedenle
katilimcilarmn kazanim hakkindaki bilgileri kazanimdirmada etkinligin etkisiz oldugu goriilmektedir.

Uygulamada 12.4.2.3 numarali kazanimla ilgili PFBT'nin 11. sorusuna verilen yanitlara ait
kategoriler Tablo 9’da verilmektedir.

Tablo 9. Katilimcilarin Soru 11’e ait Ontest ve Sontest Yanitlarinin Kategorilere Gore Dagilim1

Ontest Sontest
Kategori D KD Y C D KD Y C
Frekans Soru 11 15 1 1 6 23 - - -

Tablo 9 incelendiginde c¢ekirdekte protonlarin bir arada kalmasmi saglayan etkilesim
hakkindaki PFBT’nin on birinci sorusuna ontestte 15 katilimcmnin dogru cevap verdigi goriilmektedir.
Buna gore katilimcilarm yarisindan fazlasinin ¢ekirdegin dagilmadan bir arada kalmasini saglayanin
giiclii niikleer etkilesim oldugu hakkinda bilgilerinin oldugu goriilmektedir. Ilgili etkinlik
uygulandiktan sonra on bilgilerinin oldugu goriilmektedir. Kazanimla ilgili ‘Etkilesimlerin Dogas1’
adli etkinlik uygulandiktan sonra ise katilimcilarn tamaminin soruya dogru cevap verdigi

goriilmektedir. Buna gore katilimcilarin kazanim hakkindaki bilgilerinin arttig1 goriilmektedir.

Uygulamada 12.4.2.4 a) numarali kazanimla ilgili PFBT'nin 13. ve 14. sorusuna verilen

yanutlara ait kategoriler Tablo 10’da verilmektedir.

Tablo 10. Katilimcilarin Soru 13 ve Soru 14’e ait Ontest ve Sontest Yanitlarinin Kategorilere Gore

Dagilimi
Ontest Sontest
Kategori D KD Y C D KD Y C
Frekans
Soru 13 10 6 - 7 22 - - 1
Soru 14 1 3 9 10 1 12 8 2

Tablo 10 incelendiginde kuarktan molekiile kadar olan kavramlar hakkindaki PFBT'nin on
tiglincii sorusuna Ontestte 10 katilmci dogru cevap vermistir. Buna gore katilmcilarin yarisina
yakinmnn verilen bir sekil iizerinde maddeyi olusturan atomalti parcaciklardan molekiile kadar olan
kavramlar hakkinda bilgilerinin oldugu goriilmektedir. Cevremizde gordiigiimiiz kararlh maddenin
icerisindeki temel parcacik gruplar: hakkindaki PFBT'nin 14. sorusuna ise yalnizca bir katilmmcr dogru
cevap vermistir. Buna gore katihmcilarm kararli madde igerisindeki temel parcaciklarm u ve d kuark:
ile elektron oldugu hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Kazanimla ilgili olan
‘Atomalt1 Parcaciklardan Maddeye’ adh etkinligin uygulanmas: sonrasinda on f{iglincii soruya
sontestte dogru cevap veren 22 katilimcmin oldugu goriilmektedir. Buna gore katilimcilarn maddeyi
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olusturan temel atomalt1 pargaciklar hakkinda bilgilerinin arttig1 goriilmektedir. Ancak sontestte on
dérdiincii soruya verilen dogru cevap frekansmin ise degismedigi goriilmektedir. Ilgili etkinlikte
katilimcilarn tamaminin ¢alismayr basariyla tamamlamasma ragmen, sontestte dogru cevap
frekansmin artmamasinin nedeni olarak katilimecilarin soruyu dikkatli okumamalarinm dogru cevap
frekansmnin artmasma engel oldugu tespit edilmistir. Katiimcilar ¢ekirdek igerisindeki temel atomalt
parcaciklar sorusunu, atom igerisindeki tiim parcaciklarin cevap olarak istendigini anladiklar
goriilmiistiir. Bu nedenle dogru cevap frekansinda artig meydana gelmemistir. PFBT’de ilgili soruda

dikkat cekmesi i¢in “atomun igerisinde” kelimelerin alt1 ¢izili olmasina karar verilmistir.

Uygulamada 12.4.2.4 b) ve 12.4.2.3 b) numarali kazanimla ilgili PFBT'nin 15. sorusuna verilen

yarutlara ait kategoriler Tablo 11’de verilmektedir.

Tablo 11. Katilmcilarin Soru 15e ait Ontest ve Sontest Yanitlarinin Kategorilere Gére Dagilim1

Ontest Sontest
Kategori D KD Y C D KD Y C
Frekans o 015 10 3 3 7 21 ; 1 1

Tablo 11 incelendiginde Standart Model'e gore kiitlesiz parcaciklar hakkindaki PFBT'nin on
besinci sorusuna ontestte 10 katilimcimin dogru cevap verdigi goriilmektedir. Buna gore katilimcilarin
yaklasik yarisinin kiitlesiz bir parcacik ismi bildigi goriilmektedir. Kazanimla ilgili ‘Higgs Bozonu’ ve
adli etkinlik uygulandiktan sonra ilgili soruya sontestte 21 katiimcinin dogru cevap verdigi
goriilmektedir. Buna gore ilgili etkinlik uygulandiktan sonra katilimcilarin kazanimla ilgili olan dogru

cevap frekansinin arttig1 goriilmektedir.

Uygulamada 12.4.2.4 ve 12.4.2.5 numarali kazanimlarla ilgili PFBT’nin 17. sorusuna verilen

yanitlara ait kategoriler Tablo 12’de verilmektedir.

Tablo 12. Katilimcilarin Soru 17’ye Ait Ontest ve Sontest Yanitlarmin Kategorilere Gore Dagilimi

Ontest Sontest
Kategori D KD Y C D KD Y C
Frekans
Soru 17 12 2 1 8 22 - - 1

Tablo 12 incelediginde parcactk ve anti parcacigm Ozellikleri hakkindaki PFBT'nin son
sorusuna Ontestte 12 katilimcmin dogru cevap verdigi goriilmektedir. Buna gore katilimcilarin
yarisin  parcacitk ve anti parcacigin yiiklerinin zit oldugu hakkinda bilgilerinin oldugu
goriilmektedir. Kazanimla ilgili olan ‘Madde ve Antimadde’ ve ‘Parcaciklarin Izlerini Siirmek’ adh
etkinlikler uygulandiktan sonra ise sontestte 22 katilimci soruya dogru cevap vermistir. Buna gore
‘Madde ve Antimadde’ etkinliginde kabarcik odasmnda olusan izler hakkindaki agik uglu sorularmn
cevaplanmasi ve ‘Parcaciklarin Izlerini Siirmek’ etkinliginde cesitli dedektorlerde elde edilen izlerden
olaylarin tahmini caligmalar1 sonrasmnda dogru cevap frekansinin arttigi goriilmektedir. Aymu
zamanda katiimcilar bir bilim insanmi gibi izlere bakarak parcaciklara ait bozunmanin tahmin

edilmesinden memnuniyet duyduklarin belirtmistir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada; fizik 8gretmenlerinin MEB Ortadgretim Fizik Ogretim Programi'nda parcacik
fizigi hakkindaki kazanimlardan yola ¢ikilarak, konu alanma yonelik alan bilgilerinin durumu tespit
edilmek istenmistir. Gelistirilen etkinliklerden 6nce ve etkinlikler uygulandiktan sonra pargacik fizigi
hakkindaki alan bilgilerinin durumu yine arastirmacilar tarafindan gelistirilen PFBT ile tespit
edilmisgtir.

Ontestte fizik 6gretmenlerinin Stern-Gerlach deneyinin sonucunda ortaya atilan kavramin
spin oldugu hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Stern-Gerlach deneyinin
sonucunda beklenen ve elde edilen izler hakkinda ise higbir bilgilerinin olmadig: tespit edilmistir.
Ozcan (2013) lisans egitiminde fizik egitimi okuyan dgretmen adaylarmin spin kavramini bir cismin
kendi ekseni etrafinda donmesine benzeterek agiklamaya c¢alistigini tespit etmistir. Fizik 6gretmen
adaylarinin lisans egitiminde aldig1 dersler icerisinde, Stern-Gerlach deneyi ya da sonuglar: hakkinda
bilgi verilmemektedir. Ortadgretimde ise Stern-Gerlach deneyi hakkinda yalnizca MEB Fen Lisesi
Fizik ders kitabinda kisa bir bilgi yer almaktadir. MEB Anadolu Lisesi Fizik ders kitabinda ise bu
konuda herhangi bir bilgi yer almamaktadir. Deneyin sonucunda elde edilen izlerle ilgili bilgi ise hem
Anadolu hem de fen lisesi ders kitabinda yer almamaktadir. Bu nedenle fizik 6gretmenlerinin Stern-
Gerlach deneyinde elde edilen izler hakkinda Ontestte bilgilerinin yetersiz olmasi beklenen bir
durumdur. Stern-Gerlach deneyinin spin i¢in bir 6gretim araci olarak uygulanmasi hakkinda onceki
aragtirmalar son derece smirlidir (Manogue vd., 2012; Sadaghiani ve Munteanu, 2015; Zhu ve Singh,
2011). Sadaghiani ve Munteanu (2015) yaptig1 calismada lisans egitiminde fizik okuyan 6grencilerin
spin kavraminmi anlamakta zorluk c¢ektigini ancak Stern-Gerlach deneyinin Ogretimi ve ilgili
simiilasyonlarin spini O0gretmekte etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu arastirmada da ’‘Stern-
Gerlach Deneyi’ etkinliginde spinin tarihsel Oykiisii, deneyin hazirlanma nedeni, deneyin sonucunda

beklenenler ve bir animasyonun izletilmesi ¢alismasi sonucunda bilgilerinin arttirdigi goriilmiistiir.

Ontestte fizik 6gretmenlerinin sis odasi deney diizeneginin esaslar1 ve sis odasi deneyinde
goriilen izlerin hangi parcaciklara ait oldugu hakkindaki bilgilerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir.
Kiigiik bulut odalar1 okullarda uzun yillardir kullanilmaktadir (Green, 2012). Sis odas1 ya da diger
adiyla da bulut odasi deneyi, TUBITAK 4007 bilim senlikleri kapsaminda ortaokul ve liselerde
Ogrenciler tarafindan yaygin olarak yapilan bir gosteri deneyidir. Chaloner (1997) Wilson'in sis odas1
deney diizeneginin atom fiziginde son yirmi yilda kaydedilen ilerlemelerin en ¢arpici ve en
onemlilerinden birini temsil ettigi goriistinde oldugunu belirtmistir. Ancak ¢alismaya katilan fizik
Ogretmenlerinin bu 6nemli ve bir o kadar da kolay kurulabilen deneyi yapmadig: ortaya ¢ikmustir.
Fizik 6gretmenlerine ‘Sis Odas1 Deneyi’ etkinliginde deneyin hazirlanmas: ve deneyde ortaya ¢ikan
izler hakkinda bir video izletilmesi sonucunda sontestte deneyde goriilen izlerin ait oldugu
parcaciklar hakkindaki bilgilerinin arttigi goriilmiistiir. Ancak sis odasi deney diizenegi hakkinda
sontestte istenilen artisin goriilemedigi tespit edilmistir. Bunun nedeni olarak gercek bir deneyim

yasamak yerine, deneyin ¢evrimici olarak uygulanmasinin sonucu oldugu diisiiniilmektedir.

Ontestte fizik gretmenlerinin madde, karanlik madde ve karanlik enerjinin evrende bulunma
ylizdeleri hakkindaki bilgilerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Uluay (2020) yaptig1 c¢alismada
evrenin aciklanmasi istendiginde hicbir Ogretmenin karanhk madde ya da karanlik enerji
kavramlarmdan bahsetmedigini ve bunun nedeni olarak evrenin yapisini agiklarken genellikle enerji-
madde dongiisiine ve Biiyiik Patlama’ya odaklanilmasinin neden oldugunu belirtmistir. MEB
ortadgretim Anadolu ve fen lisesi ders kitaplarinda madde ve antimadde hakkinda kisaca bilgi
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verilirken, karanlik madde ve karanlik enerji hakkinda ise herhangi bir bilgi verilmemektedir. Bu
nedenle karanlik madde, karanlik enerjinin ne oldugu ya da evrende bulunma yiizdeleri hakkinda
Ontestte bilgilerinin yetersiz olusu beklenen bir sonuctur. Fizik O6gretmenlerinin parcacik fizigi
hakkinda popiiler bilim kitap ya da dergileri okumalar1 sonucunda bu bilgiyi edinmeleri s6z konusu
olabilir. Ancak biitiin 6gretmen aday1 yetistiren boliimlerde ve tiim smif seviyelerinde bilimsel
kitaplarin ¢ok az 6grenci tarafindan tercih edildigi ortaya ¢ikmistir (Cintas Yildiz, Ceran ve Sevmez,
2015). Calismaya katilan fizik 6gretmenlerinin de alanina yonelik bilimsel kitap okumadig1 sonucu
¢ikartilabilir. “CERN’de Neler Oluyor?’ etkinliginin uygulanmas: sonucunda ise sontestte ilgili
sorunun dogru cevap frekansindaki artisin istenen diizeyde olmadigi goriilmektedir. Bunun

sonucunda ise arastirmacilar ilgili olan etkinligin gelistirilmesi gerektigini diistinmektedir.

Ontestte fizik dgretmenlerinin Standart Model'deki temel parcacik gruplari hakkindaki
bilgilerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ergin (2011) de yaptig1 arastirmada fizik 6gretmen
adaylarinin atomalti temel ve bilesik parcaciklar konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarmni
belirlemistir. Kaya da (2010) fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ile ilgili yaptig1 benzer ¢calismada, 6gretmen

adaylarinin atom kavrammin yapismi %37’sinin tam, %60 min da kismen anladiklarmi belirlemistir.

Ontestte fizik 6gretmenlerinin pargacik fizigindeki kuramlarin kesfinde yasanan gecikmenin
hizlandiric1 teknolojisine bagli oldugu hakkindaki bilgilerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir.
Parcactk hizlandiricilar1 20. yiizyilin ilk yarisinda atom c¢ekirdegi incelemek igin ilk olarak
kullanilmaya baslanmis ve gilintimiizde gerek temel fizik arastirmalarinda gerekse uygulama
alanlarinda kullanilmak {izere hem enerji hem de teknoloji bakimmdan onemli bir noktaya gelmistir
(Akkurt, 2013). Boylece temel etkilesimler arasindaki iliskiler ortaya ¢ikmustir. flgili olan “Elektrozayif
Etkilesim’ etkinliginde elektrozayif etkilesimin nasil ortaya ¢iktig1 acgiklanmis ve bir tarih seridi
tizerine fizigin gelisimi hakkindaki kuramlarin tahmin edilmesi istenmistir. Bu etkinligin uygulanmasi
sonrasinda sontestte dogru cevap frekansinda biiyiik bir artisin olmamasi; fizik 6gretmenlerinin daha
once hi¢ duymadiklarini belirttikleri Kuantum Elektrodinamigi, Sicim Kurami ve Her seyin Teorisi

gibi kavramlara odaklanarak etkinligin amacmdan sapildigini gostermektedir.

Ontestte fizik 6gretmenlerinin madde ve antimaddenin farki, Standart Model'e gore kag tiir
kuark oldugu, verilen bir sekil iizerinde kuarktan baslayarak maddenin olusumunu saglayan
kavramlar, cekirdekte protonlarin birarada kalmasmni saglayan etkilesim, evrendeki dort temel
etkilesimlerin 6zellikleri, CERN’deki Biiyiik Hadron Carpistiricisi nin temel amaci hakkinda ise yeterli

bilgilerinin oldugu goriilmektedir.

Sontestte elde edilen sonuglara gore etkinlikler parcaciklarin yiik ve spini ile ¢ekirdek
igerisindeki temel atomalt: parcaciklarmn tiirleri hakkindaki bilgileri kazandirmada etkili olmamustir.
Katihimailarin  belirtilen unsurlarla ilgili sorulara verdigi dogru cevap frekans: sontestte
degismemistir. Diger tiim kazanimlarla ilgili olan bilgileri kazandirmada ise etkinlikler etkili

olmustur.

Arastirma deneyimleri, 6gretmenlerin fen uygulamalarini fen 6gretimi ile biitiinlestirmelerine
yardima olur, bu da onlarin bilime derinlemesine katihm saglayan sorgulamaya dayali 6grenme
ortamlar1 yaratmalarina olanak tanimaktadir (Bardeen, Johansson ve Young, 2011). Etkinlikler
¢evrimigi olsa da; sis odas1 deneyinin tanitilarak agiklanmasi, kabarcik odasindaki izlerin tartisilmasi,
dedektorlerdeki izlerden bozunmalarin tahmini ya da Feyman diyagramlarinin ¢izimi gibi fizik
Ogretmenleri i¢in oldukga yeni olan bu igerikler ilgiyle karsilanmistir. Bunun nedeni fizik dgretim
programlarinda yiizyillardir bilinen temel fizik kavramlar1 hakkinda gosterilere/deneylere oldukca
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agina olunmasma ragmen, modern arastirmalar ve son teknolojiler hakkinda bilgiye yer
verilmemesidir (Kourkoumelis ve Vourakis, 2016). Ogrencilere ve dgretmenlere 6zgiin bir aragtirma
siirecinde yer almalari i¢in firsatlar saglamak, bilimsel aragtirma anlayisini gelistirmenin ilgi cekici bir
yoludur (Johansson vd., 2007). Etkinliklerde de belirtilen ¢alismalarla fizik 6getmenlerinin bir bilim

insani1 gibi arastirma yapmasimni saglamaistir.

Etkinliklerde parcacik tiirlerine ait yiik ve spin bilgilerinin 6gretilmesi i¢cin ¢alismalar yapilmis
olsa da bilginin kalic1 olmasi saglanamamis ve hem ontest hem de sontestte ilgili olan soruya dogru
cevap veren olmamistir. Kuark, fermiyon, bozon ya da leptonlar gibi parcacik tiirlerinin yiik ve
spinlerinin bilinmesi oldukg¢a zor bir siire¢ olarak goriilebilir. Robinson 1978’de bile bilinen yiizden
fazla hadron tiirti oldugunu ve bunun da ‘hayvanat bahgesi’ (particle zoo) terimine yol agtigin
belirtmistir. Gliniimiize gelindiginde durum daha da karsiktir. Schmitz 2019'da parcaciklar ve
ozellikleri hakkinda genel bir bakisa sahip oldugunuzu disiinliyorsaniz bir hayal kiriklig
yasayacagmizi, tavsan deliginin ¢ok daha derine indigini belirtir. Bu nedenle fizik 6gretmenleri icin

yeni olan bu bilgilerin kafa karistic1 goriilmiis olabilecegi kabul edilebilir.

Ergin (2011) tarafindan yapilan calismada fizik Ogretmen adaylarinin bazi atom alti
parcaciklar1 agiklamakta zorluk cektigini ve bu parcaciklara dair net bir goriislerinin olmadiginy
parcacik hizlandiricilar1 ve hizlandiricilarda yapilan ¢alismalara dair giincel gelismeleri takip etmede
yetersiz kaldiklarin1 belirtmistir. Yapilan c¢alismada da etkinlikler uygulanmadan once fizik
Ogretmenlerinin parcacik fizigiyle ilgili cogu bilgilerinin eksik oldugu tespit edilmistir. Calismaya
goniillii olarak katilanlar en az 2 yillik 6gretmenlik deneyimi bulunan fizik 6gretmenleridir. Yapilan
her iki ¢alismanin benzer sonuglar1 gostermesi fizik 6gretmenlerinin lisans egitimlerinde belirlenen
kazanimlarla ilgili yeterli bilgileri olmadigini ve meslegini yaparken de bu alanla ilgili herhangi bir
egitim almadiklarini ortaya koymaktadir. Bardeen ve digerleri (2011) modern fizik diinyasini smaiflara
su yollarla getirerek bugiiniin 6grencilerine ve yarinin bilim insanlarma ilham vermeyi énermektedir:
Ogrenciler icin gayri resmi Ogrenme firsatlari, Ogretmenlere destek ve kaynaklar saglamak,
Ogretmenler icin mesleki gelisim calismalar1 ve Ogretmenler ve/veya Ogrenciler icin aragtirma
deneyimleri sunmak. Ancak fizik 6gretmenlerinin bu yollardan higbirinden faydalanamamasi
sonucunda, fizik 6gretmen adaylar1 ile fizik Ogretmenlerinin parcacik fizigi alan bilgilerindeki

eksiklikler benzerdir.

Hizmet ici egitim ile ilgili yapilan bir¢ok arastirmanin sonuglars, fen ve fizik 6gretmenleri i¢in
yeterli sayida ve etkili hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin diizenlenmedigini belirtmektedir (Cepni, Kaya
ve Kiiciik, 2005; Kanli ve Yagbasan, 2002). MEB tarafindan merkezi ve yerel olarak diizenlenen hizmet
ici egitim uygulamalarinda {iniversitelerle yeterli seviyede is birligi yapilmadigini ortaya
koymaktadir. Etkinliklerden once fizik Ogretmenlerinin yetersiz oldugu konularda, etkinlikler
uygulandiktan sonra pek ¢ogu hakkinda yeterli bilgilerinin olmasi; uygulanan etkinliklerin olumlu
etkisi olarak goriilmektedir. Fizik Ogretmenleri giliniimiiz bilimine yon veren parcacik fizigi ve
atomalt1 parcaciklar konusuna yonelik alan bilgilerini gelistirme yoniindeki isteklerini gostermektedir.
Universitelerin MEB'le is birligi icerisinde fizik dgretmenlerinin parcacik fizigi konu alanmna bagh

goriislerini gelistirmek i¢in hizmet ici egitimler diizenlenmelidir.

Kruse, parcacik fiziginde karisik matematiksel denklemleri giinliik dilde ifade etmenin ¢ok
zor oldugunu ve bu nedenle ¢esitli yanlis bilgilerin olusabilecegini belirtmistir. Bilimsellikten uzak
yazilmis gazete makalelerinin de kavram yanilgisi olusturabilecegini belirtilmistir (aktaran Yeager,
2012, Kasim 13). Yapilan alanyazin ¢alismas: sonucunda Higgs hakkinda gesitli kavram yanilgilarinin
oldugu tespit edilmistir (Nomura, Poirier ve Terning, 2018). Fizik ogretmenlerinin Higgs ya da
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parcacik fizigi hakkinda kavram yanilgisina sahip olup olmadiklar1 hakkinda ii¢ ya da dort asamall
kavram yanilgisi tespitine yonelik testler gelistirilebilir.

Ulkemizde ders kitaplar1 hakkinda yapilan aragtirmalar incelendiginde genel olarak kitaplarmn
temel bilgi kaynagi olarak kullanmildi81, 6grencilerin bilgi kaynag: olarak ders kitabini gordiikleri, ders
kitaplarindan bir 6gretim araci olarak %70 ve {izeri bir oranda faydalanildigi, 6grencilerin smif
ortamindaki zamanlarmin %70-%75ini ders kitaplariyla ilgili etkinliklerle gecirdikleri goriilmektedir
(Kanh ve Yagbasan, 2004; Karamustafaoglu, Aydin ve Ozmen, 2005; Sengoren, Tanel, Yildirim Benli &
Kavcar, 2010; Tertemiz, Ercan ve Kayabasi, 2001; Tor, 2003). Ancak ders kitabinda parcacik fizigi ile
ilgili herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir. Bu nedenle ders kitaplarma parcacik fizigiyle ilgili
etkinliklerin eklenmesinin, fizik Ogretmenlerine bu konuda yardmmci olacagr diistiniilmektedir.
Simsek (2010) tarafindan yapilan ¢alismada Fizik 12 Ders Kitab1 arastirmaya katilan ogretmenler
tarafindan gorsel, bi¢cimsel, igerik, laboratuvar etkinlikleri, alistirma ve degerlendirme yoniinden
yeterli bulunmamuistir. Fizik 6gretmenlerin onemli bilgi ve destege erisimleri olmadikga, pargacik
fizigi 6gretme konusunda kendilerini giivende hissetmeyecektir (Swinbank, 1992). Bu nedenle MEB
Ortadgretim Fizik 12. Smif Ders Kitab1 yazarlarima da pargacik fizigiyle ilgili ilgi cekici giincel

bilgilerin veya etkinliklerin eklenmesi dnerilmektedir.

HYPATIA ve MINERVA, CERN'deki Biiyitk Hadron Carpistiricisindaki ATLAS deneyinden
elde edilen verilerin analizi i¢in bir aragtir. Uluslararast Ustalik Siniflari’'nda (International
Masterclass) CERN'deki Biiyitk Hadron Carpistiricisindan alinmis gercek ATLAS verileri bu
programlarla kullanilmaktadir. fleri seviyede bir proton-proton carpismasi ve dedektorlerde
parcaciklarin nasil tespit edildigi hakkinda bilgi edinmek isteyen fizik 0gretmenleri igin diizenli
olarak kullanilan indirilebilir bir stiriimii ve bir web uygulamas: bi¢iminde bulunan ¢evrimici bir

stirim de mevcuttur.
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EK 1
Parcacik Fizigi Basar1 Testi (PFBT)

1.) Stern-Gerlach deneyi, bir parcacik demetini her yerde aym yonlii olan fakat siddeti degisen bir
manyetik alan bolgesinden gegirmeye dayanir. Atomun manyetik momentinin, yiik dagilimindan
geldigi fikrine bagh olarak, homojen olmayan eksen boyunca manyetik momentin izdiistimlerinde
demetin siirekli sapmasinin beklendigi deney sonucunda, gozlenen ise beklenenden oldukga farkh
olmustur.

Bu deney sonuglarmin agiklanmasi i¢in bilim insanlar1 hangi kavrami ortaya atmigtir?

2.) Sekilde verilen Stern-Gerlach deney diizeneginde, fotograf plakas: {izerinde deneyden oOnce

beklenen izler ve deney sonucunda goriilen izler birbirinden oldukga farkli olmustur.

Giumtis atomilan
demeti

Homojen olmayan
manyetik alan

Fotograf
plakast

Sekil. Stern-Gerlach Deney Diizenegi

Buna gore manyetik alan yokken, manyetik alan varken (klasik beklentiye gore) ve deney sonucuna

gore goriilen izler sizce nasil olmalidir? (Cizim yapmaniz gerekmektedir)

3.) Bulut odas1 ya da diger adiyla sis odasi deneyi i¢in asagida verilen ifadelerde yargilar dogru ise
yay ayrag igine “D”, yanlis ise “Y” yazimniz.

(...) Parcaciklar1 dogrudan gozlemlememizi saglar.

(...) Parcaciklarin diger parcaciklarla etkilesimi sonucunda parcaciklarn biraktiklar: izleri

gozlemlememizi saglar.

(...) Doymus alkol yerine s1v1 olarak su da kullanilabilir.
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4.) Bulut odas1 deneyi yapan 6grenciler asagidaki izleri gordiigiine gore, 6grenciler hangi parcaciklar:
gozlemlemis olabilirler?

Ali Ayse Veli

Cok kisa ve diger izlere gore Alimin  gbzlemledigi izlere Ayse'nin_gozlemledigine gore

kalin olan bir cizgi gore uzun ve zikzakh bir gizgi AU Ve diiz cizgi

5.) Diinyada dogrusal ya da dairesel olarak gesitli amaglarla kurulmus olan hizlandiricilar
bulunmaktadir. CERN’de yer alan dairesel hizlandirici ise Biiyiitk Hadron Carpistiricisi- BHC adim

almaktadir.

Buna gore BHC nin kurulus amaglari nedir?

6.) Standart Model’e gore atomun icerisinde hangi temel pargaciklar: bulabiliriz?

7.) Standart Model’e gore evrende temel parcacik olarak kabul edilen kag cesit kuark vardir?

8.) Asagida verilen tabloda K, L ve M parcaciklarma ait ytik ve spin dzellikleri verilmistir.

Parcacik Ad1 Yiik Spin
K 0 0
L -e 1
M +e Va

Buna gore K, L ve M hangi parcacik olabilir ya da hangi parcacik grubuna ait olabilir?

9.) Asagida evrendeki dort temel kuvvetten X, Y ve Z hakkinda kisa agiklamalar verilmektedir.

X-> Temel kuvvetler icerisinde siddeti en biiyiik olan kuvvettir.
Y-> Radyoaktif bozunmalarmn bir¢ogunda pay sahibidir.
zZ-> Temel kuvvetler icerisinde en zayif olan kuvvettir.

Buna gore yukarida verilen ifadelerde yer alan X, Y ve Z hangi kuvvetlerdir?

10.) Elektrozayif etkilesmelerin birlesik teorisi 1960'l1 yillarin sonlarma dogru kurulmasma ragmen bu
etkilesmenin tasiyici parcaciklari ise cok ge¢ gozlenmistir. Bu olayin nedeni ne olabilir?
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11.) Cekirdek icerisinde proton ve nétron yer almaktadir. Notronlar bilindigi gibi yliksiizdiir ancak
protonlar yiikliidiir ve ayni yiikle yiiklii olan protonlarm birbirlerini itmelerini bekleriz. O halde
protonlarin gekirdek icerisinde bir arada kalmalarini saglayan nedir?

12.) Bilim insanlar1 evrenin nelerden olustuguna dair bir arastirma yapmis ve yaklasik olarak
ylizdeleri verilen kavramlardan evrenin tamaminin olustugunu kesfetmislerdir.

mX

my

Buna gore yukaridaki grafikte verilen X, Y ve Z degerleri hangi kavramlara aittir?

13.) Giinliik yasamimizdaki maddeyi olusturan en kiiciik yapilar1 modelleyen gorsel asagidaki gibidir.

Buna gore sekilde verilen numaralarla belirtilen yerlere gelmesi gereken kavramlar nelerdir?

14.) Standart Model’de yer alan bazi parcaciklar etrafimizda gordiigtimiiz tiim maddenin
olusumundan sorumludur ve ¢evremizde bol miktarda bulunurlar. Baz1 pargaciklar ise evrenin ilk
anlarinda olusmus olup, su anda ise kozmik 1sinlarda ya da pargacik hizlandiricilarinda olusturulurlar
ancak bunlar kararsizlardir ve yine en kararli olan parcaciklara bozunurlar. Buna gore cevremizde

gordiigiimiiz madde igerisinde bulunan kararli parcaciklar nedir ya da hangi parcacik grubuna aittir?
15.) Kiitlesiz parcacik olabilir mi? Eger varsa hangi parcaciklar Standart Model'e gore kiitlesizdir?
16.) Tiim kuark ve/veya tiim anti kuark gesitlerine sahip oldugunuzu diisiiniirsek:

eProton ®Anti nétron ®Tau *Ksi eLambda

verilen parcaciklardan hangisini olusturamayiz?

17.) Parcacik ve antiparcacigin hangi 6zellikleri birbirinden farklidir?
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Giris

Tim insanlig tehdit eden ve toplumsal bir sorun olan siddet, birey ya da bireylerin hak ve
ozgiirliiklerini gesitli sekillerde ihlal ya da tehdit eder. Kasitli sekilde ve kotii niyetlerle uygulanan
siddet davranisinin fiziksel, sosyal, ekonomik, cinsel, siber ya da diger yollarla uygulandig: goriilebilir
(Ozdere, 2017). Siddet kavrami, giiniimiizde farkli boyutlarda ele alinmaktadir. Diinya Saglik
Orgiitii'ne (2002) gore kendini kotiiye kullanma ve intihar gibi 6z-yonelimli siddet; birbirlerini taniyan
insanlar veya toplum icinde goriilebilen kisileraras: siddet; sosyal, ekonomik veya politik olarak
goriilebilen toplumsal siddet olarak siddetin {i¢ tiirii bulunmaktadir. Bu tiirler, insamin diisiince,
davranis ve tutumlanyla sekillenmesi bakimindan ortak olsa da iliski igerisinde bulunulan ¢evreler ve

dinamikler bakimindan farklilik gostermektedir.

Insan, dogasi geregi diger insanlar ile iliski icerisindedir ve kimi zaman bu iliskilerde
istenmeyecek sekilde siddet davranis: goriilmektedir. Bu durum, siddetin hem bireysel boyutunu hem
de toplumsal boyutunu ilgilendiren (Yumusak, 2013) ve kisilerarasi siddet tiirleri arasinda sik goriilen
(Toplu ve Stimer, 2011) flort siddeti i¢in de gegerlidir. Aslan, Vefikulugay, Zeyneloglu, Erdost ve
Temel'e gore (2008) flort siddeti, kisilerin flort iliskisinde birbirlerine karsi sdzel, cinsel, duygusal ve
fiziksel siddet ya da diger sekillerde siddet iceren davranislar uygulamasi, birbirlerinin davranislarina
sosyal kisitlamalar getirmesi seklinde tanimlanir. Bu siddet gesitleri iligki siirecin de genellikle birbirinin
icine gecmis durumda olup, her ¢esit siddet bir kere goriildiikten sonra genellikle artarak devam eder
(Aslan, Vefikulugay, Zeyneloglu, Erdost ve Temel, 2008). Tim egitim, sosyoekonomik diizey ya da
kiiltiirlerde goriilme ihtimali olan flort siddetinin (Martins vd., 2014), psikolojik sonuglar1 baglaminda
ele alindiginda kaygi, depresyon (Choi, Wong ve Fong, 2017; Garthe, Sullivan ve Behrhorst 2018; Holt
ve Espelage, 2005; Weingarten, Wu, Gates, Carreno ve Baker, 2018) ya da travma sonrasi stres gibi
psikolojik iyi olus halini tehdit eden sonuglar1 oldugu goriilmektedir (Callahan, Tolman ve Saunders,

2003; Perangin-Angin, Wijono ve Hunga, 2021).

Duygusal iligkilerin baslamasindan itibaren, bir bireyin flort siddetine yasaminin kalan tiim
evrelerinde maruz birakilma riski vardir. Fakat nedenleri, yasanma sekli ve sonuglar1 baglaminda
degerlendirildiginde, addlesan ve geng eriskin grubun ayr1 bir 6neme sahip oldugu sdylenebilir (Lewis
ve Fremouw, 2001). Yasama dair degerler ve rollerin yeni olustugu bu dénemdeki bireyler, yasadiklari
siddetin farkinda olmayabilirler ya da bunu geleneksel toplumsal cinsiyet rolleri igerisinde normal
davraniglar olarak algilayabilirler (Aslan vd., 2008; Shen, Chiu ve Gao, 2012). Psikolojik olarak kirilgan
bir dénemde olmalar1 ve iliskilere dair deneyimsizlikleri nedeni ile siddetin etkilerinden daha fazla
etkilenmeleri de miimkiindiir (Subagst ve Akin’dan aktaran Baldan ve Akis, 2017; Mih¢iokur ve Okur,
2015). Adolesan ve geng erigkin grupta goriilen flort siddeti, kisilerde anksiyete, depresyon gibi
psikolojik rahatsizliklara (Alan-Dikmen, Ozaydm, Dereli-Yilmaz, 2018; Garthe vd., 2018), kendine zarar
verme davraniglarma (Murray, Wester, Paladino, 2008), madde kullanim bozukluklarina (Temple ve
Freeman, 2011) hatta potansiyel olarak 6liimciil sonuglara (Cinal, 2018) yol agabilen yaygin bir krizdir
(Leaman ve Gee, 2008). Bu nedenle hem siddete maruz birakilma hem de siddet uygulama potansiyeli
olan bu yas gruplarinin siddet konusunda, Ozellikle de flort iliskilerinde siddet konusunda
bilinglendirilmesi gerekli goriilmektedir. Ayrica toplumda, addlesan ve geng yetiskin gruptaki
bireylerin flort siddetine yonelik tutumlarini belirlemek, flort siddetine yonelik farkindaligmi arirmak

kadar onemlidir.

Geng yetiskinlige gecisin yasandigi donemde yasamlarinin neredeyse merkezini olusturan
romantik iligkiler, yakinlik ihtiyacini karsilayan 6nemli iligkilerden biridir (Cakaloz, Coban ve Irmak,
2020; Demir, 2010; Gizir, 2013; Giindogdu, Yavuzer ve Karatas, 2018). Flort siddetine yonelik



JRES, 2022, 9(1), 113-131 115

farkindaligin yiiksek ve tutumlarn siddeti desteklemeyecek yonde olmasmin, bireyin yasaminin
sonraki evrelerinde iliskilerini daha saglikli bir temelde yasamasma araci olacag: diisiiniilmektedir.
Ciddi biligsel, sosyal ve duygusal degismelerin meydana geldigi, ge¢ ergenlik dénemini kapsayan
iiniversite yillarinda yagsanan romantik iligkiler, bireyin gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir
(Collins, 2003). Dolayisiyla bu yas grubunun fIort iliskilerine yonelik tutumlarmni ve akilci olmayan

bilissel siireclerini degerlendirmek 6nem arz etmektedir.

Collins (2003) romantik iliskiyi her iki tarafin da goniillii olarak ve ortak olarak kabul ettigi bir
iligki tiirii olarak tamimlar ve bes 6zelligine vurgu yapar. Bunlar “katilim, partner secimi, iligki igerigi,
iliski kalitesi ve iliskiye dair bilissel ve duygusal siiregler”dir. Katihm, genglerin iliskide olup
olmadiklari, flérte baglama yasi, siklig1 ve flort siiresi ile ilgilidir. Partner se¢imi, romantik deneyimler
yasadiklari kisileri; iliski igerigi, bireylerin birlikte ne gibi aktivitelerle vakit gegirdiklerini; iliski kalitesi,
iliskiden sagladiklar1 yararl tecriibeleri; biligsel duygusal siirecler ise kisilerin iliskiye ve partnerlerine
yonelik algilarini, semalarini, duygusal tepkilerini, beklentilerini ifade eder. Tum bunlar, romantik

iligkilerin 6zelliklerini belirlerken, ayni zamanda bu iliskilerin dinamiklerine dair fikir vermektedir.

Bireyler, romantik iliskilerinin baslangicinda mevcut iliskilerine yonelik birtakim inanglar ile
iliskiye bagslar (Sarag, 2013) ve bunlar arasinda kimi zaman akilci olmayan inanglar da goriilebilir
(Bestav, 2007). Giindogdu, Yavuzer ve Karatas (2018), iliskiler hakkinda idealleri olusturan inanglarin,
romantik bir iliski baslarken ve devam ederken 6nemli oldugunu savunmus ve saglikli bir iliskide
inanclarin gergekgi ve rasyonel olmasi gerektigine vurgu yapmistir. Bu inanglar, kisilerin bir iligkinin
nasil olmasi gerektigine dair diisiinceleri, iliski beklentileri ve yasanan olaylar1 algilama sekillerinden
kaynakli olabilmektedir (Sar1 ve Owen, 2015). Ornegin, sevilemeyecegine inanan bir kisi, (yanhslikla)
baskalar tarafindan diismanca ve reddedilme ile sonuglanacak bir bicimde harekete gegebilir. Bunun
sonucunda, kendisi de sevilemez oldugu inancini siirdiirmeye hizmet eder (Wishman ve Friedman,
1998). Dolayisiyla akilct olmayan diisinme bireyi yikici davranisa siiriikleyebilmekte, zayif iliski
uyumuna yol acabilmektedir (Aslan-Dolen, 2014).

Vezina ve Hebert (2007) ergenlik ¢agmdaki gen¢ kiz ve geng eriskin kadinlarin romantik
iliskilerinde magduriyet risk faktorleri ile ilgili calismasinda akilci olmayan inanglarin, kisilerin
sosyoekonomik diizeylerinin ve yetistigi aile yapisinin flort siddeti deneyimleme konusunda etkili
oldugunu ve bu degiskenler ile bireylerin romantik iliskilerinde siddet yasantis1 deneyimlemeleri
arasinda istatistiksel olarak anlaml iliskiler oldugunu bulmuslardir. Buna paralel olarak Kepir-Savoly
, Ulas ve Demirtas-Zorbaz (2014), tarafindan yapilan arastirma sonuglar1 incelendiginde tiniversite
ogrencilerinin ¢ift siddetini kabul diizeyleri ile akilci olmayan inanglar arasinda pozitif yonlii
istatistiksel olarak anlamli bir iligki; iliskinin siiresi arasinda ise negatif yonlii istatistiksel olarak anlamh
bir iliski oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica Yumusak (2013), iftar (2016) ve Cinal (2018) yaptiklar1
calismalar da, flort siddeti tutum ve davramnislarinda cinsiyetin fark yaratan, onemli bir degisken

oldugunu gostermistir.

Bireylerin iligkilerinde siddete bagvurmalar: konusunda 6zellikle akil dis1 inanglarm rolii ve bu
inanglarmn iliski deneyimi iizerinde yarattig1 etki, arastirmacilarin ve uygulayicilarin ilgisini
¢cekmektedir (Cramer, 2001; Giindogdu, Yavuzer ve Karatas, 2018). Bireylerin flort iliskilerindeki
tutumlarn etkileyen yapilarin neler oldugu ve hangi baglamlarda ortaya ¢iktig1 gibi sorular, insanin
degerini yiikseltme ¢abalarmi olumsuz yonde etkileyebilecegi diisiiniilen flort siddetini, kapsamh
sekilde ele alnmas1 gereken bir konu haline getirmektedir. Tlgili yurtigi literatiir tarandiginda, egitim
fakiiltesi 6grencilerinin ve flort siddetine yonelik tutumlari, romantik iligkilerde akilci olmayan inanglar

baglaminda degerlendiren giincel bir ¢alismaya rastlanmamuistir. Oysaki bugiin geng yetiskin grubu



116 A. Senol, I. Albayrak ve M. Uluman Mert

igerisinde bulunup gelecegin addlesan ve geng yetiskin gruplarmni etkileyebilecek olan 6gretmen ve
psikolojik danisman adaylarinin, flort siddetine yonelik tutumlarmi aragtirmak ve farkindaliklarmi

artirmak onem arz etmektedir.
Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci Istanbul’daki bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi
programlarinda lisans egitimi alan son smif 0grencilerinin flort siddeti konusundaki tutumlarmi
Ol¢mek; flort siddeti tutumlarmin, romantik iliskilerde akila olmayan diisiinceler ile iliskisini analiz
etmek ve flort siddeti tutumlarini “cinsiyet”, “flort iliski deneyimleri” ve “flort deneyimi siiresi”
degiskenleri dogrultusunda incelemektir. Bu amaca ulasabilmek icin asagidaki sorulara cevap

aranacaktir.
Alt Problemler

1. Ogretmen adaylarmnin flort siddeti konusunda tutumlari ne diizeydedir?
2. Ogretmen adaylarmin flért siddeti tutumlari cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

2.1. Ogretmen adaylarmin flort siddeti tutumlarnin alt boyutlar1 (genel siddet fiziksel siddet —
duygusal siddet — ekonomik siddet — cinsel siddet) cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

3. Ogretmen adaylarinin flort siddeti konusunda tutumlari bireylerin ailelerinin ayri (bogsanmis,
evli ama ayri, vefat durumu vd. durumlar) ve birlikte olma (evli, evli degil ama birlikte, dini
nikahli ve birlikte vd. durumlar) durumuna gore istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik

gostermekte midir?

3.1. Ogretmen adaylarinin flort siddeti tutumlarmin alt lgekleri (genel siddet fiziksel siddet —
duygusal siddet — ekonomik siddet — cinsel siddet) bireylerin ailelerinin ayr1 ve birlikte olma

durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4. Ogretmen adaylarmin flort siddeti konusunda tutumlari diizeyleri flort iliski deneyimlerine gore

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4.1. Ogretmen adaylarinin floért siddeti tutumlarmin alt 6lgekleri (genel siddet fiziksel siddet —
duygusal siddet — ekonomik siddet — cinsel siddet) flort iliski deneyimlerine gore istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

5. Flort iliskisi yasayan Ogretmen adaylarmin flort siddeti tutumlar1 yasadigy flort deneyimi
siiresine gore istatistiksel olarak anlaml bir farkliik gostermekte midir?

5.1. Ogretmen adaylarinin flort siddeti tutumlarinin alt 6lgeklerinden (genel siddet fiziksel siddet —
duygusal siddet — ekonomik siddet — cinsel siddet) alinan puanlar, bireylerin flért deneyimi
siiresine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

6. Ogretmen adaylarmin flort siddeti konusunda tutumlari ile romantik iliskilerde akilci olmayan

inanglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligski var midir?
Yontem

Universite ogrencilerinde flort siddetine yonelik tutumlar ile gesitli kisisel degiskenler ve
romantik iliskilerdeki akilci olmayan inanglar arasindaki iliskiyi ortaya koymayi amaclayan bu

arastirma iliskisel tarama modelinde tanimlayici bir ¢alismadir. Bu modelde, iki veya ikiden fazla
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degisken arasinda herhangi bir iliski olup olmadig1 kontrol edilir, eger iligki varsa bunun derecesi
sayisal olarak ifade edilir (Creswell, 2014; Karasar, 2015).

Calisma Grubu

Bu arastirmada ¢alisma grubu Istanbul’da bir devlet iiniversitesinde lisans O0grenimi goren son
sinif 6grencisi 0gretmen adaylarindan olusmaktadir. Tiim Egitim Fakiiltesinde yer alan boliimlerin
calisma grubunda temsilinin saglanabilmesi amaci ile katilimalar, olasiliga dayali &rnekleme
yontemlerinden tabakali ornekleme (Balci, 1997) yontemi ile belirlenmistir. Tabakali 6rnekleme;
evrendeki alt gruplarin belirlenip bunlarn evren biiyiikliigii icindeki oranlariyla 6rneklemde temsil
edilmelerini saglamay1 amaglayan bir drnekleme yontemidir. Bu yontemin temel 6zelligi 6rneklemin

evreni temsil etme giiciiniin yliksek olmasidir (Biiyilikoztiirk, 2004).

Aragtirma grubu olusturulurken, 6ncelikle secilen {iniversite biinyesindeki egitim fakiiltesi
boliimleri listelenmis ve yer alan 8 boliim alt grup olarak belirlenmistir. Daha sonra 6grenci sayilarina
dair bilgiler Ogrenci Isleri Miidiirliigiinden resmi yazilarla talep edilerek 2015 ve 2016 tarihlerinde
tiniversiteye baslamis olan 1140 son smif Ogrencisi ¢alisma kapsaminda degerlendirilmistir. 0.05
Ornekleme hatasi gozetilerek yapilan bu calismada, galisma grubu biiyiikliigii Yazicioglu ve Erdogan’in
onerdigi sekilde (2004) yaklasik 300 kisi olarak belirlenmistir. Her bir alt grubu (boliimii) temsil edecek
sayida olmak tiizere her tabakaya ait olusturulan smif listelerinden seckisiz 6rnekleme yoluyla alt
gruplar belirlenmis, ardindan bu alt gruplar birlestirilerek bu arastirmanin c¢alisma grubu
olusturulmustur. Buna gore hedeflenen evreni olusturan devlet tiniversitesindeki egitim fakiiltesine
bagh 8 boliimiin 20 farkl lisans programmda 6grenim goren 290 son sinif 6grencisi arastirmaya dahil
edilmistir. Aragshrmamn ¢alisma grubunun egitim aldiklan boliim ve programlara gore dagilimina

Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Aragtirma Grubuna Iliskin Okunan B&liim ve Program Bilgileri

Okunan Béliim Anabilim Dal1 F %*
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 20 6.9
Egitimi ’
Egitim Bilimleri Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik 29 10,0
Resim-Is Egitimi
Giizel Sanatlar 35 12,1
Miizik Egitimi
Fen Bilgisi Egitimi
Biyoloji Egitimi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Fizik Egitimi 41 14,1
Kimya Egitimi
Matematik Egitimi
Ozel Egitim Zihinsel Engelliler Ogretmenligi 19 6,6
Sosyal Bilgiler Egitimi
Tarih Egitimi
Sosyal Bilimler ve Tiirkce Egitimi Cografya Egitimi 57 19,7

Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi

Tiirkce Egitimi
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Temel Egitim Okul Oncesi Egitimi
53 18,3
Smuf Egitimi
Alman Dili Egitimi
Yabana Diller Egitimi Fransiz Dili Egitimi 36 12,4
Ingiliz Dili Egitimi
Toplam 290 100

* Yiizdelik oranlar, gruplarimn fakiilte igerisindeki yaklagik oranini belirtmektedir. Baz1 boliimlerdeki veriler

boliimlerin ders programi ve arastirmaci miisaitligine gore, hedefe en yakin olacak sekilde elde edilmistir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirmada veri toplamak igin iki temel ara¢ kullanilmistir. Bunlar; flort siddetine iliskin
tutumlari 6l¢gmek i¢in “Flort Siddeti Tutum Olgegi” (Terzioglu vd., 2015) ve romantik iliskilerdeki akilct
olmayan inanglar1 6l¢gmek amaciyla “Romantik Iliskilerde Akilct Olmayan Inanclar Glgegi” (Sar1 ve
Owen, 2015) seklindedir. Bu iki ara¢ disinda katilimcilarin bazi kisisel ve sosyo-demografik dzelliklerini
belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmistir. Veri toplama

aracglarina iliskin bilgiler asagida verilmistir.
Flort Siddeti Tutum Olcegi (FSTO)

Aragtirma ogrencilerin flort siddetine yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi Terzioglu vd.
(2015) tarafindan {iniversite dgrencileri drekleminde gelistirilen “Flért Siddeti Tutum Olgegi ile
yapilmustir. 5 alt boyuttan olusmakta ve cinsel siddet alt boyutu i¢in 7 madde, duygusal siddet alt
boyutu i¢in 6 madde, genel siddet alt boyutu i¢in 5 madde, ekonomik siddet alt boyutu i¢in 5 madde ve
son olarak fiziksel siddet alt boyutu i¢cin 5 madde olmak tiizere olcekte toplamda 28 madde yer
almaktadir. Flort Siddeti Tutum Olgegine verilen yanitlar her bir maddeye verilen toplam puanlar
tizerinden degerlendirilmektedir. Olgekte yer alan maddeler 51i likert tipindedir ve 1) “Kesinlikle
katilmiyorum” ve 5) “Tamamen katiliyorum” seklinde tepki verilmektedir. Bu puanlamaya gore 6lgekte
yer alan her bir madde igin alinabilecek en yiiksek puan 5, en diisiik puan ise 1'dir. Olgek puan
ortalamasinin 5’e yaklasmasi bireylerin flort siddetine yonelik sahip oldugu tutumlarinin, flort siddetini
desteklemedigini gostermektedir. Universite 6grencileri ile gelistirilen 6lgegin cronbach alfa giivenirlik
katsayist 0.91 ve alt boyutlarinin cronbach alfa giivenirlik katsayilar1 ‘cinsel siddet’ igin 0.84, ‘duygusal
siddet’ icin 0.85, ‘genel siddet’ icin 0.72, ‘ekonomik siddet’ icin 0.75, ‘fiziksel siddet’ i¢in 0.72
bulunmustur. Gelistirilen 28 maddelik bes alt boyuttan olusan 6lgegin gegerliligi “Dogrulayici Faktor
Analizi” ile incelenmis, 6lgegin modifikasyon indeks degerleri incelenerek kavramsal olarak literatiire
uygun sekilde genel siddet, fiziksel siddet, duygusal siddet, ekonomik ve cinsel siddet tiirleri ile iligkili
olabilecek maddeler bu alt boyutlar altinda degerlendirilmistir (Terzioglu vd., 2015).

Romantik iliskilerde Akilct Olmayan inanglar Olcegi (RAINO):

Sar1 ve Owen’in (2015) gelistirmis oldugu Romantik Mliskilerde Akilct Olmayan Inanclar Olgegi
(RAINO), iiniversite 6grencilerinin romantik iligkilerinde yer alan akilci olmayan inanglar1 6lgmeyi
amaclamaktadir. Asir1 Beklentiler, Zihin Okuma, Sosyal Zaman Kullanimi, Fiziksel Yakinlik, Farkl
Diistinmek ve Cinsiyet Farkhliklari olmak iizere toplam 6 boyuttan olusan Olgekte 30 madde
bulunmaktadir. Katilimcilar, 1) “Hig¢ katilmiyorum” ve 5) “Tamamen katiliyorum” segeneklerinden
kendilerine uygun olan segenegi isaretlemektedir. Olgegin 1 ve 22. maddeleri tersten puanlanmaktadir.
Olgekten alinan puanin yiiksek olmasi, bireylerin romantik iliskileri ile ilgili sahip olduklar1 akilct

olmayan inanglarmin arttig1 anlamina gelmektedir. Gelistirilme asamasinda katihmeci grubun tiniversite
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ogrencileri tarafindan olusturuldugu bu 6lgegin giivenirligini belirlemeye doniik yapilan analizler
sonucunda i¢ tutarliik degerinin .84, test-tekrar test giivenirlik katsayisinin .85 oldugu goriilmiistiir.
Olgegin alt boyutlar icin hesaplanan i¢ tutarlilik katsay: degerlerinin .53 ile .81 arasinda degistigi
saptanmustir (Sar1 ve Owen, 2015). Bu arastirma kapsaminda elde edilen giivenirlik katsayisi 6lgegin
tiimii igin .83 olarak bulunmustur. Olgegin alt boyutlarina gore degerlendirme yapildiginda Cronbach
alfa degeri Asir1 Beklentiler icin .80, Sosyal Zaman Kullanimi i¢in .76, Zihin Okuma igin .81, Farkli
Diistinmek i¢in .74, Fiziksel Yakinlik i¢in .50 ve Cinsiyet Farkliliklar1 i¢in .56 olarak saptanmaistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma kapsaminda veriler bir devlet i{iniversitesinde siuf ortamlarinda toplanmis ve
yalnizca aragtirmaya goniillii dgrencilerin katthmi saglanmistir. Ogrencilere uygulamadan 6nce
arastirmanim amaa agiklanarak olgekler ve dlgeklerin nasil yanitlanacagi hakkinda bilgiler verilmistir.
Bununla birlikte elde edilen verilerin sadece arastirma kapsaminda kullanilacagi, toplu
degerlendirilecegi ve elde edilen bilgilerin gizli tutulacagr 6grencilere aciklanmistir. Daha sonra veri

toplama araclar1 6grencilere verilerek uygulamaya gecilmistir.

Aragtirmada Ogretmen adaylarinin flort siddetine yonelik tutumlarmmin incelenmesinde
betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Arashirmanin amacglarmdan biri, 6gretmen adaylarinin
cinsiyetlerine gore flort siddeti tutumlar: arasindaki farkin anlamliligmin test edilmesidir. Arastirmada
yer alan degiskenlerin normallik varsayimi p-p plot grafigi, carpiklik (Skewness) basikhk (Kurtosis)
katsayilar1 incelenmistir. Normallik testleri igerisinden Kolmogorov-Smirnov degerleri incelenmistir.
Yapilan normallik testleri dogrultusunda dagilimin normal dagilimi yordama konusunda, yapilan
normallik testlerine gore erkek dagihmmin (K-S(477)= 0,145, p < 0.05) ve kadmn dagiliminin (K-
5(213)=0,148, p <0.05) normal dagiimi yakmsamadigl goriilmiis ve varyanslarin homojenligi
incelendiginde varyanslarm homojen olarak dagilmadig: goriilmiistiir. (F(17) 0, 145, p <0,05). Yapilan
analizler sonucunda varyanslarm homojenligi varsayimui ile elde edilen verilerin normallik varsayimlari
karsilanmadigindan ve iki iliskisiz gruptan elde edilen puanlarin birbirinden anlamh bir sekilde

farklilik gosterip gostermediginin incelenmesi amaglandigindan Mann Whitney-U testi kullanilmistir.

Aragtirmanin bir diger amact 6gretmen adaylarinin ebeveynlerinin birliktelik durumlarina
gore, Ogretmen adaylarmin flort siddeti tutumlarindaki degisimi incelemektir. Arastirmada yer alan
degiskenlerin normallik varsayimi p-p plot grafigi, carpiklik (Skewness) basiklik (Kurtosis) katsayilar
incelenmistir. Normallik testleri igerisinden Kolmogorov-Smirnov degerleri incelenmistir. Yapilan
normallik testleri dogrultusunda dagilimmn normal dagilimi yordama konusunda, yapilan normallik
testlerine gore ebeveynleri ayr1 (K-5(49)= 0,275, p < 0.05) ve ebeyenleri birlikte (K-5(241)=0,120, p <0.05)
dagilimlarimn normal dagilimi yakinsamadig ve varyanslarnin homojen olarak dagildig: goriilmiistiir
(F(1)=1,907, p >0,05). Yapilan analizler sonucunda varyanslarin homojenligi varsayimi karsilanmasina
ragmen elde edilen verilerin normallik varsaymmlari karsilanmadigindan ve iki iliskisiz gruptan elde
edilen puanlarin birbirinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermediginin incelenmesi
(Biiytiikoztiirk, 2004) amaglandigindan Mann Whitney-U testi kullanilmistr.

Yiiriitiilen bu aragtirmada, aragstirmanmn amaglarindan biri de 6gretmen adaylarimn flort siddeti
tutumlannin, bireylerin flort deneyimi durumlarina gore ne sekilde degistiginin test edilmesidir.
Aragtirmada yer alan degiskenlerin normallik varsayimi p-p plot grafigi, carpiklik (Skewness) basiklik
(Kurtosis) katsayilari incelenmistir. Normallik testleri igerisinden Kolmogorov-Smimov degerleri
incelenmigtir. Yapilan normallik testleri dogrultusunda dagilimin normal dagilimi yordama konusunda

iliski deneyimi degiskeni i¢in sonuglar incelendiginde ge¢miste veya suan iliski deneyimi olanlarin
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dagiliminin (K-5(207)=0,152, p<0,05) ve ge¢miste veya suan iliski deneyimi olmayanlarin dagihminin
(K-5(83)=0,186, p<0,05) normalligi saglanmamistir diger bir deyisle normal dagilimi yakinsamamastir.
Flort siddeti tutumlarmin iliski deneyimi degiskenine gore varyanslarin homojenligi Levene’s testi
dogrultusunda incelendiginde varyanslarin homojenliginin saglandig1 goriilmistiir (F(1) = 1,725,
p>0,05). Yapilan analizler sonucunda varyanslarm homojenligi varsayimi karasilanmasina ragmen elde
edilen verilerin normallik varsayimlar1 karsilanmadigindan ve iki iligkisiz gruptan elde edilen
puanlarin birbirinden anlamli bir sekilde farklihk gosterip gostermediginin incelenmesi

amagclandigindan Mann Whitney-U testi kullanilmistir.

Arastirmanin bir diger amaci olan Ogretmen adaylarimn flort siddeti tutumlarnnm flort
deneyimi siiresine gore arasindaki farkin anlamlilifi test edilmesi amaglandigindan ANOVA
kullanilmas1 amaglanmistir. Arastirmada yer alan degiskenlerin normallik varsayimi p-p plot grafigi,
carpiklik (Skewness) basiklik (Kurtosis) katsayilari incelenmistir. Normallik testleri igerisinden
Kolmogorov-Smirnov degerleri incelenmistir. Yapilan normallik testleri dogrultusunda dagilimin
normal dagilimi yordama konusunda flort siiresi degiskeni i¢in sonuglar incelendiginde flort siiresi alt
degiskenlerinden 0-1 yil iligkisi olanlarin dagilimi (K-5(43)=0,166, p<0,05) , 1-4 yil iliskisi olanlarin
dagilimi (K-5(127)=0,152, p<0,05) normalligi saglamamistir diger bir deyisle normal dagilimi
yakinsamamustir. {ligki siiresi alt degiskenlerinden 4-7 yil iligkisi olanlarin dagilimi (K-S(29)=0,110,
p>,05) , +7 yil iliskisi olanlarin dagilimi (K-5(10)=0,196, p>0,05) normalligi saglamamaistir. Flort siddeti
tutumlannin flort siiresi degiskenine gore varyanslarin homojenligi Levene’s testi dogrultusunda
incelendiginde varyanslarin homojenliginin saglandig1 gortilmiistiir (F(4)= 1,279, p>0,05). Elde edilen
verilerin normallik varsayimlar karsilanmadigindan tek yonlii varyans analizinin (ANOVA) yerine

non parametrik olan Kruskal Wallis kullanilmigtir.

Yiiriitiilen bu arastirmamn son amact dogrultusunda ise 0gretmen adaylarimin flort siddeti
tutumlan ile romantik iligskilerde akilci olmayan inanglari arasindaki iliskinin anlamliliginin test
edilmesi amaglandig icin Pearson Momentler Carpimi Katsayis1 kullanilmasi planlanmigtir. Bu
dogrultuda korelasyon yonteminin varsayimlari incelenmistir. Arastirmada kullanilan dlgekler en az
esit aralik diizeyindedir. Arastirmada yer alan degiskenler arasindaki iliskinin dogrusalligi sagilma
grafigi (Scatter Plot) ile incelenmis ve iliskinin dogrusalli§1 tam olarak yansitmadig: tespit edilmistir.
Arastirmada elde edilen verilerin normallik varsayimi p-p plot, carpiklik (Skewness) ve basiklik
(Kurtosis) katsayilar1 ve normallik testleri igerisinden Kolmogorov-Smirnov ile incelenmistir. Elde
edilen verilerin incelendiginde romantik iliskilerde akilct olmayan inanglar 6l¢eginden alinan toplam
puanlar normal dagilim gostermesine (K-5(290)=0,04, p>0,05) ragmen flort siddetti tutumlar: 6lgeginden
alinan puanlar normal dagilim gostermedigi icin (K-5(290)=0,14, p<0,05) aralarindaki iliskinin
incelenmesi i¢in non-parametrik bir yontem olan Spearman’s Brown Korelasyon katsayis1 sonuglarina

bakilmaistir.

Bulgular

Bu calismaya 231 (%73,4) kadin, 77 (%26,6) erkek; daha 6nce romantik iliski deneyimi olan 207
(%71,4) ve daha 6nce romantik iliski deneyimi olmayan 83 (%28,6); ebeveynleri ¢esitli nedenlerden ayr1
olan 49 (%16,9), ve birlikte olan 241 (%83,1) kisi katilmigtir (Tablo 2).
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Tablo 2. Aragtirma Grubuna ligskin Betimsel Bilgilerin Frekans ve Yiizdelik Dagilim1

Degisken F %
Erkek 77 26,6
Cinsiyet
Kadmn 213 73,4
. Evet 207 71,4
Romantik Iliski Deneyimi
Hayir 83 28,6
0-1 Sene 43 14,8
1-4 Sene 127 43,8
Romantik Iliski Deneyimi
4-7 Sene 29 10
7 Sene ve Uzeri 10 3,4
Ayr1 (Bosanmus, evli, ama 49 16,9
ayr1 yastyor, vefat
durumu vd. durumlar)
Ebeveyn Birliktelik Durumu
Hayir (Evli, evli degil ama 241 83,1
birlikte, dini nikahl1 ve

birlikte vd. durumlar)

Aragtirmada elde edilen bulgular; asagida yer alan alt bagliklar ile agiklanmigtir.

Ogretmen Adaylarmin Flort Siddeti Konusunda Tutumlarinin incelenmesi

Ogretmen adaylarmin flért siddeti tutum o&lgeginden aldig1 puanlara iliskin betimsel

istatistiklere Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Flort Siddeti Tutumlarina iliskin Betimsel Istatistikler

Degisken N Minimum Maksimum X
Flort Siddeti Tutum 290 74,00 140,00 127,86
Olgegi

Ogretmen adaylarmn flért siddetine yonelik tutum dlgeginden aldiklar1 puanlarm ortalamasi

127,86 olarak bulunmustur. Bu 6l¢ekten alinabilecek maksimum puan 140, minimum deger ise 28 iken

aragtirmaya katilan 6grenciler en diisiik 74, en yiiksek 140 puan almiglardir. Olgek ortalamast ise 5

tizerinden 4,57’ dir.

Ogretmen Adaylarinin Flort Siddeti Tutumlarinin Cesitli Degiskenlere Gore incelenmesi

Bireylerin cesitli kisisel degiskenleri ile flort siddeti tutum Olgeginden aldiklari puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik aranmustir.
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Tablo 4. Ogretmen Adaylarmin Flort Siddeti Tutumlarmin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi

Desisien N Orta?;;alarl Tof)lll;laml v P

Cinsiyet Erkek 77 108,19 8330,50 5327,50 0,000
Kadin 213 158,99 33864,50

Ebeveyn Birliktelik Ayr 77 174,49 8549,00 4485,00 0,000
Birlikte 213 139,61 33646,50

Romantik Higki Evet 207 142,15 29443,00 7915.00 295

Deneyimi Hay1r 83 153,64 12752,00

Bu arastirmada bireylerin cinsiyete gore flort siddeti tutumlar: konusunda, kadin 6grencilerin
sira ortalamasmin (158,99), erkek Ogrencilerin sira ortalamasina (108,19) gore FSTO'den aldiklar
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Gozlenen bu farklilik istatistiksel olarak anlamlidir
(U=5327,50, p<0.05) ve erkek ogrencilere gore kadin 6grencilerin flort icerisinde siddeti destekleyici
yonde tutumlarmin daha az oldugu ya da olmadig1 anlamina gelmektedir. Bireylerin cinsiyetine gore
flort siddeti tutumlar: 6lgeginin alt 6lgekleri incelendiginde, genel siddet alt boyutundan alinan puanlar
istatistiksel olarak anlaml bir sekilde farklilasmaz iken (p>0.05); fiziksel siddet (U=6711,00, p<0.05),
duygusal siddet (U=6667,50, p<0.05), ekonomik siddet (U=5771,00, p<0.05) ve cinsel siddet (U=6807,50,
p<0.05) boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik tespit edilmistir.

Aragtirmanin amaglart dogrultusunda, 6gretmen adaylarimin ebeveynlerinin birliktelik
durumlarina gore flort siddeti tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
aranmigtir. Bireylerin ebeveynlerinin birliktelik durumlarna gore flort siddeti tutumlar1 konusunda,
ebeveynleri ayr1 6grencilerin sira ortalamasinin (174,49), ebeveynleri birlikte olan 6grencilerin sira
ortalamasina gore (139,61) FSTO’ den aldiklari puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Gozlenen
bu farklilik istatistiksel olarak anlamlidir ve ebeveynleri ayn olanlarin lehinedir (U=4485,00, p<0.05).
Baska bir ifadeyle ebeveynleri ayr1 0grencilerin flort siddetine yonelik tutumlarmin, digerlerine gore

daha yiiksek diizeyde flort siddetini destekleyici yonde olmadig1 anlamina gelmektedir (Tablo 4).

Bireylerin ebeveynlerinin birliktelik durumuna gore flort siddeti tutumlan Olgeginin alt
Olcekleri incelendiginde, genel siddet, fiziksel siddet, duygusal siddet, cinsel siddet alt boyutundan
alinan puanlar istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmaz iken (P>0.05); ekonomik siddet
(U=4471,00, p<0.05) boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik, sira
ortalamalar dikkate almdiginda ailesi ayr1 olan 6grencilerin lehinedir. Baska bir ifadeyle ailesi ayr olan
ogrencilerin flort siddetinin ekonomik alt boyutuna yonelik tutumlarinin, ebeveynleri birlikte olanlara

gore flort siddetini destekleyici yonde olmadig: anlamma gelmektedir.

Yiiriitiilen bu arastirmada, arastirmamn amaglarina bagli olarak 6gretmen adaylarin flort
iliski deneyimlerine gore flort siddeti tutum puanlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
aranmigtir. Tablo 4'te goriildiigii tizere flort siddeti tutumlarmin iliski deneyimi degiskenine gore flort
siddeti tutumlarimin puanlar1 Mann Whitney-U Testi sonuglarina gore incelendiginde, arastirmaya
katilan 6gretmen adaylarindan iliski deneyimi olanlarin flort siddeti puanlarmin sira ortalamasinin
(142,15), iliski deneyimi olmayanlarin flort siddeti sira ortalama puanlarina (153,64) gore daha diisiik
oldugu gortlmistiir. Bu farkliigin anlamlilig1 test edildiginde, bu hesaplamanin anlamli olmadig:
gorilmiistiir (U=7915,00, p>0.05) (Tablo 4).
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Bireylerin daha dnce ya da devam eden flort iliski deneyimi olup olmamasina gore flort siddeti
tutumlar dlgeginin alt Slgekleri incelendiginde, genel siddet, fiziksel siddet, duygusal siddet, ekonomik
siddet cinsel siddet alt boyutundan alinan puanlar istatistiksel olarak anlamh bir sekilde
farklilasmamuistir (p>0.05).

Bu arastirmanin amaglar1 kapsaminda, 6gretmen adaylarinin flort deneyimi siiresine gore flort
siddeti tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik aranmistir. Buna gore bulgular
Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarmin Flort Siddeti Konusunda Tutumlarinin Flort Deneyimi Siiresine Gore

Incelenmesi

Romantik iliski Siiresi N Sira Ortalamalan  Sd x2 P

0-1 43 112,28 3 3,99 ,262
1-4 127 103,63

4-7 29 111,53

+7 29 72,10

Tablo 5'te goriildiigii gibi Flort Siddeti Tutumlar {ligki Siiresi degiskenine gore Kruskal Wallis
analizi ile incelenmistir. Son sinuf 6gretmen adaylarimn flort siddeti tutum puanlarinin, iligki stirelerine
gore sira ortalamalarina bakildiginda 0-1 yil iligkisi olanlarin aldig1 puanlarm sira ortalamalar: (112,28),
1-4 yil iliskisi, 4-7 yil iliskisi olanlarm, ve +7 yil iliskisi olanlarm aldig1 puanlarin sira ortalamalarina
gore daha yiiksektir ancak bu farkliligimn istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (x%(3) =3.99,
p>0.05).

Iliski deneyimi olup, en uzun iliski siiresine gore kategorize edilen bireylerin, flort siddeti
tutumlarinin flort siiresine gore flort siddeti tutumlar: Slgeginin alt olgekleri incelendiginde, genel
siddet, fiziksel siddet, duygusal siddet, ekonomik siddet alt boyutundan alinan puanlar iliskinin
siiresine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmaz iken (P>0.05); cinsel siddet boyutundan
alinan puanlarin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmiistiir (x2(3) =8.906, p<0.05).
Gozlenen bu farkliligin hangi gruplar arasindan kaynaklandigim bulmak i¢cin Mann Whitney-U Testi
yapilmis ve farkin iliski deneyim siiresi 4-7 yil arasinda olanlar ile 7 yil ve iizeri olanlar arasmndan

kaynaklandig1 ve bunun 7 y1l ve tizeri olan katilimalarin lehine oldugu bulunmustur (U=64,50, p<0.05).

Ogretmen Adaylarmnin Flort Siddeti Konusunda Tutumlar1 ile Romantik iligkilerde Akilct

Olmayan Diisiinceler Diizeylerine Gore Incelenmesi

Bu arastirmada 6gretmen adaylarmin flort siddeti tutum puanlari ile romantik iliskilerde akile1
olmayan diisiinceleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklihik aranmistir. Tablo 6’da Spearman
korelasyon testi sonuglar1 incelendiginde flort siddeti tutumlari ile romantik iliskilerde akilci olmayan
inanglar arasmda negatif ve istatistiksel olarak anlaml1 bir iliski oldugu goriilmektedir (r=-0.32, p<0.05),
korelasyon katsayisimin 0.30-0.70 arasinda oldugu i¢in orta diizeyde bir iliski oldugu sdylenebilir.

Tablo 6.0gretmen Adaylarinin Flort Siddeti Konusunda Tutumlari {le Romantik Iligkilerde Akilci
Olmayan Diisiinceler Diizeylerine Gore Incelenmesi

Romantik iliskilerde Akilct
Olmayan inanclar Puanlart

Degiskenler Spearman Sira Farklar

Flort Siddeti Tutumlari Korelasyon Katsayisi -0,318"
Puanlar
P 0,00
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Determinasyon katsayisi (R?=0.10) dikkate almdiinda, flort siddeti tutumlan puanlarndaki
toplam varyansin %10“unun romantik iligkilerde akilci olmayan inanglar puanlarindan kaynaklandig:
goriilmiistiir. Teorik olarak bunun tersi de sdylenebilir, yani romantik iligkilerde akilci olmayan
inanglar puanlarindaki degisimin %10 ‘unun flort siddeti tutumlar: puanlarindan agiklanmaktadir. Geri
kalan %90'lik kismin ise Biiyiikoztiirk (2004) ve Kalayc1 (2015)'nin da ifade ettikleri gibi bilinmeyen
bagka degiskenlerden kaynaklanmis olabilecegi kabul edilebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Flort siddeti, tiim siddet tiirleri gibi bireye cesitli sekillerde zararlar: olabilen, kisiyi sosyal,
duygusal iligkilerinde ya da kisisel olarak etkileyebilen bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
arastirmada {iniversite dgrencilerinin flort siddeti tutumlarnin romantik iligkilerde akilci olmayan
inanglar ile iligkilerinin incelenmesi amacglanmaistir. Yapilan yurtici taramalarda 6gretmen adaylarinin
flort siddeti tutumlar: inceleyen arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu kanisina varidmistir. Bu ¢alismada
Olcek ortalamasmin 5‘e yaklagsmasi bireylerin flort siddetine yonelik sahip oldugu tutumlarin, flort
siddetini desteklemedigini gostermektedir. Yiiriitiilen bu ¢alismadaki ortalama 4,57 bulgulanmistir.
Dolayisiyla 6gretmen adaylarmin flort siddetine yonelik tutum olgeginden aldiklar puanlara gore
bireylerin flort siddetine yonelik sahip oldugu tutumlarinn, flort siddetini desteklemedigi yoniinde
oldugu soylenebilir. Bu sonuglailigkili olarak, Yumusak (2013) yaptig1 calismada, flort siddetine yonelik
tutumlan fakiilteler bazinda incelemis ve Egitim Fakiiltesi ve Tip Fakiiltesi 6grencilerinin flort siddetine
yonelik kabul tutumlar: diger fakiiltelere gore anlamli derecede diisiik ¢ikmustir. Kaya-Sakarya (2013)
tiniversite Ogrencilerinin flort iligkilerinde siddeti kabul diizeylerini fakiilte bazinda inceledigi
aragtirmasinda, Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin, diger fakiiltere kiyasla siddeti kabul etme diizeylerinin
daha diisiik oldugunu gozlemlemistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinmn flort siddetine yonelik
tutumlarinin siddeti desteklememesi yoniinde yiiksek olmasi, Egitim Fakiiltelerinde verilen mesleki
derslerin insani degerlere yonelik olmasi, pedagojik alt yap1 kazanmalari, temelde ¢alisilan konunun
insan olmasi gibisebeplerden kaynaklanabilecegine ve mesleki hayatlarinda bu tiir problemlere yonelik

hassasiyetinin yiiksek olabilecegine dair fikir verebilir.

Bireylerin FSTO’den aldiklar1 puanlari, cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, kadin
Ogrencilerin ortalamasinin, erkek Ogrencilerin ortalamasma gore istatistiksel olarak daha yiiksek
oldugu goriilmiigtiir. Bu bulgu, kadin 6grencilerin erkek Ogrencilere gore flort icerisinde siddeti
destekleyici yonde tutumlarmin daha diisiik oldugu anlamma gelmektedir. Ayrica flort siddeti
tutumlarn ile diger alt boyutlar diizeyinde de kadinlarmn lehine anlamli bir fark goriilmektedir. Ilgili
alanyazin tarandiginda benzer sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Yapilan calismalar, flort siddeti
tutum ve davranislarinda cinsiyetin fark yaratan, énemli bir degisken oldugunu, bu farkin kadinlarin
lehine oldugunu, kadinlarin flort iliskisinde siddeti erkeklere gore daha az destekledigini (Cinal, 2018;
Giindogdu vd., 2018; iftar, 2016; Yumusak, 2013) ve erkek Ogrencilerin siddete yonelik tutumlarn
siddet davranislarini kadinlara gore daha kabul edici bir tarzda oldugunu gostermistir (Anderson, vd.,
2011 ; Kaya-Sakarya, 2013; Karabacak, Kodan-Cetinkaya, 2015). Ayrica kadinlarin flortte siddete yonelik
farkindaliginin erkeklerden daha yiiksek oldugunu gosteren ¢alismalar vardir (Karatay, M., Karatay,
G., Glirarslan-Bas ve Bas, 2017). Yapilan arastirmalarda cinsiyetin 6nemli bir degisken olmasi ve
sonuglarm genelinin kadinlarin lehine olusu, erkeklerin flort iligkisi icerisinde siddete daha meyilli
oldugunu isaret etmektedir. Bu sonug, ¢esitli toplumsal cinsiyet rolleri ve kabulleri, toplumsal cinsiyet
esitsizligine dayali siddet iliskileri, cinsiyetler arasinda siddeti kabul edici davranislar1 yordayan

etmenler, 6fke kontrolil gibi konular baglaminda farkh ¢alismalar ile irdelenebilir.
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FSTO'nin alt boyutlar1 incelendiginde kadinlarin, erkeklere gdre flort siddetinin fiziksel,
duygusal, ekonomik ve cinsel siddet alt boyutlarina yonelik tutumlarinin, istatistiksel olarak anlamli
bir sekilde flort siddetini destekleyici yonde olmadigi anlamina gelmektedir. Yildirim'm (2016),
yetiskinlerle yaptig1 arastirmasinda da benzer olarak FSTO'niin alt boyutlari olan genel siddet, fiziksel
siddet, duygusal siddet, ekonomik siddet ve cinsel siddet kapsaminda kadin ogrencilerin puan
ortancasinin erkek 6grencilerden anlaml sekilde daha yiiksek oldugunu bulgulamistir. Bunun yaninda
Yumusak (2013) yaptig1 arastirmada erkeklerin, erkegin flortte uyguladig: psikolojik siddete, erkegin
flortte uyguladig: fiziksel siddete ve kadinin flortte uyguladig: fiziksel siddete yonelik tutumlarinin
kadinlarin tutum puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugunu bulmusgtur. Tiim bu bulgular ortak bir
baglamda degerlendirildiginde, yapilan bu calismay1 destekler nitelikte olup, erkegin flort iliskisi
icerisinde siddete yonelik tutumlarinin kadinlara gore, siddeti daha fazla destekleyici oldugu yoniinde
fikir vermektedir. Bu bulgu toplumun, erkeklerin ataerkil kiiltiir igerisinde eril siddeti daha kabul edici
tutumunun gostergesi olabilir. Ayrica kadinlarin bu durumu desteklemedigi yoniindeki tutumlarimn
flort siddetine yonelik farkindaliklarmmin yiiksek oldugunu da diisiindiirmektedir. Bunlara ek olarak
iiniversite 0grencisi kadinlarm partnerleri tarafindan maruz birakildiklar1 siddeti aragtiran Alan-
Dikmen, Ozaydm, Dereli-Yilmaz (2018), kadin ogrencilerin %88’inin duygusal, %22,2’sinin sozel,
%21,4'tinlin ekonomik, %16,4'tintin fiziksel, %7,2’sinin ise cinsel siddete maruz birakildigini ortaya
koymustur. Benzer sekilde Demir ve arkadaslari (2014) duygusal siddetin, flort iliskisinde sikga
rastlanan bir siddet tiirii oldugunu bulgulamaktadir. Yurtdisi alanyazinda incelendiginde de yurtigi
alanyazina benzer sekilde kadinlarin flort siddetine daha ¢ok maruz birakildiklarina dair bir¢ok farkh
calisma bulunmaktadir (Hébert vd., 2019; Stonard, 2021; Wincentak, Connolly ve Card, 2017). Bu
durum, yukarida bahsedilen arastirmalar ve bu ¢alismanin bulgular ile ortak degerlendirildiginde
kadinlarin flort siddetine maruz birakilma konusunda riskli bir konumda olabilecegini isaret
etmektedir. Flort siddetine dair riskin varligmin giindeme getirilmesi, kisa ve uzun vadede bireyin

hayatinda yaratabilecegi olumsuz etkilerine dair farkindaliginin gelismesi 6nemlidir (Stinet¢i vd., 2016).

Arastirmaya katilan 6grencilerin FSTO’den aldiklari puanlar, ebeveynlerinin cesitli sekillerde
ayr1 veya birlikte olma degiskenine gore farklilasma durumu incelenmis ve ebeveynleri ayri olanlarn,
ebeveynleri birlikte olanlara gore flort siddetine yonelik tutumlarinin, istatistiksel olarak anlaml bir
sekilde farklilastig1 goriilmiistiir. Buna gore, ebeveynleri ayri olanlarin flort siddetini destekleyici yonde
olmayan ifadeleri daha ¢ok destekledigi goriilmektedir. Flort siddeti tutumlarinin alt boyutlar:
degerlendirildiginde ebeveynleri ayr1 olanlarin, birlikte olanlara gore ekonomik siddet alt boyutunda
daha yiiksek siddeti desteklemeyecek yonde tutumlara sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgular ailesi
ayr1 olanlarin flort siddeti konusunda daha hassas oldugunu, flort siddetinin boyutlarmi tanima
konusunda daha basarili olduklarimi distindiirmektedir. Uluocak, Gokulu ve Bilir (2014) tarafindan
yapilan calismada, es siddeti ile medeni durum arasindaki iliski incelenmistir. Buna gore evli
kadinlarin, bekar ya da bosanmis kadinlara gore daha fazla oranda es siddetine maruz birakildig:
bulgulanmistir. Bu bulgulardan farkli sekilde iftar (2016), iiniversite 6grencileri arasinda, pargalanmis
ailesi olanlarin siddet tutum puanlar: ve siddet davranislarini digerlerine gore anlamh sekilde daha
yliksek bulmustur. Bu sonuglar, bu alanda daha detayli arastirma ihtiyaci duyuldugu ve alanyazin
tarafindan desteklenmesi gerektigi izlenimini vermekte ve kisilerin ebeveyn durumlarina gore flort

siddetine yonelik tutumlarina dair net bir goriis vermemektedir.

Bu arastirmada bireylerin daha énce ya da devam eden flort iliski deneyimi olup olmamasina
gore flort siddeti tutumlari, alt Slgekler ile incelenmistir. Olcek ve Olcegin alt boyutlar: olan genel siddet,
fiziksel siddet, duygusal siddet, ekonomik siddet cinsel siddet alt boyutundan alman puanlar, flort
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iliskisi deneyimi olmayan 6grencilerde, flort deneyimi olan 6grencilere gore tutum puanlarmin daha
yliksek olmasina ragmen istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmamustir. Bu sonuglar
incelendiginde flort iliski deneyimi olup olmamasina gore bireylerin flort iliskilerinde yasarlan siddeti
destekledigi veya desteklemedigi yoniinde bir tutuma sahip olup olmadiginin yorumunu yapmanin
zor oldugu sdylenebilir. Bu sonucu destekler sekilde, Iftar (2016) flort iliskisi olan dgrencilerin, flort
iligkisi olmayan 6grencilere gore siddet tutum puanlarmin daha yiiksek olmasmna ragmen aralarinda
anlamli bir fark olmadig1 belirtmistir. Bu ¢alismalar farkli bilimsel arastirmalarla desteklenmeye agik
olsa da bireyin flort iliskisi deneyimi bireylerin flort siddeti tutumlar1 ile baglantili olmadigmni
diistindiirmektedir. Bu noktada ailevi birtakim degiskenlerin de etkisi gz dniine alinabilir. Yumusak'in
(2013) yaptig1 arastirma bulgular flort iliskisine sahip olanlarin, erkegin flort iliskisinde uyguladig:
psikolojik siddete yonelik olarak flort iliskisine sahip olmayanlardan daha olumlu bir tutuma sahip
olduguna isaret etmektedir. Bu sonuglarla iligkili sekilde Iftar (2016), erkek ogrencilerin iliskilerinde
siddet davranislarini sergilenme sikligini, kadin 6grencilerden anlaml olarak daha yiiksek bulmustur.
Ayyildiz ve Taylan (2018) yaptiklar1 galismada erkeklerin, flort iligkisi igerisinde siddetin kabuliine
yonelik tutumlarmin, kadinlara gore anlamli sekilde daha yiiksek oldugunu bulgulamistir. Fakat Kaya-
Sakarya (2013) ise, tiniversite 6grencilerinin siddet davranis: kabul tutumlarinin, kars: cinsten arkadas:
olup olmama durumuna gore incelemis ve istatistiksel olarak anlamh bir iliski bulunmamistir. Buna

gore, siddetin tezahiirii ve kabuliine yonelik bir belirsizlik s6z konusudur.

Ogretmen adaylarmnin flrt siddeti konusunda tutumlari yagadig flrt deneyimi siiresine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik durumu incelenmis ve deneyimlenen iliskinin siiresine gore, flort
siddetine yonelik tutumlarm cinsel siddet boyutunda istatistiksel olarak farklilastig1 goriilmiistiir.
Genel siddet, fiziksel siddet, duygusal siddet, ekonomik siddet alt boyutundan alinan puanlar iligkinin
siiresine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmaz iken; cinsel siddet boyutundan alman
puanlarin istatistiksel olarak anlamh bir sekilde farklilagtig1 goriilmiistiir. Gozlenen bu farkliign hangi
gruplar arasindan kaynaklandigini bulmak icin gerekli analizler yapilmig ve farkiniliski deneyim siiresi
4-7 yil arasinda olanlar ile 7 yil ve {izeri olanlar arasindan kaynaklandigi ve bunun 7 yil olan
katilimalarin lehine oldugu bulunmustur. Gézlenen bu farkliliga gore flort iligki siiresinin 7 seneden
fazla olmas: flort siddettinde cinsel siddeti desteklemeyecek yondeki tutumlarda olumlu degisiklik
olusturmaktadir. Bulgular biitiiniiyle degerlendirildiginde ise iligkinin siiresi, flort siddetine yonelik
tutumlar konusunda kronolojik bir tahmini éngérememektedir. Fakat Cinal (2018) yaptig1 arastirmada
kadin katilimcilarn mevcut iliskilerindeki siire arttik¢a flortte kadmin uyguladig: fiziksel siddete
yonelik olumlu tutum azalirken, erkek katilimcilarda mevcut iliskinin siiresi arttikca erkegin flortte
uyguladig; fiziksel siddete yénelik olumlu tutumunun arttig1 sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde, Iftar
(2016) erkek katilimcilarin mevcut iligki siireleri ile erkegin flortte uyguladig: fiziksel siddete yonelik
tutum puanlar arasinda anlamli bir iliskiye rastlamistir. Bu bulgular, iliskinin siiresi ve flort siddetine

yonelik tutumlar konusunda gesitli ¢alismalar yapilmasi gerekliligini gostermektedir.

Bu arastrmada flort siddeti tutumlar1 ile romantik iliskilerde akilci olmayan inanglar
incelenmis ve bu iki degiskenin iliskisi ortaya konmustur. Arastirma bulgularina gore flort siddeti
tutumlar ile romantik iliskilerde akilct olmayan inanglar arasinda orta diizey, negatif ve istatistiksel
olarak anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla akilci olmayan inanglari az olan bireylerin,
flort siddetine karsi siddeti desteklemeyen bir tutumu oldugu sonucuna varilabilir. Determinasyon
katsayist (R?=0.10) dikkate alndiginda, flort siddeti tutumlari puanlarindaki toplam varyansin
%10“unun romantik iliskilerde akilci olmayan inanglar puanlarmmdan kaynaklanmaktadir. Romantik
iliskilerde akilci olmayan inanglara sahip bireylerin, flort iliskisi igerisinde siddeti destekleyici bir

tutumda olduklari sOylenebilir. Akilci olmayan inanglar giinliik yasami zorlastirdigy gibi bu inanglarin
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romantik iliskilerdeki yansimalar da flort iliskisini olumsuz etkiledigi kanisina varilabilir. Iliskilere dair
inanglar kati, mantiksiz ve degisime direngli oldugunda, cift iliskilerinde sorunlar kaginilmazdir
(Glindogdu vd. 2018). Flort siddetindeki pay1 olan akila olmayan inanglarmn gesitli toplumsal cinsiyet
normlarmdan ataerkil kodlardan ve gesitli toplumsal mitlerden beslendigi diistiniilebilir. Ilgili
alanyazin tarandiginda benzer sekilde Gizir (2013) yetiskinlerin romantik iligkilerinde akilct olmayan
inanglarm, 6nemli bir problem alan1 olduguna vurgu yapmaktadir. Giindogdu vd. (2018) iliskilerde
gozlemlenen saldirgan ve siddet igeren davranislarin, romantik iliskilere dair akilci olmayan inanglar
ile iligkili oldugunu bulgularken, ayn1 zamanda bu inanglarin sosyal rol ve kabullerden de beslendigini
savunmaktadir. Buradan yola ¢ikarak Uluocak vd. (2014) siddeti énlemenin ve siddetle miicadele
etmenin sadece magdurun giiclendirilmesi ile sinirh kalmamasi, ayni zamanda esitlik¢i olmayan
toplumsal cinsiyet rollerine dayali siddetin yeniden iiretilmesine ve siddetin mesru goriilmesine olanak
taniyan yapisal faktorlerin doniisiimiine olanak taniyacak stratejilerin de hayata gegirilmesinin, siddetle

miicadele agismdan énemli bir adim olacagini savunmaktadir.

Siddet, bireysel, kisileraras1 ve toplumsal baglamda iizerinde ¢aligilmasi gereken, ciddi bir tema
olup bu arastirmada siddetin kisileraras1 boyutu kapsaminda olan flort iligskilerindeki siddet ve siddete
yonelik tutumlar, gesitli degiskenler ile incelenmistir. Fakat her ¢alismanm oldugu gibi bu ¢alismanin
da bazi smurhiliklari vardir. Bu arastirmada elde edilen veriler Istanbul’da bulunan bir devlet
liniversitesi ile smirlidir. Arastirma siirecinde veriler 6z-bildirim Slgeklerine dayali olarak toplanmistir
ve katiimcmin beyanlarina dayalidir. Aragtirmanin bulgular: katilimecilarin 6lgeklere verdikleri samimi
cevaplar ile smirlidir. Bu aragtirma sonuglar1 goz 6niine alindiginda flort siddetine yonelik tutumlarn
incelenmesi ve bireyleri bu sorunlu davranislara iten nedenlerin arastirilmasi, bu siddet tiiriiniin
dogasinin anlasilmasi ve gerekli dnlem ve miidahalelerin gelistirilmesi i¢in 6nem arz etmektedir.
Ozellikle cinsiyet degiskeninin roliine ydnelik kiiltiire duyarli aydinlatici bilgilere ihtiyag

duyulmaktadir.

Flort siddeti tutumlarinin belirli degiskenler ve romantik iliskilerde akilci olmayan inanglara gore

incelenmesi konulu bu arastirmanin bulgularina gore,

¢ Flort siddetine yonelik olarak, iiniversitelerde farkindalik ¢alismalarmin yapilmas: ve gesitli siddet
tiirlerinin tanitildig: atolye ya da psikoegitim gruplarmin olusturulmasi ve siirdiiriilmesi,

*Flort siddetinin beslendigi toplumsal norm ve inanglart ortaya ¢ikaran etnografik ya da
fenomenolojik nitel arastirmalarin yapilmasi,

*Flort siddeti tutumlarinin bireylerin aile igi iligkileri baglaminda detayl1 incelenmesi,

eEgitimcilerin flort siddeti konusunda biling ve farkindalik diizeylerini arttirict hizmet ici egitimlere
yonlendirilmesi,

e Universite biinyelerinde basta kisilerarasi siddet olmak iizere, siddete yonelik farkindalig: artiran,
siddetin ortaya c¢ikmasi riskine yonelik onleyici calismalar yapan ve siddetle miicadele
mekanizmalar1 kuran birimlerin kurulmasi,

* Adolesan ve geng gruba hitap eden ulusal egitim miifredatlarina siddetsiz iletisim kurma, siddet
tlirleri ve siddet dongiisiinii tanimaya yonelik kazanimlarin eklenmesi,

onerilmektedir.

Kaynaklar

Alan-Dikmen, H., Ozaydm, T., ve Yilmagz, S. D. (2018). Universitedeki kadin ogrencilerde yasanan flort
siddeti ile anksiyete ve umutsuzluk diizeyleri arasindaki iliski. ACU Saglik Bilimleri Dergisi, 9(2),
170-176.



128 A. Senol, I. Albayrak ve M. Uluman Mert

Anderson, J. R., Chen, W. C,, Johnson, M. D., Lyon, S. E,, Lee, C. Y. S., Zheng, F. ve Peterson, F. R. (2011).
Attitudes toward dating violence among college students in mainland China: An exploratory
study. Violence and Victims, 26(5), 631-647.

Aslan-Délen, Z. (2014). Universite 6grencilerinin yakin iliskilerde baglamm: romantik iligkilerle ilgili akilci
olmayan inanglar ve cinsiyet rolleri. Yiiksek Lisans Tezi, Mugla Sitk1 Kogman Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Mugla.

Aslan, D., Vefikulugay, D., Zeyneloglu, S., Erdost, T. ve Temel, F. (2008). Ankara’da iki hemsirelik
yiiksekokulu nun birinci ve dordiincii ssmflaninda okuyan 6grencilerinin flort siddetine maruz kalma,
flort iliskilerinde siddet uygulama durumlarimn ve bu konudaki goriislerinin saptanmas: arastirmasi,

Teknik Rapor, Ankara.

Ayyildiz, A. B. ve Taylan, H. H. (2018). Universite 6grencilerinde flort siddeti tutumlari: Sakarya
tiniversitesi ornegi. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 6(86), 413-427.

Baldan A., G. ve Akig, N. (2017). Flort siddeti. Uludag Universitesi Tip Fakiiltesi Dergisi, 43(1), 41-44.
http://Dergipark.Gov.Tr/Download/Article-File/421448 sayfasindan erisilmistir.

Bestav, G. (2007). Romantik iliski doyumu ile cinsiyet, baglanma stilleri, rasyonel olmayan inanglar ve aska
iliskin tutumlar arasindaki iliskinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal

Bilimler Enstittisii, Ankara.
Buiytikoztiirk, $. (2004). Sosyal bilimler igin veri analizi el kitabi. Pegem Akademi.

Callahan, M. R., Tolman, R. M., ve Saunders, D. G. (2003). Adolescent dating violence victimization and
psychological well-being. Journal of Adolescent Research, 18(6), 664-681.

Choi, E. P., Wong, J. Y. ve Fong, D. Y. (2017). Mental health and health-related quality of life of Chinese
college students who were the victims of dating violence. Quality of Life Research, 26(4), 945-957.

Cinal, B. (2018). Flort siddeti ve flort siddetine yonelik tutumun anksiyete ve depresyon diizeyleriyle iliskisinin

incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Isik Universitesi, Istanbul.

Cramer, D. (2001). Destructive disagreement belief, disagreement, negative conflict and relationship
satisfaction in romantic relationships. Genetic, Social, and, General Psychology Monographs, 127(3),
301-317.

Creswell, J. W. (2014). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods approaches. Los Angeles:
Sage.

Cakaloz, D. K., Coban, A., ve Irmak, A. (2020). Aydin Adnan Menderes Universitesi ogrencilerinin flort
siddet kapsamindaki davranislara iliskin goriisleri. Adnan Menderes Universitesi Saglik Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi, 4(2), 100-106.

Demir, M. (2010). Close relationships and happiness among emerging adults. Journal of Happiness Studies
11(3),293-313.

Demir, G., Biger, S., Sahin, F., Bulucu, G. D., Aymelek Cakil, N. ve Cerit, B. (2014). Bir iiniversitenin birinci
ve dordiincii simflarinda okuyan 6grencilerin flort siddetine maruz kalma durumlari ve flort siddeti

konusunda verilen egitimin bilgi diizeylerine etkisi. 17. Ulusal Halk Saghg1 Kongresi Kitapcig.



JRES, 2022, 9(1), 113-131 129

Fidan, F. ve Yesil, Y. (2018) Nedenleri ve sonuglan itibariyle flort siddeti. Balkan ve Yakin Dogu Sosyal
Bilimler Dergisi, 04(01), 16-24. http://ibaness.org/bnejss/2018_04_01/03_Fidan_and_Yesil_1.pdf

sayfasindan erisilmistir.

Garthe, R. C,, Sullivan, T. N., ve Behrhorst, K. L. (2021). A latent class analysis of early adolescent peer
and dating violence: Associations with symptoms of depression and anxiety. Journal of
Interpersonal Violence, 36(5-6), 2031-2049.

Gizir, C. A. (2013) Iligki Inanglar1 Olgegi'nin uyarlanmasi: Gegerlik ve giivenirlik calismasi. Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(2), 37-45.

Gilindogdu, R., Yavuzer, Y. ve Karatas, Z. (2018). Irrational beliefs in romantic relationships as the

predictor of aggression in emerging adulthood. Journal of Education and Training Studies, 6(3).

Hébert, M., Daspe, M. E., Lapierre, A., Godbout, N., Blais, M., Fernet, M., ve Lavoie, F. (2019). A meta-
analysis of risk and protective factors for dating violence victimization: The role of family and

peer interpersonal context. Trauma, Violence, & Abuse, 20(4), 574-590.

Holt, M. K. ve Espelage, D. L. (2005). Social support as a moderator between dating violence
victimization and depression/anxiety among African American and Caucasian adolescents.
School Psychology Review, 34(3), 309-328.

Iftar, M (2016). Universite dgrencilerinin flort siddetine yonelik tutum ve davramslari. Yiiksek Lisans Tezi.

Mugla Sitk1 Kogman Universitesi, Mugla.
Kalaycy, $. (2015). SPSS uygulamali cok degiskenli istatistik teknikleri. Ankara: Asil.

Karabacak, A. ve Cetinkaya, S. K. (2015). Universite ogrencilerinin siddet kabul diizeylerinin gesitli

degiskenler agisindan incelenmesi. Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalan Dergisi, 1(1), 13-21.
Karasar, N. (2015). Bilimsel arastirma yontemi (25. Basim). Ankara: Nobel Akademi.

Karatay, M., Karatay, G., Giirarslan-Bas, N. ve Bas, K. (2017). Universite Ogrencilerinin flort siddetine
iliskin tutum ve davrarslari. STED/Siirekli Tip Egitimi Dergisi, 27(1), 62-71.

Kepir-Savoly, D., Ulas, O. ve Demirtas-Zorbaz, S. (2014) Universite Ogrencilerinin ¢iftler aras1 siddeti
kabul diizeylerini etkileyen etmenler. Tiirk Psikolojik Danigma ve Rehberlik Dergisi, 5 (42), 173-183.

Leaman, S. ve Gee, B. C. (2008). Abusive romantic relationships among adolescent and young adult
mothers. Journal of Family Violence, 23(6), 519-528, https://doi.org/10.1007/510896-008-9179-2.

Lewis, S. F. ve Fremouw, W. (2001). Dating violence: A critical review of the literature. Clinical
Psychology Review, 21(1), 105-127.

Martins, C., Gouveia, A., Chaves, M., Lourengo, R., Marques, S. ve Santos, T. (2014). Dating violence
and nursing student well-being. Atencién Primaria, 46(1), 129-134.

Mihgiokur, S. ve Okur, A. (2015). Flort siddeti- “siddet’li sevgi”. Saglik ve Toplum, 25(2), 9-15.

Murray, C. E., Wester, K. L., ve Paladino, D. A. (2008). Dating violence and self-injury among
undergraduate college students: Attitudes and experiences. Journal of College Counseling, 11(1),
42-57.


https://link.springer.com/journal/10896

130 A. Senol, I. Albayrak ve M. Uluman Mert

Ozdere, M. (2017). Ogretmenlere yonelik okul siddeti. Istanbul: Cinius.

Ozdere, M. ve Kiirtiil, N. (2018). Flort siddeti egitiminin, {iniversite 6grencilerinin flort siddetine iliskin

tutumlarina etkisi. Social Science Development Journal, 3(9), 123-136.

Perangin-Angin, S., Wijono, S., ve Hunga, A. (2021). Applying cognitive-behavioral therapy to help
survivors of dating violence: A pilot study. Jurnal Psikologi, 48(1), 41-61.

Sakarya-Kaya, A. (2013). Universitede 6§renim giren genglerde flortte siddet. Yiiksek Lisans Tezi. Necmettin

Erbakan Universitesi, Konya.

Sarag, A. (2013). Universite 6grencilerinin romantik iliski doyumunu yordamada akilci olmayan inanclar ve

evlilik oncesi iliski algilarimmn rolii. Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, Adana.

Sari, T. ve Korkut Owen, F. (2015). Romantik iliskilerde akilci olmayan inanglar 6l¢egi'nin gelistirilmesi.
International Journal of Human Sciences, 12 (1), 255-273.

Shen, A. C. T., Chiu, M. Y. L. ve Gao, J. (2012). Predictors of dating violence among Chinese adolescents:
The role of gender-role beliefs and justification of violence. Journal of Interpersonal Violence, 27(6),
1066-1089.

Stonard, K. E. (2021). The prevalence and overlap of technology-assisted and offline adolescent dating
violence. Current Psychology, 40(3), 1056-1070.

Stinetgi, B., Ayfer, S., Glimtiistepe, B., Enginkaya, B., Yildizdogan, C., ve Yalc¢in, M. (2016). Universite
ogrencilerinin flort siddeti algilari {izerine bir arastirma. Ufkun Otesi Bilim Dergisi, 16(1), 56-83.

Terzioglu, F., Gonencg, I. M., Ozdemur, F., Giiveng, G., Kok, G., Yilmaz Sezer, N. ve Demirtas Hicyillmaz,
B. (2016). Flort siddeti tutum olgegi gecerlilik ve giivenirlilik ¢alismasi. Anadolu Hemsirelik ve
Saglik Bilimleri Dergisi, 19(4), 225-232. http://dergipark.gov.tr/download/article-file/275548

sayfasindan erisilmistir.

Temple, J. R., ve Freeman Jr, D. H. (2011). Dating violence and substance use among ethnically diverse
adolescents. Journal of Interpersonal Violence, 26(4), 701-718.

Toplu, E., ve Stimer, Z. (2011). Flort iliskisinde siddetin yayginlii ve tiirleri. National Conference on

Guidance and Psychological Counseling, (3- 05 Ekim 2011), Izmir, Tiirkiye.
https://hdl.handle.net/11511/84269 sayfasmdan erisilmistir.

Uluocak, $., Gokulu, G. ve Bilir, O. (2014). Kadina yonelik siddetin énlenmesinde stratejik bir baslangig
noktasi: partner siddeti. International Journal of Human Science. 11(2), 362-387.

Weingarten, C., Wu, A., Gates, K., Carrefio, P., ve Baker, C. (2018). The association between electronic
and in-person dating violence victimization, anxiety, and depression among college students in
Hawai’i. Partner Abuse, 9(4), 313-334.

Wincentak, K., Connolly, J. ve Card, N. (2017). Teen dating violence: A meta-analytic review of
prevalence rates. Psychology of Violence, 7(2), 224.

Vézina, ]. ve Hébert, M. (2007), Studies and implications for prevention risk factors for victimization in
romantic relationships of young women: a review of empirical, Trauma Violence Abuse, 8(33), 32-
66. http://doi: 10.1177/1524838006297029.


http://dergipark.gov.tr/download/article-file/275548

JRES, 2022, 9(1), 113-131 131

Yazicioglu, Y. ve Erdogan, S. (2004). SPSS uygulamal: bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Detay.

Yildirim, S. (2016). Universite 6grencilerinin benlik saygist ve toplumsal cinsiyet tutumlarimn flort siddetine

yonelik tutumlarina etkisi. Yitksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Yumusak, A. (2013). Universite 6§rencilerinin flort siddetine yonelik tutumlari, toplumsal cinsiyetcilik ve
narsisistik kisilik ozellikleri arasindaki iligki. Yiiksek Lisans Tezi. Gaziosmanpasa Universitesi,
Tokat.

Yazarlarin Katki Orani Beyani
Arastirmanin yazarlar1 arastirmanin tiim siireclerine esit derecede katki saglamistir.

Destek ve Tesekkiir Beyan1

Yazarlar olarak, arastirmanin gerceklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da

tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.
Catisma Beyani

Yazarlarin bu arastirma baglaminda aciklamasi gereken herhangi bir ¢ikar catismasi

bulunmamaktadir.
Etik Bildirim
Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasma, verilerin toplanmasindan verilerin
analizine kadar olan tiim siirecte “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan

“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri

gerceklestirilmemistir. Arastirmada kullanilan 6l¢me araglar igin gerekli izinler yazarlardan alinmaistir.

Calisma Marmara Universitesi Arastirma ve Yayin Etik Kurulunun 05.04.2021 tarih, 20731 say1l1
karar1 ve 3-12 onay say1s1 dogrultusunda gergeklestirilmisgtir.



— e — em— JOURNAL OF RESEARCH
WS . W W/ N

- = = - v = w IN EDUCATION AND SOCIETY
I T — 7 T -\
o e e Thom | BEYRVETORYN.
ami wm wmow om0 w| | ARASTIRMALARI DERGISI
- — ? —_— e-ISSN:2458-9624

Cilt: 9 Say1: 1 Sayfa Araligi: 132-141 e-ISSN: 2458-9624 DOI: 10.51725/etad.1031800

REVIEW Open Access

DERLEME Acqik Erisim

Mektupla Ogretim Uzerine Bir Inceleme-
A Study on Teaching through Letter Correspondence

Yiiksel Yildirim

0z Yazar Bilgileri

; s ret i+ i1k bilei . Yiiksel Yildiim @
Diinyada mektupla 6gretim uygulamasina dair ilk bilgiler 1728 yilinda Boston gazetesinde yer -
alan Steno Dersleri baglikli haberler olmustur. 1833 yilinda Isve¢ Universitesi kadinlara Mektupla Dqktora Ogrencisi, Ankara
Kompozisyon Dersleri vermistir. Ingiltere’de 1843 yilinda University Correspondence College ve Universitesi Tiirk Inkilap
bazi ticari kurumlar mektupla 6gretim yapmustir. Almanya’da 1856 yilinda ve Amerika’da 1873 Tarihi Enstitiisii, Ankara,
yilinda Chicago Universitesinde mektupla dgretim yapilmistir. Osmanh Devleti'nde ise 1902- Tiirkiye

1907 yillar1 arasinda Ebiizziya ailesinin yapmis oldugu mektupla 6gretim 6rnegi bulunmaktadir.
Baba ogul arasinda bireysel tesebbiis olarak yapilan mektup ile edebiyat dersleri 6 yil stirmiistiir.
Bu ¢alismanin amaci Ebiizziya Tevfik Bey’in ogluna vermis oldugu edebiyat derslerinde nasil bir
yontem kullandigini 6rneklerle ortaya koymaktir. Boylece Ebiizziya Tevfik Bey ile oglunun
Konya-Istanbul arasinda yazdiklari mektuplar temel kaynak olarak kullamilmigtir. Ayni zamanda
yliz yiize egitim ile mektupla 6gretimin birlikte yiiriitiildiigii 6gretimin sonuglar1 ve 6grencinin
gostermis oldugu performans birlikte degerlendirilmistir.
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The first piece of information about the practice of teaching through letter correspondence in the

world was the news titled Shorthand Lessons in the Boston newspaper in 1728. In 1833, The Osmanli Devleti
University of Sweden taught women the course of Composition through Letter Correspondence. Uzaktan egitim
In England, University Correspondence College and some commercial institutions taught by letter Mektup
in 1843. In Germany in 1856 and in the USA in 1873, The University of Chicago taught through Ebiizziya Tevfik

letter correspondence. In the Ottoman Empire, there is an example of teaching by letter

correspondence made by the Ebiizziya family between 1902-1907. The literature lessons, which

were held as an individual attempt by letter correspondence between the father and the son, lasted Ottoman Empire
for 6 years. The aim of this study is to show with examples what kind of method Ebiizziya Tevfik . .
. . . . . . Distance education
Bey used in the literature lessons he taught his son. Thus, the letters written by Ebtizziya Tevfik L
Bey and his son between Konya and Istanbul were used as the main source. At the same time, the . ett?r
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Giris
Tletisim Araclarindan Mektuplar

Bir anlatim bicimi olan mektuplar, ayni zamanda bir edebi tiirdiir. Insanlarin birbirilerine
haber, bilgi, duygu, diisiince ve isteklerini bildirmek amaciyla kaleme almis oldugu yazin tiiridiir
(Donbay 2011, s. 84). Farkli ozellikler tasiyan mektuplar resmi ve 6zel olarak nitelendirilir. Resm1
mektuplar, tarihi, siyasi, kamu veya 6zel sektor birimleri arasinda yapilan yazigsmalar olup konu ve
bi¢im olarak farkli 6zellikler tasirlar (Derdiyok 1999, s. 738-739). Ayni zamanda tarihi kaynak olarak
kullanilan mektuplar igerigi bakimindan daha 6zel ve ayrintili bilgiler sunmaktadir (Arayancan 2018,
s. 172). Napolyon'un mektuplari, Yavuz ile Sah Ismail’in yazismalar1 6rnek olarak verilebilir. Ozel
mektuplar ise aile, akraba, yakin arkadas ve meslektaslar arasinda kaleme alinan ve yazildiklar1 doneme
ayna tutan yazilardir. Bu alandaki mektup tiirtiniin temel niteligi dogalli1, samimiyeti ve ictenligi
icinde barindirmasidir (Donbay 2011, s. 85).

Edebi tiir olarak Yunan edebiyati ve Latin edebiyatinda gelisme kaydetmis, Ronesans ile birlikte Italya,
Fransa, Ingiltere ve Almanya edebiyatinda yaygmlagmistir. Tanzimat déneminde Sinasi'nin
onciiliigiinde diiz, yalin Tiirkce dogal ve igten bir anlatim tarzi kullanilmaya baslanmistir. Namik
Kemal, Muallim Naci mektuplar1 da ornek olarak verilebilir (Donbay 2011, s. 84-88). Boylelikle
Tanzimat ile birlikte Tiirk aydinlar1 arasinda Tiirk edebiyati Dogu kiiltiiriinden Bat1 edebiyatina bir
yonelis olusmustur. Bu yonelisin onciiliigiinde Yeni Osmanlilar Cemiyeti, Sinasi, Ziya Pasa, Ali Suavi,
Namik Kemal, Ebiizziya Tevfik vd. yer almustir (Ustiinova 1998, s. 37-45). Bu baglamda Ebiizziya Tevfik

Bey’in ogluna vermis oldugu derslerde Bat1 ve Dogu edebiyatinin izlerini bulmak miimkiindiir.

Mektuplar, 6zel hayatlarin aydinlatilmasi konusunda kisilerin biyografi calismalar1 igin
edebiyatcl, tarihgi ve elestirmenlerin ilgisini ceken &nemli kaynaklardir. Ozellikle biyografi
calismalarinda 6zel mektuplar biiyiik énem arz etmektedir. Bu mektuplarda kisi, anlik duygu ve
diisiincelerini aninda yaziya doktiigiinden katiksiz bilgiler sunmakla birlikte zamana sahitlik etmeleri
bakimindan énemlidir (Kayar 2015, s. 158-159). Mektuplar 6zel belgeler olup kisinin bizzat kendisinin
el yazilari ile kaleme aldiklari, yazildigl zamanin giin, ay, yil tarihinin konulmus oldugu, imzalanmais
belgelerdir. Boylelikle resmi kayitlarda bulunmayan ve bilinmeyen pek ¢ok seyi agiga c¢ikartma
Ozelligine sahiptir (Simsek 2019, s. 80-81).

Amac

Tarih bilimi alaninda yapilan arastirmalar derinlestikge bir¢ok alanda yepyeni bilgilere
ulasilmaktadir. Bu baglamda yapilan arastirmada Ebiizziya ailesinin 1900-1908 yillar1 arasinda
yazdiklart mektuplar incelenmis ve alt1 yil siiren mektupla edebiyat derslerinin yapildig1 ortaya
gikmustir. Ulagilan bilgiler sonucunda Konya'ya siirgiin edilen Ebiizziya Tevfik Bey’in siirgiinde
bulundugu yillar iginde Istanbul’da bulunan kiigiik oglu Velid’e mektup ile vermis oldugu edebiyat
dersleri incelenmistir. Bu baglamda 6gretici profilinde bulunan Ebiizziya Tevfik Bey, oglu Velid’in
sorularini nasil cevaplamigtir, sorulara verilen cevaplar alictyr aydinlatacak yeterlilie sahip olmus
mudur ve nasil bir yontem kullanilmistir, sorularina cevap aranmistir. Tabii ki derslerde sorular
cevaplanirken Ebiizziya Tevfik Bey’in bilgi ve kiiltiir diizeyi de ortaya ¢ikmis olacaktir. Boylece verilen
birkag 6rnek ile mektupla yapilmis edebiyat derslerinin uygulanma geklinin net olarak gosterilmesi

amaclanmistir.
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Yontem

Bir arastirma makalesi olan bu calismada temel kaynak olarak TDV Islami Arastirmalar
Merkezi (ISAM) Kiitiiphanesinde mevcut bulunan Ziyad Ebiizziya Evraki isimli koleksiyonda bulunan
Ebiizziya ailesinin hususi mektuplar1 kullanilmistir. Ziyad Ebiizziya Evraki arsiv belgelerine metin
icinde (ISAM.ZE- 0005. 1900) seklinde atif yapilmistir. Boylelikle makalenin igerigini mektuplardan
elde edilen bilgiler belirlemistir. Bununla birlikte T.C. Cumhurbaskanlig1 Devlet Arsivleri Bagskanlig
Basbakanlik Osmanli Arsivi belgeleri de kullanilarak calisma birincil kaynaklar 6n planda tutulmustur.
Basbakanli Osmanli Arsivi belgelerine metin iginde (BOA.DH.MKT, 1890) seklinde atif yapilmistir.
Bunlarin yani sira mektupla yapilmis uzaktan 6gretim uygulamas: hakkinda literatiir arastirmasi

yapilmus ve gerekli kaynaklar ile ¢alisma desteklenmistir.

Mektuplar oncelikle transkripsiyon edilip ardindan okuyucu tarafindan anlasilmasi igin
ornegin, Bu hal el-yevm bende de vaki’dir. Buna galat-1 nazar derler. Yani galat-1 ta’alluk-1 nazardir ki bir kere
g0z oyle gormiis bulundugundan G&ylece zabt eyler. Galat-1 tefehhiim de bu kabildendir, ctimleleri
sadelestirilerek giintimiiz Tiirkgesine aktarilmistir. Fakat mektuplarin karsilikli konusma 6zelligini
muhafaza edilerek birincil kisilerin agzindan yazmaya dikkat edilmistir. Boylece igerigin oziine

karisilmay1p ana tema korunmaya galisilmustir.

Bu ¢alismanin veri kaynagini sadece dokiimanlar olusturmaktadir. Bu nedenle etik kurul karar1

gerektirmemektedir.

Mektupla Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi

Diinyada ilk mektupla 6gretim uygulamasina dair bilgiler gazete haberlerinde yer alan ilanlar
olmustur. Boylece 1728 yilinda Boston gazetesinde mektup ile Steno Dersleri verilecegi haberleri
kamuoyuna duyurulmustur. Fakat yapilan ilanlarda iki yonlii iletisimle ilgili hi¢bir ayrintidan
bahsedilmemis bu nedenle o tarihlerde yapilan Ogretimin igerigini ortaya koyacak belgeler
bulunmamaktadir. 1833 yilinda Isveg Universitesi mektup ile “Kadinlara Kompozisyon Dersleri”
ogretimini yapmistir. Ingiltere’de 1843 yilinda University Correspondence College mektup ile steno
derslerini verdigi gibi bazi ticari kurumlar mektupla 6gretime baslamistir. Bu durum mektupla
Ogretimin sadece {iniversitelerce verilen bir 6gretim olmadigi, ticari kurumlarca da uygulandig:
gostermistir. Almanya da uzaktan 6gretim noktasinda oncti iilkeler arasinda yer almaktadir. Uzaktan
ogretim uygulamalariin temelleri 1856 yilinda atilmistir. ABD’de ilk mektupla 6gretim programi
Chicago Universitesi'nde 1873'te baglatmistir. Mektupla ders uygulamasini Isveg teki bir 6zel okul 1898
yilinda “Bookkeeping by Single and Double Entry” (Tek ve Cift Girisli Defter Tutma) dersi ile
baglatmistir (Cab1 2017, s. 420; Kirik 2014, s. 80; Ozbay 2015, s. 378-79; Usun 2006, s. 211-212). Verilen
orneklerde uygulanan “Mektupla 6gretim programlarinda ne kadar basar1 saglandi?”, “Izlenen metot

nasild1?” ayrica incelenmesi gereken konulardir.

Tiirkiye Cumhuriyeti'nde uzaktan egitim kavrami 1924 yilinda Dewey’in sundugu Egitim
Raporu ve Ogretmen Yetistirme Sorunlari raporunda Ogretmenlerin yetistirilmesi icin mektupla

Ogretim yapilacagina dair Oneri ile giindeme gelmistir (Bozkurt 2017, s. 91).

Tarih biliminde ortaya konulan her yeni belge var olan bilgilere yenisini ekleyip
degistirebilmektedir. Bu baglamda Ebiizziya ailesi iizerine yapilan arastirmada uzaktan egitim
mektupla yapilmis bilgisine ulagilmistir. Bu bilgilere gore Konya'ya siirgiin edilen Ebiizziya Tevfik Bey,
Istanbul’da bulunan kiigiik oglu Velid’e mektup ile 6 y1l siiren edebiyat dersleri verdigi ortaya gikmistir.
Tabii ki mektupla yapilan egitimin bir ornegi Namik Kemal'in kizina yazdig1 mektuplarda da
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goriilmektedir, fakat Namik Kemal'in verdigi dersler gorgii kurallari, toplumsal ve kiiltiirel
davranisglar, kitap okuma aliskanligi, mektup yazma ve karsilik verme adabi vb. gibi nitelikler tasiyan
bir egitimdir (Oguz 2006, s. 3-12). Ebiizziya Tevfik Bey’in dogrudan yapmis oldugu edebiyat dersleri
gibi degildir.

Ebiizziya Tevfik Bey

1849 tarihinde Istanbul Sultanahmet'te diinyaya gelmistir. Maliye Sergi Kalemi memurlarindan
Hasan Kamil Efendi’nin ogludur. ik tahsiline Sultanahmet'te Cevriye Kalfa Sibyan Mektebi'nde
baslamis, fakat 1857’de babasinin vefati tizerine ayn1 daireye ¢irak-memur olarak alinmis ve Maliye'nin
cesitli kalemlerinde ¢alismistir. Calisma hayatinda Ziya Pasa, Abdiilhak Hamid, Kamil Bey, Kadri Bey,
Kemal Pasa, Sadullah Bey, Recaizade Ekrem Bey ve Namik Kemal gibi arkadas gevresi olmustur. ilim
alaninda kendini gelistirmis, is arkadaslarindan Arapca, Farsca, Fransizca, Almanca, Rumca dillerini
ogrenmis, edebiyat ve Dogu edebiyat1 derslerini almistir. Ayni zamanda Tasvir-i Efkar gazetesinde
yazmaya baslamis ve Yeni Osmanlilar Cemiyeti'ne girmistir. Basin diinyasina giren Tevfik Bey, bircok
gazete ve dergide yazilar yazmus, takvim ve pek ¢ok kitap baskis1 yapmustir (Ebiizziya 1994, s. 374-378;
Sungu 1945, 5.266-269).

Ebiizziya Tevfik Bey’in 1872 yilinda Ecel-i Kaza adl eseri Gedikpasa Tiyatrosu'nda oynanmus, 1
Nisan 1873 tarihinde ise Namik Kemal'in Vatan yahut Silistre adli tiyatro oyunu sahnelenmistir.
Tiyatronun dogurdugu olaylar sonucu Namik Kemal Magusa’ya, Ebiizziya Tevfik Bey, Ahmet Mithat
Efendi ile birlikte Rodos adasina (1873-1876) siirgiin edilmistir (Gosav 1933, s. 375; Giir 1992, s. 62; Tiirk
Ansiklopedisi 1966, s. 295; Pakalin 2008, s. 51-64). 1876’da ilan edilen genel af sonucu Istanbul’a geri
donen Ebiizziya Tevfik Bey, Miitercim Cemiyeti'ne aza olarak atanmis, ayn1 zamanda Kanuni Esasi
calismalarini yiiriiten komisyonda faaliyette bulunmustur (Kologlu 1994). 13 Kasim 1890 tarihinde
Mektebi Sanayi Miidiiriyeti'ne tayin edilmis (BOA.DH.MKT, 1890)! ve goreve baslamasi ile birlikte
Fransa’dan uzmanlar getirmis, okulu her agidan modern bir hale getirme girisiminde bulunmus,
hakkinda yapilan sikayetler neticesinde okul miidiirliigii gorevinden alinmis (BOA.BEO, 1892), 25 Ekim
1893 tarihinde Sura-y1 Devlet azaligina tayin edilmistir (BOA.Y.A.RES, 1893). Ebiizziya Tevfik Bey
hakkinda yapilan jurnallerin artmasi sonucu 10 Nisan 1900 tarihinde, Mektebi Sultani son siuf 6grencisi
olan oglu Talha ile birlikte Konya'ya siirgiin edilmistir. Ayrica Mektebi Sultani sekizinci sinif 6grencisi
olan kiiciik oglu Velid de okuldan uzaklastirilmistir (Giir 1998, s. 33; G.R? 1945, s. 269; Kuntay 1945;
Tiiresay 2008, s. 38).

Ebiizziya Tevfik Bey’'in esi Adviye Hanim, kiiciik oglu Velid'in okuldan uzaklastirilmasi
iizerine, ¢cocugunun egitime devam etmesi i¢in Padisaha ii¢ defa irade gondermistir. Adviye Hanim,
oglu Talha'nin babasi ile birlikte siirgiin edildigi, diger oglu Velid’'in okuldan uzaklastirildig: bilgisini
verdikten sonra hi¢ olmazsa kii¢iik oglu Velid'in devlet okullarindan mektebi tibbiye veya topcu
mektebine kaydinin yapilmasi igin bir ferman buyurmasini dilemistir (ISAM.ZE- 0368, (Tarihsiz)).?
Fakat Adviye Hanim'in gostermis oldugu ¢abalar sonugsuz kalmais ve kiigiik oglu Velid’in herhangi bir
devlet okuluna girmesine izin verilmemistir. Bu nedenle oglu Mayis 1900 tarihinden itibaren Ozel
Fransiz Saint Benoit Lisesi'nde egitime devam etmistir (ISAM.ZE-0005, 1900). Aym zamanda bu 6rgiin
egitim ile birlikte Konya’da bulunan babasindan da alt1 yil siireyle edebiyat dersleri almustir.

I T.C. Cumhurbagkanligi Devlet Arsivleri Baskanligi, Basbakanlik Osmanli Arsivi, DH.MKT. 01781.00041.001
numarali, 13 Kasim 1890 tarihli arsiv belgesidir.

2 Yazar isim ve soyadinin ilk harflerini kullanmastir.

3 TDV islam Arastirmalar1 Merkezi, Ziyad Ebtizziya Evraki, 0368 numaraly, tarihsiz olan arsiv belgesidir.
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Ebiizziya ailesinin yasamis oldugu stirgiin olay1 ve bu olaya bagl olarak Galatasaray Lisesi
sekizinci smifta okuyan ailenin kii¢iik oglu Velid'in okuldan uzaklastirilmis olmasi Ebiizziya’larin
neden uzaktan egitim yaptigini bir nevi ortaya koymaktadir. Ayni1 zamanda Ebiizziya Tevfik Bey’in
arkadaslarindan egitim gormiis olmasi ogluna da ek ders vermeyi kaginilmaz kilmistir. Béylece Konya
Istanbul arasinda mektupla edebiyat dersleri yapilmistir. Béylelikle Nefi Divan: adli eser iizerinden
yapilan bu edebiyat derslerinin nasil yapildigini, nasil bir yontem kullanildigina dair bilgileri birkag

Ornek {izerinden gostermekte fayda vardir.

Konya’dan Istanbul’a Mektupla Edebiyat Dersleri

Ebiizziya Tevfik Bey’i oglu Velid'in 16 Nisan 1903 tarihinde Konya'da bulunan babasina
gondermis oldugu mektuptaki soru sdyledir (ISAM.ZE- 0016, 1903). O hafta Nef?'nin Nasuh Pasa’ya
olan bilge cevabiyla ilgili kasidesini okudugunu ve bunlarin icinden anlayamadig1 i¢in ayirt ettigi beyit
ve misralar1 yazdigin belirtmistir. Oncelikle siirin yedinci beytinde gegen bi-huceste kelimesinin altini

cizerek,
Secibi hanesine Hizir-1 bi-huceste desem
Ki gezdigi yeri etmis riyaz-1 ndvani

Nef'i'nin Hz. Hizir’'a “bi-huceste” sifatiyla bir niteleme yapmasinin sebebini anlayamadigini, Huceste,
ugurlu anlamina geldigine gore bi-huceste ugursuz demek olacagindan burada Hizir'a ugursuz
demekten maksadin ne oldugu tabii olarak anlasilmadigini babasina sormustur. Ardindan Kaside-i

Temmuziyenin kirk dordiincii beytini yazmustir.
Sadr-1 ali-nazara Asaf-1 sahibhiinera
Ey seref bash-1 serir-i Cem ii tac-1 Darab

Darab kelimesinin anlamini anlayamayan Velid, Nef'i'nin Dara kelimesine vezin hatir1 i¢in B harfini
ekleyip Darab kelimesini olusturdugunu zannetmistir.. Vezin &lgiisii iin sairlerimizin Iran sairlerine
kars1 bir sey iiretmek icin kelimenin seklini degistirip dolayli yoldan anlattiklar: i¢cin Nef?'nin de
Dara’y1 Darab yapmasina sasirmamak gerektigi diistincesinde olmustur. Fakat kendisi gibi eski biiyiik
sairlere alismus kisilerin boyle hece olgiileri ya da tamlamalar karsisinda oldukca anlam zorlugu
cektiklerini belirtmistir. Ardindan Darab kelimesi hakkinda babasmnin bilgi vermesini istemistir
(Yildirim 2021, s. 41-42).

Ebiizziya Tevfik Bey, oglu Velid'in sormus oldugu sorulari 21 Nisan 1903 tarihli mektupla
cevaplamistir (ISAM.ZE- 0229, 1903). Oncelikle bu beytin manasini anlamamakla tiziilmiigsiin, climlesi
ile oglunun duygularini yazmis olan Tevfik Bey, Huceste kelimesinin Arapcada Hasime Behar, yani
siirekli bahar anlaminda oldugunu, Tiirkcede ise her dem taze anlaminda olup Kaya Korugu ve Saks1
Glizeli gibi isimlerinin de oldugunu agiklamistir. Ardindan Nef'i'nin bu beyitteki pey-i Huceste
deyimini (Taze iz) anlami dolayisiyla kullandigini belirterek oglunun yazim yanhsin diizeltmistir.
Beyitte kullanilan (bi-) eki degil aslinin (Pey-i) eki oldugunu ve Pey ekindeki P harfinin E seslisi ile
okunusunun iz anlamina geldigini belirtmistir. Soruyu bir biitiinliik halinde agiklayan Ebiizziya Tevfik
Bey, ayrica ayni beyittin ikinci misrasinda gegen Riyaz-1 Ridvani tamlamasinin anlaminin da Cennet

Cayirligr demek oldugunu agikladiktan sonra Hizir kelimesinin anlamlarini agiklamaya baglamigtir.

Hizir kelimesinin taze sebzeye, taze ekine, cayira, ¢cimene, ¢cimenlige ve sebzelige denildigini
belirten Ebiizziya Tevfik Bey, Hizir Aleyhis-selamin Ibrani dilinde isminin Belba oldugu, Arapgada ise

Hizir diye anilmasinin sebebi, Allah’in izniyle gezdigi yerleri, oturdugu yerleri yesil ¢imenlige
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doniismesinden dolayidir. Cahil insanlar ise H harfini A seslisi ile Ha seklinde telaffuz ederek hazir
olmaktan, yani her yerde hazir bulunmasindan dolay: Hizir ad1 verildigini zannettiklerini belirtmistir.

Beyit icin gecen kelimeleri tek tek acikladiktan sonra siirde gecen anlamina ge¢mistir.

Iste Nef’i, Nasuh Bey’in mektubunu Riyaz-1 Huld’e yani cennet bahgesine onun gibi goniille ve
cana ferahlik verdiginden dolay1 benzetiyor. Boylece Nasuh Bey’in kalemini de Hazir-1 Pey’i Huceste,
yani her dem taze izine, her dem taze bitkileri ima ederek iltifatta bulunmus, bdylece alaninda

yirtidiikge onu goniil acan yesilliklere cevirmektedir, demek istiyor, seklinde aciklamistir.

Ebiizziya Tevfik Bey sorunun devamina ge¢meden 6nce kendisi de ogluna soru sormustur. Sevgili
oglum, sen bu beyti yazar yazmaz Temmuz Kasidesi'ne ge¢missin, diyerek ayni siirin soru sordugu

beyiten hemen sonra gelen,
Fakire miijde-i ikbal-i genc-i badaver
Gedaya tehniyet-i mansib-1 Siileymani

beytinin Pers Mitolojisi ve Eski Iran Tarihi ile ilgili oldugunu, kelimenin tarih bilgisi icerdigini ve
Osmanli edebiyat1 igin de 6nemli ve nice anlamlar kapsadigini belirtmistir. Ardindan Ebiizziya Tevfik
Bey, ogluna sorular sorarak beytin birinci misrasinda gegen su genc-i badaver deyiminden ne anladin,
anladigin seyi bana da anlatabilir misin, diyerek bilgi vermesini istemistir. Devaminda sairlerimizde ve
Ozellikle Nef'i'nin siirlerinde aranacak ve anlasilacak sey, kelimelerin yiizeysel anlamlar:i degil
terimlerle ilgili anlamlaridir ki bu kelimeleri hakkiyla yazmak ve yiiceligini anlamak i¢in kullanilan

kelime ile deyimlerin terimsel anlamlarini bilmek gerektigini agiklamistir.

Siir beyitlerinde gecen terimsel kelimelerin anlamimi bilmenin 6nemini agikladiktan sonra

oglunun sorusuna ge¢mistir. Oncelikle siir beytini yazmus,
Ey seref bash-1 serir-i Cem {ii tac-1 Darab

dizesinde yer alan Darab kelimesi, Dara’ya vezin hatir1 i¢in bir B harfi ilave edildigini zannederim

diyorsun, seklinde oglunun sorusunu yazmistir. Ardindan soruyu agiklamaya baslamustir.

Oncelikle siirin bu beytinde bir vezin zorunlugunun olmadigini, giinkii Dara ile Darab kelimesinin
vezinlerinin ayn1 oldugu ve bu nedenle misranin aruz veznini bozmadigin belirtmistir. Devaminda
oglunun ihtimal dahilinde sorabilecegi soruyu, sen galiba kafiye hatir1 icin Dara kelimesini Darab’a
¢evirmis diyecekmissin ya da demek istiyorsun, sorusunu yazip dyle de desen yine dogru degildir,
agiklamasini yapmuistir. Ardindan siirde gecen kelimenin anlamini agiklamaya baslamustir. Siirde gegen
Dara’nin ismi hem Darab hem de Dara’dir ki Iran Keyaniler Hanedani Hiikiimdarlarinin dokuzuncusu
olan Ibn-i Behmen'e biiyiik Dara denildigi, kiigiik Dara ise onun oglu oldugunu belirtmistir. Ardindan
ogluna hitap ederek iste gordiin mii, nasil ki bir Fransiz sairi Yunan tarihi ve Roma tarihini bilmeye
nasil mecbur ise bir Sark sairi de Arap tarihi ve Iran tarihlerini o derece 8grenmeli ve bilmelidir. Boylece
Nef’i'nin siirini okuyan kisi Darab kelimesi 6vdiigii kimseyi biiyiik Dara’ya benzettigini diistinmelidir,
seklinde soruyu cevaplamustir. Ebiizziya Tevfik Bey, oglunun bu siirde sadece Dara kelimesini sormasi
iizerine, Nef'i'nin bu kasidesini yalriz bir Darab kelimesine takildin ve siirin geri kalanin1 tamamen
anlamis gibi ge¢missin, diyerek siirdeki terimsel anlamli kelimelerin fazlaligina dikkat ¢ekmistir
(Yildirim 2021, s. 43-45)

Yapilan edebiyat derslerinde giizel yaz1 yazma, yazim yanlisi ve noktalama isaretlerine kadar
kapsamli bir ders islenmistir. Ebiizziya Tevfik Bey’in ogluna gondermis oldugu 1 Agustos 1902 tarihli
mektupta yine oglunun yasadig sikintilar1 belirterek soruyu cevaplamaya baglamistir (ISAM.ZE- 0227,
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1902). Bazen bir kelimeyi yanlis okuyup bir tiirlii mana ¢ikaramadigindan sikayet ediyorsun, seklinde
oglunun durumu yazmis, ardindan ayni durumu kendisinin de yasadigini belirtmistir. Devaminda bu
duruma anlama yanilmasi denildigini, ¢iinkii goz gordiigiinii alir ve muhafaza eder, sonra dogru ve
yanlis1 birbirinden ayirt edemez, iste yanlis anlama da bu kabildendir. Fakat simdi noktalama
isaretlerinin (Punctuation) kabul edildigi ve virgiillerin insanlar1 bu beladan kurtardigini aciklamistir.

Acgiklamasinin daha iyi anlagilmasi i¢in Nef ‘i'nin siirinden bir beyit yazarak cevabini 6rneklemistir:
Edrene sehri mi ya giilsen-i me’va midir
Anda kasr-1 Padisahi cennet-i a’la midir

Beyitte gecen Giilsen sozii, sasma edat1 ve Yahut baglacinin hafifletilmis sekli olan Ya ile okununca

tabiidir ki Yagiilsen = Yangles = Yanlis sozleri zan olunur. Fakat bu misra virgiil ile yazilacak olursa,
Edrine sehri mi bu ya, giilsen-i me’va midir

sekline doniisiir, o zaman hataya imkan kalmayacagini agiklamistir. Soruyu cevaplamaya devam eden
Ebiizziya Tevfik Bey ogluna hitaben bir de sen bu dizedeki Edrene kelimesini, simdilerde sdyledigimiz
gibi Edirne seklinde okuyacak olursan o zaman siir vezninin iyice bozulacagini belirtmistir. Bu konuda
kabahatin Nef'i de oldugunu diisiinmemesini, ¢linkii Nef'i'nin dyle hatalardan ¢ok uzak bir insan
oldugunu agiklamistir. Kabahatin son zamanin insanlarinda oldugunu, ¢iinkii Edrene kelimesinin ilk
hecesi olan Elif i -E ve ikinci hecesi olan Dal’1 -D’yi I seslisi ve R'yi sessiz harfi ile DIR seklinde telaffuz
edenler, bizim zamanimizin su kirk elli senelik insanlar1 oldugunu agiklamistir. Bu kelimenin ash ve
dogrusunun Edrene oldugu, eskilerin hep boyle telaffuz ettiklerini ve hatta bunu vezinler ve beyitlerin

de ispat ettigi tizerinde durmustur. Boylece kelimenin terimsel anlamini agiklamaya baslamistir.

Bu sehrin adinin Fransizcaya Rumcadan intikal etmis oldugu gibi Adria veyahut bugiin
Adranovil degildir, Adriano Ville’dir ki bunu da bugiin Almanlar sayesinde 6grenildigini, ¢linkii
Almanlarin Latin kelimelerini iyi muhafaza ettiklerini belirtmistir. Devaminda Adriano Ville
kelimesinin Adriyen’in yaptig1 sehir anlaminda oldugunu belirtip ogluna bir hatirlatma yapmaistir. Hani
Hz. Isa’nin dogumundan yiiz y1l sonra Roma Imparatoru olan meghur Adrien yok mu? Iste onun adiyla
iliskili oldugunu acgiklamistir. Hatta Venedik’in eski adinin Adriya oldugu, ayn1 zamanda Adriyatik
Denizi'nin adinin da yine bu kelimeden tiireme oldugunu, ¢iinkii oralarin fatihi ve imarinin hizmet
eden kisinin hnparator Adriyen oldugunu belirtmistir. Adriyen’in Rumcasi Adria oldugu icin Rumlar
Edrene sehrine Adriyanovil demislerdir. Fransizlarin da onlardan bu topraklar1 aldiginda Adriano Ville
adin verdiklerini; yani Adriyen, Adria, Adra’nin hep aymni ismin farkl telaffuzlar1 oldugunu ve bu {ig

milletin kendi dillerinin sivesine gore degistirdiklerini belirtmistir.

Ebiizziya Tevfik Bey, sorularin cevaplarmi verdikten sonra ogluna tavsiyelerde de
bulunmustur. Ozellikle Nef'i'yi* sik stk ve ¢ok dikkatli dikkatli okumasini, ciinkii alti yiiz yillik
edebiyatimiz iginde esine rastlanmayacak yetenek ve bilgiye sahip olan Nefi'den biiyiik bir sair
gelmedigini belirtmistir. Onun Iran taklitgiliginden ziyade kendine has bir yaratma ve essiz bir sekilde

4 Babasi sair olan Nef’1, iyi derece Farsga bilen sair ve {inlii Tarihgi Gelibolulu Mustafa Ali’den ders almistir. Dogu
klasikleri, iran Edebiyat1 ve sairlerini yakindan takip etmis, birgoguna kars: iistiinliigiinii savunurken iinlii fran
Sairi Urfi’ye kars1 bu iddiada bulunmamistir. Miibalaga giiciinii de Enveri ve Urfi’den almigtir. Nef’i, mensur
eserler ortaya koymus, doneminin sosyal, kiiltiirel ve siyasi konularinin disinda kalmamigstir. Genis bir bilgi
birikimine ve kiiltiire sahip olan yazar, asirlarca yarattig1 biitiin etkiyi lislubu ile saglamistir. Sinasi, Ziya Pasa,
Namik Kemal gibi pek ¢ok ismi etkisinde birakmustir. Ebiizziya Tevfik, Nef’i’yi irfaninin yiiceligi bakimindan
Schiller’in heykeli ile mukayese ederken Namik Kemal ise Rodos limanindaki Yunan Giines Tanris1 Helious’un
heykelini Nef’1’ye benzettigini ancak Nef’i’nin o heykelden daha ihtisamli oldugunu sdylemistir. Ayrintili bilgi
icin bkz. (Akkus 2006, s. 523-525; Ebiizziya 2016, s. 25-27; Enginiin 2011, s. 165-193).
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yeniden ortaya koyma ozelligi oldugunu, onun i¢in ogluna sen Nef’i'yi daima okuyup onun sifat
tamlamalarini iyice anlayip yararlandikga artik o yolda deyimler yapmalisin, tavsiyesi ile oglunun da

yeni kelimeler yaratma erdemine sahip olmasini istemistir (Yildirim 2021, s. 29-30).

Degerlendirme

Verilen 6rneklerden de goriildiigii iizere 6gretmen profilindeki Ebiizziya Tevfik Bey’in bilgi
diizeyinin oldukga yiiksek oldugu dikkat cekmektedir. Oglunun sordugu sorulari cevaplandirirken
verdigi terimsel bilgilere bakildiginda ozellikle Arap, Iran ve Roma tarihi bilgisine vakif oldugu
goriilmiistiir. Ayrica kelimelerin anlamlarini aciklarken hangi dilde hangi anlama geldigini 6rneklerle
verdikten sonra siirde kullanilan anlamini agiklamis olmasi da hem yabanc dil bilgisi hem de liigat
bilgisinin oldukga iyi oldugu gostermektedir. Boylece Ebiizziya Tevfik Bey’in edebiyat bilgisinin dil ve
tarih bilgisi ile desteklenmis, daha kapsamli bilgiler oldugu goriilmdistiir.

Ebiizziya Tevfik Bey’in bir 6gretici olarak oldukca dikkatli oldugu gézden kagmamaktadir.
Yaptig1 doniitlere bakildiginda “Su kelimeyi atladin, ne anladigini bana anlatabilir misin? Bu siirde
sadece bu kelimeye mi takildin?” gibi climleler yazarak oglunun hem anlayamayacag: yerleri cok rahat
bir sekilde tahmin etmis hem de siirde kullanilan terimsel anlamh kelimelerin fazlaligina dikkat
¢ekmistir. Hatta ihtimal dahilinde “Kafiye desen de dogru degil!” gibi aciklamalar yaparak sorulma

ihtimali dahilinde bulunan sorulara da cevap verdigi 6rneklerde goriilmiistiir.

Mektupla yapilan edebiyat derslerinde dikkat ceken bir nokta da Tevfik Bey’in kullandig1 hitap
climleleri olmustur: “Iste gdrdiin mii? Hani su imparator yok mu iste onun adiyla ilgili. Oyle desen de
dogru degil.” vb. gibi climleler kullanarak yiiz yiize egitimi aratmayan bir sohbet havasi olusturmus
olmasidir. Tabii ki burada Ebiizziya Tevfik Bey’in Roma Imparatorunu ogluna hatirlatirken kullandig:

ciimleler her iki tarafin da Roma Tarihini ¢ok iyi bildiklerini gostermektedir.

Ebiizziya Tevfik Bey, ders siiresince kullandig1 yontem ile kars: tarafin aklinda herhangi bir
soru isaretinin olusmasma meydan vermemistir. Verilen 6rneklerde de goriildiigii tizere oncelikle
oglunun sorusunu yazdiktan sonra sorunun gectigi siir beytini yazarak karsi tarafin ne dgrenmek
istedigini teyit etmistir. Ardindan sorulan kelimenin anlamini Tiirk¢e, Arapca gibi farkli dillerdeki
anlamlarini ve es anlamlarini agiklamistir. Ayrica kelimenin anlamini agiklarken hangi sesli harf ile
okunmasi gerektigine dikkat cekmistir, ¢linkii kullanilan sesli harf ile ortaya ¢ikan anlam degisiklikleri
oldugunu aciklamistir. Kullanilan sesli harfin kelimede olusturdugu degisiklikleri Hizir kelimesinin H
harfinin A seslisi ile okunusunun ortaya ¢ikardig1 anlam degisikligi verilen 6rneklerden biridir. Aym
zamanda sorular cevaplandirilirken kelimenin aldigi ekler hakkinda bilgi verdigi gibi kelimenin
tasidig tarihsel bilgiler hakkinda agiklamalarda bulunmustur. Bununla birlikte Ebiizziya Tevfik Bey,
verdigi cevaplar ile birlikte konuyla ilgili birden fazla 6rnek vererek ayrintilar1 derinlestirdigi

goriilmektedir.

Boylelikle Ebiizziya ailesinin mektupla yapmis olduklar1 edebiyat derslerinin igerigi ve nasil bir
yontemle yapildig1 drnekler iizerinden ortaya konulmustur. Bu baglamda yapilan edebiyat derslerinin

oldukga basarili bir sekilde siirdiiriilmiis oldugunu soyleyebiliriz.
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Yazarlarin Katki Oran1 Beyani

Yazar, makalenin tamamina yalniz kendisi katki saglamistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani

Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisi tarafindan destek alinmamustir.

Catisma Beyani

Arastirmanin herhangi bir kisi ve kurumlarla kisisel ve finansal ¢ikar ¢atismas: yoktur.
Etik Bildirim

Bu ¢alismanin veri kaynagin sadece dokiimanlar olusturmaktadir. Bu nedenle etik kurul karar1

gerektirmemektedir.
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Giris

Iletisimin temel kaynagi olarak dil, bireyin kendini anlatabilmesini ve baskalarmi
anlayabilmesini saglamaktadir. Dil, Unalan (2002) tarafindan, iletisim kuracak &znelerin, aktarmak
istedikleri bilgileri kodlayarak, birbirlerine iletmekte kullandiklar1 sifreler biitiinii olarak
tanimlanmaktadir. Birey, dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma olarak smiflandirilan dil
becerilerine hayat1 boyunca ihtiyag duymaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (2019) da yer
aldig tizere, Tiirkge dersinin 6zel amaclari icerisinde temel dil becerilerinin gelistirilmesi ilk sirada
bulunmaktadir. Bu agidan bakildiginda dil becerileriyle iliskin ¢alismalarin Tiirk¢e dersi adina

kiymetli veriler ortaya koyabilecegi anlagilmaktadir.

Dinleme/izleme ve okuma, anlamaya dayali, konusma ve yazma ise anlatmaya dayali dil
becerileri olarak goze carpmaktadir. Karadiiz (2010), Tiirkce Ogretimi siirecinde ogrencilerin, dil
becerilerini gelistirip kendi diinya goriislerini yapilandirmalarina olanak saglanmas: gerektigini
vurgulamaktadir. Goger (2018) etkin dil kullanimi hususunda becerilerin birbirinin islevini artiracak
sekilde yapilandirilmasmin ve buna paralel olarak dil bilgisinin de becerilerin etkin kullaniminda arag
islevi gordiigii bilincininin kazandirilmasinin senkronize bir biitiinlitk anlayis: ile saglanacagina
deginmektedir. Bu bilgiden de hareketle, temel dil becerilerinin birbiriyle iliski i¢inde oldugu ve
birbirinden ayri1 diisiinmenin becerilerin ve dil bilgisinin gelisiminde aksakliga yol agabilecegi

sOylenebilir.

Demirel (2000), yazma becerisini dort temel dil becerisinin son halkas1 olarak nitelendirerek
yazma becerisinin pratik yaparak Ogrenilecegini ifade etmektedir. Yangin da (2002) yazarken
uyulmasi gereken kurallari bilmek ve bu kurallara uygun yazmak gerektigini belirterek yaziyla
verilen mesajmn okuyucu tarafindan net bir sekilde anlasilmasi i¢in yazarin mesajmi hangi sozctiiklerle
ifade edecegini, nasil diizenleyecegini ve kurallara uygun bir sekilde yazmasim bilmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Bireyin kendini ifade edebilmesi adina yazma becerisini gelistirmesi biiyiik bir 6nem arz
etmektedir. Tiirk¢e dersinde ve Yazarlik ve Yazma Becerileri se¢meli dersinde gerceklestirilen yazma
uygulamalar ile bu becerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu hedef dogrultusunda yazmayla ilgili
bir¢ok yontem, teknik ve stratejilerin derslerde uygulandigy goriilmektedir. Bu yontemlerden biri de
yaratici yazmadir. Goger (2010), 6grenciler i¢in zaman zaman sikia bulunabilen yazma ¢alismalarmi
isteyerek ve zevkle yapilan bir etkinlige doniistiirmenin yollarindan ilkinin 6grencileri yazma yontem
ve teknikleri konusunda donanimhl hale getirmek olduguna deginerek; neyi, nasil yazacagimn
yontemini bilen Ogrencilerin, hayal diinyalarim kullanarak farkli yazma konular1 belirlendiginde
yazma etkinligine severek ve isteyerek dahil olacaklarini vurgulamaktadir. Yazmada, 6grenciyi
O0zgiin ve yaratict kilmanin Onemine vurgu yapan Sever ve Topguoglu (2012) ise bu amagla

uygulanacak yontemlerden biri olan yaratic1 yazmay: 6n plana ¢ikarmaktadir.

Oral (2003), yaratict yazmayi, kisinin bir konudaki duygu ve diisiincelerini hayal giiciinii
kullanarak 6zgiirce kagida aktarmasi olarak tammlamaktadir. Giileryiiz (2006) ise yaratici yazmay,
var olan bilgileri, kavramalari, olaylari, bellekteki sesleri, goriintiileri, hayalleri yeniden kurgulayarak,
birbiriyle iliskilendirerek ortaya yeni bir beste, siir, dykii, deneme ya da roman koyma etkinligi
seklinde agiklamaktadir. Yaratici yazmanin bir¢ok diisiince ve hayal arasinda daha onceden
kurulmamis, ilging ve akia iligkiler kurmaya dayandigr da (Temizkan, 2010) ifade edilmektedir.

Nihayetinde yaratici yazmanin, kisinin olaylar, kavramlar hakkinda ilinti kurabilmesine, hayal
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giiciinden etkin bir sekilde yararlanabilmesine, estetik zevkini ortaya gikarmasma olanak sagladig:
belirtilebilir.

Demir (2013), yaraticilift gelistiren ortamlarin 6zellikleri hakkinda kurallar agismdan esnek,
ogrencileri kisitlamayan, psikolojik olarak gilivende hissettiren, i¢sel motivasyonlar: 6n plana alan,
degerlendirmelerde yargilayia olmayan gibi hususlar1 siralamaktadir. Yaratict yazma
uygulamalarinda yukarida bahsedilen hususlarin gozetilmesi Ogrencilere konfor alani saglayarak

kendilerini ifade edebilmelerini kolaylagtiracaktir.

Literatiire bakildiginda, yaratici yazma alaninda hazirlanmis calismalarn derlendigi (Kaya,
2013) ve analitik bir bakisla kapsam belirleme incelemesinin (Konuk, 2021) yapildig1 arastirmalara
rastlanirken lisansiistii tezlerin betimsel igerik analizinin yapildig1 bir ¢alismaya rastlanmamaktadir.
Yaratici yazmayla iligkili olarak hazirlanmis doktora tezlerindeki genel egilimlerin belirlenmesi,
sonuglarmn paylasilmas: ve gelecekte yaratici yazma hususunda ¢ahsmak isteyecek arastirmacilara
kaynak olabilmesi adina bu g¢alismanm yapilmasi alanyazina katki saglayacak bir unsur olarak
goriilmektedir. Bu dogrultuda da ¢alismanin amacini, yaratic1 yazmayla iligkili hazirlanmis doktora

tezlerinin incelenmesi ve betimsel icerik analizinin yapilmasi olusturmaktadir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calisma, nitel arastirma desenlerinden temel nitel arastirma yaklasimma gore
desenlemistir. Van Maanen (1979) nitel aragshrmayi, tanimlamaya, ¢dzmeye, yorumlamaya ve anlamla
ilgili terimlere ulasmaya calisan teknikleri kapsayan siiregler biitiinii olarak nitelendirmektedir.
Merriam (2018) da temel nitel aragstirmanin, anlami ortaya ¢ikarmak ve yorumlamakla ilgilendigini

vurgulamaktadir.
Calisma Materyali

Calismanin materyallerini yaratict yazma alamiyla iligkili hazirlanmis doktora tezleri
olusturmaktadir. Arastirmanin boyutu da goz oniine alinarak yaratici yazmayla iligkili lisansiistii
tezler igerisinden doktora programi cercevesinde hazirlanmis doktora tezleri incelenmistir. Yiiksek
lisans tezlerinin arastirma kapsaminda yer almamasi bu g¢alismanin sinirliligni olusturmaktadir.
Yaratict yazmayla iligkili hazirlanmis farkh egitim alanlarindaki tiim doktora tezleri calisma
kapsamina alinmistir. Farkli alanlarda hazirlanmis tezlerde, farkli hipotezleri ve sonuglari gérmenin
yeni bakis acilari kazanmak igin dnemli oldugu diistiniilmiistiir. Calismanin materyalini olusturan

doktora tezlerinin tiimiiniin kiinyesine ¢alismanin sonunda yer verilmektedir.
Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veriler, dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmistir. Merriam (2018), nitel
aragtirmalarda dokiiman incelemesinin, goriisme ve gozlem ile birlikte ana veri toplama
yontemlerinden biri oldugunu belirterek dokiimanin; anlamm ortaya ¢ikmasi, belirsizliklerin ortadan
kalkmas1 ve problem sorusuyla ilgili i¢gdriiniin kesfedilmesinde arastirmaciya yardimci oldugunu
vurgulamaktadir. Calismada, verilerin toplandig1 yaratici yazmayla iligkili doktora tezlerine Ulusal
Tez Merkezi (https://tez.yok.gov.tr/) {izerinden “'yaratict yazma, yaratict yazi”’ ifadeleri aratilarak
ulasilmigtir. Paylagilan internet adresinde yer alan yaratici yazmayla iligkili doktora tezlerinin

glincelligi, 30.12.2021 tarihine dek arastirmaci tarafindan kontrol edilmistir.
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Veri Analizi

Bu arastirmada elde edilen bulgularin analizinde, betimsel igerik analiz yOntemi
kullanilmigtir. Calik ve Sozbilir (2014), belirli bir konu iizerinde yapilan calismalarin ele alnip
egilimlerinin ve arastirma sonuglarinin tanimlayici bir boyutta degerlendirilmesini iceren sistematik
calismalarin betimsel igerik analizi olarak tanimlandigini belirtmektedir. Dinger (2018) de, betimsel
icerik analizinin, meta-analiz ve meta-sentezden en belirgin farkmin hem nitel hem nicel verileri

kullanabilmesi oldugunu ifade etmektedir.

Betimsel igerik analizinin kullamldig ¢alismalar igin bir diger ifadeyle, bir konu ¢ercevesinde
arastirmacilarin birbirinden bagmmsiz olarak yaptiklari calismalarin igerik yoniinden incelenip
siniflandirildigr ¢alismalardir diyebiliriz. Arastirilan konu hakkindaki onceki ¢alismalar, belirli
kriterlere ve igerigine gore sunulmakta ve ileride bu konuyu calismak isteyenler igin kaynak
olabilmektedir. Tiim bunlara ek olarak betimsel analiz, verilerin kronolojik olarak ya da konuya gore
diizenlenmesi ve tamamen betimsel 6zellikte olmasa bile biiyiik Olgiide Oykiisel olarak sunulmas:
olarak (Merriam, 2018) da agiklanmaktir. Ayrica bulgular boliimiinde tablolastirilarak paylasilacak
verilerin hangileri olmas1 gerektigi hususunda uzman goriisii almmustir ve alinan uzman goriisii

dogrultusunda hareket edilmistir.

Bulgular

Bulgularin bu bdliimiinde, yaratia yazmayla iliskili doktora tezlerinin sayilarla
tablolastirilabilen verilerine yer verilmektedir. Yaratici yazmayla iliskili doktora tezlerini

tamamlandiklari yillara gore gosteren veriler, Tablo 1'de paylasilmistir.

Tablo 1. Tamamlandiklar1 Yillara Gore Yaratic1 Yazmayla Iliskili Doktora Tezleri

Yil Siklik
2002 1
2006 1
2007 1
2009 1
2011 2
2012 1
2016 1
2017 1
2019 3
2020 1
2021 1

Hazirlandig1 tiniversitelere gore yaratici yazmayla iligkili doktora tezlerini gosteren veriler,

Tablo 2’de paylasilmistir.



146 A. Coban

Tablo 2. Hazirlandig1 Universiteye Gore Yaratict Yazmayla liskili Doktora Tezleri

Universite Siklik
Gazi Universitesi 4
Ankara Universitesi 2
Hacettepe Universitesi 2
Erzincan Universitesi 1
Dokuz Eyliil Universitesi 1
Pamukkale Universitesi 1
In6nii Universitesi 1
Firat Universitesi 1
H. Mustafa Kemal Universitesi 1

Hazirlandig enstitiilere gore yaratici yazmayla iligkili doktora tezlerini gosteren veriler, Tablo

3’te paylasilmistir.

Tablo 3. Hazirlandig1 Enstitiiye Gore Yaratici Yazmayla fligkili Doktora Tezleri

Enstitii Siklik
Egitim Bilimleri 8
Sosyal Bilimler 6

Aragtirma yaklasimina gore yaratict yazmayla iligkili doktora tezlerini gosteren veriler, Tablo
4’te paylagilmistir.

Tablo 4. Arastirma Yaklasimlarina Gore Yaratici Yazmayla Iliskili Doktora Tezleri

Arastirma Yaklasimi Siklik
Nitel 1
Nicel 3
Karma 10

Aragtirma desenine gore yaratici yazmayla iliskili doktora tezlerini gosteren veriler, Tablo 5te

paylasilmistir.
Tablo 5. Arastirma Desenine Gore Yaratici Yazmayla Iliskili Doktora Tezleri
Arastirma Deseni Siklik
Deneysel 11

Deneysel Olmayan 3
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Deneysel uygulama siiresine gore yaratic1 yazmayla iligkili doktora tezlerini gosteren veriler,
Tablo 6’da paylasilmistir. Tablo 5'te de paylasildig: {izere deneysel desenler ile olusturulan 11 doktora
tezi bulunmaktadir. 11 tez icerisinden elde edilen veriler asagida paylasildig: gibidir:

Tablo 6. Deneysel Uygulama Siiresine Gore Yaratici Yazmayla Iligkili Doktora Tezleri

Uygulama Siiresi Siklik
6 ders saati 1
7 Hafta 1
10 Hafta 1
12 Hafta 4
14 Hafta 2
16 Hafta 1
18 Hafta 1

Arastirmanin orneklem 6zelliklerine gore yaratici yazmayla iliskili doktora tezlerini gosteren

veriler, Tablo 7’ de paylagilmigtir.

Tablo 7. Arastirmanmn Orneklem Ozelliklerine Gore Yaratial Yazmayla Iliskili Doktora Tezleri

Orneklem Siklik
Tlkokul Ogrencileri 5
Ortaokul Ogrencileri 5
Lisans Ogrencileri 2

Témer Ogrencileri 1

Bulgularin bu boliimiinde ise betimsel analiz yontemine de uygun olarak kronolojik bigimde
yaratict yazmayla iliskili hazirlanmis doktora tezlerinde ulasilan sonuglarla ilgili bilgilere yer

verilmektedir:

Mollaoglu (2002) tarafindan hazirlanan Yaratict yazma ilkelerinin ve yontemlerinin Almanca dil
dersinde uygulanmas: ve dgrencilerin yazma becerisinin gelistirilmesi baglikli doktora tezi, yaratici yazma
anahtar kelimelerini iceren ilk doktora tezi olarak dikkat cekmektedir. Calismada Oncelikle Almanca
dil dersini alan Ogrencilere uygulanan test ile yazma hususunda seviyeleri tespit edilmisgtir.
Sonrasinda bu test sonuglar dogrultusunda, dgrenciler yaratica yazma grubu ve geleneksel yazma
grubu olarak subelere ayrilmistir. Bahsi gecen subelerde uygulama siiresi sadece 6 derstir. Calisma
sonucunda da, yaratici yazma yontemlerinin 6grencileri tekdiizelikten kurtardig1 goriilmistiir. Ayrica
yaratici yazma yoOntemlerinin Ogrencilerin, derslerde daha etkin olmasini sagladigi ve kelime

hazinelerini gelistirebildigi tespit edilmistir.

Maltepe (2006) doktora tezinde, yaratict yazma hususundaki yazmaya hazirlik siireclerine
Tiirkce derslerindeki yazma uygulamalarnda yeterli diizeyde yer verilmedigini tespit etmistir.
Ogrencileri yaratict yazmaya sevk edecek uyaranlardan yaratict yazma siirecinde yeterince
faydalanilmadig1 goriilmektedir. Ayrica yaratici yazma uygulamalari esnasinda dilsel yaraticilik
gostergeleri olarak kabul edilen tasvir etmeye, kesik ctimlelere, diyaloglara, 6zgiin ifadelere vb. ¢ok

az 6grencide rastlanildig ortaya konmugtur.
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Oztiirk’iin (2007), 5. sinif dgrencilerinin yaratici yazma becerilerini degerlendirdigi doktora
tezinde, arastirmaci tarafindan yaptirilan serbest yazma etkinliginin ardindan 20 6grencinin deney 20
ogrencinin kontrol grubu olarak belirlendigi ve ¢alismanin gerceklestirildigi bildirilmektedir. Deney
grubunda 14 hafta boyunca yaratici yazma uygulamalari yapilmistir. Ogrencilerin kaleme aldiklart
yazilar da arastirmaci tarafindan gelistirilen yaratici yazma 0lcegi cercevesinde degerlendirilmistir.
Calisma sonucunda deney grubunda yer alan O6grencilerin yaratici yazma bagarlarmin kontrol

grubundaki 6grencilere gore anlamli derecede farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Aktas (2009), doktora tezinde yabanci dil 6gretiminde yaratici yazmanmn bagariya ve yazili
anlatima etkisini arastirmistir. Yazmaya hazirhk, yazma siireci ve yazma sonrasi arag gelistirme
teknikleriyle olusturulan yaratia yazma programinin, Ogrencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesine ciddi oranda katki sagladigmi tespit etmistir. Ayni zamanda yaratia yazma
programinin her Ogrenci igin cesitli O6grenme imkanlari ve isbirlikli bir c¢alismay1 sagladig:

goriilmiistiir.

Demir’in (2011) doktora galismasinda ise yazma oOzyeterligi yiiksek Ogrencilerin yaratici
yazma becerilerinin de gelismis oldugu sonucuna ulasimistir. Arastirmada yer alan 8. siuf
Ogrencilerinin yazma Ozyeterlik algilari ve yaratici yazma becerileri arasmda anlamh bir iliski
bulundugu gorilmistiir. Ayrica, 6grencilerin yazma konusu kendilerine birakildigmda daha 6zgiin
metinler olusturdugu ve Ogrencilere yazma konulari hazir olarak verildiginde yaraticiliklarinin

sinirlandig1 ortaya ¢ikmustir.

Tiirkel’in (2011), yaratici dramanin yaratici yazma basarisina ve yazmaya kars: tutuma etkisini
aragtirdign doktora tezinin uygulama kismi on iki hafta boyunca devam etmistir. Ilkin belirli bir
konuda drama etkinligi gergeklestirilmis sonrasinda da drama etkinligindeki konuya uygun tiirde ya
da tiirlerden birinde bir yazi kaleme almalar1 istenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda deney
grubundaki 8. siniflarin yazmaya yonelik tutumlari ile yaratici yazma basarilarimin kontrol grubuna
gore anlamh diizeyde farklilastif1 tespit edilmistir. Ayrica deney grubunda yer alan 8. siuf
ogrencileri, yaratict drama etkinliklerinin yazmaya yonelik ilgi, istek gibi olumlu duygulan

olusturduguna dair goriis belirtmislerdir.

Erdogan’m (2012) siire¢ temelli yaratic1 yazma uygulamalarmin yazili anlatim becerisine ve
yazmaya iliskin tutuma etkisini arastirdig1 calismasinda siireg temelli yaratici yazma uygulamalarinin
diger Ogrencilere gore anlamh bir fark olustugunu tespit etmistir. Siire¢ temelli yaratict yazma

uygulamalari, bireyin yazili anlatim becerilerinin gelisimine oldukga katki saglamaktadir.

Rizvanoglu'nun (2016) doktora tezinde ise Arapga Ogretimi yapan iiniversitelerin Arapca
yazma ile ilgili 6gretim programlar: incelenmistir ve yazma derslerini yiiriiten 6gretim gorevlileriyle
goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler sonucunda toplanan verilerden hareketle de “Universiteler
I¢in Arapca Yaratici Yazma” dgretim programi ve bir akademik yariyili kapsayan uygulama atélyeleri

olusturulmustur.

Dolmaz'in (2017), Sosyal Bilgiler 6gretiminde tarihsel roman kullanimimn yaratici yazma
becerilerine etkisini arastirdigi calismasinin sonucunda, farkli kurgu bigimlerine sahip tarihsel
romanlarin Ogrencilerin yaratici yazma becerilerini farkli diizeyde gelistirdigi tespit edilmistir.
Sanatsal calismalara ilgisi olan 6grencilerin de yaratici yazma becerilerinin gelistigi yine bu ¢alismada
ulasilan sonuglardan biri olmustur. Ayrica arastirmada yapilan son test sonuglarina gore 6grencilerin

yaratici yazma becerileri, aylik kitap okuma oranina gore anlamli bir farklilik gostermektedir.
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Aydin (2019) doktora calismasinda, yabancilara Tiirkge 6gretiminde dijital hikaye anlatiminin
yaratici yazma becerisine etkisini arastirmistir. Bl seviyesinde Tiirk¢e bilen Ogrencilerle
gerceklestirilen uygulamalar sonucunda deney grubu lehine yaraticl yazma becerileri, yazma kaygisi
ve yazma 0z yeterligi anlamlh bir farklilik gostermistir. Dijital hikaye anlatmmi ile gerceklestirilen
yazma dersleri, mevcut programla islenen yazma derslerine gore dgrenciler i¢in ¢ok daha yararl
olmustur. Ek olarak 6grenciler, dijital hikayeler araciligiyla diger dil becerilerinin gelisim gosterdigi

seklinde goriislerini bildirmislerdir.

Kasap’in (2019), ilkokul 4. simf 6grencileriyle 14 haftalik siirecte yaptig1 calismada ise deney
grubunda yapilan hem yaratict okuma hem yaratia yazma etkinliklerinin, 6grencilerin yaratici
okuma, okudugunu anlama, yazma ve yaratici yazma erigilerinde anlaml bir yiikselise yol actig
tespit edilmistir. Bu sonuca ek olarak deney grubundaki ogrenciler, gerceklestirilen uygulamalarin,
okuma ve yazmaya yOnelik bakis agilarma ve Tiirkge dersi bagarilarina olumlu yonde katkisi oldugu

goriistinii bildirmiglerdir.

Akbaba’'nin (2020) a¢imlayia sirali desen ile hazirladigi doktora calismasinda yedinci sinif
Ogrencilerinin yaratici yazma c¢alismalarnin Oykiileyici metin yazma becerisine ve ileri okuma
farkindaligina etkisi arastirilmistir. Ayrica deney grubunda yer alan 35 6grencinin 15’i aragtirmanin
nitel ¢alisma grubunu meydana getirmistir. Calisma sonucunda ulasilan nitel veriler, yaratict yazma
siirecinin yazma, Oykiileyici metin yazma ve okuma becerisi ile ileri okuma farkindaligm

gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Razgathoglu'nun (2020) tezinde ise ilkokul tiglincii sinif dgrencilerinin etkinlik temelli siir
calismalarinin akici okuma, yaratict yazma ve siirlere yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Karma
yontem ile yapilan ¢alismanin uygulama stireci 18 hafta boyunca devam etmistir. Tez ¢ahsmasimn
sonucunda, etkinlik temelli siir ¢calismalarina katilan deney grubu 6grencilerinin yaratici yazma ile
ilgili biitlin alt boyutlar1 kontrol grubu Ogrencilerine gore anlamli bir farklilik olusturmustur. Bu
sonuctan da yola c¢ikarak etkinlik temelli siir ¢alismalarnin 6grencilerin yaratici yazma becerilerini

gelistirmek amaciyla kullanilabilecegi gozler oniine serilmektedir.

Tiirky1lmaz'in (2021) doktora ¢alismasinda uygulamas: siiresi 12 hafta olarak belirlenmistir ve
etkinlik temelli yaratic1 yazma calismalarinin 7. sinif 6grencilerinin 6ykii yazma becerileri, yazmaya
yonelik tutumlari, 6z diizenleme stratejileri ve motivasyonel inanglarina etkisi aragtirilmistir. Deney
grubunda yer alan 33, kontrol grubunda yer alan 34 6grenci arasnda degiskenler agisindan olusan
farkligimin anlamli oldugu tespit edilmistir. Etkinlik temelli yaratic1 yazma etkinliklerinin, 7. siuf
ogrencilerinin hem Oykii yazma becerilerini hem yazi yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yénde

etkiledigi goriilmiistiir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aragtirmanin sonucunda, yaratici yazmayla iligkili yapilmig doktora tezlerinin giiniimiize
yaklastikca siklastigr goriilmektedir. Bir takvim yili igerisinde sadece 2019 yilinda, yaratia yazmayla
iligkili 3 doktora tezinin tamamlandigma rastlanirken, bagka hi¢bir takvim yilinda birden fazla yaratict
yazmayla iligkili doktora tezinin tamamlandigina rastlamlmamaktadir. Yaratici yazma anahtar
kelimelerini igeren ilk doktora tezinin 2002 yilinda tamamlandifi diisiiniildiigiinde, 2002-2006 ve
2012-2016 yillar1 arasinda yaratia yazmayla iligkili hicbir doktora tezinin tamamlanmamis olmasi
dikkat ¢eken bir husustur.
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Yaratict yazmayla iligkili doktora tezlerine hazirlandig1 ({iniversiteler baglaminda
baktigimizda ise 14 doktora tezi igerisinden 4 doktora tezinin Gazi Universitesi 6grencileri tarafindan
hazirlandig1 ve bu hususta en yiiksek sayiya ulasildigi goriilmektedir. Tkiser doktora tezinin de
Ankara Universitesi ve Hacettepe Universitesi biinyesinde hazirlandig tespit edilmistir. Yaratici
yazmayla iligkili doktora tezlerinden 8inin egitim bilimleri enstitiisii 6grencileri tarafndan
hazirlandig1 goriiliirken geriye kalan 6 tez sosyal bilimler enstitiisii 6grencileri tarafindan
hazirlanmistir. Tiirkce egitimi ve Smif egitimi aragtirmacilari, yaratict yazma hususunda daha fazla
doktora tezi hazirlamiglardir. Arap dili 6gretmenligi, sosyal bilgiler egitimi ve yabanci dil 6gretimi

arastirmacilar: tarafindan da yaratici yazmayla iligkili tezler hazirlanmistir.

Arastirma yaklasimlarina gore yaratici yazmayla iliskili doktora tezlerinde karma yaklasimla
olusturulan tezlerin sayis1 dikkat ¢ekmektedir. 10 tez karma yaklasimla olusturulurken, 3 tez nicel
yaklasim ve sadece 1 tez de tamamen nitel bir yaklasimla olusturulmustur. Yaratia yazmayla iligkili
hazirlanmis doktora tezlerinin arastirma desenine baktigimizda ise 11 calismanin deneysel oldugunu,
3 calismanin ise deneysel olmayan desenler ile hazirlandig goriilmektedir. Deneysel calismalarda ise
en sik tercih edilen uygulama siiresi 12 hafta olarak 6ne ¢ikmaktadir. Sadece 6 ders saati gibi kisitl1
deneysel uygulama siiresine sahip olan bir doktora ¢alismasi bulundugu gibi 18 hafta boyunca

deneysel uygulamanun siirdiigii bir doktora galismas1 da bulunmaktadir.

Yaratic1 yazmayla iligkili hazirlanmis doktora tezlerinin drneklemini biiyiik oranda ilkokul ve
ortaokul Ogrencileri olusturmaktadir. 5’er tezde orneklem, ilkokul ve ortaokul &grencileri olarak
dikkat cekmektedir. 2 tezde lisans 6grencileri ve sadece bir tezde TOMER &grencileri 6rneklem olarak
yer almaktadir. Ayrica, yaratici yazmaya iliskin doktora tezlerinin 6 tanesinin Tiirkge egitimi
aragtirmacilar1 tarafindan hazirlandify goriilmektedir. Yazma becerisi kapsaminda yaratic1 yazma
uygulamalari, Tiirkce dersleri agisindan her zaman biiyiik bir nem arz etmektedir. Bu dogrultuda da

bu sayinin ilerleyen yillarda artmasi beklenmektedir.

Yaratict yazmayla iligkili hazirlanan doktora tezleri incelendiginde farkli egitim
disiplinlerinde yaratict yazmaya ciddi bir énem verildigi ve yaratici yazmanin 6zellikle okuma olmak
tizere diger dil becerileriyle siki bir iliski igerisinde oldugu anlasilmaktadir. Yaratici yazma
calismalari, 6grencilerin yazmanin temel kurallarina hakim olmasmin ardindan duygu, diistincelerini

ifade edebilmeleri ve hayal giiclerini yaziya tasiyabilmeleri adina yadsinamaz bir degere sahiptir.

Tum bunlara ilaveten Uygun ve Cetin (2019), 2018 Tiirkge Dersi Ogreﬁm Programimnda yer
alan 5, 6, 7 ve 8. sinif yazma kazanimlarinin yaratici yazma becerisine uygunluk durumunu
inceledikleri ¢alismada, yazma kazanimlarinin pek ¢ogunun yaratici yazma ile ortlismedigini ortaya
koymustur. Bu noktada, 0gretim programimda yer alan yazma kazanimlarn hususunda, incelenen
tezlerden elde edilen sonuglardan hareketle yaratici yazma kazanimlarmin siklastirilmas: adina

diizenlemelere gidilmesi gerektigi sdylenebilir.
Calismada elde edilen sonuglardan hareketle de su 6nerilere yer verilebilir:

Yaratici yazma hususunda hazirlanmis yiiksek lisans tezlerinin betimsel igerik analizinin
yapildig1 bir calisma gergeklestirilebilir.
Tezlerden elde edilen sonuglardan hareketle yaratici yazmayi gelistirici etkinlik, materyal ve

proje orneklerinin hazirlandig ¢alismalar yapilabilir.

Yaratict yazma konusunda hazirlanmis lisansiistii tezlerin meta-sentez yontemiyle

degerlendirildigi bir ¢alisma yapailabilir.
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Yazarlarin Katki Orani Beyani

Bu arastirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde tek bir aragtirmaci yer

almaistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani

Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek ahnmamustur.

Catisma Beyani

Arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar catismasi

yoktur.
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Giris

2019 yilinin son aylarinda diinya, esine az rastlanir bir olay ile karsi karsiya kalmistir.
Oncelikle dikkatler Cin’e cevrilmistir. Daha 6nce ad1 az bilinen ama ilerde tiim diinyay1 etkisi altina
alacak bir viriis ortaya ¢tkmistir, corona virus-(covid-19) (World Health Organization [WHO], 2020).
Bu viriis ve beraberinde getirdigi etki, II. Diinya Savasi’'ndan sonra en 6nemli kiiresel saglik olayidir
(Duran ve Acar, 2020). Oncelikle sadece Cin’de Wuhan sehrinde goriilmeye baglamigtir. Her giin
Cin’den gelen haberlerle pek ¢ok kisinin bu viriise yakalandig1 ve pek ¢ok 6liim meydana geldigi
haberlere yansimistir. Ardindan bu virlis hizhi yayilici ozelligi ile kisa stirede pek cok iilkeye

sigramustir.

Corona viriisiin ortaya ¢ikisi ile ilgili spekiilasyonlar devam etmektedir. Kaynaklar bu viriisiin
bir hayvandan meydana geldigini baz1 kaynaklar ise Wuhan kentinde bir laboratuvarda yapilan
calismalar nedeniyle yayildigmi 6ne siirmiistiir. Bu viriis nasil ortaya ¢ikarsa ¢iksin, yarattig etki ile
pek ¢ok unsuru yeniden diisiinmek i¢in insanlara firsat vermistir. Yiiz binlerce insan Olmiis ve

milyonlarca insan ise maddi ve manevi zarar gormiistiir (WHO, 2021).

Viriistin ortadan kalkmasi, saglik sektoriiniin ozverili bir sekilde c¢alismasinin yani sira
insanlarn duyarlilifi ve bagkalarini da diisiinme gibi bir erdeme sahip olmalar1 sartlarma
baglanmistir. Saglik Bakanlig: tarafindan her firsatta ifade edilen “Maske, mesafe ve hijyen kurallarimni
eksiksiz uygulayarak viriisii yenecegiz.” sozii dnemli sloganlardan biri olmustur. Tek basma sagliksal
tedaviler veya asinin yeterliligi hala tartisma konusudur. Viriisiin hizli bir sekilde insanlardan
insanlara yayilmasi bireysel olarak tutum ve davraniglarin toplumun kalan kismini etkileyebilecegi

gercegini tekrardan ortaya koymustur.

Insanlara bir arada yasama baglaminda kendinden bagkalarmi da diisiinme, kendine
istedigini baskalar1 i¢in de istemek, kendine istemedigini bagkalarina da istememek bu siirecte daha
da somutlagsmistir. Bu durum akillara 6zgecilik degerini getirmektedir. Ciinkii covid-19 viriisii ile
miicadelede hep beraber hareket etmenin ve duyarli olmanin 6nemi ¢ok net bir sekilde ortaya
¢ikmistir. S6z konusu durum sadece Tiirkiye icin degil, viriisiin goriildiigii {ilkelerde de benzerlik

gosterir.

Bu siirecte birey ve toplum iligkisini de yeniden gozden gecirmek i¢in fazlaca veri elde
edilmistir. Bilim insanlarmnin 1srarla sdylemesine ragmen kisisel olarak alinmayan tedbirlerden dolay1
viriis hizla yayilmistir (Alpago ve Alpago, 2020). Bu baglamda arastirmanm amaci, covid-19 ile
beraber pandemi siirecinde yasananlar kapsaminda 6zgecilik degerini yeniden hatirlamak ve bu
degerin 6nemine vurgu yapmaktir. Bu vurgu ile amag, ilerde yapilacak miifredat ¢aligmalar igin
ozgecilik degerini, bir deger olarak dnermektir. Ozgecilik, cikar zihniyetinden uzak bir sekilde baska
insanlara da yarar saglayacak davraniglari ortaya koymak olarak tanimlanabilir. Bu kapsamda

oncelikle 6zgecilik degeri hakkinda bilgi verilecek, ardindan da gesitli agilardan tartisilacaktir.
Ozgecilik

Ozgecilik, odag1 kendilerinden baska bir seye olan insanlarin sahip oldugu bir nitelige isaret
eder ve kokii bu cémert egilimlerin nesnesini ortaya koyar. Ozgecilik "diger insanlar" anlamma gelen
Fransizca autrui kelimesinden tiiremistir. Autrui, sirayla "diger" anlamina gelen ve kendisi Latince
alter'den gelen Eski Fransizca teriminden de gelismistir (Merriam Webster, 2021). Ozgeci kavrami
Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde, “Kisisel yarar gozetmeksizin bagkasma yararli olmaya calisan (kimse),
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digerkam.” (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2005) olarak, baska bir sozliikte ise kendiniz i¢in dezavantajla
sonuglansa bile, bagkalarma avantaj saglayan seyler yapmaya isteklilik (Cambridge, 2021) olarak
tanimlanmaktadir. Ozgecilik, literatiirde prososyal ya da yardimsever davranis olarak da ifade
edilmistir (Karadag ve Mutafcilar, 2009).

Ozgecilik, icerigi geregi fedakarhik ve olumlu sosyal davranis gibi kavramlarla da ifade
edildiginden sosyoloji kokenli bir kavram olmakla birlikte, psikoloji, sosyoloji, biyoloji, yonetim ve
organizasyon, ilahiyat, egitim, saglik ve spor gibi pek ¢ok farkli disiplinde de son yillarda ilgi goren
bir kavram haline gelmistir (Yesilkaya, 2018).

Ozgecilik degeri, bazi sosyal davranislari icermektedir. Bu davraniglara yardim etme,
sorumluluk iistlenme, bagista bulunma &rnek gosterilebilir. Ozgeci davranis iginde, bir 6diil beklentisi
bulunmaz. Cikar saglamak, gosteriste bulunmak veya birilerini etkilemek igin yapilan davranislar,
0zgeci davranis degildir (Freedman, Sears ve Carlsmith, 1987; Ummet, Eksi ve Otrar, 2013). Ozgecilik
degerine sahip bireyler, diger insanlara karsi sevgi ve sefkat doludur. Ozgecilik, davranis olarak
maddi fedakarliklarin yaninda, sempati, esduyum, insan sevgisi gibi gesitli goriintiilerle de ortaya
¢ikar. Bu duygusal temel, 6zgeciligin hem iiriinii hem de 6zgeci tutumun kaynagidir (Kasapoglu,
2004). Ozgeci davranisi diger davraniglardan ayiran bagkasma yardim etme giidiisii, davranisi
gerceklestirene bazi fedakarliklar ve disaridan hicbir 6diil beklentisinin olmamasidir (Karadag ve
Mutafgilar, 2009).

Zaman icerisinde Ozgecilik ile ilgili cesitli bakis agilari, fikirler ve goriis ayriliklar1 da
olusmaya baglamistir. Burada temel iki farkl fikir ortaya ¢ikmistir. Tartismanin bir tarafinda, gercek
Ozgeciligin gozlenemeyecegi Onerilmektedir ¢iinkii yardim davramglar: i¢in her zaman beklenen
getiriler vardir. Tartismanin diger tarafi, 6diil olsun olmasin, yardim davranislar1 gercek fedakarligmn
var oldugunu gosterir tezini savunmaktadir (Egilmez ve Naylor-Tincknel, 2017). Bu tartismalarla
beraber, 6zgeci davranis meydana geldiginde davranisi gergeklestiren kiside igsel bir 6diil ortaya
ciktig1 soylenebilir (Hu, Li, Jia ve Xie, 2016). Bu odiillere, kisinin mutluluk duymas: veya huzur

hissetmesi 6rnek gosterilebilir.

Soz konusu o6zgecilik oldugunda, genellikle akla fedakarlik ve bununla ilgili potansiyel
maliyetler ve riskler gelir. Kisisel diizeyde, 6zgecilik genellikle ekonomik degildir ve hatta hayatta
kalmaya uyumsuzdur, ¢iinkii 6zgeci davranis, agik bir getiri almadan kendi kaynaklarin1 ve enerjisini
bagkalariyla paylasmayn igerir (Hu, Li, Jia ve Xie, 2016). Ozgecilik hayatta kalmaya uyumsuzdur ve
kendi kaynaklarmi baskalar ile paylasma gibi ifade edilen unsurlar aslinda hayvanlar alemini akla
getirmektedir (Lahvis, 2016). Oysa insan1 diger varliklardan ayiran énemli 6zelliklerden birisi, sadece
kendini diisiinmesi degil, kendinden baska canlilar1 da diisiinmesi ve onlarm mutlu, huzurlu ve
saglikli olabilmesi i¢in ¢aba sarf etmesidir. Kendisi i¢in istedigini bagkas1 i¢in de isteyen ve yapan,
kendisi icin istemedigini de baskasi i¢in istemeyen ve yapmayan sifat olarak insanlik degerinin icinde

yer alir, seklen insan olmak ve insani degerleri yasamak birbirinden farklidir (Duru, 1996).

Ozgecil davranislar, kisisel ¢ikarlardan ¢ok kolektif cabaya deger veren siki sikiya bagli
topluluklarda deger aktarimi yoluyla kiiltiirel bir sermaye olarak da edinilebilir (Paat, 2016). Burada
da iginde bulundugumuz toplumun ve toplumsal degerlerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Zira 6zgecilik
ile ilgili yapilan bir arastirmada katilmcilarin ifadelerinden 6zgecilik degerinin ortaya ¢ikmasinda
sosyal cevrenin onemli olduguna vurgu yapilmistir (Sanli ve Kog, 2019). Insanin cesitli gelisim
alanlarinda vurgu yapilan iki énemli basliktan biri, sosyal ¢evredir. Birey diinyaya gozlerini agtiktan
sonra aile yapisi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, kiiltiirel degerler, akran gruplari, okulda verilen



JRES, 2022, 9(1), 154-163 157

egitim, sosyal cevre baslig altinda insanlar1 olumlu veya olumsuz olarak etkiler (Senemoglu, 2013).
Bu baglamda pandemi doneminde degerlere yeniden bakmakta yarar vardir. Zira pandemi donemi
sadece tibbi kavramlar1 degil, ayn1 zamanda degerleri de daha popiiler hale getirmistir.

Pandemi ve Degerler

Okullarin gorevlerinden biri, miifredatlarda belirtilen veya belirtilmeyen degerleri 6gretmek,
ogrencilerin deger gelisimine katkida bulunmak ve karakter gelisimine katki saglamaktir (Akbas,
2008). Okullarda deger egitiminin tarihsel siirecine bakildiginda deger egitimi kimi zaman ayr1 bir

ders olarak kimi zaman da diger derslerin igerisinde kendine yer bulmustur (Yazici, 2006).

2000°li yillarin basindan itibaren Tiirkiye’de yapilan miifredat calismalarinda degerler,
programlar icinde daha genis ve kapsaml bir sekilde yer almaya baslamistir. Ornegin, 2005 yilinda
ylirlirliige giren sosyal bilgiler dersi 6gretim programi icin Milll Egitim Bakanliginin ilgili
komisyonunda hazirlanan kitapta degerlere ve degerlerin nasil aktarilacagma ve ilgili etkinliklere yer
verilmistir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2005). Ilerleyen yillarda ise programlarda sadece degerlerin
isimlerine yer verilmis, baska bir aciklama yapilmamistir. Bununla beraber bazi degerler programdan
¢ikarilmis, baz1 degerler ise programa dahil edilmistir. Bu degisimin sebepleri ise programda yer

almamistir (Tonga, 2019b)

Burada pandemi agisindan diisiiniildiigiinde programlarin gelecegi ongormede ne kadar
basarili oldugu tartigmali bir durumdur. Ornegin, sosyal bilgiler dersinde 2017 yilina kadar “temizlik”
ve “saglikli olmaya 6nem verme” gibi degerler varken, 2017 yilinda yapilan programda bu degerler
¢ikarilmis ancak ¢ikarilma nedenlerine programda yer verilmemistir (Turan, 2018; Tonga, 2019b).
Bununla beraber literatiirde Ogrencilerin temizlik ve saglikli olmaya Onem verme gibi degerleri
kazandig1 ve davranisa doniistiirdiigii ile ilgili genis bir literatiire rastlanilmamistir. Ancak yapilan
calismalarda deger egitimi yaklasimlarma uygun gelistirilen etkinliklerin, 6grencilerin saglikli olmaya
iliskin olumlu tutum ve davranis gelistirmelerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Giileg ve
Bozkurt, 2014; Tahiroglu ve Cetin, 2012). Buradan da anlasilacag: {izere degere dayali yapilan
calismalar, degerin kazanilmasmnda Onem tasir. Tabi burada program hazirlayanlar agisindan
degerlerin bagka derslerin kapsamina aktarilmasi yeni programa alinmamalarinin gerekgesi olabilir
(Turan, 2018).

Pandemi siirecinde viriis, tibbi bir terim olmakla beraber sosyal yapimnin ve sosyal degerlerin
de 6nemini daha net olarak ortaya koymustur. Zira pandemi ile beraber hayatimiza ve sosyal hayata
“Maske, mesafe ve hijyen” slogan olarak girmistir. Viriisiin bagindan sonuna kadar sadece iilkemizde
degil, pek ¢ok iilkede bu ¢agr1 insanlara yapilmistir. Clinkii viriisiin yayilmasinda insanlarin temasi ve
temizlik, biiyiik 6neme sahip goriinmektedir. Ancak yapilan biitiin uyarilara ragmen, viriis hizli bir
sekilde yayilmigtir. Bu siirecte insanlarm bir boliimii kurallara riayet ederken bir béliimii ise kurallara
uymamustir. Kurallara uyanlar ile uymayanlar arasinda gesitli platformlarda tartismalar yasanmuistir.
Deger acisndan bu tabloyu okundugunda aslinda ilgili degerlerde bilgilerin davranisa doniismesi
noktasinda eksiklikler bulundugu asikardir. Zira maske, mesafe ve hijyen bireyin hem kendini hem de

yasadig1 toplumdaki diger bireyleri dogrudan etkilemektedir.

Burada bahsi gecen temizlik ve saghkl olmak, belirtildigi tizere sadece kisinin kendisini degil,
ayni zamanda sosyal ¢evresini de dogrudan etkilemektedir. Pandemi siirecinde yasananlar, 6zgecilik
degeri i¢in boyle bir dayanak olusturmaktadir. Bir insana fedakar bir davranista bulunmak iyiliktir.
Bununla beraber bagkasmin saghgini tehlikeye atmayacak davraniglarda bulunmak da ozgecilik
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degeri icinde degerlendirilebilir. Bu yonii ile 6zgecilik degeri, toplumun istenen diizeye gelebilmesi
acisindan 6nemli bir deger olarak kabul edilmektedir.

Buradan hareket edildiginde degerler arasinda bir baglanti oldugu diisiiniilmektedir.
Pandemi déneminde insanin sosyal bir varlik olusu, diger insanlar1 da etkilemesi baglammda somut
kanitlar1 gogaltmistir. Zira insanin sadece kendisi i¢in temiz olmasi degil, diger insanlar1i da
diisiinecek sekilde temiz olmas1 gercegi ortaya ¢ikmistir. Miifredatlarin bu gercegi dikkate almasi,
okullarda yiiriitiilen deger egitimi etkinliklerini de etkileyecektir. Bu noktadan sonra 6zgecilik degeri

acisindan 6gretmen faktorii de 6nemli bir boyut olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Ozgecilik ve Ogretmen

Ogretmen, ogretim programlarinin uygulayicisidir. Ogretmen gerek vazifesi gerekse
ogrenciler ile bire bir temasindan dolayr okullardaki en énemli unsurlardan biridir. Ogretmenin
niteligi, sahip oldugu degerler, meslegine verdigi ehemmiyet ve kisilik 6zellikleri 6grencileri olumlu

veya olumsuz olarak dogrudan etkiler.

Ozgecilik, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken degerlerden biridir (Yildirim, 2016). Fedakarlik
ahlaki bir unsur olarak goriiliir ve bir fayda beklemeden baskalarina yardim etme eylemi olarak
tanimlanir. Ogretmenler, Ogrencilerin  dzgecil davraniglarini etkiler. Ozellikle 6gretmenlerin
sOylediklerine kendilerinin inanmalar1 ve yasamlarinda degerleri uygulamalar1 bu etkiyi artirir
(Sagnak ve Kuruoz, 2017; Tonga, 2019a). Giiniimiizde Ogrencilerin 6gretmenlerini model almaya
devam ettikleri diistiniildiigiinde (Ates, 2012; Kabakli Cimen, 2019; Kose ve Demir, 2014; Tonga, 2014)
hem degerler agisindan hem de 6zgecilik agisindan 6gretmenin 6nemi daha ¢ok artmaktadir. Tam
tersi istikamette diistindiigiimiizde ogretmende ilgili deger yoksa ya da bu degerlerin 6grencilere
nasil kazandirilacagin1 6gretmen bilmiyorsa; 6gretmen degerler agisindan 6grencilere iyi bir model
degil, tam aksine Ogrencilerde bulunan mevcut degerlerin bile korelmesine ve hatta ortadan

kalkmasina sebep olabilecek bir modele doniisebilir (Yazici, 2006).

S6z konusu 6zgecilik oldugunda “kutsal” diye tarif edilen 6gretmenlik mesleginin 6nemi de
biraz daha somut olarak ortaya ¢ikmaktadir. Zira ogrenciler 6gretmenleri tarafindan yapilan 6zgeci
bir davranisa sahit olduklarmnda, 6zgeci davranis i¢in olumlu motivasyon olusturabilir ve beraberinde
Ozgeci davranislari ortaya ¢ikarabilirler (Schnall, Roper ve Fessler, 2010). Ancak ¢ocuklar her
gordiikleri 6zgeci davramstan sonra dzgeci davranisi ortaya gikaramayabilir. Ornegin, gocuklarla
yapilan deneysel ¢alismalarda ¢ocuklarmn bir boliimii 6zgeci igerikli ¢izgi filmler seyretmis, diger grup
ise anti sosyal icerikli ¢izgi filmler seyretmislerdir. Bir siire sonra davranislar gozlemlendiginde bu iki
grup arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmamuigtir. Yani seyredilen ¢izgi filmde 6zgeci
temanin olup olmadig: belirgin bir degisken degildir (Lulciuc, Minulescu ve Maricutoiu, 2020). Ancak
burada 6gretmenden 6zgeci bir davranisa sahit olmak, giinliik yasamin iginde daha etkili olabilir.
Dolayisiyla dgrencilerin okullarda ¢okca zaman gecirdikleri diisiiniildiigiinde ozgecilik degerini

ogrencilerin kazanmasi agisindan 6gretmenin 6rnek davranislarinin degeri dnemlidir.

Ogretmen, dersin igerigine gore ogrencilere dzgecilik degeri ile ilgili gesitli etkinlikler
yaptirabilir. Ornegin, dzgecilige ait unsurlarla desteklenen dersler yapilmis ve &grencilerde cesitli
etnik kokenlere sahip bireylere karsi daha fazla fedakarhik olustugu sonucuna ulasilmistir (Campbell
ve Ramos, 2017). Bu ve benzeri yapilan ¢alismalar bir arada degerlendirildiginde 6gretmenin 6zgecilik
degerine iliskin etkinlikler yapmasi ve model olmasi, 6grencilerin bu degeri kazanabilmesi igin énemli

unsurlardandir.
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Bir afet sonrasinda 6zgecilik diizeyi yliksek olan bir 6gretmenin smifinda bagis kampanyasini
dile getirmesi, 6grencileri tesvik etmesi olasiyken, 6zgecilik diizeyi diisiik olan bir 6gretmenin boyle
bir sey aklina gelmeyebilir. Bu durumda 6zgecilik diizeyi yiiksek olan O0gretmen, davrarislari ile
ogrenciler i¢in glizel bir model olusturabilir. Boylece dgrencilerin kazanacagi olumlu sosyal davranis
tutumlar1 artabilir (Oztiirker, 2014). Bununla beraber dzgeci davranisi gosteren dgretmenlerin sahip
olduklar1 degerler ve 6zgeci davranislar ile mesleki benlik saygisi arasinda anlamli bir iliski vardir
(Dilmag ve Eksi 2012).

Tartisma ve Sonug

Egitim programlari, 6grencilerin gesitli acilardan gelismesi i¢in hazirlanir. Her miifredatin da
kendine gore cesitli 6zellikleri bulunmaktadir. Degerler ise giiniim{iizde miistakil bir ders olarak degil,
derslerin amaglar1 ve igeriklerine gore gesitli dagilim gostermektedir. 2018 yilinda yiirtirlige giren
yeni 0gretim programlarinda bu degerlere kok degerler denmistir. Bu kok degerler biitiin dersler i¢in
aynidir. Milli Egitim Bakanligi'nim ilgili internet sitesi incelediginde kok degerler dersler arasinda bir
ortak payda konumundadir. Bu kok degerler, adalet, aile birligine énem verme, bagimsizlik, baris,
bilimsellik, caliskanlik, dayanisma, duyarlilik, diirtistliik, estetik, esitlik, ozgiirliik, saygi, sevgi,
sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik, yardimseverliktir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2018). Bu
degerlerin iginde yardimseverlik, 6zgecilik degeri ile ilgili goriinmektedir. Ancak miifredatlarda da

yardimseverlikten ne anlasilacag: tizerine herhangi bir agiklama bulunmamaktadir.

Insan1 diger canlilardan ayiran bir 6zellik de kendinden bagka varliklar1 da diisiinmesi ve
onlara zarar vermeden yasamasidir (Tonga, 2017). Burada insanin toplum igerisinde yer almasy,
toplumun daha saglikli ve huzurlu hale gelmesi anlaminda 6zgecilik degeri ortaya ¢ikmaktadir. Zira
degerler bir bagkasi agisindan diisiiniildiigiinde, yardimlasma, dayanisma ve paylasma gibi unsurlar
akla gelir. Ozgecilik degerinde ise bunlardan daha kapsamli olarak bireyin bir beklenti halinde
olmadan insanlara maddi-manevi destek olmasi ya da zararinin dokunmamas: 6n plana ¢ikar.
Ozgecilige bu agidan bakildiginda, pandemi siirecinde en ¢ok &n plana gikmasi gereken degerlerden
biridir. Zira Haddara ve Lingard (2017) ¢alismalarinda giintimiizdeki neslin 6zgecilik degerinin bir

onceki nesillere gore daha diisiik oldugu tespitinde bulunmuslardir.

Ozgecilik degerine sahip bireylerin, goniillii davramsta bulunma olasihg1 yiiksektir. Bunun
kanit1 olarak yapilan arastirmada yardim kurulusunda goniillii olarak ¢alisan katilimcilarin 6zgecilik
diizeylerinin, goniillii olarak faaliyet gostermeyen katilimcilarin 6zgecilik diizeylerine gore daha

yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Sanli ve Kog, 2019).

Ozgecilik, dgrencilerde olmasi gerektigi kadar Ogretmenlerde de bulunmalidir. Cesitli
amaglarla ideal bir Ogretmende olmasi gereken degerlere cevap arayan calismalarda ozgecilik
degerinden hi¢ bahsedilmemistir (Alacapmar, 2018; Altintas, 2016; Ates, 2012; Cubukc¢u vd. 2012;
Tagkaya, 2012). Buradan anlagilacag: iizere ideal bir 6gretmen taniminda ozgecilik degeri yer
almamaktadir. Bu da garip karsilanacak bir durum degildir. Giiniimiizde egitim fakiiltelerinde yer
alan derslerin biiyiik cogunlugu teoriktir. Sadece baz1 6gretmenlik lisans programlarinda zorunlu
veya se¢meli bir deger egitimi dersi bulunmaktadir. Deger egitimi konusunda egitim fakiiltelerinin
miifredatlarinda ciddi bir eksiklik bulunmaktadir.

Ozgeci davranglarin pek gok yararindan bahsedilebilir. Sadece huzur ve mutluluk degil,
insan saghg1 acgisindan da ozgeciligin olumlu sonuglar dogurduguna iligkin bilimsel arastirma
sonuglar1 bulunmaktadir. Fedakarca davranmak, sadece saglikli yetiskinlerde meydana gelen fiziksel
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agriy1 degil, ayn1 zamanda kanser hastalar1 arasmndaki kronik agriy1 da rahatlatmistir (Wang, Ge,
Zhang, Wang ve Xie, 2019). Yani baskalarina yardim etmek icin kisisel maliyetlere katlanmanm,
insanlar1 hos olmayan kosullardan koruyabilecegi sonuclar: elde edilmistir (Hu, Li, Jia ve Xie, 2016;
Wang, Ge, Zhang, Wang ve Xie, 2019). Parmaksiz (2020) da ¢alismasinda 6zgeci tutumlardaki artisin
psikolojik dayaruklilik diizeyinin artmasmna katki sagladigi sonucuna ulasmistir. Koksal, Glirsoy ve
Yapar (2018) kamu kurumlarinda ¢alisan katilimcilarla yaptiklar: ¢calismada 6zgeci davranislarinin is
performansini olumlu ve anlaml bir sekilde etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Egilmez ve Naylor
Tincknell (2017) aragtirmalarinda 6zgecilik degerinin insanlar aras: iligkilerde etkili bir kaynak oldugu
sonucuna ulasmislar ve ozgecilik degerinin sosyal etkilesimi gelistirmek igin kullanilabilecegi
tespitinde bulunmuslardir. Bu sonuglar bir arada degerlendirildiginde 6zgecilik degerinin bireyin
yasaminda maddi-manevi ¢ok gesitli yararlar: getirdigi goriilmektedir. Sonug olarak, literatiirde yarar
acisindan bu kadar zenginlik gosteren 0zgecilik degerinin miifredatlarda yer almasi gerektigine

inanilmaktadir.
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Giris

Davranis bilimlerinde motivasyon kurami, davranisi amaca dogru harekete geciren bir ig
durum olarak agiklanmaktadir (Robbins ve Judge, 2013, s.206). Bu yoniiyle motivasyon teorileri,
fizyolojik veya psikoljik dengenin bozulmasi iizerine kisilerin gereksinimlerini karsilayabilmek
maksadiyla harekete gecme siireglerini tarif etmektedir. Bu kapsamda ihtiyaglar genel olarak; birincil
fizyolojik ihtiyaclar, genel psikolojik ihtiyaglar ve ikincil sosyolojik ihtiyaclar olarak kategorize
edilmektedir. Giig, basari, aidiyet, statii ve giivenlik giidiileri sosyolojik giidiilere drnektir. Psikolijik
gudiiler kisiyi, sevgi ihtiyacin1 karsilamaya veya psikolojik destek aramaya yonelten 6grenilmemis

gidiilerdir. Fizyolojik giidiiler ise, fizyolojik denge bozulunca ortaya ¢ikan dogal giidiilerdir.

Motivasyon teorileri temelde klasik ve siire¢ (¢cagdas) motivasyon teorileri olarak iki sinifa
ayrilmaktadir. Bu kapsamda Maslow’un “ihtiyaglar teorisi” ile Herzberg’in “¢ift faktor teorisi”” igerik
teorilerine; Vroom’un “’beklentiler teorisi’” ise tipik olarak siire¢ teorisine drnek verilebilir. Ayrica David

rrar

Mc Clelland’in “ti¢ ihtiyag teorisi”, Edvin Locke’in “amag belirleme teorisi”, “pekistirme teorisi”’,
“esitlik teorisi”, ’is karakter teorisi”’ de siireg teorilerine dahil edilebilir (Robbins ve Judge, 2013, s. 206).
Icerik teorileri bireyi neyin giidiiledigi ile ilgilenirken, siireg teorileri ise daha gok giidiilenme siirecinin
nasil isledigini incelemektedir. Bu bakimdan esasen Maslow’un ihtiyaclar teorisi ortaya koydugu
prensiplerle motivasyon teorilerinin temelini tegkil eder. Nitekim ihtiyaglar teorisinde fizyolojik,
glvenlik, sevgi, taninma ve 0z gerceklestirme olmak tiizere bes seviyede toparlanan ihtiyaglar
Herzberg'in cift faktor teorisinde is tatminsizligi (hijyen) ve giidiileyiciler (is tatmini) olmak tizere iki;
Alderfer’in Varolus-iligki-Bilyiime teorisinde ise yine varolma ihtiyaci, iliski, aidiyet ihtiyaci ve
gelistirme ihtiyaci olarak ii¢ hiyerarsik kategoride ele alinmistir. Esasen her {i¢ teoride de ihtiyaglar
kategorik olarak smiflandirilmis ve; temel, psikolojik ve 6z gergeklestirme ihtiyaglar1 olarak
kademelendirilmistir. Siireg teorileri ise temelde bu paradigmanin bir iz diisiimii olarak ihtiyaglarin
karsilanmas siireci tizerine agtklamalar getirmektedir. Bu bakimdan Maslow’un ihtiyaglar teorisinin

motivasyon teorilerinin anlasilmasinda kritik bir 6neme sahip oldugu ifade edilebilir.

Abraham Maslow (1908-1970), 20. yiizyilin ortalarinda ortaya ¢ikan "hiimanist psikoloji"
hareketinin teorik temellerinin atilmasinda biiyiik rol oynayan Amerikali bir klinik psikoloji
profesoriidiir. Maslow psikolojide "iigiincii gii¢" ve giiniimiiziin "pozitif psikoloji" hareketinin bir
Onctlisii olarak, insanlarin en iyi sekilde nasil islev gorebileceklerini agiklamaya ¢alismistir. Maslow, is
ve egitimde en yaygin olarak 6gretilen modellerden biri olan "insan motivasyonu teorisi" adl1 1943
tarihli makalesinde yayinlanan ihtiyaglar teorisi ile taninir ve hatirlanir (Bowden, 2003, s.4). Teorinin
1940'larda ortaya cikmasina ragmen, Malsow'un ihtiyaglar teorisine duyulan aldka giiniimiizde de

halen devam etmektedir.

Maslow'un ihtiyaclar teorisi, "goreceli iistiinliitk hiyerarsisi" i¢inde diizenlenmis bes temel
ihtiyag oldugunu 6ne siirmektedir. Buna gore, daha yiiksek diizeydeki bir ihtiyaca odaklanabilmek icin,
¢ogunlukla daha diisiik diizeydeki bir ihtiyacin karsilanmasi gerekmektedir. Maslow'un genel
popiilasyondaki ¢ogu insan igin gegerli oldugunu 6ne siirdiigii ihtiyaglar teorisi kategorik olarak su
sekilde belirtilmektedir (Maslow, Deborah ve Gary, 1998): Fizyolojik ihtiyaclar, giivenlik ihtiyagclari,
sosyal ihtiyaglar, basar: ve saygi ihtiyaglar: ve kendini gergeklestirme ihtiyacidir. Maslow’un ihtiyaglar
teorisi, takipgileri tarafindan tipik olarak bir piramit seklinde temsil edilmektedir ancak Maslow
teorisini bir piramitten ziyade, dinamik bir siire¢ olarak tarif etmektedir. Maslow: "Bu bes ihtiya¢ grubu
bir sekilde birbirleriyle iligki i¢indedir. Gergekte, toplumun normal olan ¢ogu {iyesi ayni anda tiim temel

ihtiyaclarindan kismen tatmin olmakta ve/veya olmamaktadir. Yine de, insanlarin ¢ogunun bu temel
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ihtiyaglara belirtilen sira dahilinde, elbette kimi istisnalarla birlikte, gereksinim duyduklar1 dogrudur."
Maslow'un ihtiyaglar teorisinin; zikredilen ihtiyaglar nispetinde tabii, kolayca anlagilabilir ve evrensel
oldugu igin kullanisli ve c¢ok cgesitli ortamlarda uygulanabilir bir motivasyon modeli olarak

benimsendigi ifade edilebilir.

Maslow'un Thtiyagclar Teorisi

Bir motivasyon modeli olarak "ihtiyaglar teorisi modeli", Maslow (1943) tarafindan 6nerilen bir
gelisimsel psikoloji teorisidir. Bu teori, bireylerin yasamlar: boyunca bir gelisimsel siiregten gectikleri
fikrini ortaya koymaktadir. Model bir seri ve diizen i¢inde bir kisim fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik
temelli ihtiyaglarin bir araya getirilmesi ile olusturulmustur. Maslow'un bahsettigi bu "ihtiyaglar
silsilesi”; fizyolojik, giivenlik, sosyal aidiyet, sayginlik ile kendini gerceklestirme ve kendini asma
sathalarindan miitesekkildir (1943; 1943). Fizyolojik ihtiyaglar insanin yasaminin devam edebilmesi icin
liizumlu olan, yeme, icme, nefes alma gibi yasamsal oneme sahip fizyolojik gereksinimlerin harekete
gecmesine yonelik olusan ihtiyaglardir. Psikolojik ihtiyaglar ise 0grenilmemis ve fizyolojik kokenli
olmayan giidiilerdir. Sevme ihtiyaci, merak etme, giic, statii ve basar1 elde etme istegi ve aidiyet
duygusu psikoloji temelli ihtiyaglar arasinda sayilabilir. Thtiyaglar uyandirdiklari tatmin talebi
vasitasiyla bireyi, ihtiyaclarin karsilanmasi ve tatminin saglanmasi noktasinda yarattig itici giic
marifetiyle harekete geciren bir motivasyon siirecini tetikler. Motivasyon, bireyin hedefe ulasmak igin

gostermis oldugu tutarlilik, hedef ve azim stirecidir.

Bu noktada sunu belirtmekte fayda vardir ki, ihtiyaglar genellikle bir piramit seklinde
hiyerarsik olarak kategorize ve tasvir edilir ancak Maslow yazilarinda kesinlikle bir piramide atif
yapmamaktadir. Thtiyaglar hiyerarsisinin ilk kez piramit olarak tasviri, Sekil 1’de benzeri gosterildigi
sekliyle, Frager ve Fadiaman'in editorliigtinde (1997), Maslow (1908 — 1970) un kendisinin 6liimiinden
epey sonra, orjinal ingilizce ismiyle "Motivation and Personality” kitabimin hazirlanan tigiincii
baskisinda yer almistir. Bu bakimdan Maslow’un ihtiyaglar teorisini esasen sonradan aktarildig: tizere
bir hiyerarsik piramit seklinde degil de, bunun yerine orjinal anlatima sadik bir bigimde, biitiinlesik bir

ihtiyaclar manzumesi olarak diisiinmek daha isabetli ve gercekgi olabilir.

Kendini
Gergeklestirme

Sayginlik
Sosyal

Guvenlik

Sekil 1. Maslow’un Thtiyaglar Hiyerarsisi (Frager ve Fadimam,1997).
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Maslow’un ihtiyaglar teorisinde yer alan her bir asama i¢in kistas kabul edilebilecek bazi
degiskenler Tablo 1’de belirtilmistir. Bu kapsamda bir ve ikinci kademe fizyolojik ve giivenlik
ihtiyaclarinin temel gereksinimler; {i¢ ve dordiincii kademe sosyal aidiyet ve taninma ihtiya¢larinin
psikolojik ihtiyaglar; kendini gergeklestirme ihtiyacinin ise insan-1 kamil olma ihtiyaci seklinde ifade

edilmesinin daha anlasilabilir olabilecegi soylenebilir.

Tablo 1. Maslow’un Ihtiyaglar Teorisi

(Temel, Psikolojik ve Insan-1 KAmil Olma Kademeleri)

Maslow’un Thtiyaglar Hiyerarsisi Ozellikleri

Kendini Insan1  Kamil Oz gerceklestirme gereksinimleri, sahip olunan
Gergeklestirme Olma Thtiyact yeteneklerin yaratic1 bir sekilde kullanilmas:

Taninma ihtiyaa Statil, takdir, sayginlik, basari, etkinlik, is tatmini,

Sosyo-psikolojik sorumluluk iistlenme

Sosyal Aidiyet Thtiyaclar Sevgi, ait olma, gruba iiye olma
Giivenlik Thtiyact Tehlikeden wuzak olma, sosyal giivence, olumsuz
Temel cevresel kosullardan korunma
. e Gereksinimler )
Fizyolojik Ihtiyaclar Yeme, icme, barinma, ¢alisma ve ticret alma

Maslow’un ihtiyaglar teorisinin ilk basamagin fizyolojik ihtiyaglar olusturur. Bunlar beslenme,
nefes alma, uyuma, ortiinme ve korunakli bir yere siginma gibi, yasam i¢in hayati ve yasamin devam
ettirebilmesi i¢in karsilanmasi zorunlu olan ihtiyaglardir. Maslow'a gore insan igin en temel olan;
yiyecek, su ve nefes alma gibi temel fizyolojik ihtiyaglardir. Temel fizyolojik ihtiyaclar karsilandiginda
ikinci asamada can, aile, miilkiyet ve ahlaki giivenlik gibi temelde hem fiziksel giivence saglayan hem
de kismen psikolojik rahatlama saglayan giivenlik ihtiyaglar1 gelmektedir. Bir sonraki asamada, sevgi
ve aidiyet, sosyal yakinlik ve dostluklarin tesis edilmesi ile ilgili sosyal aidiyet ihtiyaglar kiimesi yer alir
(Maslow 1943, 1954). Bu {ii¢ asama, bir insanin yas alarak biiyiimesi, gelismesi, olgunlasmasi ve aile
kurarak neslini devam ettirmesine imkan veren motivasyon faktérlerini icermektedir. Insanin fizyolojik
yoniiniin devamu igin bedeninde ortaya cikan ihtiyaclar, bireyin hareket ve his diinyasi ile ilgilidir.
Bundan dolay1 insanin i¢ ve dis duyularinin hepsi, bu kuvvetin aleti ve hizmetcisidir. Maslow, bu ii¢
asamay1 eksiklik ihtiyaglar olarak adlandirir ve ihtiyaglara yonelik olarak bu ii¢ kademede kategorize
edilen ihtiyaglar karsilanmazsa, bireyin varligini devam ettirebilmesi baglaminda olumsuz bir takim
fizyolojik ve psikolojik engeller ile karsilasacagini ifade eder. Maslow’a gore birey ancak bu temel
ihtiyaclarin1 karsilayabilmesi durumunda ozsaygi ve saygi gibi daha yiiksek sosyo-psikolojik

ihtiyaclarini karsilamaya yonelik ¢abalara odaklanabilir (Maslow, 1943).

Abraham Maslow’a gore, ihtiyaclar teorisinin en 6nemli basamag fizyolojik ihtiyaglardir.
Ciinkii fizyolojik ihtiyacii giderememis bir kisi i¢in diger ihtiyaglarin bir ehemmiyeti yoktur. Tkinci
seviyede ise giivenlik ihtiyact bulunmaktadir. Ciinkii birey hayatta kalmay1 basardiktan sonra, giivenli
ve huzurlu bir hayat siirebilmeyi arzu eder. Kisi kendisini giivende hissetmediginde, yani korunma ve
barinma ihtiyacini karsilayamadiginda, kacinilmaz olarak yasama dair korku ve kaygisi artar. Ciinkii
insan igsel olarak tehlikelere karsi koyma ve sahip oldugu seyleri korumaya yonelik bir giidiiye sahiptir.

Bu ihtiyaglar, kisiler arasi miinasebetlerde de gecerlidir. Yani, insan siirekli olarak elinde
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bulundurduklarini muhafaza etmek, korumak ve yasamirnu giivenli bir sekilde siirdiirebilmek i¢in bir
miicadele icindedir. Ugiincii seviye ihtiyaglar kiimesi, sosyal aidiyet ve sevgi ihtiyaci gibi, yakin
arkadasliklar ve dostluklar kurmay igerir. Kisi bu sekilde belirli gruplara ait olmak suretiyle, mensubu
oldugu ve kendisini ait hissettigi grubun miisterek hedefleri istikametinde c¢aba gostermek ve
mustakbel basarinin bir paydasi olmay1 arzu eder. Ciinkii insanlar sosyal varliklardir ve yasamlarinm

sthhat i¢inde stirdiirebilmek i¢in diger insanlarin da varlik ve katkilarina gereksinim duyarlar.

Esasen sosyal aidiyet ihtiyac: ile taninma, basar1 ve statii elde etme ihtiyaci birbirine oldukca
yakin ihtiyaglar kiimesini ihtiva etmektedirler. Kisi, sosyal aidiyet hissini tatmin ettikge kuskusuz fark
edilmek ve deger gormek ister. Bu duygu kisilerin basarili olma motivasyonlarinin da énemli bir
Ogesidir. Kendi kendini gerceklestirme ihtiyaci ise, Maslow'un ifadesiyle (1943): "Bir insan,
olabileceginin en {istii olmalidir." soziiyle aciklanabilir. Yani kisi, kendisine miitemadiyen hedefler

koymak suretiyle, olabileceginin en iyisi olmaya gayret eder.

Maslow'un Thtiyaclar Teorisinin Hiyerarsik Yapisina Yonelik Tartismalar

Maslow'un ihtiyaglar teorisinin belki de en 6nemli elestirisi, onun bilimsel olmayan yaklasimi,
gilivenilmez Orneklerin kullanimi ve sonug ¢ikarmak i¢in kullandig: bilimsel olmayan belirli arastirma
yontemleriyle ilgilidir. Ciinkii Maslow’un ihtiyaclar teorisi kisisel gozlem, kanaat ve biyografik
analizlere dayandirilmaktadir. Yani Maslow'un insan motivasyonu teorisi, herhangi bir giivenilir
ampirik arastirmaya miiracaat etmemektedir (Goble, 2004). Maslow'un ihtiyaclar teorisiyle ilgili bu
sorun, arastirmacilarin teoriyi test etmelerini zorlastirmaktadir. Bu kapsamda en 6nemli ¢alismalardan
birisi, Hoffman (1998) tarafindan gergeklestirilmistir. Hoffman’a gore: Maslow'un ihtiyaglar teorisi
"neredeyse test edilemez" ve bu yoniiyle esas olarak teoride, ihtiyaclarin goreli tatminini ve bir sonraki
ihtiyacin ortaya ¢ikmadan once bir ihtiyacin ne kadar tatmin edilmesi gerektigi konusu eksik ve muglak

birakilmistir ve bu sorunlar teorinin bilimselliginin ispat1 i¢in 6nemli bir zorluk tegkil etmektedir.

Maslow'un metodolojisine yonelik bir bagska énemli elestiri de, teorinin ¢cogunlukla egitimli ve
zeki kimseler dikkate alinarak gelistirilmis oldugu hususudur. Teorideki {ist diizey ihtiyaglarin ¢ogu,
zorunlu olarak kiiresellestirilemeyecek ve nispeten ekonomik anlamda geri kalmus tilkelerin halklarina
kolayca aktarilip adapte edilemeyecek bir bi¢cimde, bireysellik ve benlige odaklamakta ve vurgu
yapmaktadir. Ayrica ihtiyaglarin bireylerin cinsiyetine veya sahip olduklar: sosyoekonomik arka plana

gore farklilik gosterip gostermeyecegi de ayri bir tartisma konusudur (Hoffman, 1998).

Bir diger onemli elestiri ise, teoride ¢ok sayida istisnanin ortaya ¢ikmast ile ilgilidir. Maslow bu
noktay1 aslinda, teorideki "tersine doniigleri" tanimlayarak kabul etmektedir. Ornegin, Maslow’a gére
(1962): "Bazi1 insanlar tarafindan 6zsayginin muhafaza edilmesi, herseyden ve hatta asktan bile daha
onemli olabilir.” Bu noktadan hareketle Maslow'un ihtiyaglarin teorisine yonelik bir katki da, yiiksek
bir amag ve ideal icin hayatlarini sevk etmis ve bu nedenle bir¢cok temel ihtiyagtan gondiillii olarak
vazgecmis kimseler iizerinden verilebilir. Nitekim yasaminda diger pek ¢ok kimse icin pek degerli olan
kimi ihtiyaglar1 g6z ard1 ederek, tiim yasamini amag edindigi ve yasaminin anlami olarak benimsedigi
bir yiiksek idealin gerceklesmesi icin sevk eden kimi bilim ve sanat insanlar1 veya bir dergah veyahut
bir tapinakta insan-1 kamil olma yolunda bir yasam siiren dervis ve rahipler gibi yaratici ve mistik

bireylerin motivasyonlari, hiyerarsik bir ihtiyaclar teorisi tizerinden agiklanamaz.

Burton’un aktardigina gore (2012); 2011'de yayinlanan bir ¢alismada, Illinois Universitesi'nden
arastirmacilar, 123 tilkede ihtiyaglarin karsilanmasi ve 6znel iyi olus arasindaki iligkiyi incelediler ve

Maslow'un tanimladig1 ihtiyaglarin genel anlamda evrensel bir nitelige sahip oldugu noktasinda bir bir
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tespitte bulunup goriis bildirdiler. Ancak bu ihtiyaglarin hangi sirayla gerceklestigi noktasinda kati bir
neticeye ulasamadiklarini agikladilar. Yapilan ¢alismada, karsilanan alt kademe ihtiyaglariin pek ¢ok
bireyin yasam memnuniyetleri {izerinde ¢ok az etkisi oldugu goriildii. Baska bir deyisle birgok birey
icin, o0zerklik, sosyal destek ve saygi duyulmas: gibi iist diizey ihtiyaglar, alt diizeydeki ihtiyaglara

nispeten ¢ok daha nemliydi.

Maslow’un ihtiyaclar teorisi ile ilgili gerceklestirilen tartismalarin temelinde, bir iist diizey
ihtiyacin karsilanmasma yonelik bir talebin olusmasi igin, alt kademe ihtiyaglarin tatmin edilmis
olmasinin gerekip gerekmedigine dair hususlar yer almaktadir. Ciinkii Maslow'un modeli, adindan da
anlasilacagi gibi, insan ihtiyag gruplarini birbiri pesi sira gelen bir silsile ve seviyeler halinde kategorize
eder. Teoriye gore, insan varolusunun merkezinde yer alan insan beyni varligin1 devam ettirerek
hayatta kalabilmek icin i¢giidiisel olarak insan davramnislarini, yiyecek icecek ve barinak temini temel
ihtiyaclarin karsilanmasina yoneltir. Birinci kademe zorunlu fizyolojik ihtiyaglarin karsilanmasinin
ardindan ikinci seviye giivenlik ihtiyaclarinin karsilanmasi talebi olusur. Maslow'un modelindeki
ti¢linctii seviye, aile, sevgi, iliskiler, calisma gruplar ve topluluk gibi sosyal ihtiyaglari igerir. Dérdiincii
seviye, basari, sorumluluk ve itibarin ben (ego) merkezli ihtiyaglarini igerir. Son olarak, en iistte ise
kisinin kendini gerceklestirmesi, kisisel gelisim ve tatmine yonelik ihtiyaglar bulunmaktadir (Maslow,

1954). Gergekte ise insan ihtiyaglar1 hiyerarsik degildir, ¢iinkii hayat bundan daha karisiktir.

Maslow'un ihtiyaglar teorisine yonelik gerceklestirilen elestirilere karsi ayrica ¢ok sayida
acgiklama da getirilmistir. Tay ve Diener’e gore (2011); Maslow c¢alismalarinda (1943, 1954), ihtiyaglar
teorisini olustururken, "Sakatlari, gelisememisleri, biiyliyememisleri ve sagliksiz olanlar1 arastirmak,
sadece sakat bir psikolojiyi ve sakat bir felsefeyi miimkiin kilar." demek suretiyle, Albert Einstein veya
Frederick Douglas gibi sira dis1 ve kendine has olaganiistii basarilar1 olan kisileri dikkate almistir. Bu
husus elbette yanlis bir 6rneklem ve nihayetinde indirgemeci bir genelleme ve sonug ¢ikarma hatasina
sebebiyet vermis olabilir. Tay ve Diener’e gore (2011); Maslow'a yoneltilebilecek bir diger elestiri de,
ihtiyaglar teorisinin kompartimansal (mekansal) ve hiyerarsik yapisi veya daha dogrusu algis: ile
ilgilidir. Cilinkii ihtiyaglarin tespitinde yas, cinsiyet, sosyoekonomik ve kiiltiirel hususlar dikkate
alinmamis ve kabaca bir indirgemeci genelleme yapilmistir. Diger taraftan zaman ve kosullara bagh
olarak bazi ihtiyaglara yonelik talepler degisebilir. Nitekim gercekte ise ihtiyaclar teorisindeki hi¢bir
asama birbirini diglamaz ve birbirinden bagimsiz degildir ve hangi ihtiyacin daha baskin oldugu ve

onemi, bireyin icinde bulundugu psikolojik ve fiziksel kosullar nispetinde degisir.

Maslow'un fhtiyaclar Teorisine Yonelik Sofistike Elestiriler

Maslow’un bir motivasyon yontemi olarak, ihtiyaclar teorisi modelinin en o6nemli
noksanliklarindan birisi, bireyin varolusunun ruhsal yoniinii goz ardi etmesi olabilir (Fallatah ve Syed,
2018, 21). Maslow'un ihtiyaglar teorisi, bireylere kendilerini gerceklestirmelerini miimkiin kilan bir
ihtiyaglar manzumesi sunmaktaydi, ancak bu manzume igerisinde bireyin gercekten kendisini
gerceklestirmesi ile ilgili olarak sayilabilecek veya her bir ihtiyag talebinin ve tatmin hissinin olugmasi
i¢in liizumlu olan 6l¢li ve Slgiitlerin yerlesmesi i¢in gerekli olan insan varolusuna dair kistaslar ve
faraziyeler dikkate alinmamistir (King-Hill, 2015, s. 54-57).

Misal kendini gerceklestirmeyi mensubu ve takipgisi olugu inang felsefesine gore Tanri ile
yakinlasmak noktasinda arayan bir dervis veya kesis i¢in her bir kademe ihtiyag, bir siikiir, esyanin
tabiatini idrak, bir hikmet ve eszamanli olarak bir ruhsal tatmin vasitasi olabilir. Kald1 ki bdyle bir

kendisini gerceklestirme noktasinda en iist zirvelere ¢ikabildigi bir zaman kesiti olabilir.
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Bu kapsamda, kisinin varolus Ozellikleriyle ilgili olarak, ihtiya¢ talebi ve tatmin hissinin
olusmasi icin belirleyici bir konuma sahip olan; kibir, riya, hirs, a¢ gozliiliik, kin, cahillik, cimrilik,
sehvet, heva, heves, kendini begenme, hilekarlik gibi kisinin i¢ huzur ve yasamsal dengesini
olusturmasi i¢in kuskusuz kaginilmasi icap eden bazi hususiyetlerle, diger taraftan yasam dengesi, i¢
huzur ve konforun gelistirilmesi, ¢ogaltilmas: ve pekistirilmesi noktasinda faydali oldugu miitalaa
edilebilecek, ilim ve tevazu sahibi olmak, empati, hakperestlik, siikiir ve kiymet bilme, paylasmak ve
comertlik, kanaat ve tahammidil sahibi olmak gibi meziyetler, kisinin kendini gerceklestirme kriter ve
hedefleri olarak goz ardi edilmemelidir. Ciinkii tim bu meziyetler esasen bireyin kendini
gerceklestirmeyi basarmasi ve bdylece kendisine ve gevresine faydali, katma deger katan, imkan ve
kabiliyetlerini realize edebilen, bir birey olarak varligini devam ettirebilme noktasinda kritik 6neme

sahiptirler.

Maslow'un motivasyon modelinin en biiyiik kusurlarindan biri, insan davranisinin evrensel
oldugunu varsaymasidir. Temel insan icgiidiileriyle ilgili neredeyse evrensel bir egilim olsa da, tiim
bireyler aym sekilde diisiinmez. Ornegin, bazi bireyler icin sosyal sevgi, saygi ve sosyal statii giivenlik
ihtiyaclarindan daha onemli olabilir. Ayrica baz1 kisiler igin, dini degerleri, hatta bazilarinin 6zgecil
degerlerini fizyolojik ihtiyaglarin 6niine koyabildigi bilinen durumlar olusabilir. Maslow'un ihtiyaglar
teorisi kiiltiirel farkliliklar: dikkate almaz. Maslow'un ihtiyaglar teorisinin bir diger onemli zayiflig,
Bat1 diinyasinin (Amerika Birlesik Devletleri) klinik gozlemine dayali olarak tasarlanmis olmasidir. Bu
kavramsallastirmayla ilgili sorun, Amerikan kiiltiirliniin ¢ok bireyci olmasidir. Bu nedenle yasam

bigimleri gibi daha komdiinal olan farkl: kiiltiirler dikkate alinmamustir.

Robbins ve Judge’a gore (s.201, 206); bireyin sosyal ihtiyaclar1 Maslow un teorisinde belirtildigi
iizere ancak, fizyolojik ve giivenlik ihtiyaglariin karsilanmasindan sonra olusan bir ihtiyag¢ degildir.
Nitekim sosyal ihtiyaglar bireyin varolus dogasinin bir neticesi olarak, diger tiim ihtiyac kategorileri ile
birlikte karsilanmasi gereken bir ihtiyaci tanimlamaktadir. Ancak bu model, 6zellikle modern toplumda
kusurludur. Bu ihtiyaglarin ¢cogunu karsilamak igin bireyin 6ncelikle sosyal baglantilar kurmas: gerekir.
Ornegin, barmak insa etmek ve yiyecek ve giyecek temin etmek. Bu gereklilikleri yerine getirmek icin
diger bireylerin is birligine ihtiya¢ duyulur. Insanoglunun aveilik ve toplayicilikla hayatta kaldig: eski
uygarliklarda bile durum bundan farkli degildir; is birligi ve ekip ¢alismasi o zamana dahi hayatta
kalmak icin hayati bir 6neme sahiptir. Thtiyaglarin ¢ogu karsilandiktan sonra ortadan kalkmaz.
Maslow'un teorisinin bir bagka kusuru, tiim insan ihtiyaclarinin bir silsile takip ettigi ve bir kez
karsilandiginda ortadan kalkacagini varsaymasidir. Ne var ki; ¢ogu insan ihtiyaci dogasi geregi
cogulcudur ve ayni anda farkli diizeylerde var olabilir. Ornegin, daha iist diizeydeki ihtiyaglar
karsilandiktan sonra bile yiyecek, barinma ve giyim gibi temel ihtiyaglarin karsilamasi gerekir. Oysa ki,
Maslow'un teorisi, bir kisinin bir kez daha diisiik diizeydeki bir ihtiyac1 karsilamaktan memnuniyet
duydugunda, daha yiiksek diizeydeki ihtiyaglara gececegi basit varsayimina dayanmaktadir. Bu tatmin
duygusu insan zihnine dayanir ve bu nedenle 0l¢iilmesi ve/veya tahmin edilmesi ¢ok zordur. Bunun
yani sira, bazi insanlar belirli bir ihtiyaci karsilamaktan memnun olabilirken, digerleri tiim ihtiyaglar

karsiladiktan sonra bile higbir sekilde tatmin olmayabilir.

Biitiinlesik Bir Siire¢ Olarak Maslow’un Ihtiyaclar Manzumesi

Maslow’un ihtiyaglar teorisinin (1943, 1954) iki temel varsayim iizerine bina edildigi iddia
edilmektedir. Bunlardan birincisi basit ve alt kademe ihtiyaglar karsilanmadan, sosyal kabul ve kendini
gerceklestirme gibi daha yiiksek seviye ihtiyaglar i¢in bir gereksinim olusmaz. Ne var ki, kisinin kendini

gerceklestirmek ihtiyacinin, sadece zihinsel ve yetenek tabanli iist seviye alicilar1 olan {iriinlerin
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iiretilebilmesi noktasinda sinirlandirilmas: da kuskusuz indirgemeci bir yaklasimdir. Pekala kisinin
kendini gergeklestirmesi illa iist seviye bir diislince veya sanat eser ortaya koymasindan ziyade, bizzat

kendisini nadide bir eser ve giizellik olarak yiiceltmesi ile de gerceklesebilir.

Kisinin kendini gergeklestirmesi halinin bu noktada genis kitleler tarafindan fark edilmesi,
takdir gormesi ve onaylanmasi da icap etmez. Ayrica bu noktadan bakildiginda biitiin ihtiyag
kademeleri birbirleriyle iliski i¢inde ve biitiinlesiktir. Maslow aslinda kendisi de, ihtiyaclar teorisini bir
piramitten ziyade, bir siireg olarak tarif etmektedir (Maslow, 1954). Ayrica Maslow’un ihtiyagclar teorisi,
merkeze yalin insam1 almas1 bakimindan oldukga gergekgi, anlasilabilir, pratik ve tatbik edilebilir bir
model ortaya koymaktadir. Dezavantajlarina ragmen, Maslow'un teorisi muhataplarina, bireylerin
glidiilerini veya ihtiyaglarini ve organizasyon iiyelerini nasil motive edeceklerini anlama konusunda

tatminkar bir yol sunmaktadir.

Thtiyaglar, dogadaki diger bircok sey gibi etkilesimli, dinamik ve biitiinlesik bir sistemdir.
Nitekim, ancak sosyal baglantilar kurma kisilerin kendilerine has yeteneklerine baghdir. Aidiyet
duygusu ise, insanin tiim yasami boyunca, diger tiim ihtiyaglarina yon veren bir itici giigtiir. Bir grubun
mensubu olmak, insanda giivenlik hissi uyandirir; yani tiim ihtiya¢ kiimeleri ardisik degil, biitiinlesik
bir iliski icindedir.

Diger taraftan her bir ihtiyac kiimesinin ve hatta her bir ihtiyacin hem tatmin hissi ve tatmin
olma ol¢iitii, hem de ihtiyacin kendisine yonelik talep, kisinin yasi, cinsiyeti, yasadig1 cografya gibi
oznel ve 6zel durumuna bagl olarak degisim gosterir. Yani beslenme bir ihtiyag iken, bireyi a¢ gozlii
olmaktan alikoyan ve paylasmaya iten motif veya basarma hissi ile adalet ve hak verme duygusunu ve

vicdani bir arada tutan motifler, ayn1 anda, birlikte ve biitiinlesik bir bi¢cimde olusur.

Maslow’a gore (1954) kendini gergeklestiren bireylerin bazi karakteristik 6zellikleri arasinda su
meziyetler siralanabilir: Kendini gergeklestirmis kisiler olumlu diisiiniir, duygu ve diisiincelerinde
samimidirler, belirsizlik ve yoksunluk anlarinda strese kapilmazlar, nesnel ve gevrelerinde gelisen
hadiselere kars1 duyarl ve ilgilidirler, kendi gercekliklerini ve baskalarini oldugu gibi kabul ederler.
Kald1 ki “Belirsizlik ortaminin yarattigi giivensizlik motivasyonun en biiyiik diismamdir.” (Sengoz,
2019 ,s. 59). Bu duygu ve diisiince karakteristikleri onlarin yaraticilik, verimlilik ve {iretkenliklerine
katki saglar. Bu noktada Maslow’un vurguladig1 husus, bireyin kendini gerceklestirme kavrami ve
insanlarin bunu basarmasi i¢in ihtiya¢ duyduklar1 meziyet ve gereksinimlere dikkat ¢ekerek, kisinin
kendisi ve diger insanlarla ilgili olarak farkindalik diizeyini artirmaktir. Baz1 insanlar daha diisiik
diizeydeki ihtiyaglarindan mahrum kalabilirler ancak yine de kendilerini gerceklestirmek i¢in yiiksek
bir caba sarf edebilirler (Hoffman, 1988). Her zaman ve kosulda, benlik saygis: ihtiyacinin sosyal

ihtiyaclardan daha 6nemli oldugu baz1 insanlar olabilir.

Diger bir sorun da, ihtiya¢ ve davranis arasinda dogrudan bir neden-sonug iligkisinin
olmamasidir. Belirli bir ihtiyag, farkli kisilerde farkli davranig tiirlerine neden olabilir. Dolayisiyla
insana dair ihtiyaglar hi¢bir zaman goriindiigii kadar basit neden sonug iliskilerine dayanan
deterministik iligkilerden ibaret degildir. Insana dair ihtiyaglar, her seyden once kisiden kisiye
degisebilen cok degisik saiklere sahip olabilir, dyle ki ortaya ¢tkmadan evvel bazen kisi bile kendi

ihtiyaglarinin farkinda olmayabilir.

Maslow'un ihtiyaglar teorisi esasen tiim seviye ihtiyaglarin kisilerin 6znel ve nesnel durumlar:
ile ilgili bir bicimde belli bir oranda ihtiya¢ duyduklari, birbirleri ile ilgili ve entegre bir ihtiyaclar
manzumesini, yani siirecini tarifetmektedir. Maslow’un ihtiyaglar teorisi olarak tarif ettigi ihtiyaglar

manzumesi, dikey bir piramit veya kompartimansal degil; aksine Sekil’de gosterildigi gibi birbirleriyle
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gecirgenlik ve siirekli bir etkilesim icinde olan entegre ve kompakt (siki ve yogun) bir siireci tarif
etmektedir. Bu yoniiyle ihtiyaglar teorisi normatif degil, olandan hareketle pratik ve pozitivist bir
yaklasimla, bir ihtiya¢lar manzumesi bigiminde gergeklesir. Misal bu noktada insan yasaminin devami
igin ihtiya¢ duydugu birinci kademe fizyolojik ihtiyaglarin karsilanmasi hadisesi hi¢bir zaman tek
bagina ve miinferiden gerceklesen bir hadise degildir. Esasinda fizyolojik ihtiyaclar, diger kademe
ihtiyaglarla birlikte, es zamanli ve biitiinlesik bir bigcimde gerceklesmektedir. Ornegin, kisinin {ist seviye
sosyal sayginlik ihtiyaci ile kendini gerceklestirme ihtiyaci arasinda kesin bir ayrim ve derece farklilig:
gercek hayatta ¢cok rahat gozlemlenebilir ve fark edilebilir degildir. Ayrica Maslow’un ihtiyaglar teorisi
Ogretisi, bireyi merkez eksene almakla hem 6zel olarak bireyin kendi farkindaligini pekistirmesi, hem
de resmi veya resmi olmayan organizasyon, topluluk veya diger sosyal birlikteliklerde, digerleri
hakkinda da bireye farkindalik gelistirme firsati sunmasi bakimindan da bir bilgi ve biling destegi

sunmaktadair.

Sayginlik Fizyolojik

Kendini
Gerceklestirme

Sosyal

Sekil 2. Biitlinlesik Bir Siire¢ Olarak Maslow’un 1htiyaglar Manzumesi.

Sonug

Sonug olarak, Maslow'un ihtiyagclar teorisi, farkli ihtiyaglar1 karsilamada insan davramislarini
aciklamak icin en eski ve popiiler modellerden birisidir. Bu yoniiyle Maslow'un ihtiyaglar teorisi
modeli, bireylerin motivasyon ihtiyaglarinin anlasilmasina yonelik etkileyici bir ¢oziimleme sunmasi
bakimindan, her ne kadar birtakim eksiklikleri olsa da, halen 6nemini artirarak devam ettirmektedir.
Bu sebeple Abraham Maslow’un ihtiyaglar teorisi modeli, giiniimiizde halen akademik cevrelerde
oldukga yaygin bir sekilde ilgi gérmekte ve neredeyse her bir orgiitsel davranig ve tiirevi kitaplarin
motivasyon bolimii icinde kendisine 6zel bir alan bulmaktadir. Bu noktada yapilan akademik
calismalar modelin kavramsallastirilmasina katki sunmaktadir. Bu baglamda Maslow'un insan dogasi
ve ihtiyaglarina yonelik gelistirdigi ihtiyaglar teorisi, insanlarin kategorik olarak hiyerarsik bir sirayla
hayatta kalma, giivenlik, sevgi ve ait olma, sayginlik ve kendini gergeklestirme gibi esasen dogustan
gelen giidiiler tarafindan yonlendirildigini one siiren ve yaymlandigi 1943 yilindan beri iiniinii
muhafaza eden bir temel kaynak vazifesi gormeye devam etmektedir. Bu kapsamda bu ¢alismada
Maslow'un ihtiyaglar teorisi ile ilgili olarak, mezkur ihtiyaclar teorisinin herkes igin sirali ihtiyaglarin
tatmin edilmesi neticesinde siral1 ve birbirini takip eden kompartimansal bir hiyerarsi mi takip ettigi,
yoksa mevcut ihtiyaglarin biitiinlesik bir hiiviyet mi arz ettigi hususu, birincil kaynaklar iizerinden
gergeklestirilen bir inceleme ile 6zgiin olarak tartisilmistir. Nitekim bu calisma bu zamana kadar
yapilan diger tiim ¢alismalardan farkli olarak mezkur teoriye sadece kabul veya red noktasindan degil,
insan ihtiyaglarinin Dbiitiinlesik bir manzume olarak algillanip izah edilmesinin teorinin

anlasilabilirligine katki sunmasi ve hadisenin gercege daha yakin bir izahatim1 miimkiin
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kilabileceginden bahisle gerceklestirilmistir. Bu kapsamda, s6z konusu teorinin anlasilmasi ve
ac¢iklanmasinda hiyerarsik olmayan biitiinlesik bir kesisen kiimeler metaforunun kullanilmas: suretiyle
modelin, “ihtiyaglar hiyerarsisi” seklinde degil, en azindan “ihtiyaclar teorisi” bashgiyla
kullanilmasinin, ama en dogrusu “’biitiinlesik ihtiya¢lar manzumesi teorisi”” seklinde kullaniminin daha

dogru olabilecegi kavramsal olarak incelenerek 6nerilmistir.
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Aragtirmanin amacit 2015-2021 yillar1 arasinda erken ¢ocuklukta yap1 insa oyunlar1 konusunda
yapilan bilimsel arastirmalarin; tarandig1 veri tabani, konusu, bilimsel arastirma yontemi, ¢alisma
grubu, yaym yili ve yapildig1 ilke boyutlari ile incelenmesidir. Arastirma verileri, nitel
arastirmalarda veri toplama yontemi olan dokiiman analizi/incelemesi ile elde edilmistir. Amagh
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenen arastirma 6rneklemini; ERIC, SpringerLink ve Taylor
and Francis veri tabanlarindan “constructive play, construction play” anahtar kelimeleri
kullanilarak ulagilan, tam metin erisime agik olan aragtirmalar olusturmaktadir. Bu aragtirmada
temalar 6nceden belirlendigi i¢in “betimsel analiz” yapilmistir. Veriler arastirmacilar tarafindan
olusturulan “Yap1 Inga Oyunlarina {ligkin Yurt Disinda Yapilan Arastirmalari Inceleme Formu”
dikkate almarak toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore; konuyla ilgili en fazla yaymn
SpringerLink veri tabaninda, ¢ocuklarla yapilmistir. En fazla nicel yontem kullanilmistir. ABD en
¢ok yayn yapilan {ilke, 2019 en fazla yayin yapilan yil olmustur. Diger yandan arastirmalar en
¢ok; oyun siiresi, materyal se¢imi ve ¢ocugun aktif katilimi baglaminda g¢ocuklarin oyun
davraniglarini konu etmistir.
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ABSTRACT

The aim of the research is to examine the scientific research on constructive play in early childhood
between 2015-2021; the database, subject, scientific research method, study group, publication
year and the country in which it was conducted are examined. Research data were obtained by
document analysis which is a data collection method in qualitative research. The research sample,
which was determined by using the purposive sampling method, consists of full-text accessible
studies accessed from ERIC, SpringerLink and Taylor and Francis databases using the keywords
“constructive play, construction play”. In this research, "descriptive analysis" was conducted
because the themes were determined beforehand. The data were collected by taking into account
the "The Form for Analyzing Studies of Constructive Play Conducted Abroad" developed by the
researchers. According to the research results; The most published research on the subject were
made with children in the SpringerLink database. The most frequently used method was
quantitative method. The country with the highest number of publications was the USA, and the
highest number of studies was in 2019. On the other hand, the studies on constructive play in early
childhood were mostly included the subjects of children's play behaviors in the context of play
time, ma'terial selection and active participation of the child.
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Giris

Erken c¢ocuklukta 6grenmenin, sosyallesmenin, kendini ve bagkalarin1 tanimanin en eglenceli

ve kendiliginden gelisen yolu “oyun”dur. Cocuklarin oyunlar: konusunda bir¢ok arastirmaya kaynak
olan kuramcilardan Vygotsky; oyunu ‘cocugun isteyerek baslattigi, hayali durumlar1 da igeren ve
kurallarin oynayan ¢ocuklarin zihninde oldugu bir eylem’ olarak goriir (Vygotsky, 1978). Ozellikle

¢ocugun oyunu icsel motivasyon ile baslatmasi ve kendisinin de motive edici olmasi bircok oyun
taniminda da ortaktir (Gray, 2009; Johnson, Chrisitie ve Wardle, 2005).

Oyun farkli tanimlamalarin da etkisiyle gelisimsel 6zelliklere gore, materyale gore, oynayan
katilimcr sayisina gore simiflandirilmaktadir. Piaget'in alistirma (pratik) oyunlari, sembolik oyunlar,
kuralli oyunlar; Smilansky’nin (1968) islevsel oyun, yapi-insa oyunu, dramatik oyun, kuralli oyun;
Moore’un aktif, toplumsal, bilissel, diigsel, yaratici; Helanko'nun birey kutuplu, ¢evre kutuplu, sosyal
sistemli oyunlar olarak smnifladiklar1 goriiliir. Ayrica Piaget bilissel olarak oyunu su sekilde
basamaklandirmistir: Cocugun hareketle nesneyi iliskilendirmesini igeren fonksiyonel oyun,
materyalin bir yap1 olusturmasi i¢in kullanildig1 yap1 inga oyunu, hayal giictiniin besledigi dramatik
oyun ve belirli kurallarin izlenmesiyle ilerleyen kuralli oyunlar (Balaban-Dagal, 2020; Durualp ve Aral,
2015; Kamii ve DeVries, 1980; Zigler, Singer ve Bishop-Josef, 2004).

Cocuklarda oyun gelisimi siireci gelisimsel basamaklarla paralel yol izler. ik yillarda dikkat
siiresinin az olmasi, sosyal iletisim konusunda yeterli deneyimin olmamasi ve olgunlasma diizeyiyle
iliskili olarak c¢ocuklar yalmz olduklar1 ve kisa siireli oyunlara ilgi gosterir. Buna ek olarak;
sosyoekonomik diizey, cinsiyet, kiiltiir, cocugun gelisim durumlari, teknoloji, ebeveynler, okul ve
o0grenme ortamlari, 6gretmen tutumu gibi cevresel ve biyolojik etkenlerin de oyun gelisiminde rol
oynadig1 yapilan arastirmalar sonucunda goriilmiistiir (Cherney ve London, 2006; Goldstein, 2012;
Lynch, 2015; Shetty, Laila ve Rai, 2015).

Oyunlar1 gelisimsel Ozelliklere gore smiflandiran arastirmacilardan Smilansky (1968) ve
Sheridan (1977), Piaget’in bilissel oyun basamaklarindan da yararlanarak, “yap: insa oyunlari”’na oyun
tiirlerinden biri olarak yer vermislerdir (Balaban-Dagal, 2020; Durualp ve Aral, 2015; Kamii ve DeVries,
1980; Zigler, Singer ve Bishop-Josef, 2004). Yap1 insa oyunlar1 ¢ocuklarin nesnelerle bir yap1 olusturmak
amactyla blok, kiip, lego gibi malzemelerle oynadiklari ve sonucunda olusan iiriin iizerinden
kendilerini degerlendirme sansi bulduklari, arkadaslar1 ya da ebeveynleriyle iizerinde konusarak
sosyallestikleri bir oyundur. Materyallerin belirli bir bicimde basladigi, ancak baska bir form
olusturmak igin yeniden diizenlendigi bir oyun bicimidir (Wolfgang ve Wolfgang'dan aktaran
Stannard, Wolfgang, Jones ve Phelps, 2001).

Yap1 inga oyunlar: belirgin olarak ii¢ — dort yaslarinda izlenmeye baglar. Cocuklar yap: insa
oyunlari sirasinda zihinsel olarak aktiflesir ve duyusal bilgileri yorumlamaya baslarlar. Copely ve Oto
(2006), kiiclik ¢ocuklarin blok oyun sirasinda 6nemli 6lgiide problem ¢ozme bilgisi sergilediklerini tespit
etmistir. Wolfgang, Stannard ve Jones (2001) ise boylamsal arastirmalar1 sonucu erken donemlerde yap1
insa oyunlar1 oynayan ¢ocuklarin yedinci sinifa geldiginde matematik becerilerinde belirgin artis
oldugunu gormiislerdir. Bunun yani sira uzamsal becerilerin 6zellikle ortaokul diizeyi ve sonrasinda
¢ocuklarin matematik becerilerini yordadig1 goriilmiistiir. Yap1 ingsa oyunlari sirasinda problem ¢dzme
ve akil yiiriitme siireglerinin islemesi, matematik becerilerini yordadigini destekler. Dolayisiyla bu
oyunun; matematik ve diger akademik 6grenmelerine de katkisi olur (Cohen ve Uhry, 2007; Hanline,
Milton ve Phelps, 2010; Wellhousen ve Kieff, 2001). Pellegrini ve Gustafson (2005) tarafindan yapilan,

bir okul yili boyunca {i¢ ile bes yasindaki ¢ocuklarin sistematik olarak gozlemlendigi bir aragtirmada,
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cocuklarin alet kullanimi ve yap1 insa oyunlar1 oynama siirelerinin sonraki fiziksel problem ¢ézme
performanslarint yordadig1 goriilmiistiir. Maniiplatiflerle, bloklarla oyun ayni zamanda oOzellikle
cocuklarin etkinlikleri hakkinda yorum yaptig1 “6zel konusma” iiretimiyle de iligkilidir. Bu, ¢ocugun
dikkatini siirdiirmesine, aktivite hedeflerini akilda tutmasina, ilerlemesini izlemesine, ilerleme
yollartyla ilgili stratejik secimler yapmasina ve genellikle gorev boyunca kendilerini diizenlemesine
yardimci olma islevine sahip olmasini gerektirir. Sonug olarak yapi insa oyunu, azim ve meydan

okumaya kars1 olumlu bir tutum gelistirme ile de iligkilidir.

Owens, Granader, Humphrey ve Baron-Cohen (2009), yap1 insa oyunlarindan olusan LEGO
Terapi Programi’'nin 6zel gereksinimli ¢ocuklarda (otizm ve DEHB gibi) 6z diizenlemeyi destekledigi
ve uyumsuz davraniglarinda azalmalar1 sagladigini tespit etmiglerdir. Buna paralel olarak Dewey vd.
(1988), kuralli oyunlardan sonra, dramatik oyun ve islevsel oyunun aksine, yapi insa oyunu
malzemelerinin (blok ve tugla gibi) yine 6zel gereksinimli ¢ocuklarda karmasik sosyal etkilesimleri

kolaylastirmanin bir sonraki en etkili yolu oldugunu bulmustur (Owens vd., 2009).

Bu veriler 1s18inda cocuklarin erken akademik becerilerinin desteklenmesinde, sosyal ve
duygusal gelisimlerinde, dillerini etkin kullanmalarinda yap1 insa oyunlar1 énemli bir egitsel yoldur.
Deneysel ya da uygulamali yeni ¢alismalardan onceki arastirmalarin bilimsel arastirma yontemleri,
iilkeleri, yayin yillari, galisma gruplar1 ve igeriklerinin ne yonde oldugu ve alanda nerelerde hangi

boyutlarla ele alindig1 6nemlidir.
Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci 2015-2021 yillar1 arasinda erken ¢ocuklukta yapi insa oyunlar1 konusunda
yapilan bilimsel arastirmalarin; tarandig1 veri tabani, bilimsel arastirma yontemi, drneklemi/calisma
grubu, arastirmanin yayin yili ve yapildig: {ilke boyutlari ile incelenerek analiz edilmesidir. Bu amag
dogrultusunda bu arastirmada erken ¢ocuklukta yapi insa oyunlar1 konusunda yapilan arastirmalarin;

“(i) Yontemlerine ve (ii) igerigine gore dagilimlari nasildir?” alt amaglar1 belirlenmistir.

Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, etik bildirim, veri toplama

araci, verilerin toplanmasi ve analizine iligkin agiklamalara yer verilmistir.
Arastirma Modeli

Yap1 ingsa oyunlarina iliskin yurt disinda yapilan arastirmalarin incelenmesi amaciyla yapilan
bu aragtirma nitel yontemle yiiriitiilmiistiir. Arastirmada temalar 6nceden belirlendigi icin “betimsel
analiz” yapilmistir. Alanyazin dikkate alindiginda, betimsel analizde su asamalar goz Oniinde
bulundurulmustur: (I) betimsel analiz icin ¢erceve olusturulmasi, (II) tematik cerceveye gore verilerin
islenmesi, (III) bulgularin tanumlanmasi, (IV) bulgularin yorumlanmas: (Yildirim ve Simsek, 2018,
5.240). Betimsel analiz, arastirmacilarin elde ettikleri verileri sistematik sekilde Ozetleyebilmesini
saglayan bir yontem olarak yaygin bicimde tercih edilmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2016). Betimsel analizle yorumlanan ve Ozetlenen veriler sayesinde yeni

kavramlar veye kavramlar arasi iliskiler olusturulabilir (Creswell, 2013; Maxwell, 2008).
Arastirmanin Veri Kaynaklar1

Amacli 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenen arastirmada veri kaynaklarini; ERIC,

SpringerLink ve Taylor and Francis veri tabanlarindan “constructive play, construction play” anahtar
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kelimeleri kullanilarak ulasilan, tam metin erisime acik olan arastirmalar olusturmaktadir. Dokiimanlar

bu 6l¢iitlere uygun olarak amaca yonelik olarak secilmistir (Dede, 2017, 5.194).

Tablo 1. Arastirma Kapsamina Alinan Bilimsel Calismalar

Kod Arastirmaci- Veri Taban1  Amaa
Aragtirma Yil1
Al Jones, Henzi ve ERIC Kresteki ¢cocuklarin serbest oyunlarinda tekrarlayan
Barrett, 2019 davraniglarini anlamak
A2 Devi,2016 ERIC Ev ortaminda ebeveynlerin oyun temelli fen ve
matematik kavram gelisimlerine nasil yardimci
olduklarin1 anlamak
A3 Moller, 2016 ERIC Cocuklarin hayal giicii ile oyuncaklar: arasindaki
baglantiy1 incelemek
A4 Ness ve Farenga, ERIC Mekansal algilama ve serbest oyun sirasinda
2016 bloklarin, tuglalarin ve tahtalarin yaraticihigin
gelisimi {izerine etkilerini incelemek
A5 Park, 2019 (a) ERIC Yap1 ingsa oyunlari ile olusturulan egitim siirecinin
bilissel siirece etkisini incelemek
A6 Park, 2019 (b) ERIC Yap1 insa oyunlarindaki niteligi 6gretmen rolii
baglaminda incelemek
A7 Astrom, Akesson, Taylor and Ogretmenlerin ¢ocuklarin oyun ortamlari ve
Sjomon ve Francis etkinliklere bakis acisini incelemek
Granlund, 2020
A8 Kakia, Popov ve Taylor and [ran’da gocuklari ilkokula hazirbulunuslugunu
Arani, 2015 Francis incelemek
A9 Leroy, Romero ve Taylor and Ogretmenlerin farkli diisiinmelerini, Alternatif
Cassone, 2021 Francis Kullanim Testi (akicilik, esneklik, 6zgiinliik) ile
degerlendirmek
A10  Sando, 2019 Taylor and Dis mekanda oynanan fiziksel oyunlarin ¢cocuklarin
Francis fiziksel sagligina etkisini incelemek
A1l  Sandseter, Storli ve Taylor and Cocuklarin acik alandaki oyunlarini oyun igi
Sando, 2020 Francis iletisimleri ve oyun materyali segimleri agisindan
incelemek
Al12  Sandseter, Storli ve Taylor and Cocuklarin kapali alandaki oyunlarini oyun igi
Sando, 2021 Francis iletisimleri ve oyun materyali se¢imleri agisindan
incelemek
A13  Storli ve Hansen- Taylor and Ug dort yas arasi ¢ocuklarin i¢ ve dis mekandaki
Sandseter, 2019 Francis oynadiklar: oyun tiirleri ve bu oyunlarin ¢ocugun
iyi olus haline etkisini incelemek
Al14 Nessve Wang, 2018  Springer Uzamsal becerileri, uzamsal dil kullaniminin ve yap1
inga oyun nesnelerinin ne 6l¢iide etkiledigini
incelemek
A15  Alford, Rollins, Springer Ogretmenlerin gelisimsel gretim uygulamalarimin

Padron ve Waxman,
2016

bir parcasi olarak smif gozlemi kullanilmasini

incelemek
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A16  Avsec ve Sajdera, Springer Ogretmenlerin yaratici problem ¢dzmede tasarimsal
2019 diisiinmelerinin sinif i¢i performanslarina etkisini
incelemek
A17  Berti, Cigala ve Springer Fiziksel cevrenin ¢ocuklarin psikolojik gelisimine
Sharmahd, 2019 etkisini incelemek amaciyla dokiiman incelemesi
yapmak
A18 Cassone, Romero ve  Springer Akiskanlik, esneklik ve yaraticiligin problem ¢6zme
Esfahani, 2021 becerilerine etkisini incelemek
A19  Chen, Chen, Li ve Springer Cinli ¢ocuklarin yalmiz pasif davranislar: ve uyum
Wang, 2015 sorunlarini incelemek
A20 Hanika ve Boyer, Springer 15-18 aylik bebeklerin motor taklit davranislar: ve
2019 sosyal iletisim davrarislar1 arasindaki iliskiyi
incelemek
A21  Jin ve Moran, 2021 Springer Oyun sirasinda 6gretmenlerin ¢ocuklarin igbirlikci
problem ¢dzme becerilerini destekleme durumlarim
belirlemek
A22  Kodsi, 2020 Springer Israil’deki Waldorf okullarinda yap1 inga oyunlarini
incelemek
A23  Laurent ve Gorman, Springer OSB’li ¢ocuklarin sosyal iletisim ve duyusal isleme
2017 yetenekleri ile ebeveyn tutumlar arasindaki iliskiyi
incelemek
A24  Looijenga, Klapwijk  Springer Tekrar davranisinin tasarim performansi tizerindeki
ve Vries, 2015 etkisini incelemek
A25  Mulvey ve Jenkins, Springer Dil becerileri ve sosyal beceriler hakkindaki
2020 Ogretmen raporlariin arasindaki iliskiyi incelemek
A26  Noggle ve Stites, Springer Ozel gereksinimli okul 6ncesi kaynastirma
2018 programina katilan tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin
deneyimlerini belirlemek
A27  Passmore ve Springer Tipik gelisim gosteren ve hafif diizeyde engeli olan
Hughes, 2020 kaynastirma ¢ocuklarinin oyun davranislar ve
oynama siireleri arasindaki farkliliklar: incelemek
A28  Sandseter, Kleppe ve  Springer Okul 6ncesi kurumlarda riskli oyun oynama
Sando, 2020 yayginligini belirlemek
A29  Wickstrom, Pyle ve  Springer Cocuklarin akademik becerilerinden matematik
DeLuca, 2019 becerilerini degerlendirmek
Etik Bildirim

Bu makale, derleme tiiriinde oldugu i¢in etik kurul karar1 gerektirmemektedir.
Veri Toplama Arac1

Betimsel analizde var olan ikinci asama igin, veriler arastirmacilar tarafindan olusturulan “Yap1
Insa Oyunlarma Iligkin Yurt Disinda Yapilan Arastirmalari Inceleme Formu” dikkate alinarak

toplanmustir.
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Yapi Inga Oyunlarina iliskin Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar1 Inceleme Formu

“Yap1 Inga Oyunlarina Iliskin Yurt Disinda Yapilan Arastirmalari Inceleme Formu”
arastirmalarin yontemi ve igerigi olmak tiizere iki temel baglikta olusturulmustur. Formda bilimsel
arastirma yontemleri, drneklemi/calisma grubu, yayin yili, tarandigi veri tabani ve yapildig: iilke
arastirmanin yontemi baslig1 altinda incelenmistir. Diger yandan yeni calismalara yol gosterici
olabilecegi diisiiniilen daha ¢ok hangi konularla iligkilendirildigine dair de arastirmalarin icerigi baslig1

altina “aragtirmanin konusu” eklenmistir.

Aragtirmalarin Aragtlrmalarm
Yontemi Igerigi
Bilimsel Arastirmanin
—  Arastirma
.. . Konusu
Yontemi
Orneklemi/Calisma
Grubu
—  Yayimn Yili
—  Yapildig Ulke
Aragtirmanin tarandig veri
tabani

Sekil 1. “Yap1 Insa Oyunlarina fligkin Yurt Disinda Yapilan Arastirmalari Inceleme Formu” alt
bagliklar1

Verilerin Toplanmas:

Verilerin toplanmasi uzaktan kiitiiphane erisimiyle saglanmistir. Arastirma yapilan yillara gore
filtreleme yapilmistir. Anlagsmali veri tabanlarindan ERIC, SpringerLink ve Taylor and Francis
tizerinden anahtar kelimeler girilerek tarama yapilmistir. Taramada listelenen arastirmalardan

orneklemi ¢ocuk ve yetiskin (6gretmen ve ebeveyn) olmayanlar veri analizine alinmamuistir.
Veri Analizi

Verilerin analizinde, bulgular1 okuyucuya yorumlanmis ve diizenlenmis sekilde sunmay:
amaclayan betimsel analiz kullamilmistir. Verilerin analizinde arastirmacilar tarafindan hazirlanan
“Yap1 Insa Oyunlarina Iliskin Yurt Disinda Yapilan Arastirmalari Inceleme Formu”nda var olan
basliklar dikkate alinarak, incelemeler yapilmistir. Elde edilen arastirmalarin incelenmesi sirasinda bes
uzmandan goriis alinmis ve bu dogrultuda formun ilk hali yeterli olmustur. Her baslik i¢in ayr1 tablolar
olusturularak, kodlanan arastirmalar bu tablolara kodlar: ile yerlestirilmistir. Ardindan her hiicredeki

arastirma sayilar1 toplanarak sonuglara ulagilmistir.
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Bulgular

Aragtirmada elde edilen bulgular; “Yapr Insa Oyunlarina fliskin Yurt Diginda Yapilan
Aragtirmalari Inceleme Formu” dogrultusunda incelenen arastirmalarin yontemine ve igerigine gore iki

baslikta analiz edilmistir:
Arastirmalarin Yontemine iliskin Dagilimlar

Aragtirmalarin yontemi kapsaminda dokiimanlarin tarandig1 veri tabani, bilimsel arastirma yontemleri,

orneklem/calisma grubu, yayin yili ve yapildig: tilkelere iliskin sonuglar: verilmistir.
Aragtirmanin Tarandig1 Veri Tabanina Iliskin Sonuglar

Arastirmanin tarandig1 veri tabanina gore ytiizdelik dilimlerin gosterildigi Sekil 2 asagidadir:

/ ® ERIC

® Taylor&Francis

55%

-

SpringerLink

Sekil 2. Veri tabanina gore ylizdelik pasta dilimi

Arastirmada toplam 29 makale bulunmaktadir. Bunlarin on altis1 (ortalama %55) Springer,
yedisi (ortalama %24) Taylor and Francis ve altis1 (ortalama %?21) da ERIC veri tabanlarinda

taranmaktadir. En fazla calisma SpringerLink veri tabaninda yapilmigtir.
Arastirmanin Bilimsel Arastirma Yontemine iliskin Sonuclar

Bu baglik altinda arastirmalarin gruplandirma 6lgiitii bilimsel arastirma yontemleridir.
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Sekil 3. Arastirmalarin bilimsel arastirma yontemine gore dagilimlar

Sekil 3’te arastirmalarda en fazla nicel yontemler (n=12) en az ise karma yontemler (n=8)
secildigi goriilmiistiir. Veri tabam bazinda bakildiginda Springer’de en fazla nicel; Taylor and Francis’te

en fazla karma ve ERIC te ise en fazla nitel yontemli ¢alisma bulunmaktadir.
Aragtirmanin Orneklem/Calisma Grubuna iliskin Sonuglar

Arastirmanin Ornekleminde bulunan katilimcilara gore sayisal dagilimlari Sekil 4’te

sunulmustur:
g—
= 8=
Cocuk Ogetmen Ebeveyn Bilimsel
Aragtirmalar
B ERIC 0 0 1
B Taylor&Francis 4 0
Springer 11 6 1 1

Sekil 4. Aragtirmalarin katilimcilar

Erken ¢ocukluktaki yapi inga oyunlari ile ilgili yapilan calismalardaki katihimcilar, beklenildigi
{izere, en fazla cocuklar (n=20) olmustur. Ikinci sirada 6gretmenler (n=9) katilim saglamistir. Ebeveynler
ve katilimcisiz ¢alismalar esit sayidadir (n=2). Bes arastirmada katilimcilar hem gocuklar hem yetiskinler
(6gretmen ya da ebeveynler) olmustur (A2, A15, A16, A21, A23).

Aragtirmanin Yayin Yilina iliskin Sonuglar

Yap1 inga oyunlar1 konusunda yapilmis arastirma sayilari yillara gore incelenmistir.
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Yillara Gore Dagilimi

Sekil 5. Arastirmalarin yapildig: yillara gore dagilimi

Aragtirma sayilarina gore dagilima bakildiginda 2019 yilinda nicel bir artis s6z konusudur. 2020-2021

yillar1 arasinda yeniden azalmaya baslasa da son yillarda 2018 ve oncesinde daha fazla arastirma

yapilmustir.

Aragtirmalarin Yapildig: Ulkeye Iliskin Sonuclar

Arastirma sayilarinin iilkelere gore dagilimlar Sekil 6’dadur:

Cin |——

isveg e

Kanada |

Amerika S

2z Z
0 2 4 6 8
. . Giliney .
Amerikal Norve¢ | Kanada | Fransa | Isveg Cin
Kore
B Arastirma sayist 7 4 3 2 2 2 2

Sekil 6. Aragtirmalarin yapildig: tilkeye gore sayilar

Sekil 6'da arastirma sayisi toplam 22 olarak goriilmektedir. Bunun nedeni bir tane aragtirmanin
yapildigi iilkelere grafikte yer verilmemesidir. Bu iilkeler; fran, Avustralya, Danimarka, Italya, Polonya
Israil, Ingiltere ve Hollanda’dir. A21 kodlu arastirma ise hem ABD hem de Cin’de yiiriitiilmiistiir.

Aragtirmanin icerigine iliskin Sonuglar

Aragtirmanin igerigine gore sonuglar ‘arastirmanin konusu’ dikkate alinarak incelenmistir.
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Arastirmanin Konusuna Iliskin Sonuclar

Arastirmalarin konulari kisaca basliklandirildiginda dokuz konu belirlenmis olup bazi konular

ortak goriilerek alt basliklarda detaylandirilmistir.

Cocuklarin oyun davranislar: (A1, A3, '
A10, Al11, A12, A13, A14, A20, A22,
A24, A27)

*Oyun siiresi

eMateryal Se¢imi
" eCocugun aktif katilimi
Matematik fen
Ebeveyn rolii (A2, A23) / kavram geligimine
etkisi (A2, A29)

Ogretmen rolii (A6, A7, A9, A15, A16,
A21)

eOgretmenlerin yaraticilig1 ve problem
¢dzme becerileri ile iligkisi

Yaraticilik ve hayal giicii ile
iligkisi (A3, A4, Al6, A18)

/

Sosyal gelisimdeki rolii (A11, A12, A14, A20, A23,
A25) Biligsel stirece etkisi (A5, A16, A18,
A26)

eProblem ¢ozme becerilerine

*Dil becerileri ve iletisim becerileri ile paralelligi

Psikolojik iyi olusa etkisi (A17, A19, A28)
oy olusa etkisi Ilkokula hazirbulunuslugu

*Uyum sorunlari ile iligkisi degerlendirme (A8)

Sekil 7. Arastirmalarda ele alinan konu bagliklar:

Arastirmalarda ele alinan konular en fazla “¢ocuklarin oyun davranislari”ile ilgili olup (n=11)
oyun davranislarinin ¢ocugun oyun siiresi, materyal secimi ve aktif katilimi ile iliskilendirildigi
goriilmistiir. Bunun yani sira sosyal gelisimdeki rolii, dil ve iletisim becerileri ile paralelligi de icerikte

fazlaca yer almistir. En az ele alinan konu igerigi ilkokula hazirbulunuslugu (n=1) degerlendirmedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma kapsamina alinan makalelerde ortak baglam; ¢ocuklarin yap1 insa oyun siireleri,
materyal secimleri ve aktif katilimlaridir. Cocuklarin yap1 insa oyunlarinin; matematik fen kavram
gelisimine, biligsel siirece ve problem ¢6zme becerilerine, psikolojik iyi olusa ve dil ve iletisim
becerilerine etkisine yer verilmistir. Bunun yani sira ilkokula hazirbulunuslugunu degerlendirmede
anlamli bir Olgiit oldugu goriilmiistiir. Yaraticihik ve hayal giiciinii destekledigi de yine bulgular
arasindadir. Yap1 insa oyunlarinin ¢ocuktaki gelisime olumlu katkisinda 6gretmen ve ebeveynlerin rolii
de goz ardi edilmemistir (Cohen ve Uhry, 2007; Hanline, Milton ve Phelps, 2010; Stannard, Wolfgang,
Jones ve Phelps, 2001; Stroud, 1995; Verdine vd., 2013; Wellhousen ve Kieff, 2001; Wolfgang, Stannard
ve Jones, 2001). Erken ¢ocukluktaki yap1 insa oyunlar ile ilgili yapilan calismalardaki katilimcilar en
fazla ¢ocuklardir. Bu siray1 6gretmenler ve ebeveynler takip eder. Bes arastirmada katilimcilar hem

cocuklar hem yetiskinler (6gretmen ya da ebeveynler) olmustur. Yap: insa oyunlarinda, ebeveyn ve
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O0gretmenlerin oyuna yonelik tutum ve stratejilerinin ¢ocugun ilgisinde ve gelisiminde etkili oldugu
anlasilmaktadir. (Drew, Christie, Johnson, Meckley ve Nell, 2008; Hanline, Milton ve Phelps, 2010;
Verdine vd., 2013). Yayin yillarina gore arastirmalarda Ozellikle 2019 yilinda nicel bir artis soz
konusudur (Avsec ve Sajdera, 2019; Berti, Cigala ve Sharmahd, 2019; Hanika ve Boyer, 2019; Jones,
Henz, ve Barrett, 2019; Park, 2019; Park, 2019a; Sando, 2019; Storli ve Hansen-Sandseter, 2019;
Wickstrom, Pyle ve DeLuca, 2019). 2019 sonrasi diisiisiin etkenlerinden biri pandemi olarak
diistintilmiistiir. Diger yandan c¢ocuklarla yapilan ve uygulamali arastirmalarin sayisimin fazla
oldugunun goriilmesi, bu azalisin nedeni olarak pandemi etkisini 6n plana cikarabilir. Yani bu
pandeminin etkisiyle birlikte okullarin uzun bir siire kapali olmasi, ¢ocuklara ulagilamamas: ve bu
durumla yapilan arastirmalardaki azalis ile iliskilendirilebilir. Arastirmalarin ABD, Avrupa ve Asya
kitalarinda yapilmas: diinya genelinde yapi1 insa oyunlarinin dneminin farkedildigini gostermektedir.
Ozellikle gelismekte olan ya da gelismemis iilkelerde az materyalle, gok yonlii gelisim saglanacak
programlara ihtiyag duyulmaktadir. Ornegin, Kakia, Popov ve Arani (2015)nin aragtirmalarinda
gelismekte olan ve gelismemis iilkelerde yapilan arastirmalarin, katki saglama payimnin daha yiiksek

oldugu gortlmiistiir.

Bu sonuglar dogrultusunda arastirmacilara yonelik asagidaki Oneriler g6z oOniinde

bulundurulmalidir:

+ Incelenen arastirmalarin tarandig1 veri tabanlarimin SSCI indeksindeki Q1 ve Q2 kategorisinde
yer alan dergileri bulundugundan dolayi, yap: insa oyunlar ile ilgili bu kategorilerdeki
dergilerde yayimnlanan arastirmalarin artmasi yapr insa oyunlariyla ilgili yaymlarin etki

faktoriinii daha da yiikselterek konuya yonelik farkindaligin artmasini saglayabilir.

*  Aragtirma sayisinda 2018 sonras1 goriilen artis son yillarda diismeye basladig: icin, yap1 insa
oyunlar1 kapsamindaki arastirmalarin konu ¢esitliligi de Onemsenerek arastirmalar

planlanabilir.

+  Dokiimanlarda nitel ve karma desenli aragtirma sayisi oldukca azdir. Ogretmenlerin de
uygulamada goniilliiliigli saglanarak, oOzellikle karma desende, deneysel arastirmalar

diizenlenebilir.

+ Akademik Dbecerilerdeki gelisimin siirece dayali izlenmeye basladigi g6z Oniinde

bulundurularak, boylamsal arastirmalar da planlanabilir.

+ Egitim siirecindeki paydaslardan 6gretmenlerle ve &zellikle ebeveynlerle yapilan arastirma

say1s1 az oldugundan onlarin ¢alisma grubunda oldugu yeni arastirmalar yapilabilir.

+ Diinyada yap1 insa oyunlari ile ilgili arastirmalarin Tiirkiye’ye kiyasla daha ¢cok ABD’de sonra
da Avrupa’da yapildig: goriilmiistiir. Tiirkiye’de konu ile ilgili bilimsel arastirmalar daha fazla

yapilabilir.
* Erken ¢ocukluk déneminde bir¢ok beceri ve kazanim gibi oyun gelisiminin de temelleri
atildigindan yapi insa oyunlar: konulu egitim programlar gelistirilip uygulanabilir.
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Yazarlarin Katki Oran1 Beyan1

Yazarlarin aragtirma stirecindeki katkilar1 esit orandadir.

Destek ve Tesekkiir Beyani

Makaleyi destekleyen herhangi bir kurum ve kurulus ya da baska bir yazar bulunmamaktadir.
Ancak dokiimanlara Gazi Universitesi Kiitiiphanesi'ne uzaktan erisim yoluyla ulasilmis olup,
iiniversite kiitiiphanesinin var olan veri taban1 protokolleri destek saglayici olmustur.

Catisma Beyani

Arastirmacilarin arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir ¢ikar catismasi

bulunmamaktadir.
Etik Bildirim

Bu makale, derleme tiiriinde oldugu igin etik kurul karar gerektirmemektedir.
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Bu ¢alisma, Apollon ve Marsyas'in miizik yarismasi mitolojisinin Antik Dénem ve Avrupa Sanatta Yeterlilik Ogrencisi,
gorsel sanatlarina yansimalarini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Bu yarismay: anlatan gorsel Siileyman Demirel
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eserinde gegen bu mitolojik olayin tasvir edilme bigimini tespit etmek amaciyla betimsel analiz ourol avtepe@hotmail.com
yapilmistir. Calismada, tarihsel donem, kullanilan objeler, figiirlerin kompozisyona gore beden

hareketleri ve yerlesme bicimleri, duygu durumlari, giyinme tarzlar1 ve beden uzuvlarinin
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gecen Marsyas'in derisinin yiiziilmesi sahnesinin Tanri'ya itaatsizligin bir cezasi olarak

vurgulandigl, efsanenin giiclii ile gli¢siiz arasindaki catismaya dikkat gektigi goriilmiistiir.

Eserlerde Kral Midas farkli bicimlerde ve farkli kiyafetlerle hakem olarak gosterilmistir.

ABSTRACT Makale Bilgileri

Anahtar Kelimeler
This study was carried out in order to determine the reflections of the mythology of the music Apollon
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determine the way this mythological event is depicted in 29 works of 24 artists whose works of Mitoloji
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. . . . . . . Resim sanat1
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Diizeltme: 26/04/2022
Kabul: 06/05/2022

Atif icin: Aytepe, G. ve Yildiz, U. (2022). Apollon ve Marsyas’'m miizik yarismasi mitolojisinin antik dénem ve Avrupa
gorsel sanatlarmma yansimalari. JRES, 9(1), 188-207. https://doi.org/10.51725/etad.1069634

Etik Bildirim: Bu makale, dokiiman analizi oldugundan etik kurul karar1 gerektirmemektedir.



mailto:gurol_aytepe@hotmail.com
mailto:ugur.yildiz@ahievran.edu.tr
https://orcid.org/0000-0003-2613-7921
https://orcid.org/0000-0002-9490-841X

JRES, 2022, 9(1), 188-207 189

Giris

1nsanoglu tarih boyunca kendini ifade etmek i¢gin ¢esitli yollara bagvurmustur. Kimi zaman
yasantilarmi bir magaraya resmederek, kimi zaman bir heykel yaparak, kimi zamanda bir ezgide dans
ederek veya sark: soyleyerek kendilerini ifade etmislerdir. Bu sebeple tarih siirecinde sanat, kendini
ve yasadig1 ¢ag glintimiize aktarabilmistir. Bunu yaparken dini inanislar, sosyal ve siyasi dengeler de
sanatin anlatimmi etkilemis ve sanatg1 her ne kadar farklh bir bakis agisma sahip olsa da toplumun bir
parcast oldugu inkar edilemez gercegini yansitmustir. Toplumlarin yasantilar1 boyunca meydana
getirdikleri inaniglary, ayn1 zamanda mitlerine de yansiyarak, sanatcilar tarafindan farkli sekillerde
anlatilmistir. Bu baglamda calismaya konu olan Marsyas efsanesi resim ve heykel dallarindaki

sanatcilar tarafindan islenmis, efsanede gegen olaylar irdelenerek ayrintili bir analizi verilmistir.

Efsaneye gore Marsyas'in c¢aldig1 kavali (aulos) icat eden Tanrica Athena’nin kendisidir (Fink,
2002, s.205). Kavali galarken yiiziiniin ¢irkinlestirdigini derenin suyunda goren Athena bu duruma
oldukga sinirlenmig ve kavali atarak oradan uzaklagsmistir (Comert, 2008, s.42). Bir bagka anlatima
gore Tanrica Hera ile Aphrodite, Athena’nin kaval ¢aldigini gorerek alay etmislerdir. Bunun iizerine
de Athena Phrygia’da bir dere kenarinda gergekten yiiziiniin ¢irkinlestigini gormiistiir. Kavali orada
atmistir ve atarken de bu kavali alan1 en biiyiik cezalara ¢arptirmaya yemin etmistir. Kavali bulan
Marsyas, kavaldan ¢ikan sesleri ¢ok sevmis, bundan daha giizel ses ¢ikaran bir miizik aleti olmadigin
sOylemis, hatta Apollon'un lir'i (lyra) ile yarisma cesareti bile gostermistir. Yarismayr kabul eden
Apollon ise bir sart kosmustur: Kazanan, kaybeden icin istedigi cezay1 verebilecektir. Efsaneye gore
yarisma Lidya’da Tmolos Dagi'nda (Bozdag) ge¢mektedir. Yarismanin sonucunu belirlemek {izere
Frigya Krali Midas ve Musalar (ilham perileri) segilir. {lk yarismada sonug almamayinca, ikincide
Apollon Marsyas’a kavalimi tersten ¢almasmi sdylemis, kendisi de lirini tersten ¢almistir ve aym
sesleri ¢ikarmakta basarili olmasmna ragmen, Marsyas ¢alamamis ve yarismayi kaybetmistir. Kral
Midas buna ragmen Marsyas’m yaninda yer alinca, Apollon tarafindan kulaklar1 esekkulagina
gevrilerek cezalandirilmistir. Marsyas’1t da bir agaca baglayarak derisini ylizmiistiir. Apollon daha
sonra bu yaptigina pisman olmus, lirini kirmis ve Maryas’t bir irmak haline dontistiirm{istiir (Erhat,
2008, s.200). Bir bagka benzer rivayet ise su sekildedir; Musalar ilk yarismada Apollon’u segerken, Kral
Midas Marsyas’t se¢mistir. Buna sinirlenen Apollon Kral Midasin kulaklarmi egekkulagina
doniisgtiiriirken yine Marsyas’t da bir agaca baglayarak diri diri derisini ylizm{igtiir. Derisini de bir

magaranin girisine asmistir.

Elindeki fliitii ile daglarda, kusa kurda resitaller veren Marsyas'm Apollon'un mu yoksa

Athena’nin m1 gazabma geldigi belirsizdir (Uygug, 1992, s.127).

Marsyas'in Oykiisii, Eski Yunan ve Roma'nin resim ve heykel sanatina da konu olmustur.
Bununla birlikte, doneminin tarih, cografya ve felsefe ile ugrasan aydinlari tarafindan da ele
alinmistir. Onlarin satirlarmda, Marsyas’in kibirli olmasmnin iiziicti hikayesini gormek miimkiindiir
(Demiralp, 2014, s.90).

Herodot'un “Tarih”inde, Sicilyali Diodoros’un “Tarih Kiitiiphanesi’nde, Plutarkhosun
“Alkibiades’in Hayati”ndan, Amasyali (Amasea) Strabon'un “Cografya”sinda, Manisali (Magnesia)
Pausanias’'m “Yunanistan’in Tasviri”nde, Platonun “Euthydemos” Baghkl Diyalogu'nda, Platon"un
“Yasalar”indan, Claudius Aelianus’un “Tarihten @ykﬁler”inde, Yash Philostratos’un “Tasvirler”inde,
Geng Philostratos'un “Tasvirler”inde, Ovidius'un “Doniistimler”inde, Ovidius'un “Roma Senlikleri

Takvimi’nde, Sahte Hyginus'un “Oykiiler”inde, Yaglh Plinius'un “Doga Tarihi’nden, Statius'un “Siir
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Derlemeleri’nden, Sahte Apollodoros’'un “Kiitiiphane”sinde, Athenaios'un “Filozoflarm Aksam
Yemegi’nde, Nonnos'un “Dionysos’un Maceralari’nda binlerce yil dncesine metinlerin 1s1§inda bu
efsaneyi okumak miimkiindiir ( Demiralp, 2014, s.90-101).

Yontem

Apollon ve Marsyas'in miizik yarigmasi mitolojisinin Antik Dénem ve Avrupa gorsel
sanatlarma yansimalarin tespit etmek amaciyla resim ve heykel alanindaki sanatgilarin bu mitolojik
hikayeyi tasvir etme bicimlerini ortaya koymak amaciyla bu ¢alisma, nitel arastirma yontemlerinden
betimsel analiz kullanilarak yapilmistir. Yildirim ve Simsek (2006, s.224)” bu tiir analizde amag, elde

edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bigimde okuyucuya sunmaktir”.
Etik Bildirim
Bu makalenin verileri alanyazin taranarak elde edildiginden etik kurul karar

gerektirmemektedir.
Veri Toplama Araglarn

Bu arastirmaya ait gorsel veriler genis bir alan yazin taramasi yapilarak, kiitiiphanelerde ve
miizelerin internet sayfalarinda bulunan kataloglarda yer alan 1 heykel, 2 rolyef, 26 resimden elde

edilmisgtir.
Veri Analizi

Efsanede gecen olay orgiisiinii anlatan Antik Donem ve Avrupa gorsel sanatina ait eserlerin
tarihsel donemleri, kullanilan objeler, figiirlerin kompozisyona gore beden hareketleri ve yerlesme
bigimleri, duygu durumlari, giyinme tarzlari ve beden uzuvlarmin 6zelliklerine gore 6ne ¢ikan yonleri

analiz edilmistir.

Bulgular

Bu béliimde Marsyas efsanesine ait Antik Donem ve Avrupa gorsel sanatlarma ait eserlerin

ornekleri incelenmistir.
Antik Donem Sanatinda Efsane

Yunan sanatinda efsane farkli sekillerde ele alinmistir. En erken ornegi, Plinius’'unda
bahsettigi gibi antik dénem heykel sanatgilarindan Myron'un M.O. 450'lerde yaptig1 bronz heykel
grubunda goriiliir (Boardman, 2005, s.80) (Sekil 1). Muhtemelen Pausanias’'m Atina Akropolisinde
gordiigii grup ile aynidir. Orijinallerinin giiniimiize ulasamamasi1 nedeniyle bir¢ok eser Roma ddnemi
orneklerinden bilinmektedir. Yarisma sahnesi M.O. 5. yy.n son ceyreginde, birgok kirmizi figiirlii
Attika Vazosunda yer almaktadir (Van Keer, 2004, 5.30) (Sekil 2). Arkaik eserlerde Apollon'un kavaly,
Marsyas’in ise az sayida 0rnekte kithara, yazili bir kaynaga gore de lyra calmaktadir (Carpenter, 2007,
s.82). Mantineadan, 4. yy.n son ceyregine tarihlendirilen mermer bir kabartmada ise Marsyas
calarken, Apollon ise otururken betimlenmistir (Sekil 3). M.O. 4. yy.dan baz1 Attika vazolarinda ise
tam tersi sahneyi gormek miimkiindiir (Van Keer, 2004, s.31).
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Sekil 3. Praxiteles (M.O. 335 civari) Apollon ve Marsyas rolyefi.

ftalyamin Toskana bolgesinde, 1853 yilinda bulunan ve bugiin Louvre Miizesi'nde
sergilenmekte olan M.S. 290-300lere tarihlendirilen Apollon ve Marsyas Lahitinin (Sekil 4)
olagantistii bir biitlinciil anlatim1 vardir (Reclams, 2001, s.327-328). Muhtemelen Oykii onunla
basladig igin en solda kalkani ile Athena goriilmektedir. Daha sonra Marsyas aulosuyla yeteneklerini
gostermektedir. Marsyas ve Apollon'un arasinda kulak kabartmis bir mousa (Yunan Mitolojisinde
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ilham perisi) ve onun da saginda Apollon sanki kiskanclik ve kizginhkla Marsyas't hem dinliyor hem
de siranin kendisine gelmesini beklemektedir. Apollon'un saginda bir mousa ve yerde uzanan biiyiik
olasilikla Nehir Tanrisi yer almaktadir. Ustte goriilen figiiriin Midas olma olasilig1 yiiksek olmakla
birlikte yine de kiyafet ve efsanede gecen Ozellikleri olan biiyiik kulakli ya da Phrigya giysileri ile
betimlenmemesi nedeniyle siiphe uyandirmaktadir. Sahnenin sonunda sagda ise yarismay: kaybeden
Marsyas'in derisi yliziilmektedir.

Sekil 4. (MS 290-300) Apollon ve Marsyas lahiti. (Demiralp, 2014, s. 95. Fig. 3)

Avrupa Gorsel Sanatlarina Yansimalar1

Sanat tarihinde Orneklerine en sik rastlanan mitolojik sahnelerden biri olan Apollon ve
Marsyas arasindaki miizik yarismast 15. ve 19. yy.lar arasinda siklikla konu edilmistir. Bu uzun
dénem boyunca konu ¢ok farkli anlatimlara sahne olmustur. Eserler farkli dénemlerde bile yapilmis
olsa bile Pietro Perugino (15.yy. sonlar1) (Sekil 5) ve Hans Thoma'ya ait resimlerde (1888) (Sekil 6)
sadece Marsyas ve Apollon'un yeteneklerini gosterir sekilde yer aldiklari goriiliir.  Sahneler
kompozisyon kurgusu olarak birbirine ¢ok benzemektedir. Figiirlerin yerlesimleri farkli olmakla
birlikte her iki resimde de Marsyas elindeki kavali ile yetenegini gosterirken, Apollon Marsyas’1 tiim
dikkati ile dinlemektedir.

Sekil 5. Pietro Perugino (15. yy. sonlar1) — Apollo ve Marsyas.
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Sekil 6. Hans Thoma (1888)- Apollo ve Marsyas.

Kimi sahnelerde de kompozisyonda oldukg¢a kalabalik bir anlatim yolunun tercih edildigi
goriiliir. Cogunlukla daha erken anlatimlarda efsane bastan sona tek bir karede islenmistir.
Michelangelo Anselmi (1540) (Sekil 7) ve Jacopo Bertoia'nin eserlerinde (16. yy.) (Sekil 8) goriildiigii
tizere efsane tek bir anlatimda tiimiiyle verilmeye c¢alisilmistir. Her iki eser anlatimimi Ovidius'un
“Déoniisiimler”ine dayandirmaktadirlar. 16. yy. Italyan sanatcilarinin graviir eserlerinde de goriildiigii
tizere ayn1 anlatimi tercih etmislerdir (Chiquet, 2016, s.7-11). Anselmi soldan daha ¢ok sag kenardan
efsaneyi baslatmis ve Marsyas'm cezalandirilmasmi sol kenara planlamistir. Bertoia ise miizik
yarigsmasini sahnenin oniine alirken cezalandirildig1 sahneyi arka plana yerlestirmistir. Her iki eserde
de Marsyas agaca dikey baglanarak cezalandirilmistir. Bertoia ayrica Marsyas’t insani vasiflarindan
¢ok satir (Antik Yunan Mitolojisinde yer alan yar1 kegi yar1 insan formundaki canli) ozellikleriyle

resimlemistir.

Sekil 8. Jacopo Bertoia (16. yy) — Apollon ve Marsyas'm Yarismast
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Sahnelerin biiyiik ¢ogunlugunda Marsyas agaca yaslanarak baglanmis bir sekilde derisi
yliziiliirken resmedilmisken az sayidaki 6rnekte ise ayaklarindan bas asag1 bicimde bir agaca asilmuis,
derisi yliziiliirken resmedildigi goriilmektedir. Sanzio Raffaello (1509-1511) (Sekil 9) tarihli fresk tavan
paneli calismasinda (bazi tarihgilere gore eser Raffaelloya ait degildir) uzatilmis figiirlerin ilahi
uyumun diinyevi tutkulara galip gelisini gostermektedir. Bartolomeo Manfredi'nin (1615-1620) (Sekil
10) eserinde daha dar bir kareyi tercih ederken, Giovanni Francesco Romanelli (Sekil 11) ise satir
oOzellikleriyle yansittigt Marsyas’t agaca baglanmaya karsi koyar resimlerken, Apollon cezalandirici
pozisyonda isaret ederek hiikmiin uygulanmasmni emreder goriinmektedir. Apollon miizik aleti

Sekil 10. Bartolomeo Manfredi (1615-1620)- Apollo ve Marsyas
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Sekil 11. Giovanni Francesco Romanelli (1610-1662) — Apollon ve Marsyas.

Marsyas’in agaca dikey baglandig1 6rnekler oldukga fazladir. Bunlarin disinda Luca Giordano
(1678) (Sekil 12) efsanenin en can alict noktasi olan kollarindan diiz bir sekilde agaca asilan Marsyas’'in
Apollon’un sol kolundan itibaren derisini yiizmeye basladig1 ve Marsyas'mn acilar i¢inde kivrandig:
an1 resmetmistir. Kompozisyon dikey iki unsur tarafindan neredeyse iki alana ayrilmistir: aciy1 ¢ceken
ve actya sebep olan. Marsyas her ne kadar golgede kaliyor olsa da ayak detaylarindan tam bir satir
olarak yansitildig1 goriilmektedir. Peter Paul Rubens (Sekil 13) Masyas'in ¢ektigi aciy: ikinci plana
birakirken birazdan yasayacagi aciyr da hissettigini yiiz ifadesine eklemekten de kagmmmamuistir.
David Teniers (1655-56) (Sekil 14) kompozisyonu genis bir perspektiften ayni yaklasimda anlatmay1

tercih etmistir.

Sekil 12. Luca Giordano (1678) — Apollon Marsyas’in derisini yliziiyor
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Sekil 13. Peter Paul Rubens — Apollon ve Marsyas.

Sekil 14. David Teniers (1655-56) — Apollo ve Marsyas.

Marsyas’1 bir satir olarak gosteren Teniers Giovanni Stefano Danedi'nin (1665) eserinde de
goriildiigii gibi (Sekil 15) Apollon i¢in miizik aleti olarak kenara birakilmis keman yerlestirilmistir.
Danedi eserinde Marsyas'1 ne agaca tam baglamis ne de govdesine yaslamistir. Bir kolundan bagladig:
Marsyas’1t boylu boyunca yere uzatmis Apollon’a kars1 koyamaz caresizligi icinde teslim olmus
gostermistir. Filippo Lauri (1681) (Sekil 16) ayn yiizyil iginde yaptig1 ayn1 temali eserinde (Sekil 17)
Marsyas't agaca dikey olarak baglamistir. Jan van Orley (1685-1735) sahneye sadece Apollon ve
Marsyas’1 ekledigi graviir eserinde ($ekil 18) Marsyas'1 bagladig1 agacta ac1 cekerken Apollon’un
derisini ylizerken gostermistir. Charles Andre Van Loo (1734-1735) (Sekil 19-20) iki farkl ¢alismasinda
detaylar1 farklilagtirarak ayni konuyu ele almistir. Her iki eserde de Marsyas agaca baglanmasina
kars1 koymakta oldugu goriilmektedir. Sekil 19°da bu karsi koyusu daha da vurgulamistir. Arka
planda saskinlikla olacaklari izleyen kisiler de sahneye eslik etmekte ve bu telas1 giiglendirmektedir.
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Sekil 15. Giovanni Stefano Danedi (1665) — Apollon ve Marsyas

Sekil 17. Filippo Lauri (17. yy) — Apollon ve Marsyas.
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Sekil 20. Charles Andre Van Loo (1735) — Apollon’un emriyle Marsyas'in derisinin yiiziilmesi.

Marsyas’in derisi yiiziiliirken bas asag1 asildig1 6rnekler daha smirhdir. Ronesans resminin
Venedik’teki en biiylik ustasi Titian bu mitolojik temanm en seckin orneklerinden birini yapmustir.
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[talyan Geg Ronesans ressamlarindan Titian'm 1570'lerde yaptig1 bu resimde (Sekil 21) yarigma sona
ermis, Marsyas agaca ters bir sekilde asilmis, derisi Apollon'un hizmetkarlar: tarafindan ytiziiliirken
resmedilmistir. En solda Apollon lir olmas: gereken elinde keman tutmaktadir. Sahnedeki en etkileyici
figlirlerden biri altn tach ihtiyar Kral Midas'in biiylik bir kederle Marsyas'a bakmasidir. Melchior
Meier (1581) graviir eserinde (Sekil 22) Apollon’u sahnede eserin merkezine yerlestirerek sag elinde
tuttugu bir bicak ile derisini ylizdiigii Marsyas'1 isaret ederken, sol elinde tuttugu Marsyas’in derisini
de Kral Midas'a dogru tutmaktadir. Sol tarafta agacin arkasinda yer alan {izgiin figiirler, Marsyas'm
destekgileri olan satirler ve kiyafetiyle bir Phrigyali goriilmektedir. Sag tarafta ise Midas'in askerleri
ve boynuzlariyla yer alan bir Mousa uzatilan deriye dikkatlice bakmaktadirlar (Chiquet, 2016, s.14—
17). Jusepe de Ribera (1637) (Sekil 23) her 6geyi kompozisyona dahil ederek Marsyas'in ¢ektigi aciy1
daha iyi anlamamiz adina neredeyse tiim siddetiyle gozlerimizin ic¢ine bakar haykirislariyla bizi de
hislerine ortak etmektedir. Bu feryad diger figiirlerde birebir goriilmemesine ragmen Marsyas'in
haykirislarindan ayni aciy: yasadiklar: verdikleri tepki ile agik¢a goriilmektedir. Apollon'un idealize
edilmis piiriizsiiz ve beyaz cildini saran pelerini onu goge yiikselterek ilahi ile diinyevi ¢atismay1
anlatmaktadir. Marsyas'in acilar i¢indeki haykiriglarinin bir bagka 6rnegi bu noktada benzer bir
kompozisyonla Giordano'nun eserinde de goriilmektedir (Sanchez-Spinosa, 1992, s. 25, Fig. 14). Ay
kompozisyonu ele aldig1 diger eserinde de (Sekil 24) detaylarda daha farkli bir anlatima gitmistir.
Arkada goriilen figiirler daha onceki kompozisyondaki Marsyas'in acismi iclerinde yasamaktan
uzaktirlar. Daha ¢ok o ana gelinceye kadar gegen siireci degerlendirir gibi bir tavir icindedirler. Ilk
resimde neredeyse tiim noktalarda ac1 ve haykirisin her bir alaninda hissedilen etkisi bu ¢alismada
sadece Marsyas ile siirh kalmistir. Marsyas’in ilk ¢alismadaki gibi izleyiciyi resme ve ¢ektigi aciya
dahil etmek igin haykiriglar1 ile gozlerine odakladigi an bu calismada da verilmistir. Bu
kompozisyonda ilkinde olmayan Marsyas’a ait fliit yerlestirilirken, agaca asili pan fliit ise ayni
yerdedir. Apollon’a ait lir olarak bilinen mdiizik aleti ilk resimdeki gibi telli bir enstriiman olan
muhtemelen keman, yine pan fliit gibi ayn1 yerde yer almaktadir. Ik calismada iki eli bagli ve tanriya
kars1 koyamaz olarak resmedilen Marsyas'in sol eli bagli oldugu goriilse de daha serbest birakilmistir.
Francesco Trevisani (Sekil 25) eserinde Marsyas’t ayaklarindan agaca baglayarak Apollon’a karsi
koyamaz, ona ve yasayacaklarma teslim olmus, belki de kendinden ge¢mis olarak resmetmistir.
Cevredeki figiirler bir taraftan oradan uzaklagsmaya calisirken bir taraftan da olaya tanik olmaya

caligir gibi gortinmektedirler.
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Sekil 21. Titian (1570) — Apollon ve Marsyas

Sekil 24. Jusepe De Ribera (1637) — Apollon Marsyas'm derisini yiiziiyor
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Sekil 25. Francesco Trevisani (1656- 1746) - Apollon ve Marsyas

Yarigsmanin gosterildigi resimlerde genellikle hakem olarak yer alan Kral Midas kimi zaman
esekkulakli olarak resmedilir. Her ne kadar efsaneye gore bu detay yarismanm ikinci bir asamasina
isaret ediyorsa da anlatimlarda buna dair uygulama iki ornekle smirlidir. Simon Floquet (1634)
eserinde (Sekil 26) ortada dogulu kiyafetler icinde oturan hakem konumunda yer alan Kral Midas’1
esekkulakli olarak betimlerken onun bu cezay1 hak etmesine sebep olan Marsyas'1 isaret eder sekilde
resmedilmistir. Marsyas o esnada pan fliitiinii tersten ¢almaya ¢alismaktadir. Aymi sahne benzer
ozellikleri ile Jacob Jordaens tarafindan (Sekil 27) betimlenmistir. Marsyas’1 keci ayakh olarak degil
insani bir zellikte resmetmistir. Resmin sag kosesinde yer alan figiir Kral Midas'tir. {lk yarismada
daha iyi duymast i¢in Apollon tarafindan kulaklar1 esekkulagina cevrilerek cezalandirilmistir.
Apollon bu sahnede bir kurnazlik diisiinerek Marsyas’1 alt etmek i¢in miizik aletlerini ters gevirerek
calmay teklif ettigi an1 ve Marsyas'in kendinden emin bir sekilde hemen pan fliitii tersten ¢almaya
basladig1 an1 resimlemistir. Midas'in ise sag elini agip ¢aresizce bunun ¢ok da adil olmadigm ifade
eder sekilde timitsizligi goze ¢carpmaktadir. Yari ¢iplak basinda bitkisel tach diger yash figiir (Sekil 28)
coktan yarismayr sonuglandirmis bir sekilde elinde tuttugu taci Apollon’u yarismanin galibi olarak
belirlemis goriinmektedir. Jordens'm bu sahneyi Peter Paul Rubensin Apollo ve Marsyas adl
eserinden (Sekil 29) esinlendigi goriilmektedir. Ayni sahnede basinda daha ¢ok Hristiyan resimlerinde
gordiigiimiiz hare ile resmedilen Apollon, kendinden emin bir sekilde 6ne dogru adim atarken
arkasinda yer alan periler ona yiizlerindeki tebessiim ile eslik etmektedirler. Apollon geng,
miitkemmel fizigiyle, piiriizsiiz ve beyaz teniyle tanrisal giicleri tasidigini gosterir gibidir. Rubens
Marsyas’1 bir satir olarak, insan viicutlu, keci ayakl ifade ederken bir aulos yerine, pan fliitiinii tersten
calmay1 denemektedir ve yine oniinde yer alan Midas esekkulaklariyla yarismanm tekrar edildigi
sahneyi isaret etmektedir.



202 G. Aytepe ve U. Yildiz

Sekil 27. Jacob Jardeans (1637) — Apollon ve Marsyas’in miizik yarismasi.

Sekil 28. Jacob Jordaens (1637) Apollon'un Marsyas’a kars: zaferi.
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Sekil 29. Peter Paul Rubens (1577-1640) — Apollon ve Marsyas.

Sonug

Antik donemde Apollon ve Marsyas’m mitolojik hikayesi heykel, rolyef ve vazolarin {izerinde
betimlenmistir. Ayrica M.S. 290-300lere tarihlendirilen Apollon ve Marsyas Lahiti'nin oldukga detayl
bir anlatimi oldugu goriilmiistiir. Avrupa sanat tarihinde Orneklerine en sik rastlanan mitolojik
sahnelerden biri olan Apollon ve Marsyas arasindaki miizik yarismas: Avrupa gorsel sanatlarinda 15.
ve 19. yy.lar arasinda siklikla konu edilmistir. Bu uzun dénem boyunca konu ¢ok farkli anlatimlara
sahne olmustur. Ovidius'un “Déniisiimler’inin izlerini erken ve &zellikle graviir orneklerde gormek
miimkiin iken daha sonraki yiizyillarda Ronesans’tan 19. yy.in sonlarina ressamlarin efsanenin can
alict noktasma odaklandiklar1 goriiliir. Ozellikle Marsyas'm derisinin yiiziilmesi sahnesi agirlikl
olarak islenmistir. Burada din, felsefe ve estetik gibi unsurlarin, dini yaklasimm etkin oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Marsyas’a yapilan iskence ile Tanr1’ya meydan okumaya cesaret edenlerin bir
ceza ile kars1 karsiya kalacagi gibi simgesel bir yorum 6n plana ¢ikmaktadir.

Karsitliklar tizerine kurgulanmis olan efsane temelde gii¢lii ile gligsiiziin sonuna isaret
etmektedir: Apollon'un giizelligi ve Marsyas'm ¢irkinligi gibi. Efsanede en can alic1 nokta siiphesiz ki
Marsyas’in derisinin yiiziilmesi sahnesidir. Bu sahneyi iceren 19 eser incelenmis bunlar arasinda da 14
eser Marsyas agaca dikey olarak baglanarak cezalandirilirken, 5 eserde de ters bir sekilde
ayaklarindan bag asag1 baglandig: goriiliir. Bas asag1 resimlendigi sahneler 16. ve 18. yy.lar arasinda
dagilim gostermektedir. Ellerinden dikey olarak baglandig1 sahnelerde de ayni durum séz konusu
olmakla birlikte, uygulamalarmn ¢ogunu 17. yy. 6rnekleri olusturmaktadir. 16. yy.a ait 2 ¢alismada
efsanenin bastan sona tek bir karede resimlenmesi s6z konusu iken 15. yy. ve 19. yy.a ait incelenen 2
eserde miizik yarismasi anmna ait Apollon ve Marsyas'n konu edildigi Ornekler farkl
kompozisyonlar1 olusturmaktadirlar. Bunun diginda 17. yy. dérneklerinde karsimiza ¢ikan sahnelerde
kalabalik kompozisyon iginde yarisma ani ve efsaneye gore miizik aletlerini tersten calmaya dair
ikinci asama resimlenmistir.

Efsanenin betimlendigi donemlere goére miizik aletlerinin cesitlilik gosterdigi, lirin yerini
keman, aulosun yerini ise kimi zaman tekli kaval veya pan fliitiin aldig1, sadece eserlerin birinde

aulosun kullanildig: goriilmiistiir.
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Kral Midas’'in hakemliginde gerceklesen sahnelerde Kral Midas diger figiirlerin aksine giysiler
i¢indedir. Komposizyon olarak oturur pozisyonda ve kulaklar: esekkulag: olarak betimlenmistir.

Apollon ve Marsyas arasmndaki bu miicadele temelde iyiligin ya da hakh gigliiliigiin
kontrolsiiz kibir duygusu altinda yok olusunun simgelesmis hali olarak goriilebilir.
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Bu arastirmanin amaci sosyal bilgiler egitimi alaminda farklh {ilkelerle karsilastirmali olarak Adnan Crirak D
yapilan tezlerin incelenmesidir. Arastirmada tarama modeli kullamilmistir. Arastirma Doktora Ogrencisi, Nigde
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alman konulara gore incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore sosyal bilgiler

egitimi alaminda farkli {ilkelerle karsilagstirmali olarak yapilan tezlerde yiiksek lisans

calismalarimin fazla oldugu saptanmustir. Ayrica en ¢ok arastirmamn 2018 yilinda yapildigy;

calismalarin ¢ogunda karsilastirmali egitim yaklasimimn belirtilmedigi, ¢alismalarda en fazla

karsilastirma yapilan tilkenin ABD oldugu, iiniversiteler arasinda en ¢ok ¢alismanin Marmara

Universitesinde yapildigi goriilmiistiir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar 1g1§Inda

karsilastirmali egitim calismalarinda daha once tercih edilmemis {ilkelerin farkli degiskenlerle

arastirilmasi Onerilmistir.

Omer Halisdemir Universitesi,
Nigde, Tiirkiye
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analysis method, comparative education approach, countries, and research topics. According to

Social studies education,

Sosyal bilgilerde

the results of the research, it was concluded that master theses were the majority of the theses

reviewed which were prepared as a comparative study with different countries in the field of Comparative education,
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Giris

Egitim bilimleri arastirmalarinda pek ¢ok ¢alisma alani bulunmaktadir. Birbirinden farkli bu
calisma alanlar1 egitim bilimleri literatiiriine —konunun 6nemi veya niteligine gore-gesitli katkilarda
bulunarak daha once calisilmamis yeni alanlara kapi aralamaktadir. Boylece calismalarin cesitliligi
artmakta ve zenginlesmekte, daha da farkli alanlarm bir arada kullanildig1 6zgiin ve orijinal konular
ortaya ¢ikmaktadir. Bu tiir ¢calismalarin ortaya ¢ikmasinda sosyal bilimler dahil olmak {izere pek ¢ok
alani etkilemis olan karsilastirmali arastirmalarin rolii yadsinamaz. Karsilastirmali egitim ¢alismalar:
bu tarz bir anlayigin {iriinii olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giintimiizde sayis1 her gecen giin artan
karsilastirmali egitim arastirmalar1 araciligy ile tiilkelerin egitim sistemleri ve mevcut sorunlari
hakkinda sadece fikir sahibi olunmamakta, ortaya ¢ikan problemlerin {istesinden gelinmesinin de

yollar1 aranmaya devam etmektedir.

Literatiir incelendiginde karsilastirmali egitim ile ilgili pek ¢ok tanimlamanm oldugu ve
arastirmacilarin karsilastirmal egitimi farkli perspektiflerden agikladigr goriilmektedir (Adick, 1992;
Bray, 2003; Erdogan, 2003; Kuru-Cetin, Korkmaz ve Oner, 2017; Puskiilltioglu ve Hosgoriir, 2017;
Sweeting, 2005; Tath ve Adigtizel, 2012; Yildirim ve Tiirkoglu, 2018). Buna gore Khakpour (2012)
karsilastirmali egitimi bireysel veya grup bazindaki arastirmacilarin iki veya daha fazla {ilkeyi
karsilastirdiklar1 genel bir ¢alisma alani olarak tanimlamaktadir. Piiskiilliioglu ve Hosgoriir (2017) ise
karsilastirmali egitimi temel amaci egitim sorunlarmni ¢6zmek ve egitimi ekonomik, toplumsal ve
politik agidan ele alip farkh iilkelerle karsilastirma yaparak farkliliklar1 ve benzerlikleri ortaya
koymaya ¢alisan bir bilim dali olarak tanimlarken Erdogan (2003) karsilastirmali egitim alanini egitim
bilimlerinin tamamini kapsayan bir alt dal olarak kabul etmektedir. Ayni sekilde King (1979),
karsilastirmali egitimi diinya egitim sistemlerinde meydana gelen sorunlarin benzerligini ifade
etmekle birlikte farkli tilkelerde meydana gelen bu sorunlarn ¢oziimlerinin de farkli yollarla
¢oziilebilecegini amaglayan bir alan oldugunu belirtmistir (aktaran Erdogan, 2003). Green (2003)e
gore Kkarsilastirmali egitim genel olarak ulusal egitim sistemlerinin incelenmesi anlamma
gelmekteyken Takayama, Sriprakash ve Connell (2017)'ye gore ise iki veya daha fazla iilkenin egitim
sistemlerinin belirli konular etrafinda incelenmesi anlamina gelmektedir. Adick (1992) ise
karsilastirmali egitimi tiim toplumlar icin gegerli olan ortak bir genel egitim teorisinin bulunmasi

cabasi olarak yorumlamaktadir.

Karsilastirmali egitim arastirmalarinda temel amag benzerliklerin veya farkliliklarin kesin bir
sekilde ortaya konulmasi amacina dayanmaktadir. Bu agidan karsilagtirmali egitim sosyal bilimler,
egitim bilimleri ve uluslararasi ¢alismalarin kesisim noktas1 olarak da tanimlanmaktadir (Khakpour,
2012). Foster, Addy ve Samoff (2012)’a gore karsilastirmali egitim arastirmalarindaki temel ilkeler,
degisen kosullar1 ele alacak sekilde gelismistir. Miifredat, pedagoji ve 6gretim materyalleri ilgi konusu
olmaya devam ederken, ozellikle genel calismalar basta egitim politikas1 olmak iizere egitimin

ekonomik, politik ve sosyal baglamina giderek daha fazla kaymis gibi goziikmektedir.

Kargilastirmali egitimin antik caga kadar giden uzun bir tarihi bulunmaktadir. On dokuzuncu
ylizyildan itibaren pek ¢ok alandan arastirmacilar cgesitli hedeflere ulasmak igin kiiltiirler arasi
karsilastirmalar1 kullanmis; toplum arastirmalarina karsilastirmali yaklasimla bir sonug elde etme
miicadelesi igerisinde olmuslardwr. Bir c¢alisma alani olarak karsilastirmali egitimin modernist
baslangici, geleneksel olarak 19. yiizyilin baglarinda ve ortalarinda Aydinlanma sonrasi déneme,
ozellikle Marc-Antoine Jullien’in Paris’teki oncii ¢alismalarina kadar gitmektedir (Bray, 2003; Rury,
1977; Raivola, 1985). Brickman (1960)a gore karsilastirmali egitimin tarihine, 1817'de Paris'te bir
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brostir seklinde yayinlanan Marc-Antoine Jullien'in “Karsilastirmali Egitim Uzerine Bir Calismamn Ana
Hatlar: ve On Goriigleri" adli eserinin yaymlanmasiyla baslamak bugiin artik bir gelenek haline
gelmistir. Ayn1 zamanda Amerika Birlesik Devletlerinde Horace Mann, Calvin Stowe ve Henry
Barnard, Fransa'da Victor Cousin ve Ingiltere'de Matthew Arnold gibi Avrupa ve Amerika Birlesik
Devletlerindeki egitim politika yapicilari, reformcular ve yoneticilerden olusan bir grup,
karsilastirmali egitim arastirmalarmin Onciileri olmalari nedeniyle 6nemlidir (Kaloyannaki ve
Kazamias, 2009). Bununla beraber 6zellikle Kandel’in arastirmalar1 da karsilastirmali egitimin gelisimi
igerisinde oldukca 6nemli bir yeri isgal etmektedir (Crossley, 2012; Kazamias, 2009). Karsilastirmal
egitimin 'bilimsel ¢aginin' baslangici ve buna eslik eden karsilagtirmali egitim arastirmalarinin
bilimsel temellere oturtulmasi ise en acik sekilde Harold Noah ve Max Eckstein'm 1969 yilinda kaleme
aldiklar1 “Karsilastirmali Egitime Dogru” adli klasik eserde viicut bulmustur (Erdogan, 2003; Silova,
2019).

1970'lerin ortalarindan itibaren elestirel yaklasimlar, karsilastirmali egitimde baskmn bir
sekilde kendisini hissettiren pozitivist ve islevselci paradigmalara karsi meydan okumaya baslamistir.
1980'lerin sonunda ve 1990'larin basinda postmodern ve postyapisal metinler karsilastirmali egitimde
goriinmeye baslamistir ¢iinkii 19901ar, kiiltiiriin yeni bigimsel 6zelliklerine sahip, 6nemli dl¢iide yeni
bir dénemi temsil etmekteydi. Bu da yeni bir sosyal yasam tiirii ve yeni bir ekonomik diizen anlamima
geliyordu. Karsilastirmali egitim, mevcut cercevelerden daha dogru bir gerceklik tasvirini
saglayabilecekleri i¢in, postmodernizmden tiiretilen yeni analiz yontemlerini bu yeni déneme uyacak
sekilde benimsemeye ihtiyag duymaktaydi. Derrida, Foucault ve Lyotard gibi Fransiz
postyapisalcilari, anlamin degiskenligini vurgulayan ve Marksizm, doga bilimi ve Freudculuk gibi
sosyal bilim teorilerini biitiinlestiren ve evrensellestiren ¢alismalari, karsilastirmali egitim i¢in dnemli

i¢ goriiler saglamistir (Ninnes ve Burnett, 2003).

Noah (1984)’a gore eger karsilastirmali egitim arastirma amaglarina uygun olarak yapilirsa
kendi egitimimiz ve toplumumuzla ilgili anlayisi derinlestirebilir; politikacilara ve yoneticilere
yardimct olabilir ve 6gretmenlerin egitiminin en degerli bolimiinii olusturabilir. Bagka bir sekilde
ifade edilirse, karsilastirmali egitim kendi ge¢misimizi daha iyi anlamamiza, kendimizi simdiki
zamana daha iyi yerlestirmemize ve egitim gelecegimizin ne olabilecegini biraz daha net bir sekilde
anlasilmasina yardimci olabilir. Bu konuda 6nemli karsilastirmali egitim arastirmacilarindan George
Bereday'in 1964'te soyledigi sozler anlamlidir (Takayama, Sriprakash, ve Connell, 2017):
"Karsilagtirmali egitimden alabilecegimiz en iyi ders bagkalarinin farkindaligmdan dogan 6z-bilgidir.”
Piskiilliioglu ve Hoggoriir (2017)’iin de belirttigi gibi karsilastirmali egitim sayesinde olgu, egilim ve
analiz temelinde meydana gelen sorunlar ortaya konularak daha genis bir tarzda

¢ozlimlenebilmektedir.

Egitim alaninda oldukga sik kullamilan ve bir hayli genis ¢alisma alami olan karsilastirmali
egitim giintimiizde oldukga 6nemli bir alan olarak goriilmektedir. Farkli perspektiflerden calisma
alanmin olmasi da oldukga 6nemlidir (Erdogan, 2003; Jarvis, 2000). Karsilastirmali egitimin avantajlar
arasinda oncelikle Broadfoot (1977)"un da belirttigi gibi ¢ogu iilkenin giderek daha hizli teknolojik ve
sosyal hale geldigi bir zamanda planlama ve politika konularinda bir baglam olusturabilir ve boylece
de hem topluma hem de karar alicilara kars: fayda saglamis olur. Karsilastirmal galismalar ayrica
egitim sisteminin kendisi ve egitim sistemi ile toplum arasindaki daha tutarli karsilikli iligkileri
tanimlayan makul derecede giivenilirlik saglamaya yoneliktir. Karsilagtirmali egitimin &nemli
faydalarindan bir tanesi iilkelerin egitimsel gelisimlerini ¢ok boyutlu agilardan ele alabilmeleridir. Bu

durum karsilastirmali egitim arastirmalarmin analizi ve c¢alismalarin kapsamini genisletmesi
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bakimindan arastirmacilara oldukca fayda saglamakta ve yeni yollar ortaya ¢ikarmaktadir (Altbach,
1991).

Karsilastirmali egitimin ¢alisma alanlar1 ve faydalar: elbette sadece yukarida yer alan konu
basliklar1 degildir. Farkli {ilkelerde 6grenim goéren 6grencilerin sinav kaygilar1 veya problem ¢6zme
becerileri gibi temel konular da karsilastirmali egitimin alani igerisine girmektedir. Ciinkii her tilkenin
ve her toplumun temel motivasyon kaynagi, degerleri, kiiltiirii farklilasabilmekte; bu durum ise
egitim sistemlerinin sekillenmesinde miifredat ve Ogretim yontem ve tekniklerini de
etkileyebilmektedir (Jarvis, 2000). Bununla beraber Cowen (2014) son zamanlarda karsilastirmali
egitimin dogasmnin oldukca degismeye basladigini vurgulamaktadir. Bunun nedenini kismen iginde
yasadigimiz diinyanin degismesi ve bilgi toplumu, somiirgecilik sonrasi donem, neo-liberalizm, post-
modernizm, kiiresellesme gibi temel faktorlerin yasadigimiz c¢agi dizayn edecek etkide olmasina
baglamaktadir. Bu tiir yeni kavramlar karsilastirmali egitimi ve calisma alanini 6nemli oOlgiide
etkilemigtir (Cowen, 2014).

Metodolojik olarak gesitli karsilastirmali egitim arastirmalarinin kendine 6zgii yaklasimlar:
bulunmaktadir. Genel olarak bu yaklasimlar yatay, dikey, drnek olay, problem ¢6zme, tanimlayici,
aciklayic ve degerlendirici/yapisal olarak yedi ana baglik altinda toplanmaktadir. Yatay yaklasimda
genellikle bir egitim sistemine ait tiim Ozellikler belirtilen doneme ait degiskenlerle karsilastirilip
farkliliklar: tespite c¢alisilirken dikey yaklasimlarda genel olarak ilgili {ilkelere ait egitim sistemlerinin
tarihsel gelisimleri incelenir (Cubukgu, Yilmaz ve Inci, 2016). Ornek olay yaklasiminda ise cesitli
tilkelerin egitim sistemlerinin incelenerek ayni sartlar tasiyan {ilkeler i¢in faydali olabilecegiyle ilgili
tespit calismalar1 yapilirken problem ¢6zme yaklasiminda egitim sistemlerinde var olan bir problemin
tespiti ve coziilmesi esasma dayali galismalar yapilir. (Kuru-Cetin, Korkmaz ve Oner, 2017).
Tanimlayici yaklasimlarda {tilkeler belirlenerek sadece cesitli agilardan alanyazin yardimi ile
karsilastirilmaktadir (Tath ve Adigiizel, 2012). Agiklayict yaklasimlarda karsilagtirmaya neden olan
kosullar degerlendirilerek gelecekte meydana gelmesi olasi olan ihtimaller incelenmektedir (Cubukgu,
Yilmaz ve Inci, 2016; Piiskiilliioglu ve Hosgoriir, 2017). Son olarak degerlendirici yaklasimda ise

toplumsal kurumlar ile egitim sistemleri arasinda mevcut olan iliskiler incelenmektedir (Cetin, 2018).

Karsilastirmali egitim alaninda farkli {ilkelerde pek ¢ok ders gesitli agilardan (ders kitab1
incelemesi, ders deneyimleri, 6gretim programi karsilastirmasi, deger kazanimlar1 vb.) incelenmeye
devam etmektedir. Bu derslerden biri de sosyal bilgilerdir. Sosyal bilgiler egitimi bir ders olarak ilk
defa 1916 yilinda ABD’de okutulmaya baglanmis (Doganay, 2008) ve iilkemizde de ilk defa 1968
yilinda miifredattaki yerini almistir (Kan, 2010). 1985 yilinda miifredattan kaldirildiktan sonra 1998
yilinda yeniden dahil edilmis ve 2005 yilinda meydana gelen 6énemli degisimlerle yapilandirmaci
Ogretim anlayis1 kapsammda program yeniden revize edilmis (Bilgili, 2016; Doganay, 2008; Kan, 2010;
Ozmen, 2015; Oztiirk, 2011). 2018 yilinda da sosyal bilgiler 6gretim programi yeni ihtiyaglar ve
isteklere uygun olarak diizenlenerek yiiriirliige konulmustur (MEB, 2018).

Ulkemiz egitim sisteminde 6nemli bir yeri bulunan sosyal bilgiler egitimi ile ilgili yapilan
lisansiistii tez veya makale arastirmalar: oldukga cesitlilik gostermekle beraber halen smirh sayidadir.
Literatiirde sosyal bilgiler alaninda yapilmis lisansiistii tez veya makalelerin genis bir kapsamda
incelendigi cesitli arastirmalara rastlanilmistir (Akaydmn ve Kaya, 2015; Akgiin ve Akgiin 2021; Aksoy,
Sénmez ve Merey, 2009; Aslthan ve Cinpolat, 2022; Cakmak ve Tagkiran (2020); Cirak, 2021; Dilek,
Baysan ve Oztiirk, 2018; Duman ve Inel, 2019; Gegit ve Kartal, 2010; Gogebakan-Yildiz ve Duman,
2011; Giile¢ ve Hiidavendigar, 2020; Ibret ve Yilmaz, 2019; Orug ve Ulusoy, 2008; Oner ve Oner, 2017;
Sever, 2021; Sezer, inel ve Gokalp, 2020; Senel, Coskun-Keskin ve Ugur, 2020; Uzunkavak, 2019;
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Yaylac1 ve Biiyiikalan, 2020; Zayimoglu-Oztiirk ve Signaktekin, 2021). Ayni sekilde {ilkemizde
karsilastirmali egitim alaninda gerek sosyal bilgilerde gerekse de baska bilim dallarmda yapilmis kimi
calismalara da rastlanilmistir (Akhan, Babaev ve Yalgin, 2019; Altay, 2021; Cubukgu, Yilmaz ve Indi,
2016; Dere ve Gokgmar, 2021; Iliman-Piskiilliioglu ve Hosgoriir, 2017, Kog, 2019; Kuru-Cetin,
Korkmaz ve Oner, 2017; Ozkaral ve Mentis-Tas, 2017; Sadak, Incikab1 ve Pektas, 2021; Subasi, 2019;
Seren, Tut, Aydin-Colak ve Kiroglu, 2021; Tath ve Adigiizel, 2012; Yildirim ve Tiirkoglu, 2018;
Zayimoglu-Oztiirk ve Oztiirk, 2013).

Bununla beraber sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl iilkelerle karsilastirmali olarak yapilan
lisansiistii tezleri inceleyen sadece bir calismaya ulasiimistir (Ozkaral ve Mentig-Tas, 2017). Ancak
2017 yilindan itibaren iilkemizde arastirmacilar tarafindan sosyal bilgiler ve karsilastirmali egitim
konusunda kaleme alinmis lisansiistii tezlerin sayismnin belirtilen c¢alismada incelenen tezlerin
neredeyse iki katma ulasmasi benzer bir aragtirmay1 zorunlu kilmistir. Belirtilen gerekcelerden yola
¢ikilarak bu arastirmada sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl tilkelerle karsilastirmali olarak yapilan

tezler incelenmistir.
Arastirmanin Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Aragtirmanin problem climlesini “Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli ({ilkelerle

karsilastirmali olarak yapilan tezlerde genel egilimler nedir?” sorusu olusturmaktadir.
Calismanin alt problemleri ise su sekildedir:

1. Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl iilkelerle karsilastirmali olarak yapilan tezlerin tiirlerine gore

dagilimi nasildir?

2. Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl: iilkelerle karsilastirmali olarak yapilan tezlerin yillara gore

dagilimi nasildir?

3. Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli iilkelerle karsilastirmali olarak yapilan tezlerde

arastirmacilarin cinsiyetlere gore dagilimi nasildir?

4. Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli ({ilkelerle karsilastirmali olarak yapilan tezlerin

danismanlarinin akademik unvanlara gore dagilimi nasildir?

5. Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl iilkelerle karsilagtirmali olarak yapilan tezlerin {iniversitelere

gore dagilimi nasildir?

6. Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl {iilkelerle karsilagtirmali olarak yapilan tezlerin veri toplama

tekniklerine gore dagilimi nasildir?

7. Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli {ilkelerle karsilastirmali olarak yapilan tezlerin

orneklem/calisma gruplarma gore dagilimi nasildir?

8. Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl {ilkelerle karsilastirmali olarak yapilan tezlerin veri analiz

yontemlerine gore dagilimi nasildir?

9. Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl {ilkelerle karsilastirmali olarak yapilan tezlerde hangi

karsilastirmali egitim yaklasimlar: kullanilmistir?

10. Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl iilkelerle karsilagtirmali olarak yapilan tezlerde hangi {ilkeler
tercih edilmistir?
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11. Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl iilkelerle karsilastirmali olarak yapilan tezlerde hangi

konular ele alinmigtir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli {ilkelerle karsilastirmali olarak yapilan
lisansiistii calismalarm incelendigi bu ¢alismanin modeli tarama modelinde betimsel bir arastirmadir.
Cohen, Manion ve Morrison (2018) tarama arastirmalarini var olan kosullarin dogasmi tanimlamak ve
karsilastirilabilecek standartlar1 belirleyerek belirli iliskileri ortaya ¢ikarmayr amaglamak seklinde
tanimlamaktadir. Bu arastirmada da Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli {ilkelerle
karsilastirmali olarak yapilan lisansiistii ¢alismalar tiirlerine, hazirlandig1 yillara, arastirmacilarin
cinsiyet Ozelliklerine, danismanlarin akademik unvanlarina, iiniversitelere, veri toplama tekniklerine,
orneklem/calisma gruplarina gore, veri analiz yontemlerine, ¢calismalarda kullanilan karsilastirmali
egitim yaklasimi, calismalarda tercih edilen iilkeler ve konularma gore smiflandirilmis ve analiz

edilmisgtir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl {ilkelerle karsilastirmali

olarak hazirlanmis olan 32 lisansiistii calisma olusturmaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda veriler arastirmaci tarafindan Ocak ve Subat aylarinda toplanmuistir.
Aragtirmanin amacma uygun bir sekilde YOK Ulusal Tez Merkezi internet sayfasindan arama
butonuna “Sosyal Bilgiler Ogretimi”, ”Sosyal Bilgilerde Kargilastirmali Egitim”, “Karsilastirmali
Egitim” ve “Sosyal Bilgiler Dersi” gibi anahtar kelimeler yardimiyla tarama yapilarak konu ile ilgili
calismalara ulagilmistir. On aramadan elde edilen calismalar arasinda galisma konusuyla ilgisi
olmayan tezler elenmis ve aragtirmanin amacma uygun oldugu diisiilen yiiksek lisans (18) ve doktora

(14) tezlerine ulagilmistir.
Etik Bildirim
Bu ¢alismanin verilerini sadece yiiksek lisans ve doktora tezleri olusturmaktadir. Bu sebeple

bu arastirma etik kurul karar: gerektirmemektedir.
Verilerin Analizi

Arastirmada veriler nitel veri analizi yontemiyle elde edilmistir. Buna gore bu ¢alismada nitel
verilerin nicellestirilmesi yoluna gidilmistir. Yilduim ve Simsek (2013)e gore nitel verinin
nicellestirilmesi goriisme, goézlem veya dokiimanlarin incelenmesi yoluyla elde edilmis yazih
bicimdeki verinin belirli siireglerden gecirilerek sayilara veya rakamlara dokiilmesidir. Arastirma
kapsaminda ulagilmis olan tezler arastirmanin amacma uygun olarak tiirlerine, hazirlandig: yillara,
arastirmacilarin cinsiyet oOzelliklerine, danismanlarin akademik unvanlarma, iiniversitelere, veri
toplama tekniklerine, 0rneklem/calisma gruplarma gore, veri analiz yontemlerine, ¢alismalarda
kullamilan karsilastirmali egitim yaklasimi, calismalarda tercih edilen tilkeler ve konularma gore
incelenmistir. Bir sonraki asamada ise arastirmadan elde edilen nitel veriler SPSS 22 programinda
frekans (f) ve yiizde (%) olarak sayisallastirilmis, tablo haline getirilmis ve arastirmanmn bulgular

kisminda sunulmustur.
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Bulgular

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  birinci alt problemini “Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli {ilkelerle
karsilastirmali olarak yapilan tezlerin tiirlerine gore dagilimi nasildir?” sorusu olusturmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1. Lisansiistii Calismalarin Tiirlerine Gore Dagilimi

Tir f %

Yiiksek Lisans 18 56,3
Doktora 14 43,7
Toplam 32 100

Tablo 1’e gore sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl tilkelerle karsilastirmali olarak yapilan
tezlerin %56,3'1 yliksek lisans, %43,7’si ise doktora tezinden olusmaktadir. Yiiksek lisans tezlerinin

sayisal olarak doktora tezlerinden daha fazla oldugu goriilmektedir.
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemini “Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli ({ilkelerle
karsilastirmali olarak yapilan tezlerin yillara gore dagilimi nasildir?” sorusu olusturmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2. Lisansiistii Calismalarin Yillara Gore Dagilim1

Yiiksek Lisans Doktora
Yillar f % f %
2002 1 3,1 - -
2004 1 3,1 - -
2006 1 3,1 - -
2007 4 12,5 - -
2009 1 3,1 - -
2010 2 6,3 1 3,1
2012 1 3,1 2 6,3
2013 1 3,1 - -
2014 - - 1 3,1
2015 1 3,1 1 3,1
2016 1 3,1 - -
2017 1 3,1 1 3,1
2018 2 6,3 4 12,5
2019 - - 2 6,3
2021 1 3,1 2 6,3
Toplam 18 56.2 14 43.8

Tablo 2’ye gore sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl iilkelerle karsilastirmali olarak yapilan
tezlerin yillara gore orani incelendiginde 2018 yih toplamda %18.8 ile birinci sirada yer almaktadir.
Hemen ardmdan 2007 yili toplamda %12.5 ile ikinci, 2010 ve 2021 yillar1 ise toplamda %9.4’liik oran
ile tiglincii sirada yer almaktadir. 2002, 2004, 2006, 2014 ve 2016 yillar1 ise %3,1’lik oranla en az ¢alisma
yapilan yillar olmugtur.
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Uciincii Alt Probleme iligskin Bulgular

Aragtirmanin {iglincii alt problemini “Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkh iilkelerle karsilastirmali
olarak yapilan tezlerde arastirmacilarin cinsiyetlere gére dagilimi nasildir?” sorusu olusturmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3. Aragtirmacilarin Cinsiyet Ozellikleri

Cinsiyet f %

Erkek 14 43,8
Kadin 18 56,2
Toplam 32 100

Tablo 3’e gore sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl tilkelerle karsilastirmali olarak yapilan
tezlerde arastirmacilarin cinsiyetlere gore dagilimi incelendiginde kadin arastirmacilarm %56,2'lik

oranla birinci sirada yer aldig goriilmektedir. Erkek arastirmacilarin orani ise %43,8 dur.
Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemini “Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli iilkelerle
karsilastirmali olarak yapilan tezlerin danismanlarmin akademik unvanlara gore dagilimi nasildir?”

sorusu olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4. Lisansiistii Calismalarda Danismanlarin Unvanlarina Gore Dagilimi

Akademik Unvan f %
Dr. Ogr. Uyesi 8 25
Dog. Dr. 5 15,6
Prof. Dr. 14 43,8
Es Danisman 5 15,6
Toplam 32 100

Tablo 4’e gore sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl tilkelerle karsilastirmali olarak yapilan
tezleri yoneten dgretim iiyelerinin %43,8'i Prof. Dr, %25'i Dr. Ogr. Uyesi ve %15,6’s1 Dog. Dr. unvanini
tasimaktadir. Arastirma kapsaminda ulasilan 5 lisansiistii ¢alisma ise es danismana sahiptir. Es

danismanlarin orani %15,6"dur.
Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin beginci alt problemini “Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkh iilkelerle
karsilagtirmali olarak yapilan tezlerin {iniversitelere gore dagilimi nasildir?” sorusu olusturmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 5’'te sunulmustur:

Tablo 5. Lisansiistii Calismalarin Universitelere Gore Dagilim1

Universite f %
Marmara Universitesi 8 25
Gazi Universitesi 4 12,5
Selcuk Universitesi 2 6,3
Atatiirk Universitesi 2 6,3
Istanbul Universitesi—Cerrahpa@a 2 6,3
Necmettin Erbakan Universitesi 2 6,3
Adiyaman Universitesi 2 3,1
Adnan Menderes Universitesi 1 3,1
Usak Universitesi 1 3,1
Kastamonu Universitesi 1 3,1
Celal Bayar Universitesi 1 3,1
Inonii Universitesi 1 3,1
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Sakarya Universitesi 1 3,1
Dokuz Eyliil Universitesi 1 3,1
Kocaeli Universitesi 1 3,1
Hacettepe Universitesi 1 3,1
Omer Halisdemir Universitesi 1 31
Toplam 32 100

Tablo 5’e gore sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl tilkelerle karsilastirmali olarak yapilan
tezlerin {iniversitelere gore dagilimi incelendiginde %25'lik oranla Marmara Universitesi birinci;
%12,5'lik oranla da Gazi Universitesi ikinci sirada yer almaktadir. Ayni sekilde %6,3liik oranla Selcuk
Universitesi, Atatiirk Universitesi, Istanbul Universitesi-Cerrahpaga, Adiyaman Universitesi ve
Necmettin Erbakan Universitesi ise {iiinciiliigii paylasmaktadir. Kastamonu Universitesi, Adnan
Menderes Universitesi, Usak Universitesi, Celal Bayar Universitesi, Inénii Universitesi, Sakarya
Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Kocaeli Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Omer

Halisdemir Universitesi %3,1’lik oranla en az caligma yapilan iiniversiteler arasmdadir.
Altinai Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problemini “Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkhi iilkelerle
karsilastirmali olarak yapilan tezlerin veri toplama tekniklerine gore dagilimi nasildir?” sorusu

olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6. Lisansiistii Calismalarin Veri Toplama Tekniklerine Gore Dagilimi

Veri Toplama Teknigi F %
Dokiiman Incelemesi 29 90,7
Dokiiman Incelemesi-Goriisme 1 3,1
Dokiiman Incelemesi- Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu 1 3,1
Yar1 Yapilandirilmis Goriigme Formu 1 3,1
Toplam 32 100

Tablo 6'ya gore sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl iilkelerle karsilagtirmali olarak yapilan
tezlerin veri toplama tekniklerine gore dagilimi incelendiginde ¢alismalarin biiyiik bir cogunlugunda
%90,7’lik oranla dokiiman incelemesi tekniginin kullanuldig1 goriilmektedir. Hemen ardindan %3,1’lik
oranla dokiiman incelemesi-goriisme, dokiiman incelemesi-yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve

yar1 yapilandirilmigs goriisme formu veri toplama teknigi olarak kullanilmistir.
Yedinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt problemini “Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli {ilkelerle
karsilagtirmali olarak yapilan tezlerin 6rneklem/calisma gruplarma gore dagilimi nasildir?” sorusu

olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 7’'de sunulmustur:

Tablo 7. Lisansiistii Calismalarin Orneklem/Calisma Gruplarina Gére Dagilimi
Orneklem/Calisma Grubu f %

Sosyal Bilgiler Ders Kitaplar1 9 28,1
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 8 25
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve Ders Kitaplari 5 15,6
Sosyal Bilgiler Ogretmenleri 3 9,4
Sosyal Bilgiler, Tarih, Cografya ve Vatandaslik Egitimi Ders Kitaplar1 2 6,3
Sosyal Bilgiler Ders Kitaplari, Ogretim Programi ve Caligma Kitaplari 1 31
Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk Ogretim Programi 1 31
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, Ders Kitaplari ve Sosyal Bilgiler 1 31

Ogretmenleri
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Sosyal Bilgiler ve Tarih Ogretim Programi, Ders Kitaplar1 1 31
Sosyal Bilgiler ve Tarih Ders Kitaplar1 1 31
Toplam 32 100

Tablo 7'ye gore sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl {ilkelerle karsilastirmali olarak yapilan
tezlerin 6rneklem/calisma gruplarma gore dagilimi incelendiginde sosyal bilgiler ders kitaplarimm
%28,1'lik oranla arastirmalarda en ¢ok tercih edilen 6rneklem/calisma grubu oldugu goriilmektedir.
Ikinci sirada ise %25'lik oranla sosyal bilgiler 6gretim programi bulunmaktadir. Ugiincii sirada ise
%15,6'lik oranla sosyal bilgiler 6gretim programi ve ders kitaplar1 bulunmaktadir. Sosyal bilgiler
Ogretmenleri ise %9,4'litkk oranla dordiincti, sosyal bilgiler, tarih, cografya ve vatandaslik egitimi ders
kitaplar1 %6,3’liik oranla besinci sirada yer almaktadir. Bununla beraber sosyal bilgiler ders kitaplari,
dgretim programi ve calisma kitaplari; Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk Ogretim
Programi; sosyal bilgiler 6gretim programi, ders kitaplar1 ve sosyal bilgiler 6gretmenleri; sosyal
bilgiler ve tarih 6gretim programi ve ders kitaplari; sosyal bilgiler ve tarih ders kitaplar1 %3,1'lik

oranla en az ¢alisilan 6rneklem/calisma grubu arasinda yer almaktadir.
Arastirmanin Sekizinci Alt Problemi

Aragtirmanin sekizinci alt problemini “Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli {ilkelerle
karsilastirmali olarak yapilan tezlerin veri analiz yOntemlerine gore dagilimi nasildir?” sorusu

olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 8'de sunulmustur:

Tablo 8. Lisansiistii Calismalarin Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagilimi

Veri Analiz Yontemi f %

Betimsel Analiz 11 34,4
Icerik Analizi 9 28,1
Icerik Analizi-Betimsel Analiz 5 15,6
Tematik Analiz 1 3,1

Belirtilmemis 6 18,8
Toplam 32 100

Tablo 8’e gore sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl tilkelerle karsilastirmali olarak yapilan
tezlerin veri analiz yontemlerine gore dagilimi incelendiginde %34,4’liik oranla betimsel analiz en
fazla tercih edilen veri toplama yontemi olarak goriilmektedir. Igerik analizi %28,1'lik oranda ikinci;
icerik analiz-betimsel analiz ise %15,6'lik oranla {i¢iincii siradadir. Tematik analiz ise %3,1 ile en az
tercih edilen veri toplama yontemi olmustur. Bununla beraber arastirma kapsaminda 6 lisanstistii

calismada veri analiz yonteminin belirtilmedigi goriilmiistiir.
Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemini “Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl {ilkelerle
karsilastirmali olarak yapilan tezlerde hangi karsilastirmali egitim yaklasimlar1 kullamilmistir?”

sorusu olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 9'da sunulmustur:

Tablo 9. Lisansiistii Calismalarda Kullanilan Karsilastirmali Egitim Yaklasimlar:

Karsilastirmali Egitim Yaklasimi f %
Yatay-Dikey 3 9,4
Yatay 3 9,4
Belirtilmemis 26 81,2

Toplam 32 100
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Tablo 9'da gore sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl tilkelerle karsilastirmali olarak yapilan
tezlerde kullanilan karsilastirmali egitim yaklasimlari incelendiginde %9,4’liik oranla yatay-dikey ve
yatay yaklasimlarin arastirmacilar tarafindan en fazla tercih edilen karsilastirmali egitim yaklasimi
oldugu goriilmiistiir. Bununla beraber 26 lisansiistii ¢alismada arastirmacilar tarafindan

¢alismalarinda hangi karsilastirmali egitim yaklasiminin kullanildig: belirtilmemistir.

Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin onuncu alt problemini “Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli {ilkelerle
karsilastirmali olarak yapilan tezlerde hangi {iilkeler tercih edilmistir?” sorusu olusturmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 10’da sunulmustur:

Tablo 10. Lisansiistii Calismalarda Karsilastirmali Olarak Incelenen Ulkeler®

Ulke f %
ABD 10 31,3
Azerbaycan 4 12,5
Almanya 4 12,5
Kanada 4 12,5
Fransa 4 12,5
Ingiltere 3 9,4
Finlandiya 3 9,4
Giiney Kore 2 6,3
Polonya 2 6,3
Iran 2 6,3
Suudi Arabistan 2 6,3
Singapur 2 6,3
Danimarka 2 6,3
Hong Kong 2 6,3
Turkmenistan 1 3,1
Makedonya 1 3,1
Isvec 1 3,1
Japonya 1 3,1
Estonya 1 3,1
Cin Halk Cumhuriyeti 1 3,1
Giiney Afrika Cumhuriyeti 1 3,1
Avustralya 1 31
Misir Arap Cumhuriyeti 1 3,1
Suriye 1 31
Avusturya 1 31
Yeni Zelanda 1 3,1
Irlanda 1 3,1

Tablo 10’a gore sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli iilkelerle karsilastirmali olarak yapilan
tezlerde incelenen iilkeler agismdan birinci sirada % 31,3'litkk oranla ABD bulunmaktadur. Ikinci sirada
ise %12,5'lik oranla Azerbaycan, Almanya, Fransa ve Kanada bulunurken tiglincii sirada Finlandiya
ve ingiltere %9,4’1iik oranla tiglincii sirada yer almaktadir. Dordiincii sirada ise %6,3’liikk oranla Giiney

* Arastirma kapsaminda bazi tezlerde birden fazla tilkenin yer aldig1 goriilmiistiir. Bununla beraber arastirmaci
tarafindan tilkelerin tek tek verilmesinin ¢alismamn dogasina daha uygun oldugu sonucuna varilmigtir. Bundan
dolay1 tilkelerin sadece frekans ve yiizde degerleri verilmis genel toplama gidilmemistir. Frekans ve yiizde
degerleri ilgili tilkelerin arastirmalarda kargilastirilma sikligma gore hesaplanmigtir.
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Kore, Polonya, fran, Suudi Arabistan, Singapur, Danimarka ve Hong Kong'un yer aldig:
goriilmektedir. Sosyal bilgiler egitimi alaninda karsilastirmali olarak en az incelenen iilkeler ise
%3,1'lik oranla Tiirkmenistan, Suriye, Makedonya, 1sveg, Japonya, Estonya, Cin Halk Cumhuriyeti,
Giiney Afrika Cumhuriyeti, Avustralya, Misir Arap Cumhuriyeti, Avusturya, Irlanda ve Yeni
Zelanda’'dur.

On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin on birinci alt problemini “Sosyal bilgiler egitimi alaninda farkh {ilkelerle
karsilastirmali olarak yapilan tezlerde hangi konular ele alinmistir?” sorusu olusturmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 11’de sunulmustur:

Tablo 11. Lisansiistii Calismalarin Konularma Gore Dagilimi

Karsilagtirmali Olarak Calisilan Konular f %

Ogretim Programi Incelemesi 4 12,5
Ogretim Programi ve Ders Kitab1 Karsilagtirmasi 3 9,4
Ogretim Programi Karsilagtirmasi 3 9,4
Ders Kitabi Incelemesi 2 6,3
Sosyal Bilgiler Egitimi Uygulamalarinin Karsilagtirilmasi 1 31
Ders Kitab1 ve Ogretim Programmin Degerler Egitimi 1 31
Acisindan Kargilastirilmasi

Ders ve Calisma Kitaplari lle Ogretim Programinin 1 31
Incelenmesi

Deger Kazanim1 1 3,1
Tarih Konularinin Karsilagtirilmast 1 3,1
Degerler Egitimi Karsilastirmasi 1 31
Cografya Konularmin Karsilastirilmasi 1 31
Edebi Uriin Kullanim1 1 3,1
Ogretmen Goriis ve Uygulamalari 1 3,1
Ders Becerilerinin Ogretim Programi Uzerinden 1 3,1
Kargilagtirilmast

Yapilandirmaci Tarih Ogretimi Anlayislarmin Benzegen ve 1 3,1
Farklilagan Yonleri

Demokrasi Egitimi Igerigine iliskin Ogretmen Goriislerinin 1 31
Kargilagtirilmast

Ders Kitaplarinda Cocuklarin Katilm Haklarma Yer Verilme 1 31
Durumlarinin Kargilagtirilmasi

Ders Kitabi1 Karsilagtirmasi 1 3,1
Ogretim Programi Incelemesi ve Karsilagtirmast 1 3,1
Ders Kitaplarinda Soguk Savas’in Kimlik Algisina Etkisi 1 31
Ders Kitaplarmnin Sekil ve Icerik Agismdan Incelenmesi 1 3,1
Ders Kitaplarinda Yer Alan Konularin Karsilastirilmas: 1 3,1
Bilim ve Teknoloji Tarihi Konulariin Karsilastirilmasi 1 3,1
Sosyal Bilgiler ve Tarih Derslerinin Igerik Agisindan 1 31
Karsilagtirilmasi

Toplam 32 100

Tablo 11’e gore sosyal bilgiler egitimi alaninda farkh {iilkelerle karsilastirmali olarak yapilan
tezlerde en ¢ok galisilan konu %12,5'lik oranla dgretim programi incelemesidir. Tkinci sirada %9,4 liik
oranla Ogretim programi ve ders kitabr karsilastirmasi ile Ogretim programi karsilastirmasi
gelmektedir. Uciincii sirada ise %6,3'liikk oranla ders kitabi incelemesinin geldigi goriilmektedir.

Bunun yani sira siklik bakimindan sirasiyla sosyal bilgiler egitimi uygulamalari, ders kitabi ve
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Ogretim programmin incelenmesi, bilim ve teknoloji tarihi konularmm karsilastirilmasi, becerilerin
karsilagtirilmasi, edebi {irtin kullanimi, 6gretmen goriis ve uygulamalar1 gibi konular ise %3,1'lik

oranla en az caligilan alanlar olmustur.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada iilkemizde sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli tiilkelerle karsilastirmali
olarak yapilan lisansiistii ¢alismalar tiirlerine, hazirlandig1 yillara, arastirmacilarin cinsiyet
Ozelliklerine, danismanlarin akademik unvanlarma, tiniversitelere, veri toplama tekniklerine,
orneklem/calisma gruplarina gore, veri analiz yontemlerine, ¢calismalarda kullanilan karsilastirmali
egitim yaklasimi, ¢alismalarda tercih edilen iilkeler ve konularma gore incelenmistir. Arastirmadan

elde edilen sonuglar asagidaki gibidir:

Arastirma sonucunda sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli {ilkelerle karsilastirmali olarak
yapilmis 32 calismaya ulasilmistir. Bu ¢alismalarin 18inin yiiksek lisans 14’iiniin de doktora tezi
oldugu goriilmektedir. Rakamsal agidan incelendiginde yiiksek lisans tezlerinin doktora tezlerine
gore daha fazladir. Bununla beraber ilgili tez tiirleri arasinda oOnemli bir sayisal farklilik
bulunmamaktadir. Arastirmadan elde edilen bu sonu¢ Akgiin ve Akgiin (2021); Cirak (2021); Gez ve
Cinpolat (2021); Giileg ve Hiidavengidar (2020); Iliman-Piiskiilliioglu ve Hosgoriir (2017); Ibret ve
Yilmaz (2019); Kog (2019); Kuru-Cetin, Korkmaz ve Oner (2017); Oner ve Oner (2017); Ozkaral ve
Mentis-Tas (2017); Sezer, Inel ve Gokalp (2019); Sahin, Gogebakan-Yildiz ve Duman (2011); Tath ve
Adigiizel (2012); Yaylaci ve Biiyiikalan (2020) ve Zayimoglu-Oztiirk ve Signaktekin (2021)in
calismalariyla benzerlik gostermektedir. Adi gegen calismalarda rakamsal olarak yiiksek lisans
tezlerinin sayisiin doktora tezlerine oranla daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ulkemizde YOK Ulusal
Tez Merkezi verilerine gore yiiksek lisans ¢alismalarinin sayisi doktora calismalarindan fazladir.

Aragtirmadan elde edilen bu sonu¢ YOK Ulusal Tez Merkezi verilerini dogrulamaktadir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli tilkelerle karsilagtirmali olarak
yapilan tezlerin yillara gore dagilimi incelendiginde 2018 yilinda yapilmis olan ¢alismalarin sayisal
olarak daha fazla oldugu goriilmiistiir. 2018 y1li ayn1 zamanda en fazla doktora ¢alismasinin yapildig:
yil olmasi bakiminda da 6nemlidir. 2018 yilindan sonra tez dagilimina bakildiginda 2007, 2010 ve 2021
yillar1 en fazla lisansiistii calismanin yapildig: yillar olmustur. 2002 6ncesinde ve 2003, 2005, 2008,
2011, 2020 ve 2022 yillarinda herhangi bir calismaya rastlanilmamistir. Genel olarak sosyal bilgilerde
karsilagtirmali egitim alaninda yapilan ¢calismalarin sayisinin az oldugu ve yillara gore literatiirde ¢ok
seyrek sekilde calisildigr dikkatten kagmamistir. Arastirmadan elde edilen bu sonug Cirak (2021);
Giile¢ ve Hiidavendigar (2020); Ozkaral ve Mentis-Tas (2017); ve kismen de Sever (2021)in
calismasiyla benzerlik bulgular gosterirken Akgiin ve Akgiin (2021); Cubukcu, Yilmaz ve Inci (2016);
Gez ve Cinpolat (2022); Ibret ve Yilmaz (2019); Kog (2019); Kuru-Cetin, Korkmaz ve Oner (2017); Oner
ve Oner (2017); Sahin, Gogebakan-Yildiz ve Duman (2011); Yaylaci ve Biiyiikalan (2020) ve
Zayimoglu—Oztiirk ve Signaktekin (2021)'in ¢alismalariyla ayni sonuglara ulasimamaistir. Adi gegen
calismalarda incelenen makale ve lisansiistii tezlerin yillara gore istikrarli bir gsekilde arttig:
goriilmiistiir. Arastirma kapsamimnda 6zellikle 2018 yilina kadar 6nemli bir artismn yasanmamasinda
sosyal bilgiler egitimi alaninda karsilastirmali egitim calismalarinin ¢ok revagta olmadigi ve

aragtirmacilarm genellikle bagka konulara egildigi diisiiniilmektedir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl {ilkelerle karsilastirmali olarak
yapilan tezlerde aragtirmacilarmn cinsiyet ozellikleri incelendiginde kadin arastirmacilarin sayismin

(18) erkek arastirmacilara gore (14) fazla oldugu goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bu sonug
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Cirak (2021); Giileg ve Hiidavendigar (2020); Oner ve Oner (2017); galismalariyla benzerlik gdsterirken
Akgiin ve Akgiin (2021)'tiin ¢alismasiyla bir benzerlik bulunamamuistir. Hgili arastirmada erkek
aragtirmacilarin sayisinin kadm arastirmacilarin sayisma gore daha fazla oldugu ortaya ¢ikmustir.

Arastirma kapsaminda alanda yer alan diger ¢alismalarda benzer sonuglara rastlanilmamuistir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli iilkelerle karsilastirmali olarak
yapilan tezlerde danismanlarin akademik unvanlarma gore dagilimi incelendiginde Prof. Dr.’larmn
oraninin %43,8; Dr. Ogr. Uyesi’nin %25; Do¢. Dr’un %15,6 ve es damismanlarmn %15,6 oldugu
sonucuna ulasimistir. Bu sonuca gore sosyal bilgilerde karsilastirmali egitim alaninda yapilan tezlerin
onemli bir boltimii Prof. Dr.’larin danismanhginda hazirlanmistir. Elde edilen bu bulgu Cirak (2021);
lliman-Piiskiilliioglu ve Hosgoriir (2017) ve Kog (2019)'un bulgulariyla benzerlik gosterirken Gez ve
Cinpolat (2022); ve Oner ve Oner (2017)'nin galismalariyla benzerlik goriilememistir. Ayni sekilde
aragtirma kapsaminda alanda yer alan diger calismalarda boyle bir bulguya ulagsilmamuistir. Arastirma
kapsaminda ilgili tezlerde Prof. Dr.larin danisman olarak fazla olmasinin temel sebepleri arasinda
danismanlarin daha once ilgili alanda ¢alismis olmalarinin ve benzer ozelliklerde calismalarda yer

almalarinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl {ilkelerle karsilastirmali olarak yapilan
tezlerde iiniversitelerin dagilimi incelendiginde Marmara Universitesinin %25 ile birinci; Gazi
Universitesi'nin %12,5 ile ikinci sirada oldugu goriilmektedir. Ayni sekilde Selcuk Universitesi,
Atatiirk Universitesi, Istanbul Universitesi-Cerrahpa@a ve Necmettin Erbakan Universitesi %6,3’litk
oranla ti¢lincii sirada yer almaktadir. Aragtirmadan elde edilen bu bulgu Akgiin ve Akgiin (2021); Gez
ve Cinpolat (2022); Kog (2019); Ozkaral ve Mentis-Tas (2017) ve Zayimoglu-Oztiirk ve Signaktekin
(2021)'in calismalariyla paralellik gostermektedir. Adi gegen calismalarda Marmara Universitesi en
fazla lisansiistii galismanin yapildig1 tiniversite olmustur. Bununla beraber Cirak (2021); Dilek, Baysal
ve Oztiirk (2018); Giileg ve Hiidavendigar (2020); Tliman-Piiskiilliioglu ve Hosgoriir (2017); Oner ve
Oner (2017); Sever (2021); Sahin, Gogebakan-Yildiz ve Duman (2011); Uzunkavak (2019) ve Yaylaci ve
Biiyiikalan (2020)1n calismalarinda benzer bulgulara rastlanilmamistir. Arastirma kapsaminda
Marmara Universitesi ve Gazi Universitesi'nin sosyal bilgilerde karsilastirmali egitim alaninda en
fazla tez galismasinin hazirlandig: tiniversiteler olmasinda her iki tiniversitenin de egitim bilimleri

agisindan tilkemizde oldukga koklii bir gelenege sahip olmasinin katkismin oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgiler egitimi alaninda farklh {ilkelerle karsilastirmali olarak
yapilan tezlerin veri toplama tekniklerine gore dagilimi incelendiginde arastirmalarin biiyiik
cogunlugunda (%90,7) dokiiman incelemesi teknigi kullanilmigtir. Ayni zamanda dokiiman
incelemesi teknigi yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve goriisme teknikleriyle beraber de
kullanilmistir. Elde edilen bu bulgu Cakmak ve Tagkiran (2020); Cirak (2021); Cubukcu, Yilmaz ve
Inci (2016); Dilek, Baysan ve Oztiirk (2018); Iliman-Piskiilliioglu ve Hoggoriir (2017); Kog (2019);
Ozkaral ve Mentig-Tag (2017); Sadak, Incikab1 ve Pektas (2021); Tatli ve Adigiizel (2012); Yildirim ve
Tiirkoglu (2018)nun calismalariyla benzerlik gostermektedir. Ilgili arastirmalarda dokiiman
incelemesi teknigi en ¢ok kullanilan veri toplama teknigi olmustur. Bununla beraber Gez ve Cinpolat
(2022); Giileg ve Hiidavendigar (2020); Ibret ve Yilmaz (2019); Oner ve Oner (2017) ve Uzunkavak

(2019)'mn ¢alismalariyla benzer sonuglara ulasilmamaistir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl {ilkelerle karsilastirmali olarak
yapilan lisansiistii ¢alismalarin &rneklem/calisma gruplarmna gore dagilimi incelendiginde ders
kitaplarinn %28,1’lik oranla en fazla tercih edilen 6rneklem/calisma grubu oldugu goriilmiistiir
Hemen ardindan %25’lik oranla sosyal bilgiler 6gretim programi gelmektedir. Sosyal bilgiler 6gretim
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programu ile ders kitaplarinin bir arada kullanildigr arastirmalarin orani ise %15,6’dir. Dordiincii
sirada ise %9,4'liikk oranla ise sosyal bilgiler 6gretmenleri yer almaktadir. Arastirmadan elde edilen bu
sonu¢ Gez ve Cinpolat (2022)'1n ¢alismasiyla benzerlik gosterirken Akgiin ve Akgilin (2021); Cirak
(2021); Dilek, Baysan ve Oztiirk (2018); Giileg ve Hiidavendigar (2020); Ibret ve Yilmaz (2019); Karakus
(2020); Oner ve Oner (2017); Sever (2021); Sezer, Inel ve Gokalp (2020) ve Zayimoglu-Oztiirk ve
Signaktekin (2021)'in ¢alismalariyla benzer bulgulara ulasilamamistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda
ilgili ¢alismalarm karsilastirmali egitim haricinde sosyal bilgilerde tarih ve cografya konularmmn
Ogretimi, arastirma konulari, edebi {iriin kullanimi, okuryazarlik becerisi, ¢evre egitimi, ogretmen
goriisleri, tezler tizerine genel degerlendirme vb. alanlarda olmasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Alanla ilgili diger arastirmalarda benzer bulgulara ulasiimamastir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli iilkelerle karsilastirmali olarak
yapilan tezlerin veri analiz yontemlerine gore dagilimi incelendiginde birinci sirada %34,4'liik oranla
betimsel analizin oldugu goriilmektedir. Tkinci sirada yer alan igerik analizinin orani ise %28,1'dir.
Icerik analizi ve betimsel analizin beraber kullanildig1 galismalarm orani ise %15,6'dir. Yalnizca bir
calismada kullanilan tematik analizin orani ise %3,1’dir. Arastirmada ayni zamanda 6 ¢alismada veri
analiz yonteminin olmadig1 goriilmiistiir. Lisansiistii calismalarda mutlaka olmasi gereken onemli bir
boliimiin arastirmacilar tarafindan atlanmis olmas: oldukga diisiindiiriicii oldugu gibi ¢alismalarm
giivenirligini de olumsuz anlamda etkilemesi bakimmdan onemlidir. Ayn1 zamanda incelenen
lisansiistii calismalarda arastirmacilar tarafindan sadece nitel veri analiz yontemlerinin kullanildig:
goriilmiigtiir. Arastirmadan elde edilen bu sonug Akgiin ve Akgiin (2021); Cubukgu, Yilmaz ve Inci
(2016); Sever (2021) ve Zayimoglu-Oztiirk ve Signaktekin (2021)in calismalariyla benzerlik
gostermektedir. Tlgili arastirmalarda veri analiz yontemleri yoniinden birinci sirada betimsel analiz
bulunmaktadir. Bununla beraber Cirak (2021); Dilek, Baysan ve Oztiirk (2018); Giileg ve
Hiidavendigar (2020); Tliman-Piiskiilliioglu ve Hosgoriir (2017); Ibret ve Yiimaz (2019); Oner ve Oner
(2017); Ozkaral ve Mentis-Tas (2017); Sezer, Inel ve Gokalp (2020); Uzunkavak (2019)’ n galismalariyla

benzer bulgulara ulagilmamastir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgiler egitimi alaninda farkl: iilkelerle karsilastirmali olarak
yapilan lisansiistii ¢alismalarda kullanilan karsilastirmali egitim yaklasimlarmin = dagilimi
incelendiginde hem yatay hem de dikey yaklasimm kullanildigi c¢alismalarla sadece yatay
yaklagimlarm kullanildig1 ¢alismalarin esit oldugu goriilmiistiir. Her iki yaklasimin orani %9,4’tiir.
Aragtirmadan elde edilen bu sonug Cubukgu, Yilmaz ve Inci (2016); lliman-Piiskiilliiogu ve Hosgoriir
(2017); Kuru-Cetin, Korkmaz ve Oner (2017); Sadak, Incikab1 ve Pektas (2021); Tath ve Adigiizel (2012)
ve Yildirim ve Tiirkoglu (2018)'nun ¢alismalariyla benzerlik gostermektedir. Aymi sekilde arastirma
kapsaminda 26 ¢alismada karsilastirmali egitim yaklasimmin arastirmacilar tarafindan belirtilmedigi
goriilmiistiir. Karsilastirmali egitim yaklasimmin belirtilmedigi ¢alismalarm orani ise %81,2'dir ve
oldukc¢a 6nemli bir sayisal orani ifade etmektedir. Aym sekilde kimi ¢alismalar karsilastirmali egitim
icerigine sahip olmasma ragmen Ozellikle kuramsal boéliimde karsilastirmali egitim ile ilgili
bilgilendirme dahi yapilmamustir. Bu sonug iilkemizde ©zellikle sosyal bilgiler egitimi alaninda
yapilmis olan karsilastrmali egitim arastirmalari agisindan olduk¢a olumsuz bir durum ortaya
koymaktadir ve aragtrmacilarin karsilastirmali egitim ile ilgili literatiirii yeterince arastrrmadigy
inancmi dogurmaktadir. Buna benzer bulgulara aymi sekilde Cubukeu, Yilmaz ve Inci (2016); lliman-
Puskiilliioglu ve Hosgortir (2017); Kuru-Cetin, Korkmaz ve Oner (2017); Tath ve Adigtizel (2012) ve
Yildirmm ve Tiirkoglu (2018)nun calismalarnda da rastlanilmistir. Hgili ¢alismalarda karsilastirmali

egitim yaklasimlarmi belirtmeyen arastirmacilarin oraninin bir hayli fazla oldugu goriilmiistiir.
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Arastirma sonucunda sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli iilkelerle karsilastirmali olarak
yapilan lisansiistli ¢alismalarda incelenmis olan iilkelerin dagilimi incelendiginde toplam olarak 27
iilkenin arastirmalara konu oldugu goriilmektedir. Buna gore ABD 10 ¢alismada yer alarak birinci;
Azerbaycan, Almanya, Kanada ve Fransa dorder ¢alismada yer alarak ikinci; Giiney Kore, Polonya,
Iran, Suudi Arabistan, Singapur, Danimarka ve Hong Kong ise ikiser ¢alismada yer alarak tiglincii
sirada bulunmaktadir. Ayni sekilde Tiirkmenistan, Makedonya, Isveg, Japonya, Estonya, Cin Halk
Cumbhuriyeti, Giiney Afrika Cumhuriyeti, Avustralya, Misir Arap Cumbhuriyeti, Suriye, Avusturya,
Yeni Zelanda ve Irlanda ilgili galismalarda sadece birer kez calismalarda yer almiglardir. Ulkelerin
oldukga cesitli olmas: karsilastirmali egitim arastirmalarmin niteligi ac¢isindan olumlu anlamda
oldukga 6nemlidir. Ayni sekilde her iilkenin kendi kosullarina 6zgii kiiltiirel, tarihi, siyasi, cografi ve
dini arka planinin olmasi bu tiir karsilastirmali arastirmalara farkli perspektifler sunabilmektedir.
Arastirmadan elde edilen bu sonu¢ Cubukcu, Yilmaz ve Inci (2016) ve Kuru-Cetin, Korkmaz ve Oner
(2017)'in galismalariyla benzerlik gostermektedir. Ilgili {ilkelerde ABD en fazla caligilan iilkelerin
basinda gelmektedir. Arastirma kapsaminda Iliman-Piiskiilliioglu ve Hosgoriir (2017); Kog (2021);
Sadak, Incikabi ve Pektas (2021); Tath ve Adigiizel (2012); Yildirim ve Tiirkoglu (2018);in
calismalariyla da kismi benzerliklerin oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore ilgili arastirmalarda en sik
caligilan iilkeler siralamasinda ABD, Fransa, Ingiltere ve Almanya 6nemli bir orana sahiptir. ABD'nin
ad1 gecen calismalarda ilk sirada yer almasinin sosyal bilgiler 6gretiminin ilk olarak ilgili iilkede
ortaya ¢ikmasinda ve ayrica dil agisindan Ingilizcenin geviri imkanlarmin diger dillere gore daha

kolay olmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgiler egitimi alaninda farkh {ilkelerle karsilastirmali olarak
yapilan lisansiistii ¢alismalarda ele alinan konularm dagilimi incelendiginde birinci sirada %12,5'lik
oranla 6gretim programi incelemesi bulunmaktadir. %9,4'liik oranla 6gretim programi ve ders kitab1
incelemesi, 6gretim programi karsilastirmasi ise ikinci sirada yer almaktadir. Ugiincii sirada ise
%6,3’litk oranla ders kitab1 incelemesinin yer aldig1 goriilmiistiir. Baz1 arastirmalarda birden fazla
konunun islendigi dikkatlerden kagmamustir. Ders kitab1 ve 6gretim programmin pek ¢ok ¢alismada
incelenmesi bunun kanitidir. Ayni sekilde arastirmacilarin daha ¢ok Ogretim programi ve ders
kitaplarmi inceledigi ortaya ¢ikmistir. Bunun haricinde tarih konulari, degerler egitimi, edebi {iriin
kullanimi, cografya konulari, demokrasi egitimi, ders kitaplarinin sekil ve icerigi, genel olarak konu
karsilastirmalari, bilim ve teknoloji tarihi karsilastirmalar1 gibi alanlarda birer ¢alisma bulunmaktadir.
Arastirmadan elde edilen bu sonug Iliman-Piiskiilliioglu ve Hosgoriir (2017); Kog (2021); Kuru-Cetin,
Korkmaz ve Oner (2017); Ozkaral ve Mentis-Tag (2017)'m bulgulariyla benzerlikler gostermektedir.
Ayni sekilde aragtirma kapsaminda Sadak, Incikabi ve Pektas (2021) ile Tath ve Adigiizel (2012)in
calismasinda benzer bulgulara rastlanmamistir. Literatiir kapsaminda incelenen diger ¢alismalarda
boyle bir bulguya ulagilmamistir. Ogretim programi ve ders kitaplarmin en gok ele alnan konular
olmasinda materyal zenginliginin ¢ok olmasi ve buna bagh olarak internet ortaminda kolaylikla
ulagilabilir kaynaklar olmasmin etkisi bulunmaktadir. Ayn1 sekilde ders kitaplarmin ve &gretim
programlarmnin karsilagtirilmasinin  daha somut sonuglar verebilecegi gz Oniine alindiginda

arastirmacilar tarafindan siklikla bu iki ¢alisma alaninin tercih edildigi diistiniilmektedir.

Oneriler

Kargilastirmali egitim arastirmalar1 en kisa tabiriyle iki veya daha fazla iilkenin egitim
sisteminin ¢esitli acilardan incelenmesidir. Egitim arastirmalari icerisinde kendine 0Ozgii

yaklagimlariyla 6zgiin bir ¢alisma alani olarak goze ¢arpmaktadar.
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Ulkemizde sosyal bilgiler ile ilgili karsilastirmali egitim arastirmalarmin sayist her ne kadar
smirl olsa da 6zellikle 2018 yilindan itibaren niceliksel anlamda belirgin bir artistan s6z edilebilir. Bu
acidan oOzellikle yiiksek lisans ve doktora ¢alismalarinda daha once pek tercih edilmemis iilkelerin
¢alisma konusu olarak belirlenmesi gerekmektedir. Benzer iilkelerin farkli smif seviyelerinde siirekli
ayn1 degiskenlerle incelenmesinin herhangi bir yarar1 yoktur. Bu yilizden arastirma kapsami
genigletilmeli, &gretim programi ve ders kitaplar1 haricinde o6gretmen goriislerinin, yonetici
goriislerinin ve karsilastirmali deneysel calismalarin daha yogunlukta oldugu projeler ortaya
konulmalidir. Bu durumun karsilastirmali egitim arastirmalarmnin kalitesini arttiracagi ortadadir.
Bunun yani sira karsilastirmali egitim ¢alismalar1 ad1 altinda bir lisansiistii boliim kurularak nicelik ve
nitelik yoniinden daha dikkat cekici c¢alismalar ortaya c¢ikabilir. Karsilastirmali egitim alaninda
yapilmis calismalar daha genis kapsamda tutularak farkli degiskenlerle daha genel bir yoruma
ulasilabilir. Sadece genel kabul gormiis degiskenler haricinde arastirmalarda yer alacak degiskenlerin

olmasi karsilastirmali egitim arastirmalarma da daha farkli bakis agilariyla bakilmasina yol agabilir.
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