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ONSOZ/PREFACE

Prof. Dr. Namik AK
Rektor/ Rector

Kiymetli Okurlarimiz;

Uluslararast Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi (IJKER), uluslararasi hakemli bir dergi
olarak Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafindan Haziran ve Aralik olmak iizere yilda iki kez
yayimlanmaktadir. Bu baglamda dergimizin Cilt 4 Say1 1 olmak iizere Haziran 2022 sayisini sizlere sunmaktan biiyiik

mutluluk ve onur duyuyoruz.

Yayinlanan ¢alismalarin bilim diinyasina ve arastirmacilara katki saglayacagi kanaatindeyiz. Bu sayinin ortaya
¢ikmasinda emegi gecen yazarlarimiza, hakemlerimize, yayin kurulumuza ve alan edit6rlerimize tesekkiir ediyor,

dergimize gosterdiginiz 1lgi i¢in siz kiymetli okurlarimiza siikranlarimi sunuyorum.

+ + +

Dear readers,

The International Karamanoglu Mehmetbey Educational Research Journal (IJKER) is published twice a year, in
June and December, by the Karamanoglu Mehmetbey University Faculty of Education as an international refereed
journal. In this context, we are very happy and honored to present you the June 2022 issue of our journal, Volume 4

Issue 1.

We believe that the published studies will contribute to the scientific world and researchers. | would like to thank
our authors, referees, editorial board and field editors who contributed to the publication of this issue, and | would like

to express my gratitude to you, our esteemed readers, for your interest in our journal.
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EDITORDEN/ FROM EDITOR

Prof.Dr. Aliye Cinar KOYSUREN

Dekan/ Dean

Degerli okuyucularimiz,

Uluslararast Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisinin (IJKER) 4. Cilt 1. Sayisini sizlerle
seving ve gururla paylasiyoruz.

Yayinlanan ¢alismalarin egitim ve bilim ile siz degerleri okuyucularimiza ve arastirmacilara katki
saglayacagini diisliniiyoruz. Bu sayinin meydana gelisinde emek veren yazarlarimiza, hakemlerimize, yayin
kurulumuza ve alan editérlerimize tesekkiir ediyorum. Dergimize gosterdiginiz ilgi i¢in siz degerli okurlarimiza

saygilarimi sunuyorum.

+ + +

Dear readers,

We share with you the 4th Volume 1st Issue of the International Karamanoglu Mehmetbey Educational
Research Journal (IJKER) with joy and pride.

We believe that the published studies will contribute to education and science and to you, our readers and
researchers. | would like to thank our authors, referees, editorial board and field editors for their efforts in the
production of this issue. | would like to present my respects to you, our esteemed readers, for your interest in our

journal.
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ULUSLARARASI

KARAMANOGLU MEHMETBEY EGITIM ARASTIRMALARI DERGISi

Cilt 4 - Say1 1 Haziran 2022

Arastirma Makalesi

Popiiler Bilim Sitelerinin Fen Kavramlarina Yonelik Algiya EtKisi

The Effect of Popular Science Sites on The Perception of Science

Concepts

Research Article

Gamze Yayla Eskici*1 Ahmet Hakan Hanger?
Ozet

Karamanoglu Mehmetbey . . . . e e o .
Uluslararasi Egitim Bu ¢alismanin amaci, poptiler bilim siteleri kullanilarak yapilan égretimle égretmen adaylarinin giinliik hayattaki fen
Arastirmalari Dergisi kavramlarina yénelik algilarinin nasil gelistigini degerlendirmektir. Calismada karma yéntem icerisinde incelenen

miidahale deseni kullanilmistir. Calismanin orneklemi fen bilgisi 6gretmenligi 3. Sinifta 6grenim géren 62 dgretmen
Haziran, 2022 adayindan olusmaktadir. Popiiler bilim siteleri ile dgretim icin sindirim ve bosaltim, fotosentez, maddenin yapisi,
g:;f‘;'l :iyi-llz solunum, yakici-yanici-séndiiriicti madde, paslanma ve kaynama konularinda popiiler bilim sitelerinden egitsel icerikler
BN e e e | toplanmistir. Bu igerikler bilim teknik ve popiiler bilim (popular science) siteleri ile sinirlidir. Video veya bilimsel

anlatimlar ile giindelik yasam temelli 6rnekler iceren egitsel icerikler uzman gériisii alinarak belirlenmistir. Veri
toplama araci olarak acik uglu sorular ve calisma yapraklart hazirlanarak yedi hafta siiren uygulama tasarlanmistir.
Acik uclu sorulardan ve ¢calisma yapraklarindan elde edilen veriler ayri ayri analiz edilip, birlestirilerek yorumlanmigtir.

*Sorumlu Yazar

Makale Bilgileri Elde edilen bulgulara gére, egitim dncesinde ¢alisma yapraklarindan belirlenen safra kesesinin gérevi, yapraklarin
iy WL sonbaharda sararmasinin nedeni gibi konulardaki yanilgilarinin bircogunun giderildigi ortaya ¢ikmistir.
Kabul :23.03.2021

DOI: 10.47770/ukmead.822617
Anahtar kelimeler: | Fen egitimi, kavram yanilgisi, kavram algisi, popiiler bilim

Abstract

The aim of this study was to evaluate how teacher candidates' perceptions of science concepts in daily life have improved  yternational Journal of

by teaching using popular science sites. The intervention design examined in the mixed method was used in the study. The Karamanoglu Mehmetbey
sample of the study consists of 62 pre-service science teachers who are junior. Educational contents were collected from Educational Research
popular science sites with popular science sites for digestion and excretion, photosynthesis, structure of matter, Haziran, 2022

respiration, burning-flammable-extinguishing agent, rust and boiling. These contents are limited to science technical and gg;?i?igo 1

popular science sites. Educational content including videos or scientific explanations and examples based on daily life  htp://dersivark.gov.tr /ukmead
were determined by taking the expert opinion. Open-ended questions and worksheets were prepared as a data collection
tool and the seven-week application was designed. Data obtained from open-ended questions and worksheets were
analyzed separately, combined and interpreted. According to the findings obtained, it was revealed that many of his
misconceptions, which was determined from the worksheets before the training, about the task of the gallbladder, the Article Info:

reason why the leaves turned yellow in autumn would extinguish. Received . 09.11.2020
Accepted :23.03.2021
Misconception, perception of concept, popular science, science education Keywords |Dol: 10.47770/ukmead.822617

* Corresponding author

v Sivas Cumburiyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, gyayla@cumburiyet.edu.tr
2 Sivas Cumburiyet Universitesi, Egitim Fafkiiltesi, abancen@cumburivet.edu.tr
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> Gamze Yayla Eskici, Ahmet Hakan Hancger

GIRIS

Fen, insanin dogal ¢evredeki isleyisi amacgh ve diizenli ¢calismalarla inceleme, test etme, yeni baglantilar ile ayirma-btitiinlestirme
silireci ve bu siirecte edinilen giivenli bilgiler biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Yagbasan & Giilgicek, 2003). Bu baglamda fen
denildiginde fizik, kimya ve biyoloji gibi temel bilgilerin giindelik hayatla iliskilendirilerek anlamlandirilmasi s6z konusudur. Feni
ogrenen bir bireyden hem temel bilimlerin bilgisi hem de analitik diisiinme, problem ¢6zme, karar verme gibi becerilerin
gelismesi beklenmektedir (MEB, 2018). Bu becerilerin gelismesi ve gercek yasamdaki feni daha dogru anlamak igin fen
kavramlarini ve kavramlar arasi iliskileri 6grenmek gerekmektedir (Uluginar Sagir & Kilig, 2013). Bu gereklilikten yola ¢ikarak
yapilan ¢alismalarin fen egitiminde farkli yaklasimlar kullanilarak fen kavramlarinin 6gretimine odaklandiklar1 goriilmektedir
(Balbag, 2018; Demircioglu, Demircioglu & Ayas, 2006; Karamustafaoglu, 2009; Karamustafaoglu, Pazar & Karamustafaoglu,
2018; Mutlu, 2005).

Fen ve fen ile iliskili kavramlarin anlasilmasi i¢in ¢esitli yontemler ele alinsa da son zamanlarda bilgisayar kullanimindaki
yayginlasma ve teknolojik gelisim fen 6gretimine de yansimaktadir. Ozellikle bilgi edinmede sayisiz cevap bulabildigimiz internet
sayesinde egitimde bilgisayar ve web destegi giderek artmaktadir. Bu yonelis 2000’li yillarda baslamis teknoloji ve 6grenme,
teknolojiden 6grenme tartismalariyla geliserek egitim ogretim siirecinde dahil olan internet halen kullanilmaya devam
etmektedir. Bilgisayar destekli egitim, e-6grenme, internet destekli egitim gibi farkli modeller kullanilarak yapilan fen
ogretiminde bilgisayar ve internetin yeri irdelenmektedir (Aslan, 2014; Ciiez, 2006; Cetinkaya & Tas, 2016; Karagoz & Korkmaz,
2015). Ilgili cahsmalar internet ve bilgisayar teknolojisinden faydalanirken belirledikleri konulara yonelik web sitesi hazirlama
ya da web sitelerinden uygun icerikleri toplayarak 6gretimi destekleme gibi iki farkli yontem segmektedirler (Demirci Giiler, Kaya
& Uzun, 2014; Sevim ve Ayvaci, 2016). Web sitesi hazirlamada uzmanlar tarafindan konu, grafik, video ve ses ile zenginlestirilerek
ilgili icerik arastirmacilar tarafindan yonetilebilmektedir. Fakat web sitesinden uygun icerigi secme yontemi web sitelerinde
olabilecek hatali bilimsel bilgiler ve hangi sitelerin 6gretim icin kullanilabilecegi gibi sorunlar1 barindirmaktadir. Bu sorunlari en
aza indirmek ag¢isindan, bilimi halkin anlayacagi dilde sunan popiiler bilim kaynaklari 6ne ¢ikmaktadir.

Popiiler bilim yayincilig1 ve amatér bilim etkinlikleri bilim ile toplum arasinda bag kurmaktadir (Akoglu, 2005; Ozsevgec, Eroglu
& Oztiirk Kéroglu, 2017). Popiiler bilim denildiginde, bilimle ugrasmayan insanlarin bilimi anlamasina yardim eden bilim akillara
gelmektedir. Bu sayede yalnizca bilim insanlari degil bilimin daha yalin, teknik terimlerden uzak haliyle anlamak isteyen herkes
faydalanmis olacaktir. Bu faydayi artirmak i¢in popiiler bilim kaynaklari yazili ya da internet ortaminda sunularak genis kitlelere
hitap etmektedir. Gazete, dergi, belgeseller ve popiiler bilim siteleri bilimin halkla bulustugu noktalarin baslicalar1 olarak
sayilabilir. Bu noktada ilgili literatiiriin en ¢ok bilinen poptiler bilim yayinlarini ya da medya kaynaklarini irdeledigi ve bilimsel
icerik yoniinden degerlendirdigi goriilmektedir (Giiner & Ciftci, 2010; Turan, Kurt & Aslan, 2016; Ozsevgeg, Eroglu & Oztiirk
Kéroglu, 2017). Ilgili literatiirde incelenen TUBITAK Bilim geng, Mini Kumbara, National Geographic gibi dergilerinin haricinde
fen bilimlerinde alaninda yayimlanan popiiler bilim kaynaklarinin ¢oklugu dikkat ¢ekicidir. Buna bagh olarak, popiiler bilim
yayinciliginin fenin 6gretilmesindeki islevi sorgulanmaktadir. Bu sorgulamanin temelinde bilimsel bilgi, bilim insanlarinin hayati
ve dogadaki bilim gibi olduk¢a kapsamli bilgiler barindiran fenin popiiler bilim kaynaklari sayesinde daha yalin ve anlasilir olarak
ogretilecegi gercegi bulunmaktadir (Balkan Kiyici, Yavuz & Sacgar, 2012; Yazir & Yel, 2017). Fakat ulasilabilirlik acisindan
distiniildiigiinde teknoloji ¢caginin zirvesinde oldugumuz su giinlerde yazili kaynaklar yerine poptler bilim sitelerinin fen
ogretiminde kullanilmasi ayr bir 6nem tasimaktadir. ilgili literatiirde, web sitelerinden faydalanarak fen 6gretiminin nasil
yapildigi (Cetin& Giinay, 2010; Cetinkaya & Tas, 2016), 6gretmenlerin fen 68retiminde hangi sitelerden faydalandig1 (Akkoyunlu,
2002; Demirci Giiler, Kaya & Uzun, 2014) gibi konularin arastirilmasina ragmen, bilimi yalin haliyle isleyen ve icerdigi bilgilerden
rahatlikla emin olabilecegimiz popiiler bilim siteleri géz ard1 edilmistir. Kullandig1 dil, bilimsel igerikleri gibi farkli degiskenlerden
incelemeye alinan bilim ve teknik, national geographic gibi dergilerin bilime katkisinin iyi seviyede oldugu vurgulanmistir
(Ozsevgec vd., 2017.) Balkan Kiyic1 vd. (2012) fen 6gretmenleri ile yaptiklari calismada 6gretmenlerin popiiler bilim dergilerini
takip etme oranlarinin yiiksek oldugunu belirtmistir. Fakat bu dergilerin yazili ya da web kaynaklarinin fen egitiminde nasil
kullanilacagini ya da kullanilmasindaki etkilerini irdeleyen calismalar sinirlidir. Yalnizca bir ¢alisma biyoloji egitiminde popiiler
medya kaynaklarinin kullanilmasinin biyoloji ve bilim tutumuna etkisini degerlendirmis ve anlamli bir iliski bulamamistir (Yazir
& Yel, 2017). Bu bakimdan ilgili literatiirdeki eksiklik dikkat cekmektedir.

Fenin dogru 6gretilmesi ve fen bilimi ile ilgili bilimsel icerikleri ortaokul 6grencilerine sunma agisindan 6gretmen adaylar1 ayri
bir 6nem tasimaktadir. Ogretmen adaylarinda hizmet ici egitimleri sirasinda giderilmeyen ya da diizeltilmeyen alternatif
kavramlarinin 68retmenlik yaptiklarinda 6grencilerine gececegi vurgulanmaktadir (Adigiizel, 2013). Bilgiyi zihinde olustururken
bilimsel gerceklere aykir1 kavramlar gelistiginde, bu yanilg1 6zellikle temel kavramlarda ise hayati boyunca yeni kavramlarin
yanlis ya da eksik 6grenilmesine sebep olabilmektedir (Morali, Kéroglu & Celik, 2004). Kavram 68retimine engel olan faktorler
arasinda sayilan alternatif kavramlar, kavram yanilgilari, ¢cocuklarin bilimi, saf kavramlar gibi farkh sekillerde ifade edilen
icgiidiisel inanclar temelde ufak farklar barindirmaktadir (Eryilmaz & Tatli, 1999). Bu ¢alismada ise, kavram yanilgilar1 ve yanlis
kavrama terimleri kullanilmistir. Bahsi gecen bu yanlis kavramalarin olusmasinin 6niine gegmek i¢in 6gretmen adaylarinin fen
kavramlarini zihinlerinde dogru yapilandirmalari ve bu yapilanma icin hangi yontemlerin kullanilacagi 6nem tasimaktadir. Bu
noktada, popiiler bilim sitelerindeki bilim uzmanlar: tarafindan hazirlanmis dogru ve giivenilir bilgiler aracilifiyla teknoloji
destekli yapilacak 6gretimin fen kavramlarinin anlasilmasina nasil destek olacagi merak konusu olmaktadir. Kullanilacak her bir
yontemde var olmasi beklenen kavram yanilgilarini da dikkate alarak uygulanmasi yontemin etkililigini de artiracagi
soylenmektedir (Geban, Ertepinar, Yayla & Isik, 1999). Bu baglamda, kavram yanilgilari belirlenerek ona yonelik popiiler bilim
iceriklerinin sunulmasinin kavramsal anlamay1 nasil gelistirecegi incelenecek bir durum olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Kavram
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ogretiminde kavramsal bilgide iyilesme ya da gelisme kavram yanilgis1 barindirmamasi ile iliskilendirilmektedir (Glines, Sener
Dilek, Demir, Hoplan & Celikoglu, 2010). Bu nedenle, kavramsal algidaki gelisim, kavram yanilgilardaki degisime gore
degerlendirilebilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada, popiiler bilim sitelerinin fen bilgisi 68retmen adaylarinin fen kavramalarina yonelik algilarini nasil gelistirdigini
incelemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Popiiler bilim siteleri ile yapilan 6gretimle “sindirim ve bosaltim, fotosentez, fermantasyon, yakici-yanici-sondiiriicii madde,
paslanma, madde ve o6zellikleri, kaynama” konularinda 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 nasil
degismektedir?

2. Ogretmen adaylarinin popiiler bilim sitelerine yonelik algilar1 nasildir?

3. Popiiler bilim siteleri kavramsal gelisimi nasil etkilemektedir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Calismada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Creswell (2005, s.513-517) karma arastirma yontemini temel ve gelistirilmis
olarak iki desende incelemektedir. Gelistirilmis desenler arasinda incelenen miidahale deseni uygulama 6ncesi, uygulama
sirasinda ve sonrasinda o6l¢tiimleri siirece dahil etmektedir. Bu calismanin temelinde de popiiler bilim siteleri ile yapilan 6gretim
oncesinde acik uglu sorular ile veriler elde edilmis, uygulama sirasinda ¢alisma yapraklari sayesinde dokiimanlar elde edilmis ve
uygulama sonrasinda ag¢ik uclu sorular ile degerlendirme yapilmasi saglanmistir. Elde edilen verilerden kavram yanilgilar:
degisimi ortaya ¢ikarilmis ve acik uclu sorulardan ve ¢calisma yapraklarindan elde edilen verilerin rubrik ile puanlamasi yapilarak
gelisimler yorumlanmistir. Bu baglamda, ¢calismanin miidahale desenine uygun olarak tasarlandigi séylenebilir.

Calisma Grubu

Bu calismada popiiler bilim siteleri ile yapilan 6gretimin 6gretmen adaylarindaki kavramsal gelismeye etkisi degerlendirilmek
istenmistir. Bu baglamda, 6rneklem 2019-2020 bahar déneminde fen bilgisi 6gretmenligi 3. siniflarda 6grenim goren 48 kadin 14
erkek olmak lizere 62 dgretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylan secilirken uygulamanin yapilacag ders goz éniine
alinarak ¢alisma 3. siniflara uygulanmistir.

Veri Toplama Araclari

Popiiler bilim sitelerinin fen kavramlarina yonelik algiy1 nasil gelistirdigini arastirmak icin 2 adet veri toplama araci
hazirlanmistir. Bu araglarin her biri ayrintisi ile asagida sunulmaktadir:

Acik uclu sorular: Oncelikle 6gretim kapsaminda ele alinacak fen kavramlar belirlenmistir. Bu kavram ve olaylar belirlenirken
giinliik hayatta sik karsilasilan durumlar olmasina 6zen gosterilmistir. Ilgili literatiir incelenerek kavram yanilgilar1 bulundugu
belirtilen sindirim ve bosaltim, fotosentez, maddenin tanecikli yapisi, solunum, yakici-yanici-sondiiriici madde, paslanma ve
kaynama konular1 se¢ilmistir (Tablo 1). Bu baglamda, ilgili ¢calismalardaki kavram yanilgilar1 incelenerek ortak yanilgilar
belirlenmistir. Belirlenen kavram yanilgillar1 temel alinarak agik uglu sorular olusturulmustur. A¢ik uglu sorularin
olusturulmasindaki amag yalnizca literatiirdeki yanilgilar test etmek degil 6rneklemdeki yeni yanilgilar1 da agiga cikararak
Ogretim sayesinde duizeltebilmektir. Ayrica, calismanin amaci geregi fen kavramlarina yonelik algidaki gelisim inceleneceginden
test ya da kapali uclu sorularin kullanilmasinin uygun olmayacagi diisiiniilmiistiir. Bu baglamda hazirlanan yedi adet acik uclu
soru fen egitimi alaninda uzman dort 6gretim liyesine inceletilmistir. Bu sayede, sorularin kapsam gecerligi saglanmaya
calisiimistir. Ayrica hazirlanan agik uclu sorular fen bilgisi 6gretmenligi 2. Sinifta 6grenim goren 23 Ogretmen adayina
uygulanarak anlasilabilirligi de test edilmistir. Hazirlanan a¢ik uglu sorular hem kavram yanilgilarini belirlemede hem de
kavramsal algiy1 ortaya ¢ikarmada kullanilmistir.

Tablo 1.
Konular ve Incelenen Literatiir
Konu Igili literatiir
Sindirim ve bosaltim Bozdag, 2017; Giingér & Ozgiir, 2009; Pelitoglu, 2006; Tekkaya, Capa & Yilmaz, 2000
Fotosentez Kirilmankaya & Kirbag Zengin, 2016; Sasmaz Oren, Karatekin, Erdem & Ormanci, 2012; Téman, Cimer
& Cimer, 2016
Maddenin tanecikli yapisi Avcy, Acar Sesen & Kirbaslar, 2018; Cavdar, Okumus, Alyar & Doymus, 2016; Cavdar, Okumus & Doymus,
2016; Okumus & Doymus, 2018; Celikler & Kara, 2016
Solunum Ascl, Ozcan & Tekkaya, 2001; Bacanak, Kiiciik & Cepni, 2004; Sasmaz Oren, Karatekin, Erdem & Ormanc,

2012; Toéman, Cimer & Cimer, 2016; Yiiriik & Cakir, 2000

Yakici-yanici-sondiiriicii madde  Alas, Tung, Kusopu & Giirbiliz, 2009; Cakmak, Cakmak & Topal, 2018; Ertugrul, 2007; Nuutinen,
Karkainen & Keinonen, 2011; Demir, 2009

Paslanma Cakmakei, 2010; Demircioglu, Ozmen & Demircioglu, 2001; Kolomug & Tekin, 2011; Mirzalar Kabapinar
& Atik, 2005; Siimen & Sendur, 2015

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi




> Gamze Yayla Eskici, Ahmet Hakan Hancger

Kaynama Akgilin, Duruk, Glingérmez & Giilsuyu, 2018; Costu vd. 2007; Gec¢gel & Sekerci, 2018; Karsh & Ayas, 2017;
Lacin Simsek, Oztuna Kaplan, Corapcigil & Misir, 2018; Ozdemir, 2018

Calisma yapraklari: Popiiler bilim siteleri ile ilgili icerigin izlenmesinden sonra cevaplanmasi gereken sorular1 ve ders sirasinda
izlenecek yonergeleri icermektedir. Calisma yapraklarinin hazirlanma amaci hem popiiler bilim sitesine yonelik icerigi daha
dikkatle dinlemeleri hem de bilimsel icerik ile ilgili 6grendikleri bilgilerin dogrulugunun degerlendirilmesini saglamaktir. Bu
sayede populer bilim siteleri kullanilarak hazirlanan 6gretim materyalinin 6grenme ortamina yansimalarini yani 6gretmen
adaylarinin materyali nasil algiladiklarini ortaya ¢ikarmak hedeflenmektedir. Sorular iki basamaktan olusmaktadir. “Video ve
bilimsel igerik hangi kavramlari barindirmaktadir?” seklindeki kavram temali soru, “Video ve bilimsel icerigin anafikri nedir?
Aciklayniz.” seklindeki anafikir temali sorudur. Hazirlanan ¢alisma yapraklari

Verilerin Analizi

Veriler 2018-2019 egitim 6gretim yil1 bahar déneminde toplanmis olup etik kurallara uygun olarak yurutilmustir. Uygulama
yilinda zorunlu olmamasi sebebiyle ayrica bir etik kurul onay1 alinmamuistir. Veri toplama araci olarak hazirlanan a¢ik u¢lu sorular
kavram yanilgilarinin belirlenmesi icin popiiler bilim siteleri kullanilarak yapilan 6gretim 6ncesinde ve sonrasinda 6g8retmen
adaylarina uygulanmistir. Oncelikle acik uclu sorulardan elde edilen kavram yanilgilar1 belirlenerek uygulama oncesi ve
sonrasinda gruplandirilmistir. Gruplama yapildiktan sonra fen egitimi alaninda uzman iki kisi tarafindan belirlenen yanilgilardaki
benzerlik incelenmistir. Bu benzerlik gozlemci giivenirligi=gorus birligi/goriis birligi+goris ayriigix100 formiili kullanilarak
ayrica hesaplanmistir. Bu baglamda, kavram yanilgilarindaki ortak goriislerin %81.02 oraninda ortiistiigii ortaya ¢ikmistir.
Degerlendirme sonucunda ortak olmayan kavram yanilgilar: tizerinde tekrar goriisiilerek fikir birligine varilmistir. Elde edilen
yanilgilar frekanslandirilarak tablolastirilmistir. Acik uclu sorular sayesinde kavramsal algidaki gelisimin incelenmesi icin ayrica
bir analiz daha yapilmistir. Bu analizin yapilma sebebi kavramsal gelisimi incelemek i¢in yalnizca yanilgilar1 ortaya ¢ikarmak
yerine kavram/olay/olgu yonelik aciklamadaki dogrulugu irdelemektir. Aksi halde yanilgilardaki degisim ile 6gretimin etkililigi
yorumlanacak ve yanilgl olmayan fakat eksik olan a¢iklamalar goz ardi edilmis olacaktir. Bu baglamda, agik uglu sorulari
degerlendirme rubrigi hazirlanmistir (Tablo 2). Her bir kavrama yonelik a¢ik u¢lu sorunun puanlanmasi ile popiiler bilim siteleri
ile yapilan 6gretimin kavramsal gelisime etkisi ortaya ¢ikarilmak istenmistir. Arastirmacilar bunun i¢in de ayr1 ayr1 puanlama
yapmis ve her soru icin goriis birligi ve ayrilig1 sayisi temel alinarak toplamda yedi soru i¢in glivenirlik hesaplanmistir. 1. soru
icin % 86, 2. soru icin % 84.3, 3. soru i¢cin %81.5, 4. soru i¢in %82,2, 5. soru i¢in %80,06, 6. soru icin %85 ve 7. soru icin %84,04
olarak hesaplanmistir. Bu baglamda, goriis birligi icin puanlar % 80 iizerinde bulunarak giivenilir kodlamalar elde edilmistir
(Kabapinar, 2003). Elde edilen puanlar SPSS programi kullanilarak bagiml t-testi yapilmistir. Bu sayede uygulama 6ncesi ve
sonrasli puanlar arasinda farklilik ortaya ¢ikarilmaya calisiimistir.

Tablo 2.
Actk Uclu Sorular: Degerlendirme Rubrigi
Nitelik Puan Aciklama
Miikemmel 3 Kavram yanilgisindan uzak bilimsel ve tam ac¢iklama
Gelistirilebilir 2 Kavram yanilgis1 olmayan fakat eksik aciklama
Hatali 1 Bilimsel olamayan kavramsal yanilgilar barindiran agiklama

Bir diger veri toplama araci olarak hazirlanan ¢alisma yapraklar: her kavrama yonelik olarak ayr1 ayr1 hazirlanarak 6gretim
sirasinda kullanilmistir. Calisma yapraklarindaki veriler i¢in dokiiman incelemesi yapilmistir. Calisma yapraklarindaki
yonergeler haricinde yer alan iki soruyu temel alan rubrik hazirlarak popiiler bilim sitelerini 6gretmen adaylarinin ne kadar
algiladiklan ortaya c¢ikarilmistir (Tablo 3). Bu analiz ile popiiler bilim sitelerinin kavramsal gelisime etkisi degerlendirilirken
yapillan oOgretimin etkililigi de ortaya c¢ikarilmaya calisiimistir. Bu sayede kavramsal gelisimin yapilan 06gretimden
kaynaklanabilecegi gerceginin daha giivenilir hale gelmesi saglanmistir. Ilgili diizeylerdeki frekanslar bulgularda sunularak her
bir kavrama yonelik popiiler bilim iceriginin 6gretim sirasindaki algilanma durumu ortaya ¢ikarilmistir.

Tablo 3.
Calisma Kagidi Degerlendirme Rubrigi
Yeterlik diizeyi Puan Aciklama
Kotu 1 Yanlis kavram ve yanlis anafikir
Yetersiz 2 Yanlis kavram eksik anafikir
lyi 3 Dogru kavram eksik anafikir
Cok iyi 4 Dogru kavram dogru ve tam anafikir

Acik uglu sorularin ve ¢alisma yapraklarinin cevap anahtari verilerin analizi 6ncesinde belirlenerek puanlayicilar icin rehber
olusturulmustur.
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Popiiler Bilim Siteleri ile Yapilan Ogretimin Tasarimi

Fen kavramlarina yonelik popiiler bilim sitelerinden 6gretim tasarimi yapilirken 6ncelikle sitelerin hangileri olacagi lizerinde
diisiiniilmiistiir. En ¢ok bilinen ve yayinlar kaliteli bilim insanlarindan olusan TUBITAK-bilim geng ve popiiler bilim siteleri bu
ogretim icin uygun olacagi disiiniilmiistiir. Elektronik bir yayin olan TUBITAK bilim gen¢ sadece okuyarak degil izleyerek ve
uygulayarak 6grenme imkani1 da sunmaktadir (URL-1). Bilimin stirekli degistigi zamanda gelismeleri takip etmeyi 6nci edinen
bilim genc¢ bilim sodylesileri yaninda kendin yap gibi etkilesimli bilim olanaklarini da sunmaktadir. Popiiler bilim asil adiyla
popular science sitesi ise, 1872 yi1lindan beri yayinlanan dinyanin en iyi dergileri arasindaki derginin elektronik halidir (URL-2).
Okuyucularina bilim, yenilik ve teknoloji hakkinda keyifli makalelerle bilgiler veren bu site illiistrasyonlar kullanarak dikkat
cekiciligi artirmaktadir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarina seckin ve dogru bilgiler sunacag: diisiiniilen bu sitelerde belirlenen
fen kavramlarina yonelik aramalar yapilmistir. Aramalar soncunda fen kavramlarina yonelik video ve bilimsel igerikli yazilar elde
edilmistir (Sekil 1). iceriklere kolay ulasilabilinmesi ve ders sirasinda vakit kaybi yasanmamasi adina web baglantilar1 yazili
olarak kayit edilmistir. Her kavram icin belirlenen baglantilar calisma yapraklarina eklenmistir. Ayrica, baglantilarin yanina ilgili
gorselden orneklere, video disinda verilecek olan bilimsel icerige ve yonergelere yer verilmistir.

%{;: LT EG—

Y R .

L{i{jﬂ Gozumuz Cevreden Gelen . |
==% Zararl Bakterilerden Nasil Beynm:u Zamani Nasi
Korunuyor? Algilar?

Bazen zamanin nasil gectigini anlayamayiz. Aksam

Gozlerin de tipki mide gibi sindirim yaptigini biliyor 2o
olmak Gzeredir ancak biz hala gtin ortasindaymisiz

muydunuz? Evet, yanlis okumadiniz. Goézler de

git deriz. B t sin
abiliyor. Ancak tek farkla... gibi hissederiz. Bunun tam tersine t:

yogun oldugu erde zaman bir tarli gegmek
bilmez. Peki nasil oluyor da beynimiz zamani farkh
bicimlerde algilayabiliyor?

Midemiz tukettigimiz gidalari sindirirken gozumuz
cevreden gelen bakterileri sindiriyor.

sekil 1.
TUBITAK Bilim Geng Soru-Cevap Ornekleri

Popiiler bilim siteleri kullanilarak yapilan 6gretimin tasariminda arastirmacilar beraber karar vermis ve alan egitimi
uzmanlarindan destek almistir. Kavramla iliskili videolar fen laboratuarlarinda bulunan bilgisayarlarla sinifa izletilmistir. Video
dis1 bilimsel yazilar ise ¢alisma yapraklariyla 6gretmen adaylarina sunulmustur. ilgili icerik bireysel olarak okunduktan sonra
tim smifla kisaca tartisilmistir. Ogretmen adaylan izlemleri ve okumalar bittikten sonra her biri kendi ¢alisma yapragini
doldurmustur.

BULGULAR

Birinci Amaca iligkin Bulgular

Popiiler bilim siteleri kullanilarak yapilan 6gretimin 6ncesi ve sonrasindaki kavram yanilgilarinin arastirildigi bu alt problemden
elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4 olusturulurken 6gretmen adaylarina 6gretim 6ncesi ve sonrasinda belirlenen kavramlarla iliskili olarak yoneltilen acik
uclu sorulara verilen cevaplar incelenmistir. Incelemeler sonucunda 6gretim oncesinde, 6gretmen adaylarinin sindirim ve
bosaltimda 10, fotosentezde 7, solunumda 8, yakici-yanici-sondiiriici maddede 7, maddenin yapisinda 7, paslanmada 8 ve
kaynama konusunda 7 tane kavram yanilgisina sahip olduklar1 gérillmektedir. Her bir yanilgidaki frekanslar incelendiginde, safra
kesesinin gorevi, yapraklarin sararmasinin nedeni, hamurun neden kabardigl, sondiirticii maddenin 6zelligi, madde demek i¢in
gereken 0zelligin neler olabilecegi, paslanmanin nedeni ve kaynama sirasinda olan olaylar konularindaki ortak yanilgilar dikkat
cekicidir. Ogretim sonrasinda tekrar uygulanan acik uclu sorulardan elde edilen yanilgilar incelendiginde ise, hem yanilgi
sayisinin hem de yanilgilardaki frekanslarin azaldig gorilmektedir. Sindirim ve bosaltim, fotosentez ve solunum konularinda
ogretim sonrasinda farkli yanilgilarin olustugu goriiliirken, diger kavramlarda 6gretim 6ncesindeki yanilgilardan bazilarinin
devam ettigi goriilmektedir.
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Tablo 4.

Kavram yanilgilari degisimine yénelik bulgular

Konu Uygulama dncesi yanilgilar f Uygulama sonrasi yanilgilar f
e Safra kesesi olmazsa iire atilmaz. 41 e Safra Kkesesi olmazsa besinlerin 6
e Safra kesesi olmazsa yaglarin sindirimi ger¢ceklesmez. 27 fiziksel sindirimi zorlagur.
e Safra kesesi olmazsa sarilik olur. 24 e Suyun biiyiik bir bolimt bébreklerle 3
e Safra kesesi olmazsa safra sivisi salgilanmaz. 23 emilir.
Sindirim e Kalin bagirsak yalnizca sindirim sistemi elemanidir. 7
Bosaltm o jqrar sindirim atigidir. 6
e Sindirim midede baslar aniiste biter. 4
e Bobrekler sindirim sistemi elemanidir. 4
e Bagirsak ve sonrasi bosaltim organidir. 2
e Midede besinler yapi taslarina ayrilr. 1
e Iklim degisince yapraklarin renkleri degisir. 36 e Yapraklar gorevi olan solunumu 9
e Hava sogudugu icin bitkiler yapraklarini dokerler. 29 bitirir bu ylizden yapraklar sararir.
e Sonbaharda mineraller azalir ve yapraklar sararir. 12 e Yapraklardaki su buharlastigi igin 2
Fotosentez o  Suolmadig icin yapraklar kuruyarak sarartr. 9 renk degistirirler.
e Yapraklar adaptasyon icin sararirlar. 5
e Kloroplastin yapisi bozuldugu i¢in sararirlar. 3
e Agaclar bosaltim yapmaya yakin renk degistirirler. 1
e Hamur bekledigi icin maya bakterileri cogalir ve kabarir. 27 e Her hamurun icinde maya vardir. 3
e Hamurun icinde maya bakterileri ¢ogaldigi icin hamur 11
Solunum kabarir. 9
e Mayalanma sonucu oksijen a¢iga ¢ikar ve hamuru kabartir. 9
e Hamurun igindeki bakteriler hava ile temas ettigi icin hamur 7
kabarir. 3
e Kabartma tozundaki mikroorganizmalar sayesinde hamur 1
kabarir. 1
e Kabartma tozunda oksijensiz solunum olur ve karbondioksit
aciga cikar.
e Laktik asit fermantasyonu ile maya kabarir.
e Mantarlar sayesinde hamur kabarir.
e Su her tiirli yangini sondirtir. 54 e Su atesin Ustlini orterek yangimni 13
e Su atesin Ustiinii 6rterek yangini séondiiriir. 41 sondirdr.
Yakici- e Sudaki oksijen gazi atesteki karbondioksit gazi ile tepkimeye 14
yanicl- girerek atesi sondurir.
sondiricit e  Sudaki hidrojen gazi atesi sondiriir. 11
madde e Suyun yogunlugu atesten fazla oldugu icin atesi sondiiriir. 6
e Su atesin baglarinmi koparir. 1
e Suda oksijen oldugu icin atesi sondiiriir. 1
e Ates bir elementtir. 37 e Ates yalnizca bir enerjidir. 8
e Ates boslukta yer kapladig1 icin maddedir. 10 e Atesin hacmi olmadig icin madde 2
e Ates yalnizca bir enerjidir. 10 degildir.
Maddenin e Atesin bir formiilii olmadig1 icin madde degildir. 9
yapisl e Atesin hacmi olmadigi icin madde degildir. 7
e Biitlin katilarin belirli sekli vardir. 5
e Katilar bulundugu ortamin seklini almaz. 5
e Su metali asindirdigi icin paslanmay1 hizlandirir. 33 e Su metalle tepkimeye girdigi icin 7
e Sudaki asitler paslanmay1 hizlandirir. 12 paslanmayi hizlandirir.
e Paslanma sonucu korozyon olur. 10 e Sumetali asindirdii igin paslanmay1 7
Paslanma e  Sumetalle tepkimeye girdigi icin paslanmay1 hizlandirir. 9 hizlandirir.
¢ Sudaki mineraller paslanmaya neden olur. 9 ¢ Nem olmadan paslanma olmaz. 5
e Nem olmadan paslanma olmaz. 5
e Sudaki mikroroganizmalar paslanmaya neden olur. 3
e Nemli ortamdaki kiif mantarlar1 paslanmaya neden olur. 3
e Agzi kapali tencerede su daha ge¢ kaynar. 25 e Agz acik tencerede su daha hizh 18
e Kaynarken olusan kabarciklarda hava vardir. 19 kaynar. 3
e Suya tuz atmak kaynamay geciktirir. 11 e Kaynamakta olan suya suda
Kaynama e Su miktar1 azalirsa kaynama noktasi diiser. 10 ¢oziinmeyen cisim eklemek kaynama
e Agzi kapali tencerede kaynama noktasi diiser. 10 noktasin ytiikseltir.
o Kaynamakta olan suya metal kasik atmak kaynama noktasini 9
ylkseltir ve su fokurdar. o

Kaynamakta olman suya soguk su eklemek kaynamayi
hizlandirir.
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ikinci Amaca Iligkin Bulgular

Ogretmen adaylarinin popiiler bilim sitelerine yonelik algilarinin arastirildigi bu alt problemde elde edilen bulgular Tablo 5’te
sunulmaktadir. Ogretmen adaylarinin fen kavramalarina yonelik algilarindaki degisimin/gelisimin 6gretimden kaynaklandiginin
belirlenmesinde bu bulgularin giivenirligi artiracagr diisiiniilmektedir. Bu baglamda, ¢alisma yapraklarindaki popiiler bilim
sitelerine yonelik kavram ve anafikir belirleme durumlar degerlendirilmistir. Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
yaklasik % 80’ninin ¢ok iyi ve iyi diizeylerde yer aldiklar1 goriilmektedir. Yalnizca yakici-yanici-séndiiriicii madde konusunda
toplamda % 78 kisinin ¢ok iyi ve iyi diizeyde yer aldig1 ve dagilimin diger konulardan farkli olarak iyi diizeyde yogunlastigi
gorulmektedir. Ayica, 6gretmen adaylarinin poptler bilim sitelerine yonelik algilarinin paslanma konusunda diger konulara gore
cok iyi diizeyde daha fazla 6gretmen adayinin bulundugu goriilmektedir.

Tablo 5.
Popiiler Bilim Siteleri Algilarina Yénelik Bulgular

Yeterlik diizeyleri
Konu 4 3 2 1
Sindirim- bosaltim %62 %22 %14 %2
Fotosentez %56 %28 %11 %5
Solunum %71 %11 %15 %3
Yakici-yanici-sondiiriicii madde %36 %42 %18 %4
Maddenin o6zellikleri %66 %18 %13 %3
Paslanma %81 %7 %11 %1
Kaynama %59 %22 %17 %2

Uciincii Amaca iligkin Bulgular

Ogretmen adaylarina uygulama 6ncesi ve sonrasinda uygulanan acik uglu sorularin puanlanmasi ile popiiler bilim siteleri ile
yapilan 6gretimin kavramsal gelisime etkisi degerlendirilmistir. Oncelikle, 6rneklem grubunun 50’den biiyiik olmasi sebebiyle
ortalama puanlarin normal dagilima sahip olup olmadigina Komogorov-Smirnov testi ile bakilmis ve normal dagilim gosterdigi
(p>0.05) gorilmistiir. Bu baglamda, dntest ve sontest arasinda anlamh farklilik olup olmadigin1 anlamak i¢in bagiml t-testi
kullanilmistir. SPSS 18 programi kullanilarak elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6.

Ontest-Sontest Ortalama Puanlart Bagimli t-Testi Sonuglart
Olgiim N % S sd t P
Ontest 62 8.84 1.10 61 -38.05 .000
Sontest 62 18.24 1.69

Tablo 6 incelendiginde, a¢ik uglu sorulardan alinan ortalama puanlarin arasinda anlaml farkhlik oldugunu goriilmektedir
(p<0.05). Puan ortalamalarina bakildiginda ise, anlamli farkin son test lehinedir. Bu baglamda, poptiler bilim siteleri kullanilarak
yapilan 6gretimin fen kavramlarina yonelik algiy: istatistiksel olarak anlamli sekilde gelistirdigi soylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Popiiler bilim sitelerinin 6gretmen adaylarinin fen kavramlarina yonelik kavramsal gelisime etkisinin incelendigi bu calismada
bazi kavram yanilgilar ortaya ¢ikarilmistir. Bu kavram yanilgilari uygulama oncesi ve sonrasi belirlenerek gelisimin kavram
yanilgilari agisindan durumu betimlenmistir. Bu noktada, sindirim ve bosaltim organlari ve gorevleri ile ilgili acik u¢lu sorulardan
elde edilen bulgular sonucunda safra kesesi olmazsa lirenin atilamayacagi, yaglarin sindirilemeyecegi, safra sivisinin
salgilanmayacag ve sarilik olacag: gibi yanilgilarin 68retim sayesinde giderildigi goriilmiistiir. Fakat 6gretim sonrasinda bazi
O0gretmen adaylarinda safra kesesi olmazsa besinlerin fiziksel sindiriminin zorlasacagi ve suyun 6nemli bir bélimiiniin
bobreklerden emildigi seklinde farkl yanilgilarin olustugu saptanmistir. Bu durum izlenen video igerigi ya da bilimsel icerikten
kaynaklanabilir. Bilimsel icerikte besinlerin fiziksel ve kimyasal sindirimden bahsedilmekte ve bu durum safra kesesi ve safra
salgisi ile iliskilendirilmektedir. Bu iliskilendirmeyi genelleyen 6gretmen adaylar:1 boyle bir yanilgiya diismiis olabilirler. Suyun
emilimi sirasinda bobreklerin islevi hakkinda bilgi bilimsel icerikte yer almamasina ragmen bu yanilginin ortaya ¢ikmasi ise
onceki 6grenmelerden kaynaklaniyor olabilir. Morali vd. (2004) temel kavramlarda var olan yanilgilar hayat boyu yeni
ogrenmelerde karsimiza ¢ikacagindan bahsetmektedir. Bu baglamda, yeni icerikte bahsi gecen durumun yanilgiya déniismesi
baz1 68retmen adaylarinin eski bilgileri ile kurduklar: yanlis bag ile olusmus olabilir.

Yapraklarin sararip dokiilmesi ve fotosentezle iliskisi ile ilgili acik uclu sorulardan elde edilen bulgular sonucunda yapraklarin
sararmasi ve dokilmesini mevsimsel neden, hava soguklugu ya da topraktaki mineral azalmasi ile iliskilendiren yanilgilarin
ogretim sayesinde giderildigi gorilmiistiir. Topragin bitkilere fotosentez icin ham maddelerin ¢ogunu sagladig1 seklinde
yanilgilar, toprak ve yapraklarin sararmasi arasindaki iliskinin yanhs kurulmasina sebep olabilir (Bacanak vd. 2004). Bazi
O0gretmen adaylarinda 6gretim sonrasinda yapraklarin gérevi olan solunumu bitirdikleri i¢in sarardig1 ya da yapraktaki su
buharlastig1 icin renk degistirdigi gibi yanilgilarin olustugu saptanmistir. Bu konuyla ilgili olan popiiler bilim igeriklerinde so6z
konusu yanilgilari olusturabilecek bir baglantiya rastlanmamigtir. Ilgili yanilgilar 6gretmen adaylarinin beraber ders aldig1 baska
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bir égretim sirasinda olusturulmus olabilir. Ornegin; Ogretmen adaylarinin énceki egitimlerinin her kademesinde bitkilerin
yasabilmeleri ve gelisebilmeleri i¢in su ve suda erimis besin maddelerine ihtiya¢ duyduklari, bu maddeleri kokleri vasitasiyla
topraktan aldiklarinin vurgulanmasi 6gretmen adaylarinin, bitkilerin beslenmeleri ile ilgili yanlis yonlendirilmelerine neden
olmus olabilir. Ayrica, fotosentezin yalnzca yapraklarda yapildiginin diisiiniilmesi bitkilerin besin tiretimi, kullanmasi ve
yapraklarin bu baglamda sararmasi arasi iliskilerin yanlis yorumlanmasina sebep olabilmektedir.

Hamurun kabarmasi ve solunum iligkisi ile ilgili acik u¢lu sorulardan elde edilen bulgular sonucunda hamur bekletildiginden
dolay1 maya bakterilerinin ¢ogaldigi, maya bakterileri ¢ogaldigi icin hamurun kabardigl, mayalanma sonucu oksijen a¢iga ¢iktigi
icin hamurun kabardigi gibi yanilgilarin 6gretim sayesinde giderildigi goriilmiistiir. Oksijensiz solunumda oksijen yerine
karbondioksit kullanildiginin diistiniilmesi, mayalanma soncu oksijen a¢iga ciktiginin distniilmesi ile benzerdir (Yirtk & Cakir,
2000). Ogretim sonrasinda, bazi 6gretmen adaylarinda her hamurun icinde maya vardir seklinde yanilginin olustugu
saptanmistir. Popiiler bilim siteleriyle hazirlanan bu konudaki icerikte mayalanma sirasinda canli maya, kuru maya kullanimi ve
hamurun kabarmasindaki karbonat etkisinden bahsetmektedir. Hamur kabarirken kabartma tozunda maya olmamasi ve
hamurun yine de kabarmasi 6gretmen adaylarini hamurun i¢cinde maya bulundugu yanilgisina diisiirmiis olabilir.

Yangin tiirleri ve sondiiriilmesi, maddelerin sondiriiciiliik etkisi ile ilgili acik u¢lu sorulardan elde edilen bulgular sonucunda
suyun her turlt yangini sondiirebilecegi, sudaki oksijenin atesteki karbondioksit ile tepkimeye girerek yanginin sondiigu gibi
yanilgilarin 6gretim sayesinde giderildigi goriilmiistiir. Yanan maddelerin tiirlerine gore sondiiriiciisiiniin de farkli olacagi bir
gercektir. Popiiler bilim uygulamasinda da buna dair gercek olaylardan 6rnekler sunulmasi suyun her tiirlii yanginda kullanildigi
yanilgisinin ortadan kalkmasini saglamistir. Fakat 68retim sonrasinda, baz1 6gretmen adaylarinin suyun atesin ustiinii orterek
sondirdiigi yanilgisini devam ettirdikleri gértilmustiir. Yanici maddenin yanmasi igin tutusma sicakligina ulasmasi gerektigi
bilinmektedir (Ertugrul, 2007). Su ise fazla 1s1iy1 emerek tutusmay1 engellemektedir (Canak¢ioglu, 1993). Suyun sis seklinde
puskiirtiilmesi ortii etkisi yaparak oksijenin yangina ulasmasini engellemis olacaktir. Fakat suyun yalnizca atesin tistiinii 6rterek
sondiirecegini diisiinmek en biiyiik etkisi olan tutusma sicakligi durumunu goéz ardi etmeye sebep olmaktadir. Bu baglamda,
popiiler bilim sitelerinden edinilen igerikle yapilan 6gretimin suyun atesin ustiinii 6rterek sondiirmesi seklindeki yanilgiyi
giderilmede tam bir basari saglayamamistir. Yanilglyr strdiiren ogretmen adaylarinin videoda o6zellikle belirtilen “su
sondiriculiigiiniin yangin turlerine etkisi ve sondiirmedeki tutusma sicakhigr iliskisi’ni dikkatle dinlemediklerinden de
kaynaklanabilir.

Maddenin tanecikli ve bosluklu yapisini atesin madde olup olmadigi bakimindan yorumlayan igerikle ilgili acik u¢lu sorulardan
elde edilen bulgular sonucunda; ates bir elementtir, ates boslukta yer kapladig i¢cin maddedir, ates yalnizca bir enerjidir
seklindeki yanilgilarin 6gretim sayesinde giderildigi gériilmiistiir. Ogretim sonrasinda, baz1 6gretmen adaylarinin atesin hacmi
olmadig icin madde olmadig1 seklindeki yanilgilarini siirdiirdiikleri goriilmiigtiir. Ogretim sirasinda verilen maddenin hacimsel
olma ozelliginden bahsedilmis daha sonra atesin hem madde hem de madde dis1 6zelliklere sahip oldugu anlatilmistir. Bu
baglamda, 6gretmen adaylar1 atesin maddesel olmayan kismini genelleyerek yanilgiya diisttikleri séylenebilir. Maddenin tanecikli
yapisi ile ilgili literattiriin daha ¢ok ates ya da farkl 6zellikler barindiran maddeleri tartismak yerine genellikle su ve halleri ya da
genel anlamda kati, s1vi ve gaz maddelerin tanimlanmasi ve ¢izilmesi tizerine yapildig gorilmektedir (Cavdar vd., 2016; Okumus
& Doymus, 2018). Bu baglamda, ¢alismada 6gretmen adaylar1 maddenin 6zelliklerini diisiinerek hem madde hem de madde gibi
davranmayan kisimlar1 yorumlamalari saglanmistir. Popiiler bilim siteleri ile yapilan 6gretimin de buna benzer farkl 6zellikteki
maddelerin dogru anlasilmasina katki sagladig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Paslanma ve paslanma kosullarina yonelik acik uclu sorulardan elde edilen bulgular sonucunda; su ya da nemin metali asindirdig1
icin paslanmay1 hizlandirdigl, suda bulunan asitlerin paslanmayi hizlandirdigi, paslanma sonucu korozyon oldugu seklindeki
yanilgilarin 6gretim sayesinde giderildigi goriilmektedir. Ogretim sonrasinda ise, bazi 6gretmen adaylarinin su metalle tepkimeye
girdigi icin, su metali asindirdig1 icin paslanmay: hizlandirdig: seklindeki yanilgilarin devam ettigi goriilmektedir. Calismada
popiiler bilim iceriklerinde paslanma ile su arasindaki iligki lizerine anlatim yogunlagmistir. Paslanma nedeni ve paslanma
sirasinda olan durumlarin diisiintilerek nemli ortamdaki paslanma durumu irdelenmistir. Bu baglamda, ¢cok az 6gretmen adayinin
suyun tepkimesi ile paslanmaya sebep oldugunu diisiinmesi haricinde yanilgilar1 gidermede basar1 saglanmistir. Siimen ve
Sendur (2005) calismalarinda benzer olarak sicak su muslugunun neden soguk su musluguna gore daha fazla paslandiginm
sorgulamislardir. Paslanma icin kimyasal bir tepkimenin gerektigi sicakliginda bu durumu artiracagini diisiinen 6gretmen
adaylar1 cevaplarinin yaninda sicak su i¢cinde pas ¢oktur seklinde yanilgilar da elde etmislerdir.

Kaynama ve kaynama kogullar ile ilgili agik u¢lu sorulardan elde edilen bulgular sonucunda, agz1 kapali tencerede suyun geg
kaynadigi, kaynarken olusan kabarciklarda hava oldugu ve bu havanin 1sindigl, suya tuz atmanin kaynamayi geciktirdigi gibi
yanilgilarin égretim sayesinde giderildigi gériilmektedir. Ilgili literatiirde de su yerine buharin 1sindig, havasiz ortamda
yemeklerin daha iyi pistigi gibi benzer yanilgilara rastlanmistir (Akgiin vd., 2018). Ogretim sonrasinda ise, baz1 6gretmen
adaylarinin agz acik tencerede suyun daha hizli kaynadigi, kaynamakta olan suya suda ¢dziilmeyen bir cismin eklenmesinin
kaynama noktasini yiikseltecegi seklindeki yanilgilarini siirdiirdiikleri goriilmiistiir. Cakmak vd. (2018) ¢alismalarinda elde etigi
gibi her kati maddenin suda iyonlarina ayrismasi diisiincesi bu sonucla celismektedir. Calismada 6gretmen adaylar: her katinin
suda ayristigini diisiinseler kaynama noktasina olan yorumlar: farkh olacaktir. Bu baglamda, suda ¢6zliinmeyen cisim acisinda
kaynama noktasindaki degisimin yorumuna yonelik yanilgi farkl tekniklerle incelenebilir.

Popiiler bilim siteleri ile yapilan 68retimin 68retmen adaylarinin kavramsal gelisimlerine etkisinin degerlendirildigi bu calismada
etkinin kaynagi ikinci alt problemde sorgulanmistir. Calisma yapraklarinda yer alan yonerge ve sorular ile 6gretmen adaylarinin
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popiiler bilim siteleri algilar1 degerlendirilmistir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin énemli bir kisminin (ortalama %80) ¢cok iyi
ve iyi yeterlik dizeylerinde bulundugu ortaya ¢ikmistir. Bu durum 6gretim sirasinda, popiiler bilim sitelerine yonelik igerigin
dogru ve yeterli algilandigin1 gostermektedir. Yalnizca yakici-yanic1 ve sonduriici madde ile ilgili sorulardaki ¢ok iyi ve iyi
dizeylerde ortalama %78 6gretmen aday1 bulunmaktadir. Bu da diger konulardan ¢ok asagida bir deger olmadig: i¢in o konudaki
ogretimin de yeterli diizeyde algilandig1 varsayilabilir. Ayrica bu konuda da kavram yanilgilarinin neredeyse tamaminin giderilip
sadece bir yanilginin bazi 6gretmen adaylarinda devam ediyor olmasi da konu hakkindaki o6gretimsel icerigin yeterli
algilandiginin bagka bir gostergesi sayilabilir. Ilgili kavram ve icerikle ilgili anafikir sorusuna dogru ve tam cevap yazan égretmen
adaylarinin bu igeriklerle baglantili sorulara verdikleri yanitlarin da dogru ve tam olacag: diisiiniilmektedir. Yapilan 6gretimin
diizgiin isledigini gosteren bu sonu¢ 6gretmen adaylarinda ortaya ¢ikan etkinin yapilan 6gretimden kaynakladiginin daha
giivenilir bir kanit1 olmaktadir.

Uygulama 6ncesi ve sonrasinda 6gretmen adaylarina uygulanan ag¢ik uglu sorularin analizleri sonucunda 6gretmen adaylarindaki
kavramsal gelisim ortaya ¢ikarilmistir. Ogretim 6ncesi ve sonrasinda alinan puanlar ile kavramsal gelisimi istatistiksel olarak
anlamli sekilde artirdigr gorilmiistiir. Bu baglamda, poptler bilim sitelerinden belirlenen kavramlara yonelik hazirlanan
iceriklerle yapilan 6gretimin ilgili kavramlara yonelik kavramay1 artirdigi ya da kavramsal gelisimi sagladig1 sdylenebilir.

ONERILER
Bu sonuglar 1s181nda ¢alisma ile iligkili olarak asagidaki 6neriler yapilabilir;

1) Calismada ogretilecek olan kavramlar ile iligkili yanilgilar temel alinarak 6gretimin ona goére diizenlenmesi kavram
yanilgilarinin giderilmesi agisindan basarili olmustur. Bu baglamda, yanlis kavramlarin 6niine ge¢ilmesi i¢in ilgili
literatiirdeki karam yanilgilarinin dikkate alinarak 6gretimin planlanmasi 6nerilebilir.

2) Popiiler bilim kaynaklar1 bilimsel kavramlar agisindan 6zenle se¢ilmis ve incelenmis bilgilerden olugsmaktadir. Calismada
da elde edilen pozitif sonuglar goz 6ntline alindiginda, popiiler bilim kaynaklarinin fen egitiminde kullanilmasi 6nerilebilir.

3) Calisma yapraklar1 yapilan 6gretimin islerligini ortaya ¢ikarmasi agisindan 6nemlidir. Calismada c¢alisma yapraklar:
sayesinde popiiler bilim sitelerine yonelik icerigin anlasilirligl kontrol edilmistir. Bu baglamda, internet ya da teknoloji
kaynakli 6gretim tasarlanirken igerigin ne ol¢ciide 6gretmen adayina gectigini anlamak adina ¢alisma yapraklarinin
diizenlenmesi dnerilebilir.

4) Popiiler bilim siteleri ile yapilan 6gretimin ilgili kavramlara yonelik algidaki gelisimi artirdig1 ortaya ¢ikarilmistir. Buna
dayanarak, kavramsal gelisimi saglamak i¢in fen egitiminde popiiler bilim sitelerinden destek alinmasi 6nerilebilir.
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Ozet

Karamanoglu Mehmetbey Bu calisma ile Ortaokul Ogrencilerinin Ozel Egitim Gerektiren Bireylere Yonelik Tutum Olceginin gelistirilmesi icin
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icin ise 0,74 olarak tespit edilmistir. Ozel Egitim Gerektiren Bireylere Yonelik Tutum Olceginin acimlayici faktor analizi

ile kesfedilen ii¢ faktorlii yapisi, dogrulayici faktor analizi (DFA) ile test edilmis ve tiim odlciitlerde “kabul edilebilir” ve
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GIRIS

Engellilik kavramyi, bireyin bir hasara veya sakathiga baglh olarak yas, cinsiyet, sosyal ve kiiltiirel acidan gerceklestirmesi gereken
etkinlikleri yerine getirmesini 6nleyen ya da siirlandiran durumlari ifade etmektedir (Sahin ve Bekir, 2016). Ulkemizde 2005
yilinda ytrirlige giren Engelliler Hakkinda Kanun, engellilige iliskin en 6nemli girisimdir. Kanun’'da (2005) engellilik kavrami
“Fiziksel, zihinsel, ruhsal ve duyusal yetilerinde cesitli diizeyde kayip bulunan ve bundan dolayi toplum icerisinde diger iiyeler
ile esit kosullarda goriilmeyen, toplumsal hayata tam ve etkin katilim saglayamayan ayrica birtakim tutumsal ve cevresel
kosullarindan etkilenen bireyi” ifade etmektedir. Engelliler Hakkinda Kanun (2005) ile engelliligin 6nlenmesi, engelli bireylerin
saglik, egitim, istihdam, bakim, rehabilitasyon ve sosyal giivence ile ilgili karsilastiklar1 problemlerin ¢éziilmesi ile bu bireylerin
toplumsal ve giinliik yasama katilmlarini saglayarak engellerin ortadan kaldirilmasi hedeflenmektedir (Oral vd., 2016). Ozel
egitim gerektiren bireylerin toplumsal yasam i¢indeki rolleri yerine getirme ve hayattaki amaclarina ulasma gibi konularda bir¢ok
engelle karsi karsiya kaldiklar1 bilinmektedir. Bu nedenle, 6zel egitim gerektiren bireylerin toplumdaki diger bireyler ile esit
haklara sahip olmasinin ve toplum hayatina katilmalarina engel olan etkenlerin ortadan kaldirilabilmesine iliskin politikalarin
planlanmasinda bu bireylere yénelik tutum ve davranislarin belirlenmesi 6nemli rol oynamaktadir (Inceoglu ve Fleck, 2010).

Tutum; belirli nesnelere, durumlara, kavramlara veya kisilere olumlu veya olumsuz tepkide bulunmak i¢in 6grenilmis bilissel,
duyussal ve davranissal egilimler olarak tanimlanmaktadir (Aiken, 2002). Tutumlar bireyin nasil hissettigi, ne diisiindiigii ve bir
tutum nesnesine iliskin ne yapmaya meyilli oldugu ile iliskilidir (Fazio ve Petty, 2008). Bilissel, duygusal ve davranigsal bilesenler
olmak tizere g acidan ele alinan tutumlar genel olarak bu li¢ bilesenin tamamini1 kapsamaktadir. Bireyler giinliik yasam i¢inde
karsilastiklar1 insanlara, nesnelere veya etkinliklere kars: tutum gelistirirler. Gelistirilen bu tutumlar kimi zaman ¢ok hizli bir
bicimde ortaya ¢ikarak olumlu veya nétr bir bicimde olabilirler. Ozel egitim gerektiren bireyler a¢isindan tutum kavrami
degerlendirildiginde bireylerin gérme, isitme, zihin, beden ve dil konusma gii¢liigii olan bireylere karsi duygu, diisiince ve
davranislarinin tamamin (Ozyiirek, 2006) ifade etmekle birlikte engelli bireylere saglanacak hizmetlerin verimliligi acisindan
olduk¢a énemlidir (Gul, 2015). Ozel egitim gerektiren bireyler séz konusu oldugunda bu bireylere taninan hak ve firsatlarin
kisitlanmasinin bir sonucu olarak toplumdan dislanma, ayrimcilikla karsilasma, acima gibi davranislarla karsilasilmasi toplum
olarak miicadele edilmesi gereken konunun bu bireylere yonelik gelistirilen olumsuz tutumlar oldugunu gostermektedir. UNICEF
(2015) raporunda tutumun toplumsal esitlige ulasma hususunda olduk¢a 6énemli oldugu ve davranislarin tutumlar tarafindan
yonlendirilmesine bagli olarak bireylerin toplumdaki bazi bireylere veya gruplara kars1 olumsuz davranislar sergilemesinde etkili
oldugu vurgulanmaktadir. Toplumdaki diger bireyler, 6zel egitim gerektiren bireylere karsi olumlu tutum icinde olduklarina
inanmalarina ragmen tam tersi davranislarda bulunabilirler. Bu baglamda, tutumlar ve davranislar arasinda meydana gelen
tutarsizligin temelinde davranisin ortaya ¢iktig1 ortamin 6zellikleri etkili olmaktadir (Hortagsu, 2012).

Tutumlarin olusmasinda bireylerin deneyimleri, bilgi diizeyi, cevre gibi ¢cesitli unsurlara bagh olarak degisiklikler gorilmektedir.
Bu unsurlar ¢er¢evesinde tutumlarin 6grenildigi ve degisebildigi diislincesi ortaya ¢ikmaktadir. Bireylerin herhangi bir kisi veya
duruma gore olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmeleri ¢evredeki diger bireylerin model alinmasina baghdir. Birey i¢in tutum
gelistirme stireci ilk olarak ailede baslamakta ve sonug olarak bireyin tutumlari ailesi ile benzerlik gostermektedir. Okul hayatinin
baslamasi ile 68retmenler ve akranlar rol model haline gelmektedir. Aileler farkinda olarak veya farkinda olmadan ¢ocuklariyla
veya baskalariyla etkilesimleri sirasinda kendi degerlerini ve inanglarini yansitirlar ve bu degerler ve inanclar cocuklarin
baskalarina olan tutumlar1 tzerinde etkili hale gelebilir. Cocuklarin yakin cevrelerinde siirekli etkilesim halinde olduklari
bireylerin her durumda veya her sartta 6zel egitim gerektiren bireylere yonelik olumsuz ifadeler kullanmasi veya olumsuz tavirlar
sergilemesi sonraki siirecte c¢ocuklarinda olumsuz tepkiler gostermesine ve olumsuz yaklasimlarda bulunmasina neden
olmaktadir. Yapilan arastirmalar 6gretmenlerin 6zel egitim gerektiren 68rencilere karsi olumsuz tutum icinde olduklarini (Diken
ve Sucuoglu, 1998; Lobosco ve Newman, 1992; Sargin ve Siinbil, 2002; Smith-D'Arezzo ve Moore-Thomas, 2010), diger
ogrencilerin performanslarin1 olumsuz etkilediklerini (Conte, 1994) diistindiiklerini gostermektedir. Bireylerin ¢evrelerindeki
diger bireylerin fikirlerini kabul etmeleri kaliplasmis tutumlar gostermelerine neden olmaktadir (Olson ve Fazino, 2003).
Edinilen bilgilerin yanlis olmasi s6z konusu oldugunda hem tutumlar hem de davranissal niyetler olumsuz sonuglanmaktadir
(Ajzen ve Fishbein, 2005). Dolayisiyla, Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin okul ortaminda akranlarinin gelisimini olumsuz
etkiledigi, aile ve toplum icin ytik olduklar: diistiniilmektedir.

1. Aktas ve Kiicliker (2002)’e gore 6zel egitim gerektiren bireylerin kendi potansiyelleri dogrultusunda gelisim gostermeleri,
tretken olmalar1 ve bagimsiz bir yasam strdurebilmeleri toplumdaki bireylerin 6zel egitim gerektiren bireylere yonelik
tutumlar1 ve beklentileri ile iliskilidir. Ozel egitim gerektiren bireylere karsilastiklar1 olumsuz tutumlar, sosyal dislanma
ve toplumsal baski toplumdaki engelli olmayan bireylerin sosyal tutumlarinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir
(Anthonak ve Livneh, 2000). Ozel egitim gerektiren bireylere karsi olumsuz tutumlar bu bireyleri tam olarak anlayamama,
belirsizlik korkusu, sosyal 6grenme yoluyla diger insanlardan edinilmis olan kalip diisiinceler (Yelpaze ve Tiirkiim, 2018),
farkindalik ya da bilgi eksikligi, kotii niyet, dogrudan ve dolayl ayrimcilik ile sekillenmektedir. Olumsuz tutumlar, sosyal
red ve engelli bireylere karsi yliksek diizeyde sosyal mesafenin konulmasi gibi davranislarla baglantilidir (Olkin ve
Howson, 1994). Bu nedenle, engelli bireylerin toplum dislanmasinin temelinde sosyal algilar oldugu séylenebilir. Kisilerin
kendilerini degerli veya degersiz hissetmeleri etkilesim kurduklari kisilerle sosyallesmelerine baghdir.
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Arastirmanin amaci

Ozel egitim gerektiren bireylere genel gelisim gosteren akranlariyla sosyallesmesinde egitim ortami énemli rol oynamaktadir.
Ozel egitim gerektiren bireylerin haklarindan yararlanabilmeleri i¢in yasa ve yonetmeliklerin var olmasinin disinda toplumdaki
genel gelisim gosteren bireylerin 6zel egitim gerektiren bireyleri kabul etmelerine, farkliliklarina saygi duymalarina ve degerli
olduklarina hissetmelerine de baghdir. Bu nedenle, egitim ortamlar1 6zel egitim gerektiren bireylerin topluma kazandirilmasi
hususunda sorumluluga sahiptir. Egitim siirecinde 06zel egitim gerektiren bireylerin en ¢ok akranlar ile etkilesimde
bulunmaktadirlar. Yapilan arastirmalar, 6zel egitim gerektiren bireylerin oyun ve sira arkadasi olarak tercih edilmediklerini,
dislandiklarim1 (Sahbaz, 2007), genel gelisim gosteren bireylerin korku, diismanlik, kacinma gibi (Horne, 1985) davranislar
sergilediklerini gostermektedir. Bununla birlikte, yapilan arastirmalarda 6zel egitim gerektiren bireylerin olumsuz 6nyargilar
sebebiyle ayrimciliga ugradigi ve ayrimcilik nedeniyle bu bireylerin yasam kalitelerinin olumsuz etkilendigi ortaya ¢ikarilmistir
(Sahin ve Bekir, 2016). Genel gelisim gosteren 6grenciler engelli bir bireyle karsilastiklarinda bilgi yetersizliklerine bagh olarak
bu bireylere nasil davranmalar1 gerektigi konusunda karmasa yasamalar1 reddetme, uzak durma, ényargili olma gibi olumsuz
tutumlar ile sonuclanmaktadir. Antonak ve Livneh’e (2000) gore engelli bireylere karsi gosterilen tutumlarin temelindeki ve bu
tutumlarin gelisimindeki nedenleri bilmek tutumlar degistirmek ve engelli bireylerin toplumsal yasamda sosyal uyumlarini
arttirmak i¢in gereklidir. Bu nedenle, engelli bireylere karsi yaklasimlari, davranislari, saglanacak hizmetleri ve diizenlemeleri
ortaya c¢ikarabilmek icin engelli bireylere karsi tutumlar belirlenmesi gereken bir konu olarak goriilmektedir (Giil, 2015). Bu
calisma ile, ortaokul égrencilerinin engellilere yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla Engellilere Yénelik Tutum Olgeginin
gelistirilmesi i¢in yapilan ¢alismalar aciklanmaya ¢alisiimistir.

YONTEM
Veri Toplama Aracinin Gelistirme Adimlari

Bu ¢alismada tarama yontemi benimsenmistir. Tutum c¢alismalar: gibi genis katilimli 6rnekleme ihtiya¢ duyulan ¢alismalarda
tarama yontemi ideal arastirma yontemi olarak gorilmektedir (Cohen vd., 2007). Tutum,; bilissel, duyussal ve davranissal olmak
lizere li¢ boyuttan olusan bir yapiya sahiptir (Reid, 2006). Calisma kapsaminda ortaokul 68rencilerinin engellilere yonelik
tutumlarini tespit etmeyi hedefleyen 6l¢gme aracinin gelistirilmesinde alti asamali bir stire¢ izlenmistir.

1. Madde Havuzu Asamas:: Ilk olarak engellilere yonelik tutum ile ilgili literatiir taramasi yapilarak benzer nitelikte olan
arastirmalar tespit edilmistir. incelenen ¢alismalarda kullanilan ve kullanilmayan 6lcek maddeleri dikkate alinarak 50 énciil
madde belirlenmistir. Onciil maddelerin belirlenmesinde ézel egitim ile 6l¢cme ve degerlendirme alanindan iki uzmanin goriisii
alinmigtir. Onciil maddelerin hazirlanmasinda élgegin kullanilabilirliginin ve etkinliginin artirilabilmesi amaciyla olumludan
olumsuza dogru olacak sekilde iki kutuplu olmasina dikkat edilmistir. Egitim alaninda yiirtitiilen ¢alismalar incelendiginde
genel olarak tek sayi ile biten dereceleme 6lceklerinin kullanildig1 ve bunlar arasinda da siklikla 5 dereceli 6l¢ceklerin tercih
edildigi dikkat cekmektedir (Bohner ve Wanke, 2002; Reid, 2006). 5 dereceli dlgeklerde kesinlikle katiliyorum, katiliyorum,
kararsizim, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum seklinde degerlendirme yapilmaktadir. Derecelendirmede yansizlig
saglayici bir say1 olmasi bakimindan besli likert en sik kullanilan 6lgekleme tiirtidiir.

2. Kapsam Gegerliligi Tespit Asamasi: Olgiilmek istenen 6zellikler i¢in kullanilan maddelerin nicelik ve nitelik olarak yeterliligini
ifade eden kapsam gecerligini belirlemede sikca kullanilan yontemlerden biri de uzman gorislerine basvurmaktir
(Buytukoztiirk, 2007). Bu amag dogrultusunda olusturulan madde havuzu arastirmacilar tarafindan {i¢ ana madde temelinde
toplam 40 maddelik taslak bir 6l¢ek haline getirilmistir. Bu taslak dlcek ile ortaokul 6grencilerinin arkadaslik, korku ve kaygi,
akademik basar1 durumlariyla ilgili yaklasimlarinin tespit edilip edilemeyecegine iliskin 6zel egitim alaninda ¢alisan bir
uzmanin ve istatistiki analizler konusunda deneyimli bir 6l¢me degerlendirme uzmaninin gortiislerine bagvurulmustur. Ayrica
maddelerin anlasilirhig ile ilgili olarak bir Tiirk dili uzmaninin gériisleri de alinmistir. Uzmanlardan alinan déniitlerden
hareketle maddeler bazinda taslak 6l¢ege son sekli verilmistir.

3. Uygulama Asamasi: Gelistirilen taslak 6l¢cegin 6rneklem grubuna uygulanmasi siirecini ifade etmektedir. Elde edilen verilerin
kodlanmasinda olumludan olumsuza ve yiiksek puandan diisiik puana dogru (5, 4, 3, 2, 1) kodlamalar yapilmistur.
Gergeklestirilen analizler sonucunda 6lgekte binisik madde olup olmadig1 ve maddelerin tutum 6lgeginde olmasinin gerekli
olup olmadig1 uzman gortsleri ile belirlenmistir.

4. Yap1 Gegerliligi Tespit Asamasi: Olgegin yap1 gecerliligini belirleyebilmek icin elde edilen veriler iizerinde acimlayic1 faktor
analizi yapilmistir. Olcegin gecerligini ve giivenirligini belirlemek icin gerekli analizler yapilmadan énce gelistirilen 6lcegin
genelinden alinan toplam puan ile iliskili betimsel analizlere yer verilmistir. Olcegin yap1 gecerligi acimlayic1 ve dogrulayic
faktor analizi ile incelenmistir. Acimlayici faktor analizi, birbiri ile iliskili cok sayida degiskeni bir araya getirerek, az sayida
kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler kesfetmeyi amaglamaktadir. Dogrulayici faktor analizi ise kuramsal bir temelden
destek alinarak dnceden belirlenmis bir yapinin elde edilen verilerle ne derece dogrulandigini incelemeyi amacglamaktadir
(Cokluk vd., 2012). AMOS 24.0 kullanilarak dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir. Bu stirecte, Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) ve Bartlett Sphericity testi sonuclari, maddelerin ortak faktor varyans degerleri, 6zdeger cizgi grafigi, temel bilesenler
analiz sonuglar1 ve yorumlanabilir faktorler elde etmek i¢in “varimax” dondiirme teknigi sonuglari incelenmistir.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi




> Mevliit AYDOGMUS, Siileyman ARSLANTAS, Tugba PURSUN

5. Gilvenilirlik Hesaplama Asamasi: Bir 6l¢me aracinin giivenirligi, 6l¢iilmek istenilen degiskeni ne tutarllikla dl¢tiigiiniin ya da
olcme sonuclarinin hatalardan arinmis olmasinin derecesi olarak degerlendirilmektedir (Taskin ve Akat, 2010). Egitim
alanindaki arastirmalarda tercih edilen olgeklerle ilgili temel problemin giivenilirligin saglanip saglanmadigina iliskin oldugu
bilinmektedir (Reid, 2006). Olgeklerin giivenirliginin belirlenmesinde yaygin olarak Cronbach alfa giivenirlik katsayisi
kullanilmaktadir. Bu ¢alismada 6lgek giivenilirligi Cronbach-Alfa giivenilirlik kat sayis1 degeri hesaplanarak incelenmistir.
Cronbach-Alfa giivenilirlik kat sayis1 degeri, dlcegin test puanlar1 arasindaki i¢ tutarliliginin bir oél¢tisiidir ve 0,70 uzeri
degerler test giivenilirligi icin yeterli kabul edilmektedir. Olgekte yer alan maddelerin élgtiikleri 6zellik agisindan kisileri ayirt
etmede ne kadar basarili olduklarini belirlemek i¢in, toplam puana gore belirlenmis %27°lik st ve alt gruplarin madde
puanlar arasinda anlaml bir fark olup olmadig t-testi ile incelenmistir. Olgegin i¢ tutarhihigina bagh giivenirligi Cronbach alfa
i¢c tutarlilik katsayisi hesaplanarak incelenmistir. Ayrica dlgegin faktér puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri
verilmis ve faktorler arasindaki iliskiler, Pearson Momentler Carpim Korelasyon teknigi ile hesaplanmistir. Korelasyon analizi
ve bagimsiz 6rneklem t testi SPSS 24.0 kullanilarak gergeklestirilmistir.

6. Olcege Son Seklinin Verilmesi: Elde edilen bulgular 1s1g1nda elenen maddeler c¢ikarilarak dlcegin 21 maddelik son sekli

verilmistir.

Evren ve Orneklem

Calisma 3 farkli bolgede ve sehirde 6 ortaokulun 6grencileri lizerinde gerceklestirilmistir ve arastirmadan elde edilen bulgular
tiim ortaokul 6grencilerine yonelik olarak genellenecektir. Olcek gelistirme calismalarinda érneklemin ne olmasi gerektigi halen
tartisma konusudur. Ilgili literatiirde 300 kisilik bir érneklemin 6lgek calismalarinda yeterli oldugu belirtilmekle birlikte (Nully,
1978) 100 kisinin zayif, 200 kisinin orta, 300 kisinin iyi, 500 kisinin ¢ok iyi ve 1000 kisinin miikemmel oldugu da ifade
edilmektedir (Comrey ve Lee, 1992). Ayrica ilgili literatiirde 6rneklem sayisinin 6lcek madde sayisina bagl olarak belirlenmesi
gerektigi de yer almaktadir. Orneklem sayisinin madde sayisinin en az bes kati1 (Bryman ve Cramer, 2001), 10 kat1 (Nunually,
1978) ve 15 kat1 (Speilberger vd., 1983) olmasi gerektigine iliskin goriisler s6z konusudur (Delice ve Ergene, 2015).

Calismanin 6rneklemini ise besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinifta 68renim goren toplam 2082 ortaokul 68rencisinden
olusmugstur. Orneklem se¢imi icin kiime drnekleme teknigi kullanilmistir. Kiime érneklemede arastirma yapilacak bolgede okullar
genis bir alana dagilmis durumda oldugundan bu yéntemin uygulanmasinin daha kullanish olacagi diistiniilmtistiir. Bu durumda
okullar ti¢ bolgeye (sosyo-ekonomik acidan) béliinerek her bolgeden 2 okul se¢ilmistir. Toplam alti okulda okuyan 5,6,7 ve 8. Sinif
ogrencileri 6rneklemimizi olusturmustur. Ornekleme ait sayisal veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Ornekleme ait sayisal veriler

Cinsiyete Gore Sinif Diizeyine Gore Yasa Gore
Cinsiyet N Sinif N Yas N
5. sinif 654 10 Yas 235
Kiz 1056 6. sinif 371 11 Yas 526
12 Yas 468
7. sinif 547 13 Yas 515
Erkek 1026 8. sinif 510 14 Yas 320
15 Yas 18
Toplam 2082 Toplam 2082 Toplam 2082

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekégretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen
tlim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6liimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri1 Eylemler” baslig1 altinda
belirtilen eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir. Arastirma Necmettin Erbakan Universitesi Etik Kurulu'nun 2021/208 sayih
karari ile uygun gorilmistiir.

Betimsel Bulgular

Gegerlik ve giivenirlik analizleri gerceklestirilmeden 6nce, 6lgek veri setinde yer alan ve normal dagilimi gii¢lestiren u¢ degerlerin
bulunup bulunmadigi standardize Z degerleri hesaplanarak incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore, £3 Z degeri araliginin
disinda bulunan 19 adet degerin veri setinde bulundugu anlasilmistir. Bu degere ait veriler veri setinden ¢ikarilmistir. Analizlere
2082 kisiye ait veriler ile devam edilmistir. Madde toplam puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 2’de yer almaktadir. Dagilima
ait carpiklik ve basiklik degerleri toplam puanin normale oldukc¢a yakinda dagildigini gostermistir.
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Tablo 2.

Olcek Ham Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Olgiim Deger

x 101,7724
Ortanca 101,0000
Mod 88,00
Std. Sapma 17,03228
Varyans 290,099
Carpiklik ,019
Basiklik -0,770
Ranj 84,00

En Kiiclik Deger 56,00

En Biiyiik Deger 140,00

Ozel Egitim Gerektiren Bireylere Yonelik Tutum Olceginin Gegerlik ve Giivenirliginin Test Edilmesi

Ozel Egitim Gerektiren Bireylere Yonelik Tutum Olgeginin gecerligi acimlayici (AFA) ve dogrulayici (DFA) faktér analizi ile
incelenmistir. Olgegin i¢ tutarliliga bagh giivenirligi ise Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 hesaplanarak incelenmistir.

Faktor analizinin gergeklestirilebilmesi i¢in bazi varsayimlarin karsilanmasi gerekmektedir. Faktor analizi i¢cin 6rneklem
sayisinin yeterli olmasi ve veri setinin faktdr analizine uygun olmasi gerekmektedir. KMO degeri hesaplanarak ve Barttles
Kiresellik Testi gerceklestirilerek varsayimlar kontrol edilmistir.

Tablo 3.
Faktor Analizi icin Hesaplanan KMO Degeri ve Gergeklestirilen Barttles Kiiresellik Testi Sonuglari

KMO (Kaiser-Meyer-Olkin Measure) 0,91

X2 15228,66
Bartlett Kiiresellik Testi Sd 378
p 0,00

Tablo 3 incelendiginde, KMO degerinin 0,91 olarak hesaplandigi anlasilmaktadir. KMO degerinin 0,7 ve daha yiiksek olmasi faktor
analizi icin 6rneklem sayisinin yeterli oldugunu ifade etmektedir. Barttles Kiiresellik Testi, veri setinin faktér analizine uygun
olup olmadigini belirlemek icin kullanilmaktadir. Bu test ile hesaplanan p anlamlilik degerinin 0,05’den kiiciik olmasi; faktor
analizine dahil edilecek maddeler arasi iligkilerin oldugu matrisin, iliskilerin olmadigi birim matrisinden farkli oldugunu, dolayisi
ile verilerin faktor analizine uygun olundugunu gostermektedir (Can, 2013:277). Hesaplanan KMO degeri faktor analizi i¢in
orneklem sayisinin yeterli oldugunu, Bartlett Kiiresellik Testi sonucu elde edilen p anlamlilik degerinin ise verilerin faktor
analizine uygun oldugunu gostermistir.

Gerekli varsayimlar test karsilandiktan soran AFA gerceklestirilmistir. Faktor analizi sonucunda 6z-degeri 1’den biiyiik 6
faktoriin olustugu gozlenmistir. Diger yandan 6z-deger faktor grafiginde dérdiincii noktadan sonra egim bir plato yapmistir (Sekil
1). Dordiincii noktadan sonraki bilesenlerin varyansa yaptiklar1 katki hem kiiciik hem de birbirine oldukca yakindir. Bu
dogrultuda faktor sayisinin tli¢ olmasina karar verilmistir. Bu asamadan sonra, 6lgek maddeleri 3 faktére zorlanarak AFA
gerceklestirilmistir. Ayn1i zamanda, yordama kolaylig1 saglamasi agisindan Varimax (maksimum degiskenlik) yontemi
kullanilarak déndiirme islemi gerceklestirilmistir.
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Oz-deger
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Faktor

Sekil 1. Oz-deger Faktor Grafigi

Bir maddenin binisik olmasi i¢in iki durumun gerceklesmesi gerekmektedir. Birinci durum; bir maddenin birden fazla faktorde
kabul diizeyinden yiiksek yiik degerine sahip olmasidir. Ikinci durum ise, maddenin iki ya da daha fazla faktérde sahip oldugu
yuk degerleri arasindaki farkin 0,1’den kiu¢tik olmasidir. Faktor yiik degerinin; i) 0,71 olmas1 miikemmel, ii) 0,63 olmasi ¢ok iyi,
iii) 0,55 olmasi iyi, iv) 0,45 olmasi vasat ve v) 0,32 olmasi zayif diizeyde varyansa katkida bulundugunu gostermektedir (Comrey
ve Lee, 1992). Bu arastirmada 6l¢ek maddelerinin bulunduklar: faktorlerle daha ytiksek iliskili olmalarini saglamak icin faktor
yuk degeri kesim noktasi 0,55 olarak alinmistir. Faktor analizi sonucunda faktor ytiik degeri ve binisik olma durumu birlikte
degerlendirilerek 7 madde (M4, M11, M13, M14, M17, M18 ve M26) dlgekten ¢ikarilmistir. Bu maddeler 6lgekten teker teker
cikarilarak faktor analizi tekrarlanmistir. Bunun sebebi her bir maddenin 6lcekten ¢ikarilmasi ile diger maddelerin faktor
yiiklerinin bu durumdan etkilenebilmesidir. Faktor analizi sonucunda Ozel Egitim Gerektiren Bireylere Yonelik Tutum Olgeginin
faktor yapisi Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4.
Ozel Egitim Gerektiren Bireylere Yonelik Tutum Olgegi Maddelerinin Faktér Yiik Degerleri

Faktorler*
1 2 3
Maddeler Ortak Faktor Varyansi M}?ji?:;;sf;n Arkadaslik Korku ve Kaygi  Akademik Basar1
M9 0,56 0,65 0,72
M15 0,54 0,63 0,71
M19 0,49 0,59 0,69
M10 0,46 0,58 0,66
M20 0,46 0,56 0,63
M16 0,39 0,52 0,61
M7 0,43 0,55 0,59
M6 0,45 0,55 0,59
M8 0,37 0,51 0,56
M12 0,31 0,41 0,55
M24 0,51 0,54 0,72
M23 0,47 0,54 0,68
M28 0,45 0,52 0,66
M27 0,47 0,53 0,66
M22 0,38 0,47 0,61
M25 0,36 0,42 0,60
M21 0,34 0,44 0,56
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M2 0,70 0,63 0,81

M1 0,58 0,54 0,74

M3 0,59 0,57 0,72

M5 0,41 0,41 0,63
Oz-deger 5,63 2,55 1,56
Aciklanan varyans (%) 26,79 12,15 7,44

*+0,30’un altindaki faktor ytikleri gosterilmemistir.

Faktor analizi sonucunda birinci faktérde 10, ikinci faktorde 7, ugiincii faktérde ise 4 maddenin bulundugu anlasilmistir.
Faktorlerde bulunan maddelerin ortak 6zellikleri dikkate alinarak; birinci faktoér Arkadaslik, ikinci faktor korku ve kaygi, tictincii
faktor ise akademik basari olarak isimlendirilmistir. Birinci, ikinci ve tigiincii faktorlerde yer alan maddelerin faktor yiikleri sirasi
ile 0,55-0,72; 0,56-0,72 ve 0,63-0,81 araliginda degerler almistir. Bu faktorlerin 6z-degerleri ve acikladiklar1 varyansin yiizdesi
sirastile 5,63 (%26,79); 2,55 (%12,15) ve 1,56 (%7,44) olarak hesaplanmistir.

Ozel Egitim Gerektiren Bireylere Yonelik Tutum Olgeginin giivenirligi Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi hesaplanarak
incelenmistir. Cronbach Alfa i¢ tutarliik katsayisinin 0,70’den biiyiik olmasi istenir. Bu degerden diisiik katsayilar olgegin
guvenirliginin zayif diizeyde oldugunun bir gostergesidir. (Tavsancil, 2005). Arkadaslik, korku ve kaygi, akademik basar1 ve
olcegin geneli icin hesaplanan Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi sirasi ile 0,85; 0,77; 0,74 ve 0,85 olarak hesaplanmistir (Tablo
5). Elde edilen degerler, genel olarak, 6l¢egin i¢ tutarliliga bagh giivenirliginin yeterli diizeyde oldugunu gostermistir.

Tablo 5.
Ozel Egitim Gerektiren Bireylere Yonelik Tutum Olgeginin Boyutlarina ve Geneline Ait Cronbach Alfa Katsayilari

Boyut Madde Cronbach iki yar1 test arasi Spearman"Brov.vn. iki
Sayisi Alfa korelasyon yar1 test glivenirlik

Arkadaslhik 10 0,85 0,64 0,78

Korku ve Kaygi 7 0,77 0,58 0,73

Akademik Basar1 4 0,74 0,53 0,69

Olgegin Geneli 21 0,85 0,48 0,65

Ozel Egitim Gerektiren Bireylere Yonelik Tutum Olgeginin acimlayic1 faktor analizi ile kesfedilen ii¢ faktorlii yapisi, dogrulayic
faktor analizi (DFA) gergeklestirilerek test edilmistir. DFA ile 6nceden belirlenmis bir yapinin toplanan veriler ile ne derece
uyumlu oldugu test edilebilir (Cokluk, Sekercioglu, Bilyiikdztiirk, 2010). Bu calismada, Ozel Egitim Gerektiren Bireylere Yonelik
Tutum Olgeginin {i¢ faktérlii yapisinin eldeki veriler ile dogrulanip dogrulanmadigini test etmek icin DFA gerceklestirilmistir.
Daha iyi uyum degerleri elde edebilmek icin, DFA sonucunda elde edilen modifikasyon indeks degerleri incelenmis ve ayni gizil
degisken altinda yer alan gozlenen degiskenlerin hata degerleri arasindaki baz1 korelasyonlar serbest birakilmistir (Sekil 2). Ug
faktorlit modelin uyum degerleri ve bu modeli test etmek i¢in kullanilan uyum 6lgiitleri Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6.
Ozel Egitim Gerektiren Bireylere Yonelik Tutum Olgeginin Ug Faktérlii Yapisina Ait Uyum Degerleri

Kabul Modelin
T ‘. g Uyum
Olgiit Iyi Uyum Edilebilir Uyum Kaynak
o . Durumu
Uyum Degerleri
(x2/sd) <3 <4-5 4,63 Kabul edilebilir Byrne, 1989
RMSEA <0,05 0,06-0,08 0,04 Iyi uyum
: Browne ve Cudeck, 1993
SRMR <0,05 0,06-0,08 0,04 lyi uyum
CFI >0,96 0,90-0,95 0,95 Kabul edilebilir McDonald ve Marsh, 1990
PClose >0,05 0,01-0,05 1,00 fyi uyum Hu ve Bentler, 1999
GFI >0,90 0,89-0,85 0,96 lyi
yruyum Tanaka and Huba, 1985;
AGFI >0,90 0,89-0,80 0,95 yi uyum Joreskog ve Sérbom, 1984

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi




> Mevliit AYDOGMUS, Siileyman ARSLANTAS, Tugba PURSUN

Tablo 6’ya gére, Ozel Egitim Gerektiren Bireylere Yonelik Tutum Olgeginin dogrulayic faktér analizi ile hesaplanan, standardize
edilmis tahmin sonuclarina gore, modelin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve modelin uyum iyiligi degerlerinin uyum
kriterlerini karsiladigi anlasilmistir. Olcegin ti¢ faktorlii yapisinin eldeki veriler ile genel olarak iyi diizeyde uyum gésterdigi ve li¢
faktorlii yapisinin dogrulandigr anlasilmistir. DFA sonucunda; arkadaslik, kaygi ve korku ve akademik basar1 boyutlarinda
bulunan maddelerin faktor yiikleri sirasi ile 0,42-0,72; 0,43-0,63 ve 0,43-0,81 arasinda degisen degerler almistir. Test edilen tig
faktorlit model Sekil 2°de gosterilmistir. Modelde gosterilen tiim yol katsayilar1 p<0,01 diizeyinde istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur.
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Sekil 2. Ozel Egitim Gerektiren Bireylere Yonelik Tutum Olceginin Dogrulayici Faktér Analizi Diyagrami, x2=809,49; sd=175;
p<0,001

Alt Grup - Ust Grup Ortalamalarina Gére Madde Analizi Sonuglar:

Olgekten alinan puanlara gore, en yiiksek puandan en diisiik puana dogru siralama yapildiginda, siralamanin her iki ucundan
alinan %27’lik gruplarin her bir maddeye verdikleri puan ortalamalarinin karsilastirilmasi madde analizidir (Tavsancil, 2005).
Bu analizde alt ve tist gruplar birbirinden bagimsiz olduklar: i¢in bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Maddelerin alt ve iist
gruplardaki ortalamalarina iligkin t-testi sonuglari belirlenmistir (Tablo 7). Bu veriler dlgekte yer alan biitiin maddelerin anlamli
derecede ayirt edicilige sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 7.
Ozel Egitim Gerektiren Bireylere Yonelik Tutum Olcegi Maddelerinin Ayirt Ediciligini Belirlemek Icin Gerceklestirilen t testi Sonuclari

Faktor Madde Grup N X Ss t p
Ust 691 4,49 0,74
M1 20,63 0,00
Alt 691 3,38 1,20
Ust 691 4,39 0,83
M2 22,96 0,00
Alt 691 3,09 1,24
Akademik Basari -
Ust 691 4,12 0,97
M3 22,03 0,00
Alt 691 2,83 1,20
Ust 691 3,58 1,32
M5 15,36 0,00
Alt 691 2,50 1,31
Ust 691 4,19 1,16
M6 31,58 0,00
Alt 691 2,13 1,26
Arkadashk -
Ust 691 4,83 0,51
M7 27,73 0,00
Alt 691 3,27 1,38
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Ust 691 4,82 0,51

M8 25,82 0,00
Alt 691 3,48 1,27
Ust 691 4,67 0,66

M9 34,83 0,00
Alt 691 2,73 1,31
Ust 691 4,49 0,73

M10 27,72 0,00
Alt 691 2,90 1,31
Ust 691 3,73 1,29

M12 17,92 0,00
Alt 691 2,45 1,37
Ust 691 4,33 0,87

M15 31,77 0,00
Alt 691 2,54 1,19
Ust 691 3,89 1,29

M16 25,03 0,00
Alt 691 2,15 1,29
Ust 691 4,31 1,01

M19 30,05 0,00
Alt 691 2,45 1,27
Ust 691 4,63 0,68

M20 33,49 0,00
Alt 691 2,81 1,25
Ust 691 4,59 0,93

M21 23,25 0,00
Alt 691 3,16 1,32
Ust 691 4,62 1,00

M22 20,69 0,00
Alt 691 3,22 1,47
Ust 691 4,79 0,70

M23 25,57 0,00
Alt 691 3,33 1,32
Ust 691 4,73 0,83

Korku ve Kaygi M24 21,04 0,00
Alt 691 3,37 1,48
Ust 691 4,24 1,26

M25 14,68 0,00
Alt 691 3,16 1,47
Ust 691 4,61 0,92

M27 25,96 0,00
Alt 691 3,03 1,32
Ust 691 4,54 1,02

M28 23,44 0,00
Alt 691 2,99 1,41

Ozel Egitim Gerektiren Bireylere Yonelik Tutum Olcegi faktérlerinin hem birbirleri ile hem de toplam puan ile iliskisini ortaya
cikartmak amaciyla Pearson Korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir (Tablo 8). Faktorlerin birbiri ile diisiik ve orta diizeyde pozitif
ve istatistiksel olarak anlamli iligkilere sahip oldugu anlasilmistir. Ayrica, 6l¢gek toplam puanin 6l¢ek faktorleri ile orta ve ytliksek
diizeyde pozitif yonlu ve istatistiksel olarak anlamli iliskilere sahip oldugu belirlenmistir.

g?:llgg%im Gerektiren Bireylere Yénelik Tutum Olgeginin Boyutlari Arasindaki Iligkilere Ait Katsayilar
Degisken X Ss 1. 2. 3. 4.
1. Akademik Basari 14,30 3,63 1
2. Arkadaslik 35,50 8,74 ,448** 1
3. Korku ve Kaygi 27,05 6,28 ,120** ,302%* 1
4.  Toplam 76,85 14,00 ,592%* ,876** ,668** 1
“p<0.01
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SONUC

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin (5.-8. sinif) 6zel egitim gerektiren bireylere yonelik tutumlarinin belirlenmesinde
kullanilmak amaciyla giivenirlik ve gecerlik diizeyi yliksek olan bir 6l¢gme aracinin gelistirilmesi amaglanmistir. Ortaokul
ogrencilerinin 6zel egitim gerektiren bireylere yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla " Ozel Egitim Gerektiren Bireylere Yonelik
Tutum Olgegi” gelistirilirken éncelikle ilgili alanyazini incelenmis ve 50 maddeden olusan taslak él¢ek formu hazirlanarak uzman
gorisine sunulmustur. Uzman goriisi alindiktan sonra madde havuzunda yer alan madde sayis1 50°den 40’a dusurilmustir.
Olgegin yap1 gecerligi acimlayici ve dogrulayici faktér analizi yapilarak incelenmistir. Yapilan istatistik calismalar1 sonucunda
0lcek 21 maddeye diisiirilmistiir.

21 maddelik nihai 6l¢ek formunun A¢imlayic1 Faktor Analizi sonucunda; ortaokul 6grencilerinin 6zel egitim gerektiren bireylere
karsi tutumlarin1 belirlemek amaciyla hazirlanan o6lgegin li¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu gortlmistiir. Bu yapinin
dogrulugunun saglanmasinda Dogrulayic1 Faktor Analizi kullanilmistir. Yapilan analize gore; x2/sd 4.63, RMSEA 0.04, SRMR 0.04,
CFI10.95, PClose 1.00, GFI 0.96, AGFI 0.95 olarak hesaplanmistir. Analizden elde edilen sonuglar gelistirilen 6lcegin kabul edilebilir
ve iyi uyum degerine sahip oldugunu géstermektedir. Hazirlanan 6l¢ek arkadaslik, korku ve kaygi, akademik basari olmak tizere
li¢ alt boyuttan olusmustur.

w iy

Gelistirilen “Ozel Egitim Gerektiren Bireylere Yonelik Tutum Olcegi” okullarda uygulanan deger egitimi projelerinin etkililigini
belirleme, duyussal becerilerin egitim ortamlarindaki gelisimini gézlemleme, kaynastirma ve biitiinlestirme ortamlarinda egitim
ogretimi planlayip uygularken 6gretmen ve diger paydaslara veri saglamak amaciyla kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.
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Ek 1: Olcek Madde Ornekleri

Sinif: Yag: Cinsiyet: K( )
Ailenizde ozel gereksinimli birey varmi? Var () Yok ( )
Ozel gereksinimli bir arkadasin var mi? Var () Yok ()

M. Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik Tutum |&
Olcegi (5-8. Sinif Diizeyi) Formu ifadeleri

Uymuyar
Uy muyar
KEman
Uyuyor
Uyuyor
Tarmamen

Uyuyor

1

3. Sinavlarda, engelli cocuklar icin ayn sorular hazirlanmalidir.

5 Engelli cocuklara, derste anlamadiklan konu olursa yardim
ederim.

Engelli bir cocukla vakit gecirmekten zevk alinm

16. Engelli cocuklann, bilerek zarar verdiklerini dis Gnidrim.
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GIRIS

Giinliik yasantimizin 6nemli bir pargasi haline gelen sosyal medya; kullanicilarin kendisini ifade etmesine, sosyallesmesine,
diger insanlarla iletisim kurmasina, eglenmesine ve bircok farkli faaliyetlerde bulunmasina imkan saglamaktadir. Bundan dolay1
da kullanicilarinin mutlu olmasina imkan saglayan bir ara¢ konumuna gelmistir (Balc1 ve Demir, 2018). Ayrica sosyal paylasim
siteleri, beceri, bilgi ve begeni gibi bircok paylasimin yapilmasina olanak vermesiyle her gecen giin kullanimi artmaktadir. Hatta
giinlimiizde sosyal paylasim siteleri arkadaslarla baglant1 kurma ve yeni arkadaslar1 bulmanin 6tesinde gilinliik yasamin akisi
icerisinde bir yasam bicimi ve aligkanlik haline gelmistir (Tatl, 2016; Toprak ve digerleri, 2014). Ancak yeni iletisim
teknolojilerinin genellikle iyi olus lzerindeki etkileri noktasinda sorunlarla karsilasilmaktadir (Burke ve Kraut, 2016). Her
gecen giin kullanimi artan sosyal ag sitelerinin insan yasami tizerindeki etkilerini incelemek arastirmaya deger bir konudur.
Sosyal ag sitelerinden biri olan Facebook ozellikle giiniimiizde popiiler bir sosyal aktivite haline gelmistir (O’Sullivan ve
Hussain, 2017). Facebook’u diger sosyal paylasim sitelerinden ayrilan o6zelligi tim diinyaya yayilan bir kullanici aginin
olmasidir. Facebook’'un kullanici sayisinin kisa siirede artmasinda kullanicilarin taleplerine goére uygulamalarin
giincelleyebilmesinden kaynaklanmaktadir (Toprak ve digerleri, 2014).

Facebook, Mark Zuckerberg ve Harvard’dan arkadas1 Eduardo Saverin tarafindan kurulmustur. Once Harvard 6grencileri icin
bir sosyal ag araci olarak tasarlanmasina ragmen kisa siirede Stanford, Columbia ve Yale gibi tiniversite 6grencileri tarafindan
da yaygin bir sekilde kullanilmaya baslandi. Daha sonra Amerika’'daki yiizlerce universiteye yayilmistir. 2005 yilinda lise
ogrencilerinin kullanimina agilan Facebook 2006 da yetiskin tyelerin kullanimina agilmistir (Steyer, 2014). Facebook
kullaniminin siirekli genislemesi ve artmasiyla birlikte kullanicilarin hayatlarinin bir parcgasi haline gelmistir. Kullanicilar
yasamlarinin bircok yoniinii Facebook’ta paylasmakta, kendi diinya goruslerine ve duygularina yonelik paylasimlara oncelik
vermektedir. Facebook insan yasaminda o kadar ¢ok aktif olmaya baslamistir ki bu gidisle Facebook nesne olmaktan ¢ikip
ozneye dontuisecektir (Tatli, 2016). Dolaysiyla diger sosyal medya aglari i¢in oldugu gibi Facebook’un kullaniminda da bireylerin
ozne olmaya devam ederek Facebook nesnesini kullanabilmesi gerekmektedir. Bir sosyal ag araci olarak gelistirilen
Facebook'un kullanimi noktasinda kullanicilar oto kontroliinii kaybetmeden, yeterince, bilingli ve anlamli bir sekilde
Facebook’u kullanmalari onlarin iyi olusu ve yasamlari i¢cin 6nemli oldugu séylenebilir.

Facebook dahil sosyal medya araclarinin kullanimi stibjektif bir yapiya sahiptir. Kullanicilarin bu ag sitelerini ni¢in ve nasil
kullandig1 ve bu ortamlarda ne kadar yogun bulundugu onlarin yasamlar tlizerinde de etkili olabilmektedir. Ciinkii insan
etkilesime gectigi kisi ve nesneleri etkileyebilirken bu kisi ve nesnelerden de etkilenebilmektedir. Dolayisiyla Facebook’un iyi
olus ile iliskisine dair ¢alismalar 6nemli bir ¢alisma konusu olarak dikkat ¢cekmektedir. Alan yazinda Facebook ve iyi olusa dair
calismalarin yapildig1 goriilmektedir (Kalpidou, Costin, ve Morris, 2011; Liu ve Yu, 2013; Marino, Gini, Vieno ve Spada, 2018;
Pettijohn, LaPiene, Pettijohn ve Horting, 2012; Satici ve Uysal, 2015; Verduyn ve digerleri, 2015). Iyi olus, 6znel ve psikolojik iyi
olus olarak ikiye ayrilmaktadir. Oznel iyi olus yasamda olumlu duygularin varhgi, olumsuz duygularin yoklugu ve yasam
doyumu ile ilgilidir (Diener, Suh, Lucas ve Smith, 1999). Psikolojik iyi olus ise kendini kabul, ¢cevresel hakimiyet, pozitif iliski,
yasamin amacl, kisisel gelisim ve oOzerklik olmak tizere alt1 boyuttan olusmaktadir (Ryff ve Keyes, 1995). Bu calismada
kullanilan mental iyi olus ise her iki iyi olusa dair maddeleri igerisinde barindirmaktadir (Keldal, 2015).

Arastirmalar sosyal medya kullanimi ve mutluluk arasindaki iliski ile ilgili olarak sosyal medya kullaniminin bireylerde yarattigi
mutluluk veya mutsuzluk duygusunun kisiden kisiye degistigine vurgu yapmaktadir (Balci1 ve Demir, 2018). Dolayisiyla kisisel
kullanima ve paylasimlara olanak saglayan ve bireylerin kolay ve rahat bir sekilde vakit gecirebildigi Facebook dahil tiim sosyal
medya araglarinin iyi olusu artiran yonleri ve iyi olusu azaltan riskli yonleri noktasinda iyi olus ve sosyal medya kullanimi
birbirleriyle iliskili konular olarak dikkat cekmektedir. Olumlu bir yon olarak internet, sosyal etkilesimleri gelistirmektedir.
Clinkii sosyal olarak aktif ve genis bir arkadas cevresine sahip olan bireyler, zamanlarini daha etkin ve eglenceli gecirebildikleri
icin farkh faaliyetlere motive olabilmektedir. Bundan dolayidir ki asosyal kisilere gore daha mutludurlar, hatta Facebook’u
kullanan asosyal kisilerin sosyallesmesine bile katki saglamaktadir (Balci ve Demir, 2018; Kalpidou ve digerleri, 2011). Ciinkii
Facebook kullanicilarinin yaklasik %37’si Facebook’u tanidiklariyla haberlesmek ve iletisim kurmak i¢in kullandiklarini ifade
etmislerdir (Ciftci, 2016). Bununla yaninda bireyler Facebook gibi sosyal medya aglarini kullandik¢a daha ¢ok keyif alabilmekte
ve stres yaratan ortamlarin sikintilarindan kagmak suretiyle kendilerini mutlu hissetmektedirler (Balci ve Demir, 2018).

Baglanma ve 6z belirleme kuramina dayali olarak Facebook ile alakali yapilan bir arastirmada dogustan gelen iliski ihtiyacinin
onemli oldugu ortaya konmustur. Bu ¢alismada hem Facebook'ta hem de ¢evrimdisi ortamda iyi arkadaslarla iletisim kurmak,
daha yiiksek iyi olusu yordamistir (Lin, 2016). Facebook, kullanicilar arasinda iliski kurmak ve 6zellikle depresif belirtileri olan
ergenlerin akranlariyla etkilesimde bulunabilmeleri i¢in fayda saglayabilir. Bu etkilesimler neticesinde akranlarindan aldiklari
sosyal destek, ergenlerin zihinsel saglig1 icin yararh olabilir. Ancak, bu yararh etki 6zel Facebook etkilesimleri sayesinde ortaya
cikar. Ozellikle ergenlerin cevrimici destek algilari, bu etkilesimler tesvik edildiginde degil artan sorunlarinin konusuldugu
zamanlarda yararl olabilir (Frison, Bastin, Bijttebier ve Eggermont, 2018). Yani ergenlerin duygusal sorunlarina yonelik sosyal
medya araciligiyla destek almalarinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Facebook arkadaslarinin sayisi, lniversite birinci sinif 6grencilerde duygusal ve akademik uyum ile negatif iligkilidir. Ancak
daha iist yas grubu 6grencilerinde sosyal uyumda dahil olmak tizere pozitif iliski vardir. Bunun temel nedeni 6grencilerin
akranlariyla sosyal olarak baglanti kurmak i¢cin Facebook'u etkili bir sekilde kullandiklarinda, iliskinin olumlu olacagini
diisiinmeleridir (Kalpidou ve digerleri, 2011). Insanlarla iletisimi iyi olan bireyler aym1 zamanda da asir1 ézgiivene sahip
olabilmekte ve kendilerini daha mutlu hissedebilmektedir. Pasif kisiler ise daha stabil bir hayat siirdiirdiikleri i¢in, siirekli
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olarak belli kisilerle siradan ve tekdiize bir iliski kurmaktadirlar. Bundan dolayidir ki kendilerini genelde mutsuz hissederler
(Balc1 ve Demir, 2018). Facebook kullanimi ve psikolojik iyilik hali arasindaki degiskenler incelendiginde Facebook’u ¢ok fazla
kullanmak benlik saygisini olumsuz yonde etkilemektedir. Ancak benlik saygisi diisiik 68rencilerin Facebook kullanmasinin
kendi yararina oldugu bulunmustur. Ciinkii Facebook sosyal alani genisletmektedir (Kalpidou ve digerleri, 2011).

Arastirmalarda Facebook kullaniminin iyi olus tizerinde faydalar1 oldugu kadar bazi zararlarinin da var oldugu tespit edilmistir.
Bunlarin basinda daha yogun Facebook kullaniminin saglik sorunlari riskini artirabilmesi gelmektedir (O’Sullivan ve Hussain,
2017). Ciinkii problemli Facebook kullanimu ile iyi olus arasinda negatif bir korelasyon vardir (Marino ve digerleri, 2018). Ayni
zamanda Facebook'ta harcanan siire ve bir dizi sosyal ag lyelikleri stres ile iligkilidir. Yani Facebook’ta daha fazla zaman
gecirmek daha ¢ok stres getirmektedir (O’Sullivan ve Hussain, 2017). Bununla birlikte Facebook'ta paylasilan kotu saglk
haberleri kullanicilarda daha fazla stres olusturmakta (O’Sullivan ve Hussain, 2017; Satici ve Uysal, 2015) ve sosyal ag sitelerine
ayrilan fazla vakit ise mutlulugu olumsuz yonde etkilemektedir (Balci ve Demir, 2018).

Facebook'u arkadaslar1 ve arkadas iliskilerinin sayginligi icin onemli olarak degerlendiren bireyler Facebook kullanarak
arkadaslariyla daha aktif bir sekilde ilgilenir, onlar: takip eder ve onlara duygusal olarak baglanir. Bu durum onun psikolojik
olarak iyi olusunu destekleyebilmektedir (Pettijohn ve digerleri, 2012). Cevrimi¢i sohbet odalarini kullanan bir kisi
depresyonunu dogrudan azaltamaz veya iyi olusunu ve sosyal destegini artiramaz. Benzer sekilde Facebook kullanmak bir
insanin iyi olusunu dogrudan iyilestirmemektedir. Bununla birlikte, Facebook, insanlarin giiclii ¢evrimici sosyal destek
almalarina yardimci olabilir. Cevrimici sosyal destek, insanlarin gercek hayattaki yardimlara erismelerine veya destekleyici
kaynaklar bulmalarina yardimai olabilir. Yeterli sosyal destege sahip bireyler ise psikolojik iyi oluslarini gelistirebilir (Liu ve Yu,
2013). Dolayisiyla Facebook’un kullanimsal 6zelliklerden ziyade sosyal destek saglayan yapisinin iyi olus icin énemli oldugu
soylenebilir. Yine yapilan bir arastirmada gii¢lii baglara sahip olunan kisilerle daha kisisellestirilmis iletisim kurmak, iyi olustaki
gelismeyle baglantili bulunmustur. Dolayisiyla insanlarin zayif baglara sahip oldugu kisilerden ziyade 6nemsedikleri kisilerle
kurulan ve onlar i¢in 6zel olarak tasarlanan ¢evrimigci iletisimden fayda sagladigini1 goriilmektedir (Burke ve Kraut, 2016). Bu
sebeple daha genel olarak diistintldiigiinde Facebook’un kullanim 6zelliklerinin iyi olusu saglayan kosullar i¢in ara¢ olarak
kullaniminin iyi olus icin daha énemli oldugu soylenebilir. Ornegin Facebook’un psikolojik iyi olusun boyutlar olan yakin iligki
ve kisisel gelisim i¢cin kullanilmasi iyi olus i¢cin 6nemli olabilir.

Facebook kullanimi noktasinda sosyal hayati sinirlandirilmis psikolojik 6zelliklere ve kirilgan kisilik 6zelliklerine sahip olan
bireyler, aidiyet duygusunu karsilamak icin Facebook’u kullanabilmektedirler. Sosyallesmek amach kullanilan Facebook’un
yogun kullanilmasi sonucu genclerin gergek hayattan koptugu romantik yalnizhiga itildigi sdylenebilir. Gen¢lerde romantik
yalnizlik diizeyi arttik¢a problemli Facebook kullanimi da artmaktadir (Capan ve Sarigali, 2016). Diger bir ifadeyle Facebook
kullaniminin gen¢ yetiskinler arasinda mutluluk ve yasam memnuniyetinin azalmasina neden olmaktadir (Balci ve Demir,
2018). Facebook yogunlugu narsisizmle iligkilendirilmese de, daha narsisistik bireylerin daha fazla Facebook arkadas:
olduklarini arastirma sonuglar1 ortaya koymaktadir. Bununla birlikte daha narsisistik insanlarin cevrimici olarak yeni
arkadaslar edinmek icin daha fazla Facebook kullandiklar1 bulunmustur (Pettijohn ve digerleri, 2012)

Facebook ve iyi olus gostergeleri ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde sosyal ag sitelerini (Facebook ve Twitter)
kullanma ile yasam doyumu ve psikolojik iyi olus arasinda pozitif iliski oldugu (Dogan, 2016), Facebook'u yogun olarak
kullanmanin yiiksek yasam memnuniyeti ile iliskili oldugu (Ellison, Steinfield ve Lampe, 2007) sonucuna ulasilmistir. Yapilan
baska bir arastirmada da aktif Facebook kullanimi iyi olusu yordamazken Facebook’u 6zerk motivasyonla kullanmanin iyi olusu
yordadigl tespit edilmistir. Bunun yaninda arastirmada onerilen modele gore, Facebook aktivitelerinden elde edilen otonomi ve
gunliik iyi olus arasinda giinliik temel gereksinimlerin tatmini araci bir rol oynamaktadir (Manuoglu, 2016). Liu ve Yu (2013) de
yaptig1 bir arastirmada da Facebook kullaniminin bir insanin iyi olusunu dogrudan iyilestirmedigini gostermektedir. Ancak,
Facebook ve iyi olus arasinda online sosyal destegin araci bir rol oynadigi séylenebilir (Liu ve Yu, 2013). Baz1 arastirmalarda ise
Facebook kullanimina bagh olarak iyi olusun olumsuz etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonuglarina gore pasif
Facebook kullaniminin duygusal iyi olusu azalttigi (Verduyn ve digerleri, 2015), problemli Facebook kullaniminin iyi olus
(Marino ve digerleri, 2018), yasam doyumu ve siibjektif mutluluk ile negatif yonde bir iliski gosterdigi (Satici ve Uysal, 2015) ve
Facebook bagimhligi ile psikolojik dayanikhilik arasinda negatif yonde anlamli iligki oldugu (Soysal, 2016) tespit edilmistir.

Alanyazinda Facebook kullaniminin farkli yonleri ve iyi olus arasindaki iligkilere dair ¢alismalarin sonuglarinin tutarsiz oldugu
gorilmektedir. Baz1 arastirmalarda Facebook kullanimi gesitli iyi olus gostergeleri ile pozitif yonde iliski gosterirken (Dogan,
2016; Ellison ve digerleri, 2007) baz1 arastirmalarda negatif yonde bir iliski (Verduyn ve digerleri, 2015; Marino ve digerleri,
2018; Satici ve Uysal, 2015) gostermektedir. Anlasilacagi iizere, alanyazinda Facebook ve iyi olus gostergeleri arasindaki
iligkilerin tutarsiz oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte yapilan ¢alismalarda Facebook kullaniminin mental iyi olus degiskeni
ile incelendigi bir ¢alismaya rastlanamamistir. Mental iyi olus hem 6znel hem de psikolojik iyi olus iceriklerine sahip bir 6lgektir
(Keldal, 2015). Alanyazindaki Facebook kullanimi ve iyi olusa dair ulasilan farkli sonuclar konuyu farkli bakis agilariyla ele
almak gerektigine isaret etmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismanin amaci daha 6nce ¢alisiilmamis olan Facebook kullanim yogunlugu
ve mental iyi olus arasindaki iliskiyi incelemek ve alanyazina katkida bulunmaktir.
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden korelasyonel arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel arastirmalar, degiskenler
arasindaki iligkileri gosteren istatistiksel olarak nicel verileri ortaya koymaya yonelik arastirmalardir. Nicel arastirma
yontemlerinden olan korelasyonel yontem ise iki degisken arasindaki iliskilerin yoniinii ve giiciinii gosteren arastirma
yontemidir (Johnson ve Christensen, 2014).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin verileri 21.12.2018-02.10.2019 tarihleri arasinda internet ilizerinden c¢alismanin linki paylasilarak elde
edilmistir. Tiirkiye'de yapilan bir calismada Facebook’u en ¢ok kullanan katilimcilarin yas araligi sirasiyla 25-30, 18-24 ve 31-40
olarak tespit edilmistir (Sener, 2009). Bu dogrultuda bu arastirmada yas aralig1 sinirlandirilarak Facebook hesabi olan ve 18-35
yas (Ort.= 23.91) araliginda yer alan toplam 341 bireye ulasilmistir. Calisma grubu se¢iminde amagh 6rnekleme ydntemi
kullanilmistir. Cinkii amaghh 6rnekleme yonteminde arastirmaci ilgili evrenin Ozelliklerine uygun oOrnekleme ulasmaya
calismaktadir (Johnson ve Christensen, 2014). Bu ¢alismanin 6rneklemine de Facebook’u kullanma olasilig1 yiiksek olan 18-35
yas araligindaki geng bireylerle sinirlandirilarak ulagilmistir.

Veri Toplama Araglar

Facebook Kullanim Yogunlugu Olgegi (F B YO): “Facebook Yogunlugu Olgegi”, Ellison ve arkadaslar1 (2007) tarafindan
gelistirilmistir. Tiirkceye Oztemel ve Tras (2017) tarafindan uyarlanmistir. Olgek 6 maddeden olusmaktadir ve 5'li likert tipi bir
olcektir. Olcekten en az 6 en fazla 30 puan alinmaktadir. Uyarlanmasi yapilan élcek orijinal formunda oldugu gibi tek faktorlii
bir yap1 gostermektedir dogrulayici faktor analizi sonucunda modelin uyum degerleri x2=27,241, sd=9, x2/df =3.027, GFI=.99,
CF1=.95, AGFI=.96, NFI=.93, RMSEA=.075 (CI=.042-.110) olarak tespit edilmistir. Olcegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 .85
olarak bulunmustur. Olgegin testi yarilama giivenirligi ise .70 olarak tespit edilmistir. Olgegin gecerli ve giivenilir bir élgek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismada da 6l¢egin giivenirlik degeri .76 olarak tespit edilmistir.

Warwik-Edinburgh Mental lyi Olus Olgegi (WEMi0O0): “Warwick-Edinburgh Mental lyi Olus Olcegi”, Tennant ve arkadaslari
(2007) tarafindan gelistirilmis ve Tiirkce uyarlamasi Keldal (2015) tarafindan yapilmistir. WEMIOO, 6znel ve psikolojik iyi olusa
iliskin 14 maddeden olusmaktadir ve 5’li likert tipindedir. Olgegin giivenirligi .92 olarak bulunmustur. Dogrulayic1 faktér analizi
sonuglari ise x2 = 271.55, x2/sd = 3.71, NNFI = .95, IFI = .96, CFI = .96, CFI = .96, NFI = .94, RMR = .054 olarak bulunmustur.
Olgiit bagintili gegerlilige bakildiginda WEMIOO0, “Oxford Mutluluk Olgegi-Kisa Formu” (r = .57, p <.01), “Yasam Doyumu Olgegi”
(r =.56, p<.01), “Kisisel lyi Olus Indeksi Yetiskin Formu” (r = .62, p<.01), “Psikolojik Iyi Olus Ol¢egi” (r = .69, p<.01), “Depresyon-
Mutluluk Olgegi Kisa Formu” (r = .42, p<.01) ve “Oznel Mutluluk Olgegi” (r = .50, p<.01) arasinda pozitif yonde bir iliski tespit
edilmistir. Elde edilen sonuglara gore 6lgegin mental iyi olusu dl¢mede giivenilir ve gegerli bir 6l¢gme araci oldugu soylenebilir
(Keldal, 2015). Bu calismada da 6l¢egin giivenirlik degeri .89 olarak tespit edilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu yas, cinsiyet, egitim diizeyi ve medeni durumu
iceren sorulardan olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Oncelikle veri toplamak amaciyla kullanilan él¢ekler igin izinler alinmistir. Izni alinan dlgekler icin Google forma aktarilmistir.
Hazirlanmis olan uygulama formunun linki internet ortaminda paylasilarak katilimcilara ulasilmistir. Arastirmada, 377
katilimciya ulasilmistir. Ancak amacglanan yas araliginda olmayan veriler ve ug veriler analize dahil edilmeyerek arastirmanin
analizleri 341 veri ile yapilmistir.

Kisisel Bilgi Formu, “Facebook Kullanim Yogunlugu” ve “Warwick-Edinburgh Mental lyi Olus Olcegi” ile elde edilen verilerin
analiz edilmesinde kullanilan 6lgeklerin normallik ve giivenilirlik degeri icin IBM SPSS Statistics 22 programindan
faydalanilmistir. Degiskenler arasindaki iligkilerin yoniinii ve giiciinii tespit etmek icin korelasyon analizi kullanilmistir.
Demografik sorulara yonelik cevaplar1 say1 ve ylizde olarak ifade etmek i¢in betimsel istatistiklerden faydalanilmistir
(Buytuikoztirk, 2012).

BULGULAR
Katilimcilara iliskin Demografik Bulgular

Arastirmaya katilan katilimcilarin, cinsiyet, medeni durum ve egitim diizeyi ile ilgili dagilimlar1 Tablo 1’de ayrintili bigimde
sunulmaktadir.
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Tablo 1.

Katilimcilara Iliskin Demografik Bulgular

Soru Demografik Degiskenler n %

Cinsiyet Kadin 177 51.9
Erkek 164 48.1
Evli 106 31.1

Medeni durum Bekar 228 66.9
Bosanmig 7 2.1

Egitim Diizeyi Ilkokul Mezunu 4 1.2
Ortaokul Mezunu 20 5.9
Lise Mezunu 49 14.4
Universite Okuyor 108 31.7
Universite Mezunu 160 46.9

Tablo 1'e gore drneklemi olusturan katilimcilarin % 51.9'u kadin, % 48.1'i erkek; % 31.1'i evli, % 66.9'u bekar ve % 2.1'i
bosanmis; % 1.2’si ilkokul mezunu, % 5.9'u ortaokul mezunu, % 14.4’ii lise mezunu, % 31.7’si liniversite okuyan, % 46.9'u ise
liniversite mezunu bireylerden olugsmaktadir.

Giivenirlik ve Normallik Testleri

Tablo 2.
Verilerin giivenirligine iliskin giivenirlik analizi sonuglari
S- Carpiklik K- Basiklik Cronbach Alpha
Facebook Kullanim Yogunlugu 1.36 .61 .76
Mental lyi Olus -.37 -33 .89

Arastirmalarda kullanilan 6lgeklerin gosterdigi hatasizlik ve tutarlilik 6nemli giivenilirlik durumlaridir. Bu sebeple dlgme
araclarinin giivenilir olmas1 gerekmektedir. Giivenirlik degeri 6l¢gme amacina gore degisebilmekle birlikte dnerilen en
diisiik Cronbach Alpha degeri .70’dir. Tablo 2’de giivenirlik degerlerine gore 6l¢eklerin bu ¢alisma i¢cin kabul edilebilir bir
giivenirlik degerine sahip oldugu goriilmektedir (Seker ve Gencdogan, 2016). Olceklerin Carpiklik ve Basiklik degerlerinin
+1,5 ile -1,5 arasinda bir degerde olmasi verilerin normal dagildigini gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2001; akt.
Seker ve Yildirim, 2019).

Degiskenler Arasindaki Iliskilere Yonelik Korelasyon Analizi Sonuclari

Facebook kullanim yogunlugu ve mental iyi olus degiskenleri arasinda ilisiklerin yonii ve anlamlilik diizeyi korelasyon
analizi ile incelenmistir. Bu sonugclar Tablo 7’de gosterilmistir.

'}17‘2(1:)6120?)./( Kullanim Yogunlugu ve Mental lyi Olus Arasindaki Iliskilere Yénelik Korelasyon Analizi Son up{arz

Facebook Kullanim Yogunlugu Mental lyi Olus
Facebook Kullanim Yogunlugu 1 .04
Mental lyi Olus .04 1
*p<.05

Tablo 3 incelendiginde, Facebook kullanim yogunlugu ile mental iyi olus arasinda (r= .04, p> .05) anlamh bir iliski
gorilmemektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, Facebook kullanim yogunlugu ile mental iyi olus arasinda anlaml bir iliski bulunmamistir. Alan yazinda
Facebook kullanimi ve iyi olus arasindaki iligkilerin tutarsiz oldugu goriilmektedir. Baz1 arastirmalarda Facebook kullanimi
cesitli iyi olus gostergeleri ile pozitif yonde iliski gosterirken (Dogan, 2016; Ellison ve digerleri, 2007) baz1 arastirmalarda
negatif yonde bir iligki (Verduyn ve digerleri, 2015; Marino ve digerleri, 2018; Satici ve Uysal, 2015) gostermektedir. Yapilan bir
arastirmada da Facebook’u aktif kullanmanin depresyon ve kaygi ile anlamli pozitif bir iliski géstermedigi ancak Facebook’u
pasif kullanmanin kaygi ile pozitif iliski gosterdigi ve depresyon ile anlaml bir iliski gostermedigi sonucuna ulasilmistir (Hanna,
Ward, Seabrook, Jerald, Reed, Giaccardi ve Lippman, 2017). Universite ogrencileri lizerinde yapilan bir arastirmada Facebook'ta
harcanan zamanin iyi olus ile iliskili olmadig1 sonucuna ulasilmistir (Kalpidou ve digerleri, 2011). Bu arastirmada da daha dnce
ele alinmamis olan Facebook kullanimi yogunlugu ile mental iyi olus arasindaki iliski incelenmis ve aralarinda anlamh bir iliski
olmadig tespit edilmistir.
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Yapilan arastirmalarin bazilarinda Facebook yogun olarak yiiksek yasam memnuniyetiyle iliskiliyken bazi arastirmalarda ise
disik yasam memnuniyetiyle iligkilidir (Tasc¢ioglu ve Tosun, 2018). Facebook'un anlik mesajlasma o6zelliginden dolay:
ergenlerde 6znel iyi olusu olumlu y6nde etkilemektedir (Balci ve Demir, 2018). Diger taraftan Facebook'ta harcanan siire ve bir
dizi sosyal ag liyeliklerinin strese neden oldugu tespit edilmistir (O’Sullivan ve Hussain, 2017). Facebook kullanicilar ile yapilan
goriismelerde de gorildiigi gibi Facebook bagimlilik yapmaktadir, kullanicilarin hedeflerine ayirdiklar1 zamani azaltmakta,
hayati kusatmakta, aile ve arkadas iliskilerine zararlar vermekte, sevdigi hobileri yapmaktan uzaklastirmakta, dogadan
koparmakta, insanlarin birbirine zaman ayirmasini sinirlandirmakta, Facebook disinda kendilerine bos zaman ayirmayi
engellemekte, kendine dair proje ve hayallere yogunlasmay1 zorlastirmaktadir. Kullanicilar Facebook’u yasamlarindan neleri
alip gotirdiginiin farkindadirlar ancak bununla bas edebilme iradesini gosteremedikleri i¢in yasamlarina dair hedeflerden
uzaklasmaktadirlar (Tatli, 2016). Facebook kullanimina bagh olarak bu tarz sonuglarla karsilasmanin genglerin iyi olusuna da
zarar verilebilecegi soylenebilir. Bu sebeple Facebook kullanimi insanin yasam alanlarina yoénelik bir ihmal ve dengesizlik
olusturmamasi gerektigi diisiiniilmektedir. Iyi olus noktasindaki arastirma sonuclarindaki farklhiliklardan yola cikilarak
Facebook’un kullanimina bagh olarak olumlu ve olumsuz sonuclarinin ortaya ¢ikabilecegi sdylenebilir. Ciinkii tiim dijital medya
ortamlarinda oldugu gibi Facebook da hem firsatlar hem de tehlikeleri icinde barinmaktadir (Steyer, 2014). Bu sebeple
Facebook’u pasif degil aktif bir sekilde, asir1 kullanima kagmadan dengeli bir sekilde, dylesine degil belirli anlamli amaglar i¢in
kullanmak gerekmektedir. Facebook kullanimina yoénelik bireylere zararli ve faydali olabilecek yonlerine iliskin medya
okuryazarhg egitimleri verilmelidir. Ornegin 6grencilere teknoloji, internet ve sosyal medya kullanim gibi baglklarla egitimler
verilebilir. Bu egitimler diger yas gurubuna da yayginlastirilabilir. Clinkii gencinden yaslisina sosyal medyanin asir1 bir sekilde
kullanildig1 gézlemlenmektedir. Facebook ve diger sosyal medya kullanimi yasamin diger alanlarini olumsuz etkilemesine izin
vermeden ihtiyactan fazla kullanmamak gerekmektedir. Ayrica aileler sosyal medya, akilli telefon gibi ortamlardan uzak kalinan
zamanlar yaratarak bu zamanlarda kaliteli, doyum saglayan gercek iligkileri yasamalidir. Ciinki iligki ihtiyacin1 doyuramayan
bireylerin sanal ortamlarda iliski arayisina yoneldigi soylenebilir. Steyer'in (2014) dedigi gibi ailecek bir “medya diyeti”
yapmalidir. Medyanin sundugu her seyden istifade etmek yerine saglikli ve ihtiyaca uygun olan igerikler, asiriya kagmadan
yeterli miktarda kullanilmahdir. Ayrica bireyler ailelerinden bagimsiz, kisisel olarak da sosyal medya, internet, akilli telefon
kullanimina bir sinir koymali, Steyer’in dedigi gibi bu kullanim alanlarina yonelik diyet uygulamalidir.

Alan yazinda Facebook’'un dogrudan iyi olus getirmedigi ve iyi olus getirmesi icin araci degiskenlere vurgu yapildig
gorilmektedir (Liu ve Yu, 2013). Bu sebeple Facebook ve iyi olus arasindaki iliskiyi daha iyi anlayabilmek icin Facebook’un
hangi arac1 degiskenlerle iyi olus iiretebilecegine iliskin arastirmalar yapilmas1 gerekmektedir. Ornegin insanlarin Facebook’u
bilingli bir sekilde ve anlaml bir amag i¢in kullanmasi devamli bir iyi olus iiretebilir mi? Ayrica bazi arastirmalarda Facebook iyi
olus ile negatif iliskili oldugu icin (Verduyn ve digerleri, 2015; Marino ve digerleri, 2018; Satici ve Uysal, 2015), Facebook
kullaniminin iyi olusu azaltan veya artiran araci degiskenlerin neler olabilecegi 6nemli bir arastirma konusu olarak dikkat
cekmektedir. Bu sebeple Facebook kullaniminin farkli degiskenlerle dogrudan ve dolayl iligkilerin tespit edilmesine yonelik
arastirmalarin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin Facebook’un nasil ve hangi amaglar icin kullanildig1 ve bunlarin iyi olus
tizerindeki etkisi Facebook kullanimi ve iyi olus arasindaki iliskiyi anlamaya dair anlayisi gelistirebilir.

ONERILER

Alanyazinda Facebook kullanimi iyi olus noktasinda tutarli sonuclar bulunmamaktadir. Kullanimina bagh olarak Facebook
insanin iyi olusunu olumlu veya olumsuz etkileyebilir. Bu sebeple insanlar aktif ve bilingli bir sekilde Facebook’u iyi olus
gostergelerine (kisisel gelisim, pozitif iliski, 6zerklik gibi) yonelik kullanabilir.

Facebook’u sik kullanmaya sebep olan giidiileyiciler (diger insanlari takip etme, fotograf paylasma, begeni toplama, yorum alma
gibi) yerine egitim, is, bilgilendirme gibi tercihlere yonelik kullanilabilir.

Arastirmanin sonucuna gore Facebook kullanim yogunlugu ile mental iyi olusun anlaml bir iliski géstermemesi sebebiyle iyi
olusu elde etmek icin ¢ok fazla Facebook kullanmanin bir aldatmaca dogurabilecegi soylenebilir. Alanyazinda Facebook
kullanimi1 ve iyi olusa dair tutarsiz sonuglarin olmasi ve bu arastirmada da Facebook kullanimi1 ve mental iyi olus arasindaki
iliskilerin anlamsiz ¢ikmasi iyi olus elde etmek icin Facebook kullanan insanlarin Facebook’u bilingsiz, pasif, amagsiz, sorumsuz
kullanmak yerine bilingli, aktif, islevsel, sorumlu ve anlamli amaglara yonelik olacak sekilde kullanmasinin iyi olus i¢in daha
onemli oldugu soylenebilir. Ornegin Facebook’un kullanimi tesvik eden dogasi ve bu noktada baskalarinin onay, begeni ve
yorumlarini almaya giidiileyen dissal iceriklerine kapilip Facebook’ta pasif bir konuma diismemeye dikkat edebilir. Dolayisiyla
bireyler arastirmanin sonucundan yola ¢ikarak Facebook’u yogun kullanmanin iyi olusu anlaml bir sekilde etkilemedigini
diisiinerek Facebook ve bunun gibi sosyal ag sitelerini ne amacgla ne kadar kullandiklarin1 gézden gecirebilir. Facebook
kullanimy, iyi olusun bazi boyutlarinda oldugu gibi insani diger insanlarla yakin iliski kurmaktan alikoymamali, ama¢ duygusuna
zarar vermemeli, kisisel gelisimini aksatmamalidir. Bunun yaninda olumsuz duygular olusturacak kullanim risklerine karsi
insanin Facebook’u giinliik yasamdan kopmadan, sanal ortama kapilmadan, otokontroliinii kaybetmeden kullanmasinin 6nemli
oldugu soylenebilir.

Facebook ve iyi olus iliskisine yonelik nicel arastirmalar kadar nitel arastirmalar da yapilabilir. Ornegin “Facebook kullanimu iyi
olusu nasil etkileyebilir? Kullanicilar Facebook’'u ne amacla ve nasil kullandiginda iyi olusu artabilir veya azalabilir? Siz iyi
olusunuzu artirmak i¢in Facebook’u nasil kullaniyorsunuz? Facebook’ta vakit gecirmek size kendinizi nasil hissettiriyor.
Clinki...” gibi sorularla Facebook ve iyi olusa dair daha detayli sonuclara ulasilabilir. Ayrica “Facebook’ta yer alan cesitli
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icerikleri (kisisel resim paylasma, durum yapma, baskalarini takip etme vs.) hangi bireyler daha ¢ok kullanmaktadir? Bireyler
bu icerikleri ne amacgla kullanmaktadir? Kullanilan igerikler iyi olusu nasil (olumlu veya olumsuz) etkilemektedir?” gibi
konularda daha ayrintili incelemeler yapmak gerekmektedir. Yapilacak bu ¢alismalarin Facebook ve iyi olusa iliskin kuramsal
aciklamalara katkida bulunabilecegi diisintilmektedir.

Facebook kullaniminin iyi olusu negatif etkilemek yerine pozitif etkilemesi veya anlaml bir etkisinin olmamasina sebep
olabilecek kullanim 6zelliklerine yonelik daha detayli arastirmalar yapilabilir ve bu konularda egitim ve farkindalik ¢alismalari
yapilabilir.
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GIRIS
Etik ikilem, sadece birinin secilebildigi iki farkli eylem arasinda kalma durumudur. Ana problem, “Birey bir kazan¢ elde etme
ugruna ahlaki yanhshg tercih etmeli midir, etmemeli midir?” sorusuna dayanmaktadir. “Bu tiir sorularin cevaplarinin belirgin
olmasina, mesleki etik ilkeler kilavuzunda yer almasina, bu kilavuzlarin genellikle biliniyor olmasina, hatta baslarken genellikle

yola iyi niyetlerle ¢ikiliyor olmasina ragmen, ne olmaktadir da sonunda etik olmayan bir davranis tercih haline gelebilmektedir?”
sorgulayisi icin, etik ikilemler pratik yasami canlandirmada birer esik veya doniim noktasi olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Ogretmenler mesleki yasamlarinda pek cok etik problemle karsilasabilmektedir. Egitimde etik ikilem, genellikle egitim programi
icerigi (Bullough, 2011), 6l¢gme ve degerlendirme (Pope, Green, Johnson ve Mitchell, 2009), okul iklimi (Thompson, 2018) ve
sosyolojik gruplama kaliplar1 (Beyer, 1997; Ungaretti, Dorsey, Freeman ve Bologna, 1997), bilisimin egitim diinyasina girmesiyle
birlikte bilgisayarlarin etik olmayan kullanimi (Beycioglu, 2009; Mason, 1986; Namli ve Odabasi, 2004) gibi konularda
yasanabilmekte ve bu ikilemler 6gretmen-meslektas, 6gretmen-yonetici ve 68retmen-veli arasinda goziikebilmektedir.

Ozel egitimin etik misyonunu diger branglara gore agirlastiran bazi farkliliklar1 bulunmaktadir. Normal dagilimin orta bélgelerine
diisen tipik 6grenciden 6nemli 6l¢iide farklilasan ézellikleri (Kircaali-iftar, 1997), kendilerine sunulan egitim anlayis ve hizmetleri
de onemli 6l¢ciide degistirmistir. Bu konuda kritik olanlardan birisi, 6zel egitim 6gretmenlerinin is birligi icerisinde calisma
gerekliligidir. Ozel egitim o6gretmenlerinin, aile, rehberlik ve saghk uzmanlari ile dayamisma icinde olma yiikimliligi
bulunmaktadir. Bir 6zel egitim 6gretmeninin is birligi icerisinde olmasini gerektiren uzmanlar; dil ve konusma terapisti, odyolog,
fizyoterapist, is ugras: terapisti, cocuk gelisim ve egitim uzmani ve psikolog olabilir (Altinkurt, 2008). Buna yakin olarak diger
kritik konu, 6zel egitim 6gretmenlerinin multi-disipliner ¢alisma durumlari ile ilgilidir. Kaynastirma yaklasimi altinda kaynak
oda, sinif i¢i yardim ve 0zel egitim danismanlig1 gibi yontemlerin kullaniyor olmasi, 6gretmenlerin entegre calisabilmesini
gerektirmektedir ki 6zel gereksinimli 6grencinin; dil, matematik, fen, sosyal ve sanatsal becerilerinin gelisimleri rahathkla takip
edilebilsin. Zihniyet, “ders saatimi tamamladim, burada isim sona erdi” diisiincesi ile 6rtiismemekte; meslek, bireysel gelisim
takibi ile ders icinde yapilan etkinliklerin disina tagsmaktadir. “Bu benim isim degil” seklindeki tartismalar is birligi konusu ile
iliskilidir (Colnerud, 2006) ve bireyleri etik olmayan anlasmazliklara siiriikleyebilmektedir. Ozel egitimin diger meslek gruplarina
gore daha kirilgan olmasina neden olan li¢glincii mesele ise mahremiyettir. Mahremiyetin bireyin kisisel bilgilerini muhafaza
etmekten baslayip kisinin icinde oldugu bireysel alaninin korunmasina kadar devam eden genis alan1 kapsayan tanimlari
bulunmaktadir (Burgoon, 1982; Burgoon, Parrott, LePoire, Kelley, Walther & Perry, 1989; Dolgun, 2005; Fisher-Hubner, 2000;
Karyda ve Kokolakis, 2008; Steijn ve Vedder, 2015). Mahremiyet semsiyesi altinda bir 6zel egitim 6gretmeninden beklenen
ozellikler sayica coktur. Ornegin, 6zel gereksinimli bir 6grencinin istismar ve ihmal yasadig1 bir durumda, 6zel egitim uzmanindan
istismarci ile cocugu yan yana getirmemesi veya cocuga olaylari zorla unutturmaya ¢alismamasi (Acehan, Bilen, Ay, Giilen, Akkan,
& Ferhat, 2013) gibi ytiksek titizlik gerektiren beceri ve davranislara sahip olmasi beklenmektedir.

Goriildiigii tizere, etkenler arttikca etik, muhafaza etmesi daha zor bir konu haline gelmektedir. Ozel egitimde etigin siirdiiriilebilir
olmasina engel olabilecek 6nemli bir diger konu da sessizliktir. Toydemir ve Efilti'nin (2019) 6zel egitim kurumlarinda calisan
ogretmenlerin ¢ocuk ihmal ve istismarina iligkin bilgi ve farkindalik diizeylerini inceledikleri nitel bir ¢alismada; arastirmacilar
goriismeler sirasinda katilimcilarin ¢ogunlugunun sorulara kisa cevaplar vermeyi tercih ettiklerini, konu dis1 anlatimlara daha
cok yoneldiklerini, detaya yonelik sorularda ise sessiz kaldiklarini gozlemlemislerdir. Calismalarinin sonunda arastirmacilar
katilimcilarin etik dis1 konularinda konusmak istemediklerine yonelik ¢ikarimda bulunmuslardir. Etik dis1 davraniglara sahit
olundugunda genellikle sessiz kalma egilimi gosterilmektedir (Dozier ve Miceli, 1985). Ancak bu orgiitsel sessizlik altinda etik
iklimi olumsuz bir sekilde etkilenmekte ve problemler kuskusuz artmaktadir (Knoll ve Van Dick, 2013; Oztiirk Ciftci, E. Merig ve
A. Merig, 2015). Sezer ve Glrsoy’'un (2022) yaptiklari, 1 Ocak 2014 ile 31 Aralik 2020 tarihleri arasinda Aksam, Cumhuriyet,
Evrensel, Hiirriyet, Milliyet, Posta, Sabah, S6zcti, Tiirkiye ve Vatan olmak iizere toplam on gazetede yayimlanan 6zel gereksinimli
cocuga yonelik istismar vakasini ele alan 136 haberin analizi calismasi agir bir tabloyu gozler 6niine sermektedir.

Ulkemizde hala fiziksel cezalarin geleneksellesmis bir yontem gibi uygulanmaya devam ediliyor olmasi (Bilir, Meziyet, Dénmez,
Atik ve San, 1991; Hatunoglu, 2005; Mahiroglu ve Bulug, 2003), 6zellikle 6zel egitimde etik calismalarinin belli bir hacme ulasmasi
icin anons sinyalleri vermektedir. Ulkemizde 6zel egitimde etik arastirmalary, ilk defa 6zel egitim 6gretmelerinin mesleki etik
degerler acgisindan kendilerini degerlendirmeleri (Kurtulan, 2007) ile baslamis; alan uzmanlari ile yapilan gériismelerden icerik
coziimlemesi yoluyla temalar ¢ikarilarak meslegin etik ilkelerinin olusturulmas: (Akgamete, Kayhan, iscen Karasu, Sardohan
Yildirim ve Miimin, 2016) ile devam etmistir. Is birligi, istismar/ihmal, egitim/6gretim, BEP, yasalar/haklar, bilimsel arastirmalar,
degerlendirme ve destek egitim hizmetleri seklindeki temalarla etik ilkelerin ilk-6rnegi olusturulmustur. Ardindan, Apaydin ve
Vuran (2020), ozel egitim 68retmenleri, sivil toplum orgiitleri ve akademisyenlerle ortak bir calistay kurarak bu temalari
genisletmis, her temanin altina spesifik davraniglar ekleyerek, calismalarin bir kitap ile sonuglandirmiglardir. “Ozel Egitim
Ogretmenleri icin Etik ilkeler Kilavuzu” (Apaydin ve Vuran, 2020) adinda ortaya konan eser ile alanda etik ikilem konusunun
detayli calisiimasi daha kolay hale gelmistir. Bu ¢alisma, 6zel egitim 6gretmenlerine kendi alanlarina yonelik etik-ikilem sorulari
sorarak, her seye ragmen etik davranip davranmayacaklar1 konusunu giindeme getirmektedir.

Ozellikle konu etik ikilemler oldugunda, yukarida sézii edilen “her seye ragmen” Kilit bir ifade olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Etik
durusu olan bir 6zel egitim 68retmeninden, etik ikilemle karsilastiginda, arada kalmasina neden olabilecek faydadan sebepsiz
vazgecmesi beklenmektedir. Etik durus sergileme ile davranisin netligi arasinda iliski olsa bile, “her seye ragmen” ifadesini gii¢li
kilan durumlar gézden kacgirilmamalidir. Bu durumlar su sekildedir:
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1. lleriyi gérebilme: Insan yasami dénemsel degil, ufak adimlarla yiiriiyerek yasamaktadir. Halbuki, etik biitiinsel (genis zaman
diliminde) bakmay1 gerektirmektedir (Calikoglu, 2021). Yolun sonu genellikle heniiz belli degildir. Yolun belirginlesmesi de,
adimin bir kereligine degil, belli bir zaman atilmasiyla ger¢ceklesmektedir. Etik ikileme diisiildiigii bir ana denk gelindiginde,
birey bunun biiytik bir karar oldugunu ve 6nemli bir se¢cim yapmak zorunda oldugunu hissetmektedir. Ancak, o kapana-
kisilmishik anina denk gelene kadar kiiciik kiictik gerceklestirilen adimlar ¢oktan atilmis olmaktadir (Cohen, 2016).

2. Aktif olma: Etik, yasamda aktif rol almaya gerektirmektedir. Etigin tamamen yasaya baglh pasif bir sekilde isleyen bir yapisi
yoktur; aksine etik bireylerin 6zgiin davranislariyla sekillenmektedir (Kirel, 2000). Etik duyarliligy, kisinin etik bir ikilemi
fark etme, bunun yogunlugunu degerlendirebilme ve duruma gore bir karsilik olusturma yetenegi (Tuana, 2007) ise, aktif
olarak sahada olmak cesaretin islevidir. Buradaki aktiflik, bireyin korkmadan tistesinden gelmek i¢in yol almasi anlamina
gelmektedir. Klasik donem Yunan filozofu Aristoteles, korkularinin iistesinden gelenin gercekten 6zgiir olacagini ifade
etmistir. Ingiliz diplomati Churchill de “cesaret sayg1 duyulmasi gereken ilk insan niteligidir, ¢iinkii diger tiim nitelikleri
cesaret garantiler.” derken etik konusunda cesareti acil bir yere konumlandirmaktadir. Etik cesaret, bir nevi etik olmayan
davraniglarla miicadele edebilme anlamina gelmektedir. Heidari, Nosrati Heshi, Mottagi, Amini ve Shirvani Shiri (2015)
profesyonel etige dnem veren 6gretmenlerin, 6grencilerde kendini giivende hissini ve deger-temelli yasama istegini
artirdigina; fiziksel ve zihinsel saglik, sosyal sorumluluk, baghlik, tevazu, diriistliik, yaraticilik, dogruluk, cesaret, comertlik
ve esnekligi yayginlastirdigina deginmistir. Fiziksel sagliktan esneklige siralanan biitiin 6zellikler, 68rencide 6zerkligin
gelismesi ile iliskilendirilebilmektedir. Bir dnceki maddeyle iligkili olarak cesaret, bireyin kendi olma halini durtistce
korkmadan gosterebilmesi, yani 6zerkligini koruyabilmesi anlamina gelmektedir. Ornegin Kitchener (1984) ozerkligi, etik
iklimin bes 6zelliginden biri olarak saymistir.

3. Istikrar: Etik olmayan bir teklifin cevabi “biiyiik hayir” olmalidir ki etikte istikrarlilik sergilenebilsin. Etigin, bir yere somut
olarak atilmis bir imzas1 olmasa da her istikrarli davranis entelektiiel, duygusal ve spritiial bir tahakkiimdiir. Istikrar ézelligi,
bir dyle bir boyle seklinde ikili davranislarin olmadig1 duru bir zeminin saglanmasini hatirlatir. Uzun donemde istikrar
sergilenememis davranislar silsilesinin biitlinsel etik durusu temsil etmemesi nedeniyle, sadece heniiz olusmamis bir
etikten bahsedilebilmektedir (Calikoglu, 2021).

lleriyi gormek bireyin etik konusunda cesitli tedbirler almasini saglarken; istikrarli olmak disaridan yapilabilecek etik disi
tekliflere bastan kapali olmay1 sagladig i¢in istikrar da ileriye doniik bir tedbirdir. Bir diger deyisle, bu 6zellikler de kendi
arasinda bir dongii icerisindedir. Sonug olarak, bu faktorler goz 6niinde bulunduruldugunda, ileriyi géremeyen, aktif rol almayan
ve istikrarli davranmayan bir bireyin, her seye ragmen etik kalabilmesi olanakli gériinmemektedir.

Arastirmanin Amaci

Ozel egitimde etik, yiiksek duyarhlik gerektirirken, iilkemizde bu konuya 6zgii arastirmalarin azhig1 dikkat cekicidir. Bu tablo daha
once sozl edilen orgiitsel sessizligin bir yansimasi olabilir, arastirma ortiik olanin ortaya konulmasini ve a¢iga ¢ikarilmasini
saglamaktadir. Bir diger yandan, konunun bu kadar ciddi olmasina ragmen, etigin genellikle 6gretmen yetistirme programlarinda
en hafife alinan derslerden birisi (Papanikitas ve Spicer, 2017; N. M. Sileo, T. W. Sileo ve Pierce, 2008) olmasi, bu konudaki
arastirmalarin ¢ogalmasi icin bir diger gerekceyi olusturmaktadir. Ogretmenlerin egitim zincirinde yer alan en énemli aktor
olmalari (Heidari ve digerleri, 2015) etik ikilemlerin 68retmenler ile calisiimasi gerekliligini kuvvetlendirmektedir.

Peki nasil ¢alisilmahdir? Su ana kadar yapilmis olan calismalar, etigin 6zel egitim 6gretmenleri ile nasil calisilmas1 gerektigi
konusunda oldukga yol gostericidir. Etik ihlale sahit olmak veya bizzat bireyin kendisine yasatilmasi bireyde bir gerginlik
yaratmakta; bireyleri sessiz kalmaya yonlendirmekte oldugu bilinmektedir. Alatas ve Gokce (2015), 6gretmenlerle yaptigi
goriismeler sonucunda, yoneticiye duyulan giivensizlik, tepkinin sonug¢suz kalacag dustincesi, dikkatleri tizerine ¢cekme kaygisi,
dislanma, bencillik ve menfaatin sessiz kalmaya yonelmenin kaynaklar1 oldugunu ortaya koymustur. Yasanan bir durumun
lizerinden zaman ge¢mis olsa bile konusmamaysi tercih, daha 6nce s6zii edilen Toydemir ve Efilti'nin (2019) ¢alismasinin tartisma
boliimiinde aktarilmistir.

Bu calismada, etik ihlale sahit olma ile sessiz kalma arasindaki iliski dikkate alinarak, etik konusunda daha rahat konusmaya
olanak tanimasi amaciyla etik ikilemlerin hipotetik bir soru olarak iiretilmesi benimsenmistir. Bununla birlikte, liretilen hipotetik
sorularin gercekte yasanabilir olmasina 6zen gosterilmistir. Etigi calisiyor olmanin sinirliliklari, arastirmanin problemini su
sekilde olusturmustur: “Ozel egitim 6gretmenleri hipotetik etik ikilemler karsisinda nasil ¢oziim tiretiyorlar?”

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Mesleki etik standartlar normatif bir kaynaga dayali olup ne kadar nesnelse, bireyin i¢ diinyasinda yasanan etik ikilemler ve bu
ikilemlere ¢6zliim bulma sekilleri de bir o kadar bireyseldir. Arastirma problemi ile bireyin kendi bakis agilarina ulagilmasinin
hedeflenmis olmasi nitel arastirma yontemlerinden faydalanmayi gerektirmistir. Nitel arastirma, arastirma konusuna natiiralist
bir yaklasim sergileyerek konuyu dogal ortaminda anlamlandirmaya ¢alismaktadir (Jones, 1995). Calismada, nitel arastirmalarda
en yaygin olarak kullanilan goriisme teknigi ise kosulmustur. Yildirim ve Simsek’in (2008) tanimina gore, goriisme; insanlarin
bakis agilarini, 6znel deneyimlerini, duygularini, degerlerini ve algilarini ortaya koymada kullanilan oldukga giiclii bir tekniktir.
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Bu tanim, arastirmanin 0zel egitim o6gretmenlerinin bakis acilarin1 ve 6znel deneyimlerini yansitmasi itibariyle uyum
gostermektedir.

Calisma Grubu

Goriusme gerceklestirilen 6zel egitim 68retmenlerinin 10’u kadin, 8'i erkek; 13t devlet ve 5’i 6zel kurum ¢alisanidir (Bkz Talo 1,
5). Calisma grubunun mesleki deneyimleri 1 ile 23 y1l arasinda degismekte; grubun yas araligi ise 23-30 arasindadir. Katilimcilar
arasindan 6’sinin yasl ile ilgili bilgi elde edilememistir (Bkz Talo 2, 3). Calistiklar1 6grenci gruplari ise ¢ogunlukla otizm spektrum
bozuklugu ve zihin yetersizligidir (Bkz Talo 4).

Tablo 1.

Gortisme yapilan ézel egitim dégretmenlerin cinsiyetlerine iliskin bilgiler
Cinsiyet (n)
Kadin 10
Erkek 8
Toplam 18

Tablo 2.
Gériisme yapilan 6zel egitim 6gretmenlerin yaslarina iliskin bilgiler
Yas (n)
23
24
25
26
29
30
Not. Calismaya katilan alt1 6gretmenin yas bilgisi elde edilmemistir.

_ W W -

Tablo 3.
Gortisme yapilan ézel egitim égretmenlerin mesleki deneyimlerine iliskin bilgileri
Mesleki Deneyim (Y1l)

~
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Tablo 4.
Gériisme yapilan ozel egitim 6gretmenlerin ¢calistiklar: 6grenci grubuna iliskin bilgileri

Ogrenci Grubu

0SB

ZY

0SB, ZY

0SB, ZY, 0G

0SB, ZY, Coklu Yetersizlik
0SB, ZY, 1Y, GY

0SB, ZY, 1Y, OG, Coklu Yetersizlik
7Y, Down Sendromlular
7Y, 1Y, OG, DEHB

7Y, 1Y, OG, FY

Hepsi

Toplam

~
=

BWRRRRPRPRRNODNNW

Kisaltmalar: OSB: Otizm Spektrum Bozuklugu; ZY: Zihinsel Yetersizlik; 0G: Ogrenme Giicliigi; 1Y: Isitme Yetersizligi, DEHB: Dikkat
Eksikligi ve Hiperaktivite, FY: Fiziksel Yetersizlik
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Tablo 5.

Gortisme yapilan ézel egitim égretmenlerin ¢alistiklart kuruma iliskin bilgileri
Kurum (n)
Devlet 13
Ozel 5
Toplam 18

Veri Toplama Araglari

Ogretmenlerin etik ikilem c¢oziimlemelerine iliskin verilerini elde etmek iizere yar1 yapilandirilmis gériisme formu
olusturulmustur. Formun ilk kisminda, demografik bilgilerine iliskin sorular sorulmustur. Ikinci kisminda, hipotetik etik
ikilemlere iliskin 68retmen goriis ve deneyimleri icin agik u¢lu sorulara yer verilmistir. Katilimcilar, amagh 6rnekleme yontemiyle
belirlenmistir. Ozel Egitim Ogretmenligi, Zihin Yetersizligi, isitme Yetersizligi, Gorme Yetersizligi mezunu olma sart getirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Calisma, yazarin 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Ozel Egitim Boliimiinde “Ozel Egitim Kurumlarinda Gézlem” adli dersini alan
2. siifta 6grenim gormekte olan lisans 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Ogrenciler, gozlem yapacaklar okullara gore toplam
on gruba ayrilmis; her bir gruba etik konusuna ait farkl bir alt konu atanmistir. Bu alt-konular, Apaydin ve Vuran’in (2020)
editorligiinii tstlendigi “Ozel Egitim Ogretmenleri icin Etik Ilkeler Kilavuzu’nda belirtilen kategoriler dogrultusunda
belirlenmistir. Bunlar; tarafsizlik, gizlilik, duyarhlik ve saygi, hak ve ayricaliklar1 koruma, ihmal ve istismar1 6nleme, ¢ikar elde
etmekten kacinma, mesleki yeterlilik, meslek itibari, etkili 6gretim yapma, arastirmaci sorumlulugu, arastirmaci sorumlulugu ve
sosyal sorumluluktur. Ogrencilere, goriisme gerceklestirmeden once, “gériisme yontemi” ile “etik ikilem probleminin nasil

vy

uretilmesi gerektigi’ne yonelik teorik bir egitim verilmistir.

Dersin igerigi, gériismenin temelleri sayilan; baslangi¢ sorusu, igerik sorulari, yoklama kullanimi, ek sorular, teyit alma, kapanis
ve goriusmecinin yaklasimi olarak giyim ve ses tonu olmustur. Ayrica, 68retmen adaylar1 yar1 yapilandirilmis goriismeler icin
Biggerstaff ve Thompson (2008)’un gelistirdigi yansiz, varsayimsiz, zorlayicisiz ve anlasilir olma gibi 6nerilerin davranislara
aktarilabilmesi i¢in uyarilmistir (Biggerstaff, Thompson, 2008). Katilimcilarin verdikleri cevaplarin kisa 6zetlerini kendilerine
sunmalar1 istenmistir. Bu tir kurulan diyalogda, goriismecinin katilimciya belli bir yone siiriiklemeyerek arastirmanin
inanirhiginy, glivenirligini, onaylanabilirligini ve aktarilabilirligini etkileyecek hatalardan kaginilmistir.

Etik ikilem sorusunun nasil hazirlanacagi konusundaki bilgilendirme ise, arastirmanin amacina uygun olarak asagidaki ilkelere
dayandirilarak yapilmistir. Ogrencilerden;

1. Diyelim ki” s6zciigii ile baslayarak, katilimcinin sorulanin hipotetik soru oldugunu daha bastan anlamasini saglamalari
Soru metnini bireyi etik ikileme diisiirecek sekilde yazmalar

Soruda gercek yasamda yasanabilecek bir durum olusturmalari

Soru metninde bireye etik dis1 davranma olanagi saglamalari

ikilemi olumlu ve olumsuz olmak iizere iki durum gelistirerek olusturmalari

Secilebilecek olumsuz olasiligin olumlu olana gore daha cazip anlatilmis olmasi

En son soru kokiinde vurgulanan olumsuz durumu pekistirmeleri,

Sorunun “siz olsaydiniz ne yapardiniz?” sorusuyla sonuclandirmalari

9. Soru metni igin giris, gelisme ve sonug boliimlerini olusturmalari

N W

istenmistir. Bu ilkeler, madde madde referans verilerek “Cikar Elde Etmekten Kaginma” konulu kategori icin gelistirilmis olan
hipotetik soru 6rnegi tizerinden pekistirilmistir (Bkz. Sekil 1).
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Giris: Durumun _\

tasvir edilmesi Diyelim ki (1) 6zel yetenekli cocuklara danismanlik yapan bir
psikologsunuz (4). Bulundugunuz sehirde egitim nitelikli degil; siniflar
kalabalik, madde kullanimui igeri sizmis, okul ¢ikisi kavga ve catismalar
oldukga yliksek...Egitim, sinifici yiiksek nitelikli tartismadan yoksun,
O0gretmenler sadece konu aktarimi yaparak 6g8retiyor; sistem sinav
odakli (5, 6, 9).

Egitimin bdyle oldugu sehirde, 6zel yetenekli cocuklar icin sadece bir
okul var. Burasi da tam hayalinizdeki gibi bir egitim veriyor. Uluslar-
arasl yaratici projelere imza atiyor; kiitiiphanesinde bir¢ok farkl dilde
ve farkl tiirlerde yazilmis kitaplar var; fen bilimleri ile ilgili dersler
biyoloji-fizik-kimya laboratuvarlarinda isleniyor; yemekhanesinde
gliitensiz, vejetaryen veya vegan secenekli menii hizmetinden
yararlanilabiliyor ... Miidiiriin odasindan ara sira piyano sesleri

%ﬁﬁ ylukseliyor, okulun kampiisiinde tavus kuslar1 dolasiyor... (6)
durumunun Sizin de tam okul ¢agina baslayacak bir ¢ocugunuz var, ancak 6zel

aktarilmasi yetenekli degil. Mesleginiz nedeniyle zeka testinden haberiniz var ve
uygulayabiliyorsunuz. Aklinizdan gecen su: “Cocuguma testi
Ogretirsem, 0zel yetenekli oldugunu belgeleyen bir rapor alabilecegim
Sonug: Soru _\ ve ¢ocugum bu okulda okuyabilecek.” (2, 4,9)

climlesine yer

verilmesi Bu durumda siz olsaydiniz (8), cocugunuzu bile bile kotii egitim

alacag ve kotii arkadasliklarin kurulacagi bir okula mi yollardiniz (5,
7), yoksa ¢ocugunuzun iyi bir egitim almasi icin elinizden gelen her
seyi yapar miydiniz (3, 5, 9)?

Sekil 1. Hipotetik etik ikilem soru 6rnegi

Not. Hipotetik etik ikilem sorusu yazma ilkelerinde kullanilan ilkelerin numaralar: metin iizerinde oldugu sekilde islenmistir.

Calismanin pandemi donemine denk gelmesi nedeniyle 6grenciler; 18 6zel egitim 68retmeni ile zoom veya telefon gérismesi
ayarlamiglardir. Ogrenciler, goériismelerini 15-22 Mayis 2020 tarihleri arasinda yapmiglardir. Her kategoriden iiretilen toplamda
10 sorunun iki farkli 6gretmene ayr1 ayr sorulmasi planlanmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar icerik analizi teknigi ile
coziimlenmis olup; verilen cevaplar, 68retmenlerin yas, deneyim ve devlet ya da 6zel kurum olmak {izere hangi tiir kurumda
calistigina gore degerlendirilmistir.

inanmirlik, Giivenilebilirlik, Onaylanabilirlik ve Aktarilabilirlik

Inanirhik icin ti¢c adim belirlenmistir. Ik olarak, gecmiste ortak paylasimin bulunmasinin égretmenlere yoneltilen sorulara
verdikleri cevaplarda samimiyeti artiracag: diistintilerek, gériismeler 6gretmen adaylarinin daha énceden tanidig1 6gretmenler
ile ayarlanmustir. Ikinci olarak, goriismenin 6grenci ile 6gretmen arasinda gerceklestirilmis olmasinin, 6gretmenlerin goriisme
esnasinda O0grencilere ogreticilik hissi ile yaklasmasini ve buna bagh olarak 6gretmenlerin kendilerini normalden daha fazla
istekle agmalarini ve 6grencilere daha fazla icerik sunmalarini saglayabilecegi diisiiniilmiistiir. Ugiincii olarak, gériismecilerden
ogretmen adaylarinin verdigi cevaplar o6zetleyerek kendilerinden teyit almalar1 istenmistir. Ogrencilerin yaptiklari
goriismelerde, goriismenin sonunu beklemeden, yer yer katilimciya geri doniitii kendi ciimleleriyle verdikleri gozlemlenmistir.

Giivenilebilirlik icin iki yol izlenmistir. ilk olarak, verilerin yorumlanmasinda, ifade ve ses duraksamalan ile ilgili daha ince
dikkatler gerektiren karsilastirmalarda, konudan bagimsiz iki arastirmacinin gérusiine basvurulmustur. Bagimsiz arastirmacilar,
gozden kacan herhangi bir nokta olup olmadigi ve verilerin yorumlanmasinda yazar ile goriis birligi saglayabilip saglayamadigi
konularinda yol gosterici olmuslardir. ikinci olarak, calismada her biri farkh bir sehirde yasayan, farkli yas ve deneyime sahip
olan 18 6zel egitim 6gretmeniyle birebir goriisme yapilmistir. Ayni konu i¢in ulasilan ¢alisma grubunda bu derece degiskenligin
yer almasi, arastirma sonuglarinin ayni zamanda aktarilabilirligine de destek olmaktadir. Bir tek, goriismeciler tarafindan liretilen
hipotetik sorularin, katilimcilarin kendilerine gére cevaplanmasini gerektiren bu ¢alismanin tekrarlanamayan ve son derece
bireysel olmasi nedeniyle, gozlem ve dokiiman inceleme gibi gériisme haricindeki tekniklerden yararlanilamamistir. Bu nedenle,
guivenilebilirligi artirmak amaciyla, arastirmaci iiggenleme ve veri iicgenleme haricinde yontem tiggenleme kullanilamamustir.

Onaylanabilirlik icin dort yontem benimsenmistir. ilk olarak, temalar katthmcilarin kendi ifadelerinden elde edilen alintilar
lizerinden olusturulmustur. Ikinci olarak, gériisme yaparken 6gretmen adaylarinin ses kayit cihazi kullanmalar1 zorunlu
tutulmustur. Ugiincii olarak, 6gretmen adaylarinin tarafsiz bir ses tonuyla gériisme yapmalari saglanmistir. Dordiincii olarak, yari
yapilandirilmis goriisme formu olusturulurken, 6gretmenlerin kendilerinin etik konusunda olumlu veya olumsuz anlamda a¢iga
vurma ihtimalini tasiyan sorulardan kac¢inilmis olmasi, katihmcilarin kendi goriislerini rahatlikla aktarabilmelerine, ayni sekilde
goriismecilerin de sorularini rahatlikla sorabilmelerine olanak tanimistir. Bir diger deyisle, soru icerigi goriismecilerin tarafsiz
davranmasini kolaylastirmistir.

Aktarilabilirlik i¢cin dért yola bagvurulmustur. Ilk olarak, katihmcilar amacli érnekleme yéntemiyle belirlenmistir. Arastirmaya
katilim icin, Ozel Egitim Ogretmenligi, Zihin Yetersizligi, Isitme Yetersizligi veya Gorme Yetersizligi mezunu olma kosulu
getirilmistir. ikinci olarak, bireylerin mesleki profilleri acik olarak betimlenmistir (Bkz. Tablo 1.,2.,3.,4. ve 5.). Ugiincii olarak,
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Ozel egitim 6gretmenlerinin hipotetik etik ikilemler icin céziim iiretme bicimleri

temalarin, katilimcilarin kendi sézlerinin hicbir degisiklige ugratilmadan olusturulmasi nedeniyle, elde edilen verilerin dogasi
bozulmamistir.

Verilerin Analizi

Yaklasik 20-25 dakika arasi suren oOgretmen-0gretmen adayr goriusmelerin transkripsiyonlart elde edilmistir.
Transkripsiyonlardan elde edilen veriler, Yorumlayici Fenomenolojik Analiz yontemiyle incelenmistir. Yorumlayici
Fenomenolojik Analiz, “deneyim”i odagina almaktadir. Metnin analizini buzdaginin altindaki psikolojik boyuta tasimaktadir
(Eatough, 2012; Eatough ve Smith, 2008). Etik ikilemin hipotetik olarak sorulmasinin sebebi, (1) konunun hassashg, (2) is
yasaminin etkilenebilecegini dustinerek sessiz kalma isteklerinin baskin olabilecegi (3) ilk ve tek goriismede bireylerin 6znel
yasamlarini agmayabilecegi ve (4) 6gretmen adaylarinin kendisiyle ayn1 alanda 6gretmen adayina ileride karsilasma olasiligini
diistinerek “dedikodu malzemesi” vermeye yonelik ¢cekincelerin olusabilecegi diisiiniilmiistir. Dogrudan “etik ikilemde kaldiginiz
oldu mu? Ne sekilde ¢ozdiiniz? ” seklinde sormak yerine; 6gretmenlerin sorular1 gercek yasama uygun hipotetik ikilemler
lizerinden cevaplamalar istenmistir. Soru hipotetik olsa da, bireyin soruyu yanitlayabilmek icin ister istemez kendi yasadigi
deneyimleri referans alacagi 6ngoriilmiistir. Katilimcilar soruyu cevaplarken ilk climlelerinde sorudaki kurguya benzer bir olay
yasadiklarini ifade etmiglerdir. Ornegin,

Bayle bir sey basima geldi. Soyle bir sey oldu.... (9. Katilimc1)
Ki burada da dyle denemelerim oldu... (11. Katilimci)
Ben zaten bu dediklerinizi 7 ay yasadim. (6. Katilimci)

Katilimcinin kendi deneyimleri ile baglantili anlam iiretimini desteklemesi i¢in Yar1 Yapilandirilmis Goriisme tekniginden
faydalanilmistir. Bu noktada, Smith ve Osborn (2004)’'un Yorumlayici Fenomenolojik Analiz igin gelistirdigi adimlar
uygulanmistir. Temalarin tiretilmesinde ses tonu, konusma sirasindaki duraksamalar ipucu olarak kullanilmistir. Beden dili,
gorismeler yiiz yiize gerceklesmedigi icin kullanilamamustur.

BULGULAR
Hipotetik ikilemler ve Uretilen C6ziim Onermeleri

Tablo 6’da goruldiigi iizere, etik ikilem problemlerine iliskin bulgular her bir kategori icin ayr1 basliklar altinda verilmistir. Her
bir sorunun iki 6gretmene soruldugu sorularin cevaplari ¢6ziim 6nermesi seklinde islenmistir.

Tablo 6.
Hipotetik ikilemler ve liretilen ¢6ztim énermeleri

Etik Alt Konu  Etik ikilem Problemi Cevap Onermeleri Kisi

Sayisi

Duyarhlik ve
Saygi

“Diyelim ki ¢calistiginiz kurumda ¢ok sevdiginiz bir meslektasiniz var. Siz pencereden onun dersinin bahgede
oldugunu gérdiiniiz. Ogretmen arkadasiniz sadece bir cocukla daha ilgili davraniyor. Onun, diger cocuklara
¢ok fazla zaman harcamadigimi ve onlari bir kosede beklettigini goriiyorsunuz. Bir ara diger ¢ocuklardan
birini eliyle ittigini gérdiiniiz, ne yapardiniz? Isinize gsrmemis gibi devam m1 ederdiniz?”

Once giizellikle uyarirdim, 2
sonra gerekli yerlere
miiracaat ederdim.

Arastirmaci
Sorumlulugu

“Diyelim ki, I. kademe 6zel egitim uygulama okulunda gorevli bir 6gretmensiniz. Donem basinda 9 yasinda
hafif OSB tanis1 almis yeni bir 6grenciniz geliyor ve 6grenciniz icin BEP raporu hazirlayabilmek adina
calismalara basliyorsunuz. Problem davranislari tanimliyor, kayit ydontemlerini belirliyor ve veri toplama
metodunuzu belirleyerek slirece devam ediyorsunuz. Topladiginiz veriler neticesinde analizler yapiyor,
hedefleri belirliyorsunuz. Raporlastirma ve BEP olusturma i¢in ¢alismaya baslayacaginiz hafta cocugunuzu
hastaneye kaldirmamz gerekti. idari izin alarak BEP olusturma asamasinda aksaklik yasiyorsunuz. izin
sonras1 BEP'i idareye teslim etmeniz gerekiyor; lakin hastanede bulundugunuz siirecte BEP hazirlayacak
vakti bulamamistiniz. Okula déneceginiz giin, BEP hazirlayacak yeterli vaktiniz olmadig1 icin internette
yaptiginiz ufak ¢apli bir arastirma neticesinde, 9 yasinda hafif OSB tanili baska bir 6grenci i¢in hazirlanmis
BEP raporuna ulagiyorsunuz. Ogrencinizin egitim siirecinin aksamamasi ve idareyle sorun yasgamamak adina
buldugunuz raporu 6grenciniz i¢in kullanir miydiniz yoksa bulundugunuz durumu idari personele anlatarak
size zaman tanimalarini mi isterdiniz?”

Her 6grencinin BEP'i ayridir. 2

Cikar

“Diyelim ki engelli bir ¢cocugunuz var. Geri kalmis bir toplum yapisi hakim ve engelliye «lanetlenmis» olarak
bakiliyor ya da engelli ¢ocugun, ailelere «suga-karsilik» verilmis oldugu diisiiniiliiyor. Cocugunuza engelli
raporu alirsaniz, ¢cocugunuz ilerleme kaydedecek ve bagimsiz bir sekilde yasayacak. Ama ayni zamanda
toplumca dislanmis, Tanri tarafindan lanetlenmis bir ¢ocuk olarak dtekilestirilecek. Rapor alma tercihi size
ait. Siz olsaydiniz bu raporu ¢ikarir miydiniz? Siz olsaydiniz ne yapardiniz?”

Korkunun iistesinden ancak 1
bilgi edinmeyle gelinebilir.

Etkili Ogretim

“Diyelim ki birkac y1llik, yeni atanmis bir 6gretmensiniz. Atanmadan dnce aklinizda kariyerinizde yiikselmek
gibi hayaller var. Bu hayalinizi gerceklestirmek i¢in ¢alistiginiz okulda basarili olup gerceklestirdiginiz
ogretim yontemlerinin etkili olmasi, begenilip olumlu sonug vermesi gerekiyor. Ama siz bu imkanlara sahip
olmayan bagka bir okula atanmigsiniz. Bu okulda materyaller eksik, yoneticiler ilgisiz ve 6gretmenler
tizerinde yorucu baskilar var. Ogrencilerin ana dili farkh oldugu icin Tiirkceyi tam olarak konusamiyorlar ve
siz ogrencilerle iletisim kurmakta zorlaniyorsunuz. Ogrenciler ise dersten ¢ok, temel ihtiyaclarini
karsilamaya odaklanmis ve sizin derste anlattiklariniza ilgi duymuyorlar. Diger taraftan iklim sartlar ise sizi
zorluyor alisik olmadiginiz hava kosullariyla karsilasiliyorsunuz.

Okulda zorunlu son goérev yiliniz, bir y1l sonra istediginiz yere atanma sansina sahipsiniz. Gideceginiz okul
calistifiniz okuldan ¢ok daha rahat ve &grencilerle anlasma olasilifiniz ¢ok daha yiiksek. Bu sayede

Sartlar1 kotii olan bir okulda 2
calisiyorsam iyi hale getirmek

icin ugrasirdim. Sadece

yOnetici etik kurallar ihlal

ediyorsa kalmazdim.
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> Burcu Seher CALIKOGLU

kariyerinizde yiikselme hayalinizi gerceklestirebileceksiniz. Donanimli bir okul, materyaller, imkanlar
fazlasiyla var. Ogretim yéntemlerinizi 6zgiirce uygulamaniza izin veren ve size destek olan yéneticileriniz
olacak. Bunu goz 6niine alinca heniiz ¢alistifiniz okuldaki 6grenciler, bilmeleri gereken akademik bilgilerin
¢ok azini 6grenebilmisler ve bu okula gelen her 6gretmen sadece mecburi olarak kalip gitmekte... Bu okuldaki
ogrencilerin ve velilerin ise onlar i¢in ¢cabalayan ve onlar1 anlayan bir 6gretmene ihtiyaclari vardir. Siz daha
¢ok yorulacaginizi ve bunun kariyerinizde yiikselmeyi engelleyecegini bile bile bu okulda kalmay1 kabul eder
miydiniz? Yoksa 6grencilerin egitimine destek olmak yerine kalan bir yilimizin ge¢cmesini bekleyip, zaten
ogrencilere bir sey katamayacaginizi, yoneticilerin destegi olmadan bir yere varamayacaginizi diisiiniip
dersleri siradan bir sekilde anlatip, siradan 6gretim teknikleriyle ders isleyerek sitireniz doldugu zaman
okuldan ayrilmay1 mi tercih ederdiniz?”

Gizlilik

“Bir mahalle ilkokulundaki iki 6zel egitim alt sinifindan birinde 6gretmenlik yapiyorsunuz. ilkokula yeni
baslayan bir ¢ocugunuz var. Borglariniz var bu yiizden maddi durumunuz elverisli degil ve ¢ocugunuzun tek
ebeveyni ve yakini sizsiniz. Bu ylizden ¢ocugunuz da sizin gorev yaptiginiz okulun normal sinifinda okuyor.
Ogretmenleri onun hem cok dikkatsiz, hareketli hem de zihinsel anlamda yetersiz oldugunu diisiiniiyorlar ve
bunu size soyliiyorlar. Cocugunuza birtakim tibbi ve egitsel testler yaptiriyorsunuz ve sonucunda
¢ocugunuzun Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu ve sinirda Zihinsel Yetersizlige sahip oldugunu
O0greniyorsunuz. Cocugunuz eger bu taniy1 alirsa devlet size maddi yardim saglayacak ve ¢ocugunuz,
kendisine uygun bir egitim alacak ama taniy1 aldiginda, su an okudugu okulun biinyesindeki 6zel egitim
sinifinda egitim alacak. Normal gelisim gosteren sinif arkadaslari, 6gretmenleri onun bu 6zel durumunu
bilecek hatta bir babasi veya bagka bir yakini olmadigi, ona bakabilecek kisi sadece siz oldugunuz i¢in orada
okudugunu da aciklamak zorunda kalacaksiniz. Siz olsaniz hem borg¢larinizi édeyip ¢ocugunuza daha iyi
bakabilmek hem de ¢ocugunuzun egitimi ve gelecegini iyilestirebilmek i¢in onun bu gizli bilgilerinin
ogretmenleri ve arkadaslari tarafindan bilinmesine ve ¢gocugunuzun bunu bilerek orada okumasina izin verir
miydiniz?”

Cocugun tani almasi, ¢ocuga
daha iyi egitim verilmesinin
on-sartidir. Okuldan
¢ocugumla ilgili bilgilerin
saklanmasini isterim.

Hak ve
Ayricaliklari
Koruma

“Diyelim ki okulunuzda bir égrenci var. Ogrenci ¢ok basarili ve sizin ona verdiginiz egitim sayesinde ilerleme
kaydetti. Diger yandan okul miidiiriiniiziin yegeni de sizin 6grenciniz, ders saatleri 6grenciye az geliyor.
Miidiiriintiziin ricasi lizerine, basarili olan 6grencinin ders saatinden alip daha az basarili olan ve fazla ders
saatine ihtiyaci olan 6grencinize verir miydiniz?”

Yonetici bir 6grenciye egitim
vermenizi isteyebilir. Farkl
seviyelerdeki 6grenciler ayni
sinif ortaminda bulundugu
takdirde, ileri diizeyde olan
zarar gordiigi i¢in, bu
engellenmeli (Ornegin farkl
zamanlar ayarlayip egitim
vermek gibi.)

Ihmal ve
Istismar

“Diyelim ki 6zelde ¢alisan bir 6gretmensiniz. Tabii ki devlette de bu tarz olaylar yasanabiliyor. Siz bir
kurumda 6égretmensiniz. Calistiginiz okulda midiir bey/miidiire hanim sizin ¢ok yakin bir akrabaniz.
Ablanizin, kardesinizin veya agabeyinizin esi olabilir. Cok da sevdiginiz deger verdiginiz bir insan. Kendisine
hayranlik duyuyor ve prensiplerini 6rnek aliyorsunuz. Ancak zaman igerisinde 06grenciler arasinda
huzursuzluk, davranis degisiklikleri ve sikayetler gdzlemlemeye basladiniz. Daha sonra 6grendiniz ki sizin
saygl duydugunuz, idol olarak gordiginiiz miidiir, 6grencilere istismarda bulunmus. Bu sadece cinsel
istismar anlaminda degil elbette, siddet de bir istismar 6rnegidir bildiginiz tizere. Bu sartlar altinda sikayet
ederseniz isinizden olabilirsiniz ya da akrabalik, yakinlik iligkileriniz zedelenebilir. Boyle bir durumda ne
yapardiniz? Miidiird gerekli yerlere sikdyet eder miydiniz? Yoksa ‘0gretim yontemi boyle’ diyerek gormezden
mi gelirdiniz?”

Haklinin tarafinda olmak
mesleki ve vicdani
yukimliliiktiir. Sikayette
bulunurdum.

Verilecek tepki siddetin
boyutuna gore degisir.
(Ornegin fiziksel siddet, cinsel
taciz varsa hemen sikayet
edilmeli. S6zli siddet varsa
once konusarak diizeltilmeli.
Ama 6grencide davranis
degisikligi oluyorsa, bu ciddi
bir durum yasandigini
gosterir.)

Mesleki itibar

“Siz, diyelim ki tniversite hayati boyunca bir¢ok etkinlikte gorev aldiniz ve bir¢ogunda istiin basari
sergilediniz. Sinavlarda da ytliksek puanlar alip 4 yilin sonunda tiniversiteden béliim birincisi olarak basaril
bir sekilde mezun oldunuz.

ik gérev yeri olarak Dogu’ya atandimiz. Gittiginiz okulda bina ve techizat yetersizligi ve 6gretmen eksikligi
vardir. Okulda 6zel egitim 6gretmeni olarak egitim veren tek 6gretmensiniz. Bunun disinda okulda 1sinma
sistemi olarak soba yakilmakta; okula gidis yolu bulunmamakta ve yagmur yaginca da her yer ¢camur
olmaktadir. Kalacak yer olarak da sikinti ¢ekiyorsunuz.

Kaldiginiz 6gretmen evi, depreme dayanikli degil ve deprem tehlikesiyle karsi karsiyasiniz. Diger hocalarin
alan1 olmadig i¢in egitim goren 6zel gereksinimli 6grencilerin de size ihtiyaci oldugunu goriiyorsunuz ve
onlara iyi bir egitim vereceginizin de farkindasiniz.

Ote yandan ise bu meslegi segme nedeniniz 6zel gereksinimli kardesinize kendinizin egitim vermesi. Cok zor
sartlar altinda okuyup ekonomik durumunuz iyi olmadig1 halde tek hayaliniz olan kardesinize kendinizin
egitim vermek i¢in calisip ¢abalayip tistiin basari burslari ile tiniversiteden mezun oldunuz. Ancak kardesiniz
sizden ¢ok uzakta ve kendisinin pek de iyi egitim aldigin1 diisiinmiiyorsunuz. Elinizde kardesinizin yasadig
sehre ve okula gitme imkaniniz vardir. Siz depremin siirekli hissedildigi bir bélgede, depreme dayanikli
olmayan evde kalarak kendi hayatinizi riske atmanizin disinda, okulda karsilastiginiz cesitli engellerle bas
etmeye calisarak Ogrencilerinize egitim vermeyi mi tercih ederdiniz yoksa kiigiiklikten beri hayalini
kurdugunuz, kardesinize daha iyi imkanlarda kendinizin egitim vermesini mi?”

Kirsal ¢evrede egitim olanagi
kisith ve ge¢ miidahale edilme
durumlar1 nedeniyle kirsal
bolgede 6gretmen olarak
gorev yapmaya devam
edilmeli.

Hayatta iyi bir 6gretmen
olmak kadar iyi bir kardes
olmak da 6nemlidir. Gérevimi
kisith bir zaman i¢in
yapardim.

Mesleki
Yeterlilik

“Diyelim ki bir okulda 6gretmenlik yapiyorsunuz. Sizinle ayni alanda égretmenlik yapan bir 6gretmen daha
var. Ayn1 dénemde, ayni lisans programindan mezun olmussunuz. Okulunuz sizlere her tiirli firsati sunmaya
calisiyor. Siiflariniz yan yana, 6grencilerinizin sayisi ve calistiginiz yetersizlik tiirleri ayni.

Meslektasinizla is birligi icinde ¢alismay1 reddediyorsunuz. Serbest zaman etkinliklerinde 6grencilerinizin
etkilesim kurmasina izin vermiyor, yardimlasmiyorsunuz. Ogrencilerinizle yapacaginiz etkinlikleri birlikte
planlayamiyorsunuz. Ogrencilerinizin uygun olmayan davramislarim azaltmaya calismiyor, hazirladiginiz
programa cogunlukla uymuyorsunuz. Ogrencilerinizin farklilklarina gére materyal tasarlamiyorsunuz.
Dersleriniz uzun siiriiyor ve 6grencileriniz sizden verim alamiyor. Diizenlenen kurslara, seminerlere bir
bahane bulup katilmiyorsunuz. Velilerinizle siklikla sorun yasiyorsunuz.

Meslektasinizin giinden giine kendini gelistirdigini gériiyorsunuz. Ogrencileriyle beraber tasarladigi
materyalleri sergiliyor, onlarla oyun oynarken egitim verebiliyor ve bunlari planl bir sekilde gergeklestiriyor.
Kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere katiliyor ve 6grencileriyle etkinlikler diizenliyor. Diger 6gretmenlerden fikir
aliyor, 6z elestiri yapabiliyor. Farkli degerlendirme araglari gelistiriyor ve BEP planlarinda amaglarini biiyiik
cogunlukla gergeklestiriyor. Veliler ve diger 6gretmenler kendisinin yaratici oldugunu, farkhlastirilmis
ogretim yontemleri kullandigini soyliiyor.

Sizin de yetersizlige sahip bir yegeniniz var. Ablaniz ¢ocugunun iyi bir 6gretmen tarafindan iyi bir egitim
almasini istiyor. Bunun icin size ¢ok gliveniyor, ¢ok basarili bir 6gretmen oldugunuzu diisiiniiyor, yegeninize
cok iyi bir egitim verebileceginizi diisiiniiyor. Cocugunun sizin sinifinizda egitim almasini istiyor. Yegeninizin
kendi sinifinizda m1 meslektasinizin sinifinda mi olacagina karar verme hakkina sahipsiniz.

Her ¢ocugun iyi bir egitim
almaya hakki vardir.

40
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Ozel egitim 6gretmenlerinin hipotetik etik ikilemler icin céziim iiretme bicimleri <

Yegeninizi kendi sinifiniza m1 alirdiniz; yoksa ablanizla konusup daha iyi bir egitim alacagini séyleyip
meslektasinizin sinifina gitmesini mi isterdiniz?”

Sosyal “Diyelim ki tiniversiteden bir 6zel egitimci olarak mezun oldunuz ve yasadiginiz ilgeye atanmak istiyorsunuz. Etik kurallarin dogru islendigi 1
Sorumluluk Iicenizde bir rehabilitasyon merkezi bir de ézel egitim devlet okulu var. Rehabilitasyon merkezinde denetim bir yénetim altinda calismak

¢ok az, asansorii yok, oyun sinifi yok ve bununla birlikte bir¢ok sorun goze carpiyor; kisaca burada kimse bir gerekir.

seyle ilgilenmeyip, «yan gel yat» yapiyor. Ozel Egitim devlet okulunda ise her ay denetim yapiliyor,

ogretmenler gayet nitelikli, 6grencilerle ilgileniyorlar, okulun imkanlar1 ¢ok iyi... Oyun siniflari, asansor,

atolyeler, disarida oyun sahalari ve bunlarin yaninda 6grencilerle birgok etkinlik yapiliyor. Siz hem

rehabilitasyon merkezinde hem de Ozel Egitim devlet okulunda calisabilecek durumdasiniz. Bunlardan

birinde c¢alismaya baslayacaksiniz. Alacaginiz aylik licret daha yliksek olmak sartiyla Rehabilitasyon

merkezinde mi yoksa Ozel Egitim devlet okulunda mi ¢calisirdiniz?”

Tarafsizlik “Diyelim ki bir okulda rehber 6gretmenisiniz ve size 6grencilerle beraber veliler de geliyor. Rehber oldugunuz Cocuklarin zaten dezavantajli 1
bir 6grenci ¢ok basarili. Ona olabildigince yardim etmeye ¢alisiyorsunuz. Bir giin ailesiyle de goriistiiniiz ve olmasi, ikinci bir dezavantaj
6grencinizin ailesinin Suriyeli oldugunu 6grendiniz. Cocuga ayni sekilde yardim etmeye devam eder miydiniz nedeniyle onlar1 ezmenize
yoksa tilkemizi istila etmeye gelen bu ¢ocuga daha az mu ilgi gosterirdiniz?” izin vermemektedir.

Gercekte veli genellikle 1
gelmedigi icin, 68rencilerin
ailelerine iliskin bilgileri
bilinmemektedir. (Ornegin 40
6grencim varsa, 30'unun

ailesini gérmiiyorum.)

Hipotetik ikilemlere Uretilen C6ziim Davranislar ve Ugruna Feda Edilenler

Tablo 7’de gozlemlendigi iizere, 6gretmenlerin ¢6ziim davranislari temalandirilmis ve bu davranislar ile neyi feda ettikleri
belirtilmistir. Katihmcilarin ikilemde kalmalarina neden olan durumlar, sirayla kendilerini "elalem" etkisine maruz kalma, ¢cevre
baskisina yenik diisme, dostunu kaybetme, is yerinden kovulma, daha iyi egitim ortaminda c¢alisamama, hayalini
gerceklestirememis olma, cogunluga uymama (Orn. yabanciy1 dislamak); yakinlari tarafindan iyi bir Ozel Egitimci olmadiginin
farkina varilmak, yoneticinin goziinden diismek seklinde olmustur. Bu tiir ikilemlerden kurtulmak icgin sirayla; (1) aileyi
bilgilendirmek ve bilin¢lendirmekte, (2) bir list mertebeye durumu ihbar etmekte, (3) bulundugu ortamin imkansizliklarini
gelistirmek amaciyla kalmakta, (4) fedakarligi yonetim icin degil, dogru oldugu icin yapmakta, (5) etik kurallar olan bir kurumda
calismakta ve (6) cocuga olan esitlikci egitim tavrini higbir sartta degistirmemekte bulmuslardir.

Tablo 7.
Hipotetik ikilemlere iiretilen ¢oziim davranislar ve ugruna feda edilenler
Katilimc1 No  Miidahale Risk
K4 "Elalem" etkisine maruz kalma
K7 Aileyi bilgilendirmek ve bilin¢lendirmek Cevre baskisina yenik diisme
K8 Cevre baskisina yenik diisme
K1 Dostunu kaybetme
K10 Bir iist mertebeye durumu ihbar etmek. Is yerinden kovulma
K11 Is yerinden kovulma
K5 Dabha iyi egitim ortaminda calisamama
K6 Dabha iyi egitim ortaminda calisamama

Bulundugu ortamin imkansizliklarini gelistirmek amaciyla kalmak.

K12 Hayalini gerceklestirememis olma (Kardese egitim vermek)

K13 Hayalini gergeklestirememis olma (Kardese egitim vermek)

K17 - e e I o Cogunluga uymama (Orn. yabanciy1 dislamak)

K18 Cocuga olan esitlik¢i egitim tavrini hi¢bir sartta degistirmemek Cogunluga uymama (Orn. yabanay dislamak)

K15 Kardesin, kisinin iyi bir Ozel Egitimci olmadiginin farkina
varmasl

K14 Eksikligini gizlememek ve kendini a¢iga vurmak Kardesin, kisinin iyi bir Ozel Egitimci olmadiginin farkina
varmasl

K2 Yoneticinin goziinden diisme

Aileyi bilgilendirmek ve bilin¢glendirmek:

Ben olsam ailenin kabullenme ve uyuma gegmesi icin 0zel egitim konusunda bilgilendiririm ki aile o korkudan ¢ikacak. O korkudan ¢iktigi
zaman kabullenme uyuma geger... (3. Katilimci)

Bu yetersizligi kusur ve hastalik olarak gérmemeliyiz. Toplumun da hosgériiyle yaklasmasi gerekiyor desteklemesi gerekiyor. Oncelikle
toplumun hazir olup aileyi tesvik etmesi gerekiyor. Olumlu davranmalilar. Ailelerin, kimin ne diyecegine bakmadan ¢ocugun yetersizligine
uygun egitim vermeleri gerekiyor. (8. Katilimci)

Bir iist mertebeye durumu ihbar etmek:

[k basta olumlu bir dille yaklasip uyarirdim. Sevdigim bir arkadasim oldugu icin baska bir érnek iizerinden giderdim; baktim olmuyor
ilgili yerlere sikdyet ederdim. (1. Katilimci)

Benim igin kim olursa olsun fark etmez; sikdyette bulunurdum. (10. Katilimci)

Bana kalirsa ben onu sikayet de ederim. Aile-akraba baglarimi da umursamam, aileme de durumu izah ederim. (11. Katilimci)
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Eksikligini gizlememek ve kendini aciga vurmak: Baska bir égrencinin BEP’ini kullanmazdim. Bu diisiiniilemez bile, her égrencinin BEP
plani farkhdir. Idareden ek siire isterdim. (2. Katilimct)

Tahmin ediyorum béyle bir 6gretmen, kendi eksikliginin farkinda, hangi tarafin daha iyi oldugunun farkindaysa; herhalde 6biir 6gretmeni
tercih ederdi diye diisiiniiyorum. (14. Katilimci)

Bayle bir durumda yegenimin kesinlikle ve kesinlikle yalnizca yegenim degil, 6z cocugum da olsa arkadasimin sinifinda egitim almasini
isterdim. Neden? diye sorarsaniz, salt dzel egitim tabaninda degil, egitimin biitiin alanlarinda, her ¢cocugun iyi bir egitim almaya hakki
vardir. (15. Katilimci)

Bulundugu ortamin imkansizliklarini gelistirmek amaciyla kalmak:

Gittigim yerde éncelikle velilerle iletisim kurmaya calisirdim. Veli olmazsa olmazimiz. Velilerle iletisim kurmaya calisirdim. Elimdeki
materyaller yeterli degilse velileri egitime katardim. Dillerini bilmiyorsam bir veli secerdim. Oradaki kdy ya da ilgeyle iletisime gecer orada
kalirdim. Faydali olabilecegim kadar faydali olmaya ¢alisirdim. (5. Katilimct)

Ogretmen olduysak gayesi budur. Egitimcinin bunlar1 yapip diisiinmesi lazim. Bu erdeme sahip olmasi lazim. Ben okulda kaldim. Materyal
eksikti, kendim yaptim materyali. Dili 6grenmeye ¢alisirdim, terctiman davet ederdik sinifa. (6. Katilimct)

Koy yerinde ne kadar benim gibi ézel egitim alanindan mezun olmus birini bulabilirler ki? Ya da diger égretmenler onlara ne kadar
yardimct olabilirler ki? Kendi dersleri degil. Bu cocuklarin gergekten ézel destege ihtiyaci var. Kirsal kesimdeki ¢cocuklar, egitimden biraz
daha geri kaldiklari ve ge¢ miidahale edildigi icin daha zor bulunuyorlar. Ben eger kardesimin yanina gitseydim, o cocuklari kaderine terk
etmis olurdum. (12. Katilimct)

Fedakarligi yonetim i¢in degil, dogru oldugu icin yapmak:

4-5 dégrencim var. Onlarin iclerinde bagsarili olanlar da var. Okumayi yazmayi sékenler de vardi. Vicdan azabi ¢ekiyordum. Dedim; bir giin
yapayim ya olmadi ya o kaliyor ya da digeri kaliyor. Ne yapacagim; ne yapacagim yok dedim; baska bir yol bulacagim. Ee adama sey
dedim; yani miidiir yardimimiza,” hocam bir ders sizinle kalsin ben de bir ders 6grencimle ilgileneyim. Diger ders yanima alayim ya da
dedim; cumartesi pazar ¢alismiyorum. Normalde bazi arkadaslarimiz ¢alisiyor. Ben, birkag defa ézellikle sirf faydam dokunsun diye okula
cagirdim.” Bu, miidiir yardimcisi ile tamamen benim sevdigim igin yaptigim bir seydi. (9. Katilimci)

Etik kurallar1 olan bir kurumda ¢alismak

Etik kurallarinin olmadigi yerde ¢alismak istemem, isimi hakkiyla yapmak isterim (16. Katilimci)

Cocuga olan esitlik¢i egitim tavrimi hicbir sartta degistirmemek

Velilerde de mesela sikinti yasayabiliyorduk dénem dénem. Veli, cok canimizi stkabiliyor ya da ¢cok biiytik haksizlik yapabiliyor ama
bakiyorsun o cocugun highir giinahi yok... Hani ¢cocuga karsi farkli bir tavir alamiyorsun. Ben alamadim daha dogrusu (17. Katilimci)

... 0grenciyi veliye gére ya da yasadigi konuma gore ya da maddi durumuna gére kesinlikle zaten degerlendiremiyorsun. (18. Katilimci)

Uretilen Céziim Onerilerinde Sarth ve Sartsiz Etik Tercihleri

Tablo 8’de gozlemlendigi lizere, etige uyumlu 18 tercihin, 4 sartli, 14’i sartsiz sekilde gerceklesmistir.

Tablo 8.
Cevaplarin Soru Kategorilerine Gére Sartl ve Sartsiz Dagilimi

Etik ikilem Soru Kategorisi Sarth /Sartsiz Etik
K1 Etik

K2 Etik

K3 Etik

K4 Etik

K5 Etik (sartl1)
K6 Etik

K7 Etik (sartl1)
K8 Etik

K9 Etik

K10 Etik

K11 Etik (sartli)
K12 Etik

K13 Etik (sartli)
K14 Etik

K15 Etik

K16 Etik

K17 Etik

K18 Etik

Uretilen Coéziim Onerilerinde Zorluk Yasayip Yasamama Durumu

Tablo 9’da gozlemlendigi tizere, goriisme gerceklestirilen 18 06gretmenden 3’linlin cevap verirken zorluk yasadigl
gozlemlenmektedir.

Tablo 9.
Katilimcilarin sorulara cevap verirken zorluk yasayip yasamadiklari
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No Soruya cevap vermekte zorlandilar mi1?
K1 Hayir
K2 Hayir
K3 Hayir
K4 Hayir
K5 Hayir
K6 Hayir
K7 Hayir
K8 Hayir
K9 Evet
K10 Hayir
K11 Hayir
K12 Hayir
K13 Evet
K14 Evet
K15 Hayir
K16 Hayir
K17 Hayir
K18 Hayir

Tablo 10’da belirtildigi lizere, kolaylikla cevap verenlerin ifadeleri ile sorulara bir sekilde zorluk yasayarak cevap verenlerin
ifadeleri karsilastirlldiginda, kelime kullanimlari bakimindan énemli farkliliklar oldugu goézlemlenmistir. Kolaylikla cevap

” «“

verenlerin kullandiklar: ifadeler “ne olursa olsun”, “kesinlikle”, “asla”, ve “hi¢bir sekilde” gibi netlik bildiren kelimeler iken;

» o«

zorlanarak cevap verenler “cok zor”, “herhalde”, “kafam karsit1”, “... diye/seklinde diistiniiyorum.” seklinde daha belirsiz ifadeler
kullanmislardir.

Tablo 10.

Kolaylikla ve zorlukla cevap verenlerin kullandiklari ifadeler

Kolaylikla Cevap Verenlerin Kullandiklar: ifadeler Zorlanarak Cevap Verenlerin Kullandiklari ifadeler
Ne olursa olsun Cok zor

Kesinlikle Herhalde

Asla Kafam karisti

Hicbir sekilde “... diye diisiiniiyorum.”

Tablo 11’de gozlemlendigi lzere, soruya cevap iiretmede zorlanmayan K1, K6, K16, K17 ve K18 benzer durum yasadigini; soruya cevap
tiretmede zorlanan K9 benzer durum yasadigini; soruya cevap vermede zorlanan K13 ve K14 benzer bir durumla karsilasmadigini ifade
etmistir.

Tablo 11.

Kolaylikla ve zorlukla cevap verenlerin benzer durum yasayip yasamadiklarina iliskin bilgiler

No Benzeri Durum Yasiyorlar mi1? Soruya cevap vermekte zorlandilar mi?
K1 Evet Hayir
K2 Belli Degil Hayir
K3 Belli Degil Hayir
K4 Belli Degil Hayir
K5 Hayir Hayir
K6 Evet Hayir
K7 Belli Degil Hayir
K8 Belli Degil Hayir
K9 Evet Evet
K10 Belli Degil Hayir
K11 Belli Degil Hayir
K12 Evet Hayir
K13 Hayir Evet
K14 Hayir Evet
K15 Hayir Hayir
K16 Evet Hayir
K17 Evet Hayir
K18 Evet Hayir

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismanin amaci, 6zel egitim 6gretmenlerinin kendi alanlarina 6zgii hipotetik etik ikilem problemler karsisinda nasil ¢6ziim
trettiklerini degerlendirmektir. Katihmcilarin ikilemde kalmalarina neden olan durumlar sirayla; kendilerini "elalem" etkisine
maruz kalma, ¢evre baskisina yenik diisme, dostunu kaybetme, is yerinden kovulma, daha iyi egitim ortaminda ¢alisamama,
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hayalini gerceklestirememis olma, ¢ogunluga uymama (Orn. yabanciy1 dislamak); yakinlarinca yeterince iyi bir Ozel Egitimci
olmadig1 yoniinde etiketlenme, yoneticinin goziinden disme seklinde olmustur. Katihmcilarin, hipotetik ikilemlere ¢6ziimii ise
sirayla; (1) aileyi bilgilendirmek ve bilin¢lendirmekte, (2) bir tist mertebeye durumu ihbar etmekte, (3) bulundugu ortamin
imkansizliklarini gelistirmek amaciyla kalmakta, (4) fedakarligi yonetim icin degil, dogru oldugu i¢in yapmakta, (5) etik kurallar1
olan bir kurumda ¢alismakta ve (6) cocuga olan esitlik¢i egitim tavrini hi¢bir sartta degistirmemekte bulmuslardir.

Goriisme gerceklestirilen 6zel egitim 6gretmenleri, hipotetik etik ikilem sorular icin etik tercihte bulunmuslardir. ilk goze carpan
sonug, elde edilen 18 etik-tercih arasindan 14'ii sartsiz iken, 4’liniin sarth sekilde cevaplanmis olmasidir (Bkz. Tablo 8). Ornegin,
iyi egitimcilere ihtiyaci olan, sartlarin oldukga yetersiz oldugu bir yerde yasayan 6zel gereksinimli 6grencilerin bulundugu bir
okulda gorev yapan -tek amaci kendi kardesine egitim vermek tlizere liniversiteyi bitirmis olan- bir 6gretmenin, kardesine egitim
vermek ugruna kendisine ihtiyaci olan 6grencileri terk edip etmeyecegi sorusu karsisinda, 6gretmen “hayatta iyi bir 6gretmen
olmak kadar iyi bir kardes olmak da 6nemlidir; bu nedenle gérevimi kisith bir zaman icin yapardim.” sozleri ile etik durusunu
sarth bir sekilde sergilemistir.

Ogretmenlerin 14l sartsiz iken, 4’iiniin sarth etik tercihinde bulunmus olsa dahi, gériisme gerceklestirilen 18 6gretmenden
3’linlin cevap verirken zorluk yasadig1 gozlemlenmistir (Bkz. Tablo 9). Burada zorluktan kastedilen, katilimcilarin “¢cok zor”,
“herhalde”, “kafam karsit1”, “... diye/seklinde diisiiniiyorum.” gibi ifadeler kullanarak muallakta kaldig1 belli bir zaman yasamasi
veya sonuca duraksayarak ulasmis olmasidir. Cevaplarken belli bir siire muallakta kalmak, her seye ragmen etik durus
sergileyebilme durumu i¢in tehdit olusturmaktadir. Daha 6nce sozii edildigi lizere, etik durusun olusmasi; (1) ileriyi gormek, (2)
aktif olmak ve (3) istikrarli davranmakla gerceklesir. Herhangi bir etik ihlale karsi, ne olursa olsun, “hayir” diyebilmek pasif
olmayan istikrarin géstergesi olabilmektedir.

Belirsizligin olas1 nedenleri incelenmek istendiginde, akla gelen ilk konu, bireyin benzer bir durumu yasamis olup olmadigidir.
Sorular1 cevaplarken, 6zel egitim 6gretmenlerinin bir kismi, benzer durumlar1 yasadigini ifade etmistir. Ancak, Tablo 11’'de
goruldiigi uzere, etik ikilem sorusunun benzeri bir durumu yasamasi ile soruya cevap vermekte zorlanmasi arasinda dogrudan
kurulabilecek bir iliski hissedilmemektedir. Bu durumda, benzer bir durumu yasamis olmanin hem zorlanmanin hem de
kolaylikla cevap vermenin nedeni olabilecegi diisiiniilebilir. Etik ikilem sorusunu disiintirken gecmiste ne kadar zorlandigini
animsamak, gercekci cevaplar vermeyi sagladig1 gibi, bir konuyu ge¢miste halletmis olmak, kisinin bir sonraki atacagi adimi
kolaylastirmay1 saglayabilir.

Bir diger taraftan, kolaylikla cevap verenlerin sayisinin ¢ok¢a olmasi, goriisme yapilan grubun geng olmasindan kaynaklanabilir.
Gengclik, bireyin farkli alternatiflerde yasama olasiliginin, bir diger deyisle yeni bir yere yerleserek oraya uyum saglama
olasiliginin daha ytiksek olmasi i¢in 6nemli bir faktor olabilir. Ayn1 zamanda, gen¢ yas meslegine idealist diisiincelerle baslamis
birisini tasvir edebilir. Griffith ve Wilson (2003) tip egitimi alan birinci sinif 6grencilerin 3 yillik bir stire boyunca meslege yonelik
tutumlarini inceledikleri bir calismada, stajyerlerin en biiyiik degisikligi ilk bes ayda yasamis olduklarini gézlemlemis olup,
stajlar1 boyunca hastalara ve meslege karsi gittikce daha az idealist olduklari sonucuna varmislardir. Bu ¢alisma, yasin elde edilen
deneyimle birlikte idealizmi azaltan bir faktér oldugunu géstermektedir.

Kolaylikla cevaplamaya bir neden olarak idealizm ile geng yas iliskisi gosterilebilirken, ayn1 kavramsal iliski muglakta kalma
durumunu tam olarak agiklamamaktadir. Ozel egitim égretmenlerinin mesleki etik ikilemler karsisinda hipotetik olarak nasil
tavir aldigim1 ortaya koyan bu calismada ilk olarak, hi¢bir 6zel egitim 6gretmenin etik disi ihlali bilerek veya isteyerek
gerceklestirmeyi istemedigi gozlemlenmistir. Bu istek, oldukga iyi bir baslangictir; ancak cevaplarinda gozlemlenen belirsizlik
etik ihlaller karsisinda nasil hareket edilecegi konusunda eksik bilgi veya beceri sahibi olundugunun bir isareti olabilir mi?

Etik ihlaller karsisinda az bilgi ve beceri sahibi olundugu dogru oldugu kabul edilirse, karsimiza ¢ikan daha akil karartici bir soru
soyledir: Mesleki deneyimin yiiksek olmasi, neden etik ihlaller konusundaki bilgi ve becerileri pekistirmeyebilmektedir? Birey
etik ikilemle ilgili ilk deneyimleri edinirken; (1) ileriyi gorebilme, (2) aktif ve (3) istikrarli davranabilme konularinda bir noksanlik
yasarsa, birey icin etik durusu koruyabilmek gittikce daha da zorlasabilir. Bu durumda, mesleki deneyim, bireyin kendisine giiven
ve saygl kazandiran bir mekanizma olarak degil; tam tersine isleyen bir fonksiyon gérevi gorebilir. Bir diger deyisle, zaman
icerisinde mesleki etigi muhafaza etmek zorlasirken, etik disi ihlali seyretmek, buna izin vermek ve bizzat gerceklestirmek,
gittikce daha kolaylasan meslek rutini haline gelebilir. Boyle bir etkinin olasi oldugu kanaatine varildiginda, siirdiirtilebilir etik
davranislarin nasil sergilenebilecegi ve ayn1 zamanda bu ¢izgide nasil kalinabilecegi konusunun, bir sonraki arastirma problemi
olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Uluslararasi Egitim Arastirma, ortaokullarda gorev yapan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin yetkinlik algilar1 ve 6gretim metodu kullanma
Arastirmalari Dergisi durumlarinin belirlenmesi, 6gretim metodu kullanma durumlari ile yetkinlik algilar arasinda fark olup olmadiginin

degerlendirilmesi amaciyla kesitsel ve tammlayicl tipte planlanmistir. Cahisma, Karaman I1 Merkezi devlet
Haziran, 2022 ortaokullarinda gorev yapan toplam 52 Fen Bilimleri Ogretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Veriler Mart-Mayis 2018 tarihleri
g:;é'l:f.y;;_m arasinda, Kisisel Bilgi Formu, Ogretmen Yetkinlik Olgegi ve Ogretim Programina Gore Ogretim Yontemi Kullanma Formu
e/ e Eraeeidk cemir Al kead] kullanilarak toplanmistir. Toplanan veriler SPSS21.0 paket programi ile ortalama, yiizde gibi tamimlayici istatistikler,

Shapiro-Wilk, Skewnes, Kurtosis, t testi, Kruskal Wallis ve Mann Whitney U testleri ile degerlendirilmistir. Arastirma
kapsamina alinan oOgretmenlerin yetkinlik algilarinin “cevresel etkiler” alt boyutunun cinsiyetten etkilendigi
gorilmistiir. Ogretmen Yetkinlik Olgegi toplam ve alt boyut puan ortalamalarinin, yas, egitim durumu ve mesleki calisma
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GIRIS
Bilgi ve teknoloji ¢aginin yasandig1 giiniimiz toplumunda karsilasilabilecek problemlere islevsel ¢oziimler tliretebilen, etrafinda

olup bitenleri merak eden ve kusku duyarak bunlari irdeleyen Kisilerin yetistirilmesi 6nem kazanmistir. Kisilerin davranislarinda
istenilen yonde degislik yapabilmek ancak egitim araciligiyla gerceklestirilebilir (Ertiirk, 1993).

Fen bilimleri dersindeki 6ncelikli amag 6grencilerin bulunduklari dogal ¢evreyi anlamalari ve Fen okuryazarlhigini kazanmalaridir
(Yasar, Ayaz, Kaptan ve Gliclim, 1998). Bunun yaninda bilimsel yontemlerle birlikte stlire¢ becerileri kazandirilarak kisilerin
gundelik hayatta karsilasabilecekleri sorunlar karsisinda beyin jimnastigi yaparak problemlere nitelikli ve kalic1 ¢oztiimler
tretebilmelerini saglamaktir. Her 6gretmen sinifa kendi giinliik ders plani, sahip oldugu konu alani bilgisi, kisilik 6zellikleri,
ogretmenlik meslegine karsi tutumlari, kendisi ve 6grencileri hakkindaki algilariyla sinifa girmektedir (Kuyumcu ve Kaya, 2020).
Bu nedenle etkili ve anlamli bir 6grenme ve 6gretimin gerceklesmesine yardimci olan diizenli bir sinif iklimi olusturmada
ogretmenin yetenegi ve kendi yetenegi hakkindaki diisiinceleri biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogretmenin 6grenciler ve kendi
hakkindaki tutum ve algilar, 6grencilerin davranislarin1 tanimlamada, sorunlarla basa ¢ikmada 6nemli etkiye sahiptir. Clinki
ogrenciler, anne ve babalarindan olumsuz doniit almis olsalar bile, 6gretmenler 6grencilerin kendilerinin algilanma bigimlerini
ve davranislarini degistirmeye yardim edebilmektedir (McNamara ve Moreton, 1995).

Ogretim siirecinde dikkat edilmesi gereken hususlardan birisi de dersin amacina uygun égretim metodunun belirlenmesidir
(Bastiirk, 2013). Ogretme stratejileri Fidan’a (1985) gore nasil daha iyi 6gretirim sorusunun cevabi, uygun metotlarin segilmesine
onciiliik eden bir yoldur. Ogretmenlerin kullanacaklar1 6gretim metotlari, kazanimlarin gerceklestirilebilmesine uygun ve yeterli
donanimda olmalari ¢ok biiyiik 6nem tasimaktadir.

Konunun ézelligine, kazanima, konuya ve icerige gore farkli metotlar kullanilmasi gerekebilir. Ogrenme 6gretme siirecinde
onemli bir noktada cesitliligin saglanmasidir. Ogretimsel cesitlilik dersin anlatimi sirasinda olusturulan cesitlilik ve esnekliktir
(Brophy, 2002; Brophy ve Good, 1986; Marzano, Pickering ve Pollock, 2004).

Yildirim ve Demir (2003) fen bilimleri 68retmenleri ile yapmis olduklar arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerde
¢ogu zaman diiz anlatim yontemini kullanmakta olduklarini, diger aktif 6gretim yontemlerinden olan problem ¢6zme ve soru
cevap yontemlerini kismen kullandiklarini, gezi ve gézlem, grup tartismasi, yaratici drama, 6rnek olay inceleme, beyin firtinasi
gibi 6gretim yontem ve teknikleri ise yeterince kullanmadiklarini ortaya ¢ikarmigslardir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢ok yonli bir 6gretim stireci gerceklestirebilmesi, onlarin farkli metotlar1 kullanmasina baghdir
(Keskin, 2021). Hazir bulunusluk diizeyinin kisiden kisiye degisebilecegi diisiiniilerek, 68rencilerin ¢cok yonlii metotlarla daha iyi
ogrenebilecegi varsayllmaktadir. Yesilyurt ve Karakus (2011) yapmis olduklar1 arastirmada o6gretmen adaylarinin lisans
egitimleri boyunca edindikleri meslek ve alan bilgisini uygulamaya gelince problem yasadiklarini ortaya koymustur.
Ogretmenlerin sahip olduklar1 donanimlar ile 6gretim yaklasimlari arasindaki korelasyonun belirlenmesinin gerekliligi,
uzmanlarca ortaya konmustur (Pajares, 1992; Pomeroy, 1993). Bu a¢idan bakildiginda egitim kurumlarinda 6gretmenlerin
yetkinlik algilarina etki eden faktorler ve kullandiklar1 6gretim metotlarinin neler oldugunun bilinmesi bu arastirmanin temel
problemini olusturmaktadir.

Literatiire gore fen egitimi alanindaki calismalarin basarisi; uygulanan program, programla ilgili materyal ve bilhassa
ogretmenlerin 6z yeterlik algilarina baghdir (Cronin- Jones 1991;Levitt 2001). Oz yeterlik duygusu basarili 6gretim ile iligkilidir
(Tobinvd 1994).0z yeterlik inanci aday 6gretmenlerin 6gretimde niteligini ve gelisimini etkilemesi bu etkilesimin egitim
surecinde yol gosterici oldugu bilinmektedir. Duschl (1983), meslekte kazanilan deneyimin yaninda 6gretmenin sahip oldugu
bireysel ozelliklerin, Fen Bilimleri lizerinde 6gretim ve 0grenme flizerinde ¢ok fazla etkisinin oldugunu goézlemlemistir.
Ogretmenlerin sinifta calismalarina yansiyan 6z yeterlik algilari, amacina uygun bir 6gretimin gerceklesmesinde énemli bir tesire
sahiptir (Tobin vd., 1994; Tschannen-Moran ve Hoy, 2001).

Ogretim Programinin Temel Felsefesi

Egitim, toplum i¢indeki fertlerin bulundugu ulusal, kiiltiirel ve ahlaki degerler olmak tlizere kabiliyet, tutum, maharet, estetik ve
duyarhilik gibi davranis kazanimlarini kapsayan bir siirectir. Egitim sisteminin temelini olusturan unsurlarin basinda 6gretim
programi gelmektedir (Fer, 2019). Bu nedenle egitimde yenilik¢i ¢alismalara iliskin 6ncelikle 6gretim programlar lizerinde
durulmaktadir. Yapilan 6gretim programlar: da bir egitim felsefesi lizerine insa edilmektedir. Egitime iliskin genel bir sistem
dizayni, analiz ya da kapsayict doniistimu oncelikle sistemin temelini olusturan felsefi altyapinin belirlenmesini zorunlu hale
getirmistir. Kisiyi 68renmeye yonlendirecek en biiytik etken ise merakidir. Ciinkii 68renmede sorular sorulmasi, sorulara yanitlar
aramak, yanit alinamayan sorulara yanit aramaya arastirmakla baslar, kisi ayirt etme duygusu ile biitiin bunlar1 bir araya
getirerek 6grenir. Benzer olarak birey kendisini ve iginde yasadig1 diinyay1 yeniden kurma arzusu ve cesaretini kavrar. Sonu¢
olarak epistemolojik, estetik ve sosyolojik yonden iyi, dogru ve giizel kavramlarinin 6grencilerin refah bir topluma kavusmasinda
mutlu bir birey olmalarinda degerli bir yeri vardir (Milli Egitim Bakanhgi (MEB), 2007).

Fen Bilimleri dersinin temelinde arastirma ve sorgulamaya dayali egitim anlayisiyla i¢ ice gecmis disiplinler arasi 6gretim anlayisi
vardir.

Fen; biyolojik, fiziksel ve kimyasal tanimlamay1 agiklamaya calisan beseri dinamik bir calismalar turiiniidiir. Test edilebilir,
objektif, kararli ve tutarh bilgi biitiintidiir (Topsakal, 2005). Fen, sadece goriilebilen gerceklerin bir toplam1 olmamakla birlikte
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biitiinciil sistem icinde analitik distlinerek, deneysel dlciitleri 6nemseyip strekli sorgulamay1 temele alarak yapilan arastirma ve
diistinme faaliyetidir (Topsakal, 2006).

Teknoloji, bireylerin ihtiyaclarini ve isteklerini gidermek icin iretilen araglar, calismalar, yapilar veya sistemlerin
giincellestirildigi ya da degistirildigi bir siirectir (Topsakal, 2005). Dogay1 anlama, aciklama ve merak duygusunu icinde
barindiran fen bilimleri; hayal giicii, yaraticilik ve sorgulama yetilerini ortaya ¢ikartarak gelisen ve degisen teknolojinin yasami
kolaylastirmasi ve yeniden sekillenmesinde birbiriyle iliskilidir. Fen Bilimleri Teknolojiyi, Teknoloji de Fen Bilimlerini etkiler ve
sonucundan etkilenir.

Yetkinlik Kavraminin Tanimi

Yetkinlik; bilgilerin becerilere etkisi ile yetenek kazanma siirecinde motivasyonun inan¢larimiz, degerlerimiz ve ilgilerimizle
harmanlanmasidir (Sagir, 2006).Sahin (2004)’e gore yeterlik, gorevi gerceklestirenin sorumluluklarinin farkinda olmasi ve sahip
olmasi gereken bilgi, beceri ve yeteneklerin toplamidir. Kegecioglu ve Kelgokmen (2003) ise, yetkinlikte tistiin basar1 gosterenden
az basar1 gostereni ayirt ederek, bireyin gorevini basarili sekilde sonuc¢landirmasi i¢in tekrarladigl motif, tutumlar, davranis,
kabiliyet ve diger bireysel karakterler oldugunu ifade etmektedirler.

Yetkinligin Bilesenleri

Yetkinlige ait kavramlar arastirildiginda ¢cogunlukla yetkinliklerin bilgi, beceri ve tutumlardan meydana gelen karakter 6zelligi
oldugu anlasilmaktadir (Temel Egitime Destek Programi (TEDPR), 2005).

Bilgi: Bir alanda yetkin olmak i¢in 6zellikle o alanda bilgi sahibi olunmasi gerekmektedir. Ayrica bilgi yetkinliginde temel 6gesidir.
Bilgi deneyim ve egitim yoluyla kazanilabilmektedir. Ornegin bir yoneticinin is yerinde calisanlar arasinda olusabilecek
catismalari engelleyebilmesi icin catisma ¢6zme yontemleri hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir.

Beceri: Konu ile ilgili yeterliliktir. Yetenekle birlikte ortaya cikar ve bireyde var olan potansiyeldir. Fakat yetenekle ayni sey
degildir. Yetenek dogustan gelir ama beceri zamanla ortaya ¢ikabilir. Zaman i¢inde yeni beceriler de kazanilabilir.

Tutum: Kisinin cevresi veya kendisi hakkinda toplumsal obje, konu veya olaylara karsi tecriibe, giidiileme ve bilgisine giivenerek
orgltledigi duygusal, bilissel, davranigsal 6n egilimli bir tepkidir. Baska bir ifadeyle tutum, kisinin ¢evresinde bir sembolii, bir
objeyi veya bir vakay: iyi-kotii olarak belirtme diisiincesidir (inceoglu, 1993).

Bunun disinda 6gretmenlik becerisinde, bilginin bilissel alan yeterliliklerine kazandirdig1 degerin yani sira davranis veya tutum
gibi duyussal alan yeterliklerini de kazandirdig1 bir meslektir. Aday 68retmenlerin meslegiyle alakali degerleri, tutumlar1 asgari
bilgi kadar 6nemlidir. Zira incelemeler bizlere 6grencinin, 6gretmenin sahip oldugu tutum ve davranislarindan etkilendigini
belirlenmistir. Ogretmenin diisiinsel tutumu, ¢esitli ahskinliklari, duygusal tepkileri bununla birlikte kapsayia Kisiligi 6grenciyi
etkilemektedir. Genelde 6grenci, 6gretmenin anlattiklarindan ¢ok, konuya yaklasimina 6nem vermekte ve olaylar1 yorumlama
biciminden etkilenmektedir (Varis, 1998).

Yetkinlik Kavraminin Kuramsal Temelleri

Psikoloji alanindaki davranisci ve psikanalitik yaklasimlara tepki olarak ortaya ¢ikan hiimanizm 1950 den beri dikkat ceken bir
konu olmustur. Bu akimdan etkilenen Gilbert ve Levinson (1957) akil hastanesi ¢alisanlari tizerinde inceleme yaparak ¢alisanlarin
hastalara kars1 farkh yaklasimlar sergilediklerini belirlemistir. insancil yaklasim merkezli calisanlarin hastalara daha yakin ve
daha miitevaz1 davrandiklar1 sonucuna varilmistir. Bunun disinda elde edilen sonuglarin Rotter'in 1966 yilinda gelistirdigi
Kontrol Odag1 Kuramina bir temel olusturdugu séylenebilir.

Yetkinlik kavraminin kuramsal temelleri Rotter'in (1966) Kontrol Odag: ve Bandura'nin (1977) Sosyal Ogrenme kuramlarina
dayanir (Baloglu ve Karadag, 2008). Rotter (1966) kisilerin karsilastiklar1 olaylarda sorumlulugu kime ve neye yiiklediklerine
iliskin inanclarin1 kontrol odagi tanimiyla ifade etmistir. Bireyler yasanilan olaylarin ortaya cikis sebepleri konusunda
sorumlulugu kendi tistiine alabilirken, kendisinin disindaki faktorleri de sorumlu olarak gorebilmekteydiler. Kurama gore i¢
kontrol odakli kisiler, yasanilan olaylarin sonuclari ve nedenleri konusunda sahsi iradelerinin belirleyici olduklarina inanirlarken;
dis kontrol odakl kisiler ise yasadiklarinin (sans, sanssizlik, kader, baska insanlar v.b. gibi) kendisi disindaki giiclerin etkisiyle
olustuguna inanmaktadirlar. Kontrol yonelimi agisindan kisiler, belirtilen iki farkli diistincede ya da bu iki farkl diisiince arasinda
herhangi bir yerde durmaktadir. Kurama gore, farkli yaklasimlara sahip bireylerin anlayislar1 yine onlarin davranislarina
yansimaktadir. Ornegin, i¢ kontrol odakl Kisiler var olan basar1 veya basarisizligi kendilerini neden oldugunu séylerlerken; dis
kontrol odakli kisiler mevcut basari ya da basarisizlik durumunu sorumluluklarinin disindaki faktoérlerde aramaktadirlar.

Liderlikle ilgili durumsal yaklasimlar da ayn1 Rotter’in kontrol odag1 yaklasiminda oldugu gibi, liderlerin amaclarini iki noktaya
yonelterek belirlediklerini ortaya koymaktadir. Bu sebeple liderler, tiim dikkatini ya amacin kendisi olan géreve veya o amaci
gerceklestirecek bireylerle olan iliskilere yonelterek belirlemektedirler. Reddin (1971) liderlerin bu yaklasimlarindan farkh
olarak tgtlincii bir boyutta etkililik kavramini belirtmistir. Reddin’e (1971)’e gore, liderler amaglarini gergeklestirebilmek i¢in ya
goreve ya da iliskilendirmeye yonelebilmektedirler. Fakat bir liderin etkililik derecesi, sorumlulugundaki olaylarin amacina
uygun neticelendirmesi derecesiyle dogru orantiidir. Ozetle liderler, almis olduklar1 sorumluluk bilinciyle vizyonlarin
gerceklestirebildikleri dlciide basarihidir.
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Bandura (1977) kisilerin bireysel yeterlikleri, 6z yetkinlik ve sonuc¢ degerlendirme etkililigi olmak tizere iki farkli zeminden
meydana geldigini ifade etmektedir. Oz yetkinligi, kisinin gelisigiizel bir konuda beklenen basar1 seviyesine ulasmasi icin
karsilastiklar zorluklarin tistesinden gelebilme ve kendi becerisini kullanarak yeteneklerine olan inancini tanimlanmaktadir.
Bandura'ya (1977) gore algilanan 6z yetkinligi yiiksek olan Kkisiler, ¢evrelerini daha kolay ve hizli kontrol edebilmekte ve
karsilastiklar1 zorluklarin iistesinden gelebilmede daha ¢ok basar1 géstermektedirler.Bandura (1998) tarafindan belirtilen bir
diger yeterlik tiirti de sonug etkililigidir. Bu yeterlik tiriin de insanlar bir amaca ulasabilmek i¢in ¢cevresel gelisimleri kontrol
altina alarak sonuca varabilme yeterligini belirtir.

Reddin3D Bandura (1977)
. Liderlik
LS Rotter Teorisi (1970)
Levinson Kontrol Odag Yeterlik -
(1957) (1966) Goreve DSniik ELEL] Goriiniiste Etkililik
Gizetimeilik Dis Kontrol SonugAlma

Etkililigi

Gergek Etkililik

Yiiksek Yetkinlik

Etkililik

iliskiye Doniik

insancilik

i¢Kontrol Oz-Yetkinlik

Gergek Yetkinlik

Diisiik Yetkinlik

Sekil 1. Ogretmen Yetkinliginin Tarihsel Gelisimi (Baloglu ve Karadag, 2008).
Ogretim Metotlar

Ogretim metotlar;, 6gretmen merkezli ve 6grenen merkezli olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Ogretmen merkezli dgretim
metotlart diiz anlatim, kavram haritasi, soru-cevap ve gosteri yontemi, 6grenen merkezli 6gretim metotlar1 ise; 6rnek olay,
problem ¢6zme, laboratuvar, beyin firtinasi, proje, gezi-gozlem ve argiimantasyon yontemini icermektedir (Al-khatib, 2012;
Aslan, 2014; Erdem, 1997; Erduran, Simon ve Osborne, 2004; Hesapc¢ioglu, 1998; Kaptan, 1999; Kaptan ve Korkmaz, 2002;
Karamustafaoglu ve Yaman, 2014; Kiiciik, 2005; Ocak, 2007; Tan, 2007; Zhou, 2010;

Arastirmanin amaci

Fen bilimlerine ait 6gretim programlari genel olarak; 6gretmenin yol gosterici, 6grencinin ise; gézlem yapabilen, tretebilen,
arastirarak sorgulayabilen, gerceklesen degisimlerin ve doniisiimlerin fen ile olan iliskisini kavrayabilen yapida olmalari gerektigi
amaclanmaktadir. Ogrenme alanlarina bakildiginda; beceri 6grenme alaninda bireysel yaraticillik, duyus 6grenme alaninda
bireysel yenilikgilik kavramlari ile karsilasilmaktadir (MEB, 2017). Etkili fen bilimleri 6gretiminin 6nemi dikkate alindiginda ve
ogrencilerin bu 6gretimden olumlu bir sekilde faydalanabilmeleri i¢in 6gretmenlerin ytliksek derecede 6zyeterlige sahip olmalar:
gerekmektedir (Perkins Coppola, 2019). Bu baglamda Karaman ilindeki Fen Bilimleri égretmenlerinin yetkinlik algilar ve
kullandiklar1 metotlarin belirlenmesi amaglanmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin yetkinlik algilarinin 6gretim metodu
kullanma durumlarniyla iliskisi belirlenecektir. Arastirma sonuglarinin yeni Fen ve Teknoloji Ogretmen Adaylarina 151k tutacagi ve
ayrica 6gretmenlere yonelik gerekli hizmet i¢i egitimlerin planlamasi i¢in kullanilabilecegi diisiintilmektedir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin amaci 2017-2018 Egitim Ogretim yilinda gérev yapan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin yetkinlik algilar1 ve
0gretim metodu kullanma durumlarinin belirlenerek, 6gretim metodu kullanma durumlarn ile yetkinlik algilar1 arasinda iliski
olup olmadiginin degerlendirilmesi amaciyla kesitsel ve tanimlayici tipte planlanmistir.

Calisma Grubu

Arastirma, Karaman il Merkezinde 19 devlet ortaokulunda gorev yapan 61 Fen Bilimleri 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Evrenin
tamami aragtirma kapsamina dahil edilmis olup arastirmaya katilmayi kabul eden ve veri toplama tarihleri arasinda (Mart-Mayis
2018) gorev yapan toplam 52 68retmenden arastirmaya verileri toplanmistir. Dokuz 68retmen cesitli sebeplerle (dogum izni,
askerlik, arastirmaya katilmay1 kabul etmeme, idari gérevde buluma, brans dis1 derse girme vb.) arastirmaya dahil edilememistir.
Arastirmaya katilim orani %85,2’dir.

Veri Toplama Araglari
Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilarin kaynaklar: inceleyerek hazirladiklar1 ve 68retmenlerin yas, yas grubu, cinsiyet, medeni durum, ¢alisma yil,
egitim durumu gibi demografik bilgilerinin sorgulanacagi bir formdur. Form toplamda 6 sorudan olusmaktadir.
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Ogretmen Yetkinlik Olcegi

Ogretmenlerin yetkinlik diizeylerini 6lgmek iizere Gibson ve Dembo, (1984) tarafindan 30 maddeden olusan Ogretmen Yetkinlik
Olcegigelistirilmistir.
Olgegin Tiirkce gecerliligi Ozkahraman (2012) tarafindan yapilmistir. Olgek, 6gretmenin bir biitiin olarak kendi yeterligini nasil

algiladigini degerlendirmektedir. Olgegin toplam Cronbach’s Alpha degeri a=,94 olarak hesaplanmigtir. Olgek 23 madde ve dort
faktérden olusmaktadir. Birinci faktérde 10 madde "Ogretim Stratejileri" alt boyutunu (4.,6.,12.,14.,15.,16.,17.,18.,19.,21. sorular).

wan

Ikinci faktérde dértmadde "Ogretmen Oz yetkinligi" alt boyutunu (1.,2.,11.,22. sorular), ii¢iincii faktérde bes madde "Ogrenciyi
Tanima" alt boyutunu (3.,5.,7.,8.,9. Sorular) ve son olarak dérdiincii faktorde dort madde "Cevresel Etkenler" alt boyutunu
(10.,13.,20.,23. Sorular) olusturmaktadir. Olcek altililikert tiptedir. Olgekten en az 23 en fazla 138 puan alinmaktadir ve alinan
puan arttikca yetkinlik algis1 artmaktadir (Ozkahraman, 2012).

Ogretim Programina Gore Ogretim Yontemi Kullanma Formu

Ortaokul Fen Bilimleri dersi kapsamindaki tinite konularinda hangi 6grenme stratejileri kullanildiginin sorgulandigi bir kontrol
listesidir. Ders iiniteleri Milli Egitim Bakanliginin 2018 yilinda yayinladig Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi dikkate alinarak
hazirlanmistir (MEB, 2017). Ogrenme metotlar1 olarak; diiz anlatim, soru-cevap, gosterip yaptirma, kavram haritasi, beyin
firtinasy, laboratuvar, proje yontemi, tartisma, gezi gozlem yer almistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler SPSS 21.0 paket programi ile ortalama, ylizde gibi tanimlayici istatistikler, Shapiro-Wilk testi, Skewnes ve
Kurtosis degerleri, t testi, Kruskal Wallis ve Mann Whitney U testleri ile degerlendirilmistir. Normal dagilima uyan veriler
(cinsiyet degiskeni) parametrik testle, normal dagilima uymayan (Shapiro- Wilk test=0.000) ya da her bir parametrede 20’nin
altinda olan veriler (yas grubu ( Skewness=,085, Kurtosis=-1,088), egitim durumu (Skewness= 2, 480, Kurtosis= 4,314), mesleki
calisma yili (Skewness= -,006, Kurtosis= -1,332) nonparametrik testlerle degerlendirilmistir. Sonuglar % 95 giliven aralifinda,
p<0,05 anlamhlik diizeyinde degerlendirilmistir.

BULGULAR
Demografik Ozelliklerle Ilgili Bulgular

Arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin yas ortalamasi 38.69+9.30 (26-60 yas) olup calistiklar1 okulda ortalama 4,54+3,65
(1-18 y1l) y1ldir goérev yaptig belirlenmistir. Ogretmenlerin baz1 demografik ve mesleki 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Ogretmenlerin bazi demografik ve mesleki ézellikleri
Demografik ve Mesleki Ozellikler Sayi (%)
Yas
22-27 yas 4(7,7)
28-33 yas 14(26,9)
34-39 yas 14(26,9)
40-45 yas 9(17,3)
46 yas ve usti 11(21,2)
Cinsiyet
Kadin 25(48,1)
Erkek 27(51,9)
Medeni Durum
Evli 51(98,1)
Bekar 1(1,9)
Egitim Durumu
Lisans 46(88,5)
Yiiksek lisans 6(11,5)
Mesleki Kidem Yili
1-6 yl 12(23,1)
7-12 y1l 14(26,9)
13-18 y1l 13(25)
19 y1l uistii 13(25)

Ogretmenlerin %51,9’'unun erkek, %88,5’inin lisans mezunu, %26,9'unun 7-12 yilhik mesleki tecriibeye sahip oldugu
gorilmustiir.

0YO ve Alt Boyutlarinin Demografik Veriler ile Karsilastirilmasi

Ogretmenlerin 0Y0O’den aldiklar toplam puan ortalamalar1 95,61+8.65 (min:77, maks: 117) olup Chronbach alfa degeri .63
olarak bulunmustur. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére OYO toplam ve alt boyutlarindan aldiklar1 puan karsilastirmalari
Tablo 2’ de verilmistir.
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Tablo 2.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére OYO toplam ve alt boyutlarindan aldiklari puan karsilastirmalari
Cinsiyet Kadin Erkek

(n=25) (n=27) t p

0YO Toplam ve Alt Boyutlart
0YO Toplam 95.76+9.09 95.48+8.40 115 909
Ogretim Stratejileri 43.96+5.82 42.66+5.33 .833 407
Ogretmen Oz Yetkinligi 16.32+2.68 15.59+2.88 938 353
Ogrenciyi Tanima 24.96+3.46 24.03+£3.10 1.012 316
Cevresel Etkenler 10.52+2.41 13.18+3.50 -3.165 .003

Tablo 2’ye gore; kadinlarin erkeklere gore “cevresel etkenler” alt boyutundan daha diisiik puan aldig1 ve farkin istatistiksel

olarak anlaml oldugu belirlenmistir (p<0.01). 0YO toplam ve diger alt boyutlarinda kadin ve erkekler arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmamistir (p>0.05).

Ogretmenlerin yas gruplar1 (KW= Ogretim stratejileri; 5,523, Ogretmen Oz yetkinlik: 2,919, Ogrenciyi tanima: 7,233, Cevresel
etkenler: 1,114, OYO toplam: 4,313), egitim durumlari (MU=0gretim stratejileri; -1,522, Ogretmen Oz yetkinlik: -,044, Ogrenciyi
tanima: -1,529, Cevresel etkenler: -,849, 0YO toplam: -,014) ve mesleki ¢alisma yillarina (KW= Ogretim stratejileri; 2,154,
Ogretmen Oz yetkinlik: 6,958, Ogrenciyi tanmima: 3,676, Cevresel etkenler: ,975, OYO toplam: 4,621) gore OYO toplam ve alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda; OYO toplam ve alt boyutlarindan alinan puanlarin yas gruplar, egitim

durumlar1 ve mesleki ¢alisma yillarina gore farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>0.05) (KW=Kruskall Wallis testi, MU=Mann

Whitney U testi).

Ogretmenlerin Ogretim Metodu Kullanma Durumlar

Ogretmenlerin sinif ve iinitelere gore 6gretim metotlarini kullanma durumlar: Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.
Ogretmenlerin sinif ve iinitelere gére 6gretim metotlarini kullanma durumlari
Ogretim Metotlari
% <] -
~ S S
) S 2 S g £ 5 g g S g
Unite Adi = :’ § 5 S S S S| L8 g - E’ S
I S g8 |85 |ZE 8§ '8 |88 |3
= Q< 3 S X X T RE | &S = S S = S
A n(%) n(%) n(%) n(%) n(%) | n(%) n(%) | n(%) n(%)
Giines, Diinyave Ay | 15(28,8) | 11(21,2) |9(17,3) | 2(3,8) 2(3,8) | 9(17,3) | 4(7,7) | - -
Canllar Diinyasl 11(21,2) | 12(23,1) |- 9(17,3) |5(9,6) | 2(3,8) | 4(7,7) | 8(15,4) | 1(1,9)
Kuvvetin Olgiilmesi
Ve Siirtinme 9(17,3) | 3(5,8) 11(21,2) | 1(1,9) - 3(58) |- 1(1,9) |24(46,2)
Madde ve Degisim | 11(21,2) | 14(26,9) | 6(11,5) 3(5,8) 10,9 | 1(1,9) |2(38) |- 14(26,9)
Is181n Yayilmasi 17(32,7) | 5(9,6) 16(30,8) | - 1(1,9) | 1(1,9) - - 12(23,1)
s | insan ve Cevre 9(17,3) | 4(7,7) 11,9 |4077) | 4077) )10(19'2 5(9,6) ;;“26' 1(1,9)
Elektrik Devre
Elomanlart 18(34,6) | 6(11,5) 12(2,1) 2(3,8) - 1(4,9) |- - 13(25,0)
. 18(34,6
Uygulamali Bilim 1(1,9) 2(3,8) 5(9,6) 1(1,9) 3(5,8) ) 1(1,9) | 1(1,9) | 20(38,5)
Viicudumuzdaki
Sistemler 17(32,7) | 10(19,2) |6(11,5) 14(26,9) | 2(3,8) | 1(1,9) | 1(1,9) |- 1(1,9)
Kuvvet ve Hareket | 18(34,6) | 12(23,1) | 5(9,6) 1(1,9) 1(1,9) | 2(38) |- 1(1,9) |12(23,1)
}l\g‘;‘fiem“ tanecikli | 55051 9) [11(21,2) | 2(3,8) 4(7,7) 2(3,8) | 1(1,9) |1(1,9) |- 4(7,7)
Isik ve Ses 27(51,9) | 4(7,7) 5(9,6) 4(7,7) 3(5,8) | - - - 9(17,3)
Bitki ve
Hayvanlarda Ureme, | 26(50,0) | 8(15,4) 1(1,9) 11(21,2) | 3(5,8) | 2(3,8) - 1(1,9) |-
Biiylime ve Gelisme
6 [ Madde ve Isi 22(42,3) | 7(13,5) 7(13,5) 2(3,8) 5(9,6) | - - - 9(17,3)
Elektrigin iletimi 5(9,6) 5(9,6) 24(46,2) | - 2(3,8) | 1(1,9) |- - 14(26,9)
Dinyamiz Ay ve 5
Yasam Kaynagimiz | 16(30,8) 3(5,8) 4(7,7) 3(5,8) 9(17, |9(17,3) 1(1,9) |2(3,8)
Glines 3) (9.6)
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Viicudumuzdaki
Sistemler 18(34,6) | 10(19,2) |6(11,5) 12(23,1) | 3(5,8) | 1(1,9) 1(1,9) | - 1(1,9)
Kuvvet ve Enerji 23(44,2) | 12(23,1) |5(9,6) 3(5,8) - 1(1,9) - - 8(15,4)
Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri 34(65,4) | 3(5,8) 3(5,8) 5(9,6) - 1(1,9) - - 6(11,5)
Aynalarda Yansima
ve Isigin | 20(38,5) | 2(3,8) 12(23,1) | 1(1,9) - 1(1,9) - - 16(30,8)
Sogurulmasi
Insan  ve  Cevre | o109y | 1019,2) |1(19) | 6(1L5) |509.6) |47 | 207 |ss4 |-
Iliskileri ’ ’ ’ ’ ' ’ 3) ’
Elektrik Enerjisi 26(50,0) | 3(58) 5(9,6) 1(1,9) - 2(3,8) 1(1,9) | - 14(26,9)
Glines Sistemi ve 22(4 7(13,
Otesi 3(5,8) 3(5,8) 3(5,8) 4(7,7) 2,3) 8(15,4) 5) 1(1,9) |1(1,9)
Insanda Ureme,
Biiyiime ve Gelisme 29(55,8) | 8(15,4) 2(3,8) 9(17,3) |- - 2(3,8) | 1(1,9) | 1(1,9)
Basit Makineler : 2(3,8) 6(11,5) | 1(1,9) 2513' )24(46'2 101,9) | 1(1,9) | 10(19,2)
Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri 29(55,8) |[9(17,3) 2(3,8) 5(9,6) 2(3,8) | 1(1,9) - - 4(7,7)
[sik ve Ses 25(48,1) | 6(11,5) 1(1,9) 7(13,5) 2(3,8) | - - - 11(21,2)
Canlilar ve Enerji

g | iliskileri 7(13,5) 25(48,1) | 2(3,8) 9(17,3) |- 2(3,8) 3(5,8) | 2(3,8) | 2(3,8)
i\;lladdemn Halleri ve 17(32,7) | 13(25,0) | 6(11,5) 6(11,5) 1(1,9) | - - - 9(17,3)
Yasamimizdaki i 6(11, 13(2
Elektrik 6(11,5) 2(3,8) 5(9,6) 5) 5(9,6) 5,0 5(9,6) |10(19,2)
Deprem ve Hava 7 1
Olaylari 11(212) | 7(135) |5096) |- (135) | 368 521,2 8(154) | -

Tablo 3’e gore; 5. Sinifin “Gilines, Diinya ve Ay” ve “Canlilar Diinyasi” tinitelerinde diiz anlatim (n=15 (28,8), n=11 (21,2)), ve soru
cevap (n=11 (21,2), n=12 (23,1)), “Kuvvetin Ol¢iilmesi ve Siirtiinme” {initesinde laboratuvar (n=24 (46,2)) ve gosterip yaptirma
(n=11 (21,2)), “Madde ve Degisim” linitesinde soru cevap ve laboratuvar (n=14 (26,9)), “Isi8in Yayilmas1” linitesinde diiz anlatim
(n=17 (32,7)) ve gosterip yaptirma (n=16 (30,8)), “Insan ve Cevre” iinitesinde gezi gozlem (n=14 (26,9)) ve diiz anlatim (n=9
(17,3)), “Elektrik Devre Elemanlar1” tinitesinde diiz anlatim (n=18 (34,6)) ve laboratuvar (n=13 (25,0)), “Uygulamali Bilim”
Unitesinde laboratuvar (n=20 (38,5)) ve proje (n=18 (34,6)) metotlarinin en ¢ok kullanildig: belirlenmistir.

Ogretmenler 6. Sinifin “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesinde diiz anlatim (n=17(32,7)) ve kavram haritas1 (n=14 (26,9)) ,
“Kuvvet ve Hareket” linitesinde diiz anlatim (n=18 (34,6)), soru cevap ve laboratuvar (n=12 (23,1)), “Maddenin Tanecikli Yapis1”
linitesinde diiz anlatim (n=27 (51,9)) ve soru cevap (n=11 (21,2)), “Isik ve Ses” linitesinde diiz anlatim (n=27 (51,9)) ve
laboratuvar (n=9 (17,3)), “Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” iinitesinde diiz anlatim (n=26 (50)) ve kavram
haritas1 (n=11 (21,2)), “Madde ve Is1” iinitesinde diiz anlatim (n=22 (42,3)) ve laboratuvar (n=9 (17,3)), “Elektrigin Iletimi”
linitesinde gosterip yaptirma (n=24 (46,2)) ve laboratuvar (n=14 (26,9)), “Dlinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” linitesinde
diiz anlatim (n=16 (30,8)), beyin firtinasi ve proje yontemi (n=9 (17,3)) metotlarinin en ¢ok kullanildig: belirlenmistir (Tablo 3).

Ogretmenler 7. Smifin “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesinde diiz anlatim (n=18 (34,6)) ve kavram haritasi (n=12 (23,1)),
“Kuvvet ve Enerji” iinitesinde diiz anlatim (n=23 (44,2)) ve soru cevap (n=12 (23,1)), “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” ile
“Aynalarda Yansima ve Isigin Sogurulmasi” lnitelerinde diiz anlatim (n= 34 (65,4), n=20 (38,5)) ve laboratuvar (n=6 (11,5), n=16
(30,8)), “Insan ve Cevre iliskileri” iinitesinde soru cevap (n=10 (19,2)), diiz anlatim ve tartisma (n=9 (17,3)), “Elektirik Enerjisi”
linitesinde diiz anlatim (n=26 (50,0)) ve laboratuvar (n=14 (26,9)), “Giines Sistemi ve Otesi” iinitesinde beyin firtinas1 (n=22
(42,3)) ve proje yontemi (n=8 (15,4)) metotlarinin en ¢ok kullanildig: belirlenmistir (Tablo 3).

Ogretmenler 8. Sinifin “Insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” iinitesinde diiz anlatim (n=29 (55,8)) ve kavram haritasi (n=9
(17,3)), “Basit Makineler” {initesinde proje yontemi (n= 24 (46,2)) ve laboratuvar (n=10 (19,2)), “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri”
linitesinde diiz anlatim (n=29 (55,8)) ve soru cevap (n=9 (17,3)), “Isik ve Ses” linitesinde diiz anlatim (n=25 (48,1)) ve laboratuvar
(n=11 (21,2)), “Canlilar ve Enerji iliskileri” iinitesinde soru cevap (n=25 (48,1)) ve kavram haritas! (n=9 (17,3)), “Maddenin
Halleri ve Is1” linitesinde diiz anlatim (n= 17 (32,7)) ve soru cevap (n= 13 (25,0)), “Yasamimizdaki Elektrik” initesinde tartisma
(n=13 (25,0)) ve laboratuvar (n=10 (19,2)), “Deprem ve Hava Olaylar1” {linitesinde diiz anlatim ve tartisma (n=11 (21,1))
metotlarinin en ¢ok kullanildigi belirlendi (Tablo 3). Tiim sinif ve tinitelerde 6gretmenlerin diiz anlatim, soru cevap ve laboratuvar
yontemlerini agirlikl olarak kullandiklar: belirlenmistir (Tablo 3).
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Ogretmenlerin sinif ve iinitelere gére 6grenen ve égreten merkezli 6gretim metodu kullanma durumlari Tablo 4’ de verilmistir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin sinif ve iinitelere gére égrenen ve 6greten merkezli 6gretim metodu kullanma durumlari
Ogretim Metotlari
OGRETEN MERKEZLI | OGRENEN MERKEZLI
Sinif Unite Adi n (%) n (%)
Glines, Diinya ve Ay 37(71,2) 15 (28,8)
Canlilar diinyasi 32 (61,5) 20 (38,5)
Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme 24 (46,2) 28 (53,8)
5 Madde ve Degisim 34 (65,4) 18 (34,6)
[s181n Yayilmasi 38(73,1) 14 (26,9)
insan ve Cevre 18 (34,6) 34 (65,4)
Elektrik Devre Elemanlari 38 (73,1) 14 (26,9)
Uygulamali Bilim 9(17,3) 43 (82,7)
Viicudumuzdaki Sistemler 47 (90,4) 5(9,6)
Kuvvet ve Hareket 36 (69,2) 16 (30,8)
Maddenin tanecikli yapisi 44 (84,6) 8 (15,4)
6 Isik ve Ses 40 (76,9) 12 (23,1)
Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme 46 (88,5) 6(11,5)
Madde ve Is1 38 (73,1) 14 (26,9)
Elektrigin iletimi 34 (65,4) 18 (34,6)
Diinyamiz Ay ve Yasam Kaynagimiz Gilines 26 (50,0) 26 (50,0)
Viicudumuzdaki Sistemler 46 (88,5) 6(11,5)
Kuvvet ve Enerji 43 (82,7) 9(17,3)
Maddenin Yapisi ve Ozellikleri 45 (86,5) 7 (13,5)
7 Aynalarda Yansima ve Isi1gin Sogurulmasi 35(67,3) 17 (32,7)
Insan ve Cevre iliskileri 26 (50,0) 26 (50,0)
Elektrik Enerjisi 35(67,3) 17 (32,7)
Giines Sistemi ve Otesi 13 (25,0) 39 (75,0)
insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme 48 (92,3) 4(7,7)
Basit Makinalar 9(17,3) 43 (82,7)
8 Maddenin Yapisi ve Ozellikleri 45 (86,5) 7 (13,5)
Isik ve Ses 39 (75,0) 13 (25,0)
Canlilar ve Enerji iliskileri 43 (82,7) 9(17,3)
Maddenin Halleri ve Is1 42 (80,8) 10 (19,2)
Yasamimizdaki Elektrik 13 (25,0) 39 (75,0)
Deprem ve Hava Olaylari 23 (44,2) 29 (55,8)
Buna gore; az sayida 6gretmenin ¢ok az linitede 6grenen merkezli 68retim metodu kullandiklari belirlenmistir.

Ogreten ve ogrenen merkezli 6gretim metodu kullanma durumlan ile 6gretmenlerin yetkinlik algilar1 Tablo 5'te
karsilastirlmistir. Ogretmenlerin 6greten-6grenen merkezli 6gretim metodu kullanma durumlar ile yetkinlik algilar1 arasinda
anlaml farklilik bulunmamistir (p>0.05).

Tablo 5.
Ogreten ve égrenen merkezli 6gretim metodu kullanma durumlari ile 6gretmenlerin yetkinlik algilarinin karsilastirilmast
Ogretim Metotlari
OGRETEN OGRENEN
MERKEZLI MERKEZLI MU/p
Sinif | Unite Adi Ort+SS Ort+SS
Gunes, Diinya ve Ay
Ogretim Stratejisi 43,32+5,48 43,20+5,96 -132 /,895
Oz-Yetkinlik 15,89+2,94 16,06%2,46 -,236/,814
5 Ogrenciyi Tanima 24,81+3,12 23,66+3,63 -1,281/,200
Cevresel Etkenler 12,13+3,47 11,33+2,82 -436/,663
0YO Toplam 96,16%8,38 94,26+9,45 -1,143/,253
Canlilar diinyasi
Ogretim Stratejisi 43,25+x591 43,3545,08 -,226/,821
Oz-Yetkinlik 16,31+2,46 15,35+3,21 -,725/,469
Ogrenciyi Tanima 24,75+2,74 24,05+4,04 -,663/,507
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Cevresel Etkenler 11,81+2,84 12,05+3,97 -,265/,791

0YO Toplam 96,12+8,60 94,80+8,89 -,396/,692

Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme

Ogretim Stratejisi 43,83+4,81 42,82+6,17 -874/,382

Oz-Yetkinlik 15,95+2,97 15,92+2,67 -112/,911

Ogrenciyi Tanima 24,62+3,22 24,35+3,39 -,139/,890

Cevresel Etkenler 12,25%3,67 11,60+2,96 -,332/,740

0YO Toplam 96,66+7,87 94,71+9,32 -1,351/,177
Madde ve Degisim

Ogretim Stratejisi 43,88+5,84 42,16+4,94 -,685/,494
Oz-Yetkinlik 15,94+2,76 15,94+2,91 -,088/,930
Ogrenciyi Tanima 24,17+3,53 25,05+2,75 -920/,358

Cevresel Etkenler 11,88+3,40 11,94+3,17 -,097/,923

0YO Toplam 95,88+8,72 95,11+8,74 -,144/,885

Isigin Yayilmasi

Ogretim Stratejisi 43,97+5,96 41,42+3,87 -1,396/,163
Oz-Yetkinlik 16,39+2,82 14,71+2,36 -1,893/,058
()grenciyi Tanima 24,42+3,42 24,64+3,00 -,332/740

Cevresel Etkenler 12,05+3,64 11,50+2,10 -,259/,796
0YO Toplam 96,84+9,17 92,28+6,16 -1,612/,107
insan ve Cevre

(jgretim Stratejisi 472,55+4,87 43,67+5,92 -,607/,544
Oz-Yetkinlik 15,88+2,37 15,97+3,01 -,293/,770

(jgrenciyi Tanima 24,33+2,91 24,55+3,50 -,194/,846
Cevresel Etkenler 13,16+3,16 11,23+3,20 -1,078/,308
0YO Toplam 95,94+8,48 95,44+8,86 -,067/,946
Elektrik Devre Elemanlari

Ogretim Stratejisi 44,26+5,71 40,64+4,25 -1,865/,059
Oz-Yetkinlik 16,00+2,99 15,78+2,22 -,377/,706
Ogrenciyi Tanima 24,23+3,42 25,15+2,87 -,873/,383

Cevresel Etkenler 12,18+3,57 11,14+2,31 -,674/,500

0YO Toplam 96,68+9,00 92,71+7,11 -1,529/,126
Uygulamali Bilim

Ogretim Stratejisi 41,00+3,50 43,76%5,81 -1,322/,186
Oz-Yetkinlik 15,44+4,15 16,04+2,46 -,380/,704
Ogrenciyi Tanima 24,44+3,74 24,48+3,23 -171/,865

Cevresel Etkenler 12,55+4,58 11,76%3,00 -024/,981

0YO Toplam 93,44+5,63 96,06+9,14 -969/,333

Viicudumuzdaki Sistemler

Ogretim Stratejisi 43,23+5,82 43,80+1,92 -,482/,630

Oz-Yetkinlik 15,95+2,55 15,80+4,91 -,315/,753

Ogrenciyi Tanima 24,57+2,96 23,60+5,94 -375/,708

Cevresel Etkenler 12,02+3,37 10,80+2,28 -717/,473

0YO Toplam 95,78+8,68 94,00+9,19 ,000/1,000
Kuvvet ve Hareket

Ogretim Stratejisi 43,80+5,46 42,12+45,77 -,924/,355

Oz-Yetkinlik 16,27+2,62 15,18+3,08 -955/,340

Ogrenciyi Tanima 24,66+3,31 24,06+3,29 -,569/,569

Cevresel Etkenler 11,80+3,40 12,12+3,11 -,219/,827

0YO Toplam 96,55+8,74 93,50+8,32 -1,023/,306
Maddenin tanecikli yapisi

Ogretim Stratejisi 43,40+5,28 42,62+7,28 -114/,909

Oz-Yetkinlik 15,93+2,80 16,00+2,87 -,206/,837

f)grenciyi Tanima 24,77+3,34 22,87+2,58 -1,520/,129
Cevresel Etkenler 11,68+3,26 13,12+3,39 -1,058/,290
0YO Toplam 95,79+8,38 94,62+10,59 -,064/,949

Isik ve Ses

Ogretim Stratejisi 43,95+5,62 41,08+4,94 -1,590/,112
Oz-Yetkinlik 16,30+2,70 14,75+2,83 -1,652/,099
Ggrenciyi Tanima 24,75+3,41 23,58+2,74 -1,083/,279
Cevresel Etkenler 11,37+2,94 13,66+3,89 -1,801/,072
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0YO Toplam 96,37%8,67 93,08+8,44 -1,294/,196
Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
Ogretim Stratejisi
Oz-Yetkinlik 43,32+5,86 43,00+2,36 -029/,977
Ogrenciyi Tanima 16,00+2,64 15,50+3,98 -,552/,581
Cevresel Etkenler 24,34+3,19 25,50+4,13 -1,009/,313
0YO Toplam 12,19+3,37 9,66+1,21 -1,044/,104
95,86+8,96 93,66+5,98 -,230/,818
Madde ve Is1
Ogretim Stratejisi 44,18+5,55 40,85+4.,97 -1,065/,104
Oz-Yetkinlik 16,57+2,63 14,21+2,51 -1,170/,170
Ogrenciyi Tanima 24,78+3,38 23,64+2,95 -1,184/,236
Cevresel Etkenler 11,34+3,00 13,42+3,65 -1,793/,073
0YO Toplam 96,89+8,68 92,14+7,83 -1,046/,104
Elektrigin Iletimi
Ogretim Stratejisi 44,08+4,99 41,94+6,52 -1,583/,113
Oz-Yetkinlik 16,41+2,75 15,05+2,79 -1,693/,090
()grenciyi Tanima 25,00+3,18 23,47+3,44 -1,408/,159
Cevresel Etkenler 11,88+3,32 11,82+3,37 -,010/,992
0YO Toplam 97,38+7,53 92,29+10,12 -1,261/,102
Diinyamiz Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines
Ogretim Stratejisi 43,65+5,44 42,92+5,76 -495/,620
Oz-Yetkinlik 15,92+3,14 15,96+2,44 -028/,978
(jgrenciyi Tanima 24,84+3,12 24,11+3,46 -,553/,580
Cevresel Etkenler 11,57+3,83 12,23+2,67 -1,416/,157
0YO Toplam 96,00+7,12 95,23+10,08 -550/,582
Viicudumuzdaki Sistemler
Ogretim Stratejisi 43,58+5,69 41,00+4,04 -976/,329
Oz-Yetkinlik 16,06+2,67 15,00+3,74 -,697/,486
(jgrenciyi Tanima 24,60+3,28 23,50+3,39 -995/,320
Cevresel Etkenler 11,80+3,42 12,66+2,06 -1,079/,280
0YO Toplam 96,06+8,95 92,16+5,07 -918/,359
Kuvvet ve Enerji
Ogretim Stratejisi 43,44+5,53 42,55+5,96 -,352/,725
Oz-Yetkinlik 16,11+2,70 15,11+3,21 -,785/,432
Ogrenciyi Tanima 24,44+3,29 24,66+3,42 -,219/,826
Cevresel Etkenler 11,90+3,44 11,88+2,57 -,182/,855
0YO Toplam 95,90+9,03 94,22+6,81 -594/,553
Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
Ogretim Stratejisi 43,48+5,73 42,00+6,60 -,699/,485
Oz-Yetkinlik 16,04+2,71 15,28+3,40 -557/,577
0grenciyi Tanima 24,77+3,21 22,57+3,35 -1,755/,079
Cevresel Etkenler 11,88+3,46 12,00+2,00 -418/,676
0YO Toplam 96,20+8,83 91,85+6,74 -1,490/,136
Aynalarda Yansima ve Is1gin Sogurulmasi
Ogretim Stratejisi 44,54+5,76 40,70+4,16 -1,229/,102
Oz-Yetkinlik 16,45+2,73 14,88+2,66 -1,028/,104
Ogrenciyi Tanima 24,80+3,35 23,82+3,14 -1,257/,209
Cevresel Etkenler 11,60+3,06 12,52+3,74 -,539/,590
0YO Toplam 97,40+8,74 91,94+7,42 -1,237/,102
insan ve Cevre iliskileri
Ogretim Stratejisi 43,50+4,89 43,07%6,24 -541/,588
Oz-Yetkinlik 16,26+2,63 15,61+2,95 -650/,516
Ogrenciyi Tanima 24,76+2,74 24,19+3,78 -,525/,599
Cevresel Etkenler 12,03+3,28 11,76%3,36 -331/,741
0YO Toplam 96,57%8,30 94,65+9,05 -,898/,369
Elektrik Enerjisi
Ogretim Stratejisi 44,22+5,87 41,35+4,38 -1,535/,125
Oz-Yetkinlik 16,54+2,74 14,70+2,51 -1,146/,103
Ogrenciyi Tanima 25,05+2,96 23,29+3,67 -1,601/,109
Cevresel Etkenler 11,74+3,09 12,23+3,73 -,020/,984
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0YO Toplam 97,57+8,45 91,58+7,83 -1,413/,106
Giines Sistemi ve Otesi
Ogretim Stratejisi 42,53+5,73 43,53+5,55 -,636/,525
Oz-Yetkinlik 16,30+3,25 15,82+2,65 -482/,630
Ogrenciyi Tanima 24,07+£2,95 24,61+3,41 -,606/,544
Cevresel Etkenler 13,15+4,35 11,48+2,79 -934/,350
0YO Toplam 96,07+7,26 95,46+9,15 -,286/,775
insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
Ogretim Stratejisi 42,83+5,34 48,75+5,85 -1,807/,071
8 Oz-Yetkinlik 15,85+2,86 17,00+1,41 -923/,356
Ogrenciyi Tanima 24,39+3,39 25,50+1,29 -,674/,500
Cevresel Etkenler 12,08+3,24 9,75+%3,50 -1,242/,214
0YO Toplam 95,16%8,67 101,00+7,16 -1,427/,153
Basit Makinalar
Ogretim Stratejisi 43,11+4,13 43,32+5,85 ,000/1,000
Oz-Yetkinlik 17,00+3,70 15,72+2,55 -981/,326
Ogrenciyi Tanima 24,88+2,84 24,39+3,39 -061/,951
Cevresel Etkenler 11,55+2,18 11,97+3,49 -073/,942
0YO Toplam 96,55+8,76 95,41+8,72 -,339/,734
Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
Ogretim Stratejisi 43,84+5,58 39,71+4,11 -1,878/,068
Oz-Yetkinlik 16,20+2,75 14,28+2,62 -1,631/,103
Ogrenciyi Tanima 24,42+3,42 24,85+2,41 -,202/,840
Cevresel Etkenler 11,95+3,50 11,57+1,27 -027/,979
0YO Toplam 96,4218,86 90,42+4,85 -1,920/,055
Isik ve Ses
Ogretim Stratejisi 44,28+5,74 40,30+3,72 -1,202/,102
Oz-Yetkinlik 16,43+2,70 14,46+2,60 -1,143/,103
(jgrenciyi Tanima 24,41+3,48 24,69+2,71 -117/,907
Cevresel Etkenler 11,76%3,29 12,30+3,37 -,340/,734
0YO Toplam 96,89+9,37 91,76%4,32 -1,085/,103
Canlilar ve Enerji iliskileri
Ogretim Stratejisi 44,11+5,46 39,33+4,33 -1,292/,102
Oz-Yetkinlik 16,30+2,81 14,22+1,98 -1,343/,119
Ogrenciyi Tanima 24,72+3,32 23,33+3,00 -1,340/,180
Cevresel Etkenler 12,02+3,45 11,33+2,44 -,328/,743
0YO Toplam 97,16+8,37 88,22+5,89 -1,016/,103
Maddenin Halleri ve Is1
Ogretim Stratejisi 44,07+5,61 40,00+4,08 -1,025/,104
Oz-Yetkinlik 16,35+2,68 14,20+2,65 -1,190/,129
0grenciyi Tanima 24,47+3,39 24,50+2,95 -,281/,779
Cevresel Etkenler 11,83+3,16 12,20+3,93 -,093/,926
0YO Toplam 96,73%8,81 90,90+6,29 -1,919/,055
Yasamimizdaki Elektrik
0gretim Stratejisi 42,15+5,14 43,66+5,70 -922/,357
Oz-Yetkinlik 16,76+3,46 15,66+2,51 -922/,357
Ogrenciyi Tanima 24,07+3,63 24,61+3,20 -,702/,483
Cevresel Etkenler 13,07+3,88 11,51+3,02 -1,380/,167
0YO Toplam 96,07+10,22 95,46+8,21 -,085/,933
Deprem ve Hava Olaylari
Ogretim Stratejisi 41,17+4,65 44,96+5,71 -1,253/,102
Oz-Yetkinlik 15,60+£2,91 16,20+2,70 -831/,406
Ogrenciyi Tanima 24,30+2,65 24,62+3,75 -,696/,487
Cevresel Etkenler 12,43+3,78 11,48+2,83 -537/,591
0YO Toplam 93,52+7,25 97,27+9,41 -1,421/,155

MU=Mann Whitney U testi

Tablo 5’e gore; 6gretmenlerin 0greten-6grenen merkezli 68retim metodu kullanma durumlar ile yetkinlik algilar arasinda

anlamli farkhilik bulunmamistir (p>0.05).
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TARTISMA VE SONUC

Arastirma grubundaki 6gretmenlerin 0YO’den aldiklari toplam puan ortalamalarinin yiiksek oldugu (95,61+8.65), cinsiyetlerine
gore OYO toplam ve alt boyutlarindan aldiklar puan karsilastirmalarina gore; kadinlarin erkeklere gore “cevresel etkenler” alt
boyutundan daha diisiik puan aldig1 ve farkin istatistiksel olarak anlaml oldugu belirlenirken (p<0.01), OYO toplam ve diger alt
boyutlarinda erkek ve kadinlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmadigl goérilmistir (p>0.05). Shahid ve
Thompson(2001) tarafindan 6gretmen yeterliginin cinsiyete gore karsilastirildig calisma da, 6gretmen 6z yeterliligi ile cinsiyet
arasinda pozitif bir iliski oldugu, kadinlarin erkeklere gore daha yiiksek 6z yeterligine sahip olduklari belirtilmektedir. Arastirma
sonucuna benzer literatiirde ¢alismalar mevcuttur (Edwards vd., 1996;Garret, 1977; Stinbiil ve Arslan, 2006). Literatiirden farkli
olarak arastirma kapsamindaki kadin 6gretmenlerin sadece ¢evresel etkenler alt boyutundan erkeklere oranla daha ytiksek puan
aldig1 belirlenmistir. Bununla birlikte; Azar’in (2010) ilkégretim ikinci kademe Fen bilimleri ile Matematik Ogretmen adaylarinin
0z yeterlilik inanglarin1 belirlemek amaciyla yaptigi arastirmada; 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanci ve akademik
basarilarinin cinsiyetlerine gore degismedigi bulunmustur. Benzer sekilde Akbas ve Celikkaleli (2006)’'nin yaptiklar1 arastirma
da sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterlik inanglarinin cinsiyete gore farklilasmadigi belirlenmistir. Demirtas ve ark
(2011)nin g¢alismasina gore ise erkek oOgretmen adaylarinin, kadin o6gretmenlerin yeterliligine gore daha ehil olarak
algilanmaktadir. Karadag, Baloglu ve Caliskan (2009) tarafindan yapilan arastirmada da erkek 6gretmen adaylarinin sinif
yonetimi, 6gretim stratejileri ve 6grenci ilgisini saglama boyutlar: agisindan kendilerini daha yeterli algiladiklar: belirlenmistir.
Benzer sekilde Morgil, Secken ve Yiicel (2004) tarafindan yapilan ¢alisma da, kimya 6gretimine yonelik 6z yeterlik inan¢larinin
calismaya katilan erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmen adaylarindan daha ytiksek oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte sosyal
alanlarda 6grenim goren O6gretmen adaylarinin, fen ve matematik alanlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarina oranla
kendilerini daha yeterli algiladiklar bildirilmistir (Demirtas ve ark. 2011). Arastirma sonuglari literatiirle paralellik gostermekle
birlikte, cinsiyetin 0YO puanlarin etkilemedigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin yas gruplari, egitim durumlari ve mesleki calisma yillarina gére OYO toplam ve alt
boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamh farklilik olmadig: belirlenmistir (p>0.05). Literatiirde de benzer
sekilde 6gretmen adaylarinin biyoloji 6gretiminde 6z yeterlilik inanc¢larinin yiiksek oldugu ve cinsiyet, yas, yerlesim birimi gibi
demografik ézelliklerden etkilenmedigi sonucuna ulasilmistir (Gergek vd, 2006). Bununla birlikte Ozdemir (2007) tarafindan
gerceklestirilen ¢calismada mesleki calisma yilinin 6gretmen yetkinlik diizeyinde farklilasma olusturmadigi tespit edilmistir. Bu
bulgudan farkli olarak Siinbiil ve Arslan (2006), 68retmenlerin mesleki ¢calisma yillarina gore yeterlik puan ortalamalari arasinda
belirli bir fark oldugu tespit edilmistir. Mesleki ¢calisma yillar1 yliksek olan 6gretmenlerin daha yeterli 6gretmen algisina sahip
oldugu bulunmustur. Wilson ve Tan (2004) 6gretmenlerin egitimde ki genel ve kisisel 6z yeterliklerinin cinsiyet, mezun olunan
okul tiirt, yas, sinifin seviyesi ve mesleki tecriibesine gore degisimini gozlemlemistir. Arastirma sonucunda mesleki tecriibenin
sadece 6gretmenlerin genel 6gretim 6z yeterliklerini etkiledigini belirtmistir. Genel olarak literatiirde mesleki tecriibenin 0YO
puanlarini etkiledigi goriilse de, bu arastirmada ankete katilim saglayan 6gretmen sayisinin az olmasindan kaynakli farkin
anlamsiz ¢iktigini diistindiirmektedir.

Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin tiim sinif (5.6.7.8. siniflar) ve iinitelerde 6gretmenlerin diiz anlatim, soru cevap ve
laboratuvar yontemlerini agirlikli olarak kullandiklar: belirlenmistir. Ayrica az sayida 6gretmen ¢ok az iinitede 6grenen merkezli
o0gretim metodu kullandig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Aktepe ve Aktepe (2009)'nin yaptiklar1 arastirma da ogrencilerin
degerlendirmelerine gore fen bilimleri 68retiminde c¢okca kullanilan 6gretim metotlar), 6gretmenin derste diiz anlatim,
laboratuvarda deney, sinifca ders konusu hakkinda tartisarak beyin firtinasi ve soru-cevap yonteminin uygulanarak konularin
islenmesi gibi yontemlerin yer aldig1 bildirilmistir. Daha az kullanilan 6gretim yontemleri ise; sinif ve okul dis1 gezi diizenleme,
problem c¢6zme, doga olaylar1 hakkinda gozlem yapma, proje yapma ve rol yaparak ders isleme yontemlerinin oldugu
gorilmiistiir. Ayrica 6grencilerin fen bilimleri 6gretmenlerinden en ¢ok kullanmalarini bekledikleri yontemler; laboratuvarda
aktif kullanma, 6gretmenin sinifta gosterip yaptirma yontemini uygulamasi, doga olaylar1 hakkinda gozlem yapma ve siif veya
okul dis1 gezi yontemleri oldugu bildirilmistir. Yildirim ve Demir (2003) fen bilimleri 68retmenleri ile yapmis olduklar:
arastirmada fen bilimleri 68retmenlerinin derslerde ¢ogu zaman 6greten merkezli 6gretim metodu (diiz anlatim yontemi)
kullanmakta olduklarini, 6grenen merkezli metotlar1 (gezi ve gozlem yontemi, grup tartismasi, yaratici drama, drnek olay
inceleme, beyin firtinasi teknigi) ise yeterince kullanmadiklarini ortaya ¢ikarmislardir. Arastirma bulgulari literatiirle paralellik
gostermektedir. Fen bilimleri 68retmenlerinin 68renci merkezli metot kullanim oranlari oldukg¢a azdir.

Arastirma da 6gretmenlerin 6greten-68renen merkezli 6gretim metodu kullanma durumu ile yetkinlik algis1 arasinda anlamh
farklilik bulunmamistir. Czerniak’a (1990) gore 6z yeterlik inanci yliksek olan 6gretmenler arastirmaci ve 6grenci merkezli
stratejileri; 0z yeterlik inanci diisiik olan 68retmenler ise daha ¢ok 6gretmen merkezli stratejileri kullandiklar: tespit etmistir. Bu
durum arastirma kapsamina alinan 6gretmen sayisinin az olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Arastirma sonuglarina gore: Fen bilimleri 6gretmenlerinin yetkinlik algilarinin yiiksek (95,61+8.65) diizeyde oldugu, Fen
bilimleri 6gretmenlerinin yetkinlik algilarinin “cevresel etkenler” alt boyutunun cinsiyetten etkilendigi, Fen bilimleri
ogretmenlerinin yetkinlik algilarinin yas, egitim durumu ve mesleki ¢alisma yilindan etkilenmedigi, Fen bilimleri 6gretmenlerinin
o0gretim metodu olarak tiim sinif ve tinitelerde diiz anlatim, soru cevap ve laboratuvar yontemlerini agirlikh olarak kullandiklari,
Fen bilimleri 68retmenlerinin 6greten-6grenen merkezli 6gretim metodu kullanma durumu ile yetkinlik algilar1 arasinda anlaml
farklilik bulunmadig sonucuna varilmistir.
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ONERILER

Ogretmenlerin mesleki yetkinlik algilari iizerinde etkisinin olabilecegi motivasyon, is doyumu gibi degiskenlerin etkilerinin
arastirilmasinin yararl olabilecegi diistintilmektedir. Ayrica:

e Karaman ilindeki fen bilimleri 6gretmenlerin cesitli 6gretim metotlarini kullanmalarini tesvik edici hizmet ici
programlarin uygulanmasi 6nerilmektedir.

e Arastirmanin daha genis popiilasyonda uygulanmasi onerilmektedir.

e Karaman ilindeki fen bilimleri d6gretmenlerinin yetkinlik algilarinin gelistirilmesi ve yiikseltilmesine yénelik
programlarin uygulanmasi 6nerilmektedir.

e Karaman Ilindeki fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenen merkezli égretim metotlarimi kullanmalarinin tesvik
edilmesi 6nerilmektedir.

e Karaman ilindeki fen bilimleri 6gretmenlerinden 6grenen merkezli 6gretim metodu kullanan 6gretmenlerin
performans degerlendirmesi yapilirken dikkate alinmasi 6nerilmektedir.

e Karaman ilindeki fen bilimleri 6gretmenlerinin yetkinlik algilarina etki eden faktorlerin neler olduguna iliskin
derinlemesine incelemeyi saglayan nitel desenli calismalarin planlanmasi 6nerilmektedir.

Tesekkiir

Arastirma kapsamindaki tiim 6gretmenlere verdikleri i¢cten yanitlar i¢in tesekkiir ederiz.
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farkli tutumlar sergiledikleri sdylenebilir.
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Merkez ve kenar baglaminda lise égrencisi olmak: Fenomenolojik bir yaklasim <—

GIRIS

Egitim, bireyin hayatini gecirdigi toplumda davranislarini, becerilerini ve olumlu degerdeki diger tutumlarin gelistirdigi stirectir
(Tezcan, 1985). Bu cercevede Ogrencilerin seviyelerine uygun ortak genel kiiltiir vererek meslege, is alanlarina, hayata ve
yuksekogretime hazirlamayr amag¢ edinen ortadgretim kurumlarinin (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2019), 6grenim goriilen
ortadgretim okul tirii baglaminda gelecege giden yolda koprii vazifesini lstlenmis 6nemli bir konuma sahip oldugu
disiniilmektedir. Tiirkiye’de 4+4+4 egitim sisteminde, ortadgretim kurumlarindan sosyal bilimler liselerine, fen liselerine,
meslek liselerinin Anadolu teknik programlarina ve proje uygulayan egitim kurumlarina, MEB tarafindan yapilan merkezi sinav
puaniyla (MSP) 6grenci yerlesmektedir. MSP ile 6grenci alan kurumlar disindaki okullara ise, tercihe bagh olarak 6grenci
yerlesmektedir (MEB, 2019). Bu baglamda, ortadgretime gecis sinavlarinda son 20 yilda sinava giren 6grencinin sinif diizeyi,
sinav suresi, soru sayilar1 ve katsayilar ile ilgili sik sik degisikliklerin yapildig1 sdylenebilir. Bu degisikliklerin 6grencilerin
ogrenim gorecegi ortadgretim okul tiriini se¢mesinde etkili oldugu 6ngortlebilir.

Alanyazinda, MSP ile 6grenci kabul eden lise tiirlerinde akademik basari, bir derse karsi tutum, 6grenme stratejileri ve becerileri
gibi konular irdelenmistir. Istege bagli 6grenci kabul eden lise tiirlerinde ise sosyoekonomik durum, nitelikli is giicii yetistirme,
okul terki, devamsizlik, siif tekrari, disiplin, meslek se¢cimi ve umut diizeyleri amacina vurgu yapildig1 gézlenmistir (Buyruk,
2009; Cimen, 2019; Day1oglu, 2010; Goux, Gurgand ve Maurin, 2014; Guloglu, 2019; Glingor, 2019; ipek, 2016; Kiiciikarslan, 2019;
Lannegrand-Willems, Cosnefroy ve Lecigne, 2012; Mertens, 1982; Sénmez, 2019; Tas, Selvitopu, Bora ve Demirkaya, 2013; Toth
ve Rudas, 2012; Tiirk, 2019; Vurucuy, 2010; Yavuz, Giilmez ve Ozkaral, 2016). Soz konusu calismalarda, 6grencilerin ortadgretim
okul tiri baglaminda yasadigi deneyimler ve bu deneyimleri nasil yorumladiklarina iliskin konulara deginilmemistir. Bu
calismada, ayn1 amaglara tekrar vurgu yapmadan, 6grencilerin 6grenim gordiigii ortadgretim okul tiiriintin hayatlarina nasil
yansidig1 tizerine odaklanilmistir.

Calismanin temel amaci, lise 6grencilerinin 6grenim gordigi okul tird baglaminda aile, 6gretmen ve cevre ile yasadiklar:
deneyimleri irdelemektir. Lise 6grencilerinin 68renim gordiigi okul tiirii baglaminda 6grenci olmay1 hangi sembollerle ve
kavramlarla ifade ettikleri ya da nasil anlamlandirdiklar: G. H. Mead, Herbert Blumer, Erving Goffman’in sembolik etkilesimcilik
ve etiketleme kuramlari ¢ercevesinde degerlendirilmistir. Sembolik etkilesim, bireyin etkilesim sonucunda nesneye ytikledigi
anlam temelinde hareket etmesi ve nesnenin anlaminin etkilesimle beraber degismesidir (Blumer, 1969). Bu cercevede
ogrenciler, farkli ya da aym ortadgretim okul tiirtinde farkli deneyimlerini benzer sekilde yorumlayarak ortak bir noktada
bulusabilirler ya da benzer deneyimlerini farkh sekilde anlamlandirarak farkli hedeflere sahip olabilirler. Bu sebeple, her insanin
deneyimleri ve bu deneyimleri kendi diinyasinda nasil anlamlandirdiklarini incelemenin alanyazina katki saglayacagi
disinilmektedir. Ayrica arastirmanin 6gretim programlart ve egitim politikalan ile ilgili diizenlemelere 1s1k tutacagi
ongorilmektedir.

Mead'in sosyal kuramyi; dilin, jestlerin, benligin ve diger sembolik davranis bigimlerinin iletisim siirecinde nasil ortaya ¢iktigini
gosteren bir kuramdir (Diggins, 1994). Mead; zihin, benlik ve toplum kavramlarinin aralarina sinirlar koymaz ve bu ii¢ kavramin
etkilesimiyle birbirlerini nasil tamamladiklarini ve var ettiklerini inceler.

Mead benligi iki kisima ayirir: “I” (ben) ve “me” (beni/bana). Bu baglamda, “ben” yalnizca kisinin kendini ifade etmesindeki diirti
olarak her zaman “beni” ile ayni siireci igerir. “Beni” kisinin kendi ¢cevresini etkilemesi ve ¢evresinin etkisini onaylamasi1 demektir
(Mead, 1934). Ayrica Mead, benligin gelisimini ve toplumsallasmanin gerceklesmesini play (oyun) ve game (kuralli oyun) olmak
lizere iki asamada aciklar. Oyun asamasinda ¢ocuk, 6nemli gérdiigii diger kisilerin jestlerini taklit eder. Bu asama, bir baskasinin
roliinii almay1 kapsar (Gillespie, 2005). Kuralli oyun asamasinda ¢ocuk kendi disindaki pek c¢ok Kkisinin roliinii almayi
ogrenmektedir (Klein ve White, 1996). Mead bu durumu genellesmis 6tekinin roliinii 68renme yetenegi olarak ifade etmistir. Bu
yetenekle birey, toplumsal normlar dogrultusunda digerlerinin tepkilerini yorumlama ve tahmin etme yetenegi kazanmaktadir
(Millar, Brenda ve May, 2000). Bu cercevede birey icin cok degerli olan kisilerin tepkileri ve diisiinceleri, onun gidecegi yolun
rotasini etkilemektedir.

Sembolik Etkilesimci Yaklasim’a Mead ve Blumer gibi Erving Goffman’in da katkilar1 buyiiktiir. Goffman bireyin benligini, tiyatro
oyunu bakis acgisina sahip dramaturjik ilkelerle aciklamistir. Goffman, tiyatro metaforunda sahneyi, sahne 6nii ve sahne arkasi
olmak tizere ikiye ayirir (Goffman, 2014). Sahne 6niinden Kkisi, izleyicilerin bekledigi eylemi sunarken; sahne arkasinda ise gercek
yuzinu gizleyen eylemlerde bulunur (Thio, 1996). Sahne arkasindaki davranislar, sadece takimda bulunan kisiler tarafindan
bilinebilir. Bu durum “izlenim yénetimi teknigi” olarak tanimlanir. insan, sirf cevresindekilere belli bir izlenimi vermek i¢in ¢ok
ince hesaplarla diizenlenmis eylemlerde bulunur. Bu eylemler bazen farkinda olmadan planh olarak gerceklesebilir bazen de
farkinda olarak kasith sergilenir. Goffman’a gore birey iki davranis tiirii sergiler: Verdigi izlenim ve yaydig izlenim. Verdigi
izlenim, s6zll simgeler barindirir. Yaydigi izlenim, digerlerinin beklentilerini degerlendiren cesitli eylemlerdir (Goffman, 2014).
Bu baglamda birey, disaridan (digerleri tarafindan) goriilmesini istedigi tarzda bir kimligi sergileyebilen yonetici bir benlige sahip
olurken, iceriden ise (géormesine izin verdigi kisilerce) disarinin bilmedigi kendi benliginin gizemi desifre edilebilmektedir.

Bourdieu’ye gore sinifsal farklilasma egemen sinif, alt sinif ve alt sinif ile egemen sinif arasinda kalanlar orta sinif olarak
nitelendirilmistir (Ogiitle ve Cegin, 2013). Bu noktada gruplarin kendi normlarina uyma hususunda kisiye baski yaparak
etiketlemesi (Becker, 1967) durumuna yonelik egitim miifredati, aile, 6gretmen ve yoneticilerden olusan lic 6nemli paydas,
ogrencilere rehberlik etme goreviyle onlarin kabiliyetlerini ortaya ¢ikarmali ve kendine has kimligi ile var olma firsati sunulacak
hedeflerle yetistirmelidirler (Selvitopu ve Kavurgaci, 2019). Boylece 6grencinin okula baghhgi artabilir, toplumdan
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dislanmayacagi ve topluma yabancilasmayacagi diistiniilebilir. Toplum ve 6grencinin karsilikli beklentileri birbirlerini tatmin
edeceginden bir biitliinlesme s6z konusu olacagi sdylenebilir.

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Lise oOgrencilerinin ogrencilik deneyimlerini irdelemeyi amacglayan bu calismada, nitel arastirma yontemlerinden olan
fenomenolojik desen kullanilmistir. Fenomenoloji; kisinin yabanci olmadigi ama biitiiniiyle kavrayamadigi gercekleri arastirmayi
amag edinen calismalara uygun c¢alisma ortami olusturan bir yaklasimdir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Fenomenolojistler,
genellikle insanoglunun benzer deneyimleri algilamalarinda ve yorumlamalarinda bazi ortak yonler oldugunu varsayarlar
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Bu ¢alismada, lise 6grencilerinin 6grenim gordiikleri ortadgretim okul tiirtinde 6grencilik
deneyimlerini anlamlandirmada benzer veya farkli deneyimlerini saptamak i¢cin fenomenoloji deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, amagh ornekleme tekniklerinden “kartopu érnekleme teknigi” ile belirlenmistir. S6z konusu
teknik dogrultusunda arastirmaya gonulli bir katiimciyla baslanilir. Arastirmanin veri toplama stireci bu katihima icin
tamamlandiktan sonra bu konuyla ilgili olarak baska kimlerle goriisme yapilabilecegine yonelik katihmcidan tavsiyeler alinir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012; Creswell, 2012). Bu baglamda ¢alisma grubu, 2019-2020 egitim 6gretim yi1linda Karaman ilinin
merkez ilcesinde bulunan fen ve mesleki ve teknik liselerde 6grenim gérmekte olan 10 lise 6grencisinden olusmaktadir.
Arastirmada katilimcilarin gergek isimleri degistirilmistir. Bulgular boliimiinde fen lisesinde 6grenim goéren katilimcilarin
dogrudan alintilarinin sonuna isim/FL; meslek liselerinde 6grenim goren katilimcilarin dogrudan alintilarinin sonuna ise
isim/ML aciklamasi belirtilmistir. Katilimcilara ait bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Calisma Grubu
Lo Baba Anne Ilkokul/ Ortadgretim
Kod Cinsiyet Sumif Yas meslegi Meslegi Ortaokul Tiirii Okul Tiiri
Yusuf Erkek 12 19 Ciftei Isci DO/DO ML
Ayse Kadin 11 17 Ogretmen Ev hanimi DO/DO FL
Mehmet Erkek 9 15 Yonetici Ev hanimi DO/DO FL
Eyliil Kadin 12 18 Isci Ev hanimi DO/DO ML
Elif Kadin 12 18 Emekli memur Ev hanimi DO/DO ML
Mustafa Erkek 11 17 Yonetici Ev hanimi D0O/00 FL
Zeynep Kadin 12 18 Isci Ev hanimi DO/DO ML
Fatma Kadin 12 17 Ogretmen Ogretmen D0/00+DO FL
Ahmet Erkek 12 18 Isci Isci DO/DO ML
Emine Kadin 9 15 Ogretmen Ogretmen 00/DO FL
DO: Devlet okulu 00: Ozel okul ML: Meslek lisesi FL: Fen lisesi

Tablo 1 incelendiginde katilimcilar, okul tiirti baglaminda esit sayida olup ¢ogunlugu kadin ve 12. siniftir. Katilimcilarin anne ve
babalarinin meslegi; 6gretmen, yonetici, ev hanimy, isci, ciftci ve emekli memurdur. Katihmcilarin ¢gogunlugu ilkokul ve ortaokulu
devlet okulunda okumuslardir.

Veri Toplama Araclari

Calismada veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme ile arastirmaci katilimciya
esneklik saglarken beklenmedik bilgileri elde edebilme avantajina sahip olmaktadir (Barbour ve Schostak, 2005). Alanyazindan
elde edilen bilgiler dogrultusunda goriisme formu hazirlanarak alan uzmanlarinin elestiri ve 6nerileri dogrultusunda forma son
hali verilmistir. Sorular, arastirmanin kavramsal cercevesi dogrultusunda hazirlanmistir. Gériisme sorulari, katilimcilarin
o6grenim gordiigii ortadgretim okul tiirtinde neler deneyimledigini ve bu deneyimlerin hayatlarina nasil yansidigini ortaya
cikarmay1 amag edinmistir. Goriisme formu sorularinin giivenirlik ve gecerligini artirmak amaciyla goniilli iki katihmciyla pilot
goriismeler yapilmis, iki katilimcinin iki soruda anlasilamayan ve eksik gordiigli noktalar tekrar ele alinarak gériisme formunda
diizenlemeler yapilmistir. Ornek soru olarak “Aileniz devam ettiginiz lise ile ilgili ne diisiiniiyor? (Akraba ve ¢evreniz).”, “Sizce
toplum, devam ettiginiz lise hakkinda ne diisiiniiyor? Anlatir misimz?” ve “Ogretmenlerinizin size bakisi nasil? Biraz bahseder
misiniz? Olumlu olumsuz sonuglar neler? Sizi nasil etkiliyor?” verilebilir. Goriismeler, Karaman Il Milli Egitim Miidiirliigiinden
alinan arastirma izni ile katilimcilarla belirlenen tarihlerde gerceklesmis ve katilimcilara ¢alisma hakkinda kisa bilgiler
verilmistir. Yapilan goriismeler katilimci izniyle ses kayit cihazina kaydedildikten sonra yaziya dokiilmiis, elde edilen verilerin
dogrulugunun katihimcilar tarafindan onaylanmasi istenmis ve onaylanan veriler degerlendirmeye alinmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada, verilerin ¢ozlimlenmesinde nitel veri analizi tekniklerinden icerik analizi teknigi ve betimsel analiz teknigi
kullanilmustir. Igerik analizi teknigi, arastirmacilarin yazil iletisim érneklerinin analizi yoluyla dolayli olarak insan davranislarin
calismalarina olanak taniyan bir veri analizi teknigidir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Betimsel analiz teknigi ise goriisiilen
bireylerin dogrudan alintilarinin yorumlanarak neden-sonug iliskisi baglaminda sonuglara ulasilmasidir (Yildirim ve Simsek,
2013). S6z konusu yontemler baglaminda, ses kaydi yapilan goriismeler yaziya dokiilmiistiir. Goriismelerden elde edilen verilerin
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analizinde Nvivo 11 programi kullanilmistir. Ham veriler, arastirmaci tarafindan okunmus, verilen cevaplarda ortak noktalar
bulunmus, ayr1 ayr1 kodlar olusturulmus ve kodlardan yola ¢ikilarak alt temalar olusturulup ana temaya ulasilmistir. Katilimci
ifadeleri dogrudan alint1 yapilarak okuyucuya sunulmus ve okuyucunun baglamdan uzaklasmamasi saglanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecerlik, calismanin aktarilabilirligini ve inandiriciligini saglamaya yonelik siire¢leri kapsamakta (Lincoln ve
Guba, 1985); giivenirlik ise genel olarak, tutarlilik ya da saglamlik anlamina gelmektedir (Merriam, 2013). Bu baglamda
gorusmeler, katihmcilarin kendilerini rahat hissedecekleri yerlerle ve saatlerde yapilmis ve katiimcilara ¢calisma hakkinda kisa
bilgiler verilmistir. Boylece arastirmaci, katilimcilarin kendini daha giivende hissetmesini saglamaya ¢alismis ve katilimcilarin
deneyimleri ve bu deneyimlerden ulastig1 sonuglara dair verileri yasandigi gibi elde etmeyi amaglamistir. Daha sonra goériismeler
yaziya dokiilmiis ve verilerin dogrulugunun katilimcilar tarafindan teyit edilmesi istenmistir. Katilimcilarin verinin 6zgiin ve
dogru oldugunu onaylamalar1 dogrultusunda aktif olmasi1 bakimindan katilimci teyidi 6nemlidir (Creswell, 1998). Katilimci teyidi
ile katilimcilarin sdylediklerinin yanlis anlasilma ihtimali 6nlenmis, gérisme sorulari agik uglu sorulmus ve yonlendirici
olmasindan kac¢inilmistir. Bulgular boliimiinde, veriler kavramsal ¢erceve kapsaminda ayrintili ele alinmis, katilimcilardan alinan
dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bulgular, sonug ve tartisma kisminda alanyazinda yapilan ¢alisma bulgulariyla olan iliskileri
degerlendirilmis ve literatiirle desteklenmistir.

BULGULAR

Ogrencilerin dgrenim gordiigii okul tiiriine gore yasadig1 deneyimleri nasil anlamlandirdiklarii irdeleyebilmek igin 6grencilerle yapilan
goriismeler kavramsal ¢erceve temel alinarak degerlendirilmistir. S6z konusu tema, alt temalar ve kodlar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Bulgulara ili,skin Tema, Alt Tema ve Kodlar

Tema: ister fen lisesinde, ister meslek lisesinde oku

Katilimcilar, bireyin davraniglar ve kisilik 6zelliklerinin, 6grenim goriilen okul tiirii dogrultusunda olusan ¢evresinden degil,

Tema Alt Temalar Kodlar

Helal olsun! Fen lisesi iyi bir okul, 6grencileri inektir.
Meslek lisesi islevsiz bir okul, 68rencileri kavgacidir.
Vay be! Meslek lisesi diizelmis.

Aile ve cevre

Fen lisesi 0grencisini yaris at1 gibi goriiyorlar.

Ister fen lisesinde, Ogretmenler Meslek lisesi 6grencileri bir sey bilmez, diizelmez.

ister meslek lisesinde oku.

Fen lisesi 6grencileri robotturlar.

Toplum Meslek lisesinin adi ¢itkmus, 6grencileri de bir sey yapamaz.
Fen lisesi basarili ve kariyer odaklidir.

. . Meslek lisesi hayatta 1-0 dndedir.

Ogrenciler

Asil yasanilacak yer meslek lisesidir.

bireyin kendisinin kotii ¢evre ortamina girip girmeme konusundaki iradesi ¢ergevesinde olustugunu diisiinmektedirler.

“Ben istedikten sonra her sey olur. Yani insanda bitiyor her sey. Hangi okula gidersen git, arkadas ¢evreni iyi kurmadiktan sonra her
seyi kaparsin. Yani ister fen lisesinde oku, ister meslek lisesinde oku. Yani sen kendini yonlendirmedikten sonra her sey olur. Nereye
gitsem bi kétii aliskanhgi var. Her okulun vardir. Ister 6gretmeni olsun. Ister égrencisi olsun. Her yerden bi catlak ¢cikiyor ashnda.”
(Yusuf/ML)

“Her yerde, yani mesela kétii olabilecek insan her yerde olabilir, fen lisesi falan olmuyo. Bence fen lisesi 6grencileri normal herhangi
bir okulun égrencilerinden farksiz. Bilmiyorum ya her tip insan her yerde oluyor. Yani mesela egoist insan, sen mesela
ortaokuldayken de var, buraya geliyosun farkli bi okulda, secme bi okulda diyim artik, orda da var ayni insan.” (Ayse/FL)

Katilimcilar, her ¢esit karakterde bireyin her ortadgretim okul tiiriinde bulunabilecegini ve fen lisesi okul tiirii 6grencilerinin
diger lise tiirleri 6grencilerinden ¢ok farkli olmadigini diistinmektedirler.

Aile ve ¢cevre

Katilimcilarin aile ve gevresi, fen lisesini iyi bir okul, 68rencilerini ise zararsiz ve masum olarak gormektedirler. Konuya iliskin
katilimcilarin goriisi su sekildedir:

“Fen lisesini kazaninca aradilar beni. Helal olsun, gtizel bi lise kazanmigsin tebrik ederim. Mesela bunlar, o lisenin iyi bi
lise oldugunu gdsteriyo, ¢linkii aramiglar beni helal olsun demigler yani. Buraya bir ¢ocugun gitmesi aile bakimindan da
hog karsilanir. Babam, oglum sen git diyordu, gtizel bi lise diyordu.” (Mehmet/FL)

“Fen lisesindekileri zararsiz, masum goériyorlar. Belli bir puanla alindiklar: igcin. Herhalde statii kazandiriyor,
bilmiyorum. Yani inek diyorlar falan, ben alinmiyorum iizerime zaten.” (Mustafa/FL)
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Katilimcilar, aile ve gevresinin 68renim gordiikleri okul tiirtinii takdir ve tebrik etmelerini yorumlayarak kendileri de fen lisesi
okul tiirtiniin iyi bir okul oldugu sonucuna varmislardir. Ancak bazi katilimcilar, aile ve ¢evresinin mesleki ve teknik ortadgretim
okul tiriint islevsiz olarak degerlendirdigini ve s6z konusu lise tiiriinde 6grenim goren 6grencilerin basarisiz olacaklari
yoniindeki diistincelerini su sekilde belirtmislerdir:

“Onlar herhalde meslek lisesi okullarini islevsiz zannediyorlardi, hi¢ bi sey yapmayan seklinde. Hi¢ bi sey yapmayan nasil
soyliyim ¢calismayan, bir isi basaramayan olabilirdi heralde.” (Ahmet/ML)

“Herkes kdtii bakiyor. Iste kiz meslek oldugu icin. Ortam olarak kétii diyorlar, orasi daha tehlikeli diyorlar. Okulu
birakirsin, kagarsin okuldan, éyle arkadaslar oluyor okulu birakip kacanlar. Oyle cevren olur dediler. O okuldan bi sey
olunmaz. O okulun ¢evresi kotii, kendinde bozulursun dediler. Ailem, cevrem herkes sagsiriyor. Yani bozulmadin, okul ¢cok
kotiiydii niye degismedin, huyun degismedi diyerek ¢ok diistiniiyorlar. Bozulma derken erkek ortamlarina girersin,
madde bagimlisi olursun diyorlar. Sigaraya da baslarsin, ben sigara kullanmadigim igin ailem onun i¢gin korkuyordu. Ben
aileme bunu kanitladim. Hi¢cbir madde kullanmadim, okulumu Allah'a stikiir sag salim bitirdim. Bunlar1 duyunca hi¢cbir
sey hissetmedim. Kimsenin benim hayatima karismasini istemiyorum. Ben yasayacagim i¢in duymazliktan gelmeyi tercih
ediyorum.” (Eylil/ML)

Katilimcilarin yakinlari, mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirtinde 6grenim gorenlerin kot aliskanliklar kazanmalarindan
kaynakli olumsuz davranis degisikligi yasayacaklarin1 disiinmektedirler. Katilimcilarin gevresi bu durumu, s6z konusu okul
tiirtiniin koti ¢cevreye sahip olmasina baglamaktadirlar. Eylil, yapilan olumsuz elestirileri kulak ardi ederek yasayacagi hayat ile
bu elestirileri yapanlar arasina bir sinir koymustur. Boylece katilimci, hayatinin kontroliinti kendi ellerine almistir. S6z konusu
lise tiirti 6grencilerinin kavgaci oldugu yontindeki diger katilimcilarin gortsleri soyledir:

“Disardan meslek lisesine ¢cok kotii bakiliyor yani. Cok kétii ytizle bakiliyor. Ya kétii aliskanliklart var diyorlar, sigara
kullaniyor, kavgaci diyor.” (Yusuf/ML)

“Annemlerin bakis acist biraz farkli. Kavgact olduklart i¢cin iste annem de okulda kavga etmeyeceksin, onu
yapmayacaksin, bunu yapmayacaksin. Meslek lisesine giden d&grencilere kétii dgrenciler diyorlar. Cevremden ve
akrabalarimdan ¢ok olumsuz seyler duydum. Okuldaki 6grencilerin alay! psikopat. Psikopat derken kavga etmeyi ¢ok
sever, durduk yere kavga eder, géziine kimi kestirse onu dovmek ister dyle. Meslek lisesi olarak benim hakkimda; gidiyor,
bir seyi beceremez, bosu bosuna okuyor su an, okumasin daha iyi, evde otursa daha iyi.” (Elif/ML)

Katilimcilarin cevresi, mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriinii islevsiz, kotii ¢evreye sahip ve kavga olan bir ortam olarak
gérmenin yaninda s6z konusu lise tiiriinde 6grenim gorenlere zeka ve bilgi bakimindan da farkli bakmaktadirlar.

Onlar saglik okulundalar. Kendileri ytiksekte olunca ytiksek gortiyorlar (Eyliil/ML).

Sosyal bilimler lisesine giden arkadaslarimla konusmuyorum. Arada bir otobiiste goriiyorum o kadar. Iste kendini fazla
bilgili gérmeye basladi, bize yukaridan bakmaya basladi. Arada ben selam veriyordum selam dahi vermiyorlardi, goziinii
devirip geciyorlardl. Konusmuyorduk fazla, kendini ¢ok fazla bilgili biri saniyor, ben meslek lisesine gittigim i¢in

(Elif/ML).

Meslek liseleri diger lise tiirlerinde 6grenim gorenler tarafindan hor goriilerek dislanmaktadir. Bu durumu, fen lisesinde 6grenim
goren bir katihmcinin “ayni sekilde fen lisesindeki bir égrenci diger okullardaki égrencileri kiictimstiyor” (Fatma/FL) ifadesi
desteklemektedir. S6z konusu okul tiriinde 68renim goren katilimcilarin diger ortadgretim okul tirlerinde 6grenim goren
arkadaslari ile arasinda gecen diyaloglarda kiiciik gorme durumu agikga gorilmektedir.

“Benim fen lisesinde arkadasim var. Su anda aramiz bozuk biraz. Ya bizi asagiladigi icin aslinda. Ya sen meslek lisesi
ogrencisisin dedi. Sen dedi, zeki degilsin ¢caliskan degilsin, dedi ama ben su an okul birincisiyim, o degil fen lisesinde. Ya
kalbimi kirdr aslinda. Yani arkadasiz sonucta. Sekiz sene birlikte arkadasligimiz vardi. Bunu mahvetti yani. Ben yanlis
tanimisim o arkadasimi. Yani bakis agist degismedigi siirece bi insanin, ben o insanla gortismek istemem.” (Yusuf/ML).

“Mesela meslek lisesine giden arkadasimla hala gériisiiyorum. Onlar simdi sakasina sen zekisin, senin derslerin iyidir gibi
muhabbet ettikleri oluyor. O muhabbet biraz oluyor sonra ben arkadaglarimi susturuyorum. Béyle demeleri sahsen beni
rahatsiz ediyor. (Ciinkii onlar benden az ¢alisti, benden zeki olanlarda var. Onlar az c¢alisti, kotii liselere gitti. Kotii
demeyim de onlar daha diistik liselere gitti. Bunu demeleri beni rahatsiz ediyor. Yiiz ifadem diistiyor. Tamam, hadi bos
verin, gegelim diyorum. Baska bir konu agiyorum o konudan devam ediyoruz. Onlar benim rahatsiz oldugumu biliyorlar.
Su 6gretmenle séyle yaptik diye boyle bir animiz oluyor diye. Yani onlarin okulundakiler kétii, serseri gibi, bu konuda
agiliyor zaten bazen. Meslek lisesindeki arkadasimla hala goriismeyi ¢ok isterim, benim igin ¢ok kaliteli bir insan.”
(Mehmet/FL).

Katilimcilar, zeki ve caliskan olup olmamak konusunda farkl lise tiirlerinde okumaktan kaynakli arkadaslik iliskilerinde
olumsuzluk yasamistir. Yusuf'un fen lisesindeki arkadasinin lise tiirti ve egitim diizeyi farkindan mesleki ve teknik lise tiiriine
olumsuz bakis ag¢isi, onun arkadasiyla iletisim kurma isteginin kaybolmasina neden olmus ve Yusuf bu tarz diisliinceye sahip
insanlardan kendini izole etmistir. Mehmet ise, s6z konusu farkliliklardan hissettigi rahatsizligini, jest ve mimikleriyle arkadasina
yansitmis ve bu farkliliklar1 konusmak istemedigini baska konular acarak ve onlar1 susturarak gostermistir. Her iki katilimcinin,
farkli okul tiirlerinde olan arkadaslariyla olan diyaloglar: birbirine paralel olsa da bu iletisimlerini kendi diinyalarinda farkl
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sekilde anlamlandirmislardir. Yusuf arkadasligini bitirmis, Mehmet ise arkadasligini devam ettirmistir. Katihmcilar, aile ve
cevrelerinin yukarida bahsedilen olumsuz diisiincelerinin degistigini su sekilde belirtmislerdir:

“Ya ben bu okula geldikten sonra bazi arkadaslarim dedi ki vay be dedi, meslek lisesi de diizelmis yani, dedi. Keske bizde
geleydik diyeni gérdiim yani. Ya burada ki ortami tanidilar. Benim anlatis bicimime gore ve bazi arkadagslarimi ben
getirdim buraya. Tanistirdim yani, bu kisi bu projeyi yapti, bu kisi bu projeyi. Vay be! Vay be! Boylelikle meslek lisesine
kétii bakis agilarini kirdik, yani artik iyi bakiyorlar.” (Yusuf/ML).

Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiriinde yapilan projeler ve bu okula devam edenlere iliskin gozlemler, katilimcilarin
cevresiyle iletisim kurma bigimleri ve 6grenim gordiikleri okul tiriini tanitma yontemleri, yakinlarinin 6n yargisini ortadan
kaldirarak onlar1 s6z konusu lise tiriinde 6grenim gérmeye 6zendirmistir.

Ogretmenler

Ogretmenler, fen lisesi ve mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriinde 6grenim goren égrencileri davranis, beceri, tutum ve egitim
niteligi bakimindan birbirinden farkli degerlendirmislerdir. Konuya iliskin katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Calismadigimizi diigtintiyolar, siirekli eskiler daha iyiydi falan diyolar. Mesela, bi ¢ocuga o soruyu bi tek anlatmada
anltyyomus. Ya da mesela benim o 30 alarak girdigim sinavda onlar 100-90 alirmis hani. En dlistik not 90 olurmus. Sonug
olarak hani sen bi sey gibisin yaris ati gibi gériiyolar ama sen bireysin yani, kotii bi sey. Bunalticiydi yani, tiziictiydii
cidden.” (Ayse/FL).

“Eski égrencilerinden bahsettiklerinde suraya gitti, iste bu kadar ¢calistyordu veya iste bu kadar sey yapiyor dediginde
bende daha bir motivasyon olusuyor. Bazi 6§retmenlerde mesela séyle bir yol izliyor. Iste siz béyle calisirsaniz hicbir yere
gidemezsiniz daha ¢ok calismamiz lazim gibi seyler soyliiyorlar. O ¢ogu kisiyi olumsuz etkiliyor diye diistintiyorum ama
ben yani olumlu etkilemesini istediklerini diisiindiikleri icin beni pek etkilemiyor. Olumlu etkiliyor mu bilmiyorum ama
olumsuz etkilemiyor. Cogu kiside daha ¢ok olumsuz etkiledigi gortiliiyor yani. Bundan dolayr mutsuz oluyo, sonra sinirli
oluyo.” (Fatma/FL).

Ogretmenler, fen lisesi okul tiiriinde 6grenim goren 6grencileri birbirleriyle olumsuz yénde karsilastirmistir. S6z konusu
karsilastirma “bunalticiydi yani, tizticiiydii cidden” (Ayse/FL) seklinde Ayse’nin benligine yansiyan duygu olumsuz olurken; “bende
daha bir motivasyon olusuyor” (Fatma/FL) seklinde Fatma'nin benliginde olumlu bir etki yaratmistir. Bu baglamda, ayni okul
tirinde 6grenim goren ve ayni kiyaslamaya maruz kalan her iki 68renci de yasadigi bu deneyimi, kendi diinyasinda birbirlerinden
cok farkli bir bicimde yorumlamaistir.

Mesleki ve teknik lise tiirtinde gorev yapan 6gretmenler 6grencilerini kiyaslamakta ve onlarin yapamayacagini diisiinmektedir.
Konuya iligkin katilimc ifadeleri su sekildedir:

“8 Mart gtinti icin disarida bir program diizenledik, video haber falan. Bir de 18 Mart Canakkale zaferi icin bir tiyatro
hazirladik. Ogretmenimiz en azindan bizi dyle goriince ayakta alkisladl. Ben mikrofonu aldim. Aramizda
yapamayacagimizi iddia eden bir hocamiz vardl. Su an bize inanmayan hocamiz, bizi ayakta alkisladl. En azindan
alkislamast bize yetti zaten dedik. Bizi asagilamasi gerekmiyordu zaten. Simdi derslere girdigimizde hicbir sey
diyemiyor.” (Elif/ML).

“Ogretmenlerimiz séyle cok érnek verdiler. Fen lisesi dgrencisi ¢ok soru ¢ézer ama meslek lisesi Ggrencisi onun ne
kadarini ¢cézebilir diye séyliiyorlardr Onlar teneffiiste caliyosa meslek lisesi 6grencisi teneffiiste gezer. Oyle cok fazla sey
duydum.” (Zeynep/ML).

Ayni zamanda katilimcilar, s6z konusu okul tiriinde gorev yapan okul yoneticilerinin 6grencilerinin diizelmeyecegi yontindeki
diislincesini su sekilde belirtmistir:

“12. sinifta biz bu okulu diizgiin bir sekilde birakip gitmek istiyoruz dedik. Iste siz yine diizgiin birakmak istiyorsunuz
ama bu okul diizgiin olmayacak dedi hoca da.” (Elif/ML).

Mesleki ve teknik lise tiiriinde gorev yapan 6gretmenler ve yoneticiler, 6grencilerine “yapamazsiniz, diizelmezsiniz” seklindeki
distincelerini siirekli sdyledikleri takdirde 6grenciler bu durumu igsellestirebilir ve 6zgiivenleri zedelenebilir. S6z konusu okul
tliriinde 6grenim goren 6grencilerin zihnine “ben yapamam, ben diizelmem” diisiincesi yerlestiginden, 6grenciler yapabilirken
yapamamaya, diizelebilirken daha da kotiiye dogru gitmeye baslayabilirler. Bu baglamda 6grencilerin hayatinin her déneminde
ve alaninda girisken olma, verimli ve iiretken olma davranislari korelebilir.

Toplum

Katilimcilar, toplumun fen lisesi okul tiriinde 6grenim goren 68rencilerin ders disinda farkh becerilerle ilgilenmediklerine
yonelik distincelerini su sekilde belirtmislerdir:

“Toplum genelde fen lisesinde insanlarin sadece ders ¢alistigini, robot gibi olduklarini diisiiniiyor. Ama bence dyle degil.
Yani tamam ders biraz daha 6n planda ama hi¢ kimse robot gibi degil yani. Cok ders ¢alisarak gelmisler buraya, o yiizden
robot gibi oldugumuzu diistintiyorlardir. Robot derken sadece derse odaklanan, arkadaslart olmayan sosyal hayati
olmayan biri oldugumuzu saniyorlar. Bence bizde ikisi de yeteri kadar var. Sosyaliz, ayni zamanda derse de ¢alisiyoruz.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas1 Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalari Dergisi




—>

Senay Kavurgaci, Abdullah Selvitopu

Mesela enstriiman ¢almay bilenler de var, resim yapmayi sevenler de var. Yani aslinda sadece ders ¢alismiyoruz. Baska
alanlara ilgimiz de var. Toplumun béyle diistinmesi biraz hosuma gitmiyor agikcast” (Emine/FL).

“Iste fen lisesi Ggrencisi inek olur, sosyal hayat1 olmaz, sadece ders calisir, béyle bir diistince var insanlarda.” (Fatma/FL).

Katilimcilar, toplumun fen lisesi okul tiirlinde 6grenim goéren 6grencilerin asosyal olduklarini ve sadece ders c¢alistiklarini
disiinmelerinden rahatsizlik duymakta hatta katilimcilarin bu diisiinceyi kabul etmedikleri acik ve net goriilmektedir. “Yani sey
béyle birileri var heralde okulda, boyle bi izlenim nasil verdik bilmiyorum ama sagma geliyo boyle diisiinmeleri” (Ayse/FL) ifadesine
gore, Goffman soOylemiyle s6z konusu okul tirii 6grencilerinin “yaydig1 izlenim” siirekli ders calistiklarindan dolay1
sosyallesememe durumudur. Katilimcilar, toplumun fen lisesinde 6grenim goren o6grencileri ¢aliskan ve basarili oldugu
yonilindeki diisiincelerini soyle ifade etmislerdir:

“Fen lisesinden genelde derece bekleniyor zaten, lilkenin gelecegi sizsiniz. Basarili olma konusunda falan herkes basari
bekliyor.” (Mustafa/FL).

Katilimcr ifadelerine gore, toplum tarafindan fen lisesi okul tiirtinde 6grenim goren 6grencilerin zeki ve basaril olarak bilindigi
ve bu sebepten otiirti Turkiye’'nin gelecegi oldugu diistiniilmektedir. Ancak katilimcilar, mesleki ve teknik lise tliriinde 6grenim
goren ogrencilerin toplum tarafindan olumlu davranis sergilemeyen, hicbir sey yapip beceremeyen koti ogrenciler olarak
nitelendirildigini su seklide belirtmislerdir:

“Hani birisi gitse simdi diyecek ki hala oray1 kétii biliyorlar. Ciinkii adi ¢cikmis okulun. Hani o yiizden aileler biraz tedirgin
oluyor, evlatlarinin zarar gelmesini istemiyorlar. Adi ¢cikmis derken erkek ortami cok. Hani kiz meslekte kiz oldugu halde.
Sevgilisi diyeyim, sevgilisi ile kactyorlar okuldan. Hani erkeklerle kapinin éniinde bulustuklari oluyor. Erkeklere camdan
laf attiklar1 oluyor. O ytizden adi ¢cikmigs. Nasil diyeyim size bir erkek ile orada burada hocanin yaninda hi¢ durmadan laf
atanlar da var, hig¢ terbiye bilmeyen saygisiz olanlar da var. Bu yiizden benim kizim oraya giderse béyle béyle olur falan
diyorlar.” (Eylil/ML).

“Hi¢ kimse olumlu diisiinmiiyor aslinda. Ciinkii meslek lisesi 6grencileri hi¢cbir sey yapamaz saniyorlar. Disaridan bazi
kisiler meslek lisesi hakkinda olur diyorlar bazilari ise olmaz. Cilinkii disarida ¢ok fazla serseri gibi geziyo diyorlar. Yani
kopuk derler.” (Elif/ML).

“Toplum kotii yonlii bakiyor ya. Kavgaci bakiyor, bu 6grencilerle anlasilmaz, yasanmaz gibi bakiyorlar. Ya bazi insanlar
soyle bakiyor. Bu insan basaramaz gibi yani. Bunu bana hi¢ séylemediler hi¢ karsilasmadim ama anliyorum yani oyle
seyler oldugunu aslinda.” (Yusuf/ML).

Toplum, mesleki ve teknik lise tiirtinde 6grenim goren katilimcilarla ilgili olumsuz diisiincelerini sdylememesine ragmen Yusuf,
Goffman sdylemiyle insanlarin “yaydigi izlenim” tiriindeki davranis tirtinii yorumlamistir. Yusuf, toplumun s6z konusu okul
tiirtinde 6grenim goren 6grencilerle anlasilamayacagi ve onlarin basarili olamayacagi diisiincesi icerisinde oldugu sonucuna
varmistir. Toplumun benzer diisiincelerde oldugunu belirten diger katilimci goriisii ise su sekildedir:

“Su anda toplum onceden aslinda sadece ayni sekilde ¢calismayan, bi is yapmayan d&grencileri kotii seklinde
diisiiniiyorlardi ama su korona ile birlikte meslek liselerinin daha da énemli oldugunu anladilar. Uretkenlik acisindan
anladilar.” (Ahmet/ML).

Katilimcilara gore toplum, yapilan projeler ve pandemi siirecinde lretilen turiinler (dezenfektan, siperlik, solunum cihazi)
bakimindan s6z konusu okul tlriiniin 6neminin farkina varmakta ve toplumun bu okul tiiriine olumlu bakmaya basladig
soylenebilir.

Ogrenciler

Katilimcilarin fen lisesi okul tiirii ortaminin giizel oldugu ile ilgili gorisleri su sekildedir:

“Bizim okuldakiler daha bagarili, kariyer falan odakli oldugu i¢in. Ciinkii bence fen lisesinde olmanin tek yarari ortami,
yani daha nezih bir ortami var. Daha ¢ok temiz ve ders odakli insanlar oluyor. Kétii aliskanliklart olmayan ve kavgact
olmayan insanlar. Fen lisesinde dgrenci kalitesi farki vardir. Ders basarisi ve daha sessiz, sakin, zararsiz. Ya hep
diistintiriim zaten iyi ki fen lisesindeyim baska okullarda olsam naparim diye.” (Mustafa/FL).

Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirlinde 6grenim goéren katilimcilar ise s6z konusu lise tiirliniin avantajli yonlerine
deginmislerdir.

“Ben su an hem ders ¢alistyorum hem is hayatimi stirdtirtiyordum. Yani hayatta ben su an 1-0 éndeyim. Ctinkii bi fen lisesi
ogrencisi su an stirekli ders gériiyor. Bi alana ¢alisamiyor. Ben burada bi yerlerde staj gérerek kendimi gelistirmisim.
Yani nasil ¢caligilir, nasil edilir? Bi is nasil kurulur, 6§renmis durumdayim su anda. Iste burdan ben carsiya gittigimde bir
stirti meslegimin lizerinde tanidigim insan var mesela ama bi fen lisesi ¢ciktiginda yok. Tanimiyor insanlari. Yani ben
halktan biri gibi geziyorum.” (Yusuf/ML).

“Hani eline bir meslek alacaksin, bir yere atanacaksin diye bir umut oluyor icinde.” (Eyliil/ML).

Eylil ve Yusuf, mesleki ve teknik ortadgretim okul tiriinde bir meslek edinerek iyi yerlere gelebileceklerini diistinmektedirler.
Katilimcilarin s6z konusu okul tiiriint tiretip gelistiren bir okul tiirii olarak gordiiklerine iliskin ifadeleri su sekildedir:

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalari Dergisi



Merkez ve kenar baglaminda lise égrencisi olmak: Fenomenolojik bir yaklasim <—

“Meslek liseleri diger liselerden daha énemlidir. Cilinkii meslek liseleri bi sey lireten insanlardir, gelistirir ama diger
liselerde su sekilde hizmet sektorti ve akademi seklinde ilerler. Meslek lisesi 6grencisi olmanin anlami, kendini daha ¢ok
ifade edebiliyorsun. Ciinkii atélyeler var, yapacagin alanlar var. Su dénemlerde siperlikler, solunum cihazlari gibi seyler
tiretiyorlardl zaten simdi de bazi yazilimlar hem de o yazilimlarin nasil yapildigini da égreniyor. Robotlar, robotlarin
nasil yapildigini bu robotlarin nasil suradan suraya yiirtidiigtinti 6greniyorlar. Bunu da ilerde naparlar, bu robotu biiytik
bir robota, insansiz bi robota cevirebilirler.” (Ahmet/ML).

“Iceri girip baktiklarinda gériiyorlar ki cok iyi insanlar var. Fen lisesine kafa tutacak tanidigim insanlar var meslek
lisesinde. Yani bi fen lisesinde bi robot lizerine ¢alismiyorlar, yani bilgisayar boliimii olmadigi siirece bi fen normal bi
sozel, sayisal iizerine gittikleri icin, meslek lisesinde siirekli isin icindesin yani. Ister istemez bilgisayar dersinde bilgisayar
égreniyorsun, sékiiyorsun, takiyorsun. Iste yarismalar oluyor, robotlarla ilgileniyorsun. Béyle seyler benim icin avantajli
oldu yani. Asil yasanilacak yer meslek lisesi bana gére.” (Yusuf/ML).

Katilimcilar, mesleki ve teknik okul tiiriinde yaparak ve yasayarak 6grenmenin gerceklestigini disinmektedirler. Katilimcilara
gore soz konusu 6grenme; bilgisayar yazilimi, bilgisayarin teknik anlamda igerigi, robot tiretimi, Tiirkiye’deki salgin siirecinde ise
solunum cihaz1 ve siperlik tiretimi tizerine uygulamali olarak gerceklesmektedir. Ayrica katilimcilar, mesleki ve teknik lise
tiiriinde bu tiretimleri gelistirebilecekleri bir ortama sahip olduklarin1 ve bu ortamda bilgi ve becerileri dogrultusunda ilgi
duyduklar alanlarla ilgili calismalar yaparak kendi benliklerini yansitabildiklerini diistinmektedirler. Bu baglamda s6z konusu
okul tird, 6grencilerin benligini kesfetmesine olanak taniyan ve onlarin gizil becerilerini ortaya ¢ikaran bir kurum olarak
disuniilebilir. Katilimcilar, mesleki ve teknik lise tliriinde uygulamali bir egitim, fen lisesi okul tiiriinde ise teorik bir egitim
gerceklestigini ifade ederek iki okul tiru arasinda bir kiyaslama yapmislardir. Bu kiyaslama, mesleki ve teknik lise tiirtinde
yarismalarda derece alinmasinda da kendini gostermektedir.

“Bazi arkadaglarim benden daha yiiksek puan aldigi i¢in diger liselere gitti ama simdi ben onlardan kat kat daha iyiyim,
yarismalara gidiyorum. Birincilik, ticiinciiliik getiriyoruz. TUBITAK liseler arasinda projeler yarismalartydi. Karaman'da
biitiin lise tiirleri girebiliyordu yarismaya ama herhalde bize anlattiklarina gére yaklasik elli y1l boyunca Karaman’dan
hi¢c giden olmamis. Diger okullara giden arkadaslarim hichbir sekilde Avrupa’ya gidemezken ben bu okul sayesinde
Avrupa’ya gitme imkdni buldum. Cek Cumhuriyeti’'ne gittik 15 gtin. Oradan hem Viyana'ya gittik hem Almanya’ya gittik.
Uc tane iilke gérmiis olduk. Ama diger okullara giden arkadaslarim, hem kuzenlerim diger okullara gittiler ama hig bi
sekilde boyle bi sey yasamadilar.” (Ahmet/ML).

Ister meslek lisesinde, ister fen lisesinde oku temasinda, katihmcilarin ifadelerine genel olarak bakildiginda aile, cevre, 6gretmen,
ogrenci ve toplumun ortadgretim okul tiirlerine bakis acis1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Aile, Cevre, ngretmen, Toplum ve Ogrencilerin Ortaogretim Okul Tiirlerine Bakis A¢ist

Meslek Lisesi

Fen lisesi

Islevsiz, okuldan kagan, basaramayan, kavgaci, serseri,
psikopat ve koti aligkanliklara sahip asagilanan koti
ogrenciler. Bosu bosuna okuyor, okumasin daha iyi, evde
otursa daha iyi, bozulursun.

Aile ve gevre Iyi bir okul, masum, zararsiz, inek dgrenciler.

Ogretmenler Yaris ati, eski 6grencilerle kiyaslama. Bir sey yapamayan ve diizelmeyecek 6grenciler, fen lisesi

ile kiyaslama, asagilama.

Toplum Sadece derse odaklanan, arkadaglari olmayan, sosyal hayati Okulun adi ¢ikmig, caligmayan, bir sey yapamayan,
olmayan, ders dis1 etkinliklerle ilgilenmeyen, iilkenin basaramayan, kavgaci, serseri ve anlagilamayan dgrenciler
gelecegi, derece beklenen, robot ve inek dgrenciler.

Ogrenciler Ogrenci kalitesi olan, basarili, kariyer odakli, kotii Meslek sahibi olunan, stajla kendini gelistiren, halktan biri,

aliskanliklar1 bulunmayan, kavgaci olmayan, sessiz, sakin,
zararsiz Ogrenciler.

hayatta 1-0 6nde olan, iireten ve gelistiren, kendini ifade
ettigin asil yasanilacak yer, yurt disina 6grenci gotiiren ve

fen lisesine kafa tutacak 6grencilerin oldugu kurum.

Tablo 3’e gore aile, cevre, 6gretmen, toplum ve 6grencilerin meslek liseleri ve diger ortadgretim okul tiirleri ile bir karsilastirma
yapmalari dikkat cekmektedir. Bu durumun sebebi olarak meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilere aile, cevre, 6gretmenler ve
toplumun ¢ogunlukla olumsuz bakis acisi gosterilebilir. Bu baglamda, meslek lisesinde 6grenim goren katilimcilarin olumsuz
diistincelerden dolay: kendi benliklerini ve becerilerini kanitlama/gdsterme ihtiyaci icerisinde olduklari soylenebilir. Ayrica s6z
konusu lise tiirtinde 68renim goren katilimcilarin insanlar tarafindan yokmus gibi davranilmasindan kaynakl yaptiklari projeler,
kazandiklari uluslararasi TUBITAK yarismalar ve iirettikleri iiriinler aracihigiyla bu diinyada var olduklariny, bir ise yaradiklarin
somut olarak gosterme ¢abasi icerisinde olduklari diistiniilebilir.

TARTISMA VE SONUC

Katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen bulgular 1s18inda katilimcilarin aile ortami, ailelerinin ekonomik ve egitim
diizeyi ile ilgili konularda benzer ve farkliliklarin oldugu durumlar tespit edilmistir. Ayrica okul tiiriine aile, cevre, 6gretmen ve
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toplumun bakis agisi ile ilgili konularda ortak noktada bulustugu bazi durumlar olsa da ¢ogunlukla ciddi anlamda farkliliklarin
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu ¢alismada katilimcilardan elde edilen verilere gore, fen lisesi okul tliriinde 6grenim goren katilimcilarin ailelerinin egitim ve
sosyoekonomik diizeyi Bourdieu’niin sinifsal farkliliklardan olusturdugu ti¢ gruptan orta tabakada; mesleki ve teknik ortadgretim
okul tiiriinde 6grenim goren katilimcilarin ailelerinin egitim ve sosyoekonomik diizeyi ise alt tabakadadir. Egitimde Reform
Girisimi (ERG) raporuna gore, fen lisesi 6grencilerin % 51’i, meslek lisesi 6grencilerin % 8’i gelir diizeyi yiiksek ailelerden
gelmektedir (ERG, 2014). 2011-2019 yillar1 arasinda, diger lise tiirlerinde 6grenim goren bir 6grencinin diisiik gelirli bir aileden
gelme olasiligy, fen lisesindeki bir 6grencinin diisiik gelirli bir aileden gelme olasiliginin ortalama 2 katidir. 2011-2019 yillari
arasinda, fen lisesindeki bir 6grencinin anne egitim diizeyinin yiiksek olma ihtimali, diger lise tiirlerinde 68renim goéren bir
ogrencinin anne egitim diizeyinin yiiksek olma ihtimalinin ortalama 4.2 kati; baba egitim diizeyinin yiiksek olma ihtimali ise 3.4
katidir (Suna, Giir, Gelbal ve Ozer, 2020). Ayrica mesleki ve teknik lise tiiriinde 6grenim géren égrencilerinin ailelerinin egitim ya
da gelir diizeyinin diisiik olduguna benzer bulgulara Akkaya, Ozcatalbas ve Arabaci (2013), Bursa Sanayicileri ve Isadamlar
Dernegi (2015), Emirgil (2008), Kalkan (2014), Kam ve Atakok (2016), Kayaalp (2002), Ozcan (2010), Sagdi¢ (2005), Tek (2006)
ve Temur (2005) calismalarinda yer vermistir.

Aile, cevre, 6gretmenler, toplum ve katilimcilarin kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak fen ve mesleki teknik ortadgretim okul tiiri
hakkinda sahip oldugu diisiinceleri ciddi anlamda farklilik gostermektedir. Aile ve cevre, fen lisesini iyi bir okul, 68rencilerini ise
sadece ders calisan, masum, zararsiz ve inek 6grenciler olarak degerlendirirken; mesleki ve teknik lise tiirtinii islevsiz, bosuna
0grenim gortilen bir okul, 6grencilerini ise okuldan kagan, bir sey basaramayan, kavgaci, serseri, psikopat ve kotii aliskanliklara
sahip kotii 6grenciler olarak degerlendirmistir. Ogretmenler, fen lisesi 6grencilerini birbiriyle kiyaslama yapmakla beraber onlar1
“yaris at1” olarak nitelendirirken; mesleki ve teknik lise tiirii 6grencilerini fen lisesi ile kiyaslamanin yani sira bir sey yapamayan
ve duzelmeyecek 6grenciler olarak nitelendirmistir. Toplum, fen lisesi 6grencilerini tilkenin gelecegi olarak nitelendirmekle
beraber sinavlarda derece beklenilen, sadece derse odaklanan, arkadaslari olmayan, ders disi etkinliklerle ilgilenmeyen, asosyal,
“robot” ve “inek” 6grenciler olarak degerlendirirken; mesleki ve teknik lise tiirli 6grencilerini bir sey yapamayan, basaramayan,
kavgaci ve anlasilamayan 6grenciler olarak degerlendirmistir. Fen lisesinde 6grenim goren katilimcilar, deneyimleri baglaminda
s6z konusu okul tiirtinii kaliteli, basarili, kariyer odakli, koti aliskanliklar1 bulunmayan, kavgaci olmayan, sessiz, sakin, zararsiz
ogrencilere sahip bir lise olarak degerlendirmislerdir. Mesleki ve teknik lise tiiriinde 6grenim goren katilimcilar ise deneyimleri
baglaminda s6z konusu okul tiirtint, kendilerini ifade edebildikleri bir ortamda meslek 6grenen, TUBITAK (Turkiye Bilimsel ve
Teknolojik Arastirma Kurumu) projeleriyle yurt disina 6grenci gotiiren ve fen lisesi 6grencileri ile rekabete girebilecek
ogrencilere sahip bir kurum, 6grencilerini ise proje lreten, hayatta 1-0 6nde olan halktan biri olarak degerlendirmislerdir. Ayni
zamanda s6z konusu katilimcilar, staj yaparak kendilerini gelistirdiklerini diistinmektedirler. Schaap, Van der Schaaf ve de Bruijn
(2011) meslek lisesi son sinif 6grencileriyle yaptig1 calismasinda 6grencilerin staj yaparak somut deneyimler kazandigini tespit
etmistir. Mulnerey, Turner, Wyatt, Harris ve Gibson (2002) ise Avustralya’da 11. ve 12. sinif 6grencilerinin is yerinde (staj)
ogrenmesine kii¢lik isletmelerin rollinii inceledigi ¢alismasinda, 68rencilerin stajda olumlu deneyimler elde ettikleri ve takim
calismasini benimsedikleri sonucuna ulasmistir. Ayrica Aydin (2008), meslek lisesi 6grencilerinin staj etkinliklerinin 6nemli
oldugu ve is hayatina alisma noktasinda kendilerine katki saglayacagi yontinde diisiincelere sahip olduklari sonucuna ulasmistir.
Soz konusu ¢alismalar, bu arastirmanin 6grencilerin stajla kendini gelistirdikleri bulgusunu desteklemektedir.

Bu c¢alismanin amaci dogrultusunda s6z konusu ortadgretim okul tiirleri aile, ¢evre, 6gretmenler, toplum ve katilimcilar
tarafindan davranis, beceri, tutum ve egitim niteligi acisindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirmenin ¢ogunlukla iki
ortadgretim okul tiirtinde 6grenim goren katilimcilarin damgalanmasiyla yapilmasi dikkat ¢ekmektedir. Damgalamanin sahip
olunan nitelikler ile toplumdaki kabul edilmis degerlerin birbiriyle uzlasmadig1 zamanda olusmasi (Goffman, 1963), s6z konusu
lise tlirlerinde O6grenim goéren katilimcilarin sahip oldugu o6zellikler ile etkilesimde bulunduklar1 grubun degerlerinin
uyusmadigini gostermektedir. Bu baglamda fen lisesi okul tiirtinde 6grenim goren 6grenciler, genel anlamda ¢ok ders ¢alisan ve
bu nedenle sosyal hayati olmayan bireyler olarak goriilmekte ve bu durum 6grencilerin “robot, yaris at1 ve inek” kelimeleriyle
damgalanmasiyla gosterilmektedir. Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirti ise, genel anlamda kavgaci, islevsiz, bir sey
basaramayan, kotii aliskanliklara sahip seklinde damgalanmis 6grenciler bulundurmasi agisindan hor gortlerek dislanmaktadir.
Bunun nedeni, Goffman’in damga siniflandirmasi baglaminda damganin, ekonomik, sosyal ve politik iliski dogrultusunda
tamamen farkliliklarin tanimlanmasina, kalip yarginin ortaya ¢ikmasina, dislanma ve ayrimciliga sebep olmasidir (Link ve Phelan,
2001). Bu damgalamalar, s6z konusu lise tiirlerinde 6grenim goren 6grencilerin sahip olmasi gereken niteliklerin toplum
tarafindan benimsenmis degerler dogrultusunda olmas1 gerektigine isaret etmektedir. Bu yilizden Goffman, gruplarin
damgalanmasini, toplumun gruplarin davranislarini denetim altina alma yontemlerinden biri oldugu savini ileri siirer (Giddens,
2012). Bu gercevede toplumun, gerektigi kadar ders ¢alisan, sosyal olan, kavga etmeyen, kotii aliskanliklar: olmayan ve faydasi
dokunan bireylerin var olmasini saglayabilme kontroliine sahip oldugu diisiiniilebilir.

Fen lisesi okul tiirti, “robot ve inek 6grenciler” olarak etiketlense de derece beklenilen ve iilkenin gelecegi goriilen 68rencilere
sahip olmasi agisindan ortadgretim kurumlari arasinda merkezde konumlandirilan bir lise tiirti olarak diistintilebilir. Mesleki ve
teknik ortadgretim okul tiirii ise, Goffman sdylemiyle sahne arkasinda katilimcilarin deneyimleri dogrultusunda olumlu
yorumlanirken; sahne 6niinde “islevsiz bir okul ve koti 6grenciler” olarak etiketlenmektedir. Bu baglamda s6z konusu lise
tiriniin ortadgretim kurumlari arasinda kenarda konumlandirildigi diistiniilebilir. Ancak katilimcilar, s6z konusu etiketlenmeleri
kabul etmediklerini belirtmislerdir. Ciinkii etiketlenen bireyler, giicstiz ve pasif olmadigindan kendisine yiiklenen her etiketi
onaylamazlar. Bu baglamda, bireylerin otonom Kkisilikleri gormezden gelinmemelidir (Bordua, 1970). Ayrica mesleki ve teknik
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ortadgretim okul tirinde 6grenim goren katilimcilar, Turkiye’'deki salgin siirecinde, solunum cihazi ve siperlik tiretimini
gerceklestiren ve TUBITAK projelerinde basarilar kazanan bir ortadgretim okul tiirii olarak aile, 6gretmen ve toplumun 6n
yargisinl kirdigini ve artik sé6z konusu okul tiiriine olumlu bakmaya basladiklarini ifade etmislerdir. Bu durumda sembolik
etkilesim gercekleserek nesneye ytliklenen anlam yorumlanmakta ve bu anlam degisime ugramaktadir (Blumer, 1969). Bu sebeple
solunum cihazy, siperlik iiretimi ve proje yarismalari, toplumun adi gegen lise tiiriine yiikledigi olumsuz anlami olumlu olarak
degistiren semboller olarak nitelendirilebilir. Ayrica s6z konusu katilimcilarin, basarabildiklerini ve yapabildiklerini kanitlama
hissiyati i¢erisinde kabul gérme ihtiyaglarini karsilayabildikleri sdylenebilir.

Her iki okul tiriinde 6grenim goren katilimcilar, kendi ortadgretim okul tirleri disindaki lise tiirlerinde 6grenim goren
arkadaslariyla zeki ve ¢aliskan olup olmama, kii¢iik gorme gibi hususlarda sorun yasamislardir. Bu yiizden katilimcilar, lise 6ncesi
guclu baglara sahip olan arkadaslik iliskilerinin lise doneminde selamlagsmaktan ibaret oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar,
diger lise tiirlerinin kendilerini zeki ve ¢aliskan ol(ma)ma ya da kii¢iik gorme tutumuna karsi arkadaslarina mesafe koyarak Mead
soylemiyle “ben” olarak benligi tepki vermistir. Bu baglamda, katilimcilarin arkadas ¢evresinin kendi ortadégretim okul tiirii
icerisinde 6grenim gorenlerden olusmasi “beni” benliklerinin bir tirtintdtir.

ONERILER
Calisma kapsaminda yapilacak arastirmalara asagidaki 6neriler sunulmustur.

¢ Bu calismada, Karaman ilinde bulunan fen lisesi ve mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriinde 6g8renim gérmenin kisinin
hayatina nasil yansidig1 irdelenmistir. Benzer calisma Tirkiye'de diger illerde MSP ve istege bagh 6grenci kabul eden diger
ortadgretim kurumlari ile benzer bir ¢alisma yapilarak bu arastirmayla benzer bulgulara ulasilip ulasimadig incelenebilir.

¢ Bu arastirmanin ¢alisma grubu sadece 6grencilerden olusmustur. Farkli arastirmalarda ¢alisma grubuna 6gretmen, yonetici
ve velilere de yer verilerek 6grenim gorilen ortadgretim tiirlerinin giindelik hayata yansimalarina farkli perspektiften
bakilabilir.

¢ Baska calismalarda ortadgretim okul tiiriine aile, ¢evre, 68retmen ve toplumun bakis acisinin ve ortadgretim okul tiirtinde
0grenim goren Ogrencilere yapilan damgalama, dislanma, yabancilasma ve etiketlemenin 68rencilerde olusturdugu duygular
ve tahribat incelenebilir.

e Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiriine genel anlamda olumsuz diisiincelerin yerini olumlu dustincelerin alabilmesi i¢in
ogretmen, yonetici ve veli isbirligi yapabilir. Bu paydaslar, s6z konusu okullarin niteligini arttiracak ortak calismalar
yapabilirler.

¢ Fen lisesi ve mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirtinde 6grenim goren 6grenciler arasindaki 6nemli farkliliklardan biri de
akademik basaridir. Bu farkliligin minimal diizeye indirgenebilmesi i¢in mesleki ve teknik lise tiirtinde 6grenim goren
cocuklara sahip velilere seminerler/kurslar verilebilir. Bu etkinliklerle veliler, ¢ocuklarina hangi basar1 stratejilerini
aktarabileceklerini 6grenerek ve bu konuda ailenin ne kadar 6nemli oldugunu kavrayarak bilin¢lenebilirler.
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Uluslararasi Egitim Bu c¢alismada, geometrik muhakemeye iliskin Fischbein ve Duval’in ortaya koymus oldugu yaklasimlar yardimiyla
Arastirmalari Dergisi ortaokul 6grencilerinin ¢cokgenler konusundaki zihinsel diisiiniislerini ve onlarin zihinlerindeki akil yiiriitmenin

dogasi irdelenmeye calisilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Karaman ilindeki bir devlet okulunda sekizinci sinif
Haziran, 2022 diizeyinde Ogrenimlerine devam eden 15 o6grenci olusturmustur. Calismanin verileri, arastirmanin amaglari
(S:eill}trfi'l :::y;i_gz dogrultusunda hazirlanan yedi a¢ik u¢lu soru iceren bir form ve yar1 yapilandirilmis bir goriisme ile toplanmus, igerik
http: //dergipark gov.tr /ukmead analizi teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin paralelkenar, besgen ve altigen

tanimlarini, yamuk tamimina gore daha kolay verebildikleri ortaya ¢ikmigtir. Ogrencilerin ¢okgen cizimlerinin ve
kavram tanimi imgelerinin zihinlerindeki prototip algilardan etkilendigi, geometrik gorevler iizerinde muhakeme
gerceklestirirken, sekil bilgilerinin kavramsal bilgilerinin 6niine gectigi ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda, bazi
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Ortaokul Ogrencilerinin Cokgenler Konusundaki Algilarinin Incelenmesi

GIRIS

Oklid’in onciil olarak sectigi sinirh miktardaki aksiyom ve postulatlardan yaptigi timdengelimli (dediiktif) ¢ikarimlar, aslinda
felsefe ve doga bilimleri gibi baska disiplinlerin de hayranlikla takip ettigi diisiinceler sistemine déniismiistiir. Oklid’in MO 300’de
ortaya koymus oldugu Elementler adl eserinde ¢izdigi aksiyomatik sistemlerin arkasindaki mantiksal yapi, insan zihninin
tretebilecegi olagantistii 6rneklerden biri sayilmaktadir. Bu ylizdendir ki Elementler her donemde klasiklesmis bir anit olarak
kalmistir (Yildirim, 2000). Dediiktif akil yiiriitmenin, Oklid tarafindan geometride basariyla uygulanmasi, diger disiplinlerdeki
bilginlerin de tiimdengelimselligin cazibesine kapilmasina neden olmustur. Rasyonalist disiiniirlerin bu akil yiiriitmeye de
basvurduklari bilinmektedir. Diger yandan, Oklid'in aksiyomatik sisteminin referans noktasi olarak alinmasj, tarihsel olarak da
goriilmektedir. Oyle ki, Arsimet, bu yéntemin cekiciligine kapilmistir. Descartes metafizigini, Baruch Spinoza ahlak teorisini
Matematige temellendirerek olusturmaya ¢alismislardir (Yildirim, 1991).

Bu disiince yapisinin yukarida sayilan meziyetleri ve diger kusaklara aktarilmasi ihtiyaci, geometri dersini tiim diinyada okul
miifredatinin bir parcasi yapmistir. Geometrinin kusaktan kusaga aktarilmasina bagl olarak, 20.yy’dan itibaren geometri
ogrenme surecleri ve 6grenme ortamlarinin gelistirilmesi, bir¢cok arastirmacinin ilgisini ¢ekmistir (Giiven ve Karpuz, 2016). Bu
duruma yonelik pek ¢ok arastirma yapilmistir ve yapilmaktadir. Bu hususta bakildiginda, ortaokul matematiginin temel
kavramlarindan biri olan ¢okgen kavrami, ortaokul matematik miifredatinda geometri ve 6l¢gme 6grenme alaninin ¢cokgenler alt
O0grenme alanina ait 6nemli bir kavramdir. Cokgenler konusunun iyi 6grenilmesi, bu agidan degerlendirildiginde, geometride ve
o0lgme 6grenme alanindaki diger konularin da eksiksiz 6grenilmesi acisindan ve geometrik diisiince yapisinin i¢sellestirilmesi
acisindan da 6nem arz etmektedir.

Son yillarda yapilan arastirmalarda 6grenmenin hangi seviyede gerceklestiginin tespit edilmesinin yaninda, 6grenmenin nasil
gerceklestiginin incelenmesi daha da énem kazanmistir (Memnun ve Altun, 2012). Dolayisiyla, geometrik kavramlarin nasil
ogrenildigine 151k tutabilmek ve bununla iliskili olarak da geometri 6gretimi i¢cin uygun ortamlarin gelistirilebilmesine katki
saglamak, geometrik muhakemenin dogasi ile ilgili ortaya konan perspektifler araciligi ile yapilacak arastirmalarla miimkiindiir.

Alan yazina bakildiginda geometrik kavramlar ve cokgenler iizerinde yapilan cesitli calismalar bulunmaktadir. Ornegin;
Yavuzsoy-Koése, Yilmaz, Yesil ve Yildirim (2019)’un yaptig1 calismada, ortaokul 6g8rencilerinin paralelkenar ailesine ait dértgenler
icin verilen s6zel tanimlari nasil yorumladiklarini ve bu yorumlama siirecindeki akil yiirtitmeleri incelemislerdir. Karpuz (2018)
calismasinda, Duval’in bilissel modeli temelinde 6grenme ortamlarinin tasarlanmasini ve degerlendirmesini arastirmistir. Elia,
Gagatsis, Deliyianni, Monoyiou ve Michael (2009) calismasinda, geometrik sekillerin islevsel algis1 ilizerinde, Duval tarafindan
ortaya konulan farkh sekiller tizerindeki farkli modifikasyon tiirlerinin (mereolojik, optik ve konumsal) roliinli arastirmislardir.
Usiskin, Griffin, Witonsky ve Willmore (2008) ¢alismalarinda, kapsayici tanim fikrini gelistirerek, cokgen kavramini tanimlamaya
yonelik farkli bir yaklasim ortaya koymuslardir. Ozel dortgenler arasindaki iliski temelindeki tanimlamalari, kapsayic
tanimlamalar (bir dortgenin, diger bir dortgenin tanimini da icermesi) olarak ifade etmislerdir.

Geometride algi, bireylerin geometrik sekilleri nasil gordiikleri ve onlar1 zihinde nasil yorumladiklariyla yakindan iliskilidir
denebilir. Ciinkii Duval (1999)’a gére geometride gorme denilen husus, algiyla ve bunun uzantisi olarak gorsel imgelerle iliskilidir.
Bu noktada, geometrik kavramlara iligkin zihinsel prototipler ve imgelerin olusmasinda ve geometrik sekillerin algilanmasi ile
baglantili olarak gorsel alg1 (visual perception) terimi de 6n plana ¢ikar. Hoffer (1997)’ye gore, gorsel algi, gorme ve yorumlama
yetenegi olarak tanimlamistir. Bu algl, uzamsal iligkilerin fark edilmesini, sekiller arasi1 gorsel ayrim yapilmasini ve bireyin gorsel
hafizasini da icerir. Bu agidan bakildiginda geometride algi, bireylerin zihinlerindeki akil yliritmenin nasil isledigi, yani bireylerin
geometrik kavramlara iliskin zihinsel prototiplerin neler oldugu, geometrik muhakemelerinde zihinsel kontroliin seklin mi yoksa
kavramin mi1 hakimiyetinde oldugu gibi konularda anahtar bir noktadir denebilir.

Bu hususta, geometrik muhakeme temelde, gelisimsel ve bilissel yaklasim olarak ikiye ayrilabilir. Kisaca gelisimsel yaklasimda,
Van Hiele geometrik diisiinme modeli yer alirken, bilissel yaklasimda Fischbein’in Sekilsel-Kavram teorisi ve Duval’'in bilissel
modeli yer alir. Son zamanlarda alan yazinda, 6zellikle Van Hiele modelinin yetersiz yonleri lizerinde durulmus ve bilissel
yaklasim daha fazla agirlik kazanmaya baslamistir.

Fischbein (1993)’e gore, geometrik sekiller hakkindaki diisiinme bi¢imimiz, kavram ve kavrama ait seklin beraber ise
koyulmasiyla yiritiiliir. Fischbein, geometrik sekilleri algilama bi¢cimimizi diger sekillerden ayirarak, Sekilsel-Kavram teorisini
ileri stirmiistiir. Bu iki unsur (sekil ve sekle iliskin kavram) birleserek, Sekilsel-Kavram kategorisi ad1 altinda toplanir (Giiven ve
Karpuz, 2016). Fischbein ayn1 zamanda, geometride zihinsel kontroliin, bazen seklin hakim oldugu bazense sekle ait geometrik
kavramin baskin oldugu durumlar olarak ayrildigini da belirtir. Zihinsel kontrol, 6zellikle seklin dominantliginda ise, geometrik
muhakemenin insas1 eksik kalmakta, sezgisel hisler ve yorumlar daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Bu da bireyleri, geometrik
kavrayis noktasinda hatali ¢6ziimlemelere gotiirebilmektedir.

Duval (1995) ise bilissel modelinde dort tiir sekle bakis siireci (algisal boyut) tanimlamistir. Bunlar Gorsel Algy, Sozel Algy, Siral
Alg1 ve Islevsel Algr’'dir. Duval'in modelindeki gérsel alg, sekle bakildiginda olusan ilk intiba ile yakindan iliskilidir. Sézel alg,
sekil iizerinden tek basina cizime dair ¢ikarimlar degil, sekilde verilenler iizerinden tanima dayali ¢ikarim yapmay icerir. Islevsel
Algi ise, sekil icindeki belirli noktalara, seklin par¢alarinda odaklanarak, mantiksal sicramay1 yapabilmek icin uygun bir ¢oziime
giden yolu insa eder. Sirali alg, her ne kadar ¢esitli geometrik araglarin kullanimiyla ¢izim yapma ile iliskilendirilse de geometrik
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gorevlerde soruda verilen talimatlara uygun bigimde seklin insa edilmesi de sirali algidan sayilabilir. Gorsel algiyla uyumlu olarak
gorsellestirme, tek basina uygun bir muhakeme icin yeterli degildir. Hatta yanlis muhakeme yapisinin olusmasina neden olabilir
(Guven ve Karpuz, 2016). Bunun i¢cin geometrik gorevler lizerinde diisiinme stirecinde diger algilarin da birlikte kullanilmas;,
ornegin, islevsel alginin da ise koyulmasi ile uygun bir muhakeme gelistirme siirecine destek olunur. Diger yandan, bu algisal
boyutlarin yaninda Duval (1998), geometrik gorevlerde birbirinden bagimsiz da gerceklesebilen tg¢ tiir bilissel siireg
tanimlamustir. Bunlari gérsellestirme, olusturma ve muhakeme siireci olarak isimlendirmistir. Ornegin gorsellestirme, direkt
olarak gorsel algilarla iliskili olup geometrik goreve iliskin ilk bakista elde edilen sezgisel bilgilerle iliskilidir ve bireylerin
muhakemesinde yardimci olsa da geometrik sorularda, yanilgiya siiriikleyebilecek bir yonii de bulunmaktadir. Muhakeme ise,
geometrik gorevlerde elde edilen bilginin izahini da iceren ve icerisinde dogal sdylemsel siire¢ ve teorik soylemsel siireci de
barindiran bir sturectir. Dogal sdylemsel siirecte bireyler, geometrik sekillerden elde etikleri bilgiyi, matematikteki sembolik
dilden ziyada daha ¢ok dogal bir dil kullanilarak izah ederler. Teorik soylemsel siirecte ise, belli aksiyomlar ve teoremler
kullanarak matematigin sembolik dili kullanilir ve bireyler tarafindan daha formal sekilde geometrik gérevlerin ¢6ziimii i¢in
aciklamaya girisilir. Bu bilgiler 1s181nda genel olarak bakildiginda ise Duval’in modelinde Fischbein’in yaklasimindan biraz daha
kapsayici bir model olusturulmustur.

Alan yazina bakildiginda, genelde ortaokul diizeyinde, 6zelde ise sekizinci siniflarda bilissel agidan bir yaklasimla geometrik
muhakemeye dair yapilan ¢alismalarin daha az oldugu gorilmektedir. Bu acidan yapilacak c¢alismalarin alan yazina katki
saglayacag diisiiniildiigiinden ve ¢okgen konusunun pek ¢cok geometrik kavrami kapsayan énemli bir husus oldugu goéz 6niine
alinarak, geometrik muhakemeye iliskin Fischbein’in Sekilsel-Kavram teorisi ve Duval Bilissel Modeli yardimiyla ortaokul
ogrencilerinin ¢okgenler konusundaki algilar1 ve onlarin zihinlerindeki akil yiiriitmenin nasil isledigini ortaya c¢ikarmak
amaclanmistir. Buna bagh olarak, arastirma problemi, “Bilissel acidan degerlendirildiginde, ortaokul 6grencilerinin ¢cokgenler
konusundaki algilar1 ve kavrayislari nasildir?” olarak belirlenmistir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Daha genis bir tez calismasinin bir parcasi olan bu arastirma, nitel bir calisma olup, ortaokul 6grencilerinin cokgenler
konusundaki algilar1 ve zihinlerindeki akil ytlriitmenin nasil gerceklestigi irdelenmeye calisilmistir. Nitel arastirma, gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve
biitiincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanmistir (Yildirim ve Simsek,
2013). Nitel arastirmadaki sorulara verilen yanitlar: toplamanin amaci, arastirmaya 6nceden belirlenmis olan soru kategorilerini
sinirlandirmak, dngortler olmadan diger insanlarin bakis agilarin1 yakalamak ve bunlar1 anlama firsati elde etmektir (Patton,
2014). Nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismalarinda ise, bir ya da birka¢ duruma iliskin etmenler arastirilip, ilgili
durumu nasil etkiledigi ve ilgili durumdan nasil etkilendigi detaylandirilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Durum c¢alismalari,
karmasik bir husus ile ilgili bilgi saglamak i¢in kullanilan bir yontem olup, arastirmaci arastirdigi1 konu ve sorular1 tanimlar ve
durum ile ilgili birden ¢ok kaynaktan edindigi bilgileri ayrintili olarak analiz ederek temelde nelerin bilindigini ortaya koymaya
calisir (Kaleli Yilmaz, 2015). Bununla baglantili olarak, cokgenler konusundaki algilarin, zihinsel diistiniislerin ve muhakemelerin
ortaya ¢ikarilmasi gibi kompleks sayilabilecek bir hususun ele alindig1 bu ¢calisma, nitel arastirma desenlerinden durum calismasi
(case study) olarak belirlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Karaman ilindeki bir ortaokuldan se¢ilmis olan 15 sekizinci sinif 6grencisi olusturmustur.
Arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmasi bakimindan ¢alisma grubu, kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi olarak belirlenmistir
(Yildirnm ve Simsek, 2013). Calisma grubundaki 15 katiimcidan sekizi kiz 68rencilerden, yedisi ise erkek o6grencilerden
olusmaktadir. Daha sonra bu gruptan, cokgen konusundaki kavramlarda ve geometrik gorevlerde Fischbein’in Sekilsel-Kavram
teorisinde temellendirdigi, seklin kavrama baskin oldugu bir muhakeme bigimiyle ve Duval’in bilissel modelinde tanimladigi
gorsel algilara fazlasiyla dayali hareket eden iki kisi ile yar1 yapilandirilmis bir goriisme gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araclari

Calismada veriler, yedi acik uclu soru iceren Cokgen Formu (CF) ve yar1 yapilandirmis goriisme ile toplanmistir. CF icindeki
sorular, 6grencilerin ¢okgenler ile ilgili zihinlerinde yapilandirdiklar1 kavramlar1 agiga ¢ikaric tipte sorulardir. Zihinlerindeki
kavramlar aciga ¢ikarmada en iyi yontem olmasindan dolay1 bu sorular a¢ik uc¢lu olarak hazirlanmistir. Cokgen Formundaki
sorulardan dordiincii soru, Fischbein ve Nachlieli (1998)’den, altinci soru ise Duval (1998)’den uyarlanmistir. Diger sorular,
cokgenler konusundaki algilar1 ortaya koymak ve bireylerin zihinlerindeki Sekil-Kavram iliskilerini detayl ortaya ¢ikarmak
amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlamistir. Cokgen Formu, bu ¢alismanin sonunda EK-1 olarak sunulmustur. Sorular iki uzman
gorlisii dogrultusunda ve pilot ¢alisma sonunda nihai halini almistir.

CF, 15 katihmciya uygulanmis (bu katiimalar 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014 ve 015 olarak;
arastirmaci ise A olarak isimlendirilmis ve biitiin metin icinde bu gdsterimle belirtilmistir) ve daha sonra g¢alisma grubu
icerisinden secilen iki kisi ile yar1 yapilandirilmis goriisme ytriitiilmistiir. Bu gérismelerde, 6grencilere diizgiin besgen ile ilgili
bir soru ve dortgenlere iliskin hiyerarsik iligskiler hakkinda baska sorular yoneltilmis, bunun yaninda bulgular1 daha fazla
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detaylandirmak amaciyla daha derin bir muhakemeyi gerektirdiginden otiirt, 6zellikle Cokgen Formundaki besinci, altinci ve
yedinci sorular hakkinda daha detayli sorular sorulmus ve verilen cevaplara baglh olarak da ek sorular yoneltilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerden alinan cevaplarin analizinde nitel veri analizi yontemlerinden biri olan icerik analizinden faydalanmlmstir. Ilk
olarak 6grencilerden yazil olarak alinan veriler analiz edilmistir. Daha sonra miilakat esnasinda alinan ses kayitlarindan elde
edilen verilerin transkripsiyonu yapilmistir. Analizler sonucunda tema, alt temalara ve kategorilere ulasilmistir. Bu kodlamalar
iki alan uzmani tarafindan yapilmis ve uyum yiizdesi %87 bulunmustur. Bununla birlikte ortaya ¢ikan bulgular1 desteklemek ve
bulgularda énemli noktalari okuyucuya sunmak amaciyla katihmcilarin verdikleri cevaplardan bazilar1 dogrudan verilmistir.
Ayrica, katilimcilar tarafindan yapilan ¢izimlerin bazilar1 da direkt olarak sunulmustur. Elde edilen kategoriler, Fischbein’in
Sekilsel-Kavram teorisi ve Duval’in bilissel modeli temelinde yorumlanmaya ¢alisiimistir.

BULGULAR

Arastirma raporunun bu béliimiinde, ¢alismanin amaci olan ortaokul 6grencilerinin cokgenler konusundaki algilarinin ve onlarin
zihinlerindeki akil yiiriitmenin dogasinin ortaya konulmasi dogrultusunda toplanan verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan
bulgulara yer verilmistir.

1. Cokgen tanimina yo6nelik bulgular

Cokgen Formu (CF)'nin birinci sorusu olan “Cokgen nedir? Cizim yapmadan, tanimlayiniz” sorusuna verilen 6grenci yanitlari,
Tablo-1’de kategoriler halinde sunulmustur.

Tablo 1.
Cokgen taniminin niteligi
Alt Tema )
Tam bir cokgen tanimina yakin cevaplar verebilenler 3
Zihinlerindeki prototip algilar ile ilintili tam olmayan yanitlar 10
Uygun tanim veremeyenler 2

Ortaokul matematik sekizinci sinif ders kitabinda ¢okgen, “en az ii¢c dogru pargasinin olusturdugu kapali sekil” olarak tanimlamistir
(Ustiindag Pektas, 2017). Bu tanim, calismamizda tam bir ¢okgen tanimi yani cokgen kavram tanimi olarak dikkate alinmistir.
Cokgen Formu (CF)’nin birinci sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, yukaridaki Tablo-1’de gosterildigi gibi cokgen denilince,
kavrama iliskin 6grencilerin verdikleri cevaplardan yalnizca ii¢li tam bir ¢okgen tanimina, yani ¢okgen kavram tanimina yakin
sayilabilecek tanim olarak degerlendirilmistir. Clinki bu 6grencilerin tanimlari, ¢okgen tanimindaki kapali bir sekil olma kriteri
ve en az iki dogru parcasindan olusma kriteri olarak degerlendirildiginde ¢okgen kavram tanimina yakin tanimlar olarak ele
alinmistir. Bu bireylerin verdikleri yanitlar asagidaki gibi olmustur.

“Ikiden cok késesi olan kapal: sekillere cokgen denir.” [0 (1]
“En az ii¢ kdsesi ve kenart olan kapali geometrik sekillere denir.” [0 (3)]
“Cokgen, kapali yani kenarlart disa dogru actk olmayan, késelerden olugan, ti¢c ve daha fazla kenari olan geometrik sekildir.” [0 (s)]

Cokgen denilince en ¢ok akla gelen kategori ise, Tablo-1'de de goriilebilecegi gibi, 68rencilerin zihinlerindeki prototip algilarla
ilintili, fakat tam sayllamayacak yanitlardir. Ornek teskil etmesi acisindan bu kategorideki 10 é6grenciden bazilarinin sunduklari
yanitlar asagida verilmistir.

“Birden fazla kenari olan sekiller.” [O (2)]

“Kenarlarin birlesmesiyle farkli iicgenlerin elde edilmesine cokgen denir ya da dértgenlerden olusurlar.” [0 (s)]

“Birden fazla agisi olan sekiller.” [O (7)]

“Birden fazla kenari olan kare, dikdortgen, ticgen gibi sekillerdir.” [0 (15)]

“Karsilikli kenarlari paralel ve karsilikli kenarlan esittir. Ozel sekillerdir.” [0 (11)]

“Birden fazla dogru parcasindan olusan sekillerdir ve besgenden sonra cokgen denilmeye baglar.” [0 (14)]

05,011 ve 015’in cevaplarinda da goriildiigii gibi, baz1 6grencilerin cokgen denildiginde, aslinda zihinlerindeki baskin olan
dortgen prototiplerinin, onlarin tim durumlar1 karsilayan kapsayici bir ¢okgen tanimindan ziyade, eksik tanim
yapmalarina neden oldugu goziikmektedir. Ornegin 05’'in ¢okgen zihnindeki ¢okgen algisi, sadece licgen ve dértgen
kavramlariyla sinirlandinlmistir. 014’{in érneginde goriildiigii gibi de bes kenardan daha az olan kenari olan geometrik
sekillerin, 6rnegin dortgen ya da iiggen kavramlarinin ¢okgen olarak nitelendirilemeyecegi gibi cokgen kavram tanimini
siirlandiran algilar da bulunmaktadir. 011’in yaniti, zihindeki 6zel dértgene iliskin prototiplerin baskisinin bir diger
ornegidir. Cokgen denildiginde zihindeki 6zel doértgenlere iliskin imgeler, bu 6rnekte oldugu gibi eksik bir tanim
yapilmasina neden olmaktadir. Fischbein'in Sekilsel-Kavram teorisine gore, tek basina zihinsel prototipin baskin olmas;,
tanimdaki diger kavramsal yonlerin geri planda kalmasina neden olacagindan, 6grencilerin ¢okgen kavramini fazlasiyla
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sekil algilar yonetecektir. Bu soruda, ¢cokgene iliskin uygun tanim veremeyen ya da yanitsiz birakan iki kisi mevcuttur.
Uygun tanim veremeyen bir 6grencinin cevabi asagida verilmistir.

“En az iki kenar uzunlugu ayni olmasi gereken sekillerdir.” [O (10]

010’un cevabinda da gériildiigii gibi, cokgene iliskin zihinsel imgede iki kenarin mutlaka es olmasi vurgusu yer aldigindan,
ogrencinin ¢okgen tanimini bu prototipinin yonetmesiyle, uygun olmayan yani hatali bir cokgen taniminin verilmesine
neden olmustur.

2. Paralelkenar, Besgen, Altigen ve Yamuk kavramlarina iliskin bulgular

Arastirma raporunun bu boéliimiinde, 68rencilere yoneltilen Cokgen Formunda ikinci soru olarak yer alan “Paralelkenar, besgen,
altigen ve yamuk kavramlarini tanimlayip, her biri i¢in bir érnek sekil ¢iziniz.” sorusuna verilen yanitlar, kavramlar miinferit
olarak incelenerek analiz edilmistir ve asagida alt basliklar (a, b ve c) halinde sunulmustur.

a) Paralelkenar Tanim ve Ornek Sekil Cizimi

Ogrencilerin sunduklari paralelkenar tanimlari, Tablo-2’de tanimin niteligine gore kategorik olarak sunulmustur.

Tablo 2.

Paralelkenar taniminin niteligi
Alt Tema €3]
Tam tanim 2
Zihinlerdeki prototip algilarla ilintili yanitlar 12
Hatali tanim 1

Oztoprakg ve Cakiroglu (2013) tarafindan paralelkenar, “iki cift kenar1 paralel olan dértgen” ve “iki cift karsiikli kenar
uzunluklari esit olan dortgen” olarak iki farkli sekilde tanimlanmistir. Bu ¢alismada bu tanimlarin birlestirilmis hali olan “karsilikli
kenarlar birbirine esit ve paralel olan dértgen” tanimi, paralelkenarin tam tanimi olarak ele alimmistir. Ogrenciler tarafindan
sunulan paralelkenar tanimlar incelendiginde, Tablo-2’de de goriilebilecegi gibi, yalmzca iki dgrenci, asagidaki 03’iin érnek
cevabinda gosterildigi gibi tam bir paralelkenar tanimi sunabilmistir. Bunun tanimin disinda 6grenciler tarafindan sunulan
tanimlar, 6grencilerin zihinlerindeki prototip algilarin tanima yansimasiyla olusan yanitlardir. Ogrencilerin zihindeki prototip
algilarla iligkili verilen paralelkenar tanimlar1 (12 yanit) analiz edildiginde ise, en ¢ok vurgulanan noktanin “yalnizca karsilikli
kenarlarin paralel olmasi vurgusunu” tasiyan yanit oldugu tespit edilmistir (doért kisi). Daha sonra en ¢ok vurgulanan nokta ise,
karsilikli kenarlarinin birbirine esit olmasi hususudur (li¢ kisi). Diger yandan, 6grencilerin zihinlerindeki prototip algilarin
fazlasiyla baskin oldugu, kavramin tanimindan oldukea farklilasan yanitlara da (04, 06, 07, 012) ulasilmistir. Bu yanitlarda,
yamuk (egri) bir sekil algisi, uzun ve kisa kenar algisi gibi zihinsel imgeler tarafindan sinirlanan ifadeler bulunmaktadir. Bir
ogrencinin cevabu ise, hatal bir tanim olarak degerlendirilmistir. 09 isimli bu 6grencinin yanit1 ve diger yanit érnekleri asagida
sunulmustur.

“Karsilhikl kenarlari birbirine paralel ve esit olan, karsihikli acilart egit olan sekiller.” [0 (3)]

“Karsilikli Kenarlari birbirine paralel olan sekil.” [O (2]

“Karsilikli Kenarlari birbirine egit olan sekil.” [0 (s)]

“Karsilikli kenarlari paralel olan ve agilart 90 derece olmayan sekiller.” [0 (4]
“Yamuk dikdértgen.” [O ()]

“Uzun ve kisa kenarlari esit olan yana egri dértgen” [0 ()]

“Uzun ve kisa kenarlardan olugan sekillerdir.” [O (12)]

“Birbirine paralel sonsuza kadar giden cizgilere denir.” [O (9]

Ogrenciler tarafindan sunulan paralelkenar tanimlar1 arasinda, ashinda bir dértgen olan yamuk kavraminin, sirf kelime anlami
dolayisiyla, ona atfedilen anlamdan 6tiirti (6rnegin egri ya da yana yatik anlami) sifat olarak tanimda kullanildig1 géziikmektedir
(06 tarafindan verilen cevap). Bu husus aslinda, cokgen konusundaki zihinsel imgelerin, hem bu hususta paralelkenar tanimi
lizerinde, hem de daha sonra gorilecegi lizere yamuk kavram tanimi lizerindeki kiigimsenemeyecek etkisini bize gosterebilir.
Sekilsel-Kavram teorisine gore sekil bilgisinin kavramsal bilgiye baskin oldugu bu tiir yanitlar (04, 06, 07, 012), geometrik
gorevlerde uygun olmayan muhakemelerin olusmasina neden olabilmektedir.

Benzer bicimde, 01 ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis gériismenin, asagidaki verilen Kesiti, yukaridaki bulguyu destekler
bicimdedir. Metinde arastirmaci A harfi ile gosterilmistir.

“Sana gore, her paralelkenar ayni zamanda bir yamuk mudur? Bu konuda ne diisiindtigii acitklar misin? Yani kdgit iizerine ¢izdigimiz
bir paralelkenari, biz ayni zamanda yamuk diye adlandirabilir miyiz?” [A]

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi



Ortaokul Ogrencilerinin Cokgenler Konusundaki Algilarinin Incelenmesi

“Hayir, yamuk diyemeyiz ¢iinkii paralelkenar deyince kenarlari birbirine eg, karsilikli duruyor fakat yamukta dyle bir sey yok. Hepsi

birbirinden bagimsiz, farkli.” [O (1]

Ogrenciler tarafindan verilen, paralelkenar cizimlerine bakildiginda ise, cizimlerde yaygin paralelkenar imgesi (sekil-1)
kullanilirken, cizimlerde en ¢ok vurgulanan husus, paralel isareti ile gdsterilen paralellik vurgusudur. (sekil-2). Ogrenci
cizimlerde, paralellik vurgusundan sonra en ¢ok vurgulanan nokta ise, esitlik sembolii ile gosterilen kenarlarin esitligidir. Asagida
cesitli cizimlerden érnekler sunulmustur. Ornegin Sekilsel-Kavram teorisi baglaminda ele alindifinda zihinsel prototipleri
vasitasiyla, sekil bilgisi 06 tarafindan sunulan ¢izim (sekil-3) ile yonetilen bir 6grenci, tanimina da yansiyacak bicimde kavramsal
ozellikleri geri plana atacak ve geometrik gorevlerde kavramlar arasi iliskileri, dortgenler arasi iliskileri belirlemekte sorun
yasayacaktir.

Sekil-1

[0 (7] tarafindan sunulan ¢izim
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Ogrenciler tarafindan en ¢ok cizilen paralelkenar prototipinin sekil-1'deki gibi oldugu ortaya cikarilmistir. Ogrencilerin
paralelkenar cizimlerinde en ¢ok vurguladig1 gosterdikleri ayrinti, asagidaki sekil-2’de goriildiigu gibi karsilikli kenarlarinin
paralel oldugunu gostermeleridir.

Sekil-2

[0 (3)] tarafindan sunulan ¢izim

Asagidaki sekil-3 ve sekil-4'te 06 ve 09 isimli iki 6grencinin hem paralelkenar tanimlar1 hem de buna karsilik cizdikleri sekiller
gosterilmistir.

Sekil-3

[0 ()] tarafindan sunulan tanim ve ¢izim
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Sekil-4

[0 (9)] tarafindan sunulan tanim ¢izim
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Yukaridaki sekillere bakildiginda, aslinda sekil-3 ve sekil 4’de, zihinlerde yer alan uygun olmayan algilarin ise koyulmasiyla,
paralelkenar tanimi ve ¢gizimine yansiyan hatali muhakemelerin kiiciik bir portresi sunulmustur.

b) Besgen ve Alugen Tanimi ve Ornek Sekil Cizimi

Calismada 6grenciler tarafindan sunulan besgen ve altigen tanimlari, kategorik olarak asagidaki Tablo-3’te gosterilmistir.

Tablo 3.
Besgen ve altigen taniminin niteligi
Alt Tema (0
Besgen ve altigen kavramlarinin bes ve alt1 kenarli cokgenler olmasi vurgusu 7
Besgen ve altigen kavramlarinin beg ve alt1 koseli cokgenler olmasi vurgusu 4
Besgen ve altigen kavraminin sirasiyla bes es ve alt1 es kenardan olusan ¢okgenler olmasi vurgusu 3
Zihinlerdeki baska prototip algilardan etkilenen tanimlar 1

Besgen ve altigen tanimlarina yonelik 6grenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde, Tablo-3’te de gorildigu gibi,
ogrenciler tarafindan verilen besgen ve altigen tanimlarinda baskin olan husus, bes ve alt1 kenarl sekiller olmasidir. Daha sonra
ise bes ve alt1 kdseli olmasi vurgusu gelmektedir. Bunun yaninda, besgen ve altigen kavramlarini, biitiin kenarlarinin esit olmasi
gerektigi algisiyla tanimlayan cevaplara da rastlanmistir. Bahsedilen tiim durumlar Tablo-3’de belirtilmistir.

Tanimlarinda besgen ve altigen kavramlari, kenar sayilarina odaklanarak tanimlayan 6grenci yanitlari asagidaki gibidir.
“Bes adet kenardan olusan cokgenlerdir.” [0 ()]
“Alt1 adet kenardan olusan cokgenlerdir.” [0 2]
Tanimlarinda besgen ve altigen kavramlarini, kdse sayilarina odaklanarak vurgulayan 6grenci yanitlari asagidaki gibidir.
“Bes kiseli kapali sekil.” [0 (s)]
“Alt1 késeli kapali sekil.” [0 )]
Tanimlarinda besgen ve altigen kavramlari, kenarlarinin mutlaka es olmasiyla tanimlayan 6grenci yanitlar1 asagidaki
gibidir.
“Bes dogru parcasindan olusan ve biitiin kenarlari esit olan sekil” [0 (10)]
“Alt1 dogru parcasindan olugan ve biitiin kenarlari esit olan sekil.” [O (10)]

Asagidaki 013’iin cevabi érneginde oldugu gibi, zihindeki prototip algilarin fazlasiyla etkili oldugu besgen ve altigen tanimina da
rastlanmistir.

“Hichbir kenari paralel olmayan bes kenarl sekillerdir.” [0 (13)]
“Alt1 kenari olan, dérdii paralel olmayan, ikisi altl tistlii ayni hizada olan sekillerdir.” [0 (13)]

Ogrenciler tarafindan sunulan besgen ve altigen cizimlerine bakildiginda ise, sekil-5 ve sekil-6’daki gibi, alisilagelmis besgen ve
altigen prototiplerinin c¢izildigi gorilmustir. Bu cizimler arasinda, 6grencilerin tanimlarinda vurgulandigi gibi, kenarlarin
esitligini gosteren c¢izimler de bulunmaktadir. Bunun yaninda 15 6grenci arasindan, besgen 6rnegi cizemeyen ama altigen 6rnegi
cizebilen bir kisiye de rastlanmistir.

Sekil-5 Sekil-6

O (9 tarafindan sunulan besgen cizimi 0 @ tarafindan sunulan beggen cizimi

¢) Yamuk Tanimi ve Ornek Sekil Cizimi
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Calismada, 6grencileri tarafindan verilen yamuk tanimlari, asagidaki Tablo-4'te kategorik olarak sunulmustur. Tablo-4
incelendiginde, goze carpan ilk bulgu yamuk kavramini, kenar uzunluklarn farkli sekil olarak niteleyen 6grenci sayisinin
fazlaligidir.

Tablo 4.

Yamuk taniminin niteligi

Alt Tema £
Karsilikli iki kenari paralel olan sekil olmasi vurgusu 1
Kenar uzunluklari farkli olan sekil vurgusu 6
Cizimi Yamuk olan sekil vurgusu 3
Hicbir kenari paralel olmayan sekil olmasi vurgusu 2
Ust kenari, alt kenarindan kisa olan geometrik sekiller vurgusu 1

1

I¢ agilarinin toplami bilinemeyen diizensiz sekiller olmasi vurgusu

Hi¢ Tanim veremeyenler 1

Yamuk tanimi ve 6rnek sekil ¢izimine yonelik yanitlar incelendiginde, Tablo-4’te de goriilebilecegi lizere, 6grencilerin yaptiklari
yamuk tanimlari, hem zihindeki prototip algidan direkt olarak etkilenmekte hem de yamuk kelimesinin zihinde ¢agristirdigi
anlamdan (6rnegin, TDK (2022)’ye gore, “Bir yana dogru egik olan” seklinde tanimlanmistir) etkilenmektedir. Fischbein’in
Sekilsel-Kavram teorisi baglaminda degerlendirildiginde, tablodaki tanim kategorilerinden ve asagida verilen 0grenci
orneklerinden de (02, 015, 07, 012 ve 014) goériilebilecegi gibi, yamuk kavraminin gerek zihinsel kelime cagrisimi (¢izimi yamuk
olan sekil, i¢c acilarinin toplami bilinemeyen diizensiz bir sekil) gerek zihinsel imgelerin kavram tanimini sinirladig: algilar (Zist
kenari alt kenarindan kisa olan geometrik sekiller, kenar uzunluklari farkli olan sekil) zihinsel kontroliin butiliniiyle kavrama ait
olmadigi, muhakeme siirecinde zihinsel imgelerin baskin oldugu yorumuna gétiriir. Bu da uygun olmayan muhakemelerin
olusmasina zemin hazirlar. Tablo-4’e bakildiginda, 15 katiimc arasindan yalnizca bir kisi (03), yamuk kavraminda paralellik
vurgusunu verebilmistir. Ogrencilerin yamuk tanimlarindan bazilari ve 6grencilerin yamuk cizimlerinden bazi érnekler asagida
gosterilmistir.

“Karsilikl iki kenari paralel olan cokgen.” [0 (3)]

“Birbirine es kenari olmayan sekil.” [0 (2)]

“Kenar uzunluklar farkli olan sekil” [O (15)]

“Ust kenar, alt kenarindan kisa olan geometrik sekiller.” [O (7)]
“Cizimi Yamuk olan sekil.” [0 (12)]

“I¢ agilarinin toplami bilinemeyen, diizensiz bir sekil.” [0 (14)]

Sekil-7

[0 (3)] tarafindan verilen tanim ve 6rnek cizim
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Asagidaki sekil-8 ve sekil-9’da yamuk tanimina iliskin en ¢ok verilen cevap olan yamuk kavramini kenar uzunluklari farkl sekil
olarak degerlendiren ve ¢izimini buna gore yapilandiran 08 isimli 6grencinin érnek yaniti ile, yamuk kavramini kenarlarinin
paralel olmamasi vurgusuyla tanimlayan 010 isimli 6grencinin érnek ¢izimi sunulmustur.

Sekil-8

[0 (15)] tarafindan verilen tanim ve érnek ¢izim
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Sekil-9

[0 (10)] tarafindan verilen tanim ve érnek ¢izim
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Benzer bicimde, O1 ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goériismenin, agagidaki verilen bir kesiti, yamuk tanimu ile ilgili verilen
yazili yanitlar1 destekler bicimdedir.

“Peki, yamuk denildiginde ne aklina geliyor yani bir sekle yamuk diyebilmemiz i¢cin hangi sarti saglamast gerekir?” [A]
“Yamuk denilince kenarlari birbirinden farkl olan sekiller aklima geliyor.” [0 (1]

“Peki, yamuk olmast i¢in olmazsa olmaz bir kural var mi1?” [A]

“Kenarlari farkli olmali.” [O (1]

“Peki, iki kenarinin mutlaka paralel olmasi gerekir seklinde bir kural biliyor musun yamuk icin?” [A]

“Mesela dik yamuk ¢izmek istiyorum. Bir dik yamuk ¢cizdim. Mesela buna bakinca evet alt ve iist kenarlar paralel gibi duruyor, ama
mutlaka olmasi gerekir mi bilmiyorum.” [0 (1]

“Peki, o halde yamukta mutlaka iki kenar paralel olmasi gerekir desem, ilk sordugum soruyu nasil yanitlarsin?” [A]

“Yine diyemem ciinkii mesela paralelkenarda biitiin kenarlar paraleldir, ama yamukta oyle olmaz. Altlar ve iistler paralel olsa bile,
yanlar paralel olmuyor. En basitinden dik yamugu diistiniiyorum.” [0 1]

“Peki, genelde yamuk kelimesini duydugunda, yamuk denildiginde hep dik yamuk mu canlaniyor? Bunu mu diistintiyorsun? “[A]

“Evet cogunlukla.” [O (1]

Diger yandan, 02 isimli 6grenci ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis gériismenin, asagidaki verilen bir kesiti, yamuk
kavramina iliskin 6g8rencilerin zihinlerindeki daha diizensiz bir sekil olmasi algisini, daha net ortaya koyan bir nitelik
tasimaktadir.

“Sence, kare ayni zamanda bir yamuk mudur? Buna nasil cevap verirsin?” [A]
“Hayir, yamuk ézel bir sekil.” [0 (2]
“Peki, hangi 6zelligi sagladigindan dolay: 6zel?” [0 2]

“Mesela, nasil desem? Bir tane kenari béyle asagida dogru egik olmasit lazim. Bu onu 6zel kiliyor. O yiizden kare, bir yamuk olmaz.”

[0 @]

Diger yandan hem yamuk kavramindaki bulgular1 detaylandirmak hem de Sekilsel-Kavram teorisine gore, yamuk kavramindaki
zihinsel kontroliin sekil tarafindan mi, yoksa kavramsal 6zellikler tarafindan mi1 y6netildigi tespit etmek amaciyla asagida besgen
kavrami lzerinden baglatilan, besgenin pargalanmasiyla olusan sekillerin yamuk kavramiyla iliskisini irdeleyen bir geometrik
gorev, 01 ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis gériismede sorulmustur. 01’e éniindeki kAgit {izerine bir diizgiin besgen cizmesi
istenmis, daha sonra da bu diizgiin besgeni, tek bir dogru ile ya da tek bir ¢izim yaparak nasil iki es parcaya ayirabilecegi
sorulmustur. 01 tarafindan cizilen ilk sekil asagidaki gibi olmustur.

Sekil-10
[0 ]'in cizdigi ilk sekil
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Daha sonra 6grenciye cizdigi seklin diizglin besgen olup olmadigi soruldugunda ise, tereddiit yasadig1 goriilerek, asagidaki sorular
yoneltilmistir.

“Peki, bu diizgiin besgen oldu mu? Ya da soyle sorsam, diizgiin besgen denildiginde ne anliyorsun?” [A]
“Karsilikli kenarlarinin hepsi esit mi?” [0 )]

“Artik burada karsilikli kenar mi denir?” [A]

“Hayir, tamam biitiin kenarlari esit olan.” [0 (1)]

“Peki, bu ¢izdigin sekil, diizgiin besgen mi?” [A]

“Hayir.” [0 (1)]

“O halde tekrar ¢izim yapar misin?” [A]

sekil-11

[0 )]'in cizdigi ikinci sekil

“Peki, bu sekillerin kenarlarinin esit kabul edelim, cizdigin ikinci sekilde, olusan iki parca nasil adlandirilir?” [A]
“Iki tane yamuk olusur.” [0 1]

“Peki, cevabindan emin misin?” [A]

“Evet, ikisi de yamuk olur. Ciinkii yamuga benziyorlar.” [O (1]
“Peki, ilk cizdigin sekilde olusan iki parg¢a ne olur?” [A]

“Fark etmiyor, onlar da yamuktur.” [0 )]

Goruldugu gibi, 6grencilerin besgen kavraminda bazi hatali algilara ya da sembolik dile sahip olabilecegi goriilmektedir ki
yukaridaki diyalogda bu durum diizgiin besgeni tanimlarken biitiin kenarlarinin es olmasi ifadesi yerine, karsilikli kelimesini
kullanmasindan fark edilebilir. Diger yandan, son ¢izdigi sekilde de (sekil-11) olusan pargalara, kenarlarin paralelligine hi¢ dikkat
etmeden yamuk olarak adlandirmasi, Fischbein’in Sekilsel-Kavram teorisine gére, yamuk kavraminda 01’in zihinsel kontroliinde
seklin ve prototiplerin baskin oldugunu gostermektedir. Bu gorev, yamuk kavrami hususunda zihnindeki algilari
detaylandirirken, 6grencilerin Cokgen Formundaki (CF) yamuk tanimi ve drnek sekil ¢izimine iliskin soruya vermis oldugu
yanitlarindan elde edilen yukaridaki bulgular da destekler niteliktedir.

Ikinci soruya verilen yanitlarin geneli incelendiginde, géze carpan ilk bulgu, 6grencilerin paralelkenar, besgen ve altigen
tanimlarini, yamuk tanimina goére daha az zorlu bulduklar géziikmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin bu kavram arasinda en ¢ok
zorlandiklar1 husus, yamuk kavramini tanimlamalari ve bunu takiben yamuk ¢izimi yapmalar1 noktasindadir. Ogrenciler yamuk
taniminda zorlanirken, paralelkenar tanimini vermede yamuga gore biraz daha rahat hareket ettikleri goziikmektedir. Diger
yandan, 6grencilerin bu kavramlar arasinda en az zorlandiklari kavramlar besgen ve altigen tanimlaridir denebilir.

3. Dikdortgen olan sekillerin belirlenmesine ve secilmesine yonelik bulgular

Cokgen Formunun igiincii sorusu olan, verilen sekiller icinden dikdortgen olan sekillerin belirlenmesi sorusuna iliskin
ogrencilerin yaptiklar: sekil secimleri asagidaki Tablo-5te sunulmustur.

Tablo 5.

Dikdértgen olan sekillerin belirlenmesine yonelik kategoriler
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Dikdortgen olarak segilen sekiller ()
1,2,3,4,56 4
2,3,4,6 8
2,3 2
2 1

EK-1'de sunulan CF’nin tg¢iincii sorusunda 6grenciler tarafindan verilen cevaplara bakildiginda, Tablo-5te de goriildiigi gibi,
katilimcilardan yalnizca dort kisi tiim sekilleri dikdortgen olarak isaretlerken, bir ve bes numaral sekilleri dikdortgen olarak
secmeyip, kalan biitiin sekiller isaretleyenlerin sayisi sekiz kisidir. Yalnizca iki ve li¢ numarali sekilleri isaretleyen 6grencilerin
sayisi ise iki kisidir. Bir 6grenci ise, yalnizca iki numaral sekli dikdortgen olarak se¢mistir. 15 katilimc arasindan hepsini
dikdortgen olarak belirleyebilen katilimcilarin sayisinin gorece az sayida olmasi (dort kisi), bazi katilimcilar tarafindan kare olan
bir ve bes numarali sekillerin dikdortgen olarak (Tablo-5’te toplamda 11 katilimcinin oldugu goériilebilir) degerlendirilememesi,
dort ve alti numaral sekilleri dikdortgen olarak kabul etmeyen 6grencilerin olmasi, yani seklin pozisyon degisiminin (sekillerin
farkli yonlerde cevrilmesi ya da goriinimiin degismesi) muhakeme iizerindeki etkisi dikkate alindiginda, bu hususlar,
Fischbein’in Sekilsel-Kavram teorisine gore, dikdortgen 6zelinde, 6grencilerin algilarini ve muhakemelerini agirlikl olarak
kavramdan ziyade, seklin yonettigi sonucuna gotiirmektedir. Ciinku Sekilsel-Kavram teorisine gore, kavram muhakemeyi uygun
bicimde yonetmis olsaydi, bu durumda bu katihmcilar, dikdértgenin dondiiriilmesiyle olusan sekilleri de dikdortgen olarak
belirleyebilecek ya da kareyi 6zel bir dikdortgen olarak degerlendirebilecektir.

Tablo-5’teki verilerde gortlebilecegi gibi, kareyi dikdortgen olarak kabul etmeyen 6grencilerin mevcut olmasi dikkate degerdir.
Benzer bi¢cimde, kare ve dikdortgen iliskisine yonelik bazi bireylerdeki bu kavramlarin tamamen birbirinden bagimsiz olmasina
yonelik bu bahsettigimiz alginin yaninda, dikdortgenin bir kisa ve bir uzun kenardan olusmasi gerektigine yonelik 6grencilerin
zihinlerinde mevcut olan algiy1, asagida 02 ile yapilan yar1 yapilandirilmis gériismeden alinan kesit, destekler niteliktedir.

“Peki, her kare, ayni zamanda bir dikdértgen midir?” [A]

“Bunlarin tek farklari nasil desem? Dikdértgenin karsilikli kenarlart birbirine esit fakat kare’nin hepsi birbirine egit.” [0 (2]

“Bunu diistindtigiinde, ne diyebilirsin? Her kare bir dikdértgen midir konusunda?” [A]

“Evet, olabilir, diyebiliriz.” [0 )]

“Peki, her dikdortgen ayni zamanda bir kare olur mu?” [A]

“Hayir olmaz. Ciinkii kareye dikdortgen diyebilme ihtimalimiz biraz da olsa var, ama dikddrtgene kare deme sansimiz yok.” [O ()]
“Biraz da olsa var mi? Yoksa kesin mi?” [A]

“Biraz, ¢iinkii bazi kareler var sorularda da ¢ikiyor, bunlar dikdértgen mi kesin bir sey diyemiyorum. Ama mesela bir uzun bir kisa
kenarli bir sey yani dikdértgen gordiigiimde, bunlara kesin dikdértgen diyebiliyorum.” [0 ()]

4. Paralelkenar olan sekillerin belirlenmesine ve secilmesine yonelik bulgular

Cokgen Formunun dordiincii sorusu olan, verilen sekiller icinden paralelkenar olan sekillerin belirlenmesi sorusuna iliskin
ogrencilerin yaptiklar sekil secimleri asagidaki benzer sekilde Tablo-6’da sunulmustur.

Tablo 6.

Paralelkenar olan sekillerin belirlenmesine yénelik kategoriler

Paralelkenar olarak secilen sekiller §i]
2,3,4,5 3
2,3,4,5,8 2
2,4 2
2,8 1
2,4,5 2
2 4
1,2,3,4,56,7,8 1

Fischbein ve Nachlieli (1998)’den uyarlanan Cokgen Formunun dérdiinci sorusuna verilen 6grenci yanitlari incelendiginde,
yalnizca ti¢ 6grencinin iki, ti¢, dort ve bes numarali sekilleri paralelkenar olarak dogru sekilde belirledikleri goriilmiistiir. Bunun
yaninda sayica daha fazla kisinin yalnizca iki numaral sekli paralelkenar olarak sectikleri tespit edilmistir. iki, ii¢, doért ve bes
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numarali sekillerin yaninda, sekiz numarali sekli de secen iki kisi tespit edilmistir. Yukaridaki tablodan da gortlebilecegi gibi,
toplama bakildiginda doért kisinin cevabinda sekiz numarali sekil dahil edilmistir. Sekiz numarali sekil, bir altigen olmasina karsin,
sekilde kenarlarin paralel goziikmesi, bu se¢cimin olusmasinda etkili olmus olabilir. Bunun yaninda, bireylerin zihinlerdeki yaygin
altigen prototipinin ya da imgesinin de calismadaki Besgen ve Altigen Tanimi ve Ornek Sekil Cizimi bashg altinda yer alan
sekil 5'te oldugu gibi diizgiin altigen sekline benzer sekiller oldugu dikkate alinirsa, bu seklin paralelkenar olup olmadigi
muhakemesini yapabilme noktasinda zorluk yasandigi diisiintilebilir ve 6grenciler tarafindan yapilan bu se¢cim daha da anlam
kazanir.

5. Cokgen formundaki besinci soruya yonelik bulgular

Cokgen Formunun besinci sorusu olan dikdortgen icine sekil ¢izimini gerektiren gorevde, 68renciler tarafindan dikdortgenin
icinde olusan seklin muhakemesi, asagidaki Tablo-7’de sunulmustur.

Tablo 7.

Cokgen Formunun begsinci sorusuna uygun bir gésterim ¢izebilenler arasinda, dikdortgen icinde olusan seklin muhakemesi

Dikdortgen icinde olusan sekil adlandirilmasi ()
Paralelkenar 3
Eskenar dortgen 5
Yamuk 2
Dikdoértgen 1

Cokgen Formunun besinci sorusu olan, “Bir dikdortgen diistiiniin. Her bir kenarin orta noktalarini isaretleyin. Ardisik kenarlarin
orta noktalarini birlestirdiginizde, olusan sekil hakkinda ne soyleyebilirsiniz? Ayrintili olarak agiklayiniz.” sorusuna verilen
yanitlar analiz edildiginde, 15 katilimcidan 11 kisinin sekil-13’de oldugu gibi, verilen sorudaki ifadeleri, soruya uygun bir sekilde
gorsel bir gosterimle cizebildikleri tespit edilmistir. Dort kisinin ise, soruda verilen geometrik c¢izim talimatlarini ya da
yonergelerini dogru olarak gorsellestiremeyerek uygun ¢izim yapamadig ve sekil-12’deki gosterimi sunduklari tespit edilmistir.
Uygun bir ¢izim yapabilen bu 11 katilimci arasindan da Tablo-7’de goriildigi gibi, dikdortgen igcinde olusan sekil hakkinda tig
ogrencinin paralelkenar yorumu yaptiklari, bes 6grencinin eskenar dortgen yorumu, iki 6grencinin yamuk yorumu, bir 6grencinin
ise, dikdortgen yorumu yaptiklari tespit edilmistir. Paralelkenar yorumu yapan ii¢ 6grenci arasindan yalnizca bir kisinin ise,
dikdortgenin kosegenlerini cizerek, kenarlarinin orta nokta olmasina vurgu yaptig, diger iki kisinin ise herhangi bir gerekce
sunmadan, daha sezgisel yorumlarda bulunduklar gérilmistiir. Eskenar dértgen yorumu yapan 6grencilerin ise, ortada olusan
seklin kenarlarinin es olmasini gostermekten ziyade, asagidaki 02 adli 6grenci ile yapilan goriismeyle de desteklenen, ortada
olusan sekil hakkinda “eskenar dértgene benziyor” ifadesini kullandiklar1 goriilmtustiir. Bu durum, Fischbein’in Sekilsel-Kavram
teorisine gore, muhakemede prototiplerin ve sekil bilgisinin, kavramsal 6zelliklerin 6niine gectigi bir durumun tezahiirii olarak
yorumlanabilir.

Sekil-12 Sekil-13

Uygun olmayan bir gosterim Uygun bir gésterim

Bu soruya yénelik, dikdértgen icinde olusan sekli yamuk olarak adlandirilan 02 adh bir 6grenci ile yapilan miilakatta, 6grenciye
cevabinin arkasindaki akil yiirtitmeyi ve algilar1 ortaya ¢ikarmak i¢in daha detayl sorular sorulmustur. Goriismeden ilgili kesit
asagida sunulmustur.

“Peki, cokgen testinin begsinci sorusunda bir dikdértgen ¢cizdigimiz ve kenarlarinin orta noktasini alip birlestirdigimiz soruda, ortada
olusan sekli neden yamuk olarak isimlendirdin?” [A]

Sekil-14

[0 (2)] tarafindan cizilen ve tizerinde diistiniilen sekil
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“Seklin durusundan dedim. Bu aslinda eskenar dértgen de olabilir, sanki eskenar dértgen daha dogru gibi. Direkt diiz bakarsak
eskenar dortgen, farkli yonlerden bakarsak, sanki paralelkenar da olabilir gibi, emin degilim.” [0 ()]

“Peki, bu sekli her zaman ne diye isimlendirirsem kesin dogru olur?” [A]
“En lyisi eskenar dértgen demek bence.” [0 (2]

“Peki, sana asagidaki ispati versem ne diistiniirstin? [A]

Sekil-15

Arastirmaci tarafindan égrenciye cizdirilen, késegen cizdirerek ve licgenlerde benzerlikten yararlanarak, paralel olan
kenarlarin gosterilmesine dayanan gosterim ve ispat

“Burada, dikddrtgenin kosegenlerinin cizilmesiyle, iicgende benzerlik teoreminden, kenarlarin orta noktalart alindigi icin
kenarlarin paralel oldugunu gérebilirsin” [A]

“0 halde, karsihikli kenarlar paralel oluyor. O zaman buna Paralelkenar denilebilir.” [O ()]

“Kesin mi peki? Emin misin bu noktada? Mesela bu yukaridaki cizdigim sekli asagidaki gibi (sekil-15) 90 derece cevirsem ve ayni
soruyu sorsam, icerideki seklin hangi dértgen oldugu degisir miydi?” [A]

Sekil-16

Arastirmaci tarafindan sekil-15°teki seklin cevrilmesiyle olusan sekil

“Evet, aslinda degismez gibi, ama simdi béyle bakinca her tiirlii eskenar dértgen oluyor. Yani yukaridaki ¢éziime gore paralelkenar

da oluyor ama her zaman eskenar dortgen olur diyorum.” [O )]

“Peki, kenarlarin egit oldugunu nereden biliyorsun?” [A]

“Ctinkii 6yle gériintiyor, eskenar dortgenler béyle olurlar.” [O )]

Yukaridaki goriisme ile de desteklenen verilerde, Fischbein’in Sekilsel-Kavram teorisi baglaminda degerlendirilme yapildiginda,
bazi bireylerin zihinsel algilarini kavram tanimlarindan ziyade, seklin yonettigi daha net goriilebilir. Cokgenlere iliskin algilarda

ve yapilan muhakemelerde, yukarida verilen 02'nin ifadelerinde de goriilebilecegi iizere, sekil goriiniimleri ve pozisyonlarinin
etkisi de acik bir bicimde gorilmektedir.

6. Cokgen formundaki altinci soruya yonelik bulgular

Cokgen Formunun altinci sorusu olan dikdortgen igindeki tarali alanlarin (bir ve iki numaral alanlar) kiyaslanmasini iceren
soruya verilen yanitlar asagidaki Tablo-8'de sunulmustur.
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Tablo 8.

Dikdértgen icindeki tarali alanlarin kiyaslanmasina iliskin muhakemeler

Dikdortgen icindeki bir ve iki numarali taral alanlarin iligkisi €3]
1>2 10
1=2 4
2>1 1

Veriler incelendiginde, bir numarali bélgenin alaninin iki numarali alandan biiytik oldugu yorumuna 10 6grencide rastlanirken,
yalnizca dort kisi alanlarin esit oldugu yorumunda bulunmustur. Bir 6grenci ise, iki bolgesinin alaninin bir numarali bélgeden
biiytik oldugu yaniti vermistir. Bir bolgesinin alaninin iki numarali bélgeden biiyiik oldugu yorumunu yapanlarin, dogal bir
soylem ya da kurala dayali bir gerek¢eden ziyade, cogunlukla sekil gériintimiinden 6tiirli sezgisel yorum yaptiklari, baska bir
deyisle gorsel algl ile sonuca gitmeye calistiklar1 goriilmiistiir. Bir ve iki numarali bolgelerin esit oldugunu belirten 68rencilerin
(dort kisi) ise, soruda verilen [AC]'nin kdsegen olmasi bilgisine dikkat ederek, asagidaki drnek 6grenci cevabinda oldugu gibi
(sekil-17), sembolik dilden ziyade daha fazla dogal dil kullanarak, bu arastirmanin giris boliimiinde de detaylandirilan, Duval
(1998)’in modelindeki s6zel algilarin da devreye girdigi dogal s6ylemsel stire¢ vasitasiyla, sekil-17’daki ifadeye benzer ifadelerle
izahta bulunduklar gériilmiistiir. Aslinda 08 tarafindan sunulan asagidaki tiirden bir yanitta kismen “késegen dikdértgeni iki es
pargaya boler” gibi geometrik bir kurala dayali teorik sdylemsel siirece de girebilecek ifadeler de bulunmasina ragmen, ¢6ziimdeki
aciklamalarin geneline bakildiginda dogal dilin daha fazla hakim oldugu bir muhakeme séz konusudur. Ciinkii sekil-17’deki 08
tarafindan sunulan agiklamaya baktigimizda, direkt formal bir ispattan ziyade, daha fazla dogal dilin yani glindelik dilin kullanimi
ile tarali alanlarin esitligi izah edilmeye calisiimistir.

sekil-17

08 tarafindan sunulan yanit

Verilen cevaplarda, gorsel algilarla yalnizca gorsellestirmeye dayanarak, bir numarali bélgeyi kare gibi degerlendirip, bu sekilde
varsaylim yaparak yorum yapan cevaplara da ulasilmistir. Bunun yaninda, bir numarali bélgenin iki numarali b6lgeden biiytik
oldugu yanitin1 sunan 6grenciler arasindan, sekil icindeki parcalara ya da kenarlara keyfi sayisal degerler vererek, alanlar1 bu
keyfi sayisal degerlerle hesaplama seklinde bir ¢6ziim yontemi sunan 6grencilerin oldugu da gorilmustiir. Bu husus da aslinda
sezgisel olarak yapilan muhakeme bi¢iminin bir 6rnegidir denilebilir.

CF’nin altina sorusuna, bir bélgesi iki numarali bélgeden biiyiiktiir yanmitim1 veren O1 isimli égrenci ile gerceklestirilen
gorismeden alinan asagidaki kesitten de Duval’in bilissel modelinde belirtilen gorsellestirmenin tek basina, uygun olmayan bir
muhakeme bicimine yol agmasinin etkisi daha net goriilmektedir.

“Peki, cokgen testinin altinci sorusuna baktigimizda neden bir numarali bélge iki numarali bolgeden biiyiiktiir cevabi verdin?” [A]

“Ctinkti bir numarali bolgeyi alt kisimdan biraz kesip, kiiciiltsek bile her tiirlii iki numarali bdlgeden biiytik durur. Zaten hicbir sey
yapmasak bile her tiirlii biiyiik.” [O ()]

Sekil-18

[0 (] tarafindan verilen yanit

“Peki, soruda [AC] késegen olarak vermis, bu bilgiyi kullanirsak bir yorum yapamaz miyiz?” [A]

“O zaman késegense, beyazlar birbirine egit olur. Ortadan ikiye béler, ama asagidaki siyah renkli alan, yine de iistteki siyah alandan
biiyiik bence.” [0 )]
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Peki, T noktasini asagi dogru biraz kaydirsam, béyle AC’nin tam ortasina dogru gétiirsem, ayni sekli T noktasi ortadayken cizersek,
tarali alanlar degisir miydi? [A]

Eger tam ortaya kaydirirsak, o zaman bir ve iki numaral alanlar esit olabilirdi. [0 (1)]
7. Cokgen formundaki yedinci soruya yonelik bulgular

Cokgen Formunun yedinci sorusu olan besgenin kdselerine cizilen ¢emberlerin muhakemesine iliskin goreve verilen 6grenci
yanitlari, asagidaki Tablo 9'de sunulmustur.

Tablo 9.

Besgenin koselerine cizilen cemberler igerisinden en biiyiik cemberin belirlenmesine yonelik kategoriler

En biiyiik cemberin merkezi olan nokta 0
B 3
E 4
D 3

Cokgen Formunun yedinci sorusundaki besgenin koseleri lizerinde teget ¢emberlerin ¢izilmesinin istendigi soruya verilen
katilimci yanitlar1 analiz edildiginde ise, 15 katilimcidan, soruyu verilen yonergeye uygun olarak ¢izim yapabilen 10 katilimci
oldugu gorilmistir (sekil-19). Soruda 6grencilerin ¢éziime ulasmak i¢in yaptiklari ¢izimlere bakildiginda, Duval'in modelindeki
sirali algiy1 etkin bigimde kullanamamalari ile uyumlu olarak, bes katilimcinin soruda dogru bir ¢6ziime ulasmak i¢in yaptiklari
cizimler ya da ek ¢izimlerin, uygun olmadig1 goriilmustiir (sekil-20 6rnegi). Ciinkii bu gérevde, herhangi bir geometrik arag
(pergel, cetvel vb.) kullanilmasa da ¢gemberlerin uygun c¢izimlerle teget durumunu saglayacak bicimde, adim adim olusturulmasi
s0z konusu oldugu icin, bu ¢izimler, ¢alismanin giris kisminda da a¢iklanan, Duval’'in bilissel modelindeki sirali algi’ya karsilik
olarak degerlendirilir. Bu 10 katilimcinin verdikleri cevaplar arasindan da yalnizca ti¢ kisi, en biiyiik cemberin merkezini B olarak
dogru sekilde belirleyebilmislerdir. Diger yedi cevap ise, gorsel algiya bagimli kaldigi i¢in en biiytik kenar uzunlugu olan 17 birim
lzerinden uygun olmayan bir muhakemeye gotiirmiistiir. Bu ylizden D ve E noktalarin1 merkez kabul eden cevaplarin agirlikli
oldugu tespit edilmistir. D noktasin1 merkez kabul eden li¢ kisi arasindan, yaptig1 aciklamada, besgenin kenarlari igerisinden iki
kenarinin toplaminin en ytiksek oldugu 17 ve 14 kenarlarinin kesisim noktasi oldugu gerekcesiyle D kdsesini, en biiytik cember
merkezi olarak kabul eden bir 6grenciye de rastlanmistir. B noktasini segerek, soruya dogru yanit veren li¢ bireyin cevaplarina
bakildiginda, bu bireylerin Duval’in modelindeki islevsel algiy1 uygun bir bigimde kullanabildikleri séylenebilir. Clinki bu
ogrencilerin, cemberlerin yaricaplarinin denk geldigi besgenin kenarlarina 6zellikle odaklandiklar: ve cizilen bes cemberin de
ikiser ikiser yarigcap uzunluklarinin toplaminin, besgenin her bir kenarina esit olmasi gerektigi muhakemesini, yani bu mantiksal
sicramayi yapabildikleri goriilmektedir. Bu muhakemeyi gerceklestirebilen 08’e ait bir 6rnek 6grenci yanit1 asagidaki sekil-21’de

sunulmustur.
Sekil-19 Sekil-20
Uygun bir gosterim 6rnegi Uygun olmayan bir gosterim 6rnegi

Verilen geometrik gorevde, cember yarigaplarinin toplaminin besgenin kenarlarina esitligi lizerinden yitrttiilen dogru bir
muhakemeye ait 6grenci yaniti asagida gosterilmistir.

Sekil-21

08 tarafindan sunulan yanit
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TARTISMA VE SONUC

Bu calismada, ortaokul oOgrencilerinin ¢okgenler hakkinda algilar1 ile ¢okgenleri kavrayislari, diisinme bigimleri ve
muhakemelerin dogasi ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin cokgenler temelinde farkl
gorisleri ve kavrayislari yansittiklar: gorilmiistiir.

Veriler incelendiginde, cokgen tanimina yonelik soruda, 6grencilerin ¢ogunlukla tam bir kavram tanimi veremedikleri
gorilmiigtiir. Ogrencilerin kavram tanimi imajlar, zihinlerindeki prototip ¢okgen algillarindan ve 6zel dértgenlere iliskin
algilardan 6nemli 6l¢iide etkilenmistir. Bu da herkesin kendine has kavram tanimi imajlarinin olusmasina neden olmustur. Ergiin
(2010)’un ¢okgenleri algillama, tanimlama ve simiflama durumlarini inceledigi ¢alismasindaki, baz1 bireylerin ¢okgenlerin
kenarlarinin mutlaka esit olmasi gerektigine dair algilara sahip olmasi, bazi bireylerin ise ¢okgen kavramini sadece dortgen
kavrami tizerinden yorumladiklar: bulgulariyla uyumludur. Paralelkenar, besgen, altigen ve yamuk kavramlarini tanimlayip,
ornek sekil cizimi yapma ile ilgili soruda, yanitlar incelendiginde, géze carpan ilk bulgu, 6grencilerin paralelkenar besgen ve
altigen tanimlarini, yamuk tanimina gore daha kolay verebildikleri goziikmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin en ¢ok zorlandiklari
husus, yamuk kavramini tanimlamalari ve bunu takiben yamuk ¢izimi yapmalar1 noktasindadir. Ogrencilerin yamuk kavramina
yonelik tanimlamalarinin ve cizimlerinin, zihinlerindeki prototip algillardan 6nemli o6l¢iide etkilendigi goziikmektedir.
Arastirmanin bu bulgulari, Ayaz (2016)'nin ortaokul 6grencilerin dortgenlere yonelik imgelerini arastirdigl ¢alismasindaki
bireylerin dortgen, yamuk, paralelkenar kavramlarina yonelik kavram tanimlarini sunmada zorluklar yasamalar ve kavramlar
tanimlarken prototip algilardan etkilen ifadeler kullanmalari bulgusuyla uyumludur. Diger yandan bu ¢alismadaki paralelkenar
kavraminin tanimlanmasinda 15 katiimcidan yalmizca iki kisinin tam bir paralelkenar tanimi sunabilmeleri, tanimlarin
cogunlukla zihinsel prototiplerin etkisinde kalmasi bulgulari, Duatepe Paksu ve Bayram (2018)’in sekizinci sinif 68rencilerinin
paralelkenara iliskin imajlar1 ve tanimlar: ortaya koyduklar1 ¢alismasinda yer alan ortaokul 6grencilerinin paralelkenarin
tanimlamada paralelkenara ait gerekli 6zellikleri belirleyemedikleri, onemli anahtar 6zellikleri ayirt edemedikleri bulgulariyla
uyumludur. Fischbein (1993)’lin Sekilsel-Kavram teorisi agisindan bakildiginda ise, bu calismadaki ¢okgen konusundaki
kavramlarda zihinsel kontrolde seklin kavrama gore daha dominant oldugu 6grenci yanitlari oldugu géziikmektedir. Bu durum
da Cokgen Formundaki sorulara iliskin 6grencilerin muhakemelerinde etkisini géstermektedir. Ornegin sekillerden hangilerinin
dikdortgen oldugunun belirlenmesinde, ya da paralelkenar olan sekillerin se¢ciminde ¢ogunlugun cevabini, kavramdan daha ¢ok
seklin yonettigi goziikmektedir. Bu sonuclar, Karpuz, Koparan ve Gliven (2014)’iin 6grencilerin sekil ve kavram bilgilerini
inceledikleri ¢calismasinda yer alan bireylerin sekil bilgisini, kavramsal bilgiye gére daha rahat kullandiklar1 ve kavram bilgisinin
yetersizliginin geometrik gorevlerde bireylerin bazi giicliikler yasamalari bulgularini destekler niteliktedir.

Diger yandan, “Bir dikdortgen disiiniin. Her bir kenarin orta noktalarini isaretleyin. Ardisik kenarlarin orta noktalarim
birlestirdiginizde, olusan sekil hakkinda ne sdyleyebilirsiniz? Ayrintili olarak a¢iklayiniz.” gérevine (CF’'nin besinci sorusu) verilen
yanitlara bakildiginda, Fischbein’in Sekilsel-Kavram teorisi daha fazla anlam kazanmaktadir. Bu soru tipinde, 6grencilerin, sozel
ifadelerden yani sembolik dilden gorsel durumlara déniisiim yaparak ¢izim yapmalarinin gerektigi durumlarda, geometrik
muhakeme stireclerinde sekil-kavram iliskilerini nasil yonettikleri tespit edilmeye ¢alisiimistir. Bu noktada 6g8rencilerin sorunun
muhakemesinde verdikleri sezgisel cevaplardan, muhakemenin kavramin etkisinde olmadigi, yani seklin ve imgelerin
kontroliiniin etkisi net olarak goéziikkmektedir. Ogrencilerden bazilarinin sézel ifadeyi uygun bir sekilde cizimle
destekleyemedikleri, bir kisminin ise destekleyebildigi géziikkmektedir. Bu soru, Duval perspektifinden de degerlendirilebilir. 02
ile yapilan goriisme metinlerinden de goriilebilecegi gibi, Duval’in bilissel siireclerinden biri olan muhakeme siireci igerisinde yer
alan, teorik soylemsel siirec ile iligkili olarak 6grenciye sembolik dil yardimiyla formal ispata giden yol gosterilirken, 6grencide
yine de kesinlik hissinin olmayabilecegi goziikmektedir. Burada gorsel algi muhakemede engelleyici rol iistlenir. Duval (1995)’e
gore de bir seklin algisal olarak kavranmasi ile matematiksel alg1 arasinda zaman zaman potansiyel bir uyumsuzluk oldugu iyi
bilinmektedir. Benzer sekilde, bazi bireylerin, soruda verilen yonergeye uygun sekilde dikdortgen cizip kenarlarinin orta
noktalarini sirayla uygun bicimde birlestiremeyerek, aslinda Duval (1995) tarafindan tanimlanan modelde de belirtilen, siral
algilar1 tam yonetemedikleri de sdylenebilir. Calismanin Duval’in bilissel modeli temelindeki bu bulgulari ise, Micheal (2013)’tin
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ortaya koymus oldugu gorsel algilarin geometrik gorevleri ¢oziimlemede 6grencileri uygun olmayan yanitlara ve hatal
muhakemelere gotirebilecegi sonucunu destekler niteliktedir.

Dikdortgen icindeki alanlarin kiyaslanmasini igeren altinci soruda ise, 6grencilerin biiyik kisminin dogru muhakemeyi
gerceklestiremedikleri goriilmektedir. Gorece az sayidaki 6grencinin, geometride dogal dil kullanarak, islevsel algilarin1 kismen
harekete gecirdikleri gortilmektedir. CF'nin yedinci sorusuna verilen cevaplardan elde edilen veriler de tek basina gorsel alginin
uygun olmayan muhakemelere gotiirebileceginin bir baska 6rnegidir. Bu sonuclar da Gal ve Linchevski (2010)'un aslinda gorsel
alginin bir sonucu olarak geometrik gorevlerde bireylerin muhakemelerinin sekle ilk bakistan 6teye gecememesi, gorsel alginin
bireylerin geometrik kavramlari ve 6zelliklerini kavrayisini engelleyebilecegi ya da sinirlandirabilecegi bulgusuyla uyumludur.

ONERILER

Geometrik muhakemenin, karmasik bir stire¢ oldugu akilda bulundurularak, Fischbein ve Duval’in modeline dayanan 6grenme
ortamlarinin tasarlanmasi, kavramin sekli yonettigi durumlar artirmak adina kiymetli olabilir. Bu hususta, diizenlenecek uygun
ogrenme ortamlarinda, cokgen konusundaki kavramlar tanitilirken, 6grencilere kapsayici tanimlar (Usiskin vd.,2008) verilmesi
bu acidan faydali olabilir. Bu konuda farkl perspektiflerle desteklenecek derinlemesine arastirmalar, bu siirecin nasil isledigi ve
ogrenenlerin zihninde bu silirecin nasil ylriitiildiiglinii anlama hususunda daha faydali olabilir. Yapilacak arastirmalar, farkl
disiplinleri ve teknolojiyi de ise katarak, durumu daha aydinlatici bir hale getirebilir.
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EK-1 (COKGEN FORMU)

Sayin katilimcimiz, dahil olacaginiz bu arastirma, bir doktora ¢alismasinin pargasi olarak, 2021-2022 Egitim-Ogretim
Doénemi’'nde yapilacak bir aragstirma uygulamasidir.

1) Cokgen nedir? Cizim yapmadan, tanimlayiniz.

2) Paralelkenar, Besgen, Altigen ve Yamuk kavramlarini tanimlayip, her biri i¢in bir 6rnek sekil ¢iziniz.

3) Asagidaki sekillerden hangisi ya da hangileri dikdértgendir? Isaretleyiniz ve cevabinizi agiklayiniz.

Vs AN
N
4 \\ 7N
N / N
AN 7 / J
\ / S Y
\/ 5 \/ s
4 N /6
.

4) Asag@idaki sekillerden hangisi ya da hangileri paralelkenardir? Isaretleyiniz ve cevabimizi aciklayimz. [Fischbein ve
Nachlieli (1998)’den uyarlanmistir]
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5) Bir dikdoértgen diisiiniin. Her bir kenarin orta noktalarini isaretleyin. Ardisik kenarlarin bu orta noktalarini
birlestirdiginizde, olusan sekil hakkinda ne soyleyebilirsiniz? C6ziimiinlzi ayrintili olarak agiklayiniz.

6) ABCD dikdortgeninde, [AC] kosegen olmak iizere, tarali alanlar1 karsilastiriniz. Coziimiiniizii ¢izim ya da agiklamalar
ile ayrintili olarak ag¢iklayiniz. [Duval (1998)’den uyarlanmistir]

7) Her ¢ember, ayni kenar tizerindeki cembere teget olmak tizere, verilen besgende merkezleri A, B, C, D, E olan bes
cember ¢iziniz. En biiyiik cemberin merkezi hangi noktadir? C6ziimiinizi ¢izerek ayrintili agiklayiniz.
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