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Ozet: Yazinsal metinler, okuyucuyu sanal bir diinyanin igine hapseder. Bu
sanal diinyanin kisileri, olaylari, uzamlari ve zamani kurgusal; dili de mecaz, alegori,
imge gibi s6z oyunlariyla donanmistir. Okuyucu, bu sanal diinyada yalnizdir; onu
buradan cikisa goétirecek rehber, metin ¢oziimleme yodntemleridir. Sozce ve
sdzcelem baglaminda ortaya konulmus her metin, anlam liretmektedir. Her metnin
“anlam”i olusturma ve sunma yontemi ayni degildir. Bazi metinlerin “anlam”
kurgusu aciktir, o metni okuyan kisi anlami hemen ¢6ziimler ve metindeki mesaji
algilar. Bazi metinlerin de anlam kurgusu 6rtiktir, anlami ¢éziimleyip mesaji ortaya

1. Bu makale “Adalet Agaoglu’nun Oykiilerinin A. J. Greimas Eyleyenler Modeline Gére
incelenmesi” tezinden tiiretilmistir.
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cikarmak bir caba gerektirir. Roman, 6yki, masal gibi yazinsal metinler, ikinci grupta
yer alan metinlerdir.

Yazinsal metin ¢6ziimlemelerinde tahlil, serh gibi geleneksel yontemler
disinda gostergebilim, metin dilimsel c¢6ziimleme gibi yeni yontemler
kullanilmaktadir. Gostergebilimsel ¢éziimleme yontemi, Algirdas Julien Greimas
tarafindan 1970’li yillarda Fransa’da dizgesellestirilmistir. Bu yontem, ortaya ciktig
Glkenin sinirlari asarak tim Dinyaya yayllmis ve Ulkemizde de kullanilmaya
baslanmistir.  Yazin alandaki goOstergebilimsel ¢6ziimleme uygulamalarini
inceledigimizde soyle bir durumla karsilastik. Roman, 6ykii, masal gibi anlatisal
metinler, bu yoéntemle c¢o6ziimlenirken yontemin gerektirdigi ¢6zimleme
asamalarina uyularak ¢oziimleme vyapildigi ancak metinle ilgili temel
¢ikarimlarin(iletinin) tamamen gostergebilimsel dortgen (izerinden yapildigini
tespit ettik. Anlatisal metinlerde; karsi 6znelerin (engelleyicilerin) dnemli bir role
sahip olduklari; metinlerdeki iletinin gostergebilimsel dortgenle birlikte
engelleyiciler (zerinden de verildigi savindayiz. Alanyazinda, engelleyiciler
Uzerinden bir ¢dziimleme yapilmadigi; bu alana yeni bir bakis agisi katmak igin
engelleyiciler Gizerinden bir ¢dziimleme yapmak istedik. Sunulan makalenin amaci,
anlatisal metinlerdeki mesaj veya mesajlarin karsi 6zneler (engelleyiciler) Gzerinden
verildigini ortaya koymaktir. Bu hipotez i¢in sectigimiz yazar Adalet Agaoglu’dur.
Agaoglu’nun oykdilerindeki engelleyicileri gostergebilimsel yontemle
¢6zimlemeyecegiz.

Agaoglu’'nun oykilerinde karsi 6znelerin hem 6zne ile nesne arasinda bir
set olusturmak hem de yazarin elestirilerini yansitmak gibi iki gérev Ustlendikleri
gorulmustir. Agaoglu’'nun oOykulerinde karsi ©znelerin yazarin elestirileriyle
aynilestigi; Agaoglu’nun elestirilerini, bu karsi 6zneler tzerinden aktardigi tespit
edilmistir. Anlatisal metinlerdeki engelleyicilerin ¢6zimlendiginde anlatisal metni
olusturanlarin eserlerine ortlk olarak ylkledigi elestirilerin de ¢éziimlenecegi tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Adalet Agaoglu, Oykii, Géstergebilim, Céziimleme

Abstract: Literary texts trap the reader in a virtual world. The persons,
events, spaces and time of this virtual world are fictional; language is also equipped
with word games such as metaphor, allegory and image. The reader is alone in this
virtual world; are the guide text analysis methods that will take him out of here.
Every text put forward in the context of utterance and utterance produces
meaning. Not every text has the same method of constructing and presenting
"meaning". The "meaning" fiction of some texts is clear, the person reading that
text immediately decodes the meaning and perceives the message in the text. In
some texts, the semantic construct is implicit, and it takes effort to analyze the
meaning and reveal the message. Literary texts such as novels, stories and fairy
tales are the texts in the second group.
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Apart from traditional methods such as analysis and commentary, new
methods such as semiotics and textual linguistic analysis are used in literary text
analysis. The semiotic analysis method was systematized by Algirdas Julien Greimas
in France in the 1970s. This method has spread all over the world by going beyond
the borders of the country where it originated and has started to be used in our
country as well. When we examined the semiotic analysis applications in the
literature, we encountered the following situation. While analyzing narrative texts
such as novels, stories and fairy tales with this method, we have determined that
the analysis is done by following the analysis stages required by the method, but
the basic inferences (message) about the text are made entirely on the semiotic
quadrilateral. In narrative texts; that countersubjects (blockers) have an important
role; We argue that the message in the texts is given through the blockers together
with the semiotic quadrilateral. In the literature, there is no analysis on blockers; In
order to add a new perspective to this field, we wanted to make an analysis on the
blockers. The aim of the presented article is to reveal that the message or messages
in the narrative texts are given through blockers (countersubjects). The author we
chose for this hypothesis is Adalet Agaoglu. We will not analyze the blockers in
Agaoglu's stories with the semiotic method.

In Agaoglu's stories, it has been seen that the opposing subjects undertake
two tasks, both to create a set between the subject and the object and to reflect
the criticisms of the author. In Agaoglu's stories, the counter-subjects become
identical with the author's criticisms; It has been determined that Agaoglu
conveyed his criticisms through these counter-subjects. It has been determined
that when the inhibitors in the narrative texts are analyzed, the criticisms that the
creators of the narrative text implicitly attribute to their works will also be resolved.

Keywords: Adalet Agaoglu, Story, Semiotics, Analysis

Girig

Yazinsal metinler, okuyucuyu sanal bir diinyanin icine hapseder. Bu sanal diinyanin
kisileri, olaylari, uzamlari ve zamani kurgusal; dili de mecaz, alegori, imge gibi s6z
oyunlariyla donanmistir. Okuyucu, bu sanal dinyada yalnizdir; onu buradan c¢ikisa
gotlrecek rehber, metin ¢c6ziimleme yontemleridir. Yazinsal metin ¢6zimlemelerinde
farkli yontemler kullaniimaktadir ve her yonteminin kendine 06zgli ¢6ziimleme
uygulamalari bulunmaktadir. Makalemizde, Adalet Agaoglu’nun biitlin oykilerindeki
karsi 6zneler (engelleyiciler) gostergebilimsel ¢ézimleme yonteminden yola cikilarak
¢6zimlenecektir.

Sozce ve s6zcelem baglaminda ortaya konulmus her metin, anlam Gretmektedir. Her
metnin “anlam”i olusturma ve sunma yontemi ayni degildir. Bazi metinlerin “anlam”
kurgusu aciktir, o metni okuyan kisi anlami hemen c¢oziimler ve metindeki
mesaj/mesajlari algilar. Bazi metinlerin de anlam kurgusu 6rtiktir, anlami ¢ézimleyip
mesajl ortaya ¢ikarmak bir ¢caba gerektirir. Roman, 6yki, masal gibi yazinsal metinler,
ikinci grupta yer alirlar. Mehmet Rifat, yazinsal metinleri figliratif metinler olarak
adlandirir. “Yazinsal metinler, soyut, mantiksal kavramlar asamasinda (metin iretme
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sirecinin derin anlam yapisi) kalmayarak, insan dusincesinin temelinde yatan
programlara bicim veren, onlari “stisleyen”, “giydiren” figlrlerle donatan Uriinlerin
belki en Ust asamasidir. Varliklari, kavramlari, dinyayi, kisiler arasi iliskileri,
karakterleri, 6zne ve nesne arasi ya da kisi ve dlinya arasi bagintilari bicimlendiren,
canlandiran, yasatan, hareketlendiren yapitlardir” (Rifat, 2002, s. 37). Yazinsal
metinler; anlam ve mesaj agisindan ortiik bir yapiya sahip olsa da sonug olarak bir
okuyucu kitlesi icin Gretilmistir. “R. Barthes’in deyimi ile “sifir derece”de hi¢bir metin
yoktur. Her yazar, okuyucuda az veya ¢ok bir etki uyandirmak ister. Kimi yazarlar kesin
okuyucusunu yonlendirir, kendi gercekliklerini dikte eder, ideolojik bir mantik yapisi
icinde yazar” (Ugan, 2016, s. 99). Yazinsal metni kurgulayanlar; 6znellik iceren duygu,
dusiince, yasam felsefesi, ideoloji, din, milliyetgilik gibi hususlarin bazilarini veya
hepsini eserlerine yikleyebilmektedir. Sanal diinyanin igine ¢ekilen okuyucu da istemli
veya istemsiz olarak yazarin 6znelliklerine maruz kalmaktadir. Metin ¢6ziimleme
yontemleriyle donanmis okuyucu, yazinsal metin karsisinda pasif bir okuyucudan
olmaktan cikarak aktif bir okuyucuya déniisecek, sanal diinyanin anlam koridorlarinda
kaybolmayacaktir.

Yazinsal metin ¢dziimlemelerinde tahlil, serh gibi geleneksel yontemler disinda
gostergebilim, metin dilimsel ¢ozimleme gibi yeni yontemler kullanilmaktadir. Her
¢6zimleme yontemi eserleri farkli bir bakis acisiyla gérmeyi saglamaktadir.
Gostergebilimsel ¢oziimleme yodntemi, Algirdas Julien Greimas tarafindan 1970’li
yillarda Fransa’da dizgesellestirilmistir. Bu yontem, ortaya ciktigi tlkenin sinirlari
asarak tiim Diinya’ya yayilmis ve ilkemizde de uygulanilmaya baslanmistir. Ulkemizde
gostergebilim ve gostergebilimsel ¢éziimleme ydntemiyle ilgili galismalar kuram ve
uygulama olmak Uzere iki koldan ilerlemektedir. Bu alanla ilgili kaynaklardan bazilari
sunlardir:  Mehmet Rifat, XX. Yuzyilda Dilbilim ve Gostergebilim Kuramlar 1-2.
Mehmet Rifat, Aciklamali Gostergebilim S6zIigi. Mehmet Rifat, Gostergebilimin
ABC’ si. Dogan Gunay, 21. Ylzyillda Gostergebilim. Dogan Ginay, Bir Yazinsal
Gostergebilim Okumasi Kuyucakli Yusuf. Hilmi Ugan, Yazinsal Elestiri ve
Gostergebilim. Ayse-Zeynel Kiran, Yazinsal Okuma Siregleri. Murat Kalelioglu,
Yazinsal Goéstergebilim Bir Kuram Bir Uygulama Anlam Uretim Siiregleri. Fatma
Erkman Akerson, Gostergebilime Giris. ilhami Sigirci, Géstergebilim Uygulamalari.
Ozen Yaylagiil, Gostergebilim ve Dilbilim. Selma Elyildirnm Antik Cagdan Giinimiize
Gostergebilim Kuramlari. Yine bu alanla ilgili yiksek lisans-doktora tez ¢alismalari,
makaleler, sempozyum ve Tiirkiye Gostergebilim Cevresi gibi olusumlarla alana
katkilar sunulmaktadir. Gostergebilim ve gostergebilimsel ¢dzimleme yodntemi
ginimuzde giderek yayginlasan ve sirekli kendini yenileyen bir alandir.

Gostergebilimsel ¢cozimleme yéntemi ylizeysel ve derin yapi olmak Uzere iki agamali
bir ¢dzlimlemeyi igerir. Gostergebilimciler, bu iki bolimiin adlandiriimasi ve
siralanmasiyla ilgili farkh gortisler ortaya koymaktadir. Alan yazindaki gostergebilimsel
¢6zimleme uygulamalarini inceledigimizde soyle bir durumla karsilastik. Roman,
oyki, masal gibi anlatisal metinler, bu yontemle ¢6ziimlenirken yontemin gerektirdigi
¢6zlimleme agsamalarina uyularak ¢6ziimleme yapildigi ancak metinle ilgili temel
¢tkarimlarin(iletinin) tamamen gostergebilimsel dortgen Uzeriden yapildigini tespit
ettik. Anlatisal metinlerde; karsi 6znelerin 6nemli bir role sahip olduklari; metinlerdeki
iletinin gostergebilimsel dortgenle birlikte karsi 6zneler Uzerinden de verildigi
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savindayiz. Alan yazinda, karsi 6zneler lizerinden bir ¢c6ziimleme yapilmadigi; bu alana
yeni bir bakis agisi katmak igin engelleyiciler Gizerinden bir ¢ozimleme yapmak istedik.
Sunulan makalenin amaci, anlatisal metinlerdeki mesaj veya mesajlarin karsi 6zneler
Gizerinden verildigini ortaya koymaktir. Bu hipotez icin sectigimiz yazar Adalet
Agaoglu’dur. Agaoglu’'nu segmemizin genel nedeni, roman ve 6ykilerinde yeni anlatim
tekniklerini kullanarak son donem Tirk Edebiyatina damgasi vurmasi, 6zel nedeni ise
doktora tez konumu Adalet Agaoglu’nu segip enstitiiye bildirdigim glin yazarin onun
6lim haberini okudum. Yazarin 6limdnin ikinci yili anisina bu calismayi hazirladik.

1. Adalet AGAOGLU

Cumhuriyet dénemi yazarlarindan olan Adalet Agaoglu; roman, oykd, tiyatro, ani,
deneme gibi pek ¢ok yazin tiriinde eser vermis tretken bir yazardir. Agaoglu, 6zellikle
roman ve 6yku tlrtiyle 6ne ¢ikmis isimdir. Agaoglu, yazin hayatina Ulus gazetesinde
tiyatro elestirileriyle baslamis, bu elestirel tavrini biitlin eserlerinde de stirdirmistdr.
Agaoglu, yazin hayati boyunca tek bir Uslupta kalmamis, eserlerinde farkli anlatim
tekniklerini denemistir. GUndiz’e (2018) gore Agaoglu, romanlarinda klasik anlatim
tekniklerini birakarak biling akisi, ic monolog gibi yeni anlatim teknikleriyle kendine
0zgli bir Gslup olusturmustur. Agaoglu’nu ayristiran o6zellikler; konu seg¢imi, konuya
yaklasim tarzi ve her eserinde farkli anlatim tekniklerini kullanmasidir. Agaoglu, aydin
sorumlugunda hareket ederek gerek bireyi gerekse de toplumu ilgilendiren konulara
duyarsiz kalmamis, roman ve O&ykllerinde bu konulari derinlemesine islemistir.
Agaoglu; roman ve oOykilerinde kapitalizm, modernizm, totaliter rejim gibi kurulu
diizen hegemonyasini; kiltlrel, geleneksel ve toplumsal degisimleri; baski, somuru
dizeni, anti demokratik yonetimlerle miicadele etmek yerine kendi diinyasina
kapanan aydinlari; cehalet, menfaatgilik, ideolojik korlik gibi bireysel ve toplumsal
sorunlara birey izerinden bakmis ve elestirisini birey tizerinden yoneltmistir. Agaoglu,
roman ve oykilerinde; degisim, miesses nizam, baski, sindirme, otekilestirme ve
totaliter rejimler altinda ezilmis insani ve onun ruh halini biling akisi, i¢ monolog ve i¢
diyalog anlatim teknikleriyle ustaca ortaya koymustur. Ayrica roman ve éykulerinde
geri donis anlatim teknigine sik¢a basvurmus boylelikle her turli degisim, kurulu
diizen, zaman gibi olay ve olgular karsisinda insanin durumunu gegmisle kiyaslayarak
sunma yoluna gitmistir. Agaoglu’nun roman ve oykiilerinde Binbir Gece Masallari’ni
animsatan i¢ ice girmis olay, zaman ve uzam kurgusu bulunmaktadir, bu kurgulanis
yontemiyle yasamin karmasikligina ve giriftligine gonderim yapilmaktadir. Agaoglu,
bazi roman ve dykilerinde, 6ykiyu ve romani yazma nedenini olay orglisiine katarak
anlati gergekligini kirma yoluna gitmistir. Agaoglu’nun roman ve éykdilerinde bu kurgu
yontemini kullanmasi onun postmodern yaklagimlar igcinde oldugunu géstermektedir.
Glindiiz’e gére (2016) Agaoglu modern ve post modern egilimli bir yazardir.
Agaoglu’nun bu egiliminden dolayi, onun éykiilerini yeni bir ¢6ziimleme yéntemi olan
gostergebilimsel ¢cozimleme yontemiyle ¢ozmek istedik.

Gostergebilimsel ¢oziimleme yéntemi, gostergebilimle yakin bir iliski icindedir bundan
dolayi 6ncelikle gostergebilim hakkinda kisa bir animsatma yapilmasi gerekmektedir.

2.1. Gostergebilim

Gostergebilim; gosterge ve bilim kelimelerinin birlesiminden olusan bir kelimedir.
Gosterge kelimesi, “Bir seyi belirtmeye yarayan sey, belirti, im, isaret”(TDK Sozliik)
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olarak tanimlanir. Géstergebilim ise “1. iletisim amaciyla kullanilan her tiirli gésterge
dizgesinin yapisini, isleyisini inceleyen bilim, im bilimi, semiyoloji, semiyotik. 2.
Gostergelerin dildeki kullanimlari veya dille uygulanmasi”(TDK Sézliik). Tirkgede,
gostergebilim olarak adlandirilan bu bilim dalinin kékeni Grekge(Eski Yunancaya)
dayanmaktadir. Elyildinm’a (2020) gére gostergebilim, “semeion” (gosterge) ve
“logia” (kuram olarak adlandirilan logos) sézcuklerinin birlesmesinden meydana
gelmistir. Gliniimiizde ozellikle semiyotik(sémiotique) ve semiyoloji(sémiologie)
kelimeleriyle adlandiriimaktadir. Gosterge kelimesi uzun donem tip literatiiriinde
kullanilan bir terim olmustur. isvicreli dilbilimci Ferdinand de Saussure(1857-1913)
gosterge kelimesinin kullanim anlamini genisletir ve dilbilime yeni bir bakis agisi
kazandirir. Saussure’e gore, dil; gostergeler dizgesidir; her gosterge, gosteren(isitim
imgesi) ve gosterilen(kavram) olmak Uzere iki bilesenden olusmaktadir. Gostergeler;
harf, rakam, bicim, renk, gorsel, jest, mimik, gibi farkl niteliktedir. Eziler Kiran-Kiran
(2018) gostergeleri; gorsel gosterge, belirti tirl gosterge ve simge tiirli gosterge
olarak lge ayirmaktadir. Bu li¢ gdstergeyi kisaca animsatmak igin, bir kisinin fotografi
gorsel gostergeye; kara bulutlar belirti tiirli gostergeye; harfler ve rakamlar da simge
tlrt gosterge ornek verilebilir. Saussure’iin gosterge cizelgesi, gésteren ve gosterilen
olmak Uzere iki boyuttan olusurken Charles Sanders Peirce, bu gizelgeyi gosteren-
gosterilen ve yorumlayan (lizere Ui¢li yapiya dontstirir. Louis Hjelmslev, gosterge
cizelgesini daha da ayrintih hale getirir. Hjelmslev, Saussure’lin gosteren olarak
tanimladigi isitim imgesini, anlatim; gosterilen olarak tanimladigi kavrami igerik olarak
adlandirir. Anlatim; bicim ve toz; igerik de yine bigcim ve t6z olarak ikiye ayrilarak
gosterge dortli bir yapiya doniisir. Hjelmslev'in gosterge gizelgesini kisaca soyle
orneklendirebiliriz. “Okul” isitim imgesini okudugumuzda-duydugumuzda zihnimizde
bir okul kavrami olusur. Saussure “okul” isitim imgesini gdsteren olarak adlandirirken
Hjelmslev, anlatim olarak adlandirir. Okul isitim imgesini olusturan u-l-o-k sesleri
anlatimin toézidnd olustururken dilbilgisel sistemde bu seslerin -okul- seklinde
dizenlenisi(siralanisl) anlatimin bigimini olusturmaktadir. “Okul” isitim imgesini
okudugumuzda-duydugumuzda zihnimizde olusan “okul” kavrami, Saussure’e gore
gosterilen; Hjelmslev'e gore ise igeriktir. Zihinde, higbir dilbilimsel bicimlendirmeye
girmeden yalin halde bulunan “okul” kavrami igerigin t6ziind, zihnimizin bu kavrami
bir dilbilimsel dizgeye gore okul olarak bicimlendirmesi icerigin bigimini
olusturmaktadir. Hjelmslev'in gosterge dizgesi daha anlasilir hale gelmesi icin tablo-
1’de gorsellestirilmistir.
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Tablo-1: Hjelmslev’in G6sterge Dizgesi

Téz: Ses zinciri

(0-u-k-I)
Anlatim
(Gosteren)
o-k-u-l
L Bigim: Dilbilimsel sistem
(okul)
Gosterge
Toz: Anlambilim
> icerik

(Gosterilen)

(Zihinsel Alan) Bigim: Dilbilgisi, stz dizim

Saussure’lin dilbilime getirdigi gosterge dizgesi; Peirce, Hjelmslev, Charles William
Morris basta olmak diger yazarlarin katkilariyla zenginlestirilmistir.

Gosterge dizgesinin ikili, Ggll, dortli yapidan olusmasi onun bigimsel yapisiyla; gorsel,
simge ve belirti olmak lzere farkli gruplara ayrilmasi onun tdrayle ilgili bir 6zelliktir.
Gosteren ile gosterilenin birlesimi gostergeyi olustururken bu birlesim ayni zamanda
“anlam”1 ortaya ¢ikarmaktadir ki bu durum gostergenin asil 6Gnemli yonini olusturur.
Giris boliminde belirtildigi gibi sozce ile s6zcelem baglaminda Uretilmis yazili veya
s0zlli her metin bir anlam Uretmektedir. Bu anlam da gosteren gosterilen iliskinden
dogmaktadir. Buradan Saussure’liin gorisine dondigimizde, dil; bir gostergeler
dizgesidir ve bu gostergeler de varligin kendisi degil, varliga gonderim yapan harf,
rakam, renk, koku gibi gdsterenlerdir. Roman, 6yki, masal, siir gibi yazinsal metinlerde
yer alan ev, araba, agag, gokylzl, glines gibi her gosteren, varligin kendisi olmayip
zihinde soyut halde bulunan kavramlara-igerigin tozlerine goénderim vyapan
simgelerdir. Gostergeler, birbiri ile etkilesim icine girdikce “anlama” yeni anlamlar
eklemlenmekte ve boylece sinirlari gizilemeyen bir anlam dinyasi olusmaktadir.
Rifat'in (2002) figlratif metinler olarak adlandirdig yazinsal metinlerin; soyut, girift,
mecazlarla dolu dili disliniildiginde gosterge ve anlam diinyasinin daha genisledigi
gorulmektedir. Saussure’lin dilbilime getirdigi bu yeni bakis agisi sadece dilbilimi degil
diger bilim dallarhna da etkilemistir. Saussure, dilbilimcidir ve dilsel gostergelerle
ilgilenmistir. Saussure, dil disi gdstergelerin incelenmesi igin yeni bir bilim dalinin
kurulmasini 6nermis ve Rifat'in (2014) belirttigi gibi bu bilim dalina semiologie adini
vermistir.

Gosterge kelimesi tip literatiirlinde kullanilan bir kelime iken Saussure’le birlikte
kullanim alani genisler ve bir bilim dalinin adi olur. Goéstergebilim 20. yuzyiln
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baslarinda 6zerk bir bilim olmustur. Gostergebilimin kurulusuyla ilgili goriis bildiren
kaynaklara bakildiginda Ginay (2020), Kalelioglu (2020), Elyildinm (2020), Sigirci
(2017), Rifat (2014) hepsinin ortak bir gériste oldugu gérilmektedir. Charles Sanders
Peirce’in (1839-1914) Amerika Birlesik Devletleri'nde, Ferdinand de Saussure’iin de
(1857-1913) Avrupa’da es zamanli ancak birbirlerinden habersiz olarak
gostergebilimle ilgili calisma yaptiklari ve gostergebilimin kuruculari olduklari kabul
edilmektedir. Saussure, dilbilimcidir, Peirce ise felsefe, mantik ve matematik
alanlarinda 6ne ¢ikan bir ismidir. Bu durum, onlarin gostergebilime bakis acilarini
degismistir. “Saussure icin gostergebilim, sosyal ruhbilime, dolayisiyla genel ruhbilime
bagliysa, Peirce’e gore gostergebilim mantigin diger adidir” (Sigirci, 2017, s. 30).
Saussure, gostergeleri dilbilimci yéniinden hareketle dil-toplum baglamindan; Peirce,
gostergeleri bilimsel ve faydacilik yoniinden irdeledigi gérilmektedir. Saussure ve
Peirce, gostergebilime farkl agilardan baksalar da gostergebilimi bagimsiz bir bilim dah
haline getirmislerdir. Saussure ve Peirce’ten sonra Louis Hjelmslev, Roland Barthes,
Gerard Genette, Tzvetan Todorov, Algirdas Julien Griemas pek ¢ok yazar ve Amerikan
Gostergebilim Okulu, Paris Gostergebilim Okulu gibi topluluklar gostergebilimi katsi
sunmuslardir. Gilinay’a (2020) gore gostergebilim, gliniimiizde iki koldan
ilerlemektedir. Genel gostergebilim catiyi olustururken tasarim gostergebilimi,
mimarlik gostergebilimi, kaltir gostergebilimi, toplum gostergebilimi, hukuksal
gostergebilim ve gorsel gostergebilim gibi alt gostergebilim dallariyla yoluna devam
etmektedir.

Gostergebilim, 20. ylzyilda bagimsiz bir bilim olmustur ancak diger bagimsiz bilim
dallariyla karsilastirildiginda farkhhklari oldugu goérulmektedir. Gostergebilimi, diger
bilim dallarindan ayristiran ilk husus alan sinindir. Ornegin cografya bilimi ele
alindiginda bu bilim dali fiziki ve beseri cografya gibi alt dallara ayrilip inceleme
konusunun ve sinirlarinin  kati olarak cizildigi goérilmektedir. Gostergebilim,
gostergeleri inceleyen bir bilim dal olmasindan dolayl gostergenin var oldugu her
bilim dalinda kendine yer edindigi goriilmektedir. Bir diger husus gostergebilim,
varhgini diger bilim dallariyla birlikte siirdirmek zorundadir ¢linkii gostergeler tim
bilim dallarinda ve yasamda vardir Géstergebilim, bu 6zelliginden dolayi tim bilimlerin
Ustdili konumundadir ve diger bilimlerden ayrismaktadir.

2.2. Kuramsal Cergeve: Gostergebilimsel C6ziimleme Yontemi

Yazinsal metinler, farkh yontemlerle ¢6ziimlenmektedir. Berna Moran (2014) yazinsal
metin ¢6ziimleme ydntemlerini; dis diinyaya, sanatgiya, okura ve esere olmak lizere
dorde ayirmigtir. Gostergebilimsel ¢6zimleme yodntemi eser-metin merkezli bir
¢6zlimlemeyi Onerir. Cozimlemesi yapilacak metin, gostergebilimsel ydntemin
nesnesi konumuna getirilir ve bu nesneye yazarin hayati, ideolojisi gibi metin disi
hususlar dahil edilmeyip yalnizca metinden hareket edilerek ¢éziimleme yapilr.
Gostergebilimsel ¢oziimleme yontemi, Greimas tarafindan dizgisellestirilmistir.
Onceki béliimlerde de belirtildigi gibi gdstergebilimsel ¢dziimleme ydntemi
gostergebilimle ilintilidir. TUrkge, Almanca, Fransizca gibi dil ayrimi yapmaksizin biitin
yazili metinler, géstergelerden olusmaktadir. Ornegin bir romanda binlerce gésterge
bulunmaktadir ve anlam da bu gostergelerle ortaya ¢ikmaktadir. Gosterge, en yalin
haliyle bir gésteren bir de gosterilenden olusmaktadir. Greimas, bu gosterge dizgesinin
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gosterilen yani anlam yoniyle ilgilenmistir. “Greimas bir gosterge sisteminin anlamini
ortaya c¢ikarmaktan c¢ok anlamin eklemlenmis bigimini, anlam {retim siireglerini
belirlemeye c¢alismistir” (Kerimoglu, 2019, s. 133). Greimas’a gore bir metni
¢6zimleme islemine baslamadan oOncelikle o metnin olusturulma siireci
¢6zimlenmelidir. “A. J. Greimas, bir sdylemim temelden yiizeye dogru gelen Ug¢ ana
katmanda gerceklestigini, anlamin sdylemin degisik 6gelerinin eklemlenmesiyle, derin
yapilardan baslayarak, ylzey yapilarla birleserek olustugu soyler” (Eziler Kiran-Kiran,
2011, 5.181). Bir metnin Uretilme ve ¢6zimlenme surecini Greimas ve Courtes (1982,
s. 134) soyle gorsellestirmistir.

Tablo-2: Anlamin Uretilme ve C6ziimlenme Siireci

Uretici Siireg

¢

Uretici Yoriinge
Sozdizimsel bilesen Anlamsal Bilesen
Gostergesel  ve | Derin Dizey Temel S6zdizim Temel Anlam
Anlatisal Yapilar
Yiizeysel anlatisal Anlatisal Anlam
s6zdizim
Soylemsel S6zdizim
Soylemsellesme Soylemsel
Soylemsel Yapilar | Yiizeysel Dizey + Anlam
Kisilesme
Zamanlasma
Uzamlasma

?

Cozumleyici Sureg

Bu tablo, gdstergebilimsel ¢dziimleme yénteminin iskeletini olusturmaktadir. Uretici
siireg, metnin-anlamin Uretim asamalarini gosterir ve bu silire¢ yazarla metin
arasindadir; ¢oziimleyici siireg, metnin ¢éziimleme asamalarini gésterir ve bu sireg de
metinle okuyucu arasinda yer almaktadir.

Gostergebilimsel  ¢ozimleme  yonteminde  eyleyenler  kadrosu, kiplikler,
gostergebilimsel dortgen gibi diger ¢6ziimleme yontemlerinde bulunmayan terimler
ver almaktadir. Greimas, ¢6ziimleme yontemini; gostergebilim, mantik, antropoloji,
dilbilim gibi bilim dallarindan ve Claude Lévi-Strauss, Vlidamir Propp, Roman Jakobson
gibi yazarlardan esinlenerek olusturmustur. Gostergebilimsel ¢oziimleme yonteminde
one cikan terimlerden birisi eyleyenler kadrosudur. Greimas, eyleyenler kadrosunu
olustururken Propp’tan yararlanmistir. Propp; onlarca Rus halk masalini ¢éziimler, bu
masallarda yuzlerce farkh kisi ve olay orglisi bulunmasina ragmen her masalda
degismeyen 6zelliklerin bundugunu tespit eder. Her masalda; uzaklagsma, yasaklama,
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yasagl cigneme, sorusturma, bilgi toplama, aldatma, suca katilma, kotiluk, aracilik,
karsit eylemin baslangici, gidis, bagiscinin ilk islevi, kahramanin tepkisi, buyuli
nesnenin alinmasi gibi 31 degismeyen 6zellik belirler ve bunlari islev olarak adlandirir.
“V. Propp, incelemesinin ikinci asamasinda s6z konusu islevlerin yedi kisinin(anlati
kisisi) eylem alani iginde yer aldigini da belirtir. Saldirganin(koti kisinin) eylem alani;
bagiscinin (saglayicinin) eylem alani; yardimcinin eylem alani; prensesin(aranan
kisinin) ve babasinin eylem alani; gonderenin (gorevlendirenin) eylem alani,
kahramanin eylem alani; diizmece kahramanin eylem alanidir” (Rifat, 2014, s. 39-40).
Propp, 31 islev ile 7 kisiyi butinlestirir ve boylece masallarin i¢ isleyis sistemini
¢O6ziimlemis olur. Greimas, Propp’un bu ¢dziimleme yonteminden dykiinerek kendi
¢6zimleme sistemini olusturur. Greimas, Propp’un saldirgan, bagisci, yardimci,
aranan kisi, gonderen, kahraman ve dizmeceme kahraman olarak adlandirdigi kisileri;
gonderici, 6zne, alici, nesne, engelleyici(karsi 6zne) ve yardim edici olarak dizenler.
Greimas, bu alti kisilik grupta yer unsurlara eyleyen adini verir. “Eyleyen, diger
etkenlerden bagimsiz olarak bir eylem yapan veya eyleme maruz kalan kisidir”
(Greimas-Courtes, 1982, s. 5). Eyleyen yalnizca insan degildir; para, sevgi, insanlik,
nefret, hayvan gibi biitin nesneler eyleyen olabilir. Bir kisi veya nesne birden fazla
eyleyenin gorevini Ustlenebilir. Greimas; gonderici, 6zne, alici, nesne, karsi 6zne
(engelleyici) ve yardim ediciden olusan bu gruba eyleyenler modeli adini vermistir. Bu
grupta yer alan eyleyenler ve gorevleri sunlardir:

1) Gonderici

Roman, oykil, masal gibi anlatisal metinlerde glicii elinde bulunduran ve anlatiyi
baglatan eyleyendir. Gonderici; anlatisal metinlerde 6zneye yerine getirmesi gereken
gorevler yiikler. Ozne, kendisine verilen gérevleri yerine getirirse ddillendirilir, bu
gorevleri yerine getiremezse cezalandirilir. Bu 6dil ve cezalar, gdnderici tarafindan
verilmektedir.

2) Ozne

Anlatisal metinlerde géndericinin yiikledigi gorevi yerine getirmeye ¢alisan eyleyendir.
Klasik ¢oziimleme ydntemlerinde bu eyleyene baskahraman denilmektedir. Anlatisal
metinlerdeki temel olay 6rglisii 6zne eyleyeni lzerinden yirutilir, 6znenin yasadig
dénisiimlere gére anlati ilerler. Ozne, gdndericinin kendisine yikledigi gérevi yerine
getirmek zorundadir. Ozne kendisine verilen gérevi yerine getirdiginde édillendirilir,
eger yerine getiremezse ayrilik, mutsuzluk, iflas, 6liim gibi cezalara carptirilir. Ornegin
Ferhat ile Sirin anlatisinda Ferhat kendisine verilen gorevi yerine getirememis
dolayisiyla 6liimle cezalandiriimistir. Kéroglu anlatisinda Rugsen Ali kendisine verilen
gorevi yerine getirip Bolu Bey’ini alt eder ve hem babasinin intikamini alir hem de halki
kétl bir ydneticiden kurtarir. Ozne; anlatisal metni olusturan yazar tarafindan iyi
kurgulanmis, anlatinin konusuyla butiinlestirilmis, etkili bir eyleyendir.

3) Nesne
Anlatisal metinlerde, gdndericinin 6zneye yikledigi gérev nesne eyleyenini olusturur.
Klasik ¢ozlimleme yontemlerinde baskahramanin ulasmak istedigi hedefe karsilik gelir.
Ozne, anlati boyunca bu nesneye ulasmaya calisir. Ornegin, Kéroglu anlatisindaki
nesne Rusen Ali'nin Bolu Bey’ini alt etmesi; Leyla ile Mecnun anlatisindaki nesne
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Leyla’ya ulasmak; Mai ve Siyah romanindaki nesne, Ahmet Cemil'in hayallerine
kavusmasidir; Pempe incili Kaftan 6ykisiindeki nesne, devletin itibarinin
korunmasidir. Yazinsal metinlerde; insan, sevgili, giig, iktidar, mutluluk, intikam, krallik
gibi her turli soyut somut kavram nesne olabilir. Anlatidaki nesne, anlatinin konusuyla
baglantilidir. Nesne; anlatisal metni olusturan yazarin disiincesi, ideali, elestirisiyle,
felsefesiyle ilintili bir eyleyendir.

4) Ala
Anlatisal metinlerde gonderici, 6zneye gorevler yikler, 6zne kendisine verilen gorevi
yerine getirdiginde bu durumdan faydalanan eyleyen alicidir. Alici eyleyeni tek bir kisi
olabilecegi gibi grup, toplum, ilke, insanhk gibi birden fazla kisi olabilmektedir.
Anlatisal metinlerde alici ile 6zne ayni kisi olabilir.

5) Yardim Edici
Anlatisal metinlerde, 6znenin nesneye ulasmasina yardim eden eyleyendir. Klasik
¢oziimleme yontemlerinde bu eyleyene yardimci kahraman denilmektedir. Bir
anlatida birden fazla sayida yardim edici eyleyen bulunmaktadir. Yardim edici eyleyen
sadece kisilerden olusmaz, insan disindaki varliklar, kavramlar ve nesnelerde bu gorevi
Ustlenebilir.

6) Karsi 6zne (engelleyici)

Anlatisal metinlerde, 6znenin nesneye ulasmasini engelleyemeye calisan
eyleyendir. Engelleyici eyleyenine karsi 6zne de denilmektedir. Bir anlatida birden
fazla sayida engelleyici bulunabilir. Engelleyici eyleyeni de sadece kisilerden olusmaz,
insan disindaki varliklar, kavramlar ve nesnelerde bu gorevi Ustlenebilir. Engelleyici
eyleyeni oOrtik olarak yazarin elestirisini de icermektedir. Yazinsal metindeki
engelleyiciler ¢ozlimlenirken ayni zamanda yazarin insan, toplum, sistem gibi cesitli
alanlara yonelttigi elestiri de ¢6ziimlenmis olur.

Greimas’in eyleyenler modelinde yer alan alti eyleyen anlatilardaki gérevlerine gére
tablo-3’te gorsellestirilmistir.

Tablo-3: Eyleyenler Kadrosu

Gonderici——* Nesne *+—— Al

(Kars1 Ozne)

~ -—
Yardum Edict ———— Oze Engelleyic

Gostergebilimsel ¢oziimleme yonteminde 6ne ¢ikan bir diger terim gostergebilimsel
dortgendir. Gostergebilimsel doértgenle yazinsal metinlerdeki yasam/6lim,
zenginlik/fakirlik, iyi/koti gibi temel karsitliklar ortaya konulur. Yazinsal metinlerdeki
temel karsithk genellikle yazarin okuyucusuna gondermek istedigi iletiyi barindirir, bu
ileti soyut bicimde okuyucuya sunulur. Ornegin Omer Seyfettin’in Kasag oykiisi
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gercek/yalan; Peyami Safa’nin Emine Teyze 6ykisi el emegi/calismadan kazanma;
Halit Ziya Usakligil’in Mai ve Siyah romani hayal/hakikat karsithgi Gzerine kurulmustur.
Gostergebilimsel dortgen, en az iki terim arasindaki karsithktan yola cikilarak
olusturulur. Greimas, bu dortgeni Claude Levi Strauss’tan oykiinerek olusturmustur.
Strauss, antropologdur ve vyapisal antropolojinin kurucusudur. Strauss, kaltiri
olusturan yapi taslarinin aralarindaki iliskileri “benzerlik ya da farkhlik” prensibi
dahilinde “cift kutuplar” (binary pairs/binary oppositions) kavramiyla ifade eder.
Greimas, Strauss’un “benzerlik ya da farklihk” prensibinden yola ¢ikarak
gostergebilimsel dortgeni olusturmustur. Gostergebilimsel dortgenin olusumunu
hayal ve hakikat kelimesiyle 6rneklendirebiliriz: hayal¢>hakikat gostergeleri karsitlik
ekseni Uzerinde yer alirlar; hayal<>hayal olmayan, hakikat¢>hakikat olmayan
gostergeleri geliskinlik eksenleri Uzerinde yer alirlar; hayal¢>hakikat olmayan,
hakikat<>hayal olmayan gostergeleri de icerme ekseni lizerinde yer alir. Bu eksenler
gostergebilimsel dortgeni olusturmaktadir.

Tablo-4: Gostergebilimsel Dortgen

Karsithk E.
Hayal Halakat
p Geligkinlik E.
Icerme E. Icerme E.
Hakikat Hayal
Olmayan Olmavan
Karsithik E.

Greimas, bu ¢oziimleme yontemini asama asama gelistirmistir. Rifat’a gére (20149
Greimas, Sémantique structurale(Yapisal Anlambilim, 1966); Du Sens 1-2(Anlam
Ustiine, 1970, 1983); Essais de Sémiotique( Siir Gostergebilimi Denemleri, 1972) ve
Maupassant. La Semiotique du texte. Exercices pratiques (Maupassant. Metin
Gostergebilimi.  Uygulama Arastirmalari). Greimas, Maupassant'in  6ykisiini
¢oziimleyerek bu yontemi ilk kez anlatisal bir metne uygulamis olur. Bu asamadan
sonra gostergebilimsel ¢oziimleme yoéntemi gerek Greimas gerekse de diger
gostergebilimcilerin katkilariyla gelismeye devam eder.

2.3. Gostergebilimsel Coziimleme Yonteminin Uygulanigi
Gostergebilimsel yontemle metin ¢ézimlemek igin Greimas ve Courtés’in 1982)
olusturdugu cizelgenin (tablo-2) asagidan yukariya, ¢ozimleyici slirecten uretici
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slirece dogru ilerleyen asamalari takip edilmelidir. Coziimleme, ylizeysel diizeyden
baslanilarak derin diizeye dogru yapilmalidir. Ulkemizde yapilan gdstergebilimsel
¢6ziimleme uygulamalarina bakildiginda bu ana iskeletin korundugu ancak ytzeysel
dizeydeki ¢o6zimleme siralamasi ve bu dizeyin adlandiriimasiyla ilgili farkl
yaklasimlar oldugu gorilmektedir. Rifat’in (2018 a) ¢6ziimleme siralamasi; ylizeysel dil
diizeyi, soéylem dlizeyi, anlati diizeyi ve derin anlam diizey bicimindedir. Kalelioglu’nun
(2020) coziimleme siralamasi; sdylemsel s6zdizim, anlamsal sozdizim ve izleksel
sozdizim bicimindedir. Ginay’in (2007) ¢6zimleme siralamasi; betisel diizey, anlatisal
diizey ve izleksel dizey bicimindedir Ucan’in (2016) ¢oziimleme siralamasi; anlati
dizeyi, soylem diizeyi ve mantiksal-anlamsal diizey bigimindedir. Gostergebilimsel
¢6zimlemede ylizeysel ve derin diizey olmak Uzere iki ana bolim bulunmaktadir.
Yiizeysel diizey de; anlatisal yapilar ve soylemsel yapilar olmak tzere iki alt bolime
ayrilmaktadir. Kesitleme, eyleyenler kadrosu, anlati izlencesinin evreleri ve kiplikler
ylizeysel yapinin; kisilesme, zaman ve uzam da séylemsel yapinin da alt bilesenlerini
olusturmaktadir. Derin diizeyde, mantiksal-anlamsal yapi ve gostergebilimsel dortgen
olmak Uzere iki bilesenden olugsmaktadir. Uygulayicilar, gostergebilimsel ¢dziimleme
asamalarini farkli adlandirsalar da ¢éziimlemelerde asagidaki siralamalardan birinin
takip edildigi gérilmektedir.

Tablo-5: Coziimleme Siralamasi

Cozlimleme Siralamasi 1

Coziimleme Siralamasi 2

A)Ylzeysel Diizey

1) Soylemsel Yapi

a) Kisilesme

b) Zamanlasma

c) Uzamlasma

2) Anlatisal Yapi

a) Kesitleme

b)Eyleyenler Kadrosu

c) Anlati izlencesi Evreleri
¢) Kiplikler

B) Derin Diizey

a) Mantiksal-Anlamsal Yapi
b) Gostergebilimsel Dortgen

A)Ylzeysel Diizey

1) Anlatisal Yapi

a) Kesitleme

b)Eyleyenler Kadrosu

c) Anlati izlencesi Evreleri
¢) Kiplikler

2) Soylemsel Yapi

a) Kisilesme

b) Zamanlasma

c) Uzamlasma

B) Derin Duizey

a) Mantiksal-Anlamsal Yapi
b) Gostergebilimsel Dértgen

Roman, 6yki, masal, siir gibi yazinsal metinler gostergebilimsel yontemle iki ana baslik

altinda ¢6zimlenir.
A)Yiizeysel Diizey

1) Anlatisal Yapi

Anlatisal yapi bélimiinde yapilacak ilk ¢oziimleme, bitin bir yapi halinde
olan metni(roman, masal, siir, 6yki) kigik anlam birimlerine ayirmaktir. Bu isleme
kesitleme denir. Bir metin onlarca kiglik birimlere ayrilabilir. Kesitleme islemi;
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uzamsal-zamansal ayriliklara, kisi ayriliklarina, matbu ayrimlara ve metindeki
dontsimlere gore yapilabilir.

Anlatisal yapi boliminde yapilacak diger ¢6zimleme metnin eyleyenlerini belirleyip
eyleyenler kadrosunu ortaya ¢ikarmaktir. Bir metinde; génderici, 6zne, alici, nesne,
yardim edici ve engelleyici(karsi 6zne) olmak tzere alti eyleyen bulunmaktadir. Ancak
her metinde alti eyleyenin de bulunma zorunlulugu yoktur.

Anlatisal yapi béliminde yapilacak son ¢dzimleme metnin anlati izlencesini ve
kipliklerini ortaya ¢ikarmaktir. Anlati izlencesi; eyletim, eding, edim ve yaptirim olmak
lizere dort evreden olusur ve her evrede yaptirmak, yapabilmek, bilmek, glicli yetmek
ve yapmak gibi kiplikler bulunmaktadir. Eyletim Evresi: Yazinsal metnin, anlatinin
basladigl evredir. Bu evrede, gonderici ile 6zne eyleyeni arsinda varsayimsal bir
sdzlesme yapilir. Ozne, anlati siiresince bu sdzlesmeyi yerine getirmek icin miicadele
eder. Ozne bu evrede, “yaptirmak” kipligi icersinde yer almaktadir. Eding Evresi: Eding
evresi, 6zneye donanimlarin ylklendigi evredir. Eding evresinde 6zneye, gondericiyle
yaptigi sézlesmeyi gerceklestirebilmesi icin uygun donanimlar verilir. Ozne bu evrede
“yapabilmek” ve “giicii yetmek” kiplikleri icinde yer almaktadir. Edim Evresi: Oznenin
nesneye ulasmak icin kazanim veya kazanimlar elde ettigi evredir. Ozne bu evrede
“yapmak” kipligi icinde yer almaktadir. Yaptirim Evresi: Anlatinin son evresidir. Ozne,
gondericiyle yaptigi sozlesmeyi yerine getirmisse oOdillendirildigi; yerine
getirememisse cezalandirildigi evredir.

2) Soylemsel Yapi

Soylemsel yapi bélimiinde yapilacak ilk islem yazinsal metindeki yer alan kisilerin
¢6zimlenmesidir. Burada, eyleyen ve kisi ayrimina dikkat edilmelidir. Eyleyenler,
anlatisal yapida yer alir, gérevleriyle 6ne gikarlar ve insan disindaki varliklar da eyleyen
olabilir. Kisiler; sdylemsel yapida yer alir, izleksel rollerle donatilmislardir. Bu bélimde,
yazinsal metinde yer alan Kkisilerin izleksel rolleri ¢ozlimlenir. Séylemsel yapi
¢6zimlemesinde vyapilacak son islem vyazinsal metindeki uzam ve zamanin
¢6zimlenmesidir.

B) Derin Diizey

1) Mantiksal-Anlamsal Yapi Coziimlemesi
Bu bolim soyut bir ¢éziimlemeyi icermektedir. Bu bélimde anlatisal ve séylemsel yap
ortaya c¢ikan somut verilerden hareket edilerek ¢cozimleme yapilir.

2) Gostergebilimsel Dértgen

Gostergebilimsel dortgen sanal bir gizgedir. Coziimlemesi yapilan anlatisal metindeki
temel karsitlik iki kavram lzerinden ortaya konuldugu ¢é6ziimlemedir.

Yiizeysel diizey ¢ozimlemeleri ile derin yapi ¢oziimlemeleri arasinda farkliliklar
bulunmaktadir. Ylzeysel dizey, somut bir ¢c6zimleme igerirken iken derin yapi soyut
bir ¢6ziimlemeyi igerir. Yiizeysel diizey ¢oziimlemeleri, yazinsal metinde var olan kisi,
eyleyen, olay, zaman, uzam gibi somut unsurlarla yapilmaktadir. Derin diizey
¢6ziimlemeleriise ylizeysel diizeydeki somut verilerden hareket edilerek yapilan soyut
bir ¢czlimlemedir. Yiizeysel diizeyde nesnellik, derin diizeyde yorum 6ne g¢ikmaktadir.
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2.4. Yazinsal Metinler Nigin Coziimlenmelidir?

Yazinsal metin ¢6zimlemelerinde, okuyucular farkli zorluklarla karsi karsiya
kalmaktadir. Bu metinlerin ¢d6ziimlenmesinde karsilasilan ilk zorluk dildir. Yazinsal
metinlerde kullanilan dil; gerek estetik, gerek retorik gerekse de yazinsal metnin
tirinden dolayl s6z oyunlari, mecazlar, dilsel sapmalar icerir ve dolayisiyla glinliik
konusma dilinden uzaklasir. Okuyucu, dncelikle bu dil engelini asip anlama yonelecek
ve sonra yazarin iletisini-mesajini ¢o6ziimleyecektir. Tam bu noktada okuyucunun
karsisina dille ilgili bir baska engel ¢cikmaktadir. Saussure’e gore dil; bir gostergeler
dizgesidir ve gosterge varligin kendisi degil, onun yerini tutan bir simgedir. Anlam da
bu g6steren ve gosterilen iliskisinden dogmaktadir. Gostergeler de birbiriyle etkilesim
icine girdikce anlam diinyasi daha da genislemektedir. Bundan dolay: dil; yazinsal
metin ¢oziimlemelerinde okuyucu icin hem bigimsel hem de anlamsal agidan engel
olusturmaktadir.

Yazinsal metin ¢c6ziimlemelerinde karsilasilan bir diger zorluk uzam ve zamandir. S6zI(,
yazili her tirli metin s6zce ve s6zcelem baglaminda Uretilmektedir. S6zcelem, Ugan’a
gore (2016 a) dilbilimsel bir alis veristir. Bir seslenicinin, bir gondericinin belli bir
niyetle, belli bir yerde, belli bir zamanda birisi igin bir s6zce iretmesidir. Glinay, (2018)
sdzcelem ve sozce iliskisini Sabahattin Ali’'nin Kuyucakh Yusuf romaniyla soyle
orneklendirmistir.

Ben simdi, burada diyorum ki/Kuyucakh Yusuf romanini yaziyorum.

S6zcelem durumu Sozce

Sozcelem durumu

Sozcelem Oznesi: Ben( Sabahattin Ali)

Sozcelem yeri: Burasi (Konya)

Sozcelem zamani: Simdi (1935’ten baslayarak)
Sozcelemenin alicisi: Sen (Bu anlatiyl okuyan okuyucu)

Yazinsal metinlerde, gonderici ile alici ayni uzam ve zaman icinde yer almamaktadir.
Gonderici, sozcesini olusturup alicisina géndermistir, alici da bu sézceyi ¢oziimleyip
iletiye ulasacaktir. Alici, bu asamada yalnizdir, gonderici iletisim kurma, yani yardim
alma imkanina sahip degildir. Giris bolimiinde belirtildigi gibi okuyucu sanal bir diinya
ile karsi karsiyadir, onu cikisa gotiirecek rehber metin ¢éziimleme yéntemleridir.

3.Yontem

Adalet Agaoglu’nun 6ykulerindeki karsi 6znelerin (engelleyicilerin) ¢6ziimlenmesinde
kullanacagimiz yontem gostergebilimsel ¢oziimleme yontemidir. Coézimlememizde,
gostergebilimsel ¢6zim  ydnteminin  bitlin  asamalari  kullanilmayacaktir.
Cozimlememiz, anlatisal yapinin bir alt bolimi olan eyleyenler kadrosundaki
engelleyiciler Gzerinden yapilacaktir.
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4. Bulgular

Adalet Agaoglu; 23 Ekim 1929’da Ankara’da dogmus ve 14 Temmuz 2020’ istanbul’da
olmastir. Agaoglu’'nun eserleri incelendiginde dort oyki kitabi oldugu tespit
edilmistir. ilk 8yki kitabi olan Yiiksek Gerilim 1974, ikinci 6yki kitabi olan Sessizligin
ilk Sesi 1978, ligiincii 8ykii olan Hadi Gidelim 1982 ve dérdiincii &ykii kitabi olan Hayati
Savunma Bicimleri 1997 yilinda yayimlanmistir. Agaoglu’nun bu 6yki kitaplarinda
toplam 38 oykiye yer verildigi goriilmustir. Makalemizde 38 oOykide yer alan
engelleyiciler ¢oziimlenecektir.

4.Adalet Agaoglu’nun  Oykiilerindeki Karsi  Oznelerin  (engelleyicilerin)
Coziimlenmesi

Adalet Agaoglu’nun oykilerindeki karsi 6zneleri ¢6ziimlemek igin 6ncelikle onun dort
oykii kitabinda yer alan oOykiler gostergebilimsel yonteminin bitlin asamalari
uygulanarak ¢éziimlenmistir. Ardindan bitiin dykilerin eyleyenlerin kadrolari Gzerine
ayrintili bir calisma yapilmistir. Oykiilerin eyleyenler kadrosu ¢dziimlendikten sonra da
ayrintill  olarak engelleyiciler irdelenmistir. Bltlin oykilerdeki engelleyiciler
mukayeseli olarak ¢6ziimlenip gruplastiriimistir.

Sessizligin ilk Sesi kitabinda yer alan Hiizzam Mavisi 6ykiisii ve Hayati Savunma
Bicimleri kitabinda yer alan Asri Zamanlar Kilimi 6yklst, gostergebilimsel ¢oziimleme
yontemiyle ¢6ziimlenememistir. Ugan’a gore (2016) roman, oyki, masal gibi yazinsal
metinlerin gostergebilimsel cozimleme yontemiyle ¢éziimlenebilmesiigin bir anlatida
gonderici, 6zne, nesne, engelleyici, yardimi edici ve alici eyleyenlerinden en az ikisinin
bulunmasi zorunludur. Bu baglamda Huzzam Mavisi 0ykisi; Adalet Agaoglu’nun
kardesi Giiner SUMER’in ©ykiilestirilmis biyografisidir. Giiner SUMER, kanser
nedeniyle 41 yasinda vefat etmistir. Oykiide, Giiner SUMER’in yasamindan kesitler
sunulmaktadir. Hiizzam Mavisi 6ykisiinde; gonderici bulunmakta anacak 6zne, nesne,
engelleyici, yardimi edici, alici eyleyenleri bulunmadigindan 6yki ¢oziimlenememistir.
Cozumlemesi yapilmayan diger 6yki ise Asri Zamanlar Kilimi’dir. Bu 6éykide geleneksel
Tirk kilimi tanitilmaktadir. Oyk{i, iki bélimden olusmaktadir. Oykiiniin ilk bélimiinde
kilim ve kirkitin tanimi yapilir. Kilim ve kirkit kelimeleri “Buyuk Larousse Sozliik ve
Ansiklopedisi’nden montaj teknigiyle alinip aynen aktariimistir. Oykiniin ikinci
boéliminde geleneksel Tirk kilimlerinde yer alan motiflerin yazarda uyandirdigi hisler
aktarilmaktadir. Asri Zamanlar Kilimi oyktsinin matbu dizilis yontemi gorsel olarak
geleneksel bir Tiirk kilimine benzemektedir. Oykiide; g&nderici bulunmakta ancak
0zne, nesne, engelleyici, yardimi edici ve alici eyleyenleri bulunmamaktadir, bundan
dolayi 6ykii ¢ozlimlenememistir.

Adalet Agaoglu; oykilerinde insan, toplum, sistem, degisim, somdiri dizeni,
modernizm ve despotizm konularini islemistir. Agaoglu’nun bu konulara yaklagim tarzi
elestirel yondedir. Agaoglu; kurulu dizen, modernizm, kapitalizm ve degisimin
kiskacinda yasayan insani, dykilerinde en yalin halde ortaya koymus, elestirisini bu
insanlar Gzerinden bazen agik¢a bazen de ironik bir anlatimla ortaya koymustur.
Agaoglu’'nun oykulerinde karsi 6znelerin iki gorev ylrittigh gorilmektedir. Kargi
Ozneler; hem 0Ozne ile nesne arasinda bir set olustururken hem de Agaoglu’nun
elestirilerini de icerdikleri gorulmektedir. Dolayisiyla karsi 6zneler ¢6ziimlendiginde
oykilere ortiik olarak yiklenen elestirilerin de ¢oziimlenmis oldugu gorilmektedir.
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Adalet Agaoglu’'nun oykilerinde genellikle iki karsi 6zne bulunmaktadir. Bununla
birlikte Agaoglu’nun 13 dykisiinde yalnizca bir karsi 6zne bulunurken, bir 6ykisiinde
(H adh 6ykude) yedi karsi 6zne bulunmaktadir. Agaoglu’nun 36 dykiisiinde yer alan 86
karsi 6zne; insan(gercek kisiler), sistem, maddi imkansizlik, tabiat, tabiat olaylari, kisilik
yapisi(mizag), dramatik nedenler, toplumsal yapi ve degisim olmak lzere 8 grupta
toplanmistir.

1) insan (Gergek Kisiler)
Agaoglu’nun oykilerinde sayisal olarak en fazla kullanilan karsi 6zne tiirl insan yani
gercek kisilerdir. Agaoglu’nun 6ykiilerinde toplam 47 karsi 6znenin Arif Bey, Gelin,
Kadin, Osman, Sukriye Hanim, Baba gibi gercek kisilerden olustugu gorilmektedir. Bu
karsi 6znelerim izleksel rolleri ¢ozlimlendiginde, karsi 6znelerin cogunlukla bireysel o
hareket etmedigi; miesses sistem, kapitalizm, totaliter rejim, degisim, toplumsal
¢okiintli gibi nedenlerin etkisiyle hareket ettikleri gériilmektedir. Ornegin, “Bi
Sevmekten... Bi Oliimden...” dykiisiindeki karsi 6zneler Arif Bey, maddi imkansizlik ve
is kazasidir. Arif Bey, ¢cok zengin bir is insanidir. Arif Bey, Kadir, Sefer ve Hasan kardestir
ve Arif Bey; bu ailenin en biyigidir. Bu dort kardes; Sefer 3, Hasan 5, Kadir 15 ve Arif
Bey de 20-25 yaslarinda iken anne babalarini kaybeder. Arif Bey, blyik olmasina
ragmen Sefer ve Hasan’i cocuk yasta denecek Kadir’e birakip onlari terk eder ve onlari
kaderleriyle bas basa birakir. Arif Bey, 5-10 yil gibi bir siirede ¢ok zengin olur ve bu
surecte higbir kardesine yardim etmez hatta onlarla irtibat bile kurmaz. Kadir, Sefer ve
Hasan kardesler icin hayatin acimasiz ve zor glinleri baslar. Bu siiregte higbir kisi,
kurum, dernek onlara yardim etmez. Kardesler; yokluk, kimsesizlik, caresizlik,
imkansizlik deryasina diser ve vahsi kapitalizmin kucagina itilir. Kadir, ailenin biyGgi
olarak sorumlulugu (zerine alir, hem kendine hem kardeslerine bakar. Kadir, bir
elektrik santiyesinde is bulur ve calismaya baslar. Hasan da 17 yasina gelir ve abisine
maddi destek vermek ister. Hasan, abisinin yaninda kacak isci olarak ¢alismaya olarak
calismaya baslar. Hasan, santiyede calisirken bir is kazasi meydana gelir ve Hasan’in
bedeni binlerce volt elektrik akimina kapilir. Hasan, yanarak feci bir sekilde can verir.
Kardegsleriyle irtibatini kesmis Arif Bey, bu surecte kardeslerinin evine gelir ve cenaze
isleriyle ilgilenir. Herkes, onun bir agabey sorumlulugunda hareket ettigini distnur
ama isin ash tamamen farklidir. Arif Bey, bu olayla ilgili gazetelerde taziye ve tesekkiir
ilani yayinlatir: “Basta Kansa Sirketi olmak (zere cenazeye katilanlara cigek
gdnderenlere tesekkiir ederim, diyor. imza da: Amcasi Arif Cicek”(Agaoglu, 2015, s.
105). Arif Bey’in asil niyeti kardesinin felaketinden para kazanmaktir. “Sefer
bitirmemisti. “Képek tabii,” “Sanki Kansa’dan is almak istedigini duymadim. Caminin
onlnde konustular. Arkadasim da soyledi zaten. “Ne herifmis bu senin amcan”
dedi...”(Agaoglu, 2015, s. 105).2 Arif Bey, Kansa sirketiyle is ortakligi pesindedir.
Kardesinin 6lima ise sadece bir bahanedir, 6nemli olan para kazanmaktir. Arif Bey
izleksel olarak kapitalist dislincenin, somiri sisteminin, ahlaki ¢okintlinin
somutlasmis, viicut bulmus bir insan tipini temsil etmektedir yapmaktadir. Ozellikle de
vahsi kapitalizmin, para hirsina kapilmis bir insanin “insani” degerlerden ne derecede

2- Adalet Agaoglu’nun oykilerinden yapilan alintilarda orijinal metne sadik kalinmistir. Yapilan
alintilarda metnin imla ve noktalamasina dokunulmamis, metinden aynen aktarilmigtir.
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uzaklasabilecegini gostermektedir. Agaoglu’nun diger oykiilerinde de Arif Bey tipine
benzer karsi 6zneler bulunmaktadir. Ornegin, Bileyici dykiisiindeki karsi 6znelerden
biri de Miteahhit Hamit’tir. Miteahhit Hamit, babasindan kalan eski evi kat karsiligi
miteahhide vermis ve birden zengin olmustur. Bu zenginlik, onun para hirsini daha da
alevlendirmis, insanlara bakis agisini degistirmistir. Miteahhit Hamit’'in bileyicilik
yaparak gecinmeye calisan Ramazan icin kullandig ifadeler ¢ok dikkat cekicidir:
“Bileyicilik yapmaya utanmiyor musun? Her yer is dolu. Adam bulunmuyor
calistirmaya. Sen de tutmussun, cizzz, ciz... lyi, kolay is degil mi? Suna bak; koskoca,
sach sakalli, glicli kuvvetli, ziravat gibi adamsin. insaata gelseniz bir de otuz lira
yevmiyeyi begenmezsiniz”(Agaoglu, 2016, s.163). Bu sozleri, insanlarin maddi
kazanclarina siniflandirildigina gonderim yapmaktadir. Arif Bey, 6rneginde oldugu gibi
para hirsinin “insani” degerleri ne derecede yok ettigini gostermektedir. Benzer
durum, Agaoglu’nun diger oykilerinde de bulunmaktadir. Kimi Zaman da Yapayalniz
Gitmek Uzun ve Cok Donemecli Yollari 6ykisiindeki karsi 6zne Osman Hasat, toplumcu
bir yazardir ve bu konuda pek cok kitap yazmistir. Oykiiniin 6znesi Mithendis ile karsi
0zne Osman Hasat birlikte Ankara’dan bir dogu iline ortalama 15 saatlik otomobil
yolculugu yaparlar. Otomobil, Mihendis’e aittir ve yolculuk boyunca yapilan bitin
masraflari da Muhendis karsilamistir. Toplumcu oldugunu, esitligi savundugunu
soyleyen Osman Hasat, butin vyolculuk masraflarint Mihendis’e yuklemistir.
Muhendis, bu duruma ¢ok sasirir. Osman Hasat, yazarlik sirlarini anlatir: “Yeter ki 6lim
bol olsun. Kan, kan, kan. Biz, yasadigimiz her seyde, gérdugumiz lg bes filmde bile
bunu boyle gordik, boyle anladik. Bizim ulusal kiltirimiz bu. Gorenegimiz,
birikimimiz bu, hayatimiz bu. Kagan da 6lecek, kagiran da. Seven de 6lecek, sevilen de.
Kotu de olecek, iyi de. Herkes olecek ki. Bitti'yi kondurabilesin. Benim, Bitti'yi
kondurdugum giin, doérdinci glindii. Yayimlatmayi hi¢ diizismezken, besbelli bu
kadar ¢ok olinin etkisiyle, akhma bir ser geldi: Ben bunu, siri halinde ceset
gdrmekten dzel tat alanlara yuttururum, dedim. Oyle de oldu” (Agaoglu, 2016, s. 93).
Muihendis, bu climleleri duyduktan sonra Osman Hasat’tan nefret etmeye baslar.
Osman Hasat 6zelinde soylemleriyle yaptiklari gelisen aydinlar elestiriimektedir.
Eskiden Bir Sabah oykusindeki karsi 6zne Devrimci Geng’tir. Devrimci Geng, isGi
haklarini savunan, toplumsal bilinglenmeyi 6gutleyen, esitlik konularinda miicadele
eden bir kisidir. Oykiiniin 6znesi olan ben &ykiisel anlatici(kadin) bir kitapgida
beklemektedir. Bu siirecte Devrimci Geng, elinde bir koliyle kitapglya girer: Gégslinde
koskoca bir kitap ylklyle Baskent’in ayakiistl kitapgilarindan birine girdi. Ben de o
sirada orada, kitabevinin sahibini bekliyordum. Bana, ortalardan kalkmis bir kitabi
bulacagini, bu sabah igin ugramami soylemisti. (...) Orada, tezgdhlarin Ustiine, raflara
siralanmig kitaplari gdzden gecirerek bekliyordum. Delikanli, kucaginda kitap yukuyle
iceri girince, kit diye tosladi sirtima. Tezgahin Ustine yiiziikoyun kapaklaniverdim. (...)
“Biraz dikkatli olsaniza!” demistim.

Delikanli soluya soluya déndi. Agzinda birikmis bir takarGgi cirk edip atti yere,
ayaklarimin dibine”(Agaoglu, 2015, s. 67-68). Ben oykusel anlatici 6zir beklerken daha
kaba bir davranis gorir. Devrimci Geng, kitapgida emegiyle calisan gence de kaba
davranmistir: “Kitabevi yardimcisina: “Nerde seninki? diye sordu. Azarlayici”(Agaoglu,
2015, s. 68). Bu dykide de sdylem-eylem geliskine gonderim yapilmaktadir.
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Agaoglu’'nun bazi oykilerindeki gercek kisilerin bireysel olarak hareket ettikleri
gorilmektedir. “Ooof! Ohhh!” dykisindeki Gelin, Siir ve Sinek dykusindeki Stkriye
Hanim, Tesekkiir Ederim &ykiisiindeki Cilt Ustasi, Aksamiistii dykiisiindeki Baba, Oteki
dykisiindeki Kadin, Nerde O Eski Oliimler 6ykiisiindeki iki kardesler karsi 6znedir ve
bu 6zneler tamamen bireysel hareket ederler.

2) Sistem

insan, Diinyada tek basina hayat siirebilen bir varlik degildir, bir grup, bir toplum, bir
devlet yapisi icinde yer almaktadir. Bu yapinin siyasi, sosyal, ekonomi gibi kendine
6zgii ozellikleri bulunmaktadir. insan icinde bulundugu yapinin kurallarina uymak
zorundadir. insanin uymak zorunda oldugu bu yapi sistem olarak adlandirdik. Adalet
Agaoglu’'nun roman ve Oykilerinde konu olarak kapitalizm, modernizm, totaliter
rejim, anti demokrat yonetimler basta olmak Uzere kurulu dizen hegemonyasini
isledigini 6nceki bolimlerde belirtmistik. Agaoglu’nun elestirel yaklastigi bu konular,
onun oOykulerinde karsi 6zne olarak kullanilmistir. Agaoglu’nun dykiilerinde 13 karsi
O0znenin; totaliter rejim, siyasi erk, kapitalizm, somiri dizeni, anti demokrat gibi
sistemlerin oldugu gorilmektedir. Adi Suglu, Sen De Sor, Yasemin iscileri ve Kulak
Tikaglar 6ykilerinde askeri darbelerin kisi ve toplum Uzerinde yarattigi ¢okintdler,
karsi 6znelerle ortaya konulmustur. Ozellikle Adi Suglu dykisiinde erkek kadin ayrimi
yapilmaksizin sirf siyasi dislincelerinden dolayi iskence goren insanlarin durumu
acitkca sunulmustur: “Ayse’yi 6teki tutuklularin yanina getirdiklerinde sag eli
galismiyormus. Tabani parcalanmig. Bdbrek sancisindan kivraniyormus. Falakaya
baglamiglar. Copla ddévmiugler. Islak yere atmislar. Bluzunun yakasini agmiglar.
Goguslerinin ucuna elektrik tellerini dayamislar. Tellerinin birer ucunu da... Sonra
“konus” demisler. O da.....”(Agaoglu, 2014, s. 30). Agaoglu, bir kadina yapilan iskenceyi
bitin teferruatiyla aktararak, anti demokrat yonetimlerin kendi hegemonyalarini
sirdirmek icin neler yapabileceklerini ortaya koymustur. Sen De Sor éyklstindeki su
cimleler anti demokrat yonetimlerin insan ve toplum Uzerindeki baskisini agikga
ortaya koymaktadir: “O zamanlar kentin tepesinde sanki kocaman; butiin evlere,
caddelere, sokaklara, parklara ayni anda nisan alabilen bir tiifek asiliydi. Ya da soyle
anlatayim sana: Bir el, gokten durmadan dag gibi taslar yagdiriyordu insanlarin Ustiine.
Taslar rastlayana rasthyor, rastlamayan, koca bir tasin tepesine disebilecegi ani
bekliyordu” (Agaoglu, 2016, s. 95-96). insan ve toplumu daha mutlu kilmak saviyla
ortaya cikan bazi sistemlerin kendi soylemleriyle celistigi gorilmektedir. Yasemin
iscileri dykiisiinde Kaya ile babasi Mahmut’un sohbetinden bir béliim: “Bizden bizim,
kendimizin degil, Menderes’in hesabini soruyorlar. Menderes asildiginda ben on
yasindaydim. Bunu en iyi sen bilirsin, baba” (Agaoglu, 2016, s. 117). islemedigi bir
suctan dolayi, sirf siyasi gortsiinden dolayi ailesinden koparilmis insanlar ve ailenin
cektigi sikintilar yansitilmistir. Kulak Tikaglari oykisiindeki 6zne olan ben oOykusel
anlatici(kadin) hayatini siyasi miicadeleye adamistir. Ben Oykisel anlatici bu ugurda
her giin saatlerce hem fiziksel hem dislincel amansiz bir miicadele yiiriitmektedir.
“Bltiin glin ayakta durabilmek, bltiin o ¢ilgin gurultilere, itis-kakisa, alanlarda, sokak
aralarinda, okul kapilarinda akan kanlara, tirli insansizliklara karsi: yalana, diimene,
ikiytizlUluklere, pisligin édnune gerilip yoktur sandirmalara karsi gddenin de saglam,
direngli olmasi gerek” (Agaoglu, 2015, s. 163). Bu miicadele ben 6ykisel anlaticiyi
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yorgun disurmektedir. Ben oykisel anlaticinin éniindeki en bilyik engel totaliter
yonetimdir. Sen Ey Kutsal Isik dykiisinde de basta din olmak lizere her seyi
maddilestiren kapitalist sistem elestirilmistir. “Ha¢ Kudis’'te. Hag¢ adsiz asker
anitindan. Evlerin ocak basinda, yataklarin basucunda hag. Hag Papa’nin gogsiinde,
gbbeginde, basinda ve asasinin ucunda. Dul kadinin, kizoglankizin boynunda hag. Hag
tahtacilarda, bakircilarda. Ha¢ kuyumcularda, glimuscilerde. Rahibenin alninda hag.
Ha¢ genelevinin kapisinda, genelevi isletenin iki meme arasinda. Hippinin ayak
bileginde hag¢”(Agaoglu, 2015, s. 11). Giin Ug Dakika dykistindeki karsi 6znelerden biri
de siyasi erktir. Ben oykisel anlaticinin siyasi miicadele arkadaslari siyasi bir sugtan
dolayi hapse atilmistir. Ben 6ykiisel anlatici, disarida olan diger arkadaslariyla birlikte
TBMM'’den bir af kanunu ¢ikarmak icim micadele ederler. Bu miicadeleleri tam tg yil
sirer, Af kanunu meclise gelir ve mecliste gorisiiimeye baslar. Ben 6ykusel anlatici ve
arkadaslari yarin icin giizel umut dolu bir eglence planlar: “Giinesli bir giin olacak. lyice
gunegsli bir glin. [...] Glines EImadagi’nin Ustlinde ¢oktan ylikseldi. Eteklerine de iyice
vurdu. Ordakiler de uyanmislardir. Daha iki saat dnceden uyanip, kulaklarini pilli
radyolarina dayamiglardir. Mayista disarilari, biitiin disarilari ne glizeldir. Haberleri
dinlemeden 6nce pencereyi agmistim. Usiitmeyen bir serinlik” (Agaoglu, 2016, s. 169-
170). Meclis af kanunu kabul etmistir ancak siyasi suglar bu kanuna dahil edilmemistir.
Siyasi erk, siyasi suglari affetmemistir ve ben oykisel anlatici igin bir yikim olmustur.
Agaoglu’'nun oykilerinde, totaliter rejim, siyasi erk, kapitalizm, somirld dizeni
nedenler insan ile hedeflerine arasina asilmaz bir engel olusturmaktadir. Agaoglu,
oykilerinde sisteme dair elestirilerini karsi 6zneler Uzerinden yuruttiga
gorulmektedir.

3) Maddi imkansizhik

Agaoglu’nun dykiilerinde maddiimkansizlik alti dyktide karsi 6zne olarak kullanilmistir.
Zenginlik, fakirlik, yoksulluk insanoglunun degismez yargilarindan birisidir, Diinya var
oldukg¢a bu kavramlar var olmaya devam edecektir. Agaoglu’nun dykilerinde yoksul
insanlar, sadece maddi imkansizliklari yasamazlar; onlar gerek sistem, gerekse
yoneticiler tarafindan unutulmayi, otekilestirilmeyi birlikte yasarlar. Maddi
imkansizlik, Yiiksek Gerilim ve “Bi Sevmekten... Bi Olimden...”? Oykiisiinde Hasan
Cicek’in feci bir is kazasinda 6lmesine neden olur. “Bozulan denge, o anda agirhgindan
kurtulan ving burnunu yukar esnetti. Yukari dogru esneyen bum, yiksek gerilim
hattinin egemenlik alanina girdi; giicliniin milyarda birinden pek azini kapip, elinde
hala celik halati tutmakta olan Hasan’in govdesinden akitti. Celik halat ucundairi, siyah
bir komir asilip kaldi”(Agaoglu, 2017, s. 25). Bileyici 6ykuslindeki maddi imkansizlik
Toros Daglarindan kente go¢ eden bir ailenin felaketine sebep olur. Stileyman ve ailesi
kentte tutunma miicadelesini kaybeder ve ailenin macerasi bir cinayetle son bulur. Dar
Odanin Karanligi éykisiinde geng bir kizin parayla imtihan olmasina neden olmustur.
[Baba] - “Ziya’yi diyorum, neden istemiyorsun Sultan? Yarin 6lirsem dimdizlak
kalacaksin...”

3. Yiiksek Gerilim ve Bi sevmekten... Bi Olmekten... dykiileri iki ayri ykii olmalarina ragmen
birbiriyle baglantili 6ykilerdir.
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[Sultan] -Olmeyeceksin baba! Dimdizlak da kalmam, korkma. isim var, calistyorum.
Daha glicim kuvvetim de yerinde. Kimseye muhtaghgimiz yok, tamam mi?”(Agaoglu,
2016, s. 19). Sultan, hasta babasiyla birlikte yasar ve baska kimseleri yoktur. Sultan,
bir dikis atdlyesinde ¢alismaktadir, kazandi parayla evi gegindirmekte ve ayni zamanda
hasta babasina bakmaktadir. Bu maddi imkansizlik Sultan’a istemedigi bir evlilige
zorlamaktadir. Sen Ey Kutsal Isik 6ykisiinde yoksul bir mahalle halki bulunmaktadir.
Bu mahalle halki ¢cok fakirdir ancak guinliik gecimlerini saglayabilmektedirler. Evlerinde
su, elektrik yoktur, mahallelerinde ise yol, kanalizasyon, sokak aydinlatmasi gibi hicbir
alt yapi imkani da yoktur. Bu halk, bitln yetkililer tarafindan goz ardi edilmistir
insanlar adeta 6lime terk edilmistir.

Agaoglu’'nun oykilerinde maddi imkansizhk, tipki sistem karsi 6znesi gibi insan ile
hedeflerine arasina asilmaz bir engel olusturmaktadir. Maddi imkansizliklar karsi
oznesi, kapitalizm, somirl sistemi, sosyal adaletsizlik elestirilerini de
barindirmaktadir.

4) Tabiat ve Tabiat Olaylari

Agaoglu’'nun Ug¢ Oykisinde tabiat ve tabiat olaylarinin karsi 6zneyi olusturdugu
gorulmektedir. Bileyici 6yklsiinde, Toros Daglarinda yasayan Tahtaci Yoriklerinin
geleneksel yasami terk edip kente yerlesmelerinin nedeni tabiat ve tabiat olaylaridir.
“Daglarin ormani azaldi. Azalip tiikendi. Sonunda, daglarin topragi da, sel sulariyla
birlikte verimli bir ovaya dogru siiriiklendi. O zaman, o daglarda oturan tahtacilar da,
akan topragi izleyerek pespese ovaya dogru aktilar’ (Agaoglu, 2016, s. 149). iki Yaprak
oykistinde de ben oykisel anlaticinin sevgilisiyle birlikte yaptiklari seyahat planini
olumsuz hava sartlari engellemistir. “Gazeteler bir glin onceki firtinadan pek g¢ok
catinin  ucgtugunu, agaglarin yikildigini, her seyin bir yana savruldugunu
yaziyordu”(Agaoglu, 2017, s. 55). Yol éykisinde de ben oykisel anlaticinin evine
ulasmasina engel olan neden tabiat olaylaridir. Tipi strtyor. Ama artik tipinin
surdiglinden bile habersizim. Oysa, az 6nce tek dislincem buydu. Her sey beni bu
disince iginde tutuyordu. Her yer dizboyu kar. Diin kalkmasi gereken ugak kalkmadi.
O ugak bugiin de kalkmadi. Otobiisler yollarda ¢akildi kaldi” (Agaoglu, 2016, s.71). Bu
grupta yer alan karsi 6znelere, yazar tarafindan elestirel bir unsur yiklenmemistir.

5) Kisilik Ozellikleri (Mizag)

Agaoglu’'nun dort oyklsiinde Oznelerin  mizaglari  karsi 06zneyi olusturdugu
gorilmektedir. Ozne ve karsi dznelerin tek kiside birlestiriimesiyle, bireysel ve
toplumsal geliskilere génderim yapilmaktadir. Ozgiirliikcli dykiisiinde &ykiiniin 6znesi
olan erkek, insanlarla ve toplumla yakindan iliski kurmak ister fakat kadinlari sadece
cinsel bir obje olarak goriir ve diger insanlari da kiigimser. Bundan dolayi basta kendi
ailesi olmak tzere hi¢ kimse onunla yakinlagsmak istemez. “Nankérler! Beni unuttular.
Herkes beni unuttu. Kimse beni anlamadi. Ozgiir olalim, 6zgiir olsunlar, diye 6mriimi
verdim onlara. Ne oldu? Hig. Artik ne halleri varsa gérsiinler” (Agaoglu, 2016, s. 85).
Ozgiirliikgii erkek, kendinden baska herkesten sikayetcidir ancak asil sikdyet edilenin
kendisi oldugunun farkinda degildir. Muz Oykiisiiniin 6znesi olan Baha GCamlidere
emekli bir miistesardir. Baha Camlidere de insanlarla ve toplumla kaynasmak ister ama
insanlara bakis agisi oldukg¢a kiicimseyicidir. “Bakanlikta boyle bos misavir odalarini
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bekleyip durmakla ne olacak? Yaslilardan ise, her giin ig¢in bir 6zlir uydurarak
kurtulmanin kolayi yok. Evde her an karisinin, ¢ocuklarinin géziine batiyor. Muzcuyla
kapici da her an onun gozine. En iyisi, birka¢ hafta, bir geziye ¢ikmali. Hem hava
degistirmis olur, hem biraz memleketi tanimis” (Agaoglu, 2015, s. 43). Evde,
apartmanda, sokakta, pazarda hi¢ kimse Baha Camlidere ile dostluk kurmak istemez,
o daima yalniz kalir. Baha Camlidere, apartmanda kendisinin sebep oldugu bir kavga
goriir, kavgaya mudahil olmaz, bu kavgada apartman gorevlisi bicaklanarak éldaraltr.
Emekli mistesar, bu elim olayi apartmanin balkonundan sadece izlemekle yetinir ve
karakola gidip sahit bile olmaz. Emekli Mistesar’in bu tavri elit insanlarin halka bakis
tarzini ortaya koymaktadir. Bu karsi 6znelerle; séylemleriyle yaptiklari gelisen insanlar
ve halka ylksekten bakan elitler elestirilmektedir. Yan Kapi 6ykisiinde de ideolojik
koérliik elestirilmektedir. Oykiideki toplumcu kadin, kendi ideolojisinin hakim oldugu
bir Ulkedeki yonetsel kusurlari gérememektedir. “Bu catiyla artik daha yakindan
ilgilenecek. Oysa, azicik egilse, soyle biraz ardilsa buradan, asagida ¢op bidonlarimizi
tirtiklayan cocuklari, her kdsede basinda gece glindiiz nébet tutanlar da gorecek.
Aldirmiyor. Hep gatiya bakiyor. Hakli. Bu ¢ati ender” (Agaoglu, 2015, s. 78). ideolojisini
yasamin merkezine oturtan, tim yasama kendi ideolojik penceresinden bakan insanlar
elestirilmektedir.

6) Dramatik Nedenler

insan, giinliik hayatta kendi istegi disinda meydana gelen is kazasi, hastalik, 6lim gibi
olaylara maruz kalmaktadir. Bu durumlar, caismamizda dramatik nedenler olarak
adlandinimistir. Agaoglu’nun dokuz 6ykisiinde karsi 6znelerin; ameliyat, cezaevi, is
kazasi, patlama, 6lim gibi dramatik nedenlerden olustugu goriilmektedir. Bu grupta
yer alan karsi O6zneler, her donemde ve her toplumda gorilebilen olgulardir.
Agaoglu’'nun oykillerinde bu karsi 6znelerin kurgulanisi, bazen insanin yalnizligina
yalnizlastirilmasina gonderim yaparken bazen de sitsem elestirisi yapmaktadir.
Ornegin Yasemin iscileri dykisiiniin 6zneleri Cem ve Duran adinda 5-6 yaslarindaki iki
cocuktur ve bunlar kardes degildir. Cem’in babasi siyasi suctan, Duran’in babasi ise
sebebi belirtiimeyen bir suctan dolayl cezaevindedir. Babalari cezaevinde olan bu
cocuklar, en dogal haklarini olan ¢ocukluklarini “cocuk gibi” yasayamazlar:
“Oviingeclik etti. Bi kizarim ki su Ayse ablama da... Okula da gitmiyo artik. Cocuklar:
“Hain Musa’nin gizi. Domuzun gizi” diyorlarmis.

Doéviiyorlarmis. Ondan gitmiyo Ayse ablam da. Biiylik ablam Serfe var ya, Serfe ablam
da ona:

“Gitme giz. Sen okula gidince bitiin isler bana galiyor...” diyor.

Anam yasemin fabrikasina gidiyor. Aysa ablami da goturiyor” (Agaoglu, 2016, s. 138).
Bunun sonucu, hem Cem ve Duran hem de onlarin babalar, gerek totaliter rejim
gerekse de toplum tarafindan cezalandirilmis olur. Sessizligin ilk Sesi dykiisiinde, bir
kadinin 6lim karsisindaki ¢aresizligi ortaya konulmaktadir. Kiz ve erkek kardes, bir
hastane odasindadir, erkek kardes 40’ yaslarinda 6limcal bir hastaliga yakalanmistir
ve hayatinin son nefes alis verisleridir. “Pansuman ve yemek arabalarinin, tekerlekli
sedyelerin, gekilen karyolalarin, gicirdayan kapilarin, koridorun bir ucundan oteki
ucuna bagrisan hastabakicilarin, hastaneye ek yapimin girdltileri ansizin durdu.
Asansorler bulunduklari noktada asili kaldi. Disarida agik birakilmis bir camin kapi
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altindan odaya Ufurdugi soguk bahar rizgari uguldamaz oldu. (..) Kendi iginin
glriltist en son dindi. Kardesinin nabzi avucundaydi” (Agaoglu, 2015, s. 179). Kiz
kardes, erkek kardesinin bileginden tutmus nabzinin atmasini bekler. Oliim, kardesleri
ayirir ve kiz kardes derin bir yalnizliga gomdalir. Hadi Gidelim 6ykisiinde de olimcil
bir hastaliga(kanser) yakalanan erkek kardesle onu tedavi ettirmek icin miicadele eden
kiz kardesin Avrupa’ya yaptiklari yolculuklari anlatilir. Oliim, erkek kardesin pesine
birakmaz ve kaginilmaz son gelir. Bu durum kiz kardesi derin bir tizlintliye bogar. Cok
Ozel Kiiclik Seyler dykiisiinde de uzun zamandir yazdigi kitabini bitiren bir yazarin
tikenmislik hissi kurmaca bir cinayetle aktarilir.

7) Toplumsal Yapi
insan, tek basina yasamini siirdiirebilen bir varlik degildir, bir grup icinde dahil olarak
yasamini stirdiirmektedir. Agaoglu’nun 3 oykisiinde karsi 6znelerin; Bati hayranlhgi,
cehalet, yozlasma gibi nedenlerden olustugu goriilmektedir. Cinlama o6ykisiiniin
oznesi Seyfi Bey, emekli bir devlet memurudur. Seyfi Bey, toplumdaki aksakliklardan
rahatsiz olan bitiin memuriyeti boyunca gerek resmi kurumlarda, gerek toplumda
gerekse de cografi cevrede sahit oldugu her olumsuzluga tepki veren sorumlu bir
vatandastir. Seyfi Bey, bu olumlu davranisi yiziinden memuriyeti boyunca ilden ile
sirgin edilerek cezalandirilmistir. “Bunun igin izledigi keciyolu, atandigi yerlerde
esnafin  soygunculugunu, sura bura baskanlarinin yolsuzluklarini, Gniformal-
Uniformasiz st diizey memurlarin moral egitim merkezleri adi altinda kendilerine
bedava getirdikleri deniz kiyisi otel-motellerini, yiyip icmelerini ve bunlarin irkgilik-
ulusguluk’a blrtinmis siyasal hallerini kah kendi adiyla, kdh takma ada gazetelerin
Vatandasin Sesi, Okurlardan Yankilar koselerinde bikmadan yazmak olmustur”
(Agaoglu, 2017, s. 34). Seyfi Bey, emekli oldugunda da bu huyunu devam ettirmis ama
ikamet ettigi apartman sakinleri onu dislamistir. Sonunda toplumun aymazhg Ustiin
gelmis ve Seyfi Bey kisiligine degistirmek zorunda kalmistir.Tanri’'nin Son Buyrugu
dykisii de toplumsal ¢okiintii Gizerinedir. Oykiiniin 6znesi bir aksam vakti otobdislii
evine donerken uykuya dalar ve riiya gormeye baslar. Riyasinda butilin
peygamberlerin, distnirlerin Gnll insanlarin katildigi bir toplantiya davet edildigini
gorur:
“Bugiinii yarina badglayan geceyarisinda toplanacak Olaganiistii Kutsal Kongre’ye
haberci olarak cadrili bulunuyorsunuz. Ozel bir servis, toplantinin baslamasindan énce
sizi simdi bulundugunuz yerden alarak Kongre salonuna getirecektir. Belirlenen
zamanda hazir durumda beklemenizi, Kutsal Kongre’den tekrar yerinize dénene kadar
hayatinizin giiven altinda bulunacadini bildiririm.

(imza) TANRI
Altta ise su not: Kiyafet mecburidir” (Agaoglu, 2017, s. 94).
Bu toplantida diinyada meydana gelen savaslar, siddetler, haksizliklar gibi vb. seyler
konusulur. Kurgusal toplanti 6zelinde insan ve toplum elestiri yapilmaktadir. Rabia’nin
Donisl oykusinde bati hayranhg elestirilmektedir. Rabia’nin Dondsi 6ykisd, Halide
Edip Adivar’in Sinekli Bakkal romanindan metinler arasilik ydntemiyle olusturulmus bir
oykudur. Sinekli Bakkal romanindaki Rabia, sonradan Misliman olan esiyle birlikte
lilkeyi terk eder ve Avrupa’da yasarlar. insanlar, onlarin Avrupa’ya gidisini biyiik bir
mutluluk olarak gorir; onlara gére Avrupa modern yasamin, mutlulugun, 6zgurligin
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merkezidir. istanbul dolayisiyla Anadolu ise bunun tam tersidir. Agaoglu, Rabia’nin
donusi oykusinde Sinekli Bakkal romanina atifta bulunarak o romani devam ettirir ve
Rabia’yi istanbul’a geri getirir. Rabia’nin agzindan tiim gergekleri ortaya konulmus
olur.

Bu boéliimde yer alan ve toplumun geneline hakim olan cehalet menfaatgilik, ahlaki
¢cokintl gibi olumsuzluklar 6zne ile hedefleri arasina set olusturur, bu karsi 6zneler
lizerinden insana ve topluma elestiriler yoneltilmistir.

8) Degisim

Agaoglu’'nun bir oykistinde degisim karsi Ozneleri olusturmaktadir. Karanfilsiz
oykislinde oykiinlin  6znesi olan Boya Ustas’'nin isini geleneksel yontemle
sirdirmesinin 6ntindeki engel degisim yani modernizmdir. Boya Ustasi, atalarindan
gelen sisleme isini hakkiyla strdiirmek istemektedir. Geleneksel yontemle bir at
arabasinin veya diger nesnelerin boyama islemi bir haftayr bulmaktadir. “At araba,
kamyon kasalarini stsliyordu. Yesiller, sarilar, maviler, kirmizilar, akarsular, goller,
daglar ve karanfiller onun da igini siisler giinlerini giizellestirirdi. “Oniine gelen her
kasa tahtasini boyardi. Cigekler, bocekler, dantela kivrimlara cektigi cerceveye bir
karanfil de kendinden katardi. Dedesinin isiydi. Sonra, babasinda isiydi. Dallari
boyarken, gol kiyilarina sazlari atarken, dedesi gecenin bir ortasinda, ak donuyla gikar
gelir, denir ki hala sag, basinin ucuna dikilirdi”(Agaoglu, 2016, s. 37-38). Tabi bu da
zaman, emek ve paraya mal olmaktadir. Modern araglarla bu silire birkag saate
diismektedir. “Glinboyu tam alti kasa boyadigini soyledi. Tek renk Ustline. Tabanca
boyayi sikiyorsun, vizzt, vizzt, vizzt, bir ugtan giriyor, 6teki ugtan ¢ikiveriyorsun. ‘Erkek
isi’ dedi.” (Agaoglu, 2016, s. 40-41). Modernizm yasama bir yandan kolaylklar
katarken diger taraftan yasamdan degerler gétiirmektedir. Ozellikle de kapitalizmle
birlesen modernizm diinya icin bir felakete donliismektedir. Kapitalizm igin Diinya
Gretim ve tlketim demektir. Bunun haricindeki higcbir degerin 6nemi yoktur. Hizlica
Uret ve tiket. Karanfilsiz dyklsiine dondigimuizde geleneksel yontemle boyama
yapilirken her renk, her desen, her ayrinti bir anlam Gretmekte ve yasama bir deger
katmaktadir. insanlar, modernizmle getirdigi degisimle birlikte degerlerini
kaybetmeye devam etmekte ve biitin imkanlara sahip ama mutsuz bir yiginlara
dontsmektedir. Agaoglu, alt yapisi olusturulmadan yapilan degisimlerin ortaya
cikardigl sorunlara génderim yapmaktadir. i¢i doldurulmadan yap at arabasi veya
Karanfilsiz 6yklUsiinde modernizm, hayata kolayliklar katarken hayattan pek cok
guzelligi de goturdugi icin elestirilmektedir.

Sonug

Calismamiz, anlatisal metinlerdeki mesaj veya mesajlarin karsi 6znelerin lizerinden
verildigini ortaya koymak icin olusturulmustur. Bu hipotezi desteklemek igin segilen
yazar Adalet Agaoglu’dur. Calismamizda, Adalet Agaoglu’'nun Yiksek Gerilim,
Sessizligin ilk Sesi, Hadi Gidelim ve Hayati Savunma Bigimleri adli kitaplarinda yer alan
oykdlerin engelleyicileri ¢ozlimlenmistir. Hiizzam Mavisi ve Asri Zamanlar Kilimi adli
oykilerde eyleyenler kadrosu olusmadigi icin bu iki 6ykl ¢d6zlimlenememistir.

Adalet Agaoglu’nun oykilerinde bir ile yedi arasinda karsi 6zne bulundugu ve 36
oykisiinde toplam 86 karsi 6znenin yer aldigi tespit edilmistir. Bu engelleyiciler;
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insan(gercek kisiler), sistem, maddi imkansizlik, tabiat ve tabiat olaylari, kisilik
yapisi(mizag), dramatik nedenler, toplumsal yapi ve degisim olmak lzere sekiz grupta
toplanmistir. Agaoglu’nun o6ykilerinde, totaliter rejimler; kapitalizm, somura dizeni
gibi sistemler; kapitalizm, somiri sistemi ve kétl yonetimlerin neticesi olan maddi
imkansizlhklar; igsellestiriimemis modernizm; toplumsal bozukluklar; insan iradesi
disinda gerceklesen is kazalari, olimcil hastaliklar, zaman olgusu; soéylemleriyle
yaptiklari ¢elisen insanlarin karsi 6zne olarak kullanildigi tespit edilmistir.

Agaoglu’nun oykulerinde insan kendi iradesi disinda gergeklesen(degisim, toplumsal
yapi, dramatik nedenler, tabiat ve tabiat olaylari, maddi imkansizlik ve sistem) karsi
ozne gesitliliginin insan iradesine bagli olarak gerceklesen (kisilik-mizag) karsi 6znelere
gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte Arif Bey, Miteahhit Hamit,
Osman Hasat gibi gercek kisilerden olusan karsi 6znelerin de kapitalizmin hirsina
kapilmis, her seyi maddi agidan goren, insani duygularini kaybetmis, menfaatgi, insana
ve topluma duyarsiz kisiler oldugu ve bu kisileri de dolayli olarak sistem, kapitalizm gibi
unsurlarin sekillendirdigi tespit edilmistir. Agaoglu’nun oOykilerinde insan iradesi
disinda gergeklesen karsi 6zne gesitliliginin fazla oldugu tespit edilmistir. Bu durum
onun hayata bireysel bakan bir yazar olmadigina; toplumsal konulara egildigine;
sistemin, dizenin, kapitalizmin, toplumsal baskinin kdseye sikistirdigl insana kucak
actigina; her tlrli somirl sistemine karsi olduguna; “insani” bitin sifatlardan
ayristirarak yalnizca insan olarak gord{igiine yalnizca insan olarak gérdigiine isarettir.
Agaoglu’'nun o6ykilerinde karsi 6znelerin hem 6zne ile nesne arasinda bir set
olusturmak hem de yazarin elestirilerini yansitmak gibi iki gorev ustlendikleri
gorilmustir. Agaoglu’nun dykilerinde karsi 6znelerin yazarin elestirileriyle aynilestigi;
Agaoglu’'nun elestirilerini, bu karsi 6zneler Uzerinden aktardigi tespit edilmistir.
Anlatisal metinlerdeki engelleyicilerin ¢6ziimlendiginde anlatisal metni olusturanlarin
eserlerine oOrtlk olarak yukledigi elestirilerin de ¢6zimlenecegi ongoérulmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Aim of the Research

The aim of the article is to reveal that the message or messages in the narrative texts
are given over the opposite subjects (blockers). The author we chose for this
hypothesis is Adalet Agaoglu. The general reason for choosing Agaoglu is that he left
his mark on the last period of Turkish Literature by using new narrative techniques in
his novels and stories, and the special reason is that | read the news of his death the
day | chose Adalet Agaoglu, who is a doctoral thesis position, and reported it to the
institute. We prepared this work to commemorate the second year of the author's

death.

Method

The method we will use in the analysis of the countersubjects (blockers) in Adalet
Agaoglu's stories is the semiotic analysis method. In our analysis, not all stages of the
semiotic solution method will be used. Our analysis will be made through the blockers
in the cadre of actors, which is a sub-section of the narrative structure.

Findings

Adalet Agaoglu; He was born on 23/10/1929 and died on 14/07/2020. When Agaoglu's
works were examined, it was determined that he had four story books. His first story
book, High Voltage in 1974, the second story book, The First Voice of Silence, 1978,
the third story, Let's Go, 1982, and the fourth story book, Hayat Defense Forms, were
published in 1997. It has been seen that a total of 38 stories are included in these story
books of Agaoglu. In our article, the blockers in 38 stories will be resolved.

In order to analyze the countersubjects in Adalet Agaoglu's stories, first of all, the
stories in her four story books were analyzed by applying all the stages of her semiotic
method. Then, a detailed study was made on the cadres of the actors of all the stories.
After analyzing the actors of the stories, the blockers were specifically examined. The
inhibitors in all stories were analyzed and grouped comparatively.

Adalet Agaoglu; He dealt with the subjects of human, society, system, change,
exploitation order, modernism and despotism in his stories. Agaoglu's approach to
these issues is critical. Agaoglu; In his stories, he presented the man living in the grip
of the established order, modernism, capitalism and change in the simplest way, and
expressed his criticism, sometimes openly and sometimes ironically, through these
people. In Agaoglu's stories, it is seen that the counter-subjects carry out two tasks.
countersubjects; It is seen that they both create a set between the subject and the
object and also include Agaoglu's criticisms. Therefore, when the countersubjects are
analyzed, it is seen that the criticisms implicitly attributed to the stories are also
resolved. There are generally two opposing subjects in the stories of Adalet Agaoglu.
However, there is only one countersubject in Agaoglu's 13 stories, while there are 7
countersubjects in one of his stories (in the story H).

Agaoglu's stories, real people such as Selfish Woman, Arif Bey, Gelin, Osman Hasat;
systems such as capitalism, political power, exploitation; natural events such as
storms, weather conditions; personality traits such as selfishness, ideological
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blindness; social causes such as ignorance, moral degradation; dramatic causes such
as surgery, prison, work accident, exploding bomb, terminal illness, assassination;
Matters such as material impossibility and change constitute counter-subjects. 87
countersubjects in Agaoglu's 36 stories; human (real persons), system, material
impossibility, nature, natural events, personality structure (temperament), dramatic
causes, social structure and change.

Conclusion

Our study was created to reveal that the message or messages in the narrative texts
are given over the opposite subjects (blockers). The author chosen to support this
hypothesis is Adalet Agaoglu. In our study, the blockers of the stories in Adalet
Agaoglu's books called High Voltage, First Voice of Silence, Let's Go and Ways to
Defend Life have been analyzed. These two stories could not be resolved because the
actors were not formed in the stories called Hiizzam Mavisi and Asri Zamanlar Kilimi.
It has been determined that there are between 1 and 7 inhibitors in Adalet Agaoglu's
stories and there are a total of 87 inhibitors in 36 of her stories. These blockers are;
human (real persons), system, material impossibility, nature and natural events,
personality structure (temperament), dramatic causes, social structure and change. In
Agaoglu's stories, totalitarian regimes; systems such as capitalism, exploitation order;
material impossibilities as a result of capitalism, the system of exploitation and
mismanagement; non-internalized modernism; social disorders; work accidents
occurring outside of human will, fatal diseases, the phenomenon of time; It has been
determined that people who contradict with their discourses are used as counter-
subjects.

Adalet Agaoglu; He dealt with the subjects of human, society, system, change,
exploitation order, modernism and despotism in his stories. Agaoglu's approach to
these issues is critical. Agaoglu; In his stories, he presented the man living in the grip
of the established order, modernism, capitalism and change in the simplest way, and
expressed his criticism, sometimes openly and sometimes ironically, through these
people. In Agaoglu's stories, it is seen that the counter-subjects carry out two tasks.
countersubjects; It is seen that they both create a set between the subject and the
object and also include Agaoglu's criticisms. Therefore, when the countersubjects are
analyzed, it is seen that the criticisms implicitly attributed to the stories are also
resolved. There are generally two opposing subjects in the stories of Adalet Agaoglu.
However, there is only one countersubject in Agaoglu's 13 stories, while there are 7
countersubjects in one of his stories (in the story H).

Agaoglu's stories, real people such as Selfish Woman, Arif Bey, Gelin, Osman Hasat;
systems such as capitalism, political power, exploitation; natural events such as
storms, weather conditions; personality traits such as selfishness, ideological
blindness; social causes such as ignorance, moral degradation; dramatic causes such
as surgery, prison, work accident, exploding bomb, terminal illness, assassination;
Matters such as material impossibility and change constitute counter-subjects. 87
countersubjects in Agaoglu's 36 stories; human (real persons), system, material
impossibility, nature, natural events, personality structure (temperament), dramatic
causes, social structure and change.
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Ozet:

insanlik tarihi boyunca, her kusak &nceki kusaga gére daha fazla bilgi ve beceriye
sahip oldugu icin hizli ilerleme saglamis ve daha iyi sartlarda yasamini devam
ettirmistir. insanin yaradilisi geregi amaclari, duygulari, ihtiyaclari ve ¢cikarlari zaman
ve sartlara gore hizla degistigi icin kusaklar arasi farkhliklar da buna paralel olarak
degisiklige ugramistir. Genel olarak literatiir tarandiginda Z Kusagi’nin 2000 yili ve
sonrasinda dogmus bir toplulugu kapsadigi goriilmektedir. Z kusagi, giinlik hayatin
hemen her noktasinda yaygin olarak kullanilan teknolojiler ile i¢ ice yasanan bir
zaman diliminde dogan ve bunun getirdigi cesitli 6zellikleri icinde barindiran bir
kusagi ifade etmektedir.

Bu calisma Z kusag bireylerinin okuma tercihlerini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Calismada nitel arastirma yontemlerinden kiltlir analizi deseni kullaniimistir.
Calisma grubunun olusturulmasinda amagsal ornekleme yontemlerinden 6lgit
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ornekleme yontemi tercih edilmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Kirsehir'de
o0grenim gérmekte olan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma verileri arastirmaci
tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis sorulardan olusan bir gériisme formu ile
toplanmistir. Bu veriler betimsel icerik analizi ile analiz edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore, arastirmaya katilan bireylerin ¢ogunlugu okumaktan haz
duydugunu belirtmistir. Ote yandan dgrenciler ders kitaplari disinda en gok internet
materyallerini okumayi tercih ettiklerini bildirmislerdir. Z kusaginin daha ¢ok kitap
okumak icin bekledigi ortam ise sessiz ortamdir. Arastirmaya katilan bireyler kitap
fiyatlari uygun olursa daha c¢ok okuyabileceklerini belirtmislerdir. Son olarak
bireyler okuma aliskanligi kazanmalarinda

Anahtar Kelimeler: Kusak, Z Kusagi, Okuma, Okuma Aliskanhgi, Okuma Tercihi.

Abstract:

Throughout the history of humanity, since each generation has more knowledge
and skills than the previous generation, it has made rapid progress and continued
its life in better conditions. Since the aims, feelings, needs and interests of human
beings have changed rapidly according to time and conditions, the differences
between generations have also changed in parallel. When the literature is reviewed
in general, it is seen that Generation Z covers a community born in 2000 and later.
Generation Z refers to a generation that was born in a time period that is
intertwined with the technologies that are widely used in almost every aspect of
daily life and that includes various features brought by this.

This study was conducted to determine the reading preferences of the Z generation
individuals. In the study, cultural analysis design, one of the qualitative research
methods, was used. Criterion sampling method, one of the purposive sampling
methods, was preferred in the formation of the study group. The study group of
this research consists of students studying in Kirsehir. Research data were collected
with an interview form consisting of semi-structured questions prepared by the
researcher. These data were analyzed with descriptive content analysis. According
to the findings, the majority of the individuals participating in the research stated
that they enjoyed reading. On the other hand, students reported that they mostly
prefer to read internet materials other than textbooks. The environment that the Z
generation expects to read more books is the quiet environment. Individuals
participating in the research stated that they could read more if the prices of the
books were affordable. Finally, individuals stated that the people they think are
most effective in gaining reading habits are their teachers and parents. This study
is considered important as it enables the determination of the reading preferences
of the Z generation.

Keywords: Generation, Z Generation, Reading, Reading Habit, Reading
Preference.
Giris

Yasam tarzini belirleyen diinyaya gelinen donemdir ve bu dénem hangi nesle ait
olundugunu gosterir. Zamanin farklilasmasi ile insan hayatinda sosyolojik, psikolojik
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ve teknolojik olgular da degismistir. Tim bu olgularla birlikte, yasam kosullarinin
degismesinde rol oynayan ana etken “egitim” olmustur. Aslan’a(2019) gore; olgular ve
sartlar, zamanlar arasinda kusak farkhhklari olusturmus ve her kusagin kendine 6zgi
anlayis bigimleri ortaya ¢ikmistir. Ayni tarihsel zamanda ve araliklarda dogan, sosyal
ve ekonomik hareketlerden olusmus zaman araliklarina ya da belli bir sosyal gruba lye
olanlar icin yapilan tanimlamalara kusak (jenerasyon) denilmektedir (Adigtizel, Batur,
Eksili, 2014). Kusak olusumu genel olarak yasa ve sosyolojik olgulara gore
siniflandirilmaktadir. Yas gruplari (izerinde sosyal, ekonomik, psikolojik, cografi
faktorler dikkate alinarak incelemeler yapilmaktadir. Bu gruplarin hayata bakis acilari,
beklentileri ile yasam algilari, tepkileri lizerinde bilimsel verilerle sonuglar elde
edilmeye calisiimaktadir. Yapilan galismalar neticesinde kusaklarin belirgin 6zellikleri
ortaya ¢ikarilmaktadir. Bu ozellikler tim kusak bireylerine genellenmektedir. Ancak
her kusak icerisinde ¢esitli degiskenler olabilecegi unutulmamalidir. Ayrica her llkenin
kusak gelisimi de farklidir. Ardig ve Altun’a (2017) gore kusaklarin 6zellikleri, Glkelerin
gelisim diizeylerinden ve sosyo-kiiltirel 6zelliklerinden etkilenir. Bu nedenle tlkelerin
kendi toplum 6zelliklerini gbz 6niinde bulundurarak kusak g¢alismalarini yirtutmeleri
gerekmektedir.

Kusaklarin siniflandiriimasinda genellemeler yapilmasini saglayan durum ayni kiltirel
ve sosyal ortamlari paylasan, ayni yillarda yasayan bireylerin davranis benzerlikleridir.
Farkh kusaklarin bir arada yasiyor olmasi kiiltiirel zenginlikleri saglamasinin yaninda
farkli davranig kaliplarinin yarattigi sikintilari da beraberinde getirmektedir. Simsek’e
(2019) gore gegmisten glinimiize arastirmacilar tarafindan kusaklar farkh tarih
araliklarinda farkli isimlerle siniflandirilmaktadir. Bu kusaklar genel olarak su sekilde
isimlendirilmektedir: Gelenekselci kusak, Bebek patlamasi kusagi, X kusagi, Y kusagi ve
Z kusagi.

Gelenekselci kusak, 1925-1945 yillari arasinda dogan, issizlik ve kitlik gibi finansal
sorunlar icerisinde yasayan, vatansever, otoriteye saygili, glivenilir, toplum kurallarina
uyumlu, sosyal ve ekonomik agidan tutucu, saglam bir ig ahlakina sahip olan bireyleri
ifade etmektedir (Kirik ve Koyusti, 2018). Bebek patlamasi kusagi, 1946—-1964 yillari
arasinda dogan, iletisim, paylasilan sorumluluklar ve takim ¢alismasina 6nem veren,
iyimser, idealist ve sadik bireyleri ifade etmektedir. X kusagi, 1965-1979 yillari arasi
dogan, ebeveynlerine gore daha egitimli, daha caliskan, kisisel temizligine 6zen
gosteren, gercekei ve kanaatkar bir yapiya sahip olan ve teknoloji ¢agindan dnce
dogmalarina ragmen teknolojiyi ginliik isleri icin kullanabilen, degisimlere ayak
uydurabilen, basari odakl bireyleri tanimlamaktadir. Eksili ve Antalyali'ya (2017) gore
Y kusagi ise 1980-1990 yillari arasinda dogan, girisimci, bireysellige 6nem veren ve
teknolojiye bagli ve teknolojik imkanlari rahatlikla kullanabilen nesli ifade etmektedir.
Tas, Demird6gmez ve Kiigiikoglu'na (2017) gore dijital bir cagda diinyaya gelen, 2000
ve sonrasl doganlarin meydana getirdigi Z kusag bireylerinin ayni anda birgok isi
yapabilme yeteneklerinin oldugu bilinmektedir. Kavalci ve Unal’a (2016) gére;
yaraticiliklarini  kullanabilecekleri etkinlikler ilgilerini ¢eker. Teknolojinin onlara
sundugu yenilik ve gesitlilikle beraber, doyumsuz ve kararsizdirlar. Karadogan’a (2019)
gore aliskin olduklari sosyal mecralardan uzak kalmalari yoksunluk belirtilerine neden
olabilir.
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Gilnlmiuzde siniflandiriimalari olan bu kusaklarin bir arada yasiyor olmasi kiiltirel
zenginlik saglamaktadir. Kiltlrel zenginligin yaninda bu kusaklar birgok alanda farkhlik
da gostermektedir. ilgi alanlari, yetenekleri, ydnelimleri birbirine benzememektedir.
Bu kusaklarin okuma ahliskanliklari ve tercihleri de farkhdir. Okuma, ¢cagimizin 6nemli
bir becerisidir. Cocuklarin erken yaslarda okuma aliskanhgl edinebilmesi icin
ebeveynlerin tutumu ve yonlendirmesi, 6gretmen tutumlari ve sinif ortaminda
yaptiklari etkinlikler, okuma materyallerin 6zellikleri, ekonomik sartlar ve toplumun
kiiltarel yapisi gibi durumlar etkili olabilmektedir. Ayrica okurun istegi, odaklanma
diizeyi ve gldisi verimli sonuglarin elde edilmesini saglamaktadir.
Z kusagi cocuklarinin okuma tercihleri diger kusaklara gore gesitlilik gbstermektedir.
Okumanin bireylerde aliskanliga donastirilmesi icin kiglik yaslarda kitaplarla
bulusturulmasi énemlidir ve Z kusaginin kitap alternatifleri agisindan sansh oldugu
dusindlirse bu kusaktaki cocuklarin diger kusaktaki bireylere gore daha sanslh oldugu
da soylenebilir. Z kusagi bireyleri 6grenme siirecine dogrudan ve yaparak/yasayarak
dahil olabilecekleri sosyal 6grenme ortamlarini benimseme egilimi gostermektedir.
Ulkemizde Z kusagi, kiiresellesmenin etkisiyle diinya gengligiyle paralel bir gelisim
gostermektedir.
Z kusag bireyleri teknolojik gelismeleri yakindan takip eden, internete olan baghlig
oldukga fazla olan ve farkh iletisim kanallariyla iletisim kuran bireyler olarak onceki
kusaklardan ayrilmaktadirlar. Konusma, disinme, 6grenme, bliyime ve tiiketme
acisindan hizh olan Z kusagi bireyleri internet ve sosyal medyadan ayri kaldiklari
zamani bir kayip olarak gérmektedirler. Birden fazla isi eszamanli olarak yuriitebilme
becerileri de oldukga yiiksektir. Onceki kusaklardan bircok yénden farklilik gésteren
bu bireylerin okuma tercihlerinin de farklihk gosterecegi dusinilmektedir. Alan
yazinda bu konu ile ilgili bir arastirmaya rastlaniimadigi icin de béyle bir calismaya
ihtiya¢c duyulmustur. Bu calisma Z kusaginin okuma tercihlerinin belirlenmesini
sagladigi icin 6nemli gorilmektedir.
Arastirma ile ¢galisma kapsamina alinan ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin okuma
tercihlerinin  belirlenmesi amacglanmaktadir. Bu arastirmanin temel amaci
cergevesinde belirlenen alt amaglari ise asagida belirtilmistir.
Z kusaginin okuma tercihleri nasildir?

1- Z kusaginin okumayi tercih ettikleri kitap tdrleri hangileridir?

2-  Z kusaginin okumaktan keyif almadiklari kitap tirleri hangileridir?

3- Z kusaginin bir kitabi tercih etme sebepleri nelerdir?

4- Z kusaginin bir kitabi tercih etmeme sebepleri nelerdir?

5- Z kusaginin okurken tercih ettikleri okuma araglari nelerdir?

6- Z kusagi nasil bir ortamda okumayi tercih etmektedir?

1. Arastirmanin Yontemi

Z kusagi cocuklarinin okuma tercihlerinin incelendigi bu nitel ¢alismada kdltiir analizi
deseni kullanilmistir. Kaltir analizi deseninde amacg belirli bir grubun kaltiiriini
tanimlama ve yorumlamadir. Bu tanimlama genellikle o kiltire 6zgli kavramlar,
siregler ve algilar cercevesinde yapilir. Bu nedenle arastirmaya dahil edilen
katiimcilarin kullandiklari yazili ve sozlii dil, davranis kahliplari, algilan ve paylastiklari
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deneyimler bir arastirmanin odaklanabilecegi alanlar olarak ortaya c¢ikar (Hancock,
2004, Akt. Yildirim ve Simsek, 2005, s.70).

1.1. Calisma Grubu-Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu Kirsehir'de 6grenim gormekte olan 06grenciler
olusturmaktadir. Katilimcilar 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Kirsehir'de bulunan
okullardan segilmistir. Calisma grubunun olusturulmasinda amagsal 6rnekleme
yontemlerinden 6lglt 6rnekleme yéntemi tercih edilmistir. Bu 6rneklemenin mantigi
daha 6nceden belirlenmis bazi 6l¢iitleri karsilayan tim durumlari ¢alismak ve gbzden
gecirmektir; 6rneklemin problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler,
olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmasi 6nemlidir (Patton, 2014). Bu
cercevede 40 6grenci ile gortsllmustir. Calismaya baslamadan 6nce ilgili birimlerden
gereken izinler alinmistir. Orneklemin ana kiitleyi iyi temsil etmesini géz 6niinde
bulundurarak miimkiin oldugunca farkli siniflarda okuyan 6grencilere ulasiimaya
cahsilmistir (Simsek,2019). Arastirmaya katilan bireylere ait demografik bilgilerin
frekans dagilimlari tabloda verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Bireylerin Demografik Ozellikleri

Demografik 6zellikler N=40 f
Cinsiyet Kadin 22
Erkek 18
Okul ilkokul 15
Ortaokul 10
Lise 12
Universite 3

Anne baba egitim durumlari

Anne ilkokul 10

Ortaokul 7

Lise 15

Universite 8

Baba ilkokul 10

Ortaokul 9

Lise 7

Universite 14

Evde kendine ait kitaphigin Evet 28
var mi? Hayir 12
Okumaktan keyif alir misin? Evet 35
Hayir 5

Diizenli bir kitap okuma Evet 19
aligkanliginiz var mi? Hayir 21
Ne siklikla kitap okursun? Bazen 26
Her glin 14
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Okuma aligkanhgi Ogretmen 22
kazanmanda en etkili Baba 10
oldugunu diisiindiigiin Anne 8
kimdi? Arkadas 4
Diger 4
Kardes 3

Tablo 1’'deki bulgular degerlendirildiginde, 22 kadin ve 18 erkek olmak tizere toplamda
40 bireyden gorisme yontemiyle veri toplandigi gorilmektedir. Bireylerden 15
ilkokul, 10’u ortaokul, 12’si lise ve 3’ lniversite 6grencisidir. Katiimcilarin anne
egitim durumlarina bakildiginda, ilkokul mezunu olan 10 kisi, ortaokul mezunu olan 7
kisi, lise mezunu olan 15 kisi ve Universite mezunu olan 8 kisi bulunmaktadir.
Katilimcilarin baba egitim durumlarina bakildiginda, ilkokul mezunu olan 10 kisi,
ortaokul mezunu olan 9 kisi, lise mezunu olan 7 kisi ve liniversite mezunu olan 14 kisi
bulunmaktadir.

Tabloya gore evde kitapligi olan katilimci 28, olmayan 12’dir. 35 katiimci okumaktan
keyif alirken, 5 katilimci okumaktan keyif almadigini ifade etmistir. Diizenli olarak
kitap okuyan 19 katihmcidir. Bunun yaninda 21 katiimci dizenli olarak kitap
okumamaktadir. “Ne siklkla kitap okursunuz?” sorusuna ise 26 katilimci bazen derken
14 katilimci her glin cevabini vermistir. Okuma aliskanligi kazanmalarinda en etkili olan
o6gretmenleri (f= 22) ve anne-babalari (f=18)"dir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verilerinin toplanmasinda Z kusagl c¢ocuklarinin okuma tercihlerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis sorulardan
olusan bir gérisme formu kullanilmistir. Bu tiir gériisme teknigi ile yapilacak tim
goriismelerde kullaniimak Gzere sorular hazirlanmaktadir. Bu sorular gorisulecek olan
kisilere ayni sira ile sorulur, ancak gorusilen kisinin goérlisme sirasinda sorulari istedigi
gibi yanitlamasina izin verilmektedir (Yildinm ve Simsek, 2016). Veriler ¢alisma
grubuna alinan 40 oOgrenci ile vyapilan gorismeler araciligiyla toplanmistir.
Katihmcilarin rahat ve objektif bir sekilde cevap verebilmeleri i¢in diisiincelerini yazih
olarak ifade etmeleri istenmistir.

Son sekli verilen goriisme formunda; “Bugiine kadar okudugun kitaplar icerisinde en
sevdigin, ya da seni en ¢ok etkileyen kitaplar hangileridir? Bugiine kadar okudugun
kitaplar icerisinde hoslanmadigin, sikici buldugun kitaplar hangileridir? Okumayi tercih
ettigin okuma araglan (basili kitap, dijital kitap, internet materyalleri vb) nelerdir?
Hangi sartlar olusursa daha ¢ok okuyacagini dusinidyorsun? ”gibi sorular yer
almaktadir.

1.2. Verilerin Analizi

Katihmcilara gorlisme sorulari hakkinda kisaca bilgi verildikten sonra maddelerde
istenenleri kendilerine gore yanitlamalari belirtilmistir. Katihmcilarin  gériisme
sorularindaki maddeleri yanitlama siiresi yaklasik 15 dakika sUrmustir. Betimsel
analizde arastirma veya gorisme sorularindan hareketle analiz igin ¢gergeve
olusturulmusgtur.
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2. Bulgular

Calismanin bu boliminde, Z kusagi bireylerinin okumayi tercih ettigi ve etmedigi kitap
turlerine, okul disinda tercih ettigi okuma araglarina ve hangi sartlar olusursa daha ¢ok
okuyacaklarina yonelik gorislerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Birinci arastirma sorusunda katilimcilara okumayi tercih ettikleri kitap tirleri
sorulmustur. Verilen segeneklere yonelik yanitlarin dagihmi Tablo 2'de gorildigi
gibidir:
Tablo 2.Tercih Edilen Kitap Tiirleri
Kitap tiirleri
Macera 35
Komedi 22
Bilimkurgu-Fantastik 18
Korku 11
Polisiye 9
Siir 8
Tarih 6
6
6
4

Sporla ilgili

Dini kitaplar

Ask-Romantik

Cinayet 2
Tablo 2’deki bulgular degerlendirildiginde, macera tiiriintin 35, komedi tliriiniin 22 ve
bilim kurgu-fantastik tiirlintin 18 katiimci tarafindan tercih edildigi gorilmektedir.
Cinayet icerikli kitaplar ise katilimcilarin en az tercih ettikleri (f=2) kitap tiirii olmustur.
Katilimcilardan bazilarinin konuyla ilgili gorisleri asagidaki sekildedir:

Katiimcr 02:“..Macera tiiriinde kitaplar okumak beni cok heyecanlandiriyor. Kendimi
hikdyenin icinde hissediyorum. Bir kitap alacagim zaman kitabin arka kapagini okurum
ve macera igerikli degilse tercih etmem. Ayrica okudugum macera tiiriinde bir kitabi
arkadaslarima anlatmaktan da ¢ok hoslaniyorum.”

Katiimc1 037:“.. Genellikle komedi tiiriinde kitaplar okumayi tercih ediyorum. Giilmeyi
cok seviyorum ve bu tiirii okurken keyif aliyorum. Mesela fikra okuyup arkadaslarimla
paylasmak bana ¢ok eglenceli geliyor.” demistir.

Arastirmanin ikinci sorusunda katilimcilara okumaktan keyif almadiklari kitap tirleri
sorulmustur. Verilen seceneklere yonelik yanitlarin dagilimi Tablo 3’te gorildigu
gibidir:

Tablo 3. Okumaktan Keyif Alinmayan Kitap Tirleri

Kitap tirleri N=40 f
Cinayet 25
Siir 22
Ask-Romantik 22
Tarih 21
Korku 20
Sporlailgili 18
Kurmaca yapitlar 18
Dini kitaplar 16
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Polisiye 16
Bilimkurgu-fantastik 12
Komedi 5
Macera 2

Tablo 3’teki bulgular degerlendirildiginde, cinayet tiurtnin (f= 25) ve siir, ask ve
romantik turlerinin (f=22) katilimcilar tarafindan cok tercih edilmedigi belirlenmistir.
Katilimcilardan bazilarinin bu konu ile ilgili gorusleri asagidaki gibidir:

Katihmar O7:“..Cinayet konulu kitaplar okumayi sevmiyorum. Eder okududum bir
kitabin igeriginde cinayet varsa geriliyorum, kitabi okumak istemiyorum. Okudugumda
etkisinde kaliyorum. Daha eglenceli, keyifli kitap okumak varken gerilim tiiriinde kitap
okumayi gereksiz buluyorum.”

Katiimci 022:“..Bir kitabi alacagim zaman ask ve romantik tiirlerinde kitaplar ilgimi
cekmiyor. Sikici buluyorum, tercih etmiyorum.” demistir.

Arastirmanin lglincli sorusunda katilimcilara bir kitabi tercih etme nedenleri
sorulmustur. Verilen segeneklere yonelik yanitlarin dagilimi Tablo 4'te gorildigi
sunulmustur:

Tablo 4. Bir Kitabi Tercih Etme Nedenleri

Kod Kategori N=40 f
icerik 21
Surikleyici 12
ilgi cekici 5
Kurgusu guzel 4
Konu 19
Bilgilendirici 7
Saskinlik verici 5
Eglenceli 5
Gergek hikaye 2

Tablo 4’teki bulgular degerlendirildiginde, tercih edilen kitaplar igerisinde igerik olarak
en sevilen ve etkilenen kitap tiirlerinin siiriikleyici ve ilgi g¢ekici olmasi énemli
gériilmektedir. Konu olarak tercih edilen kitap tiirleri ise bilgilendirici ve saskinlik verici
kitaplardir. Katilimcilarin verdigi cevaplardan bazilari asagida 6rneklendirilmistir:

Katihmar 05:“..0kudugum kitap siiriikleyici olmali. Elimden diisiirmemeliyim. Merak
edip sonunu getirmeliyim. Siiriikleyici ve ilgi ¢ekici degilse yarida birakirim.”

Katiimci 016:“..Kurgusal eserlerden cok hoslanmiyorum. Bir kitabi bitirdigimde bircok
sey 6grenmeliyim. Bunun icin bilgilendirici kitaplari tercih ederim. Not alarak okurum
ve bana bir seyler kattigina inandigim igin de kitabi keyifle bitiririm. Yeni 6grendigim
bilgileri de ¢evremle muhakkak paylasirim.” demistir.

Arastirmanin dordiincii sorusunda katilimcilara bir kitabi tercih etmeme nedenleri
sorulmustur. Verilen segeneklere yonelik yanitlarin dagilimi Tablo 5'te gorildigi
gibidir:
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Tablo 5. Bir Kitabi Tercih Etmeme Nedenleri

Kod Kategori N=40
f

icerik 12
Sade ve basit 10

Kurgusu gizel degil 2

Konu 15
Sikici 7

ilgi gekici degil 3

Karisik 2

Gergekgi degil 2

Akici degil 1

Baski 2
Yazi puntosu ¢ok kiglk 2

Sevmedigim kitap olmadi 11

Tablo 5’teki bulgular degerlendirildiginde, bir kitabin tercih edilmeme nedenleri
arasinda iceriginin sade ve basit (f=10), konusunun sikici (f=7) olmasi gorilmektedir.
Ayrica yazi puntosu kiglik (f=2) olan kitaplar da tercih edilmemektedir. Sevmedigim
kitap olmadi diyen de 11 katilimci oldugu belirlenmistir. Katihmcilardan bazilarinin
konuyla ilgili gorisleri asagidaki sekildedir:

Katimcr O1:“..Kitabin konusu akici olmali ve merak uyandirmali. Sikildigim zaman
kitabi okumayi birakirhm. ”

Katihmar 040:“..Kitap alacagim zaman yazi biiyiiklii§iine dikkat ederim. Eger kiigiik
puntoluysa almam. Kiiciik punto ile yazilan kitaplari okumayi sikici ve yorucu
buluyorum.” demistir.

Arastirmanin  besinci sorusunda katilimcilara tercih ettikleri okuma araglari
sorulmustur. Verilen segeneklere yonelik yanitlarin dagilimi Tablo 6'da gorildigu
gibidir:

Tablo 6. Tercih Ettikleri Okuma Araglari

Kod Kategori N=40 f
Dijital 25
internet materyalleri 12
Dijital kitap 8
Telefon 5
Basili 15

Tablo 6’daki bulgular degerlendirildiginde, dijital okuma araglarinin (f= 25), basili
okuma araglarindan (f=15) daha cok tercih edildigi saptanmistir. Dijital okuma
araglarindan ise en ¢ok internet materyallerinin (f=12) ve dijital kitaplarin (f=8) tercih
edildigi belirlenmistir. Katihmcilardan bazilarinin okuma araglari tercihi ile ilgili
gorisleri asagidaki gibidir:

Katihimci 09:“...Genellikle dijital okuma araglarini tercih ediyorum ¢iinkii ulasmak daha
kolay. Ayrica maddi olarak da dijital okuma araglarindan birgok kitaba licretsiz olarak
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ulasabiliyorum. Istedigim her yerde kitaba ulasma imkdani bulabiliyorum. Bunun icin de
en ¢ok dijital okuma araglarini tercih ediyorum.”

Katihmcr 033:“..Basili kitap okumaktan daha cok keyif aliyorum. Kitaba dokunmak,
sayfalarini gevirmek bana dijital kitaplara gére daha ¢ok haz veriyor.” demistir.

Arastirmanin yedinci sorusunda katilimcilara okuma igin bekledikleri ortam
sorulmustur. Verilen se¢eneklere yonelik yanitlarin dagilimi Tablo 7'de gorildigi
gibidir:
Tablo 7.0kuma igin Tercih Edilen Ortam

Kod Kategori N=40

Mekan 22
Sessiz bir ortam olmali 14
Cevrede kitap okuyan olmali
Uygun bir ortam olmali
Yanimda hig kimse olmamali
Ortamda televizyon vb.
olmamal

P NN W

=
o

Beklentiler
Odiil olmali
Kitap fiyatlari uygun olmal
Daha ¢ok kitap olmali
Sinavim olmamali
Ozel Sartlar
Dersim olmamali
internet olmal
Kendime ait odam olmali

NNNNONNWW

Her ortamda, her durumda

okurum
Tablo 7’deki bulgular degerlendirildiginde, okuma igin beklenilen ortamda en ¢ok
mekan (f=22) ile ilgili cevaplara yer verildigi gériilmektedir. Sessiz bir ortami tercih
eden 14 katilimci, cevresinde kitap okuyan kisiler olmasini isteyen 3 katilimci
bulunmaktadir. Daha ¢ok kitap okumak icin beklenilenler arasinda odul bekleyen ve
kitap fiyatlarinin uygun olmasini isteyen 3 katilimci bulunmaktadir. Ayrica dersleri
olmazsa ve kendilerine ait oda olursa daha ¢ok okuyacagini belirten 2 katilimci oldugu
gorulmektedir. Her ortamda kitap okurum diye belirten de 2 katilimci oldugu
saptanmistir. Katilmcilardan bazilarinin okuma igin bekledikleri ortam ile ilgili
gorisleri asagidaki gibidir:

Katilimc1 06:“...Kitap okududum ortam muhakkak sessiz olmali. Televizyon agiksa veya
etrafta birileri varsa dikkatim dagilir. Bir siire sonra okumayi birakirim. Okudugum
ortamda ses olmamasina ézellikle dikkat ederim. Bunun icin de genelde kiitiiphanede
kitap okumayi tercih ederim. ”

Katiimeci O11:“..Kitap okurken ortamin nasil oldugu fark etmez. Her ortamda okurum.

Kitap okurken biitiin dikkatim okuduklarimda olur. Bunun igin de ortamdan
etkilenmem.” demistir.
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3. Tartisma, Sonug ve Oneriler
Bu calismadan elde edilen bulgular, Z kusaginin okuma tercihlerine iliskin bireysel
ozelliklerinden kaynaklanan yonelimlerini yansitmaktadir.

Arastirmaya katilan bireylerin ¢ogunlugu okumaktan haz duydugunu belirtmistir. Z
kusagi bireylerinin okumaktan keyif aldigi kitap tiirlerine bakildiginda en ¢ok macera,
komedi ve bilim kurgu-fantastik tlirlinde kitaplar tercih ettiklerine ancak en az cinayet,
siir ve ask-romantik kitaplarina yoneldikleri belirlenmistir. Bayat ve Cetinkaya’nin
(2018) arastirmasinda, ortaokul 6grencilerinin daha ¢ok macera, korku ve komedi
turlerini okuduklari ancak en az siire ve ask-romantizm tirlerine yoéneldikleri
belirlenmistir. Kana'nin (2015) arastirmasinda ise daha ¢ok roman, 6ykd, siir, tiyatro,
deneme ve sohbet tirlerini sevdiklerini soylemislerdir. Bu sonuglar her grubun
birbirinden farkli yazinsal tir tercihlerinin olabilecegini gostermektedir. Z kusagi
bireylerinin 6zelliklerine bakildiginda hayatlarinin teknoloji Gizerine kurulu oldugu ve
ondan bagimsiz olamadiklari goériilmektedir. Teknoloji hayatlarinin her alaninda
olmazsa olmazlariyken, piyasadaki kitaplarin igeriginde teknolojinin ve bilimin
olmamasi onlari kitaplara karsi ilgisiz kilacaktir. Bu nedenle gliniimiiz kitaplarinin Z
kusagi bireylerinin 6zellikleri bilinerek yazilmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin ders kitaplar disinda en ¢ok internet materyallerini okumayi tercih
etmeleri arastirmanin ortaya cikardigi bir baska 6nemli sonugtur. Yapilan baska
¢alismalarda da 6grencilerin bilgisayar ve internet gibi teknolojik araglarla daha ¢ok
zaman gegirdikleri ve bunun da okuma aliskanliklari ve tercihleri (izerinde etkili oldugu
tespit edilmistir. Elkatmis (2018) tarafindan yapilan ¢alismada da katilimcilar dijital
okumayi ilgi cekici, renkli, dinamik ve motive edici olmasi, bilgiye daha hizli ulasmayi
saglamasi, pratik olmasi ve her zaman her yerde ulasilabilir olmasi nedenleriyle tercih
ettiklerini belirtmiglerdir. internet materyallerini tercih eden ve aktif olarak kullanan Z
kusag bireylerine arastirma ddevleri verilebilir.

Z kugaginin daha ¢ok kitap okumak icin bekledigi ortamin sessiz ortam olmasi,
okumanin rahatlama sirecinin bir pargasi olarak gériilmesinden kaynaklaniyor olabilir.
Bu durum da okuma aliskanhgi adina olumludur. Reutzel ve Cooter (1992) da okuma
icin kullanilacak alanlarin rahat ve davet edici bir niteliginin olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Kartal vd. (2019) ise arastirmalarinda ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin
sessiz olan herhangi bir ortamda okuyabildiklerini belirlemislerdir. Kutliphaneyi
okuma ortami olarak secen 6grencilerin tamami bu duruma kitlphanelerin sessiz
olusunu gerekge gostermislerdir. Kendi odalarini okuma ortami olarak tercih eden
ogrenciler, odalarinin sessiz oldugunu, odalarinda kendilerini rahat hissettiklerini ve
okuma igin en uygun ortamin kendilerine ait odalari oldugunu dile getirmigslerdir. Bu
arastirmadaki katihmcilarin  okuma igin bekledikleri ortam da bu nitelikleri
cagristirmaktadir. Sessiz ortamda okumayi tercih eden Z kusagi icin siniflarda okuma
kosesi olusturulabilir ve okul kiitiphaneleri zenginlestirilebilir.

Arastirmaya katilan bireyler kitap fiyatlari uygun olursa daha ¢ok okuyabileceklerini
belirtmislerdir. Bu neden bir yoniyle lilkedeki kitap okuma kaltirind engelleyen bir
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durum olarak ele alinabilir. Bayat ve Cetinkaya’nin (2018) arastirmasinda ortaokul
ogrencileri oykiler kisa olsaydi ve kitaplar ucuz olsaydi daha ¢ok okuyabileceklerini
belirtmislerdir. Bu ¢alismada da ayni ydnde bulgulara rastlaniimaktadir. Ogrencilere
MEB tarafindan ders kitaplari Ucretsiz olarak verilmektedir. Bunun yaninda bireylerin
ilgi alanlarina uygun hikaye kitaplari da tcretsiz olarak dagitilabilir. Ayrica kitap okuyan
kusagin olusturacagi insan kalitesinin zaman icinde ekonomik anlamda daha buyik
getirilerinin olabilecegi de dikkate alinmalidir.

Arastirmada bireyler okuma aliskanligi kazanmalarinda en etkili oldugunu
dislindikleri kisilerin 6gretmenlerinin ve anne-babalarinin oldugunu belirtmislerdir.
Bu durum da okuma egilimi olan bireylerin cevreleri tarafindan desteklendigini
gostermektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglara bitlincil olarak bakildiginda Z
kusagi bireylerinin kiltlrel 6zelliklere ve yakin cevrelerinin sundugu kosullara bagh
olarak bir okuma aliskanhigi bicimi gelistirdikleri gorilmektedir. Kemiksiz’in (2018)
bulgularina gore ¢ocuklara okuma aliskanliginin kazandiriimasi siirecinde basta aileler
ve 6gretmenler olmak iizere bircok unsurun etkisi vardir. Yalman, Ozkan ve Basaran’in
(2015) arastirmasinda bireylere okuma aliskanhgini kazandirma goérevini Ustlenmis
olan 6gretmenlerin tavir ve davraniglarinin bireyleri etkiledigi sonucuna variimistir.
Tas’in (2018) arastirmasinda ise okuma aliskanligi kazanmada en etkili olan kisi olarak
o6gretmen en son sirada yer almaktadir ve bu arastirmayla értismemektedir. Z kusagi
bireylerinin okuma aliskanligi kazanmalarinda 6gretmenlere, anne babalara biyik
gorev dismektedir. Rol model olarak okuma davranisi sergilemeleri olumlu yonde etki
edecektir. Okul yonetimi ailelerin de okul k{tiphanelerini etkin kullanmalarini
saglayarak ¢ocuklariyla birlikte okuma etkinlikleri diizenleyebilir.

Bireylerin mevcut oldugu kusagin oOzelliklerini iyi bilmek hem egitim-6gretim
faaliyetlerini duzenlerken onlari tanimak hem de en dogru uygulamalari yapmak igin
onemlidir. Egitimde 6grencilerin basarisini saglamak icin egitim-6gretim faaliyetleri Z
kusagi kitlesinin 6zellikleri g6z 6niine alinarak hazirlanmahdir. Ogrencilerin okumaya
iliskin tercihlerini dikkate alan bir egitim daha verimli olabilir.
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Extended Abstract

It is thought that the reading preferences of the z generation individuals, who differ
from the previous generations in many ways, will also differ. Since there is no research
on this subject in the literature, such a study was needed. This study is considered
important as it enables the determination of the reading preferences of the Z
generation.

The aim of the research is to determine the reading preferences of primary, secondary
and high school students included in the study.

Method
In this qualitative study examining the reading preferences of generation Z children,
the culture analysis design was used.

Findings

It is seen that the adventure genre was chosen by 35 participants, the comedy genre
22, and the science fiction-fantasy genre by 18 participants. Looking at the other
preferred book genres, 2 participants chose the murder genre and it was the least
preferred genre. It is considered important that the most popular and affected book
types among the preferred books are immersive and interesting. The preferred types
of books are informative and surprising books. Among the reasons why a book is not
preferred, it is seen that the content is plain and simple (f=10) and the subject is boring
(f=7). In addition, books with small font size (f=2) are not preferred. It is seen that
there are 11 participants who do not have a book they do not like. It is seen that digital
reading tools are preferred by 25 students and printed reading tools by 15 students.
It is seen that internet materials (f=12) and digital books (f=8) are the most preferred
digital reading tools. In the expected environment for reading, it is seen that the
answer is mostly space (f=22). There are 14 participants who prefer a quiet
environment, and 3 participants who want to have people reading books around.
Among those who are expected to read more books, there are 3 participants who are
waiting for an award and want the book prices to be affordable. It is also seen that
there are 2 participants who stated that they would read more if they did not have
classes and had their own room. It was determined that there were 2 participants who
stated that they read books in every environment.

Conclusion and Discussion

The majority of the juniors in the study stated that they enjoyed reading. Looking at
the types of books that Generation Z people enjoy reading, it has been determined
that they prefer books in the genre of adventure, comedy and science fiction-fantasy,
but at least turn to books of murder, poetry and love-romance. In a study by Bayat
and Cetinkaya (2018), it was determined that secondary school students read more
adventure, horror and comedy genres, but at least turned to poetry and love-romance
genres. In Kana's (2015) research, they said they liked the genres of novels, short
stories, poetry, theatre, essays and conversation. These results show that each group
may have different literary species preferences. Looking at the characteristics of
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Generation Z individuals, it is seen that their lives are based on technology and they
cannot be independent of it. While technology is essential in all aspects of their lives,
the lack of technology and science in the content of books on the market will make
them indifferent to books. For this reason, modern books should be written by
knowing the characteristics of Generation Z individuals.

Another important result of the study is that students prefer to read the most internet
materials other than textbooks. In other studies, it has been found that students
spend more time with technological tools such as computers and the internet, which
in turn affects their reading habits and preferences. Elkatmis (2018) study conducted
by participants to read interesting digital, colorful, dynamic, and motivating
information to reach as enables faster, be practical and anytime, anywhere can be
accessed for reasons that have stated that they prefer. Research assignments may be
given to Generation Z individuals who prefer and actively use Internet materials.

The fact that the environment in which Generation Z is waiting to read more books is
a quiet environment may be due to the fact that reading is seen as part of the
relaxation process, which is also positive for the habit of reading. Reutzel and Cooter
(1992) state that areas to be used for reading should have a comfortable and inviting
quality. In a study by Kartal and his friends (2019), primary school sophomores stated
that they can read in any environment that is quiet. All of the students who chose the
library as a reading environment cited this situation as the reason for the quietness of
the libraries. Students who prefer their own rooms as a reading environment
expressed that their rooms are quiet, that they feel comfortable in their rooms and
that the most suitable environment for reading is their own rooms. The environment
in which participants in this study wait for reading also evokes these qualities. For
Generation Z, who prefer to read in a quiet environment, a reading corner can be
created in classrooms and school libraries can be enriched.

Individuals participating in the study stated that they can read more if book prices are
appropriate. In some ways, this can be treated as a situation that hinders the culture
of reading books in the country. In a study by Bayat and Cetinkaya (2018), Middle
School students stated that they could read more if the stories were short and the
books were cheap. In this study, findings in the same direction are found. Textbooks
are provided to students free of charge by the Ministry of Education. In addition,
storybooks suitable for individuals ' interests can also be distributed free of charge. It
should also be taken into account that the quality of people that the generation
reading books will create can have greater economic returns over time.

In the study, individuals stated that the people they think are most effective in gaining
the habit of Reading are their teachers and parents. This suggests that individuals with
a tendency to read are supported by their environment. A holistic view of the results
obtained from the research shows that Generation Z individuals develop a form of
reading habits depending on cultural characteristics and the conditions presented by
their immediate environment. According to the findings of boneless (2018), many
elements, especially families and teachers, have an impact on the process of giving
children the habit of reading. In Yalman, Ozkan and Basaran's (2015) research, it was
concluded that the attitudes and behaviors of teachers who were tasked with giving
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individuals the habit of reading affect individuals. In stone's (2018) research, the
teacher ranks last as the most effective person in gaining the habit of reading and does
not coincide with this research. Teachers and parents have a great task in getting
people of Generation Z into the habit of reading. Their display of reading behavior as
role models will have a positive impact. The school administration can also organize
reading activities with their children, allowing families to use the school libraries
effectively.
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Ozet:

Tarihsel sire¢ icinde pek c¢ok anlam degismesine ugrayan Turan kavraminin
19.yy’da siyasi ve jeopolitik bir tez seklinde ilk defa Macarlar tarafindan ortaya
atildigi gorilmektedir. Turan kavramini; Rusya’daki Misliman Tirklerin ve Osmanh
Devletindeki Turkgilerin, Macar Turancilarindan farkh olarak Turk birligi seklinde
degerlendirdigi sdylenebilir. Turan kavrami, II. Mesrutiyet Doneminde 1910 yilinda
Ziya Gokalp’a ait “Turan” manzumesi ile edebiyatimizda yer bulmus, daha sonraki
sirecte donemin Tirkcl aydinlari tarafindan cesitli tlrlerde kaleme alinmistir.
Cumbhuriyetin ilanindan 1944 Irkc¢ilik-Turancilik Davalarina kadar gecgen siirecte
Turancilik fikri, donemin siyasi kosullari geregi olumsuzlanmistir. 1944 yilindaki
Irkgilik-Turancihk Davasi, Turancilik fikri icin bir dénim noktasi olmustur.
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Cumbhuriyet dénemi Turancilik fikri ve bu fikrin edebi tiirler icinde siire yansimasi
doénemin siyasi olaylarini anlamaya ve doneme iliskin milli romantik tarzin ortaya
konmasina katki saglayacaktir. 1944 Irkgilik- Turancilik Davasinin saniklarindan olan
Cemal Oguz Ocal, yaklasik 35 yillik sanat hayati boyunca pek ¢ok siiri edebiyatimiza
kazandirmistir. Bu siirlerinin blyik bolumia Tirkgilik fikrinin etkisiyle kaleme
alinmis milli romantik tarzin 6zelliklerini barindiran eserlerdir. Arastirmada Cemal
Oguz Ocal’in 1938-1968 yillari arasinda cesitli dergi ve gazetelerde yayimlanmis
Turancilik konusunun islendigi siirleri ele alinmistir. Ocal, Turancilik fikrini farkh
yonleriyle siirine yansitmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan bulgularin gerek Cemal
Oguz Ocal'in sanat anlayisini ortaya koymasi gerek dénem hakkinda edebiyat
tarihgiligine katki sunmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Turancilik, Cumhuriyet Dénemi, Cemal Oguz Ocal, Siir

Abstract:

It is seen that the concept of Turan, which has undergone many meaning changes
in the historical process, was first put forward by the Hungarians in the 19th century
as a political and geopolitical thesis. Turan concept; It can be said that the Muslim
Turks in Russia and the Turkists in the Ottoman Empire considered the Turkish unity
different from the Hungarian Turanians. Turan concept, Il. During the Constitutional
Monarchy in 1910, it was included in our literature with Ziya Gokalp's poem "Turan"
and later it was written in various genres by the Turkist intellectuals of the period.
In the period from the proclamation of the Republic to the 1944 Racism-Turanism
Lawsuits, the idea of Turanism was negated as a result of the political conditions of
the period.The Racism-Turanism Trial in 1944 was a turning point for the Turanism
idea. The idea of Republican Turanism and its reflection in poetry in literary genres
will contribute to understanding the political events of the period and revealing the
national romantic style of the period.Cemal Oguz Ocal, one of the defendants in the
1944 Racism-Turanism Trial, has brought many poems to our literature during his
35-year artistic life.Most of these poems were written under the influence of the
idea of Turkism, and they contain the characteristics of the national romantic
style.In the research, the poems of Cemal Oguz Ocal, which were published in
various magazines and newspapers between 1938-1968, on the subject of
Turanism, were discussed. Ocal reflected the idea of Turanism in his poetry with
different aspects.The findings of the research are expected to both reveal Cemal
Oguz Ocal's understanding of art and contribute to the history of literature about
the period.

Keywords: Turanism, Republic Period, Cemal Oguz Ocal, Poetry
1.Giris

1.1.Cumhuriyet Donemi Turancilik Fikri

Turan kavrami 19.yy’da siyasi doktriner bir tez olarak ilk defa Macarlar tarafindan
gelistirilmistir (Cihangir, s.124, 1999). Turancilik, Panslavizm ve Pangermenizm gibi iki
biylk emperyal gliciin ¢atisma alaninda yalniz kalan Macarlarin bir savunma refleksi
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olarak ortaya ¢cikmistir (Cegen, 2019:107). Macarlar, bu iki yayillmaci gliciin arasinda
yok olma tehlikesi yasarken kurtulusu kendi kéklerine yénelmekte bulmustur (Onen,
2003: 67). Macaristan’daki Turan hareketi, cografya ve kiltiir temelinde gelisme
gostermistir. Bunun altinda yatan temel sebep ise Macarl Turancilarin arastirmalari
ve incelemeleri neticesinde Turan halklarinin ortak irk ve dil kokenlerini
kanitlayamamis olmalaridir (Demirkan, 2020: 37). Turan kavraminin Rusya’daki
Musliiman Tirkler ve Osmanh Devletindeki Tiirkciler agisindan yorumlanmasi Macar
Turancilarindan farkli sekilde olmustur. Turan kavrami, 1917 yilinda gerceklesen
Bolsevik ihtilali sonrasi Panturanizmden Pantiirkizme déniismistiir. Yusuf Akgura,
Ahmet Agaoglu, Hiiseyinzade Ali Bey ve ismail Gaspirali gibi miinevverler kavrama
batili bir anlayisla yaklasmis ve etnik bir kimlik etrafinda birligin saglanmasi hedefi olan
pantirkist bir anlama kavrami indirgemistir (Nalbandyan, 2011: 43). Boylece Turan,
jeopolitik bir tez ve irredentia olarak Bati merkezli diinya tasavvurunun disinda Tirk
birligi olarak anlam kirilmasina ugramistir. Turancilig Pantirkizm olarak degerlendiren
Turk Turancilari kavrami bir mekan felsefesi olmaktan ¢ikarmis ve tarih felsefesine
yaklastirmistir (Boz, 2019: 93).

Il. Mesrutiyet Déneminde Turancilik fikrinin Tlrk diisiincesine yerlesmesinde énemli
isimlerden birisi Ziya Gokalp’tir. Gokalp’in 1910-1915 yillarinda kaleme aldigi siirlerinin
blylik bolimi Tirkgllik akiminin tesirinde ve Turancilik fikrinin 6nemli derecede
islendigi eserler olarak dikkat cekmektedir. Gokalp, 1914 yilinda Tiirk Yurdu dergisinde
kavrami, “Turan Tiirklerin efrddini cdmi ve agydrini mani olan mefkurevi vatanidir.
Turan, Tiirklerin ~ oturdugu,  Tirkg¢enin  konusuldugu  biitin  (lkelerin
mecmuudur’(Gokalp, 1914: 240) seklinde tanimlarken 1923 yilina gelindiginde ise
Turancihg, Turkguligun uzak mefk(resi olarak gérecektir (akt. Caliskan, Gokalp, 2018:
24). Gokalp, Turancilik anlayisini Turklerin birligi saglama hedefine yonelik dil ve din
olarak iki temel unsur lizerinden gelistirmistir. Cumhuriyet Donemi Turkgulik anlayis
Il. Mesrutiyet Déneminin etkisinde gelisimine devam etmistir. Fakat bu dénemde
Tirkgt aydinlarin fikirlerinde bazi degismelerin yasanmasi dikkat ¢ceken 6nemli bir
unsurdur. Yusuf Akgura, Ziya Gokalp ve Mehmet Emin Yurdakul gibi Tiirkgtlik akimin
Onculeri sayilabilecek fikir adamlarinin Cumhuriyet doneminde Turan kavramini
gecmis doneme gore daha sénik bir sekilde ifade ettikleri goriilmektedir. Bu dénemde
Akgura, taarruzi bir Tirkeilik yerine demokratik bir Tiirkgiiliigii benimsemis (Ulken,
1979: 390), Gokalp, TirkgUlugin Esaslari adli kitabinda Tirkiyecilik idealini daha 6n
planda tutmus (akt. Caliskan, Gokalp, 2018: 25) ve Mehmet Emin Yurdakul siirlerinin
bazilarinda Turan kavrami yerine vatan kavramini kullanmayi tercih etmistir
(Landau,1999: 114). 1927 yilinda Hamdullah Suphi Tanriéver’in baskanligini yaptigi
Tark Ocaklarinin faaliyetleri Misak-1 Milli sinirlariyla sinirlandiriimigtir. 10 Nisan 1931
yilina gelindiginde ise Tirk Ocaginin bitiin faaliyetlerine son verilmis, tim varliginin
Halkevlerine devredilmesine karar verilmistir (Sarinay, 1994: 288).

Cumhuriyet déneminin ilk yillarinda dis Turkler meselesini glindemde tutan isimlerin
basinda Hiiseyin Nihal Atsiz gelmektedir. Atsiz “Suallerimiz ve Cevaplan” baslikh
yazisinda yerylziinde bulunan toplam 40 milyon Tirkin sadece 10 milyonunun
bagimsiz oldugunu diger 30 milyonun esaret altinda yasadigina dikkat cektigi
gorilmektedir (Atsiz, 1923: 444). Atsiz’in 1923 yilinda ortaya koydugu tavir, Tark
Ocaklarinin kapatilmasindan yaklasik iki ay sonra 15 Mayis 1931 yilinda gikardigi Atsiz
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Mecmua’da kaleme alinan yazilar ile devam etmistir. Atsiz Mecmua, Tirk Ocagi ve
yayin organi Tirk Yurdu dergisinin kapatiimasi ile olusan boslugu doldurarak dénemin
Tirkgl ve Turancilarinin toplandigi bir merkez haline gelmistir (Ayin, 1998: 1-2). Atsiz
Mecmua donemin siyasi kosullari dikkate alindiginda “Turanciligin ve Dis Tiirkler”
meselesinin olumsuzlandigi donemde bir tepki hareketi olarak ortaya gikmistir. Atsiz
Mecmua’da Abdiilkadir inan’in Anadolu disindaki bélgelerde Tiirklerin niifusunu
kaleme aldigi yazi dizisi Mecmua’nin “Dis Tlrkler” meselesi ile yakindan ilgili oldugunu
ortaya koymaktadir. Hiseyin Nihal Atsiz, Atsiz Mecmua’nin kapatilmasinin ardindan
cikardigi Orhun Dergisi (1932-1934) “Yirminci Asirda Turk Meselesi | Turk Birligi”
baslikli yazisinda Dinya dizerindeki butiin Tlrklerin birlesmesi gerektigini belirtir”
(Atsiz, 1934: 143). Atsiz’in Turancihgl, Tarkglligin siyasi amaglarindan biri olarak
gordlgl ve Tark birligi olarak tanimladigi anlasiimaktadir (Atsiz, 1975: 3). Dénemin
Turkglleri arasinda bir diger énemli isim Nejdet Sancar, Turan bolgesini Altaylar ile
Adalar Denizi arasindaki bolge olarak nitelendirir. Bu bolgede yasayan Tirklerin ¢ogu
esaret altindadir. Buradaki Turklerin hirriyetini istemek insani bir vazife oldugu igin
Turancilik fikrini savunmak ayni zamanda insani bir sorumluluktur (Sancar, 1962: 1).
Sangar, Tirklerin tarihte birkag kere oldugu gibi ayni devlet sinirlari icinde yasamasini
arzu eder (Sangar, 1970: 16). Sancar, icin Turancilik, Tirklerin siyasi birligidir.
Turancihigl emperyalizme bir baskaldiri hareketi olarak degerlendiren Timtirk de
Turancihigin insani bir sorumluluk olduguna dikkat ¢ekmistir (Timtlrk, 1952: 3-4).
“Ziya Gokalp ve Atsiz” gizgisinde Turanciligi irredantist bir bakis agisiyla degerlendiren
Ahmet Bican’a gore Tirk kaniyla sulanmig her yer Tirklerin olmalidir (Bican, 1970:
10). Mustafa Kayabek, Turkiye disinda Kerkik’'te, Bayir-Bucak’ta, Tebriz'de,
Azerbaycan’da, Kafkasya’da, Kirim’da, idil’de, Kibris’ta ve Balkanlar’daki Tirkiye ile
birlesmek arzusunda olan Tirkce konusan Misliman Tarklerin oldugunu belirtir
(Kayabek, 1967: 7).

1.2 Fazlioglu’nun (Cemal Oguz Ocal) Hayati ve Sanat Anlayisi

Cumhuriyet dénemi Turkgl- Turanci hareketin énemli isimlerinden biri olan Cemal
0Oguz Ocal, 1913 yilinda Konya’nin Seydisehir ilcesinin incesu kdyiinde diinyaya gelir.
Babasi Hafiz Hasan Efendi, Alanyali olup imamlik ve vaizlik gérevinde bulunur. Annesi
ise Kazan Tirklerinden Hatice Hanim’dir. Annesi Hatice Hanim’in ailesi 93 Harbi
sirasinda Anadolu’ya go¢ etmek zorunda kalan bir Tiirk ailesidir. Ocal’in soy isminin
gecmisi de bu olaya dayanmaktadir. Ailesi, savas sonrasi yurtlarini terk etmek zorunda
kaldiklari igin Ruslara olan husumetini belirtmek iizere “Ocal” soy ismini tercih etmistir
(akt. Ocal, Egemen, 1962: 6).

ilkokulu Seydisehir’de tamamlayan Ocal, bir siire Konya Erkek Ogretmen Okulunda
egitimine devam eder. Daha sonra kaydoldugu istanbul Erkek Ogretmen Okulundan
mezun olur. 1935 yilinda basladigi 6gretmenlik meslegini 1944 yilinda birakmak
zorunda kalir. 3 Mayis 1944 yilinda Hiseyin Nihal Atsiz ve arkadaslarinin Ankara’ya
gelisi Uzerine katildigi gosteride tutuklanir. Bu olay sebebiyle Irk¢ihk-Turancilik
davasina dahil edilir ve dava sonucu 11 ay hapis cezasina ¢arptirilir. Askeri Yargitay’'in
cezayl bozmasi Uizerine beraat eder (akt. Ocal, Egemen, 1962: 8). Bir siire gesitli

1Bkz. “Otiiken’den Haberler”, Otiiken, S. 74, Subat 1970, 5.16. Nejdet Sangar'in bu gériisleri
“Otiiken’den Haberler” kisminda gegmektedir.
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mesleklerde hayatini kazandiktan sonra 1947 yilinda 6gretmenlik meslegine tekrar
baslar. 1954 yilinda yazdigi Sagirname adli eserinden dolayi {i¢ ay hapse carptirilir
(Ersavas, 1977: 354). 4 Mayis 1971 yilinda hayatini kaybeder.

Cemal Oguz Ocal'in hayatina dair bilgiler kisith kaynaklardan saglanabilmektedir.
Ocal’in edebi faaliyetlerinin mistakil olarak degerlendirildigi akademik bir galismaya
rastlaniimamistir. Yalin’a gére Ocal’in siyasi durusu edebi faaliyetlerinin yeterince ilgi
gormemesine sebep olmustur (Yalin, 2012: 228).

Ocal’in siirlerinde “Uslu Ozan” ve “Fazhioglu” mahlaslarini kullandigi Tirkeilik ve
Turancilhik konularina daha fazla agirhk verdigi gorilmektedir. Milli hamasi siirler
kaleme alan sair, eserlerinde ortaya koydugu dislince itibariyle edebi sahada
komiinizmle miicadele etmis ve Tirk diismanlarina karsi koymustur (Ersavas, 1997).
Yilmaz ise Ocal’in Turancilik temal siirlerinin yani sira inkilaplarin toplum nezdinde
benimsenmesi ve uygulanmasi noktasinda siirler de kaleme aldigini belirtmektedir
(Yilmaz, 2017).

Ocal 1935 yilindan dlimiine kadar cesitli dergilerde siirler kaleme almustir. Bu siirleri
Bozkurt, Kopuz, Cinaralti, Tanri Dag, Konya, Ulkii, Gérisler, Orhun, Tirk’e dogru,
Millet, Toprak, Ocak, Yesilay, Bucak, Bizim Turkiye, Serdengecti, Yesilada, Milli Birlik,
Damla, Blyuk Dogu, Turkistan Sesi, Kirim, Bulak, Altinorda, Emel, Tiirkeli, Tlrk izi, Ttirk
Yurdu, Bozok, Yedislem, Edebiyat Alemi, Hakk’a Dogru, Din Yolu, Sebiliirresad, islamin
Nuru, islam, Tohum, Tarla, Diyanet Dergisi ve Hakses mecmualari ile inkilapgi Genglik,
Akglin, Eskisehir, Kocatepe, Sakarya, Ses, Isik, S6z Milletin, Yesilnur, Hamle, Fazilet,
Mes’ale, istikbal, Hareket, Yeni Haber, Demokrat Eskisehir, Yeni Konya, Yeni Meram,
Selguk, Ekekon, Blyik Cihad, Hir SOz, Bayrak, Hur yol, Tasvir, Birlik, Hiir Adam, Yeni
istikbal, Yeni istanbul, Terciiman, Babidlide Sabah, Son Havadis, Bugiin ve Seydisehir
gazetelerinde yayimlanmistir. 1938-1968 vyillarinda kaleme aldigi siirleri “Bir Millet
Uyaniyor” eserinde toplanmistir.

Cemal Oguz Ocal, 1935 yilindan itibaren kaleme aldigi siirlerinde Tiirkguliik fikrinin
etkisiyle Turan fikrini eserlerinde énemli 6l¢lide islemistir. Bircok dergi ve gazetede
yayimlanan milli hamasi siirleri, Ocal’t milli romantik tarzin Cumhuriyet Dénemi
icindeki edipleri arasinda yer bulmasina zemin hazirlamistir. Sanat anlayisinin
temelinde Ziya Gokalp ve Mithat Cemal Kuntay’in biiyik tesirleri oldugu soylenebilir
(akt. Ocal, Egemen, 1962: 10). Turk millivetciligi fikrini benimsemesinde ise Namik
Kemal, Riza Nur ve Huseyin Nihal Atsiz’in kendisini bilylk ol¢lide etkiledigi
bilinmektedir (akt. Ocal, Egemen, 1962: 12).

1.3.Arastirmanin Amaci
Bu arastirmada Cemal Oguz Ocal’in 1938-1968 yillari arasinda kaleme aldigi siirlerini
incelemek ve bu siirlerinde Turancilik fikrini ortaya koymak hedeflenmistir.
Arastirmada su sorulara cevap aranmaktadir:
1. 1938-1968 yillari arasinda Cemal Oguz Ocal’in yayimlanan siirleri nelerdir?
2. Fazlhoglu’nun (Cemal Oguz Ocal) Turancilik fikrini isledigi siirler ve bu siirlerde
one ¢ikan basliklar nelerdir?
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1.4.Arastirmanin  Onemi:  Cumhuriyet donemi milli  romantik  tarzin
degerlendirilmesine yonelik calismalarda Cemal Oguz Ocal’in eserleri hakkinda yeterli
derecede galisma olmadigi goriilmektedir. Ocal’in eserlerine yonelik Ahmet ilteris
Yalin tarafindan hazirlanan “Bir Siir Mektebi Olarak Yedigiin Mecmuasi” baslikh yiksek
lisans tezinde ve Sibel Yilmaz’'in hazirladig1 “Varlik Dergisi’nden Garip Hareketine Siir”
baslikli doktora tezinde Ocal’in edebi faaliyetlerine ve siir anlayisina belirli 6lctide
deginildigi goriilmektedir. Arastirmamiz bu ydniyle hem Ocal'in hayati ve sanat
anlayisint hem de cumhuriyet donemi Turancilik fikrinin siire yansimasina yonelik
ortaya koydugu bulgular ile 6zgiin bir calisma hiiviyetine sahiptir.

1.5. Arastirmanin Sinirhiliklari: Arastirma Cemal Oguz Ocal''in 1938-1968 yillari
arasinda yazmis oldugu siirlerde Turancilik fikrini ortaya koymayi hedeflemektedir.
Arastirma, Ocal’in Turancilik fikrinin islendigi siirler ile sinirlandiriimistir.

2.YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Nitel bir arastirma olan ¢alismamizda verilerin toplanmasi sirasinda “dokiiman
inceleme yontemi” kullanilmistir. Nitel arastirmada insanlarin {zerinde inceleme
yapilan konu hakkinda ne tir anlam yiklemeleri yaptiklari ortaya konur (Dey,
1993,akt. Ozdemir, 2010). Nitel arastirma incelenecek konuya dair 6znel gorisleri
ortaya koymayl amaglar. Nitel arastirma modelinde 6rneklem belirlendikten sonra
verilerin toplanmasi gelmektedir. Bu verilerin toplanmasi siirecinde arastirma
amacina uygun olarak nitel veriler toplanmaktadir (Leech ve Onwuegbuzie, 2007,
akt.Ozdemir, 2010).

2.2. Veri Toplama Siireci

Dokiiman incelemesinde veriler birincil kaynaklardan edinilir. Bu amagla arastirma
konusu igin dncelikle gerekli olan dokiimanlara ulasiimasi, bu dokiimanlarin gdzden
gecirilmesi, sorgulanmasi ve en sonunda ise analiz edilmesi gerekir (Ozkan, 2019).
Arastirma icin gerekli olan dokiiman temini icin Cemal Oguz Ocal’in 1938-1968 yillari
arasinda cesitli dergi ve gazetelerde yayimlanan bitiin siirlerinin toplandigi “Bir Millet
Uyaniyor” adli eseri temin edilmistir.

Bir Millet Uyaniyor kitabi 1968 yilinda Yaylacik Matbaasi tarafindan basiimistir. Kitap
icindeki siirler Ask ve iman, Esir Tuirk Yurtlari, Vatan- Millet, Koy- Kéyli- isci, Genglik-
ideal- Kizillarla Savas, Tarih-Ecdat- Kahramanlik olmak iizere baslklar altinda
toplanmistir.

Ask ve iman béliimiinde yer alan 22, Esir Tiirk Yurtlar bélimiinde 30, Vatan- Millet
bélimiinde 8, Kdy- Kéyli- isci bélimiinde 13, Genglik-ideal- Kizillarla Savas 41, Tarih-
Ecdat- Kahramanlik bélimiinde 15 siiri taranmustir.

2.3. Gegerlik Guvenirlik Caligmalari

Nitel arastirmalarda gegerlilik ve guvenirligi saglamak amaciyla gesitli yontemler
uygulanir. Bunlardan birisi de uzman incelemesidir. Arastirma sirecinde arastirma
deseni ve bu desenin analizi ve sonuglarina ait tim dokiimanlar bir uzman goériisiine
sunulur. Uzman tim dokimanlari inceledikten sonra arastirmaciya geri donis yapar
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(Yildirrm&Simsek, 2013). Calismanin tiim verileri, bu verilerin analizi ve sonuglari
alaninda uzman kisiler tarafindan incelenmis ve geri bildirim alinmistir.

2.4, Veri analizi

Kitapta yer alan tiim siirler tarandiktan sonra konularina gore siniflandiriimis ve elde
edilen veriler tablolastirilmistir. igerik analizi yontemi kullanilarak bu siirlerdeki
Turancihk fikri ortaya konmustur.

4.Bulgular

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Cemal Oguz Ocal’in 1938-1968 yillari arasindaki tiim siirlerinin siniflandirilmis hali ve
bu siniflamaya ait siir sayilari Tablo 3.1’de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Cemal Oguz Ocal'in 1938-1968 Yillari Arasinda Yayimlanan Siirlerinin
Siniflandirilmasi ve Bu Siniflamaya Ait Siir Sayilari

Boluim Adi Siir Sayisi
Ask ve iman 22
Esir Trk Yurtlan 30
Vatan- Millet 8
Koy- Koyli- Isci 13

Geng- ideal- Kizillarla Savas 41

Tarih- Ecdat- Kahramanlik 15

Toplam 129

Arastirmanin sinirhliklari icinde Cemal Oguz Ocal'in toplam 129 siiri “Bir Millet
Uyaniyor” baslikh eserindeki siniflamaya uygun olarak tablo 3.1'de gosterilmistir.
Ocal’in siirlerini “Ask ve iman, Esir Tirk Yurtlari, Vatan- Millet, Koy-Kéyli-isci, Genglik-
ideal-Kizillarla Savas, Tarih- Ecdat-Kahramanlik” olmak iizere toplam alti ana baslikta
siniflandinlmistir. Ocal’in bu siniflandirma icinde en fazla siiri “Genglik-ideal-Kizillarla
Savas ile Esir Tlirk Yurtlar” baslklarinda kaleme aldigi ortaya ¢ikmistir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Cemal Oguz Ocal’in Turancilik fikrini isledigi siirleri ve bu siirlerde 6ne ¢ikan bashklar
Tablo 3. 2’de gosterilmistir.
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Tablo 3.2. Cemal O§uz Ocal’in Turancilik Fikrini [sledidi Siirleri ve Bu Siirlerde One Cikan
Basliklar

One Cikan Basliklar Siirler
Kizilelma: Turan Anadolu’da Bir Ses, Kizil ElIma, Genglik Marsi
Esir Tirk Yurdu: Turan Altay Kizi'nin Feryadi, Soyle- Ne Yazik, Gelir, Moskof, Milli Kin
Tlrkin Buyuk Devlet Kir Sad, Biz Kimiz
Kurdugu Toprak: Turan
Turk Birligi: Turan Bayrak Altina, Birlik
Turan’in Bir Osman Batur Destani
Pargasi: Dogu Turkistan
Turan’in Bir Sanli Kirim, Emelimiz
Pargasi: Kirirm
Turan’in Bir Bizim Balkanlar, Selam Gotirin, Tuna’ya Seslenis
Parcasi: Balkanlar
Turan’in Bir Yesil Ada’ya Seslenis, Yesildir Muradimiz, Kim Demis, Akdeniz,
Pargasi: Kibris Kibris’a Davet, Nerdesiniz?.., Hedefimiz: Tiirk Kibris'tir, ileri

Kizilelma: Turan

Cemal Oguz Ocal’in “Anadolu’dan Bir Ses” bashkli siirinde Turkctlik mefkaresinin bir
uzantisi olarak Turancilik, TurklGglin Dogu’da ve Bati’daki hakimiyeti tekrar ele
gecirecegi bir dislince olarak gegcmektedir. Siirde gecen “Mefkire” kavrami, Tirklerin
yeryliziinde hakimiyet sagladigi bir diisiince olarak siire yansimistir. “Goklerde
dalgalanan bir sancak” kelime grubuyla Tirklerin Kizilelma ulkiisiine génderme
yapilmaktadir.

“<<Mefklremiz, goklerde dalgalanan bir sancak>>,
Buluyoruz bu seste kendimizi biz ancak!..

Dize gelip onlinde TurklGgiin Dogu, Bati,

Siirecek —hasre kadar- bu sesin saltanati!...” (Ocal, 1968: 7).

Siirin  bir baska boliminde Turklerin geg¢miste Turan/Kizilelma tlkistnd
gerceklestirdigi belirtilmektedir. Sair, Tirk kiltir ve medeniyetinin kokli olusunu
vurgulamakta ve bu medeniyetin sinirlarini Anadolu disinda genis bir cografyada
tasavvur etmektedir:

Fiskirmakta bu sesten 6z duygu, halis niyet,

Bu sesle dogdu bizden en koklii medeniyet!..

Bu seste Tiirkistan var, Kafkasya var, Tunus var; (Ocal, s.6).

“Kizilelma” baslikli siirinin konusu Tarklerin tarih 6ncesi donemlerinden bugiine kadar
milli Glktsl olan Kizilelma’dir. Kizilelma, bir Glki olarak Turklerin fetihler sonunda
ulastiklar genis ve bereketli tGlkedir. Ziya Gékalp’in yazilarina ve manzumelerine konu
olan muebbet vatan’dir. Siirin basliginda Ziya Gokalp’in “Demez tas kaya/ Yuririz
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yaya.../ Turkiz, gideriz/ <<Kizilelma>>ya” dizelerine yer verilmesi sairin Kizilelma
anlayisint hakkinda ipucu vermektedir. Siirde Kizilelma olarak hedeflenen Tirk
yurtlarinin esaretten kurtariimasidir:

“Basimizda esen yel, <<Hurriyet>>in yelidir,

Gonlimiz <<KIZIL ELMA>> aski ile delidir!..

Astikca ufuklari dalga dalga Tiirk sesi,

Kurtulacak, mutlaka, Bozkurtlarin Ulkesi” (Ocal, 1968: 55).

Siirin devaminda Kizilelma lkiisiine olan inangla esir Tirk yurtlarina bagimsizlig
getirmek icin her turli engelin asilacagi belirtilmektedir. Sairin zafere olan inanci
tamdir. Bu zafer ile Tanri katinda kutsal mertebeye ¢ikacagini dile getirerek Kizilelma
ilkistine kutsi bir anlam da yiklemektedir:

Ulkiimiziin hiziyla sedleri yikacagiz

Altaylarin UGstiinden <<HUZUR>>a ¢ikacagiz!..

Dokecegiz bu yolda severek kanimizi

<<ZAFER>>den sonra Tanrim 6pecek alnimizi!.. (Ocal, 1968: 55).

“Genclik Marsi” siirinde Kizilelma olarak gosterilen hedef “En Blyuk Tirkiye'yi”
yaratmaktir:

“Delinse gok, cokse yer, gurleyecek turkiimiz;

<<EN BUYUK TURKIYE>>yi yaratmaktir Gilkiimiiz!..” (Ocal, 1968: 148).

Siirde blyiik Tirkiye’yi yaratma fikrinin islam 6ncesi Tiirk tarihi ile desteklendigi
gorilmektedir. Oguz Kagan’in buyik bir devlet kurmasi, Ergenekon’dan Turklerin
yeryiziine yayillmasi bu dislincesinin temelidir. Kizilelma Glkistnin gerceklesmesi
icin islam Oncesi Tiirk tarihinden gii¢c alinmaktadir:

“Atamiz Oguz Kagan, armamiz Bozkurt bizim,

Ergenekon bizimdir, mukaddes Ozyurt bizim!..

Toprak bizim, su bizim, mazi bizim, san bizim;

<<KIZIL ELMA>> yolunda dékiilecek kan bizim!..” (Ocal, 1968: 147).

Mukaddes Vatan: Turan

Ocal'in “Mukaddes Vatan” bashkli siirinde Turan, Tirklerin kutsal vatani olarak
degerlendirilmistir. Siirde “Turan Kizlari” Rus isgali sebebiyle Gzuntillidir ve yas
tutmaktadir. Dogacak olan giines imgesi, Turan’in bagimsizligina kavusacagi ginleri
sembolize etmektedir. Kartal ise Turk’in bagimsizhginin imgesidir. “Damarlarindaki
kan Moskoflari bodacak!..” dizeleri sairin Tirk milletini soy olarak ylcelttigini
gostermektedir. Tirk milletinin bagimsizligina olan diskinligt damarlarlarinda akan
kan ile sembolize edilerek siirde soyut gorintii olusturulmustur. Vatan sadece
lizerinde yasanilan, havasindan, suyundan fayda saglanan bir toprak pargasi degildir.
Turkler igin vatan, sehit kanlariyla sulanmistir. Manevi degerleri iginde barindirdigi igin
kutsaldir. Ziya Gékalp’in Turan manzumesinde Turan “miiebbet vatan” iken Ocal’in
siirinde “mukaddes vatan”a donlismustdir:

“Yas tutma, TURAN KIZI! Mutlak glines dogacak;

54



H. H. Gok, A. Pulat/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 6(1), 46-65

Damarlarindaki kan Moskoflari bogacak!..
Kartallar yuvasindan kargalari kogacak,
Turan: Biitiin Tiirklere, bir <<MUKADDES VATAN>>dir!” (Ocal, 1968: 45).

Esir Tiirk Yurdu: Turan

“Altay Kizi’'nin Feryadi” baslikh siirinde Turan yurdu; gecmisteki sanli glinlerini yitirmis,
Tirk hakimiyetinden ¢cikmistir:

Ne otag var ne Hakan

Ne kopuz var ne Ozan!..

Nerde o <<ALTIN DEVIR>>,

Nerde o kaynayan kan?.. (Ocal, s.44, 1968).

“Kizil Canavar” olarak imgelestirilen Rusya’nin boélgedeki isgali ile Turan yurdunda
Turkliuk yok edilmektedir:

“Ug ey kusum, <<O>> na var,

Haydi yana, yana varl!..

Kurutuyor kékimu:

Ahhh!.. Bir KIZIL CANAVAR!..” (Ocal, 5.44,1968).

“Séyle, Ne Yazik” bashkli siirinde Tirklerin bagimsizligi icin savasiimasi gerekmektedir.
Bu savag igin ise “milli suur”un uyanmasi zorunludur. S$air, Turan yurdunda
bagimsizhgin savasarak kazanilacagini disiinmektedir:

“El, tetige dayanmaz mi?

TURAN, kana boyanmaz mi?

Er yatagi Altaylarda,

<<MILLi SUUR>> uyanmaz mi?” (Ocal, 1968: 49).

Turkler, kendi vatanlarinda bagimsiz yagsamamaktadir. Turan’i isgal eden Ruslar,
esaretin sebebidir. Sairin Ruslara karsi biyuk bir kin besledigi anlasilmaktadir:
“Cananimla bas basa kalamadim, ne yazik!

Kopuzumu <<TURAN>>da ¢alamadim, ne yazik!

Caldi garip basimi taslara zalim felek,

Moskoflardan éciimii alamadim, ne yazik!...”(Ocal, 1968: 49).

“Gelir” bashkli siirin konusu Rus isgali altindaki Tirk topraklarinin durumudur. Siirde
esaret altindaki Turan kizlarina hirriyet bahgesinden gil sunulmasi bagimsizliga
duyulan arzuyu dile getirmek icindir. Turan’da aci ¢eken esir Tiirklerin en biyik
istekleri bagimsizligina kavusmalaridir. “Yasli turan kizlarinin murada ersin” ifadesi ile
soyut gorinti olusturularak bagimsizlik arzusu siire yansitilmistir.

“Yasli Turan Kizlari murada ersin diye,
<<Hiirriyet Bahgesi>>nden bir giil sunasim gelir!..” (Ocal, 1968: 54).

Siirde Ruslar, Ruslarin mitolojik simgesi “ayi” kelimesiyle sembolize edilmistir:
“Kahraman <<Oguz Han>>In yurduna varmak igin,
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Ayilarin bagrini kargimla yarmak icin” (Ocal, 1968: 54).

“Moskof” siirinde Ruslarin Kafkaslarda, Kinm’da, Kazan’da, Azerbaycan ve Tirkistan
topraklarinda zulmii dile getirilmistir. insanlik dist uygulamalarla Tiirk yurtlarina zuliim
yasatan Ruslara karsi intikam duygularinin siire yansidigi gorilmektedir:

“Ne Kafkas biraktin, ne Kirim, Kazan:

Vahsetinle dolup tasti Turkistan,

inliyor pencende Tiirk Azerbaycan;

Bunlar senden elbet sorulur, Moskof!..” (Ocal, 1968: 103).

“Milli Kin” bashkh siirde 6z yurt Tirkistan topraklaridir. Rus isgaline maruz kalan
topraklarda yasanan kot hadiseler sairde intikam ve kin duygularinin belirmesine
sebep olmustur. “Bozkurt” Turkiin uyanisini ve bagimsiziga giden yolda
kahramanligini sembolize eden bir imge olarak karsimiza gikmaktadir. Siirin yazildig
donem dikkate alindiginda Sovyet Rusya’nin Tirkistan topraklarindaki uygulamalari
milli bir kin olarak siirde tezahir etmektedir:

“Ne igreng emellere sahne olmus Ozyurd’um,

Dislindiikge hirsimdan kendi kendimi yerim!..

intikam hisleriyle sahlanan bir Bozkurd’um,

Kim ne derse desin, ben: <<Dinim, kindir.>> derim” (Ocal, 1968: 157).

Tiirkiin Biiyiik Devlet Kurdugu Toprak: Turan

“Kiirsad” siirinde Kiir Sad, Cin esaretindeki Turklerin bagimsizhgi igin bir baskaldiri
imgesidir. Siirde Turan Tirklerin yasadigi bélge olarak degerlendirilmistir. Kiir Sad, kirk
askeriyle Cin Sarayini basarak Turan yurdunda milli bir uyanisin baslamasini
saglamistir. Milli uyanisini gerceklestiren Tilrkler siyasi olarak glglenmistir:

“Bas yokken Turan’da, Kiir Sad var idi,

Turklige yurekten bagh, yar idi,

Tutsaklik, ona en biyiik ar idi,

Biitiin Tirklik onu &gse yeridir!..” (Ocal, 1968: 56).

“Biz Kimiz” baslikli siirde anlatilanlar Tirk tarihinin 6zeti olarak degerlendirilebilir.
Tirkler; Hind, Cin ve iran sininna dayanan genis bdlgeye hakim olmuslar. Siirde
Tirklerin hakim oldugu bolge Turan olarak adlandiriimistir:

“llk gbéztinli acan kim: Hind’in, Cin’in, iran’in?

Asilarca yiiziini giildiiren kim <<TURAN>>In?” (Ocal, 1968: 105).

Siirde Attila ile Avrupa’da biylk bir devlet kuruldugu, Malazgirt Savasi ile Anadolu’nun
fethinin basladigl, Kanuni Sultan Siileyman ve Yavuz Sultan Selim ile Cezayir ve Tunus’
kadar Tarklerin hakimiyet sahalarinin genisledigi dile getirilmistir. Siirde Turk
hikimdarlari ve yaptiklari miicadelelerle genis cografyada Tirk hakimiyetinin oldugu
vurgulanmistir:

“Hatirla, bes bin yillik serefli mazimizi,

Mete’nin, Attila’nin, KiirSad’in nurlu izi
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Kanunf’yi, Yavuz’u altin tarihten sor da” (Ocal, 1968: 106).

Turandan Bir Parga: Dogu Tiirkistan

“Osman Batur Destani” baslikli siirde Osman Batur’'un Urumgi’deki Cin zulmiine
baskaldirisi anlatilmaktadir. Osman Batur’un Cin esaretine karsi gelistirmis oldugu dik
durus, Turklere karsi yapilan zulme karsi koymasi destansi bir dille siire yansitilmistir.
Turan topraklarinda Osman Batur’'un destansi miicadelesi Tiirkiin 6viing kaynagi
olmustur. Osman Batur, yasami boyunca Tirklerin bagimsizligi icin miicadele
vermistir. Onun bagimsizlik icin giristigi micadele Tirk dismanlarinin hayallerini bosa
cikarmistir. Osman Batur, bagimsizlik icin sembol bir isim olmustur:

“Hayatini at Ustinde gegirdi,

Dosta kimiz, hasma zehir igirdi,

<<Batur>>lar icinde <<Osman>>1m bir’di,

Ogiiniir <<O>>nunla, elbet, Tirkistan!..” (Ocal, 1968: 59).

Turandan Bir Parga: Kirm

“Sanh Kinnm” siirinde  “dilde, iste ve fikirde birlik” anlayisi ile Tiirk diinyasinda birligi
hedefleyen Gaspirali’nin yasadigl topraklarin Ruslar tarafindan isgali ele alinmistir.
Siirde kopuz, Turkin glgli oldugu, yeryliziinde hikiim sahibi oldugu zamanlari
terennim etmektedir. Bahgesaray, bir zamanlar bagimsizlik icinde huzurlu ginleri
olan gonca giillerin agtigl bir bahge imgesi ile sembolize edilmektedir. Siirde bu giil
bahcesi“vahsi elleriyle hain Moskof” ifadesiyle nitelenen Rus elindedir:

“Ses verdikge maziden kopuzumun telleri,

Esiyor basimizda hirriyetin yelleri,

Bahgesaray’da, Or’da acan gonca gilleri,

0 vahsi elleriyle hain Moskof deriyor!..” (Ocal, 1968: 61).

“Kinnm Tiirkisd” baghkh siirinde de esaret altindaki Kirim’in bir giin yine Tirk sehri
olacag belirtiimektedir: Kirim, Tiirk vatanindan yarisi olarak goriilmektedir. Onun Rus
zulmi altinda olmasi ve buradaki Tirk varhginin yok edilmesi sairi derinden
etkilemektedir:

“Sensiz ah, bu vatan yarimdir, yarim,

Hasretinle yanar, tutusur géniill..” (Ocal, 1968: 62).

“Emelimiz” bashkl siirde Kirim, Kazan ve Kafkas isgal altindadir. Sair, bu topraklar
Tirkiye’nin yavru vatani olarak degerlendirmektedir. Sair, Turkiye’nin yavrulari olarak
gordlgl bu topraklar icin derin bir Gzlintd duymaktadir. Yavru vatan dolaylamasinin
daha ¢ok Kibris icin kullanildigi bilinmektedir. Siirde yavru vatan ile Kirrm, Kazan ve
Kafkasya’nin karsilanmasi dikkat gekicidir:

“Ey hiir vatan, ey Tirkiye!

Yavrularin tutsak, niye?

inler Ocal gece, giindiiz:

<<KIRIM, KAZAN,KAFKAS!..>> diye...” (Ocal, 1968: 65).
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Siirdeki “soylu millet”, “tanimayiz nedir zillet” kelime ve kelime gruplari ile Trklerin
tarih boyunca hicbir zaman esarete boyun egmedigi anlatiimaktadir. “Kizil illet”
kelime grubuyla dolaylama yapilan Rusya’nin mutlaka Tirk topraklarindan ¢ikarilacagi
bildirilmektedir. “Penge” kelimesi ile karsilanan Tiurk milletinin esareti ortadan
kaldirilabilecek giigli bir millet oldugu siire yansitilmaktadir:

“Bize derler: <<Soylu Millet>>,

Tanimayiz nedir zillet!..

Can verecek er-geg bir glin:

Pencemizde <<Kizil illet>>!..” (Ocal, 1968: 64).

Turandan Bir Parga: Balkanlar

“Bizim Balkanlar” baslkli siirde Balkanlarin bes asirdan beri Turklerin 6z yurdu oldugu
vurgulanir. “Atesler icindeymis” ifadesiyle bes asirhk Tirk yurdu Balkanlarda
kominizmin zulmu ile baydk bir kiyim yasandig dile getirilir. Sair, intikam hislerini
siire yansitmaktadir. Turkleri Ergenekon’dan cikarip tekrar yeryiziinde hakimiyet
kurmasina rehberlik eden “Bozkurd” siirde milli uyanisin imgesidir:

“Atesler icindeymis bes asirlik 6z yurdum,
Yeter dostlarim, yeter! Ben artik fazla durdum,
intikam hisleriyle sahlanan bir Bozkurd’um” (Ocal, 1968: 67).

“Selam Gétiiriin” siirinde Varna, Ruscuk, Uskiip, Budin, Belgrat, Estergon, Uyvar’i
fetheden Tirk hikimdarlari ve sanli ginler yad edilmektedir. Bir zamanlar Tark
askerlerinin kanlariyla sulanarak Tiirk topragi haline getirilmis Balkan topraklarinin
alindigi savaglardan bahsedilmektedir. Sair, Balkanlarin Tirk topragi oldugunu ve asla
unutulmamasi gerektigini vurgulamaktadir:

“Unutmayin bu mibarek vatani,

Unutmayin Ocal ile ihvani,

Daim bizi akliniza getirin,

<<Viyana>>ya bol bol selam gétiiriin!..” (Ocal, 1968: 69).

“Tuna’ya Seslenis” siirinde birer Turk topragi olan Budin, Nigbolu, Balkan topraklarini
besleyen Tuna nehrine olan hasret dile getirilir. Bu Tirk topraklarinin yine gelecekte
bir glin Tirk vatani olacagina dair sairin umutlari siire yansitilmistir:

“Acacak kucagini bana gilizel Viyana,

Su icecek kir atim <<Tuna>>dan kana,kanal..

Nazl Budin, Nigbolu yine benim olacak,

Bastanbasa Tiirkeli Oguzlarla dolacak!..” (Ocal, 1968: 230).

Turandan Bir Parga: Kibris

“Yesil Ada’ya Seslenis” baslikh siirde Kibris'in ¢ asirlik Tirk yurdu oldugu
vurgulanmaktadir:

“Zannetme ki, yadellerde géziim var,
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Sende benim ii¢ asirlik izim var” (Ocal, 1968: 71).

Siirde “yavruvatan”, “yesil ada” gibi kelime gruplariile dolaylama yapilan Kibris’in asla
yabanci ellere birakilmayacagi ve Tirk yurdu olarak kalacagi belirtilmektedir. Kibris'in
Rumlar tarafindan isgal edilmesine karsi ¢ikmak icin “Tlrk Kibris” kelime grubunu
kullanan sair, bu isgalin ¢ok siirmeyecegini belirtmektedir. Sair, Kibris icin savasmak
lizere devletin resmi kanallarindan ¢ikacak haberi beklemektedir:

“<<Altin, yere dismek ile pul olmaz.>>

<<TURK KIBRIS>>Im, kizillara kul olma.

Zannetme ki, kalbden kalbe yol olmaz,

Buyruk ¢iksin yoluna giil déserim!..” (Ocal, 1968: 71).

“Yesildir Muradimiz!..” siirinde ayni sekilde Kibris'in Tirk yurdu olduguna vurgu
vapilirken Kibris’a “yesilada” olarak dolaylama yapilmasinin altinda mistik bir anlayisla
TarklGgin ve Mislimanhgin izlerini tasidigi vurgulanmistir. Siirde “Yesil” TurklGgin ve
Miislimanhgin bir imgesidir. Tirk milleti, islam’1 yeryiiziine hakim kilmak icin birgok

kitayi fethetmistir:

“<<Yesil, murad rengidir.>> boyle demis, atalar,
Onun &lmez askiyla fetholunmus kit’alar!..” (Ocal, 1968: 73).

Siirde Kibris’in Rum (hristiyan)- Tirk (misliiman) ¢atismasindan hareketle ele alindig
gorilmektedir. Kibris'in “yesilada” olarak anilmasinda amag sahip oldugu dogal
gizelliklerinin yani sira Kibris’in Misliman Tirk kimligine dikkat cekmek igindir:

“Bir adi <<Turk Kibris>>tir, <<Yesilada>> bir adi,

Kavusmak o <<Canan>>a cimlemizin muradi!..

Baktigimiz yok bizim <<Adonis>>e, <<Asil>>e,

Vurdugunuz t3 ezelden milletge biz <<Yesil>>e!..” (Ocal, 1968: 73).

Saire gore Kibris, her seyiyle Turk’lindur. “Kim Demis” siirinde Turkiye Kibris’a akan bir
cesmeye benzetilmistir. “Cesme” imgesiyle Turkiye’nin varligiyla Kibris’a can veren
onunla birlesme kaygisi tasiyan tlke oldugunu vurgulanmistir:

“Tasiyla, topragiyla Turk’tlir <<YESILADAMIZ>>mIz

Kim demis <O>>na dogru akmiyan bir cesmeyiz” (Ocal, 1968: 76).

“Akdeniz” siirinde Akdeniz’de Turk hakimiyetini saglayan sehitlerimiz yad edilir. Kibris
lizerinde hakimiyet kurmak isteyenleri “diinkii seyis” olarak niteleyen sair, Akdeniz’e
ancak Turklerin egemen olacagini vurgular. “Seyis” at bakicisidir. Sair, bu kelime ile
yillardir Turk yurtlarinda Tarkin hakimiyetinde yasayan Rumlarin durumuna isaret
etmektedir:

“Asirlik destanlari yad eyleyen Akdeniz!

Sehidlerin rGhunu sad eyleyen Akdeniz!..

Gezmesin kucaginda bizim diinki seyisler

Sana ancak hiikmeder: Turgut, Burak Reisler!” (Ocal, 1968: 76).
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Sair, Kibris i¢in Tirk milletine miicadele ¢agrisi yaptigl “ Kibris’a Davet” siirinde Kibris
konusunun kutsal bir dava oldugunu vurgulamistir. Kibris, Tlrkiye’'nin bir pargasi, onun
yavru vatanidir. Bu miicadelenin sonunda 6liim de olsa Kibris Turkin kalacaktir:

“Kalmis <<YAVRU VATAN>> agyar elinde,

Dolasir adimiz ndmerd dilinde,

Gelin, ALLAH, MILLET, VATAN yolunda,

Sunulan aguyu icelim, dostlar!l..” (Ocal, 1968: 78).

Ocal’in Tiirk milletini Kibris icin miicadeleye ¢agirdigi baska bir siiri “Nerdesiniz?..” dir.
Siirde Tugrul Bey’in mezarinda kemiklerini sizlatmamak igin savasmak gerektigi
belirtiimektedir:

“Kemikleri sizliyor mezarinda <<Tugrul>>un,
Kalkin, Allah askina, yerinizden dogrulun!..” (Ocal, 1968: 79).

“Hedefimiz: Tiirk Kibris’tir, lleril..” siirinde miicadele ¢agrisi yinelenmektedir. Kibris
icin micadele vermenin bir mertlik ve erenlik davasi oldugu belirtilmektedir:

“<<TURK KIBRIS>>a géniil verenler gelsin

Cenk igin yayini gerenler gelsin,

Hamlar soyle dursun, erenler gelsin,

Mertlik tohumu ekmelidir, heyyy!..” (Ocal, 1968: 83).

Tiirk Birligi: Turan

Turancihk fikri, Cemal Ocal Oguz’un bazi siirlerinde Tirk Birligi olarak
degerlendirilmistir. Sair, “Bayrak Altina” siirinde Kerkiik, Tebriz, Azerbaycan, 12 Ada,
Kibris, Turkistan, Bati Trakya, Kirm ve Kazan’da yasayan Tirklerin hepsinin ayni
bayrak altinda toplanmasini dilemektedir:

“Ey Kerkik, ey Tebriz, ey Azerbaycan!

Ey 12 Ada, Kibris, Tarkistan!..

Ey Bati Trakya, ey Kirim, Kazan!

Toplanin soydaslar, BAYRAK altina!l..” (Ocal, 1968: 91).

Tirk Birliginin kurulmasi fikrinin énciisii ismail Gaspiral’nin dilde, iste, fikirde birlik
anlayisinin siire yansitildig1 gorilmektedir. Sairin Turk birligi anlayisinin temelinde bu
umde yatmaktadir:

“Turklik atesini yakip ylrekte,

Birleselim: <<iSTE, DILDE, DILEKTE!..>>” (Ocal, 1968: 91).

“Birlik” baghkl siirde sairin Turk Birligi icin yliregi heyecanla atmaktadir. Bu Ulkiye

iman etmis bir nefer olarak Tirk birliginin mutlaka saglanacagini belirtmektedir:
“icimi yakiyor <<BiRLiK>> atesi,
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Bu fikir bende bir iman halinde!..” (Ocal, 1968: 86).

Siirde Turancihgin Turkgullk fikrinin bir pargasi olarak Kizilelma kavrami ile karsilandigi
anlasiimaktadir:

“<<Turklik, bir ¢ig gibi yurtsin!>>derim:
Daglari asarak <<KIZIL ELMA>>ya!” (Ocal, 1968:86).

Sair, Kizilelma Ulkisilniin gerceklesince Tiirk birliginin kurulacagini ve Turan yurdunu
biylk bir seving ve nese kaplayacagini disinmektedir. Siirde gecen “il” kelimesi eski
Tirklerde devlet karsiligina gelmektedir. Birgok devletin hakimiyet altina alinarak bu
yerlerde Tirk bayraginin dalgalanacagi belirtilmektedir. Tanri Dagi, Tirklerinin
dirilisinin gerceklestigi ve Tirklerin yerylziine yayildigi bir mekan olarak siirde imge
olarak kullanilmistir. “Ugarken athlar Tanri Dagi’nda” ifadesiyle Tirk milletinin eski
sanli glinlerine kavusmasi soyut gorintu olarak siire yansitiimaktadir:

“Selamlasin <<iL>>ler Ay-YildiZ'lari,

Ucarken atlilar Tanri Dagi’'ndal..

Ezgiler sdylesin Tirkmen Kizlari,

Solenler verirken Turan baginda!..” (Ocal, 1968: 86).

Sonug

1930'lu yillarin yarisinda edebi faaliyetleriyle adindan séz ettirmeye baglayan Cemal
0guz Ocal, eserlerini Tirkgiiliik ideolojisi ve Cumhuriyet déneminde onun siyasi
hedeflerinden biri olarak gérilen Turan llkisl dogrultusunda sekillendirmistir.
Calismada 1938-1968 yillarinda Ocal’in toplam 129 siiri taranmis ve bu siirlerden 24
tanesinde Turancilik fikrinin tematik olarak islendigi tespit edilmistir. Bu siirlerde
Gizerinde durulan esas mesele ise Osmanl Devleti’nin bakiyesi olan Tirk topraklarinin
esaret altinda olmasidir. Ocal, yeryiiziindeki Tiirklerin yasadigi topraklari mistakil tek
bir vatan olarak degerlendirmistir. Buna bagh olarak yeryiiziindeki butin Tarkleri
“Tark milleti” seklinde tek millet olarak siirine yansitmistir. Rumeli’de, Kirim’da,
Kibris’ta, Dogu Turkistan’da, Tiirkistan’da, Kerkiik’te, Azerbaycan’da; Sovyet Rusya ve
Cin basta olmak lizere emperyalist glglerin karsisinda Turkin bagimsizligini dile
getirmistir. Bu soylemi olustururken tarih sahnesinde Tiirk milletinin bagimsizligi icin
sembol isimleri 6n plana ¢ikarmis ve glicin Turk tarihinden almistir.

Ocal, Cumhuriyet Dénemi Turanci anlayisin bir tezahiirii olarak Turan kavramini esir
Tiurklerin bagimsizhiga kavusmasi ve bagimsiz olan Turklerin ayni bayrak altinda
birlesmesi olarak ele almistir. Turan kavramini Gékalp’in gizgisinde Kizilelma lkusuyle
ayni anlamda degerlendirmistir. Bu yonliyle ortaya koydugu sanat anlayisi ile
Cumhuriyet dénemi milli romantik tarzin temsilcilerinden biri olarak gérulebilir.
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Extenden Abstarct

Cemal Oguz Ocal, one of the defendants in the 1944 Racism-Turanism Trial, has
brought many poems to our literature during his 35-year artistic life.Most of these
poems were written under the influence of the idea of Turkism, and they contain the
characteristics of the national romantic style.In the research, the poems of Cemal
0Oguz Ocal, which were published in various magazines and newspapers between
1938-1968, on the subject of Turanism, were discussed. Ocal reflected the idea of
Turanism in his poetry with different aspects.The findings of the research are expected
to both reveal Cemal Fazli Ocal's understanding of art and contribute to the history of
literature about the period

Purpose of the research

In this research, it is aimed to examine the poems of Cemal Oguz Ocal that he wrote
between 1938-1968 and to reveal the idea of Turanism in these poems. The research
seeks answers to the following questions:

1. What are the poems of Cemal Oguz Ocal published between 1938-1968?

2. What are the poems in which Fazlioglu (Cemal Oguz Ocal) deals with the idea of
Turanism and what are the prominent titles in these poems?

Importance of the Research

It is seen that there are not enough studies on the works of Cemal Oguz Ocal in the
studies on the evaluation of the national romantic style of the Republican period. In
the master's thesis titled "Yediglin Magazine as a Poetry School" prepared by Ahmet
ilteris Yalin on Ocal's works, and in the doctoral thesis titled "Poetry from Varlik
Magazine to Garip Movement" prepared by Sibel Yilmaz, Ocal's literary activities and
understanding of poetry have been to a certain extent appears to have been
mentioned. In this respect, our research has a unique work identity with its findings
on the reflection of both Ocal's life and understanding of art and the idea of Turanism
in the republican period.

Limitations of the Research

The research aims to reveal the idea of Turanism in the poems that Cemal Oguz Ocal
wrote between 1938-1968. The research is limited to the poems in which Ocal's idea
of Turanism is handled.

METHOD

Research Model

In our study, which is a qualitative research, "document analysis method" was used
during data collection. In qualitative research, it is revealed what kind of meanings
people make about the subject studied (Dey, 1993, cited in Ozdemir, 2010).
Quialitative research aims to reveal subjective views on the subject to be examined. In
the qualitative research model, the collection of data comes after the sample is
determined. In the process of collecting these data, qualitative data are collected in
accordance with the research purpose (Leech & Onwuegbuzie, 2007, cited in Ozdemir,
2010).
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Results

Findings Regarding the First Sub-Problem

Within the limitations of the research, a total of 129 poems of Cemal Oguz Ocal are
shown in table 3.1 in accordance with the classification in his work titled "A Nation is
Waking Up". Ocal's poems are classified under six main headings: "Love and Faith,
Captive Turkish Homes, Homeland-Nation, Village-Peasant-Worker, Youth-ldeal-War
with the Reds, History-Ancestry-Heroism". It has been revealed that Ocal wrote the
most poems in this classification under the titles of "Youth-ldeal-The War with the
Reds and Captive Turkish Homes".

Findings Regarding the Second Sub-Problem

The poems of Cemal Oguz Ocal in which he deals with the idea of Turanism and the
prominent titles in these poems are as follows: Kizilelma: Turan, Captive Turkish
Homeland: Turan, The Land Established by the Turks: Turan, Turkish Union: Turan,
Part of Turan: East Turkistan, A Piece of Turan: Crimea, A Piece of Turan Piece: The
Balkans, One of Turan's Part: Cyprus.

Conclusion

Cemal Oguz Ocal, who started to make a name for himself with his literary activities
in the half of the 1930s, shaped his works in line with the Turkism ideology and the
Turan ideal, which was seen as one of his political goals in the Republican era.

In the study, a total of 129 poems of Ocal between 1938-1968 were scanned and it
was determined that the idea of Turanism was thematically processed in 24 of these
poems. The main issue emphasized in these poems is that the Turkish lands, which are
the remnants of the Ottoman Empire, are under captivity. Ocal evaluated the lands
inhabited by Turks on earth as a single independent homeland. Accordingly, he
reflected all Turks as a single nation in the form of "Turkish nation" in his poetry. In
Rumelia, Crimea, Cyprus, East Turkestan, Turkistan, Kirkuk, Azerbaijan; He expressed
the independence of Turks in the face of imperialist powers, especially Soviet Russia
and China. While creating this discourse, symbolic names for the independence of the
Turkish nation on the stage of history came to the fore and took its power from Turkish
history.

Ocal considered the concept of Turan as a manifestation of the Turanist understanding
of the Republican Period as the independence of the captive Turks and the unification
of the independent Turks under the same flag. He evaluated the concept of Turan in
the same sense as the Red Apple ideal in the line of Gokalp. In this respect, he can be
seen as one of the representatives of the national romantic style of the Republican
period with his understanding of art.
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Ozet:

Bu calismada ortaokul besinci sinif 6grencilerinin konusma prozodilerini web
tabanli oyunlar araciligi ile gelistirmeye yonelik oyun atdlye 6nerileri sunulmustur.
Calismada nicel arastirma desenlerinden tasarim ve gelistirme arastirma yontemi,
Tip 1 modeli kullanilmistir. Veriler dokiiman incelemesi ile elde edilmistir.
Calismada, 5. sinif 6grencilerinin konusma prozodilerini gelistirmek ve desteklemek
amaciyla planlanan web 2.0 destekli etkinlik 6nerilerine yer verilmistir. Etkinlikler

1 Bu calisma Yagmur Pehlivan CoSkun tarafindan Usak Universitesi Lisansistii Egitim
Enstitiisi'nde Dr. Ogr. Uyesi Perihan Tugba Seker danismanliginda yiiriitiilen "Ortaokul Besinci
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bes tane ¢evrimici atolye seklinde planlanmistir. Atélyelerin planlama asamasinda,
dokiiman analizi ydntemiyle bir sablon olusturulmustur. Atélyeler bu sablona uygun
sekilde kurgulanmistir. Atdlye c¢alismalarinin  asamalari  uzman gorisine
basvurularak olusturulmustur. Planlanan web 2.0 destekli atélye calismalarinin ilgili
alanyazina katkida bulunacagi ve gevrim igi ders alternatifleri icin 6rnek olusturacagi
duslintlmektedir.

Anahtar Kelimeler: Konusma, konusma prozodisi, oyun, web 2.0, web tabanli oyun

Abstract: In this study, game workshop suggestions are presented to improve the
speaking prosody of secondary school fifth grade students through web-based
games. In the study, the design and development research method, Type 1 model
was used. The data were obtained by document review. In the study, suggestions
for web 2.0 supported activities planned to improve and support the speech
prosody of 5th grade students are included. The activities are planned as five online
workshops. During the planning phase of the workshops, a template was created
with the document analysis method and the workshops were set up in accordance
with this template. The stages of the workshops were determined with the
consultation of an experts opinion. It is believed that the planned web 2.0
supported workshops will contribute to the related literature and set an example
for alternative online course alternatives.

Keywords: Speech, speech prosody, game, web 2.0, web-based games

Girig

Konusma; dogustan getirilmeyip sonradan kazanilan bir beceri, bir dili biliyor olmanin
en bliyik nisani, anlatma becerilerinin ilki, kendine has renge, tona, kimlige sahip bir
dgrenme alanidir (Temizkan, 2009; Dogan,2009). insanoglunun yeryiiziinde var olma
miicadelesindeki en biiyiik silahlarindan biri olan konusma, bitiin 6grenme alanlariile
dogrudan iliskili olup insanin kendini ifade edebilmesi acisindan énemli bir beceridir
(Akyol, 2006). Konusma becerisi; bir toplumda bireylerin esit kosullarda yasamini
sirdirebilmesini hatta toplumlara yon verebilmesini saglayan gli¢li bir arag olmanin
yaninda insani evrendeki diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zelliklerinden birisi
sayllmaktadir (Demir, 2010; Aksan, 2000). Dil dogustan getirilen, konusma ise
6grenilen bir edinimdir (Zeyrek, 2012). Dil yaratiminin temelinde konusma ve dinleme
becerileri bulunmaktadir ve birey okula gidinceye kadar ana dilini dinleyerek 6grenir,
bu asamada sistemli bir dil becerisi egitimi s6z konusu degildir (Eminoglu, 2010). Yani
cocugun okula baslamadan once edindigi konusma; kendi sosyal ¢evresi imkanlarinca
ogrendigi kelimelerle sinirh, agiz ozelliklerini iginde barindiran bir konusmadir.
Demirci (2014, s.54 ) galismasinda Saussure ve Chomsky’den hareketle dilin kullanim
ve edinim boyuta iliskin sunlari ifade eder: “Chomsky dilin edinildigini, séziin ise
kullanim sonucu ortaya c¢iktigini séyler. Bu noktada F. Saussure dilin hazir bir paket
degil bir sistem, sosyal bir yapi oldugunu belirtir. Toplum kendi dilini kendi olusturur.
Dogum yoluyla veya baska yollarla bir topluma déhil olan insanlar bu dil havuzunun
malzemesini kullanir. Saussure dilin ses &6zelliklerinden morfolojiye, sentaksindan
anlam bilimine, psikolojik tesirinden sosyal degerine her seyi ve her ferdi icine alan bu
kusatici tarafina langua adini vermistir. Yine Saussure’nin ifadesiyle langua denilen dil
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havuzundan bireyin se¢im yapmasi parolii olusturur. Parol, languanin Kkisiler
tarafindan seslendirilen kismidir. F. Saussure, toplumu olusturan insanlarin uzlasina
dayali bir biitiin olmasi yéniiyle dili toplumsal, s6zii de dilin bireyler tarafindan
kullanilan bigcimi yéniiyle bireysel oldugunu belirtir.” Yani langua toplumsal, herkesin
mali; parole ise 6zneldir, sahsidir. Konusma; languayi, parole gevirme sirecidir.

insan dogduktan sonra icinde yasadigi toplumun diline asina olmaktadir yani
yasadiklari ile konusulan dile anlam yiklemeye baslamaktadir (Diken, 2010). Yani
languayi tanimaktadir. Sonrasinda da parolesini olusturur. Bu noktada ayni aile ya da
ayni sinifta bulunan cocuklarin farkli kelime hazinesine sahip olmalarinin, onlarin
bireysel oOzelliklerinden, parolelerinin 6znel olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir
(Ozbay ve Melanlioglu, 2008). Birey tanidigi langua, olusturdugu parol ile belirli bir
dizeyde konusma becerisi ile okula baslar. Fakat yasamin tiimiinii kapsayan konusma
becerisini etkili bir ara¢ olarak kullanilabilmesi icin informal boyutta edindigi seviye
yeterli olmamaktadir. Konusma becerisinin okullarda hedefli, kazanimlari olan, formal
bir boyuta getirilmesi; sistemli birtakim faaliyetlerle gelistirilmesi egitimin
gerekliliklerinden sayilmaktadir (Demir, 2010; Aktas ve Bayram, 2021).

Ozbay (2005) “iyi konusan bir birey kendini tam ve dogru olarak ifade edebilir. E§itim
kurumlarindaki konusma derslerinin genel amaci 6grencilere duygu, diisiince, gézlem,
hayal ve isteklerini kurallarina uygun, dogru ve etkili bir bicimde anlatma becerisi
kazandirmaktir. Konusma yani sézlii anlatim égrenciye mantikli diisiinme ve dogru
anlatma yollarini kazandirir”. Ozbay (2005) ifadeleri ile egitim kurumlarinin tistlendigi
konusma egitiminin sinirlarini ve amaglarini agiklamakta, dilin etkili ve dogru
kullanima dikkat cekmektedir. Her dil etkinliginin 6nce bireysel sonra da toplumsal
ozellikleri vardir (Kuru, 2013). Milli Egitim Temel Kanunu’nda Tiirk Millt Egitimi’nin
genel amaclarinda “Odrencilerin Tiirkce konusma ve yazma kurallarina uygun olarak
dogru ve ézenli kullanmalan” ifadesi yer almaktadir. Bir dil etkinligi olan konusmanin
toplumsal ve bireysel ortak hedeflerinde dogru ve ozenli kullanim (zerine
odaklanildigi goriilmektedir. Genelde Turk Milli Egitimi’nin genel amaglari, 6zelde de
Turkge dersinin amaglari bu gergevede ortak bir paydada toplanabilir. Bakhtin (1981)
insanlarin kelimeleri s6zliklerden degil diger konusucularin agzindan aldigini soyler.
Bu sdylemde kelimeleri dogru seslendirmenin, dili 6zenli kullanmanin bireysel ve
toplumsal agidan ne kadar nemli oldugunu bir kez daha ortaya koymaktadir.

Tim egitim kurumlarinda Tirkge 6gretimi, olgunli dilin belirlenmis kurallariyla yapihr.
Olguinli dil “Bir toplulukta bélgeler iistii anlasma araci olarak taninip benimsenen ve
kurumsallasan dildir. Bu dil, iilkede konusulan lehge ve adizlar igerisinde yayginlasarak
hdkim duruma gegen, herkes tarafindan benimsenip kullanilan yazi ve edebiyat dilidir.”
(Ozkan, 2008). Standart yazi diline esas alinan agzin dilsel 6zellikleri 6l¢iinli yazi dilinin
kurallari kabul edilirken ayni zamanda bu kurallar konusma dilinin de kurallari kabul
edilmektedir (Eminoglu, 2010). Fakat unutulmamalidir ki konusma, kendi kurallari
icinde karmasikligl olan bir yapidir. Clinkii Cumhuriyet doneminde de imparatorluk
doneminde de yazi ile konusma dili arasindaki farkhilik ortadan kaldirilamamistir
(Kartaloglu, 2017). Bu da konusma becerisindeki sesletim egitiminin 6nemini bir kez
daha ortaya koymaktadir.
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iletisim icin konusma becerisi ne derece 6nemli ise etkili iletisim icin de sesletim o
derece onemlidir. Dilin iletisimde etkili bir sekilde kullanimini saglayan, dogru ve
amacina uygun sesletimdir ( Karatay ve Tekin, 2019). Sesletim egitimi, konusma
egitiminin bir parcasidir ve konusma egitiminden ayri disliniilemez (Harmer, 2001).
S6ziin kullanim boyutu olan konusma; kelimelere, ciimlelere yasam ve canhhk
kazandirma g¢abasidir (Senbay, 2006, s. 29). Konusma becerisinin temelinde duygu ve
dusincelerin fonetik sentaks iliskisi icerisinde aktarilmasi yatmaktadir (Coskun, 2009).
Konusma, fonetik olarak iki temel unsurdan olusmaktadir ve bu unsurlar soyle
siralanabilir: parcgalar yani Gnlller, yari Gnliler, ikiz Gnliler; pargalar Gsti birimler yani
siire, sinir, durak, vurgu, ton ve ezgi (Arzu, 2006). Saglikl bir iletisimde anlam ve
duygunun dogru ifadesi, sadece bu iki unsurunun bir arada olmasiyla miimkindur
(Coskun, 2000).

Yazida cesitli noktalama isaretleriyle gosterilen ve anlatimin dogrulugunu saglayan
gostergeler; soyleyiste uzunluk, durak, kavsak, ton, vurgu, ezgi gibi yontemlerle
saglanmaktadir (Eminoglu, 2010). Prozodik unsurlar diger bir ifade ile parcalar st
birimler; sese duygu degeri kazandiran, anlam yiikleyen ve ifade edilmek istenen
anlam ile soylenen arasindaki uyumu gosteren, bu yonleriyle anlam ayirici 6zellige
sahip unsurlardir. Prozodik unsurlar, s6ziin maksada uygun bir sekilde séylenmesine
ve anlasilmasina vesile olur (Bérekgi, 2010; Coskun, 2008).

Konusma egitimi; bazi formullerin ezberletiimesiyle, teorik bilgilerin aktariimasiyla
degil uygulama yapilarak kazandirilir (Aktas ve Gindiz, 2009). Gunumuzde Uriinden
ziyade sirecin 6n plana ¢iktig egitim ortamlarinda konusma becerisinin uygulamal
olarak kazandirilmasi daha da kolaylagsmistir (Temizkan ve Atasoy, 2016). Yalgin (2002,
s. 144) konusmanin Ogretilebilecek bir beceri degil tam tersine uygulama ve egitimle
gelisen bir beceri oldugunu soyler. Bu sebeple konusma becerisinin diger bir hususu
olan sesletim egitiminde de uygulama yapilmasi, aliskanlhk kazandiriimasi agisindan
oldukga 6nemlidir. Uygulamalarin yapilmasinda dikkat edilmesi gereken bir husus da
surekli deneme yapmaktir. Clinkl beceri alanlari deneye deneye gelisir ve aliskanhga
dondsir. Yapilan arastirmalarda konusma becerisinin her beceri alaninda oldugu gibi
tekrarla olustugu ifade edilir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1995).

Konugsma becerisinin kazandiriimasi ve gelistiriimesinde islenecek konunun igerigi,
ogrencilerin seviyeleri, sinif ortaminin uygunlugu vb. 6zelliklere dikkat edilerek en
uygun yontem ve teknigin kullanilmasi gerekmektedir (Goger, 2015, s.25). Kartaloglu
(2018) yaptigl calismada elde ettigi veriler neticesinde geleneksel konusma egitimi
etkinliklerinin kaygi verici oldugunu, konusma etkinliklerinin sadece 6grencinin gesitli
asamalarda gosterdigi performans uzerine kuruldugunu ifade eder. Dil 6grenme
alaninda kullanilan yéntem, teknik ve staretijileri yeni bir bakis agisiyla ele almanin
gerekliligi alanyazinda yapilan yeni c¢alismalar, ortaya konan vyeni bulgularla
ispatlanmaktadir (Onan, 2017).

Glnes (2015) vyapmis oldugu calismada son vyillarda egitim alaninda yapilan
arastirmalarin sonuglarini gbz 6niline alarak, gocugun gelisimde oyunun biyik katkisi
oldugunu belirtmis; etkili ve kalici 6grenme igin de oyundan faydalaniimasi gerektigini
vurgulamistir. “Oyun; belirli bir amaca yonelik olarak fiziksel ve zihinsel yetenekle
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belirli bir yer ve zaman igerisinde kendine 6zgl kurallarla yapilan, sosyal uyumu, zeka
ve beceriyi gelistiren, ayni zamanda eglendiren etkinliklerdir.” (Coban, 2006). Oyun
temelli 6grenme ise 6grencilere oyun oynayarak, oyun yoluyla egitim hedeflerinin
kazandirilmasidir (Ertem, 2016).

Egitsel oyunlarin, normal oyunlardan farkh egitsel amaglari ve 6grenme hedefleri
bulunmaktadir (Song and Zhang, 2008). Ancak oyunun ister egitsel ister normal oyun
olsun icerisinde konusma eylemini barindirdigi sdylenebilir. Geng Ersoy (2021) yapmis
oldugu calismasinda, cocuklarin oyun sirasinda kendilerini ilgilendiren seyler hakkinda
konustuklarini ve konusulanlari dinlediklerini belirtir. Boylece ¢ocuklar yeni sézciikleri
dagarciklarina kazandirma firsati yakalayip kendilerini sdzel olarak ifade etme imkani
da bulurlar. Ayrica ¢alismada (Geng Ersoy, 2021) c¢ocuklarin oyun sirasinda vurgu,
tonlama, sesletim gibi faktorleri gézlemleme ve kendi kurallarina gegirme olanagina
sahip oldugunu ifade eder. Gines (2015) calismasinda, oyun oynama sirecinde dil ve
zihinsel becerilerin birlikte kullanildigini ve bunun dil becerilerinin gelisimine nemli
katkilar sagladigini belirtir. Oyun, dil becerilerinin gelisiminde oldukca faydalidir ve dil
6grenimi icin destekleyici bir baglamdir (Weisberg, Zosh, Hirsh-Pasek ve Golinkoff,
2013). Oyunlar, daha fazla etkilesim imkani sunar, 6grencilerin ilgi alanlarina yakindir
ve 6grencilerin duyu organlarina hitap eder (Kaya ve Elgilin, 2015).

Oyun sirecinde basari, oyuncularin oyun kurallarini anlamasina ve etkilesimine
baghdir; bu nedenle oyuncular aktif bir sekilde oyuna katilmak durumundadirlar
(Ertem, 2016). Oyun temelli 6grenmede kazanimlar oyun siirecinin icine katilir ve
bdylece kazanimlari yerine getirmenin diger bir adinin da oyunu kazanmak oldugu
soylenebilir. Bu noktada 6gretim siirecinde kullanilmak Uzere tasarlanan oyunlarin
yapilandirilirken mutlaka bir amaca hizmet etmesi, planlama silrecinin olmasi,
ogrencilerin seviyelerine uygun olmasi, 6zgin, ilgi ¢ekici ve anlasilir olmasina dikkat
edilmesi gerekmektedir (Heidemann ve Hewitt, 2010). Oyun; bireyin gekici bulmadigi,
o6grenmeye yanasmadigi seyleri gekici hale getirir. Cekici oldugu hissedilen bilgiye karsi
gosterilen ilgi beraberinde ¢abayi getirir (Thiagarajan ve Glenn, 1999). Bunun yani sira
oyun bireye hata yapma imkani vererek deneyim elde etme imkani sunar (Aydin,
2014). Bir becerinin edinilmesinde en kritik nokta, cesaretin kirllmamasi ve
denemenin strdirilmesidir ( Stuart’tan aktaran Goger, 2008) . Bu sebeple 6grencilerin
cesaretini kirmadan bir daha, yeniden ve yeniden deneme imkani ve istegi uyandiran
oyunlarin icinde sesletim egitimi verilebilecegi diisinilmektedir. Sesletim egitimi de
bir beceridir ve deneye deneye, uygulama yaparak gelisir.

Arzu ve Bigak (2018) yapmis olduklari ¢alismada, insanlarin sahip olduklari ortak
ozelliklere ve yasamis olduklari olaylara goére kusaklara ayrildiklarini belirterek
kusaklarin 6zelliklerinin bilinmesinin arastirmacilara kolaylk saglayacagini ifade
etmistir. Clinkld ayni kusak icinde yer alan bireyler asagl yukari ayni o&zellikleri
gostermektedir. Bireyleri tanimak, hazirlanacak egitim 6gretim faaliyetlerinde daha
bilingli olmay! beraberinde getirmektedir. 2000’li yillardan sonra teknolojinin igine
dogmus kusak “net kusagl” (Oblinger ve Oblinger,2005) , “dijital yerliler” (Prensky,
2001) bagka bir ifade ile “z kusagl” olarak isimlendirilmektedir. Bu yeni nesil artik
egitim 6gretim ortaminin 6grenenidir. Yeni nesil 6grenenlerin klasik egitsel 6grenme
sureglerinde birtakim sorunlar yasadigl yapilan arastirmalarla da tespit edilmistir
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(Prenksy, 2001; Solomon ve Schrum, 2007; Elkind,2011; Mert, 2014; Kapil ve Roya,
2014; Can ve Usta, 2021 ). Bu yeni nesil, teknolojiye dayali yasam tarzi olan, sosyal
medyayl aktif ve Uretken kullanan, problemlerinin ¢6ziiminde teknolojiyi
kullanabilecek yetiye sahip, bilgiye hizla ulasabilen, teknoloji meraklisi, formaliteye
uymayan, ¢abuk 6grenen ve gesitliligi kucaklayan, teknoloji hayatlarinin merkezinde
olan bir kusaktir (Twenge, Compbell, Hoffman, Lance, 2010; Prensky, 2010; Kapil ve
Roy, 2014; Arzu ve Bigak, 2018). Egitim 68retim ortaminin yeni 6grenenleri olan bu
nesil klasik yontemlerle kurgulanan egitim 6gretim faaliyetlerinin icine aktif olarak
katmak ¢cok kolay olmamaktadir (Keskin, 2021). Bu nedenle 6grenme materyalleri ve
o6grenme ortamlari “6grenenlerin” tabiatina uyumlu hale getirilmelidir. Bu kusagin
hayatinin her alaninda teknoloji vardir ve yeni nesil teknolojiden ayri bir diinya
dusinememektedir. Dijital yerliler icin teknoloji bagimliliktan ziyade hayatin olmasi
gereken unsurlarindan biridir (Altunbay, Bigak, 2018). Bu nedenle dijital yerlilerin
egitiminde dijital araglarin kullanilmasi zorunlu hale gelmistir (Batibay, 2019, s. 3). Z
kusagl bagka bir ifade ile dijital yerliler igin teknoloji merkezli Tirk¢e 6gretimi
faaliyetlerinin gerceklestirilmesi hem g¢aga uygun birey yetistiriimesi hem de egitim
ogretim faaliyetinin daha genis kitlelerin ilgi alanina hitap etmesi agisindan énemlidir
(Altunbay, Bigak, 2018).

Dil 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalar etkilesimli ortamlarin faydali oldugunu, hem
ogrenenlerin hem de 6gretenlerin zaman ve mekandan bagimsiz oldugu, 6grenenin
motivasyonunu artirici, daha distk maliyetlerle etkilesimli bir 6gretim ortami
sundugunu ortaya koymaktadir (Aytan ve Basan, 2015; Demiral ve Yavuz, 2016;
Karatay vd. , 2018; Basaran ve Kiligarslan, 2021). Pek ¢ok egitsel hedef Web 2.0
araglari ile gergeklestirilebilir (Baran ve Ata, 2013; Aytan ve Basal, 2015; Elmas ve
Geban, 2012; Thomas, 2008). Web 2.0 araglarinin, geleneksel 6grenim ortamlarini
yeniden yapilandirarak ve 0Ogrencileri pasif tliketici olmaktan g¢ikarip bilginin
yaratilmasina ortak ederek ogrenmeyi ve Ogretmeyi bliylk Olglide degistirdigi
savunulmaktadir (Heafner ve Friedman, 2008; Franklin ve Van Harmelen,2007). Web
2.0 araglari genel olarak kullanicilarin igerige katkida bulunabildigi ve kullanici
merkezli, yani hareket 6zglrligl ve kullanim kolayhg sunan, yeni nesil internet
platformudur (Horzum, 2007). Bu bilgilerin 1si8inda tim dinyay! etkisi altina alan
Covid 19 salgin silrecinin, egitimde yeni arayislara gitmeyi zorunlu hale getirdigi
distuntlmektedir. Salgin stirecinde okullarin uzaktan egitime baslamasinin etkilesimli
ortamlari tercihten ziyade zorunlu hale getirdigi séylenebilir. Tim bu siiregler sesletim
egitimi acisindan da yeni bir arayisa neden olmustur. Calismada arastirmaci web 2.0
araglari ile oyunun dogasindan faydalanarak ortaokul &grencilerinin konusma
prozodilerini gelistirmeye yonelik web tabanli oyun atélye dnerilerinde bulunmustur

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢alismanin amaci ortaokul besinci sinif 6grencilerinin konusma prozodilerini
gelistirmeye yo6nelik alan uzmanlari tarafindan kullanilabilecek web tabanli oyun
atolye calismasi onerilerinde bulunmaktir. Konusma, iletisimde en etkili ve en ¢ok
kullanilan yoldur (Yildiz ve Yavuz, 2012). Konusma egitimi, 6grencilerin bltiin hayatlari
boyunca kullanmak durumunda kalacagi kazanimlari icermektedir. Konusma egitimi
kapsaminda yer alan sesletim egitimi icerisinde prozodik unsurlari barindirmaktadir.
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Prozodik unsurlar, insanin (rettigi sesleri duygulara birindiren, insanin duygu
dinyasini ifade eden birimlerdir ve fertler arasinda saglikh ve dengeli iletisimin
temelinde bu unsurlarin dogru yansitilmasi yatmaktadir (Coskun, Agik ve Arzu, 2005).

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki yaparak, yasayarak ve eglenerek 6grenilenleri
unutmak gictlir ( Dogan, 2009; Keskin, 2009; Zhu,2012; Bliyukikiz ve Hasirci, 2013;
Elkind, 2013; Mert, 2014; Kemiksiz, 2017; Batur ve Ozen,2018 ). Bu sebeple
ogrencilerin gelisimsel oOzellikleri, ilgileri ve 6grenme siiregleri dikkate alinarak
destekleyici 6nlemler alinmasi ve etkinlikler gelistirilmesi gerekmektedir. Alanyazina
bakildiginda az sayida calismada konusma etkinligi onerilerine yer verildigi tespit
edilmistir ( Coskun, 2008; Dogan, 2009; Uggun, 2007; Temizylirek, 2007; Sahan, 2012;
Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013; Mert, 2014; Ozmen, Giiven, Diirer, 2017; Arslan, 2018) .ilgili
alanyazinda web tabanh oyunlar araciligl ile konusma prozodilerini gelistirmeye
yonelik cevrimici atélye uygulamasina rastlanmamistir. Hazirlanan atdlye planlari
dogrudan o6gretmenler tarafindan sinif ortamina entegre edilebilecek sekilde
vapilandiriimistir. Bu nedenle arastirmanin yalnizca alanyazina degil uygulama icinde
o6nemli oldugu distnilmektedir.

Yontem

Bu arastirmada, tasarim ve gelistirme arastirma yontemi kullaniimistir. Tasarim, bir
planlama ve gelistirme siirecini ifade etmektedir. Tasarim ve gelistirme yontemindeki
tasarim ifadesi ise 6gretme ve O0grenme konularinda yeni ortamlarin veya yeni
kuramlarin planlanmasi ve gelistirilmesidir (Kuzu, Cankaya, Misirli, s.2011). Tasarim ve
gelistirme arastirmasi kullanan arastirmaci, alanda uzman kisilerden yardim alir;
alanyazin taramasi yaparak ortaya egitim 6gretim temelli bir problem koyar. Ortaya
konulan problem mevcut tasarim ilkelerinin yani sira teknolojik yeniliklerde
kullanilarak uygun ¢oziimler gelistirilir ( Reeves, 2006).

Kuzu vd. ; tasarim ve gelistirme yonteminin getirdigi yenilikleri 6gretme-6grenme ile
ilgili kuramlarin somutlastiriimasi; kuram, tasarim ve uygulama arasindaki iliskinin
anlasiimasina yardimci olmasi seklinde 6zetlemistir. Tasarim tabanli arastirmanin en
onemli 6zelligi yeni bir 6grenme ortami, yeni bir kuram vb Uretiminde kullanihyor
olmasidir. Bu baglamda e-6grenme Uretimi ile tasarim ve gelistirme arastirmalarinin
bire bir ortlstigu soylenebilir (2011). Buyukoéztirk ve digerleri (2016) tasarim ve
gelistirme arastirmalarini iki kategori altinda toplamistir. Bunlar Tip-1 ve Tip-2
seklinde isimlendirilmistir. Tip-1 UGrlin ve araglarin gelistiriimesi ile ilgili arastirmalari,
Tip-2 tasarim ve gelistirme modellerinin gelistirilmesiyle ilgili arastirmalari
icermektedir. Bu ¢alisma kapsaminda konusma prozodisini gelistirmeye yonelik
atolyeler tasarlandigi igin Tip 1 modeli segilmistir.

Arastirmada atolye onerilerinin olusturma siirecinde cesitli dokiimanlara basvurulmus
ve cesitli dokiimanlar incelenmistir. Dokiiman analizi, basili ve elektronik materyaller
olmak dzere tiim belgeleri incelemek ve degerlendirmek igin kullanilan sistemli bir
yontemdir (Kiran, 2020). Dokiiman analizi, belli bir amaca doénik olarak kaynaklari
bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini kapsamaktadir (Karasar, 2005).
Egitim alaninda egitim programlar, ders igerikleri, verilen bir egitimin etkililigi egitim
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uygulamalari dokiiman analizi yéntemiyle arastirilabilir (Sak, Sahin Sak, Sendil ve Nas,
2021).

Veri Toplama Araglari

Tirkge ders kitaplari, Turkge dersi 6gretim programlari, yurt ici ve yurt disi egitim
programlari, bilimsel yayinlar, sireli yayinlar, youtube igerikleri, sosyal medya, ilgili
web siteleri, geleneksel oyunlar, egitsel oyunlar, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve
Metni ve konusma becerisi kazanimlari dikkate alinarak tasarlanan atolyelerde nelerin
g6z 6nlinde bulundurulacagina dair bir ¢cerceve olusturulmustur. Konusma becerisini
gelistirmeye yonelik atdlyeler bu ¢erceveye uygun bir anlayisla tasarlanmistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama sireci lic asamada yurutilmastir. Bu lic asama asagida ayrintilari ile
betimlenecektir.

Atolye Oncesi Hazirhk

Arastirma konusu ile alakali kapsamli bir alan yazin taramasi yapilmistir. Tirkge
o6gretim programlari, yurt disi 6g8retim programlari, ders kitaplari, Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cerceve Metni, bilimsel yayinlar, siireli yayinlar, youtube icerikleri,
sosyal medya, ilgili web siteleri, arastirma konusu ile ilgili kitaplar taranmustir. Yapilan
dokiiman incelemesi neticesinde konusma kazanimlarina yonelik kazanim havuzu
olusturulmustur. Hazirlanan  kazanim havuzuyla ilgili uzman gorislerine
basvurulmustur.

Alinan uzman gorisleri dort asamada basamaklandiriimistir:

1. Akademisyenler: Tiirkce Ogretimi alaninda calisan (¢ akademisyenden goriis
alinmistir.

2. Turkce ogretiminde doktora yapmis/ yapmakta olan 6gretmenler: Tlrkce
ogretiminde doktora yapmis iki 6gretmenden, Tiirkce 6gretiminde doktora yapmakta
olan li¢ 6gretmenden goris alinmistir.

3. Konusma egitimi alaninda lisansistl ¢alismasi olan arastirmacilar: Konusma egitimi
alaninda ¢alismasi olan Ui¢ arastirmacidan goris alinmistir.

4. En az on yillik mesleki tecriibesi olan Tiirkge Ogretmenleri: En az on yillik mesleki
tecrlibesi olan bes 6gretmenden uzman goriisti alinmistir. Boylece kazanimlara son
sekli verilmistir.

Arastirmaci bu asamada web 2.0 araglari ile ilgili egitimlere katiimistir.

Calismada kullanilacak web 2.0 araglari ile ilgili uzman gorisiine basvurulmustur. Bu
asamada oncelikli  olarak  Top 100 Tools for  Educaion 2021
(https://www.toptoolsdlearning.com/) listesinden ve https://web2araclari.com/
adresine erisim saglanarak web 2.0 araglarinin listelendigi bir havuz olusturulmustur.
Listelenen web 2.0 araglari ile hedef kitleye ve arastirmanin amacina yonelik uzman
goriistine basvurulmustur. iki bilisim teknolojileri 6gretmeninden ve daha dnce web
2.0ile gahismis Gg Tlrkge 6gretmeninden uzman goriist alinmistir.
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Arastirmanin amacina ve hedef kitlesine uygun olarak alinan uzman gérusleri 1s1ginda
kullaniimasi diisliniilen web 2.0 araglarina son sekli verilmistir.

Atolye Calismasi Sirasi

Arastirma slrecinde alanyazin taramasina ve dokiman incelemesine devam
edilmistir. Atolye ¢alismalarinda kullanilmak Gzere oyun plani hazirlanmistir. Oyun
planinin hazirlanmasi ile siirecin sistematik hale getirilmesi hedeflenmistir. Hazirlanan
oyun planinda uzman gorisiine basvurulmustur. Daha 6nce oyun ve web 2.0 araglari
ile ilgili calismasi olan bir uzmandan gorus alinmistir. Hazirlanan oyun plani, kazanimlar
ve web 2.0 araglari atélye calismasina dontstiriimastir.

Atolye Calismasi Sonrasi

Hazirlanan atélye ¢alismalarinin amaca ulasma siirecinde (¢ uzmandan goris
alinmistir. Uzmanlardan gelen donditler neticesinde gerekli diizeltmeler yapiimistir.
Hazirlanan etkinlikler, farkh okullarda c¢alisan Tirkce 0gretmenleri ve alan
uzmanlarinca incelenmistir. Tlrkce 6gretmenlerinden ve alan uzmanlarindan dont
alinmistir. Alinan geri donisler neticesinde atolye calismalarina son sekli verilmistir.

Gegerlik ve Gilivenirlik

Arastirmanin slireci ayrintili bir sekilde betimlenmistir. Arastirmada atolye
hazirlik sireci oncesinde, atdlye hazirlik sirasinda ve atdlye hazirlk
sonrasinda uzman gorist alinmistir. Uzmanlardan alinan geri dénisler ile
gerekli diizeltme ve diizenlemeler yapiimistir.

Atolye Onerileri

Uzman gorusleri alinarak sekillenen kazanimlar dogrultusunda hazirlanan
bes atolye 6nerisi asagida verilmistir.

Atolye Calismasi 1:

1. Tiirii: Oyun
2. Kullanilan Web2.0 Araglar::
e Web Aract 1: Prompter ( https://www.spikerlik.com.tr/prompter-
uygulamasi/)
e Web Araci 2: Zoom (wwwz.zoom.us)
3. Adi: Nefes Alan Harfler
4. Kazanimlar:
e Konusma hizina dikkat eder.
e Konusurken nefesini ayarlar.
e Konusmanin akisini bozacak duraksamalar yapmadan konusur.
5. Arag-Gereg:
e Konusma metni
e Katilimci listesi
e internet erisimi olan elektronik cihaz
6. Hedef Kitle: 11 yas grubu (5. Sinif 6grencileri)
7. Liderin Konumu: Lider oyuna dahil degil
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8. Siire: 30 +30 ( iki ders saati)
9. Uygulama:
Oyun Oncesi:

Web Araci 2 araciligi ile oturum agllir.
Lider Gece giindliz oyununun uyarlanmis seklini katihmcilara anlatir.
Katilimcilarin kameralari agik olmahdir.
Lider sayi soylediginde katilimcilar yizlerini elleri ile kapatacaklar, nesne
soylediginde ise yuzlerini acacaklardir. (Ug¢-Uztm, bir-bit, bes-besiktas, iki-
ikindi, dort-o6rt, alti-altin, yedi-yeni, sekiz-se¢im, dokuz-topuz, on-kon, on bir-
elma,
Katilimcilar dogru yaptiklari her harekette bir altin kazanacaklardir. Yanlis
yaptiklarinda ise herhangi bir kayiplari olmayacaktir.

Lider, kontrol listesinden katilimcilar yanildikca eksi koyar.
Ovyun bir iki dakika kadar sirer.

Oyun sonunda tiim katihmcilarin altinlari hesaplanir.
Oyun sirasli:

Lider, Web Araci 1 aracilig ile prompter uygulamasini acar. Uzman gorusi
alinan metin buraya yapistirilr.

Katilimcilar uygulamada yer alan ok isaretinin hizinda metni sesli okumaya
baslar.

Katilimci, oktan hizl okudugunda bir altin kaybeder.

Katilimci, oktan yavas okudugunda bir altin kaybeder.

Katilimci, gereksiz duraksama yaptiginda bir altin kaybeder.
Tim katihmcilar bu sekilde etkinlige katilir.

Katilimcilar degistikce metin de degistirilir.
Oyun sonunda katilimcilarin altinlari hesaplanir.
Oyun sonrasi:

Lider, Web Araci 1 araciligi ile yeni bir metin acar. Katilimcilarin kaybettikleri
altinlari bu metin araciligi ile tekrar kazanabilecegi ifade edilir.

Katilimci metni ok ile birlikte okudugu, okun ilerisinde veyahut gerisinde
kalmadigi, gereksiz duraksamalar yapmadigi siirece kaybettigi altinlar tekrar
kazanir.
Siure¢ sonunda tiim katilimcilarin altinlari hesaplanir.

En ¢ok altini olana katilimci birinci ilan edilir. Oyunun kazanani olur.

10. Degerlendirme: Katilimcilara etkinlik ile alakali 6z degerlendirme formu dagitilir.
Katihmcilarin kendilerini degerlendirmeleri istenir.

Form 1: Atdlye 1 Calismasi Oz Degerlendirme Formu

Kazanim Evet Hayir Kismen

Konusma hizima dikkat ettim.

Konusurken nefesimi ayarladim.

Konusmamin akisini  bozacak duraksamalar
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yapmadan konustum.

Atolye Calismasi 2
1. Turii: Oyun
2. Kullanilan Web2.0 Araglari:
e Web Aract 1: Prompter ( https://www.spikerlik.com.tr/prompter-
uygulamasi/)
e Web Araci 2: Zoom (wwwz.zoom.us)
e Web Araci 3: Sertifika programi ( https://certificatemagic.com/create.php)
3. Adi: Can Bulan Cimleler
4. Kazanimlar:
e Konusma hizina dikkat eder.
e Konusurken nefesini ayarlar.
e Konusmanin akisini bozacak duraksamalar yapmadan konusur.
e Kelimeleri dogru telaffuz eder.
o [sitilebilir ses tonuyla konusur.
5. Arag-Gereg:
e internet erisimi olan elektronik cihaz
e  Prompter
e  Uzman gorusl alinmis tekerlemeler
6. Hedef Kitle: 11 yas grubu (5. Sinif 6grencileri)
7. Liderin Konumu: Lider oyuna dahil degil

8. Siire: 30+30 (iki ders Saati)

9. Uygulama:
Oyun oncesi:

e Lider, Web Araci 2 araciligi ile agtigl oturumda katilimcilarla nefes galismasi
yapar. (Ogrencilerden cok giizel kokan bir cicegi hayal etmeleri istenir. O
glzel cicegi koklamalari, glizel kokuyu cigerlerine kadar ¢ekmeleri sonra da
bir dogum gilini pastasindaki mumlari Ufliyormuscasina nefeslerini
vermeleri. Boylece diyafram nefesi almalari saglanmaya galisilacaktir.)

e Nefesi burundan alip agizdan vermelerinin gerekliligi vurgulanir.

e Nefes alis, tutus ve veris zamanlamasinin 1-4-2 formiliine uygun olmasi
gerektigi anlatilir. (1 igine nefes ¢ek, 4 nefesi icinde tut, 2 nefesi ver)

e  Kokladiklari gicek + Gfledikleri mum= 1 can olacak sekilde 6grencilerin toplam
5 can toplamalari istenir.

Oyun sirasi:
e Lider, Web Araci 1 araciligl ile uygulamayi agar. Tekerlemeleri buraya
yansitir.

e Katilimcilar uygulamada yer alan tekerlemeyi takilmadan okumaya ¢alisir.
o Kelimeleri eksik ya da yanlis soylerlerse canlari gider.

e Tekerlemeyi ok isaretinin hizinda okumazlarsa canlari gider.

e Tekerleme okurken takilir veya duraksama yaparlarsa canlari gider.

e Tim katilimcilar bu sekilde etkinlige katilir.
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e Katilimcilar degistikce tekerleme de degistirilir.

e  Oyun sonunda katilimcilarin canlari hesaplanir.

e Katilimcilarin canlarina gore sirali liste yapilir.

Oyun sonrasi:

e Lider, Web Araci 1 araciligi ile yeni bir tekerleme agar. Katilimcilarin canlari
kadar haklari vardir ve canlari kadar tekerleme galismasi yapabilirler.

o Tekerlemeleri eksiksiz okumalari halinde ise onlara “altin mikrofon
sertifikasi verilir. Web Araci 3 sertifika programi aracilig ile sertifikalar
hazirlanir.

10. Degerlendirme: Katilimcilara etkinlik ile alakal 6z degerlendirme formu dagitilir.
Form 2: Atélye 2 Calismasi Oz Degerlendirme Formu

”

Kazanim Evet | Kismen Hayir

Konusma hizima dikkat ettim.

Konusma nefesimi ayarladim.

Konusmamin  akisini  bozacak  duraksamalar
yapmadan konustum.

Kelimeleri dogru telaffuz ettim.

isitilebilir bir ses tonuyla konustum.

Atolye Calismasi 3

1. Tiiri: Oyun
2. Kullanilan Web2.0 Araglar::
e Web Aract 1: Prompter ( https://www.spikerlik.com.tr/prompter-

uygulamasi/)
e Web Araci 2: Zoom (wwwz.zoom.us)
e Web Araci 3: Sertifika programi (

https://certificatemagic.com/create.php )
3. Adi: Maniniz Yoksa Manilenelim
4. Kazanimlar:
e Konusma hizina dikkat eder.
e Konusurken nefesini ayarlar.
e Konusmanin akisini bozacak duraksamalar yapmadan konusur.
e Kelimeleri dogru telaffuz eder.
o [sitilebilir ses tonuyla konusur.
5. Arag-Gereg:
e  Mani dosyasi
e internet erisimi olan elektronik cihaz
e  Prompter
6. Hedef Kitle: 11 yas grubu (5. Sinif 6grencileri)
7. Siire: 30+30 (iki ders saati)
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8. Liderin Konumu: Lider oyuna dahil degil
9. Uygulama:
Oyun oncesi:
(“Can Bulan Ciimleler” oyununda altin mikrofon sertifikasi kazanan katihmcilar siir
okuyacaklar ve okuduklari bu siir, akran degerlendirmesi yoluyla degerlendirilecektir.
Siirler bir hafta éncesinden katilimcilara verilecektir. Akran degerlendirme formu da
siirleri degerlendirecek olan jiiriye yani sertifika alamayan katilimcilara verilecektir. )
e Web Araci 2 araciligi ile oturum agilir.
e  Katimcilara édevlendirme yapilir ve “Dedemin Bahgesi” isimli gocuk oyunu
katiimcilarla oynanir.
e Bu atolye calismasinda kullanilacak oyun metni su sekildedir:
Dedemin bahgesinde kuzulari var
Uziil dersem iiziiliir
Biiziil dersem biiziiliir
Sevin dersem sevinir
Sinirlen dersem sinirlenir
Sasir dersem sasirir
Kiis dersem kiiser
Baris dersem barisir
Aslan geliyor kaplan geliyor tip
(http://www.mimesis-dergi.org/2010/12/cocuk-oyunlari-derlemesidrama-icin-27-
pratik-oyun/ 29.01.2021)
e Lider sarkiyi soyledik¢e hep beraber o role girilir.
e  Katilimcilar okul numarasina gore biyiikten kiictige dogru siralanir.

Oyun sirasi:
e Lider, Web Araci 1 araciligi ile uygulamayi acar. Secili mani metni uygulamaya
yapistirtlir.

e Katilimcilarin diger iki oyunda topladiklari canlari katilmcilara soylenir.

e Katilimcilar uygulamada yer alan manileri sira ile seslendirir.

o Kelimeleri yanlis telaffuz ederlerse canlari gider.

o Kelimeleri eksik ya da yanlis ¢ikarirlarsa canlari gider.

e sitilebilir bir ses tonuyla konusmazlarsa canlari gider.

e Seslendirme hizlarina dikkat etmezlerse canlari gider.

e  Tim katihmcilar bu sekilde etkinlige katilir.

e Katilimcilar degistikce tekerlemede degistirilir.

e Oyun sonunda 6grencilerin canlari hesaplanir.

e Ogrencilerin canlarina gére sirali liste yapilir.

Oyun sonrasi:

e Lider, Web Araci 1 araciligi ile yeni bir tekerleme agar. Ogrencilerin canlari
kadar haklari vardir.

e Canlar kadar tekerleme c¢alismasi yapabilirler. Eksiksiz okuduklari
tekerlemeler ise onlara “En lyi Tekerleme, Mani Okuyan 5. Sinif Ogrencisi”
basari belgesi olarak geri déner.

e Sertifikalar Web Araci 3 araciligi ile hazirlanir.

78


http://www.mimesis-dergi.org/2010/12/cocuk-oyunlari-derlemesidrama-icin-27-pratik-oyun/
http://www.mimesis-dergi.org/2010/12/cocuk-oyunlari-derlemesidrama-icin-27-pratik-oyun/

Y. P. Coskun, P. T. Seker/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 6(1), 66-97

10. Degerlendirme: Ogrencilere etkinlik ile alakali 6z degerlendirme formu dagitilir.

Form 3: Atélye 3 Calismasi Oz Degerlendirme Formu

Kazanim Evet | Kismen Hayir

Konusma hizima dikkat ettim.

Konusurken nefesimi ayarladim.

Konusmamin  akisini  bozacak  duraksamalar
yapmadan konusur.

Kelimeleri dogru telaffuz ettim.

isitilebilir ses tonuyla konustum.

Atolye Calismasi 4
1. Tiirt: Oyun
2. Kullanilan Web2.0 Araglari:
e  Web Araci 1: Karar ¢arki ( https://wheeldecide.com/ )
e Web Araci 2: Zoom (wwwz.zoom.us)
e  Web Araci 3: Youtube ( https://www.youtube.com/watch?v=UJhp-K2n6Bl)
. Adi: Ton’la Kazan
4. Kazanimlar:
e  Konusma éncesinde nefesini ayarlar.
e Konusma hizina dikkat eder.
e  Kelimeleri dogru telaffuz eder.
o [sitilebilir bir ses tonuyla konusur.
e Konusmasinda uygun yerde tonlama yapar.
e Konusmasini degerlendirir.
5. Arag-Gereg:
e internet erisimi olan elektronik cihaz
e Karargarki
e Youtube
. Hedef Kitle: 11 yas grubu (5. Sinif 6grencileri)
. Liderin Konumu: Lider oyuna dahil degil
. Siire: 30+30 ( iki ders saati)
. Uygulama:
Oyun oncesi:
e Web Araci 2 araciligi ile oturum agllir.
e Katilimcilar iki ayri gruba ayrilir. Takimlara ayrilma isleminde iki ayri strateji
kullanilabilir.
1. Tuttuklari takimlara gore (Galatasaray- Fenerbahge) gibi
2. Pide sevenler, lahmacun sevenler olarak.

w
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e Gruplar ikiye ayrildiktan sonra oyuna ilk baslayacak grubu se¢mek igin
kareoke etkinligi yaptirilir.
e ki gruba da Web Araci 3 araciligi ile kareoke sarkilar dinlettirilir.
e Ok isareti ile sarkiya baslamalari gerektigi belirtilerek imlecin hareketiyle
sarkiyl okumalari istenir.
e Grup hélinde en giizel okuyan, sesi en ¢ok ¢ikan takim oyuna ilk sirada baslar.
Oyun Sirasi:
e  Web Araci 1 kullanilarak katilimcilara sira ile gesitli durumlar ve tek bir climle
verilir.
e Ogrencilerden verilen duruma uygun olarak ciimleyi seslendirmeleri istenir.
(Karar carkinda sinirli, heyecanh, korkmus gibi duygular yazmaktadir.)
e Ustte climle yer alir.
e Karar garkinda ise gesitli duygular yer alir.
e Her bir katihmci igin gark doner ve katilimci ¢arktan g¢ikan duyguya gore
climleyi seslendirir.
Oyun Sonrasi:
e Ogrencilerle beraber etkinlik yorumlanir. Etkinlikteki en iyi grup secilir ve
grup alkislanir. Tonlamanin 6neminden bahsedilir.
10. Degerlendirme: Ogrencilere etkinlik ile alakali 6z degerlendirme formu dagitilir.
Form 4: Atdlye 4 Calismasi Oz Degerlendirme Formu

Kazanim Evet Kismen Hayir

Konusma oncesinde nefesimi ayarladim.

Konusma hizima dikkat ettim.

Kelimeleri dogru telaffuz ettim

isitilebilir bir ses tonuyla konustum.

Konusmada uygun yerde tonlama yaptim.

Atodlye Calismasi 5
1. Tiirii: Oyun
2. Kullanilan Web2.0 Araglar::
e Web Aract 1: Prompter ( https://www.spikerlik.com.tr/prompter-

uygulamasi/)

e Web Araci 2: Zoom (wwwz.zoom.us)

e  Web Araci 3: Youtube ( https://www.youtube.com/watch?v=UJhp-K2n6Bl)
3. Adi: Hayat Veren Misralar
4. Kazanimlar:

e  Konusma hizina dikkat eder.
Konusurken nefesini ayarlar.
e  Konusmanin akisini bozacak duraksamalar yapmadan konusur.
Kelimeleri dogru telaffuz eder.
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e [sitilebilir ses tonuyla konusur.
e  Konusmasinda uygun yerde tonlama yapar.

5. Arag-Gereg:
e  Siir dosyasi
e  Bilgisayar
e  Prompter
6. Hedef Kitle: 11 yas grubu (5. Sinif 6grencileri)
7. Liderin Konumu: Lider oyuna dahil degil
8. Siire: 30 dakika (1 ders saati)
9. Uygulama:
Oyun oncesi:
e Web Araci 2 araciligi ile oturum agllir.
e Web Araci 3 araciligi ile uygulama aclilir ve tiim katilimcilarla birlikte kareoke
yapilr.
Oyun sirasi:
e  Web Araci 1 aracihigi ile siirler agilir ve altin mikrofona sahip yarismacilar
siirlerini okur
Oyun sonrasi:
e  Akran degerlendirmesi yapilir
10. Degerlendirme: Katilimcilara etkinlik ile alakali akran degerlendirme formu
dagitilir. Altin mikrofon sahibi katilimcilar verilen 6lcltlere gére puanlanir. En yiksek
puan alan yarismaci bu atélyenin birincisi secilir.
Form 5: Atolye 5 Calismasi Akran Degerlendirme Formu

Kazanim 10 5 0

Konusma hizina dikkat etti.

Konusurken nefesini ayarladi.

Konusmamin  akisint  bozacak  duraksamalar
yapmadan konustu.

Kelimeleri dogru telaffuz etti.

isitilebilir bir ses tonuyla konustu.

Konusmada uygun yerde tonlama yapti.

Tartisma ve Sonug

Konusma; kelimelere, climlelere yasam ve canliik kazandirma ¢abasidir (Senbay,
2006, s. 29). Dogru ve diizglin olmayan konusma yetersiz iletisime, yetersiz iletisim de
basarisizliga sebep olur (Taser, 2000, s.85). Parcalaristi birimlerin dogru
Uretilmesiyle ilgili becerilerin bireye kazandirilmasi, egitim kurumlarinda
gerceklestirilecek olan ana dili egitimiyle mimkindir (Coskun, 2016, s. 150). Konusma
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ve sesletim egitimi insan ve iletisim agisindan blyik énem tasimasina ragmen alan
yazin tarandiginda ilgili arastirmalarin sinirli sayida oldugu gorilmektedir.

Arastirmanin konusu ile ilgili alan yazin incelendiginde tespit edilen ¢alismalar su
sekildedir: Girbiz (2004) calismasinda Fransizcanin Ogretiminde atasoézi, siir,
bilmece, tekerleme, bulmaca ve egitsel oyunlarla seslerin 6gretimini incelemistir.
Calismada arastirmaci bu sesletim etkinliklerinin ilgi ¢ekici hale déndstiirGlmesi icin
internet ortamina tasinmasinin gerekli oldugunu ifade etmistir. Borekgi (2005) ‘nin
vapmis oldugu calismada biriimsel o6zelliklerin Tlrkcedeki islevi tartisilmis ve bu
dogrultuda degerlendirilmelerde bulunulmustur. Ozbay ( 2005) calismasinda basarili
iletisimin temelinde etkili ve giizel bir konusmanin oldugu ifade ederek sesle ilgili
kavramlar ve konusma egitimi tGzerinde durmustur. Coskun (2008), yaptigi calismada
parcalaristi birimlerin bilgisiyar ortaminda goriinir hale gelmesini tavsiye ederek bu
sayede parcalaristl birimler ile ilgili becerilerin bireye daha hizli ve kalici olarak
kazandirilmasinin saglanabilecegini belirtmistir. Ayrica ¢alismada vurgu, tonlama
becerisinin kazandirilmasi ile ilgili bilgisiyar ortaminda vyapilabilecek c¢alisma
dnerilerinde bulunmustur. Ogeyik (2008) ‘in yapmis oldugu calismada Jaklin Kornflit
tarafindan yapilan sesbilim ¢alismasi model olarak sunulmus ve dil 6gretimine katkisi
tartistimistir. Basaran ve Erdem (2009)’in yapmis olduklari galismada sinif ve Tirkge
ogretmenligi alaninda okuyan 6gretmen adaylari, Universite egitimi almanin gizel
konusma becerisine olumlu yonde etkiledigini belirtmekle beraber Universitede
verilen sozIU anlatim dersinin bu becerinin gelisiminde yetersiz kaldigini da ifade
etmislerdir. Ozbay ve Cetin (2011) yapmis olduklar ¢alismada prozodik unsurlarin
konusma ve dinleme becerisindeki 6nemini belirtmislerdir. Prozodik farkindaligin
dinleme becerisini gelistirmedeki 6nemi ve bilgisiyar temelli gorsel isitsel farkindalik
egitimine deginmislerdir. Akkaya (2012) yaptig arastirmada 6gretmen adaylarinin
konusma sorunlarina iliskin gorislerini incelemistir. Ogretmen adaylarinin ses, ton ,
vurgu, telaffuz yanhslari, konusma duraksamasi, dil bilgisi kurallarina uymama, bilgi
eksikligi, konusmaya odaklanamama, fiziksel nedenlerle toplumsal engellerden
kaynaklanan sorunlar, topluluk karsisinda konusamama basliklari altinda konusma
sorunlarini tespit etmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin konusma sorunlarinin
tekerleme caligmalari, nefes egzersizleri, drama, tiyatro gibi ¢alismalarla; konusma
bozukluklarinin ise bir uzman yardimiyla en aza indirilebilecegi belirtilmistir. Keskin,
Bastug, Akyol (2013) arastirmalarinda sesli okuma ve konusma prozodisi Uzerinde
durmustur. Arastirmanin sonuglarina goére, 6grencilerin sesli okuma ve konusma
prozodileri arasinda pozitif yénli orta diizeyde bir iliski ¢tkmistir. Glrhan( 2014)
galismasinda ses egitimi calismalarinin politikacilarin konusma becerilerini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymustur. Tim (2014) yapmis oldugu galismada sesletim
sorunlarinin ortadan kalkabilmesi i¢in bu alanda biraz daha kaynak ve etkinlige ihtiyag
duyuldugu sonucuna ulasmistir. Arastirmada ulasilan diger bir sonug ise sesletim
sorunlarinin ortadan kalkabilmesi icin 6grencilerin sadece ders ortaminda degil, ders
disinda da degisik etkinliklerle ugras icerisinde olmalari saglanmasinin gerekliligidir.
Yilmaz ve Seref (2015)in yapmis oldugu calismanin sonucunda oOgrencilere
ezberletilen siirlerin dogru sesletime olumlu yonde katki yaptigi ve okuma hatalarini
azalttigl tesbit edilmistir Sonmez ve Hesapgioglu (2017) yaptiklari arastirmanin
sonunda yas ve cinsiyetin sesletimde 6nemli degiskenler oldugu sonucuna ulagmistir.
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Cetinkaya, Yildinrm ve Ates ( 2017) yaptiklari arastirma neticesinde konusma
prozodisinin anlama sirecini kolaylastiran ve okuma egitimi sirecinde dikkate
alinmasi gereken bir beceri oldugu sonucuna ulasmislardir. Ozmen, Giiven ve Direr
(2017) yapmis olduklari ¢alismada Yabanci uyruklu 6grencilerin Tirkge kelimeleri
seslendirirken yasadiklari sikintilar tesbit edilmistir ve Ogrencilerin sesletimlerini
gelistirebilecegi distnillen etkinlik onerileri hazirlanmistir. Arslan  (2018)
arastirmasinin sonucunda diksiyon etkinliklerinin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin
konusma becerileri lizerinde anlamh bir farklihk olusturdugu sonucuna ulasmistir.
Canli ve Tepeli (2019) arastirmalarinda 6. sinif 6grencilerinin kelimeleri standart
Tirkceye gore telaffuz etme durumlarini incelenmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin sinif ici konusmalarinda kelimeleri dogru telaffuz etme orani % 82.55,
kelimeleri standart disi telaffuz etme orani ise % 17.45 olarak tespit edilmistir. Kiz
ogrencilerin  kelime telaffuzlari erkek 6grencilere gére daha basarilh bulunmustur.
Tirkge dersinde basarili olan 6grencilerin telaffuzlarinin, orta ve disik dizeyde
olanlara gére daha iyi oldugu tespit edilmstir. Ogrenci telaffuzlarina zaman zaman agiz
ozelliklerinin karistigl ve ses olayl baglaminda en fazla {insiiz degismesi ve Unsiz
dismesi yapilarak standart disinda kullanimda bulunuldugu tespit edilen diger
sonuglardir. Cetinkaya ve Sonmez (2019) tarafindan yapilan ¢alismada masal
anlatiminin prozodik konusma becerisini etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Kuram,
Gulhan ve Ciftci ( 2019) yapmis oldugu galismalarinda ses egitimi ¢alismalarinin sinif
O0gretmen adaylarinin dogru yerde ve bigcimde soluk alma becerileri {izerinde etkili
oldugu sonucuna varmiglardir. Karatay ve Tekin (2019) yaptiklari calismada sesletim
becerisi icin alanyazinda terim karmasasasini ele almiglardir.Calismada fon ve fonem
terimlerinin ses ve sesbirim; artikiilasyon, telaffuz ve heceleme terimlerinin ise
bogumlama anlaminda kullanildigli sonucuna ulasiimistir. Ayrica ¢alismada sesletim
egitiminde temel alinan (g ayrn yaklasim incelenmis ve 20 06gretim etkinligi
tanitilmistir.  Karatay ve Tekin ( 2019) yaptiklari diger bir ¢alismada ise alanyazin
taramasi sonucunda belirlenen terimlerden durak ve ulamanin sesin siiresi; vurgu ve
sesletmenin ise sesin siddeti ile ilgili; entonasyon, melodi gibi farkli terimlerle de ifade
edilen ana terimin ezgi oldugu sonucuna varilmistir. Ayni calismada biirlin egitiminde
temel alinan Ug¢ ayn yaklasim tanitilmistir. Son olarak ise birin 6gretiminde
kullaniimak Gzere 6grenci merkezli 24 etkinlik tanitilmistir. ~ Yildirim (2020)"in yapmis
oldugu calismada ortaokul 6grencilerinin konusma kusurlari 6gretmen gorisleri
acisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda gelecek zaman 1. tekil kisi ¢ekimini “-
ecegim, -acagim” yerine “-ecem, -acam” seklinde kullanmak ortaokul 6grencilerinin
en fazla yaptigl konusma kusuru olarak tespit edilmistir. Tespit edilen diger kusurlar
ise: kisith kelime hazinesiyle konusmak, tekrara diiserek konusmak, konusurken
gereksiz sesler c¢ikarmak seklinde siralanmistir. Altinok (2020) yapmis oldugu
calismada okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul, ortaégretim, yliksekogretim programlarini
konusma becerisi ve prozodi baglaminda incelemistir. Yiiksek 6gretim programlarinda
Tirkge ve Tirk dili dersleri haricinde etkili iletisim ve diksiyon derslerinin de
konulmasini tavsiye etmistir. Calismasi neticesinde dil gelisiminin surekli ilerleyen bir
beceri alani oldugunu belirtmis ve buna gore kazanim, etkinlik ve ders igerikleri
hazirlanmasi tavsiyesinde bulunmustur. Erdem ve Aytan (2020) yaptiklari arastirmada
konusma becerisinin dis yapi unsurlarini gelistirmeye yonelik metin seslendirme
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uygulamasi yapmis ve radyo tiyatrosunun konusmanin dis yapi unsurlarini anlamli
derecede gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Sezer ve Topguoglu Unal (2020) yapmis
olduklari ¢alismada ortaokul 6grencilerinin hazirliksiz konusma esnasinda yapmis
olduklari telaffuz hatalarini incelemislerdir. Arastirmada en ¢ok karsilasilan hatanin
yerel agiz kullanimi oldugu belirtilmistir. Gliven ve Ozmen (2021) yaptiklari calismada
yabanci uyruklu 6grencilerin tnstizlerin sesletiminde yaptiklari hatalari belirlemis ve
en cok zorlandiklari Unslzleri tespit etmislerdir. Altinok (2021) yapmis oldugu
calismada kelime ve climlelere farkh anlamlar yiklemek icin baglama gore prozodik
unsurlar kullanildigini, yazi dilinde de zaman kaybinin ve yanhs anlasilmalarin 6niine
gecmek icin emoji kullaniminin yayginlasmaya basladigini ifade etmistir. Calisma
neticesinde yazi dilinde prozodik unsurlari karsilamak amaciyla yogun bir emoji
kullanildigi sonucuna ulasmistir.

Konusma becerisiile ilgili yapilan diger calismalara bakildiginda ise konusma becerisini
gelistirmeye yonelik etkinlik 6nerileri (Kurudayioglu, 2003; Uggun, 2007; Dogan, 2009;
Temizylirek ve Sahan, 2012; Buyiikikiz ve Hasirci, 2013; Mert ,2014; Ayranci, 2016) ,
konusma becerisini gelistirmede dramanin roli (Kara, 2009; Sevim ve Turan, 2017),
akran degerlendirmesinin konusma becerisi Uzerindeki etkisi (Temizkan, 2009;
Bayramtepe ve Maltepe ,2021), Tiirkce 6gretim programinda yer alan konusma
becerisine yonelik yontem , teknikleri bilme ve uygulama durumu (Karadiiz ve Damar,
2015; Erdem ,2021), sunum tilrleri ve konusma becerisinde degerlendirme
basamagina yer verme durumu (Kemiksiz, 2017), konusma becerisine yonelik
O6gretmen gorisleri ( Ulum ve Taskaya, 2017), konusma sorunlarin yonelik 6gretmen
gorisleri (Akkaya, 2012; Karakog Oztiirk ve Altuntas, 2012), yabanci dil 6gretiminde
konusma becerisinin gelistiriimesinde oyunlarin rolu (Bektas, 2017), bilissel farkindalik
stratejilerinin - 6grencilerinin konusma becerisinin gelistirmeye katkisi (Kartaloglu,
2018), ortaokul 6grencilerinin hazirlikli konu segme egilimleri, 6grencilerin hazirliksiz
konusma yapma durumlari (Duran ve Kaplan, 2018; Yildiz ve Deveci, 2021), Tiirkce
ders kitaplarinda konusma stratejilerinin durumu (Simsek ve Demirel, 2020; Aktas ve
Bayram, 2021), konusma 6lgegi ve konusma becerisi degerlendirme 6nerisi (Aksoy ve
Arici, 2021; Bozkurt ve Akkok, 2019; Bozkurt, 2017), sessiz sinemanin konusma
becerisi Uzerindeki etkisi ( Tanrikulu ve Akgil), 6gretmen adaylarinin hazirlksiz
konusma becerileri ve bunu etkileyen faktorler (Yiceer ve Dogan, 2021), konusma
becerisine yonelik mete analiz ¢calismasi (Aydeniz ve Haydaroglu, 20021; Kesinci 2021),
kavram karikatirlerinin konusma becerisine etkisi ( Yilmaz, Saglik, Kadan; 2021) vb.
konularin islendigi tespit edilmistir.

Benzer ve Unal (2019) arastirmalarinda Tiirkce derslerinde kazandirilmaya calisilan
beceri alanlariiginde en az konusma becerisi Uizerinde duruldugunu tespit etmislerdir.
Ayni arastirmada 6gretmenlerin ders kitaplarinda yer alan konusma etkinlikleri ile
ilgili yonerge eksikligi yasadiklari ve etkinliklerin 6grencilerin dikkatini ¢cekmedigi
tespit edilmistir.

ilgili alanyazin incelendiginde ¢alismada yer alan sekliyle atdlye énerilerine yer veren
baska bir calismayla karsilasilmamistir. Calisma icin hazirlanan atdlye dnerileri oyun ve
web 2.0 araglari araciligi ile yapilandirilmigtir.
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Ersoy (2021) tarafindan Tirkce 6gretiminde egitsel oyun kullanimina iliskin meta
tematik analiz ¢calismasi yapilmistir. Calisma sonucunda oyun kullaniminin 6grenci
kazanimlarina, 6gretme ve 6grenme slirecine 6nemli etkilerinin oldugunu tespit
edilmistir. Demirtas, Calik, Sarisik ve Sarisik (2021)"in yaptiklari calismada 6gretmenler
egitsel oyunlarin avantajlarina ve dejevantajlarina vurgu yapmislardir. Oyunlarin
avantajinin  6grenmede kahlcihgl saglamasi ve o6grenmeyi kalici hale getirmesi
oldugunu belirtmislerdir. Dezavantajinin ise konu ile oyunlarin iliskilendirilememesi
oldugunu soéylemislerdir. Bu sebeple arastirmamizda yapilandirilan kazanimlar ile
iliskilendirilen oyun atoélye 6nerilerinin 6nemli bir acig1 kapatacagi disiiniilmektedir.

Kartallioglu (2018) ¢alismasinda basarili bir konusma icin konusma 6ncesi, sirasi ve
sonrasinda bir takim noktalara dikkat edilmesinin gerekli oldugunu vurgulamistir.
Calisma sonrasinda elde ettigi bulgular neticesinde geleneksel konusma egitimi
etkinliklerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasmistir. S6z konusu arastirmadan yola
cikilarak calismamizda hazirlanan atolyelerde oyun 6ncesi, sirasi ve sonrasi bolimleri
verilmis ve web tabanli oyun temelli atélye onerileri sunulmustur.

Keskin, Bastug, Akyol (2013) arastirmalarinda sesli okuma ve konusma prozodisi
Gizerinde durmustur. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin sesli okuma ve konusma
prozodileri arasinda pozitif yonli ve orta dizeyde bir iliski ¢ikmistir. S6z konusu
arastirmadan yola c¢ikilarak g¢alismamizda 6grencilerin  konusma prozodisini
gelistirmeye yo6nelik etkinlik onerilerinde bulunulmus ve sesli okuma yontemiyle
prompter ¢alismalari yapiimistir.

Oztirk ve Altuntas, (2012) yaptiklari arastirma sonucunda konusma becerisinin
ogretilmesi ve gelistiriimesinde 6zel yontemler ve degerlendirmeler yapilmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Arastirmada 6gretmenlerin higbirinin konusma becerisini
degerlendirmek icin konusma becerisi gozlem formunu kullanmadiklari tesbit
edilmistir. Arastimanin sonuglarina gore 6gretmenlerin tamami 6grencileri yaptiklari
konusma esnasinda s6zel olarak uyardiklarini, konusma becerisine yonelik bir puan
vermediklerini belirtmislerdir. Yapilan arastirmanin 1siginda ¢alismamizda hazirlanan
atolye calismalarinin  sonunda degerlendirme kismina yer verilmistir. Kazanimlari
yerine getirmenin bir adinin oyunu kazanmak oldugu bu g¢alismada, akran
degerlendirme ve 06z degerlendirme formlari uzman goérusleri 1s18inda
yapilandiriimistir. Yapilan arastirmalar akran degerlendirmesi ve 6z degerlendirmenin
konusma becerisinin  gelistiriimesi yéninde olumlu katkilarinin  oldugunu
gostermektedir (Temizkan, 2014; Goéger, 2014; Cerci,2015).

Yapilan arastirmalar dijital egitim ortamlarinda yapilan Tirkge 6gretimi etkinlikleri ile
ogrencilerin daha aktif, derslerin daha etkileyici, konularin daha kalici oldugunu;
Turkge derslerinin 6grenciler tarafindan daha ¢ok sevdildigini ve klasik 6gretimle
egitime son verilip teknoloji destekli egitimin ise kosulmasi gerektigini ortaya
koymustur (Onbas, 2018; Cegen, 2015). Ertem ( 2016) yapmis oldugu calismada sinif
ogretmenlerinin Turkce derslerinde dijital ortamlarin kullanimina olumlu baktigini
ortaya koymustur. Fakat s6z konusu calismada o6gretmenler donanim, zaman
yetersizligi ve sinifta disiplin sorunlari nedeniyle dijital ortamlari siklikla
kullanamadiklarini ifade etmislerdir. Ayni arastirmanin sonucuna goére  sinif
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ogretmenleri Tirkce hazirlanmis dijital ortamlari hem nicel hem de kalite olarak
yetersiz bulmaktadirlar. Sinif 6gretmenleri dijital kaynaklari nereden temin edecekleri
ve nasil kullanacaklari konusunda da sorun yasadiklarini belirtmislerdir.

Yeni nesil 6grenenlerin klasik egitsel 6grenme siireglerinde birtakim sorunlar yasadigi
yapilan arastirmalarla da tespit edilmistir (Prenksy, 2001; Can ve Usta, 2021; Elkind,
2011; Solomon ve Schrum, 2007;Mert, 2014; Kapil ve Roya,2014). Ogrenme
slireclerinde yasanan sorunlari ortadan kaldirmanin yollarindan biri de 6grenme
streglerini ilgi cekici, merak uyandirici ve eglenceli hale getirmektir. Arastirmamizda
yapilandirilan atélye ¢calismalarinin bu amacglara hizmet ettigi distintilmektedir.

ilgili alanyazina bakildiginda az sayida galismada konusma etkinligi 6nerileri verildigi
tespit edilmistir ( Coskun, 2008; Dogan, 2009; Uggun, 2007; Temizyirek, 2007; Sahan,
2012; Biyiikikiz ve Hasirci, 2013; Mert, 2014; Ozmen, Giiven, Diirer, 2017; Arslan,
2018) . Alanyazinda web tabanh oyunlar aracihgl ile konusma prozodilerini
gelistirmeye yonelik cevrimici dneri ve etkinlik uygulamasina rastlanmamistir. Web
tabanli oyunlar araciligi ile ortaokul besinci sinif 6grencilerinin konusma becerilerini
gelistirmeye yonelik, egitimciler tarafindan kullanilabilecek web tabanli oyun
atolyeleri sunulmustur. Calismanin gevrimici ders alternatifleri agisindan da 6rnek
olusturacagl dislinilmektedir. Bu sebeple calismanin alanyazina katki saglayacagi
soylenebilir.
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Extended Abstract

Speaking is the foundation of Turkish Language Teaching (Baymur, 1948:17), the
starting point of literacy skills (Temizyiirek, 2004, Unalan, 2008), the indispensable
element of democratic life (Duru, Batur, Cifci,2017) and the communication network
that organizes human communities at all ages and all over the world (Evliyaoglu, 1973:
15).

Studies show that speaking skill is created and developed through repetition, as in
every skill area. (Kavcar, Oguzkan, and Sever, 1995). There is no practical way to
improve speaking skills other than speaking in suitable settings and in an appropriate
way (Cifci, 2006). Since speaking skill, which is a skill area based on narration, will
develop by speaking, what and how to speak are also important issues. The literature
emphasizes that speaking education should be not only in the form of teaching, but in
the form of games, practices, and training and that this skill should be taught with
examples from real life and by activating students' prior knowledge (Akyol, 2016;
Batur & Ozen, 2018; Biiyiikikiz & Hasirci, 2013; Batur, Duru, and Beyret, 2017;
Bliyukikiz and Hasirci, 2013; Dogan, 2009; Kemiksiz, 2017; Kurudayioglu,2011; Mert,
2014).

In this study, workshop suggestions are offered to improve the speaking prosody of
secondary school fifth grade students through web-based games. In the study, the
design and development research method, Type 1 model was used. The data were
obtained by document review.

The activities are planned as five online workshops. During the planning phase of the
workshops, a template was created with the document analysis method and the
workshops were set up in accordance with this template. The stages of the workshops
were determined with the consultation of an experts opinion.

The data of the research were collected by document analysis, which involves the
analysis of materials containing information about the case or cases that are aimed to
be investigated (Yildirim and Simsek, 2018). Document analysis is a systematic method
used to examine and evaluate all documents, including printed and electronic
materials (Kiran, 2020). In education, cirriculums, course contents and the
effectiveness of a given education can be investigated by document analysis (Sak,
Sahin Sak, Sendil ve Nas, 2021).

To ensure the validity and reliability of this study The research process was described
in detail. Expert opinion was taken at all stages of the research. Necessary corrections
and adjustments were made according to the feedback received from the experts.

Workshops prepared for the research are the activities that have a scenario; where
competition is felt; in which students are divided into groups; which includes
cooperation, as well as the individual competition; where the name of achieving the
achievements is winning the game; and students, construct their learning process by
creating an experience, instead of classical learning environments. The relevant
literature includes no other study with workshop suggestions as in the current study.
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The study is thought to set an example in terms of online course alternatives as well.
For this reason, it can be said that the study will contribute to the literature.

According to the 2018 Turkish Course Curriculum: "The active participation of students
in the learning and teaching process should be ensured, and students should be
encouraged to take responsibility for their learning. Works and activities that enable
students to associate what they have learned with the socio-cultural and
environmental situations they live in and which they can actively participate in should
be included. Such activities and studies will make learning more meaningful and
permanent and contribute to the development of positive attitudes towards learning"
(MoNE, 2018). Studies have also determined that new generation learners have some
problems in classical educational learning processes (Prenksy, 2001, Can and Usta,
2021, Elkind, 2011, Solomon and Schrum, 2007, Mert, 2014, Kapil and Roya, 2014).
One of the ways to eliminate the problems experienced in learning processes is to
make learning processes interesting, intriguing and entertaining. The workshops
structured by the researcher are thought to serve these purposes and set an example
for online course alternatives. A document review of the web-based game workshops
was performed, expert opinion was taken, and the workshops were finalized.

Regarding the relevant literature, few studies are suggesting speaking activities. There
are no online suggestions and activities to improve speaking skills through web-based
games in the literature. It aims to contribute to the literature by offering workshops,
including web-based games, that educators can use to improve the speaking prosdy
of secondary school fifth-grade students using web-based games.

It is believed that the planned web 2.0 supported workshops will contribute to the
related literature and set an example for alternative online course alternatives.
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Ozet:

insanin sosyal bir varlik olmasi cevresiyle iletisim kurmasini zorunlu hale getirir. En
temel iletisim araci olan dilin doért temel beceri alanlarindan biri olan dinlemeyi,
birey heniiz anne karninda edinmeye baslar. Ulkemizde dinleme becerisi diger
temel dil becerilerine gore 6gretim programlarinda ge¢ yer bulmus ve Uzerine
yapilan arastirmalar ve uygulamalar agisindan geride kalmistir. Dinlemenin, bireyin
okula gelmeden kazandigi siradan bir beceri oldugu kanisi dinleme becerisi tizerine
yapilan ¢alismalari ve ders uygulamalarini olumsuz yonde etkilemistir. Son yillarda
dinlemenin 6neminin fark edilmesiyle dinleme (izerine yapilan calismalar artmis,
Ogretim programlarinda dinleme kazanimlarina ve ders kitaplarinda dinleme
metinlerine yer verilmeye baslamistir. Bu galismada, dinleme becerisi hakkinda
kuramsal bilgiler belirlenerek ve alanyazinda dinleme (zerine yapilan g¢alismalar
Ozetlenerek alanyazinda dinleme becerisinin genel gériniminin ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullaniimistir. Verilerin
toplanmasi surecinde dokiiman taramasi/incelemesi modelinden yararlaniimistir.
Elde edilen veriler icerik analiziyle incelenmistir. Arastirmada iletisim, dil, temel dil
becerileri, dinleme becerisi, TDOP’de dinleme becerisi, dinleme strateji, ydntemleri
Gzerine kuramsal bilgiler belirlenmistir. Ayrica 2005’ten 2022 yili mayis ayina kadar
dinleme becerisi Gizerine hazirlanmis 263 arastirma tiirline, yayin yilina, arastirma
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yontemine, calisma grubuna ve konusuna gore incelenmistir. Veriler ylzdeler,
frekans degerleri, tablolar ve grafiklerle gorsellestirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme/izleme becerisi, dil, iletisim

Abstract:

The fact that a person is a social being makes it mandatory for him to communicate
with his environment. Listening, which is one of the four basic skill areas of
language, which is the most basic means of communication, the individual begins
to acquire in the womb. In our country, listening skills have found a late place in
educational programs compared to other basic language skills and have lagged
behind in terms of research and applications conducted on them. The belief that
listening is an ordinary skill acquired by an individual before coming to school has
negatively affected the studies on listening skills and course applications. In recent
years, studies on listening have increased as the importance of listening has been
realized, listening achievements have started to be included in educational
programs and listening texts have started to be included in textbooks. In this study,
it is aimed to determine the general appearance of listening skills in the field by
determining the theoretical information about listening skills and summarizing the
studies conducted on listening in the field. A qualitative research method was used
in the research. In the process of collecting data, the document scanning /review
model was used. The obtained data were analyzed by content analysis. In the
research, theoretical information on communication, language, basic language
skills, listening skills, listening skills in TDOP, listening strategy, methods was
determined. In addition, 263 studies on listening skills were conducted from 2005
to May 2022 according to the type, year of publication, research method, study
group and subject. The data are visualized with percentages, frequency values,
tables and graphs.

Keywords: Listening/watching ability, language, communication

1. Giris

insan; duygularini, distincelerini ve bilgilerini anlatmak, aktarmak, bildirmek
gereksinimi duymaktadir. Dogan’a (2013) gore insanin sosyal bir varlik olmasi iletisim
halinde olmasini zorunlu kilmaktadir (s. 2). Tirk Dil Kurumu (TDK, 2019) iletisimi
“Duygu, dislince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla baskalarina aktarilmasi,
bildirisim, haberlesme, komiinikasyon” olarak tanimlanmistir. iletisimi Yalcin ve
Sengtl (2007) “insanlarin duygu, diistince, bilgi, yargi vb. gibi kavramlari, belirli kodlar
ve simgeler araciligiyla anlamli iletilere donistirerek, aralarinda kaltir birligi tasidigi
veya tasimadigl diger insanlarla veya cevrelerle paylastiklari dinamik bir siire¢” (s.
750), Sevim (2018) “ortak sembol ve davranislar vasitasiyla duygu, diisiince ve bilginin
paylasiima sireci” (s. 37), Baskan (2003)“bir gbnderici tarafindan 6te yandaki bir alici
lizerinde belli bir etki yaratmak amaciyla adina gosterge denilen anlam yikli
birimlerden yararlanarak karsi tarafa belirli bir bildiri ulastiriimasi eylemi”(s. 15) olarak
tanimlamistir.

insan; tarih boyunca gesitli yontemler, sekiller ve araglarla iletisim kurmustur. En
temel iletisim araci dildir. Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2019) dili “insanlarin diisiindiiklerini
ve duyduklarini bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma, lisan,
zeban” olarak tanimlanmistir. Banguoglu (2004) “insanlarin meramlarini anlatmak igin
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kullandiklar bir sesli isaretler sistemi” (s. 9), Saussure (1998) “kavramlari belirten bir
gostergeler dizgesi” (s. 18), Bozkurt (2004) “evreni algilayis ve yansitmanin ses ve sézle
gostergesi” (s. 5) olarak dili tanimlamistir. Dil, temel islevi olan iletisimin yaninda
kaltirin tasiyicisi olma ve insan topluluklarinin millet olma bilincine ulasmasini
saglama agisindan da 6nemli islevlere sahiptir. Ergin (1999) dilin bu islevlerine vurgu
yaparak dili “insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabii bir vasita, kendi kanunlari
icerisinde yasayan ve gelisen canl bir varlik, milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak
mali olan sosyal bir miessese, seslerden 6rilmis muazzam bir yapi, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis gizli bir anlasmalar ve sézlesmeler sistemi” (s. 3) olarak
tanimlamistir. Dil ile kiltlr arasindaki baga vurgu yapan Goger (2012) “kaltirin millet
olmanin sarti oldugu, milletlerin dilleri ve kultlrleri sayesinde varliklarini
koruyabileceklerini, dilini ve kdltirini kaybeden milletlerin  varliklarini
sirdiremeyecegini (s. 54) vurgulamaktadir.

Alyilmaz (2010) dil edinim slreci bireyin ailesi ve yakin cevresiyle etkilesimi ile
baslamakla birlikte dilin dogru ve etkili kullanilmasi igin bir egitim 6gretim kurumunda
sistemli bir calisma yapilmasi gerektigini (s. 729) ifade etmektedir. Dilin temel islevi
olan iletisimin dogru kurulabilmesi iyi bir dil egitimine baghdir. Kurt (2006) iyi bir dil
egitimi olmadan kusursuz bir iletisim becerisinin kazanilamayacagini, bireyin ana
dilinin inceliklerini ne kadar iyi 6grenirse dilini o denli etkili kullanacagini (s. 6)
sdylemektedir. Milli Egitim Bakanligimiz Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019)
yetkinlikler bagligi altinda ilk madde olarak ana dilde iletisimi belirlenmistir. Ana dilde
iletisim “kavram, duslnce, gorus, duygu ve olgulari hem sozIi hem de yazili olarak
ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma); egitim ve 6gretim, is
yeri, ev ve eglence gibi her tirll sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratici bir
sekilde dilsel etkilesimde bulunmaktir” (s. 4) olarak agiklanmistir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda (2019) temel dil becerileri dinleme, okuma, konusma,
yazma olarak siniflandirilmistir. Literatirde dinleme, okuma becerisi anlama;
konusma, yazma becerisi anlatma bashg altinda (Buyukikiz ve Hasirci, 2013, s. 57; Cayh
ve Goger, 2021, s. 218; Dogan, 2013, s. 153; Kardas ve Harre, 2015, s. 266; Kemiksiz,
2015, s. 300; Maden ve Durukan, 2011, s. 102; Melanlioglu, 2012, s. 1584; Yildiz, 2015,
s.19) siniflanmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci dinleme becerisiyle ilgili alanyazindaki kuramsal bilgileri
sunarak genel goriinimi ortaya koymak ve 2005-2022 yillari arasinda dinleme becerisi
Uzerine hazirlanmis arastirmalari belirleyip bu arastirmalari yayin yilina, tirine,
arastirma yodntemine, c¢alisma grubuna, konusuna gore degerlendirip tablo ve
grafiklerle gorsellestirerek dinleme alanindaki egilimleri, arastirma alanlarini
belirlemek ve sunmaktir. Bu amag ¢ercevesinde asagidaki temel ve alt sorulara cevap
aranmistir:

1. Dinleme becerisi hakkinda alanyazindaki galismalarin genel gériiniimu nasildir?

2. 2005-2022 yillari arasinda dinleme becerisi tzerine hazirlanmig galismalarin yayin
yillarina gére dagilimi nasildir?

3. 2005-2022 vyillari arasinda dinleme becerisi Uzerine hazirlanmig g¢alismalarin
tirlerine gére dagilimlari nasildir?
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4.2005-2022 yillari arasinda dinleme becerisi izerine hazirlanmis ¢alismalarin ¢alisma
gruplarina gore dagilimlari nasildir?

5. 2005-2022 vyillan arasinda dinleme becerisi Uzerine hazirlanmis ¢alismalarin
arastirma yontemlerine gore dagihimlari nasildir?

6. 2005-2022 yillan arasinda dinleme becerisi Uzerine hazirlanmis ¢alismalarin
konularina gore dagihmlari nasildir?

2. Yontem

Bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. “Nitel arastirma, gozlem, goriisme
ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda ve gergekgi ve bitlincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir sirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s.
39). Arastirmada veriler dokiiman analizi ile elde edilmistir. Dokiiman analizi,
arastirilmasi hedeflenen olay veya olgular hakkinda bilgi iceren materyalleri elde edip
belirli bir sistem icerisinde inceleme islemidir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s.217).
Dokliman taramasi ile elde edilen veriler igerik analizi ile incelenmis, bulgular tablolar
ve grafiklerle gorsellestirilip yorumlanmustir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu 2005 ile 2022 yili mayis ayina kadar dinleme becerisi
Uzerine hazirlanmig akademik calismalardan makaleler, yuksek lisans tezleri ve
doktora tezleri olusturmaktadir. Arastirmalara Google, Google Akademik, ULAKBIM
Ulusal Veri Tabanlari ve YOK Tez Merkezi'nde “dinleme, dinleme/izleme egitimi,
Turkce dinleme/izleme egitimi” anahtar kelimeleriyle tarama yapilarak ulasiimistir.

2.2. Veri Toplama Araglari

Arastirmada “Dinleme/izleme Becerisi Arastirmalari Bilgi Formu” kullanilmistir. Form
olusturulurken daha 6nce benzer arastirmalarda kullanilan formlar incelenmis, alan
uzmanlarinin goériist alinmis ve incelenecek arastirmalarin siniflandirilacagi temel beg
olgut belirlenmistir. Formda arastirmalarin yayin yili, arastirma yéntemi, tiird, calisma
grubu ve konusu bakimindan siniflandirilmasi 6n goriilmistir. Formun uygulama
yonergesi olusturulduktan sonra alan uzmanlarinin gérisine sunulmus. Gerekli
degisiklikler yapildiktan sonra forma son hali verilmistir. Formla elde edilen bilgilerin
dogrulugu arastirma siirecinde denetlenmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analiziyle incelenmistir. icerik analizi, belirli
kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sozcuklerinin daha kiiglk igerik
kategorileriyle 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir
(Buylikoztiirk vd., 2014, s. 240). icerik analizi 6zellikle sosyal bilimler alaninda siklikla
kullanilan temel tekniklerdendir. igerik analiziyle metin veya metinlerde yer alan
kavram ve anlamlar belirlenip analiz edilerek ¢ikarimda bulunulur.

icerik analiziyle elde edilen bulgular tablolar, grafikler, yiizdeler ve frekanslarla
gorsellestirilmis ve yorumlanmustir.
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3. Bulgular ve Yorum

3.1. Dinleme

Dinleme; temel dil becerilerinden ilk elde edileni (Aytan vd. 2014, s. 280; Dogan, 2008,
s. 269; Iseri ve Yilmaz, 2008, s. 12; Yildiz, 2015, s. 20) ve giinlik hayatta en ¢ok
kullanilanidir  (Akyol, 2010, s.1; Bello, 2018, s. 64). Bireyler gunlik iletisim
aktivitelerinde ortalama %9 yazma, %16 okuma, %30 konusma, %45 dinleme
becerilerine bagvurmaktadir (Feyten, 1996; Akt: Yaman, 2015, 310).

Tirk Dil Kurumu (2010) dinlemeyi “ isitmek icin kulak vermek; birinin s6ziinii, 6gadani
kabul edip geregince davranmak” (s. 671) olarak tanimlamistir. Dinlemeyi Johnson
(1951) “sozli iletisim slrecinde etkili anlama ve cevap verme yetenegi” (s. 58); Ergin
ve Birol (2000) “seslerin ve varsa konusma gorintilerinin farkinda olmayla ve onlara
dikkati vermeyle baslayan, belli isitsel isaretlerin taninmasi ve hatirlanmasiyla siiren
ve anlamlandiriimasiyla son bulan psikolojik bir slire¢” (s. 115), Kegik ve Uzun (2004)
“sozel bir girdiyi anlama ve yorumlama sireci; anlamaya dayali, birgok islemin bir
arada, etkilesimsel olarak gerceklestigi bir edim” (s. 111); Ozbay (2006) “konusan ya
da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi s6zIii mesajlari dogru olarak anlayabilme
etkinligi” (s. 11) olarak tanimlamistir. Tanimlamalardan yola gikilarak dinlemenin
“duymakla baslayip anlama, yorumlama ve déniit verme siireglerini iceren, fiziksel,
zihinsel ve psikolojik bir faaliyet” oldugu séylenebilir.

Dinleme becerisinin 0gretim programinda yer almasi ve Uzerinde arastirmalarin
yapilmasi diger becerilere gore gecikmistir. Bello (2018) “6gretmenlerde dinleme
becerisinin yasamda siradan bir aktivite oldugu yoniinde bir egilim oldugunu” ve
“derslerde dinleme becerisinin ya hizli gecildigini ya da yeteri kadar dikkate
alinmadigini” (s. 63) tespit etmistir. Egitim kurumlarinda dinleme becerisinin izerinde
yeteri kadar durulmadigi tespit eden arastirmacilardan Dogan (2013) bu durumun
nedeni olarak “egitim kurumuna gelen dgrencinin konusma ve dinlemeyi biliyor”
goriilmesini (s. 154) ; Ozbay (2006) “sadhkl bir bireyin dinleme becerisine sahip
oldugu” kanisini belirlemistir. isitme dinlemenin baslangicidir ve herhangi bir fizyolojik
rahatsizligi bulunmayan bireylerin isitmek igin farkh bir ¢aba gdstermesi gerekmez
(Akgay, 2018, s. 38) ancak dinleme becerisi isitmenin 6tesinde anlama ve yorumla
siireglerini iceren zihinsel ve psikolojik bir strectir.

Cifci, 2001, “Bat'da dinlemeden ihmal edilmis, unutulmus bir yetenek olarak so6z
edildigini; bizde de durumun bundan daha iyi olmadigini” (s. 166); Melanlioglu (2013)
“ihmal edildigi distnilen dinleme becerisine yonelik glinimizde Tirkge 6gretim
programlarinda calismalara yer verildigini” (s. 34); Topcuoglu Unal ve Ozer (2014)
“Turkiye’de dinleme becerisinin ve bu alanda yapilan ¢alismalarin ihmal edildigi” (s.
217) vurgulamaktadirlar. Son yillarda dinleme becerisi tizerine yapilan arastirmalarda
artis gorilmektedir. Kardas, Cetinkaya ve Kaya (2018) 2005-2017 vyillari arasinda
dinleme egitimi Gzerine 168 calisma yapildigini, calismalardan 103’Giniin makale
45’inin yuksek lisans tezi, 20’sinin doktora tezi oldugunu belirlemmislerdir. 2015 yilina
kadar arastirma sayisinin strekli arttig, 2016 ve 2017 yillarinda arastirma sayisinin
onceki yillara gore azaldigi gorilmustir (s. 25). Kahtalh vd. (2020) vyaptiklari
arastirmada 2017-2019 vyillari arasinda dinleme becerisi Uzerine 42 makalenin
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vayinlandigini tespit etmis ve “dinleme becerisinin daha kapsamli sekilde ele alinmasi
gerektigini” (s.646) vurgulamistir. Dinleme becerisi lizerine yapilan g¢alismalarin
artmasi umut verici olmakla birlikte dinleme becerisinin farkl egitim kademelerinde
ve farkli yonleriyle degerlendirilmesi gerektigi agiktir.

3.2. Tiirkge Ogretim Programinda Dinleme Becerisi

Dinleme becerisine yonelik kazanimlarinin diger temel dil becerilerine gore Tirkce
Ogretim Programi’nda daha gec yer buldugu gorilmektedir. Cifci'nin (2001)
Bashan’dan (1988) aktardigina gore dinlemeye yonelik kazanimlara ilk olarak 1968 yili
ilkokul mufredat programinda dogrudan yer verilmis, 6grencilerin dinleme ve izleme
bakimindan kazanmalari gereken davranislarin neler oldugu belirlenmistir (s. 167).
2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na kadar dinleme becerisi ayri bir 6grenme alani
olarak belirlenmemistir. 2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi (1-5. siniflar) Ogretim Programi,
dinlemeyi ayri bir 6grenme alani olarak ele alan tek programdir (Ozbay ve Melanlioglu,
2012, s. 90). 2015 Tirkge Dersi Ogretim Programra kadar dinleme kazanimlari
“dinleme” grenme alani bashgi altinda degerlendirilmistir. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’yla dinleme kazanimlari “dinleme/izleme ve konusma” 6grenme alani baslig
altinda toplanmis, 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda dinleme becerileri tekrar
“dinleme/izleme” 6grenme alani baslhgi altinda ele alinmistir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dinleme becerisine yénelik 5 ve 6. sinif
diizeyi igin on ikiser; 7 ve 8. sinif diizeyi icin on dorder kazanim belirlenmistir.
Kazanimlarin siniflara gére dagilimi ve TDOP’deki siralari asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) Yer Alan Dinleme Kazanimlarinin
Siniflara Gore Dagilimi

Sinif Diizeyine Gore

Sinif Programdaki Sirasi
Kazanimlar

Diizeyi
Y 5. | 6. | 7. | 8.

Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin
gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.
Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi

kelimelerin anlamini tahmin eder. 2 2 2 2

Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler. 3 5 5 5

Dinlediklerinin/izlediklerinin ~ ana  fikrini/ana 4 6 6 6
5-6-7-8 duygusunu tespit eder.

Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler. 5 3 3 3
Ortak - e .

Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap

. 6 4 4 4

verir.

Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli basliklar 7 7 7 7

onerir.

Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri 3 8 8 8

canlandirir.

Konusmacinin szl olmayan mesajlarini kavrar. 9 9 14 | 13
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Dlnvledlklerlhln/lzledlklerlnm icerigini 10 110 |12 |-
degerlendirir.
D'|nl'ef:l|kIerler/lzIedlkIerler ilgili  gordslerini 11 111 111 |10
bildirir.
Dinleme stratejilerini uygular. 12 |12 |13 | 14
Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan i i 9 12
7-8. dislinceyi gelistirme yollarini tespit eder.
Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarlilig sorgular. - - 10 | 9
Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini
8. degerlendirir. - - - 11

Tablo 1’de goriildugi gibi TDOP’de dinleme becerisine yonelik 5. siniflar igin verilen 12

kazanim siralamada farklilik gosterse de diger siniflarla ortaktir.

Tablo 2. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) Yer Alan Dinleme Kazanimlarinin

Sinif Diizeyindeki Farkliliklari

Kazamimlar Farklihklar
5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif
Dinlediklerinin/izlediklerinin . Reklam Medya
T . Cizgi film ) . A
icerigini degerlendirir. filmleri metinlerinin
Secici
Katihmh Empati jf:tlla
Not alarak, i kurarak, yararidl,
. . katilimsiz, elestirel,
Dinleme stratejilerini uygular. | katiliml, A katilimli, .
. grup halinde empati
grup halinde katihmsiz,
ve not alarak kurarak, not
not alarak
alarak
Medya
metinlerinin
Dinledikleri/izledikleri medya ! . nt
. S . kaynagini ve
metinlerini degerlendirir
amacini
sorgular
Dinlediklerinde/izlediklerinde Tanimlama, Orneklendir
basvurulan distnceyi karsilastirma | me, tanik
gelistirme yollarini tespit eder. ve benzetme | gOsterme ve
sayisal
verilerden
yararlanma

Tablo 2’de siniflar diizeyindeki farklihklar gériilmektedir. Bu ayrintilari ve farklar su

sekilde maddelenebilir:

» 5,6,8. sinif duizeyindeki “Dinledikleri/izlediklerine yénelik sorulara cevap verir

2

kazanima 7. sinifta “Dinledikleri/izlediklerine yénelik sorulari cevaplar” olarak

yer verilmistir.

»  “Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini dederlendirir” kazanimi 5,6 ve 7. siniflarda
ortak olmakla birlikte aciklamalarda 5. sinifta “cizgi filmlerin”; 6. sinifta “reklam

filmlerinin”; 7.

sinifta

“medya metinlerinin”

icerigini

degerlendirilmesi
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2

belirtilmistir. 8. sinifta “Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini dederlendirir
seklinde benzer bir kazanima yer verilmistir.

» Tum siniflarda ortak olan “Dinleme stratejilerini uygular” kazaniminin
aciklamasinda 5. sinif diizeyinde “Not alarak, katilimli, grup hdlinde” dinleme
yontemleri verilmistir. Bu yontemlere 6. sinif diizeyinde “katilimsiz”, 7. sinif
dizeyinde “katiimsiz, empati kurarak” yontemleri eklenmistir. 8. sinif
dizeyinde ise “secici, yaratici, elestirel, empati kurarak, , not alarak” yéntem ve
teknikleri verilmistir.

» 7 ve 8. sinif duzeyinde “Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan diisiinceyi
gelistirme yollarini tespit eder” kazanimina yer verilmis, agiklamalarda 7. sinif
diizeyinde “tanimlama, karsilastirma, benzetme”ye; 8. sinifta “6rneklendirme,
tanik gésterme ve sayisal verilerden yararlanma”ya yer verilmistir.

» 7 ve 8. sinifta ayri bir kazanim olarak belirtilen “Dinlediklerinde/izlediklerinde
tutarlilidi sorgular” kazanimi 5 ve 6. sinifta “Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini

degerlendirir” kazaniminin aciklamasi boliminde “Ogrencilerin
dinlediklerindeki/izlediklerindeki tutarliidi sorgulamalari saglanir” ifadesiyle
eklenmistir.

TDOP’de verilen dinleme kazanimlari biitiincil bir bakisla degerlendirildiginde temel
olarak 13 farkh kazanimdan s6z edilebilir. Bu kazanimlardan 3’lGnin agiklamalarinda
farklar olmakla birlikte 12’sinin tiim sinif diizeylerinde ortak oldugu, 7 ve 8. siniflar
diizeylerinde ek olarak “disiinceyi gelistirme yollarina” yoénelik bir kazanimin oldugu
gorilmektedir.

3.3. Dinleme Siireci

Dinleme, isitmekle baslar ancak isitmenin ¢ok o6tesinde zihinsel ve psikolojik bir
suregtir. Glnes (2013) dinlemenin lg¢ boyutta gergeklestigini; bu boyutlarin islem,
etkilesim ve anlama boyutlar oldugunu ifade etmistir. Kurudayioglu ve Kiraz (2020)
dinleme sireci basamaklarini isitme, dikkat, algilama, anlamlandirma, zihinde
yapilandirma, anlama, cevap olusturma olarak siralamistir (s. 388).

Kurudayioglu ve Kiraz’a gore (2020) dinleme isitilenlere dikkat etme ve algilama ile
isitilenler igcindeki mesajlarin ¢dziimlenmesi ile baslar. Girdiler 6n bilgiler ve semalarla
yeni bilgiler haline getirilir; bu bilgiler siniflanir, siralanir, iliskiler kurulur, diizenlenir,
sorgulanir ve degerlendirilir. Bu siireglerin sonucunda elde edilen bilginin anlami
anlasilir, anlasilan bilgi dogrultusunda dilsel ve/veya dilsel olmayan donutler verilir (s.
388).

Dinleme becerisinin 6gretiminde dinleme siirecleri temel olarak i¢ asamadan olusur:
dinleme éncesi, dinleme sirasi, dinleme sonrasi (Akkaya ve Unal, 2016, s. 72-73; Akyol,
2010, s. 14; Cayh ve Goger, 2021, s. 221; Demirel, 2003, s. 73-74; Dogan, 2016, s.21;
Kiling, Keskin ve Yalaniz, 2016, s. 9; Melanloglu, 2012, s. 1585; Yildiz ve Kiling, 2015,
s.18).

Cayli ve Goger (2021) dinleme 6ncesi, dinleme sirasi ve dinleme sonrasinda dikkat
edilmesi gerekenleri tablodaki gibi siralamislardir (s. 221- 222).
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Tablo 3. Dinleme Asamalarinda Dikkat Edilmesi Gerekenler

Dinleme Oncesi Dinleme Sirasi Dinleme Sonrasi
1. Uygulama siresi 1. Dinleme sayisi 1. Uriin
2. Ortam 2. Dinleme stili olusturma

3. S6zclik bilgisi 3. Gorsel ogeler 2. Olgme
4, Gudilenme 4, Materyal kullanimi | degerlendirme
5. Gorsel ogeler 5. Seslendirmenin

6. Metnin orijinalligi niteligi

7. Hazirbulunusluk 6. Olgme

8. Dinleme stili degerlendirme

9. Dinleme sayisi

10. Olgme

degerlendirme

3.4. Dil Egitim Siireglerinde Dinleme Egitimini Etkileyen Faktérler

Cayli ve Goger (2021) dinlemeyi etkileyen faktorleri “6grenciye bagh faktérler,
dinlenilene/izlenilene bagli faktérler, 6Gretmene bagli faktérler, diger faktérler” olarak
4 baslhk altinda toplamislardir (s. 222).

“Dinleme stirecini etkileyen temel unsurlar cergevesinde, dinleme egitiminde basariyi
etkileyen faktorlerin sunlar oldugu distnidlmektedir:

Ogrenciye Bagh Faktorler:

> Hazirbulunusluk dazeyi

> Derse karsi tutum ve onyargilar

> Gudulenme diizeyi

> Fiziksel olarak dinlemeye hazir olma

> Psikolojik olarak dinlemeye hazir olma

Dinlenilene/izlenilene Bagh Faktorler:

> Dinleme, dinleme-izleme metninin niteligi (seviyeye uygunluk, metnin icerigi,
konunun gincelligi vb.)

> Seslendirmenin niteligi (okuyucunun 6zellikleri, fon miziginin metnin 6niine
gecmesi vb.)

> Gorsel oOgelerin niteligi (gorsellerin konu ile iliski durumu, gorsellerin
anlasilabilirligi, gorintl netligi vb.)

Ogretmene Bagli Faktorler:

> Sureg igerisindeki 6gretmen uygulamalarinin niteligi

* Rehber: Ogrencilere agiklayici ve yol gésterici olma

* Organizatér: Ogrencinin dikkatini ceken uygulamalar diizenleme

* Denetgi: Metne yonelik 6lgme degerlendirme ¢alismalari yapma

Diger Faktorler:

> Teknik donanim yeterliligi

> Fiziksel ortamin etkileri (sinif mevcutlari, oturma dizeni, 1si ve 1sik durumu
vb.)

> Sosyal ortamin etkileri

106



T. Biyik, A. Goger/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 6(1), 98-123

3.5. Dinleme Stratejileri

Kurudayioglu ve Kiraz (2020) dinleme stratejisini “dinleme siirecini planlama, izleme
ve degerlendirme; dinlemenin amacina ve dinleyenin o6zelliklerine uygun tir ve
teknikleri kullanma” olarak (s. 391); Yildiz ve Kiling (2015) “6grencilerin istendik olarak
dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasinda yontem ve tekniklerin timi” (s. 18) olarak
tanimlamistir. Dinleme stratejisi dinleme tiir ve yontemlerini kapsamaktadir.
Kurudayioglu ve Kiraz (2020) alanyazinda dinleme stratejilerinin “dinleme siirecine,
davranis boyutuna ve zihinsel boyuta” gore ele alindigini, dinleme stratejilerinin
cogunlukla “siire¢ temelli” olarak tasnif edildigini (s. 393) ifade etmislerdir.
Alanyazinda dinleme stratejileri tabloda gorildiGga gibi siniflandiriimaktadir (s.394).
Tablo 4. Alanyazinda Dinleme Stratejilerinin Siniflandiriimasi

Davranis Boyutuna Gore Dinleme Siirecine Gére Zihinsel Boyuta Gore

Planlama

"$Se Oncesi
Dinleme Duvussal Dinleme Dinleme Dinleme Denetleme
Stratejileri yus Stratejileri Sirasi Stratejileri
Ustb|I|§seI Dinleme .
Sonrasi tleme

Degerlendirme

Dinleme siirecine gore belirlenen dinleme stratejileri asagidaki tabloda verilmistir
(Demirel, 1999; Tompkins, 2009; Celikbas, 2010; Dogan, 2011; Glines, 2013; Yildiz,
2015; Kaya, 2018):
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Tablo 5. Dinleme Stratejileri

Asama Dinleme Oncesi Dinleme Sirasi Dinleme Sonrasi
e Not Alma
o;ahhn:jin Calismalari e Ozetleme
e Zihinde . .
e Tahminde Bulunma Canlandirma :SDsrguegzlr::r::I]:rl
e Amac Belireme osioru Calismalar « Cikarimda Bulunma
. I_-'|a2|rI|k Yapma e Orgltleyici «Yeniden ifade Etme
o On Bilgileri Tablolarla Calisma « Baslik Uretme
Harekete Gegirme e Analoji Kurma e Tartisma
e Sozcliklerle Calisma e Empati Kurma « Neden-Sonuc
e Sorularla Galisma e Sozcuklerle Calisma liskileri Kurma
.. e Zihinde (Anahtar kelimeler, .. . )
Stratejiler - ® Oz Degerlendirme
Canlandirma bilinmeyen
o Tiir, Yontem ve kelimeler) * Sorgulama
Teknik Belirleme e Konu Tespiti Yapma * Tamamlama
eTanitma Ana ?allimala.\rll
e Ana Hatlari o Fikir Tespiti Yapma * Orglitleyici
Belirleme isaretlemeler * Tablolarla Calisma
e Beyin Firtinasi Yapma * Kar§.|la.§t|.rfna
Yapma eSiniflama 1 Siralama * Geri Bildirimde
e Baslik Uretme Bulurlma
e Elestirme

e Coziim Uretme
e Ara Ozet Yapma

3.6. Dinleme Yontemleri

Dinleme yontemlerini Cayli ve Goger (2021) dinleyicinin dinleme aninda dinledigini
anlama siirecine etki etmesi icin durumuna uygun olarak sectigi/uyguladigi dinleme
sekli (s. 224) Kurudayioglu ve Kiraz (2020) dinleme amaci dogrultusunda kullanilan
dinleme vyollari (s. 391); olarak tanimlamislardir. Alanyazinda dinleme yoéntemleri
dinleme stilleri (Cayli ve Goger, 2021, s. 224; Maden ve Durukan, 2011, s. 105),
dinleme tirleri (Akcay, 2018, s. 86; Akkaya ve Unal, 2016, s. 63; Dogan, 2016, s. 30),
dinleme yoéntem ve teknikleri (MEB, 2019) olarak ifade edilmektedir. Dinleme
yontemleriyle ilgili alanyazinda farkh siniflandirmalar vardir. Bu siniflandirmalar

(Altunkaya, 2018, s. 87) asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tidyman
ve Wolvin
guttflr:;e; \(/Z?)akle Rost I‘:mpkl Ari Hennings Ozbay Gunes
akt. v (2002) (2002) (2008) | (2008) (2009) (2013)
Dogan, (1996)
2007)
. Ayirt Takdir Ayirt . Ayristiric .
Basit edici edici edici Segici Amagli | Eglenmek
Ayirt edici | Estetik | Kavrayici Estetik :Tatlhm \c(lorumlayl I;tmms Ogrenmek
Rahatlam | Takip | Bilgilendiri | ¢\, Etkili | Elestirel | Estetik | Dreiendirm
akigin edici ci ek
I Elestir . . Elestir . I —
Bilgi igin ol Elestirel Elestirel ol Estetik Bilgi igin Etkilesimsel
Fikirleri Empati
dizenlem ihtiyatl K P Elestirel Pasif
eigin
Elestirel Aktif
Yaratici Sorgulayici
Segici
Not alarak
Metni takip
ederek
Tablo 6. Alanyazinda Dinleme Yéntemleri (Devami)
Beyreli, MEB
Cetindag ve | Unalan Yalgin Dogan Ungan Akyol TD6OP Akcay
Celepoglu (2006) (2006) (2012) (2013) (2014) (2019) (2018)
(2005)
Dikkatli Secerek | Segerek Ay!rF Gonulla Aktif Not alarak Ay!rF
edici edici
Dogru Aktif Katihml | Estetik Stratejik | Stratejik Elestirel Elestirel
Diyalog Not
Elestirel Elestirel Elestirel | Etkili Amacli ve sunuya | Katihmli
alarak
dayah
Haz
Not alarak Yaratici Elestirel | almak Amacgli Katihmsiz Estetik
igin
. . . Grup .
Empatik Empatik | Elestirel halinde Empatik
Empati
kurarak Yaratici
Segici Etkili
Yaratici

109



T. Biyik, A. Goger/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 6(1), 98-123

Altunkaya (2018) alanyazinda dinleme yontemlerinin  siniflandiriimasinda
arastirmacilar arasinda birlik bulunmadigini, ayni 6zelliklere sahip dinleme tirlerinin
farkh adlarla siniflandirildigini (s. 88) belirtmistir.

3.7. Dinleme Egitimi Uzerine Yapilan Arastirmalar

3.7.1. Dinleme Becerisi Uzerine 2005-2017 Arasinda Yapilan Arastirmalar

Kardas, Cetinkaya ve Kaya'nin (2018) yaptigi arastirmada 2005-2017 yillari arasinda
dinleme egitimi alaninda 168 arastirma yapildigi tespit edilmistir. incelenen 168
arastirmanin 86’sinda nicel, 67’sinde nitel, 17’sinde karma ydntemin kullanildig
goriilmistiir. incelenen 168 arastirmada konu olarak en ¢ok dinleme tutumlari,
dinledigini anlama, dinleme 6gretimi, dinleme strateji / yontem / teknikleri / turleri,
dinleme etkinlikleri, dinleme sorunlari, dinlemeye yonelik gorisler ele alinmistir.
incelenen arastirmalardan 13’0 ilkokul, 49’u ortaokul, 3’ lise &grencilerini; 16’si
O0gretmenleri, 20’si kursiyerleri, 38’i diger gruplari arastirma grubu olarak ele almistir.
Dinleme becerisi lizerine 2005-2017 yillari arasinda yapilan arastirmalarin tirleri
bakimindan dagilimi asagidaki grafikte verilmistir.

20; 12%
45; 27%

B Arastirma Sayisi
103; 61% M Yiksek Lisans Tezi

m Doktora Tezi

Grafik 1. Dinleme Becerisi Uzerine 2005-2017 Yillari Arasinda Yapilan Arastirmalarin
Tiirleri (Kardas, Cetinkaya ve Kaya, 2018)

Grafik 1'de gorildugi gibi 168 arastirmanin %61’i makale (f=103), %27'si yliksek lisans
tezi (f=45) ve %12'si da doktora tezi (f=20) oldugu tespit edilmistir.
Arastirmalarin yillara gére dagilimi Grafik 2’de verilmistir.

3 2 6 6 7 % 12 !! !! !! IF 2 10

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Grafik 2. Dinleme Egitimi Uzerine 2005-2017 Arasinda Yapilan Arastirmalarin Yillara
Gore Dagilmi (Kardas, Cetinkaya ve Kaya, 2018)

Grafik 1’de gorildGgi Uzere dinleme becerisi lizerine yapilan arastirmalar 2005
yilindan 2015 yilina kadar istikrarli sekilde artis géstermistir. 2016 ve 2017 yillarinda
gecmis yillara gore arastirmalarin azaldig gorilmektedir.

Dinleme becerisi (izerine 2005-2017 yillari arasinda yapilan arastirmalarin yontemleri
asagidaki grafikte gosterilmistir.
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Karma; 15; 9%
L1 Nicel; 86; 51%

M Nicel
m Nitel
Ll Nitel; 67; 40% Karma

Grdfik 3. Dinleme becerisi lizerine 2005-2017 yillar1 arasinda yapilan arastirmalarin
yéntemleri (Kardas, Cetinkaya ve Kaya, 2018)

Grafik 3’te gorildgi gibi arastirmalarin %51'i nitel (f=86), %40"1 nicel (f=67) ve %9'u
karma (f=15) yontemle hazirlanmistir. Arastirmalarda c¢ogunlukla nicel arastirma
yonteminin tercih edildigi gorilmektedir. Karma yontemin kullanildig1 arastirma sayisi
oldukga azdir.

Dinleme becerisi lizerine 2005-2017 yillari arasinda yapilan arastirmalarda ele alinan
konular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Dinleme Becerisi Uzerine 2005-2017 Yillari Arasinda Yapilan Arastirmalarda
Ele Alinan Konular

Konular Frekans (f) Ylzde (%)
Dinleme tutumlari 50 29,8
Dinledigini anlama 19 11,3
Dinleme 6gretimi 18 10,7
Dinleme strateji/yontem/teknikleri/tirleri 16 9,5
Dinleme etkinlikleri 13 7,7
Dinleme sorunlari 10 6,0
Dinlemeye yonelik gorugsler 11 6,5
Dinleme metinleri 7 4,2
Dinleme stilleri 5 3,0
Dinleme farkindalig 4 2,4
Dinleme Uzerine yapilan ¢alismalar 3 1,8
Dinleme kazanimlari 3 1,8
Dinleme yeterligi 3 1,8
Dinleme ortami 2 1,2
Etkin dinleme 1 0,6
Dinlemenin 6nemi 1 0,6
Dinleme ve iletisim 1 0,6
Dinleme sinavi gelistirme (6lgek) 1 0,6
Toplam 168 100

Tablo 7'de goéruldigi Gzere arastirmalarda en ¢ok dinleme tutumlar Gzerinde
galisiimistir. Yogun olarak g¢alisilan diger konular sirasiyla dinledigini anlama %11,3
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(f=19), dinleme 6gretimi %10,7 (f=18), dinleme strateji/yontem/teknikleri/turleri %9,5
(f=16), dinleme etkinlikleri %7,7 (f=13), dinleme sorunlar %5,9 (f=10), dinlemeye
yonelik gorisler %6,5 (f=11) seklindedir.
Dinleme becerisi Uzerine 2005-2017 yillari arasinda yapilan arastirmalarin ¢alisma
gruplari asagidaki grafikte gosterilmistir.

ORTAOKUL OGRENCILERI m
DIGER GRUPLAR
UNIVERSITE OGRENCILERI ‘ ‘ m
KURSIYERLER |
OGRETMENLER i m
iILKOKUL OGRENCILERI i
LISE OGRENCILERI 3] ‘
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Grafik 4. Dinleme becerisi iizerine 2005-2017 yillari arasinda yapilan arastirmalarin
calisma gruplari (Kardas, Cetinkaya ve Kaya, 2018).

Grafik 4’te goruldugl gibi incelenen arastirmalarin %7,67’sinin  (f=13) ilkokul
ogrencileri, %28,91'inin (f=49) ortaokul 6grencileri, %1,77’sinin (f=3) lise 6grencileri,
%17,11’inin (f=29) Gniversite 6grencileri, %9,44’Gnin (f=16) 6gretmenlerle, %11,8’inin
kursiyerlerle ve %22,42'sinin diger gruplarla yapildig1 gorilmektedir.

3.7.2. Dinleme Becerisi Uzerine 2017-2019 Yillari Arasinda Yapilan Arastirmalar
Kahtah vd. (2020) yaptiklari arastirmada 2017-2019 yillari arasinda dinleme becerisi
lizerine yayinlanan 42 makaleyi incelemis, 42 makalenin 17’sinin 2017, 11’inin 2018,
14’tinlin 2019 yilinda yayinlandigini tespit etmistir (s. 651). incelen makalelerin 1’inde
okul dncesi, 4’Unde ilkokul, 16’sinda ortaokul 6grencileri; 9’unda 6gretmen adaylari,
3’tnde Tirkce o6gretmenleri ¢alisma grubu olarak secilmistir. Ayrica 9 makalede
dokiiman analizi izerine calisilmistir. incelenen 42 makalenin 22’sinde nicel, 17’sinde
nitel, 3’iinde karma yéntem kullanilmistir. incelenen makalelerin konularina gére
dagilimina bakildiginda dinleme tiir yontem teknikleriyle ilgili 15, dinleme metinleriyle
ilgili 6, dinleme stratejileriyle ilgili 5, dinlemeye iliskin goruslerle ilgili 4, dinleme 6z
yeterliligiyle ilgili 2, dinleme kaygisiyla ilgili 2, dinleme kazanimlariyla ilgili 2, Ust bilis
stratejileriyle ilgili 2, dinlemeye ait ¢alismalarin taranmasiyla ilgili 2, dinleme
etkinlikleriyle ilgili 1 ve dinleme sorunlariyla ilgili 1 calisma yapildig1 gérilmektedir
Kahtali vd. (2020) yaptiklari arastirmaya gére 2017-2019 vyillari arasinda dinleme
becerisi Uzerine yayinlanan makalelerin yillara gore dagihmi asagidaki grafikte
verilmigtir.
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Grdfik 5. Dinleme becerisi lizerine 2017-2019 yillari arasinda yayinlanan makalelerin
yillara gére dagihmi (Kahtali vd., 2020)

Grafik 5te gorildigi Gzere 2017-2019 yillar arasinda dinleme becerisi lzerine
yayinlanan 42 makalenin 17’sinin 2017, 11’inin 2018, 14’Gnin 2019 yilinda
yayinlanmistir.

2017-2019 yillari arasinda dinleme becerisi Gizerine yayinlanan makalelerin galisma
gruplari agagidaki grafikte gosterilmistir.
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Grafik 6. Dinleme becerisi lizerine 2017-2019 yillar arasinda yayinlanan makalelerde
kullanilan yéntemler (Kahtali vd., 2020).

Grafikte goruldiigu tzere yayinlanan makalelerin 16’sinda (%38) ortaokul 6grencileri,
9’unda (% 22) o6gretmen adaylari, 9’'unda (%22) dokiiman, 4’inde (%10) ilkokul
ogrencileri, 3'Unde (%7) o6gretmenler, 1'inde (%2) okul oncesi 6grencileri ¢alisma
grubu olarak belirlenmistir.

2017-2019 yillari arasinda dinleme becerisi lizerine yayinlanan makalelerin arastirma
yontemleri asagidaki grafikte verilmistir.
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Grafik 7. 2017-2019 Yillani arasinda dinleme becerisi lizerine yayinlanan makalelerin
arastirma yéntemleri (Kahtali vd., 2020)

Grafikte goruldigu gibi incelenen makalelerin 22’sinde (%52) nicel, 17’sinde (%41)
nitel, 3’Unde (%7) karma arastirma yontemi kullaniimistir. Arastirmalarda yogun
olarak nicel yontemin tercih edildigi gortlmektedir. Karma arastirma ydntemiyle
hazirlanmis ¢alismalarin ¢ok az oldugu dikkat cekmektedir.

2017-2019 yillari arasinda dinleme becerisi lizerine yayinlanan makalelerde ele alinan
konular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 8. Dinleme Becerisi Uzerine 2017-2019 Yillari Arasinda Yayinlanan Makalelerde
Ele Alinan Konular

Konular Frekans (f) Yizde (%)

Dinleme tir yontem teknikleri

15 36
Dinleme metinleri 6 14
Dinleme stratejileri 5 12
Dinlemeye iligskin gorisler 4 10
Dinleme kaygisi ) 5
Dinleme kazanimlari 2 5
Ust bilis stratejileri 2 5
Calismalarin taranmasi ) 5
Dinleme etkinlikleri 1 2
Dinleme sorunlari 1 2
Dinleme 6zyeterlilik ) 5
Toplam 42 100

Tabloda goérildigi Gzere incelen makaleler konu bakimindan incelendiginde 15’inin
(%36) dinleme tiir yéntem teknikleriyle, 6’sinin (%14) dinleme metinleriyle, 5’inin
(%12) dinleme stratejileriyle, 4’Gniin (%10) dinlemeye iliskin gorislerle ilgili oldugu
gortlmustir. Ayrica dinleme 06z vyeterliligiyle, dinleme kaygisiyla, dinleme
kazanimlariyla ilgili ikiser (%5); dinleme etkinlikleri ve dinleme sorunlariyla ilgili birer
(%2) calisma yapildigi gorilmistar.
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3.7.3. Dinleme Becerisi Uzerine 2020-2022 Yillari Arasinda Yapilan Arastirmalar
2020 yilindan 2022 yih mayis ayina kadar dinleme becerisi lzerine 53 arastirma
yapilmistir. Bu arastirmalarin tirleri, arastirma yontemleri, calisma gruplari, arastirilan
konularla ilgili bilgiler tablolar halinde verilmis ve tablolarin altina agiklamalar
verilmistir.

2020-2022 yillari arasinda dinleme becerisi Gizerine yapilan arastirmalarin tiirlerine
gore dagilimlari asagidaki tabloda verilmistir.

Doktora Tezi;
9;17%

B Makale

Yiiksek Lisans - ! m Yuksek Lisans Tezi
Tezi; 11; 21% & Makale; 33;

62% Doktora Tezi
(]

Grafik 8. Dinleme becerisi lizerine 2020-2022 yillar1 arasinda yapilan arastirmalarin
tirleri

Grafikte goruldigu gibi 53 arastirmadan 33’0 (%62) makale, 11'i (%21) yiksek lisans
tezi, 9'u (%17) doktora tezidir.

2020-2022 vyillari arasinda dinleme becerisi lizerine yapilan ¢alismalarin yillara gore
dagihmlariyla ilgili bulgular asagidaki grafikte sunulmustur.

2020 2021 2022
Makale 18 12 3
Yuksek Lisans 5 6 0
Doktora 6 3 0

Grafik 9. Dinleme becerisi lizerine 2020-2022 yillar arasinda yapilmis arastirmalarin
yillara gére dagilimi.

Grafikte gorildiGga Uzere dinleme becerisi tizerine 2020 yilinda toplam 29 arastirma
yapilmis, bu arastirmalarin 18’i makale, 5’i ylksek lisans tezi, 6'si doktora tezidir. 2021
yilinda 21 arastirma yapilmis, bu arastirmalarin 12’si makale, 6’s1 ylksek lisans tezi, 3’l
doktora tezidir. 2022 yilinin mayis ayina kadar olan siiregte tamami makale olmak
lizere 3'G arastirma yapilmis, henliz doktora ve yiliksek lisans tezi arastirmasi
bulunmamaktadir.

2020-2022 vyillari arasi dinleme becerisi Uzerine hazirlanan galismalarin arastirma
yontemlerine ait bilgiler asagidaki grafikte verilmistir.
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Grafik 10. Dinleme becerisi iizerine 2020-2022 yillari arasinda yapilmis ¢alismalarin
arastirma yéntemlerine gére dagilimi.

Grafikte gorildigi gibi arastirmalarin 25’inde (%47) nitel, 20’sinde (%38) nicel, 8’inde
(%15) karma yontem kullanilmistir. Karma arastirma yéntemi kullanilan arastirmalarin
azlig1 goze carpmaktadir. Karma arastirmalar verilerin giivenirligini arttirmak icin farkl
yontemlerle elde edilmis bulgularin bir birini destekler nitelikte kullanilmasini
gerektirir.

2020-2022 yillari arasi dinleme becerisi lzerine hazirlanan c¢alismalarin konulari
asagidaki grafikte sunulmustur.
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Grafik 11. Dinleme becerisi lizerine 2020-2022 yillari arasinda hazirlanmis ¢alismalarin
konu dagilim.

Grafikte goruldigu lGzere dinleme Uzerine hazirlanan galismalarin 20’si (%38) dinleme
strateji/ydntem/teknik/tiirleri konusundadir. incelenen arastirmalardaki diger
konulara gore dinleme strateji/yontem/teknik/turleri konusunun belirgin olarak 6ne
ciktigr gorilmektedir. Bu konunun yani sira arastirmalardan dinleme etkinlikleri
konusunda 6 (%11); dinleme Uzerine yapilan ¢alismalar konusunda 5 (%9); dinleme
tutumlari konusunda 5 (%9); dinleme yeterliligi, dinleme 6gretimi, dinledigini anlama
konularinda Uger (%6); dinleme stilleri, dinleme sorunlari, dinleme 0lgegi gelistirme
konularinda ikiser (%4); dinlemeye yonelik gériiler ve dinleme farkindaligi konularinda
birer (%2) arastirma yapilmistir.

2020-2022 yillart arasi dinleme becerisi Uzerine hazirlanan arastirmalarin ¢alisma
gruplari asagidaki grafikte sunulmustur.

116

25



T. Biyik, A. Goger/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 6(1), 98-123

ORTAOKUL OGRENCILERI
OGRETMENLER
LISANS OGRENCILERI

AKADEMISYENLER
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Grafik 12. Dinleme Becerisi Uzerine 2020-2022 yillari arasinda hazirlanmis
arastirmalarin ¢alisma gruplari.

Grafikte goruldigi Gizere dinleme becerisi Gizerine hazirlanmis arastirmalarin 19’unda
(%36) ortaokul 6grencileri, 17’sinde (%32) dokiimanlar, 7’sinde (%13) 6gretmenler,
5’inde (%9) ilkokul 6grencileri, 2’sinde (%4) 0gretmen adaylari, 2’sinde (%4) okul
oncesi Ogrencileri, 1'inde (%2) akademisyenler calisma grubunu olusturmaktadir.
Dinleme lizerine yapilan arastirmalarin ortaokul diizeyinde ve dokiiman analizi Gzerine
yogunlastigl gorilmektedir. Lise dizeyinde dinleme arastirmasi yapilmamis olmasi
dikkat cekicidir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada elde edilen verilerin analiziyle ortaya ¢ikan bulgularin yorumlanmasi
sonucunda asagida maddeler halinde gosterilen sonuglara ulasiimistir.

* Dinleme; temel dil becerilerinden ilk elde edileni (Aytan vd. 2014, s. 280; Dogan,
2008, s. 269; iseri ve Yilmaz, 2008, s. 12; Yildiz, 2015, s. 20) ve giinliik hayatta en ¢ok
kullanilanidir (Akyol, 2010, s.1; Bello, 2018, s. 64).

* Dinlemenin isitmenin 6tesinde zihinsel ve psikolojik bir siirectir (Akcay, 2018, s. 38).
* Dinleme becerisi 6gretiminin cgesitli yanhs kanilar ve kabuller sebebiyle 6gretim
programinda yer bulmasinda ve Uzerine yapilan arastirmalar konusunda diger
becerilere gore ihmal edilmis ve geride kalmistir(Akyol 2010, s. 1; Cifci, 2001, s. 166;
Dogan, 2013, s. 154; Melanlioglu, 2013, s. 34; Ozbay ve Melanhoglu, 2012, s. 87).

* Son zamanlarda dinleme becerisi lzerine yapilan arastirmalar artmistir ancak
dinleme becerisinin farkli egitim kademelerinde ve farkli yénleriyle degerlendirilmesi
konusunda hala eksikler vardir Kardas, Cetinkaya ve Kaya (2018, s. 21). Ozellikle lise ve
okul 6ncesi diizeyinde galismalarin ¢ok az oldugu goérilmektedir.

* Alanyazinda dinleme stratejisi/yontemi/teknigi konusunda arastirmacilar arasinda
birlik bulunmamaktadir, ayni 6zelliklere sahip dinleme stratejisi/yontemi/teknigi farkli
adlarla siniflandiriimaktadir (Altunkaya 2018, s. 88).

* Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 13 temel dinleme becerisi kazanimi verilmistir,
bunlar her ne kadar programdaki siralamasi farkli olsa da 12’si tim sinif diizeylerinde
ortaktir, 7-8. sinif diizeyinde ek olarak 1 kazanim verilmistir (bkz. Tablo 1, Tablo 2).

* Dinlemeye etki eden faktorler goz 6niinde bulundurularak planlanan dinleme
suregleri dinleme egitiminde basariya katki saglayacaktir (Cayli ve Goger, 2021, s. 222).
*2005-2022 vyillari arasinda dinleme becerisi (izerine hazirlanan 263 arastirmaya
ulagiimistir. Bu arastirmalarin %65’i (f= 170) makale, %24’0 (f= 62) yuksek lisans tezi,
% 12’si (f= 31) doktora tezidir (bkz. Grafik 1, Grafik 8).
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* Dinleme becerisi Gzerine hazirlanan arastirmalar sayisi 2005 yilindan itibaren
istikrarli bicimde artmistir. En az arastirma yapilan yil ikiser arastirmayla 2005 ve 2006
yillari, en ¢ok arastirma yapilan yil 29 arastirmayla 2020 yili olmustur (bkz. Grafik 2,
Grafik5, Grafik 9). Bu duruma COVID 19 salgin siirecindeki uzaktan egitimin etkisi
oldugu gorilmektedir.

* incelenen arastirmalarin %24’iinde (f=63) Dinleme strateji / yéntemleri / teknikleri /
tirleri, %21’inde (f =55) dinleme tutumlari, %8’inde (f=22) dinledigini anlama, %8’inde
(f=21) dinleme o0gretimi, %8’inde (f=20) dinleme etkinlikleri, %6’sinda (f=16)
dinlemeye yonelik gorisler, %5’inde (f=13) dinleme sorunlari, %5’inde (f=13) dinleme
metinleri, %3’tnde (f=8) dinleme lizerine yapilan galismalar, %2’sinde (f=6) dinleme
yeterliligi, %2’sinde (f=5) dinleme farkindaligi, %2’sinde (f=5) dinleme kazanimlari
konulari izerinde durulmustur (bkz. Tablo 7, Tablo 8, Grafik 11).

* Incelenen arastirmalarin %34’Ginde (f=84) ortaokul &grencileri, %15’'inde (f=40)
lisans 6grencileri, %14’tinde (f=38) diger gruplar, %10’unda (f=26) 6gretmenler,
%10’unda (f=26) dokimanlar, %8’inde (f=22) ilkokul 6grencileri, %1’inde (f=3) lise
ogrencileri, %1’inde (f=3) okul 6ncesi 6grencileri galisma grubunu olusturmustur (bkz.
Grafik4, Grafik 6, Grafik 12 ). Okul 6ncesi ve lise dizeyindeki ¢alismalarin azligi goéze
carpmaktadir.

* incelenen arastirmalarin %49’u (f=128) nicel, %41’i (f=109) nitel, %10’u (f=26) karma
yontemle hazirlanmistir (bkz. Grafik 3, Grafik7, Grafik 10). Karma yéntem kullanilan
arastirmalarin azhg goéze carpmaktadir. Karma arastirmalar verilerin guvenirligini
arttirmak igin farkli ydontemlerle elde edilmis bulgularin bir birini destekler nitelikte
kullanilmasini gerektirir.

Elde edilen sonuglardan yola gikilarak arastirmacilara su énerilerde bulunulabilir:

e Her ne kadar son yillarda dinleme becerisi lizerine yapilan ¢alismalarin
sayisinda artis gorilse de diger temel dil becerileri (izerine yapilan
cahismalarla kiyaslandiginda heniiz nicelik ve nitelik bakimindan yeterli
arastirma olmadigi gérilmektedir. Bu anlamda dinleme becerisi farkl egitim
kademelerinde uygulamalarda ve farkli yonleriyle arastiran c¢alismalar
yapilmaldir.

e Arastirmalarin belirli konularda yigildigi gériilmektedir. Dinleme 6gretiminde
basariyi arttiracak yeni konular tzerinde galismalar yapiimaldir.

e Lise ve okul oncesi sinif diizeylerinde ¢ok az ¢alisma yapildigi gérilmektedir.
Bu sinif diizeylerinde yeni arastirmalar yapilmasi faydali olacaktir.

e Karma yontemle yapilan arastirmalarin azligi gbéze carpmaktadir. Karma
arastirmalar verilerin guvenirligini arttirmak igin farkli yontemlerle elde
edilmisg bulgularin bir birini destekler nitelikte kullaniimasini saglar. Yapilacak
arastirmalarda karma arastirma yonteminin kullanilmasi faydali olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Aim of the Research

The aim of this research provide the theoretical knowledge in the skill of listening and
listening skills associated with alanyazin years between the publication of these
studies and studies prepared on 2005-2022 year, the type of research method, the
Working Group, by visualizing tables and graphs in the field of listening depending on
the subject and evaluate trends, identify the area of research and to provide. Within
the framework of this purpose, the answers to the following questions will be sought:
1. What is the theoretical information about listening skills in the literature?

2. how is the distribution of the studies prepared on listening Decency between 2005-
2022 according to the publication years?

3. what is the distribution of the studies prepared on listening Decency between 2005-
2022 according to their types?

4. how are the distribution of the studies prepared on listening Decency according to
the study groups between 2005 and 2022?

5. how are the distribution of the studies prepared on listening Decency according to
the research methods between 2005 and 2022?

6. what is the distribution of the studies prepared on listening Decency between 2005-
2022 according to their subjects?

Method

In this study, a qualitative research method was used. “Qualitative research,
observation, interviewing and document analysis such as qualitative data collection
methods used in the natural environment and realistic and holistic perceptions and
events in a manner that is viewed to reveal qualitative research can be defined as a
process for” (Yildirim and simsek, 2011, p. 39). In the research, the data were obtained
by document analysis. Document analysis is the process of obtaining materials
containing information about the events or phenomena that are intended to be
investigated and examining them within a certain system (Karasar, 2008; Yildirim and
Simsek, 2013, p.217). The data obtained by scanning the document were examined by
content analysis, and the findings were visualized and interpreted with tables and
graphs.

Findings

As a result of the analysis of the data obtained in the study and the interpretation of
the findings, the results shown in the following articles have been reached.

* Listening; The first one obtained from basic language skills (Aytan et al. 2014, p. 280;
Dogan, 2008, p. 269; Iseri and Yilmaz, 2008, p. 12; Yildiz, 2015, p. 20) and it is the most
used in everyday life (Akyol, 2010, p.1; Bello, 2018, p. 64).

* Listening is a mental and psychological process beyond hearing (Akgay, 2018, p. 38).
* Due to various misconceptions and admissions, the teaching of listening skills has
been neglected and lagged behind compared to other skills in finding a place in the
curriculum and in the research conducted on it (Akyol 2010, p. 1; Ciftci, 2001, p. 166;
Dogan, 2013, p. 154; Melanlioglu, 2013, p. 34; Ozbay and Melanlioglu, 2012, p. 87).

* Recently, research on listening skills has increased, but there are still shortcomings
in evaluating listening skills at different levels of education and in different aspects
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Kardas, Cetinkaya and Kaya (2018, p. 21). It is observed that there are very few studies,
especially at the high school and preschool level.

* There is no unity Dec the researchers on the listening strategy/method/technique in
the literature, and the listening strategy/method/technique with the same
characteristics is classified under different names (Altunkaya 2018, p. 88).

* 13 basic listening skills were acquired in the Turkish Course Curriculum, although
their ranking in the program is different, 12 of them are common at all grade levels,
7-8. an additional 1 acquisition is given at the grade level (see October 19, 2011). Table
1, Table 2).

* Listening processes planned taking into account the factors affecting listening will
contribute to the success of listening education (Cayli and Goger, 2021, p. 222).

*263 studies on listening Decency were conducted between 2005 and 2022. Of these
studies, 65% (f= 170) were articles, 24% (f= 62) were master's theses, and 12% (f=31)
were doctoral theses (see Fig. Chart 1, Chart 8).

* The year in which the least research was conducted was 2005 and 2006 with two
studies, and the year in which the most research was conducted was 2020 with 29
studies (see. Graph 2, Graph 5, Graph 9).

* The research examined 24% (f=63) Listening strategy / methods / techniques / types,
21% (f =55) of listening to the attitudes, 8% (F=22) listening comprehension, and 8%
(F=21) listening, teaching, 8% (f=20), listening activities, 6% (f=16) for listening to the
specs, 5% (f=13) of listening to the problems are emphasized (see fig. Table 7, Table
8, Chart 11).

* Of the studies examined, 34% (f=84) were middle school students, 15% (f=40) were
undergraduate students, 14% (f=38) were other groups, 10% (f=26) were teachers,
10% (f=26) were docs (see the study group). Graph4, Graph 6, Graph 12 ). The scarcity
of studies at the preschool and high school levels is noticeable.

* 49% (f=128) of the studies examined were quantitative, 41% (f=109) were
qualitative, and 10% (f=26) were prepared using a mixed method (see Fig. Graph 3,
Graph 7, Graph 10).

Conclusion and Discussion

Based on the results obtained, the following recommendations can be made to the
researchers:

Listening skills should be studied in applications at different levels of education and in
different aspects.

It seems that research is stacked on specific issues. Studies should be conducted on
new topics that will increase success in listening teaching.

It seems that very little work has been done at the high school and preschool grade
levels. It will be useful to conduct new research at these grade levels.

Mixed research provides the use of findings obtained by different methods to support
one another in order to increase the reliability of the data. It will be useful to use a
mixed research method in the research that will be conducted.
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