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Digital Citizenship Levels of Preservice Teachers
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Abstract

The aim of this study was to determine the perceptions of teacher candidates towards digital citizenship.
Descriptive survey model was used in the study. The universe of the study included teacher candidates who
continued their education in departments of social sciences, Turkish, preschool and classroom teaching in the
2021-2022 academic year. The sample of the study consisted of 201 teacher candidates selected with criterion
sampling method, which is one of the purposeful sampling types. “Digital Citizenship Scale For Youth”
developed by Kus, Giines, Basarmak, and Yakar (2017) was used during the data collection phase. The digital
citizenship scale consists of 8 factors and 49 items. The data were analyzed with the SPSS package program.
As a result of the data analysis, it was found that the digital citizenship levels of the teacher candidates differed
significantly according to the gender, which was determined as a demographic variable, and that there was no
significant difference according to the department, age range, place of residence and parental education. In
addition, the sub-dimensions of the digital citizenship scale and, the average and standard deviation results of
the general average showed that the sub-dimensions with the highest value were digital commerce and digital
skills while the sub-dimensions with the lowest value were digital ethics and digital participation.
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Extended Summary

Introduction

Today, the rapid development of technology is one of the factors which affects and changes
community life. With the widespread use of technology, changes in social life have not only had a very
important place in the lives of individuals, but have also added a new dimension to the communication
of individuals (Kara and Atasoy, 2018:133). The environment created by the digital age has both
accelerated the emergence of new concepts and caused a change in existing concepts (Gormez, 2017:2).
Citizen and citizenship are among the concepts which have undergone these changes. Citizenship is
defined as the state of being born, raised and living within the borders of a country while people who
exercise the rights of that country are called citizens (Cubukg¢u ve Bayzan, 2013: 149). Ribble and Bailey
(2007) define the concept of digital citizenship as the use of technology to act in accordance with the
law, principles and rules established in society.

The aim of this study was to examine the digital citizenship perceptions of social sciences
teacher, classroom teacher, preschool teacher and Turkish language teacher candidates in terms of sub-
dimensions. In addition, this study has four sub-problems. 1) What is the digital citizenship perception
of teacher candidates? 2) Do the digital citizenship perceptions of teacher candidates differ according to
the gender? 3) Do the digital citizenship perceptions of teacher candidates differ according to the
department variable? 4) Do the digital citizenship perceptions of teacher candidates differ according to
the time spent on the internet? These sub-problems were examined in line with research methods and
techniques.

Methods

The survey model, which is widely used in the quantitative research method, was used in the
study. The sample group of the study includes social sciences teacher, classroom teacher, preschool
teacher and Turkish language teacher candidates. A total of 201 teacher candidates from these four
departments participated in the study. Criterion sampling, one of the purposive samplings types, was
used to determine sampling. “Digital Citizenship Scale For Youth” developed by Kus, Giines,
Bagarmak, and Yakar (2017) was used in the data collection phase of the study. Since the study data had
a normal distribution, independent sample one-way Analysis of Variance and t test were used in the
analysis of the data. The sub-dimensions which differed as a result of the ANOVA test were explained
with the Scheffe Test.

Results, Discussion and Conclusion

As a result of the study, it was found that there was a significant difference according to gender
in the sub-dimensions of digital citizenship, digital rights and responsibility, digital participation, digital
security, digital skills and digital ethics and that there was no significant difference in the sub-
dimensions of digital communication, digital commerce and digital critical thinking. It was revealed that
this difference was in favor of women. In the study, it was found that there was no significant difference
in the sub-dimensions of digital citizenship, digital communication, digital rights and responsibility,
digital critical thinking, digital security, digital skills, digital ethics, and digital commerce of teacher
candidates according to the age variable and that there was a significant difference in the digital
participation sub-dimension.
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In addition, it was found that there was no significant difference in the sub-dimensions of digital
citizenship, digital communication, digital rights and responsibility, digital critical thinking, digital
participation, digital security, digital skills, digital ethics of teacher candidates with respect to
department and that there was a significant difference in digital commerce, which was one of the sub-
dimensions. This difference was in favor of social sciences, classroom and preschool teacher candidates.
It was concluded that there was no significant difference according to the place where the teacher
candidates lived in the sub-dimensions of digital citizenship, digital communication, digital rights and
responsibility, digital critical thinking, digital participation, digital security, digital skills, digital ethics,
and digital commerce.

Another result obtained in the study was that there was no significant difference in the sub-
dimensions of digital citizenship, digital communication, digital rights and responsibility, digital
security, digital skills, digital ethics, digital commerce of the teacher candidates according to the
educational status of the mother and that there was a significant difference in digital critical thinking
and digital commerce sub-dimensions.

The general average and standard deviation results of digital citizenship scale subdimensions
and general average revealed that the subdimension with the highest value was digital commerce and
digital skills. In this respect, the subdimension with the lowest value was digital ethics and digital
participation.
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Ogretmen Adaylarimin Dijital Vatandashk Diizeyleri

Giiler CENDER Biisra DOGU

Ozet

Bu aragtirmanin amaci 6gretmen adaylarinin dijital vatandaslik algilarinin tespit edilmesidir. Arastirmada nicel
arastirma modellerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin evrenini 2021-2022 &gretim
yilinda egitimlerine devam eden sosyal bilgiler 6gretmenligi, sinif 6gretmenligi, okul dncesi 6gretmenligi ve
Tiirkge 6gretmenliginde okuyan Ogretmen adaylarindan olugsmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini segkisiz
olmayan Ornekleme yontemlerinden “uygun Ornekleme”yontemi ile belirlenen 201 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Verilerin toplanma asamasinda Kus, Giines, Basarmak ve Yakar (2017) tarafindan hazirlanan
“Genglere Yonelik Dijital Vatandaslik Olcegi” kullamlmustir. Dijital vatandaslik dlgegi 8 faktorlii yapida ve 49
maddeden olugmaktadir. Elde edilen veriler SPSS paket programi ile analiz edilmistir. Veri analizi sonucunda
Ogretmen adaylarinin dijital vatandashik algilarinin demografik degisken olarak belirlenen cinsiyete gore
anlamli sekilde farklilagtig1 ancak 6grenim goriilen boliime, yas araligina, yasadigi yere, anne ve baba egitimine
gore anlaml bir farklilik bulunmadigi belirlenmistir. Ayrica dijital vatandaslik 6lgegi alt boyutlart ve genel
ortalamaya iliskin ortalama ve standart sapma sonuglar1 dogrultusunda en yiiksek degere ulagilan alt boyutlar
dijital ticaret ve dijital beceri olmakla birlikte; en diisitk degere ulasilan alt boyutlar ise dijital etik ve dijital
katilimdir.
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Giris

Gilinliimiizde teknolojinin ¢ok hizli geligsimi toplum hayatini etkileyen ve degistiren etmenlerden
biridir. Bdoylelikle toplumlar teknolojinin sebep oldugu gelisim ve doniisiimlere uyum saglamaya
caligmaktadir. Teknolojinin kullaniminin yayginlagmasi ile toplumsal yasamdaki degismeler bireylerin
yasantilarinda oldukg¢a dénemli bir konuma sahip olmakla kalmamig bireylerin iletisimlerine yeni bir
boyut kazandirmistir. Bu durum geleneksel toplum anlayislarini bir kenara birakarak yeni anlayislari
beraberinde getirmis ve bilgi toplumlarini olusturmustur (Kara ve Atasoy,2018: 133). Bilgi toplumuna
gecilmesi demek bilgisayar ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen gelisimler sonucu teknoloji
kullaniminda, bilgiye ulasma kolayliginda, bilgilerin hizla yayilmasinda ve yeni bilgilerin iiretilmesinde
artis olacagi anlamina gelmektedir. Ortaya ¢ikan bu durum, i¢inde bulundugumuz ¢ag “dijital ¢ag”
olarak adlandirmaktadir (Aldemir ve Avsar, 2020:150). Dijital ¢cagin yaratmig oldugu ortam; yeni
kavramlarin ortaya ¢ikisini hizlandirmakla kalmayip var olan kavramlarinda degisimine sebep olmustur.
Degisimden nasibini alan kavramlardan birisi de vatandaslik kavrami olmustur (Gérmez, 2017:2). Bir
tilke sinirlari igerisinde dogan, biiyliyen ve o yerde hayatini siirdiirme durumuna vatandaglik, o iilkenin

haklarini kullanan kigilere ise vatandas denilmektedir (Cubukgu ve Bayzan, 2013: 149).

Vatandaslik kavraminin ortaya ¢iktig1 déonemi politik ve toplumsal diizenin olugmaya bagladigi
Antik Yunan olarak ifade etmek miimkiindiir (Ozkazang, 2009:249). Her medeniyete ve iilkeye gdre
farklilik gosteren bu kavram, 1789 Fransiz Ihtilali ile anlam kazanmustir. Ayn1 zamanda kiiresellesmenin
etkisiyle birgok alanda yeniden tanimlar1 yapilmistir. Bu tanimlamalardan biri de dijitallesme siireciyle
ortaya ¢ikan dijital vatandaglik kavramidir. Dijital vatandaslik kavrami kisaca tekonolojiyi kullanirken
sahip olunmasi gereken beceriler ve bu becerileri kullanirkende dijital ortamdaki hak ve
yiikiimliiliiklerin farkinda olmak olarak tanimlanabilir. Ayn1 zamanda dijital vatandaslik; vatandaglarin
sahip oldugu hak ve sorumluluklarin gelisen teknoloji sayesinde sanal ortama taginmasi ve bu ortamlarin
bireyin benlik gelisimini desteklemesi gibi durumlardan hareketle ortaya ¢ikmustir. Ozetle dijital
vatandaglik kavrami; vatandagligin, teknolojinin toplumun merkezi olmasiyla yeni bir boyut kazanma
durumudur (Turan ve Karasu, 2018:29).

Dijital vatandaslik kavraminin anlamina baktigimizda pek ¢ok degisik bakis agisinin oldugu
goriilmektedir. Ozellikle alan yazinda kabul gérenler sunlardir: Ribble ve Bailey (2007) dijital
vatandaglik kavramini teknoloji kullaniminin yasaya, toplumda yer edinmis ilkelere ve kurallara uygun
bir sekilde eylemde bulunmaktir olarak tanimlamaktadir. Farmer (2010), dijital vatandashg: dijital
bilgileri uygun bigimde analiz eden ve dijital ortamlara yiiksek katilim saglayan, elde ettigi bu bilgileri
hem kendi gelisimi hem de toplum yararina kullanabilen kisiler olarak tanimlamistir. Ayrica
Uluslararas1 Egitimde Teknoloji Dernegi (NETS); dijital vatandas1 devleti ve toplumu ilgilendiren
durumlarda, sanal ortamlarda aktif katilim becerisi gosterebilen kisiler olarak tanimlamaktadir. Ayrica
bilgi ve iletisim teknolojilerini sanal ortamlarda hak ve 6zgiirliiklerinin getirmis oldugu sinirlar1 bilerek,
ahlaki kurallar ¢ercevesinde davranislarmin sorumlulugununu alarak teknolojiyi kullanmay: ifade
etmektedir (ISTE, 2007). Tanimlarddan yola ¢ikarak dijital vatandas olarak tanimlanan ve bu kimlige
sahip bireylerin 6zelliklerini sdyle siralayabiliriz:

. Interneti, gecerli kurallar gercevesinde aktif ve diizenli bir sekilde kullanmak,

. Sanal ortamlarda aktif bir sekilde katilim saglamasinin yani sira bilisim teknolojilerini
ahlaki degerlere uygun bir sekilde kullanmak,
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. Toplumsal kurallara ve yasalara uygun bir sekilde kullanmak seklinde ifade etmek
miimkiindiir (Sakall1 ve Ciftgi, 2016:103)

Dijital vatandaglik kavramai; kiiresellesme etkisiyle uluslararasi bir kavram haline getirmistir. Bu
durumda yerel ve ulusal sinirlarin ortadan kalkmasmma ve dijital vatandaslhigin genel amaglarim
sekillendirmistir.

Cubukeu ve Bayzan (2013), dijital vatandashigin genel amaglar1 olarak teknolojik kaynaklar
kullanan, elestiren, teknolojik bilgi sistemlerini kullanirken baskalarina zarar vermeyen ve biitiin bunlari
vatandaslik hak ve sorumluluklar1 baglaminda yapan bireyler yetistirmektir. Ayrica dijital vatandaslik,
bireylere teknoloji kullamimini 6gretmenin yam sira onlara her giin gelisen dijital toplumun varligim
kabullenip bireyi ona kars1 hazirlamay1 hedeflemektedir.

Dijital vatandaslikla bireyden beklenenler ise bir vatandas olarak sahip oldugu haklar
cercevesinde teknolojik araclar1 kullanmasi ve bu durumu dijital ortamlara yansitabilmesidir. Aym
zamanda degisen ve gelisen dijital ortamlara ayak uydurabilen ve bunu yaparken de dijital vatandaglik
becerilerini bir yontem olarak kullabilmelidir (Gérmez, 2017:130). Dijital vatandas; dijital ortamda
tiretim yapabilen, sanal uygulamalari kullanabilen, dijital iletisim kurabilen, dijital aligveris yapabilen,
dijital ortamdan egitim alabilen ve bu davranmiglar1 yaparken ahlaki kurallara uyarak hak ve
sorumluluklarinin bilincinde olan kisidir (Oztiirk, 2015:16). Ayn1 zamanda dijital vatandas hem kendi
tilkesinin hem de diinyanin vatandagidir. Boylelikle dijital vatandas diinya ¢apinda meydana gelen olay
ve gelismelere bireysel ve kiiresel bakis agis1 gelistirebilen ve yeni nesiller i¢in siirdiiriilebilir bir ortam
birakmak i¢in elinden geleni yapan kiiresel bir kimlik yapisina sahip olan kisidir (Arcagok, 2020:536).

Toplumlarin gelecegini olusturan ve bir vatandas olarak yagsamini siirdiirecek olan 6grencilerin
teknolojiyi ve ortamlarim ahlaki ilkelere uygun olarak kullanabilmeleri gerekmektedir. Ik ve
ortaokullarda verilecek olan dijital vatandaslik egitimi, vatandashigin dijital boyutunu 6grenmeleri
acisindan Onem arz etmektedir. Ayrica dijital vatandashigin kii¢iikk yaslarda bireye kazandirilmasi
toplumun gelecegi agisindan da 6nemli bir konudur. Ciinkii devletlerin vatandaslarindan beklentisi
zaman sartlarina paralel olarak degismektedir. Modern demokratik devletlerin genel kriterleri; her
konuda bagimsiz olan, yaratici fikirlere sahip ve yeniliklere agik bireyler yetistirmektir. Ayrica teknoloji
ile barisik, teknolojiyi elestiren ve sorgulayan bireyler de bu kriterler arasindadir (Aydemir ve Adamaz,
2017). Bu durum egitim sistemini degisime zorlayarak dijital vatandasligi, teknoloji kullanicilarini
gelecege hazirlamak igin bir yontem olarak kullanmaya itmistir. Bu durum da dijital vatandashigin yeni
nesillere nasil kazandirilacagi sorusunu ortaya gikarmaktadir.

Mike Ribble (2004), teknolojik araclarin kullanim yasmin diismesi ve yeni neslin dijital yerli
olarak adlandirilmasindan dolay1 dijital vatandaslik algisinin kii¢iik yaslarda baslamasi ve dijital ¢agdaki
bireylere teknolojik araglarin nasil kullanilmasi gerektigini ifade etmketedir (Cubuk¢u ve Bayzan,
2013). Bu sebeple Mike Ribble, dijital vatandaslik kavramin1 REPS (Respect, Educate, Protect/ Saygi
Duy, Egit, Koru) olarak sekillendirmis ve yeniden tanim yapmistir. Bu ii¢ ana 6grenme alani temel
almarak olusturulan dokuz madde asagidaki gibi siralanmaktadir: (Bakir, 2016:7).

1. Saygi Duy (Kendine ve digerlerine)
a. Hukuk

b. Gorgii kurallari
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c. Erigim
2. Egit (Kendini) ve Iletisim Kur (digerleri ile)
a. Ticaret
b. Iletisim
c. Okuryazarhk
3. Koru (Kendini ve digerlerini)
a. Saghk
b. Giivenlik
c. Hak ve Sorumluluklar

Dijital vatandaglik kavrama literatiir de farkli isimler ile anilsada hepsinin ortak noktas1 aynidir.
Glintimiizde en ¢ok kabul goren dijital vatandaslik kavrami ise Ribble (2004) aittir. Ribble; dijital
vatandasligin boyutlarini yukarida bahsedilen ii¢ madden hareketle olusturmus ve dijital vatandagligin
dokuz boyutunu ortaya koymustur. Bu dokuz boyut ise su sekildedir; Dijital Erisim, Dijital Ticaret,
Dijital Iletisim, Dijital Okuryazarlik, Dijital Etik, Dijital Kanun, Dijital Hak ve Sorumluluk, Dijital
Saglik, Dijital Giivenliktir (Ribble, 2004). Dijital vatandasligin alt boyutlarini g6z éniinde bulunduracak
olursak artan internet kullanimiyla birlikte yapilan arastirmalar kapsaminda sanal ortamlara erisim,
giivenlik, etik, saglik, gilivenlik ve iletisim gibi boyutlarin kazaniminda sorunlar yasandigi
goriilmektedir. Ayni zamanda teknolojinin her gegen giin biraz daha geligsmesi dijital vatandasligin alt
boyutlarinda da farkliliklara neden olmustur (Oztiirk, 2015:17).

Literatiirdeki egilim incelendiginde giiniimiizde insanlarin dijital ortamlarla i¢ ige olmasi ve bu
ortamlarin bireyler arasindaki sinirlar1 kaldirmasi dijital toplum yapisinin olugmasinda 6nemli bir
adimdir. Ozellikle hizli degisen teknolojilerle karsi karsiya kalan dijital kusaklarin egitiminde yer alan
Ogretmen adaylariin teknolojik beceri ve biling bakimindan sorunlarla karsilagsmasi normaldir. Dijital
ortamlarin egitimde sik¢a kulanilmasi ve 6grencilerin bu ortamlar hakkinda dijital vatandaslik bilinciyle
yetistirilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin yeterlilikleri durumunu ortaya g¢ikarmistir. Bunun yani sira
Ogrencilerin dijital vatandaslik becerilerine gore yetistirilmesi i¢in ilgili konu da tiim bilgilere hakim
olmasi gerekmektedir. Boylece dijital vatandaslik agisindan 6rnek olmasi gereken 0gretmenler 6nem
tagimaktadir.Bundan dolay1 6gretmen adaylarinin dijital vatandaslik becerilerinin belirlenmesi oldukca
onemlidir. Bu aragtirma ile Ogretmen adaylarmin dijital vatandashik algilarinin belirlenmesi
hedeflenmektedir. Arastirmanin kapsami dahilinde hem 6gretmen adaylarina hem de bu 6gretmen
adaylarinin gelecekteki 6grencilerinin egitimine katkida bulunacaktir.Bu baglamda arastirmanin, elde
edilecek bulgular 15181nda farkli branslarda yer alan 6gretmen adaylarinin dijital vatandaslik alt boyutlar
gergevesinde biling kazanmasi ve alan yazina katkida bulunmasi hedeflenmektedir (Y1lmaz ve Dogusoy,
2020:2365).

Yurt i¢cinde yapilan ¢alismalar incelendiginde; drneklem gruplar kapsaminda farkliliklar oldugu
goriilmistiir. Bu 6rneklem gruplar igerisinde ilkégretim 6grencileri (Elgi ve Sari, 2016; Karaduman,
2011; Oztiirk, 2015), 6gretmen adaylar1 (Aslan, 2016; Bakir, 2016; Gérmez, 2016; Kaya ve Kaya, 2014;
Kocadag, 2012; Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018; Sakall1, 2015), iiniversite dgrencileri (Kara, 2018; Kus,
Gilines, Bagsarmak ve Yakar, 2017; Som-Vural, 2016) ve 6gretmenler (Tatli, 2018) bulunmaktadir.
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Literatiirdeki incelendiginde agirlikli olarak ifade edilen konularin 6grenciler ve 6gretmen adaylari
orneklem gruplari etrafinda sekillendigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylari ile yapilan arastirmalarda;
dijital vatandaslik alt boyutlariyla olan iliskisi (Bakir, 2016; Elgi & Sar1, 2016; Isman & Giingdren,
2014; Kocadag, 2012; Karaduman, 2011), dijital vatandaslik diizeyi (Kocadag, 2012; Kus, Giines,
Basarmak ve Yakar, 2017; Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018) ve dijital vatandasilik algis1 (Bakir, 2016;
Kaya ve Kaya, 2014) gibi konulara odaklanildig1 goriilmiistiir. Literatiirde ki incelenen ¢alismalar ile bu
arastirmanin  konusunun benzerlik gosterdigi; farklt branslarda ki 6gretmen adaylarinin dijital
vatandaslik alt boyutlarina gore incelenmesiyle farklilik olusturdugunu ifade etmek miimkiindiir. Ayrica
siber zorbalik egilimi ile dijital vatandashk iliskisi (Sakalli, 2015), yasam boyu 6grenme ile dijital
vatandaslik iliskisi (Kabatas, 2009), dijital vatandaslik diizeyinin internet ve bilgisayar kullanmaya
yonelik beceriler ile bilgi okuryazarlig1 agisindan degerlendirilmesi (Tatli, 2018) gibi konularinda yer
aldig1 gorilmiistiir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenligi, sinif 6gretmenligi, okuloncesi 0gretmenligi ve
Tiirkge O0gretmenligi lisans programlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin dijital vatandaglik
algilarmi cesitli degiskenler dogrultusunda incelenmesi amaclanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki problem sorularma yanit aranmaya caligilmigtir:

1.0gretmen adaylarmin dijital vatandashk algilar1 evinde internet baglantisi, internete
baglandigi ortam, giinliik internet kullanimi degiskenine gore farklilagmakta midir?

2.0gretmen adaylarinin dijital vatandaslik algilari cinsiyet, yas, yasadigi yer ve bolim
degiskenine gore farklilagmakta midir?

3.0gretmen adayalarmin anne ve baba egitim durumlar1 degiskenine gore farklilasmakta midir?

4.Ogretmen adaylarinin dijital vatandaslik algilar1 hangi diizeydedir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, katilimeilar, veri toplama araci, veri toplama siireci ve veri
analiz siireci ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Arastirmada nicel aragtirma yoOntemi igerisinde yaygin olarak kullanilan tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli, evren hakkinda genel yargilara ulasmak amaci ile evreni olusturan tiim
katilimcilarin 6rneklem {izerinden tarama yapilarak sonucuna ulagmayi hedeflemektedir. Tarama
modelinin amaci gegmiste bir durumu ya da var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemektir
(Karasar,2000).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evrenini, 2021-2022 6gretim yilinda farkli boliimlerde 6grenim goren
Ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise secgkisiz olmayan Ornekleme
yontemlerinden “uygun oOrnekleme” yontemi ile belirlenen, sosyal bilgiler 6gretmenligi, simif
ogretmenligi, okuloncesi 6gretmenligi ve Tiirkge 6gretmenligi lisans programlarinda 6grenim goéren 201
Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Uygun Ornekleme. Zaman, para ve isgiicii acisindan var olan
sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulagilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden segilmesidir
(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018,).
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Tablo 1: Orneklem grubundaki katilimcilarin kisisel bilgileri

Kisisel Bilgiler f %
Cinsiyet

Kadin 158 79
Erkek 43 21
Yas

18-21 Yas 159 79
22-25 Yag 31 15
26-29 Yas 11 6
Boliim

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 52 26
Smnif Ogretmenligi 48 24
Okul Oncesi Ogretmenligi 56 28
Tiirkge Ogretmenligi 45 22
Yasadig1 yer

i1 merkezi 137 68
Iice 49 24
Koy 15 8

Tablo 1’de goriildiigli lizere calismaya katilan 6gretmen adaylarinin, %79’u (158) kadin
ogretmen aday1 iken %211 (43) ise erkek dgretmen adaylari olusmaktadir. Ogretmen adaylarmnin,
%26’s1 (52) sosyal bilgiler 6gretmen aday1, %24°1 (48) siif 6gretmen aday1, %28’1 (56) okul dncesi
Ogretmen aday1,%22’si (45) Tiirkge 6gretmen adaylart olusturmaktadir. Katilimeilarin %68°1 (137) il
merkezinde, %24’ (49) ilge, %81 (15) kdyde yasamaktadir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak Kus, Giines, Basarmak ve Yakar (2017) tarafindan
gelistirilen “Genglere Yonelik Dijital Vatandaslik Olgegi” kullanilmustir. Dijital vatandaslik dlcegi 8
faktorlii yapida ve 49 maddeden olusmaktadir. Olgek igerisindeki maddeler katilimcilara uygun maddeyi
segmeleri agisindan 5°1i likert tipi derecelendirme olarak sunulmustur. Dijital vatandaslik Glgegi
faktorlere agisindan giivenirlik analizi; Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi kullanilarak
incelenmistir. Ayr1 ayr1 her bir faktoriin 6lgegin geneline ait gilivenirlik analiz sonuglar tablo 2’de

verilmistir.
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Tablo 2: Dijital vatandaslik él¢eginin giivenirlik analiz sonuglar

Alt Boyutlar Madde Sayis1 Cronbach’s Alpha
Dijital iletisim 6 ,814
Dijital Hak ve Sorumluluk 9 ,808
Dijital Elestirel Diistinme 7 187
Dijital Katilim 5 , 733
Dijital Giivenlik 6 ,811
Dijital Beceri 5 ,743
Dijital Etik 4 ,792
Dijital Ticaret 7 ,829

Tablo 2’de goriildiigii tizere dijital vatandaslik 6l¢egi alt boyutlart giivenirlik katsayisinin 0,733
ile 0,829 arasinda degisen degerlere ulagilmistir. Ulasilan sonuglar dogrultusunda giivenirlik katsayisi
0,70’den yliksek olmasi dijital vatandaglik 6l¢eginin gilivenilir 6lgek oldugunu ve Glgegin bu sekli ile
uygulanabilir oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verilerinin toplanmasi yiizylize gergeklestirilmistir. Arastirmada ulagilan veriler
SPSS 20,0 paket programi araciligiyla analiz edilmistir. Analiz asamasinda arastirma verilerinin
betimlenmesi asamasinda aritmetik ortalama ( x) ve standart sapma (ss) degerleri kullammustir.
Analizde anlamlilik diizeyleri 0.05 olarak alinmistir. Analiz asamasina 6nce verilerin islenmesi ile

baglanmustir, veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Caligmada gruplarin normal dagilim gdsterip gostermedigi test edilmistir. Normallik testi i¢in
Skewness ve Kurtosis degerlerine bakilmistir. Skewness degeri ,500; Kurtosis degeri ise 1,265 oldugu
gozlenmistir. Kurtosis ve Skewness degerleri -1,5 ile +1,5 oldugu zaman normal dagilim oldugu kabul
edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Arastirma verileri normal dagilim degerine sahip olduklar
icin verilerin analizinde Bagimsiz Orneklemler Igin t-testi ve tek yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
kullanilmistir. ANOVA sonucunda farklilik gdsteren alt boyutlar yapilan Scheffe Testi ile agiklanmistir.
Dijital Vatandashk Algi Olgegin’nin likert deger araliklari “tamamen katiliyorum- 1 (1,00-1,80),
katiliyorum- 2 (1,80-2,60), kararsizim- 3 (2,61-3,40), katilmiyorum- 4 (3,41-4,20), kesinlikle
katilmiyorum - 5 (4,21-5,00)” seklinde diizenlenmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu bdlimde Ogretmen adaylarmin evinde internet baglantisina, internete
baglandig1 ortam, internet kullanim durumlari, cinsiyet, yas, yasadig1 yer, boliimii, anne egitimi, baba

egitimi degiskenlerine gore dijital vatandaslik alt boyutlar1 kapsaminda iligkileri incelenmistir.
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Tablo 3: Orneklem grubundaki 6gretmen adaylarinin evindeki internet baglantisina gére dagilimi

internet Baglantisi f %
Evet 183 91
Hayir 18 9

Toplam 201 100

Tablo 3’te goriildiigii lizere ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin, %91°1 (183) evlerinde
internet baglantisina sahip olduklarini, %9’u (18) evlerinde internet baglantisina sahip olmadiklarini

ifade etmislerdir.

Tablo 4: Orneklem grubundaki 6gretmen adaylarinin internete baglandigi ortam durumlar: dagilimi

Ortam f %
Bilgisayar 19 9
Cep telefonu 181 90
Diger 1 1
Toplam 201 100

Tablo 4’te goriildiigi lizere galigmaya katilan 6gretmen adaylarinin, %9u (19) bilgisayar, %90°1
(181) cep telefonu, %1’i (1) diger araglar ile internete baglandiklarini ifade etmislerdir. Tablo 4’te
goriildiigii lizere genglerin internete baglanma araci en yiiksek %901 (181)’lik oranla cep telefonu
oldugu tespit edilmistir.

Tablo 5: Orneklem grubundaki 6gretmen adaylarinin giinliik internet kullanim durumlar dagilim

Giinliik kullanim f %
Hemen Hemen Hig 13 6
Giinde Yarim saat 2 1
Giinde Bir saat 8 4
Giinde Iki saat 45 23
Ug saat ve lizeri 133 66
Toplam 201 100

Tablo 5’te goriildiigii lizere ¢aligmaya katilan 6gretmen adaylarimin, %6’s1 (13) hemen hemen
hig, %1°1 (2) glinde yarim saat, %40 (8) giinde bir saat, %231 (45) glinde iki saat, %66’s1 (133) giinde
li¢ saat ve lizeri giinliikk ortalama internete baglanma siireleri oldugunu ifade etmislerdir. Tablo 5’te
gorildiigii lizere genclerin giinliik ortalama internete baglanma siireleri en yiiksek %66’s1 (133) lik

oranla giinde 3 saat oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 6. Ogretmen adaylarimn cinsiyet degiskenine gore dijital vatandashk algilart élgegi’nin alt
boyutlarina iliskin t- testi sonuglar

Cinsiyet N X Ss sd t p
Dijital i1 Kadm 158 3,08 482 199 1,218 205
it i ] ’
Hital Tetistm Erkek 43 3,56 690
géjr'sfmﬁjkk"e Kadin 158 3,55 490 199 3,528 001
Erkek 43 3,25 ,448
sese . K d
Dl'tllt"al Elestirel adin 158 3,48 434 199 1.190 235
Diisiinme Erkek 43 3,39 ,442
Kadin
Dijital Katilim 158 3,50 655 199 2,113 ,036
Erkek 43 3,26 ,627
Kadin 158 3,79 ,592
Dijital Giivenlik 199 2,175 ,031
Erkek 43 3,56 ,639
4,04
_ Kadin 158 657
Dijital Beceri 199 2,253 ,025
Erkek
43 3,77 773
Kad 1 1 444
Dijital Etik acih 58 3.16 ! 199 2,659 008
Erkek 43 2,94 ,594
Kadin 158 4,10 500
Dijital Ticaret ' ' 199 ,963
) Erkek 43 4,02 470 ,337

Tablo 6’da goriildiigli izere 6gretmen adaylarinin hak ve sorumluluk alt boyutundan aldiklari
puanlar cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermistir [t(201)=1,218;p<0,05]. Dijital hak
ve sorumluluk alt boyutunda kadin 6gretmen adaylarina ait ortalama ( x=3,55) iken, erkek Ggretmen
adaylarina ait ortalama ( x=3,45) olarak hesaplanmistir. Bu farklilik kadin 6gretmen adaylari lehinedir.
Bu bulgu kadin 6gretmen adaylarinin dijital hak ve sorumluluk alt boyutunda daha anlamli bir katilim

gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmaya katilan &gretmen adaylarmin dijital katilim alt boyutu puanlarinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermistir [t(201)=2,113;p<0,05]. Dijital katilim alt boyutunda
kadin &gretmen adaylarina ait ortalama ( x=3,50) iken, erkek ogretmen adaylarna ait ortalama
( x=3,26) olarak hesaplanmustir. Bu farklilik kadin 6gretmen adaylara Iehinedir. Bu bulgu kadin
ogretmen adaylarimin dijital katilim alt boyutunda daha anlamli bir katiim gosterdigi seklinde
yorumlanabilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin dijital giivenlik alt boyutu puanlarinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermistir [t(201)=2,175;p<0,05]. Dijital giivenlik alt boyutunda
kadin 6gretmen adaylarina ait ortalama ( x=3,79) iken, erkek Ogretmen adaylarina ait ortalama
( x=3,56) olarak hesaplanmustir. Bu farklilik kadin égretmen adaylarina lehinedir. Bu bulgu kadim
ogretFmen adaylarmin dijital katilim alt boyutunda daha anlamli bir katilim gosterdigi seklinde
yorumlanabilir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin dijital beceri alt boyutu puanlarinda cinsiyet
degiskenine gdre anlaml bir farklilik gostermistir [t(201)=2,253;p<0,05]. Dijital beceri alt boyutunda
kadin 6gretmen adaylarma ait ortalama ( x=4,04) iken, erkek &gretmen adaylarma ait ortalama
( x=3,77) olarak hesaplanmustir. Bu farklilik kadin 6gretmen adaylarina lehinedir. Bu bulgu kadin
Ogretmen adaylarinin dijital beceri alt boyutunda daha anlamli bir katilim gosterdigi seklinde
yorumlanabilir.

Aragtirmaya katilan O6gretmen adaylarmin dijital etik alt boyutu puanlarinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermistir [t(201)=2,659;p<0,05]. Dijital etik alt boyutunda
kadin 6gretmen adaylarma ait ortalama ( x=3,16) iken, erkek o&gretmen adaylarma ait ortalama
( x=2,94) olarak hesaplanmustir. Bu farklilik kadmn 6gretmen adaylarina lehinedir. Bu bulgu kadin
Ogretmen adaylarinin dijital etik alt boyutunda daha anlamli bir katilim gosterdigi seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 6’da dijital iletisim [t(201)=1,218;p>0,05], dijital elestirel diislinme
[t(201)=1,190;p>0,05] ve dijital ticaret [t(201)=,963;p>0,05] alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore
anlamli farklilik gostermemektedir. Bu bulgu cinsiyet ile dijital iletisim, dijital elestirel diisiinme ve
dijital ticaret alt boyutlar arasinda anlamli bir iliski oldugunu goéstermektedir seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 7: Ogretmen adaylarimin yas degiskenine gére dijital vatandashk 6lcegi’nin alt boyutlarindan
aldiklart puanlara iligkin ANOVA sonuglar

Varyansin

Alt Boyutlar Kaynag KT SD KO F degeri p

Gruplar arasi 075 2 ,037 ,13 ,879
Dijital Iletisim Gruplar ici 56,881 197 289

Toplam 56,955 199

1,239 2 619 2,60 077

Dijital Hak ve Cruplararast
Sorumluluk Gruplar ici 46,924 197 238

Toplam 48,162 199

Gruplar arasi 1192 2 ,096 ,50 ,605
Dijital Elestirel Diisiinme Gruplar ici 37,569 197 101

Toplam 37,762 199

Gruplar arasi 2,832 2 1,416 3,35 ,037
Dijital katilim Gruplar ici 83,028 197 a1

Toplam 85,859 199

Gruplar arasi 119 2 ,059 ,15 854
Dijital Giivenlik Gruplar igi 73,936 197 375

Toplam 74,054 199

Gruplar arasi S77 2 289 ,59 554
Dijital Beceri Gruplar ici 96,021 197 487

Toplam 96,598 199

Gruplar arasi 1,383 2 691 3,00 ,052
Dijital Etik Gruplar ici 45,359 197 230

Toplam 46,742 199

Gruplar arasi 180 2 ,090 ,36 ,695
Dijital Ticaret Gruplar ici 48,632 197 247

Toplam 48,812 199

Tablo 7°de gorildigi lizere Ogretmen adaylarinin dijital vatandaslik algilar1 Olgegi yas
degiskenine gore farkliligi icin tek yonlii anova analiz hesaplamasi yapilmistir. Ulagilan sonuglara gore
dijital iletisim alt boyutu puani [F(2-197)=0,13:P>0,05], dijital hak ve sorumluluk alt boyutu puani [F(2-
197)=2,60:P>0,05], dijital elestirel diisiinme alt boyutu puani [F(2-197)=0,50:P>0,05], dijital giivenlik
alt boyutu puani [F(2-197)=0,15:P>0,05], dijital beceri alt boyutu puami [F(2-197)=0,59:P>0,05], dijital
etik alt boyutu puani [F(2-197)=3,00:P>0,05], dijital ticaret alt boyutu [F(2-197)=0,36:P>0,05] olarak
hesaplanmistir. Yapilan tek yonlii anavo analiz sonucuna gore 6gretmen adaylarinin boliim degiskenine

gore bu alt boyutlara gore anlaml farklilik géstermemektedir.

Tablo 7°de goriildiigli iizere 6gretmen adaylarimin dijital vatandashik algilar1 6lgegi dijital
katilm alt boyutu puanlart yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermistir [F(2-
197)=3,35:P<0,05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Scheffe testi
sonuglart dogrultusunda 18-21 yas aralig1 ve 22-25 yas araligi puan ortalamas1 ( x=0,33) ve 18-21 yas
aralig1 ile 26-29 yas aralig1 puan ortalamasi ( ;:0,04) arasinda 22-26 yas araligi lehine anlamli farklilik
goriilmektedir.
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Tablo 8: Ogretmen adaylarimn dijital ortamlarda dijital vatandashk algilart béliim
degiskenine gore farklilig igin tek yonlii varyans analizi

Alt Boyutlar Varyansin Kaynag KT SD KO F degeri p

Gruplar arasi 1,884 3 628 2,24 ,084
Dijital lletigim Gruplar ici 55,071 197 280

Toplam 56,956 200

1,127 3 ,376 1,54 ,204

Dijital  Hak ve Oruplararast
sorumluluk Gruplar ici 47,909 197 ,243

Toplam 49,036 200

Gruplar arasi 166 3 055 28 ,834
Dijital Elestirel
Diisiinme Gruplar ici 37,967 197 193

Toplam 38,134 200

Gruplar arasi 1,223 3 408 94 418
Dijital katilim Gruplar ici 84.699 197 430

Toplam 85,922 200

Gruplar arasi 2,537 3 846 2,33 ,076
Dijital Giivenlik Gruplar igi 71,523 197 363

Toplam 74,061 200

Gruplar arasi 2,494 3 831 1,69 170
Dijital Beceri Gruplar ici 96,642 197 491

Toplam 99,136 200

Gruplar arasi 329 3 ,110 45 712
Dijital Etik Gruplar ici 47,165 197 239

Toplam 47,493 200

Gruplar arasi 4,935 3 1,645 7,37 ,000
Dijital Ticaret Gruplar ici 43,932 197 223

Toplam 48,867 200

Tablo 8’de goriildiigii lizere Ogretmen adaylarmin dijital vatandaglik algilart 6lgegi bolim
degiskenine gore farkliligi icin tek yonlii anova analiz hesaplamasi yapilmistir. Ulagilan sonuglara gore
dijital iletisim alt boyutu puani [F(3-197)=2,24:P>0,05], dijital hak ve sorumluluk alt boyutu puani [F(3-
197)=1,54:P>0,05], dijital elestirel diisiinme alt boyutu puan1 [F(3-197)=0,28:P>0,05], dijital katilim alt
boyutu puani [F(3-197)=0,94:P>0,05], dijital giivenlik alt boyutu puani [F(3-197)=2,33:P>0,05], dijital
beceri alt boyutu puani [F(3-197)=1,69:P>0,05], dijital etik alt boyutu puani [F(3-197)=0,45:P>0,05]
olarak hesaplanmistir. Yapilan tek yonlii anavo analiz sonucuna gore 6gretmen adaylarinin bdlim

degiskenine gore bu alt boyutlara gore anlamh farklilik gostermemektedir.

Tablo 8’de goriildiigii izere 6gretmen adaylarmin dijital vatandaglik algilar 6lgegi dijital ticaret
alt boyutu puanlar1 bolim degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermistir [F(3-197)=7,37:P<0,05].
Farkin hangi boliimler arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan Scheffe testi sonuglar1 dogrultusunda
Tiirkce 6gretmenligi bolimii puan ortalamasi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimii puan ortalamasi(

x=0,428) ile Tiirk¢e 6gretmenligi boliimii ve simif gretmenligi béliimii puan ortalamasi ( x=0,353) ile
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Tiirkge 6gretmenligi boliimii ve okul 6ncesi 6gretmenligi boliimii puan ortalamasi ( x=0,286) arasinda
Tiikge dgretmenligi boliimii aleyhine diger boliimler lehine anlamli farklilik goriilmektedir.

Tablo 9: Ogretmen adaylarinn dijital ortamlarda dijital vatandashk algilart yasadigr yer
degiskenine gore farklilig igin tek yonlii varyans analizi

Alt Boyutlar Varyansin Kaynagi KT SD KO F degeri p

Gruplar arasi 946 2 273 95 ,385
Dijital Iletisim Gruplar ici 56,409 198 285

Toplam 56,956 200

494 2 247 1,00 ,367

Dijital  Hak ve Oruplararast
Sorumluluk Gruplar ici 48,543 198 245

Toplam 49,036 200

Gruplar arasi 216 2 ,108 96 969
Dijital Elestirel
Diisiinme Gruplar i¢i 37,917 198 192

Toplam 38,134 200

Gruplar arasi AT3 2 237 o4 979
Dijital katilim Gruplar igi 85,449 198 432

Toplam 85,922 200

Gruplar arasi 1,079 2 940 1,46 234
Dijital Giivenlik Gruplar ici 72,981 108 360

Toplam 74,061 200

Gruplar arasi 969 2 ,485 97 378
Dijital Beceri Gruplar ici 98.167 108 496

Toplam 99,136 200

Gruplar arasi 027 2 263 1,11 ,332
Dijital Etik Gruplar igi 46,966 108 237

Toplam 47,493 200

Gruplar arasi 862 2 431 1,77 172
Dijital ticaret Gruplar ici 48,005 108 242

Toplam 48,867 200

Tablo 9°da goriildiigi lizere 6gretmen adaylarinin dijital vatandaslik algilar1 dlgegi yasadigi yer
degiskenine gore farklilig1 igin tek yonlii anova analiz hesaplamasi yapilmistir. Ulasilan sonuclara gore
dijital iletigim alt boyutu puan1 [F(2-198)=0,95:P>0,05], dijital hak ve sorumluluk alt boyutu puani [F(2-
198)=1,00:P>0,05], dijital elestirel diisiinme alt boyutu puan1 [F(2-198)=0,56:P>0,05], dijital katilim alt
boyutu puani [F(2-198)=0,54:P>0,05], dijital giivenlik alt boyutu puani [F(2-198)=1,46:P>0,05], dijital
beceri alt boyutu puani [F(2-198)=0,97:P>0,05], dijital etik alt boyutu puan1 [F(2-198)=1,11:P>0,05],
dijital ticaret [F(2-198)=1,77:P>0,05], olarak hesaplanmistir. Yapilan tek yonlii anavo analiz sonucuna
gore Ogretmen adaylarinin yasadigi yer degiskenine gore bu alt boyutlara gore anlamli farklilik
gostermemektedir.
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Tablo 10: Ogretmen adaylarimin dijital ortamlarda dijital vatandaslik algilart anne egitim
degiskenine gore farklilig igin tek yonlii varyans analizi

Alt Boyutlar Varyansin Kaynagi KT SD KO F degeri p

Gruplar arasi 1116 4 279 97 420
Dijital iletigim Gruplar ici 55,840 196 285

Toplam 56,956 200

,690 4 172 ,69 ,593

Dijital  Hak ve Oruplararast
Sorumluluk Gruplar ici 48,346 196 247

Toplam 49,036 200

Gruplar arasi 1,891 4 4T3 2,35 ,040
Dijital Elestirel
diisiinme Gruplar ici 36,243 196 185

Toplam 38,134 200

Gruplar arasi 4,286 4 1,072 2,57 ,039
Dijital katilim Gruplar ici 81,636 196 417

Toplam 85,922 200

Gruplar arasi 1,378 4 344 92 448
Dijital Giivenlik Gruplar igi 72,683 196 371

Toplam 74,061 200

Gruplar arasi 1,836 4 459 92 451
Dijital Beceri Gruplar ici 97,300 196 496

Toplam 99,136 200

Gruplar arasi 449 4 112 46 ,760
Dijital Etik Gruplar igi 47,045 196 240

Toplam 47,493 200

Gruplar arasi 520 4 130 92 716
Dijital Ticaret Gruplar ici 48,347 196 247

Toplam 48,867 200

Tablo 10°da goriildiigii lizere 0gretmen adaylarinin dijital vatandaslik algilart 6lgegi anne
egitimi degiskenine gore farkliligi i¢in tek yonlii anova analiz hesaplamasi yapilmistir. Ulasilan
sonuglara gore dijital iletisim alt boyutu puani [F(4-196)=0,97:P>0,05], dijital hak ve sorumluluk alt
boyutu puani [F(4-196)=0,69:P>0,05], dijital giivenlik alt boyutu puani [F(4-196)=0,92:P>0,05], dijital
beceri alt boyutu puani [F(4-196)=0,92:P>0,05], dijital etik alt boyutu puani [F(4-196)=0,46:P>0,05],
dijital ticaret alt boyutu puanlar1 [F(4-196)=0,52:P>0,05] olarak hesaplanmistir. Yapilan tek yonlii
anavo analiz sonucuna gore 6gretmen adaylarinin anne egitimi degiskenine gore bu alt boyutlara gore

anlamli farklilik gostermemektedir.

Tablo 10’da goriildiigii iizere 6gretmen adaylarinin dijital vatandashik algilart 6l¢egi dijital
elestirel diistinme [F(4-196)=2,55:P<0,05] ve dijital katilim alt boyutu [F(4-196)=2,57:P<0,05] puanlari
anne egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermistir. Farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in yapilan Scheffe testi sonuglar1 dogrultusunda okuryazar degil ile ilkokul puan
ortalamasi ( x =0,27) ve okuryazar arasinda degil ile ortaokul arasi ( x=0,30) ve okuryazar degil ile
lise ( x=0,26) aras1 okuryazar degil aleyhine diger egitim durumlari lehine anlamli farklilik
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goriilmektedir. Bir diger farklilik ise dijital katilim alt boyutu arasinda oldugunu géstermektedir. Farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Scheffe testi sonuglart dogrultusunda okuryazar
degil ile ilkokul ( x=0,34) ve okuryazar degil ile ortaokul ( x=0,46) arasinda okuryazar degil aleyhine
diger egitim durumlari lehine anlmali farklilik goriilmektedir.

Tablo 11: Ogretmen adaylarimin dijital ortamlarda dijital vatandashk algilar: baba egitimi
degiskenine gore farkliligi igin tek yonlii varyans analizi

Alt Boyutlar VEREELIL O N sD KO F degeri p
Gruplar arasi 4,167 5 833 3,07 ,011
Dijital Iletisim Gruplar ici 52788 105 271
Toplam 56,956 200
,988 5 ,198 ,80 ,550

Grupl
Dijital Hak ve fuplat arast

Sorumluluk Gruplar ici 48,049 195 246

Toplam 49,036 200

Gruplar arasi 469 S 094 48 187
Dijital Elestirel o
Diisiinme Gruplar i¢i 37,665 195 193

Toplam 38,134 200

Gruplar arasi 117 5 143 32 ,896
Dijital katilim Gruplar ici 85,205 195 437

Toplam 85,922 200

Gruplar arasi 2,298 S /460 1,24 ,288
Dijital Giivenlik Gruplar ici 71,763 195 368

Toplam 74,061 200

Gruplar arasi 1677 5 335 67 ,646
Dijital Beceri Gruplar ici 97,459 195 500

Toplam 99,136 200

Gruplar arasi 303 S 061 25 1939
Dijital Etik Gruplar ici 47,190 195 242

Toplam 47,493 200

Gruplar arasi 2,318 5 476 1,99 ,081
Dijital Ticaret Gruplar ici 46 489 195 238

Toplam 48,867 200

Tablo 11 ‘de goriildiigii lizere 6gretmen adaylarmin dijital vatandaslik algilar1 dlcegi baba
egitimi degiskenine gore farkliligi icin tek yonlii anova analiz hesaplamasi yapilmistir. Ulagilan
sonuglara gore dijital hak ve sorumluluk alt boyutu puani [F(5-195)=0,80:P>0,05], dijital elestirel
diisiinme alt boyutu puanmi [F(5-195)=0,48:P>0,05], dijital katilim alt boyutu puam [F(5-
195)=0,32:P>0,05], dijital giivenlik alt boyutu puam [F(5-195)=1,24:P>0,05], dijital beceri alt boyutu
puani [F(5-195)=0,67:P>0,05], dijital etik alt boyutu puanlari [F(5-195)=0,25:P>0,05], dijital ticaret alt
boyutu puani [F(5-195)=1,99:P>0,05] olarak hesaplanmistir. Yapilan tek yonlii anavo analiz sonucuna
gore Ogretmen adaylarinin baba egitimi degiskenine goére bu alt boyutlara gére anlamli farklilik
gostermemektedir.
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Tablo 11°de goriildiigii iizere 6gretmen adaylarinin dijital vatandaglik algilar1 6lgegi dijital
iletisim alt boyutu [F(5-195)=3,07:P<0,05] puan1 baba egitim durumu degiskenine goére anlamli bir
farklilik gostermistir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Scheffe testi
sonuclar1 dogrultusunda, okuryazar degil ile {iniversite arasinda; ilkokul ile tiniversite mezunu arasinda

tiniversite mezunlari lehine anlamli bir farklilik gostermektedir.

Tablo 12: Olgegin alt boyutlarina iliskin betimsel veriler

Madde

Sayisi . -
Alt Boyutlar Min. Maks. X Toplam SS
Dijital Tletisim 6 11,00 30,00 3,65 21,94 3,201
Dijital Hak ve 9 16,00 41,00 31,39 4,456

3,48

Sorumluluk
Elestirel Diisiinme 7 16,00 33,00 3,46 24,25 3,056
Dijital Katilim 5 9,00 25,00 3,45 17,25 3,277
Dijital Giivenlik 6 13,00 30,00 3,74 22,48 3,651
Dijital Beceri 5 5,00 25,00 3,98 19,94 3,520
Dijital Etik 4 5,00 17,00 3,11 12,45 1,949
Dijital Ticaret 7 13,00 35,00 4,09 28,63 3,460

Tablo 12 incelendiginde dijital vatandaslik 6lcegi alt boyutlar1 ve genel ortalamaya iliskin
ortalama ve standart sapma sonuglar1 dogrultusunda dijital ticaret alt boyutu ortalama x=4,09 degeri
ile en yiiksek ortalamaya sahip alt boyut olarak hesaplanmistir. Bu sonucu x=3,98 degeri ile dijital
beceri alt boyutu takip etmektedir. Dijital beceri alt boyutu ortalama en yiiksek ortalamaya sahip ikinci
alt boyut olarak hesaplanmaistir.

Dijital vatandaslik lgegi alt boyutu ve genel ortalamaya iliskin ortalama ve standart sapma
sonuglar1 dogrultusunda ulasilan diger yiiksek deger ise x=3,74 degeri ile dijital giivenlik alt boyutuna
aittir. Bu sonucu  x=3,65 degeri ile dijital iletisim, x=3,48 degeri ile dijital hak ve sorumluluk ve

x=3,46 degeri ile dijital elestirel diisiinme alt boyutlar: takip etmektedir.

Dijital vatandaslik 6lcegi alt boyutlar1 ve genel ortalamaya iligkin ortalama ve standart sapma
sonuglar1 dogrultusunda, dijital etik alt boyutu ortalama x=3,11 degeri ile en diisiik ortalamaya sahip
alt boyut olarak hesaplanmustir. Bu sonucu x=3,45 degeri ile dijital katilim alt boyutu takip etmektedir.
Dijital katilim alt boyutu, en diisiik ortalamaya sahip ikinci alt boyut olarak hesaplanmistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirma, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda yer alan sosyal bilgiler, sinif, okul dncesi ve
Tiirkge Ogretmenligi boliimlerinde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin dijital vatandashiga dair
algilarin incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemi kapsaminda yer alan
tarama modeli kullanilmigtir. Verilerin toplanmasi asamasinda Kus, Giines, Basarmak ve Yakar (2017)

tarafindan gelistirilen “Genglere Yonelik Dijital Vatandaslhik Olgegi” kullamlmustir. Dijital vatandaslik
olgegi 8 faktorlii yapida ve 49 madde olarak hazirlanmistir. Olgegin alt boyutlar: ise dijital iletisim,
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dijital hak ve sorumluluk, dijital elestirel diisiinme, dijital katilim, dijital giivenlik, dijital beceri, dijital
etik ve dijital ticarettir. Kullanilan bu 6lcek sosyal bilgiler, Tiirkge, okul 6ncesi ve sinif 6gretmenligi
adaylarina uygulanmistir. Ulasilan anket verileri kapsaminda; dijital vatandaslik ve sekiz alt boyutuna
gore analizler yapilmistir. Elde edilen analizler ile su sonuglara ulagilmistir:

Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin, dijital vatandaslik alt boyutlarindan dijital hak ve
sorumluluk, dijital katilim, dijital giivenlik, dijital beceri ve dijital etik alt boyutlarinda cinsiyete gore
anlamli bir farklilik oldugu ancak dijital iletisim, dijital ticaret ve dijital elestirel diisiinme alt
boyutlarinda ise anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu farkin kadinlar lehine oldugu
tespit edilmistir. Alanyazini incelendiginde cinsiyet degiskenine gore dijital vatandashk diizeyleriyle
alakali bir¢ok inceleme yapildig1 goriilmiistiir.

Kocadag (2012) 6gretmen adaylarinin dijital vatandaglik diizeyinlerini inceledigi ¢aligmasinda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik igerdigi ve bu farkliligin erkekler lehine oldugu sonucuna ulasmistir.
Ulasilan sonucun nedenini ise kadinlarin dijital ortamlarda c¢ekimser sekilde davrandigi seklinde
aciklamigtir. Ayni zamanda Som ve Vural (2016) iiniversite 6grencilerinin dijital vatandaslik algilarin
inceledigi ¢alismasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliligin kadinlar
lehine oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayrica Yilmaz ve Dogusoy (2020) 6gretmen adaylarinin dijital
vatandaslik diizeylerinin inceledigi calismasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik icerdigi ve bu
farkliligin kadmlar Iehine oldugu sonucuna ulagsmistir. Sonug olarak bakildiginda yapilan ¢aligmalar
kapsaminda cinsiyet degiskeni igerisinde en ¢ok kadinlar lehine oldugu goriilmektedir.

Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin, dijital vatandaslik alt boyutlarindan dijital iletigim,
dijital hak ve sorumluluk, dijital elestirel diisiinme, dijital giivenlik, dijital beceri, dijital etik, dijital
ticaret alt boyutlarinda yas degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadigina ancak alt boyutlardan dijital
katilimda anlamli bir farklilik olduguna ulasilmistir. Bu farkin 22-25 yas araligi lehine; 18-21 ve 26-29
yas araligi aleyhine oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismanin sonucuna gore dijital vatandaglik alt
boyutlarinin yas degiskeni ile olan iliskisinin farkliliklar gosterdigi ancak Kocadag (2012)’nin
caligmasinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliligin 23 yas lehine oldugu tespit edilmistir. Yilmaz
ve Dogusoy (2020) ise ¢aligsmasinda yas degiskenine gore anlamli bir farklilik igermedigi sonucu ile bu
aragtirma ile ortak bir sonuga ulasildig goriilmiistiir.

Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin, dijital vatandaslik alt boyutlarindan dijital iletisim,
dijital hak ve sorumluluk, dijital elestirel diisiinme, dijital katilim dijital giivenlik, dijital beceri, dijital
etik alt boyutlarinda boliim degiskenine gdre anlamli bir farklilik olmadigina ancak alt boyutlardan
dijital ticarette ise anlamli bir farklilik olduguna ulagilmistir. Bu fark sosyal bilgiler, sinif ve okul dncesi
Ogretmenligi lehine oldugu tespit edilmistir. Bu ¢aligmanin sonucuna gore dijital vatandaslik alt
boyutlarinin boliim degiskeni ile olan iliskisinin farkliliklar gostermedigi ancak dijital ticaret boyutunun
sosyal bilgiler dgretmenligi, smif ogretmenligi ve okul Oncesi 6gretmenligi lehine oldugu tespit
edilmistir. Kocadag (2012) ¢alismasinda ise boliim degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugunu
ancak bu farklihigin Tiirkge dgretmenligi lehine oldugu tespit edilmistir. Bu durumu Ozerbas ve
Kuralbayeva (2018) ve Yilmaz ve Dogusoy (2020) ¢aligmalarinda da boliim degiskenine gore anlamli
bir farkhilik oldugu ancak bu farklihgin BOTE lehine oldugu tespit edilmistir. Kisacas1 yapilan
caligmalarda boliim degiskenine gore anlamli bir farkliligin oldugu gorilmiistiir.
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Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin, dijital vatandaslik alt boyutlarindan dijital iletigim,
dijital hak ve sorumluluk, dijital elestirel diisiinme, dijital katilim dijital giivenlik, dijital beceri, dijital
etik, dijital ticaret alt boyutlarinda yasadigr yere gore anlamli bir farkliik olmadigi sonucuna
ulasilmistir.

Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin, dijital vatandaslik alt boyutlarindan dijital iletisim,
dijital hak ve sorumluluk, dijital giivenlik, dijital beceri, dijital etik, dijital ticaret alt boyutlar1 i¢erisinde
anne egitim durumuna goére anlamli bir farklilik olmadigina ancak alt boyutlardan dijital elestirel
diisiinme ve dijital katilimda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu farkin okuryazar
degil aleyhine; ilkokul, ortaokul ve tiniversite egitim durumlarinin lehine oldugu tespit edilmistir. Bu
caligmanin sonucuna gore dijital vatandaslik alt boyutlarinin anne egitimi degiskeni ile olan iligkisinin
farkliliklar gostermedigi tespit edilmis olup Yildirim (2012) ¢alismasinda anne egitim durumu ile dijital
vatandaslik alt boyutlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigini ifade ederek bu ¢alisma ile ortak bir
sonuca ulagilmistir. Ancak Oztiirk (2015) ¢alismasinda anne egitim degiskenine gore dijital vatandashk
alt boyutlarina gore anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmistir. Bu durumun iiniversite egitimi lehine
oldugunu ifade etmistir.

Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin, dijital vatandaslik alt boyutlarindan dijital hak ve
sorumluluk, dijital elestirel diisiinme, dijital katilim, dijital giivenlik, dijital beceri, dijital etik dijital
ticaret alt boyutlarin da baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik olmadigina ancak alt boyutlari
icerisinde dijital iletisimde anlamli bir farklilik olduguna ulasilmigtir. Bu farkin {iniversite egitimi
lehine; okuryazar degil, ilkokul ve ortaokul egitimi aleyhine oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismanin
sonucuna gore dijital vatandaglik alt boyutlarinin baba egitimi degiskeni ile olan iligkisinin farkliliklar
gostermedigi ancak iiniveriste egitimi lehine oldugu tespit edilmistir. Bu durum gosteriyor ki baba
egitim durumu seviyesinin artisi 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanim diizeylerini etkiledigi ve
anlamli bir sekilde degistirdigi goriilmektedir. Yildirrm (2012) ve Oztiirk (2015) galismalarinda baba
egitim durumu ile dijital vatandaglik alt boyutlari arasinda anlamli bir farkliliklarin oldugunu ve baba
egitim seviyesi arttikca 6gretmen adaylarmin teknoloji kullanimini arttirdigini tespit ederek ulasilan
sonucu desteklemektedir.

Dijital vatandaslik 6lcegi alt boyutlar1 ve genel ortalamaya iliskin ortalama ve standart sapma
sonuclar1 dogrultusunda en yiiksek degere ulasilan alt boyutlar dijital ticaret ve dijital beceridir. Dijital
vatandaslik Glgegi alt boyutlar1 ve genel ortalamaya iligkin ortalama ve standart sapma sonuglari
dogrultusunda en diisiik degere ulasilan alt boyutlar ise dijital etik ve dijital katilimdr.

Aragtirmada ulasilan sonuglar genel olarak ele alindiginda, arastirmaya katilan &gretmen
adaylarinin dijital vatandaglik algilarimin yiiksek oldugu ve kadin Ogretmen adaylarinin dijital
vatandaslik algilarinin erkek 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kadin 6gretmen
adaylarinin dijital vatandaglhik ve alt boyutlarina daha bilingli ve istekli yaklastiklar1 sonucuna
ulagilmigtir. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlig, simif Ogretmenligi, okul Oncesi
ogretmenligi ve Tlrkge Ogretmenligi adaylarinin dijital vatandaslik degerlerinin birbirlerinden farkl
olmadig1 birbirlerine yakin deger aldiklar1 goriilmektedir. Bu durum 6gretmen adaylarmin dijital
vatandaslik ve alt boyutlar1 hakkinda bilingli olduklar1 sonucuna ulasiimistir. Ogretmen adaylarinin
teknolojinin giinliilk hayatta kullanimin1 ve kullanma konusunda, birgogunun sosyal aglar, e-devlet
hesabi, dijital sifreler, dijital araclar1 aktif bir sekilde kullanmalari, dijital aligverig-oyun-arastirma

kullanimi vb. drnekler verilebilir. Bu konularda karsilastiklar: olumsuz durumlarda nasil davranmalari
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gerektigi hakkinda belirli bir bilince sahip olduklar1 gériilmiistiir. Dijital vatandasligin alt boyularinin
bilingli bir sekilde benimsenmis olmas1 dijitallesen diinyaya uyum konusunda 6gretmen adaylarna
yardimci olacaktir.

Oneriler

eFarkli boliimlerde yer alan {iniversite 6grencilerine yapilan bu calisma 6gretim elemanlarina,
yoneticiler ya da sahada galigan 6gretmenlerin goriisleri alinarak yapilabilir.

eBu arastirmada nicel yontem kullanilarak veriler analiz edilmistir, birtakim noktalarin

derinlemesine incelenebilmesi agisindan nitel yontem kullanilabilir.
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An Example to Use of Literary Works in VValues Education:
Research in terms of the Values that included in the book of
“What Men Live By?” by L. N. Tolstoy
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Abstract

Due to the many problems that arise today, it is necessary to take precautions together. This has made the value
education in schools, which are the institutive area of enculturation and becoming coherent to social life,
obligatory. Because regulating the relations between people, moving forward in relations in the society and
intercommunal are only possible with an education that contains values. Literary works are important sources
in values education and literary works are advisors for the constitution of values. Moreover, the competent and
distinguished works that are characterized as “the classics” are significant tools to educate and inform people,
to open a new window into what is going on in the world and into the emotions of different cultures.
Consequently in this research, the value. As the main aim of this research is to determine the values in the
literary work of “What Men Live By?”. Through the aim, the topic of this work causes and poses some
questions, such as “What kind of values are included in the work of What Men Live By?”. In this article, four
narrations are analyzed with their contents and themes in terms of qualitative research approach document
review. Additionally, through this four narrations which are chosen from the work of “What Men Live By?”,
includes eighteen values in total. These values may listed as love, family unity, neighborliness, generosity,
happiness, tolerance, goodness, diligence, sharing, savings, compassion, religious values, peace, citizenship,
truth/honesty. Since these values are admitted and interiorized in our country, it is clear that this literary work,
named “What Men Live By?”, can be benefical for values education.
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Extended Summary

Introduction

Because of global developments and changes in communication, transportation, internet and
information systems that are experienced at a dizzying pace today, the factors that negatively affect
individuals and societies to live in peace and security are increasing at the same rate, such as an increase
in crime rates and drug use, disrespect towards teachers, disintegration in the ties between family and
society, situations and attitudes. These are among the reflections of life-threatening moral corruption. It
is necessary to take measures as a whole to put an end to all these negativities. What will make this
measure effective and ultimately be compatible with social life has made value education compulsory
in schools, which is the institutional area of acculturation. Because regulating the relations between
people, taking a positive way in the relations between the society and between the societies and in the
future can only be achieved with an education that includes values. The concept of value is a concept
specific to the field of human existence. All the actions of a human being are related to a value. In that
case, value can be defined as the principles that determine what people do (Uysal, 2003, p.52) can be
defined (Ozden, 1998, p.167). Education is acculturation; there is education everywhere and at every
age. School is the place where this acculturation is institutionalized. All the practices in schools about
acquiring and developing values of individual candidates and individuals are called values education.
Primarily, the task of ensuring that people are well and happy and adapting this to the whole society
falls to schools, where values education can be carried out systematically and transferred to new
generations, and to education policies that regulate the curriculum of schools (Meydan, 2014, p.106).

In recent years, the deterioration of moral structures in societies and character and values
education has been frequently mentioned in national and global education workshops. In the world of
education, attention has been drawn to character and values education in both children and adults.
Education and training programs have been updated and changed, many courses have been included in
values education, especially Turkish and Literature courses have been important to transfer values and
transform them into behavior (Ozdemir, idi Tulumcu, 2017, p. 721). Because Turkish lesson, besides
aiming to read correctly and beautifully, listen effectively, enforce grammar rules or speak effectively;
it also aims for the individual to have national, moral, social and universal values. "Affective education”
comes into play in realizing the values-related goals of the Turkish lesson. In affective education, there
are preferences, values, emotions, moral rules, wishes and desires, motives, orientations, and affections
that are desired to be gained by people (Bacanli, 1999, p. 7). The General Objectives of the Turkish
Literature Curriculum published by the Ministry of National Education Board of Education and
Discipline in 2005 included the following items about values: “To make people comprehend how
national and universal values survive by enriching them in literary texts that are works of art (TEDOP,
2005: 4).” (Article: 4), “To determine how social life and all kinds of individual values are reflected in
literary texts (TEDOP, 2005: 5).” (Article: 6), “To determine national and universal culture, thought and
taste elements in all kinds of texts, especially art texts; to make them comprehend the relationship
between them (TEDOP, 2005 p: 5)” (Article: 20).

In values education, literary works suggest the good, the beautiful, the right and to gain new
values about both individual and social life. Consequently, literature enriches and educates people
(Kavcar, 1996, p. 6), especially Turkish and Literature courses are important tools for gaining and
transferring values. Cemiloglu (2009, p. 20) mentions that literature has three impressive aspects:
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language education, aesthetic education and moral education. Thus, it is necessary to be selective in the
texts to be read from literary products. While benefiting from literary works, it should be to gain
grammar, aesthetics and reading habits and be used for values education (Sen, 2007, p. 53). Individuals
accustomed to being immersed in other worlds through literary works witness that they hear, think and
act very differently from people, their empathy skills increase, they tend to identify, they learn to respect
human characters, and they act with the fact that people may have different characteristics. In those who
analyze literary texts, this process plays an important role in changing and developing their personality
(Sever, 1998, pp. 4-5).

The act of reading, which is also important in gaining the habit of reading literary works in
values education, gives the opportunity to learn many things about life without experiencing them and
learn them without encountering negative events or phenomena (Batur, Giilsever, and Bek, 2010, p. 33).
Reading is one of the criteria for being contemporary. Being a society composed of modern, creative,
constructive and free-thinking, productive and critical individuals is possible with individuals instilled
with the awareness of reading (Bircan and Tekin, 1989, p. 393). From the 2004-2005 academic year to
the 2018-2019 academic year, the Ministry of National Education published a list of books containing
values under 100 Basic Works every year. Examples from World Literature and World Classics can be
seen in these works. Literary works are important sources used in values education, such as novels,
stories and essays. The works draw attention to positive and negative behaviors in human life. For this
reason, literary works are guides in creating value for everyone (Demircioglu and Tokdemir, 2008, pp.
80-81). Competent and distinguished works, which are described as classical, are important tools in
educating and informing people, opening a window to what is happening in the world and the emotions
of different cultures.

While conveying Saint-Beuven's views, Cemil Meri¢ defines the classic as follows: "It is a work
and an artist that develops human intelligence, adds new values to the common treasure of humanity,
and presents the clear truth. Being able to express thoughts, observations, inventions broadly and in a
large, fine and reasonable, solid and beautiful way, revealing the passions that have existed since
eternity; They are works that appeal to everyone with their own style” (Merig, 1998, p. 174). One of
them is Lev Nikolayevich Tolstoy's "What Men Live By?" This work, which has been read so much and
with pleasure, and is recommended among the first 100 works to be read, should be examined in detail
regarding the values it contains. The main purpose of this research, as an example of using literary texts
in values education, is L.N. Tolstoy's "What Men Live By?" What values are in the book? poses a
guestion.

Method

In this research, the document analysis method, which is one of the qualitative research methods,
was used to determine the values in the World Classic book called "What Men Live By?" in terms of
values education from literary works. Document review method includes a detailed analysis of the
written material of the target research (Yildirim and Simsek, 2013).

Results

Story books within the scope of the Basic Work help individuals learn universal values
(Caliskan, 2016). Based on this context, in this study, "What Men Live By?" existing values in the book
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have been determined. In this section, the values determined by content analysis from the book "What
Men Live By" are shown in Figure 1.

Conclusion, Discussion and Recommendations

In this research, the values have been revealed by analysing the stories in work "What Men Live
By?" There are 18 values in total: love, respect, giving importance to family unity, generosity,
industriousness, kindness, compassion, sharing, justice, truth/honesty, religious values, responsibility,
neighborliness, tolerance, savings, happiness, citizenship and peace.

When we look at the sub-values with the highest educational message ratio in the classics, the
moral value is the first; the social value is the love value (Kilig, 2010, p.83). This finding supports our
research because ‘What Men Live By?’ book includes dominant values felt throughout the book are
kindness and love.

Literary works are not direct teaching tools; however, it is important that qualified literary works
create cognitive and affective awareness in the reader indirectly. If the literary works in question are
books for children, this awareness rises to a higher level. Books increase children's knowledge, will help
them understand themselves, the world they live in, and the people. Providing children with appropriate
and good books is a necessity for their educational and cultural development (Kocabas, 1999, p. 2).

As a result, it can be said that many values that are desired to be gained regarding literary texts
and values of education are found in the stories in the book "What Men Live By?" Suggestions based
on the results of this research are stated below.

The book "What Men Live By?" can be used as material in certain lessons, such as Turkish
lessons and many lessons regarding value education. For example, it can be used in Religious Culture
and Moral Knowledge courses and Social Sciences courses.

To increase reading rate in our society with a low reading habit, examples of the works can be
put in different textbooks, such as mathematics and science. Apart from the Turkish course textbooks,
awareness can be raised, and children can be introduced to these works and read them.

What do people live with because students read with pleasure and the reading rate is high?

Qualitative research can be conducted to reveal students’ opinions about the values in the book.

‘What Men Live By? Activities can be developed to use the stories in the book in value
education.

Regarding values education, qualitative research can be conducted to investigate teachers’
opinions about the values in the book "What Men Live By?”

27



TISSE Journal, 2021, 3(1), 24-50

Uluslararasi Sosyal Bilgiler Egitimi

Dergisi , SBEB

The Journal of International Social \ ’
Studies Education

(Uluslararast Hakemli Dergi/International Peer-Reviwed
Journal)

https://dergipark.org.tr/tr/pub/tissejournal ~ ISSN: 2757-5748 http://www.sosbilder.org

Degerler Egitiminde Edebi Eserlerden Yararlanma Ornegi: L. N.
Tolstoy’a Ait “Insan Neyle Yasar?” Kitabinin I¢cerdigi Degerlerin
Incelenmesi
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Ozet

Glinlimiizde ortaya ¢ikan bir¢cok sorundan dolay: topyekiin 6nlem alimmmast gerekmektedir. Bu 6nlemi etkili
kilacak olan sosyal hayatta uyumlu olabilmenin, kiiltiirlenmenin kurumsal alan1 olan okullarda deger egitimini
zorunlu hale getirmistir. Ciinkii insanlar arasi iligkileri diizenlemek, toplumun kendi i¢cinde ve toplumlar arasi
iligkilerde ve gelecekte olumlu yol alabilmek ancak degerleri igeren bir egitimle olur. Degerler egitiminde ise
edebi eserler dnemli kaynaklardir ve deger olusturmada yol gostericidirler. Klasik olarak nitelenen yetkin ve
seckin eserler ise insanlarin egitilmesinde ve bilgilendirilmesinde, diinyada olup bitenlere, farkli kiiltiirlerin
duygularina pencere agmada 6nemli bir aractir. Bu nedenle bu ¢aligmada Diinya Klasigi olan L.N. Tolstoy’a ait
“Insan Neyle Yasar?” kitabinda yer alan degerler incelenmistir. Bu arastirmanin amaci,” Insan Neyle Yasar?”
eserinde yer alan degerleri belirlemektir. Bu amagcla arastirmanin problemini “Insan Neyle Yasar?” eserinde
hangi degerlere yer verilmektedir?”” sorusu olusturmaktadir. Bu ¢alismada nitel arastirma yaklasimi dokiiman
incelemesi ile 4 hikaye icerik anallizi ile ¢dziimlenmistir. “Insan Neyle Yasar?’’ kitabindan secilen dort
hikayede toplam on sekiz degere yer verilmistir. Bu degerler; sevgi, aile birligi, komsuluk, comertlik, mutluluk,
hosgorii caliskanlik, paylasma, tasarruf, merhamet, lyilik, dini degerler, baris, vatandaslik, dogruluk/diiriistliik
seklindedir. Bulgularin iilkemizde benimsenen degerler olmasi goéz oniine alindiginda bu eserin degerler
egitiminde yararlanabilecegi sdylenibilir.
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Giris

Glniimiizde bas dondiiriicii sekilde hizli yasanan iletisim, ulasim, internet ve biligim
sistemlerindeki kiiresel gelisme ve degisimler sonucu, bireylerin ve toplumlarin giivenle huzur icinde
yasamasini olumsuz etkileyen faktorler ayni hizla artmaktadir. Bu olumsuzluklar sug oranlarinda artis,
uyusturucu madde kullanimlarindaki artig, 6gretmenlere kars1 saygisizliklar, aile ve toplum arasindaki
baglarda ¢oziilmeler vb. durumlar ve tutumlardir. Bunlar yasami tehdit eden birer ahlaki yozlasmanin
yansimalaridir. Tiim bu olumsuzluklara dur diyebilecek sekilde topyek(in olarak &nlem alinmasi
gerekmektedir. Bu onlemi etkili kilacak olan, en nihayetinde sosyal hayatta uyumlu olabilmenin,
kiiltiirlenmenin kurumsal alan1 olan okullarda deger egitimini zorunlu hale getirmistir. Ciinkii insanlar
arasi iligkileri diizenlemek, toplumun kendi i¢inde ve toplumlar arasi iliskilerde ve gelecekte olumlu yol
alabilmek ancak degerleri i¢eren bir egitimle olur.

Deger Kavramimin Tanmim ve Egitimle iliskisi

Deger kavram, insani varlik alanina 6zgii bir kavramdir. Yapip-eden bir varlik olarak insanin
biitlin yapip-etmeleri bir deger ile ilgilidir. O halde deger, insanin yapip-etmelerini belirleyen ilkeler
olarak tanimlanabilir. Yapip-etmelerimizi yoneten, yonlendiren, onlarin temelinde yatan ilkelerdir.
Normal sartlarda bir deger ile iliskili olmayan hi¢bir insan davranis1 yoktur. Ornegin bir birey dogru
olmaya calisiyorsa bu, dogrulugu bir deger olarak gormesindendir. Dogrulugu bir deger olarak
algilamak bireyi dogru olmaya zorlar. Dolayisiyla dogru olma c¢abasindaki temel etken, dogrulugu bir
deger gormesindendir (Uysal, 2003, s. 52). Degerler, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik,
isleyis ve devamini saglamak ve siirdiirmek i¢in {iyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklar diisiiniilen olgular seklinde tanimlanabilir. Degerler kutsallig1 olan, sahip olundugu takdirde
insan1 ylicelten; bunlara sahip olmayanlarla kiyaslandiginda kendi varlik alaninda ona bir ayricalik ve
erdem kazandiran ilkelerdir. Bagka bir ifadeyle degeri; degerli olan, insanin degerini koruyan ve ona
deger kazandiran kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inangla olarak da ifade edilir
(Ozden, 1998, s. 167). Bireylerce ortak paylasilan degerler ve normlar, toplumun varhgi, devamlilig1 ve
sagligi, huzuru acisindan yadsinamayacak derecede biiyiik onem tagir (Haralambos, 1987, s.7). Deger,
belirli bir davranisi tercih etme, segme egilimidir. Degerler, davraniglarimiza hem kaynaklik eder hem
davranislar1 yargilamaya yarayan, olumlu ya da olumsuz oldugunu 6lgmemizi saglayan araglardir.
Degerler oOzellikle insanlarin neyi O6nemli gordiigiinii tamimlar, istekleri, arzuladiklart ya da
arzulamadiklar1 durumlarini ve tercihlerini gosterir (Erdem, 2003, s.56). Daha net bir anlatimla degerler,
toplumsal normlarin ya da toplumsal kurallarin temelini de olusturmalar1 sebebiyle, bir nevi toplumsal
denetim araci olarak gorev icra eder. Toplumsal normlar ve toplumsal degerler toplumdan topluma ve
kiiltiirden kiiltiire farklilik gosterebilir. Bir bagka ifadeyle her toplum ve kiiltiirtin farkli ve kendine 6zgii
degerleri vardir. Bazi toplumlarda rekabet 6nemli bir degerken, bazi farkli toplumlarda yardimlagsma ve
is birligi bireylerin hayatinda belirleyici bir deger olarak gériilebilir. Ornegin, Batinin sanayilesmis
toplumlarinda tekil basar1 ve materyalizm en 6nemli toplumsal degerler arasinda yer alir. Tekil bagari
ise genellikle sahip olunan materyalin nitelik ve niceligi ile dl¢iiliir (Haralambos, 1987, s. 6). Degerler,
toplumun ulagsmay1 hedefledigi, arzuladig: giizel davranis ve tutumlardir. Degerler; toplumun varligi ve
birligi, beraberce hareketini, isleyisi ve gelecekteki ortak devamliligi i¢in, toplumun hemen hemen hepsi
tarafindan tasdik edilmis temel kurallardir. Toplum tarafindan dogru diye onaylanmis kural ve kaideler
olarak kabullenilen degerler, toplumdaki ideal, olmasi gereken olan diisiince, tutum ve davranig

kaliplarimi ortaya koyar. Degerler, toplum gelecegi gérmesine ve tutunmasina yarayan, yasaminin ilham
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kaynag1 oldugu gibi ayn1 zamanda sinirlarii gorebilecegi biitiinsel anlamidir. Toplumda giizel
diisiincelerin ve davraniglarin yayginlastirilmasi, kotii ve olumsuz diisiince ve davraniglarin ise, iyi ve
olumlu diistince ve davranislara donistiiriilmesinin saglanmasinin temelinde degerler egitimi
bulunmaktadir (Aslan ve Ulusoy, 2016, s.5). Degerler, bireylerin egitimiyle kendine, ¢cevresine, ailesine,
tiim insanliga faydali bireyler yetistirmeyi saglayan, nesillerce aktarilan 6gretilebilir ve 6grenilebilir
olgulardir (Kiling, 2015, s.9).

Insan degerleri bilerek dogmaz. Biz hangi durumda nasil davranmamiz gerektigini, iginde
yasadigimiz toplumun yetigskin bireylerinden veya yasitlarimizdan &greniyoruz, haliyle degerler
Ogretilebilir. O halde degerler bir egitim konusudur. Bu egitim, sadece okullarda verilen
derslerden ibaret degildir, biitiin toplumu bir okul, her insanm1 da bir Ogretmen bir Ogrenci
sayabiliriz. Degerler, iyiyi ve yapilmasi gerekeni gosterir. Hangi davranigin iyi, hangisinin kétii oldugu
da egitimle 6grenilir. Hayat boyu bireyin ¢abalari ve ¢gevrenin etkisiyle olusan egitim, ailede baslar, okul
ile devam eder. Egitim, yetismekte olan nesle, dogru eylemler i¢in temel olarak dogru degerleri
saglamakla ilgilenir. Degerler, hayatla dogrudan ilgili olmasi ve insanin insanca yasama cabasina
yardimc1 olmasi bakimindan her ¢agda egitimin hem amaci hem de konusu olmustur. Egitim, bireyi ister
toplumun etkin bir iiyesi yapma siireci, ister sorumlu bir yetiskin olarak hayata kazandirma ya da bir
meslege hazirlama c¢abasi olarak diisiiniilsiin, degerlerin bu siire¢ iginde herhangi bir sekilde yer aldig:
ve alacagi bir gergektir. Ayrica egitimin her alaninda degerler tizerinde 6nemle durulmasi da ihtiyagtir
(Aydin, 2017).

Egitimin genel amact hem zihinsel gelisimi hem de ahlaki gelisimi desteklemektir. Egitimciler,
insan hayatinin ii¢ dnemli nokta iizerinde dengede oldugunu belirtir. Bunlar: insanin kendi zihninin ve
diisiinme yetisinin gelistirilmesi, irade ve duygu yetisinin gii¢lendirilmesi ve biyolojik bedeninin
egitilmesidir. Ancak saglikli ve giivenli bir hayat yasamak i¢in gerekli olan; bedeninin egitilmesi, akil
kullanma yetisinin gliglendirilmesi ve ruhunun gelisimi siirecinde insan 6zellikle olumlu degerlerle
bezenmesi gerekir (Meydan, 2014, s. 94). Egitim su sekilde tanimlanabilir: En genis ve en genel
anlamiyla egitim, cocuk olsun, geng olsun, yasli olsun, insanlarda sosyal hayata ve ¢aga uygun tutum
ve davranis degisikligi saglamaktir. Egitimin iglevi, topluma saglikli bir bigimde uyumlayabilmek igin
insanlar1 etkilemektir. Bu etkileme, gegmisteki sosyal ve ulusal degerleri tanitip benimsetme, bugiiniin
gergeklerini gdsterme ve gelecege doniik degerler, hiinerler kazandirma yoluyla olur. Cagdas egitimin
amaci, diinli koruyarak yarini gliven altina almaktir. Bu durumda egitimin, gegmise, bugiine ve gelecege
doniik olmak iizere {i¢ temel yoni var demektir. Kisacasi egitimden beklenen ii¢ esas, diinii tanitma,

bugiinii kavratma ve yaria hazirlamadir (Kavcar, 1994, s. 1).

Egitimin genel amaci insanlarin kalbini, zihnini ve ellerini olgunlastirmak ve 6zgiirlestirmektir.
Birey sosyal ve fiziki ¢evresini 6nce tanimali, ardindan bu g¢evreye karsi olumlu tutumlar gelistirerek
mevcut degerleri benimsemeli, ardindan da kendine inanip deger verdiklerini ger¢eklestirmelidir (Kale,
2007; Doganay ve Sari, 2004’ten aktaran Tokdemir, 2007, s.30). Egitim; insan davranisinda bilgi,
beceri, anlayis, tavir, karakter gibi 6nemli sayilan kisilik nitelikleri yoniinden belli gelisimler saglamak
amaci ile yiriitillen diizenli etkilesim siirecidir (Yildirim, 1991). Bireyin yeteneklerini gelistiren ve
toplumun kalkimip gelismesini saglayan egitim, insana iyi yagam kosullarin1 veren unsurlarin baginda
gelir. Clinkii egitim toplumsal gelismenin itici giiciinii olugturur. Bu nedenle, toplumlarin gelismisligi
egitim seviyeleri ile olgiilebilir (Yamaner, 1999). Ulkeleri, dolayisiyla uluslar1 ayakta tutacak olan
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istikrarli ve sistemli bir sekilde verilen ayn1 zamanda bu anlayisin sindirilmesine, algilarin yerlesmesine
zemin hazirlayan yer egitim kurumlaridir (Kayaalp, 2006’dan aktaran Aktay, 2008, s.33).

Bir toplumda bugiin ve gelecekte refah iginde yasatmak igin bireyler arasindaki pozitif diislince
ve davranislarin kazandirilmas: ve negatif diisiince ve davranislarin torpiilenmesi degerler egitimine
baghidir.

Degerler Egitiminin Tanimi ve Egitim Politikalarinda Degerler Egitimi

Toplumsal yasamin, toplum ve bireyler i¢in makul Slciilerle devam ettirilmesi, o toplumun
gecmisinden bugiiniine huzuru, mutlulugu ve giiveni saglamak icin benimsedigi degerlere sahip olmasi
ile dogru orantilidir. Degerler, toplumun sosyal-kiiltiirel 6gelerine anlam yiikleyen, bu 6geleri davranisa
doniistiirmek igin standardize eden kistaslardir. Nitekim toplumda da olumlu diisiince ve davranislarin
temelini de planl1 seklide verilebilecek yegane sistemi degerler egitimi olusturur (Ozensel, 2003, 5.23).

Egitim bir kiiltiirlenmedir, her yerde ve her yasta egitim s6z konusudur. Okul bu kiiltiirlenmenin
kurumsallastig1 yerdir. Okullarda birey adaylarinin ve bireylerin deger edinmeleri ve gelistirmeleri
acisindan yapilan tiim uygulamalar ise degerler egitimi olarak adlandirilir.

Bireyi bir biitiin olarak degerlendirmek gerekir, ¢iinkii onun akil ve bedensel boyutu kadar deger
veren, nefret duyan, kiskanclik hisleri olan, tutku ve 6fke vb. gibi duygusal yoniinii de egitmedikce
dengeli bir karakterden bahsetmek dogru olmaz. Insan kavramini tanimlarken bilissel, mekanik
yOnlerinin yani sira insanin vicdanli, merhametli ve sagduyulu bir varlik oldugu goz ardi edilmemelidir;
nitekim insan1 sadece nicel boyutla taniyan nesiller, kendi i¢inde ve disindaki kisiliklere kolayca zarar
verebilir duruma gelmistir. Bu baglamda insanin kendisini tanimasi ve anlamasini saglayacak yetileri
yiikseltmesi de egitimin ve degerler egitiminin yegane amaci olmalidir (Kenan, 2007, s. 277) Ciinkii her
insan makul bir toplumda giiven ve mutluluk iginde yasamak ister. Oncelikli olarak insanin iyi ve mutlu
olmasini saglayarak bunun tiim topluma intibak ettirilmesi gorevi de degerler egitiminin sistemli
yiiriitiilebilecegi, yeni nesillere aktarilabilecegi yer olan okullara ve okullarin programini diizenleyen
egitim politikalaria diismektedir (Meydan, 2014, s.106).

Ulkemizde 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2.maddesi: “Tiirk milli egitiminin genel
amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini, beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis
bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan; yapici ve verimli kisiler olarak yetistirmek” seklinde 6nemli ifadeleri kapsar.

Son yillarda ulusal ve kiiresel egitim ¢alistaylarinin genelinde toplumlardaki ahlaki yapilarin
bozulmasi ile karakter ve degerler egitimi sik¢a dile getirilir olmustur. Egitim diinyasinda gerek
cocuklarda gerekse yetigkinlerde karakter ve degerler egitimine dikkat ¢ekilmistir. Egitim O6gretim
programlar1 giincellenmis ve degistirilmistir, birgok ders degerler egitimine dahil edilmistir; 6zellikle
Tiirk¢e ve Edebiyat dersleri degerlerin aktarimi ve davranisa doniistiiriillmesi agisindan, 6nceden oldugu
gibi, 6nem arz etmistir (Ozdemir, idi Tulumcu, 2017, s. 721). Ciinkii Tiirk¢e dersi; dogru ve giizel
okumayi, yazmayi, etkili dinlemeyi, dil bilgisi kurallarim1 uygulatmay1 ya da etkili konusmay1
amaclamanin yaninda; bireyin milli, ahlaki, sosyal ve evrensel degerlere sahip olmasini da amaglar.
Tirkce dersinin degerlerle ilgili amaglarin1 gergeklestirmede “Duyussal egitim” devreye girer. Duyussal
egitimin i¢inde insana kazandirilmak istenen tercihler, degerler, duygular, ahlaki kurallar, istek ve
arzular, glidiiler, yonelimler, duygulanislar yer almaktadir (Bacanli, 1999, s.7). Milli Egitim Bakanlig

31



Ungiit Taskin

Talim ve Terbiye Kurulunun 2005 yilinda yayimladigi Tiirk Edebiyat: Dersi Ogretim Programinin
Genel Amaclarinda ise degerlerle ilgili su maddelerde yer vermistir: “Ulusal ve evrensel degerlerin sanat
eseri olan edebi metinlerde zenginleserek varliklarmi nasil siirdiirdiiklerini kavratmak (TEDOP, 2005:
4).” (Madde: 4), “Toplumsal hayatin ve her tiirlii bireysel degerin edebi metinlerde nasil yansidigini
belirlemek (TEDOP, 2005, s.5).” (Madde: 6), “Basta sanat metinleri olmak iizere her tiirlii metinde
ulusal ve evrensel kiiltiir, diisiince ve zevk ogelerini belirlemek; bunlar arasindaki iligkiyi kavratmak
(TEDOP, 2005, 5.5).” (Madde: 20).

Degerler egitiminde edebiyat eserleri hem bireysel hem toplumsal hayatla ilgili olarak iyiye,
giizele, dogruya yonelme ve yeni degerler kazandirma yolunda telkinlerde bulunur; bundan miitevellit
edebiyat, insanlar1 bunlar dogrultusunda zenginlestirir ve egitir (Kavcar, 1996, s. 6).

Degerler Egitiminde Kullamlan Edebi Eserlerin Onemi, Edebi Eserleri Okuma Aliskanhg
ve Edebi Eserler Uzerine

Son yillarda gerek 6gretim programlarinda gerekse egitimin farkli alanlarinda degerler egitimi
onem arz etmektedir. Ozellikle Tiirkce ve Edebiyat dersleri degerlerin kazandirilmasi, aktarilmasi
konusunda onemli bir aract konumundadir. Cemiloglu (2009, s.20) edebiyatin ii¢ etkileyici yonii
oldugundan s6z eder. Bunlar: dil egitimi, estetik egitimi ve ahlak egitimidir. Bu nedenle edebi
iirlinlerden okunacak metinlerde secici olunmalidir. Edebi eserlerden faydalanirken sadece dil bilgisi,
estetik ve okuma aligkanligi kazandirmak olmamali ayni zamanda degerler egitimi igin de
kullanilmalidir (Sen, 2007, s.53). Edebi eserlerle bagka diinyalara intiba etmeye aligmis bireyler,
insanlar1 ¢ok farkli duyduguna, diisiindiigiine, eylemde bulunduguna taniklik eder, duygudaslik becerisi
artar, 6zdesim kurmaya yonelir, insan karakterlerine saygi duymayi Ogrenir, insanlarin degisik
Ozelliklere sahip olabilecegi gercegiyle hareket eder. Bu siire¢, edebi metinleri analiz edenlerde;
kisiligini degistirme ve gelistirmede 6nemli rol Gstlenir (Sever, 1998, s.4-5).

Karakter egitimi kavramlari, edebiyat baglaminda 6gretildiginde, dgrenciler saygi, diiriistliik,
cesaret ve gefkat, merhamet gibi 6zelliklerin bulunduklart mekanlarin disinda da ilging ve gergek
yonleriyle farkindalik olusturacaklardir (Almerico, 2014, s.3). Ayrica degerler egitiminde, edebi eserleri
okuma aligkanlig1 kazaniminin da énemi kuma eylemi, yasama dair bir¢ok seyi yasamadan 6grenme,
olumsuz olay ya da olgularla karsilasmadan onlar1 6grenme firsati vermektedir (Batur, Giilsever ve Bek,
2010, s. 33). Okuma, ¢gagdas olmanin 6l¢iitlerinden birisidir. Cagdas, yaratici, yapici ve dzgiir diisiinceye
sahip, tiretken, elestirel bakan bireylerden olusan bir toplum olmak okuma bilinci agilanmis bireylerle
miimkiindiir (Bircan ve Tekin, 1989, 5.393). Okuma aligkanligi, kisilerin okumay1 6grendikten sonra da
bol bol okumay1 keyifle yapmalarini saglamak i¢in kazanmalar1 gereken 6nemli bir beceridir. Kitap
okuma aliskanlig, bireyin kitap okumay1 bir gereksinim olarak algilamasi sonucu olusan ve bu eylemini,
yasam boyu siirekli ve diizenli bigimde gerceklestirmesi seklinde ifade edilmektedir (Tanju, 2010, s.31).
Okumanin aligkanlik haline gelmesi i¢in kitap okumanin bir ihtiyag, bir istek ve bir arzu olarak
hissedilmesine baghdir. Bireyin okumaya istekli ve bunu bir gereksinim, ihtiya¢ olarak algilamasi ve
okumay1 aligkanlik haline getirmesi erken yaslarda olmasi gerekir ve aile, ¢cevreye, ortama bagl bir
durumdur. Yani, bu olgunun, bu arzunun, bu kiiltiiriin ¢ocuklukta temelleri atilip yasam boyu
gerceklesmesi ise yiiksek oranda aileye baglidir denilebilir (An ve Okur, 2013, 5.308).

Cocuklarin ve genclerin kitapla tanismasinda ve okuma aligkanligi kazanmasinda onemli
unsurlardan biri gocuk ve genclik edebiyatidir. Sever’e (2003, s.9) gore “cocuk ve genglik edebiyati,
anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel
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iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten ve gelistiren tirinlerin genel adidir.” Cocuklarin
ve genglerin bu iriinleri okuyarak kendi begenileri arttikca ve okuma istegi duydukca okuma
aliskanliginin gelisecegi beklenebilir. Sirin’e gore ¢ocuklar i¢in edebiyat, her seyden dnce bir dildir. Iyi
bir eser, edebiyat iiriinii, ¢cocuga giizeli sevmeyi, dilini en iyi sekilde kullanmayi, hayal giiciinii
calistirmayr Ogretir. Cocuklukta dinleme, okuma, yazma, diisiinme ve elestiri kiiltirii edinme
stireclerinde en etkili uyaran dil, edebiyat, sanat ve estetik degeri tastyan ¢ocuk kitaplaridir (Sirin, 2007,
5.30).

2004-2005 egitim dgretim yilindan 2018-2019 egitim 6gretim yilina kadar egitim sisteminde
MEB her yil diizenli olarak 100 Temel Eser ad1 altinda degerleri igeren kitap listesi yayimlamaktaydi.
Bu eserler icinde de Diinya Edebiyatindan, Diinya Klasiklerinden ornekler goriiliir. Edebi eserler
degerler egitiminde kullanilan 6nemli kaynaklardir; ¢iinkii romanlar, hikayeler, dykiiler, denemeler vb.
eserler insan yasamindaki olumlu olumsuz davranislara dikkat ¢gekmektedir. Bu nedenle edebi eserler
herkes i¢in deger olusturmada yol gostericidirler (Demircioglu ve Tokdemir, 2008, s.80-81). Klasik
olarak nitelenen yetkin ve segkin eserler insanlarin egitilmesinde ve bilgilendirilmesinde, diinyada olup
bitenlere, farkli kiiltiirlerin duygularina pencere agmada énemli bir aragtir.

Klasik Kavramimin Tanimi ve Diinya Klasikleri Uzerine

Kalfa (2013, s.106) calismasinda klasikle ilgili; yetkin eser ifadesiyle bahsedilen eserlerden
bazilar1 diinya klasikleri olarak tanimlanir. Diinyada ve Tiirkiye’de ele alinan tartigsmalarda, farkli
egitimciler, arastirmacilar, bilim insanlari, klasik kavramina ve klasik eserlerin nasil tespit edildigine
dair birgok tanim ve belirlemelerde bulunmus oldugundan heniiz tam bir uzlag1 saglanmadigini
gostermektedir. TDK Tiirkge sozliikte klasik; “1. Eski Yunan ve Roma dili ve sanati ile ilgili olan,
2.XVIL yy. Fransiz dili, sanat1 ve yazarlari ile ilgili olan, 3.Uzerinden ¢ok zaman gectigi halde degerini
yitirmeyen, tiiriinde drnek goriilen eser ve sanatc1” olarak ifade edilir (TDK, 2005: 1190). Ingilizce
sozliiklerde ise klasik terimi;”’ yiiksek bir deger veya pozisyonda olan’’,”’yiiksek kaliteli’’,””Eski Eski
Yunan ve Roma sanat, edebiyat ve kiiltlirliiniin standardinda olan’’,”’aligilmis, yerlesmis kurallara
uygun’’ seklinde ifade edilir. Eski Yunan ve Roma medeniyetine ait dil, edebiyat ve felsefe ¢caligmalar1’
gibi anlamlara gelir (Oxford,1981, s.103; Collins,1987; The Reader’s Digest Great, 1962, vol.1, 5.169)
seklinde bilgilere yer verir.

Cemil Merig, Saint-Beuven’un goriislerini aktarirken klasigin tanimin1 su sekilde yapar:
“Insanin zekasini gelistiren, insanligin ortak hazinesine yeni degerler katan, agik secik hakikati sunan
eser ve sanatgidir. Ezelden beri mevcut tutkulari agiga ¢ikaran, diisiinceleri, gdzlemleri, buluslari, genis
ve biiylikce, ince ve makulce, saglam ve giizel bicimde ifade edebilen; kendine has iislupla, herkese

seslenen ¢aligmalardir’” (Merig, 1998, s.174).

Klasik eserlerin Tanzimat’tan sonra edebiyatimizda sayis1 hizla artmistir. O donemlerde Ahmet
Mithat Efendi, klasik eserlerde olmasi gereken Ozellikleri soyle siralamistir: “Konular1 temizlik ve
dogruluk olmali; tGislup ve bi¢imi giizel ve duru olmalidir; anlatilmak istenen kolay, bir ¢irpida okunup
anlasilir olmalidir. Uzerinde durulan diisiinceler cogunluk tarafindan degerli bulunan; dini, tarihi ve
ahlaki normlara uygun olmalidir. Biitiin nitelikleriyle gelecek nesillere birakilabilecek ve faydali ve
sevilebilen, begenilen eserler olmalidir.”” (Kaplan, 1998, s.25).

Ayrica, “Nesir olsun, siir olsun, hikaye olsun tiim edebi eserlerde terciimenin dnemi ve faydalar

g0z ardi edilmemelidir, diislinilis ve duyus farklar1 ancak bu yoldan milletler arasinda miibadele edilir ve
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milli kiiltiirlere yeni ve taze goriisler bu yoldan taginip asilanir” (Nayir, 1946’a, s. 320-321). Higbir
millet kendi kabuguna ¢ekilerek gelisme gosteremez. Medeniyetlerin gelismesi ve milletler arasindaki
iligkilerin artmasiyla, baska milletlerin edebiyat ve Kkiiltiiriine ilgisiz kalmmayarak etkilesimin
saglanmasi agisindan klasiklerin ¢evrilmesi gerekli kilinmaktadir (Mithat, 1897).

Daha 6nce bahsettigimiz tizere, MEB 2004-2005 6gretim yilindan 2017-2018 6gretim yillarina
kadar diizenli olarak her y1l okullarda okutulmak {izere 100 Temel Eser Listesi belirlemekteydi. Bu 100
Temel Eser arasinda Diinya Klasiklerinden Lev Nikolayevi¢ Tolstoy ‘a ait birden fazla eser
bulunmaktadir. Bunlardan biri de ¢* Insan Neyle Yasar?”’ eseridir.

‘‘Insan Neyle Yasar?”’ Eserinin Yazar Tolstoy ve Egitici Yonii Uzerine

Lev Nikolayevi¢ Tolstoy, 28 Agustos 1828°de Rusya’nin Tula bdlgesinde Yasnaya Polyana’ da
diinyaya gelmistir, 1910 yilinda vefat etmistir. Tiim zamanlarin en biiyiik edebi kisiliklerinden biridir.
Fakat bir 6gretmen ve egitim diisiiniirii olarak ¢aligmalar1 ¢ok az bilinir. Oysaki egitim, Tolstoy’un hep
var olan ilgi alanlarindan biridir. O’nun egitim goriisii, edebiyati ve estetik felsefesi ile kendi ruhsal
gelisimi hep i¢ iceydi. Cocuklarin egitiminin, toplumsal iyilesme ve toplum ahlakinin diizelmesi
bakimindan birinci derecede énemli olduguna inanirdi, fakat ayni zamanda, giiniimiizde oldugu gibi
egitimi, iki yonlil bir siire¢ olarak goriirdii. Kisisel olarak Tolstoy i¢in 6gretmenlik, gelistirici bir
deneyim oldugu gibi, daha genis bir diisiince gelistirmesini saglamis, zihinsel, sanatsal ve ruhsal
gelisimini kamg¢ilamistir (Moulin, 2010, s.16).

Onun hakkindaki arastirmalara gore, Tolstoy’un edebi eserlerinin insanoglunun aydinlanmasina
yardim etmesi gibi egitsel diislincesinin tiim diinyadaki 6gretmenleri ilgilendirdigi anlasilmaktadir.
Tolstoy, egitim ¢aligmalarmi edebi eserlerinin {izerinde tutmustur (Radha Balasubramanian, 2010’dan
aktaran Moulin, 2010, s.10).

Egitsel konular, Tolstoy’un tiim eserlerinde ve edebi tiirlerinde mevcuttur. Tolstoy: ’Her sey
nasil daha iyi olabilir? Ve her sey aynit m1 olmak zorunda?’’ diye sorarken yalnizca ¢ocuklarin egitim
deneyimlerini gelistirmek i¢in sormamistir, toplumun kendisini daha iyiye gotiirmek amaciyla da

sormustur gerek edebiyatin amacini gerekse egitimin amacinin da ayni oldugunu ifade eder (Moulin,
2010, s.230)

Egitim goriisii, dini inanglariyla baglantilidir. Diger insanlarin iyiligini ve insanlarin birligini
ylicelten bir ara¢ oldugunu ve ruhani gelisimini etkilediginden dolay1r bu baglilik eserlerine de
yansimistir (Moulin, 2010, s.232). Hayatinin son otuz yilinda yazdig1 oykiilerde ve hikayelerde yillarca
iizerinde diislindiigii insanlik sorunlarini edebi bir kurgu icinde ele almis, insan sevgisi ve inang
konularini ustaliginin biitiin inceligiyle islerken, Insan Neyle Yasar? ile gergek hayati yansitan tablolar
icinde yeni bir ahlak anlayis1 ortaya koymustur..

L. N. Tolstoy’a Ait ‘‘insan Neyle Yasar?’’ Kitab1 Hakkinda

Arastirmanin daha dogru anlagilabilmesi i¢in kitapta yer alan hikayelerin olay orgiilerini kisaca
aciklamak gerekir. Kitapta bulunan ve aragtirmamizin ilgili hikayelerinin olay orgiileri asagida bagliklar

halinde agiklanmistir.
Insan Neyle Yasar?

Tanri, 6liim melegi Mihail’i bir kadinin canini almasi igin yeryiiziine génderir. Mihail, kadinin
canini almaya gittiginde yeni dogan ikizlerini goriir. Kadin, 6liirse ikiz ¢ocuklarina bakacak kimsenin
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olmayacagini sOyler ve kendisini 6ldiirmemesi icin yalvarir. Melek Mihail iizilir kadimin canim
almadan Tanr1’ya gider, durumu anlatir. Tanr1 emrine uymadigi icin melege ceza olarak insan suretinde
yeryiiziine génderir. Mihail’in cezas1 yeryiiziinde “Insanda ne var? Insana ne verilmemistir? insan neyle
yasar?” sorularina cevap buldugu zaman bitecektir. Gidecek bir yeri olmayan melek, bir kilisenin yanina
oturur. Hava ¢ok soguktur. Bu sirada yoldan gecen, fakir bir ayakkabi tamircisi olan, Semyon melegin
haline acir ve onu evine gotiirlir. Semyon’un esi Matryona kocasinin eve para getirmesini beklerken
yaninda muhta¢ bir adamla goriince dnce Semyon’ a 6fkelenir, sdylenir, daha sonra adama dikkatli
bakinca adamin héline acir, O’na yiyecek ve giyecek bir seyler verir. Melek, kendisine yardim eden
Matryona’ nin yiiziine bakip giiliimser. Ciinkii “Insanda ne var?” sorusunun cevabini bulmustur. Melegi
donmaktan kurtarip onu yasatan Semyon ve Matryona’ nin yiiregindeki merhamet ve sevgi vardir.

Mihail, Semyon’un yaninda ¢alismaya baslar. Mihail, ¢ok cabuk isi kapar ve glizel ve saglam
ayakkabilar diker. Kisa siirede nami kasabada duyulur. Bir giin olduk¢a heybetli ve zengin bir adam
gelir. Adam, yaninda getirdigi pahali deriyi onlara verir ve gdzdag: vererek onlardan kendisine bir yil
dayanabilecek ¢izme dikmesini ister. Ama Mihail, adamin verdigi deriyle bir terlik diker. Cok gegmeden
zengin adamin usag1 geri gelir. Efendisinin 6ldiigiinii artik bir ¢izmeye degil de bir terlige ihtiyaglari
oldugunu soyler. Mihail, zengin adam geldiginde adamin arkasindaki 6liim melegini gormiistiir. Bu
ylizden adamin dlecegini anlayip ona istedigi ¢izmeyi degil de 6lii terligi dikmistir. Mihail bdylelikle
Tanr’nin kendisinden bulmasini istedigi “Insana ne verilmemistir?”” sorusunun da cevabini bulmustur.

Insana gelecegini bilme hakki verilmemistir.

Yine bir giin yanlarina bir kadin gelir. Kadin, yanindaki ikiz ¢ocuklara ayakkabi diktirecektir.
Mihail, gordiigii bu ikizlerin yillar 6nceki canini aldigi annenin ikizleri oldugunu ve annesi Oliince
ikizlerin baska bir kadin sayesinde hayatta kaldiklarini anlar. Béylelikle Mihail “Insan Neyle Yasar?”
sorusunun cevabini da bulmustur. Insan sevgi ve merhamet sayesinde yasar. Sorularinin cevabini bulan
Mihail, Semyon ve karisinin yanina gelerek onlara bir melek oldugunu ve neden yeryiiziinde oldugunu
anlatir. Mihail’in bdylelikle cezasi bitmistir, yeniden Tanr1’nin yanina doner.

Kiviletmi Sondiiremeyen Atesi Zapt Edemez

Ivan ve Gavrilo iki yakin komsudur. ivan ve Gavrilo kiiciik bir sebepten dolay aralar1 bozulur,
gittikce siddetle husumet biiyiir. Her ne kadar Ihtiyar Baba &giit verip bu kavganim bitmesi icin oglu
Ivan’a komsusuyla barigsmasi igin konussa da yine de alt1 y1l boyunca kavgasiz giiriiltiisiiz tek bir giinleri
gecmez. Ivan, Gavrilo’yu mahkemeye verir ve mahkemede Gavrilo’ ya meydanda yirmi sopa vurulmasi
kararlastirilir. Bunun iizerine Gavrilo ok 6fkelenir ve Ivan’in evini atese verir. Ivan’in evi ile Gavrilo’
nun evi ve kdydeki evlerin biiyiik bir kism1 yanar. Ivan yangim gériince olaylarin bir inat ugruna bu
kadar biiyiidiigiinii anlar ve yaptiklarindan pisman olur. Ivan babasmn sdzlerini hatirlar, yangini
Gavrilo’ nun ¢ikardigim kimseye sdylemez. ivan ve Gavrilo barigirlar. Evlerini yeniden yan yana

yaparlar ve huzurlu bir hayata bagslarlar.

insana Cok Toprak Gerekir mi?

Pahom, toprakla ugrasan fakir bir koyliidir. Bir giin borgla toprak sahibi olur, ¢aligir ve topragini
kazandiklariyla arttirmaya baslar. Giin gectikce daha ¢ok topragi olsun istemektedir. Bir giin evinde
agirladigr bir tiiccardan, uzak diyarlardaki bir Reis’in hediyeler karsiliginda, isteyene istedigi kadar
toprak verdigini duyar. Pahom, hemen hediyelerini hazirlar ve gider. Hediyeleri alan Reis, giines
dogmadan bagslayip gilines batana dek istedigi kadar toprak alabilecegini sdyler. Fakat bir sart1 vardir:
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Pahom, istedigi toprag: yiiriiyerek cevirecek ve giines batmadan basladig1 yere donecektir. Donemezse
cevirdigi tiim topraklar onun olamayacaktir. Pahom sabah erkenden kalkar, daha ¢ok cevirebilecegi
kadar yiiriir ama donmek i¢in ¢ok zamami kalmamistir, ¢iinkii giines batmak iizeredir. Cok yorulan
Pahom, zor da olsa son anda basladig1 noktaya geri donmeyi basarir. Toprak Reis’i aldigi biitiin
topraklar1 ona verdigini sOyler. Pahom, kendini ¢ok zorladig1 i¢in agzindan kan gelir ve orada oliir.
Pahom ’un usag ii¢ arsinlik bir mezar kazar ve Pahom’u gémer. insana bdylelikle ¢ok toprak gerekir

mi? mesaj1 verilir.
flyas

Ilyas onceleri ¢ok calisarak zamanin en zenginleri haline gelir. Daha sonra zamanla
fakirlesmeye baslar. Sonunda biitiin her seyini kaybeder. Bu durumuna iiziilen komsusu Muhammed
Sah, yaslanmis olan Ilyas ve esini yanina alarak ¢alismasini ister, bdylelikle onlara yardim elini uzatir.

Ilyas ve Esi Sem-Semagi dnceleri zenginliklerini kaybettiklerine iiziilseler de daha sonralari,
zenginligin getirdigi diizensizligin ve her seyi koruyup kollama kaygisinin kendilerini mutsuz ettigini
anlarlar. Diizenli, sade ve sakin bir hayatlarinin olmasiyla gergek mutluluga kavustuklarini sdylerler.

Tolstoy’a ait “Insan Neyle Yasar?” eserinde insan hayatina dair kazanglarin maddiyattan ziyade
maneviyattan gectigini, bu maneviyatin da tam da dnemsedigimiz, insanlar1 yakinlastirici, uzlastirict
gibi degerlerle iligkili oldugunu gérmekteyiz. Eserin hem kisa, tadimlik olmasi hem ¢ok okunanlar
listesinde olmasi hem de bu eserde yogun deger kavramlarina rastliyor olmak bu arasirmayi yapmay1
saglamistir.

Diinya Edebiyati Klasiklerinden Lev Nikolayevi¢ Tolstoy’a Ait “Insan Neyle Yasar
“’Eserinde Bulunan Degerlerin Incelenmesinin Gerekliligi ve Katkis1 Uzerine

Tolstoy, tiim edebiyat ve egitim diinyasinin degerler egitimi agisindan 6nde gelen ismi olmast
nedeniyle eserlerinin detayli incelenmesini gerekmektedir. Oysa degerler egitimi acgisindan alanyazin
incelendiginde, insan Neyle Yasar? kitabi ile ilgili yapilan arastirmalarda tespit edilenler; 100 temel
eser seckisinde yer alan ve en fazla okunan otuz kitap arasindadir, en fazla okunan yabanci edebiyat
eserlerinden ¢evrilmis on bes ¢eviri kitaptan biridir, zevk alinarak okunan eserlerin ilk bes listesinde yer
aldip1 goriilmektedir (Ar1 ve Okur, 2013, s.314-318.).Yine, Ilkdgretim 100 Temel Eser Igerisinde Yer
Alan Diinya Edebiyatia Ait Eserlerin Degerler Egitimi Agisindan incelemesi adli yiiksek lisans tezi
calismasinda bu kitaba ait sadece alti degere iliskin yer verilmistir (Caligkan, 2016). Yapilan
arastirmalara gore Insan Neyle Yasar? kitabmin klasik eser oldugu iizerinde durulmus, ilkogretim 100
Temel Eser Okuma Listesinde gosterilmis, fakat igerdigi degerlerde sadece sevgi, merhamet, komsuluk
gibi goze carpan degerlerden bahsedilmistir. Bu kadar ¢gok¢a okunan ve zevkle okunan, ayrica okunacak
ilk 100 eser arasinda onerilen bu eserin igerdigi degerler agisindan detayli incelenmesini gerektirir. Bu
acidan “Insan Neyle Yasar?” kitabinda yer alan degerlerin detayli belirlenmesi amacini tasiyan bu
inceleme, alanyazin diginda hangi degerlerin bulundugunun goriilmesi baglaminda énem tasimaktadir.
Bu arastirmanin temel amacini, degerler egitiminde edebi metinlerden yararlanma 6rnegi olarak, L.N.

Tolstoy’a ait “Insan Neyle Yasar?” kitabinda hangi degerler bulunmaktadir? sorusu olusturmaktadir

Yontem

Bu arastirmada edebi eserlerden degerler egitimi agisindan “Insan Neyle Yasar?* isimli Diinya
Klasigi olan kitapta yer alan degerlerin belirlenmesi amaciyla, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman
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incelemesi yontemi kullanilmigtir. Dokiiman inceleme yontemi; hedef arastirmanin yazili materyalinin
detayli analizini igerir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirmada verilerin toplanmasinda nitel arastirma tekniklerinden dokiiman incelenmesi
yapilmstir. Dokiiman olarak bu arasgtirmada Tolstoy tarafindan yazilan “Insan Neyle Yasar’” adli kitapta
bulunan alt1 hikayeden sadece asagida belirtilen dort hikdye incelenmistir. Bu hikayelerin isimleri
sirastyla:1.Insan Neyle Yasar? 2.Kivilcimi Sondiirmeyen Atesi Zapt Edemez, 3.ilyas, 4.insana Cok
Toprak Gerekir mi?

Aragtirmada dokiiman olarak 2019 yilma ait XX. basim Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yayinlari,
Hasan Ali Yiicel Klasikler Dizisinden secilmistir. Rus Edebiyatinin 6nemli kilometre taslar1 olarak da
nitelenen Dostoyevski, Gorki, Tolstoy gibi 6nemli yazarlarin diinyaca degerli eserlerini Tiirkceye
ceviren, 2014 yilinda Dil Derneginin diizenledigi Omer Asim Aksoy Ceviri Odiilii ‘nii kazanmis bir
yazara ait oldugu icin, Koray Karasulu tarafindan cevrilerek yazilan “’Insan Neyle Yasar’ kitabi

dokiiman olarak kullanilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analiz teknigi kullanilmistir. Igerik
analizinde yapilan islemler; birbirine benzeyen verileri belirli tema ve kavramlar gergevesince bir araya
getirerek okuyucu i¢in okunabilir, anlagilabilir sekilde yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.
259). igerik analizi yonteminde kategori ve kodlar kullanilmistir. Elde edilen kategorilerin her biri icin
en iyi temsil olan aciklamalardan orneklere bulgular kisminda yer verilmistir. Bulgular sunulurken
hikayelerde gegen degerlere ait ifadelere dogrudan ve dolayli olarak yer verilmistir. Arastirmada
giivenirligi saglamak i¢in iki aragtirmaci ile ayr1 ayri incelenmistir. Yapilan inceleme sonuglari bir araya
getirilerek degerlendirilmis ve goriis ayriligina diisiilen noktalarda gerekli istisareler yapilmis ve goriis

birligine varilarak temalara son bigim verilmistir.

Bulgular
“Insan Neyle Yasar?” kitabinda var olan degerler tespit edilmistir

Bu boliimde “Insan Neyle Yasar’’ kitabindan igerik analiziyle tespit edilen degerler Sekil 1°de

gosterilmistir.
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Sevgi
Alile Birligine Onem
Verme
Komsuluk
Comertlik
Mutlaluk
S Iinsan Neyle Yasar? Adalet
Caliskanlik Degerler Dini Degerler
Paylasma Vatandaslik
Tasarruf Merhamet
Sorumluluk Dogruluk/Durtistliik
Baris H?$g6rii
Iyvilik

Sekil 1. “Insan Neyle Yasar?”’ kitabinda yer alan degerler.

Sekil 1” de goriildiigii iizere “Insan Neyle Yasar?’’ kitabindan secilen dort hikdyede toplam on
sekiz degere yer verilmistir. Bu degerler; sevgi, aile birligi, komsuluk, cémertlik, mutluluk, hosgorii
caligkanlik, paylasma, tasarruf, merhamet, 1yilik, dini degerler, baris, vatandaslik, dogruluk/diiriistlik
seklinde siralanabilir. Bu boliimde kitapta yer alan degerler alintilanarak her bir degerin baslig1 altinda
aciklama ve drneklerle gosterilmistir.

Sevgi

“Insan Neyle Yasar’’ kitabinda girizgah Incil’den ayetlerle basliyor, ayetler kitabin ilk
hikayesinin 6zii olan, sindirilmek istenen deger olan sevgi ile baglantihidir. Ilk hikaye kitabin da adim
tagimaktadir, “sevgi’’ degeri bu hikdyenin asil vurgulamak istedigi ve en 6nemli deger olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Sevgi degeri ifade edilirken merhamet, iyilik, yardim etme, paylasma alt temalar1 da
birlikte kullanilmistir.

[k hikdyede Tanr1, Melek olan Mihail’ i cezalandirtyor ve yeryiiziine gonderiyor, yeryiiziindeki
{ic kelamimi &grenirse cezasinin bitecegini soylilyor. Bu kelamlar: “Insanda ne var? Insana ne
verilmemistir? Insan neyle yasar?”’

Melek Mihail, ilk sorunun cevabmi buldugunda sevgi degerine dair dogrudan ifadeleri

hikayenin XI. boliimiinde su sekilde yer verilmistir:

’...Kadin adamdan daha korkungtu, agzindan 6liim havasi esiyordu ve bu koku nefesimi
kesiyordu. Beni kovmak, soguga atmak istiyordu; bense kovulursam olecegimi biliyordum. Sonra
kocasi ona Tanr1’y1 hatirlatti ve kadin da birden degisiverdi. Yemek verirken bana bakti, ben de ona;
artik 6liim yoktu kadinda, capcanli goriiniiyordu ve ben de onda Tanr1’ y1 tanidim. O anda Tanri’nin ilk

kelamni hatirladim: ’Insanda ne var 6gren?’’ Insanda sevgi oldugunu anlamistim...”” (5.25).
Kitaptaki ilk hikayenin XII. boliimiinde sevgi degerine verilen ifadeler:

* ...Her insan kendi i¢in kaygilanarak degil, sevgiyle yasadigini 6grendim.’” (s.26).
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‘Insan oldugumda hayatta kalmami saglayan kendimi kollamam degil, yolda rastladigim adamla
karisinin sevgisidir; bana acimalari, beni sevmeleridir. Oksiiz kizlar da onlara acty1p seven yabanci bir
kadinin yiiregindeki sevgi sayesinde hayatta kaldi. Biitiin insanlar kendilerini diigiiniip kolladiklar1 igin
degil i¢lerindeki sevgiyle yasiyorlar.”” (s.27)

“Insanlar sadece kendi hayatlar1 igin kaygilandiklari, kendilerini kolladiklar1 icin yasar
sanirdim, oysa onlar1 yasatan tek sey sevgiymis. Seven insan Tanri’nin, Tanr1 da onun i¢indedir, ¢iinkii
Tanr sevgidir.”” (s.27)

Bu eserde sevgi degeri; merhamet, iyilik, yardim etme gibi bir¢ok deger konusunda duygularin
temelini olusturdugunu sdyleyebiliriz. Insanlarin yasadigi olumsuzluklarda sevgi ile iistesinden
gelinebilecegine dikkat cekilmistir. Insanlarin kendi hayatlarinin disinda baska hayatlara da sevgi ile

yasam kaynagi olacaklarimin mesaji verilmistir.
Saygi

““Insan Neyle Yasar? ’kitabinda ese sayg, aile biiyiiklerine sayg1 ele alinan sayg tiirleridir.
Aile biiyiiklerinin sozlerini dinlemek, aile biiyliglinden 6ziir dilemek saygi degerini yansitir. Kivilcimi
Sondiiremeyen Atesi Zapt Edemez hikéyesinde, aile biiyiigii olan ihtiyar babanin sozlerini dinlemeyen
evladi yasadiklar1 olumsuzlarin sonunda pisman olur ve babasindan 6ziir diler, daha sonra babasinin
sozlerini unutmaz, hayat1 boyunca babasinin 6giitlerine gore yasamaya calisir. Bu ifadelere su satirlarda
yer verilmistir: ‘‘Affet beni babacigim hem sana hem Tanri’ya kars1 suc isledim...”” (s.45). “‘Ivan
Scerbakov babasinin dediklerini, Tanri’nin emirlerini asla unutmuyordu: Kivilcimi sondiiremeyen atesi
zapt edemezdi.”’ (s.46).

““Insan Neyle Yasar?”’ kitabinin son hikdyesinde ilyas esinin goriislerine deger verdigini
gosterir, esine toplum i¢inde sdz hakki vererek onun anlatiminin igten olacagim ifade eder. ‘‘Sana
mutlulugu ve sefaleti anlatmaya kalksam inanamazsn. lyisi mi karima sor; kadin oldugundan yiireginde

ne varsa diline vurur. Her seyi anlatir sana.”” (s.84).

Aile Birligine Onem Verme

““Insan Neyle Yasar?”’ kitabinda aile birligine 6nem verme degeri, hikdyelerin hepsinin aileler
arasinda, aileyi onemseme, aileyi koruma, aile i¢in ¢aligma, aile birligini anlatma ve olay orgiilerinin

aile icinde gegcmesi bu degerin bu kitapta baskin degerler arasinda oldugunu gostermektedir.

Kitapta ilk boliimde gegen aile birligine 6nem verme degerini yansitan metinler su sekildedir:
““Vaktiyle karis1 ve ¢ocuklariyla bir mujik kuliibesinde yasayan bir ayakkabici vardi. Ne ev kendinindi
ne de topragi vardi; ailesini de sadece ayakkabicilikla gegindirirdi.”” (s.2).Kitabin ikinci hikayesi
““Kivilcimi Sondiiremeyen Atesi Zapt Edemez’’ aile birligine dnem verildigini ve genis aile bicimiyle

bir arada yasandigini yansitan ifadeler ile baglamistir:

“Koyiin birinde Ivan Scgerbakov diye bir kdylii yastyordu. Durumu iyiydi; giicii kuvveti
yerindeydi, koylin en ¢aligkan adamiydi, ti¢ de yetiskin oglu vardi: Ogullarindan biri evli, digeri niganli,
delikanlilik ¢agindaki iiciincii oglu da ata binmeye, ¢ift siirmeye baslamist1 bile. Ivan’in ihtiyar karisi ev
islerinden anlayan, akill bir kadindz; gelini de caliskan ve uysal ¢ikmusti. Ivan ailesiyle giizelce yasayip
gidiyordu...”” (s.30)

Hikayelerde goriilen aile i¢i iletigim, yardimlasma, saygi ve ekonomik gec¢im kaygilarini birlikte
iistlenme ve caligkanlik gostermeleri bu degeri koruduklarini, barmdirdiklarini gosterir.
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Komsuluk

Kitapta incelemeye aldigimiz dort hikayede de yer verilen bazi olay 6rgiisii komsuluk degeri
iizerinden anlatilir. {1k hikdyenin IX. kisminda su sekilde komsuluk degerine yer verilmistir:

(%]

...O smralar kocamla birlikte ciftcilik yapardik. Onlarla komsuyduk. Babalar1 bir mujikti,
ormanda c¢alistyordu. Bir giin iizerine bir aga¢ devrilmis, zavallinin bagirsaklari disar1 firlamis. Eve
getirilir getirilmez ruhunu teslim etti; karis1 bu ikizleri o hafta i¢inde dogurdu. Fakirdi, bir basinaydi,
yaninda ne bir ebe ne bir yardimei vardi. Bir bagina dogurdu ve 6ldii.

-Sabahleyin komsuma bakmaya gittigimde zavalli ¢oktan sogumustu bile... Ahali toplandi,
zavalliy1 yikayip temizlediler, bir tabuta koyup gémdiiler. Hepsi iyi insanlardi...”” (s.21)

b

Kitapta yer alan ‘‘Kivileimi Sondiirmeyen Atesi Zapt Edemez’ isimli ikinci hikayeye
baslamadan 6nce yine incil’den ayetlerle girizgah yapilir, hikdye ise komsuluk iizerinden anlatilmis ve
verilmek istenen mesaj komsuluk degeri iizerinden verilmistir. Degere iliskin yer verilen metinler su

sekildedir:

“Ihtiyar Gordey hayattayken ve Ivan’in babasi da saglikliyken iki komsu pek siki fikiyd.
Kadinlara elek veya tekne, erkeklere kaba keten veya degistirilecek bir araba tekerlegi gerekince hemen
bir evden digerine kosulur, komsuluk geregi birbirlerine yardim ederlerdi.”” (s.31)

Yine evin biiyiigii olan Ihtiyar Baba, ogluna 6giitler verirken komsuluk degerine Snem verdigini

3

gosteren ifadelere su sekilde yer verilmistir: “’...Ben bdyle yasamadim oglum, sana da bunlar

ogretmedim. Biz ihtiyarlar, onun babasiyla bdyle mi yasardik? Biz iyi komsulardik...”’ (s.38)

Kitabin sonunda yer alan “’ilyas’’ isimli hikdye yine komsuluk degerinin iizerinden anlatilan bir
hikayedir. ilyas, zamanin en zenginlerinden biriyken zamanla fakirlesmistir. Onu ihtiyac halinde goren
komsusu ise ona yardim elini uzatir. ilyas ve esi, zenginken bulamadigi mutlulugu komsusunun yaninda
diizenli bir ¢aligma hayatiyla bulur. Hikdyede yer alan komsuluk degerine iliskin ifadeler ise su

metinlerle sunulmustur.

“’Komsulart Muhammed Sah onlara ¢ok actyordu. Muhammed Sah zengin de degildi fakir de
degildi, diiriistce yasayan iyi bir adamdi sadece. Ilyas’in elinden ekmek-tuz aligim hatirliyor, ona
aciyordu. Bir giin, <’Al karin1 da bize gel ilyas,”” dedi,”” Yazn giiciiniin yettigince bostanimda calisir,
kisin da hayvanlara bakarsm. Sam-Semagi de kisrak sagip kimiz yapar. Ikinizi de doyurur giydiririm,

neye ihtiyaciniz varsa sdyleyin veririm. **ilyas komsusuna tesekkiir etti...”” (s.82-83)

Comertlik

“Insan Neyle Yasar?’’ kitabindaki hikayelerde misafir agirlama, hediye dagitma, ziyafet verme,
davet etme gibi alt temalarla cdmertlige yer verildigine rastlamaktayiz. Ozellikle kitabin besinci hikayesi
“Insana Cok Toprak Gerekir mi?’’ béliimiinde comertlik degerine genis yer verilmistir. Hikdyenin
bagkarakteri Pahom, dnceleri az toprakla geginen, sahip oldugu kadarla yetinirken, kanaatkarken, esinin
kardesiyle birlikte konugmalarinda kafasi karisir. Pahom ¢ok topragi olsa hi¢ kimseden korkmayacagini
hatta seytandan bile korkmayacagini soyler. Seytan bu sozleri duyunca Pahom’u ¢ok toprak sahibi
olmasi i¢in hirslandirir. Pahom giin gectikge daha ¢ok toprak sahibi olmaktadir ama yetinmemektedir.
Pahom daha ¢ok toprak almak i¢in misafir gittigi yabanci topraklarda misafirlere nasil davranildigi, nasil
karsilandig1 anlatilirken comertlik degerinin alt temasi olarak misafirperverlik degerine hikayenin V.
kisminda su sekilde rastlamaktayiz.
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“’Pahom’u goriir gérmez ¢adirlarindan ¢ikip misafirlerin etrafini sardilar. Bir ¢evirmen buldular
hemen Pahom’u giizel bir ¢adira gotiiriip, altina halilar, kus tiiyli minderler serdiler, etrafina oturup ona
cay, kimiz ikram ettiler. Bir de koyun kesip pisirdiler. Pahom arabadan hediyeleri ve cay1 ¢ikarip
Baskurtlara dagitmaya basladi. Baskurtlar buna pek sevinmisti. Aralarinda bir seyler konustular, sonra

cevirmene aktarmasini sdylediler.

-Seni ¢ok sevdiklerini sdylememi istediler, -dedi ¢evirmen.-Bizde misafirleri memnun etmek,
her istediklerini yapmak adettendir, hediyeye hediyeyle karsilik verilir ayrica. Sen bize hediye getirdin;
simdi sdyle bakalim bizden ne istersin, sana ne hediye edelim? “(s.72)

Kitabin altinc1 hikayesi ¢’ilyas’” tir. Bu hikdyede varlik iginde hayat siirerken zamanla yokluga
diisen Ilyas, komsusu tarafindan 6nce misafir edildigi daha sonra komsusunun yaninda hizmetli olarak
calismasina iktifa ettigi anlatilir. Codmertlik degerinin alt temasi olan misafirperverlik degerine 6nem
veren Ilyas’in varlik icindeyken misafirlerini nasil agirladigina dair metinlerde su sekilde yer verilmistir.

“...Mevki sahibi pek c¢ok insan Ilyas’in nammi duyup onunla tamismak istiyordu. Cok
uzaklardan misafirleri olurdu hep. Ilyas kimseyi geri ¢evirmez, yedirip icirirdi. Kim gelirse gelsin hemen
kimiz, ¢ay, serbet, koyun eti sunulurdu. Misafir geldiginde hemen bir veya iki koyun, kalabalik
gelmislerse kisrak kestirirdi.” (s.81)

flyas varliktan yokluga diisince Muhammed Sah komsusunun teklifiyle yaninda ¢alismaya
baglamustir, o siralarda Muhammed Sah’ in akrabalari ziyarete gelmistir. Komsu Muhammed Sah’in ise

misafirlik degerine nasil 6nem verildigi metinlerde yine su sekilde sunulmustur:

“Bir giin uzak akrabalari Muhammed Sah’1 ziyaret etti; kdyiin hocasi da davet edildi.
Muhammed Sah, Ilyas’a bir koyun kesmesini sdyledi. ilyas koyunun derisini yiiziip pisirdi, misafirlere
gonderdi. Misafirler koyunu yediler, cay igtiler, sonra sira kimiza geldi. Misafirlerle ev sahibi kus tiiyii
minderlere, halilara oturup, taslardan kimiz i¢ip sohbete daldilar...” (s.83)

Ayrica, Ilyas’m karist Sem-Semagi zenginken yasadigi sorumluluklarindan bahsederken;
“Misafirler gelir, onlar1 nasil agirlayacagimizi, bizi ayiplamasinlar diye ne ikramda bulunacagimizi
diisiiniirdiik...” (s.85). seklinde yine misafirperverlige deginmistir.

Calhiskanhk

“Insan Neyle Yasar?’’ kitabinda anlatilan hikayelerde c¢aliskanlik degerine iliskin hem
dogrudan deginilmistir hem de yasamdaki giinliik diizenli yapilan eylemlerden bahsedilerek dolayli
olarak da yer verilmistir. Caliskanlik degerine, aym zamanda kitabin da ismi olan “Insan Neyle Yasar”
hikayesinde III. bolimde dolayli olarak yer verilen ifade sdyledir: ‘Semyon’un karisi erkenden
toplamist1 ortaligi. Odun kirmis, su tagimig, cocuklar1 doyurmus, kendi de bir seyler yiyip diisiinceye

dalmisti:”” Ne zaman ekmek yapsam, bugiin mii yoksa yarin mi? ...”” (s.7).

Birinci hikdyenin V. bdliimiinde ise Mihail’in g¢aligkanligr ele alinmistir: ‘‘Semyon’un
gosterdigi her isi hemen 6greniyordu, {i¢ giin sonra ezelden beri ayakkabiciymis gibi dikis yapiyordu.
Hig¢ durmadan ¢alisiyor, az yiyor, isini bitirince de hi¢ konusmadan yukar1 bakip duruyordu.’’ (s.13)

Kitabin ikinci hikayesi; ‘‘Kivilcimi Sondiirmeyen Atesi Zapt Edemez’” boliimiinde ise; Ivan
Scerbakov’dan bahsederken caliskan olduguna dogrudan metinde yer verilmistir: *“...kdyiin en ¢aligkan
adamiydr’” (s.30). Yine aymi sayfada satirlar devam ederken Ivan Sgerbakov ‘un gelini igin ¢aligkan
olduguna dogrudan yer verilmistir: *“...gelini de akilli, ¢aliskan ve uysal ¢ikmistt.”” (s.30).
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Ayni hikayede: ‘‘Kadmlar hem erkeklerin ayakkabilarindan ¢camasirlarina kadar her seylerini
dikiyor, hem de tarlada galisiyorlardi. Erkeklerde ekinlerle ugrastyordu.’” (s.30-31) gibi giinliik yasamda
dayanigma ve is birligi alt temalariyla dolayli olarak da ¢aliskanlik degerlerine rastlanmaktadir. Kitabin
altinci hikayesinde ¢aliskanlik degerine dogrudan vurgu yapilmstir:

“Ufa’da Ilyas isimli bir Baskurt yasardi. Ilyas’a babasindan pek bir sey kalmamisti. Oglunu
evlendirdikten bir y1l sonra dlmiistii adamcagiz. O zaman ilyas’m yedi kisrag, iki inegi, yirmi koyunu
vardil. Fakat is bilir bir adamdi, hemen mal miilk edinmeye bagladi: Sabahtan aksama kadar karisiyla
birlikte calisir, herkesten erken kalkar, herkesten gec¢ yatardi; boylece her yil biraz daha zenginlesti. Bu
sekilde galisarak otuz bes yil gecirdi ilyas, biiyiik bir servet sahibi oldu.”

Paylasma

Bu edebi eserdeki hikayelerde paylasma degeri; aile birligine 6nem verme, komsuluk,
misafirlik, yardimlasma, iyilik gibi vb. degerlerle birlikte dolayli olarak alt temalarla sunulmustur.
Sadece ilk hikayede ‘‘ Ayakkabicinin karisiyla paylastigi bir gocugu vardi” seklinde dogrudan paylasima
yer verilmistir. Dolayli metinlere 6rnekler ise asagidaki gibidir:

“...Semyon kaftanini onun omuzlarina atti, beriki bir an kollarimi gegiremedi. Semyon adamin
ellerinden tutup kaftanin kollarina gegirdi, giizelce sarip oniinii kapatti ve kusagini da beline doladi.”
(s.5).

“Matroyana kalkip az once yamadigi Semyon’un gomlegini pencerenin yanindan aldi,
yabanciya uzatti, sonra da bir pantolon bulup verdi.” (s.11). Burada esi Semyon’un tanimadigi, evine
misafir aldig1 yabanciya esinin kiyafetlerini vererek yardim amagh paylasim davranisi sergilemistir.

Ikinci hikdyede yine komsularin arasindaki bagdan bahsedilirken paylasma degerine yer
verilmistir: “...Biz iyi komsulardik. Unlar bitince karis1 bana gelip,” Frol amca biraz un verir misin?”
derdi; ben de “Gir ambara, istedigin kadar al kadin, ”derdim...”(s.38)

Tasarruf

““Insan Neyle Yasar?’’ kitabinda tasarruf degerine yasamin iginden idare etmek anlaminda

13

dolayli anlatimlarla yer verilmistir: “...Matryona ekmek parcasini evirip g¢evirerek kararinmi verdi:
‘Simdiden ekmek yapmayayim. Bir ekmeklik un kaldi. Cuma’ya dek idare etmeliyiz.”” Seklindeki
davranis elinde bulunan ekmek ile yetinmek ve daha sonrasi i¢in hazirlikli olmak anlaminda tasarruf

edilmistir.

Yine aynmi hikdyede Matryona anlatilirken: “’Ekmegi kaldirip masaya oturdu, kocasinin
gomlegini yamamaya basladi...” (s.7). seklindeki anlatimda gomlegin yamalanmasi idare etmeyi
gostermektedir.

Merhamet

Insan Neyle Yasar? kitabinda yardim etme, acima, sevgi, paylasma, iyilik degerleri ile merhamet
degeri baskin sekilde hissettirilerek hikayelerinde yer verilen degerlerdir.

i1k hikayede Semyon, Mihail’i dylece sogukta bir basina caresiz yatarken gdrmiistiir, ona aciy1p
yardim elini uzatmistir, iisiimemesi igin iistiindeki kaftan1 ve elindeki ¢izmeleri giydirmistir. ilk

hikayede Melek Mihail’in ifadesinde de acima duygusunun araciliginda merhamete dogrudan
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deginilmistir: “Kadinin baskasinin ¢ocuklarina acryip aglamasini goriince, icinde yasayan Tanri’yi
gordiim ve insan neyle yasar anladim.” (s.26).

Yine Melek Mihail’in sozlerinde merhamet degeri tekrar edilmektedir: “Insan oldugumda
hayatta kalmami saglayan kendimi kollamam degil, yolda rastladigim bir adamla karisinin sevgisidir;
bana acimalari, beni sevmeleridir. Oksiiz kizlar da onlara aciy1p seven yabanci bir kadmin yiiregindeki
sevgi sayesinde hayatta kald1...” (5.27).

“Ilyas’” hikayesinde ise: ’Komsulari Muhammed Sah onlara ¢ok acryordu. Muhammed Sah
zengin de degildi fakir de degildi, diiriistce yasayan iyi bir adamd1 sadece. Ilyas’in elinden ekmek-tuz
alisin1 hatirliyor, ona aciyordu...” (s.82).

Hosgorii

Insan Neyle Yasar? kitabinin ikinci hikayesinde aile biiyiigii Ihtiyar Baba’nin 6giitlerinde
hosgorii degerine yer verilmistir: ¢

’Bak oglum... biri seni giicendirirse Tanri’nin emrine uy ve affet onu hem hayatin dertsiz
kaygisiz hem de vicdanin hep rahat olur.” (s.39). “‘ivan Sgerbakov babasinin dediklerini, Tanri’nin
emirlerini asla unutmuyordu: Kivilcimi séndiiremeyen atesi zapt edemezdi. Birisi ona kotiiliik ederse
intikam almaya degil, aray1 diizeltmeye ¢alisiyordu; biri ona kiifrederse ayni1 sekilde karsilik vermiyor,
karsidakine kiifretmemeyi dgretmeye ¢alistyordu; kadinlara ve cocuklara da bunu dgretiyordu. Ivan
Scerbakov durumunu bdylelikle diizeltti ve eskisinden daha iyi bir yagsam siirmeye basladi.”” (s.46).

Tyilik
Insan Neyle Yasar? kitabinda ilk hikayede 6zellikle sevgi, merhamet ve iyilik degerine baskin

olarak dnem verilmistir, bu hikayede sevgi degerini tagtyan her karakterin 6zelliklerinde aym1 zamanda

merhamet ve iyilik yapma degerlerini de tasidigini1 anliyoruz.

Tanr tarafindan Melek Mihail yeryiiziine cezalandirilip gdnderilmistir, soguk havada {ist bas
olmadan, yemegi ve yasayacagi yer dahi yokken, bu yoklukta hayatta kalmasini saglayan seyin sevgiyi

tastyan insanlar oldugunu anlatmistir:

“Insan oldugumda hayatta kalmami saglayan kendimi kollamam degil, yolda rastladigim
adamla karismin sevgisidir; bana acimalari, beni sevmeleridir. Oksiiz kizlar da onlara aciyip seven
yabanci bir kadinin yiiregindeki sevgi sayesinde hayatta kaldi. Biitiin insanlar kendilerini diisiiniip
kolladiklar1 i¢in degil i¢lerindeki sevgiyle yasiyorlar.”” (s.27).

Mutluluk

Kitabin ilk hikadyesinde Tanri, Mihail’e insanda bulunan ti¢ kelamini bulmasini emretmisti.
Mihail her kelami buldugunda giilimsemektedir, aradigi cevaplari1 buldugunda bu durum giiliimseyerek
mutlulugunu goéstermesine ve 1518in1n artmasina sebep olmustur. Bu deger metinlerde su sekilde ifade

edilmistir.

» ...Uc kere giiliimseyisimin sebebiyse Tanri’nin ii¢ kelamin1 &grenmemdir. Tanri’nin ii¢
kelamin1 6grenmem gerekiyordu, artik dgrendim. ilk kelami karinin bana acidigi anda 6grendim, o
yiizden ilk kez o zaman giilimsedim. ikinci kelam1 o zengin adam ¢izme 1smarlarken dgrendim ve ikinci
kez giilimsedim; kizlar1 goriince de {igiincii kez ve son kelami 6grendim ve iiglincii kez giiliimsedim”
(s.23).
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Kitabin son hikayesi “Ilyas” tir. Bu hikiye mutlulugu zenginken yarim asir boyunca bulamayan,
yokluga diistiikten sonra mutlulugu bulan yagli kar1 kocanin hikayesidir. Hikdyenin sonunda mutlulugu
bulmuslardir. Mutlulugu tanimlarken su ifadelere yer vermislerdir:

“-Peki, sdyle bakalim nine, eski mutlulugunuza, simdiki sefaletinize sen ne diyorsun?
Sem-Semagi perdenin arkasindan cevap verdi:

-Sunu diyorum: Kocamla elli y1l yasadik, mutlulugu aradik aradik bulamadik.  Elimizdekileri
kaybedeli iki y1l oluyor, hizmet¢i olarak yasiyoruz ama ger¢ek mutlulugu bulduk, artik baska
tiirliistine ihtiyacimiz yok...”

(3

-Gergegi soylilyorum, saka yapmiyorum: Yarim asir mutlulugu aradik, zenginken higbir
sey bulamadik; simdi hicbir seyimiz yok, baskasinin yaninda yasiyoruz ama 6yle bir mutluluk bulduk

ki daha iyisini istemiyoruz.”
“-lyi de sizin mutlulugunuz nasil bir sey ki?

-Bak soyle: Zenginken kocamla bir saat bile huzurumuz yoktu ne konusabiliyor ne ruhlarimizi
diisiinebiliyor ne de dua edebiliyorduk. Bir siirii mesgalemiz vardi! Misafirler gelir, onlar1 nasil
agirlayacagimizi, bizi ayiplamasinlar diye ne ikramda bulunacagimizi diisiiniirdiik. Misafirler gider bu
sefer de hizmetcileri kollamamiz gerekirdi; onlarin tek derdi isten kaytarmak, iskembelerini doldurmak,
bizimki de malimizi onlardan korumakti. Giinaha giriyorduk yani. Kurt taylara, danalara dadanmasin,
hirsizlar atlarimizi ¢almasin diye didinirdik. Yataga girer, ama koyunlar kuzular ezecek korkusuyla
uyuyamazsin; gecenin bir vakti kalkip koyunlar1 kontrol etmeden rahat edemezsin. Sonra yine telas
baglar, kis icin nereden yem bulmali diye dolanirsin. Bunlar yetmezmis gibi benim ihtiyarla hep
catisirdik. O sdyle yapmali derdi, ben bdyle derdim ve kavga edip yine giinaha girerdik. iste bunca kaygi
arasinda yasadik, bir siirii glinaha girerdik, mutluluk falan da gérmedik.”

“-peki ya simdi?

-Simdi sabah kalkinca, kocamla sevgiyle, dost¢a konusuyoruz. Kavga edecek, kaygilanacak bir
seyimiz yok. Tek isimiz efendiye hizmet etmek. Giliclimiiz yettigince, istekle ¢alisiyoruz ki efendimiz
zarar degil kar etsin. Isten doniince 63le yemegi, aksam yemegi hazir; kimiz da var. Hem konusacak,
ruhumuz tizerine diisiinecek, Tanr1’ya dua edecek vaktimiz de var. Elli y1l aradik mutlulugu, ancak simdi
bulduk.” (s. 84-85).

Adalet

Adalet degeri bu kitapta hakkini savunma, hukuk yoluyla hak arama olarak kargimiza ¢ikar.
Hakkimi aramak icin bagvurulan kurumlarda haksiz bulunan kisiye cezai yaptirimlardan bahsedilir.
Mahkemelerde goriilen davalar, yargiclar ve sahitler esliginde hakli haksiz durumlar tespit edilmeye
calisilmistir. Bu durumla ilgili metinlerle adaletin hukuk araciligiyla saglandigini belirtebiliriz.

Kitabin ikinci hikayesinde iki komsunun arasinda biiyliyen diismanlik mahkemeye taginmustir.
Ivan ve Gavrilo arasinda gegen siirtlisme mahkemede de devam etmektedir. Mahkemede gegen ifadeler
su sekildedir:

“Katip kararlar1 okudu: “Koylii Gavrilo Gordeyev, bolge mahkemesi nezaretinde sirtina 20
degnek vurulmak suretiyle cezalandirilacaktir. ..

Gavrilo:
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- Pekala, degnek vurdurup sirtim1 yaksin bakalim. Fakat onunki yaninca cani da nasil yanryor
goriiriiz!

Ivan bunlar1 duyar duymaz gerisingeri mahkemeye kostu:

-Aziz yargiglar! Beni yakmakla tehdit ediyor. Bakin sahitlerim de var.

Gavrilo’yu cagirttilar.

-Boyle bir sey soyledin mi?

Gavrilo:

-Higbir sey soylemedim, -dedi... Anlasilan sadece ben ac1 ¢ekince adalet yerini bulmus olacak,
ama o istedigini yapabilecek.”

Dini Degerler

“Insan Neyle Yasar?*’ kitabindaki tiim hikayeler dini degerleri barmdirmaktadir. Tolstoy’un

yasadig1 cografyaya hakim olan Hristiyanlik Dininden kavramlara bu eserde sik¢a rastlanmaktadir.
Hikayelerde verilmek istenen mesajlar da dini kavramlar, dini degerler araciligiyla verilmistir.

[k hikdyede: “Anlasilan atalarimiz bosuna dememis: Insan ana-babasiz yasar, Tanr ’siz
yasayamaz.” (s.22).
Ikinci hikayede:
” —Bilmiyorum babacigim, -dedi.-Bundan sonra nasil yasayacagimizi bilmiyorum.

-Thtiyar gdzlerini kapadi, giiciinii toplamak ister gibi dudaklarini 1slatt: ve gozlerini agip soyle
dedi:

-Yasarsiniz. Tanr1’nin izniyle yasayacaksiniz.

Biraz sustuktan sonra giiliimseyerek ekledi:

-Bana bak Vanya, yangin1 kimin c¢ikardigini hi¢ kimseye sdylemeyeceksin. Baskasinin bir
giinahin1 drtersen, Tanrt senin iki giinahini affeder...” (s. 46)

Vatandashk Degeri

“Insan Neyle Yasar?” kitabinda vatandaslik degerine dolayli anlatimlarla yer verilmistir.
Haklarini savunmak i¢in insanlarin mahkemeye bagvurma hakki ve devlete vergi 6deme gorevi olarak
ele alinmugtir. Bu degere iliskin “Kivilcimi Sondiirmeyen Atesi Zapt Edemez” hikayesinde: ‘Bugdaylari
yetiyordu; yulaflariyla da vergileri 6diiyor, hem de biitiin ihtiyaglarini karsiliyorlardi.” (s.31). Seklinde
yer verilen ifadede vergisini ddiiyor olmak vatandaslik 6devlerini yerine getirdigini gostermektedir. Ivan

ve Gavrilo arasindaki husumetin hak arayisina donmesi ve hukuki hak arayislar1 vatandaslik hak ve

Odevlerini gostermektedir.
“Ivan komsusu ile barismiyordu:

-Sakalin1 ben yolmadim, kendi kendine kopardi; hem onun oglu benim diigmelerimi kopardi,

gomlegimi yirtt1. Bak iste.

Ivan da gidip mahkemeye bagvurdu. Davalart hem sulh mahkemesinde hem de bolge
mahkemesinde goriilityordu...” (s.33)
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Baris

Bu kitapta 6zellikle ikinci hikayede baris degerine vurgu yapilmustir. “Kivilcimi Sondiiremeyen
Atesi Zapt Edemez” hikayesinde yasananlar iki komsu arasinda kiigiik bir nedenle ortaya ¢ikan ¢atisma
uzun siireli diismanliga doniismiistiir. Komsularin birbirini dava etmeleri sonucu mahkemede yargicin
uzlastirma yoniinde tavsiyesinde baris degerine yer verilmistir:

“-Bakin kardesler, -dedi. -lyisi mi siz barisin. Hamile bir kadim dévmekle iyi bir sey mi
yaptigimi saniyorsun Gavrilo? Bereket versin Tanr1 onu korudu, yoksa katil olurdun. Bu yaptigin hos mu
yani? Suglu oldugunu kabul edip af dile. O da seni affetsin. Biz de kararimizi degistirelim.

Bunu duyan kétip itiraz etti:

-Bu miimkiin degil, yiliz on yedinci maddeye gore, taraflar arasinda anlagsma olmadi. Karar da
verildigine gore zorla da olsa uygulanmalidir.

Fakat yargi¢ katibi dinlemedi:

-Yeter, kes sesini, -dedi.-ilk madde de sdyle diyor: Tanr1’y1 unutmamali, Tanr1 barisi emreder.”
(s. 36)

“Krvileimi Sondiirmeyen Atesi Zapt Edemez” hikayesinde yine komsularin barismasi yoniinde
aile bilyiigii Ihtiyar Baba ogluna dgiitlerinde sikga baris1 dnermistir:

“-Bak Vanya! Su ihtiyar baban1 dinle. Hemen kir at1 kos arabaya, mahkemeye git ve tiim sikayet
dilekgelerini geri al; sabah da dogruca Gavrila’ya git, Tanri’nin izniyle onunla baris ve bize davet et.
Yarin bayram; semaveri hazirla... Biitiin giinahlarinizi karsilikli affedin; kadinlarla ¢ocuklara da

aynisini buyur.”

Baris degerini ifade eden metinlerde alt temalar halinde affetme, hosgorii, comertlik degeri yer

alir.

Dogruluk/Diiriistliik

Dogruluk degerine bu eserde, ilk hikdyenin III. Boliimiinde Semyon’un karisi esinin
diiriistliiglinden bahsederken: “Satic1 kazik atmasa bari. Benimki safin teki zaten. Kimseyi kandirmak
aklina gelmez ama bir gocuk bile onu dolandirir.” (s.7). Burada yalanci olmayan ve kandirmayan bir
karakter tarif edilmistir. Dolayl1 olarak diiriist olma degerine yer verilmistir, bu anlatim alt tema olarak
masumiyet degerini de igermektedir.

Kitaptaki “Kiviletmu Sondiiremeyen Atesi Zapt Edemez” hikayesinde insanlar arasi iliskileri

(X3

iyilestirmek igin, komsularin arasindaki husumeti bitirmek i¢in aile bilyiligiiniin 6giidiinde: ‘... Tann
herkese verir istedigini. Birisi sana kotii bir sey mi sdyledi, aldirmayacak dogrusunu gdstereceksin.
Haydi, kavga ettiniz diyelim; hepimiz giinahkariz, olur bdyle seyler. Haydi, gidip barisinda bitsin bu is.
Hinci uzatirsaniz daha kotii olur” seklindeki agiklamada hem hosgorii degerine alt tema yer verilmistir
hem de dogru yolu gdsterme telkininde bulunulmustur.

Sorumluluk

““Insan Neyle Yasar?*’ kitabimin “Kivilcimi Séndiiremeyen Atesi Zapt Edemez” hikayesinde
aile biiytiklerinden ihtiyar baba yine ogluna telkinde bulunurken:” Bak oglum, sorumluluklarini hatirla,
isine bak: Cocuklarinla tarlan1 evini idare et...”” (s.39). seklinde dogrudan sorumluluk degerine yer

deginilmistir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmada ‘‘Insan Neyle Yasar?”’ eserinde hikayelerin ¢oziimlenmesi ile ortaya ¢ikan
degerler; sevgi, saygi, aile birligine 6nem verme, comertlik, ¢aliskanlik, iyilik, merhamet, paylasma,
adalet, dogruluk/diirtistliik, dini degerler, sorumluluk, komsuluk, hosgorii, tasarruf, mutluluk,
vatandaslik, baris degerleri olarak toplam 18 deger yer almaktadir.

Klasiklerde egitici ileti orani en yiiksek olan alt degerlere bakildiginda ahlaki bir deger olan
iyilik degeri birinci siradadir, toplumsal bir deger olan sevgi degeri ikinci siradadir (Kilig, 2010, s.83).
Bu bulgu, arastirmamizi desteklemektedir. Ciinkii Insan Neyle Yasar? kitabinin tamaminda hissedilen
baskin degerler, iyilik ve sevgidir.

Yabanci yazarl kitaplarda en fazla yer alan degerler, sevgi saygi, merhamet, yardimseverlik,
arkadaslik ve limit, estetik, dostluk, cesaret, degerleri olmustur. Yabanci yazarli kitaplarda en az yer alan
degerler esitlik, iyi huyluluk, masumiyet, dl¢iliiliik, sadelik, s6ziinde durma, vatanseverlik, yeniliklere
aciklik ve yigitlik degerleri olmustur (Kili¢ ve Aktan, 2012, 5.270). Bu arastirma, Rus Yazar Tolstoy’a
ait “’Insan Neyle Yasar?”’ kitabinda bulunan degerler arastirmamizi, sevgi, saygi, merhamet,
yardimseverlik, hosgorii degerlerinde desteklemektedir.

[Ikogretim 100 Temel Eser, alt tema agisindan zengin bir birikime sahiptir. Sadece Tiirkce
derslerinde degil, farkli derslerde de yararlanabilecek igerigi vardir (Bas, 2011, s.197). Bu arastirma
“Insan Neyle Yasar?”’ kitabinda bulunan degerlerin alt temalar acisindan zengin oldugunu
desteklemektedir. Ornegin baris degerinde, affetme, hosgorii gibi degerler birlikte ele alinmistir. Yine
comertlik degeri, hediyelesme, davet etme, ikramda bulunma gibi alt temalar1 da kapsamaktadir.

Ceviri ¢ocuk klasikleri diinyanin hemen hemen her yerinde giincelligini yitirmeyen, ¢cok satanlar
listelerinde olup 6nemini yitirmeyen kitaplardir (Kilig, 2010, s.10). Bu nedenle edebiyat metinleri
degerleri 6gretmek tlizere kullanilacak en 6nemli araclardan biridir. Yoruma agik oldugu i¢in 6grenciler
rahatlikla yorum yapabilecek ve analitik diigiinebilecekler, olumlu ya da olumsuz duygularin ayirdina
varabileceklerdir. Siddet, intihar egilimi, saygisizlik, sevgisizlik, nefret, cevreye, aileye, hayvanlara
duyarsizlik, ihanet, hirsizlik gibi duygularin ortadan kaldirilabilmesi, haklarinin ve bireysel ve sosyal
sorumluklarimin farkina varabilmeleri saglanabilecektir. Edebiyat ve edebiyat egitiminin bireysel ve
dolayisiyla toplumsal kalkinmadaki 6nemli yeri goz ardi edilemez. Hangi {ilkenin edebiyat eserleri
okunursa okunsun, okuyucuya saglayacag: katki biiyiiktiir; bu sayede, bireye sadece kendi dilinde
yazilmis eserleri degil, farkli dillerde iiretilmis eserlerin de okutulmasi bu faydayi ikiye katlayabilecektir
(Aras, 2014).

Edebi eserler dogrudan bir ders verme araci degildir; ancak nitelikli edebi eserlerin dogrudan
olmasa bile dolayli yollardan okuyucuda biligsel ve duyussal farkindaliklar olusturdugu da 6nemli bir
gergektir. S6z konusu edebi eserler ¢ocuklara yonelik kitaplarsa bu farkindalik olusturma daha {ist
seviyelere ¢ikar. Kitaplar, cocuklarin bilgilerini artirmaya; kendilerini, yasadiklar1 diinyay1 ve insanlar
anlamalarina yardimci olacaktir. Cocuklara, uygun ve iyi kitaplar saglamak onlarim, egitimsel ve kiiltiirel
gelisimleri icin bir gerekliliktir (Kocabas, 1999, s.2).

Okulda 6grencilerin okumasini istedigimiz edebi eserlerle tanistirmanin en 6nemli yollarmdan
biri ders kitaplarina s6z konusu eserlerden ¢ocugun ilgisini ¢ekebilecek, onu eserin tamamini okumaya
yonlendirecek metinler koymaktir. Bu nedenle Tiirkce dersi ders kitaplar1 basta olmak iizere birgok ders
kitaplarma temalarla uygun diisecek sekilde tavsiye edilen yerli ve yabanci eserlerden drnekler eklemek,
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dgrencilerin bu eserlerle tanigmalar1 ve bu eserleri orijinallerinden okumalar1 dnemlidir. Ogrencilerin
ceviri klasiklerine yonelik okuma oranlari, begeni diizeylerine yonelik olarak yapilan calismalarda baz
eserlerin okunma diizeylerinin olduk¢a diisiikk olmasi s6z konusudur. Bunun nedeni, kitaplarin
varligindan ¢ocuklarin haberdar olmamasi, kitaplarin tanitiminin yeteri kadar yapilamamasi ile
dogrudan ilgilidir. Ders kitaplarina bu kitaplarin taninmasinda ve g¢ocuklarimizin diinya edebiyatinin
seckin eserleri ile tanigmasinda 6nemli gorevler diismektedir (Kilig, 2010, 5.36).

Sonug olarak edebi metinler ile degerler egitimi acisindan kazandirilmasi istenen bir¢ok degerin
“‘Insan Neyle Yasar?’’ kitabinda yer alan hikayelerde bulundugu sylenebilir. Arastirmadan elde edilen
sonuclara dayali olarak sunulabilecek oneriler:

““Insan Neyle Yasar?’’ kitab: sadece Tiirkce dersi gibi belirli derslerde degil, deger egitimi
acisindan bir¢ok derste materyal olarak kullamlabilir. Ornegin, Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde,
Sosyal Bilimler dersinde faydalanilabilir.

Okuma aligkanlig1 diisiik olan toplumumuzda okuma oranini artirmak i¢in Tiirk¢e dersinin ders
kitaplar1 disinda matematik, fen bilimleri gibi farkli ders kitaplarina da uygun diisecek sekilde eserlerden
ornekler koyulabilir, farkindalik saglanabilir, ¢ocuklarin bu eserlerle tanigmalart ve okumalar
saglanabilir.

Ogrencilerin zevk alarak okudugu igin ve okunma orani yiiksek oldugu i¢in Insan Neyle Yasar?
kitabinda yer alan degerlere iliskin 6grencilerin goriislerini belirlemek amaciyla nitel aragtirmalar
yapilabilir.

““Insan Neyle Yasar? ’kitabinda yer alan hikayelerin deger egitiminde kullanilmasina yonelik
etkinlikler gelistirilebilir.

Deger egitimi agisindan “’insan Neyle Yasar?”’ kitabinda yer alan degerlere iliskin gretmen
goriislerini belirlemek amaciyla nitel arastirmalar yapilabilir.
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Extended Summary

Introduction

The Emile of Jean Jacques Rousseau, who lived in 17th Century, tackles many issues related to
education. The first and second books of Emile, divided into five books, are thought to be dealing with
especially the subjects of life science lesson. In general terms, the first two books seek to describe the
following subjects of life science lesson such as effective citizen, informal education, discovery learning,
teaching mistakes, goal of education, importance of education, becoming an effective citizen,
motivation, learning environment, punishment in education, process in educational, vocational training,
learning by observation, pragmatism in education, feedback and error correction in education, ideal
educator, inquisitive education, teaching the concepts. For this reason, this study seeks to determine Jean
Jacques Rousseau’s thoughts related to life science lesson in his book Emile. In order to do so, this study
reviewed Emile with regards to objective of life science lesson, thoughts and values that constitute the
content of the lesson, things that are considered when creating the content of the lesson, and related
teaching techniques of the lesson.

Methods

This research employs qualitative research model. This study intends to find out Jean Jacques
Rousseau’s life science lesson related thoughts in Emile and also to understand various concepts and
thoughts that were expressed in the 17th Century in the light of today’s current facts. As such, qualitative
research focuses on studies on a specific person, group, case or a phenomenon about which researchers
want to provide an in-depth framework (Cohen, Manion and Morrison, 2013, p. 501). The focal point
of the research is to understand and elucidate the Emile of Jean Jack Rousseau with regards to life
science lesson and teaching. In this study, Emile is evaluated as a document by using document analysis
technique and used in the research. The research process has been done in accordance with the steps
suggested by Forster (1995) and the data were analyzed using MAXQDA 12.

Results

In his Emile, Jean Jack Rousseau is found to have the following opinions related to the
objectives of life science lesson: to raise happy individuals (8), to let the pupils recognize themselves
(2), to raise good people (1) and to raise effective citizens (1). With regards to content of the life science
lesson, he is found to have opinions related to thoughts and values (33), science (12), social sciences,
items education (10), nature, society, items (9) but any “art” category-related opinion is not found. In
Rousseau’s Emile, opinions about the characteristics of pedagogy (122), the environment that students
are in (13), readiness (4), which are the main elements considered when designing the content of life
science lesson, were found while any opinion related to achievements dimension was not found.
Rousseau’s Emile is found to employ statements regarding 9 teaching principles related to life science
lesson teaching principles [appropriateness for child (27), life-centric (5), integration of disciplines (4),
locality (3), meaningfulness (3), from known to unknown (1), from concrete to astract (1), from easy to
difficult (1), near-to-far (1).

Discussion and Conclusion

In Rousseau’s Emile, it is understood that the statements ““to raise happy individuals”, “teaching
the life”, “to raise effective citizens” and “to let the pupils recognize themselves” related to the objectives
of the life science lesson come to forefront. In the literature of the life science, it is seen that happiness
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of students is an important aspect of life science lesson, it aims to teach the life to kids, it is expected to
support child’s self-recognition and self-awareness, and the teaching subjects covered are related to
raising effective citizens (Bektas, 2009; Giiltekin, 2015;Tay, 2017). In this regard, it can be said that the
literature supports the findings related to the objectives of life science lesson that are obtained from the
Emile of Jean Jacques Rousseau.

With regards to the content of life science lesson, in his Emile, Jean Jacques Rousseau is found
to have expressed opinions categorized as thoughts and values, science, social sciences, items education,
nature, society, and items. Among these categories, thoughts and values, science and social sciences
match up with life science literature (Tay, 2017; Sonmez, 2010) but the “art” category in life science
literature is not covered in Emile. However, the literature shows that life science content is relevant with
“items education” (Briickl, 1932; Baymur, 1937; Binbasioglu, 1995; Sénmez, 2010; Tay, 2017), which
is also true in Emile. “Nature, society, items” which are not clearly specified in the literature as a
category are found to be covered in Emile as a category.

Another finding obtained in the research is that the work of Rousseau deploys thoughts related
to 7 of the root values in 2018 Life Science Teaching Program. Among the root values, “patriotism” is
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the most stated one which is followed by “love” and “patience” and “justice, “honesty”, “responsibility”

and “self-control”. However, no thought on “philanthropy”, “respect” and “friendship” which are
covered in 2018 Life Science Lesson Teaching Program is found.

Besides, in the main category of the features of education science, thoughts related to language
development, moral development, emotional development, mental development, physical development,
personality development and social development, which are the elements taken into account in the
design of the content of the life sciences teaching course, have been found in Rousseau’s Emile.
Furthermore, thoughts related to the environment of the learner and preparedness have been found as
well but no thoughts have been found in the dimension of achievements.

It is seen that, in the first and second books of Emile, Rousseau has expressed thoughts related
to the life science course teaching principles that can be grouped under 9 teaching principles. These
principles are respectively appropriateness for child, life-centric, integration of disciplines, locality,
meaningfulness, from known to unknown, from concrete to abstract, from easy to difficult, and near-to-
far. The principles that should be taken into account when designing the life science course teaching
program are mentioned in many resources in the literature (Briickl, 1932; Baymur, 1937; Binbasioglu,
1995; Sénmez, 2005; Baysal, 2006; Karabag, 2009; Tay, 2017). The principles mentioned these
resources and the ones that Rousseau expressed in his Emile are similar.

Recommendations

This study deals with the first two books of Jean Jacques Rousseau’s Emile in the context of life
science lesson. Future studies are recommended to study the first book within the context of pre-primary
school education and the second book within the context of other lessons such as social studies lesson.
Furthermore, other studies can examine the 3rd, 4th and 5th books within the context of other subjects.
In the first and second books of Jean Jacques Rousseau’s Emile, it is found that items education, nature,
society and items are mentioned together in the life science lesson content, which is quite different from
the current literature. Although it is seen that life science teaching programs cover these content features,
it can be recommended to focus on these dimensions again and to develop the programs accordingly. In
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the first and second books of Jean Jacques Rousseau’s Emile, it is seen that findings related
appropriateness for child which is a teaching principle of life science lesson are found to be greater
compared to the other teaching principles. In this context, primary school teachers can be recommended
to focus on appropriateness for child principle in teaching the life science lesson.
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17. yilizyillda yasayan Jean Jacques Rousseau’un Emile eseri egitim ile ilgili birgok &nemli unsuru
barindirmaktadir. Bu eserde 6zellikle 1. ve 2. kitaplarin hayat bilgisi dersinin 6gretimi konulart ile ilgili oldugu
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[cocuga gorelik (27), hayatilik (5), temerkiiz (4), mahallilik (3), ayaniyet (3), bilinenden bilinmeyene (1),
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Giris

Teknoloji ve iletisim alanindaki gelismelerin bir sonucu olarak yirmi birinci ylizyilin
vatandaslik anlayis1 da degismektedir. Ger¢ek anlamda yasanilan alan kiigiilmekte ama sanal ortamlarla
birlikte smirlar derinlesmektedir. Ulusal vatandaslik kavrami cergevesi genislemis ve kiiresel
vatandaslik kavramina dogru bir yonelim s6z konusu olmaya baglamistir. Bu baglamda vatandas
yetistirme programlar1 her ulus i¢in daha da 6nemli bir hale gelmistir. Tiirkiye’de vatandaglik egitim
programi ¢er¢evesindeki derslerden biri hayat bilgisi dersidir ve bu ders vatandaslik egitim programinin
ilk halkasini olugturmaktadir. Hayat bilgisi dersi 1926, 1936, 1948, 1962, 1968, 1989, 1998, 2005, 2009,
2015 ve 2018 ilkokul/ilkdgretim programlarinda yer almig ve toplu 6gretim anlayisi ile olusturulmustur.

Hayat bilgisi dersi, ¢ocugun kendini bilmesi ve tanimasi amaciyla onun anlayisi dikkate
almarak; sosyal bilimler, fen bilimleri, sanat, diisiince ve degerlerle igerigi olusturulan, kiiresellesen
diinyada oncelikle iyi bir insan, ardindan ulusal bir vatandas ve nihayet bir diinya vatandasi olma
ozellikleri kazandiran, toplu 6gretim anlayisindan hareketle ¢ocuklara hayatin bilgisini kazandirmaya
calisan vatandaslik egitim programinin ilk dersi olarak tanimlanmaktadir (Tay, 2017, s. 6). Tarihsel
siiregte hayat bilgisi dersi diislincesinin dayandig1 diisiiniirlerden biri de Jean Jacques Rousseau’dur.
Rousseau, insan egitiminde temel kaynak olarak doga, toplum ve esyay1 gostermis; kendisinden sonra
gelen bir¢ok Batili egitim bilimciyi de etkilemistir (Ata, 2003, s. 240). Bununla birlikte Rousseau, ¢cocuk

ruhunu merkeze alan bir egitim anlayisina 6nem vermistir.

Rousseau, Emile’de modernizmin karsisina dogayla ¢ikar. Her seyi dogada, doganin safliginda,
temizliginde, giizelliginde bularak ona baglanmanin, onu taklit etmenin dogrulugunu savunur
(Emiroglu, 2009, s. 873). Ayn1 eserde Rousseau, dogdugu anda tiim insanlarin iyi oldugunu ancak
zamanla gevresel etkilerle bozuldugunu ifade etmekte bireylerin tekrar iyi bir insana doniisiip toplumsal
iyilesmenin nasil saglanacagina iliskin vurgu yapmaktadir (Ozdemir, 2012, s. 69). Rousseau ideal
toplumu ararken o6ne siirdiigli bireye iliskin egitimsel fikirler noktasinda 6nemle vurguladigi husus,
bireyin kendini dogal bir sekilde yetistirmesi ancak hem topluma hem de kendine yabancilasmamasidir
(‘Yonah, 1993, s. 230).

Hayat bilgisi dersinin diisiince temellerinde énemli bir yere sahip olan ve bu ¢aligmanin ana
konusunu olusturan Jean-Jacques Rousseau, 28 Haziran 1712'de, Cenevre (Isvigre)'de diinyaya
gelmistir. Rousseau, usaklik, katiplik, memurluk gibi ¢esitli islerde caligmis ve 6zellikle miizige merak
salmistir. (Alsan, 1962, s. 10; Damrosch, 2011, s. 92; Giiltekin, 1979, s. 21). Diderot’'un onu
yiireklendirmesiyle katildig1 yarismada ¢’ Bilimler ve Sanatlar Uzerine Soylev’’ eseriyle ddiil almistir
(Giiltekin, 1979, s. 42). Rousseau galigmalarina devam etmis ve uygarlikla ilgili diislincelerini ilk kez
1750'de, Dijon Akademisinin "Bilim ve sanattaki gelismeler, ahlaki yasamda bir gelisme saglamis
midir?" konulu tartismasi igin yazdigi Bilimler ve Sanatlar Ustiine Soylev’inde agiklama firsati
bulmustur (Rousseau, 2014, s. 12). Calismlarini siirdiiren Rousseau, hayatinda tekrar yasadigi karmasik
olaylar sonucunda yalniz kalma istegiyle Montmorency koyii yakinlarinda kiiciik bir eve yerlesmis
(Alsan, 1962, s. 14) ve Yeni Heloise (1761), Toplum Sozlesmesi (1762) ve Emile (1962) eserleri
yayimlanmistir (Rousseau, 2014, s. 14).

Rousseau’nun 6ne sikan eserlerinden biri de Emile’dir. Yazarin bu eserini diger eserlerinden
ayiran Ozellik ise insanligin 6nemli sorunsallarindan biri olan egitime dair goriislerinin yani sira diger

kitaplarindaki diisiincelerinin, bir biitiinliik arz edecek, 6zleri ortaya konacak sekilde Emile’de toplanmig
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olmasidir. Rousseau, diger kitaplarinda sorun olarak degindigi bazi konular1 Emile’de egitim yoluyla
¢Ozmeyi amaglamaktadir (Giinaydin, 2014, s. 40). Geng’e gore (2015, s. 54) yazarin oniine gegtigi ender
orneklerden biri olan Emile’in bir bagyapita doniismesinde pek ¢ok neden vardir. Bu nedenlerden biri
ve en Onemlisi heniiz egitim bilimin bilinmedigi bir ¢agda yayimlanmis olmasi, digeri ise Rousseau’nun
yer yer kendi 6z yasam Oykiisiiyle harmanlanmis ¢cocuk egitimi konusunda goriis ve Onerilerinin
biitiinliiklii ve yalin bigimde anlatilmis olmasidir.

Emile eseri, bes kitaptan olusur ve eserde Rousseau, Emile’i dogusundan baslayarak yetiskinlik
dénemini de icine alacak sekilde gecirdigi her donemdeki bilissel, duyussal, fiziksel, sosyal ve psikolojik
gelisim donemlerini ele alarak degerlendirmelerde bulunur. Eserde yer alan Emile, Rousseau’nun
hayalinde tasarladig1 erkek bir ¢ocuktur. Hayalindeki bu ¢ocugu ilk ¢cocukluk doneminden yetiskinlige
kadar biiytitiip egitir ve kafasindaki ideal insan1 olusturmaya calisir. Hatta eserde Emile’i yine kendi
kafasinda canlandirdigi kizla (Sophie) evlendirerek evlilik, evlilikte erkek ve kadinlarin sorumluluklari
gibi bircok konuyu da isler. Rousseau, Emile eserinin birinci kitabinda Emile’nin ilk cocukluk donemine
ve genel olarak egitim konusuna deginmistir. Ikinci kitabinda Emile’in dil gelisimini ele almis ve
ergenlik 6ncesi doneme kadar olan siireci degerlendirmistir. Eserin ti¢lincii kitabinda Emile’in ti¢ dort
yillik gelisim donemi islenmistir. Dordiincii kitap ise ergenlik donemindeki Emile ele alinrak gercek
kisiligin olustugu dénem betimlenmistir. Besinci ve son kitabinda Emile artik Rousseau’nun istedigi
egitimli birey olmus ve Sophie ile evlenmistir. Emile eserinin ilk iki kitabi i¢erigi ve ele aldigi konular
bakimindan hayat bilgisi dersi ile ilgili oldugu disiiniilmektedir. Hayat bilgisi dersinin egitimin genel
ilkelerine ve g¢ocuklarin her anlamda gelisim oOzelliklerine bagli olarak islenmesi gerektiginden,
Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersine yonelik ipuclarmin oldugu goriilmiistiir. Bu
baglamda bu calismada Emile eseri hem Rousseau’nun egitime dair goriisleri hem de hayat bilgisi
dersine yonelik diigiinceleri ¢ergevesinde ele alinmigtir.

Hayat bilgisi dersinin kapsamii doga bilimleri, toplumsal bilimler, sanat ve diisiince ve
degerler olusturdugu goriilmektedir. Her ¢ocugun i¢inde dogdugu, yasayip gelistigi bir doga vardir. Bu
dogaya dair degisik diizeyde bir¢ok bilgi alan1 ¢ocugu kusatmaktadir (Giileryiiz, 2008, s. 10). Cocugu
kusatan bu bilgi alanmi ile ilgili olarak cocugun edinmesi gereken bilgi, beceri, deger, tutum ve
aliskanliklarin oldugu soylenebilir. Bu edinimler ilkogretimde ilk olarak hayat bilgisi dersi ile
saglanmaktadir. Bireyi yasadig1 topluma uyumu i¢in gerekli olan 6zellkleri kazandirma amacinda olan
hayat bilgisi dersi bir¢ok bilgiyi sosyal bilimlerden almaktadir. Hayat bilgisi dersi, bir yaniyla da giizel
sanatlardan beslenerek, beceri alani olarak, 6grencinin yasadigi toplumun resim, miizik, masal, siir,
Oyki, sanat degerlerinden yararlanmaktadir (Giileryiiz, 2008, s. 12). Tiim bu alanlarin yaninda toplumun
diisiince ve degerler sistemi de hayat bilgisi dersinin amacina ulasmasinda 6nemli goriilmektedir. Tay’a
gore (2017, s. 15-16) hayat bilgisi dersinde ¢ocuklara yonelik mensubu olduklari toplumun diisiince
sistemi, bu sistemin yapi taslari, diisiiniirleri ve diislince yapisinin gelisimi ile ilgili caligmalar yapilmasi
gerekmektedir. Tiirk diislince yapisinin sekillenmesinde Orta Asya kiiltiiriiniin, Goktanr1 (Tengrizm)
inanci ile Islamiyet’in etkisi olmustur. Yine Farabi, [bn-i Sina, Hac1 Bektas-1 Veli, Mevlana, Yunus
Emre, Sadreddin Konevi, Katib Celebi, Cevdet Pasa, Ibrahim Sinasi, Ziya Gokalp, Namik Kemal, Ali
Suavi, Hiiseyin Nihal Atsiz, Cemil Meri¢ ve Mustafa Kemal Atatiirk’iin Tiirk diisiince yapisinin
sekillenmesinde etkisi oldugu belirtilmektedir. Diisiince sisteminin énemli bir boyutunu da degerlerin
olusturdugu soylenebilir. S6zkonusu bu igerigin olusturulmasinda 6grencinin i¢inde yasadigi ortam,
hazirbulunusluk diizeyi, kazanimlar ve egitim bilimlerinin 6zellikleri dikkate alinmaktadir (S6nmez,

2010, s. 2). Bu ozelliklerin tamaminm1 dikkate alan bir anlayisla hayat bilgisi dersi igeriginin
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olusturulmas1 gerekmektedir. Bu yolla hazirlanan hayat bilgisi dersi igeriginin Ogrencilere
kazandirilmasinda dersin 6gretim ilkelerinin gézdniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Hayat bilgisi
dersinin dayandigi ilkeler genellikle 6grenme ve Ogretme ilkelerine benzemektedir. Bu ilkeler:
Ogrenciye/cocuga/bireye gorelik, mabhallilik (bdlgesellik/yerellik), ayaniyet (ayanilik), temerkiiz,
somuttan soyuta, yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene, hayatilik (yasama yakinlik), kolaydan zora
ve glincellik ilkeleridir.

Hayat bilgisi dersinin tarihsel gelisimine bakildiginda diisliniirlerin goriislerinin dersin
olusmasinda ve olusturulmasinda 6nemli etkilere sahip oldugu sdylenebilir. Bu diisiiniirlerden Jean
Jacques Rousseau, Emile eserinde hayat bilgisi dersine dair bir¢ok ipucu vermektedir. Emile’de,
cocuklarin egitimi ile ilgili, yazildigi dénemde ve giiniimiizde kabul gdren bircok husus ele almistir.
Rousseau’nun ¢ocugun egitimi ile ilgili olarak o donemdeki séylemlerinin giiniimiizdeki anlayislarla ele
almmaya ihtiyag duyuldugu sdylenebilir. Emile, bes kitaptan olusan bir eser olarak karsimiza
cikmaktadir ve eserde yer alan kitaplardan ilk ikisinde hayat bilgisi dersine yonelik 6zellikleri icerdigi
diisiiniilmektedir. Ciinkii Rousseau, Emile eserinin ilk kitabinda ¢ocugun dogumundan 5 yasina kadar
olan déneme ait dzellikleri betimlemektedir. Ikinci kitabi ise 5 yagindan 12 yasimna kadar olan dénemi
kapsamaktadir. Hayat bilgisi dersi Tiirkiye’de ilkokul birinci siniftan baglayarak iki ve {i¢iincii siniflarda
okutulmaktadir. Dolayisiyla birinci sinif 6grencilerinin en az 5 yasinda (60 aylik) olduklari ve 3. sinifin
sonunda 8, 9 ve en fazla 10 yasina ulastiklari bilinmektedir. Bu baglamda Rousseau’nun Emile eserinin
ilk iki kitab1 hayat bilgisi dersi 6gretimi ile ilgili donemi kapsadigi goriilebilir.

Emile’in ilk iki kitab1 genel hatlariyla degerlendirildiginde kitaplarda hayat bilgisi dersinde yer
alan; etkili vatandas, informal egitim, bulus yoluyla egitim, egitim yanlislari, egitimin amaci, egitimin
Onemi, etkili vatandas olma, motivasyon, 6grenme cevresi, egitimde ceza, egitimde siire¢, mesleki
egitim, gozlem yoluyla 6grenme, egitimde faydacilik, egitimde doniit ve diizeltme, ideal egitimci,

sorgulayici egitim, kavram 6gretimi gibi bagliklarin varligi s6z konusu oldugu icin incelenmistir.

Literatiir incelendiginde Rousseau’nun Emile’de hangi duygu ve diisiinceleri vurguladigi,
egitime yonelik gorisleri, insan dogasi ve degerler egitimi, demokratik ve 6zerk bireyin yetismesi,
sosyal bilgiler 6gretim programindaki degerler, ¢ocukta dil gelisimi ve dil edinimi, idealist felsefe
acisindan ¢ocuk egitimi, yapilandirmaci egitim felsefesi agisindan natiiralist egitim anlayisi, ¢ocuk ve
egitimi, kadin ve egitimi, ahlak ve egitimi, ahlak felsefesi, vatandaslik anlayisi, tarih 6gretimi iizerine
caligmalar yapildigi goriilmiistiir. Bununla birlikte; Rousseau’nun Ahmet Refik Altinay lizerindeki
etkisi, Platon ve Rousseau’un egitim anlayislarinin karsilastirilmasi, Rousseau’nun aydinlanma filozofu
Kant’in egitim felsefesi iizerinde ne kadar etkili oldugu gibi c¢alismalarin yapildig1 da goriilmektedir
(Mabogoglu, 1990; Ata, 2003; Bakir, 2007; Emiroglu, 2009; Sariipek, 2010; Kahveci, 2012; Tiitiinci,
2013; Korkmaz ve Oktem, 2014; Burkaz, 2014; Giinaydin, 2014; Ceylan, 2014; Geng, 2015a; Geng,
2015b; Badamchi, 2016; Tiifenkei, 2017; Tural, 2018; Atagiil, 2018). Bu arastirmada ise Rousseau’nun

Emile eseri hayat bilgisi dersi 6zelinde ele alinmistir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir.
1. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde;
a) Hayat bilgisi dersinin amacina,
b) Dersin igerigine,

¢) Dersin igerigini olusturan diisiince ve degerlere,
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d) Ders igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlara ve

e) Dersin 6gretim ilkelerine yonelik diisiinceleri nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Nitel aragtirma, teori olusturmayi temel
alan bir anlayisla sosyal olgular1 bagli bulunduklar gevre igerisinde arastirmay1 ve anlamay1 6n plana
alan derinlemesine ve ayrintili bilgileri gerektiren bir yaklasimdir (Yildirim, 2003, s. 10). Jean Jacques
Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersine yonelik diisiincelerinin tespit edilmesi amaciyla
yapilan bu calismada 17. yiizyilda ifade edilen bir¢ok diisiincenin giiniimiiz gergekleriyle anlama ¢abast
s0z konusudur. Nitekim nitel arastirmalar, hakkinda derinlemesine bir ¢erceve ortaya koymak
istedigimiz belirgin bir kisi, grup, durum veya bir olgu iizerindeki ¢aligmalara odaklanmaktadir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2013, s. 501). Bu calismadaki odak, hayat bilgisi dersi ve egitimine yonelik bir
gergeve ile Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin anlagilmasi ve agiklanmasini igermektedir. Nitel
arastirmalarda genel olarak goriisme, gozlem ve dokiiman ¢oziimlemesi teknikleri kullanilmaktadir
(Ekiz, 2003, s. 62; Kus, 2003, s. 77; Yildirim ve Simsek, 2011, s. 40; Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012, s. 12). Bailey’e gore (1982) dergi ve kitaplar da dokiiman analizine
konu olabilmektedirler (Akt. Yildirim ve Simsek, 2011, s. 188). Bu ¢alismada dokiiman ¢6zliimleme
tekniginden yararlanilarak Emile eseri bir dokiiman olarak degerlendirilmis ve arastirmada
kullanilmustir.

Arastirmanin Veri Kaynagi

Aragtirmanin veri kaynagmi Jean-Jacques Rousseau’nun Emile eserinin, Tiirkiye Is Bankasi
Kiltlir Yayinlar tarafindan 2017 yilinda basilan ve Fransizca aslindan gevirisi Yagar Avung tarafindan
yapilan ve ISBN 978-9944-88-599-7 numarali kopyasi olusturmustur. Bu eserin tamami incelenmemis
eserden amagsal ornekleme yontemlerinden olgiit 6rnekleme kullanilarak 1. ve 2. kitabi arastirmaya
dahil edilmistir. Calismadaki 6l¢iit “Emile eserinin hayat bilgisi ile ilgili olan béliim ya da bolimleri”
olarak belirlenmistir. Bu baglamda Jean-Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. kitabinda Emile’in
dogumundan bes yasina gelene kadar ki donemi anlatilirken 2. kitabinda Emile’in bes ile on iki yaslar
arasinda donemi anlatilmistir. {1k kitaptaki bes yasma kadar olan dénem hayat bilgisi dersi igin

hazirbulunuslugu ifade ederken ikinci kitap hayat bilgisi dersi ile ilgili donemi tamamen kapsamaktadir.

Arastirmada Siirec

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersine yonelik diisiincelerinin tespit
edilmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada dokiiman analizi ile arastirma siireci yuriitiilmistiir. Forster
(1995)’a gore dokiiman analizi (incelemesi), dokiimanlara ulagsma, dokiimanlarin orijinalligini kontrol
etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma seklinde bes asamada
gerceklesmektedir (Akt. Yildinm ve Simsek, 2011, s. 193). Arastirma, dokiiman analizi asamalari
dikkate alinarak gergeklestirilmigtir.

Dokiimanlara ulasma, arastirmanin dokiiman inceleme boyutunun ilk asamasini
olusturmaktadir. Bu baglamda arastirmanin dokiimanini Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yayinlar1 tarafindan
2017 yilinda basilan ve Fransizca aslindan ¢evirisi Yasar Avung tarafindan yapilan ve ISBN 978-9944-
88-599-7 numaral1 Jean Jacques Rousseau'nun Emile eseri olusturmustur.

Ikinci adimda dokiimanin orjinalligi kontrol edilmistir. Bowen (2009)’e gore dokiimanlar,

aragtirmacidan bagimsiz olarak kaydedilmis gorlintii ve metinleri icermelidir. Jean Jacques
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Rousseau'nun Emile eseri yazarin 1762 tarihinde yazdig1 ve bircok dile cevrilen eseridir. Bu eserin
Fransizca orjinalinden cevirisi Yasar Avung tarafindan yapilmistir. Eserin bdylece orijinal oldugu
sOylenebilir. Bu adimi1 dokiimani anlama yani dokiimanlarin belirli bir sistem i¢inde ve birbirleriyle
karsilagtirmali olarak ¢oziimlenmesi izlemistir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 196). Bu amacla dokiiman
MAXQDA 12 programi ile sayfa sayfa ve birbirleriyle karsilagtirmali olarak belirlenen alt problemlere
gore incelenmistir.

Dordiincii asamada veri analizine gegilmistir. Veri analizinde asagidaki adimlar izlenmistir:

a. Analize konu olan veriden érneklem se¢gme: Orneklem amagsal rnekleme yontemlerinden
6lciit ornekleme ile olusturulmus ve yukarida agiklanmistir.

b. Kategorileri gelistirme: Bu adimda bazi alt problemler i¢in kategoriler olusturulurken bazi alt
problemler i¢in kategoriler belirlenmistir. Bu baglamda kategorilerin gelistirilmesinde hem agik hem de
kapal1 yaklagim kullanilmistir. Kategorileri belirlemede, belli bir alanda var olan bir kategori sistemini
alarak kayit birimlerini buna gore gruplandirmaya kapali yaklasim, kategorilerin 6nceden saptanmadigi,
mesaj 6gelerinin ele alinip gdzden gecirilerek kategorilerin belirlenmesine agik yaklagim denilmektedir
(Bilgin, 2006, s. 14). Arastirmada hem acik yaklasim hem de kapali yaklagim kullanilmistir. Jean
Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amaci yonelik diisiincelerinin

belirlenmesinde agik yaklasim benimsenmistir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigi, dersin igeriginin
olusturulmasinda dikkate alinan unsurlar ve dersin 6gretim ilkelerine yonelik diislinceleri belirlenmede
kapali yaklagim benimsenmistir.

Hayat bilgisi dersi ile ilgili alanyazin taranarak dersin i¢eriginin “toplum bilimleri, fen bilimleri,
sanat, distince ve degerler” kategorilerden olustugu goriilmistiir (Tay, 2017; Sénmez, 2010). Bununla
birlikte ilgili alanyazindan “esya egitimi” kategorilerden biri olarak benimsenmis (Briickl, 1932;
Baymur, 1937; Binbasioglu, 1995; Sénmez, 2010; Tay, 2017) ve buna ek olarak birlikte bulunma
durumlarindan dolay1 “doga, toplum, esya” birlikte bir kategoriyi olusturmustur. Béylece bu adimdaki
kategoriler; toplum bilimleri, fen bilimleri, sanat, diisiince ve degerler, esya egitimi, doga, toplum, esya

seklinde olusturulmustur.

Bu kategorilerden “diisiince ve degerler” basligi kendi i¢inde degerleri barindirdigindan bu
baslik ayrica ele alinmis ve buna yonelik olarak kategoriler kapali yaklasim benimsenerek 2018 Hayat

Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ndaki kék degerler merkeze alinmustir.

Hayat bilgisi dersi ile ilgili alan yazin taranarak dersin igeriginin olusturulmasinda dikkate
alinan unsurlar “6grencinin i¢inde bulundugu ortam, hazirbulunusluk, kazanimlar ve egitim biliminin
ozellikleri” kategorilerden olustugu goriilmiistiir (Nas, 2003; Ulgen, 1997; Karabag, 2009; Kabapinar,
2007; Senemoglu, 2012) ve kategoriler bu adlarla olugturulmustur. Bu kategorilerden “egitim biliminin
ozellikleri” bashig1 gelisim donemlerini igerdiginden buna yonelik olarak kategoriler kapali yaklagim
benimsenerek gelisim ile ilgili alan yazin taranmig ve gelisimin genellikle yedi baglik altinda incelendigi
gorilmiistiir (Berk, 2013; Ersanli 2005; Gander ve Gardiner, 2004; Kildan ve Pektag, 2009; Piaget, 2004;
Santrock, 2011a; Smith-Trawick, 2013; Senemoglu, 2012; Santrock, 2011b; Yapici ve Yapici, 2005).
Dil gelisimi, ahlaki gelisim, duygusal gelisim, zihinsel gelisim, fiziksel gelisim, kisilik gelisimi ve
sosyal gelisim olusturulan kategoriler olmustur.
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Hayat bilgisi dersi ile ilgili alan yazin taranarak (Briickl, 1932; Baymur, 1937; Binbasioglu,
1995; Sénmez, 2005; Baysal, 2006; Karabag, 2009; Tay, 2017) dersin ilkeleri; cocuga gorelik, hayatilik,
temerkiiz, mahallilik, ayaniyet, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, kolaydan zora ve yakindan
uzaga seklinde belirlenmistir.

Yukarida olusturulan kategoriler, Kirsehir Ahi Evran (3), Gazi (1) ve Usak (1) Universitelerinde
gorev yapan 5 akademisyenin “uygun”, “diizeltilip kullanilabilir”, “uygun degil” seklinde goriis ve
degerlendirmelerine sunulmustur. Uzmanlarin degerlendirmeleri arastirmacilarin  kategorileriyle
karsilagtirilmis ve karsilastirmalarda Fleiss kappa katsayis1 0,90 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu
uyum katsayis1 kategorilerin degerlendirmeciler tarafindan yiiksek giivenirlikte kullanilabilecegini
gostermektedir.

Dokiimanlar, her bir ana baglik ve alt problem icin kendileri i¢in olusturulan kategoriler yoluyla
analiz edilmigtir. Bu adimda MAXQDA 12 programi kullanilarak kategorilerin frekanslari nicel olarak
belirlenmis ve kategoriler arasi iliskiler bulunmaya calisilmistir. Bu iglemler rastgele gecilen
bagliklardan (alt problemlere ait) 3’iinde arastirmaci ve danismani tarafindan ayri ayr1 yapilmis ve
yapilan bu islemler Miles ve Huberman (1994)’1n formiilii (Glivenirlik=goriis birligi/goriis birligi+goris
ayrilig1) kullanilarak kategori frekanslama durumlar1 arasindaki uyum hesaplanmistir. Bu hesaplamada
uyum 1 olarak hesaplanmistir. Bir basgka ifade ile iki degerlendirmecinin degerlendirmeleri arasinda bir
fark olmadig: tespit edilmistir. Bu baglamda degerlendirmelerin giivenilir oldugu sdylenebilir.

MAXQDA 12 programu ile veriler tablo ve sekiler yoluyla sunulmug ve arastirmaci tarafindan
yapilan yorumlari desteklemek amaciyla dokiimanlardan 6rnek alintilara yer verilmistir. Bu alintilar
Emile-E2.-70 ve Emile-E1.-22 seklinde dokiimanlara verilen kodlarla sunulmustur. Buradaki
kodlamada ilk ifade eserin adini, ikinci ifade hangi kitap oldugunu ve {igiincii ifade dokiimanin sayfa
numarasint gostermektedir. Dokiiman analizinde son asama veriyi kullanmadir. Bu adimda verinin
degerlendirilmesi, ¢ikarsamalarda bulunma ve bunlarin yorumlanmasi s6z konusudur. Arastirmada bu

eylemler sonug, tartisma ve Oneriler ile verilmeye ¢aligilmistir.

Bulgular

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina, dersin
icerigine, ders iceriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlara ve dersin 68retim ilkelerine
yonelik diisiinceleri
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Sekil 1. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersine yonelik diisiinceleri
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Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina ydénelik
diisiinceleri

Rousseau’nun Emile eseri hayat bilgisi dersi baglaminda okundugunda hayat bilgisi dersinin
amacina yonelik olarak 14 yerde diisiinceleri oldugu tespit edilmistir. Bu diisiincelerden “mutlu birey
yetistirmek” ifadesinin 8 kez gectigi goriilmektedir. Bu ifadeyi “cocugun kendini tanimasini saglamak”
ve “hayat1 6gretmek” 2’ser kez ile takip ederken “iyi insan yetistirmek™ ve “etkili vatandas yetistirmek”
I’er kez ifade edilen diisiinceler olmustur. S6z konusu ¢ikarimlarin elde edildigi ifadelerden 6rnekler

asagidaki gibidir:

Emile-E2.-70: “her arzu yoksunlugu gerektirir ve duyulan tiim yoksunluklar aci vericidir;
Oyleyse, mutsuzlugumuz arzularimizla yetilerimizin durumuna baghdir; yetileri arzularina denk olan
duyarli bir kimse kesinlikle mutlu bir kimse olacaktir.”

Emile-E1.-12: “Yasamak benim ona 6gretmek istedigim meslektir.”

Emile-E1.-22: .. .egitici de daha 6nce olusmus olarak buldugu yapay tohumlarin gelismesini
tamamlar ve ¢ocuga kendini tanimasi, kendinden yararlanmasi, yasamay1 bilmesi ve kendini mutlu
kilmasi disinda, her seyi ogretir.”

Emile-E1.-9: “Sivil diizende dogal duygularin 6nceligini korumak isteyen kisi ne istedigini
bilmiyordur. Her zaman kendisiyle ¢eliserek, her zaman egitimleri ile 6devleri arasinda bocalayarak ne
insan ne de vatandas olacaktir; ne kendisi ne de bagkalar1 i¢in iyi olacaktir.”

Emile-E1.-11: “Dogal diizende biitiin insanlar esit oldugundan, ortak egitimleri de insanlik

durumudur ve insan olmada iyi yetistirilmis biri bununla ilgili meslekleri de kotii yapamaz.”

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin dersin icerigine yonelik
diisiinceleri

Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigine ydnelik olarak 76 yerde
diisiinceleri oldugu tespit edilmistir. Bu diisiincelerden “diisiince ve degerler” kategorisinin 33 kez
gectigi goriilmektedir. Bu kategoriyi “fen bilimleri” ve “toplum bilimleri” 12 kez ile takip ederken “esya
egitimi” 10 kez, “doga, toplum, esya” kategorisi 9 kez ifade edilen goriisler olmustur. Hayat bilgisi
dersinin igerigini olusturan “sanat” kategorisine ait herhangi bir goriise rastlanilmadig tespit edilmistir.
Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik diisiincelerinden fen bilimleri, toplum bilimleri,
esya egitimi, doga, toplum, esya kategorilerine ait goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

Emile-E1.-8: “Uygar insan ise paydaya bagl ve degeri biitiinle, yani toplumla iligkisi i¢inde
olan yalnizca kesirli bir birliktir.”

Emile-E2.-88: “...ben ¢ocugun on yasindayken diisiinme yetisine sahip olmaktansa, bes kadem
boyunda olmasim yeglerim.”

Emile-E1.-6: ““...her birimiz (¢ tiirlii 6gretmen tarafindan yetistiriliyoruz... Oysa bu ii¢ farkli
egitimin i¢inde doganin egitimi bize baglh degildir.”
Emile-E1.-44: “Deney derslerden 6nce gelir.”

Emile-E1.-6: “Bu egitim bize dogadan ya da insanlardan ve seylerden gelir.”
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Emile-E1.-28: “Cocuklara ogretilecek yalnizca bir bilim vardir, o da insan gorevlerinin
bilimidir.”
Emile-E2.-117: .. .¢linkii bunlar nesnelerin bilimleri olacaktir.”

Emile-E1.-7: “Kusursuz olmalari i¢in bu ii¢ egitimin birlesmesi gerektiginden, 6teki ikisini,
karsisinda higbir sey yapamadigimiz bu doganin egitimine dogru yonlendirmeliyiz.”

Emile-E1.-8: “Oyleyse her seyi bu ilk diizenlemelere baglamak gerekir; bu da ancak bizim o ii¢

egitimimiz farkli ise olabilir.”

Emile-E2.-174: “Ben onun dogadan bagka 6gretmeni ve nesnelerden baska modeli olmasini
istemiyorum.”

Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik diistincelerinden
olusturulan “diisiince ve degerler” kategorisine, 2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programindaki kok
degerler boyutundan bakildiginda programdaki 10 kok degerden 7’sine ait diislincelerinin oldugu
[vatanseverlik (f=5), sevgi (f=2), sabir (f=2), adelet (f=1), diiriistlik (f=1), sorumluluk (f=1) ve oz
denetim (f=1)], 3’line ait (sayg1, dostluk ve yardimseverlik) diisiincelerinin olmadig tespit edilmistir.
Bununla birlikte Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin i¢erigini olusturan diisiince ve degerlere yonelik
olarak deger betimlemesine girmeyen 20 yerde diisiincelerinin oldugu da bulgulanmistir. Rousseau’nun
Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigini olusturan “diisiince ve degerler” Kkategorisinin
olusturulmasinda ele alinan diisiincelerden bazilar1 soyledir:

Emile-E1.-8: “Onemli olan sey, birlikte yasadiginiz insanlara kars1 iyi davranmaktir.”

Emile-E2.-154: “Sabir ve metanet de diger erdemler gibi ¢ocugun Ogrenmeye calisacagi
seylerdendir: Ancak bu erdemler g¢ocuklara adlarmi belleterek degil, daha onlar bu erdemlerin ne
oldugunu bilmeden, tattirilarak dgretilir.”

Emile-E2.-85: “Ozellikle de gérev ve yiikiim sdzciikleri; ama gii¢, zorunluluk, giigsiizliik ve

zorlama sozctikleri bu sozliikte biiytik bir yer almalidir.”

Emile-E2.-91: “Bu 6zsaygi kendiliginden ya da bize baglh olarak iyi ve yararlidir ve bagkasiyla
hi¢ zorunlu iligkisi olmadigindan, bu agidan dogal olarak ilgisizdir; ...”

Emile-E1.- 8: “Spartali disarida haris, cimri, insafsiz idi, ama surlar1 i¢inde ¢ikar giitmeme,
hakseverlik, dirlik diizenlik egemendi.”

Emile-E1.- 9: “Hatta vatanini kendinden ¢ok seviyordu.”
!”

Emile-E1.- 10: “...artik vatanin olmadig1 yerde vatandas da olamaz

Emile-E1.-9: “Bir sey olabilmek i¢in, kendi olabilmek igin ve her zaman tek olmak i¢in 6zii

s0zii bir olmak gerekir.”

Emile-E.-8: “Spartali disarida haris, cimri, insafsiz idi, ama surlar i¢inde ¢ikar glitmeme,
hakseverlik, dirlik diizenlik egemendi.”
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Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin iceriginin
olusturulmasinda dikkate alinan unsurlara yonelik diisiinceleri

Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan
unsurlara yonelik olarak 140 yerde diisiinceleri oldugu tespit edilmistir. Bu diisiincelerden “egitim
biliminin 6zellikleri” kategorisinin 122 kez gectigi goriilmektedir. Bu kategoriyi “6grencinin i¢inde
bulundugu ortam” 13 kez ile takip ederken “hazirbulunusluk™ kategorisi 4 kez ifade edilen goriigler
olmustur. Hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlardan ‘“kazanimlar”
kategorisine ait herhangi bir goriise rastlanilmadigi tespit edilmistir. S6z konusu unsurlardan egitim
biliminin 6zelliklerine yonelik olarak 122 yerdeki diisiinceleri 7 ana kategori altinda toplanmustir [dil
gelisimi (f=37), ahlaki gelisim (f=18), duygusal gelisim (f=17), zihinsel gelisim (f=16), fiziksel gelisim
(15), kisilik gelisimi (f=12), ve sosyal gelisim (f=2)]. Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igeriginin
olusturulmasinda dikkate alinan unsurlara yonelik diisiinceleri ile ilgili olarak tespit edilen kategori ve
kodlara ait goriislerden ornekler agagidaki gibidir:

Emile-E1.-5: “Insanin, egitim yerinde egitilen bir at gibi, kendisi i¢cin egitilmesi gerekir; onu,
bahgesindeki bir agac gibi, kendi tarzinda yetistirmelidir.”

Emile-E1.-19: “Aile yasaminin ¢ekiciligi ahlaksizliga kars1 panzehirdir.”

Emile-E1.-43: “Herkes az ¢ok kendi zekasina, zevkine, gereksinimlerine, yeteneklerine,
cabasina ve bunlar1 kullanmak i¢in sahip oldugu firsatlara gore ilerliyor.”

Emile-E1.-63: “Cocugun ilk gelismelerinin neredeyse tiimii ayn1 zamanda gerceklesir. Cocuk
konusmay1, yemek yemeyi, yavas yiirlimeyi ayni zamanda 6grenir. Bu, yasaminin tam anlamiyla ilk

dénemidir.”

Emile-E1.-49: “O kadar az dikkate deger sanilabilen bu gézyaslarindan insanla evresi arasindaki

ilk iligki dogar: Burada toplumsal diizeni olusturan bu uzun zincirin ilk halkast meydana gelir.”

Emile-E2.-115: “Platon, ¢ok kat1 oldugu sanilan devletinde ¢ocuklari yalnizca senliklerle,
oyunlarla, sarkilarla, eglencelerle yetistirir.”

Emile-E2.-90: “Cocuklar1 yetistirme isine karisildigindan bu yana, onlar1 ydonetmek i¢in rekabet,
kiskanglik, heves, kendini begenmislik, a¢cgozliiliik, algak¢a korku, kisacasi en tehlikeli tutkular disinda,
en ¢abuk cosan ve daha viicut bile olusmadan ruhu g¢argabuk bozan tutkular disinda bagka bir arag

diisiiniilmemis olmasi ¢ok tuhaftir.”

Emile-E1.-15: “Bu kadar acimasizca bir zorlamanin onlarin huyu, karakteri Gstiinde etki

yapmamas1 mimkiin miidiir?”
Emile-E2.-65: “Cocuklar duygularini isaretlerin gozle goriiliir sonucuna gore degerlendirirler.”

Emile-E2.-91: “Eylemlerinde her tiirlii ahlak anlayisindan yoksun oldugundan, ahlak agisindan
kotii olan ve ne cezayi ne de azarlanmay1 gerektiren higbir sey yapamaz.”

Emile-E2.-103: “...ahlaksal disiincelerin 6gretilmesinde ne ¢ok yavas ilerleyebilir ne de her
adimda ¢ok giiclenebilirsiniz.”

Emile-E1.-42: “Yeni dogan ¢ocugun hareketleri, ¢igliklari, bilgiden ve iradeden yoksun,

timiilyle mekanik sonuglardir.”
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Emile-E2.-118: “...hi¢bir ¢ocugun, harika ¢ocuklar disinda, on iki ya da on bes yasina kadar
gercekten iki dil 6grenmis olacagim kesinlikle sanmiyorum.”

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin 6gretim ilkelerine
yonelik diisiinceleri

Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersi 6gretim ilkelerine yonelik olarak 46 yerde
diistinceleri oldugu ve bu disiincelerin 9 o6gretim ilkesi altinda toplandigi tespit edilmistir. Bu
kategorilerden “cocuga gorelik” ilkesinin 27 kez gectigi goriilmektedir. Bu kategoriyi “hayatilik” ilkesi
5 kez ile takip ederken “temerkiiz” ilkesi 4 kez, “mahallilik” ve “ayaniyet”ilkeleri 3’er kez, “bilinenden
bilinmeyene”, “somuttan soyuta”, “kolaydan zora” ve “yakindan uzaga” ilkeleri 1’er kez ifade edilen
goriisler olmustur. 9 6gretim ilkesinin betimlendigi Rousseau’nun goriiglerinden 6rnekler asagidaki
gibidir:

Emile-E1.-47: .. .duyumlar1 bilgisinin ilk gere¢leri oldugundan, bilgileri ona uygun bir diizen

icinde vermek”

Emile-E2.-89: “Ogrencinize yasina gore davramin. Once onu toplumdaki yerine koyun ve orada
Oyle iyi tutun ki bir daha oradan ¢ikmaya kalkismasin.”

Emile-E1.-21: “...onlari, bir giin maruz kalacaklari1 darbelere kars1 yetistirin. Mevsime, iklime,
hava degisikliklerine, acliga, susuzluga, yorgunluga karst viicutlarini dayanikli kilin; onlar1 Styks
Irmagi'nin sularina daldirin.”

Emile-E1.-7: “Kusursuz olmalari i¢in bu ii¢ egitimin birlesmesi gerektiginden, o6teki ikisini,
karsisinda higbir sey yapamadigimiz bu doganin egitimine dogru yonlendirmeliyiz.”

Emile-E1.-28: “Ulkenin yeri insanlarin kiiltiiriinde énemsiz degildir.”

Emile-E1.-61: “Koylerde kdy yasaminin tiim sertligi i¢inde beslenmis olan ¢ocuklar buralarda
daha cimlayan bir sese sahip olacaklar, kent c¢ocuklarinin o anlagilmaz kekemeligi onlarda hig

goriilmeyecek.”

Emile-E1.-47: “Cisimlerin sicakligini, soguklugunu, sertligini, yumusakligini, agirligini,
hafifligini hissetmeyi, bunlarin biiyiikligiinii, seklini ve tim ayirt edilebilir niteliklerini
degerlendirmeyi, bakarak, elle dokunarak, dinleyerek, 6zellikle de gérmeyi dokunmayla karsilastirarak,
parmaklartyla hissedecegi duyumu goziiyle kestirerek 6grenir.”

Emile-E2.-124: “Cocuklarin kendilerine belletilen masallardan hicbir sey anlamadiklarini
sOyledim, ¢linkii bunlar basitlestirmek i¢in ne kadar ¢ok ¢aba harcansa da, bunlardan alinmasi istenen
ders, cocugun kafasina anlayamayacagi diislinceleri zorla sokmaya caligiyor; hatta masalin siir yani bu

diisiinceleri ¢ocuk i¢in akilda tutulmasi daha kolay, ama anlasilmasi1 daha gii¢ duruma getiriyor.”

Emile-E2.-66: “Iste bu yasta ilk cesaret dersleri alimir ve hafif acilara korkmadan dayanarak,
yavas yavas biiyiik acilara dayanmak 6grenilir.”

“Emile-E1.-45: ““...yeni nesneler, ¢irkin, igreng, tuhaf hayvanlar gormeye alistirilmasim
istiyorum; ama bu, yavas yavas, uzaktan, alisincaya kadar siirmeli; onlar1 bagkalarinin elledigini gore

gore sonunda o da onlari eller.”
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Sonug¢ ve Tartisma

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina yonelik olarak 14
farkli yerde diisiinceleri oldugu goriilmektedir. Bu diisiincelerden “mutlu birey yetistirmek™ ifadesi 8
kez gecmektedir. Nitekim 2005 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan “programin vizyonu”
basliginda hayat bilgisi dersinin temel vizyonun mutlu bireyler yetistirmek oldugu belirtilmektedir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). Benzer sekilde Bektas (2009) hayat bilgisi dersinde 6nemli bir
boyutun 6grencinin mutlulugu oldugunu ve eger 6grenci okul yasantilarini severse bu 6grencinin biitiin
Ogrenim hayatinin olumlu yonde etkilenecegini ifade etmektedir. Bu da hayat bilgisi dersinin temel
amaglarindan birinin ¢ocuklart mutlu birey haline getirmek oldugu diisiincesini desteklemektedir.
Literatiirdeki bu ifadelerle Rousseau’nun diisiincelerinin desteklendigi sdylenebilir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina yonelik olarak “hayati
ogretmek” ifadesi iki kez kendine hayat bulmustur. Bektas’a gore (2009) hayat bilgisi dersi hayatin
kendisiyle baslamaktadir. Bununla birlikte hayat ile hayata hazirlanma siirecinin igice ge¢misligi goz
onlinde bulunduruldugunda c¢ocuklara hayat bilgisi dersinde hayati 6gretmenin gerekliligi ifade
edilmektedir. Bu baglamda hayat bilgisi dersinde ana amaglardan birinin ¢ocuklara hayati 6gretmek
oldugu sdylenebilir.

Emile eserinde Jean Jacques Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin amacina yonelik olarak “etkili
vatandas yetistirmek” ifadesine yer verdigi goriilmektedir. Giiltekin (2015) ilkdgretimin temel amacinin,
her Tiirk ¢ocugunu iyi bir vatandas olmasi igin gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve aligkanliklar
kazandirmak gerektigini ve bunun hayat bilgisi dersi ile yapilabilecegini belirtmektedir. Baska bir
degisle hayat bilgisi dersinin amaglarindan birinin etkili vatandas yetistirmek oldugunu belirtmektedir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina yonelik olarak
“cocugun kendini tanimasini saglamak” ifadesi iki kez bulgulanmistir. Tay (2017), ilkokulda yer alan
derslerin, ¢ocugun kendini bilmesine ve tanimasina destek saglamasi beklendigini ve hayat bilgisi
dersinin ¢ocugun kendini bilmesi ve tanimasima yardim eden ilk ders oldugunu belirtmektedir. Bu

baglamda Jean Jacques Rousseau’nun diisiincesinin literatiir ile paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Tay’a gore (2017) literatlirde hayat bilgisi dersi ile ilgili tanimlara genel olarak bakildiginda
¢ocugun kendini tanimasi, dogal ve toplumsal ¢evreye uyum saglamasi, iyi bir insan ve vatagdas olmasi
ifadelerinin 6ne ¢iktigini belirtmektedir. Benzer bir sekilde Giiltekin (2015) de hayat bilgisi dersinin; iyi
insan yetistirmek, iyi bir vatandas yetistirmek amaciyla sosyal bilimlerin ve doga bilimlerinin yasama
yonelik konularin1 kaynagtirarak bir biitiinliik icerisinde ele alan bir ilkokul dersi oldugunu ifade
etmektedir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina yonelik olarak
bulgulanan “cocugun kendini tanimasimi saglamak”, “iyi insan yetistirmek” ve “etkili vatandas

yetistirmek” ifadelerinin literatiir ile desteklendigi goriilebilir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik olarak 76
yerde diisiinceleri oldugu bulgulanmistir. Bu diisiincelerde “diisiince ve degerler” ifadesi 33 kez
gecmektedir. Aladag (2016) egitimin onemli 6gelerini olusturan ve ahlaki nitelik tasiyan degerlerin
hayat bilgisi dersi araciligiyla bireylere kazandirdigini ifade etmistir. Giileryiiz’e gére (2008) toplumlar
tarihsel siire¢ icerisinde kendilerine uygun, yasamalarim kolaylagtiran degerler iiretirler. Bunlar gelecek

kusaklara aktarilirlar, bu ortak degerler insanlarin kolay anlasmasini, ayn1 duygularm paylasiimasini

67



Cebeci Topcubasi & Tay

saglar. Diistinme; akil yiiriitme, problem ¢6zme, bir olay1 inceleme, bir olay1 irdeleme, yansitma ve
elestirme gibi zihinsel siirecleri icermekte, kavramlar veya olaylar arasinda anlamli baglantilar kurmaya
ve sonuglar ¢ikarmaya dayanmaktadir. Bu da hayat bilgisi dersi i¢eriginin bir pargasi olan diisiince ve
degerlerin gerekligine isaret edebilir. Bu baglamda Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 33
yerinde “diisiince ve degerler” ifadesine yonelik diislincelerinin var olmasi hayat bilgisi dersi ve
egitimine yonelik Jean Jacques Rousseau’nun 6nemli bir 6ngoriisii oldugu anlamina gelebilir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik olarak “fen
bilimleri” ifadesinin 12 kez gectigi goriilmektedir. Ozdemir’ e gére (1998) hayat bilgisi dersinde, gocuga
icinde bulundugu dogal cevre inceletilerek; c¢evre sorunlari hakkinda dogru ve saglam bilgiler
kazandirmak, ¢evreyi tanimak, cevreye uyum i¢in gerekli beceri ve davraniglar1 6gretmek amaclar1 6n
planda yer almaktadir. Karatekin (2016) ise hayat bilgisi dersi 6gretimi sayesinde ¢ocugun sosyal ve
biligsel beceri kazanmasi saglanabilir, gocugun dogasinda olan hareket ihtiyaci yapilacak etkinlikler ile
karsilanabilir, cocuk doganin giizellikleri ile ruhunu besleyebilir ve dogayla temasa gecerek dogaya
yonelik olumlu tutumlara ve davraniglara sahip olabilecegi diisiincesindedir.

Gileryiiz’e gore (2008) her ¢ocugun iginde dogdugu, yasayip gelistigi bir doga vardir. Bu
dogaya dair degisik diizeyde bir¢ok bilgi alan1 cocugu kusatmaktadir. Cocugu kusatan bu bilgi alani ile
ilgili olarak ¢cocugun edinmesi gereken bilgi, beceri, deger, tutum ve aliskanliklarin oldugu séylenebilir.
Bu edinimler ilkdgretimde ilk olarak hayat bilgisi dersi ile saglanmaktadir. Hayat bilgisi dersi iginde yer
alan doga bilimleri ile ilgili edinimlerin genel anlamda fen egitimi ile ilgili oldugu hatta hayat bilgisi
dersinin bu yonii ile fen egitimine yonelik hazirbulunuslugu sagladigi iddia edilebilir. Kildan ve Pektas’a
gore ise (2009) fen egitimi ¢ocugun karsilagtigi nesneleri, olaylart ve bunlarin iligkilerini gozleyip,
inceleyip arastirmasi ve sonuglara varmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda fen etkinlikleri, fen
ve doga bilimlerine iliskin bilgilerin ¢ocuga aktarimi degil, cocugun fen ve doga olaylarmi yaparak
yasayarak 0grenmesidir (Ulcay, 1989). Farkli bir bakis agisi ile fen egitiminin, 6grencilerin bilimsel
diisiinmeleri, olaylara elestirel yaklasmalari, yaraticiliklarin1 gelistirmeleri, teknolojik yeniliklere ve
degisikliklere kolayca uyum saglamalar1 i¢in gerekli oldugu diisiiniilmektedir (Akpinar ve Ergin, 2005).
Bu diisiinceler fen bilimlerinin hayat bilgisi dersinin igeriginde olmasinin gerekliligini gdsterebilir.
Nitekim Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde ¢ocuklarin egitimlerine yonelik fen bilimlerine dair

konularin 6gretimine deginmesi ile yukaridaki agiklamalarin birbirini destekledigi anlamina gelebilir.

Emile eserinde Jean Jacques Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik olarak
“toplumsal bilimler” ifadesine 12 kez yer verdigi goriilmektedir. Kabapinar (2007) toplumsal bilimleri
“insant, toplumu ve bunlarla iliskisi ¢ercevesinde ¢evreyi konu alani edinerek insan-toplum iliskileriyle
ilgili bilgi ve deneyimlerini gelistirmesine olanak sagladigi gibi bireyin kendisini kesfedisinin ortamini
hazirlar” seklinde ifade etmistir. Sonmez’e gdre (2005) sosyal bilimler, insanlar tarafindan tiretilen
gercekle kanmitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu siire¢ sonunda elde edilen dirik bilgiler biitiiniidiir.
Bir bagka tanima gore sosyal bilimler, insanin insanla ve gevresiyle etkilesiminden dogan bilgilerin,
insani ve toplumsal yonlerinin kanitlama temel prensibi ile olusturulan bilimler topluluguna
denilebilmektedir (Tay, 2015). Bu baglamda toplumsal bilimlerin bireye kazandirilmasinda en uygun
dersin hayat bilgisi dersi oldugu soylenebilir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik olarak “esya
egitimi” ifadesi 10 kez kendine hayat bulmustur. Binbasioglu (2003) hayat bilgisi dersinin asil

konusunun ¢ocugun i¢inde bulundugu ¢evredeki nesnelerin olusturdugunu ifade etmistir. Briickl’e gore
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(1932) Eflatun, hayat bilgisi dersinin diisiince temelinin, 6grencinin miimkiin oldugunca esyaya
yaklastirilmasi, esyay1 gozlemlemesi ve kullanmasi gerektigi goriisiinii ileri siirdiigiinii ifade etmistir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin i¢erigine yonelik olarak “doga,
toplum, esya” ifadesi 9 kez bulgulanmistir. Akinoglu’na gore (2003) hayat bilgisi dersi konularinin
temeli doga, toplum ve esyadir. Rousseau Emile’in birinci kitabinda (Emile-E1.-6) “Zayif olarak
doguyoruz ve gilice gereksinimimiz var; her seyden yoksun olarak doguyoruz ve yardima
gereksinimimiz var; aptal olarak doguyoruz ve diisiinme yetisine gereksinimimiz var. Dogdugumuzda
sahip olmadigimiz ve biiyiidiigiimiizde gereksinim duydugumuz her sey bize egitimle verilir. Bu egitim
bize dogadan ya da insanlardan ve seylerden gelir.” seklindeki agiklamasiyla dogumdan itibaren
gereksinim duydugumuz hemen hemen herseyin bize dogadan, insanlardan yani toplumdan ve
esyalardan geldigini belirtmektedir. Bununla ilgili olarak yine Emile’in birinci kitabinda farkli
ozelliklerin farkli egitimler yolula edinildigini betimledigi goriilmektedir. Buna yonelik (Emile-E1.-6)
“Yetilerimizin ve organlarimizin i¢sel gelismesi doganin egitimidir; bu gelismenin bize 6gretilen
kullanimi da insanlarin egitimi, bizi etkileyen nesneler hakkinda kendi deneyimimizle edindigimiz bilgi
de seylerin egitimidir.” ifadesi 6rnek gosterilebilir. Burada yetilerimizin ve organlarimizin gelisimini
doganin egitimi ile, yetilerimizin ve organlarimizin kullanimini insanlarin  egitimi ile ve
deneyimlerimizin olugsmasinda ise seylerin (esyalarin) egitimi ile gergeklestigini ifade etmektedir.

Rousseau Emile kitabinda (Emile-E1.-7) “Kusursuz olmalari i¢in bu ii¢ egitimin birlesmesi
gerektiginden, oOteki ikisini, karsisinda hicbir sey yapamadigimiz bu doganin egitimine dogru
yonlendirmeliyiz.” seklindeki agiklamasiyla hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda temele
almin toplulastirma ilkesine de atifta bulunarak hayat bilgisi dersinin icerigindeki doga, toplum ve
esyanin birlikte verilemesi gerektigini isaret etttigi diisliniilebilir. Hayat bilgisi dersinin bu ii¢ alan1 bir

biitiin haline veriyor olmasi Rousseau’nun goriisiiniin desteklendigi anlamina gelebilir.

Yukarida agiklamalar ¢er¢evesinde Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi
dersinin icerigine yonelik olarak bulgulanan “diisiince ve degerler”, “fen bilimleri”, “toplumsal

% ¢

bilimler”, “esya egitimi” ve “doga, toplum, esya” ifadelerinin literatiir ile desteklendigi goriilebilir.

Calismada elde edilen sonuglardan biri de Rousseau’nun eserinde 2018 Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programindaki k&k degerlerden 7’sine ait diisiincelerinin oldugudur. K&k degerlerden
“vatanseverlik” degerinin en ¢ok ifade olarak gecen deger oldugu bu degeri “sevgi” ve “sabir” degerleri
ve ardindan da “adelet”, “diriistlik”, “sorumluluk” ve “6z denetim” degerlerinin izledigi tespit
edilmistir. Bunun yaninda 2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alan “yardimseverlik”,

“sayg1” ve “dostluk” degerlerine ait herhangi bir goriise rastlanilmamugtir.

Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlara
yonelik diistinceleri Emile eserinin birinci kitabinda 82, ikinci kitabinda 58 yerde tespit edilmistir. Bu
gorisler ele alindiginda en ¢ok “egitim biliminin 6zellikleri” kategorisine ait diisiincelerinin varligi s6z
konusudur. “Egitim biliminin 6zellikleri” kategorisi, Emile eserinin birinci ve ikinci kitabinin
toplaminda 122 yerinde bulgulanmis ve bu diisiinceler 7 ana kategori altinda toplanmistir. Bunlar
sOyledir:

1. Dil Gelisimi (37)
2. Ahlaki Geligim (18)
3. Duygusal Gelisim (17)
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4. Zihinsel Gelisim (16)
5. Fiziksel Gelisim (15)
6. Kisilik Gelisimi (12)
7. Sosyal Gelisim (2)

Gelisim ve 6grenme ile ilgili literatiir incelendiginde genel olarak gelisim boyutlarin yukarida
ifade edilen 7 boyutu icerdigi goriilmektedir (Berk, 2013; Ersanli, 2005; Gander ve Gardiner, 2004;
Kildan ve Pektas, 2009; Piaget, 2004; Santrock, 2011a; Smith-Trawick, 2013; Senemoglu, 2012;
Santrock, 2011b; Yapici ve Yapici, 2005). Bu agidan bakildiginda Emile’in tiim genel gelisim
boyutlarini i¢erdigi sdylenebilir.

Rousseau’nun Emile eserlerinde dil gelisimi ile ilgili olarak ekspresif dil (anlatici dil) ile reseptif
dil (alic1 dil) ana basliklar altinda dil gelisimine yonelik bulgular elde edilmistir. Rousseau Emile’in
birinci kitabinda (Emile-E1-15) “ilk ¢ikardiklar1 ses aglama demez misiniz?” ve (Emile-E1-22) “Cocuk
dogarken bagirir; ilk cocuklugu aglamakla gecer.” seklindeki agiklamalarinin ekspresif dil (anlatic1 dil)
gelisimi ile ilgili 1. aydaki “aglar, rastgele sesler ¢ikarir.” gelisim 6zelligine 6rnek gdsterilebilir.

Ahlaki geligim ile ilgili Rousseau’nun 1. ve 2. kitabinda 18 farkli yerde diisiinceleri oldugu
goriilmektedir. Bu diisiincelerinin 0-10 yas aralifina denk gelen birinci diizey gelenek oncesi ile ilgili
oldugu tespit edilmistir. Birinci diizey gelenek oncesi diizeyde cocuk olaylar1 sonuglarina gore
degerlendirir. Ceza verilen davranis suctur. Odiil getiren davranis iyidir (Bacanli, 2006). Benzer sekilde
Yilmaz da (2019) yaptig1 calismada Ahlak egitiminde ilk yaslarin ¢ok 6nemli oldugunu vurgulayan
Rousseau’nun, bu donemi insan yasaminin en tehlikeli donemi oldugunu vurguladigini ve ¢ok dikkat
edilmesi gerektigini ifade ettigini, ¢ocugun bu donemde kétiiliiklerle karsilasmamasi gerektigini,
cocugun iyilik yoniinde egitilirken eger bir kotiilikk de 6grenecekse hi¢ egitim verilmemesinin daha
dogru oldugunu, bu dénemde amag yiiregi kotiiliikklerden, zihni yanlislardan korumak oldugunun
tizerinde durdugunu belirtmektedir. Bu bakimdan ele alindiginda Yilmaz’in (2019) bulgusu ile
arastirmanin bulgusunun Ortiistiigii sOylenebilir. Bu baglamda Rousseau’nun da Emile’in ikinci
kitabinda (Emile-E2.-65) “Cocuklar duygularin1 isaretlerin gozle goriiliir sonucuna gore
degerlendirirler.” ve (Emile-E2.-91) “Eylemlerinde her tiirlii ahlak anlayisindan yoksun oldugundan,
ahlak acisindan kotii olan ve ne cezay1 ne de azarlanmayi gerektiren hi¢bir sey yapamaz.” ifadesi gelenek

oncesi diizeydeki ¢ocuklarin 6zellikleri ile ortiistiigli goriilmektedir.

Ar1 (2003)’ya gore gelenek oncesi diizeyin temel ozelligi otoriteye korii koriine baglilik ve
karsilikli somut bireysel c¢ikarlara dayali iliskidir. Kuvvetli olan kazanir diisiincesi temel felsefedir.
Rousseau Emile’in birinci kitabinda (Emile-E1.-53) “Ancak ¢ocuklar ¢gevrelerindeki insanlara komutay1
ellerinde tuttuklar aletler goziiyle bakarak, egilimlerine uymak ve kendi zayifliklarimi telafi etmek igin
bu insanlar1 kullanirlar.” ve (Emile-E2.-129) “Aslanin kisilerden biri oldugu —genellikle masallarin en
parlak kisisidir— tiim masallarda ¢ocuk kendisini aslan gibi gérmekten geri kalmaz ve bir seyin
paylasimini yonetirken aslan1 drnek alarak iyice bilgilendigi i¢in, her seyi ele gegirmeye biiylik 6zen
gosterir.” aciklamalar ile literatiirdeki gelenek Oncesi diizey aciklamalarinin birbirini destekledigi
sOylenebilir.

Duygusal gelisim ile ilgili Rousseau’nun 1. ve 2. kitabinda 17 farkli yerde diisiincesi tespit
edilmistir. Bu diisiincelerinin 0-2 ve 2-7 yas arali§ina ait oldugu goriiliirken 7-12 yas araligi ile ilgili
herhangi bir diigiinceye rastlanilmamuisgtir.
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Rousseau’ya gore (Emile-E1.-48) “...hissettikleri sey hossa c¢ocuklar bundan sessizce haz
alirlar; hos degilse, bunu kendi dilleriyle anlatip yatistirilmak isterler.” Smith-Trawick’e gore (2013)
ilkokul diizeyindeki ¢ocuklar, eger 6gretmen agik bir sekilde duygularini belli ediyorsa ve yumusak ama
akici bir ses tonu varsa, onu daha dikkatle takip etmektedirler. Cocuklarin duygusal gelisimine uygun
olarak 0gretmenlerin duyguyu 6n plana almalar1 bu donem gocuklarinin hosuna gidebilecektir.

Rousseau’nun 1. ve 2. kitabinda zihinsel gelisim ile ilgili 16 farkli yerde diislinceleri oldugu
goriilmektedir. Bu diisiincelerinin 6’sinin somut islemler, 4’{iniin islem 6ncesi ve 3’{iniin duyusal motor
ile ilgilidir.

Cocuga verilecek bilgilerin ¢ocugun anlayisina uygun olmasi yani onun ihtiyact oldugu
kadarinin yine onun seviyesine uygun olacak sekilde verilmesi gerekmektedir. Yetiskinlerin diinyay1
algilayisi ile ¢ocuklarinki ayni1 degildir (Tay, 2017). Rousseau Emile’in birinci kitabinda (Emile-E1.-
47) “...duyumlar bilgisinin ilk geregleri oldugundan, bilgileri ona uygun bir diizen i¢inde vermek,
belleginin bunlar1 bir giin ayn1 diizen i¢inde idrak giiciine aktarmasini saglamak demektir.” seklindeki

aciklamastyla bu duruma 6rnek sunmustur.

Berk’e gore (2013) somut islemler doneminde soyut kavramlar iizerinde islem
yapilamamaktadir. Nitekim Rousseau Emile’in ikinci kitabinda (Emile-E2.-85) “Giidiilen cifte bir yer
almalidir. Olgunluga ermeden tinsel varliklar ve toplumsal iliskiler konusunda herhangi bir diisiinceye
sahip olunamaz.”, (Emile-E2.-87) “lyilikle kétiiliigii tanimak, insanlik gérevlerinin nedenini sezmek bir
cocugun isi degildir.” ve (Emile-E2.-120) “Bu eylemleri tinsel iliskileriyle degerlendirirseniz, o iligkileri
Ogrencilerinize anlatmaya calisin; o zaman tarih dersinin onlarin yaslarina uygun olup olmadigin
goriirsiiniiz.” seklindeki betimler bu duruma 6rnek niteligindedir.

7-10 yasindaki ¢ocuklar, giiglii pozisyonda olduklarimi diisiindiikleri kisilerin sdylediklerine
biliyiik dikkat gostermektediler (Blugental, Lyon, Lin, McGrath ve Bimbela, 1999’dan akt. Smith-
Trawick, 2013). Bu yastaki cocuklar, eger d6gretmen agik bir sekilde duygularini belli ediyorsa ve
yumusak ama akici bir ses tonu varsa, onu daha dikkatle takip etmektedirler (Smith-Trawick, 2013).
Rousseau Emile’in ikinci kitabinda (Emile-E2.-111): “Ancak yiireklerinin heniiz higbir sey
duyumsamadigi bir yasta ¢ocuklara aligkanligi kazandirilmak istenen edimleri, onlar bunlart sagduyuyla
ve iyilikseverlikle yapabilecek duruma gelinceye kadar, taklit ettirmek pekala gerekir. Insan taklitcidir.”
seklindeki aciklamalart ile 7-10 yasindaki ¢ocuklarin literatiirde betimlenen 6zelliklerinin ayn1 yonde

oldugu sdylenebilir.

Rousseau’nun 1. ve 2. kitabinda fiziksel gelisim ile ilgili 15 farkli yerde diisiinceleri oldugu
goriilmektedir. Bu diisiincelerinin 10’unun 3-6 yas, ve 1’inin 0-2 yas ile ilgili oldugu goriiliirken hayat
bilgisi dersi kapsaminda ele alinacak 6-12 yas aralig ile ilgili herhangi bir diisiinceye rastlanilmamaistir.

Rousseau’nun 1. ve 2. kitabinda kisilik gelisimi ile ilgili 12 farkli yerde diisiinceleri oldugu
goriilmektedir. Bu diislincelerinin 9’u genel olarak kisilik gelisimi ile ilgili iken 2’si 6-12 yas ve 1’1 0-1
yas ile ilgilidir. 1-3 yas ve 3-6 yas araliklar ile ilgili herhangi bir diislinceye rastlanilmamustir.

Senemoglu’na gore, (2012) bu dénemde; ¢ocukta isi planlama, is birligi yapma, 6grenme ve isi
basarma 6zel bir 6neme sahiptir. Basarma, caliskanlik duygusunu getirir ve ¢ocugun kendine ve
yeteneklerine karsi olumlu bir tutum gelistirmesine yardim eder. Bu da gelecekteki akademik 6z giivenin
temelini olusturmaktadir. Aksi, ¢ocugun kendine karsi olumsuz tutum gelistirmesine yol agacaktir.
Rousseau Emile’de (Emile-E2.-94) “Once, karakterinin ilk tohumunun tam bir serbestlik i¢inde ortaya
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cikmasina izin ver, onu biitliniiyle en iyi sekilde gorebilmek icin ne tiirlii olursa olsun zorlama. Bu
serbestlik zamaninin onun i¢in bir kayip oldugunu mu diisiiniiyorsun? Tam tersine, en iyi sekilde
kullanilmis olacaktir, ¢linkii daha degerli bir zamanda tek bir ami bile kaybetmemeyi bdyle
Ogreteceksiniz: Oysa ne yapilmasi gerektigini bilmeden davranmaya baglarsaniz, rastgele davranmig
olursunuz; aldanisla kars1 karsiya kaldiginiz i¢in, basladiginiz noktaya geri donmeniz gerekecektir.
Ulagmak i¢in daha az acele etmis olmaniza oranla erigsebileceginiz amagtan daha ¢ok uzaklasmis
olursunuz. Higbir sey kaybetmemek istedigi i¢in ¢ok kaybeden cimri gibi davranmayin. Daha ileri bir
yasta fazlasiyla kazanacaginiz bir zamani ilk yasta feda edin.” ifadesine 6rnek sunmustur.

Sosyal geligim ile ilgili Rousseau’nun 1. ve 2. kitabinda 2 farkli yerde diisiinceleri oldugu
goriilmektedir. Bu diisiincelerinin 1’1 genel olarak sosyal gelisim ile ilgili iken 2’1 de bebeklik donemi
ile ilgilidir. Rousseau Emile eserinin 2. kitabinda (Emile-E2.-115) “Platon, ¢ok kati oldugu sanilan
devletinde ¢ocuklar1 yalnizca senliklerle, oyunlarla, sarkilarla, eglencelerle yetistirir.” seklindeki ifadesi
ile ¢ocuklarin senliklerle, oyunlarla, sarkilarla, eglencelerle yetistirilmesini dnermektedir. Nitekim
Ersanli’ya gore (2005), sosyal gelisim 6zelliklerine gore 6 yasindaki ¢ocuklar daima birinci ve en iyi
olmak istegindeyken 7 yasinda konusmaktan, tartismaktan hoslanmaktadirlar ve ¢evresindekilerin
kendileriyle ilgili diisiincelerine 6nem vermektedirler. 8 yasinda davranislari diizenli ve tutarhidir. 9
yasinda arkadaglar ailesinin yerini almaya baslamistir ve 10 yasinda klik ve ¢etelesme egilimleri ortaya
¢tkmaktadir. Cocugun sosyallesmesinde oyun ve ¢ocuk ceteleri olduk¢a Onemlidir. Ogretmenlere
cocuklarin sosyal gelisim oOzelliklerine uygun olarak hayat bilgisi dersinde oyunlardan sikca
yararlanmalar1 onerilebilir.

Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin iceriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlara
yonelik diislincelerinden “6grencinin i¢inde bulundugu ortam” ile ilgili olarak her iki kitabinda toplam

13 yerde diisiincelerinin oldugu goriilmektedir.

Tay’a gore (2017) 6gretimin Oncelikli amaci 6grencinin yasadigi ¢evreye etkin ve dengeli bir
sekilde uyumunu saglamak oldugundan ¢ocugun ailesinden ve yasadigi toplumsal ¢evreden getirdikleri
bu stirecte 6nemli ve etkili olmaktadir. Bununla birlikte ¢ocugun her iki ortamdan getirdigi 6zellikleri
dikkate almayan bir icerigi kazandirma ¢abasi boga emek harcamak anlamina gelebilecektir. Dolayisiyla
cocugun her iki ¢evreden getirdiklerini dikkate almak yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene ve
yerellik ilkelerinin dikkate alinmasi anlamina gelecektir. Bu baglamda her iki ortamin dikkate alinarak
esneklik ilkesinin ige kosulmasiyla hayat bilgisi dersi igeriginin belirlenmesi uygun olabilecektir. Benzer
sekilde Sonmez (2010) hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda 6grencinin i¢inde yasadig
ortamin kapsamin belirlenmesinde etkili oldugunu belirtmektedir. Eger 6grenci kirsal kesimde yasiyorsa
kazanimlar buna uygun olarak agirlikli kirsal kesim ile ilgili, kentsel kesimde yasiyorsa da kentsel yasam
ile ilgili olmas1 gerektigini aciklamaktadir. Bu agiklamalar dikkate alindiginda Rousseau’nun Emile
eserinin birinci kitabindaki (Emile-E1.-5) “Insanin, egitim yerinde egitilen bir at gibi, kendisi igin
egitilmesi gerekir; onu, bahgesindeki bir aga¢ gibi, kendi tarzinda yetistirmelidir.”, (Emile-E1.-28)
“Ulkenin yeri insanlarin kiiltiiriinde onemsiz degildir; insanlar olabilecekleri her seyi yalnizca 1liman
iklimlerde olurlar. Sert iklimlerin elverissizligi apaciktir. Bir insan bir iilkede, orada siirekli olarak
kalmak igin bir aga¢ gibi dikilmemistir ve sert iklimlerin birinden bir bagkasina varmak tizere yola ¢ikan
kisi, orta noktadan yola ¢ikan kisinin ayni sinira varmak igin kat ettigi yolun iki mislini kat etmek

zorundadir.” ve (Emile-E1.-61) “Koylerde kdy yasaminin tiim sertligi i¢inde beslenmis olan ¢ocuklar
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buralarda daha ¢inlayan bir sese sahip olacaklar, kent ¢ocuklarinin o anlasilmaz kekemeligi onlarda hi¢
goriilmeyecek.” seklindeki ifadelerinin birbirini destekledigi sdylenebilir.

Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlara
yonelik diisiincelerinden “hazirbulunusluk™ ile ilgili olarak her iki kitabinda toplam 4 yerde
diistincelerinin oldugu goriilmektedir.

Kabapinar’a gore (2007) hayat bilgisi dersinin iglenisinde ¢ocugun dogumundan itibaren gegen
6—7 yildan bu yana diinyayr nasil anlamlandirdigina iliskin deneyimleri merkeze almanin &nemi
belirtilmektedir. Karabag ise (2009) hayat bilgisi dersinde kazandirilacak olan bilgilerin gocugu bir {ist
egitim basamagina hazirlayacagim belirtmektedir. Tay ise (2017) hayat bilgisi dersinde ¢ocuklara
kazandirilacak bilgi, beceri, deger, tutum ve aliskanliklarin ne kadarinin ve ne diizeyde ¢ocuklarda var
oldugunun bilinmesinin, bu dersin 6gretiminin basariya ulagmasi igin gerekli oldugunu belirtmektedir.
Bu acgiklamalar gergevesinde Rousseau’nun Emile eserindeki (Emile-E2.-123) “Onun bu ilk yetisini
gelistirmenin gercek sanati, bu nesnelerin se¢iminde, tantyabildigi nesneleri durmadan ona sunarken,
bilmemesi gerekenleri de ondan saklamakta gosterilecek 6zende yatar ve boylece gengliginde egitimine,
omrii boyunca da davraniglarina yardimer olacak bir bilgiler deposu olusturmaya bu sekilde ¢aligmak
gerekir.” ve (Emile-E1.-43) “Herkes az ¢cok kendi zekasina, zevkine, gereksinimlerine, yeteneklerin,
cabasina ve bunlar1 kullanmak icin sahip oldugu firsatlara gore ilerliyor.” diisiinceleri
degerlendirildiginde onun da g¢ocuklara kazandirilacak her tiirlii seyde hazirbulunuslugun 6nemli
oldugunu belirttigi kanisi ortaya gikabilir.

Rousseau’nun Emile eserlerinin birinci ve ikinci kitabinda hayat bilgisi dersi 6gretim ilkelerine
yonelik olarak 46 yerde diisiinceleri oldugu ve bu diigiincelerin 9 6gretim ilkesi altinda toplandigi
goriilmektedir. Bu ilkeler sirasi ile “cocuga gorelik” (27 kez), “hayatilik” (5 kez), “temerkiiz” (4 kez),
“mabhallilik” (3 kez), “ayaniyet” (3 kez), “bilinenden bilinmeyene”, (1 kez), “somuttan soyuta”, (1 kez),
“kolaydan zora” (1 kez) ve “yakindan uzaga” (1 kez) seklindedir. Hayat bilgisi dersinin 6gretiminde
dikkate alimmasi gereken ilkeler alan yazinda birgok kaynakta verildigi goriilmektedir (Briickl, 1932;
Baymur, 1937; Binbasioglu, 1995; Sonmez, 2005; Baysal, 2006; Karabag, 2009; Tay, 2017). Bu
kaynaklarda verilen ilkeler ile Rousseau’nun Emile eserlerininde bahsettigi ilkeler birbiri ile
benzesmektedir.

Rousseau’nun Emile’de (Emile-E2.-131) “Tiim bunlardan daha giivenilir olan, ama her zaman
unutulan bir yol vardir ki bu, 6grenme istegidir. Cocukta bu istegi uyandirin, sonra yazi masalarinizi,
zarlarinizi bir yana birakin; o zaman her yontem ona uygun olacaktir.” seklindeki ifadesi 6grenciye
gorelik ya da ¢ocuga gorelik ilkesini ifade ettigi sdylenebilir. Nitekim Kiiclikahmet, (2003) ¢ocuga
gorelik ilkesini “Ogrencilerin ilgileri, heyecanlar1 ve 6grenme meraklart 6gretimde tiim faaliyetlerin
sermayesidir ve 6grencinin yapici ve yaratici olarak yetistirilmesi bu sermayenin en verimli bigimde ele
alinmas1 ve tim faaliyetlerin Ogrenciye gore ayarlanmasiyla gergeklesmektedir” seklinde
betimlemektedir. Bununla birlikte Biiyiikkaragdz ve Civi (1997) ile Cebi (1985)’ye gore, dgrenciye
gorelik ilkesi “Ogretimdeki basarinin temelinde, 6grencilerin taninmasi, 6gretim faaliyetlerini onlarin
ozellik ve ihtiyacglarina gore diizenlenmesini esas alan, ¢ocugun diizeyine uygunluk ile tatmin edicilik
gereklerinin birbirini biitiinlemesi” olarak tanimlanmaktadir.

Rousseau’nun (Emile-E1.-5) “Insanin, egitim yerinde egitilen bir at gibi, kendisi igin egitilmesi
gerekir; onu, bahgesindeki bir agag gibi, kendi tarzinda yetistirmelidir.”, seklindeki agiklamasinda kendi
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tarzinda yetistirmek, (Emile-E2.-70) “...insan1 insanin iginde, ¢ocugu cocugun iginde ele almak
gerekir.” seklindeki agiklamasinda ¢ocugu cocugun icinde ele almak, (Emile-E2.-98) .. .tiim dikkatinizi
bu 6rneklerin onun zihninde ona uygun bir sekilde iyice yerlesmesine verin.” seklindeki agiklamasinda
onun zihninde ona uygun, (Emile-E2.-124) “Cocuklar i¢in anlasilabilir ve yararli hi¢bir yani olmayan
ve onlara bagka masallarla karistiklar1 i¢in hi¢ geregi yokken digerleriyle birlikte 6gretilen bir siirii
masali saymayarak, yazarm O6zellikle ¢ocuklar i¢in yazilmis gibi goriinen masallarnyla yetinelim.”
seklindeki aciklamasinda ozellikle ¢ocuklar i¢in yazilmis, (Emile-E2.-88) “Cocuklarin kendilerine 6zgii
gbrme, diisiinme, hissetme bigimleri vardir; bunlarin yerine kendimizinkileri koymak istemekten daha
akilsizca bir sey olamaz ve ben ¢ocugun on yasindayken diisiinme yetisine sahip olmaktansa, bes kadem
boyunda olmasini yeglerim.” seklindeki acgiklamasinda ¢ocugun kendilerine 6zgii gérme, diisiinme,
hissetme bicimleri vardir, (Emile-E2.-89) “Ogrencinize yasina gore davranm. Once onu toplumdaki
yerine koyun ve orada dyle iyi tutun ki bir daha oradan ¢ikmaya kalkismasin.” seklindeki agiklamasinda
ogrencinize yasina gore davramn, (Emile-E2.-123) “...hangi yas i¢in olursa olsun hicbir yarar
saglamayan, onun o {iziicii ve verimsiz ¢ocuklugunu bunaltan tiim sézciikler kazinsin diye degil,
anlayabildigi ve onun i¢in yararli, onun mutlulugunu ilgilendiren ve onu bir giin gérevleri konusunda
aydinlatmasi gereken tiim diisiinceler oraya erkenden silinmez harflerle yazilsin ve onun émrii boyunca
varligina ve yetilerine uygun bir bicimde davranmasina yarasin diye veriyor.” seklindeki agiklamasinda
anlayabildigi ve onun i¢in yararli, onun mutlulugunu ilgilendiren ve onu bir giin gorevleri konusunda
aydinlatmasi gereken tiim diigiinceler, (Emile-E2.-124) “La Fontaine’in masallar1 tiim g¢ocuklara
Ogretiliyor, ama i¢lerinde bunlar1 anlayan bir teki bile yoktur; anlasalardi, bu daha beter olurdu, ¢iinkii
masaldan ¢ikan ahlak dersi o kadar karisik ve yaslarina gore o kadar oransizdir ki onlar1 erdemden ¢ok
kotiiliigi itecek gibidir.” seklindeki agiklamasinda yaglarina gére o kadar oransizdir ifadeleri ile cocuga
gorelik ilkesinden bahsettigi soylenebilir.

Hayat bilgisi dersinin 6gretiminde dikkate alinmasi 6nerilen ilkelerden biri de hayatilik ilkesidir.
Inal’a gore (2009) ¢ocuga kazandirilacak bilgiler ve beceriler yasamin icinden oldugu siirece faydalidir
ve hayat bilgisi dersi 6gretiminde bu ilke 6nemli bir yer tutmaktadir. Baymur ise (1937) hayat bilgisi
dersi ilkelerinden biri olarak degerlendirdigi hayatilik ilkesini “¢ocuklar i¢in okul, hayata kapilarinin
acilmasini, hayatta rol alacak yeni neslin “hayat yoluyla” ve “hayat i¢in” hazirlanmasini saglama” olarak
tanimlamaktadir. Akkutay (1996) ise hayatilik ilkesi i¢in okul, teorik bilgiler yerine toplumun ve giinliik
yasamin gereksinimlerine ve sorunlarina yonelik olarak egitim ve 6gretim etkinliklerini diizenlemeli,
Ogrencilerin topluma etkin olarak katilimini saglamalidir seklinde betimlemektedirler. Bununla birlikte
Fidan ve Erden (1993) “okul yasama hazirliktan ¢ok, yasamin kendisi olmalidir” betimlemeleriyle

hayatilik ilkesinin 6nemini vurgulamaktadirlar.

Rousseau’da Emile eserinin birinci kitabinda (Emile-E1.-21) “...onlari, bir giin maruz
kalacaklar1 darbelere karsi yetistirin. Mevsime, iklime, hava degisikliklerine, acliga, susuzluga,
yorgunluga karsi viicutlarini dayanikli kilin; onlar1 Styks Irmagi'nin sularina daldirin.” seklindeki
aciklamasinda bir giin maruz kalacaklar: darbelere karsi yetistirin, ikinci kitabinda (Emile-E2.-117)
“Bununla birlikte tam olarak benim gibi diisiindiikleri kendi tutumlarindan anlasiliyor; ¢iinkii sonunda
cocuklara ne Ggretiyorlar ki? Sozciikler, yine sozciikler, her zaman sozciikler. Onlara Ogretmekle
oviindiikleri gesitli bilimler arasindan, onlar i¢in gergekten yararl olabilecekleri segcmekten bal gibi
kacgintyorlar, ¢iinkil bunlar nesnelerin bilimleri olacaktir ki ¢ocuklar bunlarda basarili olamayacaklardir.
Sectikleriyse arma, cografya, kronoloji, dil gibi, terimleri 6grenildiginde bilinir gibi goriinen bilimler.
Eger insandan, 6zellikle de cocuktan bu kadar uzak olan tiim bu bilgilerden en ufak bir sey insana ya da
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cocuga yagaminda bir kez yararl olabilirse, bu bile harika bir seydir.” seklindeki agiklamasinda ¢cocuga
vasaminda bir kez yararl olabilirse ifadeleri ile hayatilik ilkesinden bahsettigi sdylenebilir.

Hayat bilgisi dersi kapsamini ¢esitli disiplinlerin olusturuyor olmasi ve bu disiplinlerden
bilgilerin bir biitiinliik iginde verilmesi geregi ile ¢ocuklarin ilkdgretimin ilk yillarindaki yasadiklar
olgu ve olaylar bir biitiin olarak algilamalarinin hayat bilgisi dersinin temerkiiz/toplu 6gretim/biitiinliik
ilkesine uygun olmasini gerekli kildig1 belirtilmektedir (Tay, 2017). Akay (2015) temerkiiz ilkesini
biitiinliik ilkesi olarak betimlemekte ve biitiinliik ilkesi Gestalt’e dayanan, igerikteki bilgilerin bir biitiin
olusturmasini ve birbirini desteklemesini ayni zamanda birbiri ile ¢elismemesini dngdéren bir ilke olarak
degerlendirmektedir.

Rousseau’da Emile’in birinci kitabinda (Emile-E1.-6) “Tim bu dersler bir 6grencide ayni
noktalarda bulusur ve ayn1 amaglara yonelirse, bu 6grenci tek bagina amacina ulasir ve buna gore yasar;
yalnizca o, iyi yetismis olur.” seklindeki agiklamasinda tiim bu dersler bir dgrencide ayni noktalarda
bulusur ve aymi amaglara yonelirse ve (Emile-E1.-7) “Kusursuz olmalari i¢in bu ti¢ egitimin birlesmesi
gerektiginden, oOteki ikisini, karsisinda hicbir sey yapamadigimiz bu doganin egitimine dogru
yonlendirmeliyiz.” seklindeki agiklamasinda ii¢ egitimin birlesmesi gerektiginden ifadeleri ile temerkiiz
ilkesine atifta bulundugu sdylenebilir.

Hayat bilgisi dersinin 6gretimi ile ilgili literatiirde onemli olarak goriilen ilkelerden biri de
mabhallilik ilkesidir ve bu ilke bdlgesellik ya da yerellik olarak da ifade edilebilmektedir (Baymur, 1937;
Tay, 2017). Baymur’a gore (1937) cocugun i¢ginde yasadigi ¢cevre ile genis ¢apli ve siki bir iletisim i¢inde
olmasi ve g¢evrenin de cocugun egitiminde, terbiyesinde ayni sekilde etkili olmasina dayanan bir
prensibe mahallilik ilkesi denilmektedir. Akin ise (2007) yakin ¢evrenin &zellikleri, ihtiyaglari, sorunlari
ders igerigine yansitilarak igerisinde bulunulan ¢evreden “6grenme laboratuvari” gibi faydalanilmasi
geregini ifade ederek mabhallilik ilkesinin 6nemine vurgu yapmaktadir. Benzer sekilde Inal (2009)
ilkdgretime g¢agindaki cocuklar igin ilk 6grenme alami olan yakin ¢evreye uygunluk Ogrenmenin
kaliciligin1 ve uygulanabilirligini artiracagini belirtmektedir. Rousseau Emile’in birinci kitabinda
(Emile-E1.-28) “Ulkenin yeri insanlarin kiiltiiriinde 6nemsiz degildir.” seklindeki agiklamasinda
insanlarin kiiltiiriinde onemsiz degildir, (Emile-E1.-61) “Koylerde kOy yasaminin tiim sertligi i¢inde
beslenmis olan ¢ocuklar buralarda daha ¢inlayan bir sese sahip olacaklar, kent cocuklarinin o anlagilmaz
kekemeligi onlarda hi¢ goriilmeyecek.” seklindeki aciklamasinda kéylerde koy yasaminin tiim sertligi
icinde beslenmis olan ¢ocuklar ifadeleri ile mahallilik ilkesine yonelik agiklamalarda bulundugu
goriilebilir.

Hayat bilgisi dersi 6gretim ilkelerinden birini ayaniyet bir baska ifade ile ayanilik prensibi
olusturmaktadir. Bu prensibe gore sadece dinleyerek degil, yaparak yasayarak Ogrenmenin
gergeklestirilmesi gerekmektedir (Baymur, 1937). Rousseau’nun Emile eserinin birinci kitabindaki
(Emile-E1.-47) “Cisimlerin sicakligini, soguklugunu, sertligini, yumusakligini, agirligini, hafifligini
hissetmeyi, bunlarin biiyiikliigiini, seklini ve tiim ayirt edilebilir niteliklerini degerlendirmeyi, bakarak,
elle dokunarak, dinleyerek, 6zellikle de gormeyi dokunmayla karsilastirarak, parmaklariyla hissedecegi
duyumu goziiyle kestirerek 6grenir.” agiklamasinin ayaniyet ilkesini gozler 6niine serdigi soylenebilir.
Kiigiikahmet ise (2003) dersin islenmesinde ne kadar ¢ok duyu organinin katilim1 saglanirsa 6grenme o
6lciide kolay olacak, unutma da o 6l¢iide zorlasacaktir betimlemesiyle ayaniyet ilkesini agiklamaktadir.
Bu tanimlamay1 Rousseau’nun Emile eserinin birinci kitabindaki (Emile-E2.-104) “Geng 6gretmenler,

rica ederim, bu 6rnegi disiiniin ve derslerinizin her konuda s6zden ¢ok eylem igermesi gerektigini
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aklinizdan ¢ikarmayin: Ciinkii ¢cocuklar sdylemis olduklarini ve kendilerine sdylenmis olanlar1 kolayca
unuturlar, ama yapmis olduklarimi ve kendilerine yaptirilmis olanlar1 unutmazlar.” agiklamasiyla
ortilistiirmek miimkiin olabilir.

Bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, kolaydan zora ve yakindan uzaga ilkeleri de hayat
bilgisi dersinin 6gretiminde dikkate alinmasi 6nerilen prensiplerdendir (Baymur, 1937; S6nmez, 2005;
Baysal, 2006; Karabag, 2009; Tay, 2017). Cubuk¢u’ya gore (2008) bilinenden bilinmeyene ilkesi,
ogretim etkinliklerinde amaca ulasmak i¢in baslangi¢ noktasi olarak bilinen gergekleri ele almak ve
sonraki adimda bilinmeyene dogru ilerlemek, bilinmeyeni bulmaya calismaktir ve 6gretim siirecinde yer
alacak bilgiler birbiri ile iligki i¢erisinde bulunmalidir. Rouseeau’da Emile’in ikinci kitabinda (Emile-
E2.-127) “Gostermek i¢in giizel sesini. Unutmayin ki ¢ocugun bu dizeyi ve tiim masali anlamasi i¢in
karganin giizel sesinin ne oldugunu bilmesi gerekir.” ifadesi ile bilinenden bilinmeyene ilkesini isaret
ettigi sdylenebilir.

Somuttan soyuta ilkesi Ogrencilerin duyu organlar1 aracilifiyla 6grenmesine dayanan ve
konunun, gozle goriilmesi, elle tutulmasi, pargalara ayrilabilmesi ile 6grenmenin gerceklestigi ve bu
yolla baslayan 6gretimde somuttan yavas yavas soyuta gidilmesi esasidir (Oztiirk ve Dilek, 2005: 5).
Rousseau’nun (Emile-E2.-124) “Cocuklarin  kendilerine belletilen masallardan higbir sey
anlamadiklarini sdyledim, ¢ilinkii bunlar1 basitlestirmek i¢in ne kadar ¢cok ¢aba harcansa da bunlardan
almmas istenen ders, ¢ocugun kafasina anlayamayacagi diisiinceleri zorla sokmaya c¢aligiyor; hatta
masalin siir yan1 bu diisiinceleri ¢cocuk icin akilda tutulmasi daha kolay, ama anlasilmas1 daha gii¢
duruma getiriyor.” ifadesinin somuttan soyuta ilkesini agikladigi sdylenebilir.

Asilioglu (2011) kolaydan zora ilkesine uygun olarak egitimde bireyin {istesinden kolaylikla
gelebilecegi etkinliklerle ise baglanilmasini ve adim adim daha zor etkinlikler i¢ine sokulmasini ifade
etmektedir. Bu agiklamaya uygun olarak Rousseau’nun Emile’in ikinci kitabindaki (Emile-E2.-66) “iste
bu yasta ilk cesaret dersleri alimir ve hafif acilara korkmadan dayanarak, yavas yavas biiyiik acilara
dayanmak 6grenilir.” ifadesinde yer alan hafif acilara korkmadan dayanarak, yavas yavas biiyiik acilara

dayanmak ogrenilir betimlemesinin kolay zora ilkesine yonelik oldugu goriiliilebilir.

Hayat bilgisi dersinin 6gretiminde mahallilik ilkesi ile de yakindan iligkili olan yakindan uzaga
ilkesi, ¢ocuklarin 6grenmeye yakin g¢evresinden baglamasi ile ilgili oldugu soylenebilir. Nitekim
Cubukgu’ya gore (2008) bireyler olgunlastikca, en yakinindan baglayarak en uzak ¢evresine dogru her
seyi 6grenmeye calisirlar. Bu nedenle, egitim ve 6gretim etkinlikleri 6grencinin gevresine ve yasantisina
yakin oldugu 6l¢iide etkilidir. Rousseau da Emile’deki (Emile-E1.-45) “...yeni nesneler, ¢irkin, igreng,

tuhaf hayvanlar gérmeye alistiritlmasini istiyorum; ama bu, yavas yavas, uzaktan, alisincaya kadar

stirmeli; onlar1 bagkalarinin elledigini gore gore sonunda o da onlar eller.” agiklamasiyla bu ilkeye
vurgu yapmaktadir.

Oneriler
Bu boliimde, arastirmadan elde edilen sonuglara bagli olarak onerilerde bulunulmustur.

1. Bu caligmada Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitab1 hayat bilgisi dersi
cercevesinde ele alimmistir. Yapilacak olan baska bir ¢alismada 1. kitap okul 6ncesi egitimi kapsaminda
ele alinabilir, 2. kitap ise basta sosyal bilgiler dersi olmak {izere diger dersler ¢ercevesinde incelenebilir.
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2. Bu ¢alismada Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitab1 incelenmistir.
Yapilacak olan baska ¢aligsmalarda 3., 4. ve 5. kitab1 da ele alinabilir.

3. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabindan hayat bilgisi dersinin mutlu ve
iyl birey yetistirmek, cocugun kendini tanimasini saglamak, hayati 6gretmek ve etkili vatandas
yetistirmek amacinda olmasi gerektigi ¢ikarilmistir. lgili alanyazinla da desteklenen bu ¢ikarima
baglaminda hayat bilgisi dersinin bu amagclar dncelikli olarak dikkate alinip islenmesi onerilebilir.

4. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda, hayat bilgisi dersinin iceriginde
glinlimiiz literatiirtinden farkli olarak esya egitiminden ve doga, toplum, esyanin birlikte verilmesinden
bahsedildigi bulgulanmistir. Bu igerik 6zelliklerinin hayat bilgisi programlarinda yer aldig1 goriilmekle
birlikte bu boyutlarin tekrar iizerinde durulmasi ve buna bagli olarak programlarin gelistirilmesi
program yapicilara Onerilebilir. Bununla birlikte doga, toplum, esyanin birlikte verilmesinden
bahsedilmesi biitlinlestirilmis 6gretimin yapilmasini 6nceleyebilir.

6. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda, hayat bilgisi dersi dgretim
ilkelerinden ¢ocuga gorelik ilkesine yonelik olarak elde edilen bulgularin diger 6gretim ilkelerine
nazaran daha ¢ok oldugu ve bunun iizerinde duruldugu goriilmektedir. Bu baglamda hayat bilgisi dersi

ogretiminde gocuga gorelik ilkesinin 6zenle lizerinde durulmasi sinif 6gretmenlerine 6nerilebilir.
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