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Editorden

Bilindigi gibi dergimizde Tiirkce ve Ingilizce makaleler yayinlanmaktadir.
Dergimizde yayinlanacak Tiirk¢e makalelerin ayni zamanda “tam metin Ingilizce”
olarak yaymlanmasina baglanacagi i¢in 1 Temmuz 2022 tarihinden sonra dergimize
yapilacak makale bagvurularinda Tiirkce makaleyle birlikte tam metin Ingilizcesinin
de sisteme yiiklenmesi gerektigi; Ingilizce makalelerin de énceden oldugu gibi tam
metin olarak yayinlanmasinin stirdiiriilecegi, ayrica editérler kurulunca yayinlanma
karar verilen Tiirkce makalelerin tam metin Ingilizcesinin de sisteme yiiklenmesi
gerektigi saygi ile duyurulur.

Dergimizin bu sayisina emegi gecen herkese; editérler kurulumuza,
hakemlerimize, yazarlarimiza ve bizi yalniz bwrakmayan okuyucularimiza icten
tesekkiirlerimizi sunariz.

Yeni sayimizda goriismek umuduyla, saygilarimla.

Prof. Dr. Kasim Karakiitiik "= 1
Editor

""ORCID No: 0000-0003-3136-1979


https://orcid.org/0000-0003-3136-1979

From the Editor-in-chief

As it is known, Turkish and English articles are published in our journal. It is
respectfully announced that because Turkish articles to be published in our journal
will also start to be published as “full text in English” it is necessary to upload full
texts in English to the system along with Turkish articles for the applications to be
made as of 1 July 2022, that English articles will continue to be published as full text,
and that English full texts of Turkish articles decided to be published by the editorial
board should be uploaded to the system.

We would like to express our sincere thanks to everyone who contributed to this
issue of our journal, to our editorial board, reviewers, authors, and readers who do
not leave us alone.

Hoping to see you in our new issue, with my best regards.

Prof. Dr. Kasum Karakiitiik ">’
Editor-in-chief

" ORCID Number: 0000-0003-3136-1979
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Figen Cok (") 2, Cansu Hazal Giiclii () 3, Hatice Kiibra Ozdogan (") * ve

Semih Topuz () °

Baskent Universitesi

Oz

Bu ¢alismanin amaci Schiffrin, Liss, Miles-McLean, Geary, Erchull ve Tashner tarafindan
gelistirilen Helikopter Anababalik ve Ozerklik Destekleyici Davranislar Olgegi’nin (HAODD)
Tiirkceye kazandirilmasi, gegerlik ve giivenirliginin incelenmesidir. Olgegin 6zgiin formu
helikopter anababalik ve 6zerklik destekleyici davraniglar olmak iizere iki alt boyut ve 15
maddeden olugsmaktadir. Yazarlarla baglanti, onay alma ve ¢eviri siireglerinin ardindan 6lgegin
uyarlama siireclerine uygun son bi¢imi altil1 likert form olarak 381 (%78) kadin 107 (%22)
erkek olmak iizere toplam 488 {iniversite Ogrencisine uygulanmig ve sonuglar
degerlendirilmistir. Olgegin gecerligi i¢in kanit elde etmek amaciyla yapilan dogrulayici faktor
analizi sonucunda Ozgilin Olcekte belirlenen iki boyutlu yapiyla iyi uyum gosterdigi
belirlenmistir (y? = 223.02, df = 87, y?/df = 2.56, p <.001, RMSEA = .060, SRMR = .070, CFlI
= .97, NNFI = .96, NFI = .95, GFI = .98). Olgegin giivenirligine yonelik kamtlar bulmak
amaciyla Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmis ve helikopter anababalik boyutu igin
o = .80 ve ozerklik destekleyici davraniglar boyutu i¢in a = .80 bulunmustur. Maddelerin,
toplam puani yordamasina iliskin madde-toplam korelasyonlar1 incelendiginde korelasyonlarin
.31-.64 arasinda degistigi goriilmiistiir. Tiim maddelerde, tist-alt %27°lik gruplarin ortalamalar1
arasinda anlamli fark bulunmustur. Sonug olarak 15 maddeden olusan Helikopter Anababalik
ve Ozerklik Destekleyici Davramiglar Olgegi’nin Tiirkiye’deki {iniversite dgrencilerinin bakis
acisiyla anababalarin helikopter anababalik ve 6zerklik destekleyici davranislarint 6lgmede
gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme aract oldugu goriilmektedir.
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Helikopter anababalik, degisen diinyanin yeni anababalik tipi olarak kargimiza
cikmaktadir. Giinlimiizde cocuklar ge¢mis kusaklara gore bazi farkliliklarla
bliyiimektedir. Bunlar arasinda teknolojik gelismeler (6rnegin cep telefonlarinin
yayginlagsmasi) anababalarin ¢ocuklarmi siirekli olarak izlemelerine olanak
saglamakta ve c¢ocuklarinin yagamlarina katilimlarint ve miidahale etmelerini
degistirmektedir (Fidan ve Seferoglu, 2020).

Helikopter anababalik kavramindan ilk kez Ginott’un (akt. Hind, 2016)
“Anababalar ve Ergenler” kitabinda s6z edilmis, ilk tanimlanmasi ise Cline ve Fay
(1990) tarafindan yapilmustir. Helikopter anababalar destek ve koruma saglamak
amaciyla siirekli olarak cocugunun etrafinda doniip duran anababalar olarak
tanimlanmistir (Hirsch ve Goldberger, 2010). Helikopter anababalik ¢cocugun yast ile
uyumsuz, asirt ve siirekli korumaci, bireyin 6zerkligini kisitlayan, ¢ocukla ilgili
stirekli bilgi arayan ve miidahale davranislarindan olusan bir anababalik olarak
nitelendirilmektedir (Rote ve dig., 2020).

Yapilan ¢aligmalar helikopter anababalarin bazi ayirt edici 6zellikleri oldugunu
ortaya koymustur. Cocuklarinin yasamlarina siirekli ve asiri katilim gostermek,
¢ocugunun karar verme ve sorun ¢ozmesi durumlarinda asirt kaygili olmak,
¢ocugunun yasantisina siirekli miidahale etmek ve yonetmek, helikopter anababalarin
genel Ozellikleri olarak belirtilmistir (LeMoyne ve Buchanan, 2011). Ayrica
¢ocuklarini siirekli olarak yasamlarinin odaginda tutmak, ¢ocuklarindan siirekli basari
beklemek ve onun adina akademik ve sosyal programlar diizenlemek helikopter
anababalikta karsilagilan davranislar arasinda goriilmektedir (Ashton-James ve dig.,
2013). Helikopter anababalar ¢ocuklarinin herhangi bir olumsuz yasanti ve duygu
yasamalarini  istememekte ve c¢ocuklarina sorunsuz bir yasam sunmaya
calismaktadirlar (Cline ve Fay, 1990). Bu davraniglar ¢ocugun iyilik durumumun
artmast, ¢cocugun sorunlardan uzak kalmasi gibi olumlu amaglarla yapilsa da (Rote ve
dig., 2020) helikopter anababalarin ¢ocuklarinin yagamin gergeklik ve zorluklarina
kars1 savunmasiz olmalarina neden olabilmektedir.

Helikopter anababalar ¢ocuklarinin yasamlarini kendilerinin temel ilgi odag:
olarak goérmektedir (Odenweller ve dig., 2014). Siirekli olarak ¢ocuklarmin mutlulugu
ile mesgul olmak ve gocuklarini olumsuz sonuglardan koruma amaciyla 6nerilerde
bulunarak yonlendirmek helikopter anababaligin tipik davraniglari arasinda yer
almaktadir (Segrin ve dig., 2012). Helikopter anababalarin ¢ocugun iyiligi iizerinden
ortaya koydugu temel olarak iyi niyetli davranis ve tutumlar (yani gocugun yagamini
kolaylagtirmak ya da olumsuzluklardan uzak tutmak amaciyla ortaya ¢ikan kisitlama,
miidahale vb. davranislar) ¢cocuklarin gelisim siirecinde beklenmeyen bazi olumsuz
sonuglar1 beraberinde getirebilmektedir. Helikopter anababalar ¢ocuklar1 {izerinde
destekleyici olduklar1 yoniinde bir duygu yaratmaktadir (Darlow ve dig., 2017).
Ancak aragtirmalarca ortaya konan yogun olumsuz sonuglar bu tiir anababaligin
nedenlerinin ve ¢ocuklar ile gengler iizerindeki etkilerinin incelenmesi giderek artan
Olgiide 6nem kazanmaktadir.
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Helikopter anababalarin amaci ¢ocuklarini olasi olumsuz yasanti ve risklerden
uzak tutmak olsa da davranislari cocuklariin baglanma (McGinley, 2018), nevrotizm
(Montgomery, 2010), depresyon (Hong ve Doh, 2018), diisiik basa ¢ikma becerileri
(McGinley, 2018) ve sosyal uyum zorluklar1 (Darlow ve dig., 2017) gibi sosyal ve
okul tiikenmisligi (Love ve dig., 2020) gibi akademik sorunlara yol acabilmektedir.

Helikopter anababaligin etkileri iiniversiteye gecis yapmis genclerde de
goriilmektedir. Universite donemindeki genglerin bagimsizlik gereksinimin arttig1 ve
anababalar tarafindan 6zerkligin kisitlanmasimin genglerde davranigsal ve duygusal
olumsuz sonuglara yol agabildigi belirtilmistir (Padilla-Walker ve Nelson, 2012).
Helikopter anababalikta ¢ok yaygin olan anababa kontroliiniin Oz Belirleme Kurami
cergevesinde Ozerklik, yetkinlik ve iligkili olma olarak belirlenmis temel psikolojik
ihtiyaglart olumsuz etkileyebilecegi belirtilmistir (Deci ve Ryan, 2008; Ryan ve Deci,
2000; Soenens ve Vansteenkiste, 2010). Anababa kontrolii ¢ocuklarin 6zerklik ve
yeterlilik duygularint olumsuz etkilemekte ve anababayla iliskisine zarar
verebilmektedir (Schiffrin ve dig., 2014). Ayrica psikolojik kontroliin {iniversite
6grencilerinin psikolojik iyi oluslarini olumsuz etkiledigini bildiren ¢aligmalar da
vardir (LeMoyne ve Buchanan, 2011).

Universite grencilerinin bakis acisindan helikopter anababaligi incelemek
amaciyla gelistirilmis farkli 6lgme araglari bulunmaktadir. LeMoyne ve Buchanan
(2011) dniversite Ogrencilerinin algiladiklar1 helikopter anababaligi incelemek
amaciyla tek boyutlu bir o6lcek olan Helikopter Anne-Babalik Olcegi’ni
gelistirmislerdir. Padilla-Walker ve Nelson (2012) tarafindan gelistirilen Helicopter
Parenting Scale anababalarin geng yetiskin ¢cocuklart yerine 6nemli kararlar almalari
cergevesinde gelistirilmigtir. Bir baska ¢alismada Y kusag: tarafindan algilanan ve
geligimsel olarak uygun olmayan helikopter anababalik davraniglarini incelemek
amactyla Odenweller ve dig. (2014) tarafindan Helikopter Ebeveynlik Olgegi
(Helicopter Parenting Instrument [HPI]) gelistirilmistir. Ayrica Hind (2016)
gelistirdigi Helicopter Parent Controlling Item ile anababalarin giincel davraniglarin
temel alarak helikopter anababalik davraniglar: ve anababa katilimina odaklanmustir.
Gelistirilen 6lgme araglarinin genel olarak anababalarin kontrol ve katilim boyutuna
odaklandig1 goriilmektedir.

Anababalik kontroliiniin tersine, 6zerklik destekleyici davraniglar ¢ocugun
geligim siirecinde karar verme becerisi (Grolnick ve dig., 1991), yiiksek sosyal ve
duygusal uyum (Kenney-Benson ve Pomerantz, 2005) gibi Onemli yararlar
saglamaktadir. Ozerklik destegi iiniversite dgrencilerinde kaygi ve depresyon ile
olumsuz, yasam doyumu ile olumlu iligkili olarak bulunmustur (Reed ve dig., 2016).
Ayrica ézerklik Oz Belirleme Kurami’na gére, psikolojik iyi olus i¢in temel psikolojik
ihtiyaglardan biri olarak goriilmektedir (Deci ve Ryan, 2008; Ryan ve Deci, 2000).
Bu c¢aligmada diger ¢alismalara gore helikopter anababalik 6zerklik ile baglantili
incelenerek konuya daha genis bir bakis agis1 saglanmaktadir. Schiffrin ve dig. (2014)
tarafindan gelistirilen Helikopter Anababalik ve Ozerklik Destekleyici Davranislar
(HAODD) Olgegi, Oz Belirleme Kuramina (Self Determination Theory) dayali
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olarak, o6zerklik destekleyici davranislar ile helikopter anababalik davranislarini
birlikte incelemekte, bu yoniiyle gelistirilen diger 6lgeklerden ayrilmaktadir.

Helikopter Anababalik ve Ozerklik Destekleyici Davranislar Olgegi’nin farkli
iilkelerde kullamldig ve farkli degiskenlerle birlikte ele alindig1 goriilmektedir. Olgek
Koreli genglerle yapilan 6lgek gelistirme ¢alismasinda kullanilmistir (Chae ve dig.,
2016). Ayrica dlgek, ABD’li genglerin helikopter anababaligin anababalik kaygist ve
genglerin psiko-sosyal sorunlarina (depresyon, kaygi ve duygu diizensizligi) etkisini
incelemek (Cui ve dig., 2019), helikopter anababalik ve 6zerklik desteginin genglerin
algiladig1 akademik kontrol ile iliskisini incelemek (Hwang ve Jung, 2020), ABD’li
ve Giiney Koreli genglerin helikopter anababalik, 6zerklik destegi, fiziksel saglik ve
yasam doyumunu incelemek icin (Jung ve dig., 2020), farkli etnik kokene sahip
genclerin helikopter anababalik, 6zerklik destegi ile tiniversite dgrencilerinin ruh
saglig1 ve iyi oluslarina etkisini incelemek i¢in kullanilmistir (Kouros ve dig., 2017).
Ayrica dlgek 6zerklik destegi ile temel psikolojik gereksinimler ve internet bagimliligi
iligkisini incelemek i¢in de kullanilmistir (Liu ve dig., 2021). Yapilan caligmalar
incelendiginde, 6l¢egin son yillarda genglerin gelisimini cesitli degiskenlerle birlikte
ele alarak helikopter anababalik konusundaki bilgi birikimine katkida bulunmak igin
aragtirmalarda kullanildig1 gériilmektedir.

Helikopter anababalik kavrami Tiirk¢e alanyazina yakin zamanda girmis olup
konuya iliskin sinirlt sayida aragtirma ve 6lgek ¢aligmast bulunmaktadir. Tirkiye’de
helikopter anababalig1 incelemek i¢in Yilmaz (2019) tarafindan gelistirilen Algilanan
Helikopter Ebeveyn Tutum Olgegi, Ertuna (2016) tarafindan uyarlanan Helikopter
Ebeveynlik Olcegi ve Okray (2016) tarafindan uyarlanan Helikopter Ana-Babalik
Olgegi bulunmaktadir. Ancak Helikopter Anababalik ve Ozerklik Destekleyici
Davranislar Olgegi iiniversite dgrencilerinde helikopter anababalik davranislarinin
yaninda bu davraniglarin dogrudan etkide bulundugu o6zerklik destekleyici
davranisglarin incelenmesine olanak saglamakta ve bu ana-babalik tipinin davranigsal
yapisinin daha iyi anlagilmasina yardimci olmaktadir. Bu amagla Tirkiye’de
yapilacak arastirmalarda kullanilmak iizere, alanyazinda siklikla kullanilan (Chae ve
dig., 2016; Cui ve dig., 2019; Hwang ve Jung, 2020; Jung ve dig., 2020; Kouros ve
dig., 2017). Helikopter Anababalik ve Ozerklik Destekleyici Davraniglar Olgegi’nin
Tiirkge gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasina gereksinim duyulmaktadir.

Helikopter anababalik davraniglari gen¢ yetiskinlik dénemindeki iiniversite
ogrencilerini akademik, psikolojik ve sosyal acidan etkilemektedir. Yapilan
¢alismalar bu etkinin daha ¢ok olumsuz yonde oldugunu ortaya koymakta ve 6zellikle
psikolojik ve sosyal gelisimlerinde ortaya ¢ikan olumsuz sonuglara dikkat
¢ekmektedir (Earle ve LaBrie, 2016; McGinley, 2018; Montgomery, 2010).
Universite 6grencilerinin algiladigi helikopter anababalik davramiglarmin etkilerinin
incelenmesinin, genglerin yetigkinlige gecis doneminde yasadiklar1 farkli sorunlarim
anlamada oOnemli oldugu disiiniilmektedir. Ayrica iiniversite oOgrencilerinde
helikopter anababaligin ve Ozerklik destekleyici davraniglarin incelenmesinin
genglerin yagam becerileri, isttihdam sorunlar1 ve ruh saglig gibi ¢esitli konulara katki
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saglayacag diisiiniilmektedir. Bu amacla helikopter anababalik davranislar1 ve
ozerklik destekleyici davraniglari birlikte inceleyen Schiffrin ve dig. (2014) tarafindan
gelistirilen Helikopter Anababalik ve Ozerklik Destekleyici Davranislar Olgegi’nin
Tiirkgeye uyarlanmasi énemli goriilmektedir. Helikopter Anababalik ve Ozerklik
Destekleyici Davranislar Olgegi bu calismada Tiirkceye uyarlanarak olgegin
psikometrik 6zellikleri agisindan incelenmesi hedeflenmektedir. Bdylelikle arastirma
birikimine katki saglanacagi diisiiniilmektedir.

Yontem

Bu béliimde ¢alisma grubu, veri toplama araci, 6l¢egi uyarlama siireci, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizi konusundaki ¢alismalar yer almaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2019-2020 o&gretim yili giiz yariyilinda
Ankara’da bulunan bir vakif iiniversitesinde ¢esitli alanlarda 6grenim gérmekte olan
ikinci ve dordiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma grubunda bes fakiilte ve
13 lisans programindan 488 goniillii 6grenci yer almaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesi, ulasilabilirlik ve elverislilik esasina gore yapilmistir. Ogrencilerin kolay
ulagilabilir olmasi amaci ile uygun Ornekleme (convenience sampling) yontemi
kullanilmustir (Fraenkel ve Wallen, 2009).

Aragtirmaya katilan 488 6grencinin %78’ini (n = 381) kadnlar, %22’sini (n =
107) erkekler olusturmaktadir. Yaslari 18 ile 27 arasinda degismektedir ve yas
ortalamasi 21.25°tir. 2. smf 6grencileri 6rneklemin %58’ini (n = 284), 4. smf
ogrencileri ise %42’sini (N = 204) olusturmaktadir. Calisma grubunun %25’ini (n =
121) Giizel Sanatlar Fakiiltesi, %11’ini (n = 55) fletisim Fakiiltesi, %22 sini (n = 106)
Saglik Bilimleri Fakiiltesi, %31’ini (n = 150) Egitim Fakiiltesi, %11’ini (n = 56)
Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 6grencileri olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Helikopter Anababalik ve Ozerklik
Destekleyici Davramsglar Olgegi kullamlmistir. Aym1 zamanda odlcekle birlikte
Ogrencilere ait cinsiyet, sinif diizeyi ve egitim goriilen fakiilte bilgileri elde edilmistir.
Arastirmada kullanilan veri toplama aracina ait bilgiler asagida sunulmustur.

Helikopter Anababalik ve Ozerklik Destekleyici Davranislar Olgegi

Ozgiin 6lgek iiniversite oOgrencilerinin algilanan helikopter anababalik
davraniglarini incelemek amaciyla Schiffrin ve dig. (2014) tarafindan 6z belirleme
kuramina dayali olarak gelistirilmistir. Helikopter ebeveynlik ve 6zerklik destekleyici
davranislar 6l¢egi altili likert tipinde (1: hi¢ katilmiyorum; 6: tamamen katiliyorum)
toplam 15 maddeden olusmaktadir. Olgek, “helikopter anababalik” (HA) ve “6zerklik
destekleyici davramiglar” (ODD) boyutlarindan olusmaktadir. Helikopter anababalik
boyutu dokuz maddeden, 6zerklik destekleyici davranislar boyutu ise altt maddeden
olugsmaktadir. Helikopter anababalik boyutunda “Annemle evde oldugumda, her
aksam eve girmem/gelmem gereken belli bir saat olur.” gibi maddeler yer alirken,
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ozerklik destekleyici davraniglar boyutu “Annem kendi kararlarimi vermem ve
kararlarimin sorumlulugunu almam konusunda beni cesaretlendirir” gibi maddeler
icermektedir. Ozgiin 6lgek, anne davramslarina iliskin algilar1 ortaya koyan maddeler
icermektedir. Schiffrin ve dig. (2014), bunun nedenini ilgili alanyazina dayali olarak,
annelerin babalara gore yetiskin ¢ocuklarin yagamlarina oldukga fazla dahil olduklar
bi¢iminde belirtmektedir (Schiffrin ve dig., 2014).

Ozgiin 6lgek ¢aligmasi 297 iiniversite grencisiyle gerceklestirilmistir. Olcegin
uygulandigt drneklemin %18°i erkek, %88’i kadin 6grencilerden olusturmaktadir.
Olgegin gelistirilme asamasinda yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda dokuz
maddeden olusan helikopter anababalik varyansin %20.77’sini agiklarken, 6zerklik
destekleyici davranislar varyansin %9.73’iinii agiklamaktadir. Olgegin giivenirligine
iligkin yapilan analiz sonucunda elde edilen i¢ tutarlilik katsayilar1 helikopter
anababalik icin .77, 6zerklik destekleyici davranislar ig¢in .71 olarak bulunmusgtur
(Schiffrin ve dig., 2014). Bir diger calismada 6zgiin dlgege benzer sekilde i¢ tutarlik
katsayis1 helikopter anababalik igin .82; dzerklik destekleyici davranislar igin .78
olarak bulunmustur (Reed ve dig., 2016). Bu bulgular genel olarak 6zgiin 6lgegin
gelistirildigi kiiltiirde gegerli ve giivenilir oldugunu géstermektedir.

Olcegi Uyarlama Siireci

Ozgiin 6lcegi gelistiren arastirmacilardan gerekli izinler alindiktan sonra
Uluslararas1 Test Komisyonu’nun (International Test Commision [ITC]) onerdigi
olcek uyarlama siirecleri izlenerek uyarlama calismasma baslanmistir. Olgegin
uyarlama siirecinde geviri-geri ceviri yontemi kullanilmistir. Olgek ilk agamada alan
ve dil yeterligine sahip ii¢ uzman tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilmis, ii¢ kisiden alinan ve
karsilagtirilan ¢eviriler sonrasinda maddeler tek bir bigimde bir araya getirilmistir.
Ceviri ¢alismasinda Tiirkiye’de yasayan genclere uygunluk ve dilsel farkliliklar g6z
oniinde bulundurularak maddeler anlamsal olarak diizenlenmistir (ITC, 2018). Geri
ceviri asamasi i¢in Tiirk¢eye cevrilmis maddeler ii¢ farkli dil uzmanina Ingilizceye
cevrilmek {iizere iletilmistir. Ardindan son diizenlemeler ile goniilliliik esasina
dayanan 6n deneme uygulamasina baglanmistir. On deneme uygulamasina katilan
ogrencilerden maddelerin acgiklik, anlagilirlik ve anlam o6zellikleri ile ilgili geri
bildirim alinmis ve anlagilirlik ile dile uygunluk acisindan ufak degisiklikler
gerceklestirilmistir. On ¢alisma sonrasi dlcege son sekli verilerek dlcegin gecerlik ve
giivenirlik ¢alismasi igin 488 6grenci ile asil uygulama gergeklestirilmistir. Uyarlama
caligmasi yapilan HAODD, iiniversite &grencilerinin algiladiklar1 helikopter
anababalik davramislarini ve 6zerklik destekleyici davraniglarini incelemektedir.

Verilerin Toplanmasi

Calismanin  baglangicinda Oncelikle arastirmacilarin = bagli  bulundugu
iiniversitenin Etik Kuruluna etik kurul izni i¢in basvurulmus ve izin almmustir.
Ardindan verilerin toplanacag fakiiltelerden gerekli izinler alinmuig ve veri toplama
stireci planlanmistir. Uyarlama siirecinin ardindan son bicimine getirilen o6lgek ile
veriler, bes farkl fakiilte ve 13 farkli lisans programinda 6grenim gérmekte olan 488
Ogrenciden goniilliiliik esasina dayali olarak toplanmigtir. Ders saatlerinde dersi veren
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Ogretim elemanlarmin is birligi ile veri toplama siireci gerceklestirilmistir. Veri
toplama sirasinda dgrenciler ¢calismanin amaci hakkinda bilgilendirilmis ve yonerge
aciklanmustir. Caligmaya katilimin géniilli oldugu belirtilmis ve katilmak isteyenlerin
goniilli katilim ile onam kisimlarinmi isaretlemeleri hatirlatilmigtir. Ardindan 6lgek
ogrencilere uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, Helikopter Anababalik ve Ozerklik Destekleyici Davranislar
Olgegi’nin psikometrik 6zelliklerinin incelenmesi amaciyla veriler analiz edilmistir.
Bu ama¢ dogrultusunda, uyarlanmis maddelerin, 6lgegin 6zgilin faktdr yapisina
uygunlugunu test etmek icin Dogrulayici Faktdr Analizi (DFA) yapilmistir. DFA
uyum Ol¢iitlerine bakilmis ve modele istatistiksel uygunlugu test edilmistir. Ardindan
ilgili dl¢limlerin giivenirligine iliskin kanit elde etmek amaciyla Cronbach Alfa (o) i¢
tutarlilik katsayilari hesaplanmigtir. Maddelerin 6lgegi temsil gii¢lerinin 6lgiilmesi
amaciyla alt boyut diizeyinde madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmistir. Daha
sonra madde ayirt ediciliklerine kanit sunmak amaciyla {ist ve alt %27°lik gruplarin
ortalamalar1 alt boyutlara gore karsilagtirilmistir. Verilerin analizi i¢in JASP V0.14
paket programi kullanilmistir.

Bulgular

Helikopter Anababalik ve Ozerklik Destekleyici Davramslar Olgegi’nin Tiirkge
formunun gecerlik ve giivenirligini test etmek amaciyla yapilan istatistiksel
analizlerin sonuglari bu baglikta verilmistir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

ik olarak dogrulayici faktdr analizinin sayiltilarii sorgulamak igin asagida
belirtilen analizler yapilmistir. Analize baslamadan 6nce kayip veri kontrolii yapilmis
ve 488 yanittan satir bazinda bos oldugu igin silinen 12 ve kayip veri orant %5’in
altinda kaldig1 i¢in liste bazinda silme yontemiyle silinen 28 satir ile birlikte 448
yanitla analize devam edilmistir (Bilyiikoztirk ve dig., 2018; Mertler ve Reinhart,
2017). 448 yanittan olusan veri setinin ¢ok degiskenli normal dagilimini incelemek
amactyla Mardia testi yapilmis ve veri setinin ¢ok degiskenli normal dagilim
saglamadigr goriilmiistiir. Cook’s ve Mahalanobis degerleri gdz Oniinde
bulundurularak veri setinin u¢ degerleri temizlenmistir. Bu durumda analize 442 veri
ile devam edilmistir. Bunun yaninda ZPRED-ZRESID sa¢ilim grafigi kontrol edilmis
ve es-varyanslilik varsayiminin saglandigi goriilmiistiir. Madde puanlar1 arasindaki
korelasyon katsayilart kontrol edilmis ve .80’den biiylik korelasyon olmadig
goriilmiistiir. Bunun yaninda varyans sigsme oranlar1 (Variance Inflation Factor [VIF])
degerleri incelenmis ve degerlerin 10’dan kiiglik oldugu gorilmiistiir (Kline, 2011).
Bu sonuglar, ¢oklu baglanti sorunun olmadigini gosterir niteliktedir. Sayiltilarin test
edilmesinin ardindan dogrulayici faktor analizine baglanmistir.

Ozgiin 6lgekte tammlanmus iki boyut olan HA ve ODD test edilmesi amaciyla
15 madde analize alinmistir. Bu durumda madde 1, 3, 4, 7, 9, 10, 11, 13 ve 14
helikopter anababalik, madde 2, 5, 6, 8, 12 ve 15 6zerklik destekleyici davranislar
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faktoriinde yer almstir (y° = 244.35, df = 89, ledf =2.75, p<.001, RMSEA = .062,
SRMR = .073, CFl = .95, NNFI = .95, NFI = .93, GFI = .96). Analiz sonucunda
onerilen modifikasyonlar incelenmis ve oneriler dogrultusunda madde 4 ile madde 7
ve madde 5 ile madde 12’nin hata kovaryanslar1 eslestirilmistir. Her iki modifikasyon
da ayni boyutta yer alan ve benzer siirecleri 6l¢tiigii diisiiniilen maddeler {izerinde
gergeklestirilmistir. Modifikasyonlarin ¥2’ye anlamh katki sagladig1 belirlenmistir.
Analiz sonucunda elde edilen DFA modeli Sekil 1°de sunulmustur.

Uyum Olgiitleri; veri setinin, DFA sonucunda, kuramsal model ile uyumunun
degerlendirilebilecegi istatistiksel degerlerdir. Alanyazinda uyum olgiitleri ile ilgili
farkli goriisler yer almaktadir. Uyum o6lgiitleri i¢in farkli kaynaklardan elde edilmis
degerler Tablo 1°de verilmistir (Biiytikoztiirk ve dig., 2018; Kline, 2011; Tabachnick
ve Fidell, 2013).

Tablo 1

Uyum Olgiitleri
Olgiit Iyi uyum Miikemmel uyum Model degeri
2/df 3> 2df>2 2> (2df 2.56
RMSEA .08 > RMSEA > .05 .05>RMSEA .060
SRMR .08 > SRMR > .05 .05 >SRMR .070
CFl .95>CFI1=.90 CFI>.95 .97
GFlI 95 >GFI>.90 GFI > .95 .98
NFI .95 >NFI > .90 NFI>.95 .95
NNFI .95 > NNFI > .90 NNFI > .95 .96

Tablo 1’de yer alan bilgilerden hareket edilerek elde edilen modelin uyum
olgiitleri incelendiginde, iyi uyuma isaret ettigi gézlenmistir (x> = 223.02, df = 87,
¥2ldf = 2.56, p < .001, RMSEA = .060, SRMR = .070, CFI = .97, NNFI = .96, NFI =
.95, GFI = .98). Analiz sonucunda elde edilen Sekil 1’de yer alan faktdr yiikleri
incelendiginde .32 ile .74 arasinda degistigi gozlemlenmistir. Olciim hatas1 degerleri
ise .45 ile .90 arasinda degismektedir. Uyum Oolgiitleri ve Sekil 1’de sunulan
standartlastirilmis faktor yiikleri ve hata degerleri goz oniine alindiginda, dogrulayict
faktor analizi sonucunda, Ol¢egin maddelerinin Olgililen faktorlerin uygun bir
temsilcisi oldugunu sdylemek olanaklidir.
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i¢ Tutarhlik

Olgegin giivenirligine iliskin kanit elde etmek amaciyla Cronbach Alfa ig
tutarlilik katsayilar1 incelenmistir. Olgekten elde edilen Cronbach Alfa katsayilari alt
boyutlar diizeyinde Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Ol¢iimlere Iligkin Giivenirlik Degerleri
Boyutlar (o) Ozgiin Olgek (o)
Helikopter Anababalik .80 a7
Ozerklik Destekleyici Davramiglar .80 71

Tablo 2 incelendiginde giivenirlik degerlerinin 6zgiin dlgege gore yiiksek oldugu
goriilmektedir. Giivenirlik degerleri incelendiginde, elde edilen alfa degerlerinin
kabul edilebilir diizeyin iizerinde oldugu goriilmektedir (Nunnally ve Bernstein,
1994). Bu degerlerden hareket ederek Tiirkgeye uyarlanmis Slgekte i¢ tutarlilik
giivenilirliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Madde Analizleri

Olgek maddelerinin alt dlgek toplam puanlarim yordamasina iliskin elde edilen
madde-toplam korelasyon degerleri Tablo 3’te verilmistir. Bununla birlikte
maddelerin ayirt ediciliklerine iliskin elde edilmis alt ve iist %27°lik grup
ortalamalarinin t testi sonuglari da Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Madde Analizleri
Faktor Adi Madde Madde-Toplam t (ist-alt %27)
MO01 31 9.65*
MO03 45 14.37*
Mo04 37 10.64*
Mo7 .52 18.01*
Helikopter Anababalik M09 45 10.69*
M10 .55 16.68*
M11 .64 20.62*
M13 .56 18.48*
M14 .55 16.45*
MO02 .55 23.26*
MO05 45 14.62*
Ozerklik Destekleyici MO06 .62 18.45*
Davraniglar M08 .64 20.26*
M12 .63 18.78*
M15 .55 22.33*

NoOt. Nmadde-toplam = 442, Niist-alt %27 = 238
*p<.01
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Tablo 3 incelendiginde madde toplam korelasyonlarinin .31-.64 arasinda
degistigi goriilmektedir. Olgek maddelerinin alt 6lgek toplam puanlarini yordamada
yeterli oldugu soylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2020). Bununla birlikte tiim maddeler igin
iist ve alt %27’lik grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur. Bu anlamli fark 6l¢cek maddelerinin ayirt ediciligine iligkin kanit olarak
ele almmustir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, uyarlanmis 6lgegin gegerligi ve

giivenirligine iligkin degerlerin yeterli oldugu goriilmektedir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu calismada, Schiffrin ve dig. (2014) tarafindan gelistirilen, {iniversite
ogrencilerinin helikopter anababalik ve 6zerklik destekleyici davranis algilarini 6lgen
Tiirkgeye uyarlanmis HAODD Olgegi’nin gegerlik ve giivenirligi incelenmistir.
Ozgiin dlgekte yer alan tiim maddeler kullanilarak uyarlama calismasi yapilmistir.
Uyarlanmis dlgegin gegerligine kanit elde etmek amaciyla yapilan dogrulayici faktor
analizinde, 6zgiin 6lgekte tanimlanan faktor yapist test edilmistir. Elde edilen uyum
Olgiitleri, faktor yiikleri ve hata degerleri goz 6niine alinarak 6l¢egin tanimlanan faktor
yapisinda iyi uyum gosterdigi belirlenmistir. Glivenirlik kanitlari elde etmek amaciyla
yapilan analizde, Helikopter Anababalik i¢in 6zgiin 6l¢ekte .77 olarak bulunan Alfa
degeri, Tiirkge 6lcekte .80 olarak bulunmustur. Ozerklik Destekleyici Davranislar alt
boyutunda 0Ozgiin oOlgekte Alfa .71 bulunurken, Tiirkce Olcekte .80 olarak
bulunmustur. Bu degerler 6lgegin Tiirkge Olcegin giivenilir Olgiimler yapacagina
iliskin bir kanit olarak ele alinmigtir. Madde analizlerine bakildiginda; madde-toplam
korelasyonlarmin .31 ile .64 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu degerlere bakilarak
maddelerin 6lgegi temsil etme giiciiniin yeterli oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk,
2020). Diger bir madde analizi olan {ist-alt %27°lik gruplarin ortalamalari arasindaki
karsilagtirmada tiim maddeler i¢in istatistiksel olarak anlamli fark ortaya ¢ikmigtir. Bu
fark, maddelerin ayirt ediciliklerine isaret etmektedir. Sonug olarak 6lgegin Tiirkgeye
uyarlanmig Olgegin gecerligi ve giivenirligine iliskin kamitlarla birlikte, tiniversite
ogrencilerinin perspektifinden helikopter anababalik ve 6zerklik destekleyici davranis
diizeylerini 6l¢gmek amactyla kullanilabilecegi goriilmiistiir.

Helikopter anababablik olgusu giiniimiiz genglerini olduk¢a etkileyen
davraniglar1 igeren giincel bir konudur. Calismanin bulgularinda dlgegin gegerlik ve
giivenirlik ¢alismalarinin uygun bulunmasi konunun Tiirkiye’de gesitli boyutlarda
incelenmesine olanak taniyacaktir. Ornegin Schiffrin ve dig. (2014) helikopter
anababaligin yiiksek depresyon ve diisiik yasam doyumunu yordadigina ve bu
iligkilerin diisiik 6zerklik ve yeterlik ile agiklandigina vurgu yapmislardir. Dolayisiyla
benzer baglantilarin Tirkiye’deki gencler tlizerinde olup olmadiginin incelenmesi
genglerin ve geng aile iliskilerinin anlagilmasi1 agisindan 6nemlidir. Genel olarak,
Ozerklik desteginin saglandigi anababalik davranislarinin ¢ocuklarin ve genglerin
psikolojik ve sosyal gelisimleri i¢in Onemli oldugu sdylenebilir. Cocuklarinin
yaglarina ve gelisim donemlerine uygun anababa davramislarina ve ozerklik
destekleyici davramiglara yonelik farkindalik saglayacak anababa egitimlerinin
helikopter anababalik davranislarini azaltma ve onleme siireglerinde etkili olacagi
beklenmektedir.
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Anababalarin ¢ocuklarin gereksinimlerini belirleme ve karsilama becerileri,
gelisimsel sonuclar1 belirlemede anahtar olarak goriilmektedir (Grolnick ve Ryan,
1989). Bu beceriler iiniversite donemindeki ¢ocuklari i¢in de dnemini korumaya
devam etmektedir (Schiffrin ve dig., 2014). Helikopter anababalik ve ozerklik
destekleyici davranmiglarin yetiskinlige gecis stirecinde, genglerin yetiskin rol ve
sorumluluklarina hazirlanmalarinda etkili oldugu ve bu nedenle incelenmesinin
o6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Anababalarin yetiskinlige geg¢is donemindeki ¢ocuklarinda devam eden
helikopter anababalik davranmiglarinin olumsuz akademik, sosyal ve psikolojik
sonuglari oldugu bilinmektedir. Ancak bu ¢aligmada ele alinan 6l¢egin daha sonraki
calismalarda helikopter anababaligin gengler {izerindeki etkilerine yogunlasilarak
kullanilmasi ile bir bilgi birikimine ulasilacagi beklenmektedir. Caligmanin uzun
vadeli dogurgusu olarak anababa egitimlerinin gelismesi ve hem anababalarda hem
de genglerde helikopter anababalik davranislarina yonelik farkindalik saglayacak
egitim iceriklerin hazirlanmasi 6nerilebilir.

Olgegin gegerlik ve giivenirlik kanitlarinin yaninda, kuskusuz bu calismanin bazi
stmrhiliklar bulunmaktadir. Olgegin 6zgiin maddelerine bagh kalinarak yalnizca anne
davramgia yonelik algmin degerlendirilmesi bir smirlilik olarak belirtilebilir. Ote
yandan, annelerin daha g¢ok helikopter anababa davranigi sergiledigini gosteren
calismalar bulunmaktadir (Fingerman ve dig., 2012; Rousseau ve Scharf, 2015).
Calismanin daha biiyiikk ve segkisiz bir orneklemle tekrarlanmasi, Tiirkgeye
uyarlanmig Olgegin temellerini saglamlastiracaktir. Ayrica helikopter anababalik
davranisinin, oncelikle orta ve iist-orta sosyoekonomik diizeye sahip &rneklemle
iligkili oldugu ve farkli sosyoekonomik diizeylerde Olgiimleri i¢in daha fazla
calismaya gereksinim oldugu bilinmektedir (Schiffrin ve dig., 2014). Ayrica
helikopter anababalik ve 6zerklik destekleyici davranislarin hem genglerde hem de
davraniglar1 gosteren anababalarda 6z yeterlilik, kaygi, depresyon, yasam doyumu ve
fiziksel saglik gibi degiskenlerle birlikte degerlendirilmesi yararli olacaktir (Reed ve
dig., 2016). Olgegin farkli egitim ortamlarinda egitimlerine devam eden, egitimlerine
devam etmeyen ve farkli bolgelerde yasayan gengler lizerinde ¢aligilmasit da lgegin
giiclinin arttirilmast acgisindan 6nemli goriinmektedir. Calisma grubunun biiytlik
boliimiinii kadin katilimeilarin olusturmasi ¢alismanin bir smurliligi olarak ele
almabilir. Yapilacak ¢aligmalarda kadin ve erkek katilimci sayilarinin yakin olmasi,
kavramin yayginhgi ve kapsayiciligin hakkinda bilgi saglayacaktir. Daha sonraki
caligmalarda, dlgegin gecerligini saglamlagtiracak Olgme degismezligi calismalar
yapilabilir. Bunlara ek olarak bu ¢alismada arastirma grubunun iki ve dérdiincii sinif
ogrencileri ile sinirlandirilmasina gidilmistir. Gelecek ¢aligmalarda sinif diizeyi de
dahil olmak izere daha temsil edici geng gruplarinda ¢alisilmasi uygun olacaktir. Yine
gelecek caligmalarda, 6rneklemenin ana-baba birliktelik durumu, ana-babanin sag ya
da vefat etmis olma durumlar1 gibi degiskenlerle tabakalandirilarak yapilmasi 6lgegin
gecerligini saglamlastirabilir. Bu ¢aligmada, 6l¢egin 6zgiin faktor yapisina uygunlugu
test edilmistir. Olgegin gecerligine katki saglayacak ¢alismalar alanyazin bulgularia
dayal1 olarak ¢esitlendirilebilir.
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Abstract
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Purpose and Significance

Helicopter parenting is emerging as the new type of parenting in the developing
and changing world. Technological developments allow parents to monitor their
children continuously and facilitate their participation and intervention in their
children’s lives. Studies have revealed that helicopter parents have some distinctive
features. Continuous and excessive participation in the lives of their children, being
excessively anxious in decision-making and problem-solving situations and
constantly intervening and managing their child's life are stated as general
characteristics of helicopter parents (LeMoyne and Buchanan, 2011). Helicopter
parents do not want their children to experience any negative experiences and
emotions and try to offer their children a problem-free life (Cline and Fay, 1990).
Although these behaviours are for a favourable purpose, helicopter parents can cause
their children to be vulnerable to the reality and difficulties of life.

The effects of helicopter parenting are also seen among university students. The
need for autonomy increases in university students developmentally and the
restriction of autonomy by parents may lead to behavioural and emotional negative
consequences for young people (Padilla-Walker and Nelson, 2012).

Parental control, which is very common in helicopter parenting, can negatively
affect basic psychological needs, which are determined as autonomy, competence and
relatedness within the framework of Self-Determination Theory (Deci and Ryan,
2008; Ryan and Deci, 2000; Soenens and Vansteenkiste 2010). Parental control
negatively affects children’s feelings of autonomy and competence and damages their
relationship with parents (Shiffrin et al., 2014). In contrast to parental control,
autonomy-supporting behaviours provide significant benefits such as decision-
making ability in the child's development process (Grolnick et al., 1991) and high
social and emotional adaptation (Kenney-Benson and Pomerantz, 2005). In addition,
autonomy is seen as one of the basic psychological needs for psychological well-being
according to Self-Determination Theory (Deci and Ryan, 2008; Ryan and Deci, 2000).
Helicopter Parenting and Autonomy Supporting Behaviour Scale examines autonomy
supporting behaviours along with helicopter parenting behaviours and differs from
other scales developed in this respect.

There are a few different measurement tools developed to examine helicopter
parenting. However from the perspective of university students, such scales need to
be different according to the developmental needs of this age group, the literature
reveals that the developed measurement tools generally focus on the control and
participation dimensions of the parents but not the autonomy dimension which is
critical for this age group. The concept of helicopter parenting has recently been
studied in the Turkish literature and there are a limited number of research and
measurement studies on the subject. However, there is no scale in place to examine
the helicopter parenting behaviours in university students and autonomy supporting
behaviours that directly affect these behaviours.
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Helicopter parenting behaviours affect university students academically,
psychologically and socially. For this purpose, it is considered important to adapt the
Helicopter Parenting and Autonomy Supportive Behaviours Scale developed by
Schiffrin et al. (2014), which examines helicopter parenting behaviours and autonomy
supporting behaviours together. Helicopter Parenting and Autonomy Supportive
Behaviours Scale is adapted to Turkish in this study and examined in terms of
psychometric features.

Method

The study group consisted of undergraduate students who were studying in
various programs at a foundation university in Ankara during the fall semester of the
2019-2020 academic year. The study group included 488 volunteer students from 5
faculties [Faculty of Education (n = 150), Faculty of Fine Arts, Design and
Architecture (n = 121), Faculty of Communication (n = 55), Faculty of Health
Sciences (n = 106), and Faculty of Economics and Administrative Sciences (n = 56)]
and 13 undergraduate programs. The convenience sampling method was used in the
research.

The study group included 78% female (n = 381) and 22% male (n = 107) students
and 58% of them were 2nd graders (n = 284), 42% were 4th graders (n = 204).
Helicopter Parenting and Autonomy Supportive Behaviours Scale and demographic
information form were used for data collection. Demographic information such as
students’ gender, grade and faculty were also included in the form.

Helicopter Parenting and Autonomy Supportive Behaviours Scale was
developed by Schiffrin et al. (2014) to investigate the effects of helicopter parenting
behaviours on university students’ psychological well-being based on Self-
Determination Theory. The scale includes 15 items rated on a six-point Likert scale
(1: strongly disagree; 6: strongly agree). The lowest score on the scale is 15 and the
highest score is 90. The scale includes two dimensions: helicopter parenting and
autonomy supporting behaviours. Helicopter parenting dimension consists of 9 items
and autonomy-supportive behaviours dimension consists of 6 items. “When I am
home with my mother, | have a curfew (a certain time that | must be home by every
night)” is an example of the items in helicopter parenting dimension and autonomy-
supportive behaviours dimension contains items such as “My mother encourages me
to make my own decisions and take the responsibility for the choices I have made”.

The Cronbach Alpha internal consistency coefficient for the helicopter parenting
dimension is .77 and for the autonomy-supportive behaviours dimension is .71 which
means the original scale is valid and reliable in the culture in which it was developed.

The process of adapting the scale started with asking for permission from the
researchers who developed the Helicopter Parenting and Autonomy Supportive
Behaviours Scale. The scale was translated into Turkish by a group of language
specialists and then the Turkish items were translated back to English by three
language specialists. After then, a pilot study was conducted and students’ feedback
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was asked. Following this feedback, the items were rearranged and the main study
was performed. Data was collected by attending the students’ classes. After informing
the students about the purpose of the study the was applied.

In the study, confirmatory factor analysis was conducted for the construct
validity of the scale and the Cronbach Alpha coefficient was calculated for the
reliability. Data were analysed by using the JASP V0.14 package program.

Results

CFA was conducted to test the conformity of the scale with the structure
determined in the original scale. First, the assumptions of CFA’s were tested.
Multidimensional normality was not achieved after controlling the missing data and
outliers. ZPRED-ZRESID scatter plots were analysed for homoscedasticity
assumption. Analysis revealed that there was no multicollinearity by calculating the
variance inflation factors.

After testing the assumptions, confirmatory factor analysis (CFA) was
conducted. CFA indicated that the Turkish version had two dimensions of 15 items as
in the original scale. Items 1, 3, 4, 7, 9, 10, 11, 13 and 14 were in the helicopter
parenting factor, items 2, 5, 6, 8, 12 and 15 were included in the autonomy supporting
behaviour factor. It was determined that the modifications made a significant
contribution to %2 The model obtained after the modifications appeared to indicate
good fit (% = 223.02, df = 87, y?/df = 2.56, p < .001, RMSEA = .060, SRMR = .070,
CFI = .97, NNFI = .96, NFI = .95, GFI = .98) (Biiyiikoztiirk et al., 2018; Kline, 2011;
Tabachnick and Fidell, 2013). The calculated factor loads vary between .32 and .74.
Measurement error values vary between .45 and .90. Considering all CFA values, the
scale items are representative of the model.

Cronbach’s Alpha internal consistency coefficient was calculated for reliability.
Cronbach’s Alpha coefficient, which was .77 and .71 for the original scale sub-
dimensions, respectively, was found as .80 and .80 in the Turkish version. These
internal consistency coefficients are taken as evidence for reliability.

As a result of the item analysis, the item-total correlations vary between .31 and
.64. A significant difference was found in the 27% lower-upper group comparisons.
Considering these values, that scale items are adequate in predicting subscale total
scores and are discriminatory. As a result of all the analyses, the validity and reliability
values of the Turkish scale are found to be adequate.

Discussion and Conclusions

The validity and reliability of the Turkish form of the HAODD Scale, which
measures the helicopter parenting and autonomy supportive behaviours from the
perspective of university students, developed by Schiffrin et al. (2014), was examined
in this study. The adaptation process was conducted by using all items in the original
form of the scale. To obtain evidence for validity, factor loads and error values from
the confirmatory factor analysis were examined and the results revealed that the scale
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had a good fit in the defined factor structure. In the analysis conducted to examine the
reliability, the scale showed higher reliability values than the original form. These
values are considered as proof that the Turkish form of the scale will make reliable
measurements. The results of the item analysis yields that the items have sufficient
power to represent the scale and that they are distinctive. As a result, the Turkish form
of the scale can be used to measure helicopter parenting and autonomy supporting
behaviour levels from the perspective of university students.

Helicopter parenting and autonomy supportive behaviours can be effective in the
transition to adulthood and in preparing young people for adult roles and
responsibilities, therefore it is important to examine the concept. The ongoing
helicopter parenting behaviours of parents to their children in the transition to
adulthood have negative academic, social and psychological consequences. Including
helicopter parenting content to parent training programs has become a necessity for
the healthy development of children and youth.

In addition to the validity and reliability proofs of the scale, this study has some
limitations. Repeating the study with a larger and random sample will statistically
reinforce the Turkish form. The helicopter parenting behaviours are mostly common
in middle and upper-middle socioeconomic levels and more studies are needed to
examine it at different socioeconomic levels (Schiffrin, et al., 2014). In addition,
evaluating helicopter parenting and autonomy supportive behaviours with different
variables in both youth and their parents will be useful in terms of seeing the
developmental outcomes.
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Insanlar; dini inang, siyasal goriis, sosyal ve ekonomik durum boyutlarinda farkliliklar
gosterirler. Okullarin bu farkliliklar1 goren, bu farkliliklart kabul ederek egitim veren
demokratik kurumlar olmasi, egitimde olast ayrimcilig1 azaltacaktir. Egitimde 6gretmenlerin,
bu farkliliklara iliskin ayrimciliklart azaltmaya yonelik 6nemli rolleri bulunmaktadir. Bu
aragtirmanin amaci, Mardin ili ilkokullarinda gérev yapan 6gretmenlerin insan farkliliklarina
iliskin hosgoriilerini saptamaktir. Ogretmenlerin belirtilen boyutlardaki farklihiklara iliskin
hosgoriilerinin diizeyi ve s6z konusu hosgdriilerinin cinsiyetlerine ve liye olduklar1 sendikaya
gore degisme durumu arastirmanin alt amaglaridir. Aragtirmada, nicel yontem yaklagimlarindan
betimsel tarama deseni kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢alisma evreni Mardin ilkokullarinda
calisan 6gretmenlerden olusmaktadir ve bu evrenden tabakali 6rnekleme ile veri toplanmustir.
Arastirmanin evrenini Mardin ili ilkokullarinda gorev yapan 2,909 6gretmen, 6rneklemini ise
940 dgretmen olusturmaktadir. Arastirmada, Insan Farkliliklarna iliskin Goriisler Anketinin,
faktor analizi uygulanarak 6lgege doniistiiriilen bigimi veri toplama araci olarak kullanilmigtir.
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore, insan farkhiliklarmin tim boyutlarinda, siyasi goriis, dini
inang, toplumsal cinsiyet rolleri ve sosyal ve ekonomik farkliliga iligkin hosgorii diizeylerinde,
bagimsiz t testi sonucuna gore anlamli bir fark bulunmaktadir. Kadin 6gretmenlerin, siyasi
gortiis, dini inang, toplumsal cinsiyet rolleri ve sosyal ve ekonomik farkliliklara iliskin hosgdrii
diizeyi erkek 6gretmenlere gore daha yiiksektir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siyasi goriis,
dini inang, toplumsal cinsiyet rolleri farkliligina iligkin hosgoériileri; liye olduklari sendikaya
gore farklilik gostermektedir.
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Insanin tarih boyunca biyolojik, toplumsal ve kiiltiirel nedenlerle degisimi,
insanlarin zamanla birbirlerine benzemesine ve birbirlerinden farklilagmasina yol
acmustir (Wulf, 2004/2009). Parekh (2000/2002) ontolojik olarak esitligi insanlarin
benzerligine dayandirmanin, insanlar arasindaki farkliliklarin goriilmemesine yol
actigini ve bunun farkliliklar 6nemsizlestirdigini belirtmistir. Aynit zamanda Parekh
(2000/2002) benzerlik ve farkliliklarin edilgen bir sekilde bir arada durmadigini ve
birbirlerinin i¢ine iglemekte oldugunu vurgulamigtir. Benzer bir tanimlama ile Fay
(1996/2012) benzerlik-farklilik, benlik-6teki gibi ikiciligin bizi birini se¢meye
zorladigimi ve ayni anda ikisi olma segenegini gdrmeyi engelledigini agiklamistir.
Nohl (2006/2009), kimlik sorunlarmin 6tekilik sorunuyla ele alindigini, Ben’imizin
varligi nasil kendi igimizdeki bir zitlik/ikilik, ruhumuz ve bedenimize gore
tanimlaniyorsa, toplumsal varligimizin da boyle zithik ve ikilikle tanimlanmakta
oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla tiim biz ve 6teki iliskileri, iktidar iliskileri i¢inde
konumlanan iliskilere gore yapilan ideolojik tanimlardir.

Kiiltiir, genellikle devletler veya uluslar ile anilmaktadir. Said (1993/1998), bu
durumun ¢ogu zaman bir miktar yabanci diismanhigim icererek bizi ve onlan
farklilagtirdigint  belirtmektedir. Bu noktadan bakildiginda kiiltiir bir kimlik
kaynagidir ve insanlarin i¢inde bulunduklart ortam kendi benliklerinin olugsmasinda
etkilidir. Insanlarin kendi kiiltiirlerinden esinlenerek olay ve durumlara yiikledikleri
degerler, kendi benliklerinde zamanla yerlesmektedir. S6z konusu degerler farkli
olgular karsisinda bazen olumlu bazen olumsuz tepki vermelerini saglar. Derrida’in
(1992/2003) “Kimligin saptanmasi daima kiiltiireldir, asla dogal degildir” (s. 30)
soziiyle kimlik ve kiiltiir arasindaki giiclii iliskiden s6z etmektedir. Dolayisiyla kiiltiir
farklilik ve aynilik iizerinden kimligi sekillendirir.

Toplumsal gruplar bir kabuktan oOriilmiiscesine yasarlar ve kendi disindaki
insanlar: reddederler ve giderek o gruba 6zgii kisilik 6zellikleri ortaya ¢ikar (Gengtan,
2012). Kiiltiir ve iktidar iligkilerini kurumlar, egilimler ve simgesel baglantilar agiga
¢ikarmaktadir (Swartz, 1997/2011). Diinyada go¢ ve baska nedenlerin etkisiyle
dinleri, dilleri ve etnik kokenleri farkli olan bir¢ok insan bir arada yasamaktadir.
Birgok kiiltiiriin bir arada varoldugu ortamlarda insanlarin dolayisiyla kiiltiirlerin
etkilesimi meydana gelmektedir. Doytcheva (2005/2009) ¢okkiiltiirlii ortamlarda bu
durumun kiiltiirel temas seklinde karsilikli etkilesim icinde gergeklestigini ve bu
ortamlarin genellikle demokratik oldugunu sdylemektedir. Parekh (2000/2002),
esitligin, esit derecede farkli olma 6zgiirliigii veya firsatin1 kapsadigini belirtmektedir.
Ayrica Parekh (2000/2002), insanlara esit davranmanizin insanlarin  hem
benzerliklerini hem de farkliliklarint géz Oniine almamizi gerektirdigini ve bu
durumun aksini diisiinmenin ayrimeilik oldugunu vurgulamaktadir. insanlar kendi
kendisine 6zdeslik tasiyan aynilik, benlik ve kimlige sahiptirler. Bu durumda insan,
kendini aynilastirdigi degerden farkli olani olumsuzlastirmaktadir (Bora, 2009).

Esitsizliklerin en fazla goriildiigii yerlerden birisi de okullardir. Sadece egitime
erisim konusu incelendiginde bile, okullagma oranlarinin belli bolgelerde diisiik
olmasi, kiz cocuklarimin ve diisiik sosyoekonomik diizeyde olan ailelerin gocuklarinin
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aleyhinde olmasi bu duruma 6rnek gosterilebilir. Illich (1970/2013) bu durumu
okullarin toplumsal mitin destekleyicisi olarak hizmet etmesi ve okullarin, sadece
kendi 6gretim programlarina ve belli bir diisiinceye gore insan yetistirmekte olmasi
ile aciklamaktadir. Egitim hakki, bireylerin topluma esit katilimlar1 ve potansiyellerini
gerceklestirmenin bir 6n kosuludur. Ozsoy (2004), hak kavraminin temelinde
toplumsal iligkilerin gilivence altina alinmasi ve keyfi uygulamalari 6nlemenin
bulundugunu belirtmektedir.

Iktidarlar kendi politikalarina uygun bir toplum yetistirmenin iktidarlarin
saglamlastiracagini  diigiinmektedirler (Althusser, 1976/2010). Bireyler egitime
katilsalar bile, iktidarlarin onayladig: insan tipinden farkli dine, dile, etnik kokene
sahip olduklarinda egitimde ayrimciliga ugrarlar (McLaren, 2009/2011). Haynes
(1998/2002) sinifsal esitsizliklerin ve diger Otekilestirmelerin, disarida birakma
durumlarinin egitim sistemi araciligiyla yeniden iiretildigini fakat egitim kurumlarinin
toplumsal adalet politikalar1 ve var olan esitsizligin giderilmesi i¢in de
kullanilabilecegini belirtmektedir. Okullar siif, toplumsal cinsiyet rolleri ve irk
temelinde katmanlari yeniden tiretmek bakimindan 6nemli bir role sahiptir (Apple,
1998/2012). Bu nedenle okullarin derinlemesine incelenmesi gerekmektedir.

Akademik basarida etkili olan kiiltiir, farkli ¢evrelerdeki 6grenciler agisindan
esit olmayan bir sekilde dagilmistir (Bourdieu ve Passeron, 1964/2014). Turner
(1959/1997) bu durumu egitimde yeteneklerin ayni kaldigi durumda, basari
farkliliklarinin nedeninin kiiltiirel yoksunluk kuramina baglandigini ve tiim kabahatin,
cocuk ve ailesine yiiklendigini savunmustur. Ayn1 zamanda, Turner (1959/1997) bu
farklihgin okullarin yetenekli ve yeteneksiz seklinde bir siniflamayi kabul eden ayirici
alt kiiltiirler olusturmakta oldugunu belirtmektedir. Benzer bir sekilde Willis (1977)
is¢i smifi ¢ocuklarinin is¢i smifi iglerine, orta smif ailelerinin ¢ocuklarinin da orta
smif islerine erigsmelerinde egitimin roliine deginmistir. Bu durumun ortaya
¢ikmasinda yalmizca yapisal nedenlerin degil okul ici siireglerin de pay1
bulunmaktadir (Apple, 2004).

Cokkiiltiirlii ortamlar olan okullarda iktidarin mesru gérmedigi kiiltiirler, diller,
dinler, kadinlar sinirliligi olan (dezavantajli) bireyler olarak goriilebilirler. Egitim
alaninda yasanan esitsizliklerin biri toplumsal cinsiyet rollerine dayali esitsizliktir.
Bunun 6nemli gostergeleri arasinda okullasma oranlari, okuma yazma oranlari ve
isgiicili piyasalarinda kadinlar aleyhine var olan istatistik veriler gosterilebilir. Egitim,
ilerlemenin ve giiclenmenin anahtar1 ise kiz g¢ocuklarinin, kadinlarin egitimi
kendilerini, ilerde ailelerini ve i¢inde yasadiklar1 toplumlar1 doniistiirebilme gizilini
tagimaktadir (Tan, 2011). Kizlarin egitime erisim ve okula devam edebilme
engellerinin asilmasinda kuskusuz 6gretmenlerin de etkisi bulunmaktadir. Apak
(2011) istanbul’un kentsel gecekondu alanlarinda yaptig1 arastirmada kizlarim egitime
katilamamalarindan  kaynaklanan esitsizligin ~ siirdligiinii  belirtmistir. Kiz
¢ocuklarinin, hegemonyasi altina girdikleri eril kiiltiirden ¢ikis yollarin1 bulduklari ve
bagka bir diinyanin varligini algiladiklari ilk yer okullardir. Cinsiyet temelli esitsizlik
alt toplumsal siniflar diizeyinde gii¢lii iken, ailesi iist diizey yonetici olan ailelerin



364 Sevgi Ernas ve Hasan Hiiseyin Aksoy

cocuklarinda bu farklilik ortadan kalkma egilimi gostermektedir (Bourdieu ve
Passeron, 1964/2014). Aslinda bu durum toplumsal cinsiyet rollerinin simf
degiskenine bagimli bir yanmni da gostermektedir. Ancak, biitiin olguyu
aciklamamaktadir.

McLaren (2009/2011), ogretmenlerin ¢okkiiltiirli  egitim becerilerinin
gerekliligini belirtmistir. Thompson’a (2009) gore, 6grencilerin basarili olmalarina
inang, kiiltiirel farkliliklara duyarlik, 6grencilere saygi dgretmenlerin gokkiiltiirlii
egitim becerilerinden bazilaridir. Bourdieu ve Passeron’a (1964/2014) gore ise,
bireylerin toplumsal farkliliklari, egitim yasamlar1 boyunca etkili olmaktadir.
Freire’ye (1968/2013) goére egitim, insanin kendi zihinsel ve kiiltlirel sinirlarin
geemekle saglanir. Bu sinirlart gegmek, insanin digerlerinin kiiltiirleri hakkinda
birseyleri anlamaya baslamasiyla olabilir. Ayni zamanda Freire (1968/2013) egitimde
diyalog kavramma 6zel anlam yiiklemistir. Bu anlam baglaminda 6gretmen ile
Ogrenci arasindaki ¢eliskiyi ¢6ziimleyebilen aracin diyalog oldugunu belirtmistir.

Foucault (1988/2009) ogretmenin entelektiiel oldugunu ve entellektiielin
roliiniin gergegi “gdrmemis olanlara, gergegi sdylemeyenler adina, gercegi sdyleyen”
(s. 85) oldugunu belirtmektedir. Yasalarla giivence altina alinan ama uygulamada
birgok esitsizliklere ugrayan oteki Sgrencilerin farkindaligini bilmek ve onlarin
varoldugunu kabul etmek kuskusuz Ogretmenlerin egitime bakis acilarini
degistirecektir. Farkli aidiyetleri, dilleri, dinleri ve toplumsal cinsiyet rollerini
tanimayan/bilmeyen veya goz ardi eden 6gretmen, o 6grencilere iletisim kanallarini
kapatacaktir ve sadece sistemin siirdiiriiciisii olacaktir. Entelektiiel, sosyal adalete
dayanan genel toplumsal degismeye yardimci olacak elestirel bilinci giiclendiren
diyalogu tanimlayici bir yaklasim yoluyla, konulari sorunsallastirmaya yardimer olur
(Mayo, 2014/2014). S6z konusu durum 6gretmenlerin (entelektiiellerin) toplumsal
doniistime katkisini vurgulamaktadir. Grant (1989) dgretmenlerin sinifta farkliliklara
iligkin davranislarinda, adalet ilkesini benimseyen, dgrencilerin kiiltiirel gegmislerini
bilen bir &gretim seklini uygulamasi gerektigini belirtmistir. Ogretmen sdzleri,
davraniglar ve tepkileriyle 6grenci ile iletisim becerisini gelistirmelidir. Touraine,
(1997/2000) 6znenin kendisi gibi baska bir canli 6zneyle iliskiye girmesi igin kendi
tanimindaki 6gelerin, yani kendi kendini olugturma edimlerinin diger 6znede de
bulunmasinin yeterli olacagini belirtmektedir.

Tirkiye farkli etnik kokenleri dinleri, dilleri dolayisiyla kiiltiirleri iginde
barindiran ¢okkiiltiirlii bir ilkedir. Tiirkiye’nin o&zellikle dogu ve gilineydogu
bolgelerinde bu farkliliklar daha fazla gozlenebilmektedir. Bu bdlgelerde 6gretmenlik
yapan bireylerin bu farkliliklari algilama sekilleri, okula yeni baslayan ve farkli bir
diinyayla ilk kez tanigan ilkokul 6grencilerinin egitim algilarini, akademik basarilarini
ve ilerdeki yasantilarimi etkilemektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin egitimde, bu
farkliliklara iliskin ayrimciliklar1 azaltmaya yonelik 6nemli rolleri bulunmaktadir.
Gramsci (1975/2011) o6grencilerin, Olgilinlestirilmis (standartlastirilmig) 6grenme,
davranis kurallari, simif diizeni, 6gretmenlerin belirli 6grenci gruplarina karsi
kullandigr resmi olmayan egitimbilimsel (pedagojik) siire¢ler araciligiyla
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sekillendirilebilecegini belirtmektedir. Touraine (1997/2000) ise c¢ok kiiltiirlii
ortamlarda, Oznelerarasi iliskilerin ayni kiiltiir, ayn1 topluma ait degil de Gzneye
doniismek i¢in verilen ortak caba oldugunu belirtmektedir. Bu yaklagima gore,
otekinin varlig1 kabul edilmeden 6zneden toplumsal eyleyene gegmek olanaksizdir,
ama Otekinin anlagilmasi, mesleki iliskilerden farkl: bir iligki dogurur. Bu baglamda,
okullardaki 6gretmen ve dgrenci arasindaki iliskinin esitlik temelinde olmasi gerekir.

Insan, bir toplumun iiyesi, ama &ncesinde de bir bireydir; digerlerine yonelik
eylemde bulunur, ama 6ncelikle kendi kendisine davranmaktadir; o, iginde yasadigi
iliskilerin momentidir, ama 6nce kendi kendisini belirleyebilendir. Banks ve dig.
(2001), kiltarel farkliik alanlarimi 1k, etnik yapt ve sosyal grup olarak
tanimlamaktadirlar. Amerikan Psikologlar Dernegi’ne (American Psychological
Association [APA], 2002) gore, farklilik alanlarindan, bolgesel farklilik, egitim
hakkina erisim, siyasal goriis, bireysel ilgi ve tercihler tam olarak kiiltiirel farkiilik
kavramini karsilamamaktadir. Bu yilizden, bu aragtirmadaki farklilik alanlarinin daha
kapsayici bir kavram olarak insan farkliliklar: adiyla anilmasi yeglenmistir. Kiiltiirel
farkliliklar, alanyazinda bir zenginlik olarak da algilanmaktadir. Ancak bu
arastirmadaki farkliliklar; bireylerin sahip oldugu 6zelliklerden dolay1 yasadiklari
dezavantajli durumlari da ortaya ¢ikaran insan farkliliklaridir. Bu baglamda Aksoy’un
(2007) tniversite Ogrencilerinin esitlik ve aymrimcilik ile ilgili gorisleri tizerine
gerceklestirdigi arastirmast bu c¢alismaya yon veren g¢alismalardan birisidir. S6z
konusu aragtirmaya gore, Ogrenci goriisleri agisindan iniversiteler arasinda
farkliliklar bulunmakta ve bu farkliliklar, 6gretmen adaylarinin bulunduklar
ortamlarin farkli 6zellikler tagiyor olmasindan ve bu adaylarin farkliliklar1 algilama
sekillerinden kaynaklanmaktadir. Aksoy ve Aksoy’un (2007) yaptig1 arastirmada da,
Ogretmen adaylarinin kiiltiirel ve insani 6zelliklere iligkin farkliliklara bakislarinin
ogrenim gordiikleri {iniversitelere ve 6grenim gordiikleri siniflara gore farkli oldugu
belirlenmistir. Aksoy ve Aksoy’un (2007) anketine faktdr analizi yaparak dgretmen
adaylarma uygulamigs olan Coban ve dig. (2010), c¢alismasinda, kadin aday
Ogretmenlerin erkek aday dgretmenlere gore siyasi goriis farkliliklara iligkin daha
hosgoriilii oldugu sonucuna ulagilmistir. Memduhoglu'nun (2008) gerceklestirdigi
calismada ise, Tlrkiye’nin yedi bolgesinde lisede galisan yonetici ve 6gretmenlerin
genel olarak farkliliklara kargi olumlu tepkide bulunduklarmni ancak Giineydogu
Anadolu Bolgesi’nde ¢aligan dgretmenlerin diger bolgelerde calisan dgretmenlere
gore daha olumsuz goriislere sahip oldugu saptanmuistir.

Cokkiilttirliiliik ile ilgili yurtdisinda yapilan arastirmalardan birisinde (Faitar,
2009), farkli dinlere, kiiltiirlere ve topluluklara iiye olma durumunda, uluslararasi bir
topluluk yaratmak igin egitimin ortak payda oldugunun farkli inanglara sahip
iiniversite dgrencilerince kabul edildigi ve ortak insani degerleri benimsedikleri
sonucuna erisilmistir. Tochon (2009) ise kadin ve erkek 6gretmenler arasinda dil ve
kiiltiir boyutlarinda farklilik saptamis ve dilin bir iletisim aracindan fazlasin belirttigi,
dilin bir deneyimi ve sosyal davranig bigimlerini etkiledigi sonucuna ulagmistir.
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Insan farkliliklari, insanlarin biyolojik farkliliklari disinda, bir iilkenin
insanlarinin baskin olarak kabul edilen 6zelliklerine gore belirlenmektedir. Okullarin
bu farkliliklar1 goéren, bu farkliliklar: kabul ederek egitim veren demokratik kurumlar
olmasi gerekir. Okullar sadece doktrinleri agilama ve sosyallesme arenasi ya da
Ogretim yeri olarak degil, ayn1 zamanda &grencilerin gii¢ kazanmasini ve 0z-
doniistimii destekleyen bir kiiltiir bolgesi olarak goriilmelidir (McLaren, 2009/2011).
Okullagmanin diyalektik olarak anlamlandirilmasi, okullarin hem hegemonya kurma
hem de 6zgiirlesme yerleri olarak goriilmesini saglar. Alanyazinda insan farkliliklarini
belirlemeye iliskin yapilmig ¢aligmalar bulunmaktadir. Ancak bu ¢alisma hem insan
farkliliklariyla dogrudan etkilesim i¢inde olan d6gretmenlerin s6z konusu farkliliklara
iligkin hosgorii diizeylerinin belirlemesi hem de arastirmanin insan farkliliklarinin
yogun yasandigt cografi bolgede uygulanmasi agisindan diger arastirmalardan
farklilik gostermektedir. Bir bagka deyisle aragtirmanin secilen evreni, 6gretmenlerin
insan farkliliklar1 ile karsilagabilecegi degil c¢ogunlukla karsilastigi yasam
deneyimlerine iliskin goriislerini belirlemektedir. Bu baglamda bu aragtirmanin
problemi, 6gretmenlerin siyasi goriis, dini goriis, toplumsal cinsiyet rolleri ve sosyo
ekonomik diizey gibi insan farkliliklarina yonelik goériisleridir. Aragtirmanin amaci,
Mardin  ilindeki  ilkokul  O6gretmenlerinin  insan  farkliliklarina  iliskin
duyarliliklarini/hosgoriilerini ve goriislerini saptamaktir. Arastirmanin alt amaglart da
sunlardir:

1. Ogretmenlerin insan farkliliklarina iliskin; toplumsal cinsiyet rolleri, dini
inang, siyasal goriis, sosyal ve ekonomik sinif boyutlarindaki farkliliklara
gore hosgoriileri ne diizeydedir?

2. Ogretmenlerin insan farklihiklarina iliskin goriisleri;
a. Cinsiyetlerine,
b. Uye olduklar sendikalarina gore degismekte midir?

Yontem

Bu béliimde aragtirma modeline, aragtirmanin evren ve Orneklemine, veri
toplama araglarina, verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Aragtirma, nicel yontemle kurgulanmis olup betimsel tarama desenindedir.
Tarama arastirma deseni, bir evrendeki bireylerin goriislerini, davraniglarini ve
ozelliklerini agiklamak i¢in evrenden secilen bir drneklem grubuna veya evrenin tiimii
iizerine tarama uygulamasi yaparak bilgi topladigi bir nicel aragtirma desenidir
(Creswell, 2012/2017). Betimsel tarama calismalari, genis bir insan grubunun
arastirmanin konusuna iliskin fikir, inang ve algilarini ve s6z konusu farkin gruplar
arasindaki durumunu belirlemeye yoneliktir (Lodico ve dig., 2006).
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Evren-Orneklem

Aragtirma evreninin yer aldigi Mardin ili farkli din, etnik kdken ve dilleri
barindiran g¢okkiiltiirlii bir yapiya sahip oldugu i¢in Mardin ilkokullarinda caligan
ogretmenler bu farkliliklarla sik sik karsilagsmaktadirlar. Calismaya konu olan grup,
cokkiiltiirliiliigiin goreli olarak bazi 6zellikler bakimindan yogun gozlenebildigi bir
yerde gdrev yapmalar1 nedeniyle tercih edilmistir. Arastirmanin 6rneklemi tabakali
ornekleme yoluyla belirlenmistir. Bu yontemde bazi 6zelliklere gore evren katmanlara
(tabakalara) ayrilir ve basit seckisiz drnekleme teknigi kullanilarak evrenin her alt
grubundan 6rneklem segilir (Creswell, 2012/2017). Arastirmanin evrenini olusturan
Mardin ilinde gorev yapan dgretmenlerin sayisi 2,909°dur (Milli Egitim Bakanligt
[MEB], 2014). Evreni temsil etme 6zelligini giiclendirmesi amaciyla, okullar niifusun
etnik kdken yogunlugu bakimindan farklilagtig1 ilgeler iginden, farkli sosyoekonomik
diizeyler dikkate alinarak se¢ilmistir. Boylece secilen kiimelerin dncelikle bazi niifus
Ozelliklerini tagimasi saglanmistir. Buna gore, Mardin ili Artuklu, Dargegit, Kiziltepe,
Mazidagi, Midyat, Nusaybin ve Omerli ilcelerindeki 940 Ogretmen oOrneklemi
olusturmustur.

Orneklem biiyiikliigii, en uygun (optimum) érneklem biiyiikliigii tablolarindan
(Sencer ve Irmak, 1984; Anderson, 1997) yararlanilarak belirlenmistir. Orneklem
biiyiikliigiiniin saptanmasinda .99 giiven diizeyi ve .04 hata toleransi benimsenmistir.
Buna gore, arastirmanin s6z konusu hata diizeyine gore en uygun érneklem biiyiikliigii
771°dir. Ancak gegersiz yanitlamalar ve yanitlanmayan anketlerin etkisini azaltmak
ve hedef sayiya ulasmayi kolaylagtirmak igin 6l¢egin hedef sayidan daha fazla
uygulamast yapilmistir. Yiiksek diizeyde bir doniis saglanmasi ve anketlerin
dagiliminin da arastirmada yer alan tabakalar arasindaki oranlara uygun olmasi
nedeniyle hedeflenen sayinin iizerindeki doniis diizeyi kabul edilmistir. Tablo 1’de
Mardin ilinde uygulanan 6lgeklerin ilgelere gore dagilimi ve oranlart gériilmektedir.

Tablo 1
Mardin Ilinde Uygulanan Olgeklerin Ilgelere Gore Dagilimi ve Oranlart
. Mevcut Ogretmen llgelerin Uygulanan [.Jygulamarjm
Ilgeler Sayisi (a) Evrene Olgek Sayisi Ilgelere Gore
Orant (a/b) Dagilimu (%)
Artuklu 706 24.26 242 25.47
Dargegit 151 5.19 67 7.43
Kiziltepe 915 31.49 249 26.48
Omerli 62 2.13 62 6.91
Mazidagi 168 5.77 91 9.68
Nusaybin 434 1491 107 11.38
Midyat 473 16.25 119 12.65

Toplam 2,909(b) 100 940 100
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Tablo 1’de 6l¢egin uygulandig ilgeler, 6gretmen sayilari, ilgelerin evrene orant,
uygulanan dl¢ek sayisi, uygulamanin ilgelere gore dagilim orani goriilmektedir. Tablo
1 incelendiginde mevcut 6gretmen sayisina esdeger olarak uygulanan 6lcek sayisi en
yiiksek olan ilgeler Kiziltepe ve Artuklu ilgesi olup, en diisiik ilgeler ise Omerli ve
Dargegit ilgeleridir. Olgek uygulanirken en uygun (optimum) drneklem biiyiikliigii
dikkate aliarak, uygun oranlari ile ilgelere uygulanmaya galigilmistir. Her ilgenin
uygulama yapilan 6rneklemdeki temsil orani ger¢ek durumdaki ile karsilagtirildiginda
uygulama 6rneklemine %5 {iistiinde veya altinda sapma oldugu goriilmiistiir. Bu
farkliligin arastirma sonuglarint belli bir yonde degistirmeyecegi diisiiniildiigiinden
elde edilen tiim Olgekler degerlendirmeye alinmistir. Sosyoekonomik diizey
farklilagmalarinin 6ncel olarak olgusal bir saptamasimin bulunmamasi nedeniyle
aragtirmact, kisisel gézlemleri ve ¢evre kaynaklarinin yargilarina dayali olarak bir
belirleme yapmustir. Tablo 1’e goére Mardin ilinin 6gretmen sayist en yiiksek ilgeleri
sirastyla, Kiziltepe, Artuklu, Midyat, Nusaybin Mazidagi, Dargegit ve Omerli
ilgeleridir ve arastirmanin ¢aligma evreni 2014 yilinda bu ilgelerdeki ilkokullada
gorev yapan sinif ve brans 6gretmenleri ile sinirlidir. Tablo 2°de aragtirmaya katilan
ogretmenlerin bireysel 6zelliklere gére dagilimlar: bulunmaktadir.

Tablo 2

Ogretmenlerin Bireysel Ozelliklerine Gére Dagilumi

Degiskenler f %
Kadm 376 39.79

Cinsiyet Erk.ek 564 59.68
Belirtmeyenler 5 0.53
Toplam 940 100.00
Evli 564 60.18
Bekar 341 36.35

Medeni durumlari Diger 32 3.36
Belirtmeyenler 1 0.11
Toplam 940 100.00
Smnif ve Okul Oncesi 443 46.88
Brans Ogretmeni 23 2.43
Fen Bilimleri 130 13.76
Sosyal Bilimler 75 7.94

Brans Spor ve Giizel Sanatlar 64 6.77
Dil ve Anlatim 116 12.28
Rehberlik ve P.D 37 3.92
Diger 51 5.40
Belirtmeyenler 6 0.62
Toplam 940 100.00

(devam ediyor)
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Tablo 2 (devam)

Degiskenler f %
Sendikasiz 331 35.03

Sendikali 52 5.50

Egitim-Bir-Sen 154 16.30

S Egitim-Sen 341 36.08
Sendika {iyeligi Tﬁrk Egitim Sen 32 3.39
Diger 28 2.96

Belirtmeyenler 2 0.74

Toplam 940 100.00

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan erkek dgretmenler (%59.68, f = 564), kadin
ogretmenlere (%39.79, f = 376) gore daha fazladir. S6z konusu dagilim evrendeki
kadmn ve erkek dgretmen dagilimiyla paraleldir. Ogretmenlerin medeni durumlar
incelendiginde evli O6gretmenlerin arastirmada daha fazla (%60.18) yer aldigi
gdriilmektedir. Ogretmenlerin sendikali olma durumlari incelendiginde, %35.03 iiniin
(f=331) herhangi bir sendikaya iiye olmadig goriilmektedir. Ogretmenlerin %5.50’si
(f=52) ise bir sendikaya iiye oldugunu belirtmis fakat hangi sendikaya iiye oldugunu
belirtmemistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin iiye olduklar1 sendikalara gore
oranlart Egitim-Sen %36.08 (f=341), Egitim- Bir Sen %16.30 (f = 154), Tiirk Egitim-
Sen %3.39 (f = 32), diger %2.96 (f = 28) seklinde siralanmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, Aksoy ve Aksoy (2007) tarafindan hazirlanan Insan Farkliliklarina
[liskin Goriisler Anketinin (IFIGA), Coban ve dig. (2010) tarafindan faktdr analizi
uygulanarak 6l¢ege doniistiiriilen formu veri toplama araci olarak kullanilmstir. S6z
konusu olgege Coban ve dig. (2010) tarafindan dogrulayici faktoér analizi
yapildigindan tekrar faktdr analizi yapilmamuistir.

Insan Farkliliklarina iliskin Gériisler 6lcegi siyasi goriis farkliliklar1 boyutunda
iic madde, dini inang farkliliklar1 boyutunda ii¢ madde, toplumsal cinsiyet farkliliklar1
boyutunda bes madde ve sosyoekonomik farkliliklar1 boyutunda ii¢ madde olmak
iizere toplam dért boyut ve 14 maddeden olusan likert tipi bir dlcektir. Insan
farkliliklar1 6lg¢eginin, siyasi goriis farkliliklart boyutunda; siyasi goriisiin bireyin
hayatina ve gevresi ile iligkilerine etkisine iliskin maddeler, dini goriis farkliliklari
boyutunda, farkli dini inanglar ve bu inangtan kisiler hakkindaki goriislere iliskin
maddeler, toplumsal cinsiyet farkliliklari boyutunda; kadin ve erkek isboliimiine
iligkin maddeler, sosyoekonomik durum farkliliklar1 boyutunda sosyoekonomik
durumun akademik bagariya ve egitime etkisine iliskin maddeler bulunmaktadir.
Insan farkliliklarmna iliskin 6lgek boyutlarina gére giivenirlik katsayisi olan Cronbach
Alfa degerleri, siyasi goriis farkliliklar1 i¢in .68, dini goriis farkliliklar1 igin .74,
toplumsal cinsiyet farkliliklari i¢in .71, sosyoekonomik farkliliklar i¢in ise .67 olarak
hesaplanmustir. Veri toplama aracinin amag¢ uygunlugu i¢in bes 6gretim elemaninin
gorilisli alinmstir.
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Veri toplama asamasinda arastirmacinin kigisel gozlem ve cevre kaynaklar
goriislerine gore ilcelerin sosyoekonomik agidan farkli bolgelerindeki okullara
gidilmeye 6zen gosterilmistir. Aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan her bir
ilcedeki okula gidilerek yliz yiize toplanmistir. Aragtirma verileri toplanirken
Ogretmene arastirma amact hakkinda aciklama yapilarak, gonillii olan
ogretmenlerden veri toplanmistir. Ogretmenler ortalama 15-20 dakikada olgek
maddelerini cevaplamislardir.

Verilerin Analizi

Ogretmenler tarafindan doldurulan ve arastirmanin verilerini saglayan formlar
toplandiktan sonra, kayip verinin fazla oldugu katilimcilarin formlari elenerek diger
veriler SPSS 20 ile elektronik ortama aktarilmistir. Arastirma verilerinde ug deger
ayiklamast yapilmamigtir. Arastirma amaglarina gére verilerin analizi yapilmadan
once, insan farkliliklar1 6lgeginin boyutlarina iligkin normallik varsayimina yonelik
olarak yapilan analizlerin sonuglarina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3

Insan Farkhiliklar: Olgeginin Boyutlarina Iliskin Normallik Varsayimina Yonelik
Analiz Sonuclar

Boyutlar N X Ortanca Carpikhk  Basikhik
Siyasi Goriis Farkliliklar 928  12.83 13.00 -1.20 1.98
Dini Goriis Farkliliklart 922 11.74 12.00 -0.73 -0.18
Toplumsal Cinsiyet Farkliliklar: 913 19.03 19.00 -0.47 -0.29
Sosyoekonomik Durum Farkliliklart 931 12.60 13.00 -0.83 0.07

Tablo 3’te insan farkliliklar1 dlgeginin boyutlarina gore, basiklik, carpiklik,
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Siyasi goriis farkliliklar:
boyutunun basiklik degerinin 1.98, carpiklik degerinin -1.20; dini inang goriis
farkliliklar1 boyutunun basiklik degerinin -0.18, carpiklik degerinin -0.73 oldugu
goriilmektedir. Toplumsal cinsiyet rolleri farkliliklar: boyutunun basiklik degerinin -
0.29, carpiklik degerinin -0.47 oldugu ve sosyoekonomik farkliliklar boyutunun
basiklik degerinin 0.07, carpiklik degerinin -0.83 oldugu goriilmektedir. Kalayci’ya
(2006) gore basiklik ile ¢arpiklik degerlerinin -3 ile +3 degerlerinin arasinda olmasi
verinin normal dagildigin1 gostermektedir. Insan farkliliklar1 6lgeginin boyutlarinin
basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -3 ile +3 arasinda olmasi normallik varsayimini
karsiladigimi gostermektedir. Ayrica aritmetik ortalama ve ortanca degerlerinin
birbirine yakin olmasi da normal dagilimi géstermektedir (Biyiikoztik ve dig., 2020).
Insan farkliliklar1 6lgeginin boyutlarmin siyasi goriis farkliliklar1 (X = 12.83, O =
13.00), dini inang goriis farkliliklart (X = 11.74, O = 12.00), toplumsal cinsiyet rolleri
farkliliklar1 (X = 19.03, O = 19.00), sosyoekonomik farkliliklar (X = 12.60, O = 13.00)
boyutlarinin aritmetik ortalama ve ortanca degerlerinin birbirine yakin oldugu Tablo
3’te gorilmektedir. Ayrica alt gruplarda varyanslarin tiirdes (homojen) oldugu
saptanmustir (p > .05).
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Insan farkliliklarina iliskin yargilarin gretmenlerin cinsiyetine gore analizinde,
iki iliskisiz 6rneklem ortalamalari1 arasindaki farkin anlamlilik durumu igin iliskisiz
(bagimsiz) orneklemler t testi uygulanmistir. Bagimsiz 6rneklemler igin t testi iki
bagimsiz Orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olma durumunu test
etmektedir (Biiyiikoztiitk ve dig., 2020). Insan farkliliklarma iliskin &gretmen
yargilarinin sendikali olma durumuna ve tiye olduklar: sendikaya gore analizi igin ise
iligkisiz orneklemler igin tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Tek faktorlii
varyans analizi, iligkisiz ikiden fazla 6rneklem ortalamasi arasindaki farki 6l¢tiigii i¢in
tercih edilmistir (Biylikoztirk ve dig., 2020). Alt gruplarda olusan istatistiksel
farkliliklarin hangi alt gruplar arasinda oldugu, baska bir deyisle farkin kaynagi,
varyanslarin esit olmast ve karsilastirilan gruptaki orneklem biiyiikliiklerinin esit
olmamasi nedeniyle Post-hoc testlerinden tutucu tahminler yapan (Kayri, 2009)
Scheffe testi ile analiz edilmigtir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirmanin bulgulari, gretmenlerin insan farkliliklarina (siyasi
goriis, dini inang, toplumsal cinsiyet rolleri ve sosyoekonomik farklilik boyutlarina)
iligkin hosgorii diizeyleri cinsiyetlerine, sendikali olma ve iiye olduklart sendikaya
gore analiz edilerek elde edilmistir. Ogretmenlerin insan farkliliklarina iliskin hosgorii
diizeylerinin betimsel istatistigi Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4

Ogretmenlerin Insan Farklihklart Boyutlarina Iliskin  Gériislerinin  Betimsel
Istatistikleri

Boyutlar Madde  En Diisik En Yiiksek X

N Sayisi Puan Puan S8
Siyasj Goriis Farkliliklar 928 3 3 15 1283 2.17
I?;?ﬁﬁﬁi‘fgf ortis 922 3 3 15 1174 296
ngﬁﬂfﬁf;HCinSiyet 913 5 6 25 19.03  4.11
EZf]fﬁﬁt?;?m'k Durum 931 3 3 15 1260 2.15

Tablo 4’e gore 6gretmenlerin siyasi goriis, dini inang ve sosyoekonomik durum
farkliliklar1 alt boyutlarindaki ortalama puanlarin  birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Ayrica dgretmenlerin insan farkliliklar1 Slgeginin alt boyutlarina
verdikleri goriisler degerlendirildiginde, 0gretmenlerin toplumsal cinsiyet rolleri
farkliliklarina iligkin hosgorii diizeylerinin diger alt boyutlari ile kiyaslandiginda daha
heterojen dagildign  goriilmektedir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore, insan
farkliliklarina iligkin siyasi goriis, dini inang, toplumsal cinsiyet rolleri ve
sosyoekonomik farkliliklar1 boyutlarina iliskin hosgdrii diizeyleri Tablo 5’te
verilmektedir.
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Tablo 5

Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Géore Insan Farkliliklar: Olgeginin Boyutlarina Iliskin
t Testi Dagilimi

Cinsiyet N X SS Sd t p
Siyasi Goriig Kadin 371 13.00 1.79 926 2.09 .03
Farkliliklar: Erkek 557 12.71 2.38
Dini Inang Kadin 367 12.24 2.52 920 4.40 .00
Farkliliklar Erkek 555  11.41 3.18
Toplumsal Cinsiyet Kadin 368  20.02  3.59 911 6.26 .00
Farklihiklar Erkek 545 1837 431
Sosyoekonomik Kadin 371 1281 1.93 929 2.46 .01
Durum Farkliliklar Erkek 560 1247 232

Tablo 5’te kadin ve erkek oOgretmenlerin insan farkliliklarinin dini inang
farkliliklar1 ve toplumsal cinsiyet rolleri boyutlarindaki hosgorii diizeyi istatistiksel
olarak .99 giiven aralig iginde anlamli farklilik gostermektedir. Ogretmenlerin siyasi
goriis farkliliklarina iliskin hosgorii diizeyinde cinsiyetlerine gore .95 giiven
araliginda anlamli bir fark bulunmaktadir. Kadin 6gretmenlerin siyasi goriis
farkliliklarina iliskin hosgorii diizeyleri (X = 13.00), erkek ogretmenlerin hosgori
diizeylerinden (X = 12.71), daha yiiksektir. Dini inang¢ farkliliklarina iliskin kadin
ogretmenlerin hosgoril diizeyi de (X = 12.24), erkek 6gretmenlere (X = 11.41) gore
yiiksektir. Kadin o6gretmenlerin toplumsal cinsiyet farkliliklarina iligkin hosgdrii
diizeyleri (X = 20.02) de erkek Ogretmenlerin hosgoriilerinden (X = 18.37) daha
yiiksektir.  Ogretmenlerin ~ sosyoekonomik  farkliliklara iliskin  hosgoriileri
cinsiyetlerine gore .95 giiven araligi i¢inde anlamli farklilik gostermektedir. Kadin
Ogretmenlerin sosyoekonomik farkliliklara iligkin hosgorii diizeyleri (X = 12.81)
erkek Ogretmenlerden (X = 12.47) daha yiiksektir. Kadin 6gretmenlerin insan
farkliliklarinin arastirmaya dahil edilen biitiin boyutlarindaki hosgérii diizeylerinin
erkek Ogretmenlerin hosgdrii diizeylerinden daha yiiksek olmasi dikkat ¢ekicidir.
Ogretmenlerin sendikali olma ve sendikalarina gére insan farkliliklarina iligkin siyasi
goriis, din, toplumsal cinsiyet ve sosyoekonomik farkliliklar1 boyutlarina iliskin F
testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Ogretmenleril? Sendikali Olma Durumlarina Gére Insan Farkhiliklar: Olgeginin

Faktorlerine lliskin F Testi Dagilimi
Kareler

toplami X F p Farkin kaynag
Siyasi Gruplar arast T3S 1463 3300 o B gitimBir
gorus Gruplar igi 4298.56 4.67 Sendikasiz*E&itimS
farkliliklar1  Toplam 437171 endikasiz*EgitimSen

(devam ediyor)
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Tablo 6 (devam)

t%;ﬁgf; X F p Farkin kaynag1
Dini inang¢  Gruplar aras1 1263.42 252.68 33.85 .00 Sendikasiz*EgitimBir
farkliliklar1  Gruplar ici 6821.07 7.46 Sendikasiz*EgitimSen
Toplam 8084.50 Sendikali*EgitimSen
EgitimSen*EgitimBir
EgitimSen*TirkEgiti
EgitimSen*Diger
Toplumsal Gruplar arasi 758.57 151.71 934 .00  Sendikasiz*EgitimSen
cinsiyet Gruplar igi 14698.43 16.24 EgitimSen*EgitimBir
farkliliklar1 ~ Toplam 15457.01 Sendikali*EgitimSen
EgitimSen*TurkEgitim
Sosyo- Gruplar arasi 27.66 5,53 1.19 .31
ekonomik Gruplar ici 4285.93 4.64
farkliliklar ~ Toplam 4313.59

Insan farkliliklar 6lgeginin faktdrlerine iliskin F testi sonuglarinin paylasildig
Tablo 6’da belirtildigi gibi, 6gretmenlerin sendikali olma durumlarina goére siyasi
goriis, dini inan¢ ve toplumsal cinsiyet farkliliklarina iligkin hosgdrii diizeyleri
arasinda .99 giiven araliginda anlamli bir farklilk bulunmaktadir (p = .00).
Ogretmenlerin sendikali olma durumlarina gore siyasi goriis farkliliklarina iliskin
hosgorii diizeylerinde, sendikali olmayan 6gretmenler ile Egitim-Bir-Sen’e ve Egitim
Sen’e iiye olan 0gretmenler arasinda fark bulunmaktadir. Sendikasiz dgretmenler
Ogretmenlerin siyasi goriis farkliliklar1 boyutundaki farkliliklara Egitim Bir Sen ile
Egitim Sen’e iiye olan 6gretmenlerden daha hosgdriiliidiir.

Ogretmenlerin dini inang farkliliklarina iliskin hosgdrii diizeyleri arasindaki
farkin kaynagi, sendikasiz 6gretmenler ile Egitim-Bir-Sen’e iiye olan 6gretmenler
arasinda, Sendikasiz dgretmenler ile Egitim Sen’e iiye olan &gretmenler arasinda,
sendikali olup sendikasinmi belirtmeyen oOgretmenler ile Egitim Sen’e iiye olan
Ogretmenler arasinda, Egitim Sen’e iiye olan ve Egitim-Bir-Sen’e iiye olan
Ogretmenler arasinda, Egitim Sen’e iiye olan ile Tirk Egitim Sen’e iiye olan
Ogretmenler arasinda ve Egitim Sen’e iiye olan 6gretmenler ile diger sendikalara iiye
olan dgretmenler arasindadir. Ogretmenlerin sendikali olma durumlarina gore din
farkliliklarina iliskin hosgorii diizeyi en yiiksek Egitim Sen’e iiye olan dgretmenler
olup sirastyla; sendikasi olmayan, Tiirk Egitim Sen’e iiye olan, Sendikasi olup
belirtmeyenler ve diger grubundaki 6gretmenler arasindadir. Ogretmenlerin sendikali
olma durumlarina gore dini ina¢ farkliliklarina iligkin hosgori diizeyi en diisiik olan
ogretmenler Egitim-Bir-Sen’e iiye olan 6gretmenlerdir.

Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet farkliliklarina iliskin hosgérii diizeyleri
arasindaki farkin kaynagi sendikasiz Ogretmenler ile Egitim Sen’e iiye olan
Ogretmenler arasinda olup fark, daha yiiksek hosgorii sahip olma anlaminda Egitim
Sen’e liye olan &gretmenler lehinedir. Ayrica toplumsal cinsiyet rollerine iliskin
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farkliliklara iligkin 6gretmenlerin hosgorii diizeylerinde Egitim Sen’e iiye olan
ogretmenler ile Egitim-Bir-Sen’e {iye olan Ogretmenler arasinda da fark
bulunmaktadir. S6z konusu fark, ayni sekilde Egitim Sen’e iiye olan 6gretmenler
lehinedir. Sendikali olup sendikalarini belirtmeyen 6gretmenler ile Egitim Sen’e iiye
olan 6gretmenler arasinda da toplumsal cinsiyet rolleri farkliliklarina iliskin hosgori
diizeylerinde Egitim Sen’e {iye olan 0Ogretmenler Iehine anlamli farklilik
bulunmaktadir. Egitim Sen’e iiye olan 6gretmenler ile Tirk Egitim Sen’e iiye olan
Ogretmenler arasindaki fark da yine daha yiiksek hosgoriiye sahip olma anlaminda
Egitim Sen’e iiye olan ogretmenler lehinedir. Ogretmenlerin sendikali olma
durumlarma gore sosyoekonomik farkliliklara iligkin hosgorii diizeylerinde ise .95
giiven araliginda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir (p = .31).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore, insan farkliliklarinin arastirmada ele alinan
tim boyutlarinda hosgorii diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmustur. Kadin
Ogretmenlerin, siyasi goriis, dini inang, toplumsal cinsiyet rolleri ve sosyal ve
ekonomik farkliliklara iligkin hoggorii diizeyi erkek 6gretmenlere gore daha yiiksektir.
Aksoy ve Aksoy’un (2007) arastirmasinda da, kadin ve erkek aday 6gretmenlerin
goriisleri arasinda toplumsal cinsiyet rollerine iliskin hosgorii diizeylerinde fark
bulunmustur ve sdz konusu fark kadin aday 6gretmenlerin lehinedir. Coban ve dig.
(2010) yaptig1 arastirmada ise, 0gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet rollerine
iligkin goriislerinin cinsiyetlere gore analizlerinde anlamli bir fark bulunmamuistir. Bu
arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore siyasal farkliliklara iliskin
hosgorii diizeyleri olduk¢a yiiksek ve bu konudaki farkliliklar karsisinda
hosgoriiliidiirler. Ogretmenlerin farkli siyasi goriislere kars1 saygili olduklari ve farkli
siyasi gorisler kargisinda ayrimci davraniglar sergilemeyecekleri sonucuna varilabilir.
Coban ve dig. (2010) yaptiklar1 aragtirmada ise 6gretmen adaylarinin siyasi goriis
farkliliklarina iligskin hosgorii diizeyleri cinsiyetlerine gore anlamli bir fark gostermis
ve kadin aday 6gretmenlerin hosgorii diizeyleri daha yiiksek bulunmustur.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore, dini inang farkliliklarma iliskin hosgorii
diizeyleri arasinda fark bulunmaktadir. Belli bir dinin belli bir topluma ait oldugunu
diistinen bireyler, herhangi bir dine inanmayan ya da baska dinlere inanan yurttaglarin
toplumda goriilmemesi, dislanmasi ya da dikkate alinmamasi yoniindeki telkinlere ve
hosgoriisiizliiklere agik olacaklardir. Bu yondeki yargilar konusunda 6gretmenlerin
sosyolojik ve esitlik¢i goriisler yoniinde gelismeleri, egitimin demokratik bir toplum
kurgusundaki iglevi bakimindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Aksoy ve Aksoy’un
(2007) yaptig1 arastirmada da cinsiyetlere gore dini inang farkliliklarina gére anlamli
bir fark bulunmustur ve kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore
daha hosgoriiliidiirler. Coban ve dig. (2010) yaptiklar1 arastirmada ise 6gretmen
adaylarmin farkli dini inanglara iligkin gorisleri, cinsiyetlerine gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir.

Grant ve Fuller (2003) &grencilerin 1rk, cinsiyet ve toplumsal simif gibi
farkliliklarinin, egitsel basariy1 hesaplama asamasinda esas alinmamasinin adaletli



Insan Farkliliklarina Iliskin Mardin Ili lkokullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Goriisleri 375

egitimin 6n kosulu oldugunu belirtmektedir. Bu durumda, 6gretmenlerin, 6grencilerin
sosyoekonomik farkliliklar1 ile akademik basarilari arasinda baglanti kurmayarak
ogrencilerine adaletli yaklasabilecekleri ileri siiriilebilir. Ogretmenler, her cocugun
egitime esit kosullarda erismesi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenler,
Ogrencilerin aslinda egitim sisteminin sosyoekonomik diizeyleri diisiik olan
ogrencileri ayristirdigint - diiglinmekte ve bu durumun Ggrencilerin  kaderleri
olmadigina inanmaktadirlar. Ogrencilere iliskin ayristirma, sadece bir sans konusu
olarak degil, devletin ve toplumun egitim hakkina erisim konusundaki sorumlulugunu
yerine getirmedigi seklinde yorumlanmalidir. Bu nedenle dgretmenlerin séz konusu
yargiya katilmamalart esitlik¢i ve egitim hakkina dayali bir egitim goriisiine uygun
diismektedir. Fakat Mardin ilinde aragtirmaya katilan 6gretmenler, sosyoekonomik
diizeyi farkli olan ailelerin egitime bakig acilarinin degismedigini ve bu degiskenin
ogrencilerin akademik basarilarini belirlemedigini diisiinmektedirler. Coban ve dig.
(2010) arastirma bulgularina gore de 6gretmen adaylarinin sosyoekonomik farkliliklar
konusunda esitlik¢i goriise sahip olduklart goriilmektedir. Ancak elestirel egitim
bilimi alanyazininda ailelerin sosyoekonomik diizeyinin akademik basariy1 etkiledigi
yoniindeki goriigler 6ne ¢ikmaktadir (Bourdieu ve Passeron, 1964/2014; Freire,
1968/2013; Thompson, 2009).

Kadin 6gretmenlerin her boyutta erkek 6gretmenlere gore daha fazla hosgoriilii
olmasi dikkat ¢ekicidir. S6z konusu durum kadin 6gretmenlerin hosgoriisii egitimde
diyologa daha 6nem verdikleri, kiiltiirel farkliliklara daha duyarli olduklari ve
ogrencilerin farkliliklarina daha saygili olmalar1 seklinde yorumlanabilir. Bu fark,
erkek ve kadinlar1 ayrimcei, ayr1 degerlerle yetistiren ataerkil toplumsal yap ile iliskili
seklinde degerlendirilebilir. Bu yapinin iirettigi degerler sisteminden erkeklerin daha
olumsuz etkilendigi ve egitim fakiilteleri ya da 6gretmen yetistirme sisteminin de bu
olumsuzlugu giderecek denli gii¢clii bir etki yaratamadig diisiiniilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siyasi goris, dini inang, toplumsal cinsiyet
rolleri farkliligina iligkin hosgdriileri; yapilan tek yonlii anova analizi sonucunda, iiye
olduklar1 sendikaya gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde (.05 ve daha diisiik)
farkli bulunmustur. Ogretmenlerin insan farkliliklarinin boyutlar1 arasinda yer alan
siyasi goris farkliliklarma iligkin hosgorii diizeylerinde ise sendikasi olmayan
Ogretmenler ile Egitim-Bir-Sen’e iiye olan Ogretmenler; sendikasi olmayan
Ogretmenler ile Egitim Sen’e liye olan Ogretmenler arasinda fark bulunmaktadir.
Siyasi goriis farkliliklarina iliskin hosgori diizeyi en yiiksek 6gretmenler, sendikasi
olmayan ogretmenler iken, en diisiik Ogretmenler Egitim-Bir-Sen’e iiye olan
ogretmenlerdir. Bu durum arastirmaya katilan 6gretmenlerin okullarindaki siyasi
ayristirmalarin - 6nlinde Onemli bir diren¢ olusturabilme potansiyeline sahip
olduklarin1  diisiindiirmektedir. Ancak, daha ¢ok siyasal iktidarlar eliyle
gergeklestirilen ve cesitli farklara dayali oldugu gibi, iiye olunan sendikalar ve siyasal
goriisler temelinde de gergeklestirilen ayrimci personel politikalari, bu yondeki
dayanigsma ve hosgorii olasiligina zarar vermektedir. Dini inang farkliliklarina iligskin
hosgori diizeyi en diisiik dgretmenler Egitim-Bir-Sen’e {liye olan 6gretmenler iken
hosgorii diizeyi en yiiksek Ogretmenler Egitim Sen’e {iye olan o6gretmenlerdir.
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Hosgorii diizeyi diisiik olan 6gretmenlerin kiiltiirel farklilik, cokkiiltiirliiliik gibi temel
insani varolug hali yam1 sira demokratik toplumsal degerler bakimindan sahip
olduklar1 goriisleri elestirel bir sekilde ele almasi gereklidir. Aksi halde farkli
inanglardaki 6grencilerin bu 6gretmenlerin kendilerine adaletli davranabilecekleri
konusunda kugku duymalarina yol agilabilecektir.

Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet rolleri farkliliklarina iligkin hosgdrii
diizeylerindeki farkin kaynaginin Egitim Sen iiyesi 6gretmenler ile diger sendikalara
ilye olanlar ve sendikali olmayan Ogretmenler arasinda oldugu saptanmistir.
Toplumsal cinsiyet rolleri farkliliklarina iligkin hosgorii diizeyi en yiiksek
Ogretmenler Egitim-Sen’e liye olanlar olup hosgorii diizeyleri en diisiik olanlar ise
Egitim-Bir-Sen’e olan o6gretmenlerdir. S6z konusu duruma gore, Egitim-Sen’li
Ogretmenlerin kadmlar ile ilgili ayrimeciliklarda, diger katilimcr 6gretmenlere gore
daha giicli bir karsi durus gosterebilecekleri distiniilebilir. Egitim-Bir-Sen’li
Ogretmenlerin, toplumsal cinsiyet rollerine iliskin diisiinceleri ise, belirgin bir sekilde
toplumsal olarak insa edilen ayrime1 ve temelsiz kurgularin siirdiiriilmesine destek
sunmaya agik goriinmektedir. Ogretmenlerin genel olarak bu ¢alismada saptanan karsi
goriislerine karsin, Tirkiye egitim sistemi programlarini cinsiyet¢i temelde ve
programlarin cinsiyetlere gore ayrigmasi ile birlikte siirdiirmektedir. Bigcimsel bazi
degismeler zaman iginde gerceklestiriliyor olsa da, 6zellikle mesleki egitimde yer alan
baskin cinsiyet¢i program yapilar1 siirdiiriilmektedir. Arasgtirmaya katilan
Ogretmenlerin sendikali olma durumlar1 ve iiye olduklari sendikaya gore
sosyoekonomik farkliliklar boyutuna iligkin hosgérii diizeylerinde ise anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir.

Arastirmada ortaya ¢ikan 6gretmen goriisleri, Banks ve dig. (2001) ¢okkiiltiirlii
egitimin kosulu olarak belirttigi, farkli d6grencilere adil olanaklar sunma ve farkli
ogrenciler arasinda diyalog gelistirme davranisini benimseyebileceklerine iliskin bir
beklenti yaratmaktadir. Ogretmenler egitim kurumlarinda, ders kitaplarinda ve egitim
programinda (miifredatta) insan farkliliklarma iliskin bilgilerin yeterli olmadigini,
ama bunun olmasi gerektigini belirtmislerdir. Yilmaz (1999), Tiirkiye’de egitim
programinda ve ders kitaplarinda halen baska kiiltiirlerin varligindan s6zedilmedigini
belirtmistir. Okul kiiltiiriiniin demokratiklesebilmesi i¢in Bourdieu ve Passeron
(1964/2014), farkli kiltiirlere iliskin temel esitsizliklerin yok sayilmamasi ve
gormezden gelinmemesi gerektigini belirtmislerdir. Touraine (1997/2000) ise
cokkiiltiirlii toplumlarda bireylerin birbirlerini 6zne olarak kabul ettiklerinde birlikte
farkliliklariyla yasayabileceklerini belirtmistir. Bu ylizden farkliliklarin tim egitim
programlarinda yer almasi, farkliliklarin kabuliinii saglayacak ve birlikte yasamanin
gerekliligini saglayacak adimlardan biri olacaktir. Egitim sisteminin en Onemli
bilesenlerinden biri olarak dgretmenlerin de biiyiik dl¢tide farkliliklara iliskin hosgorii
diizeylerinin yiiksek olmasi, farkliliklarin daha adil ve esitlik¢i bir sekilde kendini var
edebilecegi bir egitim sisteminin gerceklestirilmesi bakimindan 6nemli bir umut
kaynag1 olarak degerlendirilebilir.
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Entelektiiel olan oOgretmenlerin (Foucault, 1988/2009) cokkiiltiirli egitim
becerilerinin gelismesi gereklidir (McLaren, 2009/2011). Farkli aidiyetleri, dilleri,
dinleri ve toplumsal cinsiyet rollerini tanimayan/bilmeyen veya g6z ardi eden
dgretmen dgrenciyle iletisim bagini koparmis olur (Mayo, 2014/2014). Ogretmenlerin
smifta farkliliklara iliskin davraniglarinda, adalet ilkesini benimsemesi ve 6grencilerin
kiiltiirel gegmislerini bilen bir gretim seklini uygulamasi (Grant, 1989) 6gretmenin
toplumun déniisiimiindeki katkisim gelistirir (Gramsci, 1975/2011). Uye olduklart
sendika farkli olsa da 6gretmenlerin entelektiiel olarak, 6grencilerin farkliliklarim
kabul ederek egitim-6gretimi siirdiirmeleri toplumsal doniisiimdeki katkilarini
artiracaktir. Ogretmenlerin farkli sendikalara iiye olmalari farkli politik goriislerinin
oldugunu belirtse de sdz konusu politik goriislerinden kaynakli onyargilariyla
bagetmeleri 6grencilerin yasamlari agisindan dnemlidir.

Ogretmenlerin bireysel ve toplumsal farkliliklara kars1 hosgorii gelistirmelerini
destekleyecek egitimbilimsel (pedagojik), siyasal, kiiltiirel baglamda hizmetigi egitim
calismalar1 yapilmalidir. Bu arastirma baglamina iliskin saptamalar farkli bolgelerde
ve farkli egitim kurumlarinda genisletilerek ve derinlestirilerek yenilenebilir. Ote
yandan, her bir farklilik alani ile ilgili farkli aragtirma desenlerinin kullanildig
arastirmalar yapilabilir. Ogretmenler arasinda hosgérii diizeyinde anlamli farkliliklara
yol agan degisikliklerin daha ayrintili arastirilmast bu egitim alanindaki esitlik¢i
demokratik iklimin gelistirilmesi yoniindeki c¢abalara ve politikalara 151k
tutabilecektir.
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Purpose and Significance

The change of human due to biological, social and cultural reasons throughout
history has led people to resemble each other and differentiate from each other over
time (Wulf, 2004/2009). Parekh (2000/2002) stated that the claim that equality derives
from ontologically human similarities among people lead to obscure and trivializes
these differences. At the same time, Parekh (2000/2002) stated that similarities and
differences do not stay together in a passive way and they permeate each other. With
a similar definition, Fay (1996/2012) also claim that dualism such as similarity-
difference or self-other forces us to choose just one and prevents us from seeing the
option of being both at the same time.

Turkey is a multicultural country that includes different ethnicities, religions,
languages and cultures. These diversity are more common especially in the eastern
and southeastern regions of Turkey. The perception of teachers working these region
about these diversity affects on the education perceptions, academic achievements and
future lives of primary school students who have just started school and making an
entrance to a different world for the first time. In this context, teachers have an
important role in reducing discrimination regarding these differences in education.
Providing equal education conditions for all students in schools, regardless of their
ethnic and cultural identities, is also the determining factor of multicultural education
considered as a main feature. Gramsci (1975/2011) states that students can be shaped
through standardized learning, codes of conduct, classroom organization, informal
pedagogical processes that teachers use against specific student groups. School is a
way to access culture for individuals from the most deprived backgrounds, and this
applies to all stages of education. Touraine (2000) states that intersubjective relations
are not belonging to the same culture, same society, but a joint effort to become a
subject. According to this approach, it is impossible to pass from the subject to the
social agent without accepting the existence of the other, but understanding the other
creates a relationship different from professional relationships. In this context, the
relationship between teacher and student in schools should be in a way that respects
the distance between them but also creates communication, does not require collusion,
but also requires mutual respect, and requires both sides to see each other as equals.

Human differences are determined on the basis of the dominant prototype in a
country, apart from the biological differences of people. Schools should be democratic
institutions that notice these differences and give education by accepting these
differences. Schools should be seen not only as places of teaching and instilling
doctrines, but also as a cultural site that promotes student empowerment and self-
transformation (McLaren, 2009/2011). The dialectical meaning of schooling allows
us to see schools as places of both hegemony and liberation. There are studies in the
literature on identifying human differences. However, this study differs from other
studies in terms of both determining the tolerance levels of teachers who are in direct
interaction with human differences and applying the research in a geographical region
where human differences are intense. In other words, the chosen universe of the
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research determines the opinions of the teachers about the life practices they mostly
encounter, not that they may encounter human differences.

The problem of this research is the views of teachers towards these human
differences. The aim of this research is to determine the sensitivities/tolerances and
opinions of teachers working in primary schools in Mardin province regarding human
differences. In order to achieve the aims that defined within the framework, questions
which should be answered is following:

1. What is the tolerance levels of teachers regarding dimentions of gender roles,
religious belief, political opinion, social and economic class-status
differences?

2. Teachers’ views on human differences;
a. Their gender,
b. Does it change to depend on the union which they are a member of?

Method

The research is carried out the quantitative method and descriptive survey model.
The Mardin province, which is the universe of the research, has a multicultural
structure that includes different religions, different ethnicities and different languages.
The group, which is the subject of the study, was preferred because they work in a
place where multiculturalism can be observed intensely in terms of some features. The
sample in this research, on the other hand, was collected by stratified sampling from
probabilistic sampling (Creswell, 2012/2017), in which individuals representing the
universe were selected from the universe. The number of teachers working in the
province of Mardin, which constitutes the universe of the research, is 2,909 (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2014). In order to strengthen its ability to represent the
universe, the schools were selected from among the districts where the population
differs in terms of ethnicity density, taking into account different socio-economic
levels. Thus, it is guaranteed that the selected clusters primarily have some population
characteristics.

A confidence level of .99 with an error tolerance of .04 were adopted in
determining the sample size. Accordingly, 940 teachers from the Artuklu, Dargegit,
Kiziltepe, Mazidagi, Midyat, Nusaybin and Omerli districts of the Mardin province
constituted the sample. In the research, the Human Diversity Questionnaire prepared
by Aksoy and Aksoy (2007), Coban et al. (2010) was used as a data collection tool,
which was converted to scale by applying factor analysis. Since confirmatory factor
analysis was applied to the scale by Coban et al. (2010), factor analysis was not
performed again.

When the distribution and percentages of the scale applied to the teachers
working in Mardin province according to the personal information of the teachers
which are examined, it is seen that the ratio of male teachers are 57.3% and the female
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teachers’ are 38.2%. When the union status of the teachers is examined, 33.6% of the
teachers are not members of any union. 5.3% of the teachers stated that they are
members of a union, but they did not specify which union they are member of. The
ratios of the teachers participation in the research according to the unions which they
are members of are listed as Egitim-Sen 34.6%, Egitim-Bir-Sen 15.6%, Tiirk Egitim-
Sen 3.2%, other 2.8%. In the analysis of the research’s data, in the analysis of the
dimensions of human differences according to the gender of the teachers, the unrelated
(independent) samples t-test was used to test whether the difference between the
means of two unrelated samples is significant. One way analysis of variance (one way
anova) was used for unrelated samples for the analysis of human differences
according to the union status of the teachers and the union which they are members
of. In the analysis of the data, Scheffe test, one of the Poch-hoc tests, was used to find
out between which groups the inter-unit differences were.

Results

As a result of the independent t-test, there is a significant difference in the
tolerance levels of teachers regarding all dimensions of human differences, political
opinion, religious belief, gender roles, and social and economic difference according
to their gender. The tolerance level of female teachers regarding political opinion,
religious belief, gender roles and social and economic differences is higher than male
teachers. The tolerance of the teachers participating in the research regarding political
opinion, religious belief, and gender roles. As a result of the one-way anova analysis,
there is a significant difference according to their union status and the union they are
a member of.

Discussion and Conclusions

According to Aksoy and Aksoy’s (2007) research, there is a difference in the
tolerance levels of gender roles between the opinions of male and female novice
teachers, and the difference in question is in favor of female novice teachers. In the
study of Coban et al. (2010), however, no significant difference was found in the
analysis of pre-service teachers’ views on gender roles by gender. Teachers have a
very high level of tolerance for political differences and tolerance about these
differences in this regard. It can be concluded that teachers are respectful to different
political views, therefore, their behavior will not change in the face of different
political views. In the study of Coban et al. (2010), there is a significant difference in
the tolerance levels of pre-service teachers regarding differences in political views, in
favor of female novice teachers.

There is a difference between the tolerance levels of teachers for religious belief
differences according to their genders. Individuals, who think that a certain religion
belongs to a certain society, would be intolerance that citizens who do not believe in
any religion or believe in other religions and they are seen their as others. The
development of teachers about sociology and egalitarian views pivotal importance on
their judgments in terms of the function of education in a democratic society.
According to the gender of the teachers, tolerance levels for socio-economic
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differences are high. Grant and Fuller (2003) state that not taking the differences of
students such as race, gender and social class as a basis in the calculation of
educational success is the prerequisite for fair education. In this case, the high level
tolerance of the teachers can be interpreted that they wouldn’t make a connection
between the socio-economic differences of the students and their academic
achievements; therefore, their approach to the students would fairly.

Teachers expressed their views that every child should have equal access to
education. Teachers may believe that education system segregates students with low
socio-economic levels, and that is not the fate of student. While the teachers who do
not have the highest level of tolerance for political differences of opinion regarding
human differences are those who are not members of a teacher union, the lowest
teachers are those who are members of Egitim-Bir-Sen. In this situation it can be make
inferences that the teachers participating in the research have the potential to create a
significant resistance against the political segregation in their schoolsit can be make
inferences that. While the teachers with the lowest level of tolerance for religious
belief differences are those who are members of Egitim-Bir-Sen, the teachers with the
highest tolerance level are those who are members of Egitim Sen. Teachers with low
tolerance level need to critically consider their views in terms of democratic social
values as well as the basic human existence such as cultural difference and
multiculturalism. Otherwise, it may cause students who have different beliefs to doubt
that these teachers can treat them fairly.

The teachers with the highest level of tolerance for gender role differences are
those who are members of Egitim-Sen, and teachers with the lowest tolerance level
are those who belong to Egitim-Bir-Sen. The thoughts of the teachers from Egitim
Bir-Sen regarding gender roles can be explained by the concepts of Tan (2011) as
inappropriate for traditional roles and gender blindness. There is no significant
difference in the tolerance levels of the teachers participating in the research regarding
their union status and the socio-economic differences dimension according to the
union they are a member of.

In-service training studies should be carried out in the pedagogical, political and
cultural context that will develop tolerance for teachers’ individual and social
differences. The determinations regarding this research context can be renewed by
expanding and deepening in different regions and different educational institutions.
Studies using different research designs which related to each area of diversity should
be conducted. Changes that lead to significant differences in tolerance levels among
teachers should be subject to further investigation. The internal and external effects
and processes that cause this difference should be examined.

Ethical Comittee Approval

Since this research was conducted before 01.01.2020, it does not require an
ethics comittee decision.






Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi
Yil: 2022, Cilt: 55, Sayi: 2, 387-420
*% DOI: 10.30964/auebfd.1089906, E-ISSN: 2458-8342, P-ISSN: 1301-3718
4+4+4 Diizenlemesiyle Farkli Yaslarda ilkokula
Baslayan Ogrencilerin Akademik Performanslarinin
LGS Verileri Temelinde Analizi

MAKALE TURU Bagvuru Tarihi Kabul Tarihi Yayim Tarihi
Aragtirma Makalesi 18.03.2022 16.06.2022 17.06.2022

Ali E. Sahin '’ ! ve Nergiz Kardas Isler (/2
Hacettepe Universitesi

s,
S
&)
X
i

Saadet Zoraloglu ()3

Baskent Universitesi
Oz

Kamuoyunda Egitimde 4+4+4 Diizenlemesi olarak bilinen 6287 sayili Kanun ile ilkokula
baglama yas1 60 aya kadar disiiriilmiis, diizenleme 2012-2013 6gretim yilinda uygulamaya
konulugtur. Bu aragtirmanin amaci bu diizenleme ile ilkokula baslayan, yaslar1 60 ay ile 84 ay
arasinda degisen dgrenciler arasindaki yas farkinin akademik performanslar izerindeki etkisini
sekizinci sinifta girdikleri 2020 Liselere Gegis Sistemi (LGS) Merkezi Sinav verileri temelinde
¢oziimlemektir. Arastirma, iliskisel ve nedensel karsilagtirma tiirli bir arastirma olarak
desenlenmistir. Ankara’daki ortaokullardan LGS Merkezi Simnavina katilan dgrenciler bu
aragtirmanin evrenini, bu okullardan se¢ilen 9,582 6grenci aragtirmanin Orneklemini
olusturmustur. Bu &grencilerin okula baglama yaglar1 gruplandirilmis, gruplarin LGS Merkezi
Sinav puanlar1 ve bu sinavin alt testlerindeki net dogru sayilar1 arasinda karsilagtirmalar
yapimstir.  Aragtirma  sonucunda biiylik yas grubundaki ogrencilerin  akademik
performanslarinin kii¢iik gruplara gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Kiigiik yas grubunda
olan 6grencilerin ilkokula baglarken hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli olmamasi, ilkokula
uyum sorunlart yasamalart, ilkokul siiresinin dort yila indirilmis olmast, toplu 6gretime agirlik
verilerek ogretimin farklilastirilamamasi ve bireysellestirilememesi &grencilerin akademik
performanslari arasindaki farkin nedenleri arasinda siralanmustir. Arastirma sonucunda, egitim
politikalarinin bilimsel temelde gelistirilmesinin gerekliligine vurgu yapilmis, okula baslama
yasinin 72 ay olarak diizenlenmesi, ilkokul egitiminin bes yi1l olmasi, ilkokula baglama
asamasinda tiim c¢ocuklarmm hazirbulunusluk diizeylerinin gelisim uzmanlar1 tarafindan
degerlendirilmesi ve zorunlu okul dncesi egitimi dnerilmistir.
Anahtar sozciikler: 4+4+4 diizenlemesi, yas etkisi, ilkokula baslama yas1, goreceli yas farki,
LGS merkezi sinavi.
Etik kurul kararr: Bu arastirma, Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Komisyonunun 13 Ekim
2020 tarihli toplantisinda incelenmis olup etik agidan uygun goriildiigii 21 Ekim 2020 tarihli ve
35853172-600-E.0001293222 sayil1 Rektorliik yazisiyla arastirmacilara bildirilmistir.

Sorumlu Yazar: Prof. Dr., Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Smif Egitimi Ana Bilim Dal, e-posta:
alisahin@hacettepe.edu.tr, https://orcid.org/0000-0002-3728-9982

Dr., Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Bolimii, Smmf Egitimi Ana Bilim Dali, e-posta:
n.kardas@hacettepe.edu.tr, https://orcid.org/0000-0002-9536-1428

%0gr. Gor. Dr., Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Simif Egitimi Ana Bilim Dali, e-posta:
szoraloglu@baskent.edu.tr, https://orcid.org/0000-0003-1004-3103


https://orcid.org/0000-0002-3728-9982
https://orcid.org/0000-0002-9536-1428
https://orcid.org/0000-0003-1004-3103

388 Ali E. Sahin, Nergiz Kardas Isler ve Saadet Zoraloglu

ilkokula baslama yasinin ve ilkokul egitimi siiresinin ne olmasi gerektigine
iligkin belirlenmis genel kurallarin ya da oSlgiitlerin olmamasindan dolay: ilkokula
baglama yas1 ve siiresi tilkeler arasinda farklilik gdstermektedir. Birlesmis Milletler
Egitim Bilim ve Kiiltir Kurumunun (United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization [UNESCO], 2021) 189 iilkeyi kapsayan verilerine gore
ilkokula baglama yaginin 19 iilkede bes yas, 137 iilkede alt1 yas ve 33 iilkede yedi yas;
ilkokul siirelerinin ise 22 iilkede dort yil, 27 tilkede bes yil, 115 iilkede alt1 y1l, 24
iilkede yedi yil ve bir iilkede sekiz yil oldugu goriilmektedir. Birlegsmis Milletler
Kalkinma Programimin (United Nations Development Programme [UNDP], 2020)
yayimladig1 insani Gelisme Raporunda bu 189 iilke, insani gelismislik diizeyine gére
“Cok Yiiksek Insani Gelisme”, “Yiiksek Insani Gelisme”, “Orta Insani Gelisme” ve
“Diisiik Insani Gelisme” gosteren iilkeler olarak siralanmaktadir. Ulkelerin insani
gelismislik diizeylerine gore bir degerlendirme yapildiginda ilkokula baslama yasini
ve ilkokul siiresini insani gelismislik diizeyiyle iliskilendirmek oldukga giictiir. Dort
farkli insani gelisme diizeyinin her birinde iilkelerin en az %70’inin okula baslama
yas1 altidir. Bu baglamda Tiirkiye’nin de 1961 yilindan beri iiyesi oldugu Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Teskilatina (Organisation for Economic Co-operation and
Development [OECD]) iiye iilkelere iligkin veriler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1

OECD Uyesi Ulkelerin Okula Baslama ve Egitim Siirelerine Iliskin Veriler

OECD Ulkeleri  Ilkokula Baslama Yas:  Ilkokul Siiresi  Ortaokul Siiresi Lise Siiresi
ABD 3
Almanya
Awvusturalya
Avusturya
Belgika
Birlesik Krallik
Cekya
Danimarka
Estonya
Finlandiya
Fransa
Hollanda
Irlanda

Ispanya

Israil

Isvec

Isvigre

Italya

izlanda
Japonya
Kanada
Kolombiya
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Tablo 1 (devam)
OECD iilkeleri Ilkokula baglama Yas1  Ilkokul siiresi  Ortaokul siiresi  Lise siiresi

Kore 6 6 3 3
Letonya 7 6 3 3
Litvanya 7 4 6 2
Liiksemburg 6 6 3 4
Macaristan 7 4 4 4
Meksika 6 6 3 3
Norveg 6 7 3 3
Polonya 7 6 3 3
Portekiz 6 6 3 3
Slovakya 6 4 5 4
Slovenya 6 6 3 4
Sili 6 6 2 4
Tiirkiye 6 4 4 4
Yeni Zelanda 5 6 4 3
Yunanistan 6 6 3 3

Not. How a student’s month of birth is linked to performance at school: New evidence from
PISA. From P. Givord, 2020, OECD Education Working Papers, 221, OECD Publishing.

Tablo 1°de siralanan OECD’ye tiye lilkeler karsilastirildiginda ilkokula baglama
yas1 ve ilkokul, ortaokul ve lise siirelerinin iilkeler arasinda farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Bu iilkelerin dordiinde ilkokula baslama yas1 bes yas, yirmi altisinda
alt1 yas, yedisinde de yedi yastir. OECD’ye {iiye iilkeler icinde ilkokul siiresi
Tiirkiye’de oldugu gibi dért yil olan sadece alti iilke bulunmaktadir. Ulkelerin
%81’inde ilkokul siiresi ortaokul ve lise siirelerinden daha uzundur.

Ilkokula baslama yasinin belirlenmesinde; her iilkenin kendi egitim sistemini
kademelendirme yaklasimi, bu siirecte hakim olan egitim politikalari, gelistirdikleri
egitim programlari ve bu programlar icin Ogrencilerin sahip olmasi gereken
hazirbulunusluk diizeyleri etkili rol oynamaktadir. Genel olarak okula baglama
yasinin agiklanmasinda iki yol kullanilmaktadir. Bunlardan birincisi okula baglama
yasinin takvim yilina goére belirlenerek agiklanmasidir. 2022-2023 egitim-6gretim
yilinda ilkokullarin birinci smiflarima 2017 yilinda dogan c¢ocuklarin kaydi
yapilacaktir, seklinde bir aciklama birinci yola 6rnek olarak verilebilir. Tkincisi ise
takvim yili i¢inde herhangi bir kesme tarihi temel alinarak okula baglama yasinin
belirlenmesidir. 2022-2023 egitim-6gretim yilinda ilkokullarin birinci siniflarina 30
Eyliil 2022 tarihinde 60 ay1 doldurmus olan ¢ocuklarin kayd: yapilacaktir, seklindeki
bir aciklama ikinci yolu isaret etmektedir. Bu yollardan hangisi kullanilirsa
kullanilsin, ayni yil ilkokul birinci sinifa baslayan 6grencilerin yaglari arasinda ay
farki bulunmasi kagimilmaz bir durumdur. Ornegin, 2007 yili takvim yil1 olarak esas
almarak birinci sinifa 6grenci kaydi yapildiginda ayni siifa 1 Ocak 2007°de dogan
bir ¢cocugun da, 31 Aralik 2007 tarihinde dogan bir cocugun da kayd1 yapilabilir. 30
Eylil 2022 tarihinde 60 aymi dolduran ¢ocuklarin ilkokul birinci sinifa kaydinin
yapilmasi durumunda ise 1 Ekim 2016 dogumlu bir ¢ocuk ile 30 Eyliil 2017 dogumlu
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bir gocugun ayni sinifta olmasi olanaklidir. Dolayisiyla her iki durumda da “gdreceli
olarak en kii¢iik” olan (G = 0) ile “goreceli olarak en biiyiik” olan (G = 11) arasinda
11 ay farki olacaktir. Ayni siiftaki 6grenciler arasindaki bu yas farki géreceli yas
(relative age) olarak tanimlanmaktadir (Baker ve dig., 2010; Bedard ve Dhuey, 2006;
Thompson ve dig., 1999; Wienen ve dig., 2019).

Aynm1 smifta bulunan O6grencilerin yaslarindaki farkliligin degisik egitim
kademelerinde, onlarin akademik basarilart (Bedard ve Dhuey, 2006; Diris, 2017,
Kawaguchi, 2011; Yavuz, 2019), benlik algilar1 (Thompson ve dig., 2004),
giidiilenmeleri (motivasyonlari) ve okula ve derse bagliliklari (Martin, 2009), bilissel
geligimleri (Solli, 2017), motor becerileri (Roberts ve Fairclough, 2012) {izerinde
anlamli bir fark olusturdugunu ortaya koyan cesitli tilkelerde yapilmis ¢ok sayida
arastirma oldugu goriilmektedir. Bu fark dogum giinii etkisi, dogum ayi etkisi, okula
baslama yasi etkisi, dogum mevsimi etkisi ya da goreceli yas etkisi olmak lizere
degisik sekillerde adlandirilabilmektedir (Angrist ve Keueger, 1991; Musch ve
Grondin, 2001; Ponzo ve Scoppa, 2014; Robertson, 2011).

Dhuey ve dig. (2019) Amerika Birlesik Devletleri’nin Florida eyaletinde
ilkokula ayni yil baslayan Ogrencilerin lise diizeyine geldiklerinde akademik
basarilarint inceledikleri arastirmalarinda okula baglama yast ile akademik
performans arasinda olumlu yonde bir iligki oldugunu, akademik sinavlarda goéreceli
olarak biiyiik yasta olan dgrencilerin kiigiik yasta olanlara gore daha yiiksek puanlar
aldiklarini, sinif tekrar1 oraninin goéreceli olarak kiigiik yasta olan 6grencilerde daha
fazla oldugunu ve diisiikk sosyoekonomik duruma sahip ailelerin ¢ocuklarinin okula
daha erken yasta basladiklarini ortaya koymustur. Benzer sonuglara farkli iilkelerde
yapilan aragtirmalarda da ulasildig: goriilmektedir. Ornegin; Lawlor ve dig. (2006)
tarafindan Iskogya’da yapilan arastirmada 7 yasindan kiigiik 6grencilerin biiyiiklere
gore okuma ve matematikte daha diisiik puanlar aldiklart; ancak bu farkin okumada 9
yasa gelindiginde, matematikte ise 11 yasa gelindiginde azaldigi saptanmustir.
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student
Assessment [PISA]) ve Uluslararast Matematik ve Fen Bilimlerindeki Egilimler
Arastirmasi (Trends in International Mathematics and Science Study [TIMSS]) gibi
uluslararasi 6grenci degerlendirme ¢alismalarinin sonuglar1 temelinde goreceli yas
farkinin akademik performans {izerindeki etkisini bulmayi amaglayan caligmalar da
bulunmaktadir. Bedard ve Dhuey (2006), 1995 ve 1999 TIMSS verilerini kullanarak
19 OECD iilkesinde aymi yil okula basglayan 6grencilerin dordiincii ve sekizinci
smiflardaki basarilarim1  kargilagtirmus, biiylik yas grubundaki &grencilerin
performansinin kii¢iik yas grubuna gore anlamli diizeyde daha iyi oldugu sonucuna
ulasmigtir. Kawaguchi (2011), Japon Ogrencileri degerlendirdigi calismasinda,
goreceli olarak biiylik yasta olan Ogrencilerin 2003 TIMSS puanlarinin kii¢iik
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu belirtmektedir. 2009, 2012, 2015 yillarinda
yapilan PISA’nin Fransa’ya ait verilerini degerlendiren Dicks ve Lancee (2018),
ilkokula goreceli olarak erken baglayan &grencilerin ilkokulda sinif tekrar
durumlarinin digerlerine gore %9 daha yiiksek oldugunu, gdogmen aileler i¢in bu
oranin yaklasik iki kat arttigin1 belirtmektedir. Benzer sekilde 2003, 2009 ve 2012
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PISA’nin Avusturalya, Belgika, Kanada, Danimarka, Estonya, Finlandiya, Fransa,
halya, Liiksemburg, Hollanda, Yeni Zelanda, Polonya, Portekiz, Slovakya ve Isveg’e
ait verilerini degerlendiren Diris (2017), ilkokula ayn1 siniftaki diger 6grencilerden
daha gec baglamanin 6zellikle de kiz 6grencilerin basarisini olumlu etkiledigini ortaya
koymustur.

Tiirkiye’de zorunlu egitimin baglangici olan ilkokul birinci sinifa baglama yasi
ilgili mevzuatta kesim tarihi belirtilerek agiklanmaktadir. 27 Agustos 2003 tarih ve
25212 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan Milli Egitim Bakanligi (MEB) Ilkogretim
Kurumlar1 Yo6netmeligi’ndeki ilkdgretim okullarinin birinci sinifina, o yilin 31 Aralik
tarihinde 72 aymi dolduran c¢ocuklarin kaydi yapilir, seklindeki diizenleme,
kamuoyunda Egitimde 4+4+4 Diizenlemesi olarak bilinen 6287 sayili Kanun ile
degistirilmigtir. Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinde ve akademik ¢evrelerdeki yogun
itirazlar ve tartigmalar (Coskun ve Giindogdu, 2013) sonrasinda kabul edilen bu
Kanun’a dayali olarak 21 Temmuz 2012 tarihli ve 28360 sayilt Resmi Gazete’de
yayimlanan yonetmelik degisikligi ile Milli Egitim Bakanlig ilkogretim Kurumlar
Yonetmeligi’nin 15’inci maddesi su sekilde degistirilmistir:

MADDE 15 — Ilkokullarin birinci sinifina, kayitlarm yapildigi yilin eyliil ay1
sonu itibartyla 66 aymi dolduran ¢ocuklarin kaydi yapilir. Gelisim yoniinden
ilkokula hazir oldugu anlasilan 60-66 ay arasi gocuklardan, velisinin yazili istegi
bulunanlar da ilkokul birinci sinifa kaydedilir.

Yasca kayit hakkini elde eden, ancak bedenen veya zihnen yeterince gelismemis
olup okula uyum saglayamayan 66 ay ve iizeri ¢ocuklar da Kasim ay1 sonuna
kadar saglik kurumlarindan verilen bedenen veya zihnen gelismemis tibbi tanili
rapor lizerine okul Oncesi egitime yonlendirilebilir veya kayitlari bir yil
ertelenebilir.

21 Temmuz 2012°de Ilkdgretim Kurumlar1 Yénetmeligi’'nde yapilan
degisiklikle kesim tarihi 30 Eyliil olarak degistirilmis, belirtilen tarihte 60 ayini
dolduran bir ¢ocugun birinci smifa baslamasi olanakli duruma getirilmistir. Bu
diizenleme sonrasinda 2012-2013 Ggretim yilinda birinci sinif sube ve &grenci
sayilarindaki artis Tablo 2’de sunulmustur (MEB, 2012, 2013).

Tablo 2
Birinci Sinif Sube ve Ogrenci Sayilart
Ogretim Y1l Birinci sinif Birinci sinifa kayitl grenciler
sube sayisi Kiz Erkek Toplam
2011-2012 57,218 685,169 (%48.8) 719,688 (%51.2) 1,404,857
2012-2013 75,698 917,836 (%49.1) 952,869 (%50.9) 1,870,705

Tablo 2’deki Milli Egitim Istatistiklerine gére bu diizenlemenin 2012-2013
Ogretim yilinda uygulanmaya baglanmasi ile birlikte ilkokullarin birinci sinif sube ve
Ogrenci sayilarinin bir dnceki 6gretim yilma gore yaklasik %25 oraninda artmis
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oldugu gozlenmektedir. Yeni diizenlemeyle birlikte 2012-2013 6gretim yilinda birinci
smif sube ve Ogrenci sayilarindaki artisin yani sira Tablo 3’te sunulan veriler
temelinde ilkokula baglayan ogrenciler arasindaki yas farkinin da belirgin sekilde
arttig1 goriilmektedir.

Tablo 3
Osrencilerin Iki Farkh Egitim Ogretim Yilinda Ilkokula Baslama Yaglart
Ogretim 5 yaginda 6 yasinda Yedi yas1 ve iistiinde Toplam
Yili baglayanlar baglayanlar baslayanlar
f % f % f % f
2011-2012 485 0.03 1,181,338 84.1 223,034 159 1,404,857
2012-2013 416,191 222 1,233936 66.0 220,578 11.8 1,870,705

Tablo 3’te belirtildigi gibi 2011-2012 6gretim yilinda ilkokul birinci sinifa 5
yasinda sadece 485 6grenci baslamisken, yeni diizenleme ile birlikte 2012-2013
ogretim yilinda ilkokula 5 yasinda baslayan &grenci sayist %858 artisla 416,191
6grenci olmustur. Yeni diizenlemeyle birlikte birinci siniflardaki 6grenci mevcudu
yaklagik ortalama 25 6grenci olarak hesaplandiginda her sinifta 5 yaginda 6 6grenci,
6 yasinda 16 Ogrenci ve 7 ya da daha Ustii yaslarda olan 3 6grenci bulundugu
sOylenebilir. Ayni1 sinifta bulunan 6grencilerin yaslar1 60 ay ile 84 ay gibi genis bir
aralikta yer almaktadir.

4+4+4 diizenlemesinin uygulanmasi sonucunda daha da artan yas farkinin
ogrenciler iizerindeki etkisini arastiran cesitli ¢aligmalar yapildigr goriilmektedir.
Biiyiik 6l¢iide ilkokul birinci sinif 6grencilerine odakli ve dgretmen goriisleri ile sinirl
bu arastirmalarda 2012-2013 &gretim yilinda birinci simnifa kaydolan 6grencilerin
hazirbulunusluklari, okula uyumlari, yasadiklari sorunlar ve okuma yazma siiregleri
takvim yas1 baglaminda ele alinmustir (Akbasli ve Uredi, 2014; Aybek ve Aslan, 2015;
Aykag ve dig., 2014; Basar, 2013; Boz ve Yildirim, 2014; Kiilek¢i, 2013; Ozeng ve
Cekirdekei, 2013; Oztiirk ve Uysal, 2013; Sezginsoy-Seker, 2015; Uzun ve Alat,
2014; Unver ve dig., 2014). Yapilan bu arastirmalar birinci simf dgretmenlerinin,
smiflarindaki 60-69 ay araligindaki Ogrencilerin birinci smifa baslamaya hazir
olmadiklar1, bu 6grencilerin uyum sorunlarmin siireklilik gosterdigi, biiyiik yas
grubundaki Ogrencilere gore basta okuma ve yazma olmak iizere farkli 6grenme
alanlarinda oldukga zorlandiklar goriisiinde olduklarini ortaya koymaktadir.

2012-2013 ogretim yilinda farkli yaslarda ilkokula baslayan ogrencilerin
hazirbulunusluklarin1 ve akademik gelisimlerini 6grencilerden elde edilen veriler
temelinde, boylamsal bir yaklasim ile analiz eden az sayida g¢alisma oldugu
goriilmektedir. Is Giizel ve dig. (2014), 2012-2013 6gretim yilinda ilkokula baslayan
2,081 birinci simif Ogrencisinin  hazirbulunusluk diizeylerini degerlendirdikleri
caligmalarinda 6grencilerin birinci siifa baslama yaslarinin 60 ay - 84 ay arasinda
degistigini belirlemislerdir. Bu 6grenciler 69 aydan kiiciik ve biiylik olma Ol¢iitiiyle
iki gruba ayrilmig, hazirbulunusluk diizeylerini karsilagtirmak icin bu iki grubun
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Biligsel Kavramlar, Ses Ayrimi, Pasif Sozciikk Dagarcigt ve Metin Anlama alt
alanlarindan olugan Bilissel Gelisim (BG) uygulamasina ait puan ortalamalar
irdelenmistir. Bu iki grubun BG alt alanlar1 puan ortalamalar1 arasinda yaklasik 30
puanlik farklar oldugu gozlenmis, BG alt alanlarmin tamaminda kiigiik yas grubunun
puan ortalamalarinin biiyiik gruba gére anlamli sekilde diisiik oldugu, yani akademik
basar1 kapsaminda kiiciik grubun biiyiik gruba gore sinirliliklari (dezavantajli) oldugu
saptanmugtir. Bu arastirma kapsanndaki 2,081 dgrenci Sahin ve Is Giizel (2018)
tarafindan boylamsal bir arastirma kapsaminda izleyen {i¢ donemde de
degerlendirilmig; Matematik (sayilar, geometri, Olgme alt alanlar1), Tiirkce
(dinledigini anlama, okudugunu anlama, sozciikk dagarcigi alt alanlar1)) ve Hayat
Bilgisi (kurallar bilgisi ve kavramlar alta alanlar1) alanlarindaki gelisimleri alt1 ay
arayla gergeklestirilen dort dlgme uygulamasiyla belirlenmeye ve karsilastiriimaya
calistlmistir. Bu arastirmanin  sonuglar1 69 aydan kiigiik olan yas grubunun
degerlendirilen alanlarin tamaminda biiyiik olan gruba gore birinci ve ikinci sinif
stiresince de siurliliklarinin (dezavantajli) olduklarini ortaya koymustur.

4+4+4 diizenlemesi sonucunda daha da artan goreceli yas farkinin basari
tizerindeki roliinii inceleyen Yavuz (2019) 2011 ve 2015 yillarinda yapilan TIMSS
orneklemine Tiirkiye’den dahil edilen 10,297 6grenciye ait verileri analiz etmistir.
TIMSS’e 2015 yilinda dordiincii simifta katilan 6grenciler 4+4+4 diizenlemesiyle
birlikte ilkokul birinci sinifa baglayan 6grenciler olup bu dgrenciler arasindaki yas
farkliligi 2011 yilinda TIMSS’e katilan 6grencilerden ¢ok daha yiiksek bulunmustur.
Bu arastirmada bu gruba ait TIMSS wverileri 2011 yilinda TIMSS’e katilan
ogrencilerin verileriyle karsilagtirilmistir. Bu arastirmanin sonucunda 2015 yilindaki
goreceli yas etkisinin 2011 yilina gére daha da artti1 ortaya konmustur. Bu bulgular,
2012-2013 dgretim yilinda ilkokul birinci sinifa baglayan dgrencilerin dérdiincii sinifi
tamamladiklarinda da goreceli yas farkinin akademik basari iizerinde etkisini
gostermektedir.

2012-2013 ogretim yilinda birinci sinifa baglayan 6grenciler iizerinden izleyen
yillarda yapilan degerlendirmelerde Sahin ve s Giizel’in (2018) arastirmast goreceli
yas farkinin ikinci simif tamamlandiginda, Yavuz’un (2019) calismasinda ise
dordiincii simif tamamlandiginda akademik performans iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Bu arastirmanin amact 2012-2013 6gretim yilinda birinci sinifa
baglayan Ogrenciler arasindaki yas farkinin akademik performanslart tizerindeki
etkisini sekizinci sinifta girdikleri 2020 Liselere Gegis Sistemi (LGS) kapsaminda
yapilan Merkezi Sinav verileri temelinde analiz etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. 2020 yilinda LGS Merkezi Smava giren &grencilerin ilkokula baglama
yaslariyla (ay olarak) LGS Merkezi Sinav puanlart ve bu simavin alt
testlerindeki net dogru sayilar1 arasinda bir iligki var midir?

2. Bu ogrencilerin 2020 LGS Merkezi Sinav puanlari ve bu sinavin alt
testlerindeki net dogru sayilari ilkokul birinci sinifa baglama yaslaria (ay
olarak) gore anlamli bir fark gostermekte midir?
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3. 2012-2013 egitim-6gretim yilinda ilkokul birinci sinifa 69 aydan kiiciik ve
69 aydan biiyiik baglayan 6grencilerin 2020 LGS Merkezi Sinav puanlar1 ve
bu smavin alt testlerindeki net dogru sayilar1 arasinda anlamli bir fark var
mdir?

4. 2012-2013 dgretim yilinda ilkokul birinci sinifa velisinin yazili istegi ile
kaydedilen &grencilerin (60-65 ay), zorunlu kayit doneminde olan
ogrencilerin (66-77 ay) ve bir 6nceki yil zorunlu kayit doneminde olmasina
karsin kayit yaptirmayip belirtilen 6gretim yilinda kaydolan &grencilerin
(redshirting) (78-84 ay) 2020 LGS Merkezi Sinav puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?

Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, verilerin
toplanmasi ve analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, 2012-2013 6gretim yilinda farkli yaslarda ilkokul birinci sinifa
baslayan 6grencilerin akademik performanslar1 2020 yilinda girdikleri LGS Merkezi
Sinav puanlari temelinde kargilagtirilmistir. Yas degiskeninin akademik performansla
iligkisi ve akademik performansa etkisi higbir sekilde manipiile edilmeden, tamamen
mevcut veriler analiz edilerek belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma bu yonleri ile
iliskisel (correlational) ve nedensel karsilagtirma tiirii bir ¢alisma (causal-comparative
research) olarak tanimlanabilir. Ciink{i iligkisel arastirma iki ya da daha fazla degisken
arasinda iligki olup olmadigini belirlemeyi amaglarken; nedensel karsilastirma
arastirmasi, bireylerin ve gruplarinin davraniglarinda veya durumlarinda var olan
farkliliklarin nedenlerini veya kaynaklarini belirlemeye ¢alisir (Gay ve dig., 2012).

Evren-Orneklem

LGS Merkezi Sinav, Milli Egitim Bakanliginca (MEB) sinavla 6grenci alan
farkli tiirde liselere (Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Anadolu Liseleri, ...)
ogrenci se¢mek ve yerlestirme amaciyla uygulanan bir sinavdir. Bu sinava, resmi ve
0zel ortaokullarin sekizinci sinifinda kayitli olan 6grenciler katilabilmektedir. LGS
Merkezi Sinavina katilan Ogrenciler bu arastirmanin evrenini olusturmaktadir.
MEB’in 2020 Ortadgretim Kurumlarina iliskin Merkezi Smav baslikli raporunda
Merkezi Sinava iliskin genel bilgileri ve sonuglar1 paylagmistir. Merkezi Sinava
bagvurusu otomatik olarak yapilan 1,671,337 6grenciden 1,472,088°1 (%88) sinava
katilmistir. Bu veri dogrultusunda evren biiyiikligii tizerinden Cochran’in 6rneklem
biiyiikliigii hesaplama formiilii kullanilarak .01 hata payi ile bu arastirma igin
orneklem biiytkligii 16,581 olarak hesaplanmigtir. Olas1 veri kaybi da dikkate
alindiginda 6rneklem biiyiikliigiiniin 17,000 olmasi uygun gériilmiis ve MEB Olgme
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigiinden bu kapsamda ayrintili veri
isteminde bulunulmustur. Veri istemine iligkin iki basvuruya da Genel Midiirliik
18.11.2020 tarihli 57750415-622.03-E.16888412 sayili ve 22.11.2020 tarihli
7750415-605.99-E.18274119 say1l1 yazilariyla olumsuz yanit vermistir.
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LGS Merkezi Smavina iliskin Tiirkiye verilerine ulasilamamasi nedeniyle arastirma
Ankara ile smrlandirlmis olup T.C. Ankara Valiligi il Milli Egitim Miidiirliigiiniin
24.02.2021 tarihli ve E-14588481-605.99-21212974 sayili izinleri ile Ankara’da belirlenen
ortaokullardan verilerin toplanmast miimkiin olmustur. 2012-2013 egitim &gretim yilinda
Ankara’da ilkokullarm birinci smifina baglayan 100,455 6grenci bulunmaktadir (MEB,
2013). Cochran’m 6rneklem biiyiikliigii hesaplama formiilii kullanilarak .01 hata pay: ile
Ankara evreni {izerinden &rneklem biiyiikligli 8,766 olarak hesaplanmustir. Olasi veri
kayiplarina kars1 bir dnlem olarak 10,000 6grencinin verisine ulagilmasi hedeflenmis, 9,582
Ogrenciye ait verinin hatasiz ve eksiksiz oldugu saptanmistir. Bu baglamda 2012-2013
Ogretim yilinda birinci sinifa baglayan 6grencilerin dogduklari yillara gore sayilan ile
arastirmanin evreni ve drneklemi Tablo 4°te sunulmustur.

Tablo 4

2012-2013 Ogretim Yilinda Birinci Sinifa Baglayan Osrencilerin Dogduklar: Yillara
Gore Sayilar: (Arastirmanin Evreni ve Orneklemi)

e - < 2005 ve iistii

Ogretim Y1l 2007 dogumlu 2006 dogumlu dogumlu Toplam
Tiirkiye Geneli* 416,191 (%22.2) 1,233,936 (%66.0) 220,578 (%11.8) 1,870,705
Ankara Geneli* 20,600 (%20.5) 70,982 (%70.7) 8,873 (%8.8) 100,455
Arastirma Orneklemi 1,985 (%20.7) 6,635 (%069.2) 962 (%9.9) 9,582

* (MEB, 2013)

Tablo 4’te paylagilan veriler 2012-2013 6gretim yilinda birinci smifa baglayan
ogrencilerin  dogduklar1 yillara gére arastirma evrenindeki dagilimlarinin arastirma
ornekleminde yaklasik oranlarda temsil edildigini gdstermektedir. Arastirmanin 6rneklemini
Merkezi Sinava farkli yas gruplarinda giren 8,886’s1 (%92.7) devlet ortaokulu, 696’s1 (%7.3)
imam hatip ortaokulu 6grencisi olmak tizere 9,582 6grenci olusturmaktadir. 2020 LGS
Merkezi Sinavina imam hatip ortaokullarindan katilan 6grencilerin oranina ulasilamamustir;
ancak 2019-2020 ogretim yilinda Ankara’da ortaokullara devam eden 6grencilerin %9’u
imam hatip ortaokullarma devam ettikleri goriilmektedir (MEB, 2020a). imam hatip
ortaokulu 6grencileri 6rneklem igerisinde yaklasik bir oranda temsil edilmislerdir. Tablo 5’te
aragtirma kapsaminda verileri alinan 6grencilerin ilgelere dagilimi verilmistir.

Tablo 5
Arastirma Kapsaminda Verileri Aliman Ogrencilerin Ilgelere Dagilim
flgeler Kiz Erkek Toplam
f % f % f
Altindag 333 51.4 315 48.6 648
Cankaya 281 48.5 298 515 579
Etimesgut 1,231 49.8 1,240 50.2 2,471
Kegioren 1,089 48.8 1,141 51.2 2,127
Mamak 568 47.9 617 521 1,185
Sincan 709 50.8 688 49.2 1,397
Yenimahalle 506 47.2 566 52.8 1,175

Toplam 4,717 49.2 4,865 50.8 9,582
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Tablo 5 incelendiginde arastirma ornekleminde yer alan kiz ve erkek 6grenci
oranlarinin Ankara’daki ortaokullara devam eden &grencilerin oraniyla il ve ilgeler
bazinda tutarlik gosterdigi goriillmektedir (MEB, 2020a, 2020b).

Verilerin Toplanmasi

Arastirma 6nerisi Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Komisyonunun 13 Ekim
2020 tarihli toplantisinda incelenmis olup etik agidan uygun goriildiigii 21 Ekim 2020
tarihli ve 35853172-600-E.0001293222 sayili Rektorliik yazisiyla arastirmacilara
bildirilmistir. T.C. Ankara Valiligi {1 Milli Egitim Miidiirliiiiniin 24.02.2021 tarihli ve E-
14588481-605.99-21212974 sayili uygulama izni de alindiktan sonra arastirmacilar bizzat
ortaokullar1 ziyaret etmislerdir. Okul yoneticilerinin de izinleriyle okullarda bulunan her
Ogrenciye ait smav sonug bilgileri tizerinden arastirma igin sadece gerekli veriler SPSS
veri kiitiiklerine arastirmacilar tarafindan aktarilmistir. Kisiyi tanimlayacak hi¢bir bilgi
(ad, soyadi, T.C. Kimlik numarasi, anne-baba adi vb.) ya da belge okullardan alinmamis,
arastirma kapsaminda kullanilmamustir.

Bu arastirmada 2020 yilinda yapilan LGS Merkezi Sinavi’na iligkin veriler
kullanilmustir. Merkezi Sinav; sozel bolim (75 dakika) ve sayisal bolim (80 dakika)
olmak fizere iki bolimden olusmaktadir. Merkezi Sinava katilan &grencilerin
(aragtrmanin evreni) sayisal ve sozel boliimlere ait alt testlerdeki dogru cevap sayist
ortalamalar1 ve standart sapma degerleri, bu arastirma kapsamma alman &grencilerin
(aragtrmanmn  6rneklemi) ayni alt testlere iligkin verileriyle birlikte Tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6

2020 LGS Merkezi Sinavi Evreni Ile Arastirma Ornekleminin Sinav Sonuclar
Karsilastirmasi

R Arastirma k min
Merkezi sinava katilanlar* astirma kapsamina

- Soru alianlar
Bolim — Alttest say1st Dogru Standart Dogru Standart
ortalamasi sapma ortalamasi sapma
Tiirkce 20 10.00 4.49 10.70 4.23
T.C. Inkilap
Tarihi ve 10 5.05 3.07 5.48 3.01
Sozel Atatiirk¢iiliik
Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 10 6.39 2.77 6.75 2.60
Yabanci Dil 10 3.53 3.22 3.64 3.23
Sayisal Maten_w}tik _ 20 4.89 3.42 4.97 3.35
Fen Bilimleri 20 10.21 5.16 10.85 4.97

*MEB (2020b)

Tablo 6’dan goriildiigii gibi aragtirma evrenine ve aragtirma drneklemine ait alt
test ortalamalarinin ve standart sapmalarimin birbirine olduk¢a yakin oldugu
goriilmektedir. Benzer sekilde Merkezi Sinav puan ortalamalari ve standart sapmalari
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da birbirine yakindir. LGS Merkezi Sinava katilan 6grencilerin Merkezi Sinav puant
ortalamasi1 286.35 standart sapmasi1 69.22 (MEB, 2020b), arastirma kapsamina alinan
ogrencilerin ayni smavdaki puan ortalamalar1 295.55 standart sapmasi 65.59°dur. Bu
aragtirmada biiylik bir 6rneklemin kullanilmasi 6grencilerin okula baslama yasi
cinsiyetleri ve smav performanslar gibi dzelliklerinin evreni temsil edecek sekilde
ornekleme yansimasini saglamistir.

Verilerin Analizi

2020 yilinda LGS Merkezi Sinavina giren 6grencilerin ilkokula baglama
yaslartyla (ay olarak) Merkezi Sinav puanlar1 ve bu sinavin alt testlerindeki net dogru
sayilar1 arasinda bir iligki olup olmadigini, varsa yonii ve siddetini tespit etmek icin
korelasyon analizi yapilmistir. Arastirma kapsamindaki dgrencilerin LGS Merkezi
Sinavi sonuglar1 (toplam puan, alt testlerdeki net sayilart) bu 6grencilerin ilkokula
baglama yaglarina gore olusturulan gruplarda karsilastirilmig, gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olugup olusmadig ikili gruplarda t testi, en az {i¢
grupla yapilan karsilastirmalarda ise ANOVA testi kullanilarak belirlenmeye
calistlmistir. Bu tiir ¢ok degiskenli manidarlik testlerinin ¢ok degiskenli normal
dagilima dayali oldugu varsayimi bu arastirmada gézlem sayisimin (N = 9,582)
oldukca fazla olmasi nedeniyle géz ardi edilmistir (Alpar, 2017). “Tek degiskenli F
istatistigi ve biiylik 6rneklemlerde, Merkezi Limit Teoremi ham puanlar normal
olmasa Dbile ortalamalarin  6rnekleme dagiliminin  normale  yaklastig
savunulmaktadir.” (Tabachnick ve Fidell, 2012/2020, s. 253).

Bulgular

Bu arastirmada dncelikle, 2020 yilinda Merkezi Sinava giren dgrencilerin ilkokula
baglama yaslartyla (ay olarak) Merkezi Sinav puanlar1 ve bu smavin alt testlerindeki net
dogru sayilar arasinda bir iligki var midir? sorusuna yanit aranmigtir. Yapilan korelasyon
analizi sonucunda okula baslama yasi ile LGS Merkezi Puanlart arasinda anlamli ve
pozitif bir iligki oldugu gériilmektedir (rssg) = .137, p < .00, n?=.019). Benzer bir iliski
Ogrencilerin yaslari ve alt testlerdeki net dogru sayilari arasinda da saptanmustir. Tablo
7’de Ozetlenen bu bulgular temelinde Ggrencilerin okula baslama yasi arttikga LGS
Merkezi Sinav basarilarmin da géreceli olarak arttig1 s6ylenebilir.

Tablo 7

Ilkokula Baslama Yagsi ile Alt T estlerdeki Net Dogru Sayilari ve LGS Merkezi Sinav
Puan Ortalamalart Arasindaki Iliski

. . Merkez1

Tiirkge Matematik Ee”n _Irr::; KDIHI Ingilizce TOpkllemt Sinav

Puani

flkokula Korelasyon 134" .088" .121% 132" 125" 110" .142° 137"
baglama p .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
yast n? .018 .010 .015 .017 .016 .012 .020 .019
N 9,582 9,582 9,582 9,582 9,582 9,582 9,582 9,582

*p < .01
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2012-2013 6gretim yilinda ilkokullara grencilerin kayitlar “Milli Egitim Bakanlig1
[k gretim Kurumlar1 Yénetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik’e (21
Temmuz 2012 tarihli ve 28360 sayil1 Resmi Gazete) gdre yapilmis olup, bu egitim 6gretim
yilinda 6grencilerin ilkokula baslama yaslarinin 60 ay - 84 ay arasinda degistigi, ayni
sinifta bulunan G6grenciler arasinda iki yasa (24 ay) ulasan bir yas farki olustugu
goriilmektedir. Bu arastirmaya dahil edilen farkli yaslarda ilkokula baslayan dgrencilerin
gruplandiriimasinda Yonetmelik’te bulunan hususlar dikkate alimmistir. Bu dogrultuda
arastirmanin ikinci sorusu kapsaminda, birinci grupta velinin yazili istegi ile ilkokul birinci
sinifa 60-65 ay arasinda kaydolan 6grenciler, ikinci grupta ise sadece tibbi tanili rapor ile
ilkokula kaydi bir y1l ertelenebilecek 66-68 ay arasindaki 6grenciler yer almigtir. Zorunlu
kayit donemine giren 69 ay ve iistii 6grenciler de licer aylik gruplamayla bes farkli grupta
yer almistir. Bu gruplardaki 6grenci sayilari, Merkezi Sinav puan ortalamalari ve standart
sapmalar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Ilkokul Birinci Siifa Farkli Yaslarda Baslayan Ogrencilerin Gruplanmasi
Gruplar Agiklama N X SS

Birinci grup  Gelisim yoniinde ilkokula hazir oldugu anlagilan, 557 275.82 59.65
(60-65 ay) velinin yazil istegi ile kaydedilen 6grenciler
Ikinci grup Yasca kayit hakki olan; ancak saglik kurumlarindan 1,428 287.14 65.00
(66-68 ay) verilen bedenen veya zihnen gelismemis tibbi tanili

rapor lizerine ilkokula kaydi ertelenebilecek 6grenciler

Ucgiincii grup  Zorunlu kayit dénemine giren 6grenciler I 1,499 289.08 65.09
(69-71 ay)

Dordiincii Zorunlu kayit donemine giren 6grenciler 11 2,171 295.12 65.55
grup (72-74

ay)

Besinci grup  Zorunlu kayit donemine giren dgrenciler 111 1,894 300.45 65.05
(75-77 ay)

Altinct grup  Zorunlu kayit donemine giren 6grenciler IV 1,708 306.67 65.51
(78-80 ay)

Yedinci grup  Zorunlu kayit dsnemine giren dgrenciler V 325 312.11 67.60
(81-84 ay)

Toplam 9,582 295.55 65.59

Tablo 8’de paylasilan bulgular velinin yazih istegi ile kaydedilen en kiiciik yas
grubundaki 6grencilerin Merkezi Sinav puan ortalamalarinin diger tiim gruplarin gerisinde
oldugunu gostermektedir. Tibbi tanili rapor sunmadiklari igin birinci smiflara zorunlu kaydi
yapilan 69 aydan kiiciik ikinci gruptaki 6grencilerin puan ortalamalarinin {ist yas gruplarmin
gerisinde oldugu goriilmektedir. Bulgular yas grubu yiikseldik¢e puan ortalamasmnin da
yiikseldigini gostermektedir.

LGS Merkezi Smav puanlari ve bu smavin alt testlerindeki net dogru sayilar1 6grencilerin
ilkokul birinci sinifa baglama yaslarina (ay olarak) gore anlamh bir fark géstermekte midir?
sorusunu yanitlayabilmek i¢in farkli yaslarda ilkokula baglayan 6grencilerin LGS Merkezi
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Smav puan ortalamalar1 ve alt testlerdeki net dogru sayilart yukaridaki gruplamaya uygun
olarak tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile incelenmis ve bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9
Ilkokula Baslama Yasina Gore LGS Puan Ortalamalart Arasinda Olusan Fark
Kareler 5
Kareler toplami sd ortalamast F p n
Gruplar arast 726902.374 6 121150.396
Gruplar igi 40496602.247 9575 4229.410 28.645 .000 .02
Toplam 41223504.622 9581

Yapilan analiz sonucunda ilkokula baglama yasinin 6grencilerin LGS Merkezi Simav
puanlar iizerinde etkisi oldugu, olusturulan yas gruplarinin LGS Merkezi Sinav puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulundugu saptanmustir (F, 9575 = 28.645, p <.001,
n? = .02). Saptanan bu anlaml farka karsin gruplar aras: farkin etki biiyiikliigii degerinin
kiiciik diizeyde (Cohen, 1988) oldugu goriilmektedir. Gruplar arasinda saptanan anlamli
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla Fisher’in LSD (Least
Significant Difference) yontemi kullanilmustir ve sonuglari Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10

LGS Merkezi Sinav Puan Ortalamalarimin Yas Gruplarina Gore Karsilastirilmasi
Gruplar Karsilagtirma gruplari Puan Ortalam?al ral: Standart hata p
(GR2) 66-68 Ay -11.32" 3.25 .000
(GR3) 69-71 Ay -13.26" 3.23 .000
i (GR4) 72-74 Ay -19.31" 3.09 .000
(GR1) 60-65 Ay (GR5) 75-77 Ay 2463 3.13 .000
(GR6) 78-80 Ay -30.86" 3.17 .000
(GR7) 81-84 Ay -36.29" 4.54 .000
(GR 3) 69-71 Ay -1.94 2.40 419
(GR4) 72-74 Ay -7.99" 2.22 .000
(GR2) 66-68 Ay (GR5) 75-77 Ay -13.31" 2.28 .000
(GR6) 78-80 Ay -19.54" 2.33 .000
(GR7) 81-84 Ay -24.97* 4.00 .000
(GR4) 72-74 Ay -6.04" 2.18 006
) (GR5) 75-77 Ay -11.37" 2.25 .000
(GR3) 69-71 Ay (GR6) 78-80 Ay -17.59" 2.30 .000
(GR7) 81-84 Ay -23.02" 3.98 .000
(GR5) 75-77 Ay -5.33" 2.04 .009
(GR4) 72-74 Ay (GR6) 78-80 Ay -11.55" 2.10 .000
(GR7) 81-84 Ay -16.98" 3.87 .000
] (GR6) 78-80 Ay 6.22" 2.17 004
(GRS) 75-77 Ay (GR7) 81-84 Ay -11.66" 3.90 003
(GR5) 75-77 Ay 6.227 2.17 004

(GR6) 78-80 Ay (GR7) 81-84 Ay 5.43 394 168
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Tablo 10’a gore LGS Merkezi Sinav puan ortalamalarinin iist yas gruplari lehine
anlaml fark gosterdigi, yas grubu arttikca puan farkinin da arttigi goriilmektedir.
Ornegin, velisinin yazili istemi ile ilkokula 65 ay ya da daha altinda bir yasta kayd1
yapilan birinci 6grenci grubunun LGS Merkezi Siav puan ortalamasinin (X = 275.82,
SS=159.65) diger tiim gruplarin altinda kaldig, kendilerinden 12 ay biiyiik olan grupla
19 puan, 24 ay biiyiik olan grupla 36 puan fark olustugu saptanmustir.

Yas gruplart iginde ilkokula 60-65 ay arasinda baglayan G6grenci grubu en
dezavantajli grup olarak degerlendirilmis, bu grubu bir diger dezavantajli grup olarak
ilkokula 66-68 ay arasinda baslayan ikinci grup izlemistir. Ilkokula zorunlu kayd:
yapilan ve sadece tibbi tanili rapor ile kaydin erteletebilen bu grup, alt yas grubuna
gore LGS Merkezi Sinavinda goreceli olarak iyi bir performans sergilerken, puan
ortalamalar1 diger tiim yas gruplarinin gerisinde kalmistir. 66-68 ay araliinda olan
ogrencilerin olusturdugu bu grubun 72-74 ay, 75-77 ay, 78-80 ay ve 81-84 ay
gruplariyla olan puan ortalamalari farki anlamli bulunmustur. Puan ortalamalari
arasinda sadece 66-68 ay ve 69-71 ay gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
olmayan 1.94 puanlik bir fark bulunurken 69-71 ay grubunun bir iistiindeki grup olan
72-74 ay grubu arasinda 6.04 puanlik anlamli bir fark bulunmaktadir. Yas grubu
yiikseldik¢e puan farkinin daha da arttig1 goriilmektedir.

Bu aragtirmada 6grencilerin LGS Merkezi Sinavinin alt testlerindeki net dogru
sayilar1 da aym gruplama temelinde analiz edilmistir. {lkokula baglama yaslarina gére yedi
gruba ayrilan &grencilerin sdzel boliimiin Tiirkce alt testindeki net sayilart arasinda (F,
o575 =27.223, p < .001, n? = .017), T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik alt testindeki net
sayilar1 arasinda (Fg es75) =26.380, p < .001, ? = .016), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi alt
testindeki net sayilari arasinda (F, o575 = 24.454, p < .001, n? = .015) ve Yabanc1 Dil alt
testindeki net sayilar1 arasinda (F, 9575 = 18.129, p < .001, n° = .011) anlaml bir fark
oldugu saptanmustir. Sayisal boliimiin Matematik alt testindeki net sayilar1 arasinda (F,
o575 = 12.192, p < .001, n? = .008) ve Fen Bilimleri alt testindeki net sayilar1 arasindaki
(F, 9575 = 22.705, p < .001, n? = .014) farkin da anlamh oldugu goriilmiistiir. Bulgular,
kiiciik yas grubundaki 6grencilerin alt testlerdeki net dogru sayilarinin daha st yas
gruplarmdaki 6grencilere gore daha az oldugunu gostermektedir. Alt testlerin tamaminda
gruplar arasi farkin etki biiyiikliigli degerinin kiigiik diizeyde (Cohen, 1988) oldugu
goriilmektedir. ilkokula 72 aydan kiiciik ve biiyiik baslayan dgrencilerin LGS Merkezi
Sinav puan prtalamalar1 Tablo 11°de karsilastirilmustir.

Tablo 11

Ilkokul Birinci Siifa 72 Aydan Kiiciik ve Biiyiik Baslayan Ogrencilerin 2020 LGS
Merkezi Sinav Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

Yas N X Ss sd t p 12

72 aydan kiigiik 3,484  286.16 64.36 9,580 10.653 .000 .012
72 ay ve Ustil 6,098  300.92 65.69
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Tablo 11°de 6zetlenen bulgular ilkokul birinci sinifa basgladiklart y1l 6grencilerin
aralarindaki ti¢ aylik yas farkinin sekizinci sinifta girdikleri LGS Merkezi Sinavinda
elde ettikleri puan tizerinde biiyiik yas gruplar1 lehine anlamli bir fark yarattigini, yas
grubu biylidiikce puan farkinin daha da artti§ini, yas gruplari arasindaki temel
ayrigmanin ise 71 ay ve altindaki 6grenci grubuyla 72 ay ve iistiindeki 6grenci grubu
arasinda oldugunu ortaya koymaktadir. Bu iki yas grubunun LGS puan ortalamalari
karsilagtirildiginda  biiyilk yas grubunun lehine anlamli bir fark olustugu
goriilmektedir (tgsgo = 10.653, p < .00, n? = .012 ). Belirlenen bu anlaml: farka karsin
gruplar arasi farkin etki biyiikliigii degerinin kiigiik diizeyde oldugu (Cohen, 1988)
gozlemlenmektedir.

IIkokul birinci siifa 72 aydan kiiciik ve biiyiik baslayan 6grencilerin 2020 LGS
Merkezi Smavinin alt testlerinde de biiyliik grup lehine anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu gruplarin s6zel boliimiin Tiirkce alt testindeki net sayilar1 arasinda
(tosso = 10.545, p < .00, n? = .011), T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik alt testindeki
net sayilar1 arasinda (tosgo = 10.550, p < .00, n2 = .011), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
alt testindeki net sayilar1 arasinda (tesgo = 9.836, p < .00, n?> =.010) ve Yabanci Dil alt
testindeki net sayilar1 arasinda (tgsgo = 8.316, p <.00, n2=.007) anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir. Sayisal boliimiin Matematik alt testindeki net sayilar arasinda (tgsso
=6.949, p <.00, n? = .005) ve Fen Bilimleri alt testindeki net sayilari arasindaki (tgsso
= 9.089, p < .00, n? = .009) farkin da anlamli oldugu goriilmiistiir. Alt testlerin
tamaminda gruplar arasi farkin etki biiyilikligii degerinin kiigiik lizeyde oldugu
(Cohen, 1988) goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi ilkégretim Kurumlar1 Yonetmeliginde Degisiklik
Yapilmasma Dair Yonetmelik (21 Temmuz 2012 tarihli ve 28360 sayili Resmi
Gazete) geregince 2012-2013 egitim dgretim yilinda ilkokullarin birinci siniflarina ilk
kez 69 aydan kiigiik ¢ocuklarin kaydi yapilmistir. 2012-2013 egitim-6gretim yilinda
ilkokul birinci sinifa 69 aydan kii¢iik ve 69 aydan biiylik baglayan 6grencilerin 2020
LGS Merkezi Sinav puanlari ve bu sinavin alt testlerindeki net dogru sayilar arasinda
anlamli bir fark var midir? sorusu bu arastirmanin ele aldigr tiglincii sorudur. Bu
soruya iligkin bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12

Ilkokul Birinci Sinifa 69 Aydan Kiiciik ve Biiyiik Baslayan Ogrencilerin 2020 LGS
Merkezi Stnav Puan Ortalamalarimin Karsilagtirilmast

Yas N X SS sd t p 1?
69 aydan kiigiik 1,985 283.96 63.74 9580 8.878 .000 .008
69 ay ve lstii 7,597 298.58  65.73

Ilkokul birinci smifa 69 aydan kiigiik baslayan ogrencilerin 2020 yilinda
girdikleri LGS Merkezi Sinav puan ortalamalari ilkokul birinci sinifa 69 aydan biiytik
baglayan 6grencilerin LGS Merkezi Sinav puan ortalamalariyla karsilastirildiginda
biiyiik yas grubunun Iehine anlamli bir fark olustugu gériilmektedir (tgsso = 8.878, p <
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.00, 1% = .008). Saptanan bu anlaml farka karsin gruplar arasi farkin etki biiyiikliigii
degeri incelendiginde kiigiik bir anlam1 oldugu (Cohen, 1988) gézlemlenmektedir.

Bu 6grencilerin sdzel boliimiin Tiirkce alt testindeki net sayilar1 arasinda (tgsgo =
8.984, p <.00,1?=.008), T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik alt testindeki net say1lar1
arasinda (tesso = 9.808, p < .00, 2 = .010), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi alt testindeki
net sayilari arasinda (tesgo = 8.593, p < .00, 2 = .008) ve Yabanci Dil alt testindeki net
sayilar1 arasinda (tesgo = 7.735, p < .00, n? = .006) anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Sayisal boliimiin Matematik alt testindeki net sayilari arasinda (tgsgo =
5.352, p <.00, n?=.003) ve Fen Bilimleri alt testindeki net sayilar1 arasindaki (tosso =
7.644, p < .00, n®> = .006) farkin da anlamli oldugu goriilmiistiir. Alt testlerin
tamaminda gruplar arasi farkin etki biyiikliigii degerinin kiiciik degerde bir pratik
anlam (Cohen, 1988) ifade ettigi goriilmektedir. Bulgular, kiigiik yas grubundaki
ogrencilerin alt testlerdeki net dogru sayilarinin daha iist yas gruplarindaki 6grencilere
gore az oldugunu gostermektedir.

2012-2013 ogretim yilinda kayit yasiyla ilgili diizenlemeler kapsaminda
ogrencilerin bir kismi ilkokul birinci smifa kayit zorunlulugu bulunmamasina karsin
velisinin yazili istemi ile erken bir donemde (60-65 ay) kayit yaptirabilmislerdir. Bu
yas grubu, arastirmada erken kayit grubu olarak adlandirilmistir. Ayni egitim-6gretim
doneminde 66 ay ve listii ¢cocuklar zorunlu egitim kapsamina girdikleri i¢in ilkokul
birinci sinifa kayitlari otomatik olarak gerceklestirilmistir. Bu grup zorunlu kayit
grubu olarak adlandirilmigtir. Bir 6nceki yil zorunlu kayit déneminde olmalarina
karsin birinci sinifa kayit olmayip, birinci sinifa bir yil ge¢ baslayan 72 ay iistiinde
ogrenciler (redshirting) ise ge¢ kayit olarak ifade belirtilmistir. Bu gruplarm 2012-
2013 dgretim yili frekans ve yiizdelerine Tablo 13’te yer verilmistir.

Tablo 13
Ilkokul Birinci Sinifa Erken, Zorunlu ve Ge¢ Donemlerde Kayit Yaptiran Ogrenciler
Kiz Erkek Toplam
f % f % f %
Erken kay1t (60-65 ay) 303 3.2 254 2.7 557 5.8
Zorunlu kayit (66-77 ay) 3433 358 3559 371 6,992 73.0
Geg Kayit (78-84 ay) 981 102 1,052 110 2,033 21.2
Toplam 4717 492 4,865 508 9,582 100

2012-2013 6gretim yilinda 6grencilerin %5.8’inin erken, %73 liniin zorunlu ve
%21.2’sinin ise ge¢ donemde ilkokul birinci sinifa kaydoldugu goriilmektedir. Tiim
yasal diizenlemelere ragmen ilkokul birinci sinfa ge¢ kayit yaptiran 6grencilerin orani
dikkat ¢ekicidir.

Bu ii¢ grubun 2020 yili LGS Merkezi Smav Puanlari ve Merkezi Sinavin alt
testlerindeki net dogru sayilari arasinda anlamli bir fark var nmudir? sorusunu
yanitlayabilmek i¢in gruplarin LGS Merkezi Sinav puan ortalamalar ve alt testlerdeki
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net dogru sayilar1 tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile incelenmis, elde edilen
bulgular Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14

LGS Merkezi Puan Kayit Donemlerine Gore Karsilagtirilmasi (LSD)

Gruplar Kargilastirma Puan ortalamalari Standart hata b

gruplari farki

Erken kayit Zorunlu kayit (66-77 ay) -17.82 2.87 .000
(60-65 ay) Geg kayit (78-84 ay) -31.72 3.12 .000
Zorunlu kayit Geg kayit (78-84 ay) -13.90 1.64 .000
(66-77 ay)

Yapilan analiz sonucunda gruplarin LGS Merkezi Puan ortalamalarinin geg
kayit yaptiran grup lehine anlamli bir fark gosterdigi saptanmustir (F, 9579y = 62.943,
p < .001, n? = .013). Geg kayit yaptiran 6grencilerle erken kayit yaptiran dgrenciler
arasindaki yaklagik 32 puanlik fark dikkat ¢ekicidir. Bu li¢ grupta yer alan 6grencilerin
s6zel boliimiin Tiirkge alt testindeki net sayilart arasinda (F2, g579) = 58.217, p < .001,
n?=.012), T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik alt testindeki net say1lar1 arasinda (F,
o579) = 50.389, p < .001, n? = .010), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi alt testindeki net
sayilari arasinda (F, 9579y = 50.685, p < .001, n? = .010) ve Yabanci Dil alt testindeki
net sayilari arasinda (F, 9579) = 40.229, p < .001, n? = .008) anlaml bir fark oldugu
tespit edilmistir. Sayisal boliimiin Matematik alt testindeki net sayilari arasinda (F,
9579) = 27.935, p <.001, n? = .006) ve Fen Bilimleri alt testindeki net sayilar1 arasindaki
(Fe 9579y = 49.832, p < .001, n? = .010) farkin da anlaml oldugu goriilmiistiir. Alt
testlerin tamaminda gruplar arasi farkin etki biiyiikliigii degerinin kiiclik diizeyde
(Cohen, 1988) oldugu goriilmektedir. Bulgular, erken kayit grubundaki 6grencilerin
alt testlerdeki net dogru sayilarinin zorunlu ve geg¢ kayit donemlerindeki 6grencilere
gore az oldugunu gostermektedir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Kamuoyunda, Egitimde 4+4+4 Diizenlemesi olarak bilinen 6287 sayili Kanun
ile birlikte 2012-2013 6gretim yilinda ilkokul birinci smifa baglayan dgrencilerin
yaslarinin 60 ay - 84 ay arasinda degistigi goriilmektedir. Bu arastirmanin amaci ayni
ogretim yilinda ilkokul birinci sinifa baslayan bu 6grenciler arasindaki yas farkinin
akademik performanslar iizerindeki etkisini sekizinci sinifta girdikleri 2020 Liselere
Gegis Sistemi (LGS) kapsaminda yapilan Merkezi Sinav verileri temelinde
¢ozlimlemektir. Bu amaca yonelik olarak arastirma kapsamina alinan 9,582 6grenci
ilgili mevzuatta bulunan ilkokul birinci sinifa baglama ile ilgili diizenlemeler de
dikkate alinarak yas gruplarina ayrilmis, gruplarin LGS Merkezi Sinav performanslari
arasinda karsilastirmalar yapilmistir.  Sekizinci simif sonunda yapilan bu
karsilastirmalarda biiylik yas gruplarindaki 6grencilerin LGS Merkezi Sinav puan
ortalamalarinin ve Tiirkge, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak
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Bilgisi, Yabanci Dil, Matematik ve Fen Bilimleri alt testlerindeki net dogru sayilarinin
kiiciik yas gruplarma gore daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen bu bulgular, alanyazinda yer alan diger
aragtirma bulgularini desteklemektedir. Sahin ve Is Giizel (2018) 2012-2013 &gretim
yilinda birinci sinifa baslayan dgrencilerin Matematik (sayilar, geometri, 6lgme alt
alanlart), Tirk¢e (dinledigini anlama, okudugunu anlama, sozciik dagarcigi alt
alanlart) ve Hayat Bilgisi (kurallar bilgisi ve kavramlar alta alanlar1) alanlarindaki
gelisimlerini ilkokul birinci ve ikinci sinif siiresince alt1 ay arayla gergeklestirilen dort
6lgme uygulamasiyla izlemis ve karsilastirmus, kiiciik yas grubunun belirtilen
alanlarin ve alt alanlarin tiimiinde biiylik yas grubuna gore tim donemlerde daha
diisiik diizeyde gelisim gosterdiklerini ortaya koymuslardir. Ayni  donem
ogrencilerinin ilkokul doérdiincii sinifi tamamladiklarinda katildiklar1 TIMSS 2015
Matematik ve Fen Bilimleri testlerindeki performanslari Yavuz (2019) tarafindan
analiz edilmis, ilkokul birinci sinifa ay olarak daha biiyiik baslayan 6grencilerin diger
ogrencilere gore daha basarili olduklari saptanmustir.

2012-2013 dgretim yilinda ilkokul birinci sinifa ayni siniftaki diger 6grencilere
gore kiiciik yasta baslayan 6grencilerin akademik basarilari agisindan dezavantajli
olma durumlarinin ilkokulun yani sira ortaokul siiresince de devam ettigi
goriilmektedir. Bu aragtirmanin Tiirkiye agisindan ortaya koydugu bu sonucun diger
pek cok iilke i¢in de benzer sekilde saptandigi goriilmektedir. Bedard ve Dhuey
(2006), goreceli yas etkisinin siirekliligini 19 OECD iilkesinin TIMSS verilerini
kullanarak ortaya koymaya c¢alismistir. Bu aragtirmada, ayn1 6gretim yilinda ilkokul
birinci sinifa baglayan kiigiik ve biiyiik yas gruplarindaki ¢ocuklarin hem dérdiincii
hem de sekizinci smifta katildiklar1 TIMSS matematik ve fen alanlarindaki test
puanlar karsilastirilmig, hem dordiincti hem de sekizinci simif diizeylerinde kiigiik
ogrencilerin biiyiik 6grencilerden Snemli Olgiide daha diigiik puan aldiklar
belirlenmistir. iki sinif diizeyinde test puanlar1 arasinda anlamli fark saptansa da bu
farkin sekizinci sinifta bir sekilde azaldigir gézlenmistir. Bununla birlikte bu farkin
sekizinci sinif ve sonrasinda da devam ettigini ortaya koyan aragtirmalar da
bulunmaktadir. Ornegin; Kanada’da (Smith, 2009), Fransa’da (Grenet, 2010),
Italya’da (Ponzo ve Scoppa, 2014), Meksika’da (Pefia, 2017), Ingiltere’de (Crawford
ve dig., 2010; Bell ve Daniels, 1990), Avusturya’da (Hanly ve dig., 2019) ve Amerika
Birlesik Devletleri’nde (Bedard ve Dhuey, 2006; Cascio ve Schanzenbach, 2016)
yapilan arastirmalar okula baglama yasimin etkilerinin zorunlu egitim sonrasinda da
devam ettigini gostermektedir. Kaila (2017) da okula baslama yasinin akademik
bagar1 iizerindeki etkisini Finlandiya’daki lise 6grencileriyle incelemis; arastirma
sonucunda okula okula ge¢ baglayan dgrencilerin akademik ortalamalarinin daha
yiiksek oldugunu saptamustir.

Tirkiye’de 4+4+4 diizenlemesiyle birlikte ayn1 yi1l ilkokul birinci sinifa baglayan
Ogrenciler arasindaki yas farki daha da artmus, kiiciik yas grubundaki 6grenciler biiyiik
yas grubuna gore akademik anlamda oldukc¢a dezavantajli duruma gelmistir. Bu
arastirmanin sonuglar1 6grenciler sekizinci sinifa geldiklerinde de kiiglik yas gruplari



4+4+4 Diizenlemesiyle Farkl Yaslarda Ilkokula Baslayan Ogrencilerin Akademik ... 405

iizerindeki bu olumsuz etkinin giiglii bir sekilde devam ettigini ortaya koymaktadir.
Kiiciik yas grubundaki ogrencilerin akademik performansinin nigin biiyiik yas
grubunun gerisinde kaldig1 ve bu farkin neden kalic1 bir gériiniim sergiledigi asagida
tartigilmugtir.

Kiigiik yas grubundaki ogrencilerin akademik performanslarinin ortaokul
tamamlandiginda da biiylik yas grubundaki O6grencilerin gerisinde kalmasinin
nedenlerinin basinda bu iki grubun ilkokul birinci simifa baglarken hazirbulunugluk
diizeyleri arasindaki fark gelmektedir. 4+4+4 diizenlemesiyle ilkokul birinci sinifa
baglama yast 9 ay 6ne alinmistir. Bu yeni durum 6grencilerin ilkokul birinci sinifa
hazirbulunugluklarini sorgulamay1 gerektirmistir. Buna karsin, 6grencilerin birinci
smifa kayitlarinda sadece yeni yasal diizenlemeye uygunluk (30 Eyliil 2012 tarihinde
60 ay1 tamamlamis olma) goz oniine alinmis, gelisimsel uygunluk ile ilgili sistematik
bir tarama, bilimsel bir degerlendirme yapilmamustir. Is Giizel ve dig. (2014)
arastirmas1 2012-2013 6gretim yilinda ilkokul birinci sinifa 69 aydan kii¢lik baglayan
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin ilkokula baglamak icin yeterli diizeyde
olmadigint ortaya koymustur.

Horstschraer ve Muehler (2014) Almanya’da ilkokula baslamak icin 6 yas
kosulunu karsilamanin tek bagina yeterli olmadigini, ¢ocuklarin ilkokula kayit
oncesinde tibbi taramalardan gegirildigini belirtmektedir. Bu amagla, alan uzmanlari
tarafindan ¢ocuklarin saglik durumlarinin kapsaml bir sekilde incelendigini; okula
baglamadan 6nce c¢ocuklara, sahip olmalari gereken bilissel, sosyal ve motor
becerilerine iligkin testler uygulandigini vurgulamaktadirlar. Uygulanan testlerden
elde edilen sonucglara goére bir ¢cocugun ilkokula baglamasi Onerilebilmekte ya da
uzman tarafindan okula baslamas: ertelenebilmektedir. Tirkiye’de ise
hazirbulunusluk bir uzman karar1 degil, 6grencinin ailesinin algisina ve gereksinimine
dayali bir karardir. 60-66 ay arasi ¢ocuklardan velisinin yazili istegi bulunanlarin da
ilkokul birinci smifa kaydedilmesine iligkin seklindeki diizenlemenin bilimsel bir
dayanagi bulunmamaktadir. Bu ifade, egitimde 4+4+4 diizenlemesinin bilimsel
temelden nedenli uzak bir diizenleme oldugunun goéstergelerinden biridir. Bilimsel ve
sistematik bir yaklagimin yoklugu nedeniyle 6zellikle kiigiik yastaki ¢ocuklar 4+4+4
diizenlemesiyle ilkokul birinci sinifa hazir olmadan baglamiglar, 6grenme
stireglerinde hazirbulunusluk diizeyi iyi olan Ogrencilere gore dezavantajli bir
durumda kalmuslardir.

Normal kosullarda olusan ve 12 ay1 gegmeyen goreceli yas farkinin, 4+4+4
diizenlemesiyle birlikte bir anda 24 aya ¢ikmasi kii¢iik yas grubundaki dgrencilerin
akademik performanslarinin ortaokul tamamlandiginda da biiyiik yas grubundaki
ogrencilerin gerisinde kalmasina neden olan en temel etkendir. Goreceli yas etkisini
ele alan ¢aligmalarda yasal diizenleme kapsaminda okula kayit hakki bulunan en
kiiciik 6grenci ile en biiyiik 6grenci arasindaki yas farki 12 ay1 gegmemektedir. Siirh
diizeyde kalan bu goreceli yas farki dahi akademik performans iizerinde etkili olurken
bunun iki kat1 bir yas farkinin akademik performans iizerinde kalici etkisinin
bulunmasi kaginilmaz bir durumdur.
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ilkokul, okula farkl1 yaslarda baslayan birinci sinif égrencilerinin tiimii igin yeni
bir ¢cevredir. Bu yeni ¢evrenin yas farki gozetmeksizin tiim 6grencilerden davranissal,
sosyal ve akademik beklentileri bulunur. Okula uyum, biiyiik 6l¢iide yeni 6grencinin
bu ¢evrenin beklentilerini karsilamak ve bunlarla bag edebilmek i¢in sahip olmasi
gereken yeterliklerinin bir sonucudur. Ilkokula baslama yasinin 60 aya kadar
diistiriilmesi gocuklarin okula uyumlart ile ilgili endiseleri artirmus, ilkokul adi verilen
bu karmasik sosyal yapidaki yeni durumlarla bas edebilmeleri igin bu 6grencilere bazi
temel yeterliklerin hizli bir sekilde kazandirilmasi zorunlulugunu dogurmustur.
Ogrencilerin okula uyumlari i¢in gerekli yeterliklerin kazandirilmas: amaciyla ilkokul
Birinci Sinif Uyum ve Hazirlik Programi 2012-2013 6gretim yilinin baslamasiyla
birlikte ti¢ ay siiresince uygulanmistir. Bu uyum ve hazirlik programiyla 6grencilerin
ilkokula uyumunun kolaylastirilmasi ve birinci sinif dersleri i¢in gerekli 6n becerilerin
kazandirilmas: amaclanmistir. Ancak yapilan arastirmalar, uygulanan uyum ve
hazirlik programinin etkili olmadigint (Giindogan-Cogenli ve Ucansoy, 2014), bu
program kapsaminda hazirlanan “ilkokul Birinci Sinif Uyum ve Hazirlik Caligmalart
Ogretmen ve Oprenci Kitaplari”ndaki etkinliklerin dzellikle kiigiik yas grubunun
biligsel, duyussal ve psikomotor gelisim diizeylerine uygun hazirlanmadigini
(Goziitok ve dig., 2014) ve kiiciik yas grubundaki 6grencilerin sosyal duygusal
uyumlarinin biiylik yas grubuna gore anlamli diizeyde disiik oldugunu (Ensar ve
Keskin, 2014) ortaya koymaktadir.

4+4+4 diizenlemesiyle bes yil olan ilkokul siiresi dort yila, alti olan okula
baglama yas1 ise bes yasa indirilmis; ancak okullar bu kii¢iik yas grubundaki ¢ocuklar
icin hazir duruma getirilememistir. Cocuk, gelisimsel 6zellikleriyle ilkokula hazir
degilken (Is Giizel ve dig., 2014) ilkokullar da hem akademik (ders programlari,
ogretim yontemleri, degerlendirme yaklasimlart) hem de fiziksel 6zellikleriyle kiigiik
yasta ilkokula baglayan cocuklar i¢in hazir durumda degildir (Basaran, 2016;
Durmusgelebi ve Bilgili, 2014). Kiiciik yas grubundaki c¢ocuklarin birinci sinifa
hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli olmamasi ve okullarin da bu ¢ocuklar i¢in hazir
olmamas1 okula uyum sorununu ortaya ¢ikarmustir (Ozdemir ve Battal, 2019).

Kapg1 ve dig. (2013) aragtirmasi1 2012-2013 6gretim yilinda ilkokul birinci sinifa
bes yasinda baslayan c¢ocuklarin alti yasinda baslayan ¢ocuklara gore daha fazla
sayida ve diizeyde duygusal ve davranigsal sorunlar yasadiklarini ortaya koymustur.
Ayni aragtirmada kiiciik yas grubundaki ¢ocuklarin uyum davramislar1 ve akademik
algilarinin biiyiik yas grubunun gerisinde kaldigi saptanmistir. Okula bes yasinda
baglayan ogrencilerin okulun ilk giinlerinden itibaren psikosomatik sorunlar
yasamaya bagladig1 yine ayni arastirmada saptanan bir diger 6nemli sorundur. Bes
yasindaki bu 6grencilerin hiperaktivite ve huzursuzluk belirtileri gosterdikleri, ¢esitli
sosyal sorunlar yasadiklari arastirmanin 6nemli saptamalari arasinda yer almaktadir.
Okula erken yasta baslayan ¢ocuklarin okuldaki deneyimlerini analiz eden bir diger
arastirma ise Oktay ve dig. (2021) ¢aligmasidir. Bu arastirma sonucunda, kiigiik yas
grubundaki ¢ocuklarin okula bagladiklari ilk giinlere iliskin iizlintii, korku, yalnizlik
ve ayrilik kaygisi gibi olumsuz duygulari biiyiik yas grubundaki ¢ocuklara gére daha
fazla hissettikleri belirtilmistir.
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Bircok arastirmada ilkokula gegis stirecindeki uyuma dikkat ¢ekilmekte, okula
uyum ile akademik ve sosyal bagar1 arasindaki giiclii iligskiyi ortaya konulmaktadir
(Entwisle, 1995; Entwisle ve Alexander, 1989). Cocuklarin sosyal ve bilissel
becerilerinin ilkokula baslama asamasinda yeterli diizeyde olmamasi okul
yasantisinda zorlanmalarima neden olmakta ve istenmeyen davraniglarini
tetiklemektedir. Orgiin egitim siirecinin heniiz baslangicinda gocugun yasadig
zorluklar ve gosterdigi istenmeyen davranislar genellikle ¢ocuklarin okula uyumunu
daha da giiglestirmektedir. Okulun ilk zamanlarinda okula uyum ile ilgili yasanan tiim
bu giiliiklerin okul yasami boyunca siirebilen birtakim sorunlara zemin hazirlamasi
kaginilmazdir (Gresham ve Elliott, 1987; Ladd ve Price, 1987). Kiigiik yas grubunun
ilkokula baslama asamasinda yagsadigit okula uyum sorunlar1 bu grubun akademik
performansinin sekizinci sinifa gelindiginde de biiyiik yas grubunun gerisinde
kalmasinin temel nedenleri arasinda oldugu belirtilebilir.

4+4+4 diizenlemesiyle birlikte ilkokul siiresi 5 yildan 4 yila disiiriilmis,
ortaokul stiresi ise 3 yildan 4 yila ¢ikarilmistir. 2012-2013 6gretim yilinda ilkokula
baglayan 6grenciler 2016-2017 6gretim yilinda ortaokulda besinci sinifa gegmisglerdir.
Ilkokula baslama yas1 5 yasa gerilerken yaklasik 11 olan ortaokula baslama yas1 9
yasa kadar gerilemistir. Ogrenciler ilkokula baslarken yasadiklari okula uyum
sorunlarini ortaokulda da yasamaya devam etmislerdir. Yeni diizenlemeyle birlikte
besinci sinifin ortaokula dahil edilmesi kii¢iik yasta birinci sinifa baglayan dgrencileri
ortaokul diizeyinde daha da dezavantajli duruma getirmistir.

Bireysel farkliliklara cevap vermesi gereken ilk lider olan sinif dgretmeni
(Tomlinson ve Imbeau, 2010), ortaokulda yerini brans 6gretmenlerine birakmaktadir.
Her ne kadar bireysel farkliliklara iliskin sistematik ve kapsayici bi¢imde 6gretimin
farklilagtirilmasi desteklense de, sinif i¢i uygulamalarda toplu 6gretimin baskinligi
goze carpmaktadir. Ortaokul 6gretmenleri hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profili
gibi bireysel farkliliklara yonelik ogretimi farklilagtirmadiklarini, ¢iinkii bunun
gerekli olmadigini belirtmislerdir (Moon ve dig., 1995). Cogu ortaokul 6gretmeni
esnek gruplama, katli 6gretim, 6grenme sozlesmesi gibi farklilastirma tekniklerini
nadiren kullanmakta ve baskin 6gretim yontemi olarak tiim sinifa yonelik toplu
ogretim ve diiz anlatimi kullanmaktadir (Moon ve dig., 2002). Ayni ¢alisma igin
gorisleri alinan 6grenciler de bu ifadeleri desteklemis; derslerin ¢ogunlukla ders
kitaplar1 araciligiyla, herkesin ayn1 etkinlikler iizerinde ¢alistigini ve toplu 6gretimle
islendigini belirtmistir. Ogrenciler, aym zamanda basarilarinin degerlendirilmesinde
de otantik sayilabilecek uygulamalarin ise kosulmadigini eklemislerdir. Ortaokulda
Ogretimi farklilagtiran 6gretmenler olsa da, ne yazik ki bu ¢abalar1 s6z konusu 6grenci
farkliliklarina yeterince deginecek siklikta degildir (Pozas ve dig., 2020). Bu nedenle
Ogrencilerin goreceli yas nedeniyle dezavantajli bicimde basladiklar siirecin telafisi
olanakli goériinmemektedir. Bu baglamda arastirmanin amaglar1 dogrultusunda
ulagilan sonuglara yonelik oneriler agagida sunulmustur.

4+4+4 diizenlemesinin 2012-2013 6gretim doneminde birinci sinifa baslayan bir
kugak {iizerinde derin izler biraktigi, Ozellikle kiiciik yas grubunda bulunan
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ogrencilerin gelisimlerini olumsuz etkiledigi goriilmektedir. 4+4+4 diizenlemesi
iiniversitelerin, sendikalarm, birliklerin ve sivil toplum kuruluslarmin giglii
itirazlarina karsin (Coskun ve Giindogdu, 2013) TBMM’de kabul edilmis ve MEB
tarafindan uygulanmistir. Bu arastirma bilimsel temele sahip olmayan bir
diizenlemenin ¢ocuklar lizerindeki olumsuz etkilerini ortaya koymustur. Yasama ve
yiritmenin egitim politikalarinin belirlenmesinde ve uygulanmasinda alinacak
kararlarin egitim biliminin kuramsal temellerine uygunlugunu temel bir kosul kabul
etmesi gerektigi bu arastirma sonuglarina dayali olarak sunulabilecek en 6nemli 6neri
olarak goriilmektedir.

4+4+4 diizenlemesinin 6grenciler iizerinde varligini siirdiiren olumsuz etkilerin
sonlandirilabilmesi igin yeni yasal diizenlemelerin gerekli oldugu goriilmektedir. Bu
arastirma ilkokul birinci sinifa 72 aydan kiiciik baslayan 6grencilerin izleyen yillarda
da akademik agidan dezavantajli durumda olduklarim1 gostermektedir. Bu nedenle
ilkokula baglama yas: ile ilgili mevcut diizenleme, ilkokullarin birinci siniflarina 30
Eylil tarihinde 72 aymni doldurmus olan c¢ocuklarin kaydi yapilir, seklinde
degistirilmelidir. Okula baglama yas1 ile ilgili karar gelisimsel bir karar olup veli
istegine birakilamaz. Bu nedenle 66, 67 ve 68 ay arasi ¢ocuklardan velisinin yazili
istegi bulunanlar da ilkokul birinci sinifa kaydedilir, bigimindeki diizenlemeye son
verilmelidir.

flkokul birinci smifa yasal diizenleme gergevesinde kayit hakki bulunan tiim
ogrencilerin hazirbulunusluklari gelisim uzmanlari tarafindan degerlendirilmeli, kesin
kayit ya da kayit erteleme iglemleri uzman goriigiine uygun olarak yapilmalidir.
Goreceli yas farki sadece kayit yili uygulanan kayit kesim tarihinden dolay:
olusabilecek bir durum olarak kabul edilmelidir. Goreceli yas etkisini azaltmak, okula
uyumu giliglendirmek ve ortaokul kademesine hazirbulunuslugu her yoniiyle
saglayabilmek i¢in ilkokul egitimi siiresi dort yildan bes yila ¢ikarilmalidir. Bunun
yant sira kayit kesim tarihinden kaynaklanabilecek kaginilmaz goreceli yas etkisinin
ise Ogretmenlerin smiflarinda toplu ogretim yerine farklilastirilmig 6gretim
uygulamalarini kullanmalart ile en aza indirmeleri saglanmalidir. Bu kapsamda
Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylariin farklilastirilmis 6gretim, kapsayici egitim gibi
uygulamalara yonelik bilgi ve becerilerinin artirilmasi hedeflenmelidir.

Yasanti zenginligi ve gelisimin dogasiyla gii¢lenebilen hazirbulunusluk ilkokula
baglarken akademik basarmin temelini olusturarak dezavantajlihigi ortadan
kaldirmaya yardimcidir. Gelisimin en hizli bi¢imde ilerleyen ¢ocuklugun ilk
yillarinda, hazirbulunugluk diizeylerini artiracak bicimde nitelikli okul oncesi
egitimine her bir cocugun ulagmasi saglanmalidir. Bu kapsamda heniiz zorunlu hale
getirilmeyen okul 6ncesi egitimi, ¢ocugun yiiksek yarari géz oniinde bulundurularak
gelecege yapilan bir yatirim anlayisiyla zorunlu egitim kapsamina alinmalidir.
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Abstract

With the Law No. 6287, known as the 4+4+4 regulation in education in public, the age of
starting primary school was reduced to 60 months, and this regulation was first implemented in
the 2012-2013 school year. This research aims to analyze the effect of the age difference among
students who started school in the 2012-2013 school year and whose ages ranged from 60
months to 84 months, based on the 2020 High School Entrance System (LGS) Central
Examination data, which they participated in the eighth grade. The research was designed as
correlational and causal-comparative research. The students who participated in the 2020 LGS
Central Examination from middle schools in Ankara constituted the population of this research,
and 9582 students selected from these schools constituted the sample of the research. The
school starting ages of these students were grouped, and comparisons were conducted between
the LGS Central Exam scores of the groups and the net numbers of correct answers in the
subtests of this exam. In this exam, it has been determined that the academic performance of
the students in the older age group is higher than that in the younger age groups. The reasons
for the difference between the academic performance of the students are listed as the insufficient
readiness level of the students in the younger age group when they start primary school, the
adaptation problems of the students to the primary school, the reduction of the primary school
period from five years to four years, the inability to differentiate and individualize the
instruction by focusing on the whole group instruction. According to the results of this research,
it is necessary to develop education policies on a scientific basis, age of schooling should be 72
months, primary school education should be five years, and development experts should
evaluate the readiness levels of all children at the stage of starting primary school.
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Purpose and Significance

The school starting age has been lowered to 60 months with the Law No. 6287
known to the public as the 4+4+4 regulation in education on July 21, 2012. With this
new regulation, it has been observed that the age difference between the students who
started the first grade of primary school in the 2012-2013 school year has increased.
Although only 485 students started the first grade of primary school at the age of 5 in
the 2011-2012 school year (SY), it increased by 858% in the 2012-2013 SY when the
new regulation was put into effect. Many studies (see Bedard and Dhuey, 2006; Diris,
2017; Kawaguchi, 2011; Martin, 2009; Solli, 2017; Thompson et al., 2004; Yavuz,
2019) have been conducted to examine the effects of relative age in the same class at
different educational levels. It is seen that the Turkish studies on the relative age effect
are mostly focused on primary school first-grade students and are limited to the
opinions of teachers. It is seen that these studies (see Akbasl and Uredi, 2014; Aybek
and Aslan, 2015; Aykag et al., 2014; Basar, 2013; Boz and Yildirim, 2014; Kiilekei,
2013; Ozeng and Cekirdekgi, 2013; Oztiirk and Uysal, 2013; Sezginsoy-Seker, 2015;
Uzun and Alat, 2014; Unver et al., 2014) examined students’ readiness, school
adjustment, experienced problems and literacy processes in the context of calendar
age. Very few longitudinal studies (see Sahin and Is Giizel, 2018; Yavuz, 2019)
analyzed the readiness and academic development of students who started primary
school at different ages in the 2012-2013 academic year. The findings obtained from
these studies show that the relative age difference affects academic success. This
research analyzes the effect of the age difference between students who started school
in the 2012-2013 SY and had an age distribution in the range of 60 and 84 months,
based on the 2020 High School Entrance System (LGS) Central Examination data.
For this purpose, the following research questions were used to guide this research:

1. Isthere a relationship between the primary school starting age (in months) of
the students who took the LGS Central Examination in 2020, and the LGS
Central Examination scores and the net numbers of correct answers in the
subtests of this exam?

2. Do these students’ 2020 LGS Central Examination scores and the net
numbers of correct answers in the subtests of this exam show a significant
difference according to the age (in months) of starting the first grade of
primary school?

3. lIsthere a significant difference between the 2020 LGS Central Examination
scores and net numbers of correct answers in the subtests of students who
started the first grade of primary school at younger than 69 months and older
than 69 months in the 2012-2013 school year?

4. s there a significant difference between the 2020 LGS Central Examination
scores of students who enrolled in the first grade of primary school with the
written request of their parents (60-65 months), who are in the compulsory
registration period (66-77 months), and who did not register despite being in
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the compulsory registration period of the previous year (redshirting) (78-84
months) and enrolled in the 2012-2013 school year?

Method

In this research, the academic success of the students who started school at
different ages in the 2012-2013 SY was compared on the basis of LGS Central
Examination Scores. The effect of the age variable on academic success and their
relationship have been examined without manipulation and based on LGS
Examination Data. In this respect, the research can be defined as correlational and
causal-comparative research because while correlational research determines whether
there is a relationship between two or more variables, causal-comparative research
seeks the source of the causes of individuals or groups’ differences in their behaviors
(Gay et al., 2012).

The students who participated in the 2020 LGS Central Examination from
middle schools in Ankara constituted the population of this research, and 9582
students selected from these schools constituted the sample of the research. This
research has been approved by the permission of Hacettepe University Senate Ethics
Committee dated October 21, 2020 and numbered 35853172-600-E.0001293222.
With this approval, the application permission was obtained from the Ankara
Provincial Directorate of National Education. The researchers visited the schools and
collected the students’ LGS data with the allowance of school boards. Then, they
prepared just the relevant part of the data to be analyzed in the SPSS Program.

2020 LGS Central Examination data, which consists of 6 different subtests, was
used in this research as the data source. Correlational analysis was conducted to
determine whether there is a relationship between the primary school starting age (in
months) of the students who took the LGS Central Examination in 2020, and the LGS
Central Examination scores and the net numbers of correct answers in the subtests of
this exam, and if so, what the direction and severity are. The LGS Central Examination
Scores (total scores, net numbers of correct answers in subtests) of the students were
compared in groups formed according to the primary school starting age of these
students. It was tried to determine whether there was a statistical difference between
the groups by using the t-test in paired groups and the ANOVA test in comparison
with at least three groups.

Results

A correlation test was conducted to determine the relationship between the
primary school starting age (in months) of the students who took the Central
Examination in 2020, and the Central Examination scores and the net numbers of
correct answers in the subtests of this exam. As a result of the test, it was observed
that as the age of starting school increased, the LGS Central Examination success
increased relatively (rsso) = .137, p < .00). With the 4+4+4 regulation in education,
it is seen that the primary school starting age of the students varies between 60 months
and 84 months in the 2012-2013 school year,and there is an age difference reaching
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two years (24 months) among the students in the same class. The students who started
primary school at different ages included in this study were classified according to
five groups within the scope of the second research question. The first group is
composed of the students enrolled in the first grade of primary school between 60 and
65 months with the written request of their parents, and the second group is composed
of the students aged 66-68 months whose registration to primary school could be
delayed for one year only with a medical report. Students 69 months and older who
entered the compulsory registration period were also placed with three-month
grouping. As a result of the analysis conducted in these groups, it is determined that
the primary school starting age affects the LGS Central Examination scores of the
students, and the score averages show a significant difference in favor of the older age
groups. Among the age groups, the students who started primary school between 60
and 65 months are the most disadvantaged group. The net numbers of correct answers
of the students in the LGS Central Examination subtests were also analyzed on the
basis of the same grouping. The findings show that the younger age group students
have fewer net numbers of correct answers in the subtests than the students in the
older age groups.

The findings reveal that the main difference between the age groups above the
score they obtained in the LGS Central Examination is between the student group 71
months and younger and the student group 72 months and above. It is seen that there
is a significant difference in favor of the students who start the first grade of primary
school older than 72 months in the mean scores and net numbers of correct asnwers
of subtests of the 2020 LGS Central Examination. In the 2012-2013 SY children
younger than 69 months were registered for the first time in primary schools. When
the 2020 LGS Central Examination score averages are compared, it is seen that there
is a significant difference in favor of the older than 69 months of age. Similarly, the
findings show that the net numbers of correct asnwers in the subtests of the younger
than 69 months group is less than the students in the older age groups.

In the 2012-2013 SY, some students registered at an early stage (60-65 months)
within the scope of the 4+4+4 regulation in education. This age group is named the
early enrollment group in this study. Since children 66 months and older are included
in compulsory education, their enroliment in the first grade of primary school has been
carried out automatically. This group is called the “compulsory registration” group.
Redshirting is defined as late enrollment for students over 72 months who didn’t
enroll in the first year, although they were in the compulsory registration period the
previous year, and started the first year one year late. It was determined that the LGS
Central Examination Score averages of these three groups showed a significant
difference in favor of the late enrollment group. The difference of approximately 32
points between students who registered late and students who registered early is
remarkable. Similarly, the findings show that the net numbers of correct answers of
the students in the early enrollment group in the subtests are less than the students in
the compulsory and late enrollment periods.
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Discussion and Conclusions

As a result of the research, it has been revealed that children starting school at
an older age perform higher in the LGS Central Examination than children starting
school at a younger age. Sahin and Is Giizel (2018) monitored the same cohort group
during the four semesters and found that students younger than 69 months are
disadvantaged against their older peers in all the specified fields and subfields. In the
same vein, Yavuz (2019) found that younger starting school children in the same
cohort group showed lower performance on the Math and Science subtests of TIMMS
2015 at the end of the fourth grade.

Disadvantaged academic failure of children who started primary school earlier
is continuing in middle school as well. Bedard and Dhuey’s (2006) study examining
the relative age effect based on the TIMMS, which was held at the end of the primary
and middle schools, showed that children starting school younger performed lower.
The relative age effect continues to be negative not only in the compulsory education
age but also at older ages (Bell and Daniels, 1990; Crawford et al., 2010; Grenet,
2010; Pefia, 2017; Ponzo and Scoppa, 2014; Smith, 2009).

There are several reasons why the academic success of the younger age group
started school fall behind the older age group. The main reason for this situation is
that the age difference, which is not more than 12 months under the normal
circumstances, increases up to 24 months with the 4+4+4 regulation in education.
Besides this, the younger age group of children’s readiness level is lower than the
older ones (Is Giizel et al., 2014). It is clearly seen that this group, who started school
with a low level of readiness, could not compensate for this disadvantaged situation
in middle school. Disadvantaged circumstances include not only academic failure and
low readiness level but also adaptation to the school (Kapgi et al., 2013). The middle
school starting age was lowered to 9 years old with the change of primary school
period and school starting age. Differentiated instruction is not implemented in middle
school too often and properly with the intent of meeting all individual differences
(Moon et al., 1995; Moon et al., 2002; Pozas et al., 2020).

It is recommended that education policies should be developed on a scientific
basis to eliminate the aforementioned problems. School starting age should be set at
72 months, primary school education should be five years, and development experts
should evaluate all children’s readiness level at the stage of starting primary school.

Ethics Committee Approval

This study was approved by the Hacettepe University Ethics Committee
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Arastirma kapsaminda fen bilgisi, matematik ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylar: tarafindan
alanlarinda gelistirdikleri sorularin igerik ve bigcim oOzelliklerine Web 2.0 destekli 6lgme
degerlendirme egitiminin (WDODE) etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
katilimeilarini Tiirkiye’deki 13 farkli iiniversitenin 3. ve 4. siniflarinda 6grenimine devam eden
fen bilgisi (f = 10), matematik (f = 10) ve sosyal bilgiler (f = 10) olmak tizere toplam 30 (f=24
kadin, f = 6 erkek) dgretmen aday1 olusturmaktadir. Bu kapsamda 6gretmen adaylarina 6lgme
degerlendirme amagli web 2.0 araglarmin (Kahoot, Quizizz, Testmoz, Quiz Maker,
LearningApps, Polldady) kullanimina yénelik 40 saatlik yiiz yiize egitim verilmistir. Ogretmen
adaylarinin egitim 6ncesinde geleneksel (kagit-kalem), egitim sonrasinda ise web 2.0 araglart
kullanarak kendi alanlarinda verilen kazanim dogrultusunda istedikleri tiirde 30’ar soru
hazirlamalar istenmistir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 sorular alan uzmanlarmin gériis
ve Onerileri dogrultusunda gelistirilen degerlendirme araci kullanilarak {i¢ farkli branstan (fen
bilgisi, matematik ve sosyal bilgiler) iicer alan uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Aragtirma
sonunda, 0gretmen adaylar1 tarafindan web 2.0 araglar1 kullanarak gelistirilen sorularin,
geleneksel yontemlerle gelistirilen sorulara gore icerik ve bigim 6zellikleri bakimindan daha
nitelikli oldugu saptanmistir. Buna neden olarak igerik iiretiminin kolayligi, gorsel destegi ile
farkli tiirde soru gelistirebilme olanagi, zaman ve mekan bagimsizligi, kullanict dostu ara yiiz
gibi web 2.0 araglarinin sundugu olanaklarin 6gretmen aday1 tizerindeki yiikii hafiflettigi, ilgi
ve giidiilemeyi (motivasyonu) destekledigi sonucuna varilmustir.
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Olgme-degerlendirme, 6grencilerin akademik gelisimleri hakkinda karar verme,
bu gelisimlere iligkin doniit sunma, 6grencinin giiclii ve zayif yonlerini saptama,
gerceklestirilen 6gretimin etki ve yeterlik diizeyini belirleme konusunda kullanilan
egitim siirecinin temel bilesenlerindendir (Gencel ve Ozbasi, 2013). Giiniimiiz
Ogrenenlerine yonelik geleneksel (kdgit-kalem) araciligiyla gergeklestirilen 6lgme
degerlendirme etkinliklerinin anlik doniit sunamamasi, yer ve zaman bagimliligi,
farkli boyutlarin 6lgiilmesinde smirhiliklara sahip olmast dolayisiyla &grencinin
stiregte ilgi ve gilidiilenmesinde azalmaya neden oldugu, 6grencilerin akademik
geligimlerinin takibinde yetersiz kaldigi bilinmektedir (Aybek ve dig., 2014;
Kokliikaya, 2010; Sagmaz Oren ve dig., 2011; Yilmaz, 2017). Giiniimiiz 6grencileri,
stirecte aktif olabilecekleri, birden fazla duyu organina hitap eden, Ogrenen
ozelliklerine gore Ozellestirilebilecek, anlik doniit sunan, ileri diistinme becerilerini
kullanmalarin1 gerektiren dijital olgme degerlendirme ortamlarmna gereksinim
duymaktadirlar (Bahar ve dig., 2015; Elmas ve Geban, 2012; Erdal, 2007; Orhan
Goksun ve dig., 2018; Kuran ve Kanatli, 2009; Yenice ve dig., 2017). Buna karsilik
alanyazin (literatiir) incelendiginde gerek Ogretmen gerckse 6gretmen adaylarinin
egitimde teknoloji kullanimi konusunda sorun yasadiklari ve dijital ortamda 6lgme-
degerlendirme amagli kullanilacak araglart 6gretim siirecine dahil edemedikleri
belirtilmektedir (Demirddgen ve Korkut, 2021; Erduran ve Tataroglu-Tasdan, 2018;
Horzum, 2010; Kilig, 2020; Sahin ve Kaya, 2020; Tath ve dig., 2016). Giiniimiiz
6grenen neslinin teknoloji kullanimi konusunda 6gretmenlerinden daha ileride oldugu
dikkate alindiginda, 6gretmen adaylarinin problem durumlarina elestirel yaklagabilen,
analiz edebilen, siiregte isbirlik¢i calisma ve yaraticilik becerilerini teknoloji
kullanim1 ile destekleyerek Ogrencilerin istemlerini karsilayabilecek sekilde
kendilerini donatmalar1 ve &gretim etkinliklerinin icine teknolojiyi etkin bigimde
dahil etmeleri beklenmektedir (Yikseltirk ve dig., 2017; Aydogmus ve Karadag,
2020; Eti ve Karaduman, 2020; Pamuk ve dig., 2012; Welsh ve D’ Agostino, 2009).

Egitim fakiiltelerinde 6lgme-degerlendirme dersi kuramsal agirlikli ve 3. ya da
4. sinif diizeyinde okutulmaktadir (Yiiksekdgretim Kurulu [YOK], 2021). 21. yiizyil
Ogrenen becerileri dikkate alindiginda dgretmen adaylarinin Slgme-degerlendirme
stireglerini teknoloji ile desteklemeleri gerekliligine karsilik egitim fakiilteleri ders
iceriklerinde teknoloji ile desteklenmis Ol¢me-degerlendirmeye yonelik herhangi
konu basligi bulunmamaktadir.

Ogretmen adaylarinin teknoloji kullamim yeterlikleri dikkate alindiginda farkli
tirde interaktif Ol¢me-degerlendirme amaciyla kullanilabilecekleri en uygun
ortamlarmn web 2.0 araclar1 oldugu goriilmektedir (Baran ve Sadik, 2021). Olgme-
degerlendirme siirecinde eglenceli ve kolay kullanimi ile 6n plana ¢ikan web 2.0
araglar1 dikkat c¢ekici igerikleri, interaktif yapisi, isbirlikli ve es zamanl
kullanilabilmesi, igerige yonelik ayrintili anlik geri bildirim yapabilmesi ile ¢oklu
zekayr desteklemekte ve eksik Ogrenmelerinin saptanmasinda etkin olarak
kullanilmaktadir (Bolatli ve Korucu, 2018; Horzum, 2010; Keke¢ Morkog ve
Erdénmez, 2015; Medina ve Hurtado, 2017; Mete ve Batibay, 2019; Tatli ve dig.,
2019).
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Ogrenme siirecinde dlgme-degerlendirme etkinlikleri, dgretim siirecinin temel
tas1 olarak goriilmektedir (Cepni, 2018; Harris ve dig., 2016). Bu siireci teknoloji ile
desteklemek ve Ogretim siireciyle biitlinlestirmek (entegre etmek) onemlidir.
Ozellikle temel alan dersleri olan fen bilgisi, matematik ve sosyal bilgiler derslerine
bu siireglerin uyarlanmasi énemli olarak goriilmektedir. Fen ve matematik 6gretmen
adaylarinin gerek dgretimde gerekse 6lgme degerlendirme siirecinde teknolojiyi daha
fazla kullandiklar1 bilinmektedir (Cavus ve dig., 2007; Usta ve Korkmaz, 2010; Yavuz
ve Coskun, 2008; Yetisir ve Kaptan, 2007). Sosyal Bilgiler gerek kapsam gerekse
icerik olarak sozel bilgilerle yapilandirilmis olmakla birlikte veri gorsellestirme ve
icerigin zenginlestirilebilmesi igin teknolojinin etkin kullanimini gerektirmektedir
(Almali ve Yesiltas, 2020; Hofer ve Owings Swan, 2005). Bu nedenlerle temel
bilimlerin yap1 tast olan fen bilgisi, matematik ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin,
teknolojiyi etkin ve verimli bi¢imde kullanmalarimin yani sira teknoloji ile
desteklenmis nitelikli sorularla 6lgme-degerlendirme etkinlikleri gerceklestirmeleri
beklentiler arasindadir.

Aragtirma kapsaminda fen bilgisi, matematik ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylar1 tarafindan alanlarinda gelistirdikleri sorularin icerik ve bigim 6zelliklerine
Web 2.0 destekli 6lgme degerlendirme egitiminin (WDODE) etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmanin problemi su sorularla ortaya
konabilir:

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylari tarafindan gelistirilen sorulara WDODE’nin
etkisi nasildir?

2. Matematik 6gretmen adaylari tarafindan gelistirilen sorulara WDODE nin
etkisi nasildir?

3. Sosyal bilgiler 0&gretmen adaylart tarafindan gelistirilen sorulara
WDODE’nin etkisi nasildir?

Yontem

Bu boliimde arastirma grubunun 6zellikleri, veri toplama araglari ve verilerin
¢oziimlenmesi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Aragtirma kapsaminda fen bilgisi, matematik ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylar tarafindan egitim oncesinde geleneksel yontemlerle (kagit-kalem), egitim
sonrasinda web 2.0 araglar1 kullanarak kendi alanlarinda 30’ar soru gelistirilmesi
istenmistir. Gelistirilen sorularmn WDODE 6ncesi ve sonrasinda icerik ve bigim
geligimine etkisini ortaya koymak amaciyla igerik analizi yapilmistir. Siiregte fen
bilgisi, matematik ve sosyal bilgiler dgretmen adaylarmin egitim Oncesinde
geleneksel ve egitim sonrasinda web 2.0 araclart kullanarak gelistirdikleri sorularin
degisimleri ayr1 ayr1 incelemeye alindigi igin nitel arastirma kapsaminda 6zel durum
yonteminin kullanilmas1 uygun bulunmustur (Yin, 2009). Ug farkli bransa (fen bilgisi,
matematik ve sosyal bilgiler) ait iki farkli durumun (egitim Oncesi ve sonrasi)
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incelenmesine odaklanildigl i¢in (Yildirim ve Simsek, 2013) arastirmanin deseni i¢
ice gecmis ¢coklu durum olarak belirlenmistir.

Calisma Grubu

TUBITAK 2237-A kapsaminda desteklenen egitime fen bilgisi, sosyal bilgiler
ve matematik 6gretmen adaylarina Sekil 1°de agiklanan basvuru siireci kapsaminda
duyurular web adresi ve egitim icerikli sosyal medya platformlarindan
gerceklestirilerek istemler ¢evrimigi ortamda alinmistir.

Sekil 1

WDODE Planlama Stireci

Web Sayfasi Basgvuru Sireci Katiimcilar
o1’ 03’ 05 '

A

& == %

02. 04 .

Sosyal Medya Kriterler

On (¢ farkli iniversiteden yapilan toplam 1,124 bagvuru arasindan katilimcilarin
belirlenmesinde adaylarinin akademik basari ortalamalari yiiksekten diisiige dogru
siralanmig ve farkli {iniversitelerden katilm saglama olgiitii dikkate alinarak
maksimum g¢esitlilik drneklemesi temel alinmistir. Bu dogrultuda ilgili branslardan
yapilan basvurular arasindan en basarili bulunan ve farkli iiniversitelerden en az bir
katilimci yer alacak sekilde toplam 30 gretmen aday1 ¢aligma grubunu olusturmustur.
Benzer puanli adaylarin belirlenmesinde ise farkli bdlge iiniversitelerinden katilim
durumlar1 g6z 6niine alinmustir.

Veri Toplama Araclari

Ogretmen adaylarindan egitim oncesinde geleneksel (kaAgit-kalem), egitim
sonrasinda ise web 2.0 araclar1 kullanarak kendi alanlarinda verilen hedef kazanim
dogrultusunda istedikleri tiirde (¢coktan segmeli, bosluk doldurma, dogru-yanlis vb.)
30’ar soru hazirlamalart istenmistir. Gelistirilen sorularin degerlendirilmesinde
kullanilacak olan degerlendirme aract iki asamada olusturulmustur.

Birinci agamada ilgili alan uzmanlari (fen bilgisi, matematik, sosyal bilgiler) ve
O0lcme degerlendirme alan uzmanlarindan 11 kisilik bir degerlendirme ekibi
olusturulmustur. Bu kapsamda siire¢ uzmanlara agiklanmig ve grup tartigmasi
gergeklestirilerek degerlendirme aracinin sahip olmasi gereken icerikler ve bu
iceriklerin hangi Olgiitte (kriterde) yer alacagi iizerinde uzlagiya varimistir. Bu
dogrultuda alan uzmanlar1 Icerik ve Bigim olmak iizere iki &lgiitte sorularin
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degerlendirilmesi uygun bulunmustur. Bi¢im 0Sl¢iitii altinda sorularmn tiirii (¢coktan
secmeli, dogru-yanlis, bosluk doldurma vb.) ve secilen tiirde sorulmaya uygunlugu
basliklar1 yer alirken Igerik &lgiitii altinda sorunun Bloom taksonomisine gore
bulundugu basamak, kullanilan dilin 6grenci diizeyine uygunlugu ve kazanima
uygunluk bagliklarina yer verilmesi konusunda goriis birligine vartlmistir.

Ikinci asamada ise Igerik ve Bicim olgiitleri altinda yer alan alt basliklarin
degerlendirme siireci ¢aligmaya dahil edilmeyen {i¢ farkli 6gretmen aday: tarafindan
hazirlanan sorular alan uzmanlartyla paylasilmis ve degerlendirme araci ile
kullanilarak hedefe uygunlugu smanmistir. 11 farkli alan uzmani tarafindan
gelistirilme siireci tamamlanan degerlendirme araci siirece dahil olan fen bilgisi (f =

3), matematik (f = 3) ve sosyal bilgiler (f = 3) alan uzmam tarafindan
degerlendirilmistir.

Egitim Siireci

Arastirma kapsaminda katilimcilarin soru yazmaya yonelik Egitim Olgme ve
Degerlendirme dersi ilgili boliimlerde 5. veya 6. yartyilda verilmektedir (YOK, 2018).
Bu nedenle katilimcilarin arastirma kapsaminda benzer diizeyde 6n bilgiye sahip
olduklar1 varsayilmigtir. Katilimeilar belirlendikten sonra kendilerine e-posta araciligi
ile wulasilarak alanlarinda kendilerine verilen hedef kazanimlar dogrultusunda
geleneksel ortamda (kagit-kalem) 30’ar soru hazirlayarak egitim koordinatoriine
gondermeleri istenmis toplanan sorular arsivlenmistir. Egitim sonrasinda 6gretmen
adaylarindan bu kez ayni hedef kazanim dogrultusunda dijital ortamda (web 2.0
araclar1 kullamlarak) 30’ar soru gelistirmeleri ve paylasmalari istenmistir. WDODE
programinda yer alan web 2.0 araglarinin (Kahoot, Quizizz, Testmoz, Quiz Maker,
LearningApps, Polldaddy) segiminde Tablet/mobil cihaz destegi, kullanim kolayligi,
zengin icerik ve egitim siirecinin farkli asamalarinda kullanilabilmesi gibi 6lgiitlere
dikkat edilerek se¢im yapilmugtir. Tablo 1’°de segilen web 2.0 araglari ve bu araglarla
hazirlanabilecek soru tiirleri ve araglarin temel 6zellikleri sunulmustur.

Tablo 1
Kullanilan Web 2.0 Araglart ve Tercih Edilme Nedenleri
s 5
5 N & ¥ < 2
Ozellikler / Web 2.0 Aract g & £ = 2 3
> ki N c —_—
¥ O ¢ 3 5 &
© 3
Coktan Se¢meli X X X X X X
Dogru/Yanlis X - X X - X
Soru Tiirleri Acik uglu X X X X X X
Yapilandirilmis (Grid) Izgara - - - X - -
Anket X X - X X X

(devam ediyor)
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Tablo 1 (devam)

5 a8
5 N 8 2 < 2
Ozellikler / Web 2.0 Aract 2 S E = 2 =
[+ =1 [72] N — —
x o g 3 5 8

o §
Bosluk doldurma - X - X -
Smiflandirma - - - - X -
Soru Tiirleri Siralama - - - X X -
Oyunlastirma X X - - X -
Bulmaca - - - - X -
. Kisisel arsiv / depo X X X X X X
Arsiv Diger Arsiv - - - - X -
Paylasim Sistem digina X X X X X -
Sistem i¢i - - - - X X
Tiirkge Dil Destegi - - - - X -
Ucretsiz Kullanim X X X - X X
Geri Bildirim Destegi - X - - - -
Degerlendirme / Raporlama X - - - - X

Tablo 1’de belirtilen web 2.0 araglarina yonelik bes giin giinliik 8 ders saati ve
toplam 40 saat ile yiliz yiize olarak planlanan egitim programia yonelik ayrintilar
Sekil 2 ile agiklanmustir.

Sekil 2
Uygulama Ortami

1. ASAMA
GELISTIRILEN SORULARIN
ALAN UZMANLAR
TARAFINDAN DEGERLENDIRILMESI

I. ASAMA Il. ASAMA

SORU GELISTIRME

FOA=Fen Bilgisi Ogretmen Adayi MEA: Matematik Ogretmen Aday: SOA: Sosyal Bilgiler Ggretmen Adayi

Gergeklestirilen egitimin ilk asamasinda 8 farkli BOTE alan uzman, ikinci
asamada ise BOTE ve ilgili ders alan uzmanlarinin katilimi, son asamada ise gretmen
adaylar1 tarafindan gelistirilen sorular alan uzmanlar: tarafindan degerlendirilmistir.
Ug asamada gergeklesen bu siirecin ilk basamaginda dgretmen adaylarina ilgili web



Ogretmen Adaylar: Tarafindan Gelistirilen Sorulara Web 2.0 Destekli Ol¢me Degerlendirme ... 427

2.0 aract ve bu ara¢ kullanilarak nasil soru gelistirilecegi yoniinde BOTE alan
uzmaninca tanitim ve egitimler gerceklestirilmis, ardindan 6gretmen adaylarindan
kendi alanlarinda web 2.0 araclar1 kullanarak soru gelistirmeleri istenmistir. ikinci
asamada dgretmen adaylan tarafindan soru gelistirme siirecinde kazanima uygunluk
aglsmdan destek vermesi amactyla ilgili alan uzmanlar siirece katki saglamislardir.
Ugiincii ve son asamada ise dgretmen adaylar tarafindan gelistirilen sorular siirece
dahil olan alan uzmanlarinca degerlendirme aract ile ¢6ziimlenerek siireg
tamamlanmigtir.

Bulgular

WDODE siirecinde fen bilgisi, matematik ve sosyal bilgiler §gretmen adaylarina
iliskin bulgular gelistirilen sorularin icerik ve bigim 6zelliklerine etkileri branslar
6zelinde ¢oziimlenerek tablo ve grafiklerle sunulmustur.

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarma Verilen WDODE’nin Gelistirilen Sorularin
Icerik ve Bi¢cim Ozelliklerine Etkisine iliskin Bulgular

Egitim kapsaminda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin egitim 6ncesinde geleneksel
(kagit-kalem) olarak hazirladiklar1 300, egitim sonrasinda web 2.0 araglar ile
gelistirdikleri 300 olmak iizere toplamda 600 soru gelistirdikleri saptanmustir. Fen
bilgisi O0gretmen adaylari tarafindan hazirlanan sorular iki farkli alan uzmani
tarafindan incelenerek degerlendirme 6lgegi ile puanlanmistir. Elde edilen igerik
ozelliklerine ait sonuglar grafiklerle sunulmustur.

Sekil 3
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Gelistirdikleri Geleneksel ve Web 2.0 Destekli
Ol¢me Degerlendirme Materyallerinin I¢erik Yoniinden Degerlendirilmesi

300 273 268
234
200
150
100
50 00 00
O ‘ A A
Hatirlama Anlama Analiz ejerlendrme l-llaula _,I Paala
mOnce M Sonra

Ogretmen adaylarmin geleneksel ve web 2.0 araclarimi kullanarak gelistirmis
olduklari sorularin Bloom taksonomisi basamaklarina gore dagilimlarin nasil degigim
gosterdigi incelenmistir. Bu kapsamda fen bilgisi 6gretmen adaylarina verilen egitim
Oncesi ve sonrasinda gelistirdikleri sorularin hatirlama (fsn = 199, fson = 54)
basamaginda azaldigi, anlama (fsn = 200, fson = 215) basamaginda ise artig gosterdigi
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saptanmistir. Buna ek olarak egitim Oncesinde uygulama basamaginda hi¢ soru
hazirlanmamigken egitim sonrasinda bu basamaktaki soru sayisinin (fson = 21) artig
gosterdigi saptanmistir. Verilen egitim sonrasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
hazirladiklar sorularda kullandiklart dilin 6grenci diizeyine daha uygun oldugu (fsn =
221, fson = 273), 6gretim programu ve kazanima uygun soru sayisinin arttigi (fs, = 234,
fson = 268) saptanmustir. Egitim kapsaminda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
alanlarinda gelistirdikleri sorular bi¢imsel olarak incelenmis ve frekanslarla grafiksel
olarak Sekil 4 ile sunulmustur.

Sekil 4
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Gelistirdikleri Geleneksel ve Web 2.0 Destekli
Ol¢me Degerlendirme Materyallerinin Bi¢im Yoniinden Degerlendirilmesi

. 293 276
300
250 195
200 26
150 94
100 “ 3838 39 94 . I
50 0 0
Coktan Klas ik Degrue-Yanhg Begluk Bulmaca Eglestirme Ses
Secmeli Deldurma
m Once ®Sonra

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin egitim 6nce ve sonrasinda gelistirdikleri soru
tirlerinin farklilagtig1 goriilmektedir. Egitim siirecinde ¢oktan segmeli (fsn = 195, fson
= 126) ve bosluk doldurma (fsn = 29, fson = 24) tiiriinde hazirlanan soru sayisinin
azaldigi, dogru-yanlis (fsn = 38, fson = 38) tiiriindeki soru sayisinin degismedigi, klasik
(fsn = 38, fson = 94) tiirde hazirlanan soru sayisinin ise arttigi goriilmektedir. Buna ek
olarak egitim 6ncesinde hi¢ kullanilmayan bulmaca (fson = 7) ve eslestirme (fson = 11)
tiiriinde ise soru gelistirildigi géze ¢arpan bulgular arasindadir. Gelistirilen sorularin

egitim Oncesinde sonrasina gore secilen tiirde sorulmaya daha uygun oldugu (fsn =
293, fson = 276) goriilmektedir.

Matematik Ogretmen Adaylarina Verilen WDODE’nin Gelistirilen Sorularin
icerik ve Bi¢cim Ozelliklerine Etkisine Iliskin Bulgular

Egitim kapsaminda matematik Ogretmen adaylarimin egitim Oncesinde
geleneksel (kagit-kalem) olarak hazirladiklar: 300, egitim sonrasinda web 2.0 araglari
ile gelistirdikleri 300 olmak {izere toplamda 600 soru gelistirdikleri saptanmigtir.
Matematik 6gretmen adaylar tarafindan hazirlanan sorular ilgili iki farkli alan uzmani
tarafindan incelenerek degerlendirme Olgegi ile puanlanmistir. Elde edilen bigim
ozelliklerine ait sonuglar grafikler halinde Sekil 5’te sunulmustur.
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Sekil 5
Matematik Ogretmen Adaylarinin Gelistirdikleri Geleneksel ve Web 2.0 Destekli
Ol¢me Degerlendirme Materyallerinin I¢erik Yoniinden Degerlendirilmesi
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Ogretmen adaylarmin geleneksel ve web 2.0 araclarimi kullanarak gelistirmis
olduklari sorularin Bloom taksonomisi basamaklarina gére dagilimlarin nasil degisim
gosterdigi incelenmistir. Bu kapsamda matematik 6gretmen adaylarina verilen egitim
oncesi ve sonrasinda gelistirdikleri sorularin hatirlama (fsn = 122, fson = 82) ve anlama
(fsn = 174, fson = 169) basamaginda azaldigi goriilmektedir. Buna ek olarak uygulama
diizeyinde (fsn = 4, fson = 48) egitim Oncesine gore onemli diizeyde artis oldugu
saptanmustir.  Verilen egitim sonrasinda matematik Ogretmen adaylarinin
hazirladiklar1 sorularda kullandiklar1 dilin 6grenci diizeyine uygunlugunun aymni
kaldigt (fsn = 291, fson = 291), 68retim programi ve kazanima uygun soru sayisinin ise
artt1g1 (fsn = 254, fson = 288) saptanmustir.

Egitim kapsaminda matematik dgretmen adaylarinin alanlarinda gelistirdikleri
sorular bigimsel olarak incelenmis ve frekanslarla Sekil 6°da sunulmustur.

Sekil 6
Matematik Ogretmen Adaylarimin Gelistirdikleri Geleneksel ve Web 2.0 Destekli
Olgme Degerlendirme Materyallerinin Bi¢im Yéniinden Degerlendirilmesi
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Matematik dgretmen adaylarinin egitim 6nce ve sonrasinda gelistirdikleri soru
tirlerinin farklilagtigi goriilmektedir. Egitim kapsaminda dogru-yanlis (fsn = 41, fson =
21) tiirtinde hazirlanan soru sayisinin azaldigi, ¢oktan segmeli (fon = 115, fson = 160),
Klasik (fsn = 70, fson = 91), bosluk doldurma (fsn = 23, fson = 38) ve bulmaca (fsn = 10,
fson = 20) tiiriinde hazirlanan soru sayisinin arttigi goriilmektedir. Buna ek olarak
egitim oncesinde hi¢ kullanilmayan eslestirme (fson = 22) tiiriinde ise soru geligimi
gbze carpan bulgular arasindadir. Gelistirilen sorularin egitim dncesinde sonrasina
gore segilen tiirde sorulmaya daha uygun oldugu (fsn = 209, fson = 296) gériilmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarina Verilen WDODE’nin Gelistirilen
Sorularin icerik ve Bicim Ozelliklerine Etkisine liskin Bulgular

Egitim kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin egitim Oncesinde
geleneksel (kagit-kalem) olarak hazirladiklar: 300, egitim sonrasinda web 2.0 araglari
ile gelistirdikleri 300 olmak {izere toplam 600 soru gelistirdikleri saptanmustir. Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylari tarafindan hazirlanan sorular ilgili iki farkli alan uzmani
tarafindan incelenerek degerlendirme Olgegi ile puanlanmistir. Elde edilen bigim
ozelliklerine ait sonuglar grafiklerle Sekil 7°de sunulmustur.

Sekil 7

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Gelistirdikleri Geleneksel ve Web 2.0 Destekli
Ol¢me Degerlendirme Materyallerinin I¢erik Yoniinden Degerlendirilmesi
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Ogretmen adaylarinin geleneksel ve web 2.0 araglarini kullanarak gelistirmis
olduklari sorularin Bloom taksonomisi basamaklarina gére dagilimlarin nasil degigim
gosterdigi incelenmistir. Bu kapsamda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina verilen
egitim Oncesi ve sonrasinda gelistirdikleri sorularin hatirlama (fsn = 189, fson = 52)
basamaginda azaldig1 goriilmektedir. Buna ek olarak anlama diizeyinde (fsn = 68, fson
= 189) egitim Oncesine gore onemli diizeyde artis oldugu saptanmistir. Ek olarak
egitim oncesinde hi¢ kullanilmayan uygulama (fson = 58) tiiriinde ise soru gelisimi
goze garpan bulgular arasindadir.

Verilen egitim sonrasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin hazirladiklar
sorularda kullandiklari dilin 6grenci diizeyine uygunlugunun (fsn = 216, fson = 261) ve
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Ogretim programi ve kazamima uygun (fsn = 224, fson = 281) soru saymin artis
gosterdigi saptanmustir. Egitim kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
alanlarinda gelistirdikleri sorular bigimsel olarak incelenmis ve frekanslarla grafiksel
olarak Sekil 8 ile sunulmustur.

Sekil 8
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Gelistirdikleri Geleneksel ve Web 2.0 Destekli
Olgme Degerlendirme Materyallerinin Bicim Yoniinden Degerlendirilmesi
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Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin egitim once ve sonrasinda gelistirdikleri
soru tiirlerinin farklilastigi goriilmektedir. Egitim kapsaminda dogru-yanlis (fs, = 41,
fson = 21) ve bosluk doldurma (fsn = 29, fson = 8) tiiriinde hazirlanan soru sayisinin
azaldigi, Coktan segmeli (fsn = 133, fson = 191), Kklasik (fsn = 58, fson = 61) tiiriinde
hazirlanan soru sayisinin arttigi goriillmektedir. Ayrica egitim Oncesinde hig
kullanilmayan bulmaca (fson = 15) ve eslestirme (fson = 3) tiirlinde ise soru geligimi
gbze carpan bulgular arasindadir. Gelistirilen sorularin egitim 6ncesinde sonrasina
gore segilen tiirde sorulmaya daha uygun oldugu (fsn = 231, fson = 244) gériilmektedir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Gergeklestirilen arastirma kapsaminda fen bilgisi, matematik ve sosyal bilgiler
6gretmen adaylariin egitim 6ncesinde geleneksel tiirde, egitim sonunda ise web 2.0
araglari kullanarak hazirladiklar1 6lgme-degerlendirme materyalleri Bloom taksonomi
basamagi dikkate alinarak incelenmistir. Fen bilgisi, matematik ve sosyal bilgiler
branglarinin tiimiinde egitim Oncesinde gelistirilen sorularin hatirlama ve anlama
diizeyinde, egitim sonrasinda ise uygulama basamagmna kadar farkli tiirde soru
gelistirilebildigi goriilmiistiir. WDODE sonrasinda hatirlama basamaginda gelistirilen
soru sayist azalirken, anlama basamagina karsilik gelen soru sayisi artmistir.
Ogretmenler tarafindan hazirlanan dlgme degerlendirme materyallerinde yer alan
sorularin niteliklerini arastiran calismalar incelendiginde bu kapsamda gelistirilen
sorularin biiylik oranda Bloom taksonomisinin hatirlatma basamaginda karsilik gelen
sorular oldugu belirtilmektedir (Gegit ve Yarar, 2010; Mercan, 2019; Sanlt ve Pinar,
2017; Yildiz, 2015).
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Benzer sekilde 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri sorularin genellikle Bloom
taksonomisinin alt basamaklarinda yogunlastig1 ve bu bulgunun literatiirde daha 6nce
de benzer bicimde yer aldig1 goriilmektedir (Sanli ve Par, 2017). Ogretmenlerin bu
tercihinin altinda yatan nedenler incelendiginde; sinif kontroliiniin daha kolay olmasi,
ogrencilerin dikkatini gekme konusunda kolaylik sagladig1 ve programin (miifredatin)
yetistirilme kaygisinin yattigi goriilmektedir (Duru ve Korkmaz, 2010).

Fen bilgisi, matematik ve sosyal bilgiler Ogretmen adaylar1 06zelinde
incelendiginde WDODE o6ncesinde her ii¢ bransin hazirladiklar1 sorularin Bloom
taksonomisine gore hatirlama ve anlama diizeyinde yogunlastigi goriilmektedir.
Egitim sonrasinda web 2.0 ortaminda gelistirilen sorular incelendiginde, her ii¢
bransin da hatirlama basamaginda gelistirdikleri sorularda ciddi diizeyde azalma
oldugu, anlama ve uygulama basamaginda ise artis oldugu goriilmektedir. Ancak
sosyal bilgiler bransinda hatirlama diizeyinde gelistirilen sorularin yogun bi¢imde
anlama ve uygulamaya kaydig1 gozlenmektedir. Buna ek olarak WDODE 6ncesinde
gelistirilen sorularda uygulama, analiz ve degerlendirme basamaginda soru tiiriine
rastlanmamistir. Alanyazin incelendiginde fen bilgisi 6gretmenlerinin soru hazirlama
yeteneklerini belirlemek amaciyla gerceklestirilen ¢aligma sonucunun benzer bigimde
Bloom taksonomi basamagindaki ilk ii¢ basamakta 6gretmen adaylarimin yogun
bi¢cimde soru hazirlayabilirken, en iist basamak olan degerlendirme tiiriine hi¢ soru
gelistiremedikleri saptanmistir (Koray ve dig., 2005). Matematik dgretim programi
incelendiginde kazanimlar arasinda iist diizey diisiinme becerilerinin dlgiilmesine
yonelik noktalarin yer aldigi (Kablan ve dig., 2013) ancak 6gretmenlerin bu tiirden bir
egitim almalarina kargin uygulamada bu durumun 6gretmenler tarafindan sorulara
yansitilamadigi belirtilmektedir (Bekdemir ve Selim, 2008; Cosar, 2011; Karaman ve
Bindak, 2017). Sosyal bilgiler &gretmenlerinin gelistirdikleri sorularin Bloom
taksonomisine gore incelendigi c¢aligma sonuglarinda sinav sorularinin biiyiik
kisminin hatirlama basamaginda yer aldig verisini destekler tiirdedir (Caligkan, 2011;
Uymaz ve Caligkan, 2019).

Ogretmen adaylarmin egitim kapsaminda gelistirmeyi tercih ettikleri soru tiirleri
incelendiginde egitim 6ncesinde en fazla ¢oktan segmeli ve klasik tiiriinde sorularin
gelistirilmesine karsilik dogru-yanlis, bosluk doldurma ve bulmaca tiiriinde sorularin
daha az tercih edildigi goriilmektedir. Egitim sonrasinda olusturulan sorularin
dagilimlar1 incelendiginde yine en fazla coktan se¢meli ve klasik tiirde soru
hazirlandig1r fakat dogru-yanlis, bosluk doldurma tiiriinde sorularinin yani sira
bulmaca ve eslestirme tlirlinde yeni tiir sorularin tercih edilmeye baslandig1 bir
dagilim gorilmektedir. Branslar &zelinde incelendiginde fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin egitim sonrasinda ¢oktan se¢meli tiiriinde soru sayis1 azalirken, klasik
tiiriinde sorularin sayist artig gosterdigi ayrica egitim dncesinde bulmaca ve eslestirme
tiirlinde soruya rastlanmazken egitim sonrasinda bu soru tiirlerinin kullanilmaya
baglandig1 goriilmektedir. Matematik 6gretmen adaylarinin ise egitim sonrasinda
¢oktan seg¢meli, klasik, bosluk doldurma ve bulmaca tiiriinde daha fazla soru
gelistirdikleri ayrica egitim oncesinde eslestirme tiiriinde soruya rastlanmazken egitim
sonrasinda bu soru tiiriiniin kullanilmaya baslandig1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler
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Ogretmen adaylarinin egitim sonrasinda ¢oktan segmeli, klasik tiirde soru sayisinin
arttig1, dogru-yanlis ve bosluk doldurma tiirtinde sorularin niceliksel olarak azaldig:
goriilmektedir. Ayrica egitim dncesinde sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 bulmaca ve
eslestirme tiiriinde soru gelistirmemelerine karsin egitim sonrasinda bu soru tiirlerinin
kullanilmas1 dikkat gekmektedir. Ogretmenler ve Ogretmen adaylarinin siklikla
coktan segmeli tiirdeki sorular1 tercih ettikleri bilinmektedir (Haladyna ve Downing,
2004; Kogdar ve dig., 2017). Ogretmen adaylarinin egitim &ncesine gore egitim
sonrasinda farkli tiirde 6lgme degerlendirme gergeklestirebilecekleri web 2.0
araglarint amaglarina yonelik kullanmalari, &gretmenlik yasamlarinda da bu
araglardan yararlanma yoluna gidecekleri seklinde yorumlanmustir. Gerek 6gretmen
gerekse 6gretmen adaylari ile gergeklestirilen ¢aligma sonuglart incelendiginde siireg
ici performans degerlendirmenin Onemli olmasina karsin daha c¢ok sonug
degerlendirmeye yonelik olarak 6l¢me etkinlikleri yaptiklar1 goriilmektedir (Yenice
ve dig., 2017). Ogrenme siireci igerisindeki her bir grencinin farkli alg1 diizeyine ve
o0grenme stiline sahip oldugu dikkate alindiginda Slgme-degerlendirme siirecinde
farkli araglarin ve dijital teknolojilerin kullaniminin ne kadar 6nemli oldugu bir kez
daha goriilmektedir (Grover, 2009; Mohammad ve dig.,, 2012). Alanyazin
incelendiginde gerek Ogretmen gerekse de Ogretmen adaylar ile gergeklestirilen
calisma sonuglarinda fen (Giines ve dig., 2010), matematik (Onel ve dig., 2020) ve
sosyal bilgiler (Akpinar ve dig., 2012) alaninda hazirlanan sorularin ¢oktan segmeli,
dogru-yanlis ve bosluk doldurma gibi benzer tekniklerle gelistirildigi ve bu duruma
neden olarak &grencileri merkezi sinavlara hazirlamanin gosterildigi saptanmistir
(Giiven, 2001; Cakan, 2004).

Ogretmen adaylarinin kullamlan dilin 6grenci diizeyine uygunlugu ve kazanima
uygun soru gelistirme basliklarinda egitim 6nce ve sonrasinda gelistirdikleri sorular
incelendiginde; egitimin bu basliklardaki gelisimi olumlu etkiledigi saptanmistir. Bu
durumun siiregte Ogretmen adaylarina alan uzmanlarinin rehberlik etmesinden
kaynaklandigina iliskin benzer c¢aligmalara rastlanmaktadir (Kaya Uyanik ve
Caligkan, 2015). Ogrencilerin anlamli 8grenmeleri, 6gretim programia uygun ve
nitelikli etkinliklerle olanaklidir (Ugurel ve dig., 2010; Yeo, 2007). Elde edilen
bulgulara bakildiginda katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugunun kazanimlara uygun soru
yazabildikleri ve bu anlamda gelecegin 6grencilerini yetistirmede web destekli 6lgme
degerlendirme etkinliklerinin gelisimi destekledigi saptamalar arasindadir.

Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri sorular degerlendirildiginde, egitim 6nce ve
sonrasinda biiyiik oranda kazanima uygun tiirde soru kullandiklar1 saptanmistir. Bu
kargilik egitim sonrasinda 6gretmen adaylarinin bu yeterliklerinde de olumlu yonde
bir artis oldugu saptamalar arasindadir. Alanyazin incelendiginde &gretmenlerin
soruyu genellikle o an i¢inde gelistirdikleri ve sorunun hangi tiirde (test, bosluk
doldurma, klasik vb.) olacagina soru metnini olusturduktan hemen sonra veya
olusturma islemine bagladiklarinda karar verme egiliminde olduklar1 goriilmektedir
(Amil ve Acar, 2008). Ogretmenlerin hazirlaylp uygulanus olduklar1 smavlar,
Ogrencilerin Ogretim programu tarafindan belirtilen kazanimlara hangi diizeyde
ulasabildiklerinin belirlenmesinde ideal yontem olarak goriilmesine karsin,
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ogrencilerin konu hakkindaki fikirlerini agiga ¢ikarmasi, sahip olduklari diisiince
giiclerini harekete gegirmesi ve meraklarini ortaya g¢ikarmasi agisindan kurallarin
Ogretmenler tarafindan tam olarak yerine getirilemedigi  bilinmektedir
(Karamustafaoglu ve dig., 2012; Onel ve dig., 2020). Bu eksikligin giderilmesinde
web 2.0 araglarmim katkisinin olabilecegi goriilmektedir. Arastirmada &gretmen
adaylarimin kullandiklart web 2.0 araci oncelikli olarak hangi soru tiiriinde (test,
bosluk doldurma, klasik vb.) soru hazirlanacagini sormak yardimiyla 6gretmeni
stiregte yonlendirdigi sonrasinda bu soru tiirline uygun olarak gorsel-isitsel 6ge
destegi ile katki sagladigi goriilmektedir. Ayrica web 2.0 araglartyla soru gelistirirken
yazim-imla diizeltme ve kullaniciy1 hatali yazimlara karsi uyariyor olmasinin dil ve
anlatim yOniinden siirece katki sundugu da tespitler arasinda olmakla birlikte
gelistirilen soru tiirlerinin, sorulmak istenen soruya uygun tiirde se¢ilmesinde egitim
stirecinde yer alan ilgili alan uzmanlarinin katkisi oldugu diisiiniilmektedir. Calisma
kapsaminda 6gretmenlere verilen egitimin bu durumun gelismesinde etkili olduguna
iliskin benzer ¢aligmalarla (Caliskan, 2011) da ortiistiigii goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda verilen WDODE nin 6gretmen adaylarmin web 2.0
araglar1 destegiyle daha nitelikli, farkl: tiirde igerige sahip sorular gelistirdikleri, bu
sorularin geleneksel yontemlerle gelistirilen sorulara gore gerek st diizey diisiinme
becerilerini yoklamaya yonelik ¢esitlendigi gerekse bigim 6zellikleri bakimindan
daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna neden olarak web 2.0 araglarinin kolay
igerik liretimi, gorsel destegi, zaman ve mekan bagimsiz ve kullanici dostu arayiiz gibi
sunduklar1 6zellikler sayesinde Ogretmene siirecte rehberlik hizmeti sunmasi, bu
sayede Ogretmenin iizerindeki yiikii hafifletmesi, derslerde daha ilgi cekici igerik
sunmasi, ilgi ve motivasyonu artirmasi, soru tiirlerinin ¢esitliligini desteklemesi
olarak gosterilebilir. Fen bilgisi, matematik ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
kendi alanlarinda gelistirdikleri sorularin icerik ve bicim 6zelliklerine WDODE "nin
etkisinin belirlenmeye ¢alisildig1 bu arastirma, proje kapsaminda siirece dahil edilen
egitim fakiiltesi 3. ve 4. siniflarda egitimine devam eden 10 fen bilgisi, 10 matematik
ve 10 sosyal bilgiler 6gretmen aday1, toplam 40 saatlik yiiz yilize egitim ve siiregte
egitimi verilen beg farkli web 2.0 araci ile sinirhidir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen sonuglara yonelik olarak Oncelikli olarak
Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde verilen pedagojik derslerin teknopedagojik
bigimde yeniden diizenlenmesi dnerilmektedir. Bu sayede gelecek kusag: yetistirecek olan
ogretmen adaylarmin egitim fakiiltelerinden bu donamimla mezun olmalari saglanabilir.
Ogretmenlere ise alanlarmda web 2.0 destekli dlgme degerlendirme egitimi hizmet ici
egitim kapsaminda verilerek siirecin desteklenmesi 6neriler arasindadir.
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Purpose and Significance

Both teachers and pre-service teachers have problems with the use of technology
in education, and they cannot include the tools to be used for measurement and
evaluation in the digital environment (Demirdégen and Korkut, 2021; Erduran and
Tataroglu-Tagdan, 2018; Horzum, 2010; Kilig, 2020; Sahin and Kaya, 2020; Tatli et
al., 2016). Considering pre-service teachers’ technology use competencies web 2.0
tools are the most suitable environments for different types of interactive
measurement and evaluation purposes (Baran and Sadik, 2021). Pre-service science
and mathematics teachers use technology more both in teaching and in the
measurement and evaluation process (Cavus et al., 2007; Usta and Korkmaz, 2010;
Yavuz and Coskun, 2008; Yetisir and Kaptan, 2007). Although social studies is
structured with verbal information in terms of scope and content, it requires effective
use of technology for data visualization and enrichment of the content (Almali and
Yesiltag, 2020; Hofer and Owings Swan, 2005). The study aimed to determine the
effect of Web 2.0 supported measurement and evaluation training (WSMAT) on the
content and form properties of the questions developed by pre-service science,
mathematics, and social studies teachers. For this purpose, the problem of the study
is:

1. How did the WSMAT affect the questions developed by pre-service science
teachers?

2. How did WSMAT affect the questions developed by pre-service
mathematics teachers?

3. How did WSMAT affect the questions developed by pre-service social
studies teachers?

Method

Within the scope of the study, pre-service science, mathematics, and social
studies teachers were asked to develop 30 questions in their fields by using traditional
methods (paper-pencil) before the training and web 2.0 tools after the training. The
developed questions were subjected to content analysis in order to reveal the effect on
the development of content and form features before and after the WSMAT. Since the
changes in the questions developed by pre-service science, mathematics, and social
studies teachers before and after training are examined separately, it is appropriate to
use the case study (Yin, 2009). Since it focuses on examining two different situations
(before and after training) belonging to three branch (science, mathematics, and social
studies) (Yildirim and Simsek, 2013), the design of the study was determined as an
embedded multiple case design.

Participants

The participants of the study consist of a total of 30 pre-service teachers (f = 24
females, f = 6 males) in science (f = 10), mathematics, (f = 10) and social studies (f =
10) who continue studying as third- and fourth-year students in 13 different
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universities in Turkey. In order to determine the participants in the training supported
by TUBITAK 2237-A, the pre-service teachers’ motivation to participate in the
training and their average academic achievement were taken as criteria.

Data Collection Tools

Pre-service teachers were enabled to prepare 30 questions for different types of
objectives specific to their field by using traditional (paper-pencil) tools before the
training and web 2.0 tools after the training. The questions prepared by the pre-service
teachers were evaluated by three experts from each branche (science, mathematics,
and social studies) using the evaluation tool developed in line with the opinions and
suggestions of the field experts. For the form properties of the prepared questions, the
titles Level of the question according to Bloom’s taxonomy and The suitability of the
language used to the students’ level were included in the first part. In the second part,
the titles Relevance to Acquisition, and Question Type were included for the content
features. The scale validity and reliability were provided by 11 field experts, including
science (f = 3), mathematics (f = 3), social studies, (f = 3) and measurement and
evaluation (f = 2) field experts.

Training Process

After the participants were determined, they were contacted via e-mail and they
were asked to develop a measurement tool consisting of 30 questions prepared in a
traditional environment (paper-pencil) and send it to the training coordinator. The
collected questions are archived. After the training, pre-service teachers were asked
to develop and share a 30-question measurement tool, this time by using the digital
environment (web 2.0 tools). The selection of web 2.0 tools in the WSMAT program
was made according to criteria such as tablet / mobile device support, ease of use, rich
content, and usability at different stages of the education process.

Data Analysis

A total of 600 (300 pre-training, 300 post-training) questions in each sub-subject
prepared by the pre-service science, mathematics, and social studies teachers were
evaluated according to the evaluation tool by the field experts. (Incomplete/
unfinished questions were not included in the data set).

Results

The questions developed by the pre-service science teachers after the training
decreased in the remembering (fore = 199, foost = 54) level, and increased in the
understanding (fore = 200, fpost = 215) level on the Bloom’s taxonomy. In addition,
while no questions were prepared in the applying level before the training, the number
of questions (fpest = 21) in this step increased after the training. The number of
multiple-choice (fpre = 195, fpost = 126) and fill-in-the-blank (fore = 29, foost = 24)
questions decreased, the number of true-false (fore = 38, foost = 38) type questions did
not change, and the number of classical questions (fore = 38, fpost = 94) type questions
increased. After the training, the language in the questions prepared by pre-service
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science teachers was more suitable for the level of the student (fore = 221, fpost = 273),
and the number of questions according to suitability for the curriculum and learning
objectives increased (fore = 234, fpost = 268).

The questions developed by the pre-service mathematics teachers after the
training decreased in the remembering (fore = 122, foost = 82) and understanding (fore =
174, fpost = 169) levels on the Bloom’s taxonomy. In addition, there was a significant
increase in the applying level (fore = 4, foost = 48) compared to pre-training. The number
of questions prepared in true-false (fore = 41, fpost = 21) type decreased, the number of
multiple choice (fore = 115, fpost = 160), classical (fore = 70, fpost = 91), fill-in-the-blank
(fore = 23, foost = 38) and puzzle (fore = 10, fpost = 20) questions increased. After the
training, the language in the questions prepared by pre-service mathematics teachers
remained the same for the level of the student (fore = 291, fpost = 291), and the number
of questions according to suitability for the curriculum and learning objectives
increased (fore = 254, fpost = 288).

The questions developed by pre-service social studies teachers after the training
decreased in the remembering (fore = 189, fpost = 52) level. In addition, there was a
significant increase in the level of understanding (fore = 68, fpost = 189) compared to
pre-training. Moreover, question development is among the striking findings in the
applying (fpest = 58) level, which was never used before the training. The number of
questions prepared in the form of true-false (fore = 41, oot = 21) and fill in the blanks
(fore = 29, foost = 8) decreased while the number of questions prepared in the classical
(fore = 58, fpost = 61) type increased. After the training, the language in the questions
prepared by pre-service social studies teachers was suitable for the level of the student
(fore = 216, foost = 261) and the number of questions according to suitability for the
curriculum and learning objectives increased (fore = 224, foost = 281).

Discussion and Conclusions

The questions in all branche were developed at the level of remembering and
understanding before the training while different types of questions were developed
up to the applying level after the training. While the number of questions in the
remembering level decreased after the WSMAT, the number of questions
corresponding to the understanding level increased. Easier classroom control, ease of
attracting students' attention, and teachers concern for completing the curriculum are
the reasons why teachers prefer questions at this level (Duru and Korkmaz, 2010).

While true-false, fill-in-the-blank, and puzzle types were less preferred before
the training, multiple-choice and classical questions were developed more. Teachers
and pre-service teachers often prefer multiple-choice questions (Haladyna and
Downing, 2004; Kogdar et al., 2017). The fact that pre-service teachers prefer
different types of web 2.0 tools for measurement and evaluation after the training
compared to pre-training has been interpreted as that they will also benefit from these
tools in their teaching lives. In the results of the study conducted with both teachers
and pre-service teachers in science (Giines et al., 2010), mathematics, (Onel et al.,
2020) and social studies (Akpinar et al., 2012) the questions are developed with
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similar techniques such as multiple-choice, true-false and filling in the blanks.

Preparing students for central exams was shown as the reason for this situation (Cakan
2004; Gtiven, 2001).

When the questions developed by the pre-service teachers before and after the
training under the headings of suitability of the language used to the level of the
student and developing questions suitable for the learning objectives are examined; it
has been determined that education has a positive effect on the development in these
topics. There are similar studies showing that this situation stems from the guidance
of the field experts in the process (Kaya Uyanik and Caligkan, 2015).

Pre-service teachers mostly prepared questions suitable for learning objectives
before and after the training. It was concluded that pre-service teachers developed
more qualified questions with different types of content with the support of web 2.0
tools and these questions were more effective in terms of both high-level thinking
skills and form characteristics compared to the questions developed with traditional
methods.

For the results obtained within the scope of the research, it is recommended to
reorganize the pedagogical courses given in education faculties in a techno
pedagogical manner. In this way, it can be ensured that teacher candidates who will
raise the next generation can graduate from education faculties with this equipment.

The Ethical Committee Approval

This research article is structured with the project of TUBITAK 2237- “Web
Assisted Assessment and Evaluation 2.0 Activities” on April 2-5, 2018. Ethics
committee approval was obtained from 81614018-000-E.180 Scientific Social and
Human Sciences Research and Publication Ethics Committee.
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Teknolojinin hizla gelistigi, cocuk ve genglerin yazinsal yapitlarla kurduklar iletisimin istenen
diizeyde olmadig1 bu ¢agda, onlarin ilgilerini nitelikli yazinsal yapitlara ¢ekmek biiyiik 6nem
kazanmaktadir. Nitelikli ¢ocuk ve genglik edebiyat1 kitaplari; denetimci bir tutumdan uzak
durarak, yazinsalligin1 yitirmeden ¢ocuk ve genglere, kurgu icerisindeki karakterler yoluyla
diislinsel ipuglar1 sunmali; onlarin kisi ve olaylar iizerine diisiinmelerini saglayabilmelidir. Bu
caligmanin genel amaci, 2016 yilinda ¢ocuk ve genglik edebiyati adi altinda “gok satilan”
kitaplarin, cocuklara / genglere elestirel diisiinme becerisini edindirme baglamindaki islevini
degerlendirmektir. Igerik ¢oziimlemesi yonteminin kullanildign bu arastirmanmn ¢alisma
grubunu, ii¢ bilgisunar (internet) sitesinde ortaklik gosteren, Oykii ve roman tiirtindeki otuz
cocuk ve genglik kitab1 olugturmaktadir. Arastirmada baglam birimi olarak “izlek” (tema)
se¢ilmigtir. Kitaplardaki alt kategoriler yorumlanirken siklik, yiizde ve yogunluk puanlarindan
yararlanilmigtir. Sonug olarak bu galigma kapsaminda incelenen ¢ocuk ve genglik kitaplarinda
yogunluk puani en yiiksek olan kitaplarin sirasiyla Kiiciik Prens, Bir Seftali Bin Seftali ve
Yasasin C Harfi Kardesligi iken; en az olanlarin ise sirasiyla Cocuk Kalbi, Bir Kii¢iik Osmancik
Vardi ve Saftirik Greg'in Giinliigii Ah Kalbim (7. Kitap) adli kitaplar oldugu goriilmiistiir. Bu
calisma kapsaminda ¢ocuklar ve genglerle bulusturulacak yazinsal kitaplarin, gocuk ve gengleri
elestirel diisiinmeye yonlendirmesi bakimindan da degerlendirilmesi gerektigi onerilmektedir.
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Demokratik toplumlarin temeli, elestirel diislinebilen bireylerin varligina
dayanmaktadir (Aslan, 2010; Cotuksdken, 2011; Giindogdu, 2009; Giindogdu, 2012;
Halpern, 2014; Hirose, 1993; Lipman, 2003; Ozden, 2014; Sever, 2013; Tsui, 1999).
Kant’a gore bagimsiz diisiinen; baska bir deyisle aklin1 baskalarinin kilavuzluguna
sunmayan, aklin1 kullanma yiirekliligi gdsteren kisiler, toplumlarin aydinlanmasini
saglayacaktir (Erdem, 2008; Ketenci, 2016).

Alanyazinda iist diizey diisiinme becerisi, elestirel diisiinme (critical thinking)
becerisi ile eg anlamli olarak kullanilmaktadir (Sahinel, 2015). Paul ve Elder’a (2016)
gore elestirel diisiinme, bilingalt1 diizeyindeki diisiinceleri biling diizeyine ¢ikarma
sanatidir. Elestirel diisiinme siirecinde diisiinme, yargilama, karsilastirma ve karar
verme gibi beceriler ortama getirilir (Giines 2007; Halpern, 2014; Kazanci, 1989).
Lipman’a (2003) gore giiniimiizde elestirel diisliniir olarak anilan kisiler, antik
cagdaki bilgelerdir. Kendilerini yasam boyu 6grenen yetkin bir 6grenici olarak goren
elestirel diisiiniirler; iletisimde ag¢iklifa Onem verirler, karar vermeden/eyleme
gecmeden Once diisliniirler, sorun ¢6zme siirecinde kolayca y1lmazlar, yeni bir sorunla
karsilastiklarinda eski bilgilerini yoklarlar, diisiinme siirecinde kendilerine ve
karsisindakilere temel ve 6nemli sorulari sorup bunlarin siirekliligini saglarlar, olaylar
arasindaki anlamli benzerlik ve farkliliklarin ayirdina varirlar, genelleme yapma
egiliminden uzak dururlar, digerlerinin diigiincelerini edilgin bir bigimde
kabullenmezler, sorun ¢dzme siirecinde kendilerini gézden gegirirler, bilgilerinin
siirlarinin farkindadirlar, toplumda sorgulanmayan diisiinceler tizerine disiiniirler,
kendi merkezlerinde diisinmekten uzak dururlar, yeterli kanit bulunana dek var olan
yargidan kusku duyarlar ve iginde bulunduklari ortiilk durumlardan giivenilir
¢ikarimlar yaparak dogru sonuglara ulasmaya ¢alisirlar (Descartes, 2015; Flew, 2008;
Nosich, 2016; Paul ve Elder, 2016; Ruggiero, 2017; Sahinel, 2015).

Glinlimiizde tim bireyler, elestirel diislinmeyi egitimin ana hedefi olarak
gormelidir (Halpern, 2014; Oziidogru, 2016; San, 2008); ciinkii elestirel diisiinme,
zihinsel bir hijyen goérevi {istlenerek bireyleri yanlis diiglinmenin yaratacagi
zararlardan korur (Giindogdu, 2009). Gergekleri 6nemsemeyen, bir sorunun olumlu
ve olumsuz yanlarini diigsiinmek istemeyen, istese de bunu yapabilecek diisiinme
giicline sahip olmayan bir segmen kitlesinin ya da 6nyargi ve basmakalip diisiincelerle
karar alan hukukgularin, egitimcilerin, ekonomi uzmanlarinin olusturdugu
toplumlarin ugrayacagi zararlar kiigiik bir alanla sinirli kalmaz (Facione, 2015).

Striker’a  (2019) gore “Sanat, ¢ocuklara sorunlarin bir¢ok yoldan
¢oziilebilecegini dgretir. Ruhsal diinyalar1 zarar gérmiis ya da zor donemden gegen
¢ocuklar, sanati sorunlarini ¢6zme ve Kendilerini anlatmanin bir araci olarak
kullanabilirler” (akt. Aslan, 2019). Giizel sanatlarin bir kolu olan edebiyat (yazin)
“Insamin duygularmin, diisiincelerinin, diislerinin, kaygilarinm, karsi ¢ikislarmnin,
sanat¢1 tarafindan olusturulan kurgu yoluyla dilin varsil olanaklarina diigsel olarak
doniisiimii”diir (Aslan, 2013a). Ozdemir’e (2013; 2017) gére yazarlar ve ozanlar, her
yazinsal yarati sirasinda sozciiklerin i¢ {ilkesinde yolculuga ¢ikarlar ve “dil teri”
dokerek, sozciiklerle savasirlar. Okurlarin da yazarlarin kelimelerle olan savagimina
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eslik etmeleri, kendilerine sunulan her sozciigii oldugu gibi kabul etmeyip us
stizgeglerinden gecirerek anlamlandirmalari, soziin 6zii  “basili  sozciiklerle
didismeleri” gerekir. Ozdemir’in sdziinii ettigi “basili sozciiklerle didisen” baska bir
deyisle elestirel okuma yapabilen okur olabilmek, ¢ocukluktan baslayarak yazinsal
nitelikle tirtinlerle bulusmayi kosullar.

Tiirk Medeni Kanunu’nun 11. Maddesi’ne gore on sekiz yasina degin her birey,
cocuk sayilir. Ipsiroglu’na (2004) gore cocuk, kendine 6zgii alimlama, diisiinme ve
duyma yetisi olan 6zgiin bir varliktir. Cocuk adi1 verilen bir varlik varsa ona 6zgii bir
edebiyattan da s6z edilmelidir. Nitelikli ¢ocuk kitaplariyla bulusan gocuklar ve
gencler ortiik bir bigimde “saglikh diisiinme” egitimi alirlar (Aslan, 2013a; Ipsiroglu,
2004; Sever ve Aslan, 2009; Sirin, 2014). Aslan (2019) cocuk edebiyatinin diigiinme
becerilerine katkilarini su yargilarla dile getirir:

Cocuk, etkin bir eylem olan okuma ediminde yazinsal metnin anlam evrenine
girebilmek ve derin yapisindaki iletilerine ulagabilmek; baska bir deyisle
insana ve yasama iliskin belleginde olusan sorularin yanitini bulabilmek igin
metindeki olaylar, Kkarakterler, karakterlerin davranis ve eylemleri,
distinceleri, bakis acilart ve tepkileri iizerine diigsiinmeye baslar. Yazarin
yarattigi kurmaca evrende ayni olay ve durumlar karsisinda farkli diisiinme
bi¢imlerinin tanikligint yapan ¢ocugun diisiince evreni zenginlesir, diisiinceleri
gelisip boyutlanir.

Aslan’1n soziinii ettigi gibi cocuk okurlar, yazinsal metnin kurgusunda yer alan
karakterler yoluyla farkli kavramlar {izerine diisiinmeye baglar. Direk’e (2011) gore
de nitelikli metinler, cocugun/gencin kendi yasanu ile ilgili temel sorular1 sormasini
boylece kavramsal diisiinebilmesini saglar.

Sever’e (2008a; 2013) gore yazili kiiltiirle dost olmus bireyler yetistirmeyi amag
edinen okuma kiiltiiriinii edinme siireci, ardisik bir siirectir. Okuma Kiiltiiriiniin
“dinleme aligkanlif1, okuma yazma becerisi, okuma aligkanlig1 becerisi ve elestirel
okuma becerisi” olarak alt basamaklar1 bulunmaktadir. Ancak ¢ocuk/geng, bu siirecte
kitaptan once elektronik araglarla tanigirsa basamaklar birbirine baglanamayacak ve
okuma kiiltlirii siireci tamamlanamayacaktir. Giiniimiizde teknolojik ¢agin
getirdiklerine direnen okuma ediminin, ¢ocuk ve genglerce benimsenebilmesi i¢in
nitelikli yayinlara gereksinim vardir. Edebiyatin basat islevi diisiinen, duyarli bireyler
yetistirmekse (Aslan, 2013a; Aslan, 2013b; Ipsiroglu, 2004; Kavcar, 1999;
Dilidiizgiin, 2018; Sever, 2008a; Sever, 2008b; Sever, 2013; Sever, 2018; Sever ve
Aslan, 2009; Oguzkan, 2013) yapitlarin bu isleve ne denli uygunluk gosterdiginin
degerlendirilmesi, sonug¢larinin da arastirmacilar, yayinevleri, anne-babalar ve
cocuklarla paylasiimasi gerekir. Ozellikle cocuklarmn daha ¢ok bulustuklari, “cok
satilan kitaplar” listesinde edebiyat ad1 altinda satilan kitaplarin her agidan oldugu gibi
cocuklarin diisiinme becerilerinin gelisimine katkisi agisindan da incelenmesi gerekir.
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Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, 2016 yilinda ¢ok satilan ¢ocuk ve genglik
kitaplarint ¢ocuklara/genglere elestirel diisiinme becerisi edindirme baglaminda
incelemektir. Bu genel amagtan yola gikarak agagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Karakterler herhangi bir sorunu dile getirirken yeterince agik davrantyorlar
mi1?

2. Karakterler eyleme gegmeden/karar vermeden dnce sorun iizerinde diiiiniip
farkli segenekler iiretiyorlar mi1?

3. Karakterler sorunlarin ¢dzlimiine yeterince zaman ayirip sabirl
davraniyorlar mi1?

4. Karakterler yeni bir sorunla karsilastiklarinda o6n bilgilerinden
yararlantyorlar m1?

5. Karakterler sorunlarin ¢6ziimiinde kendilerine ve karsidakilere temel ve
onemli sorular1 derinlemesine soruyorlar mi1?

6. Karakterler farkli konular ve durumlar arasindaki benzerlik ve farkliliklarin
ayrimina vartyorlar mi1?

7. Karakterler kendilerinin ve digerlerinin inan¢ ve goriislerindeki celiskileri
fark edebiliyorlar m1 ?

8. Karakterler olaylarla ve kisilerle ilgili genelleme yapma egiliminden uzak
durabiliyorlar m1?

9. Karakterler sayiltilar1 yansiz bir bigcimde, dikkatle inceleyip bagimsiz
diisiinebiliyorlar m1?

10. Karakterler sorun ¢dzme siirecinde kendilerini ve yaptiklari ¢aligmalari
gbzden gegirip sorunu ¢ézmek i¢in bagka yollar deniyorlar mi1?

11. Karakterler yansiz bir bicimde kendi bilgilerinin sinirlarint biliyorlar mu,
bilmediklerini kabul ediyorlar mi, elestiriye acgiklar m (zihinsel
alcakgoniilliliik)?  Karakterler sorgulanmayan inanglar ve diisiinceler
tizerinde korkmadan diisiinebiliyorlar mi1 (zihinsel yiireklilik)? Karakterler
kendilerini karsisindakilerin yerine koyup farkli ya da karsit goriisleri
anlayabiliyorlar mi1 (zihinsel esduyum)?

12. Karakterler yeterli kanit bulunana dek var olan yargidan kusku duyuyorlar,
yargilarini erteleyebiliyorlar mi1?

13.Karakterler var olan durumlar1 degerlendirerek dogru c¢ikarimlarda
bulunabiliyor mu?

Aragtirmanin Onemi

Bu arastirma, ¢ocuklarin/genglerin ¢ok bulustuklari ¢cocuk edebiyati ad1 altinda
¢ok satilan kitaplarin; ¢ocuklarin/genglerin  diisiinme becerisini  gelistirmesi
baglaminda niteliklerine yoOnelik doniit vereceginden ve yazinsal kitaplarin
cocuklarin/genglerin diisiinme becerilerine katkisin1 vurgulayacagindan; ayrica
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calismanin s6zii edilen nitelikleriyle; yazarlara, yayinevlerine, Milli Egitim
Bakanligina, dgretmenlere, alan uzmanlaria ve arastirmacilara, anne ve babalara,
cocuk/geng okurlara 6neriler sunmast bakimindan énemli goriilmektedir.

Yontem

Bu boliimde aragtirma modeli, inceleme nesnesi ve veri kaynagi ve verilerin
coziimlenmesi basliklarina yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Cok satilan ¢ocuk kitaplarimin elestirel diisiinme becerisini edindirme
baglamindaki islevinin degerlendirildigi bu ¢alisma, nitel bir arastirmadir. Nitel
aragtirma, inceledigi bir alana ya da toplumsal kesite uzun siireli ve yogun bir
etkilesim siireci i¢inde biitiinciil bir bakis acistyla bakan, ¢cogu zaman arastirmacinin
Olciim aracit olarak kendini gordiigii ve daha az Ol¢iinlendirilmis veri toplama
araglarini kullanan, ¢éztimlemelerin pek ¢ogunu sozciiklerle ve sozciiklerin bir araya
getirildigi alt kiime ve isaretlerle yapan bir aragtirmadir (Miles ve Huberman, 2015).

inceleme Nesnesi ve Veri Kaynag

Aragtirmanin inceleme nesnesini 2016 yilinda ¢ok satilan ¢ocuk ve genglik
kitaplar1 olusturmaktadir. Caligma, amagli Ornekleme yontemlerinden “6lgiit
ornekleme” yoluyla olusturulmustur. Bu yontemde Olgciit/6lgiitler arastirmaci
tarafindan olusturulabildigi gibi daha Onceden hazirlanmig bir 6lgiit listesi de
kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu caligmada incelemeye alinacak olan
kitaplarin belirlenmesinde ii¢ 6l¢iit temel alinmistir:

1. Kitaplarin 2016 yilinda ¢ok satilanlar listesinde yer almasi,

2. Kitaplarin, kitap satan ii¢ bilgisunar sitesinde (Idefix, Babil, D&R) de
ortaklik gostermesi,

3. Kitaplarin yazinsal nitelikli (6ykii ve roman) olmast.

Okuldncesi doneme seslenen kitaplar, cogunlukla gorsel okumaya doniik oldugu
i¢in ve gorsel okuma, bu galismanin sinirlar1 disinda yer aldigi igin bu tiir kitaplar,
¢oziimleme dis1 birakilmistir. Bilgilendirici yonii agir basan kitaplar da arastirma
Olciitleriyle uyusmadigi icin incelenmemistir. Ayrica siir kitaplari ile yazinsal
olmayan abece kitaplari (okumali boyama kitaplart vb.), etkinlik kitaplari oyun
kitaplar1 (minecraft vb.), ¢cikartma kitaplar1 ve yasamoykiisii kitaplari da calismanin
Olciitlerine uygunluk gostermedigi gerekgesiyle inceleme disinda tutulmustur.
Incelemeye alinan kimi kitaplar, dizi bigimindedir. Bu tiir kitaplarda dizinin yalmzca
birer kitab1 incelenmistir (Saftrik, Pitircik, Harry Potter, Zaman Bisikleti, Siiper
Gazeteciler, Kayip Kitapliktaki Iskelet). Ug bilgisunar sitesinde kimi yazarlarin
(Behi¢ Ak, Sevim Ak, Samed Behrengi) birden ¢ok kitab1 ortaklik gostermektedir. Bu
yazarlarin yalnizca birer kitabi incelemeye alinmigtir. Sonug olarak ii¢ bilgisunar
sitesinde ortaklik gosteren ¢ocuk ve genglik edebiyatina iliskin otuz kitap, bu



452 Fatma Esra Kanmaz ve Canan Aslan

aragtirmanin inceleme nesnesini olusturmaktadir. Bu kitaplar abecesel olarak Tablo
1’de siralanmustir.

Tablo 1
Ug Bilgisunar Sitesinde Ortaklik Gosteren Cok Satilan Kitaplar Listesi
Kitabin Adi Yazarin Adi Yaymevi Tiirli
1. 35 Kilo Tembel Teneke Anna Gavalda Giimgig1 Kitaplign  Roman
2. Beyaz Yele Ren¢ Guillot Can Cocuk Roman
3. Bir Kiigiik Osmancik Vardi Hasan Nail Canat Geng Timas Roman
4. Bir Seftali Bin Seftali Samed Behrengi Can Cocuk  Oykii
5. Bunun Adi Findel Andrew Clements Giinisigr Kitapligt  Roman
6. Biiyiik Tuzak Asli Der Giinisigr Kitapligt  Roman
7, Charlienin Cikolata Roald Dahl Can Cocuk  Roman
Fabrikasi
8. Cizgili Pijamah Cocuk John Boyne ~ Tudem Roman
9. Cocuk Kalbi Edmondo de Amicis Turk..l ye s Bankast Roman
Kiiltiir Yayinlart
10. Dort Kardestiler Giilten Day1oglu Altin Kitaplar Roman
11. Giilibik Cetin Oner Can Cocuk Roman
12. Harry Potter ve Felsefe Tas1 J. K. Rowling  Yap1 Kredi Yaymlart  Roman
. . Mavisel Yener,
13. Kayip Kitapliktaki Iskelet 1 Aytiil Akal Tudem R?man
14. Kitaplardan Korkan Cocuk Susanna Tamaro Can Cocuk Oyki
15. Koy Cocugu Yavuz Bahadiroglu Nesil Cocuk  Roman
16. Kraligeyi Kurtarmak Vladimir Tumanov Glinisigr Kitapligt  Roman
17. Kiigiik Prens Antonie de Salp t Can Cocuk Roman
) Exupéry
18. I%A:é?ya Ugmay1 Ogreten Luis Sepulveda Can Cocuk Roman
19. Momo Michael Ende Kabalct  Roman
20. Pal Sokag1 Cocuklari Ferenk Molnar  Yap1 Kredi Yaymlar1 Roman
21. Pitircik Tatilde Rene Goscinny Can Cocuk  Oykii
Saftirik Greg’in Giinliigi . . .
22. Ah Kalbim, 7. Kitap Jeff Kinney Epsilon Oykii
23. Son Ada’nin Cocuklart Ziilfu Livaneli Dogan ve Egmont Roman
24. Siiper Gazeteciler 1 Aytil Akal Tudem Roman
25. Seker Portakali JO\S/e Mauro de Can Cocuk  Roman
asconcelos
26. Ugan Smif Erich Késtner Can Cocuk Roman
27. Vanilya Kokulu Mektuplar Sevim Ak Can Cocuk Roman
28. Yankili Kayalar Ahmet Yllm?z Geng Timas Roman
Boyunaga
29. Yasasin C Harfi Kardesligi Behi¢ Ak Can Cocuk Roman
30. Zaman Bisikleti 1 Bilgin Adali Can Cocuk Roman
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Verilerin Coziimlenmesi

2016 yilinda ¢ok satilan ¢ocuk/genglik kitaplarinin elestirel diisiinme becerisini
edindirme baglaminda incelendigi bu arastirmada verilerin ¢oziimlenmesinde “igerik
¢ozlimlemesi” yontemi kullanilmistir. Tavsancil ve Aslan’a (2001) gore igerik
¢ozlimlemesi yazili metinlerin veya sdzel materyallerin tasidig: iletiyi nesnel ve
dizgesel olarak siniflandirmayi, sayilara doniistiirmeyi iceren bilimsel bir yaklagimdir.

Bu aragtirmada ¢6ziimleme tiirlerinden kategorik ¢Oziimleme teknigi
kullanilmustir. Tavsancil ve Aslan’a (2001) gore kategorik ¢6ziimleme, genel olarak
belirli bir iletinin Once birimlere boliinmesini, sonra da bu birimlerin Onceden
belirlenmis olgiitlere gore kategoriler halinde siniflandirilmasini igerir. Bu ¢alisma,
Aslan’m “Yasam Gergekliginin Cocuklara Iletilmesi Bakimindan 100 Temel
Eser’deki Oykiiler Uzerine Bir Coziimleme” (2008) adli ¢aligmasiyla yontem
bakimindan biiyiik benzerlik gosterdigi gerekgesiyle o ¢alismada izlenen adimlar bu
calismada da izlenmistir. Arastirmada baglam birimi olarak “izlek” (tema) se¢ilmistir.
Bu caligmada ana kategori elestirel diisinmedir. Alt kategoriler ise agik olma,
diistinmede eyleme gegmeme, sabirli olma, 6n bilgileri kullanma, derinlemesine soru
sorma, anlamli benzerlik ve farkliliklar1 ayirt etme, celiskileri fark etme, genelleme
yapma egiliminden uzak durma, bagimsiz diisiinme/ sayiltilar1 inceleme, kendini ve
kendi ¢aligmalarini denetleme, yansiz olma, yargilarini erteleme, dogru ¢ikarimlarda
bulunabilme (Flew, 2008; Nosich, 2016; Paul ve Elder, 2016; Ruggiero, 2017;
Sahinel, 2015) olarak belirlenmis ve bu alt kategoriler bu ¢caligmada asagidaki bigimde
tanimlanmuistir:

Ag¢ik olma. Bu ¢alismada agik olma ifadesi ile incelenen kitaplarda:
“Karakterlerin anlatimda kuskuya yer verecek sdyleyislerden; baska bir deyisle istii
kapali anlatimlardan kaginmalari, bir sorunu kesin bir dille tanimlamalari,
anlamlandiramadiklart bir konuda digerlerinden de agik bir dil kullanmalarim
istemeleri” ile ilgili igerikleri olan tiimceler anlatilmak istenmistir (Paul ve Elder,
2016; Sahinel, 2015).

Diisiinmeden eyleme ge¢meme. Bu c¢alismada diisiinmeden eyleme ge¢cmeme
ifadesi ile incelenen kitaplarda; “Karakterlerin eyleme ge¢meden/karar vermeden
once sorun lizerine diisiinmeleri, plan yapmalari, planlarini digerleriyle paylasmalari,
farkli segenekler iiretip onlar {izerinde tek tek diistinmeleri” ile ilgili icerikleri olan
tiimceler anlatilmak istenmistir (Paul ve Elder, 2016, 214; Ruggiero, 2017; Sahinel,
2015).

Sabwrli olma. Bu galisgmada sabirli olma ifadesi ile incelenen kitaplarda;
“Karakterlerin sorunun ¢dziimiine yeterince zaman ayirip arastirma yapmalari,
zorluklar/engeller karsisinda kolayca vazgegmeyip sabirla/kararlilikla sorunun
istesinden gelmeye c¢alismalar1” ile ilgili igerikleri olan tiimceler anlatilmak
istenmigtir (Ruggiero, 2017; Sahinel, 2015).

On bilgileri kullanma. Bu ¢alismada 6n bilgilerini kullanma ifadesi ile incelenen
kitaplarda; “Karakterlerin yeni bir sorunla karsilastiklarinda bilgilerini yoklayip daha
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once yasadiklar1 benzer olaylarla iliski kurmalar1 ve daha once kullanilan
kaynaklardan yararlanmalar1” ile ilgili icerikleri olan tiimceler anlatilmak istenmistir
(Sahinel, 2015).

Derinlemesine soru sorma. Bu c¢alismada derinlemesine soru sorma ifadesi ile
incelenen kitaplarda; “Karakterlerin yeni bir sorunla karsilastiklarinda kendine ve
karsisindakilere basat ve Onemli sorulari art arda sormalari, bu yolla sorunlarin
derinligine inmeleri” ile ilgili igerikleri olan tiimceler anlatilmak istenmistir (Nosich,
2016; Sahinel, 2015).

Anlamli benzerlik ve farkliliklar: fark etme. Bu ¢aligmada anlamli benzerlik ve
farkliliklar1 fark etme ifadesi ile incelenen kitaplarda; “Karakterlerin goézledikleri
konuyla diger konular arasinda baglanti kurmasi, iki durum arasindaki anlamli
benzerlik ve farkliliklarin ayrimina varmasi” ile ilgili igerikleri olan tiimceler
anlatilmak istenmistir (Ruggiero, 2017; Sahinel, 2015).

Celiskileri fark etme. Bu calismada geliskileri fark etme ifadesi ile incelenen
kitaplarda; “Karakterlerin kendilerinin ve digerlerinin inan¢ ve goriislerindeki
tutarsizliklardan kusku duymasi” ile ilgili icerikleri olan tiimceler anlatiimak
istenmistir (Sahinel, 2015).

Genelleme yapma egiliminden uzak durma. Bu calismada genelleme yapma
egiliminden uzak durma ifadesi ile incelenen kitaplarda; “Karakterlerin olaylara ve
kisilere onyargilarindan arimis bir bigimde, genellemeci bir tavirdan uzak durarak
davranmasi ve kisisel deneyimlerden genis sonuglara ulagmaya ¢alismamasi” ile ilgili
igerikleri olan tiimceler anlatilmak istenmistir (Ruggiero, 2017; Sahinel, 2015).

Bagimsiz  diisiimme / saydtilart  inceleme. Bu ¢aligmada bagimsiz
diistinme/sayiltilart inceleme ifadesi ile incelenen kitaplarda; “Karakterlerin 6zerk
diistinmesi, tanidiklar kisilerin gelistirdigi sayiltilar1 bile kolayca kabul etmemeleri,
sorunlar1 kendi kendilerine diisiinerek ¢oziimlemeye calismalari” ile ilgili igerikleri
olan tiimceler anlatilmak istenmistir (Sahinel, 2015).

Kendini ve kendi ¢alismalarini denetleme. Bu calismada kendini ve kendi
¢alismalarini denetleme ifadesi ile incelenen kitaplarda; “Karakterlerin kendi sdzlerini
ve eylemlerini denetlemeleri/gézden gegirmeleri; bir sorunu ¢ézme siirecinde hata
yaparlarsa ¢dziim siirecini yeniden inceleyip baska ¢6ziim yollar: denemeleri” ile ilgili
igerikleri olan tiimceler anlatilmak istenmistir (Sahinel, 2015).

Yansiz olma. Bu calismada yansiz olma ifadesi ile incelenen kitaplarda;
“Karakterlerin kendi bilgilerinin sinirlarini bilmeleri, elestiriye a¢ik olma ve bunu bir
Ogrenme siireci olarak degerlendirmeleri (zihinsel algakgoniilliiliik), sorgulanmayan
diistinceler iizerine yiireklilikle diisinmeleri, toplummerkezcilikten kaginmalari
(zihinsel yiireklilik) ve kendi merkezinde diisiinmekten uzak olmalari/ farkli ya da
karsit goriise girebilmeleri (zihinsel esduyum)” ile ilgili icerikleri olan tiimceler
anlatilmak istenmistir (Flew, 2008; Paul ve Elder, 2016; Ruggiero, 2017; Sahinel,
2015).
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e Zihinsel al¢akgoniilliiliik: Kendi bilgilerinin sinirlarini bilme, bilmediklerini
kabul etme, elestiriye acik olma ve karsidan gelen elestiriyi bir 6grenme
stireci olarak degerlendirme (Nosich, 2016; Paul ve Elder, 2016; Ruggiero,
2017; Sahinel, 2015).

e Zihinsel yiireklilik: Iginde bulunulan toplumsal kiimede giiclii bir bicimde
kabul gdren carpik goriisler, sorgulanmayan inanglar ve diisiinceler iizerinde
korkmadan diisiinme. Zaman zaman kabullenmesi zor olsa da adil bir
bicimde  diisiincelerle, inanglarla, bakis acilariyla  yiizlesme,
toplummerkezcilikten; baska bir deyisle bagli bulundugu toplumu diger tiim
toplumlarda istiin gérme egiliminden uzak durma (Paul ve Elder, 2016;
Ruggiero, 2017; Sahinel, 2015).

o Zihinsel egduyum: Diislinsel olarak kendini baskasinin yerine koyma, onun
bakis agisi icinde diislinmeye calisarak dogal olarak onu anlama, karsit
goriise girmeyi 6grenme, zihinsel benmerkezcilikten; baska bir deyisle kendi
merkezinde diisiinmekten uzak durma (Paul ve Elder, 2016).

Yargilarimt erteleme. Bu galismada yargilarini erteleme ifadesi ile incelenen
kitaplarda; “Karakterlerin kisileri ve olaylari, ellerinde yeterli kanit olmadan
yargilamamalari; bagka bir deyisle yeterli kanit bulunana dek var olan yargidan kusku
duymalar1” ile ilgili igerikleri olan tiimceler anlatilmak istenmistir (Ruggiero, 2017;
Sahinel, 2015).

Dogru ¢ikarimlarda  bulunabilme. Bu c¢alismada dogru ¢ikarimlarda
bulunabilme ifadesi ile incelenen kitaplarda “Karakterlerin i¢inde bulunduklari
durumlar1 degerlendirerek dogru ve giivenilir ¢ikarimlar yapmalart ve dogru sonuglara
ulasabilmeleri” ile ilgili icerikleri olan tiimceler anlatilmak istenmistir (Sahinel,

2015).

Icerik ¢oziimlemesi sonuglar1 genellikle siklik (frekans) ve/veya yiizde tablolari
biciminde sunulur (Balci, 2016). Bu calismada da kitaplardaki alt kategorilerin
yorumlanmasinda siklik ve yiizde hesaplamalari yapilmis; bunun yan sira kitaplarin
sayfa sayilarinin farkli olusunun, bulgu sayisin1 yorumlamada hatalara yol agacag:
distincesiyle kategorilerin yogunluk puanlari da hesaplanmuistir.

Kitaplardaki kategorilerin yogunluk puanlarinin hesaplanmasinda Karaman-
Kepenekci ve Aslan (2013) tarafindan uygulanan yontem 6rnek alinmistir. Her kitabin
bagindan, ortasindan ve sonundan rastgele segilen ortalama sdzciik sayisi, sayfa sayisi
(resimli sayfalar sayim dis1 birakilmistir) ile carpilarak her kitaptaki yaklasik toplam
sozciik sayisina ulasilmistir. Her bir kitap i¢in kategori yiizdesi ve kategori yogunluk
puant:

Kategori % = (Kategori Siklig1/ Tiim Kategorilerin Toplam Siklig1) x 100
Kategori Yogunluk Puani= Kategori Siklig1/ Yaklasik Toplam Soézciik Sayisi

formiillerine gore elde edilmistir. Yogunluk puanlarinin ¢ok kii¢iik olmast yorum
yapmay1 zorlastiracagi i¢in tiim kategorilere ait yogunluk puani 10.000 ile
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carpilmigtir. Elde edilen istatistiksel verilerden yola ¢ikarak bulgular yorumlanmaya
calisilmugtir.

Gecerlik

Icerik ¢oziimlemesinin nesnelligi, gecerlik ve giivenirlik ilkelerine baghdir
(Gokge, 2006). Kirk ve Miler’a (2013) gore nitel arastirmada gegerlik, aragtirmacinin
arastirdig1 olguyu olabildigince yansiz gbzlemesini kosullar (akt. Yildirim ve Simgek,
2013). igerik ¢oziimlemesinde sonugclar sunulurken ¢oziimleme isleminde kullanlan
kategorilerin  tanimlarin  verilmesi gerekmektedir. Olgiimler yalnizca bu
tamimlamalara iligkin olarak gegerlik kazanir (Tavsancil ve Aslan, 2001).

Bu arastirmada kategorilerin olusturulmasi sirasinda, elestirel diisiinme becerisi
ve ¢ocuk edebiyati alaninda genig bir alanyazin taramasi yapilmis ve c¢aligmanin
kuramsal gercevesi c¢izilmistir. Arastirma sorular1 da bu gergeveye uygun olarak
hazirlanmistir. Kategorilerin olusturulmasinda bes alan uzmaninin goriisii alinmistir
ve caligma bitimine dek uzmanlardan goriis alma islemine devam edilmistir. Bu
bakimdan aragtirmacinin 6lgmek istedigini uygun bir bicimde 6lgtiigii sdylenebilir.
Caligmanin alt kategorileri Bardin ve Holsti’ye (2006) gore olusturulup su dlgiitler
g6z Ontinde bulundurulmustur (akt. Gékge, 2006):

1. Kategorilerin, ¢dziimlenecek olan metnin tiim boyutlarini igerecek ve bir
kategoriye yerlestirebilecek denli kapsamli olmasi,

2. Kategorilerin nesnel olmasi, degisik kodlayicilarin ayni igerikleri ayni
kategorilere yerlestirebilmesi,

3. Kategorilerin aragtirmanin amacina uygun ve anlamli olmasi.

Giivenirlik

Giivenirlik, ayn1 yontem ile degisik zamanlarda ayni ya da benzer sonuglara
ulasmakla ilgilidir (Gokge, 2006). Icerik c¢oziimlemesinin giivenirligi ozellikle
kodlama islemine baglidir. Kategorilerin belirlenmesi ve agik se¢ik tanimlanmasi en
onemli asamadir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu c¢alismada, belirlenen alt
kategorilerin kitaplarda ne siklikta ele alindigina iligkin siklik kayitlari tutulmugtur.
Aragtirmaci ile Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi alaninda doktora egitimini
tamamlamus, igerik ¢éziimlemesi konusunda deneyimli olan diger alan uzmani ilk
once Kiigiik Prens adli kitabi inceleyerek alt kategorilerde uzlasmaya varmuslardir.
Ardindan Bir Seftali Bin Seftali ve Giilibik adl1 kitaplar hem arastirmaci hem de diger
alan uzmani tarafindan ayr ayri1 degerlendirilmistir. Giivenirlik i¢in agsagidaki formiil
kullanilmistir:

Giivenirlik = (Uzlagma sayist) / (Uzlagma sayist + Uzlagmama sayisi)

Bu formiiliin uygulanmasi sonucu kodlayicilar arasindaki tutarlik %91
bulunmustur. Arastirmanin giivenirligi i¢in kodlayicilar arasinda en az %70’lik bir
tutarlik oran1 gerekmektedir (Bilgin, 2014; Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu durumda
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aragtirma kapsaminda belirlenen kitaplarin giivenilir bigimde c¢oziimlendikleri
sOylenebilir.

Bulgular

Bu ¢alisma kapsaminda incelenen otuz kitapta yer alan elestirel diigiinme
becerisinin alt kategorilerinin siklik (f), yiizde (%) ve ¢oktan aza dogru yogunluk
puanlarinin (YP) dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Alt Kategorilerin Kitaplardaki Siklik, Yiizde ve Coktan Aza Yogunluk Puanina Gére

Genel Dagilimi
Alt Kategoriler f % YP
Diisiinmeden eyleme gegmeme 254 12.65 156.40
Bagimsiz diisiinme/Sayiltilari inceleme 204 10.16 148.03
Anlamli benzerlik ve farkliliklari fark etme 231 11.50 147.90
Agik olma 219 10.91 143.54
Derinlemesine soru sorma 197 9.81 131.54
Dogru ¢ikarimlarda bulunabilme 172 8.57 116.66
Kendini ve kendi ¢alismalarini denetleme 165 8.22 112.26
On bilgilerini kullanma 161 8.02 102.42
Sabirlt olma 156 7.77 99.84
Yansiz olma 152 7.57 88.88
Celiskileri fark etme 50 2.49 31.44
Genelleme yapma egiliminden uzak durma 25 125 16.35
Yargilarini erteleme 22 1.10 10.70
Toplam 2008 100.00 1,305.95

Tablo 2’de gorildigi lizere kitaplarda yogunluk puanlarmna gore en fazla
sirastyla  “diisinmeden  eyleme gegmeme” (YP=  156.40), “bagimsiz
diistinme/sayiltilari inceleme” (YP= 148.03) ve “anlamli benzerlik ve farkliliklar1 fark
etme” (YP= 147.90) alt kategorileriyle ilgili anlatimlarin bulundugu belirlenmistir.
Incelenen kitaplarda en az sirastyla “yargilarini erteleme” (YP= 10.70), “genelleme
yapma egiliminden uzak durma” (YP= 16.35) ve “celigkileri fark etme” (YP= 31.44)
alt kategorilerine iliskin anlatimlarin bulundugu saptanmistir. Tiim kitaplarda elestirel
diigiinme becerisinin alt kategorilerinin toplam yogunluk puani 1,305.95°tir. Her bir
kitabin elestirel diistinme becerisinin alt boyutlar1 baglaminda siklik, yiizde ve ¢oktan
aza dogru yogunluk puanlarina gore ayrintili dagilimi Tablo 3°te verilmistir.
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Tablo 3

Kitaplara Gére Alt Kategorilerin Siklik, Yiizde ve Coktan Aza Yogunluk Puanina Gére Dagilimi

Alt Kategoriler

g s £ % S = 5 e £ E tE

£% ¢ 5 2s fg _iE 522 23332 B f B, E:
S ERS £ 25 28 E8: 28 sgEEfz S-.EF 3 £5 zEE E
3 225 5 22 §£2 Z£F 4% §55 2235282 § Fr 252 3
Kitaplar < a3z S O 468 <83& S8 0SSP EBI LS ~ =5 A%3 P
Kiiciik Prens f 26 5 5 4 17 16 7 4 20 14 11 3 16 148.00
(10827)* % 17.57 3.38 3.38 270 1149 1081 4,73 270 1351 9.46 7.43 2.03 10.81 100.00
YP 24.01 4.62 4.62 3.69 15.70 14.78 6.47 3.69 18.47 12.93 10.16 2.77 14.78 136.70
Bir Seftali Bin f 3 7 3 6 3 4 0 1 9 8 3 0 5 52.00
Seftali % 5.77 13.46 5.77 11.54 5.77 7.69 0 1.92 17.31 15.38 5.77 0 9.62 100.00
(5888)* YP 510 11.89 5.10 10.19 5.10 6.79 0 170 1529 13.59 5.10 0 8.49  88.32
Yasasin C Harfi f 8 5 4 3 12 4 4 0 6 7 1 0 7 61.00
Kardesligi % 13.11 8.20 6.56 4.92 19.67 6.56 6.56 0 9.84 11.48 1.64 0 11.48 100.00
(8516)* YP 9.39 5.87 4.70 3.52 14.09 4.70 4,70 0 7.05 8.22 1.17 0 8.22 71.62
Son Ada’nin f 6 7 8 5 4 23 2 0 13 7 16 2 8 101.00
Cocuklar % 5.94 6.93 7.92 4.95 3.96 22.77 1.98 0 1287 6.93 1584 1.98 7.92 100.00
(15866)* YP 3.78 4.41 5.04 3.15 2.52 14.50 1.26 0 8.19 4.41 10.08 1.26 5.04 63.66

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)

Kitaplara Gére Alt Kategorilerin Siklik, Yiizde ve Coktan Aza Yogunluk Puanina Gére Dagilimi

Alt Kategoriler

g s £ % Sz 5 o E E = tE

ET.: © 2g EBf _2f el 233sf @ B, iz

° Eg¢8 £ ZE& 28 ET= 8 T EE EEE 5= & N =E gE¢ S

¥ 28E E EE £5 5Bz £L BES 525 %8%z  Z BPE BES g

Kitaplar < Aaz2% G 62 A8 <88 S8 6P IE5H L8 =~ =5 A33 2
Kraligeyi f 4 21 25 7 4 14 3 0 10 12 2 0 15 117.00
Kurtarmak % 342 1795 2137 598 342 1197 256 0 855 1026 171 0 1282 100.00
(18677)* YP 214 1124 13.38 3.75 2.14 7.50 1.61 0 5.35 6.42 1.07 0 8.03 62.64
Bunun Adr f 10 9 5 5 6 1 1 0 6 4 7 0 6 7000
Findel % 1429 12.86 7.14 7.14 8.57 1571 1.43 0 8.57 571  10.00 0 8.57 100.00
(11451)* YP 8.73 7.86 4.37 4.37 5.24 9.61 0.87 0 5.24 3.49 6.11 0 524 6113
Giilibik f 2 2 1 3 3 6 1 0 10 3 3 0 8 42.00
(7133)* % 4.76 4.76 2.38 7.14 7.14 1429 2.38 0 2381 7.14 7.14 0 19.05 100.00
YP 2.80 2.80 1.40 4.21 4.21 8.41 1.40 0 14.02 4.21 4.21 0 1121 58.88

Martiya Ugmay1 f 8 3 10 4 6 4 0 2 5 7 9 0 3 6100
OgretenKedi % 1311 492 1639 656 984  6.56 0 328 820 1148 1475 0 492 100.00
(10692)* YP 7.48 2.81 9.35 3.74 5.61 3.74 0 1.87 4.68 6.55 8.42 0 281 57.05

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)

Kitaplara Gére Alt Kategorilerin Siklik, Yiizde ve Coktan Aza Yogunluk Puanina Gére Dagilimi

Alt Kategoriler

g = £ % S = 5 e £ E tE

S £25%3 £ =& 23 ETZ T8 =gE £EE S.- ¢ Ny 2E S EE g

% Zg: £ 22 £z £9% £x §E£9z:EEZ £ B3 9253 3
Kitaplar < A% G ©02 03 <8& S8 0S¥ 283 xS >~ =5 A53 P
35 Kilo f 3 8 5 2 7 8 1 0 8 3 2 0 3 50.00
Tembel Teneke % 6.00 16.00 10.00 4.00 14.00 16.00 2.00 0 16.00 6.00 4.00 0 6.00 100.00
(8851)* YP 3.39 9.04 5.65 2.26 7.91 9.04 1.13 0 9.04 3.39 2.26 0 3.39 56.49
Cizgili Pijamali f 14 13 10 8 20 18 6 2 15 5 17 0 8 136.00
Cocuk % 10.29 9.56 7.35 5.88 14.71 13.24 441 1.47 11.03 3.68 12.50 0 5.88 100.00
(26100)* YP 5.36 4.98 3.83 3.07 7.66 6.90 2.30 0.77 5.75 1.92 6.51 0 3.07 5211
Zaman f 9 12 8 15 2 7 0 0 5 7 1 0 6 72.00
Bisikleti 1 % 12.50 16.67 11.11 20.83 2.78 9.72 0 0 6.94 9.72 1.39 0 8.33 100.00
(14036)* YP 6.41 8.55 5.70 10.69 1.42 4.99 0 0 3.56 4.99 0.71 0 4.27 51.30
Kitaplardan f 4 4 0 0 3 2 0 0 3 1 0 0 1 18.00
Korkan Cocuk % 22.22 22.22 0 0 16.67 11.11 0 0 16.67 5.56 0 0 5.56 100.00
(3533)* YP 11.32 11.32 0 0 8.49 5.66 0 0 8.49 2.83 0 0 2.83 50.94

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)

Kitaplara Gére Alt Kategorilerin Siklik, Yiizde ve Coktan Aza Yogunluk Puanina Gére Dagilimi

Alt Kategoriler

g E 8 = < < @
15} < .= — L =] [=|

s g E 5 g o >2E =& e g - 2 E E g T E

E g 2 S = 8 E X< 82 E T NoEFZ = S = ==
S Ep: £ 2L 25 ERE 35 SgiEi:iE.T 3 2B :EE s
% Z8 8 E 22 £33 SNE £y £E= goéaggg Z BPg BES =
Kitaplar < a3z G ©2 43 <88 S& 0S¥ 2BHES ~ =5 233 P
Kay1p f 3 11 6 10 5 10 4 2 12 5 2 2 6 78.00
Kitapliktaki % 385 1410 7.69 1282 641 1282 513 256 1538 641 256 256  7.69 100.00
ﬁlg’;lg;)l* Y 195 715 390 650 325 650 260 130 780 325 130 130 390 5070
Momo f 26 29 6 8 21 14 3 2 10 4 11 2 10 146.00
(20856)* % 17.81 1986 411 548 1438 959 205 137 68 274 753 137  6.85 100.00
Y 871 971 201 268 703 469 100 067 335 134 368 067 335 4890
Vanilya Kokulu  f 9 7 8 2 10 4 1 0 4 3 2 0 2 5200
Mektuplar % 1731 1346 1538 385 1923 769 192 0 769 577 385 0  3.85 100.00
(10666)* YP 844 656 750 188 938 375  0.94 0 375 281 188 0 188 4875
Siiper f 5 22 10 5 9 14 6 1 4 10 2 5 10 103.00
Gazeteciler 1 % 485 2136 971 48 874 1359 583 097 38 971 194 48 971 100.00
(26590)* YP 188 827 376 188 338 527 226 038 150 376 075 188 376 3874

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)

Kitaplara Gére Alt Kategorilerin Siklik, Yiizde ve Coktan Aza Yogunluk Puanina Gére Dagilimi

Alt Kategoriler

g < é E 1) = =) < S o
= > o - = - —E

ET s £ 25 Bg _<E 5.2 f5352 E £ B, ES
S E2§ = o 835 ET2 TE 2gF ZEZ E_E N SEE L ER £
S € = = c = 3 E 8= 2o 3 g g SE S5 e = =& 2 2 c <
%t 28§ E L= £z £E% £x £55 97z 52Z £ Pg 253 3
Kitaplar < Az % & O2 08 <88 o8 08P aBS XLES > »=o Q5%a =
Seker Portakals f 16 8 3 4 13 16 4 4 12 7 11 0 5 103.00
(28030)* % 1553 777 291 388 1262 1553 388 388 11.65 6.80 10.68 0 4585 100.00
YP 553 277 104 138 449 553 138 138 415 242  3.80 0 173 3560
Koy Cocu f 2 7 1 5 6 13 0 3 11 1 4 0 6 59.00
(17%14)*@1 % 339 1186 169 847 1017 22.03 0 508 1864 169  6.78 0 10.17 100.00
YP 112 393 056 281 337 730 0 168 617 056 225 0 337 3312
Harry Potter ve  f 15 11 6 13 7 15 3 0 11 11 8 1 10 111.00
Felsefe Tast % 1351 991 541 1171 631 1351 270 0 991 991 721 090 901 100.00
(34524)* YP 434 319 174 377 203 434 087 0 319 319 232 029 290 3215
Biiviik Tuzak f 6 11 5 11 4 7 0 0 5 12 6 1 4 7200
(22%%6)* % 833 1528 694 1528 556  9.72 0 0 694 1667 833 139 556 100.00
YP 265 485 221 485 176  3.09 0 0 221 529 265 044 176 3176

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)

Kitaplara Gére Alt Kategorilerin Siklik, Yiizde ve Coktan Aza Yogunluk Puanina Gére Dagilimi

Alt Kategoriler

5 < é GE) 3] = = < S @
= > o o = - S

ER,r < 2g fE o252 52E dipsf B i
S Zgs £ 2t 23 EBE %8 sgE fEZS5f ¢ £5 szt &
§ Zz2s B 2S §3 £8% 2 85923 58Z2 £ PE 252 3
Kitaplar < azs F O 4838 <88 S8 0S¥ 283 xS ~ =5 A%3a P
Bevaz Yele f 3 3 10 6 3 2 0 0 1 1 3 0 1 33.00
(12)/500)* % 909 909 3030 1818  9.09  6.06 0 0 303 303 9.09 0  3.03 100.00
YP 240 240 800 480 240  1.60 0 0 08 080 240 0 080 2640
Charlie’nin f 11 3 2 3 6 2 2 1 7 1 3 0 5 46.00
Cikolata % 2391 652 435 652 1304 435 435 217 1522 217 652 0 10.87 100.00
Ff‘é%laa)i: YP 58 160 107 160 321 107 107 053 374 053 160 0 267 2460
Pal Sokag1 f 10 14 3 8 9 4 1 0 3 13 15 2 10 92.00
Cocuklart % 1087 1522 326 870 978 435  1.09 0 326 1413 1630 217 10.87 100.00
(39146)* YP 255 358 077 204 230 102 026 0 077 332 383 051 255 2350
Prtwrerk Tatilde f 2 0 0 5 1 1 1 1 0 1 1 0 1 14.00
(71512‘8)* %  14.29 0 0 3571 714 714 714 714 0 714 7.4 0 714 100.00
YP 266 0 0 665 133 133 133 133 0 133 133 0 133 1862

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)

Kitaplara Gére Alt Kategorilerin Siklik, Yiizde ve Coktan Aza Yogunluk Puanina Gore Dagilimi

Alt Kategoriler

5 < g 2 o _ = g g s

2% 2 £ 2s Bg _25 5o fsesf 5 £ B, iz
S 225 = BE S5 ETZ TE SgE ZEf E_E N~ SE LES £
S E = = C = &» o = @ g E S E = £ oD & ¢ S <
t zet 5 £Z §2 Z:8E £« E55 923 52Z £ FE PE2 3
Kitaplar < azs F O 0% <88 S8 0S¥ 28I xS > =5 A353 P
Yankili Kayalar f 0 5 1 2 2 2 0 0 0 4 0 0 3  19.00
(10240)* % 0 26.32 5.26 10.53 10.53 10.53 0 0 0 21.05 0 0 15.79 100.00
YP 0 4.88 0.98 1.95 1.95 1.95 0 0 0 3.91 0 0 293 1855
Dért Kardestiler f 5 7 2 10 2 2 0 0 5 2 4 2 4 45.00
(24405)* % 11.11 15.56 4.44 22.22 4.44 4.44 0 0 11.11 4.44 8.89 4.44 8.89 100.00
YP 2.05 2.87 0.82 4.10 0.82 0.82 0 0 2.05 0.82 1.64 0.82 1.64 1844
Ucan Smif f 2 11 2 6 4 3 0 0 6 5 6 0 4 49.00
(27864)* % 4.08 22.45 4,08 12.24 8.16 6.12 0 0 12.24 10.20 12.24 0 8.16 100.00
YP 0.72 3.95 0.72 2.15 1.44 1.08 0 0 2.15 1.79 2.15 0 1.44 17.59
Saftirik Greg’in f 1 4 0 1 0 1 0 0 0 5 2 0 3 17.00
Gilinligii Ah % 5.88 23.53 0 5.88 5.88 0 0 0 29.41 11.76 0 17.65 100.00

Kalbim

(13430)* YP 0.74 2.98 0 0.74 0 0.74 0 0 0 3.72 1.49 0 223 12.66

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)

Kitaplara Gére Alt Kategorilerin Siklik, Yiizde ve Coktan Aza Yogunluk Puanina Gére Dagilimi
Alt Kategoriler

5 ] é E ) = =] < S ©

s 9 £ 5 8 = > 5 @ 8 .. L £ g = TE
E 8,2 5 g EE == Eg § TBEZ S S fe _£3 ¢
S SE2 T E5 E9 ET=Z 2% TEEESE S35 E 7 ®ms gEc& S
T 285 &5 = g2 S:5% £¥ 55 9zzgef £ Fw 2332 g
Kitaplar < AFH w O 08 <8& o088 08P RTAXELS >~ »g ATa =
Bir Kiigiik f 2 4 0 0 5 1 0 2 2 0 0 1 2 19.00
Osmancik Vardi % 1053  21.05 0 0 2632 526 0 1053 1053 0 0 526 1053 100.00
(19184)* YP 104 209 0 0 261 052 0 104 104 0 0 052 104 990
Cocuk Kalbi f 4 1 7 0 3 3 0 0 1 2 0 1 0 2200
(42775 % 1818 455 3182 0 1364 1364 0 0 455  9.09 0 455 0 100.00
YP 094 023 164 0 070 070 0 0 023 047 0 023 0 514

*Kitaplarda gecen yaklasik toplam sozciik sayist
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Tablo 3’e gore, incelenen kitaplar icinde yogunluk puani en ¢ok olan kitaplar
sirasiyla Kiiciik Prens (YP= 136.70), Bir Seftali Bin Seftali (YP= 88.32) ve Yasasin
C Harfi Kardesligi (YP= 71.62) adli kitaplardir. Yogunluk puaninin en az oldugu
kitaplar ise sirastyla Cocuk Kalbi (YP=5.14) , Bir Kiigiik Osmancik Vardr (YP=9.90)
ve Saftirik Greg'in Giinliigii Ah Kalbim (YP=12.66) adl kitaplardur.

Incelenen kitaplarda elestirel diisiinme becerisine iliskin alt kategorilerden en
¢ok bulunanlari (“diisiinmeden eyleme gegmeme”, “bagimsiz diisiinme/sayiltilar:

inceleme”, “anlamli benzerlik ve farkliliklar fark etme”) kitaplardan alinan 6rneklerle
asagida sunulmustur:

“Diisiinmeden Eyleme Ge¢meme” Alt Kategorisinin Kitaplarda Bulunma
Yogunlugu

Tim kitaplarda, “diisinmeden eyleme gegmeme” alt kategorisine iliskin
anlatimlar (YP= 156.40), birinci sirada yer almaktadir (Tablo 2). Bu alt kategoriye
iliskin anlatimlarin en ¢ok sirasiyla Bir Seftali Bin Seftali (YP= 11.89), Kitaplardan
Korkan Cocuk (YP= 11.32) ve Kraliceyi Kurtarmak (YP=11.24) adli kitaplarda
bulundugu belirlenmistir (Tablo 3). Asagida bu alt kategoriye iligkin anlatimlarin yer
aldig1 izleklerden 6rnekler sunulmustur:

“Bir karar almaliydi, bir seyler yapmaliydi, ama ne? Annesi onu aksam
yemegine cagirdiginda Leopoldo diistinmiis taginmis, ne yapacagma karar
vermisti. Annesiyle babasina okumanin neden bdylesine dnemli oldugunu
soracakt1.” (Kitaplardan Korkan Cocuk, s. 18)

“Etraftakiler uzun uzun diisiinlip tasindilar ve sonunda bir karara vardilar.
Cocuk pekala, burada herhangi birinin yaninda oldugu kadar rahat olabilirdi.
Ustelik onunla hepsinin birden ilgilenmesi, kizin sorumlulugunun tek bir
kisinin Ustiine kalmasindan daha iyi olacakt. Hemen ise basladilar, once
Momo’nun oturdugu yarist yikik tag odacigi ellerinden geldigi kadar diizeltip
onardilar. I¢lerinden duvarci olan birisi, odanin igine kiigiik bir de tas ocak
yaptt. Pasli bir soba borusu da bulununca ocak tamamlanmigti. Yagh bir
marangoz birka¢ eski sandik pargasindan bir masayla iki sandalye yapiverdi.
Ve sonunda kadinlar da bir demir karyolayla az yipranmis bir yatak ve iki
yorgan getirdiler. Boylece eski yikintinin sahne altina rastlayan bu kiiciik tas
kovuk, artik rahat bir odaciga doniismiistii.” (Momo, s. 17-18)

“Bagimsiz Diisiinme/Sayiltilar1  Inceleme” Alt Kategorisinin Kitaplarda
Bulunma Yogunlugu

Incelenen kitaplarda, “bagimsiz diisiinme/say1ltilar1 inceleme” alt kategorisiyle
ilgili anlatimlarin (YP= 148.03) ikinci sirada yer aldig1 belirlenmistir (Tablo 2). Bu
alt kategoriye iliskin anlatimlarin en ¢ok sirasiyla Kiiciik Prens (YP= 18.47), Bir
Seftali Bin Seftali (YP= 15.29) ve Giilibik (YP= 14.02) adl kitaplarda yer aldig1
belirlenmistir (Tablo 3). Asagida anilan alt kategoriye iligkin anlatimlarin yer aldig:
izleklerden 6rnekler sunulmustur:
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“Sahip Ali ve Polat beni nasil yiyeceklerine karar verirlerken ben de
durumumun hayatta ne kadar ¢ok degistigini ve bundan sonra da ne kadar
degisecegini diisliniiyordum. ‘Bir zamanlar gévdemdeki hiicreler toprak, su ve
giinesten olusuyordu.” diye diisiindiim. Annem topraktan azar azar beslendi ve
bu besini dallariin ucuna kadar tasidi. Sonra siirgiin verdi, ¢icek agti ve yavas
yavag ben sekillendim. Annemin govdesini emerek kendi gdovdemin
taneciklerini olugturdum, onlar1 giinesle birlestirdim, boylece g¢ekirdegim,
kabugum ve etim gelisti, sonunda olgun, sulu bir seftali oldum. Ama simdi
Polat ile Sahip Ali beni yiyeceklerdi, biraz sonra benim taneciklerim onlarin
etinin, saglarinin ve kemiklerinin bir pargasi olacakti. Elbette onlar da bir glin
Oleceklerdi. O zaman benim govdemin tanecikleri ne olacakt1? Etim yok
oluyordu, c¢ekirdegim de yeni bir hayata baglamanin diisiinii kuruyordu. Bir
dakika sonra benden iz bile kalmayacakti ortada ama ¢ekirdegim ne zaman ve
nasil biiyiimeye baglayacagini diigiiniiyordu. Ayni1 anda hem 6lecektim hem de
yeniden dogacaktim.” (Bir Seftali Bin seftali, s. 28-29)

“Bilmedigim birgok sey anlatti bana. Ornegin, insanlarin maymunlardan
tiiredigini sdyleyince ¢ok sasirdim: ‘Peki,” dedim, ‘Insanlarin maymunlardan
tiirediklerini soyliiyorsun; simdiki maymunlar ne sug¢ islediler ki, maymun
olarak kalmis zavalliciklar?”” (Giilibik, s. 21)

“Anlamh Benzerlik ve Farklhiliklar1 Fark Etme” Alt Kategorisinin Kitaplarda
Bulunma Yogunlugu

Tim kitaplarda, “anlamli benzerlik ve farkliliklar1 fark etme” alt kategorisine
iliskin anlatimlar (YP= 147.90) Ugiincii sirada yer almaktadir (Tablo 2). Bu alt
kategoriye iliskin anlatimlarin en ¢ok sirasiyla Kiigiik Prens (YP=14.78), Son Ada 'nin
Cocuklart (YP= 14.50) ve Bunun Adi Findel (YP= 9.61) adli kitaplarda bulundugu
belirlenmistir (Tablo 3). Asagida bu alt kategoriye iliskin anlatimlarin yer aldigi
izleklerden drnekler bulunmaktadir:

“Sepete boyle yerlestirilmig olarak koy agasinin evine varmus olsaydik, o
adamin biricik sevgili kizinin eline diiserdim, o da yanagimdan bir kez 1sirip
beni bir kenara atardi. Ciinkii koy agasinin evi, sofralarma bir tek kayisi,
salatalik ya da geftali konmayan Sahip Ali ile Polat’in yoksul evlerine
benzemiyordu.” (Bir Seftali Bin Seftali, s. 16)

“Beni en ¢ok hasta eden sey okulun kokusu. Yillar geciyor, yerleri degisiyor,
ama koku hep ayni kaliyor. Bogazima yapisip, midemi agzima getiren, tebesir
ve eskimis lastik pabug¢ karisimi bir koku... Az 6nce size bende kusma istegi
uyandiran okul kokusundan s6z etmistim ya; iste, buradaki de onun tam tersi.
Bu tika basa dolu kiigiiciikk yere girdigimde, mutlulugun kokusunu i¢ime
cekmek i¢in burun deliklerimi kocaman ag¢iyorum. Makineyagi, elektrikli
radyator, lehim aleti, tahta yapistiricisy, tiitliin ve bir siirii bagka seyin kokusu.
Nefis. Kendi kendime, bir giin bu kokuyu damitip, ‘Kuliibecik Esans1’ adin1
verecegim bir parfiim icat edecegime so6z verdim. Hayat beni sefil ettik¢e
koklamak i¢in.” (35 Kilo Tembel Teneke, s. 18, 30)
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Asagida, elestirel dlisiinme becerisine iligkin alt kategorilerden en az bulunanlari

(“yargilarini erteleme”, “genelleme yapma egiliminden uzak durma”, “celiskileri fark
etme”), kitaplardan alinan 6rneklerle sunulmustur:

“Yargilarini Erteleme” Alt Kategorisinin Kitaplarda Bulunma Yogunlugu

Tim kitaplarda, “yargilarin1 erteleme” alt kategorisine iliskin anlatimlar (YP=
10.70), en alt sirada yer almaktadir (Tablo 2). Bu alt kategoriye iliskin anlatimlarin en
cok sirastyla Kiigiik Prens (YP= 2.77), Siiper Gazeteciler 1 (YP= 1.88) ve Kayip
Kitaphktaki Iskelet 1 (YP=1.30) adl kitaplarda bulundugu belirlenmistir (Tablo 3).
Asagida bu alt kategoriye iliskin anlatimlarin yer aldigi izleklerden oOrnekler
bulunmaktadir:

“Oguzcan Selimoglu’nu 6liimle tehdit etmek mi? Kim, ben mi? Ben kendisini
i¢ yildir gormedim. En son ii¢ yil once hesaplarimda bazi yolsuzluklar
yaptigindan kuskulandigim i¢in isten ¢ikarmistim. Elimde delil olmadigi i¢in
herhangi bir suglamada bulunmadim.” (Siiper Gazeteciler 1, s. 193)

“Aman tanrim! dedi Boka, goziinii diirbiinden ayirmadan, feneri tasiyan, o
feneri tastyan, o...

Kim 0? Kim 0?

Tanidik biri! Yoksa?

Daha iyi gorebilmek i¢in biraz yukar1 ¢ikti. Ama bu sirada fener de ¢aliliklarin
icinde yeniden kaybolmustu. Artik kimse goriinmiiyordu. Boka diirbiini
indirdi.

Kayboldu! dedi.

Peki ama kimdi? dedi ¢ocuklar 1srarla.

Soyleyemem! Tam olarak goremedim. Biraz daha incelemek isterken de
ortadan kayboldu. Kesin olarak emin olmadan kimse hakkinda konusmak
istemiyorum.” (Pal Sokag1 Cocuklari, s. 62-63)

“Genelleme Yapma Egiliminden Uzak Durma” Alt Kategorisinin Kitaplarda
Bulunma Yogunlugu

Incelenen kitaplarda, “genelleme yapma egiliminden uzak durma” alt
kategorisine iligkin anlatimlar (YP= 16.35) az bulunan alt kategoriler i¢inde ikinci
sirada  yer almaktadir (Tablo 2). Bu alt kategoriye iligskin anlatimlarin en gok sirasiyla
Kiiciik Prens (YP=3.69), Martiya U¢may: Ogreten Kedi (YP= 1.87) ve Bir Seftali Bin
Seftali (YP=1.70) adl kitaplarda bulundugu belirlenmistir (Tablo 3). Asagida bu alt
kategoriye iliskin anlatimlarin yer aldig1 izleklerden 6rnekler bulunmaktadir:

“Kara leke. Kara veba. Kengah kagimilmaz sonunu beklerken, insanlara lanet
okudu. ‘Hepsi de oyle degil. Haksizlik etmemek gerek,” diye bagirdi
giicslizce.” (Martiya Ugmay1 Ogreten Kedi, s. 24)

“Baglangicta, bir kadinin tek bagina diikkan isletmesini tuhaf karsilayanlar
olmustu mahallede. Ama, onlara en iyi yanit1 Hilmi Efendi vermisti. ‘Kadin
isi, erkek isi diye bir sey yoktur. Karim da calisacak, ben de calisacagim;
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kizimiza iyi bir gelecek saglayacagiz,” demisti.” (Kayip Kitapliktaki Iskelet 1,
s. 40)

“Celiskileri Fark Etme” Alt Kategorisinin Kitaplarda Bulunma Yogunlugu

Tim kitaplarda, “geliskileri fark etme” alt kategorisine iligkin anlatimlar (YP=
31.44), en az bulunan igiincii alt kategoridir (Tablo 2). Bu alt kategoriye iliskin
anlatimlarin en ¢ok sirastyla Kiiciik Prens (YP= 6.47), Yasasin C Harfi Kardesligi
(YP= 4.70) ve Kaywp Kitaplktaki Iskelet 1 (YP= 2.60) adli kitaplarda bulundugu
belirlenmistir (Tablo 3). Asagida bu alt kategoriye iliskin anlatimlarin yer aldigi
izleklerden 6rnekler bulunmaktadir:

“Gezgeniniz ¢cok ¢ok giizel. Okyanuslar1 var mi?
Bir sey diyemem.

“Ya!” Kiiciik Prens bekledigini bulamamisti. ‘Peki, daglari?’
Bir sey diyemem.

Kentleri, irmaklari, ¢6lleri?

Ona da bir sey diyemem.

Hani siz cografyaciydiniz?” (Kiiciik Prens, s. 63)

“Ali hazirlikliydi. Diziistii bilgisayarini1 agmis, hizli hizli not altyor, dedesinin
dediklerine yetismeye calisiyordu. Riza Bey’se babasinin konusmalarini
stipheyle dinliyor; arada, ‘Olamaz, miimkiin degil! Tarihler tutmuyor!’ gibi
seyler mirildaniyordu.” (Yasasin C Harfi Kardesligi, s. 42-46)

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bilginin edilgin alicilar1 olan giiniimiiz insani; kavrayisini 6rseleyen, gereksinim
duydugundan daha fazla sayidaki uyaran kusatmasi altinda bogulmaktadir (Adler ve
Van Doren, 2017; Sahinel, 2015). Elestirel diisiinemeyen kisiler, bu uyaran
kusatmasinin igine yerlestirilen diisiinsel tuzaklara diiserek sorgulamadan siyasal ve
geleneksel onderlere baglanip diisiincelerini onlara 6diing verirler (Paul ve Elder,
2016). Bunedenle saglikli bir demokrasi igin 6n kosul, elestirel diisiinebilen ve biitiinii
gorebilen ¢ogunlugun varligidir. Biitiinii gorebilenler ayrintilar arasinda bogulup
kalmaz, bakis agilar1 zengindir; onlar garesiz tepkiciler degil, kendi gergeklerine bigim
veren etkin katilimeilardir (Ozden, 2014).

Binyazar’a (2015) gore egitim; bilgilerin, iizerine hi¢ diisiiniilmeden yalnizca {ist
iiste y181ldig1 ve sonunda da alinan diploma ile sonlanan bir “diploma egitimi” olarak
degil, edinilen bilginin diger bilgilerle baglantisinin kuruldugu bir “diisiince egitimi”
olarak goriilmelidir. Aslan’a gore (2013b) cocuk ve genclik edebiyati kitaplari, cocuk
ve geng okurlarin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerine 6nemli katkilarda
bulunur. Ancak bu metinlerin 6ncelikle yazinsal 6zellik gostermesi; bagka bir deyisle
duyma ve diistinme sorumlulugunu okura birakmasi 6n kosuldur.
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Bu calismanin amaci dogrultusunda incelenen kitaplarda, kategori yogunluk
puanina gore elestirel diigiinme becerisinin alt kategorilerinden en ¢ok “diistinmeden
eyleme gecmeme” ile ilgili anlatimlarin yer aldifgi goriilmiistiir. Bu alt kategoriye
iligkin anlatimlar en ¢ok sirasiyla Bir Seftali Bin Seftali, Kitaplardan Korkan Cocuk
ve Kraligeyi Kurtarmak adli kitaplarda bulunmaktadir. Bu kitaplarda yer alan
karakterlerin herhangi bir konuda karar vermeden 6nce farkli segenekler {izerinde
durup iyice diislindiikten sonra plan yapip eyleme gegtikleri belirlenmistir.
Karakterler bu yonleriyle ¢ocuk ve gen¢ okurlarin 6rnek alabilecekleri nitelikleri
barindirmaktadir.

Calismanin sonuglarina gore ikinci sirada “bagimsiz disiinme/sayiltilart
inceleme” alt kategorisini karsilayan anlatimlar yer almaktadir. Bu anlatimlarla en cok
strasiyla Kiiciik Prens, Bir Seftali Bin Seftali ve Giilibik adl1 kitaplarda kargilagilmustir.
Bu kitaplardaki karakterlerin 6zerk disiindiikleri baska bir deyisle, bir sorunla
karsilastiklarinda sorunun ¢6ziimii {izerine kendi kendilerine diigiindiikleri, en
yakinindaki kisilerin gelistirdigi sayiltilari bile kabul etmedikleri goriilmiistiir. Ozerk
diistinen bireyler yetistirmenin toplum agisindan 6nemi ve gerekliligi diistiniildiigiinde
kitaplarin bu konuda ¢ocuklara/genclere ¢ok olumlu modeller sundugu séylenebilir.

Ugiincii sirada “anlamli benzerlik ve farkliliklar1 fark etme” alt kategorisine
iliskin anlatimlarin yer aldig1 goriilmektedir. Bu anlatimlarla en ¢ok sirastyla Kiiciik
Prens, Son Ada’nin Cocuklari ve Bunun Adi Findel adli kitaplarda kargilagilmistir.
Her g kitaptaki karakterlerin de gozledikleri konuyla diger konular arasinda baglanti
kurabildikleri, konular arasindaki anlamli benzerlik ve farkliliklarin ayrimina
varabildikleri belirlenmistir. ~ Kitaplardaki karakterlerin bu tir &zellikleri
cocuklara/genclere de model olma agisindan bilylik dnem tagimaktadir. Cocuklar ve
gencler kitaplardaki karakterlerin bu yonlii tutum ve davraniglarina taniklik ederek
zaman i¢inde bu tiir kisilik 6zellikleri gelistirebilirler.

Kitaplarda kategori yogunluk puanina gore en az “yargilarimi erteleme” alt
kategorisine iligkin anlatimlar yer almaktadir. Bu anlatimlarin en ¢ok sirasiyla Kiigiik
Prens, Siiper Gazeteciler 1 ve Kayip Kitapliktaki Iskelet 1 adh kitaplarda bulundugu
gorilmiistiir. Adi anilan bu kitaplarda, karakterlerin elde kanit olmadan kimseyi
yargilamamalarina iligkin anlatimlarin yer almasi, kitaplart okuyan ¢ocuk ve geng
okurlarin karakterlerle esduyum kurmalarina olanak saglayacak niteliktedir. Ancak
incelenen diger kitaplarda bu alt kategoriye iliskin anlatimlara yer verilmemesi ya da
az yer verilmesi, ¢ocuk ve gen¢ okurlarin elestirel diisiinmenin 6nemli bir alt
boyutuyla az bulugmalart anlamina gelmektedir.

Tim kitaplarda “genelleme yapma egiliminden uzak durma” alt kategorisine
iligkin anlatimlar, az bulunan alt kategoriler i¢inde ikinci sirada yer almaktadir. Bu
anlatimlar sirastyla en ¢ok Kiigiik Prens, Martiya Ugmayr Ogreten Kedi Ve Bir Sefiali
Bin Seftali adli kitaplarda yer almaktadir. Bu ii¢ kitapta, karakterlerin olaylara ve
kisilere Onyargilardan arinmis bir bigimde, genellemeci bir tavirdan uzak durarak
davranmasina iligkin anlatimlarin yer almasi; bu kitaplarla bulusacak olan ¢ocuk ve
geng okurlarin elestirel diisiinme becerilerine katki saglayici niteliktedir. Bu alt
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kategoriye iliskin anlatimlarla, incelenen diger kitaplarda hi¢ karsilagiilmamasi ya da
az karsilasilmasi; cocuk ve geng okurlarin olaylara ve kisilere 6nyargisiz bakan, kisith
deneyimlerden yola ¢ikarak genelleme yapmayan karakterlerle az karsilagsmalar
anlamina gelmektedir.

Incelenen kitaplarda “celiskileri fark etme” alt kategorisine iliskin anlatimlar, en
az bulunan Ugiincli alt kategoridir. Bu anlatimlar en ¢ok sirasiyla Kiiciik Prens,
Yasasin C Harfi Kardesligi ve Kayp Kitapliktaki Iskelet 1 adli kitaplarda yer
almaktadir. Ad1 anilan kitaplarda karakterlerin tutarsiz s6z ve eylemlerin ayirdina
varmasi, kitaplart okuyacak olan ¢ocuk ve geng okurlarin esduyum kurmasina olanak
taniyacak niteliktedir. incelenen diger kitaplarda bu alt kategoriye iliskin anlatimlarin
yer almamasi ya da az yer almasi, ¢ocuk ve gen¢ okurlarin tutarsiz s6z ve eylemlerin
ayrimina varma deneyimiyle bulugmalarini kisitlayarak onlarin bu yonli bir beceri
kazanmasina katkida bulunmayabilir.

Arastirmanin sonuglarina gore anlatiminda elestirel diisiinme becerisinin alt
boyutlarini en ¢ok barindiran; baska bir deyisle elestirel diisiinme becerisi agisindan
yogunluk puani en yiiksek olan kitap, Kiigiik Prens’tir. Kitabin kurgusunda yer alan
Kiigiik Prens adli karakter, bir sorunu betimlerken yeterince agik olan; kisiler ve
olaylar tizerine sik sik bagimsiz diisiinebilen bir karakterdir. Pek ¢ok ¢aligmaya konu
olan (Cebi, 2006; Direk, 2011; Goker, 1972; Giiner, 2006) ve her bakimdan nitelikli
oldugu sonucuna varilan Kiiciik Prens adli kitabin, bu ¢alismanin sonuglarina gére de
¢ocuk ve geng okurlara diisiinme sorumlulugu verebilecek, onlarin elestirel diisiinme
becerilerinin de gelismesine katki saglayabilecek nitelikte oldugu soylenebilir.

Incelenen kitaplar icerisinde yogunluk puani en yiiksek olan ikinci kitap Bir
Seftali Bin Seftali adli kitaptir. Hem Bir Seftali Bin Seftali adli kitabinda hem de diger
kitaplarinda “toplumsal esitlik” konusuna yer veren yazar Samed Behrengi (Akgay,
2015), bir egitimci olarak Iran egitim dizgesindeki aksayan yonleri belirleyerek
¢oziimler iiretmeye calismis, kdkten bir egitim degisikliginin savunucusu olmustur
(Ertan, 2011). Kitapta, agalik dizgesi tizerine diigtinmelerini saglayacak anlatimlar
yoluyla g¢ocuk ve geng okurlarin bu tiir konularda diisiinmesine ortam yaratilmis;
onlara seftali karakteri araciligiyla esitlik, insan haklar1 gibi konularmn énemi 6rtiik
olarak duyumsatilmistir.

Kitaplar igerisinde yogunluk puani bakimindan {iglincii sirada Yasasin C Harfi
Kardesligi adli kitap yer almaktadir. Yazar Behi¢ Ak, kurguda yer alan ve soru
sormay1 ¢ok seven ve bagimsiz diigiinebilen Ali adli karakteri araciligiyla okurlarins;
sosyal medya basta olmak iizere birgok konu iizerine diigiindiirmektedir. Kirazli’nin
(2018) “Behi¢ Ak’in Cocuk Edebiyati Yapitlarinin Cocuga Gorelik Agisindan
Incelenmesi” adli calismasina gore Behi¢c Ak’in dykii ve romanlarindaki karakterler
cocuklarin esduyum kurabilecegi oOzelliktedir. Ayrica “Cocuk ve Genglik
Edebiyatinda Barig Egitimi” adli ¢aligmaya gore de (Aslan, C., Karaman-Kepenekci,
Y., Karagiil, S. ve Dogan-Giildenoglu, B., 2016) Yasasin C Harfi Kardesligi adl kitap
barig egitimine iligkin anlatimlara yer vermesi agisindan son derece nitelikli bir
kitaptir. Elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlarina iliskin anlatimlar1 karakterler
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tizerinden inceleyen bu calismaya gore de Yasasin C Harfi Kardesligi adli kitabin
okurlara diigiinsel sorumluluk verebilen, bunu yaparken de yazinsalligini yitirmeyen
bir kitap oldugu sdylenebilir.

Bu aragtirmada elde edilen bulgulara gére yogunluk puaninin en az oldugu kitap
Edmondo de Amicis tarafindan yazilan Cocuk Kalbi adli kitaptir. Cocuk Kalbi adl
kitaptaki karakterler, Christine Nostlinger’in Konrad ya da Konserve Kutusundan
Cikan Cocuk adli kitabinda elestirdigi konserve ¢ocugu andirir; bu karakterler
“caligkan, iyi yiirekli, hosgorili, biiylklerin bir dedigini iki etmeyen, 6zverili”
cocuklardir. Ustelik Nostlinger’in kitabindaki konserve cocuk, konserveliginden
kurtulmak igin tirlii sinavlardan gecerken Edmondo de Amicis’in ¢ocuklari,
“robotumsu” Ozelliklerinden hosnuttur (Ipsiroglu, 2004). ik kez 1886 yilinda
yayimlanan kitapta 6zellikle egitim ve ulusal konulardaki pek ¢ok dgretici ve abartili
anlatim, kitabin yazar1 Amicis’in yasadig1 dénemin egitim anlayisiyla ve Italya’min
tarihsel egilimiyle iliskilendirilebilir. Anlasilmasi gii¢ olan, kitabin giiniimiizde de ¢ok
ilgi gormesi, giincelligini korumasidir (ipsiroglu, 2004; Yazici, 2013). Cocuk ve
genglik kitaplarini elestirel diisiinme becerisini edindirme bakimindan inceleyen bu
aragtirmaya gore de Cocuk Kalbi, iginde pek ¢ok karakter barindirmasina karsin,
kitapta elestirel diisiinme becerisini gelistirecek anlatimlar kisitlidir. Ustelik kitapta
elestirel diisiinmeyi engelleyecek pek cok anlatimla karsilagiimaktadir. Bu yoniiyle
anilan kitabin g¢ocuklarin/gencglerin elestirel diisiinme becerisini duyumsamalari
konusunda yetersiz oldugu sdylenebilir.

Bir Kiiciik Osmancik Vardr adli kitap, yogunluk puani agisindan Cocuk Kalbi
adli kitaptan 6nce yer almaktadir. Yildirim ve Ding’in (2017) Tiirkiye’de en ¢ok
okunan kitaplari inceledikleri ¢aligmalarina gore Bir Kiigiik Osmancik Vardr adl
kitap, i¢c yapt Olgiitlerinden hicbirinde yeterli bulunmamustir. Elestirel diigiinme
becerisinin alt boyutlarina iligkin anlatimlar1 karakterler iizerinden inceleyen bu
calismaya gore; Hasan Nail Canat’in kaleme aldig1 Bir Kiiciik Osmancik Vardr adli
kitapta, elestirel diisiinme becerisine iligkin az sayida anlatima yer verilmistir. Bu
nedenle de kitabin, okurun diisiinsel gelisimine katki saglayacak bir nitelik tasidig
soylenemez; ancak kitabin tiim kitaplar i¢inde en az bulunan “genelleme yapma
egiliminden uzak durma” ve “yargilarini erteleme” alt kategorilerine iligkin
anlatimlara yer vermesi dikkat ¢ekicidir.

Saftirik Greg’in Giinliigii Ah Kalbim adli kitap, yogunluk puanina gore Bir
Kiiciik Osmancik Vardr adh kitaptan daha énce yer almaktadir. Ipsiroglu’na (2004)
gore pek cok insan yalnizca giizel zaman gegirmek icin ucuz televizyon dizileri izler
gibi piyasa yazini iiriinleri okur. Cabucak tiiketilen bu tiir yaymlar:t okumak, tiiketici
okuma diye adlandirilabilir. Okuma yetisi gelismeyen kisiler, kolaylikla bu yayinlarin
okuru durumuna gelebilir. Saftirik adli kitap dizisinin de Ipsiroglu’nun
belirlemesindeki yayinlara benzer oldugu sdylenebilir. Kitabin, glilmece 6gelerine yer
vermesi ¢ocuk okurlar i¢in ilgi ¢ekici olsa da kurguda yer alan Saftirik adl1 karakterin,
karsisindaki kisileri kandirmaya calisarak sorunlarina anlik ¢oziimler bulmasi;
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cocuklarin karakterle esduyum kurmasina, sorunlari diistinerek, sorgulayarak degil de
bu tiir yollarla ¢6zmek istemesine neden olabilir.

Alanyazinda genellikle niteligi konusunda Onyargili yaklasilan ¢ok satilan
kitaplarin, bu ¢alismadan elde edilen sonuglara gore ¢cocuk ve geng okurlara elestirel
diisiinebilme ortami yaratmasi dikkat ¢ekicidir. Calismanin sonuglarina gore
incelenen tiim kitaplarin elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlarina iliskin
anlatimlara farkli oranlarda da olsa yer verdigi goriilmiistiir. Kimi kitaplarin alt
kategorilere az yer vermesi, kitaplarin elestirel diisinme engelleri barmdirdig:
anlamina gelmez. Kitaplar iginde yalnizca Cocuk Kalbi adli kitapta kurgu boyunca
diisinme engeli barindiran anlatimlarin bulundugu belirlenmistir. Aslan’a (2017)
gore yazinsal yapitlar diisinme engeli barindirmamali, duyma ve diisiinme
sorumlulugunu okura birakmali, okurun elestirel diisiinebilmesine olanak tanimalidir.

Bu arastirmanin sonuglari 151ginda; yazarlar ile yayimnevleri ¢alisanlarina ¢ocuk
ve genglerle bulusturulacak olan kitaplarin elestirel diisiinme engeli barindirmamasi
konusunda daha ¢ok duyarli olmalar1 onerilebilir. Tiirkge ile Tiirk Dili ve Edebiyati
Dersi Ogretim Programlari’nda dgrencilerin  elestirel ~ diisiinme  becerisini
kazanmasinin dnemine siklikla yer veren Milli Egitim Bakanligina, kitaplara secilen
metinlere de benzer bi¢cimde titiz davranmalari; 6gretmenlere ¢ocuk ve gengleri ders
icinde ve disinda  elestirel disiinmeye doniik nitelikli yazinsal yapitlarla
bulusturmalar1 Onerilebilir. Alan uzmanlar1 ve arastirmacilara ¢ocuk ve genglerin
siklikla bulustuklart kitaplari diigiinme becerilerine katkilari yoniinde arastirma
yapmalar1 ve sonuclarini paylasmalari; benzer bigimde anne, baba ve ¢ocuk yetistirme
sorumlulugu olan bireylere okura diisiinsel sorumluluk veren kitaplar1 segmeleri
oOnerilebilir. Cocuk ve genglere de teknolojinin sundugu tiim olanaklara karsin onlari
okumaya isteklendirecek ve onlara bagimsiz diisiinme ortami saglayacak yazinsal
yapitlart se¢gme konusunda anne, baba ve Ogretmenlerinden yardim almalari
oOnerilebilir.
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Purpose and Significance

This study aims to examine 2016 best-seller children and young adult books in
the context of critical thinking skills acquisition. Accordingly, this study is intended
to address the following questions:

1. Do the characters raise their problem in a frank manner?
2. Do the characters consider different options before taking an action?
3. Do the characters patiently spend enough time in problem-solving?

4. Do the characters make use of their prior knowledge when they face with a
new problem?

5. Do the characters ask themselves and others the fundamental and important
questions in detail?

6. Do the characters distinguish between the similarities and differences among
different subjects and situations?

7. Can the characters recognize contradictions in their own and others' beliefs
and views?

8. Can the characters avoid the tendency to generalize about incidents and
individuals?

9. Can the characters examine assumptions impartially and think independently?

10. Do the characters critically review themselves and their work during the
problem-solving process and consider alternative ways?

11. Do the characters impartially know the limits of their own knowledge, do
they admit they do not know, are they open to criticism (mental humility)? Can the
characters reflect on unquestioned beliefs and ideas without fear (mental courage)?
Can the characters put themselves in their shoes and understand differing or opposing
views (mental empathy)?

12. Do the characters doubt the existing judgment and delay their judgment until
sufficient evidence is found?

13. Can the characters make correct inferences by evaluating existing situations?

The outcomes of this study are significant because they emphasize the influence
of best-seller children’s and young adult books on critical thinking skills. This study
is intended to provide guidelines to writers, publishers, The Ministry of National
Education, teachers, experts, and parents regarding children’s and young adult books
in the context of critical thinking. Furthermore, this study is intended to contribute to
the field as current literature is lacking of a study investigating best-seller children’s
and young adult books from critical thinking perspective.
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Method

This study is a qualitative research study. “Content analysis” method was
employed to analyze presented data. The results of the content analysis are mostly
presented in the form of frequency and percentage tables (Balci, 2016). In addition to
frequency and percentage calculations, density of the categories was also calculated
to evaluate the subcategories, considering that the books with different page numbers
may lead to variations in evaluating the number of findings. A methodology
developed by Karaman-Kepenekci and Aslan (2013) was employed here to calculate
category densities. The approximate word count for each book was calculated by
multiplying the number of pages (pages with pictures not included) by the average
number of words of randomly chosen pages from the front, middle, and end of each
book. With this, category percentage and density values can be obtained as:

%Category = (Category Frequency / Sum of all Category Frequencies) x 100
Category density = Category frequency / Approximate word count.

The density calculations in this form might result in very small numbers, making
the data analysis difficult. To avoid this, all density values were multiplied by 10.000.
The results were disscussed in the view of these statistical analyses.

Results

The Little Prience (DV= 136.70), One Peach and a Thousand Peaches (DV=
88.32) ve Yasasin C Harfi Kardesligi (DV=71.62) were found to have the largest
density among the books investigated in this study while the book Heart (DV=5.14)
by Edmondo de Amicis scored the lowest density. The book Bir Kiiciik Osmancik
Vardr (DV=9.90) was placed above Heart and just below Diary of a Wimpy Kid: The
Third Wheel (DV= 12.66) based on the same density comparison.

Discussion and Conclusions

Today, people are surrounded by an enourmous amount of external stimuli from
various sources, more than they can process (Adler and Van Doren, 2017; Sahinel,
2015). Individuals with lack of critical thinking skills are open to dangerous doctrin
hidden behind such external stimuli. Those threads may lead them to follow political
and traditional leaders without questioning. As such, critical thinking skills can be
considered as a prerequisite for a robust democracy. The fundamental function of the
literature is to establish a balance between thoughts and feelings (Kavcar, 1999).
Aslan (2013b) argues that children and young adult literature have a profround impact
on the development of the thinking skills of children and young readers. However,
such texts should not compromise their literary value by imposing a solely
inspectional tone.

This study, which focuses on the examination of 2016’s best-seller children’s
and young adult books in the context of critical thinking skills acquisition, investigates
thirty books by employing content analysis methodology. These thirty books were
chosen based on the average sale ratings obtained from three book-selling websites.
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The books of interest were analyzed by considering critical thinking as the main
category along with thirteen subcategories. Frequency, percentage, and density
calculations were utilized in evaluation of subcategories.

Based on the presented density analyses, the book with the highest score in terms
of critical thinking skills is The Little Prince. Drawing on this, it can be suggested that
this book helps children and young adults develop their critical thinking skills.

One Peach and a Thousand Peaches is the book having the second-largest
density value among the books of interest. It can be concluded that this book creates
a thinking environment for children and young adults on the lives of the children of

the poor villages through the peach character that existed in its plot.

The next book, Yasasin C Harfi Kardesligi, has the third largest density value.
The author Behi¢ Ak urges the readers to reflect on various subjects especially the
social media theme through the character Ali who likes asking questions. It can be
concluded that this book is successful in helping readers develop intellectual
responsibility without compromising on its literary value.

Based on the findings of this study, Heart by Edmondo de Amicis is the book
with the least density value. The characters of the book resemble the factory-made
boy criticized by Christina Nostlinger in her book Conrad: The Factory-Made Boy,
in a sense that these characters are “hardworking, indulgent, respectful of elders, and
devoted” children. Further, in contrast to Conrad character, who struggles with being
factory-made (Ipsiroglu, 2004), children characters created by Edmondo de Amicis in
Heart are happy with their robot-like demeanor. This study, which investigates the
children and young adult books in the context of critical thinking skills acquisition,
agrees that Heart provides limited expressions that can contribute to the development
of critical thinking skills despite its large number of characters.

The book titled Bir Kiiciik Osmancik Vardr is placed just above Heart in the
density value ranking. The findings show that expressions related to critical thinking
in the book, Bir Kiiciik Osmancik Vard: are rare. For this reason, it is difficult to
assume that the book has a quality that would contribute to the intellectual
development of the reader; however, it is noteworthy that the book includes
expressions related to the sub-categories of “refraining from the tendency to
generalize” and “postponing judgments”, which are the least common among all
books.

The book titled Diary of a Wimpy Kid: The Third Wheel was placed just above
Bir Kii¢iik Osmancik Vardi in density value ranking. While the humor of the book can
be intriguing for children readers, the fact that the main character finds temporary
solutions to his problems by deceiving others does not let the children empathize with
other characters.

In this study, it has been observed that all examined books contain expressions
related to subcategories of critical thinking skills. It should be noted that including
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limited subcategories in a book does not imply that the book contains intellectual
barriers to critical thinking. Among the books, only Heart was found to have
expressions including intellectual barriers throughout its plot. It is remarkable that the
best-selling books, which are generally prejudiced in literature, help children and
young adults develop critical thinking skills. The results of this study show that it is
advisable to writers, The Ministry of National Education, teachers, field experts, and
parents to be aware that children and young adult books should be of a quality that
can contribute to children's critical thinking skills.

The Ethical Committee Approval

With the decision of Ankara University Social Sciences Sub-Ethics Committee
dated 22.04.2019 and numbered 178, it was unanimously decided that ethics
committee approval is not needed in this study.
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Oz

Bu arastirmanin temel amact ilkokul dordiincii smif Sgrencilerinin okumaya yodnelik
giidiilenmelerinin bazi demografik degiskenlere ve okuma giidiilenmesinin alt boyutlarina gére
degisiminin incelenmesidir. Tarama deseninin kullanildig1 aragtirmanin evreni 1928 &grenci
iken; drneklem grubu 582 ilkokul dordiincii stmif dgrencisinden olugsmaktadir. Veri toplama
siirecinde 6grencilerden Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgegini ve bazi demografik bilgileri
yanitlamalar1 istenmigtir. Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde SPSS 23 programindan
yararlamlmistir. Ogrencilerin sosyodemografik ozelliklerini belirlemek amaciyla betimsel
istatistiklerden; okuma giidiilenme puan ortalamalarindaki farklari incelemek amaciyla tek
yonlii varyans analizi ve t-testi kullanilmustir. Istatistiksel analizlerde .05 anlamlilik diizeyi baz
almmugtir. Aragtirmanin temel amacina yonelik bulgulara gére okumada igsel giidiilenme puan
ortalamalarinin digsal giidillenme ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Okuma
giidiilenmesi alt boyutlarinin birbiri ile dogrudan ve pozitif yonde iligkili oldugu belirlenmistir.
Kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden, giinliik ¢ok kitap okuyan 6grencilerin biraz okuyan ve
hi¢ okumayan O&grencilerin okuma giidiilenme diizeylerinden yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmigtir. Okuma giidiilenmesinin okul dncesi egitim alma ve anne-baba egitim diizeyine
gore bir farklilik bulunmamaktadir. Sonug olarak, bu aragtirmaya gore ilkokul dgrencilerinin
okumada igsel giidiilenmesinin digsal giidiilenmeden yiiksek oldugu anlasilmistir. Giinliik kitap
okumanin okuma giidiilenmesi iizerinde énemli bir etkisi oldugu anlasilmustir. Ogrencilerde
i¢sel giidiilenmenin artirilmasi i¢in gilinliik kitap okumanin farkindaliginin kazandirilmasi
onerilmektedir.
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Okulun ilk yillarinda kazanilan en 6nemli becerilerden biri okumadir. Tiim
dersler okuma becerisi ile iligkili olup okuma becerisinin dogru kazandirilmasi bu
nedenle ¢cok onemlidir. Okuryazarlik ile ilgili farkli kuramlar bulunmaktadir. Bu
kuramlardan olgunlasma kurami 6.5 yasina gelmeden g¢ocuklara okuma egitimi
verilmemesi gerektigini vurgulamaktadir. Okuryazarlik gelisimi kurami ¢ocuklarin
okuryazarliginin ailedeki anlamli 6grenme deneyimleriyle bebeklikten itibaren
basladigint belirtmektedir. Okuma evresi kuramlarinda sézciik tanima becerisinin
kazandirilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Gelisen okuryazarlik kuraminda evrelere
gore geligimin roliine odaklanilmaktadir (Tracey ve Morrow, 2017/2019).

Okuma, bilissel, sosyal duygusal gelisim ve giidiilenmeye dayali bir etkinlik
olmasma karsin yapilan calismalarda yalnizca bilissel yoOniiniin incelendigi
goriilmektedir (Durmus, 2014). Okuma etkinligi bireyin ya da dgrencilerin etkinligi
gerceklestirmesi ile gergeklestirmemesi konusunda egilim gosterebildigi ve bu
konuda ¢aba harcadig: bir etkinliktir. Ciinkii okuma sadece biligsel becerilere degil,
ayni zamanda sosyal ve psikomotor becerilere bagli giidilenme yonii olan bir
etkinliktir (Aydemir ve Oztiirk, 2013; Yildiz, 2010). Okudukca 6grenme artmakta,
dgrendikee de okuma gereksinimi artmaktadir. Insan yasaminin her evresinde okuma
becerisi gereklidir. Okuma egitimi ciddi bir sekilde verilmeli ve okuma sevgisi erken
yaslarda kazandirilmalidir.

Insanin gevresiyle iletisim gereksinimini gidermesi i¢in okumasi gereklidir.
Okuma, severek ve aligkanlik durumuna getirilerek siirdiiriilebilecek bir beceridir.
Okumadan en iist diizeyde yararin alinmasi i¢in okuma etkinliginin isteyerek
yapilmasi gerekir (ileri, 2011; Yildiz, 2010). {lkokul déneminde hizla gelismekte olan
okuryazarlik alaninda giidiilenme, nemli bir anahtar rol oynamaktadir. Ogrencilerin
okumaya yonelik giidiilenmeleri arttikga kelime hazneleri gelisir ve ogrenciler
akranlariyla iletisim kurmada 6grendigi kelimeleri kullanarak bilgi sahibi oldugu
konuda goriislerini paylasabilirler (Slavin, 2015). Bdylece kendini ifade etme
becerileri de gelisebilmektedir.

Giidiilenme

Giidiilenme; bir davranisa yonelik harekete gecmede, o eylemi devam ettirmede
ve diizenlemede rol oynayan, istek, ilgi ve ¢abanin siirekli oldugu bir diirtiidiir
(Katranci, 2015). Biiyiik Tiirk¢e Sozliigiinde giidillenmenin igsel veya digsal
diirtiilerin etkisiyle harekete gegmek olarak tanimlandigi goriilmektedir (Tirk Dil
Kurumu, t.y.). Giidillenme, ¢ok boyutlu bir yapidan olugsmaktadir (Ryan ve Deci,
2000). Alanyazinda en kabul goren kuramsal tanimi 6z belirleme kurami (self-
determination theory) ile agiklanmigtir. Kurama goére giidiilenmenin igsel ve dissal
olarak iki yapidan olustugu bilinmektedir (Ryan ve Deci, 2000). Kisinin 6z
kontroliinde ve sorumlulugunda olan eylemler icsel gilidiilenme olarak
tanimlanmaktadir. Digsal giidiilenme ise disaridan kontrol mekanizmalariyla bireyin
yonlendirilmesidir (Bolat, 2017).

Icsel giidiilenme bireyin icsel gereksinimleri sonucunda harekete gecmesidir.
Ornegin okumayi bir aligkanlik olarak edinen 6grencinin okumadig1 zamanlarda bile
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okuma isteginin yiiksek olmasi igsel olarak giidiilenmis oldugunu gosterir. Oz
belirleme kuramina gore dissal giidiilenme; 6zdeslesmis dissal giidiilenme ve dissal
giidiilenmeden olugmaktadir. Ozdeslesmis digsal giidiilenme bireyin eylemin dnemli
olduguna karar vererek gerceklestirdigi davranislar1 aciklamaktadir. Digssal
giidiilenme ise bireyin ddiil almak ve kendisine yonelik olusabilecek engel veya
cezalardan kaginmak amaciyla yaptig1 eylemler olarak tanimlanmaktadir (Deci ve
Ryan, 1985; Guay ve dig., 2005). Bu arastirmada da dgrencilerin okumada igsel,
6zdeslesmis dissal ve digsal giidiilenmeleri incelenmistir.

Icsel giidiilenme sadece okuma becerisi iizerinde degil akademik beceriler ve
basarilarda da dnemli rol oynayabilmektedir. Ogrencinin igsel olarak giidiilenmis
olmasi bagarili olmasina katki saglamaktadir. Okuduklarini daha iyi anlayan ve daha
fazla hatirlayan Ogrencilerin okumaya yonelik icsel giidiilenmelerinin, okumaya
yonelik digsal giidiilenmelerine gore daha yiiksek diizeyde oldugu bilinmektedir
(Vansteenkiste ve dig., 2006). Her o6grencinin giidiillenmis oldugu ve olmadigi
zamanlar olmaktadir; ancak 6nemli olan giidiilenmenin baslatilmasi, siirdiiriilmesi ve
bir beceri veya yetkinlik olarak bireye i¢sel giidiilenme kazandirilmasidir (Bolat,
2017). Ciinkii giidiilenme igsel oldukga siirdiiriilebilir ve bireyin 6grenmesine daha
olumlu katk1 saglayabilir.

Giidiilenme, 6grenmeyi kolaylastiran, etkili 6gretimin en 6nemli bilesenlerinden
biridir. Bireyin 6grenmek istedigi konuyu 6grenmesinde ne kadar istekli ve azimli
oldugu 6nemlidir (Slavin, 2015). Siirdiiriilen veya yeni baslanacak gorevlere karsi
icten duyulan ilgi, istegin fazla olmasi, o gérevin daha hizli bitirilmesine ve alinan
sonuglarin daha bagarili olmasina katki sunmaktadir. Pintrich (2003) &grencilerin
basarilar ile glidiilenmeleri arasinda iliski oldugunu belirtmektedir. Giidiilenmenin
yas, evde bir kitapliginin olmasi, cinsiyet, anne-baba egitimi diizeyi gibi degiskenlere
gore anlamli farklilik gosterdiginin belirlenmesi (Katranci, 2015; Kurnaz ve Yildiz,
2015; Smith, 1996) demografik degiskenlere gore incelenmesini gerektirmektedir.
Kizlar ve erkekler duygusal yonden farkli yapida olduklari i¢in (Santrock, 2018)
okuma becerilerine karsi giidiilenmeleri ve tutumlari da farkli olabilmektedir.

Okuma giidiilenmesi, okuma etkinligi ile ilgili bireyin amacini bilmesi, okumaya
inancinin olmasi, okumaya deger vermesi ve degerli gormesi okumada giidiilenmis
oldugunu gostermektedir (Katranci, 2015). Okumaya adanms &grenciler,
okumalarina zaman ayiran ve ¢aba gosteren azimli bireylerdir (O’Neal ve dig., 2019).
Hamilton ve dig. (2013) yaptiklar1 calismada okuma giidiilenmesinde ilgi ve cabanin
okuma becerisini gelistirmede 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Kitaplarini paylagan
ve Ogrenmede gorevlerini sorumluluk alarak bagarili bir bigimde tamamlayan
ogrencilerin okumaya yonelik igsel giidiilenmelerinin yiiksek oldugu belirtilmektedir
(Akyol, 2010).

Alanyazinda okuma ile giidiilenme iliskisini ortaya koyan c¢aligmalara
rastlanmaktadir. Aric1 (2008), okuma giidiilenmesinin artirilmasinda 6grenciler i¢in
iyi bir rol model olan 6gretmenin niteligi; siifta kitaplik bulunmasi, sinifin diizenli
ve giiven verici olmasi gibi simuf iklimi degiskenleri ve 0gretmenin 6grencilerle
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olumlu iliskiler kurdugu, katilimin saglandig1 6gretim degiskenleri olmak iizere ii¢
etkenin etkili oldugunu belirtmektedir. Yildiz ve Kaman (2016) calismasinda ilk
okuma becerisinin kazanilmasindan itibaren yillar gegtikce Ogrencilerde okuma
giidiilenmesinin azaldigini saptamistir. Lau (2009) okuma siklig1, okumaya harcanan
stire ve okuma aracinin derinligi boyutlar1 olan bir élgekten yiiksek puan alanlarin
diisiik alan bireylerden sekiz kat daha fazla okudugunu belirlemistir. Tiirkiye Okuma
Kiltliri Haritas1 ¢alismasinin 2013 yilt verilerine gore 7-14 yas g¢ocuklari yilda
ortalama 12 kitap okumaktadir (Kiitiiphaneler ve Yayimlar Genel Midirligi
[KYGM], 2013). Avrupa Istatistik Ofisi verilerine gore Tiirkiye’de giinde ortalama 7
dakika kitap okunmaktadir (Eurostat, 2018). Bu veriler okuma giidiilenmesinin
yilksek diizeyde olmasinda giigliik yasandigii gostermektedir. Buradan
anlagilmaktadir ki, okuma etkinligi disiplin ve siklik gerektiren bir aligkanlik
olmalidir.

Iletisim ve dil becerilerinin birinci amaci okunan, dinlenen veya izlenen
herhangi bir mesaj1 anlamak, goriilen ve duyulanlar1 agik bir sekilde anlatmaktir.
Okuma sadece Tiirkce dersi ile iliskili goriinse de aslinda her derste kullanilmasi
gercken, basariya katkilart oldugu arastirmalarla kanitlanan dil becerileridir.
Matematik ile ilgili sorularda problemi okuyup anlamadan ¢6ziime ulagilamamasi
okumanin ve okudugunu anlamanin énemini ortaya koymaktadir (Adelson ve dig.,
2015; Goktas, 2010). Okudugunu anlama diizeyleri ile edebiyat, matematik, fen
bilimleri dersleri arasinda orta ve yiiksek diizeyde iliski bulunmasi buna 6rnektir.

Santrock (2018) igsel giidiilenmenin artirilmasinda aile ve o6gretmenlerin
gorevinin ¢ocuga dzgiin etkinlikler sunmak oldugunu; oyuncak, para gibi odiillerin
kullanilmamasi gerektigini ifade etmistir. Bolat (2017), ¢ocuklarin basarilarinda ve
mutluluklarinda rol oynadig1 icin giidiilenme tiiriinden hangisine sahip olduklarinin
onemli oldugunu belirtmistir. Cocuklarin ddevleri yapmalarindan ¢ok &devi hangi
istekle vyaptiklari 6nemlidir. Okuma giidiilenmesi arttikca okuma orani
artabilmektedir. Okumaya yonelik 6z yeterlikleri yiiksek olan bireylerin okumada
i¢sel giidiilenmelerinin yiiksek oldugu bulunmustur (Schunk ve Rice, 1993).

Arastirmanin Amaci

Okumaya yonelik giidiilenme erken yillarda kazandirilarak ¢ocuklarin okumay1
sevmeleri saglanabilir. {lkégretim caginda okuma giidiilenmesinin belirlenmesi
énemlidir (fleri, 2011; Yildiz, 2010). Ciinkii yas ve siif diizeyi arttikca okuma
giidiilenmesinin azaldig1 belirtilmektedir (Kurnaz ve Yildiz, 2015; Mata, 2011;
Wigfield, 2000). Okumaya yonelik ilginin bu donemlerde yiiksek olmasi sonraki
donemlerde okuma becerilerini destekleyebilmektedir (Isitan ve dig., 2020).
Okumada giidiilenmis olmanin 6grencinin okumaya istekli olmasini saglamasinin
yam sira ileriki yillarda okumaya olan ilgisini siirdiirmesine ve yasaminin her
doneminde bu becerilere yer vermesine yardimei olacag ileri siiriilebilir (Yildiz ve
Kaman, 2016). Ogrenmenin temel dgelerinden olan okumay1 ¢ocuklarin bir 8dev gibi
algilamayip; igsel bir istekle yapmay1 giinliik rutinleri arasina koydugu bir etkinlik
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olarak yerlestirmek okuma becerisine karsi cocugun igsel giidiilenmesini
saglayabilecektir.

Guthrie (2004), ilkokul cocuklarinda okumaya yonelik i¢sel giidiilenme ile
okudugunu anlama arasindaki iligskide cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi,
sosyoekonomik diizey ve etnik kdken gibi demografik degiskenlerin etkili oldugunu
aciklamistir. Alanyazinda ilkokul 6grencileri ile gergeklestirilen ¢aligmalarda okuma
giidiilenmesinin cinsiyet, yas, okul dncesi egitimi alma, giinlikk kitap okuma sikligi,
anne-babanin egitim diizeyine gore degisimini birlikte inceleyen ¢alismalarin sinirli
oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin amact okuma giidiilenmesinin
ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin cinsiyet, okul dncesi egitimi alma, giinliik kitap
okuma siklig1 ve anne-baba egitim diizeyine gore farkliliklarini incelemektir. Bu
amaca iligkin alt problemler asagida verilmistir:

1. Ogrencilerin i¢sel okuma giidiilenme, 6zdeslesmis digsal okuma giidiillenme
ve disgsal okuma giidiilenme puan ortalamalari ne diizeydedir?

2. Cinsiyete gore 6grencilerin okuma giidiilenme diizeyleri nasildir?

3. Okul oncesi egitim alip almama durumuna gore Ogrencilerin okuma
giidiilenme diizeyleri nasildir?

4. Giinliik kitap okuma sikligina gére 6grencilerin okuma giidiilenme diizeyleri
nasildir?

5. Anne egitim diizeyine gore Ogrencilerin okuma giidiilenme diizeyleri
nasildir?

6. Babanimn egitim diizeyine gore Ogrencilerin okuma giidiilenme diizeyleri
nasildir?

Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama araglari ile verilerin
analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirma ilkokul dordincii simif ogrencileri ile gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin okuma giidiilenmelerinden hangilerine sahip oldugunu, bu giidiilenme
tirlerinin farkli degiskenlere gore incelenmesini amagladigl i¢in tarama modeli
kullanilmugtir. {lkokul dérdiincii simf 6grencilerinin durumlarma disaridan herhangi
bir etkide bulunulmadan degiskenler arasindaki iligkiler incelendigi igin tarama
modeli kullanilmistir (Fraenkel ve dig., 2012).

Evren-Orneklem

Bu arastirma, ilkokul 6grencilerine yonelik bir ¢alisma olup 6l¢me araglariin
tamamin1 anlayarak cevaplayabilecek biligsel diizeyde olan 6grenciler hedeflendigi
icin yalmzca ilkokul dordiincii siniflardaki Ogrencilerden veriler toplanmustir.
Aragtirmanin evreni Amasya ilindeki ilkokullarda dérdiincii siniflarda 6grenim goren



490 Kayhan Bozgiin ve Meltem Akin Kosterelioglu

ogrencilerdir. Aragtirmanin drneklemi ise 2018-2019 &gretim yilinin giiz ve bahar
doneminde Amasya ilinin Merkez ilgesinde yer alan sehir merkezi, kdy ve beldelerde
6grenim goren ve tabakali 6rnekleme yontemi ile (Fraenkel ve dig., 2012) segilen 582
ilkokul dordiincii sinif d6grencisinden olugmaktadir. Tablo 1°de 6rneklemi olusturan
Ogrencilerin cinsiyet, yas, okul dncesi egitimi alma, giinliik kitap okuma siklig1, baba
egitimi ve anne egitim diizeyi gibi demografik bilgilerine iliskin tanimlayici
istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 1
Demografik Ozelliklere Yonelik Betimsel Istatistikler
Degiskenler n %
Cinsiyet
Erkek 311 53.4
Kiz 271 46.6
Okul 6ncesi egitim alma durumu
Evet 455 78.2
Hayir 127 21.8
Giinliik kitap okuma siklig1
Hig 69 119
Biraz 282 48.5
Cok 231 39.6
Anne egitim diizeyi
ilkokul mezunu ve alt1 126 21.6
Ortaokul mezunu 127 21.8
Lise mezunu 177 30.5
Universite mezunu ve iistii 152 26.1
Baba egitim diizeyi
[lkokul mezunu ve alt1 58 10.0
Ortaokul mezunu 106 18.2
Lise mezunu 186 32.0
Universite mezunu ve iistii 232 39.8

Orneklemde yer alan ogrencilerin demografik bilgileri ile ilgili bulgularda
erkeklerin sayica fazla oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi egitimi alan Ggrenciler
ogrencilerin yaklagik %80’ini (n = 455) olusturmaktadir. Giinliik kitap okuma
sikligina 6grenciler genel olarak biraz yanitini1 verirken, %40°’a yakini ¢ok okudugunu,
bir kismu ise hi¢ okumadigim bildirmistir. Ogrencilerin anne egitim diizeyleri ile baba
egitim diizeyleri karsilastirildiginda babalarin annelere gore daha egitimli olduklar
goze ¢arpmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Her uygulamada arastirmaci veri toplama araglarimi Ogrencilere kendisi
uygulamigtir. Uygulamalarin baslangicinda arastirmanin konusu ve amaci ile ilgili
Ogrencilere bilgiler verilerek arastirmaya katilimin goniilli oldugu belirtilmistir.
Ogrencilere arastirma formuna herhangi bir kalemle isaretleme yapabilecekleri,
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isimleri ile ilgili herhangi bir bilgi yazmalarina gerek olmadigi agiklanmugtir.
Ogrencilerin anlamadiklar1 ifadeler oldugunda, tiim cevaplamalari bitirdiklerinde o
maddeye tekrar donebilecekleri veya o maddeyi bos birakabilecekleri ifade edilmistir.

Ogrenci Bilgi Formu

Ilkokul 8grencilerinin cinsiyet, yas, okul éncesi egitim alip almadigy, giinliik ne siklikla
kitap okuduklar1 ve anne-babalarinin egitim diizeyini belirlemek amactyla olusturulmustur.

Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgegi

[lkokul 6grencilerinin yazma, matematik ve okuma becerilerine iliskin akademik
giidiilenmelerini 6lgmek amaciyla Guay ve dig. (2005) gelistirdigi ilkokul Ogrencileri
Motivasyon Olgegi; yazma, matematik ve okuma becerileri ile ilgili 6zdeslesmis
digsal giidiilenme ve igsel giidiilenme ile digsal giidiilenme diizeylerini incelemek
amaciyla kullamlmaktadir. Olgek Bozgiin ve Akin Kosterelioglu (2020) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanmigstir. Gegerlik analizleri sonucunda elde edilen modelin uyum
indekslerinden Ki-kare serbestlik derecesi orani 1.54, RMSEA indeksi .052, SRMR
indeksi .064, CFI ve IFI indeksleri .96 ve NFI indeksi .95 olarak belirlenmistir.
Alanyazinda kabul edilen veya miikemmel uyum indeksleri olarak kabul gormiis
degerlere gore incelendiginde bu degerlerden RMSEA ve SRMR ’nin kabul edilebilir
araliklarda oldugu; diger uyum indekslerinin ise milkemmel degerler araliklarinda
oldugu belirlenmistir. Olgiit gecerligi benzer yapiyr &lgen baska bir dlgek ile
incelenmis ve 6lgme aracinin Olgiit baglantili gegerliginin saglandigir goriilmiistiir.
Giivenirlik analizlerinde i¢ tutarlik katsayisi ve madde analizleri ger¢eklestirilmistir.
Olgme aracimin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .73 olarak belirlenmis, madde
toplam korelasyonlarinin da .39-.67 araliginda orta ve yiiksek diizeyde ayirt
ediciliklerinin oldugu goriilmiistiir. Sonu¢ olarak DFA analizi ile gerceklestirilen
uyarlama calismalar1 sonucunda Olcegin yap1 gecerliginin ve Olgiit gecerliginin
saglandig, yeterli giivenirlik katsayisina sahip oldugu goriilmiistiir. Olgek yazma,
matematik ve okuma giidiilenmelerini belirleyen ii¢c alt Slgege sahiptir. igsel,
Ozdeslesmis digsal ve dissal giidiilenme olarak tanimlanan alt boyutlar bulunmaktadir
(Ryan ve Deci, 2000). Olgek 5°1i Likert tipi bir derecelendirme anahtarma sahiptir.
Her alt boyutta ii¢ madde olmak tizere her alt 6lgekte dokuz madde bulunmaktadir.
Olgegin toplaminda ise 27 ifade bulunmaktadir. Bu arastirmada dlgegin okuma alt
lgegi kullamlmgtir. Olgegin bu calismada Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .75
olarak belirlenmistir. Olgekten okuma giidiilenmesi i¢in 6rnek bir madde “Okuyarak
yararli bilgiler 6grenirim.” seklindedir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada kullanilan verilerin analizlerini gerceklestirmek amaciyla SPSS
23 programi kullanmilmistir. Tek degiskenli ve cok degiskenli testlerin normallik,
dogrusallik varsayimlar1 bulunmaktadir. Verilerin normal dagilimini test etmek
amaciyla c¢arpiklik ve basiklik katsayilari hesaplanmistir. Carpiklik ve basiklik
katsayilari + 2 deger araliginda oldugunda, verilerin normal dagildigi kabul
edilmektedir (Pituch ve Stevens, 2016). Yapilan incelemeler sonucunda siirekli
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degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin + 2 deger aralifinda oldugu
goriilmiistiir. Dogrusallik icin degiskenlerin sagilma diyagramlari incelenmis ve
dogrusal iligkilerin oldugu gorilmiistiir.

Ogrencilerin okumada igsel giidillenme; okumada o6zdeslesmis dissal
giidiilenme, okumada digsal giidiilenme puanlarinin cinsiyet ve okul oncesi egitimi
almmmasina gore degisimi bagimsiz 6rneklemler t-testi ile belirlenmistir. Giinliik kitap
okuma siklig1, anne egitim ve baba egitim diizeyleri agisindan farklilik olup olmadig1
tek yonlii varyans analizi kullanilarak test edilmistir. Degiskenlerin okuma
giidiilenmesine ortak etkisinden ¢ok birebir degisimini belirlemek amaciyla ANOVA
kullanmilmustir. Bu analizler i¢in varyanslarin homojenligi varsayimi Levene testi ile
kontrol edilmistir (Hinton ve dig., 2014).

Istatistiksel analizlerin rapor edilme siirecinde anlamli farkliligin incelendigi
bulgularin uygulamada ne dl¢iide anlamli oldugunun anlasilmasini saglamak icin etki
biiyiikliigii tahminlerine de yer verilmektedir (Cohen, 1992). Raporlastirma siirecinde
t-testi ve tek yonlit ANOVA sonuglarinin etki biiyiikliikleri genellikle kismi eta-kare
(m?) ile incelenmektedir. Cohen’in (1992) etki biiyiikliigii degerleri siniflandirmasina
gore kismi eta-kare (1) etki bilyiikliigii degerleri .12 nin altinda oldugunda diisiik; .13
ile .25 arasinda oldugunda orta diizeyde ve .26’nin iizerinde oldugunda yiiksek
diizeyde etki biyiikliigii gosterdigi seklinde yorumlanmaktadir. Arastirmada yer alan
degiskenler arasindaki iliskiler Pearson korelasyon analiziyle incelenmistir.
Arastirmada kullanilan okuma giidiilenmesi 6l¢eginin alt boyutlariin birbiri ile
iligkisi ve cinsiyet, okul dncesi egitim alma, giinliik kitap okuma siklig1, 6grencilerin
baba egitim ve anne egitim diizeyi degiskenlerine gore degisimi ile ilgili istatistik
sonuglarina bulgular basliginda yer verilmistir.

Bulgular

Ogrencilerin i¢sel okuma giidiilenme, 6zdeslesmis dissal okuma giidiilenme ve
digsal okuma giidillenme puan ortalamalart ne diizeydedir? alt problemine iligkin
bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Betimsel ve Korelasyonel Istatistikler
Degiskenler Okumada igsel Okumada 6zdeslesmis  Okumada digsal
giidiilenme digsal giidiilenme giidiilenme
Okumada igsel glidillenme -

Okumada O0zdeslesmis  .54* - -
digsal giidiilenme

Okumada digsal .27* 31* -
giidiilenme

X 9.70 10.96 9.04
S 2.02 1.40 2.39
Carpiklik -.68 -1.39 -.63
Basiklik -.48 1.25 -.36

*p<.01
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Tablo 2’deki bulgularda goriildiigii gibi, 6grencilerin okumada 6zdeslesmis
digsal glidiilenmelerinin (x = 10.96) en yiiksek ortalamaya sahip oldugu, onu sirastyla
okumada igsel giidiilenme (¥ = 9.70) ve okumada digsal giidiilenmenin (X =9.04)
izledigi anlasilmaktadir. Okumada igsel giidiilenmenin okumada 6zdeslesmis digsal
gidilenme ile .54 (p < .01); okumada dissal giidiilenme ile .27 diizeyinde (p < .01)
iligkisi oldugu belirlenmistir. Okumada 6zdeslesmis dissal giidiilenme ile okumada
digsal giidiilenme arasinda da .31 diizeyinde (p < .01) anlamli bir iligki oldugu
gorilmiistiir. Cinsiyete gore 6grencilerin okuma giidiilenme diizeyleri nasildir? alt
problemine iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Cinsiyete Gore Okuma Giidiilenme

Degisken N X S sd t p r

Okumada I¢sel Giidiilenme
Erkek 311 931 211 580 5.09 .001 .04
Kiz 271 1015 181

Okumada Ozdeslesmis Dissal

Gldiilenme
Erkek 311 1077 149 580 3.65 .001 .02
Kiz 271 1119 124

Okumada Digsal Giidiilenme
Erkek 311 897 232 580 .84 .398 -
Kiz 271 9.13 248

Tablo 3’te erkek ile kiz 6grencilerin okumada igsel giidiilenme (t(sg0) = 5.09, p <
.001, n? = .04) ve okumada 6zdeslesmis dissal giidiilenme (tss0) = 3.65, p <.001, n? =
.02) puanlarinda kizlarin lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Belirlenen bu
farkliliklardan Ggrencilerin  okumada i¢sel ve Ozdeslesmis digsal giidiilenme
puanlarmin etki biiyiikliikkleri diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu sonuglardan
farkli olarak, okumada digsal giidiilenme (tsso) = .84, p > .05) puanlarinda herhangi
bir farklilik olmadig saptanmistir. Cinsiyete gore okumada digsal giidiilenme puanlari
kizlarin lehine artmasina ragmen bu artisin anlamli farklilik olusturacak diizeyde
olmadig1 goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim alip almama durumuna gére 6grencilerin
okuma giidiilenme diizeyleri nasildir? alt problemine iliskin bulgular Tablo 4’te
sunulmustur.
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Tablo 4
Olkul Oncesi Egitimi Alma Durumuna Gore Okuma Giidiilenmesi
Degisken N X S sd t p 7
Okumada I¢sel Giidiilenme
Evet 455 9.79 196 580 195 .052 -
Hayir 127 9.39 220
Okumada Ozdeslesmis Digsal
Giidiilenme
Evet 455 1103 133 580 238 .018 .01
Hayir 127 1070 1.59
Okumada Digsal Giidiilenme
Evet 455 899 243 580 1.03 .303 -
Hayir 127 9.24 226

Tablo 4, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okul Oncesi egitimi alma ve
almamasi durumuna gore okumada 6zdeslesmis digsal giidillenme (f(sg0) = 2.38, p <
.05, 12 = .01) puanlarinda okul &ncesi egitimi alanlarn lehine anlamli bir farklilik
bulundugunu gostermektedir. Bu bulgunun aksine, okumada dissal giidiilenme (t(sso)
=1.03, p > .05) ve okumada igsel giidiilenme (tsgo) = 1.95, p > .05) puanlarinda okul
Oncesi egitimi alma durumuna gore anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmistiir.
Giinliik kitap okuma sikligina gore 6grencilerin okuma giidiilenme diizeyleri nasildir?
alt problemine iliskin bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Giinliik Kitap Okuma Sikligina Gore Okuma Giidiilenmesi
Degisken - sd1 ,  Farkin
N . S sd2 F P kaynagi
Okumada Igsel
Giidiilenme
1. Hi¢ 69 7.87 213 2 11597 .001 .29 1-2
2. Biraz 282 9.14 190 579 1-3
3. Cok 231 1094 1.27 2-3
Okumada
Ozdeslesmis
Digsal Giidiilenme
1. Hig 69 961 1.83 2 63.05 .001 .18 1-2
2. Biraz 282 1083 137 579 1-3
3. Cok 231 1152 .88 2-3
Okumada Digsal
Gldiilenme
1. Hi¢ 69 784 234 2 1534 .001 .05 1-2
2. Biraz 282 891 224 579 1-3

3. Cok 231 956 245 2-3
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Tablo 5’te goriildiigii gibi, dgrencilerin glinlik kitap okuma sikligina gore
okumada 6zdeslesmis dissal giidiilenme (F 2, 579) = 63.05, p <.001, n? = .18), okumada
igsel giidiilenme (F, 579y = 115.97, p <.001, n? = .29) ve okumada dissal giidiilenme
(Fe s19= 15.34, p < .001, n? = .05) puanlarinda anlaml bir farklilik olustugu
saptanmistir. Bu anlamli farkliligin olugmasini saglayan gruplari belirlemek i¢in post-
hoc islem sonrasi testleri gergeklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda dgrencilerin
okumada igsel giidiillenme (x = 10.94), okumada 6zdeslesmis digsal giidiilenme (x =
11.52) ve okumada digsal giidiilenme (x = 9.56) puan ortalamalarinda giinliik kitap
okuma siklig1 ¢cok olan dgrencilerin hi¢ okumayan ve biraz okuyan 6grencilerin puan
ortalamalarindan anlamli olarak yiiksek oldugu belirlenmistir. Belirlenen anlamli
farkliliklara gore ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin okumada digsal giidiilenme
puanlarmin etki biytikliigii diisiik diizeyde iken okumada &zdeslesmis gilidiilenme
puanlariin etki biiylikliigii orta diizeyde, okumada igsel giidillenme alt boyut
puanlarimin etki biiylikligi ise yiiksek diizeydedir. Gilinliik kitap okuma sikligi
degiskeninin ilkokul dordiincii sinif Ogrencilerinin okumada igsel giidiilenme
puanlarinda gbzlenen varyansin %29’unu acgikladigi goriilerek okumada igsel
giidiilenme saglamadaki onemli etkisi belirlenmistir. Anne egitim diizeyine gore
ogrencilerin okuma giidiilenme diizeyleri nasildir? alt problemine iligkin bulgular
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Anne Egitim Diizeyine Gére Okuma Giidiilenmesi
Degisken N 5 S sd1 = b Farklvn
sd2 kaynagi

Okumada igsel giidiilenme
ilkokul ve alt: 126 9.75 1.97 3 153 .207 -
Ortaokul 127 9.38 2.18 578
Lise 177 9.75 2.02
Universite ve {istii 152 9.88 1.90

Okumada 6zdeslesmis

digsal giidiilenme
Ilkokul ve alt1 126 1099 1.42 3 .53 .665 -
Ortaokul 127 1084 139 578
Lise 177 1096 1.32
Universite ve {istii 152 11.04 148

Okumada digsal

giidiilenme
ilkokul ve alt1 126 9.11 2.25 3 18 .909 -
Ortaokul 127 8.94 240 578
Lise 177 9.01 2.38
Universite ve iistii 152 912 252

Tablo 6’da goriildiigii gibi, 6grencilerin anne egitim diizeylerine gére okumada
0zdeslesmis digsal giidiilenme (F3, 578) = .53, p > .05), okumada igsel giidiilenme (F,
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s578) = 1.53, p > .05) ve okumada dissal giidiilenme (F3, 57) = .18, p > .05), puanlarinin
anlaml bir farklilik olusturmadig1 saptannustir. {lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin
anne egitim diizeyleri agisindan okuma giidillenme puanlar1 degiskenlik
gostermemektedir. Baba egitim diizeyine goére Ogrencilerin okuma giidiilenme
diizeyleri nasildir? alt problemine iligkin bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7
Baba Egitim Diizeyine Gore Okuma Giidiilenmesi
Degisken N 5 S sd1 = D 2 Farklvn
sd2 kaynagi

Okumada Igsel

Giidiilenme
Ilkokul ve alt1 58 936 1.93 3 337 .018 .02 -
Ortaokul 106 9.42 220 578
Lise 186 9.58 2.09
Universite ve {istii 232 1001 1.86

Okumada  Ozdeslesmis

Dissal Giidiillenme
flkokul ve alt: 58 10.71 141 3 241 .066 - -
Ortaokul 106 10.88 1.39 578
Lise 186 10.86 1.47
Universite ve tistii 232 1114 133

Okumada Digsal

Gidiilenme
ilkokul ve alt: 58 9.07 198 3 135 .258 - -
Ortaokul 106 938 245 578
Lise 186 8.80 222
Universite ve {istii 232 9.08 2.58

Tablo 7 ilkokul 6grencilerinin baba egitim diizeyleri agisindan okumada igsel
giidiilenme (F3, 578 = 3.37, p < .05, n? = .02) puanlarinda anlaml bir farkliliga sahip
oldugunu gostermektedir. Bu anlamli farkliligin olusmasini saglayan gruplan
belirlemek igin post-hoc islem sonrast testleri gergeklestirilmistir. Analiz sonucunda,
babalar tiniversite diizeyinde (x =10.01) egitimli olan 6grencilerin okumaya yonelik
igsel gilidiilenmelerindeki puan ortalamalarinin babalar1 ilkokul, ortaokul ve lise
diizeyinde olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ancak bu iligkinin Tukey testinde
anlamli bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Belirlenen anlamli farkliliklara
iliskin etki biiyiikliiklerinin diisiik diizeyde oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin baba
egitim diizeyleri ile okumada digsal giidillenme (F, 578y = 1.35, p > .05) ve okumada
Ozdeslesmis digsal giidiilenme (F3, 578y = 2.41, p > .05) puanlar arasinda anlamli bir
farkliligin olusmadigr belirlenmistir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu aragtirma, okuma becerisinin daha énemli oldugu orta gocukluk déneminde
olan ilkokul dordiincii simif Ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Bundan dolay1
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aragtirmanin sonuglarinin bu yas grubu baglaminda yorumlanmasi gerekmektedir.
flkokul dérdiincii simif dgrencilerinin okumada dissal giidiilenmelerinin okumada
icsel giidiilenmelerinden diisiik oldugu goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde de
icsel gilidiilenmenin digsal giidillenme tiirlerine gore yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir (Guay ve dig., 2005). Okuma giidiilenmesi, okudugunu anlama ve
okuma aligkanligi ile ilgili bir ¢alisgamda ilkokul &grencilerinde igsel giidiilenmenin
okumay1 olumlu, digsal giidiilenmenin ise olumsuz etkiledigi belirlenmistir (Yildiz,
2010).

[lkokul &grencilerinin okuma giidiilenmesinde cinsiyete gore kizlarm Iehine bir
farkliligin oldugu saptanmistir. Alanyazinda igsel okuma giidillenmesinde (Bozkurt
ve Memis, 2013; Yildiz, 2010) ve genel okuma giidiilenmesinde (Baki, 2020) kizlarin
puanlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Yildiz (2013) da digsal
giidillenmede kizlarin puanlarinin erkeklerden yiiksek oldugunu belirlemistir.
Cinsiyete gore okuma gilidiillenmesi (Mata, 2011) ve icsel-digsal giidiilenmenin
(Aydin, 2007) degismedigini saptayan ¢aligmalar da bulunmaktadir. Hallam (2009),
ilkokul dgrencilerinde giidiilenme bakimindan bir farkliligin olmadigini belirlemistir.
Elde edilen bu sonuglar okuma giidiilenmesinin bireysel farkliliklara gore
degisebildigini gostermektedir. Okuma giidiilenmesi okuma eylemine ilgi, istek
duyma, okumayi eglenceli bulma gibi etkenlerden etkilendigi igin bireye gore
degiskenlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Okul 6ncesi egitimi alma degiskenine gore ilkokul 6grencilerinin igsel ve digsal
okuma giidiilenmesinin degismedigi saptanmistir. Ancak okul dncesi egitimi alan
Ogrencilerin, almayan Ogrencilerden 6zdeslesmis dissal giidiilenmelerinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu sonu¢ okul Oncesi egitimde resimli
kitaplarla 6grencileri okumaya alistirmaktan kaynaklanmis olabilir. Ozdeslesmis
digsal giidiilenme, digsal giidiilenmeye gore 6diil ve takdir yerine o eylemin gerekli
olduguna karar verilmesidir. Budak’in (2016) okul dncesi egitim almig ilkokul
dordiincti sinif 6grencilerinin giidiilenmelerine bir etkisi olmadigini belirlemesi bu
aragtirmayla benzer bulgular tasimaktadir. Bu sonuglar, okul dncesi donemde erken
okuryazarlik ediniminin kazanilmamis olmasindan dolayr anlamli bir sonugtur. Okul
Oncesi egitimde kitaplara ilgi saglanabilir ancak okuryazarligin kazaniminin
saglanmasi ilkokul doneminin ilk evrelerinde gergeklesmektedir.

Bu aragtirmada giinliik ¢cok veya biraz kitap okuyan 6grencilerin hi¢ okumayan
ogrencilere gore okuma giidiilenmelerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Yapilan
caligmalarda kitap okuyan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistigi ve
okuma tutumlarinin yiikseldiginin saptanmast (Durualp ve dig., 2013; Seflek
Kovacioglu, 2006), benzer sonuglardir. Kogyigit’in (2003) her giin okuyan, evde
kitaplig1 ve caligma odast olan Ogrencilerin okuduklarini bir defada anladigim
belirtmesi, kitap okuma sikliginin okuma giidiilenmesi i¢in 6nemli oldugunu
gostermektedir. Ertugrul’un (2011) okuma arzusunun ilgi ¢eken kitaplari okudukca
kazanildigini belirtmesi, kitap okumanin okuma giidiilenmesini etkiledigi sonucunu
vermektedir. Okumadan anlamak, elestirel diisiinmek ve karsidakinin fikirlerini
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sorgulamak olanakli degildir. Tiirkiye’de bu amagla baslatilan 1milyonkitap.com ve
Tirkiye’de Okuma Kiiltliriinii  Yayginlastirma (OKUYAY) gibi platformlar
aracilifiyla ¢ocuklara erken yaslarda okuma sevgisini asilamak amaclanmaktadir.
Aric1  (2008), smifta kitapliklarin = bulunmasiyla kitap okuduk¢a okuma
giidiilenmesinin artirilabilecegini ifade etmistir. Kitap okumanin degiskenler
iizerindeki etkisinin anlamli sonuglarmna kargin Tirkiye’de 7-14 yas araligindaki
ogrencilerin yilda 12 kitap okuduguna iliskin saptamalar (KYGM, 2013) kitap okuma
aligkanlig1 kazandirmada hala ¢ok seyler yapilmasi gerektigini gostermektedir.

Ogrencilerin anne baba egitim diizeylerine gére yalmzca okumada icsel
giidiilenmesinde anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Alanyazinda anne baba egitim
diizeyinin okuma iizerinde etkisi olmadigini belirleyerek benzer bulgulara ulasan
birgok ¢alisma bulunmaktadir (Akkaya ve Ozdemir, 2013; Emre, 2014; Kocaarslan,
2015). Budak (2016) anne baba egitim diizeyine gore ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin giidiilenme diizeylerinde bir farkliligin olmadigint tespit etmistir. Bu
calismada, anne baba egitim diizeyine gore okuma farkliligin goriillmeme sebebinin
distik egitim diizeyine sahip anne babalarin gocuklarinin akademik yonden basarili
olmasini arzulamalari, okumaya onem vermesi gerektigini diisiinmeleri olabilir.
Guthrie (2004), diisiik gelirli aile ve alt diizeyde egitimli ebeveynleri olan okumada
i¢sel giidiilenmis ¢ocuklarin yiiksek gelirli ve iist diizey egitimli ebeveyne sahip
okumada igsel giidiilenmesi olmayan ¢ocuklara gére daha basarili oldugunu tespit
etmistir. Yiksek egitimli ebeveynlere sahip olmanin basari ya da kisisel gelisime
ulagsmanin gii¢lii yordayicisi oldugu diigiiniilebilir. Anne baba egitim diizeyi diislik
olan ancak evinde kitaplig1 olan ¢ocuklarin ebeveyn egitim diizeyi yiiksek olup
kitaplig1 olmayan ¢ocuklara gére daha basarili olduklart saptanmistir (Evans ve dig.,
2010). Giintimiizde ekonomik kaygilar nedeniyle bircok ebeveyn ¢ocuklarini daha iyi
yerde gdrmek istedikleri i¢in egitimlerine 6nem vermektedir. Bunun sonucunda anne
babalarin egitim diizeyi ne olursa olsun c¢evresel beklentileri karsilamak igin
cocuklarinin okumaya istekli olmasini sagladiklart sdylenebilir.

Cocuk istenen yonde tutum ya da davranis gelistirmiyorsa, o davranis ve tutum
ailesinde veya c¢evresinde eksik olabilir. Tutumlar davramiglart belirledigi igin
okumaya yonelik tutum olusturup bu tutumlar yoluyla okuma etkinliginin aligkanliga
doniistiiriilmesi, 6grencilerin okuma giidiilenmesinin artmasini saglayabilecektir.
Bunun sonucunda da igsel giidillenmeyle okumadan keyif alarak basarili olmalar1 ve
mutlu olmalart olasidir. Yapilmasi gereken ddevleri ve isi olmadiginda bile okuma
isteginin i¢sel giidillenmis bir sekilde aligkanlik durumuna gelmesinin saglanmasidir.
Bu konuda aileler ve egitimcilere dnemli gorevler diismektedir (Bolat, 2017). Ayrica
okul oOncesi egitimin alinmasi ve kitap okumanin erken yaslarda 6zenderilmesi
konusunda da sorumluluk almalar1 6nemli goriilmektedir.

Okul oncesi egitime ve kitap okumaya daha ¢ok 6zen gdsterilmesi gerektigi
anlagilmaktadir. Okul Oncesi egitimi almak Onemlidir, ancak bu arastirmanin
orneklem grubunu olusturan ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin yalniz okul dncesi
egitimde degil ilkokulun ilk ii¢ smif diizeyinde de gelisiminin siirdiigiinii
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vurgulamakta yarar vardir. Cinsiyet agisindan da kizlar erkeklere goére tiim bu
degiskenlerde daha yiiksek diizeyde anlamli farkliliklara sahiptir. Kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilerden yiiksek puanlar almasi erkeklerde goriilen diisik okuma
giidillenmesinin yapilacak c¢alismalarla tekrar sorgulanmasimi gerektirmektedir.
Ogrencilerin ebeveynlerinin egitim diizeylerine gore degiskenler arasinda herhangi
bir farkliligin olmadigt sonucuna varilmistir. Caligmanin en ¢arpici sonuglarindan biri
kendisini gilinlik ¢ok kitap okuyan veya biraz kitap okuyan olarak nitelendiren
ogrencilerin, kendilerini gilinliik hi¢ kitap okumayan Ogrencilere gore okuma
giidiilenmesinin daha yiiksek diizeyde anlamli oldugu bigimindeki sonugtur. Bu
sonug, gelecekteki caligmalarda giinlik kitap okumanin Oneminin farkinda olan
arastirmacilarca dikkate alinmalidir. Kitap okumak, sadece bilgi 6grenmek degil aym
zamanda duygular1 anlama ve hayal diinyasin1 gelistirme araci olmasi bakimindan
onemlidir.

Egitimde okuma giidiilenmesi erken yaslarda kazandirmak icin okul &ncesi
egitimde kitap okuma etkinlikleri diizenlenerek tasarlanan aragtirmalar yapilabilir.
Gelecekte yapilacak aragtirmalarda dgrencilerin giinde kag sayfa ve kag saat kitap
okuduklarinin belirlenmesi dnerilebilir. Arasgtirmacilarin ilgili degiskenler arasindaki
iligkileri daha ayrintili incelemesine olanak verecek c¢alismalara agirlik vermeleri
beklenmektedir. Icsel giidillenmenin okuma disinda matematik ile iliskisi
arastirilabilir. Anne-baba egitim diizeyinden farkli olarak okuma giidiilenmesinde
ebeveyn tutumlari, davranislari ve rollerine yonelik aragtirmalar gergeklestirilebilir.

Ogrencilerin gelisimlerinde etkisi olan aile, ¢evre ve ogretmenler goz ardi
edilmemelidir. Okumaya kars1 ¢ocuklara giidiilenme kazandirmak i¢in oncelikle veliler
evde kitaplik olugturmals, erken ¢ocukluk déneminde onlara kitap okumali, resimli ve sesli
kitaplarla okuma sevgisi kazandirmalidir. Ailelere ¢ocuklarinin giidillenme geligsiminde
sorumlu olduklar yoniinde farkindalik kazandirilmalidir (Yavuzer ve Demir, 2016).
Ogrenci ile birlikte kitap okumanin sagladig1 yararlar konusunda aileler bilgilendirilebilir.
Bu becerilerin okudugunu anlamada ve yazdik¢a kalici 6grenmenin gerceklesmesinde
ilkokul yillarmm ne kadar 6nemli oldugu farkindaligim ogrencilere ve ailelere
kazandirabilir. Ogretmenlerin; dgrencilerin bireysel gelisimlerini, gereksinimlerini ve
farkliliklarimi kavradik¢a akademik basarilarini artirdigr goriilmistiir (Solomon ve dig.,
2000). Tlkokul dgretmenleri okuma giidiilenmesini kazandirmak igin dgrencilere ilgi
duyduklart konularda kitaplar énerebilir.
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Purpose and Significance

Although reading is an activity based on cognitive, social-emotional
development and motivation, it is seen that only its cognitive aspect is examined in
studies (Durmus, 2014). Reading skill, which has many aspects such as social,
cognitive, behavioral and psychomotor, is a motivational activity that enables students
to make an effort to choose between doing and not doing (Aydemir and Oztiirk, 2013;
Yildiz, 2010). Learning increases as you read, and the need for reading increases as
you learn. Reading skill takes place in every stage of human life. Reading education
should be given seriously and the love of reading should be gained at an early age.

It is necessary for people to read in order to meet their need for communication
with their environment. Reading is a skill that can be pursued with pleasure and
habituation. In order to get the maximum benefit from reading, reading activity should
be done willingly (ileri, 2011; Yildiz, 2010). Motivation plays an important key role
in the rapidly developing literacy field in primary school period. As students'
motivation to read increases, their vocabulary develops and students can share their
views on the subject they have knowledge by using the words they learned in
communicating with their peers (Slavin, 2015). Thus, self-expression skills can also
develop.

Reading is necessary for children to read in order to meet his need for
communication with the environment. It is a skill that can be continued with interest
and need. Motivation, the importance of which has been understood by the researchers
in the last twenty years, has taken its place in the field of educational sciences today
because it is an effective factor in success, learning and similar fields. Motivation, one
of the key concepts of learning, should not be neglected in school and learning
environments. Because motivation is necessary at every moment of learning (Y1ldiz,
2010). Since arousing interest or endearment is not always sufficient for motivation,
the continuity of this interest should also be ensured. Reading motivation can be
determined as the combination of an individual's goals, values, and beliefs about
reading. Students who are dedicated to reading are individuals who spare time and
effort to their reading (O’Neal et al., 2019). Hamilton et al. (2013) stated in their study
that interest and effort in reading motivation are important in improving reading skills.
In the light of reading motivation studies, it was seen that individuals with high
intrinsic motivation in reading and those who read frequently understand what they
read better and accordingly their success levels increase. Lau (2009) determined that
those who scored high on a scale with reading frequency, time of reading, read eight
times more than individuals with low scores. According to Turkey Reading Culture
Map data, primary school children aged 7-14 read 12 books per year (Kiitiiphaneler
ve Yayimlar Genel Midiirligi, 2013). It is understood from this that reading activity
should be an accustomedness that requires discipline and frequency.

Method

It was carried out with the survey model, as it aimed to examine which of the
reading motivations of primary school fourth grade students and these motivation
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types according to different variables. The sample of the research consists of 582
primary school fourth grade students studying in a city center located in the Central
Black Sea Region of Turkey in the 2018-2019 academic year. Student Demographic
Form and The Elementary School Students Motivation Scale were used for data
collection. Whether the students’ reading motivation (sub-dimensions: intrinsic
motivation; identified extrinsic motivation, extrinsic motivation) scores differ
according to gender and pre-school education was examined with independent
samples t-test. The frequency of daily book reading, and the education levels of
mothers and fathers were examined by One-Way ANOVA. For these analyzes, the
assumption of homogeneity of variances was checked with the Levene test (Hinton et
al., 2014). In order to determine which groups have significant differences in ANOVA
analyzes, the post-hoc Tukey test, which is generally used when the homogeneity of
variances assumption is met, was used.

Results

When the primary school fourth grade students in the sample for this study were
examined according to demographic variables, it was found that 311 (53.4%) of the
students were male and 271 (46.6%) were female. According to their pre-school
education status, it was determined that 455 (78.2%) of them received pre-school
education and 127 (21.8%) did not receive pre-school education. According to the
frequency of daily reading, 231 (39.6%) of the fourth grade primary school students
read a lot of books, 282 (48.5%) read some books daily, and 69 (11.9%) did not read
any books daily. According to the mother’s education level, 152 (26.1%) were
university educated, 177 (30.5%) high school, 127 (21.8%) secondary school and 126
(21.6%) primary school education. According to their father’s education level, 232
(39.8%) were university educated, 186 (32.0%) high school, 106 (18.2%) secondary
school and 58 (10.0%) primary school education.

In the findings related to the demographic information of the students in the
sample, it is seen that the number of males is higher. Students receiving pre-school
education constitute approximately 80% (n = 455) of the students. While students
generally answered a little to the frequency of daily book reading, nearly 40% of them
stated that they read a lot and some of them said that they did not read at all. When
the mother's education level of the students is compared with the father’s education
level, it is striking that the fathers are more educated than the mothers.

It has been observed that the intrinsic motivation of primary school fourth grade
students in reading is higher than their extrinsic motivation. It has been found that
primary school students’ reading motivations are at a higher level than their extrinsic
motivations in reading. There was a significant gender difference in the reading
motivation scores of primary school students. Although the students who received
pre-school education had higher intrinsic motivation point averages in reading than
the students who did not, it was not at a level to make a difference. There is a
significant difference in the reading motivation scores of primary school students
according to the daily book reading frequency. Nevertheless there was no significant
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difference in the reading motivation scores of primary school students according to
the education level of the mother and father.

Discussion and Conclusions

The motivation of the students towards the reading skill, which is started to be
acquired in the first years of primary school, may play a role in coping with new
subjects and responsibilities academically at every upper grade level. Because most
students see reading not as a duty or a habit, but as a necessity. It has been found that
after the reading skill is acquired, it ceases to be a habit, especially after the third and
fourth grades (Kurnaz and Yildiz, 2015; Yildiz and Kaman, 2016). It is important to
gain a positive attitude towards reading skills in the primary school period. It is
desirable for primary school students to have intrinsic motivation to be academically
successful.

In order to gain reading motivation from an early age in education, researches
designed by organizing book reading activities in pre-school period can be carried out.
It may be recommended for future studies to determine how many pages and how
many hours the students read a day. Researchers are expected to focus on reading
motivation studies that will allow them to examine the relationships between the
relevant variables in more about intrinsic motivation. The relationship between
intrinsic motivation and mathematics can be investigated. Different from the
education level of the parents, future studies can be conducted on parental attitudes,
behaviors and roles in reading motivation.

The fact that only primary school fourth grade students were included in the
sample group is a limitation of the study. It was decided to include primary school
fourth grade students in the study, since students who can read and understand all of
the items are targeted and some of the measurement tools are only suitable for 9-10
years old and above. The study can be carried out using different sample groups with
students of various ages in primary school students.Although there is a mathematics
subscale in The Elementary School Students Motivation Scale, it is another limitation
that only the reading subscale is taken because it is related to the subject.

The Ethical Committee Approval

Since this research was conducted before 01.01.2020, it does not require an
ethics committee decision.



Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi
Yil: 2022, Cilt: 55, Sayi: 2, 509-540
DOI: 10.30964/auebfd.1086387, E-ISSN: 2458-8342, P-ISSN: 1301-3718

Neoliberal Politikalarin Ogretmenlik Meslegine
Yansimalarina Iliskin Ogretmen Goriislerinin
Incelenmesi*

MAKALE TURU Basvuru Tarihi Kabul Tarihi Yayim Tarihi
Aragtirma Makalesi 11.03.2022 28.07.2022 31.07.2022

Osman Keles (1) 2

Milli Egitim Bakanlig1
Giilay Aslan () ®

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi

Oz

Bu aragtirma, neoliberal politikalarin 6gretmenlik meslegine yansimalarini, 6gretmenlige
yiiklenen anlam ve islevlerdeki doniisiimii 6gretmenlerin 6zgiin deneyimlerinden yola ¢ikarak
betimlemeyi amaglamaktadir. Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde 2020-2021 dgretim yilinda devlet
okullarinda gorev yapan 40 &gretmenle gergeklestirilmis olan bu arastirma, nitel aragtirma
yontemlerinin uygulandigi bir durum caligmasidir. Katilimcilar, maksimum ¢esitlilik
orneklemesi yoluyla belirlenmistir. Veriler yari-yapilandirilmig goriisme yoluyla toplanmus,
goriismeler zoom programu iizerinden gerceklestirilmistir. Toplam goriisme siiresi 78 saattir.
Arastirma sonuglarina gore Ogretmenler, son donem neoliberal politikalarla 6gretmenlik
mesleginin yasadig1 degisim/doniisiim arasinda iligki oldugunu diisiinmektedirler. Bu baglamda
Ogretmen se¢im ve yetistirme siirecinden dgretmenlerin 6zerkligi ve toplumsal algisina kadar
izlenen tiim politikalar1 biitiinliiklii bir bi¢imde ele alan ¢alismalarin sayisinin artirilmasi
onerilmektedir.

Anahtar sozciikler: Egitim, degisim/doniigiim, neoliberal politikalar, dgretmenlik meslegi,
ticarilesme.

Etik kurul karart: Bu arastirma Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Etik Kurulu’nun 09.02.2021
tarihli ve 01-08 sayili karar1 ile uygun bulunmustur.

'Bu makale birinci yazarin ikinci yazarm damsmanliginda Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii’'nde 2021 yilinda tamamlanan yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.

2Sorumlu Yazar: Smuf Ogretmeni, Turhal Cevlikler Ilkokulu, e-posta: osmankeles1946@gmail.com,
https://orcid.org/0000-0003-4835-6308

Prof. Dr., Egitim Fakiiltesi, Egitim Y&netimi Anabilim Dali, e-posta: gulay.aslan@gop.edu.tr,
https://orcid.org/0000-0002-4067-0223


htttps://orcid.org/0000-0003-4835-6308
https://orcid.org/0000-0002-4067-0223

510 Osman Keles ve Giilay Aslan

Kapitalizmin, 20. ylizyilin sonlarindan itibaren R. Reagan ve M. Thatcher’in
pivasayr kurallardan arindirma yo6nelimiyle neoliberalizm olarak isimlendirilen
kiiresel dlcekli yeni evresi, kapitalist sistemin yerkiireye yayilma ¢abasinin bir iiriinii
olarak diinyada daha erken, Tiirkiye’de ise dzellikle 1980’lerden sonra uygulamaya
konulmustur. Neoliberalizm, toplumdan topluma degisen farkli formlariyla (Harvey,
2005/2015) birlikte genel olarak &zgiirliikgli, bireyci, demokratik, serbest piyasa
kosullarinin hakim, devletin daha pasif oldugu bir diizen olarak tanimlanabilir. Dardot
ve Laval (2012/2018) neoliberalizmi, rekabete dayal bir yénetim anlayiginin sdylem,
eylem ve diizenlemelerle olusturdugu yeni bir tarz olarak tarif eder. Neoliberal
politikalar ya da kapitalist kiiresellesme siireci, her ne kadar ekonomik bir girisim gibi
goriinse de tim toplumsal yapry1 etkilemektedir. Bu politikalarin iiretim
bicimlerinden emege bicilen degere, egitimden kiiltlir ve inanglarin bi¢cimlendirdigi
giindelik yasantilara varincaya kadar genis bir alan1 etkiledigi sdylenebilir. Kapitalist
sistemin temel igleyis amacinin kir olmasi; ekonomik ya da toplumsal diger tiim
sistemlerin de bu amag¢ etrafinda bigimlenmesine neden olmaktadir. Politikalar
devlete piyasay1 diizenleyici bir rol tanimlarken, devletin yiiklendigi tiim kamusal
hizmetlerin miimkiin oldugunca piyasa siirecine agilmasini ve sermaye i¢in yeni karl
alanlar olusturulmasini istemektedir. Ozellikle bu etkinin, ekonomik sistemin isleyis
mantiginin ya da diger bir deyisle, kapitalizmin iktisadi akilcilik bigiminin, diger tim
sistemlere hakim kilinmasi bi¢iminde gergeklestigi goriilmektedir.

Sistemin gerektirdigi bireyi de tamimlayan bu iktisadi akil, kapitalist
formasyonun yeniden {iretimini Oongdren bir diisiince bi¢imi olarak tanimlanir.
(Althusser, 1978; Bourdieu, 1990; Gorz, 1988/2007; Insel, 2012; Mclaren,
2005/2007; Unal, 2005). Dolaystyla sirketler, isletmeler icin islevsel goriilen fayda-
maliyet analizinin bireyler i¢cin de ongdriilmesi akilci (rasyonel) davranabilmeyle
iligkilendirilmektedir. Kithik karsisinda akilci davranabilen bir varlik olarak
(Kizilkaya, 2002) insani tanimlayan bu iktisadi aklin temsil ettigi birey “homo-
economicus” olarak kendi i¢in en mantikli kararlar1 verebilecek yeterlikte oldugu
kabul edilir. Bireye iligkin bu kabul, davraniglarinin nicellestirilmesi ve dl¢iilebilir bir
analize tabi tutulmasinm1 beraberinde getirerek onu bir yatinm aracina
doniistiirmektedir. Kendi igin yatirimlar yapmasi gereken akilct birey “Insan
Sermayesi Kurami” ile bir yandan piyasanin isteklerine cevap verecek donanima,
diger yandan is yerinde sagladigt verimlilikle kendi yasam niteligini (kalitesini)
artiracak {retkenlige ulasacaktir. Dolayisiyla insan artik toplumsal yasamin her
alaninda piyasanin 6zneleri olarak hareket etmeye yonlendirilmektedir (Buyruk,
2020). Bu yonelim bireyin yagami kavrayisinin, kullandig dilin dolayisiyla diisiinme
biciminin piyasa lehine degigsmesine neden olabilmektedir. Neoliberal politikalarin,
tim toplumsal alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da 6nemli yansimalari
izlenmektedir. Nitekim iktisadi aklin 6ngordiigii neoliberal bireyin yetistirilmesi ve
sistemin yeniden iiretiminde egitim énemli rol oynamaktadir. Beltekin ve Ozdemir
(2020) Insan Sermayesi Kurami’nin egitimin amagclarini belirlemedeki etkililiginden
s0z ederken, Lazear (2000) iktisadi aklin, kimlerin egitim almasi gerektiginden bu
egitimin igerigine kadar sosyal politikalara yon verdigini savunur. Egitim iizerinde
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hakim olan bu aklin tiim sosyal aglar icerisinde var olan gii¢ iliskileri temelinde
olustugu degerlendirilmektedir (Unal, 2020). Nitekim Bourdieu (1999/2016) da
bilimsel alanin gii¢ iliskilerini barindirdigr ve giic odaklarmin g¢atisma alani
oldugundan bahseder. Buyruk (2020) ise ayni bakisla egitimi, iktisadi oncelikler
ekseninde 6grenciyi bireysellestiren, 6znelestiren ve iktidar iliskilerine dahil eden bir
slireg olarak tanimlar. Dolayisiyla son donem egitim politikalarinin olusturulmasi ve
onceliklerinin belirlenmesinde neoliberal aklin egemenliginden s6z edilebilir.

Egemen neoliberal aklin, 6zel girigsimin egitim alanina ¢ekilmesiyle bir yandan
devletin egitim maliyetinin bir kismindan kurtulacagi diger yandan rekabet edebilirlik
lizerinden egitimde niteligin artirilacagina yonelik varsayimi, egitim alaninin
piyasaya acilmasini ve egitime ayrilan kamu biit¢esinin azaltilmasini beraberinde
getirmistir (Bayram, 2018; Harvey, 2005/2015; Kavak ve Ekinci, 1994; Kaya ve
Yilmaz, 2017; Ozsoy ve Unal, 2005; Torun, 2020; N. Yildiz, 2008; A. Yildiz, 2013).
Aslan (2020) egitimdeki neoliberal doniisiimiin yapisal uyum ve istikrar politikalar
adi altinda egitimle ilgili ¢esitli dayatmalarla (egitimde 6zellestirme, egitime ayrilan
kamu  kaynaklarmin  azaltlmasi, 6zel  girisimin  Ozendirilmesi ~ vb.)
gerceklestirildiginden s6z eder. 1980’lerden sonra bu siireg, uluslararasi finansorler
olan Uluslararasi Para Fonu (IMF) ve Diinya Bankasi (DB) denetiminde yapisal uyum
programlar1 yoluyla gerceklestirilmistir (Aslan ve dig., 2012; Sayilan, 2006).
Chossudovsky (1996/1999) yapisal uyum ve istikrar politikalarinin ulusal paralarin
istikrarsizlasmasi ve gelismekte olan ekonomilerin batisina neden oldugunu savunur.
Dolayistyla uluslararasi desteklerle egitim alaninda yapilan bu diizenlemelerin
toplumun/bireyin gereksinimlerini ne oOl¢iide karsiladigi oldukg¢a tartigmalidir.
Noddings (2003/2007) liberal demokrasideki okullari, bireyleri ger¢ek yasama
hazirlamama, Irwin (1993/2002) ise ayrimci egitim politikalar1 konusunda
elestirirken, Ural (2021) hangi egitim sorusuyla neoliberalizmin egitimde kontrole
dayali disa doniik dayatmalarina karsin dzgiirlestiren egitimi savunur.

Egitim alaninda s6zedilen doniisiimiin saglanabilmesi, 6gretmenlerin neoliberal
politikalar ekseninde hareketini saglayacak reformlar1 gerektirmistir. Bu baglamda
Ogretmenlik meslegine iliskin Ongoriilen bircok degisim alanindan (yetistirme,
istihdam, ¢alisma kosullari, mesleki 6zerklik vb.) s6z edilebilir. Bunlarin basinda
1980 sonras1 6gretmen yetistirme bi¢imlerindeki degisiklikler gelirken, 1982 ve 1997
diizenlemelerinin olduk¢a kapsamli oldugu degerlendirilmektedir (Kavcar, 2002;
Unal, 2011). 1982 diizenlemesiyle 6gretmen yetistiren kurumlarin tek bir kaynaga
(iniversitelere) baglanmasi gorece olumlu karsilanirken, Egme (1999) {iniversitelerin
yetersizligi, Ogretmen yetistirmeye gerekli onemin verilmemesi gibi nedenlerle
istenilen sonuca ulasilamadigini sdyler. 1997 diizenlemesinde ise Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nin lisans programlarinin bir béliim disinda kapatilmasi,
egitim-bilim iliskisine vurulan bir darbe olarak degerlendirilmistir. Kurumun egitim
bilimlerini merkeze alan anlayisi, egitim fakiiltesi isleviyle 6gretmen yetistirme
baglaminda sinirlandirilmistir (Karakditiik, 2006). 1965 yilinda kurulan ve Tiirkiye’de
egitimin bilimlesme siirecine katki saglayan yap1, Unal’a (2011) gore 97 diizenlemesi
sonras1 igin biitiiniinii kavrayamayan ve isi lizerinde takdir yetkisine sahip olmayan



512 Osman Keles ve Giilay Aslan

bigimde bir Ofretmen yetistirme sistemine doniismiistiir. Ogretmen yetistirme
stirecine iligkin 6gretmenligin pedagojik yanini zayiflatan ve 6gretmen kaynagindan
yetisir ilkesini goz ardi eden bir yap1 da pedagojik formasyon uygulamasi olmustur
(Kaya ve Yildirim, 2015). Uygulamayla tiniversitelerin kisa bir egitim ya da tezsiz
yiikksek lisans programlart aracilifiyla, fen edebiyat fakiiltesi O6grencilerinin
Ogretmenlik yapabilmeleri saglanmigtir. 1995°te iiniversite mezunu olan herkesin
sinif 6gretmeni olabilmesinin yolunun agilmasit (Cinkir ve Kurum, 2017), bir bagka
sorunlu uygulama olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmenlik meslegine iliskin doniisiimiin bir ayagi ise dgretmen istihdam
stireci ve bu siirecin beraberinde getirdigi c¢alisma kosullarindaki degisimdir.
Ogretmen istihdaminda son dénem yasanan sorunlar Tiirkiye’de hem giivenceli
istihdam hem de 6gretmenler arasinda neden oldugu ayrisma baglaminda etki alani
giderek genisleyen toplumsal bir soruna doniigmiistiir. Kadrolu, ticretli, sdzlesmeli
gibi uygulamalarla 6gretmenler kendi iginde ayrigtirilmaktadir. Bu bdliinmeyle
Ogretmenlerin  bir kismimin emegi degersizlestirilerek somiiriiniin  diizeyi
derinlestirilmektedir. Diger yandan sistemin yedek isgiicii olarak tanimlanabilecek
atamasi yapilmayan Ogretmenler, ¢alisan grup i¢in de tehdit isgiicii olarak
kullanilmaktadir. Ayn1 zamanda bu &gretmenler ucuz emek unsuru olarak 6zel okul,
dershane ya da etiit merkezleri gibi kurumlarda diisiik {icretlerle ve esnek ¢alisma
kosullarinda egitim alanindaki 6zel girisimcilige destek Ogeleri olarak islev
gormektedir. Tirkiye’de 6gretmenin ¢alisma ve yasam kosullarina yonelik sorunlar
tiim donemlerde olmakla birlikte, sorunlarin 1980 sonras: siirecte daha da derinlestigi
sOylenebilir. Bu doneme ait kamusal alandaki esnek c¢aligma bi¢imine ydnelim
Ogretmenin, bir yandan giivencesiz c¢alismayla diger taraftan ozellikle 2000°li
yillardan itibaren igsizlik gercegiyle tanigmasina neden olmustur.

Ogretmen issizliginin fiilen baslangicini 2001 yilinda Olgme Seg¢me ve
Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yapilmasia karar verilen Kamu Meslek
Sinavi’na (KMS) dayandirmak olanaklidir. 2002 yilinda ad1 Kamu Personeli Se¢gme
Smavi1 (KPSS) olarak degistirilen yap1 gliniimiize kadar degisik bigimler kazanmuistir.
Giliniimiizde so6zli ve yazili smava dayali olarak Ogretmen istihdami
gerceklestirilmektedir. Ancak sinavin gilivenirligi kamuoyunda ve Ogretmenler
arasinda tartisma konusu olmakta, 6gretmen adaylart sinav ve miilakat siireglerinin
adil igletilmedigini diisiinmektedirler (Gokge, 2014; Memduhoglu ve Kayan, 2017).

Ogretmen igin yeniden tamimlama (vasiflandirilma) siireci, bir yandan
ogrencileri piyasa isteklerine uygun yetistirmeyi, diger yandan kendi doniisiimiinii
saglayacak bir yetigmeyi Ongoriir. Egitimdeki bu piyasa yonelimine ait doniisiimde
sistem bireyden iki temel duruma uyum beklemektedir. Birincisi, is yerinde her an
vazgegcilebilir olmak, ikincisi ise, ig yerindeyken birden ¢ok fonksiyonu yerine
getirebilir bir donanima sahip olmak (Giillipinar ve Bakis, 2015). Bu iki temel
beklentinin iki dogal sonucunun ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Giivencesizlik, 6gretmen
emeginin degersizlesmesini; ¢oklu beceri beklentisi ise dgretmenin her gecen giin
artan is yiikiinii beraberinde getirmistir. Gokgce ve Ozen’in (2019) arastirmasinda,
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Ogretmenlerin egitim-6gretim etkinliklerinin disinda veli ziyaretleri, 6grenci
etkinliklerini izlemeleri, hafta ici tutulan ikinci nobet, 6gle arasinda ndbet tutma,
ogrenci koglugu, kirtasiyecilik isleri, ulusal ve uluslararasi projeler gibi
zorunluluklarla karsi karstya olduklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlik meslegindeki doniisiimiin okul uygulamalari ve pratiklerine
yansimasi Ozellikle egitimde basari taniminin sistemin 6ngordiigii bigimde veli ve
Ogrenci acisindan yeniden yapilmasi ve smav odakli egitim anlayiginin
yerlestirilmesiyle dogrudan ilgili goriilmektedir. Yeniden tanimlanan bagart formuna
iliskin Unal (2005) o6gretmenden beklenenin 6grencileri merkezi sinavlara
hazirlamalari oldugu, sinavda basarili olan 6grenci yetistiren 6gretmen imgesinin 6ne
cikarilldigint ve Ogretmenlerin de egitime yiikledigi anlamin bu baglamda
doniistiiglinii belirtir. Sinav odakli egitim anlayist ayn1 zamanda ek egitim olanagi
baglaminda yeni bir pazar olusturmus, egitim, veliler tarafindan olanaklar1 dl¢iisiinde
satin alinan ticari bir nesneye doniismiistiir. Ogretmenlerse bu pazar iliskisinin
ekonomik getirisiyle kendi reklam ve goriiniirliiklerini one alan ¢alismalar igerisinde
yer almaya baglamiglardir.

Neoliberal politikalarin 6gretmenin sistem i¢indeki kismi 6zerkligini etkiledigi
de soylenebilir. Gorz (1997/2001) 6gretmenlerin kendisinden beklenen entelektiiel
islevi yerine getirebilmeleri i¢in ¢alismalarini  6zerk bir etkinlik olarak
gerceklestirebilmeleri gerektigini belirtirken Hesapgioglu (2009) Tirk egitim
sisteminde Ogrenci ve Ogretmenleri kendi duygu ve yargilarina giivenemeyen,
kendileri olmalarma izin verilmeyen bireyler olarak tanimlar. Bu baglamda
degerlendirmeler yapan Durmaz (2014) kapitalizmin bireyi kendi emegi, iiriinii ve
sosyal gevresine yabancilastirdigini, Giiven (2010) ise bu yabancilagmanin meslegine
olan bagliligin ve anlamliligin yitirilmesine yol actigini sdyler.

Alanyazinda 2000’11 yillardan itibaren neolibaral politikalarin egitime etkilerine
yonelik aragtirmalarin (Aslan, 2011, 2020; Cin, 2013; Giiner ve dig., 2014; Inal, 2006;
Karaboga, 2018; Karatasoglu, 2018; Ontas ve Atmaca, 2016; N. Y1ldiz, 2008) son on
yildir ise dgretmenlik meslegindeki doniisiimii inceleyen arastirmalarin sayisinin
arttig1 gozlenmektedir. Neoliberal politikalarin 6gretmenlik meslegine yansimalarini
Demirer (2012) ile Aksoy ve dig., (2017) piyasalagsma, Evcin (2015) merkezi sinavlar,
Soydan (2012) istihdam politikalari, Atmaca (2020) ile Celik (2014) algi yonetimi,
Unal (2011) dgretmen yetistirme, Ertem (2018) degisen dil ve kavramlar, Durmaz
(2014) emek siireci ve simf tartismalari, Inal (2019) gii¢ iliskileri baglaminda
degerlendirmistir. Neoliberal politikalarin 6gretmenlik meslegine yansimalarina
biitiinsel yaklasan calismalarin (Buyruk, 2015; Unal, 2005; A. Y1ldiz, 2013) ise yeterli
olmadigi izlenmistir. Bu arastirma, bir yandan egitim ve 6gretmenlik meslegi lizerinde
gelistirilen politikalar1 diger yandan dgretmenlik meslegine iligkin olusturulan yapinin
pargalarin1 birlikte gormeye calismaktadir. Bu biitiinciil bakisin son donem
ogretmenlik meslegindeki doniisiime neden olan politik tercihleri daha goriiniir
kilacagina inanilmaktadir.
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Diinyada ve Tiirkiye’de yaklasik 40 yildir uygulanan neoliberal politikalarin
toplumsal yasamin tiim alanlarinda oldugu gibi egitime yansimalar1 da kaginilmazdir.
Ciinkii egitim, kapitalist sistemin yeniden iiretiminde, dolayisiyla sistemin devaminda
kilit rol iistlenmistir. Giinlimiizde egitim alaninda yasanan degisim ya da doniistimleri,
kapitalist sistemi ve onun son kirk yildir uyguladigi neoliberal politikalar
¢oziimlemeden anlamlandirmak giictiir (Aslan, 2011). Kapitalist sistemin egitime
bictigi roliin ana 6gesi 6gretmen oldugundan bu arastirmada ¢ziimlemenin odagina
ogretmenlik meslegi alinmistir. Bu nedenle arastirmanin 6gretmenlik mesleginin
gelisimine, egitimin daha nitelikli ve hak temelli sunumuna katki sunmasi
umulmaktadir. Arastirmanin amaci da, neoliberal politikalarin 6gretmenlik meslegine
yansimalarini, 6gretmenlige yiiklenen anlam ve islevlerdeki doniistimii 6gretmenlerin
0zgilin deneyimlerinden yola ¢ikarak tiim yonleriyle betimlemektir.

Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araci
ve veri analizine iligkin bilgiler verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinin uygulandigi bir durum ¢aligmasidir.
Durum c¢aligmasinda ornekleme iliskin 6zelliklerin yansitilmast 6nemsenir ve
orneklemin bir olaya yonelik duygu, disiince ve tepkileri sistemli bigimde
aciklanmaya ¢alisihr (Durdu ve Ozden, 2016). Arastirmada, neoliberal politikalarin
ogretmenlik meslegine olan etkileri ayrintili olarak incelenmeye, aciklik getirilmeye
ve degerlendirilmeye calisilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma, Tirkiye’nin ¢esitli bolgelerinde devlet okullarinda farkli
kademelerde gorev yapan 40 6gretmenle gergeklestirilmistir. Katilimeilar, maksimum
gesitlilik Orneklemesi yoluyla belirlenmistir. Maksimum ¢esitlik 6rneklemesi,
ornekleme iligkin birtakim ayirt edici niteliklerin belirlenmesi ve bu belirleme sonucu
ortak Ozellikler tasiyan bir orneklemin elde edilmesi siirecidir (Patton, 1990). Bu
arastirmada, ¢esitlilik saglanan 6zellikler; cinsiyet, mesleki kidem, ¢alisilan okul tiirt,
brans, sendikali olup olmama, farkli il-bdlgede goérev yapiyor olma olarak
belirlenmistir. Goriisme yapilan Ogretmenlere iliskin kisisel bilgiler Ek 1°de
verilmigtir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, Tiirkiye’nin c¢esitli bolgelerinde devlet okullarda, farkli
kademelerde goérev yapan 40 Ogretmenle (25 Aralik 2020 - 3 Mart 2021 tarihleri
arasinda) zoom programi iizerinden gerceklestirilen derinlemesine goriigsmelerden,
yari-yapilandirilmis gériisme teknigi kullanilarak elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmis
form hazirlanirken oncelikle alanyazin taramasi yapilmis, uygulama igindeki
Ogretmenlerin goriis ve Onerilerine bagvurulmustur. Bu ¢aligma sonucunda hazirlanan
taslak form uzman goriisiine sunulmustur. Bdylece yar1 yapilandirilmis goriisme
formunun kapsam gecerligi bir yandan ¢alisma alan1 uzmanlarinin diger yandan
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uygulayicilarin (6gretmenler) katkilariyla saglanmaya calisilmistir. Goriisme formu
iki bolimden olusmustur. Birinci bdliimde, goriigme yapilan 6gretmenlerin kisisel
bilgilerini belirlemek amaciyla 13 soru, ikinci boliimde ise neoliberal politikalarin
ogretmenlik meslegine olan etkilerini ortaya ¢ikarmaya yonelik dokuz soru ve bu
sorularin her birine iligkin sondaj sorulara yer verilmistir. Goriismeler, yiiz yiize
yapilmak istenmis ancak pandemiden dolay1r 6nceden randevu alinarak zoom
programu ile gergeklestirilmistir. Goriismelerde, gériismecinin onay1 alinarak zoom
video kayd1 yapilmustir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Veriler, betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. Betimsel analizle bulgularin
okuyucuya 6zet ve degerlendirilmis bigimde sunumu amaglanir (Yildirim ve Simsek,
2016). Toplam 40 6gretmen ile 78 saatlik goriisme yapilmig, goriisme siireci devam
ederken yapilan zoom kayitlarmin ¢6ziimlenme siireci de es zamanli olarak
aragtirmaci tarafindan siirdiiriilerek yaklagik 300 sayfalik goriisme metinleri elde
edilmistir. Tiim goriismeler yaklagik {i¢ ay slirmiistiir. Gorlisme metinleri, gdriismenin
konu bagliklara ve bunlarla ilgili olarak sorulan kilavuz sorulara verilen yanitlara
gore siniflandirilmis, cesitli temalar ve bagliklar bigiminde diizenlenmistir. Bu yonde
gorigmelerden ¢ikarilan bir takim kodlar tematik basliklar altinda toplanarak
betimlenmeye calisilmistir. Bulgular, O6gretmenlerin egitim ve Ogretmenlige
yiikledikleri anlamlardaki benzerlik ve farkliliklarla kendi anlatilarina yansiyan
bicimiyle ortaya konulmaya calisilmis ve biitiinliiklii bir yapi icerisinde aktarilmaya
calisilmistir. Katilimei kodlart, G1, G2, ... G40 olarak kullanilmastir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligine fliskin Onlemler

Nitel c¢aligmalarda gegerlik elde edilen bilimsel bulgularin dogrulugunu,
giivenirlik ise arastirma bulgularina farkli aragtirmalarda yeniden ulasilabilirligi
belirtir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmanin i¢ gecerligini artirmak i¢in yari
yapilandirilmis goriisme formu gelistirilirken ilgili alanyazin taramasi yapilmustir.
Goriigmeci 6gretmenler segilirken olabildigince farkli ¢alisma kosullarma sahip
Ogretmenlere ulasilmaya calisilmigtir. Tirkiye’nin degisik bolgelerinde farkli
sosyoekonomik c¢evrelerde gorev yapan, farkli kidemlerdeki 6gretmenlerle
gorisiilmeye calisilmigtir. Gorlismecilere onlarin istedigi saatte, tahmini goriisme
stireleri verilerek fakat siire kisitlamasi getirilmeyerek, zoom programi iizerinden
yapilacak goriigmelerde isterlerse kamera goriintiisii agmayabilecekleri de belirtilerek
kendilerini rahat ifade edebilecekleri giivenli ortam saglanmaya ¢aligilmustir.
Arastirmanin dis gegerligini artirmak i¢in arastirmanin her asamasi arastirmanin
kendine 0&zgii kosullar1 yansitilarak aktarilmaya caligtlmistir. Siirece iligkin
yasananlar, ¢alisma grubunun 6zellikleri, veri toplama aracinin yapilandirilmasi, veri
toplama siirecine iliskin ayrintilar ve verilerin sistematik olarak degerlendirilme
asamalarinin timii bu amagla kapsamli bicimde sunulmustur.

Ayrica ¢alisma grubu olusturulurken olabildigince farkli kosullarda gorev yapan
ve yeterli sayida (40) goriismeciyle aragtirma yiriitiillmeye ¢alisilmistir. Aragtirmanin
i¢ glivenirligini artirmak i¢in bulgular aslina uygun bicimde sunulmus, katilimcilara
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iligkin goriisler ifade ettikleri bicimde dogrudan alintilar yoluyla yansitilmustir.
Arastirmanin giivenirligini artirmak icin gdriisme sorularinda uzman goriisline
bagvurulmustur.

Bulgular

Arastirma bulgulari, 6gretmenlik meslegindeki son donem doniisiimiin neden,
nasil ve hangi kosullar altinda gerceklestigini ortaya koymaya yonelik
olusturulmustur. Ogretmen yasantilarina ait deneyimler onlarin algiladigi gerceklikle
ve olabildigince aslina uygun aktarilmaya ¢alisilmistir. Bu baglamda bulgular, alti
baglik altinda sunulmustur.

Egitim Fakiiltelerinin Sayisinin Artmasi ve Niteligin Diismesi

Tirkiye’de 6gretmen yetigtirmeye iligskin uzun tarihsel siirecin 1980 sonrasi yeni
evresinde yapisal bircok degisim izlenmistir. Ogretmenler bu degisimlerin
mesleklerine iligkin en somut etkisinin nitelige iligkin oldugunu diisiinmektedirler. Bu
degisim baglaminda yalnizca bir katilimer (G27) teknolojik olanaklardaki ilerlemeye
bagli olarak egitim fakiiltelerinin giiniimiizde daha nitelikli duruma geldigini
belirtmistir. Katilimcilar agirlikli olarak 6gretmen yetistirmede, egitim fakiiltelerinin
sayisinin 1980 sonrasinda hizla artmasina da bagli olarak, nitelik diisiikligiinden s6z
etmiglerdir. Neoliberal politikalarin 6gretmenlik meslegine doniik ilk etkilerinin
niceligin nitelige tercihi oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin 6nemli bir kismi, aldiklari lisans egitiminin meslek yasamlarina
katki saglamadigint bildirmislerdir. Bu 6gretmenlerden bazilari (G1, G5, G18, G20,
G22, G26, G30, G32, G33, G37) d6gretmenligi meslege basladiktan sonra, gorev
strasinda dgrendiklerini belirtmiglerdir. Bir katilime1 (G39) “lisenin tekrart gibiydi”
derken, bir digeri (G1) lisede almig oldugu egitimin {iniversiteden ¢ok daha nitelikli
oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin yetersiz buldugu bir diger uygulama staj egitimleri olarak
gorilmektedir (G2, G5 Gl11, G13, G17, G19, G22, G28, G34, G38, G40).
Ogretmenlerden G2, “Lisans egitimi sirasinda uygulama icin yeteri kadar firsat
verilmediginden, okula gittiginizde nasil faydali sekilde sunum yapacaginizi
bilemiyorsunuz” derken, bir bagka 6gretmenin goriisleri su sekildedir:

Benim mezun oldugum iiniversitede teorik olarak verildi her sey ama pratikte
¢ok eksik oldugunu disiiniiyorum. Ben soyle bir egitim aldigimi diisliniiyorum.
Sanki Ankara merkezde maksimum 20 6grencili bir okulda, egitimli anne-
babalarin ¢ocuklartyla bir egitim siireci yasayacakmis gibi. Ama gercekler bu
degil. Staj1 iki donem aldik ama igerigi nasildi, bazen gidiyor bazen gitmiyorduk.
Bunun kontrolleri yapilmiyordu. Yoklamalar alinmriyor toplu imzalar atiyorduk.
Ben gidip de bir sinifta hi¢ ders anlatmadim mesela. (G11)

Tiirkiye’de 2000’1 yillarda yeni agilan iiniversitelerle birlikte egitim fakdiltesi
sayilarinin da oldukga arttig1 goriilmektedir. Bazi 6gretmenler (G3, G9, G14, G15,
G16, G38) egitim fakiiltelerinin sayisinin artigina paralel olarak altyap1 yersizlikleri
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ve Ogretim {yesi sorununun niteligi distirdligiinden séz etmislerdir. Bu
ogretmenlerden birisinin diislinceleri su sekildedir:

Universitelerde su an durum nedir ¢ok bilemiyorum ama ne kadar ¢ogalirsa
kalite o kadar diistiyor. Simdi her yere egitim fakiiltesi a¢ildi, hangi edebiyatci
Serif Aktag’tan, bir Cemal Kurnaz’dan, Kayahan Ozgiil’den ders aliyor. Bunlar
bizim hocalarimizdi. Kitaplar1 olan, alaninda yetkin hocalar. ... Yani bu kadar
sayist artan fakiiltelerin bu kaliteyi yakalama sanst yok. Kadroyu iyi
yetistirmeden iiniversiteleri agtilar. Onlarin bu anlamda ¢ok iyi bir egitim
vereceklerini agikcasi diisiinmilyorum. (G14)

Tirkiye’nin  kokli {niversitelerinde verilen egitimin niteliginin yiiksek
oldugunu degerlendiren dgretmenler (G4, G20, G21, G24, G25, G35, G38) Ankara
Universitesi, Hacettepe Universitesi, Gazi Universitesi, Marmara Universitesi gibi
saygin kurumlarda egitim aldiklarinin altin1 ¢izerek, buradaki hocalardan egitim
almay1 gans olarak nitelendirmislerdir.

Ben Marmara Universitesi’nde okudum. Marmara Tiirkiye’'nin koklii
iniversitelerinden biri 6gretmen yetistirme adina. O donem biz Kapital’le
girerdik okula. O siralar iist aramalari falan var, adam goriiyor Kapital elinde bu
nedir diyor, ders kitabi diyorum. Oteki adam igin orgiitsel dokiiman olan
malzeme benim elimde ders kitabiydi. Ben bdyle kafasi aydinlik adamlarla
okudum. (G24)

Egitim politikalar1 yoluyla bir yandan egitimin igeriginin olusturuldugu diger
yandan bu igerige uygun bireyin yetistirilmesinin Ongdriildiigiinii belirten
katilimcilardan bir kismi sistemin, hedefledigi toplumu olusturacak &gretmeni
yetistirdigini bildirmislerdir. (G4, G23, G26)

Ogretmenden sistem ne bekliyor? Kardesim ndbetini iyi tut, sinifina zamaninda
gir, ¢ik ve dersini yap. Bunun disinda bir beklentisi var mi, yani okulun
bulundugu sosyal ¢evreye, mahalleye yonelik bir beklenti var m1 6gretmenden?
Ya hocalarim, siz burada 50 6gretmensiniz su mahalleyi bir doniistiiriin bakalim
diye bir beklenti var mi? Ogretmen yetistirme konusunda ¢ok da sasirmamak
gerekir. Her sistem kendisine uygun miifredati, kendisine uygun anayasayi,
yonetmeligi, meslek erbabini yetistirir. (G4)

Ogretmen yetistirme politikalarini 1980 sonrasi siiregte izlenen degisimle
iligkilendiren G25, 6gretmen yetistirmede egitim fakiiltesi dis1 kaynaklara yonelimi
degerlendirmistir.

Ogretmenlik meslegindeki doniisiim pek cok alandaki degisimle meydana geldi.
Bunlardan bir tanesi de 6gretmen yetistirme politikalartydi. Ogretmen yetistirme
politikalart Tiirkiye’de 1980’lerden itibaren tartisilmaya baslandi. 1990°la
beraber koklii degisikliklere gidildi. Bu siiregten sonra “dgretmen kaynagindan
yetisir” ilkesi gdz ardi edildi ve fen edebiyat ya da miihendislik alanlarindan
O0gretmen kaynagi olusturularak doniisiim hizlandirildi.
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Ogretmen Secim Siirecinde Doniisiim

Tiirkiye’de 6zellikle 1990’lardan sonra artan egitim fakiiltesi sayistyla birlikte
gereksinimin lizerinde 6gretmen yetistirilmesi ya da atamasi yapilabilecek sayinin ¢ok
lizerinde 6gretmen potansiyelinin olusturulmasi 6gretmen adaylar1 arasindan segim
yapma zorunlulugunu da beraberinde getirmistir.

Ogretmenlerin, istihdam 6ncesinde maruz kaldiklar1 segme durumuna iliskin
diistincelerinde, genel anlamda KPPS ve miilakat siireglerini birbirinden ayirdiklari
goriilmiistiir. Katilimeilarin ¢ogunlugu (G3, G6, G12, G13, G20, G21, G22, G24,
G25, G30, G32, G33, G34, G35, G36, G37, G39, G40) miilakat siirecini tamamen
adaletsiz ve yeterliksiz (liyakatsiz) olarak degerlendirirken, KPSS’ye biraz daha
temkinli yaklagilmistir. Ogretmenlerden yalmizea biri (G2), “dgretmen segim
stirecinde adaletli bir se¢im yapilabilmesi, akademik anlamdaki basarinin objektif
olarak ortaya ¢ikmasi bakimindan smavlarin yapilmasi yerinde bir karardir” diyerek
smavin gerekli oldugunu belirtmistir. Sinava kosullu evet diyen 6gretmenler (G5,
G20, Gl15, G17, G21, G22, G28) iceriginin degistirilmesinden sdzederek, sinavin
psikolojik testlerle desteklenip meslege yatkinligin o6lgiilmesi gerektigini
sOylemislerdir. Miilakat siirecini adaletsiz bulan Ogretmenlerden G20, gelinen
noktada smavin kaginilmaz, miilakatinsa kabul edilemez oldugunu gerekgeleriyle
birlikte agiklamustir.

Miilakat esittir torpil, torpil de elbette kul hakkidir. Miilakatin oldugu bir yerde
adaletten s6z edilemez. Benim adamim, benim goriisiimde, fikrimde diye olmaz.
Ogretmenlik farkli bir meslek, evraki doldur tamam degil. Hitabet, iletisim
bunlar degerlendirilebilir tiniversiteye giriste. Siav iginse lilkedeki durum belli,
istihdam kisitli. Dolayisiyla bunlar igerisinde bir se¢im olmasi gerekiyor. Yine
en adaletlisi siav sistemi.

Ogretmenlerin 6nemli bir kismi (G9, G10, G14, G24, G27, G31, G38) KPSS ve
miilakat siirecinin, atamasi yapilmayan dgretmenlerde kabul olusturma noktasinda bir
ikna arac1 olarak kullanildigini belirtmislerdir.

Benim goriisiim bu bir elemedir. “Gdziiniin {istiinde kasin var” demiyoruz da bir
smavdan gegiriyoruz. Biz aslinda o sinavda ogretmenlerin yeterliligini falan
Olgmiiyoruz. Onlarin igerisinde goéreve alabilecegimiz birka¢ tanesine, “sen
sundan dolay1 secildin”, digerlerini de “sen sundan dolay1 se¢ilmedin” demek
i¢in yaptigimiz bir eleme sistemi. (G31)

Sinav yap1 ve siirecini, 1980 sonrasi yasanan politika degisiminin sonuglari
olarak degerlendiren Ogretmenlerden (G18, G26, G35) birine ait gorisler su
sekildedir:

Bir insani, 6gretmen olarak yetistirip ona gérev vermemek ¢ok korkung bir sey.
Ciinkii bu mimar degil, mimar olsa kendi basina insaat alip yapabilecek.
Veteriner olsa belki bir hayvan yetistirecek ama o bir 6gretmen, bunun var
olabilmesi 6grencileri ile miimkiin. ... Yok, KPSS’ye gireceksin, yok suraya
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para yatiracaksin, formasyon alacaksin, bu sertifikay1 da al, seklinde bunlar1
gelir getiren bir meta olarak diisiiniiyor. Bu yilizden de ihtiyacindan fazlasini
yetistiriyor su anda. Ogretmen 6grencisiz olmaz. Tek bir 6gretmeni bile agikta
birakamazsin, bu ¢ok acimasiz bir sey. (G26)

Ogretmenlerin ikisi (G1, G29) séz konusu bir segimse bunun daha lisansa
baslamadan ve en geg lisans siirecinde tamamlanmasi gerektigini, diger ikisi de (G11,
G16) bu smav siirecinin devletin kendi verdigi egitimi inkar etmesi anlamina
geldigini, bir diger 6gretmen ise (G8) sinav uygulamasinin egitim maliyetini artiran
yoniiyle yeni karlilik alani olusturan politik bir se¢im oldugunu belirtmistir.

Calisma Kosullarinda Degisim ve Is Yiikiinde Artis

Bu arastirmada is yiikii kavrami 6gretmenin girmekle yilikiimlii oldugu derslerin
disinda kalan, diger egitim islerine ayirdigi tiim zaman ve emek siirecini
belirtmektedir. Goriismeci 6gretmenlere de is yiikii bu gercevede sorulmus, goreve
basladiklar1 ilk donemlerden bu yana is yiiklerinde ne gibi bir degisim yasandigi
ortaya cikarilmaya gahigilmistir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu gegmise gore is
yiiklerinde dnemli bir artis oldugu goriisiindedirler. Kiigiik bir kisim ise (G2, G32,
G33, G37, G40) ozellikle teknolojinin geligsmesiyle birlikte ig yiiklerinde bir azalma
oldugunu bildirmislerdir.

Is yiiklerinin ge¢mise gore arttigimi savunan dgretmenlerin 6nemli bir boliimii
(G1, G3, G11, G13, G14, G15, G16, G17, G18, G21, G22, G23, G24, G27, G28, G30,
G35, G39) giiniimiizde sayilar1 ¢ok fazla artan ve katilim i¢in zorlanan proje
¢alismalarinin ig yiiklerini artirdigini belirtmiglerdir. G3,“Projeler inanilmaz boyutta.
Projelerin egitime katkis1 diisiiniildiigiinde ¢ok az. Bunu milli egitim miidiirleri olsun
bakanlik olsun herkes bildigi halde bu sekilde yapmaya devam ediliyor” derken G13,
projelerin kagit iizerinde kalan verimsiz yanina isaret etmistir.

Kisa siiredir ¢alistyor olsam da [5 yil] bu giine kadar is yiikiimiin arttigini
sOyleyebilirim. Bu artis daha ¢ok egitim-6gretim siirecinde olusturulan
projelerden kaynaklandi. Uygulanan projeler nicelik olarak fazla, nitelik olarak
cok eksik kalmaktadir. Ogretmenin zamanim bosa harcamaktan baska bir
durumu yoktur. Bu projelerle ugragsmak bizi asli isimizden, egitim-dgretim
stirecinden uzaklastiriyor.

Goriismeci 6gretmenlerden bazilar1 (G7, G25) ozellikle pandemi siirecinde
islevsellesen esnek calisma kosullarinin  dgretmenin  is  yikiini  artirdiginm
belirtmiglerdir. G7, giivencesiz ¢alisan dgretmenlerin esnek ¢alisma kosullarindan
daha olumsuz etkilendigini sdylerken, G25’in diisiinceleri asagida verilmistir:

Is yiikii ile diisiiniilen eskiden girilen ders ve doldurulan dosya iken su an
Ogretmenlerin derse hazirlik i¢in ya da ders sonrasi siirdiirdiikleri faaliyet
ozellikle bu zoom vs. faaliyetleri ve bu dijital yontemlerin hayatimiza girmesi
salgindan ¢ok 6nce olmaya baslamisti. Bu farklilasmayla birlikte is yiikiinde bir
arti§ oldugu kesin. Bu siiregte esneklesmenin tiim hayatimiza egemen oldugu bir
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stirece dogru gittigini diistinliyorum. Yani aksamin sekiz bucugunda okul
miidiirtiiniin link géndererek “arkadaslar kisa bir toplant1 yapacagiz herkes hazir
olsun” diyebildigi bir post neoliberal donem diyebilecegimiz bir asamadayiz.

Neoliberal politikalarla baglantili olarak G9 ve G10, gretmen iizerinde giderek
baski ve is ylikiiniin artirtldigini belirtmislerdir. G4, neoliberal donemde 6gretmenden
beklenenleri “Okul yonetimi bizden sunu istiyor, bu okula gel bizi rahatsiz etme
kardesim. Rutini yap, eger farkli bir sey yapiyorsan da basimiza bir sey gelmesin de
ne yapiyorsan yap.” bigiminde agiklamistir. Diger 6gretmenlere gore is yiikiiniin artis
nedenleri arasinda; sinav odakli egitim (G34), kirtasiyeciligin artmast (G5) ve son
donem pandemi kosullarinin (G39) 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir.

Akademik Basar1 Odakh Egitim ve Merkezi Smavlarin Oneminde Artis

Ogretmenlerin tamamina yakini izlenen egitim politikalarina bagl olarak egitim
algisinin ve 6gretmenlerden beklentilerin degistiginden s6z etmislerdir. Ogretmenler
basarinin yalnizca sinav bagarisi olarak algilanir duruma geldigini ve velilerin de bu
duruma uyum gosterdiklerini belirtmiglerdir. Sinav odakli sistemin kendilerini
zorladigi ve hedefledikleri egitim anlayisindan uzaklastirdigini  belirten
ogretmenlerden (G1, G2, G15, G28, G29, G30, G31, G32, G34, G35, G37) birinin

goriisleri sunlardir.

Sinavlar ¢ok belirleyici artik. Baz1 6grenciler ¢cok fazla kaygi yasiyor, bildigini
yapamiyor. Benim i¢in sadece dgrendiklerini gormek yeterli fakat sistem test
odakli maalesef. Ogrenciler sunu sdyliiyor “Hocam ders yapmasak da test
¢ozsek.” Ben hi¢ dogru bulmuyorum ama izlenen politika bu, ¢ocuklara da
kizamiyorum. (G1)

Ogretmenler, 1980 sonrasinda izlenen politikalarin, 6gretmenlerle velileri karst
karsiya getirdiginden; sistemin veli lizerinden 6gretmeni denetlediginden soz
etmislerdir. Ogretmenlerin 6nemli bir kismi (G4, G8, G10, G19, G22, G23, G25, G26,
G27, G38, G39) bunun basariya atfedilen anlam ve merkezi sinavlar araciligiyla
yapildigini belirtmislerdir. Sinavlarin neden oldugu rekabet ortaminin dgrenci ve
Ogretmen iizerinde olusturdugu baskinin sonuglarina isaret eden Ogretmenlerden
birisinin goriisleri ise soyledir:

Sinava yonelik basar1 beklentisi dgretmeni kastyor. Sistem diyor ki “benim
istedigim sekilde bicimlendir ¢gocugu”. Ama ¢ocugun kapasitesi belli. Burada
asir1 yiiklenme var 6gretmene. Cok basarili bir Ingilizce 6gretmenimiz vardi
mesela. Ama yilsonu geliyor, bu ¢cocuklarin notlar1 neden bu kadar diigiik diye
uyariliyor. Hesap soruluyor. Bu, Ogretmeni sisirme notlara itiyor. Ciinkii
sonunda 6gretmen sorguya ¢ekiliyor. Bu da tiim iliskileri (6gretmen-6gretmen,
O0gretmen-veli, 6gretmen-yonetici) sarsiyor. (G17)

Sayilar1 giderek artan merkezi sinavlari, 6grencilerin egitim hakki baglaminda
degerlendiren G7 ve G25 smavlarin dgrenciler arasindaki esitsizligi derinlestiren
yanini 6ne ¢ikarmiglardir:
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Ogretmenlik mesleginde neoliberal politikalarla birlikte nasil bir doniisiim
olduysa bunu biz sinavlarda da goriiyoruz. ... Salgin doneminde daha net ortaya
ciktt yani Milli Egitim Bakanligi raporunda yer alan bir veriydi bu,
sosyoekonomik durumu orta ve iist diizeyde olan velilerin ¢ocuklariyla yoksul
ailelerin ¢ocuklarmin aldigi puan arasindaki fark 122’ye ulasti. Onun igin
Tiirkiye’de ve diinyadaki en biiyiik sorunlardan biri merkezi sinavlarin artmasi
ve bunun 6grenciler arasindaki esitsizligi her gegen y1l daha da artirmasidir. (G7)

Ogretmenlerden yalnizca biri (G10), sinavlarin olumlu etkisi oldugunu ve
kendisini glidiiledigini belirtirken; G32, merkezi smavlarin hem olumlu hem de
olumsuz yanlarinin oldugunu savunmustur.

Hem Ogrencilerin beklentilerini hem de velilerin beklentilerini karsilamak
zorundayiz. Ogrencilerin dersten ya da anlatimdan yani 6gretmenden memnun
olmasi1 gerekiyor ki derse motive olup basarabilsin. Merkezi sinavlar bence
ogrencilerin gelisimlerini olumlu yodnde etkiliyor. Ciinkii bu sayede ders
calismaya yoneliyorlar, kendilerini zorluyorlar. Bir sekilde amaclarina
ulagtyorlar. Tabi bu galisan 6grenciler i¢in. (G10)

Ogretmenlerin Mesleki Ozerkliginde Gerileme

Arastirmada Ogretmenlerden mesleki &zerkliklerini degerlendirmeleri de
istenmistir. Ogretmenlerden yalnizca iicii (G2, G32, G33) mesleki yasantilarinda
goriis ve dnerilerinin dikkate alindigini ve kendilerini 6zgiir hissettiklerini belirtmistir.
G2, “Isimle ilgili kendimi yeterince dzgiir hissediyorum. Isimi yaparken iizerimde
baski, denetim giicii ya da miidahale hissetmiyorum.” seklinde goriislerini belirtirken,
G32 ve G33 herhangi bir baski hissetmediklerine iligskin su agiklamalari yapmiglardir:
“Herhangi bir miidahale yok. Bu, okuldan okula degisir ama ben g¢ok rahatim.
Uzerimde bir baski hissetmiyorum.” (G32). “Kendi okulumuzda bdyle bir baski
hissetmiyorum agikgasi. Bazen kendi kendimi kontrol etmek durumunda oldugum
zamanlar olabiliyor sadece.” (G33).

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu ise baskiy1 hissettiklerini ve yeterince dzgiir
olamadiklarin1 belirtmislerdir. Bu &gretmenlerden bir kismi (G20, G24, G39)
kendilerine baski girisimlerinin oldugunu ancak buna kesinlikle izin vermediklerini
vurgulamislardir.

Bireysel olarak biraz degisik bir insanim ben. Baski yapabilmek icin ¢ok
ugrastilar. Herhangi bir sendikaya tiye olmak yasakken ve stajyerken sendikaya,
Egitim-Sen’e {iye oldum. Onun igin baski yapmaya calisan insanlarla ¢ok
karsilagtim. “Parti senin tavirlarindan rahatsiz” diyen miidiirlerim oldu benim.
Ben de “Siz aksamlar1 toplanip parti mi yapiyorsunuz, neyin partisi bu?” diye
sordum. “Beni de ¢cagirin” dedim. O da yok “parti” dedi. Ben de “Benim amirim
parti degil, sensin” dedim. “Sen rahatsiz misin tavirlarimdan?” dedim. “Ben
rahatsizim” diyemedi. Ciinkii 6yle dese onu partiye gonderirim. Miidiir olarak
kalamaz, ilk kurulda harcarim, Ogretmenler kurulunda miidiire sandalye
kaldirmisligim var. Yani ben ¢ok baskiy: falan dinlemem. (G24)
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Gorligmeci d6gretmenlerin 6nemli bir bolimii (G3, G4, G9, G13, G11, G12,G17,
G30, G35, G36, G37) farkli okullarda farkli yonetim tarzlarini deneyimlediklerini
dolayistyla 6gretmen 6zerkliginin diizeyinin kurumdan kuruma degisebildigine isaret
etmislerdir. G11, dnceki ¢aligtig1 okulda ¢ok fazla baski gordiigiinii ve su an calistigt
okulda bu 6lgiide bir baski ya da zorlama hissetmediginin altini ¢izmistir.

Ogretmenlerden biri (G5) 6gretmen igin en biiyiik bask1 kaynagimin giivencesiz
olarak ¢alistirilmasi olduguna isaret ederken bir diger 6gretmen (G27) 6zellikle geng
ogretmenler ve kadin 6gretmenler tizerinde ciddi bir baski ortami olusturuldugunun
altin1 ¢izmistir. G18 ve G26 ise okullarda var olan muhafazakar tutumu elestirerek
yeni bir seyler yapma konusunda irade gosterildiginde baski ile karsilagmanin
kaginilmaz oldugunu belirtmislerdir:

Ogretmenlik meslegi dinamik bir siirectir. Siirekli bir degisimi dogasinda tasur.
Ogretmen de aldig1 egitim geregi bu yenilikleri iiretme konusunda mahirdir.
Ancak gerek okul yonetimi ile iliskiler gerek velinin tutumlar: hem de sistemin
ongordiikleri 6gretmenin bu yenilik¢i yoniinil torpiilemekte. Yeni seyler ortaya
konmak istendiginde Oniine engeller ¢ikarilmakta, bu engellerle &gretmen
sindirilmektedir. (G18)

Her zaman miidahale var elbette. Baski hep var. Sen eger verilmis programinin
disina ¢ikmak istiyorsan, onun diginda bir seyler iiretmek istiyorsan her zaman
baski gorebilirsin. Ciinkii kargindaki seni anlayamazsa baski yapar. Ya idari
yapilari ¢ok iyi egiteceksin, siizgecten iyi gegirip egiteceksin ya da iste boyle
seni anlamayacak. (G26)

Ogretmenin Toplumsal Algisinda Yasanan Degisim

Aragtirmada Ogretmenlerin neredeyse tamamina yakini, Ggretmenlerin
toplumsal konumuna iliskin bir degisimin varligindan s6z etmislerdir. Ancak
ogretmenlerin bir kismi bu degisimi neoliberal politikalarla iliskilendirirken (G3, G4,
G5, G7, G10, G12, G16, G17, G,18, G20, G21, G22, G,23, G24, G25, G26, G27,
G28, G30, G31, G,34, G35, G37, G38, G39) bir kisminin (G1, G2, G6, G8, G9, G11,
G13, G14, G15, G19, G29, G32, G33, G40) iligskilendirmedigi goriilmektedir.

1980 sonrasinda 6gretmenin degersizlesme siirecini deneyimledigini belirten
G31, egitim politikalarinin &gretmenin toplumsal goriiniirligiine etkilerini farkl
yonlerden degerlendirmistir:

Ben ogretmenlik hayatimda siiregelen sekilde Ogretmene verilen degerin
gbziimiin Oniinde eriyip gittigini bizzat goriip sahit olmus birisiyim. 80 sonrasi
Ozellikle liberalist yaklasimlarin etkili olmasi, para politikalart ile birtakim
degisimlerin yasanmasi bu siirecte 6gretmenlerin bordro mahkumu seklinde
diistik tcretlerle toplumun alt kesimlerinde yer almaya baslamalari, para ile
Olciilebilir diinyada 6gretmenlerin son derece geri bir statiide kalmalarina vesile
oldu. Insanlarin ortak olaylara bakisi parasal kapital agidan oldu. Bunun yani sira
bazi milli egitim politikalarinin dgretmenleri egitim ve dgretim memurlari haline
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getirme cabasi, Ogretmenlerin toplumsal statiisiinden, o bilinen 6gretmen
agirhigindan, 6gretmen karizmasindan uzaklastirdi. Emredilen kisi, talimatla is
yapan insanlar toplulugu olarak goriildii.

G26 ise egitimde piyasalasma siirecinin ortaya c¢ikardifi yeni yapiya dikkat
cekerek, toplumda olusan yeni deger yargilarinin dgretmenin toplum tarafindan
algilanis bi¢imini etkiledigini savunmusgtur:

Parayla yaptigin egitimin sonucunda 6gretmenin kiymeti olur mu? Parasini sen
veriyorsun, 6zel okula gonderiyorsun. Veli gidiyor 6zel okulda 6gretmene
“Benim g¢ocuguma sunu yapacaksin, bdyle olacak™ diyor. Emir veriyor ve
6gretmen bir sey demiyor, diyemiyor. Boyle dgretmen statiisii olur mu, sen
benim parami veriyorsun. “Benim cocugumu sdyle egiteceksin” diyorsun. Isin
igine ticaret girince, meta girince gocuk ve veli misteri gibi oldu. Bu noktada
Ogretmenin statiisii falan kalmaz.

1980 sonrast déonemde mesleklerin, kazanca gore degerlendirildigini belirten
G40, 6gretmenlik mesleginin sonug alicilik agisindan sinirliliga (dezavantaja) sahip
oldugunu belirtmistir:

Bir meslegin toplumdaki islevselligi basari olarak tanimlanmakta, basari da
genelde maddi gii¢ olarak algilanmakta. Basar1 esittir maddi gii¢ olarak da
bakarsaniz sonug alicilik olarak bakarsiniz. Kim daha ¢ok kazaniyor o daha
itibarlt bir meslek oluyor. Kim daha iyi sonug aliyor bu da daha itibarli oluyor.
Mesela basiniz agridiginda doktora gidersiniz agri geger sonug almissinizdir. Bu
bir basaridir. Fakat 6gretmenin islevselligi hemen ortaya ¢ikamiyor. Ne yapildigi
yillar sonra goriilebilecek bir sey. Dolayisiyla sonug alicilik ve goriiniirlik
acisindan meslek ¢ok fark edilebilir durumda degil.

Ogretmenin gelecegi insa etmedeki roliinii kaybettigini vurgulayan G28,
Ogretmenin bu gereksinimi karsilamadaki yetersizliginin toplumun goziinde ona
verilen degeri etkiledigine isaret etmistir:

Bir toplum 6gretmene nasil deger verir. Hekim neden degerlidir? Ciinkii siz
gittiginizde sorununuzu ondan baska ¢dzecek kimse yoktur. Ogretmenin en degerli
oldugu donemlere bakin. 1940’11 yillardan 1980’lere kadar biitiin bu donemlerin ortak
Ozelligi sudur; egitim araciligl ile yasantinizda degisiklik yapma olanaginiz,
olasiliginiz varsa egitim hala bir sosyal hareketlilige neden olabiliyorsa, dikey
hiyerarsi olarak sizi yiiriitebiliyorsa, kdyden ¢ikip hala avukat olma sansiniz varsa
ogretmen degerlidir. ... Egitim 60’lardaki 70’lerdeki islevinden uzaklasti. Dogal
olarak dgretmen de uzaklasti. Ciinkii siz Tiirkiye’deki insanlarin %85’ i¢in gelecek
vaadetmiyorsunuz.

Toplumda 6gretmene verilen deger konusunda ogretmenlerin siklikla altini
¢izdigi durum, Sgretmene olan gereksinim ve giivenin zamanla azalmasi olmustur
(G22, G25, G26, G28, G29, G30, G35). Bununla beraber 6gretmenlerin dnemli bir
bolimii, bolgeden bolgeye d6gretmene verilen degerin farklilastigini, kirsaldan sehir
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merkezine, dogudan batiya gidildik¢e bu degerin distiigiinii belirtmislerdir (G1, G3,
G15, G21, G32, G34). Ogretmene olan gereksinim ve giivenin giderek azaldigina
isaret eden G22, egitim diizeyindeki yilikselmenin de etkisiyle toplumun 6gretmene
bakisinda onemli bir degisim yasandigini ileri slirmiistiir: “Gec¢miste 6gretmen
bilginin kaynagi olarak goriiliirdii. Toplumda 6gretmen bilir, dgretmen soyler,
sOyledigini yapin duygusu hakimken simdi herkes artik bilgiye kolay ulasabiliyor.
Insanlarin da egitim seviyesinin yiikseldigini diisiindiigiimiizde dgretmene duyulan
ihtiyacin azalmasi 6gretmenin de kiymetini biraz diisiirdi.”

Ogretmene verilen degerde bdlgesel farkliligin altini ¢izen G15, bu farklilig
bolgenin sahip oldugu sosyoekonomik diizeyle iliskilendirerek soyle agiklamaya
calismustir:

Ben farkli cografyalarda dgretmenlik yaptim. Biraz batiya gidildikge 6gretmene
bakista degisim yasaniyor. Ben Akcakoca’ya geldigimde bu anlamda dgretmene
verilen kiymetin ¢ok diistiigiini gérdiim. Su an bulundugum ilgede insanlar
zaten ¢ok zengin olduklar i¢in 6gretmeni biraz daha ikinci sinif, {iglincti sinif
gdrme egilimi var. Ogretmen o kesimde is¢i gibi, onlara hizmet vermesi gereken
kisi olarak bakildigimn diisiiniiyorum.

Katilimeilarin 6nemli bir kismi 6gretmene yonelik sdylemde kalan, gostermelik
bir degerin varligma dikkat g¢ekmislerdir (G9, G10, Gl11, G13, Gl16, G17).
Ogretmenlere gore, meslege yonelik degerin azalmasinda diger etkenlerin; izlenen
egitim politikalar1 ve o&zellikle milli egitim bakanlarinin Ggretmenlerle ilgili
aciklamalar1 (G6, G7, G36, G37, G38), O6gretmenlerin toplumsal sorunlarla olan
bagmin koparilmasi (G4, G24), dgretmenin aldig1 diisiik ticret (G14, G40) oldugu
goriilmektedir. Bunun disinda bir 6gretmen (G27), 6gretmenlere olmasi gerekenden
daha fazla deger verildigini belirtmis, diger bir 6gretmen de (G19) niteliksiz bir
Ogretmen grubu oldugunu ve toplumun da o dl¢iide deger verdigini belirtmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Neoliberal politikalarin  meslek alanlarina  yonelik  kuralsizlastirma,
giivencesizlestirme, piyasalastirma, 6zellestirme ve mesleki Orgiitliigii kirma gibi
yonelimlerinin 6gretmenlik meslegini doniigtiirdiigli diisiiniilmektedir. Tiirkiye i¢in
1980 sonrast donemi isaret eden neoliberal donemle birlikte yasandigi varsayilan
doniisiim, bu arastirmada biitiinsel bir anlayigla ve katilimcilarin egitime politik
yaklagimlari, mesleki deneyimleri ve gelecege yonelik beklentileriyle birlikte
anlagilmaya ve agiklanmaya calisilmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin énemli bir
boliimiiniin 1980 sonrasi degisimle neoliberal politikalar arasinda dogrudan iligki
kurabildigi izlenmistir. Neoliberal politikalarin baglamast ve yayginlasmasinin 12
Eyliil Darbesi, 24 Ocak Kararlar1 ve 6zellestirme politikalartyla iligkilendirildigi
goriilmiistiir. Ogretmenler, 1980 sonrasi1 égretmenin sahip oldugu giicii ve saygilig
(itibar1) kaybetmesinde egitimde Ozellestirme politikalarima bagli okullarin
ticarilesme egilimlerini 6ne ¢ikarmiglardir. Katilimcilar, olusturulan &gretmen
kimligine yonelik teknisyen, sdyleneni yapan, talimatla is yapan, emredilen kisi gibi
nitelemeler yapmuglardir.
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Ogretmenlerden 6ncelikle kendi aldiklari lisans egitimiyle de karsilastirarak
Tirkiye’de dgretmen yetistirme politikalarinin diinii ve bugiiniinii degerlendirmeleri
istenmistir. Tiirkiye’de 1980 sonrasinda oOgretmen yetistirme isi iiniversitelere
birakilmis ve daha sistematik duruma gelmistir. Ancak 6zellikle 1990’lardan sonra
sayilart her gecen giin artan egitim fakdiltelerinin yetersizligi giindeme gelmis ve
Ogretmen yetistirmede nitelik sorunu bir baska boyut kazanmigtir. Fen Edebiyat
fakiiltelerine yonelik formasyon programlariyla yeni bir &gretmen kaynagi
olusturulmus, hizmeti¢i egitim etkinlikleriyle 6gretmenlerin mesleki gelisimleri
stirdiirilmeye ¢aligilmistir. Aragtirmada katilimeilar tarafindan 6gretmen yetistirmeye
yonelik bu boyutlarin tamami degerlendirilmis, yapilan uygulamalar haksiz ve
niteliksiz bulunmus, amaca hizmet etmedigi gerekgesiyle elestirilmistir. Neoliberal
politikalara yonelik olusturulan egitim igeriklerini oldugu gibi yansitmasi gereken
Ogretmenin yetistirildigi yoniinde ortaklagsan goriise gore sistem kendisine uygun
Ogretim programint (miifredatr), yonetmeligi iiretmekte ve bunun uygulayicisi
Ogretmeni yetistirmektedir. Bu yaygin goriise gore sinifina zamaninda girip ¢ikan,
verili programi uygulayan, toplumsal ve politik yoniinden uzaklasan bir gretmen
yetigtirilmektedir. ~ Alanyazinda bu  bulgulart  destekleyen  arastirmalara
rastlanmaktadir (Buyruk, 2015; Durmaz, 2014; Keskin Demirer, 2012; Omiir ve
Bavli, 2020; Ural, 2014; Unal, 2011; A. Yildiz, 2013). Dolayistyla birgok dgretmen
icin lisans egitiminin hayal kiriklig1 olusturdugu sdylenebilir. Nitekim Sahin ve
Kartal’in (2013) siif 6gretmenleri ile gergeklestirdigi arastirma 6gretmen yetistirme
programinin yetersiz, baz1 derslerin gereksiz oldugunu ortaya koymaktadir. Aym
zamanda Ogretmen yetistirmenin politik yanina iliskin Hill (1991), 6gretmenlerin
yetistirilmesi  baglaminda devletin ideolojik aygitlar1 iizerinden kurulan
hegemonyanin, gelecegin toplumunun insa edilmesinde rol oynadigini ifade eder.

Neoliberal donemde, 6gretmen yetistirmeye yonelik doniisiimiin, dgretmen
secim siirecinde de izlendigi goriilmektedir. Tiirkiye’de 6gretmen adaylarinin lisans
egitimini tamamladiktan sonra ge¢cmek zorunda olduklari iki biiylik asama vardir.
KPPS ve miilakat siireci her yil mezun olan Ggrencilerin ve gegmiste atamasi
yaptlmamis Ogretmen adaylarmin Onlerine 6gretmen olmalarinin kosulu olarak
¢ikmaktadir. Bu arastirmada, KPSS ve miilakat siirecinin 6gretmen adaylari {izerinde
olusturdugu olumsuzluklar 6ne ¢ikarken ayni zamanda siirecin adil igletilmedigine
iliskin goriisler agirlik kazanmistir. Yapilan birgok arastirma, dgretmenler i¢in bu
stirecin kaygi doguran ve yipratict yoniine isaret eder (Atak, 2019; Cetin, 2013;
Gilindogdu ve dig., 2008; Kuran, 2012). Ciinkii dgretmenler igin lisans egitimini
tamamlamak meslege baslama yolunda gerekli ama yeterli olmayan bir adim olarak
algilanmakta, bu durum gelecek kaygisin1 artirirken, mesleki giidiilenmeyi
diigiirebilmektedir.

1980 sonrasinda 6gretmenlik meslegindeki doniigiim, onlarin degisen ¢aligma
kosullar1 ve artan ig yiiklerine de yansimistir. Neoliberalizmin esnek/giivencesiz
caligma bi¢imiyle birlikte sinava hazirlayan bir 6gretmen kimligi olusturulmasinin,
Ogretmenlerin is yiikiinii artirdig1 ve ¢alisma kosullarinmi farklilagtirdig1 arastirmaya
katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun goriislerinden ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler
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kendilerini en fazla yoran durumun ise okullarda uygulanan ve amacina uygun
yapilmayan projeler oldugunu belitmislerdir. Bunun yaninda evraklar, toplanti-
seminerler, ndbet gorevi ve okul kurullarinda verilen gorevler siralanmigtir. Halis’in
(2010) aragtirmasinda ogretmenlerin is giicliigli olarak degerlendirdikleri konularin
basinda is yiikiini gordiikleri ve artan is yiikiiniin orgiitsel bagliliga olumsuz etki
ettigini diistindiikleri belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin is
yiikiinii dogrudan ele alan ¢aligmalarin az sayida oldugu goriillmiistiir. Genellikle is
doyumunu etkileyen etmenler igerisinde degerlendirildigi izlenmistir.

Egitimde basar1 Olgiitlerinin degisimi ve merkezi sinavlarin her gecen giin
artirilmas1  neoliberal dénemde egitimde reform yaklagimlarinin temelini
olusturmustur. Ural’in (2016) yarigmact egitim anlayisi olarak tarif ettigi yapida
rekabetin artirilmasi ve istihdam kosullarinin zorlastirilmasy/sinirlandirilmast ayni
zamanda sistemin egitim yoluyla toplumsallagsmasinda rol almaktadir. Bu anlamda
basari, smavlarla 6lciilen ve egitimin kendini var eden amagsal gergekliginden
uzaklasti§1 bir yone evirilmistir. Ogretmenlerden ise akademik basari algis1 {izerinden
kurulan baski ve denetimle, iktisadi aklin insa ettigi sistemin yeniden iiretiminde rol
almasi beklenmistir. Bu arastirmada merkezi sinavlarin 6grenciler arasindaki
esitsizlikleri derinlestirdigi, 6gretmenin is yiikiinii artirdigi, 6gretmen ve 6grenciler
arasinda kiric1 bir rekabete yol actig1 ve dolayisiyla sistemin yeniden iiretimine katki
sagladig1 goriisleri 6ne ¢ikmistir. Arastirma sonuglarint destekler bigimde Keskin
Demirer (2012) dgretmenin imajini sinav basarisinin belirledigini, Buyruk (2014)
Ogretmen basarisinin  sinavlarda  basarili  olan Ogrenci sayisina  gore
degerlendirildigini, Yildirim (2011) ise bu bagart taniminin dgretmeni teknisyen
konumuna indirgedigini belirtmistir. Cetin ve Unsal’n (2019) arastirmasinda ise bu
arastirma bulgularinin aksine merkezi smavlarin dgretmenler igin farkli bir gelir
kalemi olusturdugu, hem dgretmen hem de 6grenci icin giidiilenme kaynagi oldugu;
0zel ders, yetistirme kurslar1 gibi yapilarin da 6gretmen i¢in maddi getirisi anlaminda
olumlu degerlendirildigi ortaya ¢ikmistir. Ayni olguya iliskin bu iki ayr1 bakisin,
egitimi algilayis bicimindeki farkliliktan kaynaklandigi degerlendirilmektedir.

Tirkiye’de ogretmenlerin 1980 Oncesindeki toplumsal sorumluluklarindan
arindirildigi ve bunun o6zerk kimligine miidahale yoluyla gerceklestirildigi
tartistlmaktadir. OECD’nin 2010 verileri de Tiirkiye’de derslerin belirlenmesi, ders
iceriklerinin olusturulmasi ve ders kitaplarinin se¢ciminde okul veya dgretmene s6z
hakki verilmedigini, Tiirkiye’nin birlige bagl iilkeler arasinda 6gretmen 6zerkliginin
en diisiik diizeyde yasandigi toplumlardan biri oldugu belirtilmistir. Bu baglamda
Freire (2005/2019), otoriter baski giiciiniin olusturdugu korku ikliminde,
Ogretmenlerin egemen ideolojiyi i¢sellestirme egilimi igerisine girdiklerini soyler. Bu
aragtirmada da o&gretmenlerin biiyllk c¢ogunlugunun kendilerini 6zgiir/6zerk
hissetmedikleri goriilmiistiir. Okul yonetimlerinin tutumlari, 6gretim programlari,
giivencesiz calisma kosullari, velilerin 6grencileri asir1 koruyan tavirlari, {ist
yoneticiler tarafindan stirekli yapilmasi gerekenlerle ilgili gonderilen talimatlar gibi
nedenlerle 6gretmenler kendilerini 6zgiir hissetmemektedirler. Colak ve dig. (2017)
arastirmasinda Ogretmeni kisitlayan en Onemli etkenlerden birinin dgretim
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programlari oldugu bulgusu, bu arastirma sonuglariyla ortaklagsmaktadir. Ayn sekilde
Ozaslan’in (2015) arastirmasi, dgretmenlerin ders kaynak secimi, okul diizeyinde
yonetime katilabilme ve kendi yoneticilerini se¢ebilme gibi konularda 6gretmenlere
Ozgiir alan saglanmasi gerekliligini ortaya koymustur.

Ozerk kimliginden ve toplumsal sorumluluklarindan uzaklasan &gretmenin
topluma olan mesafesi arttik¢a ona olan gereksinim ve giiven de giderek azalmaya
basglamustir. Zira artik 6gretmenden bulundugu ¢evrede etkin (aktif) bir rol iistlenmesi
beklenmemekte, kdyde ya da sehirde insanlarin sorunlarini ¢ézen, séziine inanilan ve
saygin (itibar edilen) kimliginden uzaklagsmaktadir. Nitekim bu arastirma
bulgularinda, 6gretmene yonelik toplumsal alginin 1980 sonrasi siiregte olumsuz
bicimde degistigi, 6gretmenin sdyleneni yapan bir uygulayiciya doniistiigii ve bu
teknisyen Ogretmen kimliginin Ogretmenleri isin  biitinlinden kopardigi
goriilmektedir. Bu yeniden niteleme (vasiflandirma) siirecinde 6gretmenin, sdyleneni
yapan bir uygulayici/teknisyen olarak tarif edilmesine bir¢ok arastirmada
rastlanmaktadir (Atmaca, 2020; Cak, 2020; Calisic1 Celik ve Kiral, 2018; Giroux,
2013; Giiven, 2010; Keskin Demirer, 2012; Sagin, 2018; Troman, 2000; Unsal, 2021;
Unsal ve dig., 2022; A. Yildiz, 2013; Yildiz ve Unlii, 2014).

Arastirma sonuglarina gére su Oneriler sunulabilir: Ogretmen yetistirmedeki
yetersizliklere kaynaklik eden durumlar ayrintili bir sekilde arastirilabilir. Sinav
odakli egitim anlayisina alternatif olabilecek modeller iizerine yeni arastirmalar
yapilabilir. Ogretmen istihdaminda yasanan sorunlarmm meslege yansimalarinin
biitiinsel bigimde (6gretmenin statiisii, 6zerkligi ve yasam giigliigii vb.) ele alindig1
calismalar yapilabilir. Ogretmenin ¢alisma kosullarinda basta is yiikii yogunlugu
belirlenerek iyilestirici adimlar atilabilir. Ogretmenlerin yalnizca meslegin
uygulayicis1  olarak gorilmedigi anlayisla, onlarin egitim politikalarinin
olusturulmasinda rol almasini saglayacak diizenlemeler yapilabilir.
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G10 Kadin Evli 2 Manisa Ilge Merkezi 17  ilkokul Lise
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G32 Erkek Evli 7  Hatay Ilce Merkezi 15  Universite  Okur Yazar
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G39 Kadin Bekar 4 Samsun flce Merkezi 21  Tlkokul Tlkokul
G40 Kadin Bekar 4  Tokat flce Merkezi 20  Tlkokul Ortaokul
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Purpose and Significance

This research examines the effects of neoliberal policies on the teaching
profession. It describes the transformation in the meanings and functions attributed to
teaching based on teachers’ experiences. In this context, it is considered important for
the present and future of the profession to make the effects of recent neoliberal policies
on teacher identity, social status, and working conditions more visible. Likewise, it is
expected to contribute to the will to save education from the instrumental view that
only determines the future quality of life of the individual, to prioritize public
education and to reconsider it from a more egalitarian plane.

Method

This research, which explains the effects of neoliberal policies on the teaching
profession based on teacher experiences, is a case study in which qualitative research
methods are applied. The research was conducted with 40 teachers working at
different levels in public schools in various regions of Turkey. Participants were
determined through maximum variation sampling.

The research data were obtained from in-depth interviews conducted through the
zoom program (between 25 December 2020 - 3 March 2021) with 40 teachers working
at different levels in public schools in various regions of Turkey. In this study, the
semi-structured interview technique was used to collect data. While preparing the
semi-structured form, first of all, literature review was conducted and the teachers
were consulted for their opinions and suggestions. The draft form was prepared after
this study was presented to the expert opinion.

The data were analyzed by descriptive analysis. A total of 78 hours of interviews
were conducted with 40 teachers, and the zoom recordings were transcribed by the
researcher and converted into interview texts of approximately 300 pages. It took
nearly three months to conduct the interviews. During the same period, the
transcription of the interviews was also completed.

In this study, some precautions were taken to increase the validity and reliability
of the research. In order to increase the internal validity of this research, a literature
review was conducted while the semi-structured interview form was being developed.
In order to increase the external validity of the research, each stage of the research
was tried to be conveyed by reflecting on the specific conditions of the research. In
order to increase the internal reliability of the research, the findings were presented in
accordance with the original, and the opinions of the participants were reflected
through direct quotations as they expressed. In order to increase the reliability of the
research, expert opinion was sought in the interview questions.

Results

The research findings were created by tracing why, how, and under what
conditions the recent transformation in the teaching profession took place. According
to the research findings, a significant proportion of the teachers believe that the
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undergraduate education they received does not contribute to their professional life.
Most participants stated that they learned teaching completely through school
experiences after starting their profession.

Regarding the teacher selection process, it was observed that the participants
generally separated the KPPS (Public Personnel Selection Examination [Kamu
Personeli Se¢me Sinavi-KPSS]) and interview processes from each other. While most
participants evaluated the interview process as completely unfair and unworthy, KPSS
was approached with a little more caution. Participants think there is a significant
increase in workloads compared to the past regarding the change in working
conditions and workloads. A small portion of them stated that there is a decrease in
their workload, especially with the development of technology.

Almost all teachers stated that success in education is perceived only as exam
success, the system indexes success to exams, and parents adapt to this situation. It
was observed that the teachers thought that the exam-oriented system forced them and
distracted them from their ideal education approach.

Another research finding reveals that the vast majority of teachers do not feel
comfortable and independent about professional autonomy. Teachers stated that they
felt the pressure and could not be free enough. In the study, it was also observed that
the participants had a common opinion that there was a significant erosion in the value
given to the teacher in society compared to the past.

Discussion and Conclusions

In the study, it was observed that a significant number of teachers could establish
a direct relationship between the post-1980 change and neoliberal policies. It has been
observed that the initiation and spread of neoliberal policies are associated with the
12 September Coup, the 24 January Decisions, and privatization policies. Teachers
have highlighted the commercialization tendencies of schools, which are dependent
on privatization policies in education, in the loss of the power and prestige of the
teacher after 1980.

In Turkey, after 1980, teacher training was left to universities and became more
systematic. However, especially after the 1990s, the inadequacy of education
faculties, the number of which has increased day by day, has come to the fore and the
quality problem in teacher training has gained another dimension. A new teacher
resource has been created with the Pedagogical Formation Certificate Program for the
faculties of science and literature, and the professional development of teachers has
been tried to be continued with in-service training activities. All of these dimensions
of teacher training were evaluated by the participants in the study, and the practices
were criticized on the grounds that they were unfair, did not serve the purpose and
were unqualified. There are studies supporting these findings in the literature (Buyruk,
2015; Durmaz, 2014; Keskin Demirer, 2012; Omiir and Bavli, 2020; Unal, 2011; A.
Yildiz, 2013).
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In the neoliberal era, it is seen that the transformation toward teacher training is
also observed in the teacher selection process. In Turkey, there are two major stages
that teacher candidates have to go through after completing their undergraduate
education. Graduated students and prospective teachers who have not been appointed
before have to pass the KPPS and interview exams in order to be appointed. In this
research, while the negative effects of the KPSS and interview process on teacher
candidates came to the fore, opinions about the unfair operation of the process gained
weight. Many studies point to the anxiety-inducing and wearisome aspects of this
process for teachers (Atak, 2019; Cetin, 2013; Giindogdu et al., 2008; Kuran, 2012).
The transformation in the teaching profession after 1980 was also reflected in their
changing working conditions and increasing workload. It is thought that the creation
of a teacher identity that prepares students for the exam, together with the
flexible/insecure working style of neoliberalism, increases the workload of teachers
and differentiates their working conditions. According to the research findings, the
majority of teachers think their workload has increased compared to the past.

The change in success criteria in education and the increase in central exams day
by day formed the basis of the reform in education approaches in the neoliberal period.
Because increasing competition and making employment conditions difficult/limiting
also play a role in the socialization of the system through education. In this research,
the views that central exams deepen inequalities among students, increase the
workload of teachers, cause a crushing competition between teachers and students,
and thus contribute to the reproduction of the system came to the fore. In support of
the research results, Keskin Demirer (2012) states that the image of the teacher is
determined by the success of the exam, and Buyruk (2014) says that the success of
the teacher is evaluated according to the number of students who are successful in the
exams.

It is argued that in Turkey, teachers were freed from their social responsibilities
before 1980, and this was achieved through intervention in their autonomous identity.
In this study, it was seen that the vast majority of teachers did not feel
free/fautonomous. Teachers do not feel free due to the attitudes of school
administrations, curricula, insecure working conditions, parents’ overprotective
attitudes, and instructions sent by top administrators about what needs to be done.

As the distance of teachers, who moved away from his autonomous identity and
social responsibilities to society, increased, the need and trust for them began to
decrease gradually. Because teachers are no longer expected to take an active role in
their environment, they move away from the identity that solves people’s problems in
the village or city, whose word is believed and respected. As a matter of fact, in the
findings of this research, it is seen that the social perception towards teachers has
changed negatively in the post-1980 period, teachers have turned into a practitioner
who do what they are told, and this technician teacher identity cuts the teachers away
from the whole work. In this requalification process, it is found in many studies that
teachers turns into a practitioner/technician who do what they are told (Atmaca, 2020;
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Cak, 2020; Calisic1 Celik and Kiral, 2018; Giroux, 2013; Giiven, 2010; Keskin
Demirer, 2012; Sagin, 2018; Troman, 2000; Unsal, 2021; Unsal et al., 2022; A. Yildiz,
2013; Y1ldiz and Unlii, 2014).

According to the research results, the following recommendations can be made:
The situations that cause the inadequacies in teacher training can be investigated in
detail. New research can be conducted on models that can be an alternative to the
examination-oriented education approach. Studies can be conducted in which the
reflections of the problems experienced in teacher employment on the profession are
handled holistically (the status of the teacher, autonomy and life difficulties, etc.).
Improvement steps can be taken by determining the workload density in the teacher’s
working conditions. With the understanding that teachers are not only seen as
practitioners of the profession, arrangements can be made to enable them to take a
role in the formation of education policies.

Ethical Committee Approval

Ethical consent was obtained from Tokat Gaziosmanpasa University Ethical
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Yazili anlatim, okuryazarlik gelisiminin 6nemli kazanimlarmmdan birisidir. Yazili anlatim
stirecinde bireyin iiretici konuma gegerek bilgisini, deneyimlerini ve hayal giiciinii farklt metin
yapilarma gore diizenlenmis bir sekilde aktarmasi gerekmektedir. Bu siirecte birden ¢ok biligsel
beceri etkin bicimde kullamilir. Ogrenme giigliigii olan pek ¢ok dgrenci yazili anlatimda
sorunlar yasamaktadir. Alanyazinda var olan arastirmalar ve uygulamalar incelendiginde
Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin yazili anlatim becerilerinin, okuma akicilig1 ve okudugunu
anlama gibi akademik becerilerine gore daha az desteklendigi goriilmektedir. Bu derleme
caligmasinin amaci 6grenme giicliigii olan 6grencilerin yazili anlatim becerisinde yasadiklari
giicliikleri ve nedenlerini betimleyerek yazili anlatim becerilerinin dnemine dikkat ¢cekmek ve
desteklenmesine yonelik etkili bir yontem olan strateji dgretimini 6rnekler ile agiklamaktir.
Strateji 6gretimi, yazili anlatimin farkli agsamalarina ya da biitiiniine yonelik 6grencilerin
planlama, yazma ve gozden gegirme asamalarinda becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir.
Strateji dgretimleri, 6grenme giigliigii olan ¢ocuklar icin agik bir sekilde model olunmasina ve
sik tekrarlar yapilabilmesine olanak veren Kendini Diizenleme Stratejilerinin Gelisimi 6gretim
modeline gore yiiriitiildiigiinde 6nemli kazanimlarin saglandigi goriilmektedir. Etkili bulunmusg
stratejilerin dgretiminin yapilmasiyla ve yazma Oncesi planlama, planlar1 yaziya gegirme ve
metni gézden gegirme agamalarinin dgrencilere kazandirilmasi ile daha nitelikli yazili tirtinlerin
olusturmasi olanaklidir. Bu ¢alisma ile ebeveynlerin, alanda ¢aligan 6gretmen ve uzmanlarin
O6grenme giicliigii olan Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin desteklenmesine iliskin
farkindaliklarinin arttirilmasi, bu konuda yapilacak uygulama ve aragtirmalara katki saglanmasi
amaclanmustir.
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Yazili anlatim kisiler arasindaki iletisimin devamliligin1 saglayan, insanlarin
diistincelerini etkileyen, bircok hedefi gerceklestirmek ve dgrenmek icin kullanilan
vazgegilmez bir aragtir (Bangert-Drowns, Hurley ve Wilkinson, 2004; Graham,
2006). Ogrenciler yazma becerisi ile kendi diisiincelerini ve deneyimlerini yansitan
iirlinler ortaya koyduklar1 gibi, edindikleri bilgiyi yapilandirmak, diizenlemek,
yorumlamak ve hatirlamak amaciyla da bu beceriden yararlanmaktadirlar (Graham,
Gillespie ve McKeown, 2013). Karmagik bir beceri olarak tanimlanan yazili anlatim,
temel yazma becerilerinin, yazma akiciligiin, okuma akiciligimin, okudugunu anlama
becerilerinin, 6n bilgi diizeyi, fikir liretme ve iretilen fikirlerin diizenlenmesi
becerilerinin dahil oldugu bir siirectir (Graham, 2006; Troia, Brehmer, Glause,
Reichmuth ve Lawrence, 2020). Yazili anlatim becerilerine sahip dgrencilerin farkl
akademik alanlarda degerlendirmelerde daha iyi performans gosterebildikleri, 2-12.
smiflara devam eden 6grencilerin fikirlerini diizenleyerek metinler yazma, okuduklari
metinlere iliskin 6zet yazma, not alma, sorular iiretme ve bu sorulari yanitlama
davraniglarinin metni anlama becerilerini destekledigi belirlenmistir (Graham ve
Hebert, 2011). Ayni1 ¢alismada yazmanin 6grencilerin akicilik ve okudugunu anlama
becerileri iizerinde etkili oldugu goriilmiistir. Yazili anlatimin diger akademik
alanlara olan bu iliskisine ek olarak, yazili anlatim becerileri akademik basariy:
degerlendirmede de sik kullanilan bir aragtir (Graham, MacArthur ve Fitzgerald,
2007). Ogretim kademelerinin pek cok asamasinda dgrencilerin performansi acik uclu
sorularla degerlendirilir ve bu sorulara, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini
kullanarak, bilgilerini diizenleyerek biitiinciil yanitlar vermeleri beklenir. Bu
kapsamda da ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde gosterdikleri performans
olduk¢a dnemlidir.

Ogrencilerin akademik yasaminda son derece énemli olan yazma becerisinin
geligimi erken ¢ocukluk doéneminde karalamalarla baslamakta ve ¢ocuk zamanla
yazinin bir islevinin oldugunu fark etmektedir. Okulun ilk yilinda ise okuma
Ogretimiyle birlikte gocuklarin ses, hece, sozciik, ciimle ve ardindan metin yazma
becerileri gelismektedir (Abbott, Berninger ve Fayol, 2010). Yazmin fiziksel
iretimiyle ilgili olan yazmanin mekanik boyutunda 6grencilerin ustalagmalar el goz
koordinasyonu, kiigiik kas gelisimi gibi becerileri ile iliskilidir. Ogrencilerin zaman
igerisinde bakarak kopya etmeden, sdylenilen climleleri bagimsiz olarak dikte etmeye
kadar yazmanin mekanik boyutunda ustalasmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler yazma
becerisinde ustalastikca uygun hizda ve okunakli yazma olarak tanimlanan yazma
akiciligi becerisini gelistirler (Cordeiro, Castro ve Limpo, 2018). Yazma akicili1 ve
dogrulugu okulun ilk yillarinda 6grencilerden beklenen temel yazma becerisidir
(Berninger ve dig., 2006). Yazili anlatim ise hizl1 ve dogru yazma becerileri ile birlikte
pek cok farkli becerinin de kullanildig: daha karmasik bir beceridir.

Ogretim programu incelendigide yazili anlatim, 6zellikle iigiincii siif ve sonrasi
donemde Ogrenciler bilgilerini, diisiincelerini ve deneyimlerini aktarmak i¢in yazma
becerisini bir ara¢ olarak kullanmaya basladiklarinda énem kazanmaktadir. Milli
Egitim Bakanligt (MEB) 6gretim programinin ilkokul ve ortaokul diizeyindeki
kazanimlarinda 6grencilerin yazim, noktalama, dilbilgisi kurallarima uygun olarak
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belirli bir ama¢ ve okuyucu kitlesine gore ve farkli tiirlerde yazili iriinler
olusturmalar1 beklenmektedir (MEB, 2019). Gerek 6gretim programinda yer alan
yazma becerilerine iligkin amaglarin degerlendirilmesinde gerekse diger derslerin
smavlarinda Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini etkin bicimde kullanmalar1
gerekmektedir. Bu degerlendirmelerde tipik gelisen 6grencilerin bir bolimiidgrenme
giicligii olan Ogrencilerin ise neredeyse tamami sorunlar yasayabilmektedirler
(Graham, Collins ve Rigby-Wills, 2017). Ulusal Egitsel Ilerleme Degerlendirmesi
(National Assessment of Educational Progress-NAEP) raporuna goére Ogrenme
glicliigti olan 6grencilerin yalmzca %6’s1 yeterli yazma becerilerine sahiptir (Graham
ve Perin, 2007). Buna karsin pek ¢ok egitimcinin 6grencilerin yazma becerilerini
desteklemek i¢in kullandig1 zaman ile 6gretim programinda yazili anlatima verilen
onem arasinda bir tutarsizlik bulunmaktadir (Graham ve Harris, 1997). Ozellikle
okuma akicilig1 ve okudugunu anlama becerilerinin desteklenmesine ayirilan zaman
arttikca yazma becerileri 6gretim odagindan uzaklagmakta ve bu beceriye daha az
zaman ayrilmaktadir (Baker, Gersten ve Graham 2003). Bu durum hem yazili
anlatimda sorun yasayan 6grenciler hem de 6grenme giigliigii olan 6grenciler igin
ciddi bir sinirliliga (dezavantaja) doniismektedir.

Ogrenme giicliigii olan o6grencilerin varolan yazili anlatim sorunlarina
bakildiginda, bu c¢ocuklarin akranlarma gore uzun bir yazili {irin liretme, metin
olusturma, uygun noktalama isaretlerini kullanma, yazma siirecini anlama ve kendi
yazma yeteneklerine iligkin algilart dahil olmak {izere yazmanin birgok yoniine iliskin
daha fazla sorun yasadigi goriilmektedir (Graham ve Harris, 1992; Troia, 2006). Bu
Ogrenciler ayrica metin yapisinm1 belirlemekte ve farkli metin yapilarina uygun
yazmakta, 6zelikle farkls tiirleri olan bilgilendirici metinler (karsilagtirma, zamansal,
tanimlayici, problem-¢6ziim vb.) yazmak (Dymock, 2005) i¢in destege gereksinim
duymaktadirlar (Gersten ve Baker, 2001; Williams, Hall ve Lauer, 2004). Iyi
diizenlenmis nitelikli bir yazili iiriinii ortaya koymak 6grenilebilir bir beceridir ve bu
beceriyi desteklemek igin etkili yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir. Bu derleme
kapsaminda da Ogrenme gii¢ligii olan Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
desteklenmesinde kullanilan stratejiler rneklerle agiklanmaktadir. Ogrenme giicliigii
olan 6grencilerin yazili anlatim becerilerine miidahale etmek i¢in oncelikle bu
beceriyi olusturan bilesenlerden ve iyi bir yazili anlatimin gerekliliklerinden sz
etmek gerekmektedir.

Yazili Anlatimin Asamalari

Yazili anlatimin oldukg¢a karmasik bir siire¢ icermesi bu siirecin agiklanmasinda
farkli goriislerin olusmasina neden olmustur (Graham, McKeown, Kiuhara ve Harris,
2012). Yazili anlatim siirecinin nasil sekillendigini agiklamaya yonelik iki temel goriis
bulunmaktadir. Bunlardan ilki yazili anlatiminnasil sekillendigini agiklamada biligsel
slireglere ve yazmaya iligkin giidiilenmeyeodaklanirken (Hayes, 1996); ikincisi metin
yapilar1 baglaminda yazili anlatimi sekillendirmesine odaklanmaktadir (Russell,
1997). Biitiinciil olarak bakildiginda, yazma siirecinin basarili bir sekilde yonetilmesi
iizerinde uygun yazma ortami, ne hakkinda yazildigi, yazarin amaci, yazarin yazma
icin gerekli bilgi, beceri ve stratejilere sahip olmasi gibi etkenler etkili olmaktadir
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(Zimmerman ve Risemberg, 1997). Berninger ve Amtmann (2003) ise yazi anlatim
stirecini, yazim ve yazinin mekanik yoniinii ve kendini diizenleme, planlama, gézden
gecirme ve diizenlemeyi de iceren yiriitme islevi olmak iizere iki etken ile
aciklamaktadir. Bu derleme makalesi kapsaminda ilkokul ve ortaokul diizeyinde
temel yazili anlatim becerilerine yonelik strateji 6gretimine odaklanilmasi nedeniyle
yazma becerisi siirecte gosterilmesi gereken davraniglar (planlama/yazma/gdzden
gecirme) bakimindan ele alinmigtir. Bununla birlikte strateji 6gretiminin farkli metin
tirlerini tamima ve bu metin tiirlerine uygun yazilar yazmakta onemli katkilar
sagladig1 bilinmektedir (Pyle ve dig., 2017).

Yazili anlatim temel olarak planlama, planlarin yaziya aktarilmasi ve yazilan
metnin gdzden gegirilerek kontrol edilmesi olmak iizere ii¢ asamadan olugsmaktadir
(Hayes ve Flower, 1980). Yazma siirecinin ilk agsamasinda oncelikle dgrencilerin
hakkinda yazilan konu iizerine diisiinmeleri, fikirler iireterek bu fikirlerini
diizenlemesi i¢in uygun siirede planlama yapmalari gerekir. Planlama, yazma amaci
belirleme, fikir iiretme ve fikirlerin diizenlenmesini igerir ve yazili anlattmda basarili
olanlar bu siireci iyi bir sekilde yoneterek yazma dncesinde yogun bir sekilde ¢aligirlar
(Graham ve Harris, 2003). Planlama ile metinlerin organizasyonu ve konunun farkli
boyutlarinin aktarilmasi daha kolay olmaktadir. Yazma siirecinin basinda iyi bir
planlama yapildiginda daha nitelikli yazili anlatim {iriinleri ortaya ¢ikmaktadir (Chalk,
Hagan-Burke, ve Burke, 2005; Thoennes, 2016). Ek olarak, bu planlamalar metin
tiirlerine gore de farkliliklar gostermektedir (Pyle ve dig., 2017).

Planlamanin ardindan iiretilen fikirlerin uygun sirada ve bir biitlinliik i¢erisinde
metne doniistliriildiigi yazma siireci baglamaktadir. Yapilan planlama sonucunda
iiretilen fikirlerin yazma agamasina aktarilmasinda paragraflarin biitiinliik icerisinde,
iligkileri yansitacak sekilde olusturulmasi ve yazilmakta olan metin tiiriiniin
ozelliklerini yansitan ve bilgileri birbiriyle baglayan anahtar sozciiklerin kullanilmasi
onemlidir. Bu anahtar sozciikler ile anlattimin ve fikirlerin daha iyi aktarilmasi,
climlelerin birbirine baglanmas1 ve anlamsal biitiinligiin saglanmasi olanakll
olmaktadir. Yazili anlatim siirecinde planlama ve planlarin metne doniistiiriilmesi
kadar 6nemli olan son asama olusturulan metnin gozden gegirilerek kontrol
edilmesidir (Wong, Butler, Ficzere ve Kuperis, 1996).

Iyi yazilmis bir metnin ilk denemede basarili bir sekilde olusturulmasinin zor
oldugu diigiiniilmektedir. Yapilmas1 muhtemel olan yazim yanlist gibi basit hatalari,
sozciik secimlerini, anlatim biitiinliiglini daha iyi yansitmak i¢in metin yapisina
uygun sekilde kullanilan ve metindeki bilgileri birbirine baglayan anahtar sdzciik
(6rnegin bu nedenle, bundan sonra, ancak vb.) kullanimlarini metni tekrar okuyarak
gozden gecirerek kontrol etmek yazili anlatimin niteligini arttirmaktadir. Goriildiigi
lizere yazili anlatim igerisinde bircok farkli beceriyi igeren ve Ogrencilerin 6n
bilgilerinin 6nemli oldugu karmasik bir siirectir. Bu karmagik siirecin her 6grenci
tarafindan basarili bir sekilde yonetilebilmesi olanakli olmamaktadir.
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Ogrenme Giicliigii ve Yazih Anlatim

Alanyazinda 6grenme giigligii olan 6grencilerin iyi bir yazili iiriin ortaya
koymak i¢in gerekli bilgi ve beceride smirliliklar yasadiklart belirtilmektedir
(MacArthur, 2007; MacArthur, Graham ve Schwartz, 1991). Bu 6grencilerin tipik
gelisen akranlariyla karsilastirildigi ¢aligmalarda 6grenme giigliigii olan dgrencilerin
yazma becerilerinde daha yogun giicliikler yasadiklar1 goriilmektedir (Graham,
Schwartz ve MacArthur, 1993; Reid ve Lienemann, 2006; Thoennes, 2016). Yakin
tarihli bir meta-analiz ¢aligmasinda, 6grenme giigliigii olan 6grencilerin yazi niteligi,
planlama, sbzciik bilgisi, cimle akiciligi, yazim kurallari, dilbilgisi, el yazisi ve
giidilleme (motivasyon) acisindan tipik gelisen akranlarina goére daha ¢ok
zorlandiklar1 belirlenmistir (Graham, Fishman, Reid ve Hebert, 2016; Oztiirk ve Girli,
2018). Ogrenme giicliigii olan &grenciler basarili bir yazili anlatim igin gereken
planlama yapma, fikir {iretme ve fikirleri diizenlemeile yakindan iligkili esnek
distinme, farkli bakis agilarini gérebilme, kendi fikirlerini destekleyebilen nedenler
liretme ve siire¢ boyunca kendini diizenleme becerilerinde de akranlarindandaha fazla
giiclik yasamaktadirlar (Hooper, Swartz, Wakely, de Kruif ve Montgomery, 2002;
Oztiirk ve Girli, 2017). Bunlarin bir sonucu olarak yazilarmin yazma amacina
uygunlugu ve ilgi ¢ekiciligi oldukca diisiiktiir. Sonug olarak, yazma performansini
etkileyen okuma, yazma gibi farkli alanlarda 6grenme giicliigii olan 6grenciler tipik
geligen akranlarindan daha yetersiz performans gostermektedirler (Gersten ve Baker,
2001).

Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin yazili anlatimda basarili olan akranlarina
gbre yazma siirecinin asamalarinda farkli 6zellikler gosterdikleri, planlama asamasi
acisindan yazmaya baslamadan Once yonerge verildiginde dahi bir dakikadan az
planlama yaptiklari, fikirleri diizenlemede giigliik ¢ektikleri ve yazma siirecini
desteklemede yetersiz planlar ortaya koyduklari belirtilmektedir (Graham ve dig.,
2017; MacArthur ve Graham, 1987). Yazma siirecine iyi bir planlama olmadan
baglamalar1 nedeniyle kisa metinler yazdiklar1 ve yazma siirecini oldukca hizli
sonlandirdiklari goriilmektedir (Graham, 1990). Baz1 6grenciler planlama yapsa dahi,
dogru yazma, noktalama isaretleri gibi yazmanin mekanik yoniine ¢ok fazla siire
harcadiklart igin planladiklarint unutmaktadir (Graham, Harris ve Fink, 2000). Ay
zamanda yazmalart gereken metne iliskin fikir iiretseler bile bu fikirleri metne
doniistiirmek igin gerekli strateji becerilerine sahip olmamalari yazdiklari metinlerin
kapsamu, niteligi ve biitiinliiglini etkilmektedir (Englert ve Raphael, 1988; Montague,
Graves ve Leavell, 1991). Ek olarak, 6grenme giigliigii olan 6grencilerin genellikle
basit ve kisa climleler ile yazilarini olusturduklari ve metni olustururken kullandiklari
farkli s6zciik sayilarinin da olduk¢a az oldugu bilinmektedir (Graham ve dig., 2000).
Bu ogrenciler metni gozden gecirme asamasinda ise isteksiz olmakta, ¢ogunlukla
metni gdzden gecirmemekte, gdzden gecirdiklerinde ise sadece bigimsel hatalarini
diizeltmeye yonelik girisimlerde bulunmaktadirlar (Reid ve Lienemann, 2006). Bu
giiclikler motivasyonlarinin diismesine ve yazmaya iliskin olumsuz tutum
geligtirmelerine neden olmaktadir (Troia, Harbaugh, Shankland, Wolbers ve
Lawrence, 2017). Bu ise yazma girisimlerinin ve yazma becerilerini gelistirme
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firsatlarinin azalmasi ile sonuglanmaktadir (Harris ve Graham, 2013). Oysa iyi bir
yazar olmak icin &grencilerin farkli amaglar igin sik sik yazmalar1 gerekmektedir
(Graham ve dig., 2012). Bu sekilde olusan bir dongiiniin tersine ¢evrilmesi amaciyla
ogrenme glicliigli olan dgrencilerin yazili anlatim performanslarinin gelistirilmesine
yonelik miidahale ¢aligmalarinin yapilmasi son derece dnemlidir.

Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Yazih Anlatim Becerilerinin Strateji
Ogretimiyle Desteklenmesi

Yazili anlatim becerilerinin geligtirilmesi hedeflenen bir 6grenci icin sosyal
etkilesim gereksinimlerine uygun yanit verebilen bir 6gretmen ya da yetiskin ile
calismak, oOgrencileri c¢esitli yazi bigimleriyle tanmistirmak, &grencilerin dil
gelisimlerini desteklemek ve yazma deneyimleri kazanmalari igin firsatlar sunarak
yazma gelisimlerine katkida bulunmak gerekmektedir (Graham ve Perin, 2007). Bu
baglamda 6grencinin ilgi alanlarinin ve tizerine konusmaya istekli oldugu, hakkinda
bilgi sahibi oldugu konularin yazma ¢aligmalarina konu edilmesi 6nemlidir (Troia ve
dig., 2017).

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerine yonelik olarak ogretmenlerin agik
anlatim ile sdzel yonergeler verdikleri, iyi yazilmig bir metnin 6zelliklerini agiklama
gibi yollardan yararlandiklari, 6gretmen merkezli uygulamalar yiiriittiikleri ve siklikla
ogrencilerin triinlerini degerlendirirken yazim hatalar1 ve dil bilgisi kurallart gibi
bicimsel 6zellikler {izerinde durduklar1 goriilmektedir (Dockrell, Marshall ve Wyse,
2016; Seban, 2008). Ancak 6grenme giigliigii olan dgrencilerin daha agik dgretim
yontemlerine gereksinimleri vardir ve bu uygulamalar 6grenme giicliigii olan
6grencilerin yazili anlatim becerilerini belli bir noktaya kadar desteklemektedir. Bu
nedenle yapilacak caligmalarda &grencilerin  performanslarinin - devamliligini
saglayan, edindikleri becerileri baska durumlara uyarlamalarina yardimeci olan
yontemler kullanilmalidir (Graham ve Harris, 2003). Yapilan meta-analiz
caligmalarinda aragtirmacilar farkli sinif diizeylerinden 6grencilerin yazili tiriinlerinin
niteliginin arttirilmasinda etkili olan bazi1 yontemleri ve bilesenleri belirlemislerdir.
Bunlar, strateji 6gretimi, isbirlikli yazma, yazma 6ncesi hazirliklar, 6zetleme, climle
yapilarint uzatma, metin yapisi Ogretimi, dikte becerilerinin 6gretimi, yazmayi
degerlendirme ve ek yazma siiresi saglama gibi yontemlerdir (Bangert-Drowns, ve
dig., 2004; Graham ve Perin, 2007). Bu yontemlerden biri olan strateji 6gretimi farkli
metin yapilaria yonelik, yazma siirecinin planlama, yazma ya da gbzden gegirme
asamalarinda Ogrencilerin - gostermeleri  gereken davraniglarin - 6gretilmesini
hedefleyen ve O6grenme giigligii olan ogrencilerle siklikla kullamilan etkili bir
yontemdir (Harris, Graham, Friedlander ve Laud, 2013). Yazma startejilerini biitiinciil
bir sekilde yiirlitmek ve bagimsiz kullanabilmek 6grenme giicliigii olan 6grencilerin
en temel sorunlarindan biridir ve bu sorunu ¢dzmek ic¢in 6grenme giicliigli olan
ogrenciler cevresel ve sosyal destege gereksinim duymaktadirlar (Cameron, Hunt ve
Linton, 1996). Son yillarda 6grenme giicliigii olan &grencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesine yonelik strateji Ogretimini temel alan ¢aligmalarin
yaygin oldugu goriilmektedir (Berry ve Mason, 2012; Evmenova, Regan, Ahn ve
Good, 2020; Ozbek, Kilig-Tiilii ve Ergil, 2019). Bu &gretimler farkli smif
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diizeylerinde, cesitli tan1 gruplarinda ve farkli metin tiirlerinde kullanilmaktadir
(Giizel-Ozmen, 2006a; Giizel-Ozmen, 2006b; Ozmen, Selimoglu ve Simsek, 2015;
Shen ve Troia, 2018). Strateji Ogretiminde Ogrencinin metni olustururken neler
yapmast gerektigini adim adim anlatan hatirlatict kisaltmalar ve fikirlerini
diizenlemelerini saglayan semalar ile sozciik kartlart gibi islemsel kolaylastiricilar
kullanilarak 6grencilere daha nitelikli metinler yazabilmeleri i¢in planlama, fikir
iretme, fikirleri diizenleme, paragraf olusturma, yazdiklarimi kontrol etme ve
diizeltmeler yapma gibi becerilerin kazandirilmast ve Ogrencilerin stratejilerin
kullanimlarim igsellestirmeleri hedeflenmektedir. Ogretmen rehberliginde 6grenciyi
etkin kilan strateji Ogretimine ydnelik bu miidahalelerin &grencilerin  yazma
becerilerinin gelisiminde etkili oldugu goriilmektedir (Graham ve Hebert, 2010).

Alanyazindaki strateji 6gretimi caligmalari incelendiginde planlama, yazma ve
gozden gecirme asamalarinin tiimiinii kapsayan biitlinciil 6gretimler oldugu gibi
yazmanin bir veya iki asamasina odaklanan siire¢ temelli strateji 6gretimlerinin de
bulundugu goriilmektedir. Yazili anlatim siirecini biitiinciil olarak ele alan 6gretime
Englert, Raphael, Anderson, Anthony ve Stevens (1991) tarafindan ortaya konulan
POWER (plan-planlama, organize-diizenleme, write-taslak olusturma, edit-diizeltme,
revise-gozden gegirme) modeli 6rnek olarak verilebilir. Bu modelde her bir harf
Ogrencilere yazma siirecinde yapmalar1 gereken bir ise ipucu vermektedir ve siireg
yazili anlatimin planlama, yazma ve gozden gec¢irme basamaklarmin timiini
igermektedir. Yazma siirecinin biitiinciil olarak 6gretildigi bir diger stratejiye PLANS
(Pick goals-amaglarini se¢, List ways to meet goals-amag-alt amaglar1 belirle, and
make notes-notlar al fikir iiret, sequence notes-notlarini ve fikirlerini sirala) (Mason,
Snyder, Sukhram ve Kedem, 2006) stratejisi 6rnek olarak verilebilir.

Yazili anlattmin bir ya da iki asamasina odaklanan siire¢ temelli strateji
Ogretimlerine STOP and LIST (stop-dur, think of purpose-amaglarimi diigiin, list
ideas-fikirlerini listele ve sequence them-sirala; Graham ve Harris, 2005a; Ozbek ve
dig., 2019), STOP and DARE (suspend judgment-yargiya ulagsmak igin bekle, take a
side-bir taraf se¢, organize ideas-fikirlerini diizenle, plan more as you write-yazarken
daha fazla plan yap, develop a position statement-konu ciimleni gelistir, add
supporting ideas-destekleyici fikirler ekle, report and refute counter arguments-diger
tarafin dayanaklarimi ¢iiriit, end with a strong conclusion- gii¢lii bir sonug ciimlesiyle
bitir; Ennis, Jolivette ve Boden, 2013), POW and TREE (pick my ideas-bir fikir seg,
organize my notes- notlarim1 diizenle, write and say more-daha fazla yaz ve soyle,
topic sentence-neye inandigini sOyle, reasons-buna nigin inaniyorsun?, ending-
sonu¢landir, examine-nedenlerini agikla; Berry ve Mason, 2012), PLEASE (Pick-
fikirlerini seg, list-listele, evaluate-degerlendir, activate-etkinlestir, suply-olustur,
end-sonlandir; Welch, 1992) 6rnek olarak verilebilir. Bu stratejilerin pek ¢ogunun
ortak noktasi planlama asamasini igermeleridir. Bu strateji 6rneklerinde tanimlayici
bir metin yazarken kullanilabilecek planlama kagitlarina bir 6rnek Sekil 1°de
verilmigtir.
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Sekil 1
Planlama Kagidi Ornegi

<

Ne hakkinda yaziyorum?

Nedir?

Kimdir?
Nerede?

Nasil?

Niye?

Kag?

Ozellikleri neler?
Hangi 6zelligi?
Nigin?

pY2tic)

Sekil 1°de tanimlayici bir metin yazarken dgrencilerin iyi bir planlama yapmak
icin dogru sorular1 sormalarma ve bilgileri diizenlemelerine yardimecr olan bir
planlama kagidi goriilmektedir. Ogrencilerin iirettikleri fikirleri iliskili yerlere
yazarak boylece metin organizasyonu ve anlam biitiinliigli olan paragraflar yazmalari
hedeflenmektedir. Calisma kagitlari 6grencilere ipuglart sunarak yazma siirecinde
destekler saglar. Sekil 2°de ise dgrencilerin bilgi birimleri arasinda baglayici olarak
kullanmalarina ve tanimlayict metin yapisina yonelik anahtar sozciik drnekleri igeren
calisma kagidi 6rnegi yer almaktadir.

Sekil 2
Calisma Kagidi Ornegi

Calisma Kagidim

Giizel Kelimeler
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Calisma kagidindaki anahtar sozciikleri dgrencilerin kullanmalar1 saglanarak
metnin anlam bitiinligiinin arttirilmast hedeflenmektedir. Bu soézciikler metin
yapilarina gore (karsilastirma, neden-sonug, problem ¢oziim) farklilasan ve yazarin
diistincelerini, planlama asamasinda irettigi fikirleri bir biitiinlik ve bagdasiklik
igerisinde yazabilmesini saglar.

Yazma siirecinin biitiinciil olarak ele alinmadig1 yazili ifade strateji 6gretimi
galigmalarinin pek ¢ogunun Kendini Diizenleme Stratejilerinin Gelisimi-KDSG (Self
Regulation Strategies Development-SRSD) (Graham ve Harris, 2003) strateji 6gretim
modeli temel alinarak yiiriitiildigi goriilmektedir. KDSG modeli 6grenme gligliigii
olan 6grencilerin motivasyonlarini, biligsel ve akademik o6zelliklerini géz Oniinde
bulunduran bir strateji 6gretimi siirecidir (Graham ve Harris, 2003). KDSG modelinde
Ogrencilere yazma stratejileri ve bu stratejileri kullanmak icin gerekli bilgi ve beceriler
ogretilmektedir. Ogrenci 6grenme siirecinde etkindir. Ogretim sirasinda saglanan
geribildirimin ve dgretim desteginin tiirli ve diizeyi, 6grencilerin gereksinimlerine
yanit verecek sekilde ayarlanir ve strateji kullaniminin sorumlulugu asamali olarak
dgretmenden Ogrenciye aktarilir. Ogretim, Ogrencinin bilissel, duygusal ve
davranigsal ozelliklerine gore uyarlanabilir. Dolayisiyla her 6grenci kendi hizinda
ilerler ve her bir asamada beklenen Olgiitler karsilandiginda bir sonraki agamaya
gecilir.

KDSG modelinin asamalar1 onbilgilerin gelistirilmesi, tartisma, model olma,
ezberleme, destekleme ve bagimsiz uygulamalardir (Reid ve Lienemann, 2006). Tk
asamada Ogrencinin g¢alisilan beceriye iliskin 6n bilgileri etkin duruma getirilir ve
deneyimleri 6grenilir. Ogrencilerin o ana kadar herhangi bir yazma deneyiminin ve
on bilgisinin olmamas1 6nemli degildir. Karsilikli sohbet icerisinde Ogrenciye
metinlerin nasil yazildigt, bir metnin iyi yazilmis oldugunu gosteren 6lgiitleri drnekler
iizerinde aciklayarak 6n bilgileri uygulamaci saglayabilir. Ikinci asama olan tartisma
asamasinda Ogrenilecek olan stratejinin ve becerinin Oonemi iizerine &grenciyle
konusulur. Ugiincii asama olan model olma asamas ise dgrenci ile etkin bir sekilde
calisilarak stratejinin kullanimina model olundugu boliimdiir. Dérdiincii asama olan
ezberleme asamast her zaman kullanilmamakla birlikte Ogretilen stratejinin
basamaklarinin 8grenci tarafindan ezberlenmesini icermektedir. Ogrenci model olma
asamasinda belirlenmis olan basar1 6l¢iitiinii karsiladiktan sonra besinci asama olan
desteklemeye gegilir. Bu asamada uygulamact asamali olarak roliinii dgrenciye
devrederek ipuglarini geri ¢eker ve Ogrenciyi bagimsizlagsmaya hazirlar. KDSG
Ogretim modeli altinct ve son asama olan O6grenciye yalnizca yonerge verilerek
Ogretilen stratejiyi kullanmasinin beklendigi bagimsiz uygulamalar oturumlar ile
sona erer. Bu oturumlarda uygulamaci gerekli durumlarda 6grenciye ipuglar1 vererek
sirece devam etmesini saglar. Eger Ogrenci bir asamada beklenenin altinda
performans gosteriyorsa o asamaya ayrilan siire uzatilabilir ve 6grenci beklenen
performansi gosterene kadar bir sonraki asamaya gecilmez (Reid ve Lienemann,
2006). Sekil 3’te KDSG o6gretim modeline gore yiiriitiilecek bir strateji dgretimi
semalastirilmistir. Bu semanin ayrintili anlatimi ise Ek boliimiinde verilmistir.
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Sekil 3
KDSG Ogretim Modeline Gore Strateji Ogretimi Stireci
imlar Stratejiyi Tanit, "
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Iyi bir 6gretim modelinin etkili, sistematik, zaman ve enerji agisindan ekonomik
olmasi gerektigini belirten Harris, Graham ve Mason (2003), bir stratejinin 6gretimi
icin 30-40 dakika siiren toplam 8-12 oturumluk bir siirecin 6grencilerin KDSG
sirecinin asamalarin1 tamamlamalar1 igin yeterli oldugunu belirtmistir. Yazma
acisindan KDSG modeline gore yiiriitiilen dgretimlerin amaci 6grencilerin yazmaya
iligkin bilgilerini, stratejik yazma siireglerini ve yazmaya karsi olan motivasyonlarini
arttirmaktir (Graham ve Harris, 2005b). Yazili anlatimin KDSG modeline gore
ogretildigi arastirmalarda hatirlatict ipuclarinin kullanilmasi, kullanilan stratejilerin
kaliciligini arttirmakta ve 6grencilerin performanslarint gelistirmektedir (Saddler,
2006). Ogrencilerin strateji kullanmalar1 plan yapmak ve bu planlar1 yaziya aktarmak
icin daha fazla zaman ayirabilmelerine, dolayistyla yazdiklart metinlerin uzunlugunun
ve yazilt lirlinlerinin niteliginin artmasina katki saglamaktadir (Berry ve Mason; 2012;
De La Paz, 1999; Harris, Graham ve Mason, 2006; Ozbek ve dig., 2019). Yazil
anlatim arastirmalarinin sonuglarinin incelendigi meta analiz ¢alismalarinda KDSG
modeline gore yiiriitiilen strateji 6gretiminin yazili anlatim {izerinde etkisinin oldukga
biiyiikk oldugu belirtilmektedir (Gillespie ve Graham, 2014; Graham ve dig., 2016;
Graham ve Perin, 2007; Taft ve Mason, 2011). MacArthur ve Philippakos, (2010) 11-
14 yaglart arasinda 6grenme giligliigli tanist almig {ic 6grenci ve ortalama basari
gosteren ti¢ tipik gelisim gosteren akran ile yiiriittiikleri aragtirmalarinda 6grencilerin
kargilagtirma metni yazma performanslarini metin yapist 6geleri, nitelik, uzunluk
degiskenleri bakimindan geligtirmeyi hedeflemislerdir. Planlama, yazma ve gézden
gecirme asamalarma yonelik biitiinciil bir strateji dgretiminin yapildigr arastirma
sonunda Ogrencilerin yazili anlatim performanslarinda tiim degiskenler agisindan
artislarin gozlendigi ve Ogrencilerin strateji Ogretimine yonelik olumlu goriisler
belirttikleri ifade edilmistir.
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Gersten ve Baker (2001), 6grenme giicliigii olan 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini desteklemeye yonelik yapilmis 13 deneysel ve yar1 deneysel miidahaleleri
iceren bir meta-analiz caligmasi gerceklestirmistir. Yaptiklar analizlerde, 6zellikle
yazma siirecinde kullanilan 6gretimlerin etkilerine odaklanmiglardir. Sonuglara gore
strateji 0gretimi ile 6grenme giicligii olan 6grencilerin yazma niteliginde dnemli
gelismeler saglanmaktadir. Tek denekli deneysel c¢alismalar analizlere dahil
edilmemis olsa da bu arastirmalarin sonuglarinin da strateji 6gretiminin 6grenme
giicliigii olan 6grencilerin yazma becerilerini olumlu etkiledigi sonucunu destekledigi
aragtirmacilar tarafindan belirtilmistir. Ek boliimiinde KDSG &6gretim modeline gore
hazirlanmis dokuz oturumdan olusan yazili anlatim becerilerine yonelik strateji
Ogretimine ornek verilmistir.

Ulusal alanyazin 6zel gereksinimli bireylere yazili anlatim stratejilerinin
Ogretimi acisindan incelendiginde zihinsel yetersizligi olan 6grenciler ile yapilmig
olan aragtirmalar dikkati cekmektedir. Giizel-Ozmen’in (2006a) uyarlanmis bilissel
strateji 6gretiminin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin yazili anlatim
becerileri tizerinde etkili oldugu sonucuna ulastigi ¢aligsmasi ile zihinsel engelli bir
Ogrenciye Oykii yazma becerilerinin 6gretiminde uyarlanmis biligsel strateji
dgretiminin etkili bulundugu (Ozmen ve dig., 2015) iki 6nemli arastirma 6n plana
cikmaktadir. Ayrica Giizel-Ozmen’in (2006b) yapmis oldugu bir diger calismada
zihinsel engelli 6grencilerin yazma siirecinde kullanilan Gistbiligsel strateji bilgilerinin
gelistirilmesini hedefledigi ve etkili sonuglar elde ettigi goriilmektedir. Giincel bir
aragtirmada Giiler-Biilbiil ve Ozmen (2021) zihinsel yetersizligi olan &grencilerin
hikaye yazma performanslarini akranlarin da goézden gegirme asamasinda dahil
oldugu bir strateji 6gretimi ile calismiglardir ve 6grencilerin oykiilerinin uzunluk,
biitiinciil nitelik ve hikaye 6geleri acisindan gelisme gosterdigini belirtmislerdir.
Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin yazili anlatim performanslarinin gelistirilmesine
yonelik strateji ogretimi miidahalesi arastirmalarinin sinirlt oldugu goriilmektedir.
Giincel bir arastirmada Ogiilmiis (2018) KDSG modeline gore Konu Seg¢-Diizenle-
Yaz ve Kontrol Et, Karakterler-Ortam-Hedef, Eylem-Sonug¢-Durum stratejisinin
ogrenme giicligii olan dgrencilerin 6ykii yazma becerilerine etkisini incelemis ve
deney grubu Ogrencilerinin sontest puanlarmin kontrol grubu 6grencilerine gore
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu, strateji Ogretimi miidahalesinin etkili
oldugunu belirtmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogrenme giicliigii tams1 almis olan Ogrencilerin normal gelisim gdsteren
akranlarindan dil, ¢alisma bellegi, yiiriitiicii islevler gibi alanlarda farklilik gosterdigi
bilinmektedir (Catts, 1993; Stone ve Reid, 1994). Bu baglamda 6grenme gii¢liigii olan
ogrenciler i¢in daha agik, basamaklandirilmig 6gretimlere ve bu 6gretimler sirasinda
etkili bir sekilde model olunmasina gereksinimleri vardir. Ogrenciye asamali olarak
sorumlulugun aktarildigit KDSG 6gretim modeli 6grenme giigliigii olan 6grencilerin
Ogretim gereksinimlerine uygun bir yontemdir (Graham ve Perin, 2007).
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Egitimciler ve aileler, 6grenme giigliigii olan 6grenciler igin yazili anlatimin zor
bir gorev oldugunu diigiinebilir ve yazili anlatimin diger akademik beceriler kadar
onemli olmadigina inanabilirler. Ayrica yazili anlatim iizerindeki miidahalelerin
okuma ve anlama becerisini de destekledigi diistiniildiigiinde yazili anlatim
¢alismalarinin okuma ¢aligmalart ile birlikte yiiriitiilmesi olduk¢a 6nemlidir. Nitekim
Ogrenciler yazili anlattm miidahaleleri sirasinda stratejik diisiinmeyi, bilgiyi
diizenlemeyi, plan yapmayi, siireci ve 6z diizenleme stratejilerini gézden gegirmeyi
Ogrenirler ve bu becerileri farkli gérevlerde kullanabilirler. Bu kapsamda 6grenme
gicligii olan Ogrenciler, yazili anlatimlarini nasil planlayacaklari, taslaklarini
hazirlayacaklari ve gozden gegirecekleri konusunda desteklenmeli ve onlara yazili
anlattmin bir siire¢ oldugu belirtilmelidir. Elbette bu siiregte ilgileri belirlenerek
motivasyon gosterecekleri konularda farkli metin yapilarinda yazma calismalari
yapilmasi; akict yazma, el yazisimin niteligi ve karmasik climle kurma gibi
becerilerinin desteklenmesi yazili metinlerin niteligini arttirmaktadir. Etkili bulunmus
stratejilerin dgretiminin yapilmasiyla ve yazma Oncesi planlama, planlari yaziya
gecirme ve metni gdzden gegirme asamalarinin 6grencilere kazandirilmasi ile daha
nitelikli yazili iiriinlerin olusturmasi olanaklidir. Bu ¢alisma ile ebeveynlerin, alanda
calisan Ogretmen ve uzmanlarin 6grenme giicliigii olan 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin desteklenmesine iliskin farkindaliklarinin arttirilmasi, bu konuda
yapilacak uygulama ve aragtirmalara katki saglanmasi amaglanmistir.

Yazili anlatima yonelik strateji 6gretimlerinin yapilmasi 6grenme gii¢liigii olan
ogrencilerin daha nitelikli yazili iiriinler olusturmalarimi saglar. Ogrencilerin
yazdiklar1 metinlerin uzunluklarinin artmasi, metinleri anlamli paragraflara ayirarak
daha iyi diizenlemeleri, anahtar sézciikler kullanarak ciimleler aras1 gegiglerde anlam
iligkilerini daha iyi kurabilmeleri saglanir. Yapilan Ogretimlerin bagka alanlarda
gosterdigi etkilere bakildiginda da Ogrencilerin agik uglu sorularin yer aldig:
degerlendirmelerde yanitlarin1 daha iyi diizenleyebilecegi ve okuduklart metinlere
yonelik farkindaliklarinin artabilecegi ve okudugunu anlama performanslarinda
olumlu degisimler goriilebilecegi belirtilebilir.
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Ek. KDSG Ogretim Modeline Yiiriitiilen Dur-Diisiin-Listele Yazma Stratejisi
Ogretimi Ornegi
1. Oturum Onceki Bilgiyi Gelistirme ve Etkinlestirme

Caligmanin baginda 6grenci ile yazma siireci, metinlerin nasil yazildigt hakkinda
konusulmustur ve yazma deneyimleri 6grenilmistir. “Kaan okulda 6gretmenin senden
bir konu hakkinda yazi yazmanizi istedi mi? Peki ben gecen dersimizde senden bir
metin yazmani istedigimde nasil bir yol izledin? Yazarken neye ihtiyag duydun?
Okudugumuz kitaplardaki metinler nasil yaziliyor acaba, yazarlar kitaplarini nasil
yaziyorlar hi¢ diisiindiin mii?” gibi sorularla 6grencilerin yazma becerisi hakkindaki
on bilgileri etkin hale getirilmeye ¢alistlmustir.

2. Oturum Tartigsma

Tartisma asamasinda Ogrenciye iyi yazilmis bir tanimsal metin gdsterilerek
metni okumasi istenmistir. Metnin bdliimleri, tanitilan konunun 6zelliklerinin nasil
yer aldig1, anahtar sozciikler ve metnin paragraflara nasil ayirildigi 6rnek gosterilerek
aciklanmustir.Ogrenci ile iyi yazilmis metinler yazmak igin neler yapilabilecegi
iizerine konusulur. Ogrenciye Dur-Diisiin-Listele stratejisi calisma kagitlar
kullanilarak acgiklanmustir. Ogrenciye ¢alismada kullanilacak olan planlama ve
calisma kagidi tanitilarak bu araglarin nasil kullanilacagi, yazma siirecinde 6grenciye
nasil yardimci olacaklart anlatilmistir. “Buse bak bu ¢alismamizda bu iki ¢aligma
kagidin1 kullanacagiz. Bu bizim planlama kagidimiz. Yazdigimiz konu hakkinda
bildiklerimizi buraya yazacagiz. Aklimiza gelenfikirleri bu kagit {izerinde gruplayip
ardindan paragraflara doniistiirecegiz. Bunu yaparken de anahtar sdzciiklerimizden
yararlanacagiz. Yazmak istedigimiz konuyu se¢ip, durup, diisiiniip aklimiza gelenleri
liste yapacagiz.” seklinde 6grenciye siire¢ agiklanmustir.

3. Oturum Model Olma

Ogrencinin ilgi duydugu ve hakkinda bilgi sahibi oldugu konulardan biri
secilerek dgretim siirecine baglanmistir. Bu asamada planlama ve ¢aligma kagitlarinin
birer kopyas1 6grenci ve uygulayicimin 6niinde duracak sekilde yan yana oturulmustur.
Ogrenciye planlama ve calisma kagidinin nasil kullanilacagi aciklanmistir. “Evet,
konumuzu segtik;badmington hakkinda bir yazi yazacagiz. Badmington sporunu hig
bilmeyen birisi okudugunda nasil bir spor oldugunu 6grenecek. Stratejimizin adimlar
neydi? Durdum! Bu sporun ozellikleri neler hadi beraber diisiinelim? Diisiin.”
seklinde uygulamact 6grenciye model olmustur. Bu asamayi kolaylastirmak igin
planlama kagidinin sol tarafina yerlestirilen siitunda “Nedir? Nasil? Kag? Nerede?
Kim?” gibi konuya uygun 6grencinin konuya iligkin bilgilerini hatirlamasi igin
ipuglar1 bulunmaktadir. “Badmington nasil oynanir?” gibi drnek bir soru sorularak
6grencininfikirleriplanlama kagidina yazilmistir. “Simdi de Listele basamagi... Dur-
Diisiin-Listele...Fikirlerimizi listeliyoruz.” Bu asamada uygulamaci da kendi
planlama kagidi iizerine 6grenci ile trettikleri fikirleri not almistir. Uygulamaci,
Ogrenciyi yonlendirerek konu hakkinda tiim sorular1 sorarak yanitlart planlama
kagidinda iliskili oldugu bilgilerin oldugu bdliime yazmasini saglamistir. Ardindan
ogrenci ile metinde hangi 6zelliklerin dnce, hangi 6zelliklerin sonra yazilacagina karar
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verilmistir. “Aklimiza gelenleri, fikirlerimizi listeledik. Simdi bunlar1 hangi sirada
yazacagimizi diisiinelim, her gruba numara verelim.” diyerek planlama kagidindaki
tiim kutucuklar numaralandirilmis ve yazma asamasina geg¢ilmistir. Yazma asamasi
icin calisma kagitlar1 kullanilmistir. Yazma siirecinde ¢aligma kagidi {izerinde
bulunan “Ayrica bir diger 6zelligi de” gibi anahtar sozciiklerden yararlanilmgtir.
Uygulamaci ve dgrenci planlama kagidinda yer alan bilgileri sirasiyla paragraflar
olarak calisma kagidina aktarmislardir. Ornegin “Bu kutucukta raket, file, top, iki kisi
yaztyor, burast badmington nasil oynanir boliimii. Bunu nasil yazalim? Sen ne dersin?
Bir climle kur bakalim... Badmington oynamak igin iki raket, top ve file gerekir
diyebiliriz. Bak yanda giizel sdzciiklerimiz var. Uygun olanlart kullanabiliriz.” Bu
sekilde tiim kutucuklar anahtar sozciikler de kullanilarak paragraflar halinde
yazilmistir. Oncelikle &grencinin ciimle olusturmasi beklenmis ve o6grencinin
sOyledigi ciimleler uygulamaci tarafindan diizeltilmistir. Gerekli durumlarda
Ogrencinin anahtar sdzciikleri kullanimi desteklenmistir. Son olarak yazma islemi
bittikten sonra 6grenci ile birlikte metin okunmustur.

4, Oturum Destekleme

Ogrenci yazma siirecinin basamaklar1 ¢aligilirken etkin hale geldikge
uygulamact destegini geri ¢ekmeye baglamistir. Model olma asamasinda tiim
araglardan ikiser adet kullanilirken destekleme asamasma gegildiginde yalnizca
ogrenci i¢in planlama ve ¢alisma kagitlart kullanilmistir. Uygulamaci asamali olarak
yazma siirecinin sorumlulugunu Ogrenciye aktarmistir. “Stratejimizin adimlari
nelerdi? Simdi ne yapmamiz gerekiyor? Ciimlemiz nasil daha giizel olur? Yeni bir
paragrafa m1 ge¢meliyiz? Biitiin fikirleri yazdik mi?” seklinde sorularla gerekli
durumlarda 6grenciye ipuglart verilerek yonlendirmeler yapilmistir. Her oturum
sonunda &grenci ile birlikte metin okunmustur.

5. Oturum Bagimsiz Uygulama

Bu asamada oOgrenciler ile bagimsiz uygulamalar denenmistir. Calisma ve
planlama kagitlar1 ortamdan tamamen ¢ikarilmig, 6grencilere yalnizca bos kagitlar
verilerek konu listesinden segtigi bir konu hakkinda tanimsal metin yazmasi
istenmistir. Ogrencinin uzun siire bekledigi durumlarda siirece devam etmesini
saglamak amaciyla “Simdi ne yapman gerekiyor? Nasil planlama yapiyorduk?” gibi
ipuglar verilerek siirece devam etmesi saglanmistir.
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Written expression is an indispensable tool of learning and communication that
affects people’s thoughts (Bangert-Drowns, Hurley and Wilkinson, 2004; Graham,
2006). Written expression is a complex process that involves basic writing skills,
writing and reading fluency, reading comprehension, background knowledge,
generating and organizing ideas (Graham, 2006). Additionally, written expression is
frequently used in assessments of academic achievements and students are expected
to write well-organized holistic answers that reflect their information about the topic
(Graham, MacArthur and Fitzgerald, 2007). It was seen that students’ summarizing,
note-taking, question generation skills support their retell performances (Graham and
Hebert, 2011).

Written expression becomes important, especially after third grade when
students begin to use writing skills as a tool to show their knowledge, thoughts and
experiences. In primary and secondary school curriculums there are educational goals
that students are expected to create written products in accordance with spelling,
punctuation and grammar rules, according to a specific purpose and audience, and in
different types (Ministry of National Education [Milli Egitim Bakanligi-MEB], 2019).
Students are required to actively use their writing skills both in evaluations of the
written expression goals in the curriculum and in the exams of other courses. In these
assesments, many typically developing students experience difficulties as their peers
with learning disabilities (LD peers). In the National Assessment of Educational
Progress (NAEP) report, it is stated that only 6% of LD students have adequate writing
skills (Graham and Perin, 2007). Considering the curriculum and class activities there
is a discrepancy between the time many educators use to support students’ writing
skills and the emphasis on written expression in the curriculum (Graham and Harris,
1997). Especially, as the time allocated to supporting reading fluency and reading
comprehension skills increases, writing skills move away from the focus of teaching
and less time is allocated for this skill (Baker, Gersten and Graham 2003).

Learning Disabilities and Written Expression

Students with learning disabilities have limited information and skills for
effective written expression (MacArthur, 2007; MacArthur, Graham and Schwartz,
1991). Studies have shown that compared to their typically developing students with
learning disabilities experience much more difficulties in tasks related to writing
(Graham, Schwartz and MacArthur, 1993; Reid and Lienemann, 2006; Thoennes,
2016). LD students show lower performances than their peers in written products
quality, planning skills, vocabulary, sentence structure, grammar, handwriting and
motivation (Graham, Collins and Rigby-Wills, 2017; Oztiirk and Girli, 2017).
Especially LD students have deficits in self-regulation and flexible thinking (Hooper,
Swartz, Wakely, de Kruif and Montgomery, 2002). As a result of these deficits their
written texts’ persuasiveness and overall quality significantly low. In order to write
texts that convince the reader, they need to be able to see different perspectives and
produce reasons that can support their own ideas. In summary, students with LD show
poorer performance in writing skills than their typically developing peers (Gersten
and Baker, 2001).
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Supporting Written Expression Performances of Students with LD with Strategy
Instruction

Traditionally, teachers give verbal instructions and explain the characteristics of
a well-written text to develop the written expression skills of students with learning
difficulties. These interventions have a limited impact on students’ performances.
Because of this, interventions that which include explicit instruction and create much
more practice opportunities should be used (Graham and Harris, 2003). In meta-
analysis studies, researchers identified some effective methods in increasing the
quality of written products of students from different grade levels. These methods are
strategy instruction, cooperative writing, pre-writing preparations, summarizing,
sentence structure, text structure instruction, teaching transcription skills, revising and
giving additional time for writing (Bangert-Drowns, et al., 2004; Graham and Perin,
2007). One of these methods, strategy instruction, is an effective method that is
frequently used with students who have LD Strategy instruction can focus on
planning, writing and revising phases of written expression one at a time or all of them
in a holistic way. Managing written expression phases holistically and use strategies
independently carry great importance for written expression and students with LD
need support to acquire these skills (Cameron, Hunt and Linton, 1996). Working with
a teacher or an adult who can respond appropriately to social interaction needs is
critical for the development of the written expression skills of students with LD It is
necessary to contribute to the development of written expression by introducing
students to various writing genres, supporting their language development and
providing opportunities to gain writing experiences. Motivation is a very important
factor that effects the success of writing instructions. For this reason, it is important
to include students' interests and topics they are willing to talk about in writing
activities.

Students with learning disabilities need to master the planning, writing and
revising phases of the writing process in order to improve their written expression
skills and to increase the quality of their written products. It is seen that strategy
instruction is a frequently chosen method in studies to improve written expression
performances of students with LD over two decades (Berry and Mason, 2012;
Evmenova, Regan, Ahn and Good, 2020; Graham and Hebert, 2010; Ozbek, Kilig-
Tiili and Ergiil, 2019). Strategy instructions are used at different grade levels, various
diagnostic groups and different text types (Giizel-Ozmen, 2006a; Giizel-Ozmen,
2006b; Ozmen, Selimoglu and Simsek, 2015). It is aimed to teach students planning,
generating and organizing ideas, creating paragraphs, revising and editing their texts
by using mnemonics of strategies, scaffoldings, and to help students internalize the
use of strategies. Studies show that strategy interventions towards writing
performances are effective(Graham and Hebert, 2011).

Strategy instruction studies in written expression are examined and it is seen that
there are holistic strategies including all phases of the writing process (planning,
writing and review) as well as process-based strategies focusing on one or two phases
of writing. POWER strategy instruction model (Englert, Raphael, Anderson, Anthony
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and Stevens, 1991) is one of the holistic approaches. In this model, every letter stands
for a task students should complete and includes all phases of the writing process
(Plan, Organize, Write, Edit, Revise). On the other hand, there are many different
process-based strategy interventions as follows: STOP and LIST (Graham and Harris,
2005a; Ozbek et al., 2019), STOP and DARE (Ennis, Jolivette and Boden, 2013),
POW and TREE (Berry and Mason, 2012), PLEASE (Welch, 1992). The common
point of many of these strategies is that they involve the planning phase. It is seen that
process-based strategy intervention studies are mostly conducted according to Self-
Regulation Strategies Development (SRSD) model (Graham and Harris, 2003)

Harris, Graham, and Mason (2003) stated that a good teaching model should be
effective, systematic, and economical in terms of time and energy, a process of 8-12
sessions of 30-40 minutes in total for teaching a strategy is sufficient. Theaim of
strategy instructions in the SRSD model is developing students’ background
knowledge of written expression, teaching them strategies to complete writing tasks
and increase their motivation for writing (Graham and Harris, 2005b). In the studies
writing strategies conducted according to the SRSD model, it is seen that interventions
improve students’ written expression performance, students spend more time for
planning and writing, increase the overall quality of the texts they produce, and write
longer texts (Berry and Mason, 2012; De La Paz, 1999; Harris Graham, and Mason,
2006; MacArthur and Philippakos; 2010, Ozbek et al., 2019). In meta-analysis studies
examining the results of written expression researches, it is stated that strategy
instruction conducted according to the SRSD model has a significant effect on written
expression (Gillespie and Graham, 2014; Graham and Perin, 2007; Graham, Fishman,
Reid and Hebert, 2016; Taft and Mason, 2011).

Discussion, Conclusion and Suggestions

Students with learning disabilities show differences from their typically
developing peers in language development, working memory and executive functions
(Catts, 1993; Stone and Reid, 1994). Therefore students with LD require explicit,
gradual teaching and effective models during these interventions. In this context, it
can be said that SRSD method is a good alternative for teachers to use in lessons
(Graham and Perrin, 2007) and there many different strategy options for different
genres and text structures.

The aim of this review is to increase the awareness of parents, teachers and
experts working in the field about supporting the written expression skills of students
with learning difficulties and present effective examples of interventions. Written
expression is a skill that can be learned and developed. Students with learning
disabilities should be supported and taught how to plan, create a draft and revise.
Additionally writing fluency, handwriting, sentence and paragraph creation skills of
students should be supported to increase text quality. students with learning
disabilities can create more qualified written products by learning strategies for
planning, writing and revising.
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Writing and reading skills can be developed together in a holistic approach.
Making reading fluency and reading comprehension a priority of educational support
often ends with neglecting writing skills. However, it is known that interventions on
written expression support reading skills too. Educators and families may think that
written expression is a challenging task for students with learning disabilities and they
may believe learning writing strategies doesn’t carry importance as solving math
problems and reading comprehension. However students learn strategic thinking,
organizing information, making plans, revising the process and self-regulation
strategies during written expression interventions, and they can use these skills in
different tasks.

The Ethical Committee Approval

Since this research is a review article, it does not require an ethics committee
decision.
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Oz

Bu calismada, yasam (hayat) boyu Ogrenme, yasam genigliginde Ogrenme ve yasam
derinliginde 6grenme kavramlari incelenmektedir. Her ii¢ 6grenme, anlam ve baglam agisindan
ele alinmis ve ge¢misten gliniimiize tarihsel bir slire¢ i¢inde ¢dziimlenmis, ayrica COVID-
19°dan sonra yasam boyu, yasam genisliginde ve yasam derinliginde 6grenmelerin gelecekte
nasil ele almabilecegiyle ilgili hazirlanan raporlar ve yapilan caligmalar da dahil edilmistir.
Caligmanin veri toplama asamasinda dokiiman analizi yontemi, veri isleme ve sunumu
asamasinda ise betimsel analiz ve igerik analizi yontemi kullanilmistir. Yagam boyu, yasam
genisliginde ve yagsam derinliginde 6grenmelerin birbirleriyle olan iligkileri, bireylerin yasam
seyirleri i¢inde ele alindiktan sonra, ¢alismanin tartigma ve sonug bdliimiinde bu ii¢ 6grenmeyi
kapsayan bir sema gelistirilerek alanyazinda tartisilmaya sunulmustur. Bu semaya gore; yasam
boyu 6grenme daha ¢ok yasamin boylamsal siireglerini, yasam genisliginde 6grenme diizlemsel
siireclerini ve yasam derinliginde 6grenme ise hayatin hem boylamsal hem de diizlemsel
yonlerini ¢evreleyen dongiisel siireglerini temsil etmektedir. Yasam boyu, yasam genisliginde
ve yasam derinliginde 6grenmenin ayni ¢aligmada ele alindig1 gerek ulusal gerekse uluslararasi
diizeyde sinirli sayida ¢alisma oldugundan, bu arastirma ileride yapilacak olan galigmalara
temel olusturmasi bakimindan 6nemlidir.
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Insanin dogasinda olan merak, ilgi ve gereksinimlerle birlikte gelisen 6grenme
becerisi insanlik tarihinin kendisi kadar eskidir. Okullagmaya baslamadan Once
toplumlarin zaman iginde biriktirdikleri 6grenmelerini gelecek kusaklara
aktaramadiklar1 disiiniilemez. Sistematik olarak okullar aracilig1 ile kurumsallagsmis
bicimdeki bilgi aktarimindan 6nce, bu siireclerin informal (sargin/algin) yollarla
gerceklestigi goriilmektedir. Dolayisiyla insanlar bulunduklari cografyada kendi
yasamlarini siirdiirebilecek bilgilere ulasirken ayni zamanda, zamanin kosullariyla
birlikte ortaya ¢ikan yeni gereksinim ve meraklarini gidermek i¢in 6grenmis olduklari
bilgilerin iistiine yenilerini ekleyerek yasamlarina devam etmislerdir. Ozellikle avcl
toplayict  kusaklardan tarim  toplumuna gecis yapilmasi  okullagsmanin
yayginlagsmasinin oniinii agmstir (Gray, 2008). Geleneksel yollarla aktarilamayacak
duruma gelen bilgilerin yeni kusaga 6gretilmesi temel giidiisiiyle baslayan bu siirec,
zaman i¢inde yayginlasarak giinlimiizdeki bi¢cimine gelmistir.

Sanayi devrimi ile birlikte bireyler, 6rgiin egitimlerini tamamladiktan sonra bir
ise hazir duruma gelip aldiklar1 bu egitim disinda nerdeyse herhangi bir egitim
programina dahil olmadan yagamlarini devam ettirme, bagladigi iste ya da benzer bir
iste calisip emekli olma gibi tekdiize bir yasamin i¢ine girmislerdir (Schulze, 1992).
Bilginin hizli bir akis iginde degismedigi ve bireylerin orgiin egitimleri sirasinda
edindikleri bilgi, beceri ve tutumlarin neredeyse tiim yasamlar1 boyunca kendilerine
yeterli geldigi bu yapiy1 Boyle (1982) on-u¢ egitim modeli olarak adlandirarak Sekil
1’deki gibi agiklar.

Sekil 1
On-U¢ Egitim Modeli

I
3-5 Yaslan 16-25 Yaslart V////////////A

Egitim

Insan Omrii

—_—D
»

Not. C. Boyle tarafindan 1982 yilinda yazilan ve International Journal of Lifelong Education,
1(1) s. 8de (https://doi.org/10.1080/0260137820010102) yayimlanan “Reflections on
Recurrent Education” baslikli eserden uyarlanmustir.

Sekil 1’de tarali olan kisim, insanlarin egitimle gecirdigi yillar1 gostermektedir.
Buna gore, insanlarin egitim hayati ortalama olarak 3 ile 5 yaslar1 arasinda baslayip
16 ile 25 yaslar1 arasinda bitmektedir. Egitim denince 6rgiin egitimin akla geldigi bu
tip geleneksel model veya anlayis bilgisayar ve internet ¢aginda olanakli degildir
(Jarvis, 2004). Ozellikle yetiskinlik ve ileri yetiskinlik doneminde meslek degistirme,
kendini gelistirme, tamamlayici egitimlere katilma gibi nedenlerle bireylerin farkli
egitsel etkinliklere katilim géstermesi bunun bir kanitidir (Lowe, 1975/1985; Schulze,
1992). Gliniimiiz toplumlarinda ise, o kadar hizli bir bilgi akis1 vardir ki sadece
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bireylerin gelisimleri degil, i¢inde yasadiklar1 toplumlarin gelecegi de yurttaglarinin
stirekli 6grenen olmalarina baglidir.

Bu calismada, artik neredeyse tiim diinya iilkelerinin milli egitim hedeflerine
girmis olan ve basta Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu (United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO]), Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (Organisation for Economic Cooperation and
Development [OECD]) ve Avrupa Komisyonu (European Commission) olmak iizere
birgok uluslararast kurulusun istiinde arastirma ve ¢aligmalar yiiriittiigli yasam boyu
6grenme irdelenmis ve yine son yillarda yasam boyu 6grenme baglaminda ortaya
¢ikan yasam genisliginde ve yasam derinliginde 6grenme kavramlart tanitilarak
incelenmistir. Ayrica Koronaviriis Hastaligi (Corona Virus Disease [COVID-19]) ile
yasam boyu, yasam genigliginde ve yasam derinliginde 6grenmelerin giiniimiizde ve
gelecekte nasil ele alinmasi gerektigine iliskin hazirlanan raporlara ve yapilan
aragtirmalara da yer verilmistir. Son olarak, tartigma ve sonug¢ boliimiinde bu iig
O0grenme kavrami, -insanoglunun yasam seyrinde oldugu gibi- ayni sema i¢inde
sunularak ortaya konmus ve alanyazinda tartigilmaya sunulmustur.

Yontem

Calismanin bu boliimiinde aragtirma modeli, veri toplama araglari, verilerin
analizi ve ¢caligmanin sinirliliklar: alt bagliklar1 yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Yasam boyu, yasam genigliginde ve yasam derinliginde 6grenme kavramlarini
yazili kaynaklarda ilk kullanildiklar1 andan giiniimiize kadar gelen siiregte ele alan ve
elde edilen bilgilerle bu ii¢ 6grenme yolunu ayni sema i¢inde inceleyen bu aragtirma
niteliksel bir caligmadir. Nitel aragtirmalar “g6zlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
yontemlerin kullanildigi, olaylarin ve algilarin dogal ortamda gercekei bir sekilde
ortaya konulmasi i¢in nitel bir siirecin izlendigi arastirma yontemidir” (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 14).

Veri Toplama Araclari

Caligsmanin veri toplama agamasinda dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Dokiiman analizinde, var olan kayit ve belgeler incelenerek veri toplanir. Dolayisiyla
bu yontem; tarama, kaynaklar1 bulma, okuma, not alma, anlam ¢ikarma, ampirik bilgi
gelistirme ve degerlendirme islemlerini kapsamaktadir (Corbin ve Strauss, 2008).
Yazili ya da elektronik formlarda olabilen bu dékiimanlar (Bowen, 2009), rapor, kitap,
makale, ansiklopedi, resmi ve 6zel yazi ve istatistik igerikli belgeler olabilir (Karasar,
2002). Bu arastirma sirasinda da arastirmaci, resmi kaynaklari, 6zellikle yasam boyu
O6grenme, yasam genisliginde 6grenme ve yasam derinliginde 6grenmeyle ilgili
uluslararas1 kurumlarin raporlarin1 ve proje sonuglarini, konuyla ilgili makale ve
kitaplar1 taramigtir.
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Verilerin Analizi

Veri igleme ve sunumu asamasinda ise betimsel ¢oziimleme teknigi
kullanilmigtir. Betimsel ¢dziimleme, toplanan verilerin arastirma sorularina veya
onceden belirlenen temalara gore dzetlendigi bir ¢oziimleme yaklasimidir (Yildirim
ve Simgek, 2016). Bu caligmanin aragtirma sorularini yasam boyu, yasam genisliginde
ve yasam derinliginde d6grenmelerin tarihsel gelisimi ve bu 6grenmelerin bireylerin
yasam seyrindeki yeri olusturmaktadir. Bu ii¢ 6grenmenin yazili bir kaynakta ilk
olarak kullanimindan baglanarak zaman i¢inde gelismelerine katki saglayan olaylar
tema olarak belirlenmis ve bu siirecler ayrmntili sekilde ele alinmustir. Onceden
belirlenen temalar iizerinde aragtirma yapilirken yasam boyu ve yasam genisliginde
ogrenmelerle ilgili yapilan semalar incelenmistir (Cropley, 1980; Jackson, 2014;
Reischmann, 2014). Insanoglunun yasam seyrindeki dgrenmelerinin inang, deger,
duygu ve konusulan anadil gibi bilesenlerden bagimsiz diisiiniilemeyecegi ve bunun
yasam derinliginde Ogrenmeyle baglantili oldugu da (Banks ve dig., 2005)
aragtirmanin ilerleyen asamalarinda bulgulanmistir. Son asamada ise, igerik analizi
yontemi ile elde edilen veriler karsilastirmali bir sekilde yorumlanarak
degerlendirilmis ve yasamboyu, yasam genisliginde ve yasam derinliginde
Ogrenmelerin tiimiinii igeren bir sema gelistirilmis ve alanyazinda degerlendirilmek
tizere sunulmustur.

Yasam boyu, yasam genisliginde ve yasam derinliginde 6grenmelerin ayni
calismada ele alindig1 gerek ulusal gerekse uluslararasi diizeyde sinirl sayida ¢alisma
oldugundan, bu arastirmanin alanyazina katki saylayacagi oOngoriilmektedir.
Arastirmada kullanilan verilere dokiiman analizi yontemi kullanilarak ulasildigindan
etik kurul onay raporuna gerek duyulmamustir.

Onem

Bu calismada, yasam boyu, yasam genisliginde ve yasam derinliginde
ogrenmenin Tiirkiye’deki gelisimi ile ilgili ayrica bir baslik agilmamustir.
Tiirkiye’deki yasam genisliginde ve yasam derinliginde 6grenme konularindaki
alanyazin ¢ok smirli oldugundan, bu Ogrenmelerle ilgili gelismeler tartigma
boliimiinde ele alinmistir. Ote yandan yasam boyu égrenmenin Tiirkiye’deki yeri ile
ilgili birgok ¢alisma bulunmaktadir: Giines ve Deveci (2020), Kilis (2019), Miser
(2020a), Onal (2010), Poyraz ve Titrek (2013) vb. Ayrica Catal’in (2019) “Gegmisten
Giiniimiize Tiirkiye’de Yasam Boyu Ogrenme” adli yiiksek lisans tezinde konu
ayrintili gsekilde incelenmistir. Bu ¢aligmada, gerek adi gegen ¢alismalarda gerekse
benzer ¢alismalarda yasam boyu 6grenmenin ayrintili olarak ele alinmamis olan
bagliklar1 arastirillmig ve yasam genisligi ve yasam derinliginde &grenme
kavramlarinin ayrintili incelemesi yapilarak bu ii¢ kavramin birbiriyle olan iligkisi
¢oziimlenmistir.

Bulgular
Calismanin bu bdlimiinde yasam boyu, yasam genisliginde ve yasam
derinliginde 6grenmelerle ilgili bulgulara yer verilmistir.
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Yasam Boyu Ogrenme

Egitim bilimleri diinyasina ulusal ve uluslararasi raporlarla girdigi diisiiniilse de
yasam boyu 6grenmenin (ya da 1990’lardan 6nceki sdylemle yasam boyu egitimin)
temelleri daha da eskiye dayanir. Egitimin okullarla smirli olamayacagini,
o6grenmenin okul bittikten sonra da devam etmesi gerektigini ilk dile getiren egitimci
John Dewey’dir (Jarvis, 2004; Miser, 2020b). Dewey, tam olarak hicbir zaman yagam
boyu egitim veya 6grenme sdzciligiinii kullanmasa bile isaret ettigi egitim anlayisinin
bu hedef dogrultusunda sekillendigi goriilmektedir. Daha sonraki yillarda, Dewey’in
egitim anlayisindan etkilenen Lindeman da ilk olarak 1926 yilinda yayimlanan ve
1969 yilinda Tiirkceye “Halk Egitiminin Anlami” bagligi ile cevrilen kitabinda,
benzer sekilde egitimin okulda bitmedigini tam aksine asil egitim siirecinin okul
bittikten sonra bagladigin1 vurgular (Lindeman, 1926/1969). Ancak Lindeman’in
kitab1 yayimlanmadan 6nce, Dewey’in diisiincelerinden etkilenenler arasinda 1919
yilinda Ingiltere’de Kalkinma Bakanlhigi tarafindan Yetigkin Egitimi Komitesine
atanan iiyeler de bulunmaktadir. Ulkenin Birinci Diinya Savasi’ndan sonra, kalkinma
planlarinda egitimin yerini belirlemek i¢in bir araya gelen komitenin hazirladigi sonug
raporunda ilk kez yasam boyu kavrami kullanilmigtir. Kavramu ilk olarak kullanan kisi
Yetigkin Egitimi Komitesi Raporunun 6nsoziinii yazan ve komitenin bagkani olan A.
L. Smith’tir.

Yetiskin egitimi, az sayidaki seckinler i¢in bir liikks olarak veya hayatin kisa bir
donemini veya erken yetigkinlik donemini ilgilendiren bir silire¢ olarak
goriilmemelidir. Yetigkin egitimi kalict bir ulusal gereklilik, vatandasligin
ayrilmaz bir parcasidir ve bu nedenle hem evrensel hem de yasam (hayat) boyu
olmalidir. (Smith, 1919, s. 5)

Goriildigi gibi, bu agiklamada 6ne ¢ikan iki 6ge; egitimin seckin bir kesimin
tekelinden kurtarilmast ile tiim sosyal simniflarda yayginlagtirilmasi ve egitimin belli
bir yas araligiyla sinirlandiriimamasidir. Field’a (2001) goére, zamanin kosullarina
gore boyle radikal sayilabilecek bir sdylemin altinda yatan nedenler, ingiltere’de o
yillarda kadmlarin ve ig¢i sinifi erkeklerinin yurttaglik haklarinin genisletilmesi
tartigmalar1 ve Rusya’da devam eden Bolsevik Devrimin etkisidir. Birgok raporun
sonucu gibi, alinan kararlar begenilmis olmasina karsin uygulama alant bulamamaistir.

1929 yilinda ise, ad: gegen komitenin iiyelerinden, Oxford Universitesi mezunu
olan Basil Yeaxlee (1883-1967) tarafindan yetiskin egitimini daha sistematik bi¢ime
getirme ¢abalar1 sonucunda “Yasam Boyu Egitim” baglikl kitap yayimlanmistir. Bu
¢alisma, yasam boyu egitim basligini tasiyan ilk kitaptir. Yeaxlee, kitabinda genel
olarak informal (algin/sargin) 6grenme iizerinde dururken (Miser, 2020b) aym
zamanda yasam boyu egitimin insanin dogasinin bir gereksinimi olduguna ve bu
kavramin 6zendirilmesinin, toplumsal oldugu kadar bireysel nedenleri olduguna da
vurgu yapar. Daha sonraki yillarda, tiim diinyay1 etkileyen 1929 ekonomik bunalimi
ve Ikinci Diinya Savasi nedeniyle egitim siireglerinin neredeyse orgiin egitimle
sinirlandirildig goriilmektedir. Dolayisiyla yasam boyu egitim de en azindan tilkeler
ve yonetimler boyutunda bir nevi rafa kaldirilmigtir.
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UNESCO’nun 1972 Yili “Olmayr Ogrenmek-Bugiiniin ve Yarinin Egitim
Diinyast” (Faure) Raporu

Kiiresel raporlarin ilki olan ve diinyanin egitim vizyonunu ana hatlar1 ile ¢gizen
“Olmayr Ogrenmek-Bugiiniin ve Yarinin Egitim Diinyas’” Raporu, UNESCO
tarafindan da yasam boyu egitimin “ilk amiral gemisi” olarak tanimlanan belgedir
(UNESCO Yasam Boyu Ogrenme Enstitiisi-UNESCO Institute for Lifelong
Learning [UIL], 2021). Bu rapor, 1971 ve 1972 yillarinda Fransa eski Bagbakam ve
Egitim Bakan1 Edgar Faure baskanliginda yedi kisilik bir komisyon tarafindan
hazirlanmis ve Faure Raporu olarak da anilir olmustur. Geleneksel egitim siireglerinin
reddedildigi, otoritenin sorgulandigi ve bireylerin 6grenme Ozgiirlikklerini 6n plana
cikaran 7968 Olaylarmm Fransa’da baglamasi ve bu olaylardan sonra gelisen
iiniversite reformlarinda Faure’nin Egitim Bakanlig1 gérevini tistlenmesinin ardindan
heyetin baskanligina da atanmasi dogal bir siire¢ olarak gortilmiistiir (Elfert, 2016).
Komisyon kurulduktan 14 ay sonra tamamlanan rapor, gelecek yillarda egitim diinyasi
da dahil olmak iizere, bireyler arasinda esitsizlik, yoksunluk ve yoksulluk risklerine
kars1 uyarida bulunarak egitimin evrensel 6zelliklerine vurgu yapmistir (UIL, 2021).
Ayni zamanda egitimin siirekli genigletilmesi ve yasam boyu egitim formuna
doniistiiriilmesi ¢agrisinda bulunulmustur.

Raporda,“Gelismenin amaci, insanin kisiliginin tiim zenginligiyle tam olarak
kendini gergeklestirmesidir ve olmay1 6grenmesi gereken tam insani sadece yagam
boyu egitim olusturabilir” (Faure ve dig., 1972, s. VI) denilerek kendini
gerceklestirme amacinda olan bireylerin gelisiminin tek yolu olarak yagam boyu
egitim adres gosterilmistir. Ayrica kendini yasam boyu egitim yoluyla gelistirmeye
calisan bireylerden olusan ogrenen toplumlarin da bu sekilde ortaya ¢ikabileceginin
alt1 ¢izilerek toplumu olusturan tiim bireylerin egitim hakkindan her yasta esit sekilde
yararlanmasi gerektigi vurgulanmistir. Dolayisiyla egitimin merkezine devletler ve
devlet politikalarindan ¢ok bireyin kendisi getirilmis ve egitimin hiimanistik tarafi 6n
plana c¢ikarilarak bireylere yasam boyu Ogrenen olma yolunda bir yol haritasi
cizilmistir (Field, 2001). Faure Raporunda alinan Kkararlar, yetiskin egitimi
alanyazininda andragoji kavramiyla beraber anilan Knowles’un (1972) yasam boyu
egitimle ilgili diigiinceleri ile de kosutluk gostermektedir. Nitekim Knowles, insanin
yas aldik¢a ve toplum igindeki rolleri arttikca kendini yenilemesi gerektiginin ve
egitim sistemlerinin de buna kosut olarak yasam boyu egitim ¢ercevesinde
diizenlenmesi gerektiginin altint ¢izmistir.

Olmay1 Ogrenmek Raporu tiim Birlesmis Milletler (United Nations) iiye iilkeleri
tarafindan olumlu karsilanmistir. Ancak uygulama asamasinda raporu temel alan
calisma sayisi ¢ok sinirlt olmustur. Rapor, yasam boyu egitimi 6n plana ¢ikardiktan
sonra OECD, yetiskinleri egitim etkinliklerine dahil etmek amaciyla déniislii egitim
(recurrent education) kavramina daha fazla sahip ¢ikmistir (Rubenson, 1994). Bu
baglamda toplumun her kesiminde 6grenme kiiltiiriinii gelistirmek, bireyler, kurumlar
ve lilkeler arasinda rekabeti arttirmak ve toplumsal esitligi gelistirmek amaciyla
calisanlar i¢in zicretli egitim izni uygulanmasi karar1 alinmistir (OECD, 1973). Ancak



Yasam Seyrindeki Ogrenme Yollari: Yasam Boyu, Yasam Genisliginde ve Yasam Derinliginde 573

1973 yilinda tiim diinyay1 etkileyen petrol bunalimimin (krizinin) ardindan basta
geligmis {ilkelerin ekonomileri olmak {iizere diinya genelinde yasanan ekonomik
bunalim yasam boyu egitim, yetiskin egitimi ve doniisiimlii egitim gibi etkinliklerin
geri plana atilmasina neden olmustur (Field, 2001).

UNESCO’nun “Ogrenme-i¢teki Hazine ” (Delors) Raporu, OECD “Herkes I¢in
Yasam Boyu Ogrenme” Raporu ve Avrupa Birligi Yasam Boyu Ogrenme Yili
(1996)

1990’larda uluslararasi isbirliklerinin ve insan haklarinin tekrar giindeme
gelmesinin baglangi¢ noktasinin 1989’da Berlin Duvar’nin yikilmas: temsiline
baglayan egitimciler bunun gdstergesi olarak Jomtien’deki Herkes I¢in Egitim Diinya
Konferansi (1990), Rio de Janeiro’daki Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma
Konferansi (1992), Viyana’daki Diinya insan Haklar1 Konferans1 (1993), Pekin’deki
Dordiincii Diinya Kadin Konferans: (1995) ve Hamburg’daki Besinci Uluslararasi
Yetiskin Egitimi Konferansi’ni (1996) gostermektedir (Elfert, 2016).

1994 yilinda Avrupa Komisyonunun baglattifi egitim ve Ogretimle ilgili
caligmalar 1995 yilinda “Ogretme ve Ogrenme: Ogrenen Topluma Dogru” baslig
altinda yaymlanmistir (Avrupa Komisyonu, 1995). 1996 yilinin Avrupa Birligi
lilkelerinde yasam boyu 6grenme yili ilan edilmesi, yarinin diinyasina hazirligin
yasam boyu ogrenmenin gelistirilmesi, yayginlagtiritlmasi ve dizgelestirilmesi ile
olanakli olacagi gibi kararlar alinmistir. Avrupa Birligi’nde alinan bu kararlar,
UNESCO esgiidiimiinde zamanin Avrupa Birligi Baskanligin1 da yapan Fransiz
Jacques Delors bagkanliginda toplanan heyetin raporunun da kdse taglarindan birini
olusturmustur (Field, 2001). Raporda yasam boyu égrenmenin dort siitunu olarak
adlandirilan dort temel madde kabul edilmistir: Bilmeyi 6grenme, yapmay1 dgrenme,
olmay1 6grenme ve birlikte yasamayr ogrenme (Delors ve dig., 1996). Faure
Raporu’ndaki olmayi 6grenme hedefine yenilerini ekleyen bu raporda, bilmeyi
O0grenme, daha ¢ok yasam boyu Ogrenmenin Snemli yapi taslarindan biri olan
O6grenmeyi Ogrenme kavramiyla biitiinlesmektedir. Yapmaytr Ogrenme ilkesi,
gelecekteki farkli is tiirleri igin ¢alisma kosullar1 ve gereksinim duyulacak becerilerin
giincellenmesi ile ilgilidir. Birlikte yasamayi 6grenmekten kastedilen ise, farkli
insanlar1 ve farkli kiiltiirleri kesfederek barisgil bir yolla toplum olabilme vurgusudur
(Kaygin, 2020). Dolayisiyla Delors Raporu’nun Faure Raporu’na gore en temel
farkinin bireyi Oncelemekten ¢ok toplumsal dahiliyet fikrini 6n plana ¢ikararak
birlikte yasama kiiltiirii {istiinde durmasi oldugu s6ylenebilir.

1996 yilinin 6ne ¢ikan bagka bir gelismesi ise, OECD tarafindan diizenlenen
“Herkes I¢cin Yasam Boyu Ogrenme” belgesidir. Uye iilkelerin egitim bakanlarinin
bir araya gelerek ortaya koydugu bu belgede, bireyler ve toplumlar {istiinde artarak
devam eden kiiresel rekabet¢i baskinin ve bilim ve teknoloji ile sekillenen
degisimlerin ¢oziimii olarak yagam boyu 6grenme adres gosterilmistir (OECD, 1996).
Bu ¢dézlim 6nerisini getirirken informal (algin/sargin), non-formal (yaygin) ve formal
(6rgiin) O6grenmelerin hepsini igine alacak sekilde kapsayict bir bakis agisi
sunulmustur. Dolayisiyla OECD’nin bu belgesi, sosyal dayanismayi koruma ve
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gelistirmeyi, toplumsal dahiliyeti arttirmay1 ve zengin ile yoksul arasindaki bilgi
ucurumunu azaltmay1 hedeflemistir (Miller, 1997).

Yeni Milenyum ve Yasam Boyu Ogrenme: 2000 Yili ve Sonrast

1996 yilinin Avrupa Birligi aday ve tiiye iilkelerinde yagam boyu 6grenme yili
ilan edilmesi, kavramin yayginlasmasina ve sadece yoneticiler ya da konuyla ilgili
yetkililer degil yurttaglar arasinda da bilinir duruma gelmesini saglamistir. Ote
yandan, 2000 yilinda “Yasam Boyu Ogrenme Bildirgesi” yayimlanarak kavram bir
adim daha ileriye taginmstir. Bildirgedeki yasam boyu 6grenme 6lgiitleri 2006 yilinda
konsey tarafindan giincellenmistir. Avrupa vatandaslarinin sahip olmasi gereken
yasam boyu 6grenme anahtar yeterliklerinin maddeler seklinde listelenmesinin yeterli
olmadig1 ve yeterlikleri gergeklestirmek i¢in rehberlik ve iyi uygulama 6rneklerinin
verilmesinin gerekliligi de vurgulanarak Mayis 2018 tarihinde Avrupa Birligi yagam
boyu anahtar yeterlikleri bir kez daha giincellenmistir (Navracsics, 2019). Ayrica bu
giincellemeyle birlikte her bir yeterlik i¢in {i¢ bilesen eklenmistir. Bunlar; bilgi, beceri
ve tutum diizeyleridir (Avrupa Komisyonu, 2019). 2000 yilindan bu yana
giincellenerek yasamimizda yer edinen sekiz 0Olgiit, bireyin kisisel yeterliklerini
(anadilde ve baska dillerdeki becerileri, girisimcilik 6zelligi gibi) ve toplum igindeki
yeterliklerini (kendi kiiltiirline ve bagka kiiltiirlere karst gelistirdigi farkindalik ve
saygi gibi) kapsayan, birbirinden bagimsiz fakat birbirinden {istiin olmayip aksine
birbirini tamamlayan niteliktedir.

2000 yilinda Birlegsmis Milletlerin ilan ettigi Milenyum Bildirgesi’nin ikinci
maddesi olan Evrensel {1kdgretime Erismek basligiin altinda hangi yasta olursa olsun
herkesin en az ilkogretim veya dengi diizeyde egitim alma hakki vurgulanmistir
(Birlesmis Milletler, 2015). 2015 yilinda ise, Milenyum Bildirgesi’ndeki hedef
maddeler genigletilerek yeni bir belge yayimlanmistir. Birlesmis Milletler
“Diinyamiz1 Déniistiirmek: Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in 2030 Giindemi” baglkl1 17
maddeden olusan bildirgenin 4. maddesi “Kapsayici ve hakkaniyete dayanan nitelikli
egitimi saglamak ve herkes i¢in hayat boyu 6grenim firsatlarmi tegvik etmek”
basligiyla nitelikli egitim ve yasam boyu 6grenme konularini ne ¢ikardigindan kisaca
“nitelikli yasam boyu Ogrenme” olarak anilabilir (Akm, 2020). Yasam boyu
6grenmeyle ilgili olan bu maddeye yedi alt baslik ve ii¢ alt agiklama getirilmis ve
toplamda on hedefin gergeklestirilmesi amaglanmistir. Alt agiklamalara bakildiginda,
okul oOncesinden {iiniversite ve mesleki ve teknik egitime kadar olan formal
ogrenmelerin nitelikli ve erisilebilir olmasi, toplumu olusturan tiim gruplarin egitime
esit erisim hakki, giivenilir ve demokratik egitim ortamlari, bireylerin yas ve cinsiyet
degiskenlerine bakilmaksizin okuryazarlik ve temel matematik becerilerine sahip
olmalarinin saglanmasi gibi kapsayici bir agiklama getirildigi goriilmektedir (United
Nations Department of Economic and Social Affairs, 2015).

OECD’nin 2005 yilinda yayimladigi yasam boyu Ogrenmede 21. ylizyil
hedeflerine bakildiginda ise, araglari etkilesimli kullanma, heterojen gruplarda
etkilegim ve bagimsiz hareket etme seklinde ii¢ ana baslik hedefi goriiliir. Tlerleyen
yillarda ise, 6zellikle bilgi teknolojilerinde yasanan gelismeler 151831nda OECD, tipk1
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Birlesmis Milletlerin yaptig1 gibi “Ogrenme Cercevesi 2030” olarak adlandirdig1 bir
dizi egitim hedefi belirlemistir (OECD, 2018). Bu kapsamda, 6grenme pusulasi
metaforunu kullanan OECD, pusulanin dort bir tarafina sirasiyla; bilgi, beceri, tutum
ve degerleri koymustur. Pusulanin dort tarafinda da gelistirilmesi gereken yedi hedef
ise; Temel Dayanaklar, Déniistiiriicii Yetkinlikler, Ogrenen Eylemliligi/Ortak
Eylemciler, Bilgi, Beceriler, Tutumlar ve Degerler, Beklenti-Eylem-Disiinme
Dongiisiidiir (OECD, 2018).

Son yillarda yasam boyu dgrenmenin yan yana anildigi 6grenen sehir (veya
bélge) kavrami ve dolayisiyla dgrenen toplum vurgusu da énemlidir. Ornegin, 2015
yilinda UIL tarafindan yayimlanan teknik raporda, toplumlarin bariggil ve
stirdiiriilebilir olmasinin temel dayanagi olarak 6grenen toplum niteligi tagimalari
gerektigi vurgulanarak ¢6ziim i¢in yasam boyu dgrenme gosterilmistir. Ayrica ayni
raporda, 6nlimiizdeki yillarda yasam boyu 6grenmenin yine tiim tiye iilkelerin egitim
sistemlerinin temeli olmaya devam edecegi 6ngoriisii yapilmaktadir.

Yasam Boyu Ogrenmenin Tanimi

Yasam boyu kavraminin ilk kez kullanildigr 1919 yilindan giiniimiize kadar
yaganan tim gelismeler 1518inda yasam boyu Ogrenmenin tanimlanmasinda da
eklemeler ve ¢ikarmalarla birlikte degisimler gdzlenmistir. Ilk olarak alt1 ¢izilmesi
gereken degisim, yasam boyu kavramindan sonra kullanilan ismin egitimden
ogrenmeye evrilmesidir. Boshier (1998) ve Field’a (2001) gore bu gegis, yasam boyu
kavraminin 6zgiirlestirici yoniinden uzaklagmak ve meslekle ilgili yoniine yaklagmak
olarak degerlendirilmistir.

Yasam boyu 6grenmenin kullanim alani ¢ok genis olmasina kargin taniminin
yapilmasinin zor oldugu kabul edilir (Aspin ve Chapman, 2000; Gelpi, 1984). Yasam
boyu denince akla gelen ilk genel tanim, “besikten mezara kadar 6grenme” seklindedir
(Kaygin, 2020, s. 3; Smith ve Spurling, 1999). Ancak bebeklerin anne karninda
O0grenmeye basladiklar1 yoniindeki arastirma sonuclari bile bu genel tanimin
genisletilmesinin geregini ortaya koymaktadir. Avrupa Komisyonuna (2001) gore,
“kisisel, yurttaslik, sosyal ve/veya istihdamla ilgili bir bakis a¢isiyla bilgi, beceri ve
yeterlikleri gelistirmek amaciyla yasam boyunca gergeklestirilen tiim &grenme
etkinlikleri” olarak tanimlanan yasam boyu égrenme; OECD (1996) tarafindan ise,
“Oomiir boyu devam eden bilingli 6grenme” seklinde tanimlanmustir. Jarvis (2006)
yasam boyu 6grenmeyi insani insan yapan tiim ozelliklerin (bedensel, zihinsel ve
duygusal ozelliklerinden inanglar, degerler ile tutum ve becerilerle ilgili olan
yonlerine kadar) doniigsmesi ve degismesi ile ilgili oldugu seklinde tanimlamistir.

Mocker ve Spear (1982) ise, yasam boyu 6grenmenin tiim grenme tiirlerini
kapsadigmin altin1 ¢izmistir. Bu baglamda 6grenenlerin hedefler veya 6grenme
araglari iizerinde ¢ok az kontrolii oldugu formal (érgiin) ogrenme; Ggrenenlerin
hedefleri kontrol ettigi ancak 6grenme araglarim kontrol edemedigi non-formal
(yaygin) ogrenme; 6grenenlerin araglari kontrol ettigi ancak 6grenmenin amaglarini
kontrol edemegi informal (sargin/algin) 6grenme ve dgrenenlerin hem amaglari hem
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de araclar1 kontrol ettigi 6z-yomnelimli 6grenmeler yasam boyu O6grenmenin bir
pargasidir.

Tim bu tanmimlar g6z oniine alindiginda yasam boyu 6grenme, anne karnindan
basglaylp mezara kadar giden yasam yolculugunda kisisel, mesleki, 6rgiin, algin ve
yaygin tiim 6grenmeleri kapsayan bir 6grenme kiimesi olarak tanimlanabilir.

Uluslararas: Yetiskin Egitimi Konferanslart ve Yasam Boyu Ogrenme

Fransizca isminin kisaltilmis bigcimiyle CONFINTEA (CONFérence
INTernationale sur I’Education des Adultes) olarak bilinen Uluslararas1 Yetigkin
Egitimi Konferanslari’nin yetigkin egitimi alanyazinina katkilarinin yaninda yasam
boyu 6grenme kavraminin gelisimine de 6nemli katkilart olmustur (Miser, 2020b).
Konferanslarda genel olarak yetiskin egitiminin yagam boyu 6grenme siiregleriyle
biitlinlesmesinin gerekliligine vurgu yapilmas: dikkat cekicidir. 1972 yilinda
diizenlenen Ugiincii Uluslararas1 Yetiskin Egitimi Konferansi, Faure Raporu
yaymlanmadan 6nce “Yasam Boyu Egitim Baglaminda Yetigskin Egitimi” temast

altinda diizenlenmis ve Faure Raporu’nun igerigine katkida bulunmustur (Elfert,
2016).

UNESCO’nun onciiliigiinde 12 yilda bir diizenlenen ve ilki 1949 yilinda yetiskin
6grenmesinin ve egitiminin, diinya barigint ve uluslararasi anlayisi gelistirmeye nasil
yardimci olabilecegini tartigsmak {izere, Danimarka’nin Elsinore sehrinde yapilmistir.
Tim dinyada yetiskin egitiminin baslangicinin ~ Grundtvig  Onciiliigiinde
Danimarka’da baglamasi agisindan bu se¢imin sembolik bir degeri de vardir.
Ardindan gelen konferanslar ise Kanada-Montreal (1960), Japonya-Tokyo (1972),
Fransa-Paris (1985), Almanya-Hamburg (1997) ve Brezilya-Belém’de (2009)
diizenlenmistir. 2022 yilinda ise 7. CONFINTEA konferansi1 Fas’ta ger¢eklesecektir
(UIL, 2021).

Yasam Boyu Ogrenmeye Yonelik Elestiriler

Yillar ig¢inde yetiskin egitiminin 6niine gecen bir kavram olarak yasamimizda
yer edinen yasam boyu dgrenmenin yetiskin egitimine ve yetigkin 6grenenlere ne
yarar getirecegini sorgulayanlarin basinda Merriam ve dig. (2007) gelmektedir.
“Yetigkinlikte Ogrenme” bashkli kitaplarinda, 1972 Faure Raporu’nda 63renme
yoluyla bireylerin kisisel gelisimini saglayarak 6grenen toplum yaratmak istendigini
ancak yillar gegtikce toplumlarin yalnizca nitelikli i giliciiyle ilerleme
kaydedebilecegi gibi bir bilincin gelismesi sonucu, yasam boyu Ogrenmenin
hiimanistik yoniinden ¢ok ekonomi ile ilgili yoniiniin 6n plana ¢iktigi goriisiinii
savunurlar. Illeris (2004), uluslararasi raporlarda yasam boyu 6grenmenin dnceledigi
kesimlerin toplumun ekonomik, sosyal ve egitim gibi alanlarda firsat esitliginden
yararlanamamus sinirliligi olan (dezavantajli) gruplar oldugu sdylense de uygulamada
bu ilkenin yasama gegirilemedigi iistiinde durur. Holford ve Jarvis (2000) de benzer
sekilde, ozellikle isyerlerindeki firsat esitsizlikleri basta olmak {iizere, yasam boyu
O0grenmenin firsat esitligi ilkesine vurgu yaparak sdylem ile uygulama arasindaki
ucurumun dikkat ¢ekici oldugunu dile getirirler. Ayrica dgrenen orgiit ile 6grenen
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toplum arasinda baglanti kuran Jarvis (2004), her ikisinin de ¢evresel ve ekonomik
degisimlere yanit verebildigi dl¢lide 6grenen olma 6zelligi gosterdigini iddia etmistir.
Bu baglamda 2002 yilindan itibaren tiim iilkede informal ve non-formal dgrenmeyi
onceleyip en onemli ilke durumuna getiren Cin’i 6rnek veren Merriam ve dig. (2007),
bunun {ilke ekonomisi i¢in yararli olsa da yurttaslar i¢in uzun vadede ne kadar yararl
olabilecegi konusuna kusku ile yaklagsmislardir.

Yasam Genisliginde Ogrenme

Yasam boyu 6grenme araliklarla da olsa yiizyili agkin siiredir egitim bilimlerinde
yer alirken yasam genisliginde 6grenme son birkag on yildir giindemdedir. Yasam
genisliginde 6grenmenin tanimi yapilirken kavramin daha iyi anlagilmasi i¢in daha
¢ok yasam boyu 6grenmeye yollamada (atifta) bulunulur. Kavram, insanin yasadigi
stiire igindeki O6grenmelerinin yalnizca dikey boyutta (yasam boyunca &grenme)
olmadigi ayni zamanda yatay boyutta da (yasam genisliginde 6grenme) oldugu
savindan yola ¢ikilarak ortaya ¢ikmustir (Power ve Maclean, 2013). Kavramin
kullanilmasinin amaci ise, Ogrenenlerin yeni bilgi ve becerileri kavramalari,
ilerletmeleri ve hatta icat etmeleri icin cesitli bilgi ve becerileri edinmelerine ve
biitiinlestirmelerine yardimct olmaktir (Ouane, 2009). Yetiskin egitimi 6zelinde ise
insanlarin farkli isteklerini yerine getirmek, kapasitelerini gelistirmek ve sosyal
politika hedeflerine ulagmada bir katalizor olarak yetiskin 6greniminin sundugu
olanaklar1 giiglendirmek icin yasam genisliginde 6grenme kavrami bir gereklilik
olarak goriiltir (Tuckett, 2017).

Yasam genisliginde 6grenmeyi yetiskin egitimi alaninda her yoniiyle aciklayip
kuramlastirmaya ¢alisan ilk egitimci Josh Reischmann’dir (Jackson, 2012;
Reischmann, 1986). Ancak kavramin temelleri 6grenmede deneyimi temel alan ve
insanlar1 yasama hazirlamak igin yasamla daha ¢ok iliskilendirilmesi gerektigini
savunan John Dewey ve egitimin okullarla sinirli olamayacaginin altini gizen ve
yasamin kendisinin egitim oldugunu savunan Eduard Lindeman’nin ¢aligmalarina
dayanmaktadir (Clark, 2005; Jackson, 2012).

Reischmann’a (2014) gore yasam genisliginde dgrenme, giinliik yasam iginde
stirekli olarak devam eden, yetigkinlerin kisiliklerini olusturan ve degistiren
ogrenmelerdir. Bu 6grenmeler, orgiin ve yaygin egitim siireglerinden 6z-yonelimli
ve/veya kasitsiz 6grenmelere kadar uzanan genis bir yelpaze igindedir. 1986 yilinda
ortaya koyup 2004 ve 2014 yillarindaki g¢alismalarinda giincellenmis bi¢imini
sundugu Sekil 2’de gosterilen yasam genisliginde 6grenme semasinin arka fonunda
diinya haritasin1 kullanmasi da yasam genisliginde 6grenmenin diizlemsel alaninin
tiim diinya oldugu vurgusudur.
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J. Reischmann tarafindan 2014 yilinda, S. Charungkaittikul (Ed.), Lifelong Education And
Lifelong Learning in Thailand adli eserde “Lifelong and Lifewide Learning-A Perspective” (s.
294) baslig1 ile yayimlanan bdlimden uyarlanmistir.

Yaptigi sema ile andragoji kavramina da daha genis bir tanim getiren
Reischmann (2014), yasam genisliginde 6grenmeyi Kasitlilik degiskenine gore ikiye
ayirmaktadir. Kasith olan yasam genisliginde &grenmeleri, 6z-yonelimli ve dis-
yonelimli olarak kategorize etmistir. Oz-yénelimli 6grenmeler, yetiskinlerin kendi
O6grenmelerini planlayip uygulamaya koyarak degerlendirdigi ve dolayisiyla kendi
ogrenmelerini yonettikleri 6zgiirlestirici stire¢lerdir (Collins, 1996; Merriam ve dig.,
2007). Ote yandan, yetiskinler kendileri disinda kalan bireyler veya kurumlar
tarafindan planlanmis egitim siireglerine katildiklarinda dig-yonelimli 6grenme
etkinliklerine dahil olurlar. Yukaridaki semada ayrintili bir agiklama gerektiren boliim
ise, kasitli 6grenmelerle karsilastirildiginda, yasamla ¢ok daha fazla biitiinlesmis ve
bireysel olan kasitsiz 6grenmelerdir. Zira ayni olaylardan veya durumlardan, farkli
insanlar farkli 6grenmeler deneyimleyebilirler. Kasitli olmayan yasam genisliginde
6grenme deneyimlerinin ilki, planli fakat &grenmenin asil amag¢ olmadig
durumlardir. Semada bu duruma 6rnek olarak seyahat verilmistir. Farkli bir sehre veya
iilkeye gezmek amaciyla gittigimiz bir durumda o sehirle veya iilkeyle ilgili birgok
kasitsiz yan 6grenmeler deneyimleyebiliriz. Seyahatimiz planlhidir fakat 6grenme
konusunda dnceden bir planimiz yoktur. Miize gezisi, kamp vb. durumlarla bu tiir yan
ogrenmeler g¢esitlendirilebilir. Reischmann’in ortaya koydugu ikinci kasitli olmayan
Ogrenme tiirii ise olaydir; 6rnek olarak verdigi olay ise kazadir. Yagsamumizda sadece
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bir kez bagimizdan gegse bile bazi olaylarin bizde biraktig1 yan 6grenmelerle ilgili
olan olaylar, plansiz ve genellikle beklenmedik bir sekilde gergeklesen ve 6nceki
O0grenmelerimizi dOniistiirebilen giice sahiptirler. Kaza, olim gibi olumsuz
ogrenmeler olabilecegi gibi agik olmak gibi olumlu hissettiren plansiz olaylardan da
Ogrenebiliriz. Yasam genisliginde kasitsiz dgrenmelerden sonuncusu ise, yasam
rutinlerimizin i¢ine yerlesmis olan dgrenmelerimizdir ve ornek olarak yaglanma
verilmistir. Bu tip kasitsiz yan dgrenmeler ise, yasam siirecinde kazanilmis olan ve
tam olarak ne zaman edinildigi belli olmayan 6grenmelerdir ve yasam boyu ve yasam
genisliginde 6grenmelerin bir biitiinii olarak karsimiza ¢ikar. Ana-babalik deneyimi,
otoriter yoneticilik gibi uzun vadeli deneyimlerden olusan 6grenmeler bu baslik
altinda degerlendirilebilir.

Yasam genisliginde Ogrenme kavraminin Uluslararast Yetiskin Egitimi
Konferanslari’ndaki ilk kullanimi 1997 yilinda Hamburg’taki besinci konferansta
olmustur. “Yetigkin 6grenmesine yasam boyu ve yasam genisliginde O6grenme
slireglerinin ayrilmaz bir parcasi olarak bakilmasi...” (UNESCO, 1997, s. 10) vurgusu
yapilarak gelecekte egitim siire¢lerinde ve toplumda yagsanmasi olasi zorluklarla
miicadelede, yasam boyu olan dikey 6grenmeler ve aile ile toplum i¢inde devam eden
yasam genisliginde 6grenmeler ¢oziim olarak sunulmustur.

Yasam genigliginde 6grenme ile yasam boyu 6grenme arasinda karsilagtirma
yapan Clark (2005), bireylerin 6miirleri boyunca 6grendiklerini igerdigi igin yasam
boyu 6grenmenin yasam genisliginde 6grenmeye oranla daha kolay algilanabilecegini
savunmustur. Ciinkii bilgi ve becerilerin gecerligini yitirmesiyle birlikte, bireylerin
stirekli bir 6grenme siirecinde yetkinliklerini giincellemeleri gerektigi yaygin olarak
kabul edilmektedir. Ancak yasam genisliginde 6grenme bir giin i¢inde bile 6rgilin
(tiniversiteler, meslek okullari, liseler, ilkdgretim okullari, okul Oncesi egitim
kurumlart vb.), yaygin (is giicli piyasasina yonelik egitimler, is basinda egitim,
goniilli kuruluslar, cocuk bakim merkezleri vb.) ve sargin (kiitiiphaneler, miizeler,
sanat galerileri, oyun alanlari, aileler, yagh bakim evleri vb.) 6grenmeler gibi ¢ok
farkli deneyimler yasamay1 kapsadigi i¢in ¢ok daha karmasiktir (Clark, 2005). UIL
(2015) de benzer sekilde bir agiklama ile yasam boyu 6grenmenin tiim yaglardaki
ogrenmeleri kapsarken yasam genisliginde 6grenmenin ise orgiin, yaygin ve sargin
tiim 6grenme igeriklerini kapsadiginin altini ¢izmistir.

Yasam Genisliginde Ogrenmenin Orgiin Egitimdeki Yeri ve Kullanimi

Reischmann’in yetigkin 6grenmesi kapsaminda ortaya koymaya ¢alistig1 yasam
genisliginde 6grenme kuraminin ardindan Avrupa Komisyonu ve UNESCO gibi
kurumlarin da etkisiyle bazi devletlerin yasa ve yonetmeliklerinde yasam genisliginde
O0grenme yer almaya baslamistir. Bunun ilk 6rnegi Hong Kong egitim sistemidir.
Nitekim 1999 yilinda ¢ikan yasayla egitim sistemlerinde yasam genisliginde
o6grenmeye Oncelik verilmeye baslanmistir (Hong Kong Egitim Komisyonu
[Education Commission Hong Kong], 2000). 2000 yilinda Isve¢ Ulusal Egitim Ajans1
tarafindan hazirlanan rapor bu konuda basi ¢ekenler arasinda en dikkat ¢ekenidir.
Yeni diinya diizeninde egitimin sadece orgiin egitimlerle sinirli olamayacaginin ve
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yasam boyu ile yasam genisliginde devam eden siirecler oldugunun alt1 ¢izilerek
orgiin egitim doneminde nitelikli egitime ulasamamuis bireyler i¢in yetigkin egitiminin
bu boslugu kapatmasinin gerekliligi {istiinde durulur (Skolverket [isve¢ Ulusal Egitim
Ajansi], 2000). Skolverket (2000), yasam boyu Ogrenmenin yasam genisliginde
O0grenme olmadan tam olarak tanmimlanamayacagimi ve yasam genisliginde
Ogrenmenin yasam boyunca elde ettigimiz tiim orgiin, yaygin ve sargin dgrenmeleri
kapsadigini dile getirir.

Toplumlarin yapisinin kiiresellesme, gocler ve teknoloji gibi birgok nedenle son
yillarda ¢esitlenmesinden ortaya ¢ikan sonuglardan biri okullarda da ¢ok farkli grup
ve gevrelerden gelen dgrencilerin bir arada olmasidir (Banks ve dig., 2005). Ozellikle
cogunlugu olusturan ev sahibi iilke 6grencilerle azinlik gruplardan gelen 6grenciler
arasinda ucurumlar oldugu ve azinlik gruplara dahil olan ¢ocuklarin okullarda
aykirilagtigr goriilmektedir (Luchtenberg, 2004). Bu kapsamda degerlendirilen
ogrencileri kendi kiiltiirlerinden, dillerinden ve sosyal ¢evrelerinden uzaklagtirip ev
sahibi iilkenin tiim karakteristik Ozelliklerini dayatarak siirdiiriilen 6rgiin egitim
programlar yerine, farkl kiiltiir ve dillerden gelen gocuklarim ait olduklar1 gruplarla
ilgili bilgiler toplayip Ogretmenlerin bunlari gerek sargin gerekse Orgiin egitim
ortamlarinda kullanmaya c¢alismasinin bu gruplara ait olan 6grencilerin akademik
basgarilarim arttirip aykirilagsmaktan uzaklastirmasi s6z konusudur (Moll ve Gonzalez,
2004). Bu veriden hareketle Amerika Birlesik Devletleri’nde Sargin ve Orgiin
Ortamlarda Ogrenme Merkezi (The Learning in Informal and Formal Environments
Center, The LIFE Center), Washington Universitesi, Standford Universitesi ve
Uluslararasi Stanford Arastirma Enstitiisii (SRI Internatinal) isbirligi ile okul i¢inde
ve okul disinda farkli gruplarin olusturdugu ortamlarda 6grenme konulu bir proje
gelistirilmis ve tiim diinyada yasam genisliginde ve yasam derinliginde 6grenmeler
icin ornek olarak gosterilen 6nemli bir mihenk tasi olmustur. Insanoglunun
6grenmelerinin biiyiik bir boliimiiniin sargin ortamlarda gergeklestigi ve 6grencilerin
bu ortamlarda da 6grenmeye devam etmesi igin desteklenmesi amacini tasiyan
¢alismanin yagsam genisliginde 6grenme kismindaki agiklamalardan (Banks ve dig.,
2007) hareketle Bell ve Banks (2012), yasam genisliginde 6grenmeyi dgrencilerin
giinliikk yasamlart sirasinda ev, okul, sokak, okul sonrasi dahil olunan 6grenme
ortamlart gibi farkli baglamlarda bulunurken nasil ilerlediklerini gosteren 6grenme
olarak agiklamiglardir.

Yasam genisliginde 6grenmenin iiniversitelerde kullaniminin 6ne ¢ikan drnegi
ise Norman Jackson’mn Ingiltere’deki Surrey Universitesinde Hong Kong egitim
sisteminden hareketle yaptig1 uygulamalardir. Universite cagindaki geng yetiskinlerin
yasama atilmalarini saglayan ve tam bir gegis donemi olarak goriilen iiniversite
egitimlerinde orgiin egitim siireclerinin yanina sargin dgrenmelerin de eslik etmesi
gerektigi diisiincesinden hareketle tiim {iniversite yerleskesinin 6grenme eko-
sistemine g¢evrilmesi iddiasinda bulunmustur (Jackson, 2014). Yasam genisliginde
O0grenmeyi bireylerin kigisel gelisimlerinin anahtar1 olarak goren Jackson (2014),
bireylerin zihinsel, fiziksel ve ruhsal olarak saglikli olmalarinin temelinde yasam
boyululuk (lifelongness) oldugu kadar yasam genisliligin (lifewideness) de etkili
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oldugunu dile getirmistir. Bu o6rnek c¢aligmasinin sonuglarmin olumlu olmastyla
birlikte iilke capinda gelistirmek ve diger orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda da
yasama gecirmek amactyla UIL ile isbirligi yapilarak yasam genisliginde 6grenme
platformu  acilmistir.  Ozellikle  https://www.lifewideeducation.uk/  iilkedeki
calismalari esglidiimleyen internet sitesi olarak alanda onciidiir.

OECD Ve UNESCO’ya Gore Yasam Genisliginde Ogrenmenin Anlami

OECD (2007), yasam genisliginde 6grenmeyi yasam boyu 6grenme kavrami ile
karsilagtirmali olarak ve yasam boyu Ogrenmenin tamamlayicisi olacak sekilde
aciklama yoluna gitmistir. Yasam boyu 6grenmeyi dogumdan 6liime uzanan siiregte
besikten mezara kadar olarak agiklayan OECD, ayni raporunda yasam genisliginde
Ogrenmeyi ise evde, iste, okulda ve sosyal yasamimizda gerceklestirdigimiz her tiirlii
ogrenme etkinligi olarak agiklamustir.

UIL’in (2015) de yasam genisliginde 6grenme kavramina bakisi yasam boyu
o6grenmeden bagimsiz degildir. Yasamin tiim uzamsal alanlarinda (okul, is, mahalle
vb.) yas ya da cinsiyet degiskenine bakilmaksizin devam eden tiim Ogrenmeleri
kapsayacak sekilde iki kavramin bir biitiinliik i¢inde ele alindig1 goriilmektedir.

Yasam Derinliginde Ogrenme

Alanyazinda yasam derinliginde 6grenme ile ilgili ¢aligmalar son birka¢ yildir
yogunluk kazanmustir. Kavramin, gerek orgiin egitimde gerekse sargin dgrenme
ortamlarinda kullanilmasinin geregi ve 6nemini ortaya koyan ilk bilimsel ¢alisma,
yasam derinliginde 6grenmeyi yasam boyu ve yasam genisligi kavramlartyla beraber
biitiinciil bir bakis agisiyla kullanan Banks ve dig. (2007) “Farkli Ortamlarda Okul
Icinde ve Disinda Ogrenmek: Yasam Boyu, Yasam Genisliginde, Yasam
Derinliginde” baglikli ¢alismasidir. Bu ¢alismada, yasam derinliginde 6grenmenin
aciklanmasi bireylerin inanglari, degerleri ve kullandiklart anadil istiinden
yapilmaktadir. Cocuk yastaki bireyler de olmak {izere ait olunan toplumun ahlaki
ve/veya toplumsal degerleri, dini inanglari, duygulari ve disiinceleri 6grenme
stireclerini etkiler ve ayn1 zamanda bu siireglerden etkilenir. Ancak 6grenilenleri bir
stizgegten gecirip islemede ve bunlart beceri ve tutumlar bi¢imine getirmede en
islevsel gorev, kullanilan anadile aittir. Bireylerin anadilinin diinyay1 algilamalarinda
onemli bir yeri oldugundan, resmi dilin yaninda, bireylerin anadillerinin 6grenme
ortamlarinda kullamlmas: gerekir (Banks ve dig., 2007). Ozellikle azinliklarin ve
goecmen ailelerin ve bu gruplarla biiyiiyen gocuklarin toplumla biitiinlesmesinin
temelinde yagam derinliginde 6grenmenin varligi énemlidir. Bu baglamda Banks ve
dig. (2007) gore yasam derinliginde dgrenme; duygu, diisiince, inang ve degerlerle
6grenmeler arasinda bir kopriidiir ve yasam boyu 6grenmeyi ruhsal ve zihinsel agidan
temsil eden bireysel siireclerle ilgilidir. Ayrica ¢ogu zaman ortiik bi¢imde olsa da
yasam derinliginde 6grenme siireclerinde 0grenme, gelisme ve egitim bireylerin
degerler sistemine derinden baglidir. Bu nedenle bireylerin davranis bigimleri,
Ogrenme algilart ve kendilerine ve baskalarina karsi gelistirdikleri tutumlar bu
degerler sisteminden etkilenmektedir (Bell ve Banks, 2012).
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“Benlik Insas1 ve Toplumsal Déniisiim: Yasam Boyu, Yasam Genisliginde ve
Yasam Derinliginde Ogrenme (Self-construction and Social Transformation:
Lifelong, Lifewide and Life-deep Learning)” baglikli kitabinda Belanger (2015),
yasam derinliginde ogrenmeyi Ogrenilen seylerin yetigkinlerin yasamlarinda ve
zihinlerinde anlamsal olarak herhangi bir karsiligiin olup olmamasiyla
0zdeslestirmistir. Belanger’a gore, zorunluluktan 6grendiklerimizde bile kisisel bir
anlam bulmaya ¢alisiriz ve ancak bu sekilde yeni bilgileri 6ziimseyip kendimizi
dontistiirebiliriz. Ayrica Freire ile yaptig1 sohbetlerden hareketle yasam derinliginde
6grenmeyi; kisinin yagsaminda anlami olan 6grenmeyi deneyimlemek, kisisel yeterlik
duygusunu giiglendirmek ve bilgiyi izlemeye devam etmek igin gereken enerjiyi
igeriden iiretmek ve sonugta da igsel bir seving olusturmak olarak agiklamaktadir.

COVID-19 Sonrasi Siire¢

COVID-19 ile beraber neredeyse tiim diinyada 6rgiin egitim derslerinin internet
lizerinden ¢evrim i¢i olarak verilmesi nedeniyle iilkeler veya bolgeler arasindaki
farkliliklar, ailelerin sosyoekonomik diizeyindeki farkliliklar gibi nedenlerden dolayi
egitimde firsat esitligi, sosyal adalet ve herkes igin egitim gibi kavramlar tekrar ve
daha yogun bir sekilde tartisilmaya baslanmistir. Ayrica erisilebilen ¢evrim igi
derslerin yiiz yiize egitime gore ne kadar verimli oldugu ile ilgili de ¢okg¢a tartisma
devam etmektedir. UIL’e (2020a) gore, bu donemde tartismalarin odak noktasinin
sadece Orgiin egitim iizerinde olmasi yasam boyu Ogrenmenin en Onemli
bilesenlerinden biri olan yetiskin egitimini aykirilagtirmistir. Nitekim eksik veya
yetersiz olarak goriilen 6rgilin egitim siire¢lerinin toparlanmasina yardimci olacak
sargin, yaygin ve topluluk egitimi ¢aligmalarinin yapilmasi tartigmalarin merkezi
olmalidir (Webb ve dig., 2020). Pandemi siirecinde, yasam boyu dgrenme adina
UIL’in en fazla ortaya koydugu ¢6ziim Onerisi 6grenen sehirlerde 6grenme ve egitim
faaliyetlerinin yayginlastirilmasi ve dgrenen sehirlerdeki etkinliklerin diger sehir ve
bolgelere de 6rnek olmasi ve tiim diinya yurttaglarinin 6grenme etkinliklerinden
mahrum kalmayip katilimin her alanda yayginlastirilmasidir (UIL, 2020b).

Ote yanan, akademik c¢alismalarda da COVID-19 ve yasam boyu dgrenme
konusu giindeme gelmistir. Lopes ve McKay (2020), okuryazarlik ve saglik egitimi
basta olmak iizere yetigkin egitiminin pandemi doneminde ¢éziim yolu olarak
sunulmasi gerektigini belirtirler. Singh ve dig. (2021) yasam boyu 6grenme ve
yoksulluk temal1 Hindistan 6zelinde yaptiklari ve ayni 6lgekteki iilkeler i¢in de ortaya
koyduklar1 onerilerde, COVID-19 ile birlikte egitim olanaklarindan daha da az
yararlanmaya baslayan yoksul halklar i¢in altyapi galigmalarinin genisletilmesi,
teknolojinin daha yaygin kullanilmas: ve yoksul kesimlerdeki istihdam olanaklarinin
arttirilmasini 6ncelemislerdir. Kang (2021) ise, egitim hizmetlerinin, drgiin egitimden
yaygin egitime, pandemi ile beraber dijitallestiginin altini ¢izerek egitimde yeni bir
donemin basladigini ve yiiz yiize egitime geri doniilse bile yeni donemde ¢ogu siirecin
eskisi gibi esgiidiilenemeyecegini iddia etmektedir. Dolayisiyla ileriki yillarda yagam
boyu Ogrenmenin teknolojik boyutu daha fazla giindem olusturacak gibi
goriinmektedir. Boeren ve dig. (2020) ise, yetiskin egitimi programlarinin %75’inin
isyerlerindeki egitimler aracigryla devam ettigini vurgulayarak tiim diinyada yasanan
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ekonomik sikintilarin bu tip hizmet i¢i egitim etkinliklerini aksatabilecegi ve yetiskin
egitimi programlarmin sekteye ugrayabilecegi endisesinin altim ¢izmislerdir. Ote
yandan, daha az egitimli ve sosyoekonomik acidan sinirli (dezavantajli) konumda olan
yetiskinlerin, egitime erismede yasadiklari firsat esitsizliklerinin pandemi ile beraber
artarak devam edecegi ongoriisi COVID-19 sonrasi diinya diizeni agisindan bu
aragtirmacilar tarafindan ortaya konulan bagka bir endisedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Bu calismada, yasam boyu, yasam genisliginde ve yasam derinliginde 6grenme
kavramlar1 ayrintili bir sekilde ¢éziimlenerek bu ii¢ 6grenmeyi icine alacak sekilde
Ozetleyen bir sema ortaya konmustur. Bu {i¢ kavrami ayni1 arastirmada ele alan ¢alisma
sayisinin ¢ok az olmasi nedeniyle bu caligmanin alanyazina katki saglamasi
amaglanmistir.

2019 yilinda 100. yasimmi kutlayan yasam boyu Ogrenme, basta Birlesmis
Milletler olmak iizere Avrupa Konseyi ve OECD’nin kavrami sahiplenmesiyle
birlikte egitim bilimleri alaninda dikkatleri iizerine c¢eken bir kavram olmayi
basarmigtir. 2000°1i yillara kadar, gerek kurumsal olarak gerekse akademik ¢evrelerde
yasam boyu d6grenmenin igeriginin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalarin ve raporlarin
on planda oldugu goézlenmektedir. Son birkag yildir ise, yasam boyu 6grenen
olabilmekle ilgili yeterlikler ve degerlendirmeler de dikkat ¢ekici sekilde artmaktadir.
Bunlarm iginde en 6nemlileri ise Avrupa Birligi Yasam Boyu Ogrenme Anahtar
Yeterlikleri ve OECD’nin esgiidiimledigi Uluslararast Yetigkin Becerilerinin
Olgiilmesi Programmdir (PIAAC). Dolayistyla devletler artik yurttaslarindan nitelikli
yasam boyu Ogrenen olmalari konusunda bir beklenti igindedir. Yetiskin
egitimcilerin, yasam boyu O6grenme kavraminin rekabet¢i ekonomilerin hitkiim
stirdiigii kiiresel diinyanin bir pargast durumuna getirilmeye galisilmasina yonelik
elestirileri bu noktada olugmaktadir.

Yasam genisliginde 6grenmenin yetiskin 6grenme siireglerini kuramsal olarak
gelistiren arastirmaci Reischmann’dir (1986, 2004, 2015). Ote yandan Jackson (2011,
2012, 2014), kavramu ilk kez uygulamali olarak bir {iniversite egitimi sisteminde
kullanan ve aldigi olumlu sonuglarla farkli egitim ortamlarinda da kullanilmasi
konusunda girisimde bulunan egitimcidir. Jackson’in yasam genisliginde dgrenme
taniminin, Reischmann’inkinden farkli yani, Jackson’in konuyu bireylerin kisisel
gelisimleri acisindan da ele almasidir. Jackson’a (2011) gore, yasam genisliginde
O6grenme, yaslari veya kosullari ne olursa olsun ¢ogu insanin eszamanli olarak
isyerinde veya egitim ortaminda, bir ailenin ve bir toplulugun {yesi olarak
bagkalarinin bakimini da iistlenerek bir ailenin sorumlulugunu almasiyla, spor veya
bagka ilgi alanlariyla ugrasmasiyla ve kendi fiziksel, zihinsel ve ruhsal iyiliklerini
gozetmesiyle farkindalik kazanarak insanin kendi gelisimine katkida bulunmasiyla
ilgilidir.

OECD’nin ve Birlesmis Milletlerin egitimin gelecegi ile ilgili dngdrii ve
raporlarinda yagam boyu 6grenme ve yasam genisliginde 6grenme kavramlari 1g181inda
planlamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle gelecekte de bu iki kavramin artarak
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tartistlmaya devam edilecegi sdylenebilir. Giintimiizde, 6zellikle UNESCO
onciiliigiinde hazirlanan raporlar basta olmak {iizere, yapilan calismalarda da sozi
edilen yasam boyu ve yagsam genisliginde 6grenmelerin beraber uygulandigi alan
Ogrenen sehirlerdir. Son yillarda, UIL’in dnciiligiinii yaptig1 ¢alismalarda, yasam
boyu dgrenme siireclerinin uygulama alanlari insanlarin yasamini siirdiirdiigii tiim
sehir ya da bolgedir. Dolayisiyla 6grenen sehir ya da bolgeler, bir tiir yasam
Ogrenme Sehirleri Agma (Global Network of Learning Cities, GNLC) iiye olan 174
sehrin resmi yetkili yoneticileri olmak iizere tiim sivil toplum kuruluslariyla
sehirlerinin yasam boyu Ogrenmeyi destekler sekilde tekrar yapilandirilmasina
yonelik etkinlikleri devam etmektedir.

Yasam derinliginde 6grenmenin ¢ikis noktasi ile Grundtvig’in ekoliinden
hareketle 1800’lerin ortalarinda kendi okullarini kuran ve insanin igindeki hazinesinin
disa vurmasimin Orglin egitimin ve yetiskin egitiminin temel amact oldugunu dile
getiren Mikkelsen Kold’un goriisleri arasinda bir paralellik oldugu goriilmektedir.
Nitekim Kold, o6grenmelerimizin inanglarimiz, kaliplasmus fikirlerimiz ve
duygularimizin siizgecinden gectikten sonra gerceklestigini ileri siirmiistiir (Bjerg,
1994). Aymi sekilde yasam derinliginde 6grenmede de 6grenmelerimizin bu tip
degiskenlerden bagimsiz olarak gergeklesmemesinden dolayi egitim ortamlarinda
daha fazla yer almasinin gerekliligi iistiinde durulmaktadir. Ayrica yagam derinliginde
6grenme Schugurensky’nin (2000) sosyallesme veya Ortiik O6grenme olarak
nitelendirdigi kasitsiz ve farkinda olmadan &grendigimiz sargin &grenmelerle de
ortiismektedir. Nitekim Schugurensky ortiik 6grenmeyi giinliik yasamda ortaya ¢ikan
deger, tutum ve davranislar istiinden agiklamaktadir. Bu baglamda son yillarda 6ne
stiriilen yasam derinliginde 6grenme projelerinde ortiik 6grenmelerimizin degerinin
farkina varilip egitim ortamlariyla biitiinlestirilmesi uygulamalar1 yapilmaktadir.

2021 yeni PIAAC dongisiindeki zorunlu degerlendirmelere sosyoduygusal
becerilerin konulmasit yasam derinliginde 6grenmenin tanimiyla Ortismektedir
(OECD, 2021). Nitekim OECD, bu modiiliin zorunlu degerlendirme kategorilerinden
biri olmasiin nedenini biligsel becerilerin yani sira, sosyal ve duygusal becerilerin
genellikle iggiicii piyasasinda ve daha genel olarak yasamda basari i¢in gerekli olan
degiskenler olmasina baglamaktadir. Dolayisiyla yasam boyu ve yasam genisliginde
O0grenme gibi yasam derinliginde 6grenmenin de isgiicii piyasasi ile baglantisi
kurulmus gibi goriildiigiinden ileriki yillarda yasam derinliginde 6grenmenin daha
siklikla anilacagi 6ngoriisii yapilabilir.

Alanyazinda yasam boyu, yasam genisliginde ve yasam derinliginde 6grenme
ile ilgili aragtirmalardan hareketle (Banks ve dig., 2007; Clark, 2005; Elfert, 2016;
Reischmann, 2014; Skolverket, 2000); yasam boyu Ogrenmenin daha ¢ok
yasamimizin boylamsal siireglerini, yasam genisliginde 6grenmenin yasamimizin
diizlemsel kismini1 ve yasam derinliginde 6grenmenin ise hem boylamsal hem de
diizlemsel yanlarimi ¢evreleyen dongiisel stireclerini temsil ettigi soylenebilir. Bu
baglamda bu tii¢ kavrami bir sema ile Sekil 3’teki gibi 6zetlemek olanaklidir:
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Sekil 3
Bireylerin Yasam Boyu, Yasam Genisliginde Ve Yasam Derinliginde Ogrenme Yollar:

Yasam Boyu Ggrenme

(Ev, okul,
Yasom isyeri,
Genisliginde < 7 mahalle,
Ogrenme kiitliphane,
miize, kurs
vh.)

(Bebeklik, cocukluk, genlik, yetiskinlik, yaghlik)

Bebeklikten yasliliga, okuldan eve veya isyerine yagamimizin her boyutunda ve
diizleminde duygularimiz, inanglarimiz ve fikirlerimizin 6grenmelerimizi etkileyip
ogrendiklerimizden de etkilendigi diisiiniildiigiinde yasam derinliginde grenmenin
en iyi agiklamasi dongiisel bir ¢ergeve iginde olabilir.

COVID-19 pandemi siireci oOrgiin ve yaygin egitim siireglerinin internet
iizerinden cevrim i¢i ortama tasinmasina neden olmustur. Dolayisiyla gerek
ogrenciler, gerek ebeveynler, gerekse egitimciler zorunlu olarak yeni bir egitim
diizenine ayak uydurmaya baglamistir. Bunun da 6tesinde, c¢alisanlarin biiyiik bir
boliimii tiim diinya genelinde evden c¢aligma sistemini deneyimlemistir. Dolayisiyla
bu yeni siireg; sargin dgrenmelerimizin boyutlarini genisletmis, 6z-yonelimli 6grenme
stireglerimizi arttirmis ve -basta yetiskinler olmak tizere- toplumsal rollerimizin
Ozellikle yasam genisliginde 6grenme alaninda i¢ ige gegtigi deneyimler edinmemize
neden olmustur. Bu baglamda COVID-19’un yetigkin egitimi, sargin 6grenme, 6z-
yonelimli 6grenme ve dolayisiyla yasam boyu 6grenmeye olan etkisi konusunda
gelecekte cok sayida arastirmanin alanyazinda yer alacagi 6ngoriilebilir.

Yasam genigliginde 6grenmeyi Tiirkiye’de ilk kullanan egitimcilerden biri Serap
Ayhan’dir (Ozdeniz). 2000’li yillara gelinceye kadar yasam genisliginde 6grenme ile
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ilgili dikkat c¢eken aragtirma olmamistir. Ardindan gelen yillarda, yasam boyu
ogrenmeyle ilgili ¢alismalarda yasam genigliginde 6grenme kavraminin da ismen
gectigi gortlmektedir (Coskun, 2009; Kivrak, 2007; Mahiroglu, 2005 vb.). 2014
yilinda Mutlu’nun konuyla ilgili yaptig1 derleme ve uygulamaya yonelik calismalar
(Mutlu, 2014a; 2014b) ise Tirkiye’de gerek yasam genisliginde gerekse yasam
derinliginde 6grenme kavramlarinin ilerlemesine katki saglamistir. Bu baglamda,
yasam genisliginde ve derinliginde 6grenme Tirkiye’deki alanyazinda boslugu
doldurulmasi gereken aragtirma konulari arasindadir.
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Purpose and Significance

The industrial revolution let individuals build a standard life such as getting
ready for a job after completing their formal education and continuing their lives
without being included in almost any other educational programs other than their
school education. Furthermore, employees generally used to retire from the
occupation or profession they started to work at the beginning of their working lives
(Schulze, 1992). Boyle (1982) calls this structure, in which knowledge does not
change in a rapid flow and the knowledge, skills, and attitudes acquired by individuals
during their formal education are sufficient for them throughout their lives, as the
“front-end education model”. This type of traditional model or understanding is not
possible in the technology-dominated internet age (Jarvis, 2004). Participation of
individuals in different educational activities due to reasons such as changing
profession, self-development, and participating in complementary education in
adulthood is a reflection of these processes (Lowe, 1985; Schulze, 1992). In today’s
societies, there is such a rapid flow of information that not only the development of
individuals but also the future of the societies in which they live depends on their
citizens being lifelong learners.

In this study, lifelong learning, which has been researched by many international
organizations such as United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization (UNESCO), Organisation for Economic Co-operation and Development
(OECD), and the European Commission and has now entered the national education
goals of almost all countries of the world, was analyzed. Moreover, life-wide and life-
deep learning which has emerged in the context of lifelong learning in recent years
were introduced and studied. Finally, in the discussion and conclusion section, these
three learning types were presented in the same scheme and opened for discussion in
the literature. Since there is a limited number of studies at both national and
international levels where lifelong, life-wide, and life-deep learning are dealt with in
the same study, this research is important as it may constitute a basis for future studies.

Method

The document analysis method was used in the data collection stage of this
qualitative research. In document analysis, data is collected by examining existing
records and documents. These documents, which can be in written or electronic forms
(Bowen, 2009), can be reports, books, articles, encyclopedias, articles, and documents
with statistical content (Karasar, 2002). During this research, the researcher scanned
the official sources, especially the reports and project results of international
institutions on lifelong learning, life-wide learning and life-deep learning, and articles
and books on the subjects. In the data processing and presentation stage, the
descriptive analysis technique was used. Descriptive analysis is an approach in which
the collected data is summarized according to research questions or predetermined
themes (Y1ildirim and Simsek, 2016). In the last stage, the content analysis method
was used to interpret, evaluate, and present the collected data.
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While conducting research on predetermined themes, schemes related to lifelong
and life-wide learning were examined (Cropley, 1980; Jackson, 2014; Reischmann,
2014). 1t has also been found in the later stages of the research that in the life course
of human beings, the process of their learnings cannot be considered independently
of components such as belief, value, emotion and mother tongue, and that these
concepts are related to life-deep learning (Banks et al., 2005). At the last stage, the
data obtained by the content analysis method were interpreted and evaluated in a
comparative way, and a scheme containing lifelong, life-wide and life-deep learning
was developed and included in the study to be evaluated in the literature.

Results

John Dewey was the first educator who stated that education cannot be limited
to schools and that learning should continue after the school education (Jarvis, 2004;
Miser, 2020b). Even though Dewey never used the word lifelong education or
learning, it seems that his understanding of education is shaped in line with this goal.
Similarly, Lindeman emphasized that education did not end at school, on the contrary,
the actual educational process begins after the school life (Lindeman, 1926/1969). The
term lifelong (education) was first used in the report of the Adult Education
Committee by the Ministry of Reconstruction in England in 1919. One of the members
of the aforementioned committee, Basil Yeaxlee (1883-1967), a graduate of Oxford
University, published the book “Lifelong Education” in 1929.

The developments that made lifelong learning heard all over the world are the
1972 Faure Report (Learning to be: the World of Education Today and Tomorrow)
and 1996 Delors Report (Learning: the Treasure Within). The contributions of the
OECD, UNESCO International Conferences on Adult Education (CONFINTEA) and
European Commission are also substantial. The most striking developments after the
2000s are “Lifelong Key Competences for Lifelong Learning” by European
Commission and “The 2030 Agenda for Sustainable Development” by United
Nations.

The fundamentals of life-wide learning are based on the work of John Dewey,
who argues that formal education should be more associated with life in order to
prepare students for the world outside the schools, and Eduard Lindeman, who
emphasizes that education cannot be limited to schools and argues that life itself is
education (Clark, 2005; Jackson, 2012). Life-wide learning as a theory has emerged
from the argument that the learning of a person during his lifetime is not only in a
vertical dimension (lifelong learning) but also in a horizontal dimension (life-wide
learning) (Power and Maclean, 2013). Josh Reischmann is the first educator who tries
to explain and theorize life-wide learning in all aspects in the field of adult education
(Jackson, 2012; Reischmann, 1986). Using the world map in the background of the
life-wide learning scheme, which Reischmann presented in 1986 and updated in his
studies in 2004 and 2014, he emphasizes that the planar domain of life-wide learning
is the whole world.
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The project, which makes significant contributions to life-wide and life-deep
learning, is a research about learning in and out of school in diverse environments
constructed by students from different backgrounds with the collaboration of The
Learning in Informal and Formal Environments Center (The LIFE Center),
Washington University, Standford University and SRI International. Banks et al.
(2007), used life-long learning with a holistic perspective with life-wide and life-deep
learning. The Project explains life-deep learning with characteristics of the individuals
such as native language, beliefs, values, ideologies, etc.

Discussion and Conclusions

It has been observed that until the 2000s, studies and reports aimed at improving
the content of lifelong learning both in institutional and academic circles were at the
forefront. In the last few years, however; the competencies and evaluations related to
being a lifelong learner have also increased strikingly. The most important of these
are European Union’s “Lifelong Learning Key Competencies” and the Programme
for the International Assessment of Adult Competencies (PIAAC) coordinated by the
OECD. Therefore, states now expect their citizens to be qualified lifelong learners.
Adult educators’ criticisms about making lifelong learning a part of the global world
where competitive economies prevail come into being at this point.

Reischmann (1986, 2004, 2014) is the researcher who theoretically developed
the adult learning processes of life-wide learning whereas Jackson (2011, 2012, 2014)
is the founder of the initiative of life-wide education in a learning ecosystem. For
instance, Jackson used life-wide learning practically for the first time in a university
education system and attempted to use it in different educational settings. The
difference between Reischmann and Jackson’s life-wide learning theory is that
Jackson’s life-wide perception is mostly based on the personal development of
individuals. Furthermore, Reischmann’s focus is mostly on adult learners while
Jackson includes all stages of our lives.

In the reports of the OECD (2021) and the United Nations (2015) on the future
of education, lifelong learning and life-wide learning have an important place.
Therefore, it can be said that these two learnings will continue to be discussed
increasingly in the future. Moreover, in recent years, in the studies pioneered by
UNESCO Institute for Lifelong Learning (UIL), the application areas of lifelong
learning processes seem to be the learning cities or regions. Therefore, learning cities
or regions seem to be the learning environments in which life-wide learning processes
take place.

There seem to be similarities between the starting point of life-deep learning and
the views of Mikkelsen Kold, who established his own schools in the mid-1800s in
Denmark. Kold stated that the expression of the treasure within the human being is
the main purpose of education and he argued that our learnings were filtered by our
beliefs, emotions and native languages (Bjerg, 1994). Likewise, in life-deep learning,
it is underlined that since our learning does not take place independently of such
variables, the native language, emotions, thoughts, and beliefs, etc. should be included
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more in educational settings. In addition, life-deep learning coincides with the
unintentional and unconscious learning that Schugurensky (2000) described as
socialization or tacit learning.

Figure 1
Lifelong, Life-wide and Life-deep Learning Paths for Individuals
Lifelong Learning
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In the light of research on lifelong, life-wide and life-deep learning in the
literature (Banks et al.,, 2007; Clark, 2005; Elfert, 2016; Reischmann, 2014;
Skolverket, 2000); it can be said that lifelong learning represents more of life’s
longitudinal processes whereas life-wide learning is about horizontal processes, and
life-deep learning is circular processes surrounding both longitudinal and planar
aspects of life. In this context, it is possible to summarize these three concepts with a
scheme as in Figure 1.

Considering that our emotions, beliefs, and ideas in every dimension and stage
of our lives from infancy to old age, from school to home or workplace influence our
learning and also are influenced by what we learn, the best expression of life-deep
learning can be in a cyclical framework.

After COVID-19, volunteer or reluctant; students, parents, and teachers
compulsorily strive to adapt to a new online educational system. On top of that, a large
number of employees have experienced working from home all over the world.
Therefore, COVID-19 has expanded the dimensions of our informal learning,
increased our self-directed learning processes, and led us to gain experiences where
our social roles are intertwined in the field of life-wide learning. In this context, it is
predicted that in the future, many studies will take place in the literature on the effect
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of COVID-19 on adult education, informal learning, self-directed learning and
therefore lifelong learning.

The Ethics Committee Decision

Since this study is a review article, it does not require an ethics committee
decision.



Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi Yayim ve
Yazim Kurallan

Dergimizin yayim ve yazim kurallar1 APA 7’ye gore gelistirilme calismalar:
siirdiiriilmektedir.

YAYIM KURALLARI

Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Nisan, Agustos ve Aralik olmak iizere yilda
iic kez yayimlanan uluslararasi bazi dizinlerde taranan ulusal hakemli bir dergidir.
Dergide; egitim bilimleri alaninda disiplinlerarasi bir yaklasimla gerceklestirilmis
arastirmalara, deneysel ¢alismalara, her sayida en fazla iki de derleme makalesine yer
verilir. Dergimiz hem elektronik hem de basili olarak yayimlanir. Derginin kapak ve
bas sayfalari, igindekiler ve sondaki konu gostergesi, Editorler Kurulu Baskanligi’nin
onaytyla diizenlenir.

Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi’nde arastirma ve derleme makalelere iliskin
hakem degerlendirme formlari bulunmakta ve dergiye gonderilen aday makaleler bu
formlar g6z Oniinde bulundurularak degerlendirilmektedir. Ayrica, dergiye
gonderilecek aday makaleler daha once higbir yerde yayimlanmamis ya da inceleme
siirecinde olmamalidir. Bununla birlikte aday makaleler Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi’nin yazim kurallarina uygun bigimde yazilmis olmalidir.

Dergimizin resmi dili Tiirkge’dir. Dergimizde Tiirkge ve Ingilizce makaleler
yaymnlanir. Tiirkce makalelerde, Ingilizce 6z (abstract) ve genis ozet (extended
summary) verilir. Ayrica dilbilgisi kurallarina uyulmasina, sdzciiklerin Tiirk¢elerinin
kullanilmasina, zorunlu olarak kullanilmasi gereken eski dil ya da yabanci dildeki
sOzciklerin yanina parantez icinde Tiirkgesinin yazilmasina Ozen gosterilir.
Dergimizde yayimlanan Ingilizce makalelerde, anadili Tiirkge olan yazarlarin Tiirkge
0z ve Tiirkge genis 6zet vermeleri istenir.

Dergiye aday makale basvurusu elektronik ortamda
http://dergipark.gov.tr/auebfd adresine makale yiiklenerek yapilmakta; ileti ile
gonderilenler igleme konulmamaktadir. Bu siirecte izlenmesi gereken adimlar Sekil
1’de gosterilmis ve asagida belirtilmistir:

1. Dergimizde APA 7 yazim kurallar1 uygulanir.

2. Makaleler, “Word” formatinda hazirlanip http://dergipark.gov.tr/auebfd adresine
ek olarak gonderilir. Yazardan bagimsiz yansiz hakem degerlendirmesinin
saglanmasi icin aday makalenin dijital kopyasinda yazar(lar)in ad soyad, gorev
yeri gibi kimligini aciga ¢ikaracak bilgilere yer verilmemelidir. Bunun icin su
yonerge izlenmelidir: Yazarlar metinde adlari ve kurumlar1 gegen yerleri
silmelidirler (Sayfa alt1 notlar1 vb. yan metinler dahil olmak {izere). Microsoft
belgeleri saklanir iken dosya bilgileri igine kisisel bilgiler de yazilir. Bu nedenle
ya bu kisisel bilgiler belge 6zelliklerinden bulunup silinmeli, ya da asagidaki sira
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ile belge kisisel bilgi igermeyecek bicimde yeniden kaydedilmelidir (File > Save
As > Tools (or Options with a Mac) > Security > Remove personal information
from file properties on save > Save) (Dosya > Farkli Kaydet > Araglar > Giivenlik
> Kigisel bilgileri silerek kaydet > Kaydet). PDF dosyalarda da Adobe Acrobat
ana meniisiinden belge 6zellikleri segilerek, yazar ad1 silinmelidir.

3. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi Editorler Kurulu
Baskanligi, degerlendirilmek i¢in gonderilen makaleleri 6n incelemeden gegirir ve
on inceleme siirecinde; derginin kapsamia girmeyen, makale yazma kilavuzu
(sablonu) kullanilarak hazirlanmayan, derginin yazim kurallarina uymayan
makaleler &n inceleme sonucunda reddedilir. Tiirkce makaleler icin “Ingilizce
Uzun Ozet”, Ingilizce makaleler (anadili Tiirkge olan yazarlar) i¢in “Tiirkge Uzun
Ozet” igermeyen makaleler degerlendirmeye alinmaz. Uzun Ozetler 1500 sdzciik
olmalidir. Bu dogrultuda makale onerilerinin, derginin yazim kurallarina uygun
hazirlanabilmesi i¢in yazim kurallar1 6nceden incelenmeli ve makale yazma
kilavuzu (sablonu) dosyast kullanilmalidir. Derginin kapsaminda olan ancak
yazim kurallar1 ve bigim ydniinden uygun olmayan makaleler degerlendirmeye
alinmaz, yeniden diizenleme i¢in yazar(lar)a geri gonderilir.

4. Yazim kurallar1 ve bigim yoniinden uygun olan makaleler intihal denetiminden
gecirilir. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi’nde intihal
denetimi iThenticate paket programm aracilifiyla gerceklestirilir. Makalelerin
iThenticate programinda benzerlik oranlarmin aymi kaynaktan olmamak ve
kaynakcast digta kalmak kosuluyla %10’un altinda olmasi gerekir. Benzerlik
orant, %10-25 arasi ¢ikan makaleler yazar(lar)a geri gonderilir ve diizeltme istenir,
%25’1n lizerindeki makaleler reddedilir.

5. Editdrler Kurulu Bagkanliginca 6n incelemesi yapilan makaleler, bi¢cim ve icerik
acisindan degerlendirilmek tizere alan editériine yonlendirilir. Aday makale alan
editorii tarafindan incelenir, aday makale alana katki getirmeyecek ya da
yontemsel olarak gozle goriiliir yontemsel sorunlar tagiyorsa alan editorii gerekgeli
bir raporla Dergi Editorler Kurulu Bagkanligina bildirerek makalenin reddedilmesi
kararmi bildirebilir. Aday makale ilgili iki hakeme gonderilir. Hakemler, yazarin
calistig1 yerden, danigmani, tez ise jlirisinde yer alanlar, ¢ikar ¢catismasi ya da gikar
birligi olan kisiler olamaz. Hakem goriislerinde uyumsuzluk olmasi durumunda
Bolim Editorii gerekli goriirse makaleyi bir hakeme daha gonderebilir.
Hakem(ler)ce makalede diizeltme istenmesi durumunda, sorumlu yazar
diizeltilmis makale ile hakemlerin diizeltme istemlerinden hangilerini yaptiklarini
ya da yapmadilarsa neden yapmadiklarimi agiklamalariyla belirten Makale
Diizeltme Raporunu hazirlayarak en ge¢ 15 giin igerisinde sisteme yeniden
yiiklerler. Hakem diizeltilmis aday makaleyi tekrar incelemek istemis ise makale,
istemde bulunan hakeme gonderilerek yeniden degerlendirmesi beklenir.

6. Makalelerin yayimlanmasina, hakemlerin degerlendirmeleri ve Boliim Editoriiniin
gorlisii dogrultusunda Editorler Kurulunca karar verilir.



602

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi Yayim ve Yazim Kurallari

10.

11.

12.

Yayimlanmasina karar verilen makaleler bagvuru tarihlerine gore Editorler Kurulu
Sekreterligi’nce siraya konur ve makale Editorliikge son okuma siirecine alinir,
hakem Onerileri ve yayim kurallar1 g6z 6niinde bulundurularak incelenir. Ayrica
makalelerin Tiirkge ve Ingilizce yazim denetimi dil editorlerince yapilir.

Son okuma siireci tamamlanan makaleler yazarlarina gonderilerek gerekli
diizeltmeleri yapmalar1 istenir. Bu siiregten sonra sayfa diizenlemesi (mizanpaj)
asamasina gegilir.

Mizanpaj1 yapilan makaleler kontrol i¢in sorumlu yazara gonderilir. Yazar(lar)
makalelerdeki, (varsa) diizeltmeleri 15 giin i¢inde yapar ve “basila” onayi verir.
Bu asamada yazar(lar)in adi soyadi, gorev yeri, ileti adresi, ORCID numarasi,
makale tez-proje ya da sunulmus bildiri ise makalede sorumlu yazarca belirtilir.
Bu siire iginde diizeltilmeyen makalelerin basimi sonraki sayilara birakilir.

Yayimlanmasina karar verilen makaleler i¢in yazar(lar)indan iicret alinmaz,
yazar(lar)a ve hakemlere ticret 6denmez. Dergimiz, iicretli olarak da satilmaz.
Acik yayin politikasi dogrultusunda elektronik ortamda herkes dergimize iicretsiz
olarak ulasabilir ve yararlanabilir.

Makalelerde savunulan goriislerden ve kaynaklarin dogrulugundan yazar(lar)
sorumludur.

Derginin cilt numarasi, dnceki yillardan siirdiiriiliir. Her yil yayimlanan sayilar da
1, 2, 3 olarak sirastyla numaralandirilir.
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Sekil 1

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi Aday Makale Degerlendirme

ve Yayimlama Siireci

On Kontrol

Degerlendirme

Belge Kontrollerinin
Yapilmasi

1. Makale dosyasinin
yiiklenmis olmasi

2. Telif Hakki Devir
Formunun yiiklenmis
olmast

3. Etik Kurul Kararinin
yiiklenmis olmasi
Not: Benzerlik orant
denetiminin yapilmasi
(%15-25 arast ise
diizeltme istenir, %25
iizeri se makale

reddedilir.

Yayimlanma

Makalenin {i¢ hakeme ayn1
anda gonderilmesiyle kor
hakemlik siirecinin
baslatilmas1

Makalenin Tiirk¢e
Ve yabanci dil
editorlerine
gonderilmesi

Hakem(ler)in diizeltme
istemesi durumunda gerekli
diizeltmelerin yazar(lar)
tarafindan diizeltme raporu
hazirlanarak yapilmasi

Son okuma igin bag
editore
odnderilmesi

Bas editor ve editor
yardimeilarinca
makalenin derginin
odak ve kapsamina
uygunlugu bakimindan
incelenmesi, uygun
olmayanlarin
reddedilmesi

Yazar(lar)in hakemlerce
onerilen diizeltmeleri
yapmasi, diizeltme
yapmadiklar1 noktalar varsa
gerekgelerini belirtmesi

Benzerlik orant
denetiminin (%10)
yapilmasi

Mizanpajinin
yapilmasi

Alan editoriiniin diizeltmeleri
incelemesi, Gerekli olmast
halinde ikinci ve sonraki
degerlendirme turlarmin
isletilmesi

DOI numarasimin
alinmasi

Uygun bulunanlar igin
yontem bakimindan
istatistik editori
incelemesine gegilmesi
(Diizeltilemeyecek
yontemsel ve
istatistiksel hatalar var
ise makale reddedilir.)

Alan editoriiniin
atanmast

Varsa eksiklerin
tamamlanmasi igin
makalenin yazara
gonderilmesi

Hakem kararlarina gére
makale hakkinda son kararin
verilmesi (Ug hakemden en
az iki kabul alan makale
kabul edilir, i¢ hakemden en
az iki red alan makale
reddedilir. Ancak bazi
durumlarda (bir red, iki
biiyiik diizeltme; bir kabul,
bir red, bir biyiik diizeltme;
bir kabul, iki biytik
diizeltme gibi durumlarda)
alan editoriiniin kararina
gore makale reddedilebilir,
yeni hakemlere
gonderilebilir ya da diizeltme
stireci stirdiiriilerek
diizeltmeler, diizeltmeyi
gormek isteyen hakemlere
sunulabilir.)

Erken Goriiniim
veya Gelecek Say1
olarak
yayimlanmasi

Dergi elektronik
tam sayisinin
yayimlanmasi
(Nisan, Agustos,
Aralik)

Dergi basili tam
say1sinin
yayimlanmast

Basili derginin
yazarlara ve
kiitiiphanelere
gonderilmesi
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YAZIM KURALLARI

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisinin yazim kurallari
Amerikan Psikologlar Derneginin (American Psychological Association-APA)
yayimlamis oldugu yayim kilavuzunun 7. basimina gore hazirlanmigtir. Bu kapsamda
gerekli bilgiler APA (2020) kitabindan alinmig ve ayrintilar asagida verilmistir.
Dergimize makale gonderecek olan yazarlarin dergimizin, Dergipark sistemindeki
makale yazma kilavuzunu kullanmalar1 asagida belirtilen O6zelliklere uymalarini
kolaylastiracaktir.

Bicimsel Ozellikler

Sayfa Yapisi: Calisma, A4 boyutlarindaki kdgida iistten ve alttan 5,85 cm;
sag ve sol yandan 4,5 cm bosluk birakilarak iki yana yasl sekilde ve tek siitun olarak
yazilmalidir.

Yaz1 Tipi ve Boyutu: Makalede yazi tipi olarak Times New Roman yazi
karakteri ve biiyiikliik olarak 10 punto sec¢ilmelidir.

Paragraf Yapisi: Oz ve Abstract boliimleri haric metinde paragraf
sekmesinde girintiler boliimii “6zel” alanindan ilk satir i¢in 0,75 cm; aralik bélimi
i¢in 6nce 0 nk sonra 6 nk olarak tanimlanmal ve tek satir araligi se¢ilmelidir.

Sayfa ve Sozciik Simri: Makalelerin uzunlugu ana metin (Giris-Kaynakga)
i¢in 8000 sozciigii agmamalidir. Ingilizce uzun 6zet (extended summary) boliimi ise
1500 sozciik kadar olmalidir.

Makalenin Boéliimleri

Bashk: Makalenin baslig1 12 sozciigii gegmeyecek, sozciiklerin ilk harfleri
biliyilk digerleri kiigiik ve ortalanmis bi¢imde yazilmalidir. Baslik 14 punto
biiyiikliigiinde Times New Roman yazi karakterinde satir aralig1 tek ve koyu olarak
yazilmalidir.

Makale, bir tezden, projeden iiretilmigse veya bildiri olarak sunulmusgsa basligin
sonuna dipnot konularak, dipnot kisminda agiklanmalidir. Tezin danigmani da
belirtilmelidir.

Yazar Adlarr: Yazar ad ve soyadlari ilk harfleri biiyiik digerleri kiigiik, 11
punto biyiikliigiine Times New Roman yazi karakterinde sayfanin ortasinda yer
almalidir. Eger yazarlarin ikinci isimleri var ise ilk isim tam yazilmali, ikinci ismin
yalnizca bas harfi yazilip nokta konmalidir. Bu durum karigikligir 6nlemek igindir.
Kariyerine yeni baglayacak arastirmacilarin bu sekle bagl kalmalari 6nerilmektedir.
Ancak kariyerine baslamig aragtirmacilar i¢in bu zamana kadar kullandiklari
isimlerini kullanmalar1 (ilk isim yerine ikinci isim) Onerilmektedir. Ayrintilh
aciklamalar i¢in Tablo 1’e bakabilirsiniz.
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Tablo 1
Yazar Isimlerinin Yazim
Durum Ornek Yazim
Tek yazar, kurum yok Ad Soyad
Oturulan sehir
Tek yazar, kurum var. Ad Soyad
Calistigi Kurum
Iki yazar, bir kurum Ad Soyad 1 ve Ad Soyad 2
Caligtiklar1 Kurum
Ug yazar, bir kurum Ad Soyad 1, Ad Soyad 2 ve Ad Soyad 3
Calistiklar1 Kurum
Iki yazar, iki kurum Ad Soyad 1
Calistigi Kurum
Ad Soyad 2
Calistig1 Kurum
Ug yazar, iki kurum Ad Soyad 1 ve Ad Soyad 2
Calistigi Kurum
Ad Soyad 3
Calistign Kurum

Yazarlarin unvan, gorev yeri, ileti, ORCID numaralari bilgileri dipnot olarak
belirtilmelidir. Makale basvurusu sirasinda bu bilgiler olmamali, yaymnlanma
asamasinda konulmalidir. Makaleden sorumlu yazar bilgisi de bu bolimde yer
almalidir (Bakiniz Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi Makale
Yazma Kilavuzu [Sablonu]).

Oz ve Abstract: Her makalede Tiirkge, Ingilizce veya calisma hangi dilde
yazilmissa o dilde 6z bulunmalidir. Oz, 9 punto biiyiikliigiinde, iki yana yasl ve 150-
200 sozciigii gegmeyecek bigimde yazilmalidir. Ozet bashgr “Oz” seklinde ve
ortalanmis olarak yazilmalidir. Arastirmalarin 6z boliimil tek bir paragraf olarak ve
paragraf girintisi verilmeden tek satir araliginda yazilmalidir.

Aragtirma makalelerinin 6z baghig1 altinda,

e Incelenmek istenen sorun (olanakliysa bir ciimle ile),

e  Arastirma modelinin temel 6zellikleri,

e Evren-6rneklem/calisma grubunun konuyla ilgili 6nemli 6zellikleri,
e Istatistiksel manidarlik diizeyi, etki biiyiikliigii ve giiven araliklari,

e  Ulasilan 6nemli sonuglar ve dneriler yer almalidir.
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Alanyazin (literatiir) taramast ya da meta analiz makalelerinin 6z baghg altinda,

Arastirma kapsamindaki problem(ler) ve iliskiler,

Incelenen makalelerin uygunluk &lgiitleri,

Ana calismalara dahil edilen katilimcilarin tiirleri,

Temel bulgular (en 6nemli etki boyutlar1 da dahil) ve etki boyutlarinin
o6nemli aracilari,

Sonuglar (siirliliklar dahil),

Kuram (teori), politika ve/veya uygulama icin dneriler ile ilgili bilgiler yer

almalidir.

Kuramsal yonelimli bir makalenin 6z baglig1 altinda,

Kuram ya da modelin nasil isledigi ve/veya kuram ya da modelin dayandig:
temel ilkeler,
Kuram ya da modelin ne tiir olgular agikladigini ve bunlarin gorgiil

(ampirik) bulgularla olan baglantilar ile ilgili bilgiler yer almalidir.

Yontembilimsel bir makalenin 6z bashig1 altinda,

Uzerinde tartisilan yontemlerin genel sinifi,

Onerilen yontemin temel dzellikleri,

Onerilen yéntemin uygulama alani,

Istatistiksel islem gerektiren durumlarda islemin giicii gibi temel 6zellikler

ile ilgili bilgiler yer almalidir.

Anahtar Sézciikler: Anahtar sozciikler ilk szciigiin ilk harfi haricinde kiigiik
harflerle aralarina virgiil konularak verilmeli, sayist en az bes en fazla yedi olmalidir.

Ana Metin: Arastirma makalelerinde “Yontem”, “Bulgular”, “Tartisma, Sonug
ve Oneriler” boliimleri-basliklar: olmalidir. Ayrica “Kaynakca” ve varsa “Ekler” yer
alir. “Giris”in makalelerdeki yeri agik¢ca belli oldugu icin herhangi bir baslik
kullanilmamali, varsa alt bagliklar verilmelidir.

Makalenin bashg1 ve yazar bilgileri verildikten sonra Yontem bashgina
kadar olan giriste,

Ele alinan problemin neden 6nemli oldugu,
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e Arastirmanin alandaki 6nceki ¢alismalarla olan baglantisi, 6zgilin yonleri ve
tagidigr farkliliklari,

e Arastirmanin temel ve alt amaglari ile hipotezleri ve bunlarin varsa kuramla
olan baglantilari,

e Arastirmanin kurama ve uygulamaya olan katkilari,

e Arastirmanin amaci ve alt amaglari (sorulari) belirtilmelidir.

Yontem boliimiinde,

e  Arastirma modeli,

e Evren-6rneklem/calisma grubunun temel 6zellikleri ve secilme stireci,

e Omeklem secilmigse kullamlan oOrnekleme yontemi, &rneklem
biiyiikliigiiniin belirlenmesi ve 6rneklemin evreni temsil etme giicii,

e Kullanilan 6lgme araglari (gelistirme-uyarlama, gegerlik ve giivenirlik,
uygulanmasi, puanlanmasi vb.),

e Deneysel bir ¢alisma ise yapilan miidahale,

e Verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler ve bu ydntemlerin
varsayimlarini karsilama durumu ile ilgili bilgiler yer almalidir.

Bulgular béliimiinde,

Arastirmanin bulgulart alt amaglarin verildigi sirayla ayrintili  bigimde
sunulmalidir. Arastirmacinin beklentisine aykiri bulgular da dahil olmak iizere tim
bulgulardan s6z edilmelidir. Etki biiytikliikleri kiigiik de olsa raporda belirtilmelidir.
[statistiksel olarak anlaml1 ¢itkmayan bulgulara da yer verilmelidir. Bulgular eksiksiz
olarak (etki biyiikliikleri, giiven araliklari, anlamlilik diizeyi) sunulmalidir.
Bulgularin sunumunda gerekli yerlere tablolar (gizelgeler) konulabilir. Eskiden
varyans analizleri gibi istatistiksel anlamlilik testleri tablolarla verilirken, giiniimiizde
sonuglarin metin igerisinde verilmesi Onerilmektedir. Bunun yami sira bulgularin
anlasilmasini kolaylastiracak gerekli betimsel istatistiklerin (6rneklem biiyiikliikleri,
ortalamalar, korelasyonlar ve standart sapmalar gibi) rapor edilmesine de 6nem
verilmelidir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler boliimiinde,

Bulgular sunulduktan sonra arastirma hipotezleri 1s18inda ve ilgili alanyazin
cergevesinde yorumlanmalidir. Bulgularin alanyazindaki bilgilerle desteklenip
desteklenmedigi, desteklenmiyorsa olasi nedenleri belirtilmelidir. Ayrica bulgulardan
yola c¢ikarak amaglar dogrultusunda ulagilan sonuglar ile uygulayicilara ve
arastirmacilara yonelik dnerilere yer verilmelidir.
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Eger arastirmada bir miidahale kullanildiysa, calismasi gereken materyallerin
dogru calisip calismadigini segenek (alternatif) miidahalelerin basarisi tartigilmalidir.
Ayrica miidahalenin uygulanisi, arastirmaya uygunlugu, dogrulugu ve bu konudaki
engeller tartigilmalidir.

Arastirmanin sinirliliklari gergevesinde bulgular tartisiimalidir.
Kaynakca

“Kaynakga” sozciigiiniin ilk harfi biiyiik digerleri kiigiik olarak, yeni bir sayfaya
ve sayfanin iist kismina ortalanmig bi¢imde yazilmahdir. Metin iginde ve kaynakg¢a
listesinde kaynak tiirlerinin yazimu igin ilgili bolime bakiniz.

Ekler

Arastirmada yalnizca bir ek varsa buna “Ek” basligi konulmalidir. Birden fazla
ek olmasi durumunda bu eklere ana metinde soz edildigi siraya gore biiyiik harf
verilmelidir (Ek A, Ek B gibi). Her Ek’in bir baslig1 olmali ve Ekler’den metinde bu
basliklarla s6z edilmelidir. Her Ek’e ayr1 bir sayfadan baslanmalidir. Ek basligt
sayfanin iist kisminda ortalanmig, ilk harfi biiylik ve digerleri kiiciik olarak
yazilmalidir. Ek bashigimnin ardindan metne soldan girintili paragrafla baslayiniz.
Eklerde metinde oldugu gibi tablo, sekil ve denklemler yer alabilir. Bu durumda bu
tablo, sekil ve denklemlere de numara verilmelidir. Bu numaralandirma iglemi
yapilirken tablo, sekil ve denklemin gegtigi Ek’in harfi de yazilmalidir (6rnegin Tablo
A1l gibi). Ekteki tablo ve sekillerin numaralari da ekteki sirasina goredir.

Bashk

Arastirmalarda baslik stili bes olasi diizeyden olusmaktadir. Bir arastirmada
arastirmanin bashigt ve temel basliklar (Yontem; Bulgular; Tartigma, Sonug¢ ve
Oneriler) birinci diizey baslik olarak kabul edilir. Baslik diizeyleri ile ilgili bigimsel
ozellikler i¢in Tablo 2’ye bakiniz.

Tablo 2
Arastirmalarda Kullanilan Basliklarin Diizeyleri ve Bigimsel Ozellikleri
E?iilél;i Yazilis Bigimi
1 Ortalanmis, Koyu ve Yalmzca Bas Harfleri Biiyiik Bashk
2 Sola Yaslanmis, Koyu ve Yalmzca Bas Harfleri Biiyiik Bashk
3 Sola Yaslanmis, Koyu, Italik ve Yalnizca Bas Harfleri Biiyiik
Bashk
4 Sekmeyle baslanmis, koyu, yalmzca ciimle basindaki
sozciigiin bas harfi biilyiik ve noktayla biten paragraf bashgi.
5 Sekmeyle baglamus, koyu, italik, yalnizca ciimle basindaki

sozciigiin bag harfi biiyiik ve noktayla biten paragraf baslig.
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italik Yazi Kullanimi

1.

o g~ wD

~

Genellikle bir tamimin eslik ettigi anahtar terimler veya kelime &bekleri
(Burada bu terim veya kelime dbekleri sadece bir kez italik yazilmali. Ayni
kavram hem baslikta hem de metinde geciyorsa basliktakini italik
yapmaktansa metindekini yapin. Bir sézciige dikkat ¢ekmek i¢in sadece ilk
gectigi yerde italik yapilmali.)

Kitap, rapor, web sayfasi ve diger bagimsiz ¢aligmalarin bagliklari
Siireli yayinlarin bagliklart

Cinsler, tiirler ve ¢esitler

Istatistiksel semboller veya cebirsel degiskenler olarak kullanilan harfler

Baz test puanlar1 ve 6lgekler (Rorschach scores: F+%, Z; MMPI-2 scales:
Hs, Pd)

Kaynakga listesindeki periyodik cilt numaralari

Olgek kategorilerindeki 1 ve 5’in ne anlama geldigini aciklarken kullanilan
metinler (rakamlar degil sadece metinler)

Bagka bir dilden alinan ve okuyucularin asina olmadigi bir kelimenin,
ifadenin veya kisaltmanin ilk kullaniminda; ancak terim, raporladiginiz dilin
sozligiinde goriiniiyorsa italik yazi kullanmayin.

10. Gen sembollerinin yaziminda.

Asagidaki durumlarda italik kullanmayniz.

1.
2.

Kitap serilerinin basliklarimin (6r. Harry Potter serisi) yaziminda

Italik bir kelime veya deyimden sonraki noktalama isaretinin yaziminda
(Bir kitap basligi, periyodik baslik veya baslik i¢indeki iki nokta iist {iste
isareti, virgiil veya soru igareti gibi italik bir 6genin parcasi olan noktalama
isaretlerini italik hale getirin)

Kaynakga listesindeki kaynaklarin 6geleri (cilt ve say1 arasinda, kitap
basligindan sonraki nokta) arasindaki noktalama isaretlerinin yaziminda

Raporlama diliniz i¢in sozlitkte goriintiilenen yabanci kdkenli sézciikler,
deyimler ve kisaltmalarin yaziminda

Kimyasal terimler
Trigonometrik terimler

[statistiksel sembollerin veya matematiksel ifadelerin istatistiksel olmayan
alt indislerinin yaziminda (Fmax, Sa + Sg)
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8. Latin harflerinin yaziminda (B, a, x2)
9. Kisaltma olarak kullanilan harflerin yaziminda
10. Gen isimlerinin ve gen proteinlerinin yaziminda

11. Sadece vurgu i¢in (Normalde vurgu i¢in ilgili kelime yiikleme yakin
secilmelidir. Eger italik kullanilmadiginda vurgu kaybolacak veya materyal
yanlis okunacaksa italik kullanimi kabul edilebilir. italik ve kalin, derginin
gereksinimlerine bagli olarak tablolarda vurgu yapmak i¢in kullanilabilir
[6rnegin, belirli bir boyuttaki faktor yiiklerini gostermek igin])

Tirnak Isareti Kullanim

1. Periyodik bir makalenin, kitap boliimiiniin veya telif hakki olan ¢aligmalarin
basligim1 metinde ifade ederken

2. Katillimeilara bir test maddesini veya yonergelerin kelimesi kelimesine
(talimatlar uzunsa, bunlar1 bir ekte sunun veya tirnak isaretleri olmadan blok
alint1 formatinda metinden ayirin) verilmesinde,

3. {ronik bir yorum, argo ve iiretilmis (nitel arastirmalardaki temalar gibi) bir
ifade olarak kullanilan bir kelime veya ciimleyi tanitmada

4. Bir etiketi tanitmada yalnizca kelime veya kelime 6beginin ilk gectigi yerde

Tablo ve Sekiller

Metinde kag tablo ve sekil olacagi konusunda seg¢ici olunmalidir. Biitiin tablo ve
sekiller metinde yer alis sirasma gore koyu olarak numaralandiriimalidir. Ornegin
Tablo 1. Baglik alt satirda s6zciiklerin bag harfleri biiyiik ve italik olarak yazilir, koyu
olmaz. Tablo baglig1, Tablo’nun iistiinde; Sekil bagligi da tabloda oldugu gibi seklin
iistiinde yer alir. Tablo ve sekiller numaralandirilirken verilen numaradan sonra harf
(Tablo 3a gibi) kullanilmamalidir. Eger aragtirmanin ek boliimiinde tablo veya sekil
varsa bu tablo ve sekiller i¢in Ekler boliimiindeki bilgilere bakiniz. Tablo verilmesiyle
ilgili ilke soyledir: Tablo verilmeden once Tablo’ya yollama (atif) yapilir. Sonra
Tablo verilir. Daha sonra Tablo agiklanir.

Tablolarin igerigi gerekli materyallerle sinirlandirilmalidir. Metin iginde
aragtirmadaki her tablodan ana 6zellikleriyle bahsedilmeli ve okuyuculara tabloda
neyi aramalart gerektigi anlatilmalidir. Metin iginde tablolardan numaralariyla
bahsedilmeli, “yukaridaki tablo” veya “sayfa 18’deki tablo” gibi ifadeler
kullanilmamalidir. Arastirmadaki tiim tablolarda bigimsel o6zellikler (terminoloji,
bagliklandirma gibi) tutarli olmalidir.
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Her tablo i¢in kisa, anlasilir ve agiklayici bir baglik kullanilmalidir. Tablo baslig:
tablo numarasinin altinda paragraf girintisi olmadan sola yasli, sozciiklerin ilk harfi
biiyiik ve italik olarak yazilmalidir. Tablo bagliginda oldugu gibi tablo i¢i basliklar da
kisa olmali ve verilen siitunun satirlarinda en genis yer kaplayan girdiden uzun
olmalidir. Tablodaki her siitunun basligr olmasi gerekir. Tablodaki veriler ondalik
deger iceriyorsa tiim ondalik degerlerin gosteriminde basamak sayisi a¢isindan tutarli
davranilmalidir.

Tablo notlarinin hepsi tablonun altina yerlestirilmelidir. Tablolarda genel, 6zel
ve olasilik olmak iizere {i¢ tiirlii not bulunabilir. Genel not tiim tablo ile ilgilidir ve
tablonun altinda verilirken bagina Not (italik harflerle) yazilmali ve bu sdzciigiin
ardindan nokta konulmalidir. Ozel not, belli bir siitun, satir veya tek bir girdi icin
gecerli olan nottur. Genellikle iist simge olarak yazilmis kiigiik harflerle belirtilir.
Olasilik notu ise istatistiksel manidarlik testlerinin sonuglarmi gosterir. Tablo
icerisinde ayr1 bir p siitunu olusturulmamalidir.

Yildiz imleri yokluk hipotezinin reddedildigi degerleri gosterir. Aragtirmanin
timiinde ayn: manidarlik diizeyine ayn1 yildiz imi verilmelidir. Tablo notlari, genel
not, 6zel not ve olasilik notu siralamasiyla sunulmalidir. Her not tipi tablonun
altindaki satirda paragraf girintisi olmadan baglamalidir. Tablo ¢iziminde gerekli
yerlerde (Tablonun ikinci basliginin iist ve altinda, tablonun en altinda) yatay ¢izgiler
kullanilmalidir. Tabloda, dikey ¢izgi kullanilmamalidir. Tablo, baska bir kaynaktan
alinmis ise, kaynagi gosterilmelidir.

Makalede gerekli yerlere sekiller konabilir. Ancak sekiller metinde yazan
ifadeleri tekrar etmemeli, yalnizca 6nemli etmenleri sergilemelidir. Arastirmadaki
tim sekiller tutarli olmalidir. Makalede grafik, harita, model, gorsel gibi tim
gosterimler sekil olarak adlandiriimalidir.

Sekillerde bir seklin hem agiklamasi hem de baglig1 olarak islev goren iist yazi
olmalidir. Sekil alt yazilari seklin metinde yer alis sirasina gore numaralandirtlmalidir
(Sekil 1 gibi). Sekil ve numara dik ve koyu olarak yazilmalidir. Tabloda oldugu gibi
bir alt satirda s6zciiklerin ilk harfleri biiyiik ve italik olarak {ist yazi1 yazilmalidir.

Sekil verilmesiyle ilgili ilke soyledir: Sekil verilmeden 6nce Sekil’e yollama
(at1f) yapilir. Sonra gekil verilir. Daha sonra sekil agiklanir.

Okuyucular seklin iletmek istedigi mesaji ¢6zmek i¢in metne bagvurmamalidir.
Bunun icin sekilde yer alan semboller ve kisaltmalar seklin altinda (lejantta)
belirtilmelidir. Sekildeki tiim 6geler okunakli olacak sekilde biiyiik ve belirgin
olmalidir. Sekil, bagka bir kaynaktan alinmis ise, kaynagi gosterilmelidir.

Metinde yer alacak tiim tablo ve sekiller gercek boyutlarinda en ¢ok 12 cm
eninde ve 16 cm yiiksekliginde; tablo ve sekiller baglik olarak 10 punto, igerik olarak
9 punto olmalidir.



612 Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi Yayim ve Yazim Kurallari

Kaynak Goésterimi

Metin ici ve kaynaklarda kaynak gosteriminde APA-7’nin dikkate alinmasi
gerekir. Asagida bu konuda ayrintili bazi aciklamalar verilmistir.

Bir aragtirmada yazar kendisine ait olmayan her tiirlii bilgiyi, veriyi ve goriisii
aktarirken kaynak goOstermek zorundadir. Bununla birlikte, bir aragtirmada bir
makaleden alint1 yapmak s6z konusu makaleyi yazarin okudugu anlamina gelir. Metin
icinde verilen her kaynak, kaynaklarda da yer almalidir.

Metin i¢inde dogrudan ve dolayli alinti yapilabilir. Kirk sozciikten az olan
dogrudan alintilar tirnak iginde verilerek metinde yer alabilir. Alintt climlenin
ortasinda yer aliyorsa kaynak ve yili verildikten sonra alinti tirnak i¢inde yazilmali ve
tirnak kapatildiktan sonra sayfa numarasit yazilmalidir. Alint1 ciimlenin sonunda yer
aliyorsa tirnak iginde verildikten sonra ayra¢ iginde kaynak ve sayfa numarasi
verilmelidir. Eger dogrudan alintilarda 40 ya da daha fazla sozciik kullanilmigsa bu
almti metin icinde ayri bir kiime (blok) olarak verilmeli ve tirnak isareti
kullanilmamalidir. Bu tiir bir kiime alint1 yeni satirdan baslatilmali ve sayfanin sol
kenarindan paragraf girintisiyle ayni hizada olacak bicimde igerden yazilmalidir.
Kiime (blok) alintinin en sonuna nokta koyduktan sonra ayra¢ i¢inde alint1 yapilan
kaynak ve sayfa veya paragraf numarasi yazilmalidir. Eger alint1 yapilan kaynak
alintidan 6nceki ciimlede yer aliyorsa alintinin sonunda yalnizca sayfa veya paragraf
numarasinin yer almasi yeterlidir.

Bir bagka ¢alismada yer alan bir fikri agimlama yaparak belirtirken veya o fikre
yollamada (atifta) bulunurken sayfa veya paragraf numarasinin verilmesi
onerilmektedir. Paragraf numarasi verilirken “para.” kisaltmasi kullanilmalidir. Eger
calismada sayfa ve paragraf bilgisi bulunmuyorsa bu durumda alint1 yapilan yerin
calismadaki bashgr (Ornegin Tartisma) ve bu bashktaki kacinci paragraf oldugu
belirtilmelidir. Dogrudan yapilan alintilar asil metinle birebir aynit olmalidir. Bir
makale ya da bir kitaptaki bir boliimden en ¢ok ii¢ sekil veya tablo kullanmaya, 400
sozciikten az tek bir metin ya da 800 sozciigii gegmeyecek sekilde bir dizi metin
alintis1 yapmaya izin verilmektedir.

Metin icinde Kaynak Gosterimi
Metnin iginde gegen kaynaklar yazar-tarih belirtme sistemiyle gosterilir.

Ornek: Balci’nin (2010) calismasinda .... (Kesme isareti yazar isminden hemen
sonra gelmelidir.)

Metin iginde yer alan kaynaklar, kaynaklarda da yer almali, tutarlik
saglanmalidir.

Parantez iginde verilen birden ¢ok yollama (atif) alfabetik olarak siralanmalidir.

Ayni soyadli yazarlar olmasi durumunda karisikligi onlemek i¢in yazarlarin
soyadlari ile birlikte adlarinin bas harfleri de verilmelidir.
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Omek: Bu calismalar arasinda N. Ozdemir (1985) ve M. Ozdemir’in (1990)
caligmalari .........

Yazar1 belirtilmemis ¢aligmaya yollamada (atifta) bulunurken ¢aligmanin basligi
ve basim yili belirtilmelidir. Caligma bashig1 kaynaklarda egik ise metin i¢inde de
egik, kaynaklarda dik ve tiimce diizeninde ise metinde de dik, tirnak iginde ve ilk
harfler biiyiik yapilmalidir.

Ornek: ... ... ... (“Study Finds”, 1982), Colloge bound seniors (1979) adl kitap.

Bir eserin yazar1 “Isimsiz” olarak belirtilmisse, metin icinde bu esere yollama
yaparken Isimsiz (Anonymous) sozciigiinii kullanip arkasindan virgiil konup yili
belirtilmelidir.

Ornek: (Isimsiz, 1965). Makale Ingilizce yazilmissa (Anonymous, 1965).

Ayni yazarlarca yazilmig iki ya da daha fazla esere ayni ayrag iginde yollama
yapilirken basim yillar1 dikkate alinarak kiigiikten biiyiige dogru siralanmalidir. Eger
bu c¢alismalardan biri basiliyor ise bu ¢alisma en sona baskida bigiminde yazilarak
verilmelidir.

Ayni yazar tarafindan ayni yilda yayimlanmig eserlere yollama yaparken, yili
gosterdikten sonra arkasindan a, b, ¢ seklinde harflendirme kullanilmali ve her
seferinde yili tekrar edilmelidir. Bu harflendirme kaynakcada belirlenir. Bu tip
kaynaklar baslik isimlerinin alfabetik siralamasi iginde verilir.

Ornek: Baz1 arastirmalarda ise (Shavelson ve Webb, 2005a, 2005b) ..., (Demir,
1990a, 1990b, 1990c¢; Yilmaz, 1992 baskida-a, 1992 baskida-b).

Ikincil kaynaklarin kullaniminda metin i¢inde birincil ¢alismayi belirtip ikincil
kaynak icin bir ibare konmalidir. Kaynak¢a boliimiine aktaran olarak kullanilan
kaynak yazilmalidir.

Ornek: Barnett ve Lewis’in (1978) (akt., Field, 2013) ¢alismasinda ..., Barnett
and Lewis’s study (1978) (as cited in Field, 2013). Bu durumda kaynakc¢aya Field,
(2013) kaynagi eklenmelidir.

Cevrilmis, yeniden basilmig, yeniden yayimlanmis, yeniden sayilandirilan
calismalara yapilan atiflarda ilk yili ve sonraki yili da “/” isareti ile ayrilarak verilir.
(Piaget, 1966/2000).

Kisisel iletisimlerden (mektuplar, notlar, elektronik iletisimler, bireysel
goriismeler, telefon konugmalari vb.) yararlanilmigsa bu tip kaynaklar yalnizca metin
icinde verilmelidir. Bu tip kaynaklar tekrar ulasilabilecek kaynaklar olmadig1 i¢in
kaynakga listesine eklenmezler.

Ornek: Yazarin A. Soyad (kigisel iletisim, 18 Nisan 2016), (Yazarin A. Soyadi,
kisisel iletisim, 18 Nisan 2016).
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Eger birbirine karistirilabilecek bigimde ayni soyadi sirastyla baslayan ve ayni
tarihli iki ¢caligma varsa bu ¢aligmalarin ayirt edilmesi icin farkli yazar soyadi gelene

kadar yazarlar yazilip sonrasinda “ve dig.” ifadesi eklenmelidir.

Ornek: Yazar Soyadil, Yazar Soyadi2, Yazar Soyadi3, Yazar Soyadi4, Yazar
Soyadi5, Yazar Soyadi8 (Y1l 1) ve Yazar Soyadil, Yazar Soyadi2, Yazar Soyadi3,
Yazar Soyadi6, Yazar Soyadi7, Yazar Soyadi9 (Y1l 1) gibi iki ¢aliyma kaynak olarak
gosterilecekse Yazar Soyadil, Yazar Soyadi2, Yazar Soyadi3, Yazar Soyadi4 ve dig.
(Y1l 1) ve Yazar Soyadil, Yazar Soyadi2, Yazar Soyadi3, Yazar Soyadi6 ve dig. (Y1l

1) seklinde verilmelidir.

Metin i¢inde ilk ve sonraki atiflarin gosterimine iligkin bilgiler yazar sayisina
gore Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Metin I¢inde Ilk ve Sonraki Atiflarin Gosterimine Iliskin Bilgiler
L . L Ayrag i¢inde, Ayrag i¢inde,
Atf tipi Metin igindeki - Metin iginde o ot e metindeki
ilk atif sonraki atif .
atif sonraki atif
Tek yazarh Karasar (2000)  Karasar (2000) gégg’;sar’ (Karasar, 2000)
iki vazarh Green ve Green ve (Green ve (Green ve
Y Salkind (2013)  Salkind (2013)  Salkind, 2013)  Salkind, 2013)
Ue vazarlt Fraenkel ve Fraenkel ve (Fraenkel, ve (Fraenkel ve
¢y dig. (2015) dig. (2015) dig., 2015) dig., 2015)
. Skryabin ve Skryabin ve (Skryabin ve (Skryabin ve
Dort yazarh dig. (2015) dig. (2015) dig., 2015) dig., 2015)
Bes vazarli Biiyiikoztiirk Biiyiikoztiirk (Biiyiikoztiirk (Biiyiikoztiirk
3y ve dig. (2013)  vedig. (2013)  vedig, 2013)  vedig., 2013)
Alt1 veya daha Wastiau ve Wastiau ve (Wastiau ve (Wastiau ve
fazla yazarlt dig. (2013) dig. (2013) dig., 2013) dig., 2013)
Milli Egitim (Milli Egitim
Bakanlig1 Bakanligi
(MEB, 2017); [MEB], 2017),
Grup yazarlar1 Organisation (Organlsathn
(Kisaltmayla for Economic MEB (2017) for Economic (MEB, 2017)
Y - OECD (2018)  Co-operation (OECD, 2018)
tanimlananlar) Co-operation and
and
Development
Development [OECD]
(OECD, 2018) 2018)
Grup yazarlari  Ankara Ankara (Ankara (Ankara
(Kisaltma Universitesi Universitesi Universitesi, Universitesi,
kullanilmadan)  (2018) (2018) 2018) 2018)
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Kaynakc¢a

Metin i¢inde kullanilan kaynaklarin bir listesi niteligindedir ve metin i¢inde
kullanilan kaynaklarin (kisisel iletisimler hari¢) tiimii bu listede yer almalidir.
Kaynaklarin her biri tek satir araliginda 0,75 cm asili girintisiyle ve aralik bolimiinde
sonra kismi 6nk olarak yazilmalidir.

Kaynaklarin listelenmesinde ilk yazarin soyadinin bag harfine gore alfabetik sira
izlenmelidir. Say1 kronolojisinde de alfabe mantig1 izlenir.

Ornek: Singh, Y., Singh Siddhu, N.’nin éncesinde gelir.
Lopez, M. E., Lopez de Molina G.’nin dncesinde gelir.

Ayni yazar grubundan alinan birden ¢ok kaynak varsa siralama en eskisi ilk
olacak bi¢imde yapilmalidir.

Tek yazarli bir kaynak, ayn1 yazarin i¢inde bulundugu diger kaynaklardan dnce
gelir.

Ayn1 yazar veya yazarlarin ayni tarihteki calismalari kaynak olarak verilecekse
caligmalarin ismi alfabetik siraya konulur. Burada Ingilizce kaynaklarda A ve The gibi
artikeller dikkate alinmaz.

Calisma “Isimsiz” olarak belirtilmisse “Isimsiz” (Ingilizce igin “Anonymous”)
sOzciigii, caligmaya bir isim olarak verilmeli ve “Isimsiz” sdzciigii gercek bir isimmis
gibi alfabetik siralamaya konmalidir. Eger yazar bilgisi yoksa, ¢alismanin ad1 yazarin
ad1 yerine yazilmali ve calismanin adinin bas harfine gore alfabetik siralamaya
konmalidir.

Meta analiz ¢aligmasinda analize dahil edilen ¢alismalarin sayisinin 50 veya
daha az olmasi durumunda bu makalelerin kaynak¢ada diger makalelerden ayirt
edilebilmesi igin * isaretiyle belirtilmesi gerekir. Bu durumda kaynakc¢a basligindan
sonra Yildiz imiyle isaretlenmis kaynaklar, meta analize dahil edilmis ¢alismalar
gostermektedir ifadesi eklenmelidir. Meta-analizde yer alan kaynaklara metin iginde
atifta bulunulmak zorunda degildir. Ancak, yazarin takdirine bagl olarak bunlara
atifta bulunulabilir. Metin i¢i alintilar y1ldiz isareti icermez.

Kaynakg¢ada soyadi ayni1 olan farkli yazarlar bulunuyorsa ve yazarlarin adlarinin
bag harfleri ayniysa, yazarlarin adlar1 koseli ayrag iginde tam olarak verilebilir.

Ornek:

Janet, P. [Paul]. (1876), La notion de la personna lite [The notion of personalilyl.
Revue Scientifique, 10, 57 4-57 5.

Janet, P. [Pierre]. (1906). The pathogenesis of some impulsions. Journal of Abnormal
Psychology, 1, 1-17.
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Metin i¢inde, (Paul Janet, 1876), (Pierre Janet, 1906) bi¢iminde gosterilmelidir.

Eger yazarin adinda kisa ¢izgi kullanilmigsa kisa c¢izgi kaynakcada da
kullanilmalidir.

~ Eger ¢alismanin tarihi belirtilmemigse ayrag i¢inde tarih yok (t.y.) yazilmalidir.
(Ingilizce igin n.d.)

Arsivden alinan kaynaklarda, {izerinde tarih olmayan belgeler igin olasi tarih
yazilmalidir. Tarihten 6nce Tiirkge icin dolaylarinda (Ingilizce igin ca.) biciminde
eklenmelidir.

Kaynake¢a Gosterimi Ile Tlgili Temel Ornekler
Siireli Yaymnlar
Makale
1. DOI numarasi olan dergi makalesi

Efe, A. ve Karasu, P. (2017). Kaynastirma egitimine devam eden igitme engelli
ogrencilerin yazdiklar1 dykiilerin incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 18(03), 329-354.
https://doi.org/10.21565/0zelegitimdergisi.330878

NOT: Eger makale 20°den fazla yazarli ise yazar isimleri su sekilde yapilir:

[k 19 yazarin Soyadi, A. yazilir araya ii¢ nokta konulur ve ii¢ noktadan sonra son
yazarin Soyadi, A. yazilir.

2. DOI numarasi olmayan dergi makalesi
Elektronik (Cevrim igi) erigim:

Yildirim, 1. ve Ding, S. (2017). Tiirkiye’de en cok okunan cocuk kitaplarinin yeterlik
analizi. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 21(4), 1477-
1490. http://dergipark.gov.tr/ataunisosbil/issue/34383/380942

Basili ersim:

Dogan, U. ve Kert, S. B. (2018). Bilgisayar oyunu gelistirme siirecinin, ortaokul
ogrencilerinin elestirel diisinme becerilerine ve algoritma basarilarina etkisi.
Bogazi¢i Universitesi Egitim Dergisi, 33(2), 21-42.

3. DOI numaras1 olmayan ve baslhig1 Ingilizceye cevrilmis veya okuyucularmn asina
olmadigi bir dilde yazilan dergi makalesinin basili bi¢imi

Canbeldek, M. ve Isikoglu-Erdogan, N. (2016). Okul oncesi egitim kurumlarinda
kalite ile cocuklarin gelisim diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi
[Examination of the relationships between quality of preschool education
institutions and developmental levels of children]. Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(3), 792-809.
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4. DOI numaral1 dergi makalesinin erken ¢evrimic¢i yayimi (Online first)

Ergenekon, Y. ve Aldemir-Firat, O. (2018). Uygulamacilar igin 6gretimde farkli bir
bakis agist: gomiilii 6gretim. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel
Egitim Dergisi. Erken Cevrimici Yayin.
https://doi.org/10.21565/0zelegitimdergisi.328444

5. Basili popiiler dergi makalesi

Akdogan, E. (2018, Subat). Yapay zeka ¢aginda insan olmak. Bilim ve Teknik, 603,
10-25.

6. Cevrimigi popiiler dergi makalesi

Can, N. N. (2017, Ocak). Su, su, her yer su — Ama igmek i¢in su yok! Ekoloji Dergisi,
https://www.dogadergisi.com/su-su-her-yer-su-ama-igmek-igin-su-yok

7. Yazar belirtilmemis basili haber makalesi
Egitimin dijital doniisiimii i¢in 5 adimlik regete. (2018, 13 Subat). Hiirriyet, S. 20.
8. Yazari belirtilmemis ¢evrim ici haber makalesi

Egitimin dijital doniisimii icin 5 adimlik regete. (2018, 13 Subat). Hiirriyet.
http://www.hurriyet.com.tr/egitimin-dijital-donusumu-icin-5-adimlik-recete-
40739915

9. Basili haber makalesi
Giiglii, A. (2013, 2 Subat). Matematik ve fen egitiminin analizi yapildi. Milliyet.
10. Cevrim i¢i haber makalesi

Ballica, C. (2018, 14 Mart). Ug¢ milyon g¢ocuk okula gitmiyor. Hiirriyet.
https://www.hiirriyet.net/haber-detay/iig-milyon-cocuk-okula-gitmiyor-
177777 .html

11. Bir derginin 6zel bir sayis1 veya bir kismi1

Aslan, S. (2018). Toplumsal barist saglama ve korumada egitimin roline iligkin
Ogretmen adaylari goriisleri [USBES o6zel say1 II]. Adbant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16, 1106-1133.

12. Dergi ekinde verilmis monografi

Yivli, O. (2016). Modern Tiirk 6ykiisiinde alt tiirler (1890-1950) [Monografi]. Erdem,
70, 85-103.

13. imzasiz editérden yazilar

Kilig, C. (2017). Tirkiye ruh saghg: profili [Editorden]. Tiirk Psikiyatri Dergisi,
28(4), 3-4.
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Kitaplar

1. Bir kitabin tamaminin basili hali
Karasar, N. (2014). Arastirmalarda rapor hazirlama (24. baski). Nobel Akademi.

2. Editorli kitap
Editor Soyadi, A. (Ed.). (Y1l). Kitap basligi. Yaynci

3. Ceviri kitap
Borenstein, M., Hedges, L. V., Higgins, J: P. T. ve Rothstein, H. R. (2013). Meta-
analize girig (S. Dinger, Cev.). An1 Yayimcilik. (Orijinal eserin basim yili 2009)

4. Basili kitabin elektronik siiriimii
Ortayl, 1. (2016). Tarihin sinirlarina yolculuk [E-kitap siiriimii]. Timas Yayinlar1.
http://www.dr.com.tr/ekitap/tarihin-snrlarna-yolculuk

5. Sadece ¢evrim i¢i yaymlanan kitap
Glven, D. (2014). Ortaokul matematik 6. http://www.eba.gov.tr/ekitap?icerik-
id=4602

6. Kitap boliimiiniin basilt hali
Ersoy, A. (2016). Fenomenoloji. A. Saban ve A. Ersoy (Ed.), Egitimde nitel arastirma
desenleri i¢inde (ss. 51-105). An1 Yayincilik.

7. Bir grup yazar veya komite tarafindan yazilan kitap

Joint Committe on the Standards for Educational and Psychological Testing. (2014).
Standards for educational and psychological testing. American Educational
Research Association.

Sozlii ya da Poster Bildiriler

1. Sozli Bildiri

Tavsancil, E., Uluman, M., ve Furat, E. (2012, Eyliil). Gérme engelli 6grencilerin
tiniversite girig sinavinda karsilastigi sorunlar ve ¢éziim onerileri [SOzli
sunumul. I11. Egitimde ve Psikolojide Olgme ve Degerlendirme Kongresi, Abant
Izzet Baysal Universitesi, Bolu.

2. Poster Bildiri

Karasel Ayda, N. ve Altinay, Z. (2018, Nisan). Ilkogretim kademesinde “evrensel
degerlerin” ¢ocuklara kazandirilmasina yonelik oneriler [Poster sunumu]. 27.
Uluslararasi Egitim Bilimleri Kongresi, Side Starlight Resort Otel, Antalya.
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Tezler

1. YOK tez veya TUBESS iizerinden ulasilan tezler

Yalgin, S. (2015). TIMSS 2011 fen uygulamasinda cinsiyete gére farklilasan madde
fonksiyonunu madde, 6grenci ve okul diizeyinde agiklayan degiskenler (Tez No.
431269) [Doktora tezi, Ankara Universitesi]. Yiiksekogretim Kurulu Baskanlig
Tez Merkezi. https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/

2. Ticari bir veri tabanindan alinan tez

Garavalia, B. J. (1994). Development of international education policy in higher
education: A case study of the illinois higher education international education
act of 1992 (Publication No. 9516016) [Doctoral dissertation, Southern Illinois
University]. Proquest Dissertations and Theses.

3. Kurumsal (iiniversitesi vb.) bir veri tabanindan alinan tez

Yetkiner, A. (2017). Tiirkiye 'de aday ogretmen yetistirme siirecinin degerlendirilmesi
[Doktora tezi, Ankara Universitesi].
http://acikarsiv.ankara.edu.tr/browse/32993/

4. Basili olarak ulasilan tez (dijital olmayan)
Ozdogan-Ozbal, E. (2017). Genel liselerc{e biit¢e yonetimine iliskin karsilastirmali bir
¢oziimleme [Doktora tezi]. Ankara Universitesi.

Resmi Gazete ve Yonetmelikler

Milli Egitim Temel Kanunu (1739 SK, 14.06.1973). Resmi Gazete, 14574,
24.06.1973.

Teknik Raporlar ve Arastirma Raporlari
1. Kurumsal yazarli devlet raporu

Bilim Sanayi ve Teknoloji Bakanlig1 Strateji Gelistirme Bagkanligi. (2018). 2017 yul:
performans programi (Yayin No. Ocak, 2018).
https://strateji.sanayi.gov.tr/DokumanGetHandler.ashx?dokumanld=69dae11
8-a4e6-499a-8e16-66cc4192ee38

2. Kurumsal yazarli ¢evrim i¢i yayimlanan gérev raporu

American Psychological Association. (2007). Report of the APA task force on the
sexualization of girls. American Psychological Association
http://www.apa.org/pi/women/programs/girls/report-full.pdf

3. Ozel bir organizasyona ait rapor
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Egitimde Goérme Engelliler Dernegi. (2015). Universitelerde engellilere yénelik
erigilebilirlik hususunda mevcut durum analizi 2014-2015. Egitimde Goérme
Engelliler Dernegi.
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Internetten Alinan Bilgiler

Olgme Secme ve Yerlestirme Merkezi (2017). Acitk uglu sorular hakkinda
bilgilendirme ve acik uclu soru ornekleri.
http://www.osym.gov.tr/TR,12909/2017-lisansyerlestirme-sinavlari-2017-lys-
acik-uclu-sorular-hakkinda-bilgilendirme-ve-acikuclu-soru-ornekleri-
05012017.html adresinden erigilmistir.

Summary

Tiirkge makalelerde Ingilizce, ingilizce makalelerde ise Tiirkge olmak iizere
1500 sozciikten olusan ve asagida belirtilen alt basliklar altinda makalenin ana
hatlarin1 genisce dzetleyen uzun 6zet yazilir.

Purpose and Significance:
Method:
Results:

Discussion and Conclusions:

Diger Durumlar

Caligmada vurgulanmasi gereken 6nemli yerler, kavramlar yalnizca yazi tipi italik
yapilarak vurgulanmalidir. Istatistiksel ifadeler metin i¢inde (F, p gibi) italik olarak
gosterilmelidir.

Makaledeki bir paragraf en az ii¢ climle icermelidir.

Metin i¢inde gegen bir basamakli sayilar yaziyla, iki basamakli sayilar ciimle baginda
degilse rakamlarla yazilmalidir. Ciimlelere rakamla baglanmamalidir.

Makalenin “6z” baglig altinda tiim sayilar rakamla yazilmalidir.

Bir 6lgme biriminden s6z edildigi ve matematiksel veya istatistiksel islevler (kesirler,
ondaliklar, yiizdelikler, ¢ceyreklikler gibi) ile ilgili bilgilerin verildigi durumlar ile tablo,
sekil ve grafik isimlerinde kullanilan tiim sayilar rakamla yazilmalidir.

Tarih, yas, evren-Orneklem/calisma grubu ve deneklerle ilgili sayilar ile dlgek
puanlari, 6lgek puanlamasinda kullanilan birimler ve parasal degerler ile ilgili sayilar
rakamla yazilmalidir. Burada istisnai tek durum yaklagik degerlerin verilmesidir (Ornegin;
yaklagik 5 yil igerisinde .... gibi).

Ondalik gosteriminde nokta kullanilmali ve 6zel durumlar (istatistiksel manidarlik
degerinin (p) verilecegi durumlar) haricinde ondalik kisim iki basamaga yuvarlanmalidir.
Eger istatistik veya matematik ile ilgili bir katsay1 verilecek ve bu katsay1 1°den biiyiik
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deger alamiyorsa bu ondalik sayinin gosteriminde yalnizca nokta ve ondalik kisim (.75
gibi) yazilmalidir.

Makalede gecen bir kavramm ya da bir 6rgiit adinin kisaltmas1 (MEB, TUIK)
kullanilacaksa, ilk gegtigi yerde agik ad1 yazilir yaninda parantez icinde kisaltmast verilir,
daha sonra kisaltmasi kullanilir.

Ingilizce’de  kullamlan & isareti, Tiirkce’de kullanilmadigindan, Ingilizce
makalelerde bu isaret yerine “and”, Tiirk¢e’de yabanci yazarlara yollama yaparken de
“ve” kullanilmalidir.

Dergi basildig i¢in makalelerde harfler siyah olur, renkli tablo ya da sekil konulmaz.



Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi Yayim ve Yazim Kurallari 623

ANKARA UNIVERSITY
JOURNAL OF FACULTY OF EDUCATIONAL SCIENCES (JFES)

NOTES FOR CONTRIBUTORS

Manuscripts should be original and written considering the academic and ethical
rules. They should not be published or under review elsewhere. For all other issues
not mentioned here, APA Manual 6th or newer editions should be consulted.
Manuscripts should not exceed 8000 words.

Title

(14 point, Times New Roman, bold, centered, single space, small caps, up to 12
words)

Author(s) Name(s) ORCID Number
Affiliation(s)

Abstract

(10 point, Times New Roman, single space, 150-200 words, succinctly
summarizing the major points of the manuscript in a single paragraph).

Keywords: provide 5-7 keywords
Introduction

(10-point, single space) Includes the purpose, significance, related literature,
research questions of the study.

Method

(10-point, single space) Describes the participants, data collection tools and
methods, sampling, data analysis, validity and reliability issues.

Results / Findings

(10-point, single space) Presents and describes the findings of the study.
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Discussion and Conclusions

(10-point, single space) Discusses the findings with reference to related literature
and makes conclusions based on the discussed facts.

References

(10-point, single space) Lists the references used in the manuscripts.
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Kaynakc¢a

APA (2020). Publication manual of the American psychological association (7th ed.).
American Psychological Association.
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