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Editorden,

Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi'nin ¢ok degerli
vazarlari, hakemleri ve okuyuculari,

2019 yihnda yayin hayatina baslayan dergimizin dordiincii yilimin 1KinCl sayisini
sizlere sunmaktan mutluluk duyuyoruz. Dergimizin ulusal ve uluslararasi saygin dizinlerde
taranmasina yonelik ¢abalarimizin biiyiik bir 6zveri ile devam ettigini siz degerli yazar ve
okurlarimiza bildirmek isteriz. Dergimizin yayin hayatina baslamasindan itibaren destegini
bizden esirgemeyen Kilis 7 Aralik Universitesi Rektorii Prof. Dr. Mustafa Dogan
KARACOSKUN'a ve Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dekani Prof- Dr. M. Ruhat YASAR a
tesekkiirii bir bor¢ biliriz.  Dergimizin bu sayisimin yayinlamasinda emegi gegen editor
yardimcilari, Do¢. Dr. Hiiseyin AKAR a, Dr. Ogr. Uyesi Esra SARAC YILDIRIM a ve Dr.
Osr. Uyesi Tuba ALPTEKIN e tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica dergimizin bu sayisinda dizgi
ve diizenleme asamasinda emekleri olduk¢a fazla olan Ars. Gor. Mehmet MARANGOZ a
tesekkiir ederim.

Bu sayida, egitim-ogretim alaninda yapilan Sekiz farkli caliyma ile huzurunuza
ctkmaktan mutluluk duyuyoruz. Erken Cocukluk Déneminde 21.Yiizyil Becerileri
Instagram’da Yapilan Sosyal Karsilasttrmalarin Ruh Saghg Uzerindeki Yordayict Rolleri,
The Contribution Of Museums To Arts Learning Of Students With Visual Impaired, Okul
Yoneticilerinin Liderlik Stillerinin Egitime Yansimalart Uzerine Degerlendirme, ilkogretim
Matematik Ogretmen Adaylarimin Biligiistii Farkindahk Diizeyleri Ile Problem Cozme
Becerilerine Yonelik Algilarimin Incelenmesi, Ortaokul Ogrencilerinin Siber Zorbalhga
Maruz Kalma Durumlarini Etkileyen Faktiorlerin Incelenmesi, Sinifinda Gegici Koruma
Altinda Ogrenci Bulunan Sinif Ogretmenlerinin Ogretimin Niteligini Artirmak I¢in Yapug
Calismalarin Incelenmesi, Ortaokul Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Ilgilerini Belirlemek
Icin Olgek Gelistirme adli calismalar ile bu sayimizda yer alan tiim yazarlara ve bu
calismalart ozveri ile degerlendiren hakemlere saygt ve siikranlarimi sunarim.

Akademik hayatta yer alan tiim meslektaslarimizi, 6gretmenlerimizi, arastirma
yapmaya goniillii tiim ogrencilerimizi, yazarlarimizi dergimizin yeni sayisinda ¢alismalarin
bizimle paylasmaya ve bizlere hakem olarak katki sunmaya davet ediyor, sizleri aramizda
gormekten otiirii onur ve mutluluk duyacagimizi bilmenizi istiyorum.

Dog¢. Dr. Yakup DOGAN
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Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi

Journal of Muallim Rifat Faculty of Education )
N
ISSN: 2667-5234 et

P21 Perspektifinden Erken Cocukluk Déneminde 21. Yiizy1l Becerileri

Zerrin MERCAN!1

Makale Bilgisi  OZET

Sanayi toplumundan bilgi toplumuna geciste, toplumsal ihtiyaclar degismektedir.
Gelis Tarihi: Degisen toplumsal ihtiyaclar, o donemde yasayan ve is giiciine katilan bireylerin de
20.01.2022 ihtiyaclarim sekillendirmektedir. icinde bulundugumuz bu dénemde 21. yiizyil
becerileri degisen toplumsal sartlara uyum saglamak ve toplumsal olarak
kalkinmak icin gereklidir. 21. ylizyll becerilerini bireylere ve topluma

Diizeltme Tarihi:

04.04.2022 kazandirmanin en etkili yolu ise egitimdir. 21. ytlizy1l becerileri erken ¢ocukluk
Kabul Tarihi: doéneminden baslayarak tiim egitim siireclerinde yer bulabilir. Bu arastirma, erken
10.04.2022 cocukluk déneminde 21. yiizyil becerilerinin tanimlanmasin1 amag¢lamaktadir. Nitel

arastirma deseninin kullanildigi bu arastirmada, dokiiman incelemesi ile erken
cocukluk doneminde 21. yiizy1l becerilerine yonelik yurt i¢i ve yurt disi alan yazin
taranmistir. Alan yazinda P21 kaynaklarinin 21. yiizyil becerileri ve erken ¢ocukluk
doneminde 21. Yuzy1l becerileri konusunda kapsamli ve giincel bilgileri igerdigi
gorilmistiir. Bu nedenle arastirmada P21’in erken g¢ocukluk dénemi 21. yiizyil
becerilerine iligskin siniflandirilmasi temel alinmis, alt basliklar yurt i¢i ve yurt dis1
kaynaklar ile desteklenmistir. P21’e gore erken ¢ocukluk déneminde 6grenme ve
inovasyon becerileri (erken yaraticilik ve inovasyon, elestirel diisiinme ve problem
¢ozme, iletisim, isbirligi) yasam ve kariyer becerileri(esneklik ve uyum, girisim ve
Ozyonetim, sosyal ve Kkiiltiirleraras1 beceriler, iiretkenlik ve hesap verilebilirlik,
liderlik ve sorumluluk) bilgi, medya ve teknoloji becerileri (erken 6grenme bilgileri
ve medya okuryazarhigl) ¢ocuklara kazandirilabilir. Bu  becerilerin
kazandirilmasinda gelisimsel yapi taslarinin bilinmesi ve dikkate alinmasi,
uygulamalarin oyun temelli olmasi gereklidir. Arastirmanin sonucunda, 21. yiizyil
becerilerinin erken ¢ocukluk déneminden itibaren c¢ocuklara kazandirilmasinin
gerekliligi vurgulanmis, P21in erken ¢ocukluk déneminde 21. yiizyil becerilerine
iliskin siniflandirmasinin Yurt i¢i alan yazina katilmasi saglanmistir.

Basim Tarihi:
19.07.2022

Anahtar Sozciikler: 21. yiizy1l becerileri, erken ¢ocukluk dénemi, P21, okul 6ncesi
donem

21st Century SKkills in Early Childhood Education From P21 Perspective

Article Info ABSTRACT
Social needs change in the transition from the industrial society to the information
Received: society. Changing social needs also shape the needs of individuals living in that
20.01.2022 period and participating in the workforce. In this period we are in, 21st century
; skills are necessary to adapt to changing social conditions. The most effective way
Revised: - . e . : )
04.04.2022 of.brlngmg.let century skills to 1nd-1V1duals and society is education. 21st.century
skills can find a place in all educational processes starting from early childhood.
Accepted: This research aims to define 21st century sKkills in early childhood. In this research,
10.04.2022 in which qualitative research design was used, the literature on 21st century skills

in early childhood was scanned with document analysis. The classification of P21

1 Dr. Ogr. Uyesi, Bartin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Okul Oncesi
Ogretmenligi ABD, Bartin-TURKIYE, e-posta: zmercan@bartin.edu.tr, ORCID: 0000-0002-9263-4363
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Published: early childhood 21st century skills was taken as the basis in the study, and the sub-

19.07.2022 titles were supported by literature. According to P21, early childhood learning and
innovation skills (early creativity and innovation, critical thinking and problem
solving, communication, collaboration) life and career skills (flexibility and
adaptability, initiative and self-management, social and intercultural skills,
productivity and accountability, leadership and responsibility) knowledge, media
and technology skills (early learning information and media literacy) can be gained
to children. It is necessary to consider the developmental building blocks in the
acquisition of these skills, and the practices should be play-based. As a result of the
study P21's classification of 21st century skills in early childhood was included in
the domestic literature.

Keywords: 21st century skills, early childhood, preschool, P21

1. GIRIS

Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegciste degisen toplumsal yap1, toplumun ihtiyaglarinin
degismesine sebep olurken, teknolojinin giindelik hayatta daha fazla yer almasi, bilgiye
ulagsmanin kolaylasmasi ve hizlanmasi, beraberinde getirdigi bilgi kirliligi gibi birgok etken
toplumun yeni bir yapilanma igerisine girmesine neden olur. Tiim bu degisimler bireylerin
yasam seklini ve ihtiyaclarin1 da sekillendirir. Sayin ve Seferoglu’na gore (2016), “her
donemin kosul ve gereksinimleri degistigi i¢in egitim ile saglanmaya caligilan nitelikli insan
giiclinlin tanim1 da i¢inde bulunulan déneme goére degisim gdsterir”.

Degisen toplumsal ihtiyaglar, 21. yiizyilda is giiciinii olusturan bireylerin de farkli yetkinlikler
ve ya beceriler kazanmasini gerekli kilar. 21. yiizy1l becerileri alan yazinda farkli kaynaklarda
yer bulmakta ve farkli kavramlar ile aciklanmaktadir. P21 (Partnership for 21st Century
Skills), EG (En Gauge), ATCS (Assessment And Teaching Of 21 Century Skills) ,
NETS/ISTE (National Educational Technology Standarts), EU (European Union) ve
OECD(Organisation for Economic Cooperation and Development) alan yazinda yer alan
baglica kaynaklari sunmaktadir (Voogt & Roblin, 2010). Buna gore, 21. yiizyil becerilerinin
siniflandirmasi Tablo 1’de gosterilmektedir.
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Tablo 1. Farkli Kaynaklara Gére 21. Yiizyil Becerilerinin Siniflandiriimasi

P21 EG ACTS NETS/ISTE EU OECD

Ogrenme ve Yaraticl diisiinme Diisiinme yollar: Yaraticilik ve Ogrenmeyi

inovasyon becerileri Uyum saglama, Yaraticilik ve inovasyon inovasyon 6grenme

Elestirel diisiinme ve  karmasikligi yonetme Elestirel diisiinme, problem  Yaratici diisiinme,

problem ¢6zme ve 0z diizenleme cO6zme, karar verme bilgiyi yapilandirma,

Yaraticilik ve Merak, yaraticilik ve Ogrenmede liderlik, tist irlin gelistirme ve

inovasyon risk alma diizey bilis teknolojiyi kullanma

Isbirligi ve iletisim Yiiksek diistinme ve stregleri
akil yiirtitme Elestirel diistinme,
becerileri karar verme ve

problem ¢ézme

Etkili iletisim Calisma yollar iletisim ve igbirligi  iletisim Heterojen gruplarda
Takim g¢alismas;, lletisim Ogrencilerin dijital Anadilinde iletisim  etkilesimde olma
isbirligi ve kisiler Isbirligi (Takim Calismast) medyay1 ve ortamlar1  Yabanci dilde Digerleri ile iyi anlasma
arasi beceriler kullanarak iletisim iletisim Isbirligi, takimda calisma
Kisisel, sosyal ve kurmasi ve isbirligi Celiskileri yonetme ve
toplumsal sorumluluk icinde calismasi ¢cOzme
Interaktif iletisim

Bilgi, medya ve Dijital cag Calisma araclar Teknoloji islemleri  Dijital yetkinlik Dijital ara¢larin

teknoloji becerileri  okuryazarhg Bilgi okuryazarligi ve kavramlari etkilesimli kullanimi

Bilgi okuryazarhigi
Medya okuryazarhigi
Teknoloji
okuryazarligi

Temel, bilimsel,
ekonomik ve teknoloji
okuryazarhig

Gorsel ve bilgi
okuryazarhig

Cok kiiltiirli
okuryazarhgi ve
kiiresel farkindalik

Bilgi islemsel okuryazarlik

89

Teknoloji kavramlari,
islemleri ve
sistemlerini anlama
Arastirma ve bilgi
akiciligr

Bilgiyi toplama,
kullanma ve
degerlendirmede

° Dil, sembol ve
metinleri etkilesimli
olarak kullanma

. Bilgiyi etkilesimli
kullanma

. Teknolojiyi
etkilesimli kullanma



Yasam ve kariyer
becerileri
Esneklik ve uyum
saglama
Girisimcilik olma ve
0z dlizenleme
Sosyal ve
kiiltlirlerarasi
beceriler
Uretkenlik ve hesap
verilebilirlik
Liderlik ve
sorumluluk

Temel kavramlar
Ingilizce, okuma ve
dil

Yabanci dil
Sanatlar
Matematik
Ekonomi

Bilim

Cografya

Tarih

Yonetim ve
vatandashk
Disiplinlerarasi

Yiiksek iiretkenlik
Oncelikleri belirleme,

planlama ve sonuclari

yOnetme
Gergek yasam
araclarin etkili
kullanma
Yiiksek kaliteli
lriinleri iiretme
becerisi

Mercan

Diinyada yasama
Vatandaslik- yerel ve kiiresel
baglamda

Yasam ve kariyer

Kisisel ve sosyal
sorumluluk(kiiltiirel
yetkinlik ve farkindalig
icerir)

Temel miifredat
Ana dil
Matematik

Bilim

Tarih

Sanat ve insanhk

teknolojiyi kullanma

Dijital vatandashk
Teknoloji ile iligkili
insan, kaltiir ve
sosyal konulari
anlama

Kiiltiirel
farkindalik ve
ifade

Sosyal ve
vatandaslk
yetkinlik
Insiyatif alma ve
girisimcilik

Matematik
Bilimde temel
yetkinlikler

Teknolojide temel

yetkinlikler

Anadilde iletisim

Yabanci dilde
iletisim

Bagimsiz hareket etme
Biiyiik resimde hareket
edebilme

Yasam planlari ve Kisisel
projeleri olusturma ve
uygulama

Haklari, ¢cikarlari ve
ihtiyaclar1 savunma
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kavramlar

Kiiresel farkindalik
Finansal, ekonomik is
ve girisim
okuryazarligi
Vatandashk
okuryazarligi

Saglik okuryazarligi
ve cevre okuryazarligl

Kaynak: Voogt and Roblin (2010). 21st century skills Discussion Paper. s.16-17
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Yilmaz (2016), Dlinya Genelinde yapilan bir arastirmanin (60 enstitii ve 250 arastirmacinin yer
aldig1) 21. yilizyill becerilerini 4 bashkta topladigini ifade eder. Bu beceriler Sekil 1’de
gosterilmektedir.

Diisiinme Calisma
becerileri bicimleri

Calisma Yasam
araglari becerileri

Sekil 1. 21. Yiizyil Becerilerinde Ortak Kavramlar

21. yiizy1l becerileri farkli kaynaklarda farkl ifadeler /kavramlar ile yer bulsalar da Sekill’de
gosterildigi gibi ortak basliklar altinda toplanabilirler. Bu beceriler sadece 21. yiizyilda degil tim
donemlerde var olan ve ihtiya¢ duyulan becerilerdir ancak kapsami ve anlami icinde bulunulan
doneme gore degisiklik gosterir. 21. ylizyillda bu becerilerin daha fazla vurgulandigi ve herkes
icin gerekli oldugu asikardir.

Tim doénemlerde oldugu gibi 21. yiizyi1lda da toplumsal ihtiyaglarin karsilanmasinin en etkili
yolu egitimdir. Egitim, anne rahminden baslayarak yasam boyu devam eden bir stireci kapsar ve
bu stirecte erken ¢ocukluk egitimi temel bir dénemi igerir. Erken ¢ocukluk dénemi, gelisimin
hizli ve etkili oldugu, yasam boyu 6grenme aliskanliklarinin kazanildigi bir dénem oldugundan,
yasamin ilerleyen siireclerinde de etkileri devam etmektedir. Bu nedenle 21. yiizy1l becerilerinin
erken ¢ocukluk doneminden baslayarak kazandirilmasi gerekir.

2. YONTEM

Erken ¢ocukluk déneminde 21. yiizy1l becerilerini tanimlamak amaciyla yapilan bu sistematik
derlemede, 6ncelikle yurt i¢ci ve yurt disi1 alan yazin “21. yiizyil becerileri” ve “21st century skills”
anahtar kelimeleri ile taranmistir. Ardindan var olan ¢alismalar “erken ¢ocukluk” “okul 6ncesi”
“early childhood education” “preschool” anahtar kelimeleri ile sinirlandirilmistir. Tiim anahtar
kelimeleri karsilayan tek kaynagin p21 oldugu goriilmiis, bu kapsamda p21perspektifinden
erken cocukluk déneminde 21. yiizyil becerileri tanimlanmustir. Ilgili siniflandirmalara yurt ici
ve yurt dis1 alan yazindan kaynaklar ile destek saglanmistir.

3. BULGULAR VE TARTISMA

ERKEN COCUKLUK DONEMINDE 21.YUZYIL BECERILERI

21. Yiizy1l Ogrenim Ortaklig (P21Early Childhood Guide), 21. yiizy1l becerilerinin (elestirel
diisiinme, isbirligi, iletisim, yaraticilik, teknoloji okuryazarligi ve sosyal-duygusal gelisim) erken
cocukluk doneminde (18 ay- 6yas) kazandirilmasi gerektigini ifade eder. Bu beceriler sadece
okula girerken degil, yasam boyu gereklidir (P21Early Childhood Guide, 2019).
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P21’e gore (2019; P21Framework,2019) erken ¢ocukluk doneminde kazandirilmasi gereken 21.
ylzyil becerileri sekil2’de gosterilmektedir.

eErken yaraticilik ve eErken 6grenme- esneklik eErken 6grenme bilgileri
inovasyon becerileri ve uyum ve medya okur yazarligi
eElestirel diisiinme ve Girisim ve 6zyOnetim
problem ¢ozme eSosyal ve Kkiiltlirlerarasi
elletisim beceriler
oIsbirligi oUretkenlik ve hesap
verilebilirlik

eLiderlik ve sorumluluk

Sekil 2. Erken Cocukluk Déneminde Kazandirilmasi Gereken 21. Yiizyil Becerileri

Ogrenme ve Inovasyon Becerileri

Ogrenme ve inovasyon becerileri; erken yaraticilik ve inovasyon becerileri, elestirel diisiinme ve
problem ¢ézme becerileri, iletisim ve isbirligi becerilerini kapsar.

Erken yaraticilik ve inovasyon becerileri

Yaraticilik, problemlere, bilgi eksikligine, yeniye duyarli olma ve bu sorunlara orijinal ¢6ztimler
bulmaya yonelik bir eylem siireci (Torrance, 1974); yeni bir seylerin ortaya konmasi siireci
(Oncii, 2000) ve ya elde edilen bilgilerin orijinal bir sekilde sentezlenip 6zgiin yapitlara
dontstiiriilmesi (Bayindir, 2013) olarak tanimlanabilir.
Kabadayr'ya gore (2019), yaraticiik ve inovasyon becerileri erken c¢ocukluk déneminde
mevcuttur. Osanmaz’a gore (2018); 0-2 yas aralifinda cevrede bulunan zengin uyaricilar
yaraticiigin temelini olustururken, 2-4 yasta hayal giicliniin etkin kullanilmasi, 4-6 yasta plan
yapabilme ve neden sonug iliskisi kurma yolu ile yaraticilik gelistirilebilir.
P21 Early Childhood Framework’a gore (2019) ¢ocuklar, yaratici diisiince ve duygularini resim,
yazl, ¢cizim, heykel, drama, dans, hareket ve bilimsel kesif gibi bircok etkinlikle ifade edebilirler.
Yaraticilik, bir ¢cocugun bir géreve veya yeni bir soruna nasil yaklastigi gibi bircok bicimde ifade
edilebilir.
Inovasyon, yaratia fikirlerin basarili bir sekilde uygulanabilmesidir. inovasyon, ekonomik ve
toplumsal acidan deger tasir ve toplumu etkiler. Bireysel olan yaraticilik kavramindan farkl
olarak takim calismasidir ve sosyal bir siireci ifade eder (Kelesoglu, 2017). Erken c¢ocukluk
doneminde inovasyon, cocuklarin diisiincelerini test ettikleri yol ve diinyalariyla etkilesime
girdikleri seydir. Cocuklar genellikle gozlemlenen davranislar1 taklit ederek baslar ve tipik
yaklasimlar ise yaramazsa yeni fikirler veya ¢oziimler kullanarak yenilik yapmaya baslarlar.
Erken ¢ocukluk doneminden itibaren ¢ocuklar:

e Cok cesitli fikir tiretme ve olusturma teknikleri kullanir. (6rnegin, beyin firtinasi)

e Yaratic ¢cabalar gelistirmek ve en iist diizeye cikarmak i¢cin kendi fikirlerini inceler, analiz

eder ve degerlendirir.
e Basarisizlig1 6grenme firsati olarak goriir.
e Yaraticalifin ve inovasyonun, kii¢iik basarilarin ve sik sik istenmeyen sonuglarin uzun
vadeli, dongiisel bir siireci oldugunu anlar.
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¢ Oyun /islerinde 6zgiinliigii ve yaraticilig1 gosterir.

e Yeni fikirler gelistirir ve baskalarina iletir.

¢ Yeni ve cesitli perspektiflere acik ve duyarhdir.

o Inovasyonun gerceklestigi alana somut ve yararh bir katkida bulunmak i¢in yaratici
fikirler lizerinde hareket eder. (P21Early Childhood Framework, 2019).

Elestirel diisiinme ve problem ¢é6zme

Problem ¢6zme, sorunlara etkili ¢oziimler bulma ve bu c¢oziimleri uygulama siireci olarak
tanimlanabilir. Bedge ve Ozyiirek’e gore (2016), problem ¢dézme becerileri erken cocukluk
doneminden itibaren kazandirilmalidir. Erken c¢ocukluk déneminde bu becerileri kazanan
cocuklar, sonraki yasamda karsilastiklar1 sorunlar1 daha etkili ¢ozebilirler. Etkili problem ¢6zen
bireyler sadece kendi yasamlarimi kolaylastiran bir beceri kazanmakla kalmaz ayni zamanda
toplumun ekonomik, bilissel ve sosyal gelisiminde de etkin rol oynarlar (Anliak ve Dinger, 2005,
Caliskan ve ark. 2006).
Elestirel disiinmenin farkli tanmimlar ilgili alan yazinda tamimlanmistir. National Education
Assosiation’a gore (2012), elestirel diisiinme akil yiiriitme siireclerinin farkl sekillerini duruma
uygun ve etkili kullanabilmektir. Elestirel diisiinen bireyler, analitik diisiinebilir, etkili karar
verebilir ve etkili problem ¢6zebilirler. Tiimkaya’ya gore (2011), elestirel diisiinme bilgiyi etkili
bir bicimde elde etme, karsilastirma, degerlendirme ve kullanma yetenek ve egilimidir. Tok’a
gore (2008) elestirel diisiinme, sorgulama ve etkili problem ¢6zme siireclerini icerir.
Elestirel diisiinme, erken ¢ocukluk doneminde kullanilmasi gereken becerilerindendir. Clinki bu
dénemde cocuklar meraklidirlar ve siirekli sorular sorarlar. Ogretmenlerin, 6grenme
ortamlarinin ve yetiskinlerin, ¢ocuklarin elestirel diistinmesine zemin hazirlayacak nitelikte
olmasi gerekir. Fermandez ve Torruella’ ya gore (2017) ¢ocuklarin duygu ve diislincelerini ifade
etmesi, sosyal etkilesim halinde olmasi, sanatsal calismalarda yer almasi, demokratik bir ortam
icinde olmasi elestirel diisiinme becerilerini artirir.
P21Early Childhood Framework’a gore (2019), erken ¢ocukluk déneminden itibaren ¢ocuklar:

¢ Cok cesitli problem ¢6zme teknikleri kullanir.

¢ Duruma uygun olarak ¢esitli muhakeme tiirleri (endiiktif, timdengelim, vb.) kullanir.

e Bir biitiiniin parcalarinin karmasik sistemlerde genel sonuglar iiretmek icin birbirleriyle

nasil etkilestiklerini analiz eder.

e Kanit, argiiman, iddia ve inanglari etkili bir sekilde analiz eder ve degerlendirir.

¢ Baglica alternatif bakis acilarini analiz eder ve degerlendirir.

e Bilgi ve arglimanlar arasinda sentezler ve baglantilar kurar.

e Eniyi analize dayanarak bilgileri yorumlar ve sonuglar cikarrir.

o Ogrenme deneyimleri ve siireglerine elestirel olarak yansitir.

e Farkli tiirden tanidik olmayan sorunlari hem geleneksel hem de yenilik¢i yollarla ¢ozer.

¢ (Cesitli bakis agilarini netlestiren ve daha iyi ¢oziimlere yol agan 6nemli sorulari belirler ve

sorgular.

Iletisim

lletisim; “siireg, etki, diigiince, haber, duygu, ifade, anlam, mesafe, temel egitim becerileri gibi
birgok kavrami iceren; insanin dogumundan baslayarak yasamin sonuna kadar devam eden,
karmasik ve cok boyutlu bir siire¢”tir (Arabaci ve Omeroglu, 2016). Sozsiiz iletisim becerileri ile
baslayan iletisim, s6zsiiz, sozll, so6zel olmayan yollar ile devam eder. Ekici (2018), iletisimin
anne rahminden itibaren basladigini ve yasamin ilk iletisim deneyimlerinin sonraki donemlerde
etkili oldugunu ifade eder. H6l (2017), bebeklik doneminde sozsiiz iletisimin 6nemine vurgu
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yapar ve bu donemde bebeklerin goz temasi, yliz hareketleri ve aglama ile iletisime gectiklerini
ifade eder. Sozsiiz iletisim ile baslayan iletisim yolculugu dil becerilerinin gelismesi ile s6zli
iletisim; sembollerin, figlirlerin ve imgelerin kullanilmasi ile s6zel olmayan/gorsel iletisim ile
desteklenir. Kol'a gore (2011), iletisimde dil gelisimi énemli bir yer tutar, okul 6ncesi ddnemde
dilin etkin kullanimi hizla gelisir ve dil gelisiminin iicte ikisi 5 yasinda tamamlanir. Uyanik ve
Kandir’'a gore (2010), okul oncesi donemde kazanilan dil becerileri gelecegi belirleyen
ozelliklere sahiptir.
Cocuklar iletisim yoluyla kendilerini ve diinyay1 anlarlar. Erken iletisim becerileri, daha sonraki
okuryazarlik basarisi ile iligkili oldugu gibi olumlu benlik saygis1 ve sosyal becerileri de tesvik
eder.
Erken cocukluk doneminden itibaren ¢ocuklar:
e (Cesitli sekil ve baglamlarda s6zlii, yazil ve s6zsiiz iletisim becerilerini kullanarak duygu ve
diislincelerini etkin bir sekilde ifade eder.
¢ Etkin bir sekilde dinler.
o lletisimi bir dizi amag i¢in kullanir. (6rn. Bilgilendirme, talimat verme, motive etme ve ikna
etme)
e Birden fazla medya ve teknolojiyi kullanir ve etkilerini nasil degerlendireceklerini bilir.
e Farkli ortamlarda (¢ok dilli dahil) etkili iletisim kurarlar (P21Early Childhood Framework,
2019).

Isbirligi
“Isbirligi, cesitli gruplarla etkili ve saygih bir sekilde calisabilme becerisi géstermek, ortak bir
hedefi gerceklestirmek icin gerektiginde 6diin vermeye istekli olmak ve ortak calisma
sorumlulugunu istlenerek her ekip {yesi tarafindan yapilan bireysel katkilarn
degerlendirebilmek olarak ifade edilebilir” (Gelen, 2017; Akt: Yal¢in, 2018; Partnership for 21st
Century Learning, 2015).
Isbirligi, cocuklarin nasil arkadashiklar kurdugu ve bagkalariyla birlikte calismaya nasil
basladiklaridir. Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar 6nce baskalarini izler, sonra paylasir ve
birlikte oynarlar. Yaslar arttik¢a diger ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerinin farkina varirlar.
Erken cocukluk déneminde ¢ocuklar kabul yoluyla motive olurlar ve isbirlik¢i faaliyetlerde
bulunduklarinda baskalarina saygi duymayi, taviz vermeyi ve birbirlerinin bakis acisini ve
becerilerini takdir etmeyi 6grenirler. Bu becerileri erken 6grenmek olumlu kisilerarasi iliskileri
destekler.
Erken ¢ocukluk déneminden itibaren ¢ocuklar:

e Farkli ekiplerle etkin ¢alisma yetenegini gosterir.

e Gerekli 6diinlerin verilmesinde yardimci olmak icin esneklik ve isteklilik gosterir.

e Ortak bir hedefe ulasmak icin baskalariyla ¢calisabilir.

o Isbirligi calismalar: icin ortak sorumluluk iistlenirler (P21Early Childhood Framework,

2019).

Yasam ve Kariyer Becerileri - Erken Ogrenme

Yasam ve kariyer becerileri; esneklik ve uyum, girisim ve 6z yonetim/6z diizenleme, sosyal ve
kiltlrler aras1 beceriler, iiretkenlik ve hesap verilebilirlik, liderlik ve sorumluluk becerilerini
kapsar.

Esneklik ve uyum
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Cocuklar kendilerini giivende hissettiklerinde esnek olmay1 ve degisikliklere uyum saglamayi
Ogrenirler ve cevrelerinde etkilesime girdikce stirekli bir geri bildirim dongiisii saglanir.
Esneklik ve uyum becerileri yeni ¢ocuklarla tanisma, stratejileri degistirme ve yeni bir ortama
uyum saglama becerisidir (P21 Early Childhood Framework, 2019). Kivunja’'ya gore (2015),
esneklik ve uyum becerisi degisime ayak uydurma ve esnek davranma ile iliskilendirilebilir. Bu
durum, farkli rollere, is takvimlerine, sorumluluklarina ve ortamlara uyum saglamayi kapsar.
Uzun’a gore (2019), esneklik kavramu ile yaratic1 diisiinme, uyum saglama ve 1raksak disiinme
becerileri baglantiidir. Uzun (2019), esneklik becerilerini gosteren bireylerin 6z diizenleme
konusunda daha basarili olduklarinin altin1 c¢izmektedir. Bu nedenle esneklik ve uyum
becerilerinin erken yaslardan itibaren ¢ocuklara kazandirilmasi 6nemlidir.
Erken cocukluk déneminden itibaren ¢ocuklar:

e Farklirollere, is sorumluluklarina, programlara ve baglamlara uyum saglar.

¢ Belirsizlik durumunda ve dncelikler degistiginde etkili bir sekilde calisir.

¢ Geribildirimi etkili bir sekilde birlestirir.

o Ovgii, aksilikler ve elestirilere olumlu déniitler verebilir.

o Ozellikle ¢ok kiiltiirlii ortamlarda uygulanabilir ¢oziimlere ulagsmak icin gesitli goriis ve

inanclar1 anlar, miizakere eder ve dengelerler (P21Early Childhood Framework, 2019).

Girisim ve 6zyénetim/éz diizenleme
Oz diizenleme becerisi, “bireyin ortaya cikan davramslar, egilimlerini ve isteklerini
erteleyebilme ya da bastirabilmesi, sosyal kurallara uyabilme, duygularin1 kontrol edebilme ve
diizenleyebilme, amaca yonelik uyarana odaklanabilme ve dikkatini siirdiirebilme kapasitesi”
olarak ifade edilebilir (Ertiirk, 2013). Bu becerilerin erken ¢ocukluk déneminde kazandirilmasi,
bilissel ve sosyal gelisim, olumlu sosyal beceriler, akademik basari, okula hazir olma ve empati,
kisilik gelisimi ile iliskilendirilebilir. Aydin ve Ulutas’a gore (2017), 6z diizenleme “dikkat
diizenleme (dikkat saglama ve bilgiyi akilda tutma, dikkatini temel 6gelere verme, dikkatin
dagilmasini engelleme ve gerektiginde dikkati baska yone kaydirma) duygu diizenleme
(duygularin tanimlanmasi ve nitelendirilmesi ve negatif uyarilmay1 hafifletme ve ofkeye
tahammiil gostermeyi de igerir) ve davranis diizenleme (davramissal diirtiilerin kontroli ve
motor kontrol) boyutlarini igerir”.
Girisim ve 6z-yonelim/6z diizenleme, bir cocugun dogal meraki ve cevrelerindeki diinyay1 daha
iyi anlama arzusuna yodnelik becerileri icerir. Cocuklarin bir olay/durumla ilgilendiklerinde ve
mesgul olduklarinda, kendilerini yonetme, odaklanma, kaliciik gosterme ve bir gorevi
tamamlama olasiliklar1 daha ytiksektir. Cocuklar etkinlikleri planlama ve organize etmeye dahil
olduklarinda, aidiyet ve basar1 duygusu duyarlar. Inisiyatif alma ve 6z yénlendirme becerilerini
gelistirmek cocuklarin 6zsaygisini giiclendirmeye yardimci olur (P21 Early Childhood
Framework, 2019). Ertiirk, (2013), bu becerilerin ileriki 6grenmelerin temelini olusturdugunu
ifade etmektedir.
Erken ¢ocukluk doneminden itibaren ¢ocuklar:

o Somut ve somut olmayan basan élciitlerine sahip hedefler belirler. (6r. Odevleri yardimsiz

bitirir)
e Taktik (kisa vadeli) ve stratejik (uzun vadeli) hedefleri dengeler. (6rnegin, bir grupla oyun
oynamadan 6nce kurallar1 6grenir)

e Zamani kullanir ve is ytlikiinii verimli bir sekilde yonetir.

¢ Dogrudan gozetim olmadan gorevleri izler, tanimlar, 6nceliklendirir ve tamamlar.

e Kendi 6grenmesine yonelik firsatlarin1 kesfeder ve gelistirir.

e Beceri seviyelerini profesyonel bir seviyeye ilerletme girisimini gosterir.
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e Yasam boyu bir siire¢ olarak 6grenmeye olan bagliligini gosterir.
e Gelecekteki ilerlemeye yonelik gecmis deneyimlerine elestirel olarak bakabilirler
(P21Early Childhood Framework, 2019).

Sosyal ve kiiltiirlerarasi beceriler

Sosyal beceriler, baskalarinin duygularini anlamayi, empati kurmayi, davranislarin sonuclarin
O0grenmeyi ve baskalarinin kendilerinden farkh diisiincelere sahip olabilecegini anlamayi icerir.
Pekdogan’a gore (2016), erken cocukluk donemi sosyal becerilerin 6grenilmesi icin en énemli
zamandir ve bu becerileri 6grenen cocuklar sonraki zamanlarinda daha mutlu ve uyumlu bir
siirec gecirirler. Boz, Uludag ve Toku¢’a gore (2018), erken donemde kazanilan sosyal
becerilerin ilerleyen donemlerde kalici bir etkisi vardir.
Kiiltlrleraras: beceriler diger kiltir ve yasam sekilleri ile benzerlik ve farkliliklarin
anlasilmasidir. Kiiltiirleraras1 beceriler kisinin kendi Kkiiltiiriinii takdir etme ve anlama
yeteneginin yani sira baskalarinin kiiltiirlerini bu siirecte anlamay1 ve takdir etmeyi 6grenmesini
de icerir(P21Early Childhood Framework, 2019). Boz, Uludag ve Tokug¢ (2018), sosyal
becerilerin kiiltiirel becerilerin kazanilmasinda 6nemli oldugunun altini gizer.
Erken ¢ocukluk doneminden itibaren ¢ocuklar:

¢ Ne zaman dinlemenin ve ne zaman konusmanin uygun oldugunu bilir.

e Kendilerini saygin, profesyonel bir sekilde yiirttiir.

 Kiiltiirel farkliliklara saygilidir.

» (Cesitli sosyal ve kiiltiirel gecmislere sahip insanlarla etkin bir sekilde ¢alisir.

e Farkl fikir ve degerlere agik bir sekilde yanit verir.

e Yeni fikirler yaratmak ve hem inovasyonu hem de is kalitesini artirmak icin sosyal ve

kiltirel farkliiklardan yararlanir (P21Early Childhood Framework, 2019).

Uretkenlik ve hesap verilebilirlik

“Bilime merakl, tiretken, yaratici, kendini siirekli yenileyen, problem c6zebilen ve hayat boyu
O0grenen bireyler yetistirmek, gelismek isteyen her iilkenin oncelikli hedefleri arasindadir”
(Ugras, 2017). Alan’a gore (2020), liretken ve bilgili toplumlarin olusmasi i¢in erken ¢ocukluk
doéneminde bu becerilerin kazanilmasi 6nemlidir.
Erken cocukluk doneminde iiretkenlik ve hesap verebilirlik; odaklanma, dikkat ve goérevlerin
tamamlanmasi ile baslar. Cocuklar, “yapbozla oynayacagim” veya “Yapabilirim!” Gibi hedefler
belirlemeyi veya bir etkinlik planlamay1 6grenir. Bir oyunda yonergeleri ve kurallar1 takip
etmeyi 6grenmek, hesap verebilir olmay1 6§renmenin bir parcasidir. Bu siiregte cocuklar daha
bagimsiz hareket etmeyi 6grenirler ve yetiskin rehberligine daha az ihtiya¢ duyarlar.
Erken ¢ocukluk déneminden itibaren ¢ocuklar:

e Engeller ve rakip baskilar karsisinda bile hedefler belirler ve karsilar.

¢ Amagclanan sonuca ulasmak i¢in isi 6nceliklendirir, planlar ve yonetir.

o Yiiksek Kkaliteli tirtinler tliretmeyle ilgili ek ozellikler gosterir (P21Early Childhood

Framework, 2019).

Liderlik ve sorumluluk

Liderlik ve sorumluluk, yiirttiicii islev ve sosyal becerilerle yakindan iliskilidir. Yiiritiict islev
genellikle 6zdenetim, planlama ve organizasyon, ¢alisma bellegi ve elestirel diisiinme olarak
tanimlanir. Bunlar, bir ¢ocugun nasil yardim istedigi, bir oyuna diger ¢ocuklari nasil dahil ettigi
veya oynadiktan sonra oyun alanini nasil temizledigi ile iliskilendirilebilir. Cocuklar, diger
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cocuklart oyun oynamalari icin davet ederek inisiyatif aldiklarinda, erken liderlik becerileri
sergilerler (P21 Early Childhood Framework, 2019).
Duran’a gore (2019) erken cocukluk dénemde liderlik becerileri olumlu prososyal beceriler ile
iliskilendirilmelidir. ilgili alan yazin incelendiginde liderlik 6zelligi gdsteren ¢ocuklarin problem
¢6zme becerisine sahip, sozel becerilerde yetkin, yaratici, hayal giicli yliksek, elestirel diisiinen,
baskalarinin duygularina duyarli, empatik, 6zkontrolii yiiksek, kendine giivenen, sorumluluk
sahibi, bagimsiz, yiiksek organizasyon becerisine sahip, grup calismalarinda etkin, iletisim
becerileri yiliksek, yeni durumlara kolay uyum saglayan ve enerjik c¢ocuklar olduklar
gorilmektedir (Duran, 2019).
Erken cocukluk déneminden itibaren ¢ocuklar:
e Bagkalarini bir hedefe dogru etkilemek ve yonlendirmek i¢in kisilerarasi ve problem
¢6zme becerilerini kullanir.
e Ortak bir hedefe ulasmak icin baskalarinin giiclii yonlerinden yararlanir.
e Digerlerine 6rnek olmak konusunda ve ya baskalarinin en iyi sekilde olmalari i¢in ilham
verir.
e Etki ve gii¢c kullaniminda diirtstliik ve etik davranis gosterir.
e Biiyiik toplumun ¢ikarlar1 g6z oOniinde bulundurularak sorumlu davramir (P21Early
Childhood Framework, 2019).

Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri
Bilgi, medya ve teknoloji becerileri erken 6grenme bilgileri ve medya okuryazarhigini kapsar.

Erken é6grenme bilgileri ve medya okuryazarligi

Cocuklar, gercek ve hayal arasindaki farki ifade ederek, yeni beceriler 6grenerek veya bilgi
toplamak icin tanidik uygulamalari kullanarak erken c¢ocukluk déneminde bilgi okuryazarligi
sergilerler. Merakli 68renciler olarak, ¢cocuklar soru sormaya baslar ve istedikleri bilgiyi nasil
elde edeceklerini 6grenirler. Cocuklar medya okuryazarligini yeni ylriimeye baslayan cocuklar
kadar erken yasta gelistirirler. Yiirlimeye baslayan bir ¢ocuk, bir cihazin bir arkadasinizla veya
aile iiyenizle konusmak icin kullanilabilecegini veya teknolojik araglarda eglenceli oyunlar
oldugunu bilirler. Degisken aracglar1 nasil kullanacaklarini, onlarla neler yapabileceklerini
anlayabilir ve diger kullanimlar1 kesfederler. Cocuklar yavas yavas medya kullanimini 6grenir,
ilgi alanlarina ve ihtiyaglarina gore secimler yaparlar (P21Early Childhood Framework, 2019).
Kadan ve Aral’a gore (2018), medyanin erken ¢ocukluk donemdeki cocuklar iizerinde etkisi
biiyiiktir. Bu nedenle medyanin etkin kullanimini 6grenerek medya okuryazari olmalar1 biiyiik
Onem tasir.
Erken ¢ocukluk déneminden itibaren ¢ocuklar:
Bilgilere verimli ve etkili bir sekilde erisir.

 Bilgileri elestirel ve yetkin bir sekilde degerlendirir.

e Eldeki sorun veya soruna yonelik bilgileri dogru ve yaratici bir sekilde kullanir.

e Cok cesitli kaynaklardan bilgi akisini yonetir.

e Bilgiye erisim ve kullanimi ¢evreleyen etik / yasal konular hakkinda temel bir anlayis

uygular. (P21Early Childhood Framework, 2019).

SONUC VE ONERILER

21. ylzyll becerilerinin erken c¢ocukluk doéneminden itibaren c¢ocuklara kazandirilmasi
gereklidir. Bu beceriler yurt disi alan yazinda bir¢ok kaynakta ifade edilmis, erken ¢ocukluk
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donemine yonelik tanimlamalar ise P21 kaynaklarinda yapilmistir. Yurt i¢ci kaynaklarda 21.
Yiizyil becerilerine yonelik yapilan bilimsel arastirmalarin siklikla daha biyiik yaslarda
cocuklara, ailelere ve 6gretmenlere yonelik yapildigi, erken ¢ocukluk donemine yonelik yapilan
arastirmalarin ¢ok sinirli sayida var oldugu ve bu arastirmalarda da 21. Yiizyil becerilerinin okul
Oncesi egitim programu ile iliskilendirildigi goriilmiistiir. Bu nedenle bu arastirma ile erken
cocukluk doneminde 21. Yiizyill becerileri konusunda P21 siniflandirilmasi (68renme ve
inovasyon becerileri, yasam ve kariyer becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri) temel
alinmis, erken cocukluk doneminde 21.ylizyll becerileri kavraminin yurt ici alan yazina
kazandirilmasi amaglanmistir.

Tugluk ve Ozkan (2019), 21. yiizy1l becerilerinin Avustralya, Kanada, Finlandiya, Belgika, irlanda,
Italya Norveg, Yeni Zelanda gibi iilkelerin egitim programlarinda yer aldiginin altini cizmektedir.
OECD’ye, (2009) gore Tiirkiye’'de ise 2004 yilinda uygulamaya konan ilk6gretim programlarinda
tiim derslerde, ortak beceriler olarak elestirel diisiinme, yaratici diistinme, iletisim, arastirma,
problem c¢6zme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik becerilerine yer
verilmistir (Aktaran: Tugluk ve Ozkan, 2019).

Cetin ve Cetin (2021), 21. Yizyil becerilerinin erken c¢ocukluk doéneminde g¢ocuklara
kazandirabilecegini ifade eder ve bu durumu ii¢ gerekce ile tanimlar. Birincisi, erken ¢ocukluk
doneminin proje temelli uygulamalara uygunlugu; ikincisi mevcut okul oncesi egitim
programinin iceriginin 21. Yiizyil becerileri ile uyumlu olmasi, ii¢linciist ise erken g¢ocukluk
doneminde kullanilan degerlendirme yontemlerinin 21. Yiizyll becerilerini degerlendirmeye
uygun olmasi- erken ¢ocukluk doéneminde gozlem, gelisim raporlar1 ve ya portfolyolar gibi
alternatif degerlendirme araglarinin kullanilmasidir.

Erken ¢ocukluk doneminde 21. Yiizyil becerilerinin etkin bir sekilde sunulabilmesi igin:
¢ Oyun temelli uygulamalarin yapilmasi
e Yetiskin etkilesimlerinin saglikli ve etkili bir sekilde siirdiiriilmesi
e Saglikh akran etkilesimi
o Ogrenmenin okul ici ve okul disi tiim ortamlarda var oldugunun farkinda olunmasi ve
uygun 0grenme ortamlarinin olusturulmasi gereklidir. (P21Early Childhood Guide, 2019).

P21Early Childhood Guide’a gore (2019), erken ¢ocukluk déneminde 21. Yiizyil becerilerinin
kazandirilmasinda kullanilabilecek 10 temel strateji Sekil 3’de gosterilmektedir.

. . Cocuga biitlinsel . Teknoloji ile
Oyunltemtlalll Cocuk merkezli bakis acist ile isbirlikci uygulamali
uygulamaiar yaklagim bakmak 0grenme calismalarin

biitlinlestirilmesi
. Ogrenme
Esnek tutum Farkélvl?zg;lllmls dSuvreie d;yah Tutarhlik alanlarinin
& egeriendirme biitiinlestirilmesi
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Sekil 3. Erken Cocukluk Déneminde 21. Yiizyil Becerilerinin Kazandirilmasinda Kullanilacak 10
Temel Strateji

P21EarlyChildhoodGuide (2019) erken c¢ocukluk doneminde 21. yiizyll becerilerinin
kazandirilmasinda 6grenme ortamlar1 6nemlidir. Bu 68renme ortamlarinin,

e Giivenli olmasina

e Zengin uyaricili olmasina

e Ogrenmeye odakli olmasina

e Cocuk dostu olmasina

o (Cesitli etkinlikler i¢in uygun olmasina

o Farkliliklar icermesine

e Teknoloji ile entegre olmasina

e Rahat hareket edecek alan saglamasina dikkat edilmelidir.
Sonuc olarak, Bu arastirma ile P21 kaynaklar1 ve yurt disi-yurt ici bilimsel kaynaklar1 temel
alinarak, Yurt i¢i alan yazina erken c¢ocukluk déneminde 21. ylizyil becerileri kavrami
kazandirilmistir.

KAYNAKLAR
Alan, U. (2020). Erken cocukluk dénem ¢ocuklarina yénelik gelistirilen STEM egitimi programinin
etkililiginin incelenmesi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Anhak, S. & Dinger, C. (2005). Farkl egitim yaklasimlar1 uygulayan erken c¢ocukluk egitim
kurumlarina devam eden c¢ocuklarin kisiler arasi problem ¢6zme becerilerinin
degerlendirilmesi. Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences, 38(1), 149-
166.

Arabaci, N. & Omerogluy, E. (2016). Anne-baba-¢ocuk iletisimi degerlendirme araci’min (ABCIDA)
gelistirilmesi: gecerlik giivenirlik calismasi. Uluslararasi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, (7), 1-

21.

Aydin, F. & Ulutas, 1. (2017). Okul 6ncesi cocuklarda 6z diizenleme becerilerinin gelisimi. Aksaray
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi (ASED), 1(2), 36-45.

Bayindir, N. (2013). Cocuklarda yaraticilik ve gelistirilmesi. Ankara: Egiten Kitap.
Boz, M. Uludag, G. & Tokug, H. (2018). Aile katilimli sosyal beceri oyunlarinin erken ¢ocukluk
dénemdeki cocuklarin sosyal becerilerine etkisi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 38(1), 137-158.

Caliskan, S. Selcuk, G. S. & Erol, M. (2006). Fizik 6gretmen adaylarinin problem c¢6zme
davranislarinin degerlendirilmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, 73-81.

Cetin, M. & Cetin, G. (2021). 21. yiizy1l becerileri acisindan MEB okul 6ncesi egitim programina
elestirel bir bakis. Yasadik¢ca Egitim, 35(1), 235-255.

100



Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 4(2), 1-19(2022)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 4(2),1-19(2022)

Duran, A. (2019). Erken ¢ocukluk dénemi liderlik dlgceginin gelistirilmesi ve ¢ocuklarin liderlik
ozellikleri ile dil becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi. Yaymnlanmamis Doktora Tezi,
Marmara Universitesi, istanbul.

Ekici, F. (2018). Okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin iletisim becerilerinin
degerlendirilmesi. Sosyal Bilimler Dergisi, 5(20). 290-305.

Ertiirk, H. G. (2013). Ogretmen cocuk etkilesiminin niteligi ile cocuklarin 6z diizenleme becerisi
arasindaki iliskinin incelenmesi. Yayinlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Fernandez, M. & Feliu Torruella, M. (2017). Reggio Emilia: an essential tool to develop critical
thinking in early childhood. Journal of New Approaches in Educational Research, 6(1), 50-56.

Gelen, 1. (2017). P21-Program ve dgretimde 21. yiizy1l beceri ¢erceveleri (ABD uygulamalar).
Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi, 1(2), 15-29.

Hol, S. (2017). Annelerin ¢ocuklarina yonelik iletisim becerilerinin 5-6 yas grubu ¢ocuklarinin
iletisim becerileri tizerindeki yordayici etkisi. Akademik Tarih ve Diistince Dergisi, 4(13), 351-
381.

Kabadayi, G. S. (2019). Robotik uygulamalarin erken ¢ocukluk ¢ocuklarin yaratici diisiinme
becerileri tizerine etkisi. Yayimnlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Kadan, G. & Aral, N. (2018). Erken ¢ocukluk dénem cocuklarinin medya kullanim diizeylerinin
incelenmesi. International Journal of Multidisciplinary Studies and Innovative Technologies,
2(2),51-55.

Kelesoglu, S. (2017). Ogretmen egitiminde yaratici diisiinme ve inovasyon egitim programinin
tasarimi, denenmesi ve degerlendirilmesi. Yayinlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi,
Ankara.

Kiral, B. (2020). Nitel bir veri analizi yontemi olarak dokiiman analizi. Siirt Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 8(15). 170-189.

Kivunja, C. (2015). Teaching students to learn and to work well with 21st century skills:
unpacking the career and life skills domain of the new learning paradigm. International
Journal of Higher Education, 4(1), 1-11.

Kol, S. (2011). Erken cocuklukta bilissel gelisim ve dil gelisimi. Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 21(21).

National Educational Association (2012). Preparing 21st century students for a global society: an
educator’s guide to the four Cs. http://www.nea.org/assets/docs/A-Guide-to-Four-Cs.pdf

Osanmaz, M. S. (2018). 5-6 yas cocuklarinin matematik kavramlari ile yaraticiliklar: arasindaki
iliskinin incelenmesi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

101


http://www.nea.org/assets/docs/A-Guide-to-Four-Cs.pdf

Mercan

Oncii, T. (2000). Anasiifi (6 yas) diizeyindeki cocuklarin sekilsel yaraticiiklarinin cinsiyet
degiskeni acisindan karsilagtirilmasi. Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi
Dergisi, 40, 25-34.

Ozyiirek, A. & Begde, Z. (2016). Ogretmen ve anne-baba tutumlarinin erken cocukluk dénem
cocuklarinin problem ¢ézme becerilerine etkisi. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
5(1), 204-232.

Pekdogan, S. (2016). Hikaye temelli sosyal beceri egitim programinin 5-6 yas ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin gelisimine etkisinin incelenmesi. Egitim ve Bilim, 41(183).

P21Early Childhood Framework (2019). 21st century learning for early childhood framework.
Partnership for 21st century learning. A network of Battele of Kids.
http://static.battelleforkids.org/documents/p21/P21EarlyChildhoodFramework.pdf

P21EarlyChildhoodGuide (2019). 21st century learning for early childhood guide. partnership for
21st century learning: A network of Battele of Kids.
http://static.battelleforkids.org/documents/p21/P21EarlyChildhoodGuide.pdf

P21Framework (2019). Framework for 21st century learning.
http://static.battelleforkids.org/documents/p21 /P21 Framework Brief.pdf

Sayin, Z. & Seferoglu, S. S. (2016). Yeni bir 21. yiizy1ll becerisi olarak kodlama egitimi ve
kodlamanin egitim politikalarina etkisi. Akademik Bilisim. Aydin Adnan Menderes
Universitesi 3-5 Subat 2016, Tiirkiye.

Sahin, M. K. & Akman, B. Erken ¢ocukluk déneminde diisiinme becerilerinin gelisimi. Milli Egitim
Dergisi, 47(218), 5-20.

Tok, E. (2008). Diistinme becerileri egitimi programinin erken cocukluk dgretmen adaylarinin
elestirel, yaratict diistinme ve problem ¢d6zme Dbecerilerine etkisinin incelenmesi.
Yayinlanmamis Doktora Tezi, Marmara Universitesi, istanbul.

Torrance, E .P. (1974). Norms-technical manual torrance tests of creative thinking. Scholastic
Testing Service.

Tugluk, M. N. & Ozkan, B. (2019). MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinin 21. yiizy1l becerileri
acisindan analizi. Temel Egitim, 1(4), 29-38.

Tliimkaya, S. (2011). Fen bilimleri 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ve 6grenme
stillerinin incelenmesi. Journal of Kirsehir Education Faculty, 12(3), 215-234.

Uyanik, 0. & Kandir, A. (2010). Okul éncesi dénemde erken akademik beceriler. Kuramsal
Egitimbilim Dergisi, 3(2)., 118-134.

Ugras, M. (2017). Erken cocukluk 6gretmenlerinin STEM uygulamalarina yonelik goriisleri.
Egitimde Yeni Yaklasimlar Dergisi, 1(1). 39-54.

102


http://static.battelleforkids.org/documents/p21/P21EarlyChildhoodFramework.pdf
http://static.battelleforkids.org/documents/p21/P21EarlyChildhoodGuide.pdf
http://static.battelleforkids.org/documents/p21/P21_Framework_Brief.pdf

Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 4(2), 1-19(2022)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 4(2),1-19(2022)

Uzun, E. (2019). Erken cocukluk déneminde yaratici diistinme ile kendini diizenleme becerisinin
baglantilarinin incelenmesi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Universitesi,
Istanbul.

Voogt, ], & Roblin, N. P. (2010). 21st century skills discussion paper.
http://opite.pbworks.com/w/file /fetch/61995295/White%20Paper%2021stCS Final ENG

def2.pdf

Yal¢in, S. (2018). 21. ylizy1l becerileri ve bu becerilerin 6l¢iilmesinde kullanilan araglar ve
yaklasimlar. Journal of Faculty of Educational Sciences, 51(1), 183-201.

Yilmaz, E. (2016). 21. yiizy1l becerileri kapsaminda doéniisen okul paradigmasi. Yilmaz, E.,
Caliskan, M. & Sulak, S.A. (Ed.). Egitim bilimlerinden yansimalar (ss. 5-16).Konya: Cizgi
Kitabevi.

EXTENDED ABSTRACT

In the 21st century, in which knowledge spreads rapidly, technology is at the center of
life, and basic needs of people are updated according to the current era, skills specific to
the 21st century are important in meeting the needs of societies and their development.
Although education is a fundamental phenomenon that has come from the time of
human existence until today, the content and quality of education varies according to the
current time, culture and social needs (Sayin& Seferoglu; 2016). Education programs
that meet the needs of the time gain importance for people to adapt to the time and
society they live in and to develop this society.

21st century skills are not just skills specific to this era. In fact, it includes the basic skills
that people need at all times. However, in the 21st century, the need for these skills has
increased, while in the past it was considered sufficient for only certain parts of the
society to have these skills, today it is needed for all individuals to have these skills.
However, considering the place of technology in our lives, it can be said that the 21st
century has a unique character (P21 Framework, 2019).

Scientific studies on 21st century skills, have gained great importance in recent years. It
has been observed that abroad studies focus more on issues such as identification of
21st century skills, classification of 21st century skills, and their integration with
technology. However, when domestic studies are examined, it is seen that studies on the
definition and classification of 21st century skills are mostly included in studies
involving young people and adults, while studies in the field of education are conducted
for children in secondary school and above.

The early childhood period is very important because it is a period in the foundation of

human life, where children acquire basic habits, and includes critical periods of
development. In early childhood education/preschool education, which is often defined
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as the first step of formal education; Current education programs specific to the current
era should be prepared and implemented. However, when domestic studies are
examined, it has been seen that research on 21st century skills in early childhood is very
limited.

Based on these needs, this study aimed to define and classify 21st century skills in early
childhood.

21st century skills have been defined or classified in different ways in many sources
P21: (Partnership for 21st Century Skills), EG (En Gauge), ATCS (Assessment And Teaching
Of 21 Century Skills) , NETS/ISTE (National Educational Technology Standarts), EU
(European Union) ve OECD(Organisation for Economic Cooperation and Development) are
well known sources (Voogt & Roblin, 2010). However, although there are conceptual
differences, the content for the definition and classification of 21st century skills
includes similarities and common areas. These areas can be expressed as thinking skills,
working styles, working skills and life skills (Yilmaz, 2016)

P21 is one of the common resources used to define and limit 21st century skills. It is one
of the rare sources used to define and classify 21st century skills, especially in early
childhood. This aspect is very valuable.

With this research, P21 sources were taken as basis(P21Early Childhood Guide, 2019) but
other scientific sources and researches in the literature were examined and P21
definitions and classifications were enriched and justified.

As a result of the research, the skills defined in accordance with the P21 classification
and which can be defined as 21st century skills in early childhood are shown in the
Figure 1.

eEarly creativity and inovation skills
«(Critical thinking and problem solving skills
eCommunication skills

eCollaboration skills

eEarly learning, flexibility and adaptibility skills
eEnterprise and self-management

eSocial and intercultural skills

eProductivity and accountability

eEarly learning information and media literacy

Figure 1. Early Childhood 21.5t Century Skills
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Scientific studies reveal the need for 21st century skills from early childhood. These
skills are essential lifelong skills and are necessary for us to adapt and contribute to the
society we live in.

Defining and classifying 21st century skills from an early stage is very important as it
will allow these skills to be included in education programs frequently and effectively.

In this study, which was created by making use of national and international literature, it
was explained in detail what 21st century skills are in early childhood and why they are
necessary. It can be thought that this research will make significant contributions
especially to the domestic literature.
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araclar1 arasinda yer almaktadir (Baruah, 2012). Kendi iceriklerini olusturma, bu icerikleri
baskalariyla paylasma ve baskalarinin iceriklerini takip etme gibi 6zellikleriyle sosyal medya
aglari; her gecen giin daha ¢ok sayida kullaniciya ulasmaktadir (Dikbas Torun, 2019). 2021 yili
Ocak ay1 itibariyle diinyadaki sosyal medya kullanicilarinin sayisit 4.20 milyara, Tiirkiye’deki
sosyal medya kullanicilarinin sayisinin ise 60 milyona ulastigi goriilmektedir (We Are Social,
2021). Bu rakamlardan sosyal medyanin tiim diinyada bireylerin glinliik yasaminin ne kadar
onemli bir pargasi haline geldigi anlasilmaktadir.

Sosyal medyanin giinliik yasamin vazgecilmez bir parcasi haline gelmesiyle birlikte, sosyal
medya kullaniminin psikolojik sonuglarini anlamak 6énem kazanmistir (Akc¢a ve ark. 2020).
Insanlarla iletisim kurma, cesitli hizmetlere erisim, bilgi ve firsatlara ulasma acisindan oldukca
yararl olsa da, sosyal medya kullanimi cesitli ruh saghigi sorunlariyla iliskili olabilmektedir
(Warrender ve Milne, 2020). Bu baglamda; artan sosyal medya kullaniminin depresyon
(Karadag ve Akginar, 2019), anksiyete (Demirci, 2019), stres (Aydogan ve Buyukyilmaz, 2017),
yalnizlik (Savci ve Aysan, 2016) ve mutsuzluk (Brooks, 2015) gibi olumsuz psikolojik sonuglar
yarattig1 belirtilmektedir. Bununla birlikte; arastirmacilar artan sosyal medya kullaniminin ruh
saglig1 problemlerini aciklamada yetersiz kaldigina (Berryman ve ark., 2018) ve sosyal medya
kullanimi ile ruh saghigi arasinda gozlemlenen iliskinin olduk¢a karmasik olduguna (Keles ve
ark., 2020) dikkat cekmektedir. Ek olarak, literatiirde sosyal medya kullaniminin bireyin ruh
saghg1 lizerinde yararh etkileri olabilecegine iliskin bulgular da yer almaktadir. Ornegin,
Brailovskaia ve Margraf (2016) tarafindan yapilan bir calismada Facebook kullanicilarinin
benlik saygisi ve yasam doyumunun Facebook kullanicisi olmayanlardan daha yiiksek oldugu;
depresyon, anksiyete ve stres belirtilerinin ise daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Sosyal medya kullaniminin psikolojik sonuglarini belirlemek amaciyla gerceklestirilen gecmis
calismalarin sonuclarinin tutarsiz ve olumlu sonuclar1 ortaya ¢ikarmada basarisiz olmasi
nedeniyle arastirmacilar, sosyal medya kullaniminin ruh saghgini neden, ne zaman, hangi
kosullarda ve nasil olumsuz etkiledigini belirlemeye odaklanmislardir. Warrender ve Milne
(2020), sosyal medya kullaniminin ruh sagligi problemleriyle iliskili olmasinin pek ¢ok nedeni
olsa da bu nedenler arasinda en gii¢lii olanin artan sosyal karsilastirmalar olduguna dikkat
¢ekmektedir. Festinger (1954) tarafindan ortaya konulan sosyal karsilastirma kuramina gore;
insanlarin kendi goriislerini ve yeteneklerini degerlendirmeye yonelik bir diirtiisti vardir. Birey,
diistincelerinin dogru olup olmadigim1 ve ne kadar yetenekli oldugunu degerlendirmek
istemektedir. Bu degerlendirmeyi yapmak icin nesnel standartlar olmadiginda, kisi kendi
goruslerini ve yeteneklerini baskalarininkiyle karsilastirmaktadir. Dogal, insani bir deneyim
olan (Zou, 2014) sosyal karsilastirmalar siklikla ¢ok hizli ve bilin¢disi olarak meydana gelmekte
(Franz, 2014) ve temel olarak bireyin benligi hakkinda bilgi edinmesine hizmet etmektedir
(Gibbons ve Buunk, 1999).

Sosyal karsilastirma siireciyle ilgili Gizerinde durulan iki temel konu vardir. Bunlardan biri
karsilastirma hedefinin se¢imi, digeri ise karsilastirmanin ortaya ¢ikardigi sonuglardir (Verduyn
ve ark, 2020). Insanlar karsilastirma yapmak icin kendilerine benzer 6zellikte olan Kkisileri,
kendilerinden asagida olan ya da kendilerinden daha iyi konumda olan bireyleri secebilmektedir
(Gerber, 2018). Kendilerini arkadaslari, akrabalar1 hatta uzaktan tanidiklari Kkisilerle bile
karsilastirabilmektedirler (Liu ve ark. 2016). Bireyin sosyal karsilastirma yapmak igin
kendisinden daha koétii durumda olan kisileri segmesi “asagi dogru sosyal karsilastirma”;
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kendisinden daha iyi durumda olan kisileri se¢gmesi ise “yukari dogru sosyal karsilastirma”
olarak adlandirilmaktadir (Gerber ve ark., 2018).

Sosyal karsilastirmanin ortaya ¢ikardigi sonuglarla ilgili {izerinde durulan konu, bireyin sosyal
karsilastirma yaptiktan sonra hissettigi duygulardir. Hem asagi hem de yukari dogru
karsilastirmalar yapmak olumlu ve olumsuz sonuglar ortaya c¢ikarabilmektedir. Sosyal
karsilastirma yaptiktan sonra bireyde ortaya ¢ikan duygular “6zdeslesme” ve “kontrast” olmak
lizere iki bashk altinda incelenmektedir (Feinstein ve ark., 2013). Ozdeslesmede bireyin benlik
degerlendirmeleri karsilastirma hedefine yakinlasmakta; bir diger deyisle, birey kendi
konumunun karsilastirma hedefiyle benzer duruma gelme olasihigini yiiksek gérmektedir.
Kontrastta ise bireyin benlik degerlendirmeleri karsilastirma hedefinden uzaklasmakta, birey
karsilastirma hedefine benzeme olasihgini diisiik olarak algilamaktadir. Ozdeslesmede yukari
dogru karsilastirma yapan kisi pozitif, asag1 dogru karsilastirma yapan kisi ise negatif duygular
yasamaktadir. Kontrastta ise, yukar1 dogru karsilastirmalar negatif, asag1 dogru karsilastirmalar
pozitif duygular iliretmektedir (Gerber ve ark, 2018; Verduyn ve ark., 2020). Ozdeslesme
durumunda, arkadasinin kendisinden akademik olarak daha basarili oldugunu géren bir 68renci
kendisinin de akademik basarilar elde edebilecegine inanarak mutlu olurken; arkadasinin
basarisizligina tanik olan bir 06grenci kendisinin de basarisiz olacagini disiinerek
tziilebilmektedir. Kontrast durumunda, issiz olan ve is bulmakta zorluk yasayan bir kisi
arkadaglarinin pek cogunun bir is sahibi oldugunu goriirse kendini bu alanda yetersiz
hissedebilmektedir. Diger taraftan kendisi iyi bir is sahibi olan bir kisi pek ¢ok arkadasinin iginin
olmadigini goriirse kendini bu alanda yeterli hissedebilmektedir (Feinstein ve ark., 2013).

Gilinliik yasamin 6nemli bir yonu olan yiiz yiize sosyal karsilastirmalarin, teknolojide yasanan
gelismelerle birlikte yeni bir boyut kazandiglr ve baskalariyla ilgili kolaylikla bilgi edinmeyi
saglayan sosyal medya aglarinin; insanlarin sosyal karsilastirma siireglerini gerceklestirdikleri
yeni bir alan haline geldigi belirtilmektedir (Burnell ve ark. 2019). Sosyal medya aglari; diger
insanlarin yasamlari, basarilari, yetenekleri, duygular: ve kisilikleri hakkinda sagladig bilgilerle
(Gerson ve ark., 2016) giiniimiizde sosyal karsilastirmalar yapmak icin ideal bir ortam olarak
gorilmektedir (Seldert, 2014; Song ve ark., 2019). Oyle ki; 6zel bir caba gdstermemelerine
ragmen sosyal medya kullanicilarinin diger insanlarin yasamlar1 hakkindaki bilgilere siklikla
maruz kalmalari, onlarin stirekli olarak kendi yagamlarini diger insanlarinkiyle karsilastirmasina
yol agmaktadir (Zou, 2014). Sosyal medya aglarini kullanma siklig1 arttik¢a, bireylerin sosyal
karsilastirmalar yapma siklig1 da artmaktadir (Burnell ve ark., 2019; Jiang ve Ngien 2020; Vogel
ve ark., 2015; Vogel ve ark.,, 2014; Zou, 2014). Bu nedenle sosyal medya kullanimiyla birlikte
artan sosyal karsilastirma egiliminin ruh saglig1 lizerindeki etkilerinin 6zellikle de yurt disinda
dikkat cekici bir konu haline geldigi goriilmektedir.

Giinliik yasamda yapilan sosyal karsilastirmalar gibi (McCarthy ve Morina, 2020) sosyal medya
aglar tizerinden yapilan sosyal karsilastirmalar da bireyin ruh saghgin etkilemektedir. Ornegin,
sosyal medya aglar1 lizerinden yapilan sosyal karsilastirmalar depresyon (Nesi ve Prinstein,
2015; Wang ve ark.,, 2020; Zou, 2014) ve anksiyete (Jiang ve Ngien, 2020; Zheng ve ark., 2020;
Zou, 2014) gibi psikolojik semptomlarla iligkilidir. Sosyal medyada sosyal karsilastirmalar
yapmak bireyin kendi fiziksel goriiniimiine iliskin algisin1 (Burnell ve ark. 2019), benlik
saygisini (Jiang ve Ngien, 2020; Lee, 2020; Zou, 2014), yasam doyumunu (Lee, 2020) ve 6znel iyi
olusunu (Verduyn ve ark., 2020) olumsuz yonde etkilemektedir.
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Sosyal medya Kkarsilastirmalarinin ruh saghg iizerindeki etkisi oldukca karmasiktir. Sosyal
medya karsilastirmalarinin etkisini belirleyen cesitli faktorler vardir. Bunlari (1) aktif ve pasif
kullanim, (2) karsilastirmanin yoni ve (3) Kkarsilastirma motivasyonu olarak siralamak
miimkiindiir. Sosyal medyanin aktif kullanimi, bireyin sosyal medya aglarinda siklikla
paylasimlar yapip mesajlar yazmasini, pasif kullanimi ise bireyin sosyal medyay1 sadece
baskalarinin profillerini incelemek ve yeni gelismeleri takip etmek icin kullanmasin
anlatmaktadir. Aktif kullanicilar tretici iken pasif kullanicilar tiiketici olarak tanimlanmaktadir.
Sosyal medya Kkarsilastirmalari agisindan pasif sosyal medya kullanimi énemli bir risk faktori
olarak goriilmekte, pasif sosyal medya kullanicilarinin sosyal Kkarsilastirma yapma egiliminin
daha yiiksek oldugu vurgulanmaktadir (Verduyn ve ark., 2020).

Sosyal medya karsilastirmalarinin ruh saghg iizerindeki etkisinde karsilastirmanin yoni de
belirleyicidir. Arastirmacilara gore, insanlar sosyal medya aglarinda genellikle olumlu
ozelliklerini yansitan profiller olusturduklar1 (Seldert, 2014) i¢in, sosyal medya aglar1 bireyi
¢ogunlukla yukar1 dogru sosyal karsilastirmalar yapmaya tesvik etmekte ve sosyal medyada
yapilan yukari dogru sosyal karsilastirmalar bireyin iyi olusunu azaltmaktadir (Burnell ve ark.,
2019). Dolayisiyla sosyal medya kullanimi arttik¢a bireylerin yukar1 dogru sosyal karsilastirma
yapma egilimi de artmaktadir. Sosyal medyada yapilan yukar: dogru sosyal karsilastirmalarin
yasam doyumunu (Lee, 2020) ve benlik saygisin1 (Gerber, 2018; Lee, 2020; Loi ve ark., 2020;
Vogel ve ark, 2014) azalttigr bilinmektedir. Sosyal medyada yapilan yukar1 dogru sosyal
karsilastirmalarin dzellikle de depresyonun artmasiyla iliskili oldugu vurgulanmaktadir (Loi ve
ark., 2020). Sosyal medya lizerinden yapilan yukar1 dogru sosyal karsilastirmalar sonucunda,
bireyler digerlerinin daha iyi ya da daha mutlu bir yasama sahip olduguna inanabilmekte, bu da
kayip duygusuna ve olumsuz duygulara katki saglayarak depresyon diizeyinin artmasina yol
acmaktadir (Wang ve ark., 2020). Li'ye (2019) gore, sosyal medyada yukar1 dogru sosyal
karsilastirma diismanlik duygularimi arttirmakta, artan diismanlik duygular1 da depresyona
neden olmaktadir. Ayrica karsilastirmanin yoniiniin ortaya cikaracagr duygusal etkiler
karsilastirma hedefinin 6zelliklerine bagl olarak da degisebilmektedir. Yakin arkadaslar ile
yapilan yukari dogru sosyal karsilastirmalar ile uzaktan tanmidiklar ile yapilan yukari dogru
karsilagtirmalar ayni sonucu iiretmemektedir. Ornegin, Liu ve arkadaslar1 (2016) ¢alismalarinda
Facebook’ta yakin arkadaslarinin iletilerini géren katilimcilarin 6zdeslesme egilimi gosterdigini;
bir diger deyisle yakin arkadaslarinin daha iistiin oldugunu hissettiklerinde mutlu olduklarinj,
yetersiz oldugunu hissettiklerinde ise olumsuz duygular yasadiklarini ortaya koymaktadir.
Ancak uzak arkadaslarin yaptiklari paylasimlarla ilgili benzer etkiler gozlemlenmemektedir.

Sosyal medya karsilastirmalarinin ruh saghg: lizerindeki etkisi bireyi sosyal medyada sosyal
karsilastirma yapmaya iten motivasyona bagh olarak da degismektedir. Helgeson ve Mickelson
(1995) bireyi sosyal karsilastirma yapmaya iten motivasyonlari kendini gelistirme (self-
improvement), kendini iyilestirme (self-enhancement), kendini degerlendirme (self-evaluation),
ortak baglar bulma (common bond), 6zgecilik (alturism) ve 6z yikim (self-destruction) olarak ele
almaktadir. Bu baglamda Cramer, Song ve Drent’in (2016) calismalari, Facebook’ta kendini
gelistirme ve iyilestirme motivasyonuyla yapilan sosyal karsilastirmalarin olumlu duygularin
artmasini sagladigini; ancak 6z yikim motivasyonuyla yapilan sosyal karsilastirmalarin olumlu
duygularda azalmaya yol actigini ortaya koymaktadir. Diger taraftan Song ve arkadaslarinin
(2019) calismalan kiltiirel farkliliklarin hem sosyal medyada sosyal karsilastirma motivasyonu
hem de sosyal karsilastirmanin sonuglarn Uzerinde etkili olabilecegini gdostermektedir. Buna
gore, bagimhi benlik yapisinin tesvik edildigi kolektif bir kiiltiirden gelen Giiney Korelilerde
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kendini gelistirme, ortak baglar bulma ve 6z-yikim motivasyonlari; bagimsiz benlik yapisinin
tesvik edildigi bireyci bir kiiltliirden gelen Amerikalilarda ise kendini iyilestirme motivasyonu
daha cok goriilmektedir. Ayrica kendini iyilestirme motivasyonuyla sosyal karsilastirma egilimi
daha yliksek olan Amerikalilar sosyal karsilastirma yaptiktan sonra olumlu duygulari daha ¢ok
yasamaktadir.

Sosyal medya iizerinden gergeklestirilen sosyal karsilasma davranislari yurt disinda yogun ilgi
goren bir arastirma konusu olmasina ragmen; Tiirkiye’de sosyal medyada sosyal karsilastirma
konusuna odaklanan arastirma sayisi son derece sinirlidir. Bu baglamda, Kasdarma (2016)
liniversite ogrencilerinin Facebook’taki sosyal karsilastirma davramglarini; Ozcan (2019)
ergenlerin yeme davranislar ile sosyal medyada sosyal karsilastirma davranislar1 arasindaki
iliskileri ve Coban (2020) tniversite 6grencilerinin sosyal medyada sosyal karsilastirma ile
beden imgesi ve depresyon arasindaki iliskileri nicel arastirma desenine dayali olarak
incelemektedir. Biiylikmumcu ve Ceyhan'nin (2020) ise Universite 6grencisi sosyal medya
kullanicilarinin sosyal karsilastirma hedeflerinin, karsilastirma stirecinde yasadiklar: duygularin
ve ortaya koyduklari davranislarin incelenmesi amaciyla nitel bir ¢alisma gercgeklestirdikleri
goriilmektedir. Sosyal medyada sosyal karsilastirma deneyimlerinin tilkeler arasinda farklilik
gosterebildigi (Cheng ve ark., 2020) de dikkate alindiginda; farkh kiiltiirlerde konuyla ilgili
arastirmalar yapilmasinin 6énemli oldugu anlasilmaktadir. Tiirkiye’de bugiline kadar yapilan
arastirmalarin sinirli olmasi nedeniyle ve sosyal medyada sosyal karsilagstirma davranislarinin
kiiltiirel olarak daha iyi anlasilabilmesi gerekcesiyle yurt icinde sosyal medyada sosyal
karsilastirma konusuyla ilgili daha ¢ok arastirma yapilmasi gerekmektedir.

Son yillarda popiilerligi artan Instagram diinya genelinde en ¢ok kullanilan besinci sosyal medya
platformu iken; %89.5 ile Tiirkiye’de en ¢ok kullanilan ikinci sosyal medya platformudur (We
Are Social, 2021). Instagram’in 6zellikle de gengler tarafindan en ¢ok tercih edilen sosyal medya
platformu oldugu vurgulanmaktadir (Loi ve ark., 2020). Gengler tarafindan yogun olarak
kullanilmasina ragmen, ge¢mis c¢alismalar Instagram kullaniminin bireyin duygusal saghig
tizerindeki etkisini incelemeye yeterince odaklanmamaktadir. Oysaki artan Instagram kullanimi
sosyal karsilastirmanin artmasina neden olmakta; sosyal karsilagstirma sonucunda normlardan
farkli olduklarinmi algilayan kullanicilarin kendileriyle ilgili olumsuz degerlendirmeler yapma
olasiliklar1 artmaktadir (Jiang ve Ngien, 2020). Kullanicilarina sundugu fotograf ve hikaye
paylasma ozelligi ile Instagram; Facebook ya da Twitter gibi platformlara gore sosyal
karsilastirma yapmak i¢in daha uygun bir ortamdir. Instagram’da kullanicilar siklikla basarilari,
sosyal yasamlari, yaptiklari geziler gibi olumlu 6zellikler tasiyan paylasimlar yapmaktadirlar. Bu
yonliyle Instagram’in  sosyal Kkarsilastirma davranislarini  daha c¢ok tetikleyecegi
diistintilmektedir. Bu nedenle genglerin sosyal karsilastirma davranislarinin Instagram
baglaminda incelenmesi ve ruh saglig1 lizerindeki etkilerinin belirlenmesi degerlidir. Bu
dogrultuda, arastirmada oOncelikle Kasdarma (2016) tarafindan gelistirilen Facebook'ta
Gergeklestirilen Sosyal Karsilastirmalarin Sikhig Olcegi, Instagram kullanicilari icin uyarlanarak
yap1 gecerligi ve giivenirligi test edilmekte, ardindan; tlniversite 6grencilerinin Instagram’da
yakin arkadaslar1 ve tanidiklarn ile yaptiklar1 yukari ve asagi dogru sosyal karsilastirmalarin
depresyon, anksiyete ve stres diizeyini yordayici rolleri incelenmektedir.

Yapilan literatiir taramasinda gerek yurt icinde gerekse de yurt disinda Instagram

kullanicilarinin sosyal karsilastirma davranislarini belirlemeyi hedefleyen bir 6l¢me aracina
rastlanamamistir. Bu arastirma ile literatiire Instagram’da gergeklestirilen sosyal
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karsilastirmalar1 degerlendirmeye yonelik bir 6lgme araci kazandirilmasi hedeflenmektedir.
Sosyal medyada yapilan sosyal karsilastirmalarla ilgili bugiine kadar Tiirkiye’de gerceklestirilen
calismalarin sosyal karsilastirma davramislarini Instagram baglaminda ele almamis olmasi, bu
arastirmay1 6zgiin ve degerli kilmaktadir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma yordayici korelasyonel arastirma modeline dayanmaktadir. Yordayici korelasyonel
arastirmalar bir ya da daha ¢ok bagimsiz degiskene dayali olarak bagimli degiskende meydana
gelen degisimleri agciklamak amaciyla gergeklestirilmektedir (Bliyiikoztirk ve ark., 2012).

2.2. Arastirmanin Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini Turkiye’deki otuz farkli devlet {liniversitesinde okumakta olan, 248
(%69.3) kadin, 110 (%30.7) erkek olmak tzere toplam 358 {iniversite Ogrencisi
olusturmaktadir. Cok degiskenli bir arastirma icin orneklem biyiikliigiiniin c¢alismadaki
degisken sayisinin 10 kati kadar olmasinin yeterli oldugu belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011).
Bu arastirmadaki anket formunda toplam 33 o6lcek maddesi yer aldigindan dolayr ulasilan
orneklem sayisimin gerekli analizleri yapmak icin yeterli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
yaslar1 17 ile 44 arasinda degismekte olup yas ortalamalar 21.44’tiir (SS = 2.90). Ogrencilerin
%25.4’i (n = 91) birinci sinif, %19.8'i (n = 71) ikinci sinif, %26’s1 (n = 93) Ugiincii simif ve %
28.8'i (n = 103) dérdiincii sinifta 6grenim gordigiinii belirtmektedir. Ogrencilerin Instagram’da
glinde ortalama olarak gecirdikleri stire yarim saat ile on bes saat arasinda, Instagram’da takip
ettikleri kisi ve sayfa sayisi ise 5 ile 4000 arasinda degismektedir.

2.3. Veri Toplama Araglar

2.3.1. Demografik bilgi formu

Arastirmaya katilan 6grencilerin yasi, cinsiyeti, hangi iiniversitede ve kaginci sinifta okudugu,
Instagram’da giinde ortalama ne kadar vakit gecirdigi ile Instagram’da takip ettigi kisi ve sayfa
sayisina iliskin bilgiler arastirmaci tarafindan olusturulan demografik bilgi formu araciligiyla
toplanmistur.

2.3.2. Instagram’da sosyal karsilastirma élcegi (ISKO)

ISKO, Facebook’ta Yapilan Sosyal Karsilastirmalarin Sikligi Olgeginden (Kasdarma, 2016)
yararlanilarak aragtirma kapsaminda gelistirilmistir. 5’li Likert tipindeki (1 = Hi¢bir zaman, 5 =
Her zaman) 06lgegin yakin arkadaslar ve tanidiklar olmak tizere iki ayri1 formu bulunmaktadir.
Ayn1 maddelerden olusan her bir formda 6 madde yer almaktadir. Ornek bir madde “Yakin
arkadaglarimin/Tanmidiklarimin Instagram'daki paylasimlarini gérdiigiimde fiziksel agidan onlarin
benden daha iyi durumda oldugunu diigiintiriim.” seklindedir. Olgek Instagram’da yapilan asagi ve
yukar1 dogru sosyal karsilastirmalarin sikhgini degerlendirmektedir. Olgekten toplam bir puan
alinamamakta, her bir alt boyuttan alinan puanlar ayr ayri hesaplanmaktadir. Alt boyutlardan
alinabilecek puanlar 3 ile 15 arasinda degismekte, puanin yiikselmesi sosyal karsilastirma
sikliginin artmasi anlamina gelmektedir. Olgegin gecerlik ve giivenirligine iliskin bilgiler bulgular
boliimiinde ayrintisiyla verilmektedir.
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2.3.3. Depresyon anksiyete stres élcegi (DASS-21)

Lovibond ve Lovibond (1995) tarafindan 42 madde olarak gelistirilen 6lgegin 21 maddelik
formunun gecerlik ve giivenirligi Antony, Bieling, Cox, Enns ve Swinson (1998) tarafindan
gerceklestirilmistir. 4’lii Likert tipindeki (0 = Benim i¢in hi¢ dogru degil, 3 = Benim i¢cin tamamen
dogru) olcegin Tirkceye wuyarlamasi Yildirim, Boysan ve Kefeli (2018) tarafindan
gerceklestirilmistir. Olcek depresyon, anksiyete ve stres belirtilerini élgen her biri yedi madde
iceren ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Olcekten toplam bir puan alinmamakta, depresyon,
anksiyete ve stres i¢in puanlar ayr1 ayri hesaplanmaktadir. Alt boyutlardan alinabilecek puanlar
0 ile 21 arasinda degismekte; puanin yilikselmesi bireyin, depresyon, anksiyete ve stres
diizeyinin yiikselmesi anlamina gelmektedir. Uyarlama calismasinda 6l¢cegin Cronbach alfa i¢
tutarlik katsayisinin depresyon icin .89, anksiyete i¢in .87 ve stres i¢in .90 olarak rapor edildigi
goriilmektedir. Bu arastirmada ise 6lgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi depresyon i¢in .88,
anksiyete icin .85 ve stres i¢in .86 olarak bulunmustur.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri 2020-2021 egitim O0gretim yili giiz doneminde ¢evrimigi olarak
toplanmustir. Olgekler Google Forms araciligiyla cevrimici ortama tasindiktan sonra arastirmaci
dersine girdigi siniflarin WhatsApp gruplarinda anket linkini paylasmis ve 6grencilerden anketi
doldurmalarini ve farkl sehirlerde iiniversite okuyan arkadaslari ile anket linkini paylasmalarim
istemistir. Anket linkinde katilimcilara oncelikle bilgilendirilmis onam formu sonrasinda ise
demografik sorular ve élgekler sunulmustur. Ug haftalik siirenin sonunda toplam 358 {iniversite
Ogrencisi anket sorularini yanitlamistir.

Verilerin analizi SPSS 26 ve AMOS 26 istatistik paket programlar araciliiyla
gerceklestirilmistir. Analizlere baslanmadan 6nce veri seti normallik, otokorelasyon ve ¢oklu
baglantililik varsayimlar: a¢isindan incelenmistir. Yapilan incelemelerde basiklik ve c¢arpiklik
katsayillarinin +1 ile -1, Durbin Watson degerlerinin 1.92 ile 2.07 arasinda, tolerance
degerlerinin .34 ile .37 ve VIF degerlerinin 2.68 ile 2.97 arasinda degistigi goriilmiistiir. Buna
gore, veri setinin normallik, otokorelasyon ve coklu baglantiilik varsayimlarini karsiladig
soylenebilir. Instagram’da sosyal karsilastirma olgeginin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar
kapsaminda; dogrulayici faktér analizi, madde analizi, bagimsiz 6rneklemler igin t testi ve
givenirlik analizi yapilmistir. Dogrulayict faktér analizinde; model-veri uyumu
degerlendirilirken x2/sd < 3 (Kline, 2011), RMSEA < .07 (Steiger, 2007), TLI = .95, CFI = .95
(Bentler, 1980) ve RMR < .05, SRMR < .05 (Brown, 2006), GFI = .95, AGFI = .95 (Hooper,
Coughlan ve Mullen, 2008) kriterleri dikkate alinmistir. Instagram’da yapilan sosyal
karsilastirmalarin depresyon, anksiyete ve stres lizerindeki etkisinin incelenmesi kapsaminda;
Pearson korelasyonu ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi teknikleri kullanilmistir.
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3. BULGULAR

3.1. Instagram’da Sosyal Karsilastirma Olg¢egi'nin Gecerlik ve Giivenirligine iliskin
Bulgular

3.1.1. Instagram’da sosyal karsilastirma élgegi’nin yapi gecerligi sonuclari

Instagram’da sosyal karsilastirma olcegi-yakin arkadas formu icin yapilan dogrulayici
faktor analizi sonucunda, 6lcegin alti madden olusan iki faktorli yapisi icin model-veri
uyum istatistigi degerleri X2 = 14.28, sd = 8, p =.08, X2/sd = 1.79, CFI =.99, TLI = .98, GFI =
99, AGFI = .97, RMR = .03, SRMR = .02, RMSEA = .05 olarak bulunmustur. Bu degerlere
gore, 6lcegin iki faktorlii yapisi miikemmel uyum degerlerine sahiptir. Yukar1 dogru sosyal
karsilastirma faktorii icin aciklanan varyans orami %51 iken, asagi dogru sosyal
karsilastirma faktori icin aciklanan varyans orani %76 olarak bulunmustur. Sekil 1'de
gorildigi lizere yakin arkadas formunda madde faktor ytkleri .65 ile .78 arasinda
degismektedir.

Yukari
dogru

48

M2_Y

Md4_Y

M6_Y

P9P0PE

Sekil 1. Instagram’da Sosyal Karsilastirma Olgegi-Yakin Arkadas Formuna Ait PATH Diyagrami

Instagram’da sosyal karsilastirma 6lcegi-tanidiklar formu icin yapilan dogrulayici faktér analizi
sonucunda, 6lgegin alti madden olusan iki faktorlii yapisi icin model-veri uyum istatistigi
degerleri X2 =21.85,sd =8, p=.01X2/sd = 2.73, CF1 = .99, TLI = .97, GFI =.98, AGFI = .95, RMR =
.03, SRMR =.03, RMSEA =.07 olarak bulunmustur. Yukari dogru sosyal karsilastirma faktorii icin
aciklanan varyans orani %66 iken, asagl dogru sosyal karsilastirma faktorii icin agiklanan
varyans orani %87 olarak elde edilmistir. Sekil 2’de gorildigi gibi, Instagram’da sosyal
karsilastirma 6l¢egi-tanidiklar formunda madde faktor yiikleri .77 ile .83 arasinda degismistir.
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Sekil 2. Instagram’da Sosyal Karsilastirma Olgegi-Tamdiklar Formuna Ait PATH Diyagrami
3.1.2. Instagram’da sosyal karsilastirma élceginin madde ve giivenirlik analizi sonuclari

Olcek maddelerine iliskin madde ortalamasi, standart sapma ve diizeltilmis madde-toplam
korelasyonu degerleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Madde Analizi Sonuglari

Diizeltilmis :’;\lt-ii,s.t
Madde Ortalama Standart madde-toplam %27'lik
sapma korelasyonu gruplar
(n = 96)
e yukan ML 2.03 1.14 48 -31.38*
== = dogru M3 2.36 1.26 52 -37.58*
Z3E M5 2.07 1.03 52 -38.62*
S S8 pcas M2 1.94 1.07 57 -34.37*
= $as! M4 2.03 1.04 53 -33.46*

® dogru
M6 2.22 1.13 54 -35.28*
. Vukarn M1 1.96 1.10 .60 -35.99*
S - dogru M3 2.28 1.17 61 -36.82*
= E M5 2.02 1.02 65 -37.54*
=8 Asadt M2 2.07 1.12 .58 -33.25%
& dzgfu M4 2.07 1.03 64 -35.90*
M6 2.19 1.12 67 -35.12*

*p<.05

Tablo 1’de goruldiigi gibi, yakin arkadaslar formu i¢in madde ortalamalar1 1.94 (madde2) ile
2.36 (madde 3) arasinda; tanidiklar formu icin ise 1.96 (madde 1) ile 2.28 (madde3) arasinda
degismektedir. Diizeltilmis madde toplam korelasyonu degerlerinin her iki form i¢in de Ebel ve
Frisbie (1986) tarafindan tavsiye edilen minimum .40 kriterinin iistiinde oldugu goriilmektedir.
Alt ve ust %27’lik gruplarin 6lcek maddelerine verdikleri yanitlar arasindaki fark bagimsiz
orneklemler icin t testi aracilifiyla incelendiginde; alt-iist gruplar arasindaki farkin tim
maddelerde anlamli oldugu goriilmektedir.
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Giivenirlik analizi kapsaminda 6l¢eklerin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilari hesaplanmistir
(Tablo 3). Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi, yakin arkadas formunda yukari dogru sosyal
karsilastirma icin .74, asag1 dogru sosyal karsilastirma icin .80, 6lcegin biitlini icin .78 olarak
bulunmustur. Tanidiklar formunda ise yukari dogru karsilastirma icin .84, asagi dogru
karsilastirma icin .85, ve 6lcegin biitiinii i¢in .84 olarak hesaplanmistir.

3.1.3. Instagram’da yapilan sosyal karsilastirmalarin ruh saghgi iizerindeki etkisine iliskin
bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6lceklerden aldiklari puanlara iliskin betimsel istatistikler ve
degiskenler arasindaki iliskiler Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Betimsel Istatistikler ve Degiskenler Arasindaki lligkiler (N = 358)

Yakin arkadaslarla Tamidiklarla DASS-21
Yulfarl As?gl Yulfarl As.‘ilgl Depresyo Anksiyete  Stres
dogru dogru dogru dogru n
Yakin yukari 1
Yakin asagi .38** 1
Tamdik g 37k 1
yukari
Tanidik asagr  .42** 79 47 1
Depresyon 44+ 12% 42 7% 1
Anksiyete 33 A7 36™* 20 T 1E* 1
Stres 39%* 17%* 39%* 24%* 81** 79%* 1
Min.-Max. 3.00-15.00 3.00-15.00 3.00-15.00 3.00-15.00 .00-21.00 .00-21.00 .00-21.00
Art. Ort. 6.46 6.20 6.27 6.34 8.06 5.88 8.78
Std. Sap. 2.79 2.75 2.87 2.88 5.50 4.74 5.12
Carpikhik .70 .66 .67 .63 45 .75 24
Basikhik .02 -.02 -13 01 -.69 -.19 -.65
o 74 .80 .84 .85 .88 .85 .86

*p <.05,*p<.01

Tablo 2’de goriildigii gibi, Pearson momentler ¢arpimi korelasyonu analiz sonuglari; yakin
arkadaslar ve tanidiklarla yapilan yukar1 ve asagi dogru sosyal karsilastirmalar ile depresyon,
anksiyete ve stres arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde ve pozitif yonde iliskiler oldugu
goriilmektedir. En yiiksek iliski yakin arkadaslarla yukar1 dogru sosyal karsilastirma ile
depresyon (r=.44, p<.01) arasinda iken; en diisiik iliski yakin arkadaslarla asagi dogru
karsilastirma ile depresyon (r=.12, p<.05) arasindadir.

Tablo 3. Depresyonun Yordanmasina lliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

b SH B t p
Sabit 2.60 77 3.37 .001
Yakin Yukar1 dogru .60 15 .30 3.94 .000*
arkadaslar Asagi dogru -.20 16 -.10 -1.28 201
Tamdiklar Yukari dogru .39 15 20 2.58 .01*
Asag1 dogru .06 16 .03 .39 .70

R=46, Rz=.21, AR=.20
F(4-353)=23.90 p=.000

*p<.05
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Tablo 3’te goriildiigi gibi, coklu dogrusal regresyon analizi sonucunda kurulan regresyon modeli
istatistiksel olarak anlamhdir (F(4-353)=23.90, p=.000). Instagram’da yakin arkadaslar ve
tanidiklarla yapilan yukari ve asagi dogru sosyal karsilastirmalar tliniversite 6grencilerinin
depresyon dizeyindeki degisimin %20’sini aciklamaktadir (R=.46 R2=.21, AR=.20). Yakin
arkadaslar (B=.30, p<.05) ve tanmidiklarla (3=.20, p<.05) yapilan yukar1 dogru karsilastirmalar
depresyonun anlamli birer yordayicisi iken; yakin arkadaslar (f=-.10, p>.05) ve tanidiklarla
(B=.03, p>.05) vyapilan asagl dogru karsilastirmalar depresyonu anlaml diizeyde
yordamamaktadir. Instagram’da yakin arkadaslarla yapilan yukar1 dogru sosyal
karsilastirmalarda meydana gelen 1 birimlik degisim, depresyon puanlarinda .60 birimlik artisa,
tanidiklarla yapilan sosyal karsilastirmalardaki bir birimlik degisim ise depresyon puanlarinda
.39 birimlik artisa yol agmaktadir.

Tablo 4. Anksiyetenin Yordanmasina Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

b SH B t p
Sabit 1.61 .70 2.31 .02*
Yakin Yukari dogru 21 14 A2 1.51 13
arkadaslar  Asagi dogru .001 14 .00 .004 .99
Tamdiklar Yukari dogru 42 14 .25 3.03 .003*
Asagi dogru .05 14 .03 .38 71

R=37, R2=.14, AR=.13
F(4-353)=14.09  p=.000

*p<.05

Tablo 4’te gorildiigi gibi, coklu dogrusal regresyon analizi sonucunda kurulan regresyon modeli
istatistiksel olarak anlamlidir (F(4-353)=14.09, p=.000). Instagram’da yakin arkadaslar ve
tanidiklarla yapilan yukar1 ve asagl dogru sosyal karsilastirmalar tniversite 6grencilerinin
anksiyete diizeyindeki degisimin %13’tni aciklamaktadir (R=.37 R2=.14, AR=.13). Beta
katsayilar1 incelendiginde; sadece tanidiklarla yapilan yukari dogru karsilastirmalarin
anksiyetenin anlamli bir yordayicisi oldugu gorilmektedir (f=.25, p<.05) Instagram’da
tanidiklarla yapilan yukar: dogru sosyal karsilastirmalarda meydana gelen 1 birimlik degisim,
anksiyete puanlarinda .42 birimlik artisa yol agmaktadir.

Tablo 5. Stresin Yordanmasina lliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclari

b SH B t p
Sabit 3.56 73 4.85 .000
Yakin Yukari dogru 40 15 22 2.77 .006*
arkadaslar Asagi dogru -14 15 -.07 -92 .36
Tamdiklar Yukar1 dogru .34 15 19 2.38 .02*
Asagi dogru 21 15 12 1.41 16

R=.42, Re=18, AR=.17
F(4-353)=18.90 p=.000

*p<.05

Tablo 5’te goriildiigii gibi, coklu dogrusal regresyon analizi sonucunda kurulan regresyon modeli
istatistiksel olarak anlamhdir (F(4-353)= 18.90, p=.000). Instagram’da yakin arkadaslar ve
tanidiklarla yapilan yukari ve asagi dogru sosyal karsilastirmalar iiniversite 6grencilerinin stres
diizeyindeki degisimin %?17’sini aciklamaktadir (R=.42 R2?=.18, AR=.17). Beta katsayilari
incelendiginde; sadece yakin arkadaslar ($=.22, p<.05) ve tamdiklarla ($=.34, p<.05) yapilan
yukar1 dogru karsilastirmalarin stresin anlamli bir yordayicisi oldugu goriillmektedir.
Instagram’da yakin arkadaslarla yapilan yukari dogru karsilastirmalarda meydana gelen 1
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birimlik degisim stres puanlarinda .40 birimlik artisa; tanidiklarla yapilan yukar1 dogru sosyal
karsilastirmalarda meydana gelen 1 birimlik degisim ise stres puanlarinda .34 birimlik artisa yol
acmaktadir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada ilk olarak, Instagram’da Sosyal Karsilastirma Olceginin psikometrik olciimleri
yapilmaktadir. Instagram’da Sosyal Karsilastirma Olceginin yakin arkadaglar ve tanidiklar formu
icin gerceklestirilen dogrulayici faktor analizi sonuglar1 6lgegin iki faktorlii bir yapisi oldugunu
dogrulamaktadir. Olcek icin elde edilen faktor yiikleri .65 ile .83 arasinda degismektedir.
Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore, madde faktor yiikii .32 ve lizerinde olmalidir. Buna gore,
Instagram’da Sosyal Karsilastirma Olgegi yakin arkadaslar ve tamdiklar formlari icin elde edilen
madde faktor yiik degerleri yeterli diizeydedir. Alt ve {ist %27’lik gruplarin 6lcek maddelerine
verdikleri yanitlar karsilastirildiginda aralarindaki farkin istatistiksel olarak anlaml diizeyde
oldugu goriilmektedir. Buna gore, 6lcek maddelerinin Instagram’da ytiksek ve diisiik diizeyde
sosyal karsilastirma yapan bireyleri ayirt etme agisindan yeterli oldugu séylenebilir (Can, 2014).
Olgekler icin hesaplanan giivenirlik katsayilar1 .74 ile .85 arasinda degismektedir. Kayis’a (2014)
gore, .70’in lzerinde olan Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 bir 6lgme aracinin giivenilir
oldugunu sdylemek icin yeterlidir. Ozetle, bu aragtirma Instagram’da Sosyal Karsilastirma
Olgeginin yakin arkadaslar ve tamdiklar formunun iiniversite &égrencileri 6rnekleminde
kullanmak icin gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci olduguna iliskin kanitlar sunmaktadir.

Arastirmada ikinci olarak, Instagram’da yapilan sosyal karsilastirmalarin iiniversite
ogrencilerinin depresyon, anksiyete ve stres diizeyini yordayicit rolleri incelenmektedir.
Bulgular, Instagram’da yakin arkadaslar ve tanidiklarla yapilan yukar1 ve asag1 dogru sosyal
karsilastirmalarin hep birlikte tiniversite 6grencilerinin depresyon diizeyindeki degisimin
%?20’sini, anksiyete diizeyindeki degisimin %13'Uni ve stres dizeyindeki degisimin %17’sini
acikladigini gostermektedir. Yurt dis1 calismalarin (Burnell ve ark., 2019; Jiang ve Ngien, 2020;
Lee, 2020; Li, 2019; Nesi ve Prinstein, 2015; Wang ve ark., 2020; Verduyn ve ark., 2020; Zou,
2014) sonuglarini destekleyen bu sonuca gore, giinliik yasamda yapilan sosyal karsilastirmalar
gibi (McCarthy ve Morina, 2020) sosyal medya aglar1 iizerinden yapilan sosyal karsilastirmalarin
da tiniversite 6grencilerinin ruh sagligi iizerinde etkili oldugu séylenebilir.

Sosyal medya karsilastirmalarinin ruh saghgi tizerindeki etkisini inceleyen yurt dis1 ¢alismalarin
en ¢ok dikkat cektigi nokta, sosyal medya karsilagtirmalarinin depresyon ile iliskisidir (Feinstein
ve ark,, 2013; Li, 2019; Loi ve ark. 2020; Nesi ve Prinstein, 2015; Wang ve ark., 2020; Zou,
2014). Simdiki ¢alismanin bulgular1 da tniversite 6grencilerinin depresyon diizeyindeki artisin
Instagram’da yukar1 dogru sosyal karsilastirma yapma egilimindeki artis ile iliskili oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu sonug, iiniversite 0grencilerinin Instagram’daki sosyal karsilastirma
davraniglarinin ister yakin arkadaslarla Kkarsilastirma isterse de wuzaktan tanidiklarla
karsilastirma seklinde gergeklessin kontrast duygularla (Gerber ve ark., 2018; Verduyn ve ark,,
2020) iligkili oldugunu gostermektedir. Buna gore, yakin bir arkadasinin ya da tanmdiginin
Instagram’daki paylagsimlariyla ilgili olarak “o benden daha iyi konumda” ya da “o benden daha
basarili” seklinde diisiincelere kapilan bir iiniversite 6grencisinin, ayni konuma ve basariya
ulasamayacagl diislincesiyle olumsuz duygular yasadig1 disiiniilebilir. Ayrica, benligi yikici
motivasyonlarla yapilan sosyal karsilastirmalarin olumsuz duygularin ortaya cikisiyla iliskili
oldugu (Feinstein ve ark., 2013; Gerson ve ark., 2016; Song ve ark., 2019) dikkate alindiginda;
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arastirmaya katillan o6grencilerin yukari dogru karsilastirmalari olumsuz motivasyonlarla
yaptiklar1 soylenebilir.

Liu ve arkadaslarina (2016) gore, Facebook’ta yakin arkadaslarinin iletilerini géren katilimcilar
0zdeslesme egilimi gostermekte, dolayisiyla yakin arkadaslarinin daha {stiin oldugunu
hissettiklerinde mutlu, yetersiz oldugunu hissettiklerinde ise mutsuz olmaktadirlar. Ancak uzak
arkadaslarla yapilan Kkarsilastirmalar benzer sonuglar1 ortaya c¢ikarmamaktadir. Simdiki
calismada ise, yukar1 dogru sosyal karsilastirma kiminle yapilirsa yapilsin depresyonun artisina
yol agmakla birlikte; yakin arkadaslarla yapilan yukari dogru sosyal karsilastirmalarin
depresyon tlizerindeki etkisinin (.60), tanidiklarla yapilan yukar1 dogru sosyal karsilastirmalara
(.39) gore daha biiylik oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bir baska deyisle, Instagram’da yakin
arkadasinin kendisinden daha iyi konumda oldugunu gérmek tiniversite 6grencilerinde olumsuz
duygularin artisini daha cok tetiklemektedir. Arastirmalarin bulgular1 arasindaki tutarsizlik
kiltlrlerarasi farklilikla ilgili olabilir. Nitekim sosyal karsilastirma egiliminde bireyci ve kolektif
kiltiirler arasinda farkliliklar oldugu bilinmektedir (Song ve ark., 2019).

Sonuclar, tniversite 0Ogrencilerinin anksiyete dilizeyindeki artisin sadece Instagram’daki
tanidiklarla yapilan yukar1 dogru karsilastirmalarla ilgili oldugunu géstermektedir. Yukar: yonlii
sosyal karsilastirma egiliminin anksiyete ile pozitif yonde iliskili oldugu ge¢mis arastirmalarda
da ortaya konmaktadir (Jiang ve Ngien, 2020; Zheng ve ark., 2020; Zou, 2014). Insanlar sosyal
medya aglarinda ¢cogunlukla olumlu 6zelliklerini yansitan profiller olusturmakta (Seldert, 2014),
basarilarini, yeteneklerini ve mutlu anlarim paylasmaktadir. Universite 6grencileri giinliik
yasamda pek fazla iletisimde olmadiklary, uzaktan tanidiklar1 Kisilerin Instagram’daki
paylasimlarindan yola c¢ikarak gercekci olmayan bir bicimde onlarin her agidan kusursuz
olduguna iliskin inanclar gelistirebilirler. Diger taraftan, yakin arkadaslar1 Instagram’da olumlu
ozelliklerini  yansitan profiller olustursalar bile, onlarin giinlik yasamlarindaki
olumsuzluklardan, zorluklardan haberdar olabilirler. Bu nedenle, tanidiklarla yaptiklar1 sosyal
karsilastirmalar sonucunda tUniversite o6grencileri kafalarinda yarattiklar1 gergek disi
kusursuzluga nasil ulasacaklarin1 duisiinerek kaygi yasarken; yakin arkadaslariyla yaptiklari
sosyal karsilastirma sonucunda ayni diizeyde kaygi yasamiyor olabilirler.

Depresyonda oldugu gibi, iiniversite ogrencilerinin stres dilizeyindeki artis da sadece
Instagram’da yukari dogru sosyal karsilastirma yapma egilimindeki artis ile iliskilidir. Buna
gore, Instagram’da yakin arkadaslarinin ya da tanidiklarinin basarilarina ya da mutluluklarina
tanik olduklarinda {niversite 6grencileri kendilerini daha c¢ok baski altinda hissediyor
olabilirler. Giiney Kore gibi kolektif kiiltliirlerde yetisen bireylerin 6z yikim motivasyonuyla
sosyal karsilastirma yapma egilimlerinin Amerika gibi bireyci kiltiirlerdeki bireylere gore daha
ylksek oldugu bilinmektedir (Song ve ark., 2019). Buna gore kolektif kiiltiire daha yakin olan
Turkiye’'deki iiniversiteli 6grencilerin de sosyal karsilastirmalari 6z-yikim motivasyonuyla
gerceklestirdikleri icin stres diizeylerinin arttig1 diisiiniilebilir.

Sonuglar, karsilastirma hedefinin kim oldugundan bagimsiz olarak asag dogru
karsilastirmalarin iiniversite 6grencilerinin depresyon, anksiyete ve stres diizeyindeki artis ya
da azalma ile iliskili olmadigini ortaya koymaktadir. Buna gore, Instagram’da yakin arkadaslari
ya da tanidiklarinin kendisinden daha koétii durumda oldugunu gérmek liniversite 6grencilerinin
ruh saglig: iizerinde olumlu ya da olumsuz etkiler olusturmamaktadir. Burnell ve arkadaslar
(2019) sosyal medyanin dogasi geregi yukar1 dogru sosyal karsilastirmalar yapmak icin daha
uygun bir ortam oldugunu belirtmektedir. Buna goére, arastirmaya katilan o6grencilerin

118



Asic

Instagram’da yukari dogru karsilastirma deneyimi yasadiklari; ancak asag1 dogru karsilastirmayi
tecriibe etmedikleri diisiintilebilir.

Bu arastirmanin bazi sinirliliklar1 vardir. Bunlardan biri arastirmaya katilan Universite
ogrencilerinin biiylik cogunlugunun kadin olmasidir. Gelecekte katilimcilarin cinsiyete gére daha
dengeli bir dagilim sergiledigi arastirmalar gerceklestirilebilir. Arastirmanin bir baska sinirliligy,
Instagram’da Sosyal Karsilastirma Olgeginin gecerlik ve giivenirlik analizleri ile Instagram’da
yapilan sosyal karsilastirmalarin ruh saghg: iizerindeki etkilerinin ayni veri seti kullanilarak
incelenmis olmasidir. Son olarak, bu arastirmada sadece nicel yontemlere bagvurulmus olmasi
nedeniyle, gelecekte Instagram’da sosyal karsilastirma davranislarinin sonuglarini anlamaya
yonelik nitel ya da karma yontem arastirmalarinin gerceklestirilmesi yararli olabilir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak, Instagram’da Sosyal Kargsilastirma Olcegi
yakin arkadaslar ve tanidiklar formlar1 kullanilarak iiniversite 0Ogrencilerinin sosyal
karsilastirma egiliminin nedenleri ve sonuglarini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilmasi
onerilmektedir. Bu arastirmada, Instagram’da yapilan sosyal karsilastirmalarin ruh saglig
tizerindeki etkisi depresyon, anksiyete ve stres ac¢isindan incelenmistir. Gelecekte Instagram’da
yapilan sosyal karsilastirmalarin benlik saygisi, yasam doyumu ve 6z-yeterlik gibi ruh sagligiyla
iliskili farkli psikolojik yapilar {izerindeki etkileri incelenebilir. Sosyal karsilastirma
davranislarinin altinda yatan motivasyonlar, sosyal karsilastirmanin sonuglari tizerinde etkili
olabildigi icin, gelecekte arastirmacilar Instagram’da yapilan sosyal karsilastirmalarin ruh saglig
tzerindeki etkisini incelerken sosyal Kkarsilastirma motivasyonlarinin etkisini de
odaklanabilirler. Psikolojik destek hizmeti sunan ruh saglig1 uzmanlarina depresyon, anksiyete
ve stres dulzeyi yiiksek olan iiniversite 6grencileri ile ¢calisirken sosyal medya kullanimi ve sosyal
medyada yapilan sosyal karsilastirma davranislarini da dikkate almalar1 6nerilebilir. Uzmanlar
depresyon, anksiyete ya da stres lzerinde calisirken danisanlarin sosyal medya kullanim
aliskanliklarinin etkisini de arastirabilir ve gerektiginde sosyal medyada yapilan sosyal
karsilastirmalar azaltmaya yonelik miidahalelerde bulunabilirler. Danisanlarin sosyal medya
paylasimlarinin gergekligine ve dogruluguna iliskin diisiince ve inanglarin1 daha saglikli olarak
degerlendirmelerine yonelik farkindalik ¢calismalar yiiriitiilebilir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Increasing social media usage might result in some negative psychological problems (Warrender
& Milne, 2020) such as depression (Karadag & Akcinar, 2019), anxiety (Demirci, 2019), stress
(Aydogan & Buyukyilmaz, 2017), loneliness (Savci & Aysan, 2016), and unhappiness (Brooks,
2015). However, previous studies were not sufficient in explaining mental health problems
associated with social media usage (Berryman, Ferguson, & Megy, 2018). In addition, social
media usage might produce positive outcomes such as higher self esteem and life satisfaction
(Brailovskaia & Margraf, 2016). For this reason, researchers focused on why and how social
media usage affects mental health negatively. According to Warrender and Milne (2020), even if
there are many reasons why social media usage is associated with mental health problems, the
main reason is social comparison.

Social media networks are new areas for making social comparisons (Burnell et al., 2019). Social
media usage leads to an increase in frequency of social comparisons (Burnell et al., 2019; Jiang &
Ngien 2020; Vogel et al., 2015; Vogel et al., 2014; Zou, 2014). Social comparisons on social media
are associated with depression (Nesi & Prinstein, 2015; Wang et al., 2020; Zou, 2014), anxiety
(Jiang & Ngien, 2020; Zheng et al.,, 2020; Zou, 2014), lower self-esteem (Jiang & Ngien, 2020; Lee,
2020; Zou, 2014), life satisfaction (Lee, 2020), and subjective well-being (Verduyn et al., 2020).
Many studies have been conducted abroad focusing on effects of social comparisons on social
media; however, in Turkey the number of studies is limited (e.g. Biiyikmumcu & Ceyhan, 2020;
Coban, 2020; Kasdarma, 2016; Ozcan, 2019). For this reason, this study aims to test the validity
and reliability of Social Comparison Scale on Instagram and to investigate the roles of upward
and downward social comparisons on Instagram in predicting depression, anxiety and stress
among university students.

This study was conducted with 358 university students (248 females and 110 males). Data were
collected via Social Comparison Scale on Instagram, Depression Anxiety Stress Scale and a
demographic information form. Data were analyzed with SPSS 26 and AMOS 26 statistical
programs. In the analysis process, cofirmatory factor analysis, item analysis, independent
sample t test, Pearson correlation and multiple linear regression analysis were used.

First, the validity and reliability of Social Comparison on Instagram Scale were examined.
Findings regarding close friends form showed that the scale had a two-factor structure (X2 =
14.28, df = 8, p = .08, X2/df = 1.79, CFI = .99, TLI = .98, GFI = .99, AGFI = .97, RMR = .03, SRMR =
.02, RMSEA = .05). Item factor loadings ranged from .65 to .78. Cronbach’s alpha internal
consistency was .74 for upward social comparison, .80 for downward social comparison, and .78
for the whole scale. Findings regarding acquaintances form showed that the scale had a two-
factor structure (X2 = 21.85,df =8, p=.01 X2/df = 2.73, CFI =.99, TLI = .97, GFI = .98, AGFI = .95,
RMR =.03, SRMR = .03, RMSEA = .07). Item factor loadings ranged from .77 to .83. Cronbach’s
alpha internal consistency was .84 for upward social comparison, .85 for downward social
comparison, and .84 for the whole scale.

Secondly, the roles of upward and downward social comparison on Instagram in predicting
depression, anxiety, and stress levels of university students were investigated. The results of
multiple linear regression analysis revealed that upward and downward social comparisons
with close friends and acquaintances accounted for 20% of the variance in depression, 13% of
the variance in anxiety, and 17% of the variance in stress. Upward social comparison with both
close friends and acquaintances positively predicted depression and stress. Anxiety was
positively predicted only by upward social comparison with acquaintances. Depression, anxiety
and stress were not predicted by downward social comparisons.
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Results revealed some evidences that both forms of Social Comparison Scale on Instagram were
valid and reliable scales for university students. In addition, it was found that social comparisons
on Instagram affect mental health of university students. Upward social comparisons with both
close friends and acquaintances were related to increase in depression. This result supported
previous findings (Feinstein et al.,, 2013; Li, 2019; Loi et al., 2020; Nesi & Prinstein, 2015; Wang
et al,, 2020; Zou, 2014). According to this result, upward social comparisons with both close
friends and acquaintances might be related to contrasting emotions (Gerber et al, 2018;
Verduyn et al., 2020). In addition, the students might negatively compare themselves with
others. In other words, their motivations for social comparison might be self-destructive.
Upward social comparisons with both close friends and acquaintances were related to increase
in stress. Individuals, who have grown up in collective cultures, are more inclined to make social
comparisons with self-destructive motivations (Song et al., 2019). Turkey is closer to collective
cultures. Thus, Turkish university students might tend to have self-destructive motivations for
social comparisons and for this reason they might experience more stress. The increase in
anxiety was only associated with upward social comparisons with acquaintances. Making
downward social comparisons on Instagram, regardless of the person who is the target of the
comparison, did not predict depression, anxiety and stress levels of university students.

Based on the findings obtained from the research, it is recommended to conduct a research to
determine the causes and consequences of the social comparison tendency of university
students by using the Social Comparison Scale on Instagram with close friends and
acquaintances forms. In this study, the effect of social comparisons on Instagram on mental
health was examined in terms of depression, anxiety and stress. In the future, the effects of social
comparisons on Instagram on different psychological constructs related to mental health such as
self-esteem, life satisfaction and self-efficacy can be examined. As the motivations underlying
social comparison behaviors can have an impact on the results of social comparison, researchers
may focus on the effect of social comparison motivations while examining the impact of social
comparisons on Instagram on mental health in the future. While working on depression, anxiety
or stress, experts can also investigate the effect of clients' social media usage habits and, if
necessary, make interventions to reduce social comparisons on social media.
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EK-1

INSTAGRAM’DA SOSYAL KARSILASTIRMA OLCEGI

Yonerge: Instagram arkadaslarimizin ~ bir  kismi1  yakin
arkadaslarimizdir, bir kismi ise sadece tanidiktir. Hepimiz Instagram'da
yakin arkadaslarimiza ve tanidiklarimiza dair yazili veya gorsel
bilgilerle  karsilasiriz.  Bunlardan  bazilar1  bizi bu yakin
arkadaslarimizin/tanidiklarimizin ¢esitli acilardan (fiziksel cekicilik,
basari, mutluluk vb. gibi) kendimizden daha iyi durumda oldugunu
distindiiriirken; bazilar1 ise bizim onlardan daha iyi durumda
oldugumuzu disiindiiriir. Instagram’da arkadaslariniza/tanidiklariniza
ait bilgilerle karsilastiginizda bu iki tiir degerlendirmeyi (Onlar benden
daha iyi durumda veya ben onlardan daha iyi durumdayim.) ne siklikta
yaptiginiz1 merak ediyoruz. Liitfen asagida yer verilen durumlar1 ne
siklikta yasadiginizi yandaki 5’li derecelendirme o6lcegi Uzerinde
belirtiniz.

Yakin arkadaslar: Duygusal yakinhgimizin  yiksek ve
davranislarimizin samimi oldugu arkadaslar

Tanidiklar: Duygusal yakinligimizin daha diisiik ve davranislarimizin
daha resmi oldugu kisiler.

Yakin arkadaslarimin/Tanidiklarimin.......c.cceeeeenenncnienenn

Hic¢ ya da neredeyse hi¢ (1)

Pek sik degil (2)

Ara sira (3)

Sik sik (4)

Neredeyse her zaman (5)

1.Instagram'daki paylasimlarini gordiigiimde fiziksel acidan onlarin
benden daha iyi durumda oldugunu diisiiniiriim.

2.Instagram'daki paylasimlarini goérdiigiimde fiziksel a¢idan benim
onlardan daha iyi durumda oldugumu diisiintiriim.

3.Instagram'daki paylasimlarini goérdiigiimde mutluluk diizeyi agisindan
onlarin benden daha iyi durumda oldugunu disiintriim.

4.Instagram'daki paylasimlarini gérdiigiimde mutluluk diizeyi agisindan
benim onlardan daha iyi durumda oldugumu diisiintiriim.

5.Instagram'daki paylasimlarini gérdigiimde basar1 diizeyi agisindan
onlarin benden daha iyi durumda oldugunu disiintriim.

6.Instagram'daki paylasimlarini gordiiglimde basari diizeyi ag¢sindan
benim onlardan daha iyi durumda oldugumu diisiintiriim.
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Arastirmanin amaci, miizede gerceklestirilen egitim etkinliklerinin gérme engelli
ogrencilerin sanat bilgisine ve sanatsal uygulamalarina katkisini incelemek, miize
ziyaretine ve miizede egitim siirecine iliskin gorme engelli 68rencilerin ve gorsel
sanatlar 6gretmeninin gorislerini belirlemektir. Arastirma, kor tanisi konmus
toplam 10 6grenci ve bu 6grencilerin gorsel sanatlar 6gretmeni ile yiritilmistir.
Arastirmada, karma yontem kullanilmistir. Arastirma verileri basari testi, dokiiman
analizi ve yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Arastirma bulgulari,
miizede egitim etkinlikleri uygulanan gérme engelli 68rencilerin 6n test ve son test
basar1 testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur.
Miizede egitim etkinlikleri 6ncesi ve sonrasi gorme engelli 6grencilerin yapmis
olduklar1 sanatsal liriiniin sanatg1 eserine baglh kalma durumu, kompozisyon ve
yorum Olciitleri bakimindan da puanlamalar1 arasinda anlamh bir fark
bulunmustur. Bu arastirma, miizeye ve egitim faaliyetlerine erisimde zorluk
yasayan gorme engelli 6grencilere 6zel erisim hizmetleri saglandiginda miizelerin
bu o6grenciler i¢in bir 6grenme ortami haline geldigini ve daha verimli miize
ziyaretleri yapilabilecegini gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Miize, miizede egitim etkinlikleri, miize ziyareti, gorme engelli
ogrenciler, gorsel sanatlar egitimi.
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The focus of this study was to investigate the contribution of the educational
activities conducted in museums to the art knowledge and artistic practices of
visually impaired students, and to determine the views of students and visual arts
teachers about the visits to the museum and the educational processes conducted in
museums. The study was conducted with 10 students diagnosed with blindness and
visual arts teachers of these students. The mixed method, was used in the study.
Research data were collected with achievement tests, document analysis and a
structured interview form. The study findings revealed a significant difference
between pre-test and post-test achievement test scores of visually impaired
students who participated in the educational activities conducted in the museum. A
significant difference was determined between the scores of visually impaired
students before and after the educational activities in the museum based on
adherence of student works to the original work, their composition and
interpretation. This research shows that when special access services are provided
for visually impaired students who have difficulties in accessing the museum and its
educational activities, museums become a learning environment for these students
and can make more efficient museum visits.

Keywords: Museum, educational activities in museums, museum visit, students
with visual impaired, fine arts education.
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1. INTRODUCTION

In changing and developing societies, museums are no longer indoor spaces where objects are
preserved and stored, but spaces that individuals of all ages could visit, socialize, and learn.
Museums could be described as sustainable and not-for-profit institutions that collect, preserve
and exhibit all artistic, archeological, cultural, scientific products that are of interest to the
people, act as a bridge between the past and the future, offer educational, informational and
research opportunities, and facilitate the pleasure, learning and creativity of the individuals
(Buyurgan & Mercin, 2005). The museum is an exciting learning space for the public that holds
the artistic, scientific, traditional, historical, technological and natural traces of the past, present
and the future where learning by seeing, hearing, practicing, even living is possible (Buyurgan &
Buyurgan, 2018, p.68).

Museums have social, cultural and educational functions. According to Karadeniz and Cildir
(2014), museums can play a key role in inspiring people, improving their quality of life, identity,
and social solidarity. Furthermore, they are important learning centers that provide
opportunities for socially disadvantaged individuals through special programs. In particular,
analysis of their educational functions would demonstrate that museums are no longer limited
to books or schools, which are the classical learning methods, but considered as spaces where
psychomotor, affective and cognitive skills of the individuals could be improved (Buyurgan &
Mercin 2005). It was observed that the presence of actual objects in museums provides effective
and more permanent learning and allows the individuals to establish connections between the
objects and events. The positive aspect of the employment of concrete objects in instruction is
the availability of the same object for more than one knowledge level. For example, the same
piece of art could be used for advanced and beginning students. While the objects allow the
transition between the topics, they also activate certain skills such as questioning, narrating,
close observation, discussion, comparison, documentation, etc. Thus, students could establish a
connection between their prior and recent knowledge (Onur, 2012).

Currently, museums are considered as informal education spaces that allow learning by doing
and living. Thus, the activities and programs conducted in museums have been used effectively
in the education of children and young adults. Skills such as perception, comparison, discussion,
criticism, etc. that museums could contribute to the education from childhood to adolescence. It
should be considered that museums would develop skills and should be a part of school
curricula. Since there are problems in the implementation of museum activities, it could be
suggested that museum activities have been insufficient for children with special education
needs. Museums and galleries often present insurmountable problems for people with
disabilities. It was observed that museums could be inaccessible for these individuals due to
parking problems, first access, staff untrained to assist these individuals, poor lighting, and even
exhibitions at upper floors (Thorpe, 1987, p. 7-13; cited in DES, Hooper-Greenhill, 1991/1999).
In global and Turkish museums, regular educational activities and access facilities for
individuals with various disabilities are far from satisfactory except a few temporary projects
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and limited facilities for especially individuals with visual impaired such as tactile areas and
walking aids.

The study was conducted with visually impaired children who need special education. Visual
impairment is described as complete or partially inadequate vision that negatively affects the
social adaptation and educational performance of the individual (Dogru, 2013). Cavkaytar and
Diken (2006) reported that there was no difference between the academic achievements of
individuals with full vision and visual impairments when academic achievements were tested
with various methods. It was argued that low academic achievement was not due to the visual
impairment but unavailability of instructional material suitable for visually impaired students.
Various materials such as the Braille alphabet, glasses, auditory tools, dioramas, models, relief
maps and paintings, hand magnifiers, audiobooks, overhead projectors, abacuses, large printed
books could contribute to learning by organizing educational environments that would support
their visual experiences. Thus, instructional methods developed particularly for children with
visual impaired should be used in the classroom, at home and even in museums based on the
applications that would improve the visual experiences of these children. According to Dogru
(2013), the conceptual development of visually impaired children is lower than the children
with typical development. Their achievements in abstract concepts is low because they could not
have adequate learning experiences. Instead of learning by seeing, they could learn by touching
and hearing. The child should be allowed to recognize the objects by touching, and the features
of the objects that they cannot touch should be described to them. Auditory and tactile materials,
colorful attention-grabbing objects and pictures, texts in large font and the Braille alphabet
should be employed in their education. Furthermore, the hand-eye coordination in infants with
typical vision is replaced by ear-hand coordination in infants with visual impairment. Activities
to improve hand-eye coordination should be adopted for children with low vision. Ear-hand
coordination should be developed in blind children (Bayko¢ Donmez, Stimer, & Uyaroglu et al,,
2011, p. 229). It is known that visual arts and modeling courses in the education of visually
impaired children has positive effects on hand, eye and ear-hand coordination, development of
fine motor sKkills, and social relations. Since individuals who were born blind or lost their vision
at an early age experience difficulties in perceiving forms and relationships and understanding
the relationship and integrity between the parts of a whole, modeling should be employed to
allow the blind individuals to perceive the most realistic designs in their environment to
overcome these restrictions (Eng, 2005). Another problem that visually impaired children
experience in learning is the difficulty of perceiving abstract concepts. Bayko¢ Dénmez et al.
(2011) emphasized that concrete examples could be used in teaching these concepts, and objects
that could not be touched could be instructed by the examination of models. Learning of visually
impaired children could be facilitated with the use of the sense of smell, taste, touch, hearing,
and employment of concepts and objects. A visually impaired child does not have the ability to
create a visual image of an object. Like a child with typical vision, a visually impaired child may
remember what a table looks like, but the latter employs a haptic image. The image of a table for
a visually impaired child is based on a combination of feeling and touching senses and body
movements (Ozyiirek, 1995). For the visually impaired children to produce creative ideas using
their imagination and produce creative works in visual arts and modeling courses, their
knowledge and imagination should be improved through all other senses.
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It is clear that today, as we consider museums as important learning areas, children who require
special education should also benefit from these learning spaces. One of the positive features of
museums that facilitate learning is the fact that they allow the perception of real or copied
objects through the senses. According to Hooper-Greenhill (1991/1999), touching something
that is not used frequently in daily life, or an object produced by someone else is an
extraordinary experience. Using other senses, when possible, to perceive the object expands and
deepens both the knowledge and experience with the object. Considering the learning
difficulties that children who receive special education experience, effective learning activities
could be conducted in museums using tactile, auditory, visual, taste and olfactory senses when
necessary. Thus, private educational institutions and administrators should support learning in
museums and develop adequate programs and reflect the significance of the employment of
museums as an educational tool for children with any disability to learn and socialize.

The lack of an educational department in several Turkish museums, and unavailability of
educational activities for all audiences in those that provide educational activities suggest that
schools, teachers and families could not use museums as learning environments efficiently. Thus,
a planned museum visit was conducted to Gazi University Painting-Sculpture Museum with
visually impaired students that require special education to determine the contribution of
museums to arts learning of visually impaired students. It was considered that the present study
would serve as a guide for the use of museums in the education of visually impaired children, to
determine the activities that museum educational department could organize for visually
impaired children, and availability of the access facilities for these children. In the study, a
museum guide was developed in Braille alphabet for visually impaired students to also guide the
teachers and experts in museum educational departments. In the study, based on the problems
experienced by visually impaired students in learning, materials that would allow them to
concretize abstract concepts (i.e., models, relief paintings, actual objects, verbal presentations
that described the museum and artifacts, a relief table covered with different fabrics for color
knowledge), museum presentation (social narrative), artifact tags, specially designed activities
for olfactory, tactile and auditory senses were developed.

1.1. Purpose of the Study

The focus of this study was to investigate the contribution of the educational activities
conducted in museums to the art knowledge and artistic practices of visually impaired students,
and to determine the views of students and visual arts teachers about the visits to the museum
and the educational processes conducted in museums.

1.2. Research Questions

1. Is there a significant difference between the pre-test and post-test achievement test scores of
visually impaired students who participated in museum education?

2. Isthere a significant difference between the pre-test and post-test artistic application scores of
visually impaired students who participated in museum education?

3. What are the views of the visually impaired students on the museum visit and education
process in the museum?

4. What are the views of the visual arts teacher on the museum visit and education process in the
museum?
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2. METHODOLOGY

The mixed method, where both quantitative and qualitative methods are employed, was used in
the study. Johnson and Onwuegbuzie (2004) defined mixed research as a method that combines
or blends quantitative and qualitative research techniques, methods, approaches, concepts or
language in a study. Convergent parallel mixed method design was used in the study. This design
entails collection and analysis quantitative and qualitative data in two distinct processes but in a
single step, combining the results, and the analysis of the differences, similarities, contradictions
or correlations between the two datasets (Creswell & Clark 2011/2014). According to Teddlie
and Tashakkori (1998), quantitative and qualitative data are collected concurrently and
analyzed in a complementary manner in this design. The interaction levels of quantitative and
qualitative stages are independent. Research questions, data collection and data analysis are
conducted separately, and the results are presented with a comprehensive interpretation at the
end of the study. In the study, quantitative and qualitative data were collected simultaneously.
“Weak experimental design” was used to collect quantitative data and “case study design” was
employed to collect qualitative data. Since the study was conducted with visually impaired
individuals, it was not possible to reach adequate number of subjects in the same age and with
similar disability levels to assign to a control group, and to determine the group members
randomly. Thus, the single group pre-test-post-test design was employed. The aim of the
researcher in qualitative research is to observe environmental characteristics from a 'holistic’
(systematic, inclusive and integrated) perspective (Miles & Huberman 1984 /2016). The holistic
single case design, one of the case study designs, was employed in the study. According to
Yildirim and Simsek (2008), there is only one unit of analysis (a program, an institution, an
individual, a school, etc.) in single case design research. The holistic single case design could be
employed to study outliers, specific, extreme cases outside of the general standards.

2.1. Participants

In the quantitative dimension of the study, purposive sampling method, a non-random sampling
method, was employed. In purposive sampling, the author determines the subjects assigned to
the sample based on experience, knowledge and observations, and the aim of the study. The
author should have knowledge on the population since sampling is determined by the author’s
judgment and assessment (Ural & Kilig, 2011). Purposive sampling could be used when the
sample should be determined to understand, explore, gain insight and learn several things
(Merriam 2009/2013). This method, according to Patton (1980/2014), entails selection of
information-rich situations to conduct more in-depth research. It allows studying and
comprehension of information-rich cases in depth instead of empirical generalizations (p. 230).
The participants were assigned by purposive sampling method since there were only two
schools for the visually impaired in Ankara and there were not sufficient number of blind 8th
grade students in these schools. In the qualitative dimension of the study, the participants were
assigned with “typical case sampling”, a purposive sampling method, to determine the
contribution of museums during arts learning of visually impaired students and the views of
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visual arts teachers on this application and the visit to the museum. In this sampling method,
when the researcher desires to introduce an innovation or a new application, he / she could
work by determining one or a few of the most typical cases among a series of cases where this
application or an innovation is conducted (Yildirim & Simsek, 2008).

Since the study did not aim to generalize the findings to the population, 10 students with
different degrees of visual impairment and diagnosed as blind by the Counseling Research
Center were included in the study. Mitat En¢ Secondary School for Visually Impaired located in
Ankara was selected as the study area. The quantitative study data were collected from all 8th
grade students who attended the school during the 2017-2018 academic year spring semester.
Although the total class size in two branches was 13 students, during the application, one
student moved to another city, another student was absent during the museum visit, and
another student was excluded since the student was diagnosed with only low vision. The
students were in the 13-15 age group. Quantitative data were collected from 5 female and 5
male, a total of 10 visually impaired students. The qualitative study data were collected from the
10 students from whom the quantitative data were collected and their visual arts teacher (n =
11). The informed consent form was obtained from the parents of the day students and the
school administration for the boarding students, and the visual arts teacher. Three students
were boarding students. In Table 1, the gender and the degree of visual impairment of the
participants are presented in detail.

Table 1. The Gender and the Degree of Visual Impairment of the Students with Visual Impaired

Student Code Gender Degree of Iimpairment
S1 Female 90% of Total
S2 Male 85 % of Total
S3 Female 85 % of Total
S4 Male 100% of Total
S5 Female 85% of Total
Sé6 Male 85% of Total
S7 Male 64% of Total
S8 Female 85% of Total
S9 Male 100% of Total
S10 Female 90% of Total

2.2. Data Collection Instruments

The study data were collected with the achievement test, document analysis and structured interviews.

2.2.1. Achievement test

The achievement test was developed after the aim of the test, the table of specifications and targets were
determined, and the number of questions and question types, test duration and test items were selected,
and the test was finalized. The classification developed by Bloom et al. was adopted for the achievement
test. Cognitive processes dimension of Bloom's taxonomy was classified as recall, comprehension,
application, analysis, evaluation and creation (Turgut & Baykul, 2013). The draft test included 29 items
based on the acquisitions described in the Visual Arts Course Curriculum and it was decided to include
24 test items in the achievement test after the required editing based on expert feedback. The test
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included multiple choice questions with four options. The achievement test included 15 items on design
elements and principles, and 9 on impressionism and abstract art movements. The questions were
distributed throughout the test based on the test development principles. The duration of the test was
determined as 40 minutes based on expert recommendations and the special conditions of the
participants. The achievement test was applied to the students as pre-test and post-test before and after
the museum visit. Since the study did not include an adequate number of blind students, a pilot scheme
was not conducted. The validity and reliability of the achievement test developed by the advisor and the
author was conducted based on expert opinion.

2.2.2. Document analysis

In the study, a relief study was conducted to determine the development in students' artistic works
before and after their visit to the museum. Relief is the elevation formed by carving into a straight
surface and the indented and protruding structures formed by this elevation (Berber & Basaran, 2018).
To allow the visually impaired students to concretize the abstract concepts by touching them during the
artistic applications, chamotte clay was used as the material and they were asked to create their own
works based on one of the works produced by the artists Halil Pasha and Cemal Bingol.

2.2.3. Structured interviews

The qualitative study data were collected with the structured interview technique. Interviews
are the most common data collection method in qualitative research (King, 2004). Patton
(1980/2014) discussed the interview approach in three categories: casual conversational
interviews, the interview manual approach, and standardized open-ended interviews. The
standardized open-ended interview requires precise formulation of all questions before the
interview. It ensures that each participant is asked the same questions in the same order,
including the probe questions. This approach reduces interviewer bias or subjectivity, which
may lead to the collection of more information from certain participants and superficial and
systematic information from others (Yildirim & Simsek, 2008). To determine in-depth views of
the students and teachers about the museum visit and the educational activities conducted in
the museum, all participating students and the visual arts teacher were interviewed. Expert
opinions were obtained to ensure the validity and reliability of the interview questions. The
interviews were recorded after the consent of the participants was obtained.

2.3. Data Collection Process

Before and during the museum visit, models, relief paintings, real objects, verbal descriptive
presentations that described the museum and the artifacts, relief painting covered with different
fabrics to provide color information, museum introduction (social narrative) presentation,
museum guide in Braille alphabet, artifact tags activities that entailed olfactory, tactile and
auditory senses, and supplementary material were utilized. One of the techniques employed in
the museum visit was models. Models are used in static exhibitions to enforce the expression.
Modeling entails the copying the buildings, settlements and vehicles in reduced dimensions
(Erbay, 1998). Furthermore, materials such as clay and dough can help raising proportion,
relationship and integrity awareness in visually impaired individuals by reducing the size of the
objects (Ozgiir, 2013). During the museum visit, Halil Pasha's painting titled Alemdag was
modeled by the author and visually impaired students used their tactile sense to perceive the
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panting. A model of the second work, Cemal Bingol's painting titled “Composition” was
duplicated in the relief form by the author using fabrics. Since the painting included geometric
shapes and vibrant colors, visually impaired students could identify the two-dimensional
painting in three dimensions by touching it. Learning colors is very important for blind
individuals. But it is also difficult since the colors do not mean anything mentally for them. Thus,
it was necessary to explain colors by associating them with other sensory properties (Baykog
Doénmez et al., 2011). Using different fabric types and textures in the relief painting that was
covered with fabric, the visually impaired students could perceive the colors. The color yellow in
the painting was represented by a thick fleece fabric, the color green was represented by a piece
of solid leather, white was represented by a linen fabric, and a black was represented by a satin
fabric. Furthermore, to create mental meaning, the geometric shapes and forms on the painting
were reflected by wooden toys and pieces cut from chipboard to allow the students to touch
them. Also, relief paintings of both works were developed with the copper relief technique.
Touching objects in museums allows visitors to acquire a first-hand experience with paintings,
shapes, and drawings, making it easier for them to understand difficult concepts; thus, leading to
discoveries made suing more than one sense (Sternberg, 1989).

During the museum visit, museum guides were developed for examination by the students. The
museum guide also included a relief museum plan. The museum guide provided additional
information about the artistic and historical properties of certain artifacts to introduce and
provide information about the museum collection that followed the tour route. The materials
such as the museum guide, museum brochure, museum catalog, called written museum
education materials in the present study, are developed for different groups and play an active
role in learning both individually and under the supervision of an instructor (Atasoy, 1998).

One of the ways to significantly improve the appreciation of visually impaired visitors to the
museum is to provide an audio description of an exhibition or performance (Salmen, 1998). In
addition to the model and relief versions of the two paintings discussed in the museum, the
audio descriptions were also provided in a simple language that visually impaired students can
understand.

The museum presentation (social narrative) included thirty-five steps and was presented to the
students one week before their visit to the museum. It was important for visually impaired
students to have an idea about the museum before the visit. Information was provided about the
museum rules, the situations and people that could be present in the museum, the physical
features of the museum (corridor width, the location of the stairs and the toilet, etc.).

The application was conducted for six weeks. In the first week of the application, the author
attended classes with the visual arts teacher to meet the 8th grade students in two branches and
to inform them about the activities that will be conducted. Preliminary information was
provided for the students that the author will participate in the visual arts course for a while and
they will visit the museum. A pre-test was applied in the first class during the second week of the
application. Pre-test questions developed in Braille alphabet were distributed to students and
they were given 40 minutes to answer the test questions. In the second class, the museum
presentation (social narrative) was presented before visiting the museum, providing
information about the museum that will be visited and museum rules were provided. Later, in
the third class, based on the 8th grade visual arts course curriculum achievements, the painting
“Composition” by Cemal Bingol, one of the painters of Abstract Art Movement, and the work
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titled 'Alemdag’ by Halil Pasa, one of the impressionist painters, were explained to the students
verbally and they were asked to create relief works with chamotte clay based on these works.
Clay plates were prepared by the author beforehand for each student and modeling pens were
distributed. The author helped the students to put on their aprons. Initially, coil and pinching
techniques were instructed and the students were allowed to build the reliefs with these
techniques. Each student was allowed to try these techniques, adequate time was provided for
them to get used to the clay, and then the main work was initiated. Those who completed their
works were asked to name their works. An instrumental piece was played during the
application. The application was completed in one class hour. In the third week of the
application, after obtaining the permissions, the students visited Gazi University Painting-
Sculpture Museum. The whole museum visit was recorded on photographs and video. During the
fourth week of the application, a post-test was applied to all students in one course hour to
determine their artistic knowledge after the visit. In the fifth week of the application, the last
step of the artistic application was conducted. The students were asked to create their own
products based on Halil Pasha's Alemdag and Cemal Bing6l's Composition paintings, which they
observed through auditory and tactile senses in the museum. After the relief works were
completed by the students, a meeting was held with the visual arts teacher in an empty class.
One-on-one interviews were conducted with the students during the sixth and last week of the
application.

2.4. Data Analysis

The Wilcoxon test was employed to analyze whether there was a significant difference between
the pre-test and post-test academic achievement scores of visually impaired students before and
after the educational activities conducted in the museum. The Wilcoxon test is used to determine
whether there is a significant difference between the distributions of two correlated variable by
comparison (Ural & Kilig, 2011).

Relief work (document analysis) produced by students were analyzed with the rubric method.
Rubrics are categorized as holistic and analytical rubrics. In the development of analytical
rubrics, the analysis criteria and the number of performance levels are determined, and then the
expectations are determined starting from the highest level. Analytical rubrics contribute more
to the evaluation and measurement process, as they provide detailed and practical information
(Cepni, 2011). The relief works produced by the students were analyzed with an analytical
rubric developed by the advisor and the author. Four criteria and performance levels were
determined for the rubric (between 1 and 5).

As the artistic products (document analysis) produced before and after the museum visit were
tested, it was concluded that the internal consistency of the expert analysis was high and no
significant difference was determined between the scores by the experts. Thus, instead of
comparing the pre-test artistic application and post-test artistic application scores, the mean
scores determined by the three experts were calculated and these were compared with the pre-
test and post-test mean scores. The chi-square test was employed to determine whether there
was a significant difference between the artistic product analysis of the visually impaired
students before and after the educational activities conducted in the museum. The chi-square
test determines the fitness of observed frequencies (f;) and the theoretical (expected)
frequencies (f.) in non-parametric cases (Cepni, 2007, p.196).
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In the second part of the study, qualitative data were collected with the case study design. The
data collected with the interview technique in the case study design were recorded and a 31-
page document was obtained. The analysis of the interview data was conducted with content
analysis. The documents were read several times and the content was categorized based on
codes and categories to finally determine the themes. The videos recorded during the museum
visit were transcribed. Then, the transcripts were read several times and interpreted by the
author, and the application was described in detail.

2.5. Validity and Reliability

The Cronbach Alpha coefficient was calculated to determine the internal consistency of the
achievement test employed in the study. Before conducting the educational activities in the
museum, the Cronbach Alpha reliability coefficient for the 24-question achievement test was
calculated to determine internal consistency and found as 0.673, and the same coefficient was
determined as 0.715 after the educational activities.

In the present study, in document analysis, 3 experts scored students' artistic works (reliefs)
based on the rubric. The scoring criteria was based on a 5-point Likert type scale, and the
internal consistency coefficients of the 4 items were as follows: The internal consistency of the
1st expert, who scored the artistic products produced by the visually impaired students before
the educational activities in the museum, was 0.681, the coefficient was 0.843 for the 2nd expert
and 0.811 for the 3rd expert; all coefficients were rather high. After the educational activities
were conducted in the museum, high internal consistency coefficients were obtained as well:
0.760 for the 1st expert, 0.727 for the 2nd expert and 0.740 for the 3rd expert, who scored the
artistic products produced by the visually impaired students.

To establish the content and face validity of the achievement test employed in the present study,
the views of seven experts in different fields, namely special education, art education, and
measurement and evaluation, were obtained. Biyilikoztirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz &
Demirel (2014) reported that the development of the table of specifications that included topic-
behavior comparisons provides important clues about the content validity in achievement tests.
In the present study, a table of specifications was developed during the preparation of the
achievement test.

The validity and reliability of the qualitative data was determined by method, resource, analyst
triangulation and expert review. Patton (1980/2014) mentioned four types of triangulation in
the confirmation of the validity and reliability of qualitative research. These included method
triangulation, resource triangulation, analyst triangulation, and theory/perspective
triangulation. Method triangulation entails the reconciliation of quantitative and qualitative
data. It includes comparison and combination of qualitative and quantitative data. Method
triangulation was conducted with both quantitative and qualitative methods in the study.
Resource triangulation refers to the diversity of data resources. In the study, resource
triangulation entailed the interview conducted with the visual arts teacher in addition to those
conducted with the students, and detailed description of the videos and photos that covered the
whole application. Analyst triangulation entails the analysis of the same qualitative data by two
or more individuals independently and the comparison of the findings (Patton 1980/2014). The
present study data were analyzed by two qualitative research experts, apart from the author. In

136



Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 4(2), 127-155(2022)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 4(2), 127-155(2022)

the study, expert review was also employed in the development of interview questions and the
transcription of the findings. In expert review, a qualitative research expert is asked to review
the research. The expert provides feedback to the author in the whole process, including
research design, data collection, analysis and determination of the findings (Yildirim & Simsek,
2008). Since the whole application was recorded on video and photographs, all stages were
described in detail and the study findings were presented via participant quotes.

3. FINDINGS

The findings of each research question determined in line with the general purpose of the
research are discussed in separate sub-titles.

3.1. Quantitative findings

The significant difference between the pre-test and post-test achievement test scores of visually
impaired students who participated in the education conducted in the museum was tested with
the Wilcoxon test and the findings are presented in Table 2.

Table 2. The Results Of The Wilcoxon Test Conducted On Achievement Test Pretest And Posttest
Scores

Mean Std. Deviation Z p
Pre-test 7,50 3,75

Achievement -2,810 ,005*
Post-test 13,70 4,19

*p<0.05

A significant difference was determined between the achievement scores of visually impaired
students before and after the educational activities conducted in the museum (p <0.05). The
student achievement increased after the activities. This finding demonstrated that the education
conducted in the museum with visually impaired students had a significant impact on the
increase in the artistic knowledge of the students. In a previous study, Buyurgan (2009a)
reported that when adequate physical conditions are created for visually impaired individuals
and when purposive educational services are provided, learning would be more permanent and
exciting. Hooper-Greenhill (1994) reported that museums are very powerful, ideal learning
environments, and possess enormous resources such as collections, buildings, and staff.
Furthermore, museums and galleries have an almost unimaginable potential to allow learning
and entertainment.

The chi-square test was applied to determine whether there was a significant difference
between the knowledge about the artist of the artistic product produced by the visually
impaired students before and after the educational activities conducted in the museum and the
findings are presented in Table 3.
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Table 3. The Results Of The Chi-Square Test Conducted On Pretest And Posttest Scores To
Determine The Artist Of The Artwork

Post-test

Human/house/  Circle/triangle/ Halil Pasha
tree/pond rectangle/trapezoid and Total
use in relief use in relief Cemal Bingol

(Halil Pasha) (Cemal Bingol)

Human/house/ n 3 3 0 6
tree/pond
use in relief % 50,0% 50,0% 0,0% 100,0%
pre. _(Halil Pasha)
Circle/triangle/ n 1 2 1 4
test
rectangle/
trapezoid
use in  relief % 25,0% 50,0% 25,0% 100,0%
(Cemal Bingdl)
n 4 5 1 10
Total
% 40,0% 50,0% 10,0% 100,0%
1,875 p=0,392

There was no significant difference between the evaluations conducted by visually impaired
students about the artist of the artwork before and after the educational activities conducted in
the museum (p> 0.05). The experts were asked to determine which original painting was the
basis of student artwork. In the pretest, it was determined that 19 reliefs were based on Halil
Pasha's painting, 9 reliefs were based on Cemal Bing6l's painting, 2 reliefs were based on both
Halil Pasha's and Cemal Bingol's paintings. In the posttest, it was determined that 12 reliefs were
based on Halil Pasha's painting, 15 reliefs were based on Cemal Bingdl's painting, and 3 reliefs
were based on both Halil Pasha's and Cemal Bingdl's paintings. According to the experts, it was
concluded that most students used Halil Pasha's Alemdag painting before the application and
most students used Cemal Bingdl's Composition painting after the application. However, there
was no significant difference between the pretest and posttest original artwork scores. In other
words, the original painting that inspired the students could not be determined. In the study,
students were asked to produce reliefs based on any of the paintings, one of which was an
abstract and the other was a landscape painting. The facts that the students were free to select
the inspirational painting and the similar interest in abstract or landscape paintings could be the
reason behind the indetermination of the artwork that inspired student artwork.

Chi-square test was employed to determine whether there was a significant difference between

the artwork scores of the visually impaired students before and after the educational activities
conducted in the museum and the findings are presented in Table 4.
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Table 4. The Results of the Chi-Square Test Conducted on Pretest and Posttest Artwork Scores

Mean Std. Deviation Z p
Adherence  to  Pre-test 3,00 0,67
the original -2,326b ,020*
artwork Post-test 4,10 1,10
Th techni Pre-test 3,40 0,97
e technique 14610 144
use Post-test 4,10 1,20
. Pre-test 3,20 1,14
Composition -2,401b ,016*
Post-test 4,80 0,63
. ) Pre-test 3,70 1,16
Interpretation -2,050»  ,040*
Post-test 4,80 0,63
*p<0.05

There was no significant difference between the artwork scores products of the visually
impaired students before and after the educational activities conducted in the museum based on
the technique use criterion (p> 0.05). Although it was explained before the application that the
clay should be shaped by coil or pinching techniques, it was observed that the students
experienced difficulties in applying the relief techniques since they never touched clay before
and never utilized the relief technique, which could be the reason behind the lack of a significant
difference between pre-test and post-test artwork scores based on the use of technique.

However, there was a significant difference between the pretest and posttest scores of visually
impaired students based on adherence to the original artwork, and composition and
interpretation criteria (p <0.05). The mean posttest artwork score of the visually impaired
students was higher when compared to the mean pretest score based on all analysis criteria. It
was observed that the artwork produced after the educational activities conducted with the
visually impaired students in the museum were more effective. It was suggested that the higher
posttest artistic achievements of the participants based on adherence to the original artwork,
composition and interpretation criteria were due to fact that the pretest was applied on the
student artwork produced after only a verbal description, while the posttest was conducted on
the student artwork produced after the museum visit tailored for the needs of the visually
impaired students. In other words, the activities conducted in the museum with copper relief
paintings based on the two predetermined original paintings, models, the cloth-relief painting,
the artwork tags developed in Braille alphabet, the museum guide, the museum introduction
presentation, the forest scent and sounds, and the verbal descriptions of the artifacts were
effective.

3.2. Qualitative Findings
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The interview findings regarding the visit of the visually impaired students and the visual arts
teacher to the museum and the education process in the museum were discussed under separate
headings.

3.2.1. Findings collected from students with visual impaired

The interview findings about the museum visit by the visually impaired students and the
education conducted in the museum are presented under three main themes: prior experience,
application experience and recommendations. Direct student quotes are presented and
interpreted.

Prior Experience: The distribution of student views on their previous museum experiences is
presented in Table 5. The prior experience theme included the previous museum experiences
category. It was observed that all students had more than one museum experience, all visits
were organized by their school and their school prioritized such visits; however, their parents
did not value museum visits.

Table 5. Student Views on Prior Museum Experience

Theme Codes S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9 S10 f

Prior Visited a museum

Museum before 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10

Experience
With school 11 1 1 1 1 1 1 1 1 10
With family 1 1
Tactile material 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9
No written material 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9
Expert guide 1 1 1 3
Unanswered 1 1

All students (n = 10) stated that they had visited a museum before and visited the museums with
their school. Only one student (n = 1) stated that he went to the museum with both his parents
and the school. Examples of student responses are as follows: “I went [to the museum] here (S2),”
“We went with the school (S3),” “I went to Ataturk’s Mausoleum when I was little. ... Intangible
Cultural Heritage Museum (S5).”

The majority of the students (n = 9) stated that there were only tactile material but not written
material in the museums they visited before: "... There relief things next to the works at MTA.
We both viewed and touched the works; I do not know maybe we got permission. After some
things in Atatiirk’s Mausoleum, where did we go after that, we touched at intangible Cultural
Heritage Museum. [ do not remember anything else (S10),” “Some of them were behind the glass.
[ could not touch those inside the glass, but we could touch those that were not in the glass, they
were behind the glass at Atatiirk’s Mausoleum as well. I couldn't touch those behind the glass,
but we touched what we could (S3),” "We touched planets and stones at the MTA Museum.
(Museum Guide) No, such a thing has never happened in any museum before. It happened only
when we went the other day (S6),” "Yes. For example, there were some items at Rahmi Kog
Museum, we touched them. We were permitted (S4),” "There was none (51)," “Well, we were
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paired as students with and without vision. The teacher explained to us. Those with vision saw,
those who did not listened. (S11)”

Only three students (n = 3) stated that there was an expert guide in Atatlirk’'s Mausoleum and
MTA Sehit Cuma Dag Natural History Museum that they visited before. It was determined that
the students previously visited Intangible Cultural Heritage Museum, Atatiirk’s Mausoleum, the
0ld Parliament, the MTA Sehit Cuma Dag Natural History Museum, and the Rahmi Mustafa Ko¢
Museum. The students stated the presence of an expert guide as follows: “Reliefs were not
available. There were tours in MTA and Atatiirk’s Mausoleum (S10),” “There was. In the abstract
[museum], sometimes my teacher Ozlem explained, and my older brother explained in the museum
at Atatiirk’s Mausoleum (S3),” “Apart from you, there were elder sisters [guides] in several
museums (S5)”. One student (n = 1) did not respond to the question on the presence of guides,
written or tactile material in the museums.

Application Experience: The distribution of student views on application experience is presented
in Table 6. The application experience theme included the “it facilitates learning, visiting the
museum was enjoyable due to the activities, and the interest in tactile activities was high”
categories. It was determined that the experience of all students in the museum facilitated their
learning, they particularly liked the activities such as touching models and relief paintings and
had fun during the experience.

Table 6. Student Views on Application Experience

Themes Codes S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9 S10 f
Facilitation in Effectiveonlearning 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9
learning
The liking Liked the museum 11111 11 1 1 1 10
visiting the Finding boring 1 1
museum with
activities
An interest in Liked the model 1 1 1 1 1 5
tactile activities Liked the relief 1 1 1 3
paintings
Liked the touching 1 1
sculptures
Liked them all of 1 1 1 3
activities
Meet the expectation 1 1 1 1 1 1 1 1 8
Unanswered 1 1 2
Allows the Comfortable perception 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9
perception of with sensory activities
the two- Unanswered 1 1
dimensional
surface
Improves Positive contribution 11 1 1 1 1 1 7
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artistic to relief work
applications Undecided 1 1 2
Unanswered 1 1

The students indicated that visually impaired individuals could learn only by touching, similar to
the activities conducted during their museum visit. The majority of the students (n = 9) stated
that the applications conducted in the museum were effective on learning: “Actually, it worked a
little. That's why I had some difficulties when you tested us for the first time, but now I did not
experience any difficulties (51),” “I think it worked. Because if we didn't touch it wouldn't mean
anything to us. Especially for the visually impaired (54),” "Yes, because I understood better (S6),"
"Yes, for example, I learned many concepts about painting that I never knew (5§10)," According to
Atasoy (1998), instruments that could be considered as written educational museum tools such
as museum guide, museum catalog, museum teacher guide, handouts, museum brochure,
museum worksheet were prepared for the use of different groups of visitors and play an active
role in individual learning or learning/experimentation under the supervision of an instructor. It
was suggested that the museum guide, utilized during the museum visit, helped students to
learn.

All students (n = 10) stated that they liked the museum. Students stated the following: "I liked it
(S5)," “For example, I liked the event we did with you. ... I liked it, it was nice (S3).” Only one
student (n = 1) stated that the museum was nice but boring towards the end of the visit: "It was
just a bit boring, but it was nice (§1)".

During the activities conducted in the museum, it was observed that half of the students (n = 5)
stated that they like the models. Certain students stated the following: "The models were nice
(S3)," "Examining the models and the paintings (S6)." Some students (n = 3) liked relief paintings:
"Relief paintings (S8)", and only one student (n = 1) liked to touch the sculptures: "Touching
paintings and sculptures. ... the relief painting (59).” Some (n = 3) stated that they liked all
activities: "I do not know, I liked them all (S7)," "l frankly liked them all (54)." It was determined
that the educational activities conducted in the museum that allow the participation of visually
impaired students by touching increased their interest and participation.

The majority of the students (n = 8) stated that the activities conducted in the museum met their
expectations. Certain students stated the following: “Actually, it met [my expectations] a little, yes,
let's say that we normally go to every museum, normally they block the works to prevent us from
touching them. We wonder what it is like, how is the texture? For example, we want to touch or
something. Normally, we cannot touch them when the works are blocked, and it becomes more
boring during narration (S1),” "Yes, it was, I was expecting things about painting, they were
already there (§10)." Only two students (n = 2) did not answer the question.

The theme of application experience included the category of activities that aimed the senses
allowed the perception of the two-dimensional surface. It could be suggested that the students
could perceive the mostly two-dimensional paintings due to the sensory activities conducted in
the museum and created an image for these paintings in their minds. According to Onur (2010),
orientation towards aesthetic sensitivity, senses, imagination, creativity and critical approach in
museum education was much more important when compared to providing facts and
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information. Learning in a museum is based on using the senses; thus, the museum should allow
the touching and close observation of the objects under appropriate conditions. Almost all
students (n = 9) stated that they perceived the two-dimensional surface easily thanks to sensory
activities conducted in the museum. Certain students stated the following: "I understood more
easily (§10)," "Yes, it worked (S6)," "Yes, it was nice, frankly, I have never seen such a thing in other
museums, it was the first time (54)." Only one student (n = 1) did not answer.

The theme of application experience included the category that the museum visit improved
artistic applications. In the production of reliefs after the museum visit, it was observed that the
products were more successful when compared to the previous artwork. Most students (n = 7)
stated that the museum visit contributed to the relief work. Certain students stated the
following: "Of course, yes (56)," "That is what I think (§4)," "Yes it was (55).” Two students (n = 2)
were undecided and one student (n = 1) did not answer.

Recommendations: The recommendations of the students to the teachers, parents, and museum
administration are presented in Table 7. The theme of recommendations included the tactile
activities in museums, personnel and companion support categories. The students stated that
visually impaired students perceived better by touching; thus, they desired tactile applications
such as models, relief paintings, a museum guide prepared in Braille, and work tags in the
museum.

Table 7. Student Recommendations to Teachers, Parents and Museum Administration

Themes Codes S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9 S10
f

Touch- Similar activities 1 1 1 1 1 1 1 1

based 8

activities should be organized

in other museums
(models, Braille work
tags and museum guide,

relief paintings)
Personnel  Applications that allow 1 1
and perception and learning
companion Presence of a companion 1 1
support Presence of a museum guide 1
Unanswered 1

The majority of the students (n = 8) stated that similar activities should be organized in other
museums (models, Braille work tags and museum guide, relief paintings): “For example, the
guides should have relief things. There should be relief paintings and models. They should include
explanations (S3),” “(Museum guide) So I think it should be in every museum (S4),” “We should
touch everything that we can touch, other than that, the things that we cannot touch should have
relief explanations. Year of the historical artifact, who produced it. Info tags (S6),” “For example,
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we had a guide the last time. There were many things. So, I can't think of anything else.... For
example, every museum can print that booklet in Braille with a guide with typical vision... (Model,
relief painting) Of course, visually impaired people can perceive better by touching (T10).”

One student (n = 1) stated that there should be applications that allow perception and learning:
"At least [there should be applications] that would allow us to perceive, learn (S5)”. One student (n
= 1) stated that companions for visually impaired individuals could be provided: “There could
also be one that sees [with typical vision] next to a visually impaired. A companion. He can narrate.
He would allow him to touch the sculpture he explains (S8).”

Another student (n = 1) explained the requirement for a museum guide as follows: “There are
usually (expert) guides... Actually, there is not much need for a relief guide. (there should be an
expert guide) I think so. It could be a model. For example, there could be reliefs (§9).” One student
did not answer.

In the interviews, it was determined that the fact that activities were conducted only on two
works in a single hall during the museum visit surprised two students. Considering that in
museum visits, all museum is seen, and applications are not conducted on selected works, the
surprise of these students was perceivable. The students stated the following: “I liked it but we
only looked at two paintings, it was a little strange. Normally, when they take us to the museum,
they allow us to visit the whole museum (s10),” “But we visited only one place (S9).” According
to Ilhan (2010), it is not necessary to see the whole museum during museum visits. The museum
education, which mainly focuses on an object, idea, and a period, includes workshops and
creative drama application that support new achievements. During the activities conducted in
the museum, the students were allowed to touch the oil painting, wooden geometric forms, a
walnut, two plaster and stone sculptures. In the interviews, it was determined that these
materials attracted the interest of the students and they liked them.

3.2.2. Findings collected from the visual arts teacher

The findings collected with the interview conducted with the visual arts teacher on the museum
visit and the education application conducted in the museum revealed five main themes: general
attitude towards the museums, preparation for the museum visit, problems experienced in the
museum, application experience, and recommendations. Direct quotes and interpretations are
presented in the following section.

General Attitude Towards the Museums: The teacher's prior museum experiences revealed the
categories of reluctance to visit the museums and current museum services under the theme of
general attitude towards museums.

It was suggested that the visual arts teacher who rarely visited museums was unwilling to visit
the museum. The teacher stated that (s)he visited museums previously both individually and
with students, but visiting museums, especially with blind children, was pointless and useless,
since museums lack special applications such as tactile facilities for visually impaired
individuals. It was observed that inadequate educational and physical facilities offered by
museums for visually impaired students negatively affected the teachers of students with special
needs about museum visits. The teacher stated the following: “I don't visit [the museums] often,
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the last time [ visited one was two years ago. Finally, we visited the museum with you. I mean, we
visited museums with students, but they were mainly visual and there was not much tactile
facilities for visually impaired children. Otherwise, we went with the students, we visited MTA. AT
Atatlirk’s Mausoleum, the students could touch the places that needed to be touched. They have
done something for us, but you know, in general, there is nothing, there are no tactile facilities to
help total children.”

The teacher stated that the current museum facilities were insufficient for the visually impaired,
they were allowed to touch certain objects in one or two museums; however, only touching was
not sufficient, there should be applications such as drama that would allow the students to
visualize the objects with a multi-dimensional narrative. Visually impaired individuals cannot
visualize abstract concepts. Thus, several resources that would facilitate their perception by
transforming abstract concepts into concrete objects should be available. Museums could
provide access to visually impaired individuals with activities that aim other senses and that
allow the participation of these individuals. The views of the teacher were as follows: “They
could touch certain objects only in MTA. They produced plastic animal models and they allow
touching these. Stones and others, but some things remain abstract. It does not fit properly. Just
touching is not enough, it is a physical feature of this animal or object. If it is a painting, it could be
narrated, how is the environment, even they could be allowed to replicate the human posture, it
would be better in the form of a drama. They could imagine it better,” “It is like this; if the study
was larger, this could be done. It could be done with drama. If the physical condition of the school,
etc., the facilities were sufficient, it could have been. Like, there's a tree over there, there is a house
over here. ... Of course, it would be more permanent with drama.”

The teacher stated that current museum services provide only limited benefits for the students,
they only experience verbal narrative, verbal expression could only be perceived by certain
children based on the intelligence of the child; however, children with different perception levels
could not understand these narratives and do not learn anything during museum visits. The
teacher stated that for the visually impaired individuals to benefit from the museum visits, the
education departments of the museums should determine the requirements based on the type of
disability and improve the service quality in the museum: “Well, in fact they visit, there is
narrative, verbal narrative. Is this a benefit? It differs from one child to another. It varies between
the children,” “Sure. This is related to kid's intelligence. A good kid could get it with verbal
description. But there are those who won't. That is why it remains unfulfilled, the words fly away.
Some things, especially, fly away.”

Preparation for the Museum Visit: The preparation for the museum visit theme included
preliminary preparation category. The teacher stated that they never made any preparations
with visually impaired students before the museum visits previously, they went unprepared, or
even (s)he did not felt a need for it because the museums provided guides, and they visited the
museums with the help of the guides: “No, the museum always provide a guide, someone always
helps. We do not prepare anything.” Only a few Turkish museums provide tactile activities for
individuals with visual impaired in guided tours, only an audio narrative is available. Teachers
have more responsibilities given the limited nature of the services. It could be suggested that
preliminary preparations such as worksheets and museum guides that are associated with the
curriculum would allow the students to benefit further from the museums.
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Problems Experienced in the Museum: The problems experienced in the museum theme included
the inability to comprehend the museums category.

Among the problems experienced in the museum during the previous visits, the failure of the
students to understand the museums was stated as the most significant problem. The teacher
stated that tactile facilities are not available for the students where the students require to
comprehend by touching, therefore the students could not fully grasp, understand and visualize
the objects. The teacher stated that in cases where a narrative is not available, no information
could be obtained, while these problems could be overcome with applications such as sounds,
images, models, allowing the child to learn the physical structure of the object. The teacher
stated the following: “How should I say it, the things that the children could grasp by touching, in
most cases, they could not touch. As such, the children cannot fully grasp. They cannot understand
or visualize anything. There is such a problem. Also, the narratives are also limited. The same
happened at Atatiirk’s Mausoleum, the narratives did not serve the purpose, the same happened at
the MTA, there were narratives, but it was not [proper], it should be accompanied with sounds,
images, models so that this child could understand the structure and physics. You know, though |
instruct animals here, the fifth-grade studies animals all year; the shape of the animals, their
sounds, etc. I instruct these to allow them to have some information, as much as possible.”

Application Experience: The main theme of application experience included the categories of
contribution of the application, student attitudes towards the application, improvement of
communication, encouragement of similar museum applications, analysis of the application.

The contribution of the application could be analyzed for the contribution to artistic knowledge
and artworks. The teacher stated that instructed art movements, artists, types of painting,
design elements and principles, and criticism of artworks contributed to student learning, and
especially the models contributed to the artworks produced by the students: “Of course it
contributed. For example, I do not do anything with children about paintings, I do not provide
information. I do not provide any information about the genres such as landscape, etc. It was nice,
it was good in that sense. At least the child learned what landscape is. The model you produced was
three-dimensional, it was very beautiful, it was very good. The studies would demonstrate the
feedback. At least in certain ones. It could be observed in children who grasped well. It was great in
that sense. At least abstract/concrete concepts, artificial texture/natural texture, these I have
instructed long time ago.” Furthermore, the teacher stated that students with low vision and
blind students used to be in different classes, and they conducted different instructions, and but
the teacher has not provided information for two years and conducted different instruction due
to the fact that the classes now include students with varying visual impaired: “Yes, in the past,
classes with low vision and total blindness were separate. Now, the kids are mixed, before |
conducted specific instructions with them. At that time, the children learned the instructed
information, but now I have not been conducting different instructions for two years. So, it was
nice.” The teacher stated that the information given during the application filled the knowledge
gap of the students since (s)he did not provided information about arts during the course.

The teacher stated that the student attitudes towards the application were enthusiastic and

interested, the learning was accomplished thanks to the application, student participation was
high, and the students were especially interested in the models: “At first, they were very
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enthusiastic and very interested. (...) They learned,” “(The participation) was high, good. Things
were nice,” “I think they were more interested in the model. They liked it.”

It was determined that there was an improvement in the communication of the students with
their peers and with the author due to the impact of the application conducted in the museum.
The teacher stated that the visit to the museum was very successful, since they could easily
answer the questions and the author could easily received feedback: “Of course, they could
answer your questions easily. You received their feedback easily. So, the museum was successful.
Yes, it was very successful”

It was identified that the teacher was encouraged to conduct museum applications similar to the
museum visit conducted with the author. The teacher stated that (s)he could organize similar
visits if there would be no obstacles and if the adequate conditions would be available: “If the
conditions are suitable, if there are no obstacles associated with the children, why not? Actually,
such organizations have only recently started.”

When analyzing the application, the teacher stated that visually impaired students need to drain
their energy periodically, but the students were patient during the museum visit due to the flow
of activities and continuous movement: “...They were patient enough. Because there was constant
movement, it was not boring and monotonous, so they acted well.” The teacher stated that they
could imagine the narrated works, they loved the model, the hand coordination of visually
impaired children is not perfect; thus, the three-dimensional models are more useful when
compared to relief paintings. The teacher stated that the most effective activity during the
application was touching the model and the relief paintings: “I think that they could imagine at
least one painting very well,” “Of course. They really liked that model,” “Some cannot
comprehend very good by hand, but of course, yes, for children who can imagine it in their
minds. But three dimensions are not the same. Three-dimensional is very different. The relief
was a little...,” “Yes of course. Model is always, three dimensions are a little..¢” According to
Atasoy (1999), completion of the inaccessible works is ensured in the museums thanks to the
models, replicas, model-like supplementary material, or workshops based on the works
exhibited in museums. These materials could allow learning by doing and living both in
museums, school environment and a mobile environment.

Recommendations: The categories of activities that aim the senses and institutional
preparations were determined in the theme of recommendations on the benefits of museums for
visually impaired students.

The teacher stated that visually impaired students could benefit from museums through
“activities that aim the senses”, especially painting descriptions, reinforcement with three-
dimensional materials, sound effects, and the museum settings supported by adequate material
and activities where they can use their tactile, auditory, and olfactory senses: “It would be more
effective if it would be reinforced with descriptions and three-dimensional materials. I have
nothing else to say. I don’t know, it could be a landscape, a stream or something else, if the
involvement includes the sound of water, a bird etc., it will be much more effective if it is
combined with three dimensions. Supporting the shape with sound with sound effects, three-
dimensional, compared to a painting,” “Of course. Even the sense of taste. [The student] would
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smell it, lick it if necessary. He would want to taste it,” “These should be allowed. The material
for this, the material could be touched and licked, tasted if necessary.”

The preparations of the institutions such as schools and museums are important for the
efficiency of museum visits for visually impaired individuals. The teacher suggested that schools
should inform the museum administration in advance that visually impaired students will visit
the museum and the museums should be ready for these visits: “... There is something like that,
when the museum administration is informed before the visit and they are ready, they could
immediately present and provide this service.”

“«

Finally, the teacher stated that students liked all applications, it was a good effort, a completely
different application was conducted, and (s)he was also pleased about conducting activities and
providing knowledge that (s)he never conducted or provided: “In fact, it was great work, thank
you. At least you've done something for the kids that I never did. Thank you for that. At least it was
a study about the arts course. Because I could not do it.” The teacher stated that the enthusiasm of
the students was low due to adolescence and certain ongoing problems among them, otherwise
the feedback could have been better: “If you leave them alone, there will be trouble. If you ask
them, they would not want to do anything. The students are like that this year. The students in
previous years were curious and enthusiastic. These are different.”

Overall, it could be suggested that museum education was beneficial for individuals with visual
impaired and the application attained its goals.

4. RESULTS, DISCUSSION AND RECOMMENDATIONS

In the study, the comparison of the achievements of visually impaired students before and after
the educational activities conducted in the museum demonstrated that the achievements of the
students improved after the activities. This finding suggested that the support of three-sensory
education for visually impaired students in an art museum with activities such as models, relief
paintings, audio descriptions, Braille museum guide and artwork tags facilitated learning and
had a significant impact on the increase in their artistic knowledge. Previous study findings
support the conclusion that educational activities conducted in the museum contribute to
student learning. In a study conducted by Buyurgan (2009a) on the expectations of university
students with visual impairment about the museums, it was observed that the efficiency of the
museum visit, supported by special learning methods for visually impaired individuals and
included auditory information, touching, verbal descriptions, questions and answers, and
applications was high. It was determined that learning was more exciting and permanent when
physical conditions required by individuals with visual impairment were available in museums
and when purposive educational services were provided. In another study conducted by
Buyurgan (2009b), a high learning potential museum visit was organized for students attending
the department of education for visually impaired individuals, and a separate learning by touch
program was developed for a completely blind student attending in the same class. The majority
of students attending the department of education for visually impaired could see, but after
graduation, they will be instructing visually impaired students. During the scheduled museum
visit, the pre-service teachers were provided with a method and experiences they can use in
their profession. In the study, the students learned the lifestyles, belief systems and artwork of
Anatolian civilizations using real objects, through a planned museum visit, where learning was
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relevant and exciting, active, and permanent learning was acquired through information
exchange, questions and answers, worksheets and minting applications. Planned museum visits
allow students to understand the importance and difference of learning in a museum, learn how
to organize an effective museum visit for visually impaired students, and live through this
experience. The findings of the studies conducted by Buyurgan (2009a and 2009b) revealed that
learning was more effective and permanent when adequate physical conditions were available
for visually impaired students in museums and supportive education services were provided.

In the study, the qualitative findings collected with the structured interviews conducted with
visually impaired students and visual arts teacher after the educational activities in the museum
revealed a significant difference between the pre-test and post-test achievement test scores,
consistent with the quantitative findings. The interviews conducted with ten students and one
teacher demonstrated that educational activities conducted in the museum contributed to
learning of visually impaired students. Nine out of 10 students stated that educational activities
conducted in the museum contributed to their learning. Visual arts teacher also stated that the
museum visit, which was conducted with several sensory education activities, improved the
artistic knowledge of the students. In a study by Buyurgan & Demirdelen (2009), the role and
significance of tactile and auditory information, and the museum in learning of visually impaired
individuals were determined with a completely blind university student. Learning in the
museum was conducted with auditory descriptions, copies of certain predetermined works,
touching and feeling these copies, questions and answers, worksheets and applications
conducted in the museum education workshop, and it was concluded that a planned museum
visit, which was conducted based on special learning methods, was effective in the instruction of
Anatolian civilizations' lifestyles, beliefs and arts. The findings reported by Author were
consistent with the present study finding that the artistic knowledge of the visually impaired
students increased after the educational activities conducted in the museum with the support of
tactile, auditory and olfactory senses.

On the second sub-problem of the study, " Is there a significant difference between the pre-test and
post-test artistic application scores of visually impaired students who participated in museum
education?", there were no significant differences between the analysis of the original artist of
the artworks produced by visually impaired students before and after the educational activities
conducted in the museum. Ten students produced relief paintings before and after the
educational activities conducted in the museum based on either one or both original paintings,
namely Halil Pasha's “Alemdag” and Cemal Bingol's “Composition.” However, it was observed in
the pretest that Halil Pasha's Alemdag painting was used predominantly, and in the posttest, it
was observed that Cemal Bingol's Composition painting was predominantly. There was no
significant difference between the pre-test and post-test scores for the original artist of the
student artwork. In other words, it was not possible to determine the original painting that
inspired the students when producing their relief paintings.

No significant difference was determined between the posttest and pretest artwork technique
scores of visually impaired students. However, there was a significant difference between the
pretest and posttest adherence to the original work, composition and interpretation scores of
visually impaired students before and after the educational activities conducted in the museum.
Based on all analysis criteria, the mean artwork score of visually impaired students was higher
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after the activities when compared to the pretest mean score. The posttest artistic applications
were more successful in the study since the pretest artistic applications were produced only
after an audio description, while the posttest artistic applications were produced after the
educational activities conducted with copper relief copies of the paintings, models, relief
paintings covered with fabric, artwork tags in Braille alphabet and museum guide, the museum
presentation, forest smells and sounds, and verbal descriptions of the works.

Altay (2009) reported that students with visual impairments learned the collage technique and
produced successful works after they examined a relief copy of a painting using auditory and
tactile senses. The study findings were similar with the present study findings on the use of
tactile and auditory senses by students with visual impaired and the production of a relief copy
of a painting. Furthermore, the study findings supported the present study finding that
educational activities conducted in a museum improved the artwork produced by the students.

It could be suggested that the education conducted for visually impaired students in the art
museum contributed to artwork of visually impaired students due to the activities that aimed
three senses, developed models, relief paintings, relief paintings covered with fabric, audio
descriptions, Braille museum guide and artwork tags. The qualitative findings of the study
collected with the structured interviews conducted with visually impaired students and visual
arts teacher after the educational activities in the museum were consistent with the quantitative
findings of the study. Visual arts teacher and 7 out of 10 students stated that educational
activities conducted in the museum contributed to their relief artwork.

On the third sub-problem of the study, " What are the views of the visually impaired students on the
museum visit and education process in the museum?", the structured interviews conducted with
visually impaired students revealed three main themes: prior experience, application experience
and recommendations.

Within prior experience category, the previous museum experiences of visually impaired
students were determined. It was determined that all students have visited museums before
with the school and there were materials that they can touch in the museums that they visited. It
was concluded that no written materials were available for them and only 3 students visited the
museums with a guide. Based on the views of the visually impaired students on application
experience, it was concluded that the museum visit facilitated learning, the activities and the
museum visit were enjoyable, and the interest in tactile activities was high. All students stated
that they liked the museum and museum activities. Almost all students stated that the
educational activities conducted in the museum contributed to learning. This present study
finding was consistent with the quantitative study findings. Sternberg (1989) reported that
learning in a museum is informal and unstructured activity; quite different from the formal and
structured form of learning available in the classroom. Visitors are not subject to classes, courses
or exams. Instead, they have the opportunity to explore and learn on their own. Especially, art
museums allow their visitors to acquire information from various resources. Sternberg stated
that learning could take place during a museum visit, with instructive tags, gallery guides,
brochures, lecture presentations, audio tours or tours led by expert guides.

They stated that they especially loved tactile activities such as models, relief paintings and
sculptures, and these activities exceedingly met their expectations of the museum. As Sternberg
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(1989) reported, tactile materials and objects in museums illuminate learning goals, stimulate
the senses and meet the human need to touch. Also, this hands-on approach allows the visitor to
convert abstract concepts to concrete information. In the study, almost all students stated that
educational activities conducted in the museum allowed them to perceive the two-dimensional
plane. The fact that the majority of the students stated that the museum visit improved their
artwork was consistent with the quantitative study findings. It was concluded that the museum
visit for visually impaired students supported by sensory activities contributed to the artworks
produced by the students.

Based on the data obtained for the third study sub-problem, students recommended that tactile
activities that entail models, relief paintings, museum guide, etc. should be present in museums
for an effective visit by visually impaired individuals and the museums should provide staff and
companion support.

On the fourth sub-problem of the study, "What are the views of the visual arts teacher on the
museum visit and education process in the museum?", the interview findings revealed five main
themes, including general attitude towards museums, preparation for the museum visit,
problems experienced in the museum, application experience, and recommendations.

Smith (2002) argued that if the participation of the visually impaired individuals are encouraged
sufficiently, they could constitute a significant part of museum audiences and significantly
benefit from museum visits. The visual arts teacher was unwilling to visit museums in general. In
particular, the teacher stated that visiting the museum with visually impaired students was
meaningless and useless due to the lack of tactile activities and special services for these
students. Furthermore, the teacher stated that the current museum facilities for visually
impaired individuals, especially tactile, drama-based and multi-dimensional activities, were
inadequate. The teacher stated that only audio descriptions are available in museums for
visually impaired students, which is inadequate for children with various perceptive skills; thus,
the benefits of the museums for visually impaired students were limited.

It was determined that the visual arts teacher did not conduct any preparations before visiting
the museum with visually impaired students and mostly utilized the guide service available in
the museums. Based on prior museum experiences, the teacher stated that they experienced
certain problems in the museum with visually impaired students. The teacher stated that the
visually impaired students could not fully comprehend, understand or visualize the museums
due to the lack of tactile applications and inadequacy of verbal descriptions. Smith (2002)
reported that both relief copied of artworks and tactile signs would greatly help the
effectiveness of the visits of visually impaired individuals.

The visual arts teacher stated that conducting educational activities in the museum contributed
to the artistic knowledge and artworks of the students. The teacher stated that students'
attitudes towards the application were enthusiastic and interested, their participation was high
and they especially exhibited a lot of interest in the model, and there was an improvement in the
communication between the students and with the author. It was determined that the teacher
was encouraged to conduct similar museum applications if the obstacles for visually impaired
children could be eliminated and adequate conditions could be provided.
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According to Ozgiir (2013), the use of miniature models by feeling with the palm and fingertips
to acquire an impression about the form of entities could eliminate the limitations of the lack of
vision to a certain extent. In the present study, as Ozgiir stated, a miniature replica of the
painting was produced by the author to allow the visually impaired students to perceive the
shapes of the objects in the painting by feeling them with their palm and fingertips. The visual
arts teacher stated that the works of the two artists were reflected well in the students'
imagination, and the model worked better than the relief paintings due to the lack of good hand
coordination.

The visual arts teacher suggested that sensory activities and institutional preparations should be
conducted in the museums for visually impaired individuals. The teacher stated that museum
settings supported by adequate materials and activities where tactile, auditory, taste and
olfactory senses are utilized, would lead to an efficient visit. The teacher suggested that schools
should inform the museum administration in advance that visually impaired students will visit
the museum and allow the museum to conduct necessary preparations. The visual arts teacher
of the visually impaired students stated that all applications were appreciated by the students, it
was a good effort, a totally different application was conducted, and was pleased with the fact
that activities that (s)he did not conduct were conducted and information (s)he did not provide
was provided.

In conclusion, it was observed that the educational activities conducted in the museum
contributed to the artistic knowledge and artwork of the visually impaired students, the
students liked the museum visit and applications which helped their improvement, and the
teacher considered all applications effective and efficient.

Based on the study findings, the following could be recommended for future practices:

- Education departments for the disabled could be established in museums, and educational
activities based on tactile, taste, auditory and olfactory senses for visually impaired individuals
of all age groups could be improved, physical access of these individuals could be facilitated, and
museum staff who would support both education and physical access to the museum could be
trained.

- Museums could allow visually impaired visitors to touch some works in their collections, and in
cases where it is not possible, three-dimensional models and models of important pieces of the
collection could be provided. To allow the perception of the artifacts by visually impaired
individuals, especially in art museums, the relief copies of two-dimensional paintings could be
provided, or the paintings could be animated with real objects.

- Museums could provide multimedia tours for visually impaired visitors, a floor plan printed in
large font and Braille, museum guides, work identification information, and magnifiers.
Furthermore, they can prepare social narrative guides that include verbal descriptions,
photographs and short descriptions to allow the visually impaired children to know what awaits
them in the museum and what they will encounter during the visit.

- Based on the study findings, it could be suggested that teachers should also conduct similar
sensory applications during museum visits and preparations before the visits.

- Future similar studies could be conducted with different museum types and disability groups.
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Okul Yéneticilerinin Liderlik Stillerinin Egitime Yansimalar1 Uzerine
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Diizeltme Tarihi: kurumlarindan beklentiler de artmaktadir. Okullarin basarili ve etkili olmasinda

17.06.2022 birgok unsur vardir. Okullarin etkili ve basarili bir okul olmasindaki etkenlerden
Kabul Tarihi: biri okul yonetimi ve okul yonetiminin sahip oldugu liderlik stilleridir. Yapilan
18.06.2022 arastirma, okul yonetiminin 6nemini, okul yoneticilerinin egitime olan katkilari,

Tirkiye’de okul yoneticileri ile ilgili dokiimanlardan alinan verileri analiz etmek ve
farkli bir perspektif ile konuya bakmay1 amaglamaktadir. Calismada Nitel arastirma
yontemlerinden Dokiiman analizi kullanilmistir. Verilerin analizinde ise nitel
arastirmalarda verilerin analizlerinden biri olan betimsel analiz kullanilmistir. Konu
ile ilgili basili ve ulasilabilir kaynaklar basta olmak iizere veri tabanlarinda
taramalar yapilmistir. Calismada Okul Yonetimi ve Liderlik Stilleri ele alinmis,
Arastirma Bulgular1 yorumlanmis, Sonuclar degerlendirilmistir.
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An Assessment On The Reflections Of School Managers' Leadership Styles On
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1. GIRiS

Insanlar sosyal bir varlik olduklarindan, eski tarihlerden gliniimiize bir arada bulunmaya, bir
arada yasamaya ihtiyac duymuslardir. Insanlar kendilerine rehberlik edecek, yonlendirebilecek,
yonetebilecek iistlin nitelikli, digerlere nazaran daha baskin, diger insanlara gére daha 6n planda
olan birilerine ihtiya¢ duymuslardir. Bu ihtiya¢ davranislari, konusmalari, bilgisi ve tecriibesi
gibi ozellikleri ile insanlar etkileyen, yonlendiren insanlar1 pesinden stiriikleyen, liderleri ortaya
cikarmistir. Liderlik, eski tarihlerden giiniimiize kadar dnem verilen ve arastirilan bir konu
olmustur (Celik, 2015).

Liderlik kavrami, Anglo Sakson kokenli bir s6zciik olan Leadere sdzctligiinden tiiremistir. Liderlik
kelimesinin s6zciik anlami kilavuzluk etmektir (Yilmaz, 2019). Lider, grubu pesinde siiriikleyen,
ilk harekete gecen, birlikte hareket ettigi grup bireylerine kilavuzluk eden ve onlar1 yonlendiren
kisi olarak tanimlanabilir (Aydin, 2014). Liderlik, etkilenen ve etkileyen arasindaki bir iletisim
olarak tanimlanabilir. Grup ya da orgiitlerdeki bazi kisiler gii¢lii bir lider tercih ederken, bazi
kisiler sorumluluk almak isterler ve daha demokratik bir liderlik yegler, tercih ederler. Gruptaki
tiyelerin yonelimleri, liderlik tipinin birincil belirleyicilerinden biridir (Aydin, 2014).

Liderlik, bir grubu hedeflerine ulastirma siireci, lider ise grubu hedeflerine ve amagclarina
ulastirmada 6n ayak olan ve grubu pesinde stiriikleyen énderdir (Yilmaz, 2019). Liderlik bircok
alanda o6nem tasimaktadir. Bu alanlardan biri de egitimdir. Okullarda gérev yapan
yoneticilerinin okul iizerindeki etkisi oldukea fazladir. Okul miidiirlerin benimsemis olduklari ve
gosterdikleri davraniglari, tutumlari, bakis agilart dolayisiyla sergilemis olduklari liderlik stilleri
okulun tiim paydaslarini etkilemektedir ($ahin, 2015). Liderlik kavrami {lizerine birden ¢ok
tanim yapilmakla beraber liderlik ile yapilan tanimlarin benzer oldugu goriilmektedir. Liderlik,
belirli bir amag, gaye icin bir arada bulunan kisilere yon verebilme ve etkileyebilme stireci olarak
tanimlanabilir (Sisman, 2014).

Okulun en tepe noktasinda bulunan okul ydneticilerinin sahip oldugu liderlik stilleri okulun
etkili ya da etkisiz bir okul olmasinda 6énemli bir yere sahiptir. Okullara icra edilen egitimlerin
istenilen diizeyde ve etkili olmasinda diger paydaslar gibi okul yoneticilerinin de 6nemli bir
etkisi vardir (Ermeydan, 2019). Bitiin kurumlarda oldugu gibi egitim kurumlarinda okul
yoneticilerinin benimsedikleri ve sergiledikleri liderlik tiirleri, egitim kurumlarimin kiltiiri
tizerinde etkisini gostermekte ve bu egitim kurumlarinin amacini gergeklestirmede 6nemli bir
rol oynamaktadir (Tuncer, 2020).

Egitim kurumunun o6nemli paydaslarindan birisi okulda goérev yapan Ogretmenlerdir.
Ogretmenler, okulda beraber calistigi okul yoneticilerinin liderliginden ¢ok etkilenmektedir.
Okulun lideri olan okul miidiirleri 6gretmenler icin iyi bir kilavuz ve érnektir. Ogretmenlerin
ogretim yontemlerini gelistirmede yol géstericidir. Ogretmenleri, okulun amaclar
dogrultusunda birlik ve beraberlik icerisinde calismaya tesvik eden, rehberlik edendir (Celik,
2015).

Okullarin girdi ve ¢giktisini insanlar olusturmaktadir. Girdi ve ¢iktisinin insan olmasi okulu diger

orgiitlerden farklhilastirmaktadir. Egitim kurumlarinda ve okullarda maddi, manevi kaynaklari en
uygun bir sekilde kullanarak kurumu istenilen hedeflere ulastiracak kisi kurum yoneticisidir.

157



Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 4(2), 156-169(2022)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 4(2), 156-169(2022)

Okul midiiri, gorev yaptigi okulun otoritenin sahibi, yasal lideridir. Okulda egitim ve 6gretime
yon veren, okulu yoneten kisidir (Sahin, 2015).

Gilintimiizde diger tiim kurum ve orgiitler gibi egitim orgiitleri de degismektedir. Glinlimiiz
egitim sistemi beraberinde yeni paradigmalar getirmistir. Siirekli yenilenen ve degisen sartlar
beraberinde yeni liderlik stillerini getirmektedir. Elestirel, bilimsel anlayisa sahip, genis bakis
acisina sahip, dezavantajli gruplari ve Kkisilerin gelisimine imkan taniyan bir liderlik, okulun
basarili ve giiclii olmasini saglayacaktir.

1.1. Arastirmanin Amaci

21l.yilizy1lda degisim her alanda oldugu gibi egitimde de goriilmekte ve okullardan, okul
yoneticilerinden de beklentiler artmaktadir. Giiniimiizde okul yoneticilerinin okulu yonetirken
bir lider olarak sergiledikleri yonetim tarzi ¢ok onemli bir yer tutmaktadir. Arastirma
literatiirden yararlanilarak liderlik stillerinin o6zellikleri iizerinde durmakta ve gilinlimiz
yoneticilerin sahip olmalar1 gereken liderlik stillerinin egitime yansimalar ile ilgili farkl bir
perspektif ile bakip literatiire konu ile ilgili bir katki sunmay1 amaglamaktadir. Bu amagla
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Liderlik stili ne demektir? Liderlik stilleri nelerdir?

Okul yoneticilerinin sergiledikleri liderlik stillerinin temel 6zellikleri nelerdir?

Okul yoneticilerinin sahip olduklar liderlik stillerinin egitime yansimalari nelerdir?

2.YONTEM

Calisma, nitel arastirma tiirlerinden biri olan literatiir taramasi tiliriinde bir ¢alismadir. Nitel
arastirma tiirlerinden biri olan dokiiman analizi, yazili belge ve materyallerin iceriklerinin
sistematik bir sekilde analiz edildigi bir yontemdir (Wach, 2013). Dokiiman incelemesini, Tiirkce
olarak “belge incelemesi” olarak ifade edilebilir (Kiral, 2020). Bu yontem gozleme ve goriismeye
gerek kalmadan arastirmacilarin gereksinim duydugu verilere ulasmalarini saglayan bir
yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Dokiimanlar, ¢galismanin 6nemli bir parcasi olarak zengin ve cesitli hedeflere hizmet etmeyi gaye
etmektedir (Bowen, 2009). Calisma 1970 ile 2022 yillar1 arasinda gerek ulusal gerekse de
uluslararas1 dokiimanlar, basili kitaplar ve kolay ulasilabilir kaynaklar, Ulusal Tez Merkezi,
JStore, EBSCO, Google Scholar ve Science of Direct gibi veri tabanlarinda taramalar yapilarak
ulasilmistir.

Calismalarda verilerin analizi aragtirma icin 6nemli bir yere sahiptir. Verilerin analizi asamasi
arastirmacinin; dokiimanlarin igerigini yorumlamasi ve sozel olarak ifade etmesini gerektiren
bir asamadir (Akturan, 2008). Arastirma Nitel bir arastirma oldugundan nitel veri analizi
yapilmistir. Nitel veri analizi; veri toplama, verileri gosterme ve sonu¢ ¢ikarma ve dogrulama
olarak siniflandirilabilir (Miles ve Huberman, 1994).

Calismada nitel veri analizi yontemlerinden biri olan betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Betimsel analiz, cesitli veri toplama teknikleri ile toplanmis verilerin daha 6nceden belirlenmis
cerceveye gore 0zetlenmesi ve yorumlanmasini iceren bir veri analiz yontemidir (Yildirim ve
Simsek, 2013).
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3. BULGULAR

Liderlik Stilleri, Liderlerin gostermis olduklar1 ve benimsedikleri davranislar olarak
tanimlanabilir (Nair, 2018). Okulu amag¢ ve hedeflere uygun olarak yonetmek, gorev yaptiklari
okullar1 egitim sistemini gelecege uygun ihtiyaclarini karsilayabilecek okullarla es deger
kilabilecek kisi okul yoneticisidir. Egitim kurumlarinda goérevli personellerin motivasyonlarini
artirmak, orgltsel vatandashgl olusturmak, is doyumunu saglamak, gelismelerine firsat vermek,
okul midiiriiniin sergiledikleri liderlik stilleri ile dogrudan ilgili oldugu disiintilebilir (Tahaoglu
ve Gedikoglu, 2009). Liderler tarafindan benimsenen ve sergilenen bircok liderlik stili vardir.
Bu stiller asagida aciklanmistur.

3.1.1. Déniistimcii liderlik

Dontisturiici liderlik stili, James MacGregor Burns'un 6diil aldigi calismasi neticesinde
kavramsallasmistir. Bu calismada eylemsel liderlik ve doéniistiiriici liderlik yaklasimlarim
karsilastirmak amaclanmistir. Yapilan arastirma doniisiimcii liderligin eylemsel liderlige gore
hem liderin hem de izleyenlerin doéniisiimlerini olanakli kildig1 sonucuna varilmistir. Bu
arastirmaya gore doniistiriici liderlik, lider kisiye iist diizey bir liderlik, takipcilerine ve
izleyenlere de liderlik yetenegi kazandirmaktadir (Aydin, 2014). Doniisiimcii liderler grubu
motive ederek misyon ve vizyonlara ulastirmayl amaclamakta ve grubun c¢ikarlarini bireysel
¢ikarlar lizerinde gormektedirler (Bass,1990). Bu tip liderlerle grup liyeleri arasinda sevgi, saygi,
giiven olmakta ve grup tliyelerinin motivasyonu iist seviyede yer almaktadir (Yukl, 2018).

Bir 6rgutii ayakta tutan ve basarili olmasinda en biiyiik pay sahibi 6rgiitiin lideridir. Déniisiimcii
liderlik, yoneticilerin tercih etmesi ve sergilenmesi gereken liderlik stilidir. Okulda gérev yapan
donilisimcii liderler bir vizyona sahip, aile okul is birliine 6nem veren, 6gretmenlerin
isteklerine cevap veren, calisanlarin moral ve motivasyonunu saglayan, orgiitleri vizyon ve
misyonuna uyumlu olarak yoneten, orgiitii etkili kilabilen kisilerdir (Sahin,2005). Déntisimcii
liderler, isini yeniden tanimlayan, stratejisi olan, ikna edici yonii bulunan, sayilan ve saygi duyan,
kisilere kilavuzluk eden, kisileri harekete gecirebilen kisilerdir (Ozden, 2002).

3.1.2. Karizmatik liderlik

Bu liderlik tarzi, Howell ve House tarafindan 1977 senesinde olusturulmus bir liderlik stilidir.
Howell ve House karizmatik olmayan lider ile karizmatik lider iizerine arastirmalar yapmis ve
bu iki liderligi karsilastirmislardir. Bu arastirmada elde edilen sonuclara gore karizmatik liderler
baskalarinin hislerine duygularina énem veren, 6z saygisi ustiin, sayginlik goren, risk almayi
seven hem kendisinin hem baskalarinin gelisimine 6nem veren liderler oldugu sonucuna
varmiglardir. House gore karizmatik liderler, makamdan ve konumdan dolay1 degil kendi
ozelliklerinden dolay1 gii¢ alirlar. Bu liderler, 6z giivenleri, etkileme giicti yiiksek, grubun
basarisina 6nem veren kisilerdir (Tuncer, 2020).

Kilik kiyafet, konusma iislubu, ses tonu, fiziki durus gibi 6zellikler kisiye giic vermektedir.

Karizmatik liderler, oturup kalkmasiyla, giyim kusamiyla, dis goriiniisiiyle, konusmasiyla, gii¢
almakla ve astlarini etkilemektedir. Karizmatik liderler grup tyelerini motive eder ve onlara
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ilham verir. Grup tyeleri karizmatik lidere hayranlik duyar ona benzemek isterler. Karizmatik
lider de grup lyelerini 6nemser ve onlara kiymetli olduklarini hissettirir.

3.1.3. Tam serbestlik taniyan liderlik

Bu liderlik stilini benimseyen ve sergileyen liderler astlarina, takipgilerine tam serbestlik tanir
ve mumkiin oldugunca karismazlar. Bu tip liderler yonetsel ve kontrol faaliyetlerini aksatip
yerine getirmeyen, orgiitte calisan personellere karismayan, kararlara katilmayan ve orgiitteki
kisilere tam serbestlik taniyan liderlerdir (Nair, 2018, s. 40). Bu tip liderler sorumluluk almaktan
kacinir ve grup liyelerinin kendi sorunlarini kendilerinin ¢6zmelerini beklerler (Newstorm ve
Davis, 1993).

Serbest birakic1 liderlik olarak da bilinen bu liderlik stilinde liderler, giiciiniin tiimiini
kullanmaz, astlarina tam 6zgiirliik tanir, astlarina amaglara ulasmada serbestlik tanirlar. Karar
vermede astlarina bagimli, 6rgiitii yonetmede ve personel {lizerindeki etkisi ¢ok azdir (Yilmaz,
2019). Tam serbestlik taniyan liderlik stilinde lider ortada pek goriinmez. Sorumluluk almaktan
kacinir, isleri erteler. Kendilerine verilmis yetkileri tam anlamiyla kullanmaz. Gerektiginde
rehberlik yapar. Bu tip liderlik en pasif liderlik stilidir (Ermeydan, 2019).

3.1.4. Etkilesimci liderlik

Etkilesimsel ya da Etkilesimci liderlik astlariny, takipcilerini etkilemeye calisan liderlik tipidir. Bu
tip liderler takipgilerine destek olmakta ve liderligi ile yardima kosup onlar1 etkilemektedir. Bu
tip liderlikte lider, calisanlarini gerekli yerlerde o&diillendirmektedir. Etkilesimsel liderligi
istisnalarla yonetim, kosullu-sarth 6diil ve ilgisiz olmak lizere ii¢ boyutu vardir (Ugar, 2019).

Bu liderlik stilini benimseyen ve sergileyen kisiler yapilan is tlizerine yogunlasir. Liderin
takipgileriyle olan iliskileri yogunlukla is lizerine odaklanmaktadir. Calisanlar orgiit ile ilgili
olumlu, pozitif davranislar sergilediklerinde odiillendirilirken, orgiit ile ilgili olumsuz, negatif
davranislarda bulunanlar ceza alirlar. Calisanin beklentisi isini daha iyi yapmasini saglar. Odiil
ve cezanin neye gore verildigini bilen calisanlar ise odaklanir, isini iyi yapmaya gayret sarf
ederek motive olur (Giil, 2019).

3.1.5. Vizyoner liderlik

Vizyon, bir kurumun gelecekte ulagsmak istedigi hedefi gostermektedir. Vizyon kelimesinden
tiretilen vizyoner liderlik, glinlimiiz sartlarini géz ontline alarak gelecekte varilmak istenilen
hedefleri, gayeleri ongorebilen liderlik stilidir. Vizyoner liderler gelecegi gormek isterler.
Gelecege yonelik stratejiler hazirlar, planlamalar yaparlar. Bunlar1 yaparken nesnel olurlar. Bu
liderler gelecekte ulasmak istedikleri hedefleri amaclarken lideri oldugu ve kendisine bagh
grubu da motive ederler. Gelecek ile ilgili planlar, stratejiler, projeler yaparken kendilerini
surekli gelistirirler (Ugar, 2019).

Egitim kurumu yoneticileri vizyoner bir lider olmalidir. Gelecege yonelik bir vizyonu olan egitim
kurumu yoneticileri bu konuda 6gretmenlere de bir bakis acisi gelistirmelidir. Vizyoner liderler
gelecek lizerine diisiiniirken mevcut durumu da iyi analiz etmelidir. Bu konuda gelecekte
ulasmak istedigi hedeflere ulasmada daha avantajli olacaktir. Vizyoner liderler vizyonu
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paylasmali tiim paydaslar1 da bu konuda giidiilemelidir. Bu liderler gelisim ve degisimi yakindan
takip ederler (Celik, 2015).

3.1.6. Sosyal adalet liderligi

Sosyal adalet, haklarin, olanaklarin, sorumluluklarin kisiler arasinda esit bir sekilde dagitimidir.
Sosyal adalet bireyin 6niinde olusturulan engelleri ortadan kaldirmay1 amaglamaktadir. Herkesi
kapsayan bu kavram digerlerine gore dezavantajli bir durumda olan bireylerin konumlarini
iyilestirmeyi hedeflemektedir. Sosyal bir kurum olan okullarda istenmese de adaletsizlik ortaya
cikabilmektedir. Sosyal adalet lideri, dezavantajl kisilerin diger kisiler karsisindaki esitsizligini
ortadan kaldirmayr amaclamakta ve oOgrenciler arasinda bir hakkaniyet olusturmaktadir
(Katzman, 2007).

Okul yoneticileri okuldaki dezavantajli 6grencilerin akranlarindan geri kalamamasi adina firsat
ve imkan esitligini saglamalidir. Risk altinda ve dezavantajli 6grenciler i¢in giivenli ve iyi bir
ortam saglanmalidir. Okul midird okulda baris ve giivenin hakim olmasi i¢in okulda
dezavantajli durumda bulunan 6g8rencileri tespit etmeli, hangi 6grencinin hangi y6nden
dezavantajli oldugunu bilmeli ve bu dezavantaji kaldirmak i¢cin sorumlulugunu yerine
getirebilmeli ve yetkisini kullanabilmelidir (Celik, 2015).

Okullar, 6grenciler icin vardir. Okulu yoneten okul yoneticilerinin 6grencileri tanimal ve
okuldaki diger personellerle beraber okulda var olan sorunlari tespit edebilme becerisine sahip
olmalidir. Farkli cevrelerden gelen 0Ogrenciler arasinda esitsizliklerin olmasi olagan bir
durumdur. Bu farlar gorebilen liderler, Sosyal Adalet Lideridir. Ekonomik durumlar diisiik,
dezavantajli 6grencileri tespit etmek, bulmak ve bu durumlarini duzeltebilmek icin kisi ve
kurumlarla is birligi icine girmelidir. Sosyal adalet lideri, sadece maddi a¢idan degil, bedensel
olarak dezavantajli cocuklar icin de gerekenleri yerine getirmelidir.

3.1.7. Kiiltiirel liderlik

Okul kultiirti okuldaki 6gretmenlerin performansi basta olmak ilizere orgiitiin bircok alanini
etkileyen bir unsurdur. Her orgiitiin kendine has bir kiltiirii vardir ve her daim gelisime ve
degisime aciktir (Bellot, 2011). Her kurumda oldugu gibi egitim kurumlarinin da gii¢lii veya zayif
kultiird vardir. Kiultiirel liderler, lideri oldugu kurumun kiiltiiriini giiglii bir kiiltiir haline
getirebilen liderlerdir. Kiiltiirel liderler, kurum kiltiirtiniin olusturan temel 6geleri koruma ya da
degistirmede etkileme giiciine sahiptir. Bu liderler kurumun o6rgiitiin normlarini ve degerlerini
icsellestirir. Bu igsellestirme ile beraber kurumun diger paydaslarina 6rnek olur ve kurum
kiltiirtinin giiclii olmasina dnderlik eder (Celik, 2015).

Okul liderligi karmasik bir siirecten meydana gelmektedir. Her kurumda oldugu gibi okul
yoneticilerinin bir lider olarak okul kiltiirtinii gelistirebilmelidir. Basarili okul liderleri okulun
ilkelerini, ortak degerlerini, inanclar1 ve idealleri okulun paydaslarina asilarlar. Bir okula okul
kiltiri yerlestirmek, bir lider olarak okul miidiiriiniin vazifesidir. Okul midiiri sembolik
liderlik davranislarini gostererek okul kiiltliriinii asilamay1 basarabilecektir (Celik, 2012).

Okul yoneticileri, kiltiirel uygulamalarda bir temsilci olmahdir. Toplumun degerlerini iyi bilen
ve bunu lideri oldugu okulda benimsetebilen, kendine 6zgli ve saygin bir okul kultiiriinii
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olusturabilen bir okul miidiirii bu amagla orgiitsel ilke ve kurallarina saygi gosteren, ortak bir
kiltiire bagh bir ¢alisan grubunun olusmasini saglayabilecektir.

3.1.8. Ogrenen liderlik

Ogrenen lider, érgiitii 6grenen bir 6rgiit olmasim saglayan kisidir. Ogrenen liderler, orgiit
kiiltiirii icerisine 6grenmeyi yerlestirmeyi basarabilen liderlerdir. Ogrenen liderler, 6grenmeyi
liderlik yaptig1 orgiit kiiltiirtiniin bir parcasi haline getirirler ve bu amacla calisirlar (Celik,
2015). 21.ylzyilin liderleri, gelismeye 6nem veren, kendini her daim gelistiren ve kendilerine
glivenen liderler olacaktir. Bu liderler, gorev yaptig1 yerdeki kisilere 6grenme olanaklarini
olusturabilen liderlerdir. Gelecegin liderleri o6rgiit kiiltiriinii analiz edebilen, sezgilerini
kullanabilen, baskalarinin katilimina énem veren, demokratik, degisimin getirdigi 6grenmeler
icin kendini giidiileyebilen, 6grenmeye siirekli acik liderler olacaktir (Ozden, 2002).

Ogrenen orgiitler, 6grenen liderleri ortaya ¢ikarmustir. Bilgi yogun teknolojilerinin artmasi ile
birlikte eldeki bilgi birikimlerinin kisa zamanda gegersiz olabilmesi liderleri 6grenen liderlige
zorlamistir. Bu liderlik, liderlik davranisini siirekli kendini gelistirme ve siirekli 6grenme iizerine
yogunlagmaktadir. Okullar 6grenen ve dgreten kurumlardir. Ogrenen liderlik okullar1 6grenen
okul olmaya zorlamaktadir. Ogrenen liderler, kendileriyle birlikte astlarin1 da 6grenmeye tesvik
eden liderlerdir (Celik, 2015).

3.1.9. Etik liderlik

Etik liderlik, astlarina adil davranan, astlarinin haklarin1 savunan, bireysel ihtiyaclarin1 dikkate
alan, tarafsiz davranan, hakkaniyetli liderlerdir. Etik liderler etik kurallara uyan liderlerdir. Etik
liderler grubu yonlendirirken etik ilkeleri, degerleri géz éniinde bulundururlar. Okul miidiirleri
verdigi kararlarda etik davranmal ve verdigi kararlarda herkesin hakkini gézetmelidir. Yusuf
Has Hacip’e ait Kutadgu Bilig adli eserde etik bir liderde bulunmasi gereken 6zellikler sabirl
olmak, fesatlik yapmamak, miitevazi olmak, comert olmak, iliml bir yapiya sahip olmak, zalim
olmamak, haya sahibi olmak, adaletli olmak, kanunlara uymak, cesaret sahibi olmak, diiriist
olmak, yalan séylememek olarak siralanabilir (Musta, vd., 2005).

Okul miidiirii okulu yonetirken etik ilkeleri géz 6niine alarak yonetmelidir. Calisanlarin hakkini
gozetmeli, adil olmaly, kararlarinda tutarl olmali, yalan konusmamali, diiriist bir kisilige sahip
olmali, 6diil ve cezada hakkaniyetli davranmaly, tarafsiz olmali, 6n yargili olmamalidir.

3.1.10. Ogretimsel liderlik

Okullar egitim 6gretimlerin yapildigi kurumlardir. Okullarda yapilan bu egitim 6gretimler bir
program cercevesinde gerceklesmektedir. Okul miidiiriiniin gérev yaptig1 okuldaki egitim ve
ogretimleri iyi bilmesi ve isin icinde olmasi gerekmektedir. Bu konuda okul miidiirii 68retimsel
bir lider olmalidir, Okul yoneticilerinin 6gretimsel bir lider olarak sunlari yapmasi
beklenmektedir:

Okul yoneticileri hem kaynaklari hem de zamani etkili kullanmalidir.

Tlim personeller tarafindan benimsenen ortak bir duygu ve diisiince olusturmalidir.

Biitiin personelleri motive edebilmelidir.
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Okul personellerinin 6gretimsel kaynaklardan yararlanma diizeylerini bilmeli ve buna uygun
ortamlar olusturmalidir.

Ogretimsel stratejiler gelistirebilmelidir. Lideri oldugu &égretmenlerin stratejileri ne kadar
kullandigini denetlemelidir.

Ogretimsel lider, egitim programlarini degerlendirme yetenegine sahip olmalidir.

Cift yonlii iletisim kurabilmeli, iyi bir iletisim becerisine sahip olmahdir. Calistig1 yerde giicli bir
iletisim agin1 kurmalidir.

Ogretimsel lider tiim paydaslarla goriisme halindedir. Her yerde ve her zaman hazir bulunan
kisidir (Celik, 2015).

3.1.11. Siirdiiriimcii liderlik

Strdiirimct liderlik, kosullu 6diillendirmeye dayali, sorumluluk almay1 sevmeyen, istisnalarla
yonetimi temel alan, miidahale etmekten kacinan bir liderlik tiirtidiir (Celik, 2015). Siirdiirimcii
liderler; davramislar, islevler, gorevler {izerinde yogunlasirlar. Calisanlariyla gerektigi
zamanlarda pazarlik yapar, 6diil ve cezaya énem verirler. Karsidaki kisilerin davranislarina gore
karsilik verirler. Siirdiriimcii liderlik stili astlarin is basarimini, is doyumunu, motivasyonunu
desteklemedigi icin tercih edilen bir liderlik tiirii degildir (Sahin, 2005).

4.SONUC VE TARTISMA

Degisim yasamin kacimlmaz bir 6gesidir. insanlar, doga, iliskiler, kiiltiirler siirekli
degismektedir. Icinde bulundugumuz ¢agda bilgilere daha izl ulasilmaktadir. Toplumsal,
siyasal alanda, teknolojide, ekonomide tiim alanlarda strekli degisimler olmaktadir.
Kiresellesen diinyada insanlarin birbirlerini etkilemeleri daha da kolaylasmis ve bu
etkilemelerle beraber degisim biiyiik bir sekilde hizlanmistir.  Bilgi ¢ag1 olarak
isimlendirilen giiniimiiz ¢aginda hizli bir degisim olmakta ve bu degisim her alanda oldugu
gibi egitim kurumlarini dolayisiyla okul yonetiminin de degismesini zorunlu kilmaktadir.
Glinlimiiz diinyasinda icinde bulundugu yiizyilin 6zelliklerini barindiran yoéneticiler
basarili olmaktadir. Okulun en tepesinde yer alan okul miidiriiniin de ¢agin gerekli kildigi
ozelliklere sahip olmasini gerektirmektedir (Okutan, 2016).

Bilgi toplumuna gegisle birlikte eski yonetim anlayislar1 yerini demokratik, insancil,
modern yonetim anlayislarina birakmistir. Glinlimiiz diinyasinda her sey degismektedir.
Olaganiistii bir hizla gelisen ve degisen diinyada egitim kurumlarinin da degismesi
kacinilmaz bir hale gelmistir. Buna istinaden egitim kurumlarindan, okullardan beklentiler
de artmistir. Giliniimiiz 6gretmen merkezli olan egitim sistemi terk edilmis 6grenciyi
merkeze alan bir sistem ortaya c¢ikmistir. Yeni egitim sistemiyle birlikte okul
yoneticilerinin, okul personellerinin rolii de degismistir. Okul yoneticilerinden beklentiler
de artmistir. Giinlimiiz egitim diinyasinda okulun verimliligini artirmak o6grencilerin,
velilerin, 6gretmenlerin beklentilerini karsilayabilmesi icin egitim yoneticilerinin kendini
gelistirmesini gerekli kilmistir.

Bilgi toplumunda hizli degisim bir 6rgiit olan okulu da etkilemektedir. Bu hizli degisime
karsi statik olan ve dinamik yapiya sahip olamayan yoneticileri basarisiz birakmaktadir.
Ginimiizde, egitim kurumlarinin degisimden etkilenen bir kurum olmaktan ziyade
degisime Oncelik yapmasi beklenilmektedir. Degisimin gercek manada basarili olmasi ve
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hedeflerine ulasabilmesi tepede bulunan yonetimin basarisina baghdir. Giiniimiiz
kosullarina uygun, ¢agdas, yenilige ve gelismeye acik yoneticiler elbette daha basarili
olacaktir.

Icinde bulundugumuz c¢agda okul yénetiminin bazi o6zelliklere sahip olmasi
beklenmektedir. Okutan (2016)’a gore bilgi toplumunda bir okul miidiri su 6zelliklere
sahip olmalidir:

Okul midiri, benim degil bizim okulumuz diisiincesinde olmalidir.

Okul miidiiri, okulu yonetirken bir orkestra sefi gibi olmalidir.

Okul midirii, okulun o6grenciler i¢in var olduguna inanmali, 6grencilerin basaris1 ve
mutlulugu icin gayret gostermelidir.

Okul miidiirii, sayginligini, konumundan ve makamindan almaz; kendi degerini makama
da yansitarak onu degerli hale getirir.

Okul miidiird, dinamik olmali, 6gretmenler, 6grenciler ve okul personelleri ile olmaktan
keyif almalidir.

Okul midiird, okulun kiiltiirini ¢ekici hale getirmeli, okulu sevilen bir kurum haline
getirmelidir.

Okul midiri, okulun tiim paydaslart ile arkadasga bir tavir ve tutum iginde olmalidir.

Okul miidiird, iyi bir lider olmahdir.

Okul midtri, ulusal ve uluslararasi gelismeleri takip etmelidir.

Okul miidurt, gorevli oldugu okulda katilimli, demokratik bir yonetim sergilemelidir.

Okul miiduri okulda bir sinerji yaratmalhdir.

Okul miidiri, denetimlerde kontrolden ziyade rehberlik yapmalidir.

Okul midirt, ¢ok iyi bir iletisim yetenegine sahip olmalidir.

Okul miidiird, yiiksek motivasyona sahip olmali, okulun diger paydaslarini da motive
edebilmelidir.

Gilinimiiz egitim kurumlari yoneticileri; gelismelere acik geleneksel yaklasimlardan uzak,
bilgi toplumunda yer edinmis kisiliklerde olmalidir. Yonetimin gorevi orgiitii amagclara
ulasmak i¢in yasatmaktir. Bir 6érgiit olan okulu amaglarina uygun bir sekilde yasatmak
okul yoneticilerinin goérevidir. Okul yoneticilerinin okul y6netim kavramlarini, okul
yonetim siireclerini bilmesi gerekmektedir. Yonetim alaninda kendini gelistirmesi, bu
konuda akademik bir egitim almasi 6nemlidir. Giinlimiizde statik bir yapida ve sadece okul
ici uygulama ve davranislari ile degil; cevre ile eyleme gecebilen, iletisimi giiclii
yoneticilere ihtiyac duyulmaktadir.

Okul yoneticisi tstlendigi vazifeleri yerine getirebilmesi ve yetkileri kullanabilmesi icin
bilime ve diger alanlara yabanci olmamasi gerekir. Bilime ve diger alanlara yabanci
olmayan okul yoneticileri bu alanlardan yararlanabildigi gibi bu alanlarin uzmanlari ile is
birligi icinde olmay1 da basaracaktir. Mesleginde ¢ok yonlii yetismis bir okul yoneticisi
uzmanlarla daha kolay is birligi yoluna gidecektir. Egitim y6netimi ¢ok yonlii bir meslek
haline gelmistir. Bundan dolay1 okul ydnetiminin 6nemi de artmaktadir (Bursalioglu,
2013). Okulun yonetimine ait gorevler okul yonetiminin dnemini ortaya ¢ikarmaktadir.
Oncelikle okul yoénetimi hem kurum icerisindeki insanlarla hem de cevredeki insanlarla
etkili bir sekilde ¢alismalidir. Okulun temel amaci okula gelen ¢cocuklar1 egitmektir. Temel
etkinlik ise 6gretimdir. Bu amagla okul yoneticilerinin okulu fiziksel acidan hazir hale
getirmesi, okula ait egitim programini gelistirmesi gerekir (Aydin, 2014).
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Orgiitlerin belirlenen hedefler dogrultusunda hayatta kalabilmeleri, varliklarin1 devam
ettirebilmeleri ayrica etkili bir sekilde calisabilmeleri orgiitlerin etkili ve dogru bir sekilde
yonetilebilmesine baghdir. Okul y6netiminin, amaglarina ulasabilmesi yoneticilerinin bu
konuda etkili ve bilingli olmalarina baghdir. Yeterliklere sahip olan okul yoneticileri okulu
amaclart dogrultusunda yonetebilir. Yoneticilerin sahip olmas1 gereken insanci],
kavramsal ve teknik yeterlikler okul yonetiminin belirlenen amaclara ulastirmada ¢ok
onemli yeterliliklerdir (Balkar, 2009).

Okullarda ¢ok 6nemli bir konumda olan okul yonetiminin 6nemi giinlimiizde daha da
artmistir. Okulun yiriitiiclisi konumundaki yoneticilerin alaninda uzman olmalari,
degisime ve gelisime acik, amaclara ulasma konusunda inisiyatif alabilen, girisimci,
iletisim giicii yiliksek, demokratik, egitim-6gretim programlarini bilen Kkisilerin olmasi
gerekmektedir. Hizla gelisen ve degisen bir diinyada her sey degismekte ve gelismekte,
degisime ve gelisime ayak uyduramayan kisi veya kurumlar ¢agin gerisinde kalmakta ve
yok olmaktadir. Bilgisayarin, internetin ve sosyal medyanin yayginlastigi diinyamizda
bilgilere ulasmak kolay olmaktadir. Bu degisim ve gelisim her alanda oldugu gibi
kurumlar1 da etkilemis ve egitim kurumlar1 da bu degisimden nasibini almistir. Giiniimiiz
okullarini ve yonetimini eski geleneksel yontemlerle yonetmenin kurum ve 6grenciler icin
fayda getirmeyecegi anlasiimistur.

Okutan (2016)’a gore bilgi toplumunda okul yoneticilerinin lider olmasi gereklidir. Lider
olarak bir okul miidiiriiniin su 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir:

Bilgi caginin okul lideri kendini her alanda gelistirmeyi hedefleyen bir kisi olacaktir.
Astlarina, diger kisilere karsi gliler ytizli olacaktir.

Bilgi caginin okul lideri duragan degil dinamik bir yapiya sahip olacaktir.

Bir egitimci olan okul mudiirii 6gretmeyi seven bir kisilikte olacaktir.

“Ben” degil, “biz” diisiincesine sahip, takim ruhuna inanan bir karaktere sahiptir.

Calisma ortamini iyi bir sekilde diizenleyebilen, esnek ¢calisma ortamini yaratabilen biridir.
Paydaslarin memnuniyetine 6nem veren ve paydaslarla iyi bir iletisime sahip biridir.
Egitim yoneticiliginde kendini gelistiren, gelismeye acik bir kisiligi olmahdir.

Turkgeyi dogru ve giizel kullanabilen, diksiyonu iyi, iletisim becerileri gelismis olmalidir.
Arastirici yonii gelismis olmali, okumay1 sevmelidir.

Teknolojiyi ¢ok iyi kullanabilen, teknolojinin derslerde kullanilmasimi tesvik eden,
teknolojik gelismeleri yakindan takip eden biri olmahdir.

Ulusal degerlerimizi bilen ulusal degerlerle barisik, evrensel degerlerle uzlasabilen biri
olmalidir.

Demokratik degerlerin farkinda ve 6zlimsemis, ¢alistig1 egitim kurumunda katilimci bir
yonetim sergileyen bir lider olmalidir.

Yabanci dil 6grenmeye merakl olmali ve tercihen bir dil bilen biri olmalidir.

Biiytik bir hizla degisen gelisen ve bir diinyada egitim ile ilgili paradigmalar da degismistir.
Ginimiiz diinyasinda eskiden kalma geleneksel yontemlerle basarili olmak ve ayakta
durmak oldukga gtictiir. Egitim sistemi ile ilgili degisen paradigmalarla birlikte egitimde
gorev yapan egitim yoneticilerinden de beklentiler artmakta dolayisiyla giiniimiizde
yoneticilerden de birer lider olmasi beklenmektedir. Okulun tepesinde bulunan okul
yoneticilerinin benimsedigi ve sergiledigi liderlik rolii bu konuda 6nemlidir. Okulun
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yoneticileri okulda calisan personeller ve Ogretmenler icin 6rnek olmalidir. Okulun
basarisi okul miidiiriiniin sergiledigi liderlik stilinden c¢ok etkilenmektedir. Ornegin,
vizyoner bir egitim yoneticisi gelecegi goriir. Buna istinaden varilmak istenilen hedef ve
amaglar1 gercekei bir sekilde mevcut sartlar1 da géz 6niine alir ve ona gére davranislarda
bulunur. Déniisiimcii bir liderlige sahip bir yonetici statiikocu olmaz, degisimlere acik olur
ve personelleri de etkiler. Etik liderlige sahip okul yoneticisi tarafsiz, adil ve diiriist olur.
Personellerine 6rnek olur, haksizlik yapmaz ve giivenilir bir lider olur. Karizmatik lider
olan okul yoneticisi oturup-kalkmasiyla, dis goriiniistiyle, giyimiyle, konusma tarziyla
takipcilerini etkisi alir. Kiiltlirel liderlige sahip bir okul yoneticisi okulu i¢gin giizel bir
kiltlr olusturur. Evrensel degerleri, ulusal degerleri okulda sergilenmesini saglar. Sosyal
adalet lideri olan okul yoneticisi, firsat esitsizliklerini ortadan kaldirir. Dezavantajh kisileri
tespit eder, bu Kisilerin dezavantajlarini ortadan kaldirmak icin caba sarf eder.
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6. EXTENDED ABSTRACT

The study is in the type of document review, which is one of the qualitative research types. The
documents used in the study were accessed by scanning in databases such as printed books and
easily accessible sources, National Thesis Center, JStore, EBSCO, Google Scholar and Science of
Direct. Descriptive analysis method, which is one of the qualitative data analysis methods, was
used in the research. In the study, the resources related to leadership styles were reached from
the literature and an evaluation was made on the reflections of the leadership styles that school
principals have and exhibit on education.

From past to present, people have needed to live and be together. People, who are social beings,
needed qualified, more dominant, more prominent people who could direct and manage them.
Today, educational organizations, like all other organizations, are also changing. Today's
education system has brought with it new understandings. Constantly renewed and changing
conditions bring along new leadership styles. A leadership that has a critical, scientific
understanding, has a broad perspective, and allows the development of disadvantaged groups
and individuals will ensure that the school is successful and strong. The rapid change in the
information society also affects the school, which is an organization. Managers who do not have
a stable and dynamic structure against this rapid change fail. Today, educational institutions are
expected to prioritize change rather than being an institution affected by change. The real
success of the change and the achievement of its goals depend on the success of the top
management. It is certain that governments that have a contemporary character, develop
themselves according to today's conditions and are open to innovations will be more successful.
The task of management is to keep the organization alive to achieve its goals. It is the duty of the
school administration to keep the school, which is an organization, alive in line with its aims. The
importance of management increases the importance of the administrators who manage the
school. The fact that school administrators have knowledge about school management processes
and school management concepts can make them successful. It is important that the school
administrator develops himself in the field of management and receives an academic education
on this subject. Today, managers with strong communication skills are needed, who can take
action not only with their practices and behaviors, but also with their environment. The
importance of school management, which is in a very important position in schools, has
increased even more today. School administrators should be experts in their fields, open to
change and development, able to use initiative in achieving goals, entrepreneurial, high
communication power, democratic and knowledgeable about educational programs. In the
rapidly developing and changing world, everything is changing and developing, and people or
institutions that cannot keep up with change and development are behind the times. It is very
easy to access information in our world where the internet, computers and social media have
become widespread. This change and development has affected institutions as well as in every
field, and educational institutions have also taken their share from this change. It has been
understood that the management of today's schools and administration with old traditional
methods will not be of any benefit to institutions and students. In the rapidly developing and
changing world, education systems and educational paradigms are also changing. In a world
where even one year has changed considerably compared to the previous year, it is very difficult
to be successful and survive with traditional methods. Today, managers are expected to be
leaders. There are many leadership styles. The leadership role adopted and displayed by the
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school principal, who is at the top of the school, is important in this respect. A school principal
who is not open to improvement and cannot use technology suggests technology that has no
effect on teachers.

School principals should be a role model for school staff and teachers. The success of the school
is greatly influenced by the leadership style of the school principal. A visionary school principal
sees the future and makes preparations with a realistic perspective, taking into account the
current conditions. In this direction, it also affects the school stakeholders. A transformational
school principal is open to change and motivates teachers in this regard. A manager with ethical
leadership will be honest, impartial and fair. He sets an example for teachers and employees,
does not do injustice to anyone, and becomes a confident leader. A school principal with
charismatic leadership impresses his followers with his sitting, standing, dressing, appearance
and style.

169



Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 4(2), 170-189(2022)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 4(2), 170-189(2022)

Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi

Journal of Muallim Rifat Faculty of Education )
N
ISSN: 2667-5234 e

lIké6gretim Matematik Ogretmen Adaylarin Bilisiistii Farkindalik Diizeyleri ile Problem

Cozme Becerilerine Yonelik Algilarinin incelenmesi

Harun SAHIN?, Canan KIRMALIL?, Cigdem GUZLE KAYIR3

Makale Bilgisi  OZET

Gelis Tarihi: Bu ¢alisma ile ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin bilisiistii farkindalik
14.04.2022 diizeyleri ile problem ¢6zme becerilerine yonelik algilar1 arasindaki iliskinin
belirlenmesi amag¢lanmaktadir. Korelasyonel modelle tasarlanan ¢alisma, Akdeniz
Universitesinde 6grenim gérmekte olan 170 ilkégretim matematik 6gretmen aday1

Diizeltme Tarihi:

22.05.2022 ile yiritilmistiir. Veriler “Bilisiistii Farkindahk Olcegi” ve “Problem Cézme
Kabul Tarihi: Becerisine Yonelik Alg1 Olgegi” kullamlarak elde edilmistir. Verilerin analizi SPSS
23.05.2022 programi kullanilarak yapilmis, analizlerde T-test, Anova ve Pearson korelasyon

analizleri uygulanmistir. Analiz sonuglar1 6gretmen adaylarinin bilisiisti
farkindaliklarinin diizeyleri ile problem ¢6zme becerisine yonelik algilarinin diisiik
oldugunu gostermektedir. Ote yandan o6gretmen adaylarinin bilisiistii
farkindaliklar1 ve problem ¢ézme becerilerine yonelik algilar arasinda anlaml ve
pozitif yonde bir iliski saptanmistir.

Anahtar Sézciikler: Bilis, Bilisiistii Farkindalik Diizeyleri, Program Cézme Becerisi,
Matematik Basarisi

Basim Tarihi:
19.07.2022

Investigation of Primary School Mathematics Teacher Candidates’ Metacognitive

Awareness Levels and Perceptions of Problem Solving Skills

Article Info ABSTRACT
Received: That study aimed to determine the relationship between primary school
14.04.2022 mathematics teacher candidates' metacognitive awareness levels and their

perceptions of problem-solving skills. The study, designed with a correlational

ggvéssegbzz model, was carried out with 170 primary school mathematics teacher candidates
o studying at Akdeniz University. The data were obtained using the "Metacognitive
Accepted: Awareness Scale" and the "Perception Scale for Problem Solving Skills." The data
23.05.2022 analysis was made using the SPSS program, and T-test, Anova, and Pearson
, correlation analyses were applied in the analysis. The analysis results show that the
Published: : . - . i
19.07.2022 levels of pre-service teachers' metacognitive awareness and their perceptions of

problem-solving skills are low. On the other hand, a significant and positive
relationship was found between pre-service teachers' metacognitive awareness and
their perceptions of problem-solving skills.

Keywords: Cognition, Metacognitive Awareness Levels, Program Solving Skills,
Mathematics Achievement

Do¢. Dr.,, Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi,  Egitim Bilimleri Boliimii, Antalya-Tiirkiye,
harunsahin@akdeniz.edu.tr, ORCID.ID: 0000-0001-8307-4328

2Milli Egitim Bakanligi, cananaltunbas_1985@hotmail.com, ORCID.ID: 0000-0002-8841-0199

3Milli Egitim Bakanligi, cigdemguzle@yahoo.com, ORCID.ID: 0000-0001-5283-2990

170


mailto:harunsahin@akdeniz.edu.tr
mailto:cigdemguzle@yahoo.com
https://orcid.org/0000-0001-5283-2990

Sahin, Kirmah & Kayir
1.GIRIS

Bilim ve Teknolojide meydana gelen hizli degismeler ve gelismeler {ilkelerin gili¢ unsurlarini
stirekli olarak degistirmektedir. Uretim siireclerinin 6n plana ¢ktig, sanayi tiriinlerinin
ekonominin temelini tegkil ettigi ‘Sanayi Toplumu’'nun yerini ‘Bilgi Toplumu’'na birakmasiyla
birlikte toplumlar giiclii kilan unsur ‘bilgi’ olmustur (Saygil,2013). Bilgi toplumu, bireyi;
arastiran, elestirel diislinebilen, problem ¢6zme becerisine sahip, yaratici, degisime kolaylikla
ayak uydurabilen ve daha da 6nemlisi degisimin 6znesi olabilen, bilgiye kendisi ulasirken
ulastig1 bilgiyi degerlendirebilen birey haline getirmistir (Kiiltekin,2006). Bu degismeler
tilkelerin egitim sistemini de etkilemistir. Harari (2018) 21. Yiizy1l becerilerine sahip bireyler
yetistirmek icin en son verilmesi gereken seyin bilgi oldugunu, bilgiyi anlamlandirabilme,
kullanabilme, 6nemli ve 6nemsiz olani ayirt edebilme ve bu bilgileri diinya ile iliskilendirebilme
becerilerini bireye kazandirmanin ¢ok daha énemli oldugunu ifade etmektedir. Bu noktada

problem ¢6zme becerileri ve bilisiistli beceriler 6n plana ¢ikmaktadir.

Bilisiistli, insan zihninin diinyay1 ve ¢evresindeki olaylar1 anlamaya yonelik yaptig1 islemlerin
tlmidir. Dis ¢evreden alinan uyaranlarin algilanmasi, dnceki bilgilerle karsilastirilmasi ve
sonrasinda yeni bilgilerin olusturulmasi, elde edilen bilgilerin bellege depolanmasi, hatirlanmasi
ile zihinsel {irtinlerin kalite ve mantik yontinden degerlendirilmesi, bilis kapsamindaki siireclerle
ilgili faaliyetleridir (Fidan, 1986). Bireyin kendi bilissel siirecini tanimasi ve farkinda olmasi ise

bilististii farkindaligini ortaya koymaktadir.

Bilisiistii, son yillarda bir¢ok nedenden dolay:1 bilimsel ve akademik ¢alismalar arasinda en
yogun arastirilan kavramlardan biri olmustur. Bu nedenlerden biri, bilisiistiiniin bireylerin
problem ¢6zme davranislarini etkileyen en 6nemli faktorlerden biri olmasidir (Artz & Armour-
Thomas, 1992; Kuiper, 2002). Digeri ise bilisiistiiniin bireysel 68renme stirecini etkileyen son
derece 6nemli bir yap1 olmasidir(Akin, Abaci, & Cetin, 2007). Ayrica, bilisiistli, 6z-diizenleme
strecinde 6grenmede basarili olmak i¢in temel bir role sahiptir (Cornoldi, 1997). Kuiper (2002),
belirli diizeyde kendi kendini diizenleme ve bilisiistlii stratejisi olan 6grencilerin daha iyi bir
akademik basar elde ettiklerini belirtmektedir. Ayrica, yalnizca bir kez 6grenilen bilisiistiiniin,
derinlemesine diisinmeyi tesvik ettigini, sorumluluk sagladigini ve hizli kararlar almak ic¢in
ozgliven insa ettigini vurguluyor. Dahasi, elestirel ve yaratict disiinmeyi kolaylastirdigi ifade
edilmektedir. Schraw ve Graham (1997) bilisiistiiniin etkili 6grenmede 6nemli bir faktor olarak
gormektedir, ¢linkii bireylere kendi bilissel performanslarini takip etme ve diizenleme imkani
vermektedir. Onlara gore, bilisiistiiniin performansi 6grenmedeki farkindalik diizeyini arttirir,
mevcut stratejileri etkili bir sekilde kullanma ve dikkat stire¢lerini daha iyi hale getirme olanagi

saglar (Schraw & Graham, 1997).
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Bilististii farkindalik, kisinin diisiinme, anlama ve kendi 6grenmesini kontrol etme yetenegi
olarak; bireyin kendi performansini direkt yiikseltecek bir yolda planlama, siralama, izleme ve
daha iyi uygulama yetisidir (Schraw & Dennison, 1994). Bilisiistii farkindalik bireyin kendi bilisi
hakkinda bilgi sahibi olmasina, performansimi artiracak bicimde 6grenme durumlarini

planlamasina, siralamasina ve izlemesine imkan vermektedir (Schraw & Dennison, 1994).

Bilisiistii, bireyin kendi bilissel siireclerini kontrol edebilmesini, dolayisiyla 6z diizenlemeyi
gerektirmektedir (Livingston, 1997) 06z-diizenlemeyi, 0grencilerin 06grenme hedefleri
belirledikleri ve daha sonra bilislerini ve davranislarini diizenledikleri ve kontrol ettikleri
yapilandirmaci bir siire¢ olarak tanimlar (Pintrich, 1999). Turingan ve Yang (2009:4), 6z
diizenlemeyi 6grencilerin kendi 6grenmelerinin sorumluluklarini aldigy, bilissel stratejiler, bilis
bilgisi ve motivasyonu daha biitiincil bir yapiyla ele alarak bu gii¢cler arasindaki etkilesim olarak

tanimlamistir (Turingan & Yang, 2009).

Yapilan bu tanimlara bakildiginda, 6z-diizenleme bireyin bilisiistii farkindalig1 agisindan bir 6n
kosul niteligi tasimaktadir. Oz diizenleme ve bilisiistii farkindalik sadece birbirlerini aktive eden
iki 6zellik degildir. Oz diizenleme ve bilisiistii farkindalik bireylerde problem ¢ézme becerisi igin

de bir gerekliliktir.

Butler ve Meichenbaum’a gore problem ¢6zme, sadece “bireylerin probleme uyguladiklar: bilgi
ve strecleri” degil, ayni zamanda “bireylerin problemleri nasil ¢ézeceklerine etki eden bilististii
degiskenleri” de icermelidir (Heppner, Witty ve Dixon, 2004). Bilisiistii, problem ¢6zme
sturecinde bilgi ve stratejilerin ne zaman kullanilacagini, diizenlenecegini ve sahip olunan

becerilerin nasil izlenecegine iliskin siirecleri iceren 6nemli bir unsurdur (Mayer, 1998).

Herl ve arkadaslari ( 1999) problem ¢ézmeyi kendi icinde farkh 6zelliklere ayrilan 3 6lgiit ile

degerlendirmislerdir (Herl et al., 1999). Bu élciitler su sekildedir;

1. lcerigi Anlama,
2. Etki Alanina Baglh olarak ¢6ziim stratejileri gelistirme,
3. Oz Diizenleme:

a) UstBilis (Planlama, Oz izleme)

b) Motivasyon (Caba, Oz yeterlik)

Yapilan bu tanimlamalara gore bireylerin bilisiistii farkindaliklar ile problem ¢ézme algilar
arasinda pozitif yonde dogrusal bir iliski olabilecegi diisiintilebilir. Literatiire bakildiginda Alci,
Erden ve Baykal (2008) tarafindan yapilan bir arastirmada liniversite 6grencilerinin problem

c6zme becerilerine yénelik algilar ile Bilisiistii Ozdiizenleme stratejileri ile pozitif yonde anlamh
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bir iliski saptanmistir (Alci, Erden, & Baykal, 2010). Bakioglu, Kiiciikaydin, Karamustafaoglu,
Sagir, Akman, Ersanli ve Cakir (2015)'in Sinif ve Fen Bilgisi 68retmenligi okuyan 6gretmen
adaylari ile yapmis olduklari calismada katilimcilarin bilisotesi farkindaliklari ile problem ¢ézme
becerileri arasinda anlaml bir farkliligin var oldugu ve bilisotesi farkindalik diizeyinin problem
¢6zme becerisi lizerinde pozitif yonde etkili oldugu sonucuna ulasmislardir (Bakioglu,
Kiiciikaydin, Karamustafaoglu, et al., 2015). Howard, McGee, Shia ve Hong (2000) bilisiistii
0zdiizenleme diizeyinin problem ¢6zme becerisi lizerine etkisine bakmislardir. Arastirmacilar
calismalarinin sonucunda bilislistii 6zdiizenleme becerisinin problem ¢6zme becerisine pozitif
etkisi oldugu sonucuna ulasmislardir. Bilisiistii ve problem c¢ozme ile ilgili ¢alismalara

bakildiginda, her iki bilissel 6zellik birbirleri icin gereklilik niteligi tasiyabilmektedir.

Problem ¢6zme matematik 6gretmeyi mesrulastirir. Problem ¢6zme siireci matematik
programinin bir pargasi oldugu icin matematik 6gretmeyi gereklilik haline getirmistir. Buna gore
problem ¢6zme matematik dersinin temel unsurlarindan biridir (Stanick ve Kilpatrik 1988; akt.
Schoenfeld, 1992). Bu a¢idan diisiiniildiigiinde bilisiistii diisiinme becerisi matematik 6gretimi
icin 6nemlidir. Matematik 6gretiminin merkezinde yer alan matematik 6gretmeninin,
ogrencilerine bu becerileri kazandirmasinda matematik 0gretiminin basarisi agisindan bir

gereklilik olabilir.

Gelecegin 6gretmenlerini yetistiren egitim fakiiltelerinde 6grenim géren matematik 6gretmeni
adaylarinin 6gretmen olduklarinda o6grencilerine kazandirmak isteyebilecekleri bilisiistii
diisinmeye iliskin farkindalik diizeyleri ve problem ¢dzme becerilerine yonelik algilarinin
beklenen ve istenilir diizeyde olmasi, bu becerileri kazandirmadaki basarilarini dogrusal yonde
etkileyebilir. Bu a¢idan diisiiniildiigiinde matematik 6gretmen adaylarinin bilisiistii farkindalik
diizeyleri ile problem ¢6zme becerilerine iliskin algilarinin belirlenmesi alana katki getirmesi

acisindan 6nem olusturmaktadir.

Bu baglamda calismada, ilk6gretim matematik 6gretmen adaylarinin bilisiistii farkindalik
diizeyleri ile problem ¢ézme becerilerine yonelik algilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda; Matematik 6gretmen adaylarinin bilisiistii farkindalik
diizeyleri ile problem ¢6zme becerilerine yonelik algilar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir

iliski var midir?’ sorusuna yanit aranmistir.
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2.YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Calismada ilkégretim matematik O0gretmen adaylarinin bilisiistii farkindalik diizeyleri ve
problem ¢6zme algilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglandigindan arastirma, ‘iki ya da
daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale edilmeden
incelendigi arastirma tiirii’ olan Korelasyonel Arastirma modeli kullanilarak desenlendirilmistir

(Buyukoztiirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).
2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki Matematik Ogretmenligi boéliimiinde &égrenim goren
o0gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Bu arastirmada 6rneklem se¢cme yontemine gidilmemis,
evrenin tamamina ulasmak hedeflenmistir; ancak evrenin ¢ok biiyiik olmas1 ve ulasilmasinin
miimkiin olmamasi nedeniyle ‘arastirma evreni’, ‘calisma evrenine’ indirgenmistir (Bastiirk ve
Tastepe,2013). Arastirmanin calisma evrenini, 2020-2021 Akademik Yili Giiz Déneminde
Akdeniz Universite Egitim Fakiiltesi Matematik Ogretmenligi béliimiinde 68renim gérmekte olan
248 ogretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aracglar1 uygulanirken adaylarin
okulda bulunamayisi veya calismaya goniillii olmamalar1 nedeniyle 113'ti kadin, 57’si erkek
olmak iizere toplam 170 6gretmen adayina ulasilmistir. Calismaya dahil olan adaylarin sinif

dagilim bilgileri Tablo.1’de sunulmustur.

Tablo 1. [lkégretim Matematik Ojretmen Adaylarimin Sinif Bilgileri

n % Toplam %
1.Simif 57 335 335
T 2Smf 43 253 58.8
:Q: 3.Smmf 35 20.6 79.4
E 4.S1mif 35 20.6 100.0
Toplam 170 100

Tablo 1’e gore katilimcilarin %33.5'ninn birinci simif, %25.3’lintin ikinci smnif, %20.6’s1nin

tctinci sinif ve % 20.6’sininda doérdiinci sinif 6gretmen aday: olduklar: gortlmiistiir.
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2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada verileri iki 6lgek kullanilarak elde edilmistir: (i) 6grencilerinin problem ¢ézme
becerilerine yonelik algilarini belirlemek amaciyla gelistirilen Problem (ézme Becerilerine
Yonelik Alg: Olgegi (PBC) (inel, 2012) ve (ii) 68rencilerin bilisiistii bilgi ve becerilerini 6lgmek
amaciyla gelistirilen Bilisiistii Farkindalik Anketi (BFA) (Shraw ve Dennison, 1994).

2.3.1.Problem ¢ézme becerilerine yénelik algi dlcegi (PCB)

Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerine yoénelik algillarin1 belirlemeye iliskin Inel (2012)
tarafindan gelistirilen 6lcek 15’i olumlu, 7’si olumsuz olmak tlizere 22 madden olusmaktadir.
Olgek, “Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerine yonelik algis1 (Faktor 1)” ve ikinci faktorii ise
“Ogrencilerin problem ¢ézmeye yénelik isteklilik ve kararlilik algisi (Faktor 2)” olmak iizere iki
faktéorden olusmaktadir. inel, 6lgegin tamamina iliskin cronbach alfa degeri .88 olarak rapor
etmistir. Bu arastirmada yapilan giivenilirlik calismalari sonucunda tiim 6lgegin Cronbah’s alpha

ic tutarhlik katsayisi .753 olarak bulunmustur.
2.3.2.Biligiistii farkindalik anketi (BFA)

Ogrencilerin biligiistii bilgi ve becerilerini 6lgmek icin Gregory Schraw ve Rayne Sperling
Dennison (1994) tarafindan gelistirilen Bilisiistii Farkindalik Anketi (Metacognitive Awareness
Inventory, MAI) kullanmilmistir (Schraw & Dennison, 1994). Anket bilisin bilgisi ve bilisin
diizenlenmesi olmak iizere iki boyuttan olusmakta ve her boyutun kendi icinde alt boyutlar
bulunmaktadir. Bilisin bilgisi boyutunun altinda; agiklayici bilgi, prosediirel bilgi ve durumsal
bilgi olmak tizere ii¢ alt boyut, bilisin diizenlenmesi boyutunda ise; planlama, izleme,
degerlendirme, hata ayiklama ve bilgi yoneltme olmak tlizere bes alt boyut yer almaktadir
(Schraw & Dennison, 1994). Bilististii farkindalik anketinin gecerlik ve giivenirlik ¢galismasi Akin,
Abaci ve Cetin (2007) tarafindan yapilmistir (Akin, Abaci, & Cetin, 2007). Olgegin dil esdegerlik
bulgular1 orijinal ve uyarlanan form arasindaki iliskinin .93 géstermistir. Anketin i¢c tutarlilk
givenirlik katsayilar1 6lgegin biitiinii icin .95, aciklayic bilgi icin .87, prosediirel bilgi icin .83,
durumsal bilgi i¢in .80, planlama i¢in .78, izleme i¢in .75, degerlendirme i¢in .73, hata ayiklama
icin .70 ve bilgi yonetme icin .66 olarak bulunmustur (Akin, Abaci ve Cetin 2007). Bu
arastirmada yapilan giivenilirlik ¢alismalari sonucunda tiim 6l¢egin Cronbah’s alpha i¢ tutarhlik

katsayis1.954 olarak bulunmustur.
2.4. Verilerin Analizi
Calismadan elde edilen veriler SPSS 22 (The Statistical Package for Social Science) istatistik

paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada katilimcilarin Bilisiistii Farkindalik
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Anketi ve Problem Cozme Becerilerine Yonelik Alg: testinden aldiklar1 puanlarin karsilastirmali
ve iliskisel istatistik analizleri i¢in t-testi, Anova ve Pearson korelasyon analizleri kullanilmistir.
Ayrica dlceklerin diizey belirleme kategorilendirilmesi (seviye) (Alamolhodaei, 1996) tarafindan

gelistirilen formiil ile belirlenmistir. Kullanilan formiil Sekil 1’de verilmistir.

5 5
£-= £4=
T3

_/x__\f_,f\\‘

Yiksek Cirta [CHisiik

Sekil 1. Diizey belirleme formiilt (x = Ortalama, s = standart sapma)
Olgeklerin toplam puanlarindan elde edilen bilgiler Tablo.3’te sunulmustur.

Tablo 3. Olceklerin toplam puanindan elde edilen bilgiler

N X Std.
*PCB 170 77.15 7.86
**BFA 170 181.18 29.02

*PCB: Problem C6zme Beceri Algisi, **BFA: Bilissel Farkindalik Algi Olcegi

Tablo 3’e gore PCB o6lceginin 75.18 puanin altinda olan diisiik, 75.18 ile 79.11 puani arasinda
olan orta ve 79.11 puanin iistiinde olanlar yiiksek kategorisinde yer almistir. Benzer sekilde BFA
Olgeginin 173.92 puan altinda olan diisiik, 173.92 ile 188.43 puani arasinda olan orta, 188.43

puanin iistiinde olan ise ytliksek kategorisinde gosterilmistir.
3. BULGULAR

Calismaya dahil olan ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin 6lgeklere verdiklere cevaplara

iliskin elde edilen verilerin sonucunda diizey kategorilendirilmesi Tablo 5’de verilmistr.

Tablo 4. Katimcilarin Olgeklere Ait Kategorilendirilmesi Bilgileri

f %
Diisiik 71 41.8
a Orta 42 24.7
=¥ Yiiksek 57 33.5
Toplam 170 100
Diisiik 75 44.1
« Orta 25 14.7
&= Yiiksek 70 41.2
Toplam 170 100
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Tablo 4’e gore katilimcilarin PCB 6lgek puanlarina gore kategorilendirilmesi (seviye) sonucu
%41.8’inin diisiik, %24.7’sinin orta ve %33.5’inin de yiiksek kategoride yer aldiklar1 ortaya
cikmistir. BFA 0Olcek puanlarina gore kategorilendirmeleri incelendiginde %44.1'inin diisik,

%14.7’sinin orta ve %41.2’inin de yliksek kategoride olduklar1 gorilmiistiir.

Tablo 5. Katimcilarin Olcek Kategorilendirmesine Gére Sinif Diizeylerinin Bilgileri

Siif Diizeyi
1.Smif 2.Smf  3.Smif 4.Smif Toplam
f 26 15 17 13 71
Dugsiik % PCBicinde 36.6 21.1 23.9 18.3 100
% Smificinde  45.6 34.9 48.6 371 41.8
- f 12 13 6 11 42
o Orta % PCB icinde 28.6 31.0 14.3 26.2 100.0
% Smificinde  21.1 30.2 17.1 31.4 24.7
f 19 15 12 11 57
Yiiksek % PCB icinde 333 26.3 211 19.3 100.0
% Smificinde  33.3 34.9 34.3 314 33.5
f 28 16 18 13 28
Disik % BFAicinde 37.3 21.3 24.0 17.3 37.3
% Smificinde  49.1 37.2 51.4 37.1 49.1
< f 8 5 7 5 8
= Orta % BFA icinde 32.0 20.0 28.0 20.0 32.0
% Smif icinde 14.0 11.6 20.0 14.3 14.0
f 21 22 10 17 21
Yiksek % BFAicinde 30.0 31.4 14.3 24.3 30.
% Smificinde  36.8 51.2 28.6 48.6 36.8

Tablo 5’e gore katilimcilarin olgeklerden aldiklari puanlara goére diisiik-orta-yiiksek
kategorilendirlmesine iliskin bilgiler yer almaktadir. Problem ¢6zme becereilerine (PCB) yonelik
alg1 Olgeginden alinan puanlara gore birinci siniflarin %45.6’sinin diisiik, %21.1’inin orta ve
%33.3'niin yiiksek kategorilendirmesi icerinde yer aldiklari goriilmiistiir. Ikinci simiflarda ise
%34.9’unun diistik, %30.2’nin orta ve %34.9’unun ylksek kategorisinde olduklar1 ortaya
cikmustir. Ugiincii siniflarda ise %48.6’sinin diisiik, %17.1’nin orta ve %34.3’liniin yiiksek
kategorisinde olduklar1 goriilmiistiir. Dordiincii siniflarda ise %37.1'inin disiik, %31.4’liniin

orta ve %31.4'linlin ise yliksek kategorisinde olduklar1 ortaya ¢ikmistir.

Bilististii farkindalik anketi (BFA) 6l¢eginden alinan puanlara gore birinci siniflarin %49.1’inin
diistik, %14’inin orta ve %36.8'nin ylksek kategorilendirmesi icerinde yer aldiklarn
gorilmiistiir. Ikinci simiflarda ise %37.2'sinin diisiik, %11.6’s1nin orta ve %51.2’sinin yiiksek
kategorisinde olduklar ortaya cikmigtir. Ugiincii simiflarda ise %51.4'tiniin diigiik, %20’nin orta
ve %28.6’s1nin yiiksek kategorisinde olduklar1 gériilmiistiir. Dérdiincii siniflarda ise %37.1’inin

diistk, %14.3"linlin orta ve %48.6’sinin ise yliksek kategorisinde olduklari ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 6. Katimcilarin Olgek Kategorilendirmesine Gére Cinsiyet Bilgileri

Cinsiyet
Kadin Erkek Toplam

Diisiik f 45 26 71
% PCB iginde 63.4 36.6 100
% Cinsiyet icinde 39.8 45.6 41.8

- Orta f 28 14 42
&> % PCB iginde 66.7 33.3 100.
% Cinsiyet icinde 24.8 24.6 24.7

Yiiksek f 40 17 57
% PCB icinde 70.2 29.8 100
% Cinsiyet icinde 35.4 29.8 33.5

Diisiik f 51 24 75
% BFA icinde 68 32 100
% Cinsiyet i¢cinde 45.1 421 441

« Orta f 14 11 25
= % BFA icinde 56. 44, 100
% Cinsiyet icinde 12.4 19.3 14.7

Yiiksek f 48 22 70
% BFA icinde 68.6 314 100
% Cinsiyet icinde 42.5 38.6 41.2

Tablo 6’ya gore katilimcilarin 6lgeklerden aldiklar1 puanlarin cinsiyetlerine gore diisiik-orta-
yliksek kategorilendirlmesine iliskin bilgiler yer almaktadir. Problem ¢6zme becereilerine (PCB)
yonelik alg1 6l¢ceginden alinan puanlara gore kadinlarin %39.8’sinin diisiik, %24.8’inin orta ve
%35.4’liniin yiiksek kategorilendirmesi icerinde yer aldiklarn gorilmistir. Erkeklerin ise
%45.6’sinin  diisiik, %24.6’sinin orta ve %29.8’inin yiiksek kategorisinde olduklar1 ortaya

cikmistir.

Bilisiistii farkindalik anketi (BFA) dlgeginden alinan puanlara gore kadinlarin %45.1’inin diistk,
%12.4’liniin orta ve %42.5’inin yliksek kategorilendirmesi icerinde yer aldiklar1 gorilmustiir.
Erkeklerin ise %42.1’'inin diisiik, %19.3’linilin orta ve %38.6’sinin yliksek kategorisinde olduklari

ortaya ¢cikmistir.

Tablo 7. Katihmcilarin Olceklerden Elde Edilen Puanlarin Diizey Kategorlendirilmesine Gére

Problem Cézme ve Farkindalik Durumlari

Durum  Alt Faktorler Varyalzsm KT sd KO F p Post-
Kaynagi Hoc
Gruplar arasi 2527.188 2 1263.594 35.759 .000 D-0
Faktor 1 Grup igi 5901.218 167 35.337 D-Y
Toplam 8428.406 169 0-Y
Gruplar arasi 847.940 2 423.970 16.465 .000 D-0
8 Faktor 2 Grup igi 4300.184 167 25.750 D-Y
&~ Toplam 5148.124 169
Gruplar arasi 6695.872 2 3347.936 149.009 .000 D-0
PCB Toplam Grup igi 3752.151 167 22.468 D-Y
Toplam 10448.024 169 0-Y
E Aciklayicr Gruplar arasi 112.949 2 56.475 3.084 .048
) Grup igi 3058.257 167 18.313 D-Y
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Toplam 3171.206 169
Gruplar arasi 79.631 2 39.815 4.557 .012
islemsel Bilgi Grup ici 1459.169 167 8.738 D-Y
Toplam 1538.800 169
Gruplar arasi 49.507 2 24.753 1.696 .186
Durumsal Bilgi Grup igi 2436.781 167 14.592 -
Toplam 2486.288 169
Gruplar arasi 141.127 2 70.563 3.589 .030
Planlama Grup ici 3283.579 167 19.662 D-Y
Toplam 3424.706 169
Gruplar arasi 137.436 2 68.718 2.575 .079
izleme Gruplar igi 4457.417 167 26.691 -
Toplam 4594.853 169
Gruplar arasi 105.602 2 52.801 3.052 .050
Degerlendirme  Grup igi 2889.275 167 17.301 D-Y
Toplam 2994.876 169
Gruplar arasi 124.296 2 62.148 5.936 .003
Hata Ayiklama Grup ici 1748.298 167 10.469 D-Y
Toplam 1872.594 169
Gruplar arasi 339.071 2 169.536 5.459 .005
Bilgi Yonetimi Grup ici 5186.552 167 31.057 D-Y
Toplam 5525.624 169
Gruplar arasi 693.199 2 346.599 3.527 .032
Faktor 1 Grup ici 16409.413 167 98.260 D-Y
Toplam 17102.612 169
Gruplar arasi 3737416 2 1868.708 4.994 .008
Faktor 2 Grup ici 62493.790 167 374.214 D-Y
Toplam 66231.206 169
Gruplar arasi 7632.120 2 3816.060 4.729 .010
Toplam Grup ici 134759.227 167 806.941 D-Y
Toplam 142391.347 169

*D: Diisiik, O: Orta, Y: Yiiksek

Tablo 7’ye gore katilimcilarin problem ¢6zme becerilerine yonelik algilarinin diizeyleri arasinda

istatiksel olarak anlaml farklilik oldugu ortaya cikmistir. Faktor 1'de diistik-orta, diisiik-yiiksek

ve orta-ylksek diizeyleri arasinda anlaml iliski oldugu goriilmistiir. Bilisiistii farkindalik

anketinden elde edilen puanlarin diizeyler arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu

bulunmustur. Bulunan farkliliklarin diisiik ile yiiksek diizey arasinda oldugu ortaya ¢cikmistir. Bu

farkliliklarin durumsal bilgi ve izleme alt faktorlerinde olmadigi gorilmiistiir.

Tablo 8. Katimcilarin Olgeklerden Elde Edilen Puanlarin Sinif Kategorlendirilmesine Gére
Problem (Cézme ve Farkindalik Durumlari

Durum Alt Varyansmn Post-
Faktorle o KT sd KO F P Hoc
r Kaynagi
Gruplar aras1  173.872 3 57.957 1.166 325
Faktor 1  Grup ici 8254.533 166  49.726 -
Toplam 8428.406 169
Gruplar aras1  43.104 3 14.368 467 .706
K Faktéor 2  Grup ici 5105.020 166  30.753 -
=¥ Toplam 5148.124 169
PCB Gruplar aras1  244.916 3 81.639 1.328 267
Toplam Grup ici 10203.107 166  61.465 -
Toplam 10448.024 169
M &= < Aciklayict Gruplararast 161.739 3 53913 2974 .033
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Grup ici 3009.467 166  18.129 -
Toplam 3171.206 169
islemsel Grupl.ar' arast  35.949 3 11.983 1.324 .268
Bilgi Grup ici 1502.851 166  9.053 -
Toplam 1538.800 169
Durumsal Grupl.ar_ arast 164.161 3 54.720 3.912 .010 1-3
Bilgi Grup ici 2322.127 166  13.989 2-3
Toplam 2486.288 169
Gruplar aras1  56.075 3 18.692 921 432
Planlama  Grup ici 3368.631 166  20.293 -
Toplam 3424.706 169
Gruplar aras1 167.981 3 55.994 2.100 102
[zleme Grup ici 4426.872 166  26.668 3-4
Toplam 4594.853 169
Degerlen Grupl.ar_ arast 142.563 3 47.521 2.766 .044
dirme Grup ici 2852.314 166  17.183 -
Toplam 2994.876 169
Hata Gruplfelr_ aras1  4.851 3 1.617 144 934
Ayiklama Grup ici 1867.743 166  11.251 -
Toplam 1872.594 169
Bilgi Gruplfelr. arast 164.253 3 54.751 1.695 170
Yénetimi Grup ici 5361.371 166  32.297 -
Toplam 5525.624 169
Gruplar aras1  876.841 3 292.280 2.990 .033
Faktor 1  Grup ici 16225.771 166  97.746 3-4
Toplam 17102.612 169
Gruplar aras1  2065.866 3 688.622 1.782 153
Faktor 2  Grup ici 64165.340 166  386.538 -
Toplam 66231.206 169
Gruplar arasi 5550143 3 é853'04 2248 085
Toplam  GTUPid }}36832'20 166 824290 )
Toplam ;42391.34 169

*1: Birinci Sinif, 2: Ikinci Sinif, 3: Ugiincii Simf, 4: Dordiincii Simif

Tablo 8’e gore katilimcilarin problem ¢6zme becerilerine yonelik algilarinin sinif diizeyleri
arasinda istatiksel olarak anlaml farklilk olmadigi ortaya cikmistir. Bilisiisti farkindalik
anketinden elde edilen puanlarin simif diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlaml farklilik

oldugu aciklayici ve durumsal bilgi alt faktorlerinde bulunmustur.
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Tablo 9. Katiimcilarin Olgeklerden Elde Edilen Puanlarin Cinsiyet Durumlarina Gére Problem
Cozme ve Farkindalik Durumlari

Olcekler Cinsiyet N X S Sd t P
Faktér 1 Kadin 113 55.14 6.859 168 .688 492
Erkek 57 54.35 7.482
=} Faktsr 2 Kadin 113 18.84 5.453 168 1.292 .198
=¥ Erkek 57 17.68 5.616
Toplam Kadin 113 77.80 7.771 168 1.529 128
Erkek 57 75.85 7.951
Aciklayici Kadin 113 25.00 4.736 168 -1.337 .183
Erkek 57 25.94 3.340
islemsel Bilgi Kadin 113 13.56 3.142 168 -.204 .839
Erkek 57 13.66 2.779
Durumsal Bilgi Kadin 113 21.79 4123 168 -.663 .508
Erkek 57 22.21 3.205
Planlama Kadin 113 23.84 4.766 168 106 916
Erkek 57 23.77 3.964
Izleme Kadin 113 22.79 5.556 168 -819 414
Erkek 57 23.49 4.468
§ Degerlendirme Kadin 113 20.00 4.633 168 -.448 .655
/M Erkek 57 20.31 3.235
Hata Ayiklama Kadin 113 17.72 3.518 168 .659 510
Erkek 57 17.36 2931
Bilgi Yonetimi  Kadin 113 36.26 6.071 168 1.654  .100
Erkek 57 34.73 4.834
Faktor 1 Kadin 113 60.37 11.069 168 -.888 .376
Erkek 57 61.82 7.674
Faktor 2 Kadin 113 120.64 21.816 168 .298 766
Erkek 57 119.68 15.169
Toplam Kadin 113 181.01 32.119 168 -.104 917
Erkek 57 181.50 21.891

Tablo 9’a gore katiimcilarin PCB ve BFA 6lceklerinden elde edilen puanlarin cinsiyetlerine gore

istatiksel olarak anlaml farkliligin olmadig1 bulunmustur.

Tablo 10. PCB ile BFA Arasindaki Iliski Durumu (korelasyon)

PCB BFA
PCB 1
BFA .304** 1

**Korelasyon .01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 10’a gore ilko6gretim matematik 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme becerileri ile
bilisiisti farkindalik algilar1 arasinda pozitif yonde istatiksel olarak anlamli bir iliski

bulunmustur.
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4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bilisiistii, bireylerin 6grenme siirecini etkileyen ¢ok 6énemli bir kavramdir (Akin, Abaci, Cetin;
2007) ve ogrenmede basarili olmak icin gerekli olan 6z-diizenlemede ana rolii oynamaktadir.
Ayrica, bireylerin problem ¢6zme davranislarini etkileyen 6nemli faktorlerden biri olarak
gorilmektedir. Son yillarda, 6grenmede bilisiistiiniin bu 6nemi dikkate alindiginda, ilkokul ve
ortaokuldaki 6grencilerin bilististii farkindaliginin gelistirilmesi 6nemlidir. Ayrica, ilkokul ve
ortaokul égretmenlerinin bu bilinci gelistirmek icin yapacaklar1 ¢ok sey vardir. Ornegin, bu
ogretmenlerin, 6grencilerin kendi 6grenme siire¢lerinde sorumluluk sahibi olmalarini ve
bilisiistli slirece katilmalarini saglayarak ogrencileri verimli 6grenenler yapmada etkilidirler
(Williamson, 1996). Bu durum, gelecek nesilleri egitecek 06gretmenlerinin bilisiisti
farkindaliklarinin analiz edilmesi ihtiyacim1 dogurmustur. Bu nedenle arastirmada ilkogretim
matematik 6gretmen adaylarinin bilisiisti farkindalik ve problem ¢dzme becerisinin algi
diizeyleri saptanmis, bu diizeylerin cinsiyet ve smif diizeylerine gére anlamh bir fark olup

olmadig1 arastirilmistir.

Matematik 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerine yo6nelik algilarinin
kategorilendirilmesi (seviye) sonucu diisiik kategoride yer alanlarin yiiksek ve orta
kategorilerinde yer alanlardan fazla oldugu ortaya cikmistir. Diisiik, orta ve yliksek
kategorilerinde en az olanlarin orta kategorisinde yer aldiklar goériilmiistiir.Unlii ve Aktas
(2016) yapmis oldugu arastirmada matematik 6gretmen adaylarinin problem ¢6zmeye yonelik
algilarini yiiksek seviyede oldugu sonucuna ulasmislardir. Kayan ve Cakiroglu (2008) yapmis
olduklar1 calismada matematik 6gretmen adaylarinin problem ¢ézmeye yonelik algilarinin
olumlu bir diizeyde olmasina karsin, adaylarda bulunan problem ¢ézme algisinin giinliik dilden
uzak oldugunu ve bu agidan bakildiginda 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme algisinin diisiik
seviyede oldugu yoniinde bir gorus belirtmektedir. Arastirmadan elde edilen bu sonu¢ 6gretmen
egitimi acisindan kayde deger bir sonu¢ olarak diisiiniilmektedir. Matematik Ogretmen
adaylarinin probleme ¢dzmeye yonelik algilarin yiiksek olmasi beklenirken diisiik cikmasinin
disiindiiriici  olmaktadir. Dolayisiyla lisans egitimlerinde problem ¢6zme becerilerinin
gelisimine yonelik teorik ve uygulamali 6gretimlerin yer almasi gerektigi diisiinebilir. Benzer
sonuglar bilisiistii farkindahkta da bulunmustur. Ogretmen adaylarinin diisiik ve yiiksek
kategorisinde yer alanlarinin yakin oldugu ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla adaylarinin diisiik
seviyede sayilarinin fazla olmasi adaylarin bilisistii farkindaligin  diisitk  oldugu
diisiiniilmektedir. (Deniz, Kiigiik, Cansiz, Akgiin, & Isleyen, 2014) yaptiklar1 calismada matematik
O0gretmen adaylarin bilisiistli farkindalikarinin ytiksek oldugunu bulmuslardir. Benzer bicimde
Sagirly, Fatih ve Bekdemir (2020); Tuncer ve Bahadir (2017); Memnun ve Akkaya (2012); Ozsoy

ve Glinindi(2011); ilk6gretim matematik 6gretmeni adaylari ile yapmis olduklari ¢alismalarinda
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O0gretmen adaylarinin bilsiistii farkindaliklarini yiiksek diizeyde bulmustur. Calismalar arasi
farklilik olmasinin nedenlerinden birisinin egitim ortaminda kaynaklandig: diisiiniilebilir. Ayrica
O0gretmen adaylarina verilen egitimin ne kadar bilisiistii farkindaligl olusturdugu soru isareti
olarak dusiintilmektedir. Bilisiistili ve problem ¢6zme becerilerinin ¢ok boyutlu etkilemlere sahip

olabilecegi unutulmamaldir.

Matematik 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerine yonelik algilarinin ve bilisiistii
farkindaliklarin cinsiyet degiskenine gore diisiik-orta-yiiksek kategorilendirlmesi incelendiginde
kadinlarin sirasiyla en fazla disiik, yliksek ve orta seviyede yer aldiklari gorilmistiir.
Erkeklerinde aynmi sonuglarda yer aldiklar1 bulunmustur. Calismadan elde edilen sonuglar
incelendiginde problem ¢6zme becerilerine yonelik algilari ile bilististii farkindaliklar1 arasinda
benzer sonuglarin yer aldigi ortaya ¢ikmistir. Problem becerilerine yonelik algi ile bilististi
farkindalik durumlarinin 6gretmen adaylarinda benzer sonuglar icermesi literatiir ile uyumlu

oldugu ortaya cikmistir (Kaplan, Duran, & Gékhan, 2016).

Matematik 68retmen adaylarinin cinsiyetlerine goére problem c¢6zme becerilerine yonelik
algilarinin ve bilisiistii farkindaligin degismedigi bulunmustur. Bu sonuca goére matematik
O0gretmen adaylarinda, problem ¢6zme algilarina ve bilissel farkindaliga cinsiyetin etkisi
olmadigi ortaya cikmistir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde Bars(2016); Deniz ve dig. (2014);
Giil, Kése, Yilmaz (2015); Ozsoy ve Giinindi (2011) bilsiistii farkindaliga iliskin; Cagirgan, Giilten,
Soytiirk (2012); Kayan (2007) problem ¢ézmeye yonelik algiya ilskin cinsiyetler arasi anlamli
farkhiliga ulasmamislardir. Ote yandan, D'Zurilla, Maydeu-Olivares ve Kant (1998); Giiven ve
Akytiz (2001); Giindogdu (2010) calismalarinda cinsiyete gére problem ¢6zme becerilerinde
anlamh bir farklilik oldugunu belirtmistir. Gold ve digerleri, (1984) ve Graybill (1975)
calismalarinda erkeklerin kadinlardan daha basarili oldugunu belirtirken, Sezen ve Pali¢ (2011)
kadinlarin kendi problem ¢6zme becerilerine iliskin algilarinin erkeklere gére daha olumlu

oldugunu belirtmislerdir.

Adaylarin siif diizeylerinin problem ¢6zme becerilerine yonelik algilarina etkisinin olmadigi
bulunmustur. Simf diizeylerinin bilisiistii farkindaligin aciklayict ve durumsal bilgi alt
faktorlerinde etkisinin oldugu ortaya ¢cikmistir. Ayni sekilde Kaya, Izgiol ve Kesan (2014); Sezen
ve Palic (2011); Giindogdu (2010), adaylarin sinmif diizeylerinin problem ¢6zme becerilerine
iliskin algilan tzerinde anlaml bir etkisinin olmadigin1 bulmustur. Diger taraftan Polat ve
Timkaya (2010) sinif diizeyine gore sinif 6gretmeni adaylarinin problem ¢6zme becerilerinin

dordiincii siniflar lehine anlamli diizeyde farklilastigini bulmuslardir.
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Adaylarin problem ¢dzme becerilerine yonelik algilarinin diizeyleri arasinda istatiksel olarak
anlamh farklilik oldugu ortaya cikmistir. Faktor 1'de diistik-orta, diisiik-ytliksek ve orta-yiiksek

diizeyleri arasinda anlamli iliski oldugu gorilmistiir.

Bilisiistii farkindalik anketinden elde edilen puanlarin diizeyler arasinda istatiksel olarak
anlamh farklilik oldugu bulunmustur. Bulunan farkhliklarin disiik ile yiiksek diizey arasinda
oldugu ortaya cikmistir. Bu farkliliklarin durumsal bilgi ve izleme alt faktérlerinde olmadig

gorulmistir.

Ogretmen adaylarinin problem ¢6zme becerileri ile bilisiistii farkindalik algilar1 arasinda anlamh
bir iliski ortaya cikmistir. Adaylarin problem ¢6zme becerileri artinca bilisiistii farkindalik
aligilarinda arttacagi sdylenebilir, bu durum tersinin de dogru oldugu ortaya ¢cikmistir. Literatiir
incelendiginde benzer sonuglarin elde edildigi goriilmistiir (Kaplan ve ark., 2016, Kiiciikaydin, &

Karamustafaoglu 2015; Bakioglu, 2015; Alci ve ark, 2010; Mohamed & Tan, 2005).

Calismanin sonuglarina gore ogretmen egitim ve 6gretiminin problem ¢6zme ve bilislsti
farkindaliklarin gelisimine yonelik calismalarin yapilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alisma
matematik 6gretmen adaylarinda yapildigi diisiiniildiigiinde diger branslarda da yapilmasi
gerektigini diisiiniilmektedir. Ayrica kapsamli bir arastirma (genis katilimeci, farkli bolgeler,
6grenim ortami...) tasarlanmasi gerektigi diisiinilmektedir. [lkogretim 6gretmen adaylar
bilististii farkindaligin énemini kavrarlar ve bilisiistii farkindalik konusunda egitim alirlarsa,
bilisiistiinli 6gretmen olarak deneyimlerinde etkili bir sekilde kullanabilirler. Bu nedenle
matematik 6gretmen adaylarinin bilisiistii farkindaliga sahip olmalarina yardima olacak siniflar
tasarlanip uygulanabilir. Ogretmen adaylan &6gretimi ile ilgili icerikleri sinifa getirerek bu
becerileri nasil 6gretebilecekleri ve pratik yapabildikleri hakkinda bilgi edinebilirler. Benzer
sekilde problem c¢6zme becerilerinin artirilmasina yonelik yapabilecek c¢alismalarin

sunulmasidir.
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EXTENDED SUMMARY

Rapid changes and developments in Science and Technology are constantly changing the power
elements of countries. As the "Industrial Society,” in which production processes come to the
fore and industrial products form the basis of the economy, has been replaced by the
"Information Society," the element that makes societies stronger is "knowledge" (Saygili, 2013).
Information society, individual; researcher, can think critically, have problem-solving skills,
creative, can quickly adapt to change, and more importantly, can be the subject of change, and
can evaluate the information he has reached while reaching the information himself (Kiiltekin,
2006). These changes have also affected the education system of the countries. Harari (2018)
states that the last thing that needs to be given to raise individuals with 21st-century skills is
knowledge, and it is much more essential to gain the skills of making sense of and using
information, distinguishing between important and unimportant, and associating this
information with the world. At this point, problem-solving skills and metacognitive skills come
to the fore.
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The level of awareness of pre-service mathematics teachers studying in faculties of education
that train future teachers about metacognitive thinking and their perceptions of problem-solving
skills that they may want to gain their students when they become teachers can linearly affect
their success in gaining these skills. From this point of view, determining pre-service
mathematics teachers' metacognitive awareness levels and their perceptions of problem-solving
skills is essential in contributing to the field.

In this context, this study aims to determine the relationship between primary school
mathematics teacher candidates' metacognitive awareness levels and their perceptions of
problem-solving skills. For this purpose, the answer to the question "Is there a statistically
significant relationship between pre-service mathematics teachers' metacognitive awareness
levels and their perceptions of problem-solving skills?" was sought.

Since the study aimed to determine the relationship between the metacognitive awareness
levels and problem-solving perceptions of primary school mathematics teacher candidates, the
research was designed using the Correlational Research model, which is 'the type of research in
which the relationship between two or more variables is examined without intervening in any
way' (Karadeniz and Demirel, 2012).

In this study, the sampling method was not used. It was aimed to reach the entire universe;
however, the 'research universe' has been reduced to the 'study universe' because the universe
is vast and cannot be reached (Bastiirk & Tastepe, 2013). The research universe consists of pre-
service teachers studying in the Department of Mathematics Education in Turkey. The study
population of the research consists of 248 pre-service teachers studying in the Department of
Mathematics Teaching at Akdeniz University Education Faculty in the Fall Semester of the 2020-
2021 Academic Year. While applying the data collection tools in the study, a total of 170 teacher
candidates, 113 females, and 57 males, were reached because the candidates were not present at
the school or did not volunteer to work.

The data in the study were obtained by using two scales: (i) The Problem-Solving Skills
Perception Scale (PBC), which was developed to determine students' perceptions of their
problem-solving skills (inel, 2012), and (ii) the Metacognitive Awareness Questionnaire, which
was developed to measure students' metacognitive knowledge and skills (BFA) (Sraw &
Dennison, 1994).

The data obtained from the study were analyzed using the SPSS 22 (The Statistical Package for
Social Science) statistical package program. In the study, t-test, ANOVA, and Pearson correlation
analyses were used for the comparative and relational statistical analyses of the participants’
scores from the Metacognitive Awareness Questionnaire and the Perception of Problem-Solving
Skills test.

According to the scores obtained from the metacognitive awareness questionnaire (CFA) scale, it
was seen that 45.1% of the women were in a low category, 12.4% in the medium category, and
42.5% in the high category. It was revealed that 42.1% of the men were in the low category,
19.3% in the medium category, and 38.6% in the high category. According to the scores obtained
from the perception scale for problem-solving skills (PPS), it was seen that 39.8% of the women
were in a low category, 24.8% in the medium category, and 35.4% in the high category. It was
revealed that 45.6% of the men were in a low category, 24.6% were in the medium category, and
29.8% were in the high category.
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As a result of categorizing (level) the perceptions of pre-service mathematics teachers towards
problem-solving skills, it was revealed that those in the low category were more than those in
the high and medium categories. It was seen that those who had the least in the low, medium,
and high categories were in the middle category.

When the low-medium-high categorization of pre-service mathematics teachers' perceptions of
problem-solving skills and metacognitive awareness according to the gender variable was
examined, it was seen that women were mostly at low, high, and medium levels, respectively.
Men were found to have the same results. It was found that mathematics teacher candidates’
perceptions of problem-solving skills and metacognitive awareness did not change according to
gender. It was found that the grade levels of the candidates did not affect their perceptions of
their problem-solving skills. A significant relationship was found between pre-service teachers'
problem-solving skills and their perceptions of metacognitive awareness. It can be said that
when the candidates' problem-solving skills increase, their perceptions of metacognitive
awareness will increase, and the reverse is also true.

According to the results of the study, it has emerged that teacher education and training need to
be carried out on problem-solving and the development of metacognitive awareness.
Considering that this study was conducted with pre-service mathematics teachers, it is thought
that it should be done in other branches as well. It is also thought that comprehensive research
(wide participants, different regions, learning environment...) should be designed. If primary
school teacher candidates understand the importance of metacognitive awareness and receive
training on metacognitive awareness, they can use metacognitive effectively in their experience
as a teacher. For this reason, classes can be designed and implemented to help pre-service
mathematics teachers have metacognitive awareness.
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Ortaokul Ogrencilerinin Siber Zorbaliga Maruz Kalma Durumlarinin incelenmesi
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Gelis Tarihi: Arastirmanin temel amaci, ortaokul 6grencilerinin siber zorbalia maruz kalma
30.05.2022 durumlarina iliskin 6grenci goriislerini incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Diizeltme Tarihi:  ortaokulda dgrenim goren 20 sekizinci sinif ve 20 yedinci sinif dgrencisi olmak
16.06.2022 tizere toplam 40 0Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma
Kabul Tarihi: yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Aragtirmada veriler arastirmacilar
16.06.2022 tarafindan gelistirilen “ yar1 yapilandirilmis goériisme formu” ile toplanmistir.

Arastirmadan elde edilen verilerin c¢6ziimlenmesinde igerik analizinden
yararlanilmistir. Arastirma verileri incelendiginde elde edilen bulgular, ortaokul
6grencilerinin siber zorbaliga maruz kalma durumlarin etkileyen baslica faktdriin
okul idaresi ve rehber 6gretmenden destek almama oldugunu goéstermektedir.
Ogrencilerin  biiyiik bir kisminin maruz kaldiklarnt zorbalilk durumlarin
umursamiyor olmasi etkili bir etken olarak goriilmiistiir. Sosyal medyanin bilingsiz
kullanimi ve ¢evrim ici oyun siteleri de siber zorbaliga maruz kalmada biyiik
oranda etkisi olan faktor olarak belirlenmistir. Ogrencilerin siber zorbaliga maruz
kalmamalari icin yasanan herhangi bir olayda ailesine ve okul idaresine haber
vermeleri ve yine okul rehberlik servisi tarafindan siber zorbalik ile alakali
bilgilendirme yapilmasinin gerekli oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Analysing Secondary School Students' Exposure to Cyber Bullying

Article Info ABSTRACT
Received: The main aim of this study is to analyze secondary school students' views on their
30.05.2022 exposure to cyberbullying. The study group consists of 40 students in total, 20
Revised: eighth grade and 20 seventh grade students studying in secondary school.
16.06.2022 Phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used in this
Accepted: research. In the study, data were gathered with a "semi-structured interview form"
16.06.2022 established by the researchers. The content analysis method was applied to analyze
. the data obtained from the study. When the study data are analyzed, the findings
I;gb()lggi)dzz show that the main factor affecting the cyberbullying of secondary school students

is that they do not share this situation with the school administrator and the
guidance teacher. Most students do not care about the bullying they are exposed to,
and this situation is considered an efficient factor. The unconscious use of social
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media and online game sites are also seen as factors that have a considerable effect
on cyberbullying. It has been concluded that to prevent students from being
exposed to cyberbullying, they must inform their families and school management
about any cyberbullying event. Additionally, the school counseling service must give
information to the students about cyberbullying.

Keywords: Secondary School, Student, , Overbearing, Cyberbullying.

1.GIRIS

Bilgi ve iletisim alaninda birtakim teknolojik gelismeler yasanmakta ve buna bagli olarak
toplumsal degisimler ortaya c¢ikmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojileri alaninda yasanan
gelismelerden en 6nemlisi ve belki de en ¢ok kullanilani elektronik iletisim ag1 olan internettir.
Diinya ¢apinda internet kullanimi glinden giine hizla artmaya devam etmektedir (Yen vd., 2007).
Bireylerin 6grenmeleri ve keyifli zaman gecirebilmeleri icin uygun bir platform olan internet
ortami ayni zamanda insanlarin bagimsiz olarak paylasim yapabildigi bir platformdur. Kullanici
sayisinin giin gectikce cogaldig1 goriilen internet ortaminin, sinirsiz ve denetimi olmayan her
tirld bilgiye ve kisilere ulasmanin zor olmadigi, bir¢cok olumlu gelismelerin yani sira bir takim
onem derecesi yiiksek fakat olumsuz durumlarin meydana gelmesine neden oldugu
goriilmektedir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011). Bu baglamda teknoloji ile yasamak, diistinmek,
duygu ve diisiincelerini ifade etmek, diinyay1 anlamak, birey ve gruplarla iletisim kurmak yeni
dijital ytizy1lin en biiyiik degisimidir.

Giintimiizde tiim diinyay1 kapsayan 5 milyar internet kullanicis1 vardir ve bunlarin 4.65 milyar1
sosyal medya aglarini kullanmaktadir. Diinya genelinde 176 milyon 6grencinin Facebook
kullanicis1 oldugu bilinmektedir. Turkiye 52 milyon “instagram” kullanicisiyla diinya en ¢ok
Instagram kullanan {ilkeler siralamasinda 5. sirada yer almaktadir (We are social, 2022).
Arastirma sayfalarindan Statista (2016) kayitlar1 incelendiginde akran olan 6grencilerin 24
saatlik cevrim ici baglanti oraninin %95 oldugu goriilmektedir. Teknolojinin ilerlemesiyle
birlikte cep telefonu, tablet, bilgisayar ve bunlara bagli olarak sosyal medya platformlari
kullanimi 6g8renciler arasinda artarak ilerlemektedir. Bu araclarin kullanimi ile 6grencilerin bir
takim problemler yasamasina neden olmustur (Ozer, 2014). Bu alanda yapilan c¢alismalar
incelendiginde ortaokul ¢ag1 yas araligindaki 6grencilerin zorbaligin yeni tiirii olan siber zorba
davranislarla karsilastigin1 gostermektedir ( Gibb ve Devereux, 2014; MacDonald ve Roberts-
Pittman, 2010; Whittaker ve Kowalski, 2015). Siber zorba davranis, en kapsamli ifadeyle
internet ortamini ve sosyal medya aglarini kapsayan bir tiir zorbalik olarak tanimlanmistir
(Vandebosh ve Van, 2008).

Cevrim ici platformlar 6grencilerin 6grenim hayatinin, sosyal baglantilarinin ve bos zamanlarini
degerlendirmelerinin 6nemli bir parcasi olmustur (Chadwick, 2014 ). Ayrica internet biiytik bir
hizla ilerleyen teknolojiyle ergenlerin kendilerini tanitmak icin olduk¢a genis bir alan
olusturmustur (Betts, 2016). Interneti kullanan &grenciler bu durumu pozitif yénde
degerlendirdiginde hayatlar1 kolaylasmaktadir (Taiwo, 2015). Fakat yararlar1 ve sagladigl
kolayliklarla birlikte internet kullanimi olumsuz sonuglar da ortaya ¢ikarabilmektedir.

Patchin ve Hinduja (2006) siber zorbaligi, e-yazismalar aracilifiyla bilincli olarak ve belirli

araliklarla ile tekrarlanan yararli olamayan davranis sekli olarak belirtmislerdir. Piotrowski
(2012) ise siber zorbaligi, zorba tarafindan elektronik araclarla baslayan istem disi ¢evrim ici

191



Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 4(2), 190-202(2022)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 4(2), 190-202(2022)

davranis seklinde tanimlanmaktadir. Ak¢a ve arkadaslar1 (2014) arastirmalarinda siber
zorbaligi, teknolojik araclar vasitasiyla kisilerin karsilikli olarak diismanlik, korkutma, tehdit,
kiifiir, cinsel saldir1 igceren yazili ve gorsel mesajlar1 bilingli olarak iletmeleri olarak ele
almaktadirlar.

Egitim ortaminda zorba davranislarin ortaya cikmasi, okullardaki kritik sorunlardan biridir.
Zorbalik, 6grencilerin egitim siirecindeki bilissel, duygusal ve sosyal gelisim siireclerinde
olumsuz yonde sonuglar doguracagi gibi, bu siireclerde meydana gelebilecek istenmeyen
deneyimler 6grencilerin gelecekte de istenmeyen bir takim sorunlar yasamalarina neden
olabilmektedir (Bilgic, 2007).

Riskli internet kullaniminin meydana getirmis oldugu siber magduriyet kisileri ve toplumu
cesitli yonlerden olumsuz etkilemektedir. Siber zorbaliga maruz kalmis olmak o6grencilerde
bircok ruhsal sorunlar meydana getirmektedir. Siber zorbaliga maruz kalmak, dgrencilerde
sosyal acidan iletisim sorunlari, arkadas ortamina uyum saglamada glicliik, kendine saygiyi
kaybetme, olumsuz benlik algisi1 gelistirme, yalmzlik, caresizlik ve korku duygularina yol
acmaktadir (Manap, 2012). Ayrica siber zorbaliga maruz kalan 6grencilerde mutsuzluk, sinir,
lizlintli, depresyon, kendini savunamama, hayal kiriklig1 gibi birtakim psikolojik problemler
gorilebilmektedir (Hinduja ve Patchin, 2006). Siber zorbalik davranislari ile ilgili calismalarin
onemi, alan yazinda giin gectikce artmistir. Arastirmalar, 6grencilerin siber zorbalik
davranislarinin olumsuz sonuglari konusunda endise verici durumlar oldugunu belirtmistir. Bu
durumlar arasinda, intihara meyilli davramslar, ruhsal davranmis problemleri, akademik
basarinin azalmasi, sosyal ve davranissal bozukluk ve madde kullanimlari bulunmaktadir
(Hinduja ve Patchin, 2011; Slonje ve Smith, 2008).

1.1.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul 6grencilerinin siber zorbaliga maruz kalma durumlarina
iliskin 6grenci goriislerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir;

Ne tiir siber zorbalik ile karsilastiniz?

Maruz kaldiginiz siber zorbalik durumunu kiminle paylasirsiniz?

Siber zorbaliga maruz kaldiginda kendini nasil hissedersin?

Siber zorbalikla ilgili yasal haklarini biliyor musun?

En ¢ok hangi ortamlarda siber zorbaliga maruz kaldiniz?

Size gore 6grencilerin siber zorbalik farkindalik durumlari nelerdir?

Siber zorbaliga maruz kaldiginizda okul idaresinden ya da rehberlik servisinden destek
aldiniz mi1?

N s WD e

1.2.Arastirmanin Onemi

Kanunlarda yeri tam olarak belirtilmemis sanal ortamlarda 6grencilerin bilerek ya da isteyerek
yaptiklar1 goriintii, ses ve metin gibi paylasimlar1 insanlarin hayatinda bir takim olumsuz
durumlar dogurabilmektedir. Dijital diinyada tiim veriler kaydedilmekte ve arsivlenmektedir.
Bununla beraber dijitallesme, kisilere tiim diinyaya bir tus kadar yakin olma firsati sunmasiyla
birlikte bazen de telafisi olmayan bir duruma yol acabilmektedir. Dijital diinyada kisiler veri
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tabanindaki bilgilerin  silinmesinin zor olmasindan kaynakli dijital sorun ile
karsilasabilmektedir. Bu sorunun toplum igerisinde dogurdugu durum, giiniimiiz geleneksel
yapiy1 goz dniinde bulundurdugumuzda cinayet islemeye dahi neden olabilmektedir (Schmidt ve
Cohen,2014). Bu baglamda igerisinde yasadigimiz toplumda 6grenciler i¢in biiyiik bir tehdit
haline gelen siber zorbalik ve magduriyet kavramlarinin bilinmesi ve bu kavramlar ile ilgili
onlem alinabilmesi alan i¢in oldukca 6nem arz etmektedir.

2.YONTEM
2.1.Arastirmanin Yontemi

Nitel arastirma yontemi ile gerceklestirilen arastirmada, olgu bilim deseni kullanilmistir. Olgu
bilim (fenomenoloji) yaklasimi ile “Farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanma” durumu ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2011).

2.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Sakarya ili Sapanca ilgesinde 0grenim goren 40 ortaokul
ogrencisi olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerden 20’si kiz ve 20’si erkektir.
Ogrenciler farkli simflardan secilerek cesitlilik saglanmistir. Gériismeye katilan égrencilerin yas
ortalamasi 13,2 olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgilerine
iliskin frekans ve ytizde dagilimlar1 Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1. Gériisme Yapilan Ogrencilere Ait Demografik Ozellikler

Cinsiyet F
Kadin 20
Erkek 20
Toplam 40
Yas F
13 32
14 8
Toplam 40
Siif F
7 20
8 20
Toplam 40

2.3.Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin cinsiyet, yas ve 6grenim gordiikleri siniflar dikkate alinarak
siber zorbalifa maruz kalma durumlarini etkileyen faktorlere yonelik 6g8renci gorislerini
belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
gelistirilmistir. Gortisme sorularinin hazirhlk asamasinda alan yazin incelenerek ilgili alt
problemleri en iyi sekilde ifade edecek 7 adet acik uglu soru arastirmacilar tarafindan
hazirlanarak goériisme formuna yazilmistir. Ogrenciler icin hazirlanan yar1 yapilandirilmis
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goriisme formunu inceletmek lzere uzman gorlsiine basvurulmustur. A¢ik uclu arastirma
sorulart “ arastirmaciya incelemek istedigi olguya esnek ve a¢ik uglu bir yaklasimla ele alma
olanagi saglar” (Yildirim ve Simsek, 2008). Yapilan goriismeler 6grenciler rehberlik servisi
odasina alinarak yaklasik 30 dakika siire ile yapilmistir. Gorlisme sirasinda 6grenciler
kendilerine sorulan 7 sorunun tamamina cevap vermis ve fikirlerini soylemislerdir.

2.4.Verilerin Analizi

Goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz
yontemi; belirlenen bir ¢erceve, bu cerceveye verilerin aktarilmasi, bulgularin belirlenmesi ve
yorumlanmasi seklinde basamaklardan olusmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Verilerin
analizi i¢in arastirmaci tarafindan tematik cerceve belirlenmis, bu kapsamda her bir arastirmaci
tarafindan verilen veriler kodlanmis ve devaminda birlestirilen veriler karsilastirilarak ortak
temalar belirlenmis ve kodlamalar yapilmistir.

Gorismeler sonucu olusan yazili metinler tekrar tekrar incelenerek, arastirmanin amacina
uygun veriler kodlanmis, kodlanan verileri genel diizeyde ac¢iklayan temalar belirlenmistir. Elde
edilen bulgular tablolar halinde diizenlenmistir. Goriisme yapilan 6grenciler O1’den bagslayarak
040’a kadar kodlanarak belirtilmigtir. Bulgularin yorumlanmasinda, katilimcilarin gériislerine
dogrudan alint1 yaparak yer verilmistir.

3.BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde 6grencilerin siber zorbaliga maruz kalma durumlarina iliskin vermis olduklari
cevaplarin analizleri yapilmis ve tablolar halinde verilerek yorumlanmistir.

3.1. Ogrencilerin Maruz Kaldiklar: Siber Zorbalik Tiirlerine iliskin Goriisleri

Tablo 2. Ogrencilerin Maruz Kaldiklar Siber Zorbalik Tiirlerine Iliskin Gériisleri

Tema (Kategori) Kodlar F %
Kufir ve Hakaret 21 52,5
Goriintii Paylasma 15 37,5

Maruz kalinan siber  Mesaj Alma 8 20

zorbalik tirleri Gorlnti Montaji 6 15
Hesap Calinmasi 5 12,5

Tehdit 4 10

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin maruz kaldiklari siber zorbalik tiirlerine iliskin gortslerinin
en ¢cok %52,5 oraninda kiifiir ve hakaret seklinde oldugu goriilmiistiir. Diger goriisler sirasiyla,
%37,5 goriintlii paylasimi, %20 oraninda mesaj alma, %15 oraninda gorintii montaji, %12,5
oraninda hesap ¢alinmasi ve %10 oraninda tehdit seklinde belirlenmistir. Ogrencilerin
goriislerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

Ogrenci ifadeleri:
O1s: “ cevrimici oyun oynarken siirekli yorum kismindan kiifre maruz kaliyorum.”

07: “tanimadigim bir hesaptan mesaj aldim ve bu durum beni ¢ok rahatsiz etti.”
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O34 “okulda fotograf cekilmistik arkadaslarla bu fotografi benden izinsiz sosyal medyada
paylastilar.”

02z2: “sinif arkadasim benim hesap fotografimi kullanarak uygunsuz bir fotografa montaj yapmais,
cok rahatsiz edici bir durum.”

3.2.0grencilerin Maruz Kaldiklar1 Siber Zorballk Durumunu Paylagmalarina iliskin
Goriisleri

Tablo 3. Ogrencilerin Maruz Kaldiklari Siber Zorbalik Durumunu Paylasmalarina Iligkin Gortigleri

Tema (Kategori) Kodlar F %
Ailem ile paylasirim 23 57,5
Siber zorbalik Arkadasim ile paylasirim 8 20
durumunu paylasma  Ogretmenim ile paylagirim 6 15
Paylasmam 3 7,5

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin maruz kaldig siber zorbalik durumunu paylasmaya iliskin
goruslerinin en ¢ok %57,5 oraninda ailem ile paylasirim oldugu goériilmiistiir. Diger goritsleri
sirasiyla, %20 oraninda arkadasim ile paylasirim, %15 oraninda 6gretmenim ile paylasirim ve
%7,5 oraninda paylasmam seklinde belirlenmistir. Ogrencilerin gériislerinden alinan birebir
alintilar asagida sunulmaktadir.

Ogrenci ifadeleri:

O27: “Eger bir siber zorbalik ile karsilasirsam ilk olarak ailem ile paylasirim.”

Os39: “ Arkadagsim ile paylagirim.”

O11: “ Rehber 6gretmenime konuyu anlatirim ve ondan yardim isterim.”

Os: “ Béyle bir durum yasarsam kimseye anlatmam, zorbay! bir sekilde engeller kesinlikle
baglantiyt koparirim.”

3.3.0grencilerin Siber Zorbalilk Durumuna Maruz Kaldiklarinda Yasadiklar1 Duygulara
iliskin Gériisleri

Tablo 4. Ogrencilerin Siber Zorbalik Durumuna Maruz Kaldiklarinda Yasadiklar: Duygulara Iliskin
Gériisleri

Tema (Kategori) Kodlar F %
M 22
Siber zorbaliga utsuz 55
. Normal 10 25
maruz kalindiginda e
hissedilen duygu Sinirli > 12,5
durumy Y8 Uzgiin 2 5
Caresiz 1 2,5

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin siber zorbalilk durumuna maruz kaldiginda hissedilen
duygu durumuna iliskin goriislerinin en ¢ok %55 oraninda mutsuz hissedecegi seklinde oldugu
gorulmustiir. Diger gorisler sirasiyla, %25 oraninda normal, %12,5 oraninda sinirli, %5
oraninda lizgiin ve %2,5 oraninda ¢aresiz seklinde belirlenmistir. Ogrencilerin gériislerinden
alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

Ogrenci Ifadeleri:
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O1: “Siber zorbaliga maruz kaldigimda kendimi siirekli mutsuz hissederim.”

Oo: “ Siber zorbaliga maruz kaldigimda hi¢ bir sey olmamis gibi hayatima devam ederim, beni
hi¢cbir sekilde etkilemez.”

024: “ Ben normalde sinirli bir insan olmamama ragmen bu durum beni ¢ok sinirlendirir.

037: “ Zorbalik durumu beni elbette ¢cok fazla tizer.”

3.4.0grencilerin Siber Zorballkk Hakkindaki Yasal Haklarim1 Bilme Durumlarina iligkin
Goriusleri

Tablo 5. Ogrencilerin Siber Zorbalikk Hakkindaki Yasal Haklarini Bilme Durumlarina Iliskin
Gérlisleri

Tema (Kategori) Kodlar F %
Siber zorbalik Siber zorbalik ile ilgili yasal haklarimi bilmiyorum 24 60
hakkinda yasal haklar1  Siber zorbalik ile ilgili yasal haklarimi biliyorum 12 30
bilme durumu Siber zorbalik ile ilgili yasal haklarimi biraz bilmiyorum 4 10

Tablo 5 incelendiginde, 68rencilerin siber zorbalik ile ilgili yasal haklarini bilip bilmediklerine
iliskin gortslerinin en ¢ok %60 oraninda bilmiyorum seklinde oldugu goriilmiistiir. Diger
gorlisler sirasiyla, %30 oraninda biliyorum ve %10 oraninda biraz biliyorum seklinde
belirlenmistir. Ogrencilerin gériislerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadur.

Ogrenci ifadeleri:
014 “Hayir béyle bir yasal hakkim oldugunu bilmiyorum.”

07: “ Evet siber zorbalik ile ilgili baz1 haklarimin oldugunu biliyorum.”
Os: “Fazla bir bilgim yok ancak sikayet edebilecedimi duymustum.”

3.5.0grencilerin Siber Zorbaliga Hangi Ortamlarda Maruz Kaldigina iliskin Goriisleri

Tablo 6. Ogrencilerin Siber Zorbaliga Hangi Ortamlarda Maruz Kaldigina Iliskin Gértisleri

Tema (Kategori) Kodlar F %
Sosyal medya 26 65
Cevrim ici oyunlar 18 45
Siber zorbaliga maruz Web siteleri 14 35
kalinan ortamlar WhatsApp 12 30
Youtube 8 20

Video kayit 5 12,5

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin siber zorbalifa maruz kaldiklarnt ortamlara iliskin
goruslerinin en ¢ok %65 oraninda sosyal medya oldugu goriilmiistiir. Diger goriisler sirasiyla,
%45 oraninda ¢evrim i¢i oyunlar, %35 oraninda web siteleri, %30 oraninda WhatsApp, %20
oraninda youtube ve %5 oraninda video Kkayit seklinde belirlenmistir. Ogrencilerin,
goriislerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

Ogrenci Ifadeleri:

Os: “Sosyal medya ve cevrim i¢ci oyunlarda siber zorbaliga maruz kaliyyorum.”

196



Sarisik, Aydogdu, Yamak, Donmez & Kahya

Ozs: “ Bazi web sayfalarinda uygunsuz icerikler ile karsilastyorum ve bundan cok rahatsiz
oluyorum.”

Os: “WhatsApptan tantmadigim kisilerden mesajlar aliyorum.”

Oso: “ Youtubede bazi videolardaki gizli mesajlar beni cok rahatsiz ediyor, ayrica stk stk
istemedigim reklamlarin ¢ikmasit da beni oldukg¢a rahatsiz ediyor.”

3.6.0grencilerin Kendi Diisiincelerine Gére Siber Zorbalik Farkindallk Durumlarina
Iliskin Goriisleri

Tablo 7. Ogrencilerin Kendi Diisiincelerine Gére Siber Zorbalik Farkindalik Durumlarina Iliskin
Gérlisleri

Tema (Kategori) Kodlar F %
. o Ogrenciler zorbaligin farkinda 29 725
Ogrencilerin siber o . o

Ogrenciler zorbalig1 umursamiyor 18 45
zorbalik farkindalik .7 . o o
durum Ogrenciler zorbaligin farkinda degil 11 27,5
Hrum Ogrenciler zorbaya karsilik veriyor 3 7,5

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin kendi diisiincelerine gore siber zorbalik farkindalik
durumlarina iliskin gortslerinin en ¢ok %72,5 oraninda 6grenciler zorbaligin farkinda oldugu
gorilmistir. Diger goriisler sirasiyla, %45 oraninda 6grenciler zorbaligi umursamiyor, %27,5
oraninda Ogrenciler zorbaligin farkinda degil ve %7,5 oraninda 6grenciler zorbaya karsilik
veriyor seklinde belirlenmistir. Ogrencilerin, goriislerinden alinan birebir alintilar asagida
sunulmaktadir.

Ogrenci ifadeleri:

Os: “ Bence arkadaglarim maruz kaldigi zorbaligin farkinda ama umursamiyorlar.”

O2s: “ Cogu biliyor ama énemsemiyorlar.”

Os3: “Insanlar o kadar fazla bu durum ile karsilasiyor ki artik takmiyorlar.

037 “ Genelde arkadaslarim maruz kaldiklar1 zorbaliga karst onlarda ayni sekilde cevap vermeye
calistyorlar.”

Os0: “ Arkadaslarim siber zorbalik durumlarini normal karsiliyorlar. Hichbir arkadasimin
liziildiigtine sahit olmadim.”

3.7.0grencilerin Siber Zorbaliga Maruz Kaldiginda Okul Idaresinden ya da Rehberlik
Servisinden Destek Almalarina iliskin Gériisleri

Tablo 8. Ogrencilerin Siber Zorbaliga Maruz Kaldiginda Okul Idaresinden ya da Rehberlik
Servisinden Destek Almalarina Iliskin Gortisleri

Tema (Kategori) Kodlar F %
Siber zorbaliga maruz Destek almadim 26 65
kalindiginda okul
idaresinden ya da Destek aldim 14 35

rehberlik servisinden
destek alma durumu

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin siber zorbaliga maruz kaldig1 durumlarda okul idaresi ya da
rehberlik servisinden destek alma durumlarina iliskin goriislerinin %65 oraninda destek
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almadim oldugu gorilmistiir. Ogrencilerin %35 oraninda ise destek aldim seklinde goriis
bildirdigi belirlenmistir. Ogrencilerin goriislerinden alinan birebir alintilar asagida
sunulmaktadir.

Ogrenci ifadeleri:

0:2: “ Herhangi bir destek almadim ancak destek almaktan ¢ekinmiyorum.”

07: “ Siber zorbaliga maruz kaldigim bir durumda miidiir yardimcisina haber vermistim. Sonra
rehber 6gretmene durumu anlattim.”

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu béliimiinde, elde edilen verilere dayanarak ulasilan sonuclara deginilmis, bu
sonuglar cercevesinde 6grencilerin siber zorbaliga maruz kalma durumlarina etki edecek baz
Onerilere yer verilmistir.

4.1.Tartisma ve Sonug¢

Ogrencilere yoneltilen “ Ne tiir siber zorbalik ile karsilastiniz?” sorusuna verilen cevaplarda,
kategorilere gore frekanslara bakildiginda 6grencilerin maruz kaldigi siber zorbaligin en ¢ok
kiifiir ve hakaret (f=21) oldugu sonucuna ulasilmistir. Serin (2012) 6grenciler arasinda goriilen
siber zorbalik ¢ogunlukla birbirlerine sdyleyemedikleri seyleri sosyal medya iizerinden veya
mesaj yoluyla sdyleyerek zorbalik yapma, kendi gibi davranmama ve gercek olmayan durumlari
ifade etmek oldugunu belirtmistir. Sahin ve arkadaslar1 (2010) 6grencilerin en ¢ok maruz
kaldiklari siber zorba davranisin e-posta yoluyla birinden hakaret, cinsel icerik ve tehdit mesaji
almak oldugunu belirtmislerdir. Bu calismalar arastirmayi destekler yondedir.

Arastirmanin diger bir bulgusunda 6grencilere yoneltilen “ Maruz kaldiginiz siber zorbalik
durumunu kiminle paylasirsiniz?” soruna verilen cevaplarda, 6grencilerin en ¢ok (f=23) aileleri
ile paylastiklari sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin siber zorbaliga maruz kaldiklarinda
oncelikle ebeveynleri ile konustuklar1 gériilmektedir. Unver ve Ko¢’a (2017) gore dgrencilerin
maruz kaldig1 internet ortamindaki (web siteleri vb.) siber zorbalik durumunu anne-babalari ile
paylasan Ogrencilerin anne babalari ile paylasmayan 6grencilerden fazla oldugu gorilmistiir.
Altundag'in (2016) arastirmalar1 da gezindikleri web sayfalarini anne-babalarina séyleyen
ogrencilerin sayisinin, sdylemeyen 6grencilerin sayisindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu
gorislerin de arastirmay1 destekledigi saptanmistir. Patchin ve Hinduja'nin (2006) yaptiklar bir
arastirmada d6grencilerin siber zorbaliga maruz kaldiklarinda ilk énce ebeveynlerinden destek
aldiklar seklindeki sonuglarinin ¢alismamizin bulgulariyla ortiistiigii goriilmektedir.

Arastirmada 6grencilere yoneltilen bir diger soru “ Siber zorbaliga maruz kaldiginda kendini
nasil hissedersin?” seklindedir. Ogrencilerin bu soruya iliskin verdikleri cevaplarin frekanslar
incelendiginde, Ogrencilerin en ¢ok (f=22) mutsuz hissettikleri sonucuna ulasimistir.
Ogrencilerin siber zorbaliga maruz kalma durumlari ile ilgili calismalar incelendiginde; Bastiirk
Akca, Sayimer ve Ergiil’e (2015) gore 6g8rencilerin siber zorbalik durumuna maruz kalmalari
halinde cogunlukla mutsuz, endiseli ve uziintiili gibi olumsuz durum icerisinde olacagi
belirtilmistir. Bu bulgular arastirmayla paralellik géstermektedir.
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Siber zorbalik ile ilgili yasal siirecler hakkinda 6grencilere yoneltilen “Siber zorbalik ile ilgili
yasal haklarini biliyor musun?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin en ¢ok
(f=24) yasal haklarini bilmedigi sonucuna ulasilmistir. Akca ve arkadaslar1 (2014) 6grencilerin
saghigini tehlikeye sokan siber zorbalik durumunun, diinya genelinde birgok iilkede bir sug
saldiris1 oldugunu ve giderek daha fazla llkede yasal diizenlemelerin giindeme geldigini
belirtmektedir. Bu diizenlemelerin basinda o6grencilerin c¢evrimici ortamlarda istismarini
onlemeyi amaclayan yasal diizenlemeler oldugu belirtilmistir. Béltiikbas ve Kirik (2020) goriisme
yaptiklari bireylerin siber zorbaliga maruz kaldiklarinda yapilmasi gereken yasal yollarin neler
olduklarini bildikleri ancak mahkemeleri bosuna oyalamamak icin yasal siireclere basvuru
yapmadiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilere yoneltilen “En ¢ok hangi ortamda siber zorbaliga maruz kaldin?” soruna verilen
cevaplar incelendiginde, 68rencilerin siber zorbaliga en ¢ok sosyal medya (f=26) kullandiklar:
zaman maruz kaldiklari sonucuna ulasilmistir. Aragtirma sonugclarina gére Bu bulgular Ozdemir
ve Akar (2011) tarafindan iilkemizde yapilan arastirma sonuglariyla értiismektedir. Ogrencilerin
en c¢ok facebook, twitter ve instagram gibi platformlarda siber zorbaliga maruz kaldig1 veya
zorbalik yaptiklar belirlenmistir. Bu durumun sebebi olarak, bu sosyal medya ortamlarinin,
Ogrencilerin sanal olarak tanistiklari, mesajlastiklari, birbirleri ile resim paylastiklar: sosyal bir
alan olarak diisinilmesidir. Yapilan arastirmalar ile 6grencilerin giin gectikce yiikselen bir
grafikle interneti ve sosyal medyay1 kullandiklarin1 (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005; Cicek ve
Demirel, 2010) ve ¢ogunun bagimh hale geldigi aktarilmistir (Wang vd., 2011). Yapilan bu
arastirmalar arastirmay1 destekler yondedir. Sosyal medyanin bilingsiz kullanimi ve ¢evrim igi
oyun siteleri de 6grencilerin siber zorbaliga maruz kalma durumlarinda biiyiik oranda etkili
oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin siber zorbalik farkindalik durumlar ile ilgili soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde, 6grencilerin biiyiik bir kisminin (f=29) maruz kalinan siber zorbaligin farkinda
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ancak 6grencilerin biyiik bir ¢ogunlugunun (f=18) sdylemleri
maruz kaldiklari siber zorbalik durumlarini umursamiyor seklindedir. Boliikbas ve Kirik (2020)
ogrencilerin maruz kaldiklar siber zorbaligi umursamadiklarini belirtmistir. Bunun nedeninin
ise dgrencilerin yalmzca kendilerini ilgilendiren ve biiylik ihtimalle baska kisiler tarafindan
onemsenmeyen bir durum olduklarini algiladiklar seklinde aciklamislardir.

Arastirmanin son sorusu olarak 6grencilere yoneltilen “Siber zorbaliga maruz kaldiginizda okul
idaresinde ya da rehberlik servisinden destek aldimiz mi?” sorusuna verilen cevaplar
incelendiginde, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun (f=65) okul idaresi ve rehber 6gretmenden
destek almadig1 sonucuna ulasilmistir. Siber zorbalik durumlarini engellemede okul idarelerinin,
sinif rehber 6gretmenlerinin ve okul rehberlik servisinin etkisi ile alakali bir¢ok calisma
yapilmistir. Aksaray (2011) rehber o6gretmenlerin oncli gorev TUstlenmeleri gerektigini
belirtilmistir. Rehber 6gretmenlerin yapacaklar1 farkindalik, zorbalig1 engelleme ve miidahale
calismalan 6grenci, 68retmen ebeveynlerle birlikte gerceklestirebilmelerinin siber zorbalik
durumundan etkilenmede 6nemli oldugunu bildirilmistir (Diamonduros vd., 2008; Mason, 2008;
Willard, 2007; Worthen, 2007). Sonug olarak arastirmadan elde edilen bulgularin alan yazindaki
konu ile ilgili diger calismalar ile ortiistiigii goriilmektedir.
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4.2.0neriler

Yapilan calisma ve 6grencilerin goriislerinden elde edilen veriler dogrultusunda su oOneriler
verilebilir:

Ginimiizde internet kullanimi, bilgiye ¢abuk ulasmak, arastirma yapmak ve gelisen diinyay1
takip etmek acisindan 6nemli ve sarttir. Bu baglamda 6grencilerin internet kullanimini bilingli
bir sekilde yapmasini saglamak icin okul ve aile isbirligi ile kontrol edilmesi uygun olabilir.
Okullarda o6grencilerin rehberlik servisi tarafindan bilin¢lendirilmesi, seminerler verilmesi,
afisler asilmasi1 ve oyunlastirilarak farkindalik olusturulmasi olabilir. Ayrica yine okullarda
sadece Ogrencilere degil velilere de bilingli internet kullanimi ve sosyal medya kullanimi
hakkinda egitim verilebilir.

Anne-babalar 6grencilerin gelisimlerini goz 6niinde bulundurarak interneti ve sosyal medya
hesaplarini nasil kullanacaklar1 konusunda ¢ocuklarina rehberlik etmeli, sinirlandirmali ve sik
sik kontrol etmelidirler. Ayrica gelecek arastirmalara yonelik olarak, bu arastirmada kullanilan
ve 7 soru iceren goriisme formunun genisletilerek siber zorbalik ile ilgili farkli problem
alanlarinin tespit edilmesi saglanabilir. Calisma grubu genisletilerek Tirkiye'nin farkli cografi
bolgeleri acisindan analiz edilebilir. Yapilan ¢alismada sadece ortaokul yedinci simif ve sekizinci
siif 6grencileri calisma grubunu olusturmaktadir. Benzer ¢alismalarda veliler ve altinc1 ve
besinci siif 6grencileri de ¢alisma grubuna eklenebilir.
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1. GIRiS

Gog, kisilerin hayatlarinin gelecekteki kisminin tamamini veya bir parcasini gegirmek iizere,
tamamen veya gecici bir siire icin bir iskan linitesinden (sehir, koy gibi) digerine yerlesmek
kaydiyla yaptiklar1 cografi yer degistirme olayidir (Bozan,2014). Gogler zorunluluktan veya
bireylerin istekleri nedeniyle gerceklesebilir. Go¢ edilen iilkenin gelismislik diizeyi, ekonomik
giicii, sosyal ve kiiltiirel olanaklari, egitim sistemi, yoksulluk, issizlik, siddet olaylari, dogal afetler
ya da sadece sinir yakinlig1 goclin nedenlerini olusturabilir (Aydogdu, 2019; Bozkaya,2020; Cergi
& Canalici, 2019). Bunun yaninda kitlik, siyasi baski, soykirim, savas gibi gerekceler de
insanlarin blyiik kitleler halinde kendi topraklarini isteyerek ya da istemeyerek, gecici ya da
kalici olarak terk etmelerine sebep olabilir (Cerg¢i & Canalic1,2019).

Ulkemiz stratejik konumundan dolay1 yasanilan goclerin gecis giizergdhinda bulunmakta ve
sinur1 olan iilkelerden sikhikla gé¢ almaktadir. Ulkemizde sosyal hareketlilik olgusu diye bilinen
gociin etkisi en fazla 2011 Nisan ayinda baslamistir (Sezik ve Agir, 2015). Arap iilkelerinde
ortaya cikan i¢ savas sonrasinda insanlar kendilerini ve ailelerini kurtarma amaci ile yasadiklari
bolgelere yakin iilkelere go¢ etmek zorunda kalmislardir. Savas magduru olan insanlarin bir
kismi giivenli bolgedeki kamplarda yasamina devam ederken biiyiik bir kismi da kendileri icin
uygun gordiikleri sehirlere yerlesmislerdir. Bu nedenle iilkemizin birgok ilinde Suriyeli
gocmenler yasamaktadir. Suriye’de yasanan insani krizin biiylimesi sonucunda sinir bélgemizde
meydana gelen toplu niifus hareketleri sonucunda iilkemize giris yapan Suriyeliler kayit altina
alinmaktadir.

16.06.2022 tarihi itibariyle yaklasik gecici koruma altina alinan Suriyeli vatandaslarin
biyometrik kayit sayilar1 50.043 ‘4 kamp icinde ve 3.020.654’si kamp disinda olmak iizere
Tiirkiye’deki Suriyelilerin toplam sayis1 3.724.240 olmustur (Gog Idaresi Baskanhgi, 2022). Go¢
Idaresi Baskanhigi'nin 26 Mayis 2022 tarihli verilerine gére Kayit altina alinan Suriyelilerin il
niifuslarina gore oranlari incelendiginde; % 38.46 ile ilk siray1 Kilis ili almaktadir. 16.06.2022
tarihi itibariyle Kilis kamp icinde yasayan Suriyeli sayis1 8.222, kamp disinda yasayan Suriyeli
sayis1 91.147, toplam Kilis ilinde yasayan Suriyeli sayis1 99.369 dur (GiB,2022). Kilis’te 145 bin
826 Tiirk Vatandagi bulunuyor (GiB,2022). il niifusunun biiyiik bir kismini gegici koruma altina
alinan Suriyeli bireyler olusturmaktadir.

Ulkemize yapilan beklenmedik ve fazla sayidaki gd¢ degisimlere sebep olmaktadir. Bu
degisimler; c¢arpik kentlesme, yoksullasma, uyum sorunu, saghk ve egitim durumlarinin
aksamasi seklinde siralanabilir (Aydogdu, 2019; Sahin, 2020). Bu degisimden en ¢ok etkilenen
alan egitimdir. Bu ¢ocuklarin toplumsal uyumlar: i¢in en 6nemli unsurlardan birinin egitim
olmasi ve 6zellikle egitim caginda olan niifusun ¢ok fazla olmasi izlenecek politikalarin icinde
egitime biiyiik bir 6nem verilmesini zorunlu kilmistir (Ilkyaz, 2020). Tiirkiye miilteci cocuklarin
egitimiyle ilgili bazi stratejiler belirlemistir. Miiltecilere yonelik egitim politikalariyla ilgili AFAD,
MEB ve YOK is birligi olusturmugtur. MEB, miilteci ¢ocuklarin egitimiyle ilgili 26.09.2013
tarihinde “Ulkemizde Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriye Vatandaslarina Yonelik Egitim
Ogretim Hizmetleri” adinda bir genelge yayimlamistir. UNICEF ve MEB'in is birligi ile de “Gegici
Koruma Statiisiindeki Bireylere Yonelik Rehberlik Hizmetleri Kilavuz Kitab1” hazirlanmistir
(Sahih, 2020). Go¢menlerin egitimleri ilk olarak kamplarda ve gecici egitim merkezlerinde
gerceklesmis; daha sonra bu ¢ocuklar normal okullarda egitim gérmeye devam etmislerdir.
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Ozellikle egitimin temellerinin atildig1 ilkokul seviyesinde bulunan Suriyeli ¢ocuklarin gelisimi
icin egitimleri blyiik Onem tasimaktadir. Bu asamadaki okullarda goérev yapan sinif
o0gretmenlerinin sorumluluklari da onem arz etmektedir. Egitim, bir toplumda yasayan
bireylerin degisen c¢aga birbirlerinden farkli ayricaliklar1 olmadan gerekli becerilerin
kazandirilmasini saglama zorunlulugundadir. Bu kazanimlar1 saglayacak en 6nemli paydaslar
ogretmenlerdir. Ogretmenligi diger meslek gruplarindan ayiran 6zellik genis bir insan kitlesine
hitap etmesidir (Cin, 2018). Egitimde 6nemi bu kadar biiyiik olan 6gretmenlerin karsilasmakta
oldugu bazi giiclikler bulunmaktadir. Literatiir incelendiginde son zamanlarda 6gretmenlerin
yasadiklar1 gili¢liikler arasinda siniflarinda gégmen 6grenciler ile yasadiklari problemler yer
almaktadir (Basar & vd., 2018, Ergen & Sahin 2019; ilhan, 2019; Utas, 2019). Gé¢ nedeni ile
farkl bir iilkede egitim almak bu cocuklar icin de zor bir durumdur. Sinifinda gé¢gmen 6grenci
bulunan 6gretmenlerin yasadiklar1 problemlerin basinda gé¢men 6grencilerin dil ve kiiltiirel
sorunlar nedeniyle sosyal uyumlarinda sorunlar yasamalari, motivasyonlarinin diisiik olmasi,
psikolojik sorunlar yasamalari, cocuklarin davranislarinda siddet iceren davranislarin fazla
olmasi, velilerin ilgisizligi ve velilerle yeterince iletisim kuramamalar1 gelmektedir (Aydogdu,
2019; Aytag, 2021, Ergen ve Sahin, 2019; Kiilekci & vd., 2020; Polat, 2019).

Yapilan calismalar incelendiginde gé¢men 6grencilerin siniflarda sayilarinin artmasi sonucu
O0gretmenlerin en fazla yasadigi problemlere bakildiginda en basta dil problemi gelmektedir
(Basar& vd., 2018; Saglam & [lksan Kanbur 2017, Polat, 2019; Sensin 2016, Tosun & vd., 2018;
Utas, 2019). Okul igerisinde go¢cmen Ogrenciler kendini anlatmada dil problemi yasadigi icin
sinifinda bulunan diger arkadaslari ile iletisim problemi yasamaktadirlar. Bu nedenle Tiirkce
bilmeyen o6grenciler smnif ortaminda kendi kabuguna cekilerek, 6gretmenleri ile iletisime
gecememektedir. Ogretmenleri ve arkadaslar ile olan iletisimsizlik 6grencileri olumsuz
etkilemektedir. Ogretmenler yasadiklar iletisimsizlik sebebi ile 6grencilerin diisiincelerini ifade
edemediklerini, arkadaslar1 ile oyun oynayamadiklarini, derste anlatilan konuyu
anlayamadiklar1 icin derste sikildiklarini, bir sorun ile Kkarsilastiklarinda problemlerini
aktaramadiklarini, 6grenci hakkinda veli ile iletisime ge¢mekte problem yasadiklarini
belirtmektedirler (Cin, 2018; Basar & vd., 2018; Saglam & [lksan Kanbur 2017; Uzun & Biitiin,
2016) . Ozcellik (2021) de calismasinda 6grencilerin 6grenmeye acik oldugunu ancak yeteri
kadar Tirkgeyi bilmediklerinden eksik kaldiklarini, dil bilmemenin sadece sosyokiiltiirel uyumu
degil ayn1 zamanda akademik basariy1 da olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir.

Gogmen cocuklar arkadaslariyla sosyal iliskilerinde de bazi sikintilar yasayabilmektedirler (Eres
, 2015). Egitim c¢evresindeki bireylerin 6nyargilari, miilteci ¢ocuklarin okulda sosyal baglar
kurmasini zorlastirabilir (Sahin ,2020). Baz ailelerin bu g¢ocuklara olumsuz tutumlar
sergiledikleri cocuklarin da ailesinde gordiigii bu tutuma goére gocmen oOgrencilere olumsuz
tutum edindikleri goriilmektedir (Uzun & Biitiin, 2016) . Olumsuz tutum nedeniyle gé¢men
ogrenciler dislanmishik duygusu yasamaktadirlar. G6¢gmen 6grenciler bu dislanmislik ve okulda
arkadaslari ile iletisimsizlik sebebi ile okuldan soguyup devamsizlik yapmaktadirlar. Go¢gmen
¢ocuklarin icinde bulundugu sartlar nedeniyle temizlik gibi temel bakim becerilerini
karsilayamamalari diger ailelerde rahatsizlik olusturmaktadir (Cin, 2018; Uzun & Biitiin, 2016) .
Ailelerin bu cocuklara yonelik olumsuz tutum sergilemesinin en temel nedeninin sosyo-
ekonomik imkansizliklar ve baz1 c¢ocuklarin olumsuz davranislar sergilemesi oldugu
goriilmektedir. Ogretmenler karsilastiklar1 olumsuz durumlar ¢dzebilmek icin veli ile goriisme
saglasalar da kaliteli bir iletisim kuramamaktadir (Uzun & Biitiin, 2016) . Velinin Tiirkce
bilmemesi, bilse bile tam olarak kavrayamamasi, 6grencilerin yasadigr problem gibi velinin
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dislanmislik duygusu yasamasi 6gretmenlerin veliler ile isbirligi yapmalarini engellemektedir
(Basar, Akan ve Ciftci, 2018).

Ogretmenlerin yasadiklar1 bir diger giiclik ise savas sonrasi travma yasayan Gdgmen
ogrencilerin saldirgan davranislarda bulunmalarn ve siddet egilimlerinin fazla olmasidir.
Yasadiklar1 travma sebebiyle ruh saghgiyla ilgili sorunlar yasayan cocuklar, egitim ortamlarina
uyum saglamada zorlanmaktadirlar (Sahin, 2020). Bu o6grencilerin siddet icerikli kuralsiz
davranislar gosterme egilimleri de fazladir. Kadin 6gretmenler erkek 68retmenlere gore bu
durumdan daha ¢ok etkilenmektedirler (Ergen & Sahin, 2019). Kadin 6gretmenler siniflarinda
bulunan gé¢men 6grenciler ile sinif yonetiminde zorlanmakta ve bu durum kadin 6gretmenlerin
kendilerini yetersiz olarak algilamalarina sebep olmaktadir (Saglam ve ilksen Kanbur, 2017).
Gocmen oOgrencilerin kendilerinden yasca kiigiik Tiirk dgrenciler ile aymi siniflarda egitim
almalar1 da uyum sorununa neden olmaktadir (Catalbas & vd., 2016).

Yasanan tiim bu sikintilar icin okullarda psikolojik danismanlhik ve rehberlik hizmeti
saglanmaktadir. Psikolojik danismanlik ve rehberlik hizmeti ile6grencilerin gelisim dénemlersi,
aileleri ve yasam kosullar1 nedeniyle yasadiklari sorunlarin ¢6zliimiinde, ihtiya¢c duyulan
ihtiyaclarin ve psikososyal hizmetlerin saglanmasi ve okul sosyal hizmeti sayesinde egitim
faaliyetlerinin siirdiiriilmesi saglanmaktadir. Okul sosyal hizmetleri gocmen 6grencilerin hem
egitimdeki hem de sosyal basarilar icin biiytik 6nem arz etmektedir ve bu hizmetin saglanmasi
basarinin anahtarlarindan birisidir (Se¢gin, 2019).

Ogretmenler yasadigi bu problemler sonucunda smiflarinda bulunan yabana uyruklu
ogrencilere doniik bir egitim almadiklan i¢in yetersizlik yasamaktadirlar. Bunun ic¢in yapilan
hizmet ici egitimlerin teorik olarak yapilmasi uygulamada sorunlarin ¢6ziimiine etki
etmemektedir (Bulut, vd., 2018). Bu durumda o6gretmenler géo¢cmen o6grencilerin sinifinda
bulunmasini dezavantaj olarak gorirken bunun yaninda avantaj olarak da gorenler vardir.
Dezavantajli olarak goren 6gretmen gruplarinin gécmen dgrencilerin siniflarinda bulunmasinin
o0gretmenlerin motivasyonlarini diistirdiiklerini, Tiirk 6grencilerde olumsuz davranislarda artis
gosterdiklerini diistinmektedirler. Avantajhi olarak goéren grup ise farkl bir kiiltiirii tanima firsati
sundugunu ve 6grencilerin ¢ok kiiltiirlii bir ortamda yetiserek 6grencilerde farkl kiiltiirlere ait
degerlere saygi duygusunun artacagini savunmaktadirlar. (Kiremit, Akpinar ve Tiifek¢i Akcan,
2018).

1.1. Problem Durumu

Bu arastirma sinifinda gegici koruma altinda 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerinin 6gretimin
niteligini artirmak i¢in yaptig1 calismalarin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Sinifinda gégmen
ogrenci bulunan 6gretmenler ile sorunlar saptayarak daha gercekgi ¢oziimlere ulasilabilecegi
diistincesi ile arastirmanin 6nemi artmaktadir. Sinifinda sadece gégmen 6grenci bulunan sinif
O0gretmenleriyle yapilan calismalarin yetersiz olmasi ve arastirmanin go¢men 6grencilerin fazla
sayida bulundugu Kilis ilinde yapilmasi bakimindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Calisma sinifinda gecici koruma altinda 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerinin 6gretimin
niteligini artirmak i¢in yaptig1 calismalar, yasadiklar: giicliikkler ve sunduklari ¢6ziim 6nerilerini
incelemek amaciyla yapilmistir.

206



Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 4(2), 203-218(2022)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 4(2), 203-218(2022)

1.3. Arastirma Problemi

Calismanin problemleri su sekilde belirlenmistir:

1. Sinifinda gégmen 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerinin yasadigi giicliikler nelerdir?

2. Sinifinda gécmen 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerinin 6gretimin niteligini artirmak
icin yaptig1 calismalar nelerdir?

3. Smifinda gogmen o6grenci bulunan smif Ogretmenleri 6grencilerinin yasadiklari
problemler icin hangi rehberlik hizmetlerinden yararlanmaktadir?

4. Siifinda gbgmen 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerinin yasadiklar gii¢liikler icin ¢6ziim
onerileri nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada temel nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi kullanilmistir. Durum
¢alismas bir veya birden fazla durumun detayli, yogun analizidir. Durum calismalarinin amaci
secilmis olan duruma yonelik sonuclar ortaya cikarmaktir (Yildirim ve Simsek, 2005:77).

Bu kapsamda sinifinda gé¢gmen 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerinin yasadig1 sorunlar konu
alamiyla ilgili simif 6gretmenleriyle yapilan goriismelerden ¢ikan durumlarin incelenmesine
calismada yer verilmistir. Calismalar 6gretmenlerin cinsiyetine ve sayilarina gore kodlanmistir
(orn: E1, E4, K9, K12). Bu kapsamda ulasilan kodlar 4 tema (Karsilasilan gii¢liikler, 6gretimin
niteligini artirmak icin yapilan calismalar, yararlanilan rehberlik hizmetleri ve 6grencilerin
yasadiklari problemler i¢in ¢6ziim Onerileri) icinde birlestirilerek arastirma olusturulmustur.

2.2, Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Kilis ilinde gorev yapmakta
olan 17 simif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken, kartopu
ornekleme yonteminden yararlanilmistir. Kartopu orneklemede, arastirmaya katilan her
bireyden, belirlenmis o0zelliklere sahip baska bireyler 6nermesi istenmektedir. Bu sekilde
belirlenen goniilli bir veya birkag kisiden baslanir ve katilim kosullarina uyan bireyler taniyip
tanimadiklar1 6grenilir. Sonrasinda onerilen kisilere ulasilir ve arastirmaya katilmada gontllii
olmak isteyip istemedikleri 6grenilir. Katilmak isteyenler arastirma icerisinde yer alir
(Christensen vd., 2015). Zaman gectikce bireyler ve durumlarin sayisi kartopu gibi biiyiir, belirli
bir zaman sonra belirli kisiler 6ne ¢ikmaya baslar ve arastirmacinin ulasmasi gereken kisi ya da
durum sayis1 azalma gosterir (Yildirim ve Simsek, 2005). Sinifindaki tiim 6grencileri go¢cmen
olan sinif 6gretmenleri goz oniinde bulundurarak 17 tane siif 6gretmeni ile goriisiilmiistiir.
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Calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin cesitli degisken 6zellikleri Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Sinif Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

DEMOGRAFIK BILGILER N
Cinsiyet Kadin 13
Erkek 4
Toplam 17
Mezuniyet Durumu Onlisans 0
Lisans 15
Lisansustu 2
Toplam 17
Mezun Olunan Fakiilte Egitim Fakiiltesi 12
Digerleri 5
Toplam 17
Kadro Kadrolu 0
Sozlesmeli 12
Ucretli 5
Toplam 17
Ders Verilen Sinif 1 5
2 6
3 2
4 4
Toplam 17
Siiftaki Ogrenci Sayisi 0-10 0
11-20 0
21-30 7
31-40 10
Toplam 17
Siiftaki Gogmen Ogrenci Sayisi 0-10 0
11-20 0
21-30 7
31-40 10
Toplam 17

Tablo 1 incelendiginde 17 siif 6gretmenin 13’ {inlin kadin, 4’ iiniin erkek; 5 ‘nin tcretli
ogretmen iken geriye kalan 12 ‘sinin sozlesmeli 6gretmen oldugu;12 o6gretmenin egitim
fakiiltesi,5’ nin diger fakiiltelerden mezun oldugu, 5 6gretmenin 1.sinifi, 6 6gretmenin 2. sinifi, 2
O0gretmenin 3.sinifi,4 O6gretmenin ise 4.siniflar1 okuttugu goériilmektedir. Simif mevcutlarina
bakildiginda ise 7 sinifin 21-30 kisi, 10 sinifin 30-40 kisilik mevcutlar1 oldugu ve siniflarda hig¢
Turk 68renci olmadigi, tiim 6grencilerin gogmenlerden olustugu tespit edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu araciligiyla veriler toplanmistir. Goriisme
formu arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Veri toplama araci hazirlanmadan 6nce literatiir
taranmis ve benzer calismalardaki veri toplama araglari analiz edilmistir. Goriisme formu
demografik bilgiler ve goriisme sorulari olarak iki boliimden olusturulmustur. i¢ gecerlilik ve dis
gecerlilik amaciyla uzmanlardan goériis alinmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan
form c¢alismaya baslamadan o6nce bir sinif 6gretmenine uygulanmis, gerekli degisiklikler
yapilarak forma son hali verilmistir. Ogretmenlerle bireysel gériismeler yapilmistir. Goriismeler
yapilirken goniilliiliik esas alinmistir. Goriismeler rahat bir konusma ortaminda yapilmistir.
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Boylece 0Ogretmenlerin goriislerini acikca ifade etmeleri saglanmistir. Goriismeler
o0gretmenlerden izin alinarak ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir.

Verilerin Analizi

Yapilan goriismeler sayesinde daha derinlestirilmis, yasanmis bilgiler elde edilmistir.
Gortusmede alinan ses kayitlar1 birebir Word programina aktarilmistir. Veriler analiz edilirken
MAXQDA programi kullanilmistir. Calismada ‘tematik analiz’ sonucunda olusturulan kodlar
kendi aralarinda anlamh bir biitlinliik saglayacak sekilde temalar olusturulmustur. Bu temalar
sinif 6gretmenlerinin yasadigl giicliikler, sinif 6gretmenlerinin 6gretimin niteligini artirmak igin
yaptif1 calismalar, yararlandiklar1 rehberlik hizmetleri ve ¢6ziim onerileri olarak ifade
edilmistir. Ayrica yapilan tematik analiz sonucunda ortaya cikan bulgular yorumlanirken,
kodlar1 olustururken yararlanilan goriismelerden dogrudan alintilar yapilarak anlatim
giiclendirilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorularina yonelik sinif 6gretmenlerinin goriislerinden elde edilen veriler
incelenmistir.

/’Slmf Yonetiminin zor olmasi f:8

Ogrenci Kaynakh Sorunlarf:ZAv\Derseilgisiz olmalan f:5

uma yazma bilmemeleri f:3

vamsizliklarinin ¢ok olmasi f:5

Siddet egilimli olmalari f:3

Ogrencilerin Tirkge Bilmemesi f:11

Qgretmenlerin dil e§itimi almamalan f:3

Ogrencilerin Derslerde Arapca konugmalar f:3
a Ogrencilerin giinliik hayatlarinda Tiirkge konusmamalari

f:3

Veli Kaynakli f‘.7\

Velilerin figisiz Olmasi f:4

Velilerin Tirkce Bilmemeleri f:5

Sekil 1.Sinifinda Gégmen Ogrenci Bulunan Sinif Ogretmenlerinin Yasadigh Giicliikler
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Sekil 1’ de sinifinda gdocmen Ogrenci bulunan sinif O0gretmenlerinin karsilastifi sorunlar
incelenmistir. Sinifinda gé¢men 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerinin karsilastifi sorunlar
hakkinda bazi kodlar ‘6grencilerin Tiirkce bilmemesi, simif yonetiminin zor olmasi, disiplin
sorunu, Ogrencilerin siddet egilimli olmasi, 6grencilerin Tlrkge’ ye maruz kalmamalari, velilerin
ilgisiz olmas1’ seklinde verilebilir. Sinifinda gé¢gmen 6grenci bulunan 6gretmenlerin karsilastig
sorunlar temasi kapsaminda K4 kodlu goriismeden alinan ‘Dersi anlatirken, okul kurallarini
benimsetmeye calisirken, bir konu hakkinda aciklama yaparken hatta bir kelimenin anlamini
séylemeye calisirken zorluk cekiyorum.’, K1 kodlu goriismeden alinan ‘Ogrencilerimin beni
anlamamasi, benim onlarin ne soyledigini anlamamam iletisim kopukluguna neden oluyor.’, K7
kodlu gériismeden alinan ‘Iletisimin biiyiik cogunlugu dille gerceklestirilen sézlii iletisimdir ve biz
iki ayr1 dil konustugumuzdan anlasmakta ve ders égretiminde en biiytik problemim bu.’, K2 kodlu
calismadan alinan ‘Cocuklarda fazlasiyla siddet egilimi var bundan dolayi sinif hdkimiyetimi
kaybediyorum.’, E2 kodlu goriismeden alinan ‘Beni anlamadiklari zaman etkin katilim
saglayamiyorum. Karsilikli olarak motivasyonumuz diigiiyor. Déniit alamiyorum. Ogrencilerde
isteksizlik oluyor.’, E3 kodlu goriismeden alinan ‘Egitimini almadigim bir isi yani, dil 6gretimi igini
yaptigimdan bu noktada eksik kaliyor, égrencilerime faydali olamiyorum.” Gibi gorisler goz
ontinde bulundurularak kodlar olusturulmustur. Genel olarak sinifinda gogmen 6grenci bulunan
sinif 68retmenlerinin karsilastigl sorunlar dil, kiiltiir farkliligi, motivasyon diisiikligi, okul-aile
isbirliginin olmamasi, ailelerin egitimsiz olmasi, 6gretmenlerin bazi noktalarda yetersiz kalmasi
olarak siralayabiliriz.

Somut materyaller kullanma f:18

Aktif 6gretim yéntemleri kullanma f:15

Derslerde video, mizik ve gtrseller ,animasyon kullanma

/:8
a Ogrencilerin motivasyonunu arttirmaya y8nelik etkinlik

Ogretimin niteligini artirmak igin yapilan ¢alismala yapma f:3

ellestirilmis egitim programi kullanma f:2

Akran egitimi uygulama f:1

Sekil 2.Sinifinda Gégmen Ogrenci Bulunan Sinif Ogretmenlerinin Ogretimin Niteligini Artirmak Igin
Yaptigi Calismalar

Sekil 2’de sinifinda gé¢gmen 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerin 6grencilerini desteklemek icin
yaptif1 calismalar incelenmistir. Ogretimin niteligini artirmak icin yaptig1 ¢calismalar hakkinda
bazi kodlar ‘somut materyal kullanma, aktif 6grenme yoéntemleri kullanma, animasyon ve
videolardan yararlanma, 6grencilerin motivasyonlarini artirici etkinlikler yapma, , akran egitimi
uygulama’ seklinde verilebilir. Ogretimin niteligini artirmak icin yapilan calismalar temasi
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kapsaminda K4 kodlu goriismeden alinan ‘Ogrencilerimin anlamasi icin gérsel calismalara daha
cok agirlik veriyorum. Basit drama ¢alismasi yapiyoruz ya da bir konuyu anlatirken oyunlastirarak
ogretmeye gayret ediyorum.’, K5 kodlu goriismeden alinan ‘Dersleri materyaller ile islemeye
calistyorum. 5 duyu organlarina da hitap edebilmek igin.’, K2 kodlu goriismeden alinan
‘Ogrencilerime, égrenmeyi desteklemek adina sinifta yildiz yarismast yapiyorum. Odevler ve
sinavlari sik stk yaparak pekismesini sagliyorum.’, K11 kodlu goriismeden alinan ‘Projeksiyondan
yansitma yaparak film ve video izletiyorum.’, E2 kodlu goériismeden alinan ‘Basit ve kiictik
sorumluluk ve ddevler vererek basarili olmalarint saghyorum.’, E3 kodlu goriismeden alinan
‘Imkanlarin el verdigi élgiide veli goriismeleri yapmaktayim. Bunun yaninda sinif ici ders siirecinde
teknolojik imkdnlardan ve drama ¢alismalarindan faydalanmaktayim.’, E1 kodlu goriismeden
alinan ‘Ogrenme zorlugu ceken ya da geride kalan égrencilerime akran egitimi yapiyorum.’ gibi
goriisler goz onlinde bulundurularak kodlar olusturulmustur. Sinifinda gé¢gmen 6grenci bulunan
sinif ogretmenlerinin 6grencilerini desteklemek i¢in yaptig1 calismalari dersi materyalle
zenginlestirme, 6diil verme, derste teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmaya calisma, 6grencilerin
dikkatini cekmeye calisma, dil sorununu asmaya c¢alisma seklinde siralayabiliriz.

Okul rehberlik servisi f:11

berlik hizmetinden faydalanma f:10

Oryantasyon egitimi f:5

Egitsel rehberlik hizmetinden faydalanma f:3

a Sosyal rehberlik hizmetinden faydalanma f:3

Yararlanilan Rehberlik Hizmetleri\ a

ici rehberlik hizmetinden faydalanma f:2

igorlismesi yapma f:2

Konusma terapisi yapma f:1

Sekil 3.Sinifinda Gécmen Ogrenci Bulunan Sinif Ogretmenlerinin Ogrencilerin Yasadiklari
Problemler I¢in Yararlandiklar: Rehberlik Hizmetleri

Sekil 3’te smifinda gogmen 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerinin 6grencilerinin yasadiklari
problemler icin yararlandiklar1 rehberlik hizmetleri incelenmistir. Ogrencilerin yasadiklar
problemler i¢in ¢6ziim yollar1 hakkinda bazi kodlar ‘okul rehberlik servisi, oryantasyon egitimi,
rehberlik hizmetleri, veli goriismesi, konusma terapisi’ seklinde verilebilir. Ogrencilerin
yasadiklar1 problemler i¢in ¢6ziim yollar1 temasi kapsaminda K9 kodlu goriismeden alinan
‘Sinifta uyumsuzluk ¢ikaran, sinifin diizenini bozan égrenciler icin rehberlik hizmetinden
faydalaniyorum.’, K6 kodlu goriismeden aliman ‘Ben dgrencilerin problemin nedenini
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anlayabilmek icin bireysel rehberlik uygulayip gerekli konuda bilgiyi alip en dogru ¢oziimii
uyguluyorum.’, K8 kodlu gériismeden alinan ‘Ogrencileri dinleyip sorunlarina ¢éziim artyorum.
Daha sonra yapmasi ve yapmamasi gereken davranis hakkinda 6grenciyi bilgilendirip, olumlu
davranigsi gésterinde pekistire¢ veriyorum. Sorunlarina ¢éziim bulamadigim égrencileri rehberlik
servisine yénlendiriyorum.’, E3 kodlu goriismeden alinan ‘Ogrencilerin yasadigi problemler icin
kendi uyguladigim konusma terapileriyle veya veli gériismeleriyle faydalanmaya ¢alisiyorum.” gibi
gorusler goz oniinde bulundurularak kodlar olusturulmustur. Sinifinda gé¢gmen 6grenci bulunan
sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin yasadiklari problemler icin ¢éziim yollar1 olarak rehberlik
servisinden destek alma, konusma terapisi yapma, veli goriismesi yapma seklinde tespit
edilmistir.

Ailelere Tirkce egitim verme f:10

disi destelﬁtim verme f:8

i¢l ve okul disinda Tirkge'yi kul. ortam

usturma f:6 a

Ogretmenlere klavuz kitap verme f:3

Derse terciman ile girme
f:3

Sinif 6gretmenlerinin yasadiklar giiglikler igin\ a

c6zm Oneriler Ogrencileri okula baslatmadan énce 1 yil Tirkge

desteklenmeli

Ogretmenlere dil 6gretimi iizerine egitim verme f.7

Sekil 4. Sinifinda Gécmen Ogrenci Bulunan Sinif Ogretmenlerinin Yasadiklan Giicliikler Igin Céziim
Onerileri

Sekil 4’te siifinda gécmen oOgrencilerin bulundugu simif 6gretmenlerinin ¢6ziim Onerileri
incelenmistir. C6ziim onerileri hakkinda bazi kodlar ‘velileri bilinglendirme, Tiirkce kullanimini
arttirmaya calisma, 6gretmenlere dil 6gretimi lizerine egitim verme, dili Tiirk¢ce olan tiyatro,
sinema, gosteri gibi etkinlikler dizenleme’ olarak yazilabilir. Coziim o6nerileri temasi
kapsaminda K1 kodlu goriismeden alinan ‘Velilerin bilinglendirilmesi gerekiyor. Veli ile 6gretmen
iletisim halinde olmali. Cocuklarin giinliik hayatta Tiirkge ile i¢ ice olmasi gerekiyor.’, K2 kodlu
gorismeden alinan ‘Okullarda derslere sadece Tiirkce 6gretmeni degil ayni zamanda Arapga ilen
dgretmen de derse girmeli. Ogrenci okula baslamadan énce 1 yil sadece Tiirkge egitimi almali yani
bunu hazirlik sinift olmali basarili olan egitime devam etmeli basarisiz olan ise tekrar 1 yil hazirlik
sinifina tabi tutulmalidir.’, K8 kodlu goriismeden alinan ‘Tiirkge bilen veliler ev ortaminda Tiirkge
konusup dgrencilerin dersteki durumunu yakindan takip ederek ¢cocuguna yardimci olmaldir.’, E1
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kodlu goriismeden alinan ‘Cocuklarin Tiirkge ile daha i¢ igce olmasi gerekli. Etkinlikler yapilmali ve
bu etkinliklerde Tiirkce konusmalar, tiyatrolar, sinemalar, gosteriler gibi etkinlikler ile
desteklenebilir.’, K4 kodlu goriismeden alinan ‘Cocuklarla isleyecegimiz seyler akademik anlamda
stkintili oldugu icin bize ozel kitaplarin ¢itkmasini istiyoruz bu hem dgrenci agisindan hem de
dgretmen agisindan daha iyi olacaktir. Derslerin ¢cogu 6zellikle Tiirkce dgretiminde daha fazla
gorsel konulara agirlik vermek lazim. Bununla ilgili calismalar yapilabilir., E2 kodlu goriismeden
alinan ‘Oncelikle dil egitimi tizerinde durulmali. Fakat bu ders disinda ve uzman kisiler tarafindan
yapimali’, E4 kodlu goériismeden alinan ‘Cocuk teneffiiste Arapga, evinde Arapga bu da Tiirkce’nin
ogrenilmesini giiclestiriyor. Tiirk dgrenciler ile kaynastirtlirsa veya Tiirk okuluna yédnlendirilseler
dil baglaminda daha iyi sonu¢ alinacagini diisiintiyorum.’, K10 kodlu goriismeden alinan ‘Dil
sorununda yasanan anlasmazlik icin égrencilerin kendi dilinde sinif, okul ve toplum kurallariyla
beraber igcinde yasadigi yeni kiiltiiriiniin kurallarint 6grenmelidir.” gibi goriisler gz Ontinde
bulundurularak kodlar olusturulmustur. Yani sinifinda gé¢men o6grenci bulunan sinif
o0gretmenlerinin ¢oziim Onerileri dil egitimi {lizerinde yogunlasma, veliye egitim verme,
ogrencileri sportif ve sanatsal faaliyete yonlendirme, destek egitim alma olarak siralanabilir.

Yapilan ¢alismaya gore sinifinda gogmen 6grenci bulunan sinif 6gretmenleri dil sorunu, iletisim
problemi gibi bircok sikintiyla karsilasmakta ve bunlar1 ¢ézmeye c¢alistiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin problemle karsi 6gretimin niteligini artirmak icin somut materyaller kullanmaya
calistiklari, aktif 6grenme yontemlerini kullandiklari, animasyon ve videolardan yararlanmaya
calistiklar tespit edilmistir. Go¢gmen 6grencilerin motivasyonlarini artirmak i¢in oyun, yarisma
gibi etkinlikler yaptiklari ve 68retim ortaminin niteligini artirmaya ¢alisirken akran egitiminden
yararlandiklar1 gérilmustiir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calisma, sinifinda gecici koruma altinda 6grenci bulunan siif 6gretmenlerinin 6gretimin
niteligini artirmak icin yaptifi uygulamalarin1 incelemek, sayilari artis gosteren gocmen
ogrenciler nedeniyle ortaya cikan problemlerin tespiti ve 6gretmenlerin bu konudaki ¢6ziim
Onerilerini sunmak amaciyla yapilmistir. Arastirmada ilk olarak sinifinda gé¢men 6g8renci
bulunan smif 6gretmenlerinin yasadigl sorunlar incelenmistir. Tematik analiz sonucunda elde
edilen bulgular degerlendirildiginde karsilasilan sorunlar temasinda ¢ok fazla kod elde
edilmistir. Bu da sinif 6gretmenlerinin ve 6grencilerinin ¢ok fazla sorun yasadig1 anlamina gelir.
Sinifinda gégmen 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerinin karsilastigl sorunlar hakkinda bazi
kodlar ‘6grencilerin Tiirkce bilmemesi, simif yonetiminin zor olmasi, disiplin sorunuy,
ogrencilerin siddet egilimli olmasi, 6grencilerin Tiirkceyi giinliik hayatlarinda kullanmamalari,
velilerin ilgisiz olmas1’ seklinde verilebilir. Bu kodlar tek tek incelendiginde yasanan en biiytik
sorunun dil farklilig1 oldugu ortadir. Ayni sonug yapilan birgok arastirmada da tespit edilmistir
(Aydogdu, 2019; Basar & vd., 2018; Cerci & Canalici, 2019; Saglam & ilksan Kanbur, 2017;
Ozgellik, 2021; Polat, 2019; Sahin, 2020; Sensin 2016, Tosun & vd 2018 ;Utas, 2019). Diger
sorunlar dil sorunun alt sorunu olarak nitelendirilebilir. Dillerin farkli oldugu yani iletisimin ¢ok
zor oldugu bir sinif ortaminda ne 6gretmen istedigini 6grenciye aktarabilir ne de 6grenci
O0gretmene kendini ifade edebilir. Boyle bir durumda o siif 6gretmeninden ve 6grenciden
akademik anlamda herhangi bir basar1 beklenemez. Ogrenci belli bir siire sonra Tiirkceyi
o0grense bile veli Turkce bilmedigi icin okul-veli-6grenci-6gretmen isbirligi tam anlamiyla
saglanamaz. Bu durumda akademik basariy1 olumsuz etkiler. Ozcellik (2021) de calismasinda
ogrencilerin 6grenmeye acik oldugunu ancak yeteri kadar Tiirk¢eyi bilmediklerinden eksik
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kaldiklarini, dil bilmemenin sadece sosyokiiltiirel uyumu degil ayn1 zamanda akademik basariy1
da olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrenci ve veli Tiirkce dilini kullanmadig1 icin her sey daha da zorlagsmaktadir. Bu durumda
égrenci ve veliden de daha fazla bir sey beklenemez. Ogretmenin bu problemi ¢ézmesi beklenir.
Lakin lisans olarak siif 6gretmenligi okuyan bir 6gretmenin yeterligi bu durumda onu
zorlamaktadir. Clinkii sinif 6gretmenligi boliimiiniin 6gretim icerigi Tiirk bir 6grenciye egitim
verilebilmesi icin hazirlanmistir. Ancak yapilan arastirmanin sonuglarina bakildiginda sinif
O0gretmeninin gocmen Ogrenciye Tiirkce o6gretmesi beklenmektedir. Bunun icin smif
ogretmenligi boliimiinden mezun olmak yeterli olmayabilir. Ogretmenlerin Tiirkce 6gretimi
konusunda kendilerini gelistirmesi gerekir. Goriisme yapilan 6gretmenlere bakildiginda bircogu
mesleklerinin ilk yillarindadir ve kendilerini gelistirebilecek siireleri heniiz bulunmamaktadir.
Bu konuda 6gretmenlere yol gosteren plan ve programlarin da olmayisinin ortaya cikan bu
sorunlarin ¢6zimiini zorlastirdig1 diisiiniilmektedir.

Yapilan ¢alismada sinifinda gécmen 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerin 6gretimin niteligini
artirmak icin yaptif1 calismalarin
kullanma, animasyon ve videolardan yararlanma, Ogrencilerin motivasyonlarini artirici
etkinlikler yapma ve akran egitimi uygulama“ seklinde oldugu tespit edilmistir. Ozcellik (2021)

«

somut materyal kullanma, aktif 6grenme yontemleri

de yaptig1 calismada 6gretmenlerin hem Tiirk hem gé¢men 6grencilere ders anlatiminda ve
iletisim kurmasinda farkli strateji, yontem ve teknikleri kullandigini daha ¢ok sunus yoluyla
anlatim ile gorsel ve isitsel materyallerin etkili oldugunu saptamistir. Bununla birlikte bazi
okullarda akilli tahta gibi teknolojik araglarin bulunmasinin 6grencilerin derse katilimini
sagladigl gibi 6grenmeyi de kolaylastirdigi sonucuna varmistir. Ogrenciler dil bilmedigi icin
geleneksel olan anlatim yontemi yerine 6grencilerin 5 duyu organini da kullanabilecekleri gorsel
ve isitsel materyaller, aktif 6gretim teknikleri kullandiklar1 goriilmiistiir. Ozcellik, ( 2021) de
arastirmasinda derslerde somut materyaller ve animasyonlarin kullanilmasinin g¢men
ogrencilerin akademik basarisini olumlu etkiledigi ve dil 6grenimlerini kolaylastirdigi sonucuna
ulasmistir.

Calismada sinifinda gogmen 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerinin 6grencilerinin yasadiklari
problemler icin yararlandiklari rehberlik hizmetleri incelenmistir. Sonug incelendiginde okul
rehber hizmetinden yardim alindigl, oryantasyon egitimi, veli goriismesi ve konusma terapisi
yapildig1 sonucuna ulasilmistir. Sensin (2016) de yaptigi calismasinda sinif 6gretmenlerinin
yasanan gugliklerin iistesinden gelebilmek ve savasin olumsuz etkilerinden kurtulmak icin
ogrencilerin ve ebeveynlerinin psikolojik destek almasi icin okul rehberlik hizmetlerinden
yararlanilmasi gerektigini belirtmistir.

Ogrencilerin yasadiklar problemler i¢in ¢6ziim yollar1 ve ¢6ziim 6nerileri temalar1 ad1 altinda da
¢ok fazla kod elde edilmistir. Yapilan goriismelerde calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin
¢O6zlm iiretebilmek icin oldukc¢a gayretli olduklar1 goriilmiistiir. Mesleklerinin ilk yillarinda
olduklar1 icin hevesli ve istekli olduklar1 diisiiniilmektedir. Cilinkii ortaya c¢ikan kodlar
incelendiginde cogu 6gretmenin pes etmedigi hatta bu konunun daha da c¢ok tistiine gittikleri
gorilmiistiir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin 12 tanesi s6zlesmeli olup mesleklerinin ilk
yillarindadirlar. Bu durum o6gretmenlerin sorunlara ¢ok fazla ¢éziim Onerisi getirmelerinin
nedeni olarak sayilabilir. Yapilan goriismelerde 6gretmenlerden yasadiklari sorunlari goz
oniinde bulundurularak éneri vermeleri istenmistir. Oneriler incelendiginde hazirhik sinifi acma,
velileri bilinglendirme, Tiirkce kullanimini arttirmaya calisma, 6gretmenlere dil 6gretimi iizerine
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egitim verme, dili Tiirk¢e olan tiyatro, sinema, gosteri gibi etkinlikler diizenleme gibi fikirler
ortaya cikmistir. Gocmen oOgrencilerin Tiirkge dilini glnliik hayatlarinda da kullanmalar
desteklenmelidir. Kilis ilinde Suriyeli bireylerin sayilarinin fazla olmasi nedeniyle Tiirkce
konusmaya ihtiya¢ duymamakta, kullanmadiklan icinde dil gelisimi olmamaktadir. Ozgellik (
2021) de yaptig1 calismasinda Hatay’da yasayan yerel halkin bir kisminin Arapga biliyor
olmasinin Suriyelilerin Tiirkceyi 6grenmelerini yavaslattigini kendisini anadiliyle rahatca ifade
edebilen Suriyeli ailelerin evde, sokakta ve bircok alanda Arapga ile temel ihtiyaglarim
giderebilmesi ayrica okul ¢aginda olan Suriyeli 68rencilerin okul disinda Tiirk¢ce konusmay1
tercih etmemesine ve bu nedenle Tiirk¢e verilen dersleri anlamada gii¢liik cekmesine neden
oldugu sonucuna ulasmistir. Yapilan bu ¢alismada da Kilis ilinde yasayan Suriyelilerin Tiirkceyi
giinliik hayatta kullanmamalarinin nedenin de benzerlik gésterdigi diistiniilmektedir. Bu sorunu
¢Ozebilmek icin dil gelisimlerini artiracak kurslar, egitimler ve sosyal etkinlikler yapilabilir.
Goecmen Ogrencilerin egitime baslamadan o6nce dil egitimi almalarinin yararli olacag
diistiniilmektedir. Ogrencilerin hazirlik simfinda Tiirkce 6grenerek ilkokula baslayacak olusu
siif 6gretmenlerinin isini kolaylastiracak, hazirlik sinifinda alaninda uzman kisilerden Tiirkceyi
ogrenen ogrenci icin cok faydal olacaktir. ilkokula baslayan égrenci sinif 6gretmenine Tiirkce
bilerek gelecek ve 4 y1l Tiirkce egitim alarak akademik basarisini arttiracaktir. Diger bir 6neri ise
ailelere de egitim verilmesi gerektigidir. Ailelerin egitim diizeyleri yiiksek olursa bilingli
olacaklar ve ¢ocuklarina daha ¢ok katkilari olacaktir. Sensin (2016) ve Utas (2019) de yaptiklari
calismalarinda bu 06grencilere ve ebeveynlerine zorunlu Tirkce kurslar1 verilmesini
onermislerdir. Polat (2019) ise calismasinda Suriyeli 6grencilerin dil ve sosyal uyum becerilerini
gelistirecek drama, tiyatro, sosyal kuliip vb. sosyal etkinlikler diizenlenmesi gerektigini
belirtmistir.

Sonug olarak bu calismada sinif 6gretmenlerinin ve 6grencilerin cok fazla sorunla karsi karsiya
kaldig1 ortaya cikmigtir. Ulkemizde gégmen 6grenciler ile Tiirk égrencilerin ayni sinifta egitim
gormeleri bir¢ok sorunu beraberinde getirmektedir. Ayni sinif igerisinde Tiirk 6grenci, Tiirkceyi
az bilen ve hic¢ bilmeyen 6grencilerin ayni ortamda olmasi1 gé¢men 6grenciler agisindan iletisim
problemi, yalmzlik duygusu, ice kapanma, disiik akademik basar1 gibi bir¢cok sorunu
dogurmaktadir. Gé¢gmen Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine uygun olarak hazirlanmis
0zel 6gretim programlarina, bu alanda uzman egitimcilerden daha nitelikli destek alinmasina ve
gocmen Ogrencilerin ailelerinin farkindalik ve egitim diizeylerinin arttirilmasina ihtiyag
duyulmaktadir. Tiirkiye’de go¢men ¢ocuklarin sosyal uyum gereksinimlerini karsilayacak egitim
ortamlar1 ve sosyal imkanlarin kisith oldugu dikkat cekmektedir. Okul, gécmen cocuklarin
sosyallesme ve uyum siirecinde temel kurum olarak gériilmelidir (Aydogdu,2019). ilkyaz
(2020) da c¢alismasinda toplumsal uyum sorununu ortadan kaldirmanin en oOnemli
unsurlarindan birinin egitim oldugu belirtmistir. Go¢gmen ¢ocuklarin ve ailelerinin dil gelisimini,
sosyal uyumlarini destekleyici projeler yapilmalidir.

Calismada elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulmustur:

* Gocmen Ogrencilere egitimlerine baslamadan 6nce Tiirkce 68retmek amaciyla bir yil
hazirlik dersi verilebilir,

* Gogmen Ogrencilerin velileri icin Tiirkge 6gretimi kurslar1 diizenlenebilir,

* Gogcmen ve Tiirk ailelerin kiiltiirler arasi anlayis diizeylerini artirmak amach projeler
hazirlanabilir,
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* Gogmen ve Tiirk ¢ocuklarin kiltiirler arasi anlayis diizeylerini artirmak amacl projeler
hazirlanabilir.

5. KAYNAKCA

Aytac, T. (2021). Turkiye’deki Suriyeli cocuklarin egitim sorunlarina bir bakis: Bir meta-analiz
calismasi. Milli Egitim Dergisi, Tiirkiye’de ve Diinyada Gogmen Egitimi, 173-193 . DOLI:
10.37669 /milliegitim.930387

Aydogdu ,F. (2019). G6¢men aile ¢ocuklarinin uyum diizeylerine sosyal uyum egitim programinin
etkisinin incelenmesi, Yayinlanmamis Doktora Tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

Basar, M, Akan, D & Ciftci, M. (2018). Miilteci 6grencilerin bulundugu siniflarda 6grenme
strecinde karsilasilan sorunlar. Kastamonu Derygisi, 26(5), 1571-1578.

Braun, V.,Clarke, V. (2019). Psikolojide tematik analizin kullamimi. Egitimde Nitel Arastirmalar
Dergisi, 7(2), 873-898.

Bulut, S., Giilcicek, D & Kanat Soysal, O. ( 2018). Suriyeli 6grencilerin Tiirkce 6gretmeni olmak:
Suriyeli 6grencilerin egitiminde karsilasilan sorunlar. Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 7(2), 1210-
1238.

Bozan, 1., (2014) .Tiirkiye'de i¢ gé¢c hareketleri ve géciin egitim iizerindeki etkisi: Bir durum
calismasi. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Akdeniz Universitesi, Antalya.

Bozkaya, H., (2020). 5. Sinif sosyal bilgiler dersi etkin vatandaslik tinitesinin gé¢gmen ¢ocuklarin
vatandashk biling diizeyleri tizerine etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi,
Erzurum.

Cin, G.(2018). Suriyeli dgrencilere egitim veren sinif dgretmenlerinin yasadiklari sorunlar ve
psikolojik saglamlilik diizeyi: Adana ili érnegi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Cag
Universitesi, Mersin.

Christensen, L. B, Johnson, R. B. & Turner, L. A. (2015). Arastirma yontemleri desen ve analiz
(Cev. Edt: Ahmet Aypay). Ankara: Ani Yayincilik.

Catalbas, G, Saritas, E & Sahin, U. (2016). ilkokullarda yabanci uyruklu égrencilerle karsilasilan
sorunlar. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 25(1), 208-2209.

Cerci, A. & Canalici, M. (2019). Gegici koruma kapsamindaki Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim
sistemine entegrasyon siirecinde yasadig1 iletisim sorunlarl. Gaziantep Universitesi Egitim

Bilimleri Dergisi, 3 (1) , 57-66.

Eres, F. (2015). Tirkiye’de gogmen egitimi sorunsali ve gogmen egitiminde farkliligin yonetimi.
Cankirt Karatekin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6 (2): 17-30.

216



Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 4(2), 203-218(2022)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 4(2), 203-218(2022)

Ergen, H & Sahin, E. (2019). Siif Ogretmenlerinin Suriyeli Ogrencilerin Egitimi ile ilgili
Yasadiklar1 Problemler. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 16(44), 377-
405.

llkyaz, E. (2020). Gdécmenlere yénelik uygulanan egitim, politikalarinin ve sorunlarinin
karsilastirilmali olarak incelenmesi. Yayilanmamis yiiksek lisans tezi, Bahcesehir Universitesi,
Istanbul.

Goc Idaresi Baskanhgi, (2020). https://www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638  (Erisim
21.06.2022).

Ozgellik, T. (2021) Zorunlu gé¢ kapsaminda Hatay’da bulunan Suriyeli 6grencilere yonelik Tiirkge
ogretimi, toplumsal uyum ve egitim-ogretim faaliyetlerinin 6gretmen gériislerinden hareketle
incelenmesi. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Hatay Mustafa Kemal Universitesi, Hatay.

Kiremit, R. F, Akpinar, U., & Tiifekci Akcan, A. (2018). Suriyeli égrencilerin okula uyumlar
hakkinda 6gretmen gortsleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 26(6), 2139-2149.

Kiilekei, A. E., Gezeroglu, E. & Toma, S. G. (2020). Suriyeli 6grencilerin egitiminde karsilasilan
sorunlarla ilgili okul yoneticilerinin gorusleri. Uluslararast Egitim Arastirmacilari Dergisi, 3(1).
1-15.

Polat, A. (2019). Yabancilara (suriyeli gégmen ¢ocuklara) okuma yazma égretimi siirecine iligskin
Sinif ogretmenlerinin goriisleri. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Necmettin Erbakan
Universitesi, Konya.

Saglam, H. I & ilksen Kanbur, N. (2017). Sinif Ogretmenlerinin Miilteci Ogrencilere Yénelik
Tutumlarinin Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi. 7(2), 310-323.

Secgin, N. (2019). Tiirkiye’nin gé¢men egitim politikasi analizi, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, ODTU, Ankara.

Sezik, M. & Agir, 0. (2016). Suriye’den Tiirkiye’ye yasanan gé¢ dalgasindan kaynaklanan giivenlik
sorunlari. Birey ve Toplum Sosyal Bilimler Dergisi, 5(1), 95-124.

Sahin, H. (2020). Gog olgusu, miilteci ¢ocuklarin egitimi ve Suriyeli miilteci ¢ocuklarin Tirk
egitim sistemine entegrasyonu siireci. Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE)
Dergisi,9(1),377-394.

Sensin, C. (2016). Sinif dgretmenlerinin Suriye’den gogle gelen égrencilerin egitimlerine iliskin
gériislerinin degerlendirilmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Uludag Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Bursa.

Tosun, A., Yorulmaz, A., & Yildiz, K. (2018). Milteci 6grencilerin egitim sorunlari, egitim ve din
egitiminden beklentileri: Eskisehir ornegi. Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler

Dergisi, 19(1), 107-133.

217



Yildirim, Uyaniker & Uyaniker

Utas, 1. (2019) Suriyeli siginmact 7. Sif 6grencilerinin gé¢ konusuna iliskin gériislerinin
incelenmesi. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Nigde Omer Halisdemir Universitesi Nigde.

Uzun, E.M., & Biitiin, E. (2016). Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki Suriyeli si§inmaci ¢ocuklarin
karsilastiklar1 sorunlar hakkinda 6gretmen gorisleri. Uluslararast Erken Cocukluk Egitim Dergisi,
1(1), 25-30.

6. EXTENDED ABSTRACT

Migration is a geographical displacement event that people make by settling from one
settlement, such as a city or village, to another, either completely or temporarily, in order to
spend all or a part of their future life. Migration may occur out of necessity or due to the wishes
of individuals. The level of development, economic power, social and cultural opportunities,
education system, poverty, unemployment, violence, natural disasters or just proximity to the
border of the country of migration can be the reasons for migration. As a result of the civil war
that took place in Arab countries since 2011, our country has received a large number of
immigrants. Due to the immigration to our country, many areas had to change. The area most
affected by this change is education. Especially for the development of Syrian children, who are
at the primary school level, where the foundations of education are laid, their education is of
great importance. The responsibilities of classroom teachers working in schools at this stage are
also important. It is thought to be important in terms of the inadequacy of the studies conducted
with classroom teachers who only have Syrian students in their classrooms, and the fact that the
research is conducted in Kilis, where there are a large number of Syrian students. The studies
carried out by the classroom teachers, who have students under temporary protection in the
working class, to increase the quality of teaching, were carried out in order to examine the
difficulties they experienced and the solution proposals they offered. Qualitative approach was
used in the research. The study group of the research consists of 17 classroom teachers with
Syrian students in their classrooms working in Kilis in the 2019-2020 academic year. While
determining the study group of the research, snowball sampling method was used. Data were
collected through interview. While analyzing the data, the MAXQDA program was used. The
findings obtained were analyzed thematically and the opinions of the teachers were gathered
under certain themes.

According to the results of the study, it has been determined that the studies carried out by the
teachers to increase the quality of teaching are in the form of 'using concrete materials, using
active learning methods, using animations and videos, doing activities that increase the
motivation of students and applying peer education. The problems faced by classroom teachers
were determined as 'students do not know Turkish, classroom management is difficult,
discipline problems, students are prone to violence, students are not exposed to Turkish and
parents are indifferent. Guidance services used by classroom teachers for the problems
experienced by their students were examined. It has been observed that students use 'school
guidance service, orientation training, guidance services, parent interview and speech therapy’
as solutions for the problems they experience. Classroom teachers' solution suggestions were
examined. The solution proposals were determined as raising the awareness of the parents,
trying to increase the use of Turkish, training the teachers on language teaching, and organizing
activities such as theater, cinema and performances in Turkish.
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deneyimlerine yoneltmede ve kesfetme davranisi gostermede etkili olan, insanlarin eylemlerini
yonlendiren motivasyonel bir degisken olarak tanimlanmistir (Hidi, Renninger & Krapp, 2004).
llginin gelisimine {i¢ faktoér katkida bulunur: Bilgi, olumlu duygu ve kisisel deger (Hidi &
Renninger, 2006). Bireylerin bir konu hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmasi kendilerini o
konuda daha yetkin hissetmelerini ve o konuya yonelik olumlu duygularinin artmasini saglar.
Bireylerin kendini yetkin hissetmesi ve olumlu duygularin artmasi da o konuyu daha c¢ok
kesfetme istegi olusturarak bireyin konuya yonelik kisisel deger gelistirmesini destekler.
Boylece ilgi, bireyin 6grenmesinde ve akademik basarisinda ¢ok onemli bir rol oynar
(Harackiewicz & Hulleman, 2010).

Ilgi, bir seyi yapmanin dogal ve eglenceli bir yoludur ¢iinkii i¢csel bir motivasyon kaynagidir
(Ryan & Deci, 2000; Krapp, 2002). Bireyler ilgi cekici bulduklar1 etkinliklere katilir, ilgilerini
¢eken konulari arastirir. Baska bir deyisle, ilgi, bireylerin giinliik aktiviteleri ve kisisel secimleri
yoluyla kendilerini gdstermeleri icin bir platform saglar (Holland, 1997).

Egitim baglaminda ilgi, akademik hayatta belirlenen kazanimlara ulasmanin kritik bir
bilesenidir. Ogrencilerin ilgisi 6grenme siirecinde dikkate alinmas1 gereken faktorlerden biridir
(Aikenhead, 2005). Ogrenciler, bir ders ilgilerini ¢ektiginde daha basarili olurlar ve daha hizh
ogrenirler (Lacin Simsek & Nuhoglu, 2009). Bir konuya 6zel ilgi duyan bir 6grenci, ilgi duydugu
konuya yonelik 6grenme etkinliklerine katilmaktan hoslanir, 6grenme ortamina daha kolay
uyum saglar, bu tir etkinlikler icin olumlu duygular besler ve tiim dikkatini ilgili etkinliklere
odaklar.

Ogrenciler, ilgi duyduklar1 konularda yeni bilgiler 6grenmeye aciktir. Daha az ilgi cekici
bulduklarina kiyasla, ilgilerini ¢eken konular1 merak etme, soru sorma ve yanit arama olasiliklari
daha yiiksektir (Renninger & Hidi, 2002). Bu nedenle ilgi, 6grenme icin vazgecilmez bir
faktordiir ve ilgi duyulan bir konuda yeni bilgi edinmenin 6nciisii olarak hareket eder. Bir
konuya yonelik ilgi, 6grenme asamasinda verimliligi artinir (Cicek & ilhan, 2017). Cesitli
calismalar, 6grenme siirecinde ilginin 6nemli roliint vurgulamaktadir (Bozdogan & Yal¢in, 2006;
Cicek & Ilhan, 2017; Ertas Kilic & Keles, 2017; Lacin Simsek & Nuhoglu, 2009). Bu nedenle,
o0grenmenin belirleyicilerinden biri olan ilginin tam olarak anlasilmasi i¢in 6grenme konularina
yonelik ilginin roliine odaklanan daha ileri ¢alismalara ihtiya¢ bulunmaktadir (Swarat, 2008;
Wade, 2001).

Bu arastirma kapsaminda odaklanilan 6grenme konular1 ise c¢evresel konulardir. Bu
arastirmanin yazarlari, gelecegin karar alicilar1 olan giiniimiiz 6grencilerinin ilgi diizeylerinin
belirlenmesi gereken o©nemli konulardan birisinin de c¢evreye yonelik ilgi oldugunu
diisinmektedir. Giin gectikce her alanda yasanan gelismelerin insanlarin yasam kosullar ile
ilgili beklentisini arttirmasi g¢evreye yonelik olumsuz tutumu da arttirmaktadir (Kaushik &
Kaushik, 2010). Bireylerin karsilastiklarn cesitli durumlarda aldiklar1 kararlar ilgilerinden
onemli olciide etkilenir. Bu sebeple, ekolojik duyarlhilik eksikligiyle basa ¢ikmak ve gengleri
koruyucu oOnlemler almaya tesvik etmek icin cevresel konulara iliskin ilgi diizeylerini tespit
etmek 6nemlidir. Bu baglamda bu ¢alismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik ilgi
diizeylerini belirlemek icin bir 6lgcek gelistirmektir. 2018 fen bilimleri 6gretim programinda
cevre ile ilgili konu ve kazanimlar, ¢evreye yonelik ilginin belirlenmesi noktasinda énem arz
etmektedir. Ortaokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik ilgilerini belirlemenin ve degerlendirmenin
sonraki 6gretim kademelerinde 6grencileri sahip olduklar ilgi ve yetenekleri baglaminda daha
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ist seviyeye tasimasi gibi 6nemli ¢ikarimlar1 vardir (Atlh & Uzun, 2010). Ayrica alanyazinda
cevreye iliskin ilgi Olcegi gelistirme c¢alismalarinin 6gretmen adaylarina (Yapici, 2009),
ortadgretim 6grencilerine (Ath & Uzun, 2010) ve ilkokul 3. ve 4. Siif 68rencilerine (Bakkaloglu,
2017) yonelik olusturuldugu goriilmektedir. Bu nedenlerle, ortaokul 6grencilerinin cevreye
yonelik ilgilerini belirlemede kullanilabilecek kabul edilebilir bir gecerlilik ve giivenilirlik
diizeyine sahip bir 6lgme aracinin gelistirilmesine ihtiyac oldugu disiiniilmiistir.

2.YONTEM

2.1. Calisma Grubu

Ortaokul Cevre ilgi Olgegi (OCiO)'nin, giivenirlik ve gecerlik analizlerinin yapilmasi amaciyla
toplam 1160 ortaokul 6grencisinden veri toplanmistir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin
seciminde kolay ulasabilme ve uygulama siiresinin kisalig1 géz 6niinde bulundurularak uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Calismada agimlayici (AFA)
ve dogrulayici (DFA) faktor analizleri icin farkli 68rencilerden olmak iizere iki asamada veri
toplanmistir. AFA icin 750 6grenciden veri toplanmistir. DFA icin ise AFA uygulanan calisma
grubu disinda 410 6grenciden veri toplanmistir. Bu verilerin sinif diizeyine gére dagilimlari
Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1. Acimlayici ve Dogrulayici Faktor Analizlerinde Yer Alan Calisma Gruplarinin Sinif
Diizeylerine Gére Sayisi ve Yiizdesi

S Siif f % . Smif f %

= 5 260 34.67 g2 5 45 10.98
Z 8 6 137 18.27 g2 6 162 39.51
28 7 241 32.13 = 5 7 37 9.02
E 8 112 14.93 s % 8 166 40.49
< Toplam 750 100.0 = Toplam 410 100.0

2.2, Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin ¢cevreye yonelik ilgi diizeylerini belirlemek i¢in ilk olarak
42 maddeden olusan, 3’lii Likert tiiriinde (ilgimi Cekmiyor, Ilgimi Biraz Cekiyor, Ilgimi Cok
Cekiyor) bir ilgi 6lcegi gelistirilmistir. Olcek maddeleri hazirlanirken 2018 fen bilimleri 6gretim
programinda yer alan ¢evre konu ve Unitesi ile ilgili kazanimlar goz 6ntinde bulundurulmustur.
Bu sebeple, Ortaokul Cevre Ilgi Olgegi'ndeki maddelerin “Insan ve Cevre Iliskisi”, “Biyocesitlilik”
ve “Doga Olaylar1” olmak iizere {i¢ boyuttan olusturulmasina karar verilmistir. Olcek maddeleri
hazirlandiktan sonra dokuz uzmandan (ii¢ uzman fen bilimleri 6gretmeni, iki uzman biyoloji
egitiminde, iki uzman kimya egitiminde, bir uzman fen egitiminde, bir uzman Tiirk¢e egitiminde)
goriisleri alinmis ve madde sayis1 40’a distiriilmistiir. Sonrasinda 6grencilerin okuduklarinda
anlamakta sikinti yasadiklar1 ifadelerin tespiti, 6lgegin anlasilirhiginin kontrol edilmesi,
uygulama siiresinin gozlemlenmesi amaciyla AFA ve DFA orneklemleri disinda 5. siniftaki 31
ogrenci ile pilot dncesi uygulama yapilmistir. Bu uygulama sonucunda biyocesitliligi tehdit eden
faktorler ve fosil yakitlar ile ilgili maddelere 6rnekler (“asir1 avlanma, kiiresel 1sinma vb.” ve
“komiir, petrol vb.” seklinde) eklenmesine karar verilmistir. Bu uygulama kapsaminda 6l¢cekten
madde cikarilmamustir. Son sekli verilen OCiO kullanilarak pilot calisma gerceklestirilmistir.
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2.3. Veri Analizi

0Ci0’de yer alan maddelerin kapsam gecerligini belirlemek icin uzmanlarin maddelere
yaptiklar1 puanlamalar (Cikarilmali: 1 puan, Diizeltilmeli: 2 puan, Uygun: 3 puan) kullanilarak
Kendall W uyum katsayis1 hesaplanmistir. Bu katsayinin 1’e yakin olmasi ve Kendall W testinin
anlamlilik degerinin 0.05’ten kii¢ciik ¢ikmasi kapsam gecerligi konusunda uzmanlarin ortak
goriisiinii yansitir (Karagdz, 2017). OCIO kapsam gegcerligi icin Kendall W uyum Kkatsayisi
0.83’tiir (p<0.05).

0Ci0’de yer alan maddelerin goriiniis gecerligini belirlemek icin hesaplanan Kendall W uyum
katsayisi ise 1’dir (p<0.05). Uzmanlar 0Ci0’deki maddelerin ilk bakista olmasi gereken izlenimi
vermesi, yanitlama yonergesinin 6grenci diizeyine uygunlugu, 6l¢ek isminin icerigi yansitmasi,
Olcegin amac1 ve icerigi ile ilgili bilgilendirmelerin yeterliligi konularinda aymi puanlar
vermistir. Bu durum 6lgegin goriiniis gecerligini sagladigini géstermektedir.

Bir 6lgme aracindaki maddelerin alt faktoér\boyutlarinin belirlenmesinde ag¢imlayici faktor
analizi (AFA); AFA’dan elde edilen boyutlar arasindaki iliskinin dogrulanmasinda ise dogrulayici
faktor analizi (DFA) kullanihr (Ozdamar, 2017; Pallant, 2016). Bu arastirma kapsaminda
0CIO’niin yap1 gegerligini belirlemek icin de agimlayicr ve dogrulayici faktér analizleri
gerceklestirilmistir.

Bir Olgegin gelistirme siirecindeki asamalarina iliskin alanyazinda farkli yaklasimlar
bulunmaktadir (DeVellis, 2014; Ozdamar, 2017). OCiO gelistirilirken sirasiyla su agamalar takip
edilmistir: Verilerin betimsel dagiliminin incelenmesi; alt-ilist grup ortalamalar1 farkina dayali
madde analizi; korelasyona dayali madde analizi; AFA; Cronbach Alpha gilivenirlik katsayisinin
hesaplanmasi; DFA.

2.4. 0CIO Verilerin Betimsel Dagilim

Ilk olarak 40 madde olarak hazirlanan OCIO i¢in pilot uygulamada 750 ortaokul égrencisinden
toplanan verilerin betimsel dagilimi Tablo 2’de verilmistir. Verilerin ¢arpiklik ve basiklik
katsayllarinin -2 ile +2 araliginda yer almasi verilerin normal dagilim gosterdigini ortaya
koymustur.

Tablo 2. OCIO Verilerin Betimsel Dagilimi

N=750 Deger
E Ortalama 93.54
g - Standart Sapma 13.69
2 E Carpiklik (Skewness) -21
£ OF Basiklik (Kurtosis) -51
= = Minimum 57
St
g Maksimum 120
Ranj 63

2.5. Alt-Ust Grup Ortalamalar1 Farkina Dayali Madde Analizi

Alt-iist grup ortalamalari farkina dayali madde analizinde her 6grencinin 0Ci0’den aldig1 toplam
puanlar1 ve aritmetik ortalama puanlar1 hesaplandiktan sonra biiyiikten kiiciie puanlar
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siralanmustir. Siralanan puanlar igin tstteki %27’lik bolimii olusturan 6grencilerden iist grup;
alttaki %27’lik béliimii olusturan égrencilerden alt grup belirlenmistir. Ust ve alt grup ortalama
puanlar1 arasinda yapilan bagimsiz gruplar t-testine gore gruplar arasinda anlamh fark
bulunmamistir (p>0.01). Bu sebeple alt-list grup ortalamalar farkina dayali madde analizine
gore dlcekten madde ¢ikarilmamistir.

Tablo 3. Alt-Ust Grup Ortalamalar Arasi t Degeri ve Madde-Toplam Korelasyonlari

Madde Alt\iist grup Madde-toplam
No ortalamalar arasi Korelasyonlari (r)
farkin t-degeri

1 13.23** 46™*
2 12.07** A42%*
3 11.69** 45%*
4 10,41** 42%*
5 12.69** A41%*
6 10.39** 39%*
7 13.71** 43%*
8 10.62** A41%*
9 10.77** A44**
10 11.83** A41%*
11 12.80** A4T7**
12 14.00** A47**
13 12.41** A4T7**
14 12.92%* A46**
15 16.06** S1H*
16 14.81** S50%*
17 13.84** A48**
18 12.29** A44**
19 13.19** A48**
20 14.47** 49%*
21 13.19** 46**
22 12.46** A45**
23 10.54** 39%*
24 13.09** 43%*
25 13.93** 48**
26 13.65** 49%*
27 14.45** A49**
28 15.99** 52
29 12.58** 43%*
30 14.78** 48**
31 13.24** 48**
32 14.69** A49**
33 12.21** A42%*
34 14.53** S52%*
35 13.23** 45%*
36 16.12** S52%*
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37 1329** 45%*
38 15.09** S52%*
39 1387** S50%*
40 13.29** A49**

**p<0.01 *p<0.05

2.6. Korelasyona Dayal1 Madde Analizi

Korelasyona dayali madde analizi 6lcege madde se¢mek icin 6grencilerin toplam puanlari ile her
bir madde arasindaki korelasyon degerleri incelenerek yapilir. 0Ci0’ye madde segilirken toplam
puan ile bir madde arasindaki korelasyon degerinin 0.25 ve ilizeri olmasi g6z oOnilinde
bulundurulmustur (Karagéz, 2017). Tablo 3’te goriildiigii gibi madde-toplam korelasyon
degerleri 0.39 ile 0.52 arasindadir. Bu degerlerin 0.30’dan yiiksek olmasi maddelerin ayirt
ediciliklerinin de ytliksek oldugu seklinde yorumlanmaktadir.

3. BULGULAR
3.1. Acimlayic1 Faktor Analizi

Alt-iist grup ortalamalar1 farkina ve korelasyona dayali madde analizleri sonucu madde
cikarllmayan 40 maddeden olusan OCIO icin AFA yapilmadan énce érneklem biiyiikligiiniin
uygunlugu kontrol edilmistir. Bu amagla hesaplanan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisinin
0.94 olarak hesaplanmasi yani 0.60’tan yiiksek ve Bartlett Sphericity testinin anlamli olmasi
(X%(780)= 6028.99 p<0.01) verilerin AFA icin uygun oldugunu goéstermektedir (Pallant, 2016).
0CIO icin faktér yiik degerleri 0.30 ve iizeri olan maddeler 6lgekte yer almistir (Tabachnick &
Fidell, 2015).

Ayrica, OCIO igin faktér yapisinin belirlenmesi ve maddelerin secilmesinde varimax déndiirme
yontemi, toplam varyanslarin yiizdesi, temel bilesenler analizi, 6z deger ve yamag¢ egim
grafiginden faydalanilmistir. AFA icin 6zdegeri 1'in lizerinde olan bilesenler ve bu bilesenlerin
toplam varyansa katkisi dikkate alinmistir. Bu analizler sonrasinda 15 madde o6l¢cekten
cikarilmistir. Son olarak OCiO’niin ii¢ faktorlii ve 25 maddeden olustugu goriilmiistiir.

25 madde ile yapilan AFA faktér dondiirme sonuglarina goére 6zdegeri 1’in iizerinde olan fig
faktor ve aciklanan toplam varyans degerleri Tablo 4’te goériilmektedir. OCIO igin toplam
aciklanan varyans oraninin %30’un lizerinde olmasi 6lgegin yap1 gecerliginin kabul edilebilir bir
degere sahip oldugunu gostermektedir (Secer & Giilbahce, 2013).

Tablo 4. Faktér Varyans ve Ozdegerleri

Faktor Ozdeger Varyans(%) Kiimiilatif(%)
1 3.40 13.59 13.59
2 2.89 11.55 25.15
3 2.19 8.78 33.93

Olgegin faktorleri “Insan ve Cevre Iliskisi”; “Biyocesitlilik”; “Doga Olaylar” seklinde
adlandirilmigtir. 0Ci0’de yer alan maddelerin faktor yiikleri, faktérlerin ve élcegin toplam
Cronbach Alfa katsay1 degerleri Tablo 5’te yer almaktadir.
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Tablo 5. Maddelerin Faktor Yiikleri ve Cronbach Alfa Katsayilari

No F1 F2 F3 Cronbach
Alfa
m7 51
mi1l .55
:E ml5 61
0
= 44
5 m1l8 77
2 m22 43
(8
S m25 49
=
m39 .55
m1l A48
m3 49
m4 61
é m9 .66
% mil6 51 74
2
>  m20 A5
=)
m26 A7
m34 .50
m37 44
m10 .52
g m23 62
>
= m29 47 .61
(@]
«
¥ m33 .65
(]
m40 47
.86
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Son hali ile 25 madde iceren OCiQ’ye ait yamag egim grafigi Sekil 1’de sunulmustur. Bu grafigin
kirllma noktasi incelendiginde de OCi0’niin {i¢ faktorlii oldugu goriilmektedir.

S S A B S N B B Sy [ S R R S S S S R S RN S R R
1 2 3 4 5 6 7 B 8 1011213 141516 171819 2021 22 23 M4 25

Bilesenler

Sekil 1. Yamag egim grafigi
3.2. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
0Ci0 icin yapilan AFA’dan elde edilen bulgularin dogrulandigin1 onaylamak amaciyla LISREL 8.8

istatistik programi kullanilarak DFA yapilmistir.
Tablo 6. OCIO icin dogrulayici faktér analizi uyum degerleri

X2 Sd X2/Sd GFI CF1 RMSEA

0cio 350.97 272 1.29 0.94 0.98 0.03
Uyum
Degerleri

Iyi Uyum <3 >0.90 >0.97 <0.05
Degerleri

Kabul <5 0.89-0.85 20.95 0.06-0.08
Edilebilir

Uyum

Degerleri

Alanyazinda bir modelin DFA ile incelenmesi silirecinde bir¢ok uyum degerinin de goézden
gecirilmesi 6nerilmektedir (Cokluk vd., 2016; Kline, 2010; Ozdamar, 2017). Tablo 6’da 0Ci0’ye
ait DFA uyum degerleri gosterilmektedir. Ki Karenin serbestlik derecesine oraninin 1.29 yani
3’lin altinda bir deger almasi iyi bir uyum degerine sahip oldugunu gosterir. RMSEA’nin 0.05’ten
kiciik cikmasi iyi uyumu; GFI ve CFI degerlerinin 0.90’dan biiyiik olmasi iyi uyumu ve 0.95'ten
biiyiik olmasi ise miikemmel uyumu ifade etmektedir (Cokluk vd., 2016; Erkorkmaz vd., 2013).
Ayrica DFA ile ulasilan uyum indekslerinden SRMR= 0.04; RMR= 0.02 olarak hesaplanmistir. Bu
degerlerin 0.05’ten kii¢iik olmas1 miilkemmel iyi uyuma isaret etmektedir (Brown, 2006; Cokluk
vd., 2016; Erkorkmaz vd., 2013).
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Sekil 2. DFA faktér yiik degerleri

Sekil 2’de OCIO’niin faktor yiik degerleri verilmistir. Faktér yiikleri, F1 (faktor 1) icin 0.38 ile
0.55; F2 (faktor 2) i¢in 0.40 ile 0.56; F3 (faktor 3) icin 0.32 ile 0.46 arasinda degerler almaktadir.
Hata varyanslari ise, F1 i¢in 0.70 ile 0.85; F2 icin 0.69 ile 0.84; F3 icin 0.79 ile 0.90 arasindadir.
Biitin bu DFA uyum degerleri OCiO’'niin énceden belirlenmis model ile iyi bir uyum
olusturdugunu ve yapi gecerligi saglanmis bir 6lgek oldugunu ifade etmektedir.

4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin cevreye yonelik ilgi dlizeylerini belirlemek icin
bir olcek gelistirmektir. Olcek gelistirme siirecinde oncelikle olcegin kuramsal cercevesi
belirlenmeye calisilmistir. Alanyazin incelemeleri sonucunda 3°’lii Likert tiriinde 42 maddeden
olusan OCI0 i¢in uzman goériisii ahnmustir. Bu goriisler neticesinde 40 maddeye diigiiriilen OCiO,
750 ortaokul 68rencisine uygulanmistir. Elde edilen veriler ile yapilan agimlayici faktér analizi
sonucunda ti¢ faktorlii 25 maddeden olusan bir élcek elde edilmistir. Olcek faktorleri “Insan ve

o«

Cevre lliskisi”; “Biyocesitlilik”; “Doga Olaylar1” seklinde adlandirilmistir. Olgegin Cronbach alpha
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katsayisinin a=0.86 olmasi Olgegin giivenilir oldugunu gostermistir. Daha sonra yapilan
dogrulayic faktér analizi ile de agimlayic faktor analizinden elde edilen OCiO’ye ait faktérlerin
birbiri arasindaki ve faktorlerde yer alan maddelerin birbiri arasindaki uyum incelenerek 6lcek
dogrulanmistir.

Alanyazinda ¢evre konusuna yonelik ilgi olcegi gelistirme kapsaminda yapilan ¢alismalar
incelenmistir. Yapia (2009) tarafindan yapilan “Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yénelik
farkindalik ve ilgi diizeylerinin karsilastirilmasi” baslikli ¢galismada Schultz vd. (2005) tarafindan
gelistirilen ve Tiirkceye “Cevre Sorunlarina Yonelik ilgi Olgegi” ismi ile uyarlanan olcek
kullanilmistir. Ath ve Uzun (2010) tarafindan yapilan “Ogrencilerin cevreye yonelik ilgi, diisiince
ve davranislar1 arasindaki Kkorelasyonun incelenmesi” baslhikli c¢alismada arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “Cevreye Yénelik lgi Olgegi” kullamilmistir. Bu 6lcek, 5’li Likert tiiriinde 27
maddeden olusmaktadir. 7 faktérden olusan dlgcek ortadgretim 6grencilerinin cevreye yonelik
ilgi diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Bakkaloglu (2017) tarafindan yapilan
“llkokul cevre konularinda uygulanan yaratici drama yonteminin 6grencilerin basarilarina,
kalicihga ve ilgilerine etkisi” bashikll calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen “Cevreye ilgi
Olgegi” kullanilmigtir. Bu 6lgek, 5°li Likert tiiriinde 11 maddeden olusmaktadir. Tek faktorlii bu
oOlcek ilkokul 3. ve 4. Siif 6grencilerinin ¢evreye yonelik ilgi dlizeylerini belirlemek amaciyla
kullanilmigtir. Bu aragtirmada gelistirilen OCIO ile alanyazinda cevreye yonelik gelistirilen diger
Olcekler arasinda olgegin uygulanmasi hedeflenen calisma gruplarinin, 6grenim seviyesinin,
icerdikleri faktorlerin ve maddelerin farkli oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirma kapsamindaki 6neriler su sekildedir:

v" Belirli bir 6gretim materyalinin veya yontemin ortaokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik
ilgilerine olan etkisini incelemek amaciyla arastirma yapacak olan lisansiisti diizeydeki
arastirmacilar ¢calismalarinda veri toplama araci olarak OCi0’yii kullanabilir.

v Farkli konulara yonelik ilgi 6lgegi gelistirmeye ihtiya¢ duyan arastirmacilar bu 6lgegin
gelistirme asamalarini takip ederek olcek gelistirme ¢calismalarini gergeklestirebilir.

v' 0CIO0, sahip oldugu ii¢ farkh alt boyutu ile 6gretmenlere dgrencilerinin cevreye yonelik
ilgilerinin hangi boyutlarda yogun olup olmadiginin belirlemesinde yardimci olabilir.
Boylece 6gretmenlere, 6grencilerine ¢evre konusu ile iligkili uygulayacagi 6grenme
stireci etkinliklerinin planlanmasinda fikir verebilir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

The authors of this study think that one of the important issues that should be determined by
the level of interest of today's students, who are the decision-makers of the future, is the interest
in the environment. The fact that developments in every field increase people's expectations
about living conditions day by day increases the negative attitude towards the environment
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(Kaushik & Kaushik, 2010). The decisions individuals make in the various situations they
encounter are significantly influenced by their interests. Therefore, it is important to identify
their level of interest in environmental issues to cope with the lack of ecological awareness and
to encourage young people to take protective measures.

This study aims to develop a scale to determine the level of interest of secondary school students
in the environment. Identifying and evaluating secondary school students' environmental
interests has important implications, such as taking students to a higher level in terms of their
interests and abilities in the next education levels (At & Uzun, 2010). In addition, in the
literature, it is seen that the studies on developing an interest scale about the environment were
aimed at pre-service teachers (Yapici, 2009), secondary school students (Atl1 & Uzun, 2010), and
primary school 3rd and 4th-grade students (Bakkaloglu, 2017). For these reasons, it is thought
that there is a need to develop a measurement tool with an acceptable level of validity and
reliability that can be used to determine secondary school students' interest in the environment.

The Secondary School Environmental Interest Scale (SSEIS) was applied to a total of 1160
secondary school students to analyze its reliability and validity. The convenience sampling
method was used in the selection of the students constituting the study group, taking into
account the easy accessibility and short implementation time (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012).
In the study, data were collected in two stages, from different students, for exploratory (EFA)
and confirmatory (CFA) factor analyses. Data were collected from 750 students for EFA. For CFA,
data were collected from 410 students, except for the study group in which EFA was applied.

In this study, a 3-point Likert-type (Not Interested, Somewhat Interested, Much Interested Scale)
consisting of 42 items was first developed to determine secondary school student's level of
interest in the environment. While preparing the scale items, the achievements related to the
environment in the 2018 science curriculum were taken into consideration. For this reason, it
was decided that the items in the SSEIS should be formed from three dimensions: "Human and
Environment Relationship”, "Biodiversity” and "Nature Events". After the scale items were
prepared, the opinions of nine experts (three expert science teachers, two experts in biology
education, two experts in chemistry education, one expert in science education, and one expert
in Turkish education) were taken and the number of items was reduced to 40.

There are different approaches in the literature regarding the stages of a scale in the
development process (DeVellis, 2014; Ozdamar, 2017). The following stages were followed,
respectively, while developing the SSEIS: Examination of the descriptive distribution of the data;
item analysis based on the difference between lower and upper group means; correlation-based
item analysis; EFA; Calculation of the Cronbach Alpha reliability coefficient; CFA.

The sample size was checked before EFA was performed for the SSEIS, which consists of 40
items for which no items were removed as a result of item analysis based on the difference
between the lower-upper group averages and the correlation. The Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
coefficient was calculated as 0.94. That is higher than 0.60, and the Bartlett Sphericity test being
significant (x2(780)= 6028.99 p<0.01) shows that the data are suitable for EFA (Pallant, 2016).
Items with factor load values of 0.30 and above for the SSEIS were included in the scale
(Tabachnick & Fidell, 2015).

In addition, the varimax rotation method, percentage of total variances, principal component
analysis, eigenvalue, and sloping graph were used in determining the factor structure and
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selecting the items for SSEIS. For EFA, components with an eigenvalue above 1 and the
contribution of these components to the total variance were taken into account. After these
analyses, 15 items were removed from the scale. Finally, it was seen that the SSEIS consisted of
three factors and 25 items. The factors of the scale were named as follows: “Human and

Environment Relationship”; “Biodiversity”; "Natural events". The fact that the Cronbach alpha
coefficient of the scale was a=0.86 showed that the scale was reliable.

DFA was performed using the LISREL 8.8 statistical program to confirm that the findings from
the EFA for SSEIS were confirmed. In the literature, it is recommended to review many fit values
in the process of examining a model with CFA (Cokluk et al., 2016; Kline, 2010; Ozdamar, 2017).
For SSEIS, the ratio of Chi-Square to degrees of freedom was calculated as 1.29. If this value is
below 3, it indicates that it has a good fit value. One of the fit indices obtained by CFA, SRMR =
0.04; RMR = 0.02 calculated. The fact that these values are less than 0.05 indicates a perfectly
good fit (Brown, 2006; Cokluk et al., 2016; Erkorkmaz et al., 2013). These CFA fit values indicate
that SSEIS has a good fit with the predetermined model and is a scale with construct validity.
When the SSEIS developed in this study is compared with other studies in the literature, it has
been determined that the study groups targeted to apply the scale, education level, the factors
they contain and the items are different (Ath & Uzun, 2010; Bakkaloglu, 2017; Yapici, 2009). The
recommendations within the scope of this research are as follows:

e Postgraduate researchers who will conduct research to examine the effect of a particular
teaching material or method on the environmental interest of secondary school students
can use SSEIS as a data collection tool in their studies.

o Researchers who need to develop an interest scale for different subjects can follow the
development stages of this scale and carry out scale development studies.

e With its three different sub-dimensions, SSEIS can help teachers to determine in which
dimensions their students' interest in the environment is intense. Thus, it can give
teachers an idea in planning the learning process activities that they will apply to their
students related to the environmental issue.
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EK-1. Ortaokul Cevre ilgi Ol¢egi (0CiO)

Sevgili Ogrenciler,
Bu 6l¢ek, sizin ¢evreye yonelik ilgi diizeyinizi 6l¢gmek amaciyla hazirlanmistir.

St
o
Diisiincenizi en iyi yansitan secenege X isareti koyunuz. Liitfen isaretsiz madde | s E §,
birakmayiniz. E, & %
Katkiniz ve desteginiz i¢in tesekkiir ederim. E E :«
Dr. Ozge CICEK SENTURK C'_f‘ & t?
Kilis 7 Aralik Universitesi g g g
=0 | =0 =
1 | Biyogesitliligin (bitki ve hayvan cesitliligi) dogal yasam i¢in 6nemi -1
2 | Su kirliliginin azaltilmasinda kullanilan atik su aritma tesislerinin nasil
gelistirildigi /gelistirilecegi
3 | Nesli tikenmekte olan bitki tiirlerinin 6zellikleri
4 | Toprak kirliliginden etkilenen tarimsal iiretimin insan yasamina etkisi
5 | Hayvanlarin dogadaki rolii ile ilgili bilgiler 6grenmek
6 | Plastik maddelerin dogada uzun yillar yok olmamasinin doguracagi
sonuglar
7 | Kasirga, hortum vb. hava olaylarinin nasil gercgeklestigi
8 | Coplerin aynistirllarak geri doniisime gonderilmemesinin ilke
ekonomisine verecegi zararlar
9 | Bazi canlilarin neslinin neden tiikendigi ile ilgili bilgiler
10 | Zararli boceklerin yok edilmesinde kullanilan kimyasal ilaglarin insanlarin
tiikettigi bitkileri de etkilemesi
11 | Magma, lav, krater kavramlar1 hakkinda bilgiler
12 | Diinyadaki bitki cesitliligini korumak icin yapilmasi1 gerekenlerin neler
oldugu
13 | Cevrenin insan yasamindaki 6nemi iizerine arastirmalar
14 | Dogadaki canl ¢esitliliginin azalmasinin doguracagi sonuglar
15 | Insanlarin cevre iizerindeki etkilerinin neler oldugu ile ilgili bilimsel
tartismalar
16 | Volkan patlamasinin gergeklesme stireci ile ilgili bilgiler
17 | Bitkilerin dogadaki rolii tizerinde kitaplar
18 | Su kirliligine neden olan atiklarin nasil engellenecegi
19 | Depremin nasil olustugu
20 | Fosil yakitlarin (kémdiir, benzin vb.) yanmasi sonucu ortaya ¢ikan gazlarin
insan sagligina etkileri
21 | Ulkemize 6zgii canh tiirlerini 6grenmek
22 | Hava kirliliginin artmasina bagl olarak insanlarda ne tiir hastaliklarin
ortaya ¢iktig1
23 | Nesli tiikenmekte olan hayvan tiirlerinin nasil korunabilecegi
24 | Sehir sebekesine baghh i¢me sularimin kirlenmesi sonucu ortaya c¢ikan
saglik problemleri
25 | Toprak kaymasinin nedenleri ile ilgili arastirmalar
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