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Abstract

The aim of this study was to investigate the opinions of Social Studies teachers on the use of
Geographic Information Systems (GIS) in teaching geography subjects in social studies courses. The
data collection process of this study was based on teachers opinion about GIS. The research was
conducted with social studies teachers working in five public schools in Muratpasa, Antalya in the
academic year 2020-2021. The study’s method was qualitative research pattern. The study sample
group were consisted of 4 female and 6 male social studies teachers. Convenience sampling was used
for recruiting subjects for the study group. The opinions of the teachers were collected via semi-
structured interviews. Results of the research indicated that, even though the teachers' responses
reflected what they personally understood from the concept Geographical Information Systems, their
opinions were positive in terms of the use of GIS in the classroom.The study also found that teachers
think that the teaching of geography subjects for the Social Studies course based on Geographic
Information Systems can yield effective and permanent learning for the students and the use of this
technology can have a positive effect on the students.

Keywords: Social studies, geography, teachers’ opinions, geographic information systems
(GIS).
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Oz

Bu ¢aligmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde cografya konularinin 6gretiminde
Cografi Bilgi Sistemlerini (CBS) kullanimina yonelik goriisleri arastirilmistir.  Arastirmada
ogretmenlerin CBS hakkindaki goriigleri tespit edilmeye c¢alisilmistir. Arastirma, 2020-2021 egitim-
ogretim yili Antalya ili Muratpasa ilgesinde bes devlet okulunda goérev yapan sosyal bilgiler
Ogretmenleri ile birlikte yuriitilmiigtiir. Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden durum galigsmasi
kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 4 kadin 6 erkek sosyal bilgiler Ogretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasinda uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir.
Ogretmenlerin goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile belirlenmistir. Arastirma sonuglarina
gore 6gretmenlerin Cografi Bilgi Sistemlerinin ne oldugu konusunda kavramin onlarda ¢agristirdigi
bilgiler kapsaminda cevap verdikleri tespit edilmekle birlikte CBS’nin derste kullanimi agisindan
goriisleri olumludur. Ayrica, 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde cografya konularinin 6gretiminde
Cografi Bilgi Sistemlerine dayali ders islemenin 6grencilerde etkili ve kalici 6grenme saglayabilecegi
ve derslerde bu teknolojinin kullaniminin 6grencilerde olumlu bir etki yaratabilecegi goriislerine sahip
olduklari belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal bilgiler, cografya, 6gretmen goriisleri, cografi bilgi sistemleri (CBS).
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde
iJ E D U S Cografya Konularinin Ogretiminde Cografi Bilgi

Sistemleri (CBS) Kullanimina Yonelik Bakis Agilar

Giris
Cografi Bilgi Sistemleri kavrami ¢ok eski bir kavram olmamakla birlikte ilk gelisim ve

uygulamalar1 Kanada’da 1960’larda yapilmistir. Roger Tomlinson tarafindan 1960’larin
basinda ilk kez CBS kavrami ortaya atilmistir (Sar1 ve Unal, 2012)

Cografi Bilgi Sistemlerinin bir¢ok tanimi bulunmaktadir. Bu tanimlara kisaca bir goz
atmak gerekirse; Ingilizce GIS olarak ifade edilen Cografi Bilgi Sistemleri; 6zel bir yazilima
gereksinim duyularak cografi verinin bilgisayar ortaminda veri isleyen, analiz yapan, yeni
verilere ulasan ve bu verileri goriintiileme firsati veren bir bilgi sistemidir. CBS mantiginin
temelini ve kullandig1 verilerin kaynagini cografyanin tanimini olusturan “yeryiizii, doga,
insan ve iligkileri” olusturmaktadir (Turoglu, 2016). CBS; yeryiiziindeki nesneleri, dogal ve
beserl kaynakli olaylari ve bu kaynaklara ait tiim nicel ve nitel bilgileri elde etmeye,
giincellestirmeye, haritalamaya ve mekansal analizlerini yaparak, bir sentez halinde ortaya
koymaya yarayan bilgisayar destekli bir sistemdir (Ozgen, 2009). Cografi Bilgi Sistemleri en
nihayetinde bir haritalama sistemidir. Kullanicilar1 i¢in cografi olaylar1 farkli bir boyutta
gorsellestirme, sorgulama ve analizini yapmaya bir firsattir (Ugurlu, 2013). Cografi bilgi
sistemleri ¢ok disiplinli bir alan olmasi sebebiyle cografya basta olmak iizere ¢evre bilimleri,

ormancilik, arazi kullanimi, bolge planlama, tarim gibi ¢ok cesitli alanlarda kullanilmaktadir
(Demirci, 2008).

Gilintimiizde Cografi Bilgi Sistemlerinin en yogun kullanildigi alanlardan biri de
egitimdir. ik olarak yine 1960’11 yillarda Kanada’da CBS uygulamalar1 egitimde arag olarak
kullanilmaya baslanmistir (Varol, 2007). Avrupa ve ABD’de ¢ok farkli egitim kurumlari,
CBS ile ilgili kurslar olusturmuslardir (Ozgen, 2009). Ulkemizde ise egitim alaninda CBS nin
bilinmesi ve kullanimi egitimde meydana gelen degisim ve gelismeler cergevesinde son on
yillik bir donemde artis gostermektedir.

“Neden CBS’nin egitim alaninda yayginlastirilmasina ihtiyag vardir?” (Ugurlu, 2013,
s. 17). Bu soruya yamt olarak CBS, 06grencilerin sorgulama becerilerini gelistirmeleri,
ezberden uzak kalici 6grenmeyi desteklemesi ve diinyayr algilamada kolaylik saglamasi
acisindan dgrencilere 6nemli imkanlar sunmaktadir (Gengtiirk ve Akbas, 2013). Ayrica CBS
cografyanin temel prensiplerinden olan “ne, nerede, nasil ve ni¢in” sorularini yanitlamay1
kolaylagtiran 6nemli bir egitim aract olarak goriilmektedir (Varol, 2007). Yapilandirmaci
ogretim anlayisinda CBS’nin  kullanilmast  6grencilerin  konular arasindaki iligkileri
sorgulamasina yardimcr olma, 6grencilere onlarda zaten var olan bilgilerine yeni bilgi ve
bakis agisi ile sentez diizeyinde bilimsel analizler yapma firsati sunmaktadir (Ozgen, 2009).
Yine CBS egitimde O6grencilerin mekansal diisiinme, problem ¢6zme, arastirmaya dayali
ogrenme ve karar verme becerilerini destekleyen bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir.

Sosyal Bilgiler dersi disiplinler aras1 yapisi ile tarih, cografya, antropoloji, felsefe gibi
birgok alanmi bir arada toplayan bir derstir (Akbas ve Sonmez, 2019). Bu yoniiyle sosyal
bilgiler dersinde de Cografi Bilgi Sistemleri 6grencilere cografya dersine ait kazanimlarin
ogretilmesinde kullanilabilir.

Ulkemizde 2005 yilinda hazirlanan ve degisen sartlar ve gelisen diinya kosullar:
cercevesinde yenilenen Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda 6grencilerin  “Dijital
okuryazarlik, harita okuryazarligi, konum analizi, mekani algilama” gibi becerilere yer
verilmis fakat CBS kullanimi konusunda herhangi bir bilgiye rastlanilmamuistir. 6. Sinif sosyal
bilgiler dersi “Insanlar, yerler ve cevreler” grenme alamna ait “Konum ile ilgili kavramlar
kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve iilkemizin cografi konumunu tamimlar, Tiirkiye nin temel
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fiziki cografya ozelliklerinden yer sekillerini, iklim ozelliklerini ve bitki ortiistinii ilgili
haritalar tizerinde inceler, Tiirkiye'nin temel beseri cografya ozelliklerini ilgili haritalar
lizerinde gosterir ve Diinya’min farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola
ctkarak iklim ozellikleri hakkinda cikarimlarda bulunur” kazanimlart CBS’nin ozellikleri
bakimindan (iklim haritalari, bitki Ortiisii haritalar1 ¢ikartma) kullanimima uygundur (Milli
Egitim Bakanligi [MEB] 2018).

Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) gibi teknolojilerden yararlanilmasi programda yer alan
cografyaya ait becerileri gelistirmek ve bu becerileri 68rencilere kalici bir sekilde aktarmak
icin gerekmektedir (Merg, 2017). Ayn1 sekilde bu becerilerin 6gretilmesi ¢ercevesinde ders
kitaplarinda yer alan gorseller ve haritalarla c¢alisilmasi1 yerine bilgisayarlar ve CBS gibi
uygulamalar aracilifiyla {i¢ boyutlu ortamlarda oOgrencilerin kesfederek Ogrenmesi daha
anlamli ve etkili olacaktir (Keskin, 2018). Ayrica sosyal bilgiler dersinde &grencilerin
isbirlikli 6grenmelerine diger bir deyisle iist diizey zihinsel becerilerini gelistirmeye yardimei
olan CBS etkinliklerinin kullanilmas1 tavsiye edilmektedir (Simsek, 2011). Sosyal bilgiler
dersinde CBS 0grencilere bir model olarak haritalar1 ve bir disiplin olarak cografyay1
tanitmak i¢in kullanilabilir. Mutlak ve goreceli konum, yer ve bolge, 6lcek ve semboller gibi
cografyanin temel konular1 olan kavramlar &grencilere gosterilebilir. Yine sosyal bilgiler
dersinde 6grencilere CBS ile fiziki ve beseri cografya 6zelliklerine ait daglar, ovalar, platolar,
goller, akarsular, sehir ve tarim alanlar1 gibi onemli kavramlari incelemeye baslayabilirler
(Demirci, 2008). CBS uygulamalarmin sosyal bilgiler dersinde 6dev hazirlama, bireysel ve
ekip calismasi gibi durumlarda kullanilmasi 6grencilerin derse karsi ilgisini {list seviyede
tutma, kalicilig1 saglama ve derste basar1 saglama gibi durumlar kazandirir (Turoglu, 2016).

Sosyal bilgiler dersinin uygulayicilart olan 6gretmenlerin, teknolojik alanda meydana
gelen degisim ve gelismeleri takip ederek, etkili ve nitelikli vatandas yetistirme agisindan
bilgisayar destekli bilgi teknolojilerini kullanabilmeleri ve 6grencilerine rol model olmalari
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin yukarida belirtilen hedef ve kazanimlarina ulasmasi
bakimindan olduk¢a Onemlidir (Gormez ve Ertas, 2019). Bu baglamda Cografi Bilgi
Sistemlerini derslerinde kullanmak isteyen 6gretmelerin CBS konusunda yetkin olmalar1 ve
CBS‘nin derslerle uyumunun iyi yapilmasi da onemlidir. Ciinkii miifredata uygulanmasi
sirasinda CBS‘nin 6g8rencilerin ilgilerini dersten ¢ok teknolojiye kaydiracagi bu durumda arag
olmaktan ¢ikip amag olacag: kaygis1 dgretmenler tarafindan yasanmaktadir (Ozgen, 2009).

Alan yazin tarandiginda Cografi Bilgi Sistemleri ile yapilan c¢alismalarin genelde
Cografi Bilgi Sistemlerinin ne oldugu ve egitim alanindaki kullaniminin nasil olmasi gerektigi
ile lise cografya dersi ve lisans diizeyinde yapilan arastirmalar oldugu goriilmiistir (Ugurlu,
2008; Artvinli, 2009; Ozgen ve Cakicioglu, 2009; Demirci ve Karaburun, 2011; Gengtiirk ve
Akbas, 2013; Kapluhan, 2014; Unlii ve Yildirim, 2016; Ircan ve Duman, 2020). Egitimin alt
kademelerinde ise daha ¢ok uygulamaya yonelik arastirmalar yapildigi goriilmiistiir (Sar1 ve
Unal, 2012; Ayas vd. 2015; Akbas ve Sénmez, 2019; Tastan, 2020).

llgili alan yazin incelendiginde, CBS’ nin sosyal bilgiler egitiminde &grencilerin
basarilari, motivasyonlar1 tizerindeki etkisi ile ilgili yapilan ¢aligmalar oldugu goriilmekle
beraber, sosyal bilgiler dersinde kullanimina yonelik oOgretmen goriislerinin alindigi
caligmalara literatiirde az rastlanilmistir. Nitekim Gormez ve Ertas (2019) sosyal bilgiler
ogretmenleri ile yapilan ¢alismalarinda 6gretmenlerin yapmis olduklari CBS tanimlarinin
yeterince agiklayict olmadigini, konuyu genel bir bicimde agikladiklarini tespit etmislerdir.

Teknolojinin hayatimizdaki yeri ve kapsaminin her gecen giin arttig1 ve bunun egitime
uyarlanmasinin  6nemi son zamanlarda agik¢a goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersi
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ogretmenleri de derslerinin teknoloji kullanimina uygun olmasi sebebiyle, onlardan beklenilen
teknolojik gelismelerden haberdar olmalari ve miimkiin oldugunca derslerinde teknolojik
uygulamalardan faydalanmalaridir. Bu sebeple arastirmanin amaci sosyal bilgiler
ogretmenlerinin CBS iizerine diislinceleri, bu konudaki bilgileri ve kullanma durumlarina
yonelik bir tespitte bulunmak ve CBS’ye dayali ilgili alanda g¢alisan arastirmacilara ve
ortaokul diizeyinde CBS ile ilgili calisan arastirmacilara kaynak olmasi c¢alismanin
yapilmasinda etkilidir.

Amag

Bu aragtirmada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde cografya konularinda
Cografi Bilgi Sistemleri yazilimina yonelik goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir.

Bu amaca dayali olarak arastirmanin alt problemlerine asagida yer verilmistir;
1- Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Cografi Bilgi Sistemine yonelik algilar1 nasildir?

2- Cografya dersine ait konu, kazanim ve becerilerin 6gretiminde CBS kullaniminin
Ogretmenlerin gézlemlerine gore ders isleme ve 6grenci lizerindeki etkisi nasildir?

Yontem

Arastirmada CBS’nin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasina yonelik 6gretmenlerin
goriisleri dogrultusunda tespitte bulunmak amaglandig1 icin nitel arastirma desenlerinden
durum c¢alismast kullanilmistir. Durum calismasi 6zel bir durum iizerine yogunlasir. Bu
durum bazen bir olay, bazen bir kisi ve bazen de bir grup olabilir. Durum ¢alismasinin en
onemli avantaj1 arastirmaciya ¢ok 6zel bir konu ya da durum {izerinde yogunlasma firsati
verir. Bunun sonucunda arastirmada elde edilen veriler aragtirmacinin ¢ok ince ayrintilari;
sebep-sonug ve degiskenlerin karsilikli iliskileri yoniinden agiklamasina olanak saglar (Cepni,
2009).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim-0gretim yilinda Antalya ili
Muratpasa ilgesinde bes devlet okulunda gorev yapan toplam 10 (4 kadin ve 6 erkek) Sosyal
Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasinda uygun ornekleme
yontemi kullanilmigtir. Uygun 6rneklemede katilimcilar; ulagilmasi kolay, arastirma igin
uygun ve goniillii olarak secilmektedir (Gravetter ve Forzano, 2012; akt. Kog¢ Basaran, 2017).

Arastirmada mesleki kidem yil1 5-10 y1l olan 1 68retmen, 11-15 yi1l olan 1 6gretmen,
16-20 yil olan 1 6gretmen ve 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip olan 7 &gretmenle
calisiimistir. Ogretmenlerin mezun olduklar: béliimler incelendiginde Sosyal Bilgiler mezunu
6 Ogretmen, Tarih boliimii mezunu 3 o6gretmen, Cografya bolimii mezunu 1 Ogretmen
seklindedir.
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Veri Toplama Araci

Aragtirmada verilerin toplanmasi ig¢in, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formu bir 6lgme degerlendirme uzmani, iki aragtirma yapilacak konu
iizerinde uzman olmak {izere ii¢ kisinin goriisii almarak gelistirilip kullanilmistir. Olgekte
“Cografi Bilgi Sistemleri yazilimi denildiginde siz de neler ¢agrigtirtyor, genel olarak bu
vazilim ile ilgili bilgilerinizi paylasir misiniz?” ve “Dersinizde cografya konularina ait
kazamimlart (diinyanmin sekli, harita, iklim vb.) 6gretirken “Cografi Bilgi Sistemlerine” ait
yvazilimlarin etkili olabilecegini diistiniiyor musunuz? Diisiinmiiyorsaniz sebebini kisaca
paylasir misiniz?” gibi toplam yedi soruya yer verilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismelerde
bireylere ve kosullara bakarak bazi esneklikler saglanabilir, kisaca sorularin yerleri
degistirilebilir ve sorular daha ayrintili olarak aciklanabilir (Cepni, 2009). Goriismeler
ogretmenlerin gorev yaptiklar: okullarda katilimer 6gretmenin izni alinarak ses kayit cihazi ile
kayit altina alinmistir. Arastirmanin gizliligini korumak adma katilimeilara 0.1, 0.2, 0.3...
seklinde kodlar verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Elde edilen ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan dinlenilerek yaziya doniistiiriilmiis ve
sonra nitel veri analiz programlarmndan NVIVO 12 paket programi kullanilarak betimsel
analiz yapilmistir. Analiz esnasinda arastirmaci tarafindan olusturulan tematik ¢erceveye gore
kavramlar olusturulmus ve bu kavramlar arasindaki iligkilere ait modeller ¢ikarilarak bulgular
tamimlanmustir ve bulgular yorumlanmustir. Ogretmenlerden elde edilen veriler arastirmaci
tarafindan kodlanarak ortaya ¢ikan temalara iliskin modeller olusturulmustur.

Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Analiz yapilirken 6gretmenlerin tiim gortisleri dikkate alinarak verdikleri yanitlardan
dogrudan alintilara yer verilmistir ve arastirmanin gegerliligi bu sekilde saglanmaya
calisilmistir. Ayn1 alanda calisan bagka bir arastirmacidan kodlama tutarlili§i ve modellerin
icerik kontroliinli yapmas1 istenmis ve goriisler arasinda %80 tutarlilik saptanmustir.

Etik kurul izni

T.C. Akdeniz Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Baskanlhigi Bilimsel
Aragtirma ve Yaym Etigi Kurulu tarafindan 23.12.2020 tarih ve 50913635-302.14.01-
E.135152 sayili yaz1 geregince etik agisindan uygun bulunmustur.

Bulgular

1.Birinci alt probleme yonelik bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, “Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Cografi bilgi sistemine
yonelik algilar1 nasildir” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemi incelemek i¢in goriisme
formunda iki soru yer almistir. Ogretmenlere Cografi bilgi sistemleri yazilimi denildiginde
onlarda neler cagristirdigi sorulmustur.
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Cografi Bilgi

. : Sistemi
isaretier — Kavramina lliskin
Ogretmen
Gorusleri
)

Sekil 1. Cografi bilgi sistemlerine iligkin 6gretmen goriisleri

’

Ogretmen goriislerine gore, Cografi bilgi sistemleri kavrami “harita (07, 08, 013)’
ve “navigasyon (04, 07, 08,)” tekrarlanirken “bilgim yok (O3, 06)”, “google earth (07,
012)”, “cografi isaretler (0O1)”, “koordinatlar (02)”, “bélgesel (0O13)”, “iilkeler (013)”,
“haritacilik (08)”, “tarim iiriinleri (O13) gibi 6zellikleri cagristirmaktadir.

Bu kodlar teknolojik bilgiler ve cografya dersine ait bilgiler olmak iizere 2 temada
gruplanmuistir.

Teknolojik Bilgiler

Cografi bilgi sistemleri kavramini “navigasyon” ve “google earth” ile
bagdaslastiranlar.

O.7: “Cografi Bilgi Sistemi deyince haritalar, navigasyon, Google earth bunlar.”

0.8: “Yani ilk aklima navigasyon geliyor yani navigasyon sistemleri geliyor. Ee onun
haricinde haritacilik bilgisi geliyor hani baska..baska aklima gelen yok.”

O.12: “Bir daha alabilir miyim? Cografi Bilgi Sistemleri yazilimi? Yani bilgisayara
yvansimig halinden bahsediyorsunuz? Genelde Google earth aklima geliyor aklimiza ya da
navigasyon.”

Ogretmenlerin cografi bilgi sistemlerini navigasyon ve ile bagdastirmalar1 teknik bir

bilgi olmasa da bu sistemlere ¢ok uzak bir tanimlama degildir, Google earth programi ise
cografi bilgi sistemlerinde e-cbs olarak gegmektedir.
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Cografya Dersine Ait Bilgiler

Cografi bilgi sistemleri kavramimi “harita”, “cografi isaretler”, “koordinatlar”,
“bolgesel”, “iilkeler”, “haritacilik” ve “tarim iiriinleri” kodlar1 cografya dersine ait bilgiler
temasi altinda gruplanmastir.

O.1: “Yani ¢cok duydugum bir kavram degil ama mantik yiiriitmem gerekirse cografi
isaretleri igine alan bir yazilim oldugunu diisiinebilirim bu hem ekonomik hem de diger
ozellikleri iceren iiriinleri veya ozellikleri de aliyordur diye tahmin ediyorum.”

0.2: “Simdi Cografi Bilgi Sistemleri dedigimde daha ¢ok aklima cografyada
kullanilan haritalar, koordinatlar, cografya bilgilerini iceren sistemler aklima geliyor ve
bunlart dersimiz geregi kullanma ihtiyact hissediyoruz.”

O.13: “Cografi..? Ilk akhma gelenleri sdyleyeyim ¢ocuklarda da d&yle yaparim
haritalar geldi aklima ee ilk aklima gelen haritalar oldu sanki oyle dilsiz haritalar gibi geldi
sehirler, iilkeler, kiiltiirler.. Tarim iiriinleri aklima geldi mesela yani cografyva zaten harita
destekli bir ders ee onlar geliyor aklima.”

Birinci alt problemle ilgili ikinci soru olarak, d6gretmenlerin derslerinde cografi bilgi
sistemlerini kullanma durumlar1 sorulmustur.

Kullarwyor

Kullanmeyorum
olabihinm

Navigasyon

Ogretmenlerin
CBS

_ Kullammina
lliskin Gorisleri

Ogrenci
seviyes:

Kullanslamaz

Sekil 2. Ogretmenlerin CBS kullanimina iliskin goriisleri

) _.Ogretmenlerin goruslerine gore, “Kullanmiyorum (06, 010), “kullantyor olabilirim
(O1, 02)” ve “google earth (OI, 04)”, tekrarlanirken “kullanilamaz (O8)”, “navigasyon

264



2 JEDUS

(05)”, “okul imkanlar1 (O8)”, “kullanim gerekliligi (09)” ve “6grenci seviyesi (O3)”, olarak
kodlanmustir.

Bu kodlar CBS Kullanimmin Imkanliligi ve CBS Kullanimmin imkanli Olmamasi
seklinde olmak iizere 2 temada gruplanmistir.

CBS Kullaniminin imkanhhig

Ogretmenlerin goriislerine gore, “kullaniyor olabilirim”, “kullamm gerekliligi”,
“google earth”, “navigasyon” kodlar1 CBS kullaniminin Imkanliligi temas: altinda
¢Ozlimlenmistir.

O.1: “Simdi iceriginin ne oldugunu séylersen belki farkinda olmadan kullanmigs
olabilirim. Yani goyle sehir bulma, iilke bulma o tarz seylerle ilgiliyiz, zaten cocuklara
haritada kitalar konusunda falan onceden ¢ok etkin kullaniyorduk ama uzaktan egitim
doneminde biraz daha uzaklastik, ama tabi Google Earth falan kullaniyoruz. Harita ile ilgili
olan her seyi kullaniyoruz. Yani ¢ocuklara boyle cazip gelebilecek oyun tarzi ya da goriintii
olarak normal diiz iki harita yerine kabartma haritayr ya da uydu goriintiisiinii tercih
ediyoruz.”

O.4: “Cok yogun kullantyorum ama Tiirk Milli Egitim sisteminin ¢ok biiyiik
eksiklikleri oldugunu diisiiniiyorum, daha kullamisli her an agilabilen, kolay agilabilen sikinti
yaratmayan ya da Google Earth ile de yapilabilir bir anlagma yapilabilir yani daha ders igin
daha kullanish hale getirilmis sistemler olabilir. Cok yogun kullantyorum yani hep stirekli
agtk oluyor.”

0.5: “Valla hani 6grenme derken burada kullandigimiz dedim ya giinliik hayatta
bilmedigimiz yerde navigasyon sistemi var onun haricinde kullandigimiz baska bir sey yok
hani derslerde 6grettigimiz paraleller, meridyenler *

0.9: “Tabi ki cagimizin sartlart geregi zaten égrenmek zorundayiz zaten yani bunu
ogrenmek ve 6gretmek zorundayiz ¢iinkii cagimizda artik her sey yazilimlar ve bilgisayarlar
tizerine kurulu o yiizden de tabi ki.”

CBS Kullaniminin imkanh Olmamasi

C)gretmenlerin gorlislerine gore, “kullanmiyorum”, “kullanilamaz”, “okul imkanlar:”,
“ogrenci seviyesi” kodlart CBS kullaniminin imkanli olmamasi temas: altinda
¢Ozliimlenmistir.

0.2: “Simdi bu yazihm dediginiz sey, simdi bizim Fatih Projesi kapsaminda yiiklendi
ondan mi bahsediyorsunuz boyle ekrana c¢ikiyor kaydirinca. Ayriyeten boyle bir yazilim
kullanmiyorum. Ismen bilmiyor olabilirim belki kullantyorumdur. Terim olarak karsihigini sey
yapamziyor olabilirim.”

0.3: “Ortaokul diizeyinde hani cok fazla ihtiyag olabilir mi bilemiyorum, bir kere ne

oldugunu tam anlamiyla bilmedigim igin. Anliyorum. Cografya konular: orta ogretimde
yeterli diizeyde yok. Yeterli diizeyde olmadigi icin arti ilgi alamim da agik¢ast net agik samimi
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yetistigimiz donemlerde teknoloji bize ¢ok uzak oldugu i¢in ben 88 mezunuyum yani bize uzak
geliyor ama kullanilabilir neden olmasin.”

0.6- Iste ¢cok ayrintili olarak kullanmadik bu sekilde net bir sistem olarak
kullanmadim.

0.10: “Yazilmlart kullanmiyorum kendi ozelimde de soyle bir sikinti var ben
teknolojik kisimla ¢ok sey degilim hani insanin boyle ilgi alani olur ya ben ee.. Beni zorlayan
sey de bu zaten bir¢ok 6gretmene gore burada geng olmama ragmen kafam biraz eski gibi yiiz
yiize diyalogu daha ¢ok seviyorum o yiizden yiiz yiize egitim istiyorum bir an énce gelsin o
yiizden o soruya olumsuz cevap verebilirim isterim aktif kullanabilir miyim bilemem.”

2. ikinci alt probleme yonelik bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Cografya dersine ait kazanimlarin 6gretiminde CBS
kullaniminin ders isleme ve 6grenci iizerindeki etkisi nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Bu
alt problemi incelemek igin goriisme formunda iki soru yer almigtir. Ogretmenlere ilk olarak
derslerinde cografya dersine ait konular1 (Diinyanin sekli, harita, iklim) 6gretirken “Cografi
Bilgi Sistemlerine” ait yazilimlarin etkili olabilecegini diislinliyor musunuz? Sorusu
yoneltilmistir.

Etkili Ogrenme

Gorzel icenk

CBS

Kullaniminin
Etkililigi

Hizmetii

Egtim Bilgisayar Ca:

Sekil 3. Cografi Bilgi Sistemlerinin 6gretmenler tarafindan kullanimimin etkililigine iliskin
goriisleri

Ogretmenlerin goriislerine gére, CBS kullaniminin etkililigi “etkili 6grenme (O35, 07)”
ve “kalic1 6grenme (02)” tekrarlanirken “ii¢ boyutlu (f=1) ", “gérsel igerik (f=2)”, “6gretmen
donanmmi (08)”, “okul imkanlar1 (O8)”, “hizmet ici egitim (O7)”, “bilgisayar ¢ag1 (09)”
olarak kodlanmustir.
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Bu kodlar etkini 6grenmeyi saglama ve donanim yeterliligi olmak iizere 2 temada
gruplanmigtir.

Etkin 6grenmeyi saglama

o«

Etkin 6grenmeyi saglama temast dogrultusunda “etkili 6grenme”, “kalici 6grenme”,

I T

“lic boyutlu”, “gorsel icerik”, “bilgisayar ¢agr” olarak kodlanmigstir.

0.2: “Kesinlikle diistintiyorum, ¢tinkii bu tarz diinyamin sekli, harita, iklim gibi
konulart zaten sozel olarak verdiginiz zaman ¢ok kalict olmayabiliyor ancak gorseller
tizerinden birebir bu sistemleri ve yazilimlart uyguladigimizda ogrenmenin daha kalict
olacagini diistiniiyorum.”

0.3:” Muhakkak olur muhakkak olur. Biz slayt ya da goérsel materyal kullaniyoruz
bununla ilgili zaten ebada yaywnlanan slaytlar sunumlar var onlart veriyoruz. Biiyiik ihtimalle
yani eglence, bulmacaya iste boslugu doldurma ya da renklendirme sistemleri ile ¢cok daha
etkili olur tabiki.”

O.5: “E tabi ki yani bunlar1 ben hani kullanirken de zaten gorsel icerik ¢ok kullanirim
ee derste ee hani o diinya ile ilgili gorsel icerikleri de ¢ok kullanirim haliyle tabi ki etkili olur
¢ocuklarin gormesi ee gorerek ogrenmesi ¢ok da faydalr oluyor.”

O.7: “Tabi ki illaki yani ii¢ boyutlu yani séyle cografya deyince ee tam rnekler verme
imkdni varken bunu vermeyi sagliyorsunuz bir de diger taraftan diinya disindaki konulari
anlatirken tabi ki illaki bu konularin ii¢ boyutlu anlatilmasi etkili olur. Hani mesela bir
yenge¢ donencesinin yani diinyamn stirekli anlatmakta zorlaniyoruz. Ne kadar oniine kitap
alip bunun egitimini vermis olsak bile tabi ki bunu ciddi manada gosteren bir video
goremedik yani.”

0.9: “T abi ki cagimiz bilgisayar ¢agi ve ¢ocuklar merakly ve artik her seyimizi onlara
endeksliyoruz. Ozellikle pandemi siireciyle baslayan siiregle beraber onceden yasaklansin,
kisitlansin dedigimiz bilgisayarlar hayatimizin vazgegilmezi.”

Donanim yeterliligi
Donanim yeterliligi temas1 dogrultusunda “égretmen donanimi”, “okul imkanlar:”,
“hizmet i¢i egitim”, olarak kodlanmistir.

0.8: “Sunu séyleyebilirim etkili olabilir belki ama ne okullarimizin buna bir alt yapist
var ne de ogretmenlerimizin bu konuda yeterli bir donanima sahip oldugunu diistinmiiyorum
bundan dolayr da yararl olacagina inaniyorum. Ogretmen kendisi konulara hakimse mesela
bizde altinci sinif sosyal bilgiler konulart i¢erisindedir bu soylediginiz seyler ve son derecede
etkilidir. Ben mesela miifredat disina da biraz ¢ikarak yerel saat hesaplamalarina kadar,
olcek c¢evirmelerine, grafik sistemlerine kadar hepsine deginebiliyorum yani birazda
ogretmenin elinde olan bir sey 6yle séyleyebilirim ben size.”

Ikinci alt problemle ilgili ikinci soru olarak, dgretmenlerin derslerinde cografi bilgi
sistemlerini kullanmalarinin 6grencilerin akademik basar1 ve derse karsi tutumlar iizerinde
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olumlu veya olumsuz herhangi bir etki yaratabilecegini diislinliyor musunuz? Sorusu
yoneltilmistir.

Sekil 4. Cografi Bilgi Sistemlerinin 6grenci basarisina olumlu- olumsuz etkisine iliskin
goriisleri

Ogretmenlerin goriislerine gore, CBS kullaniminin 8grenci {izerindeki etkisi “kalici
ogrenme (01, O10)” ve “merak (04, O3)” tekrarlamirken “somut (O1)”, “farkli duyu organt
(010)”, “ders anlamhilhgi (O7) “, “hatirlama (03)”, “dijital turist (O4)”, “cevre algis
(09)”, “netlik (O1)”, “pekistirme (06)”, “ilgi (f=1)", “kolaylik (09)”, “istek (03)”, “i¢sel
caba (03)”, “donamm (08)”, “dersten kopma (07)”, “otomatiklesme (09)”, “égrenci
diizeyi (08)” olarak kodlanmuistir.

Bu kodlar akademik basar1 ve derse karsi1 tutumlari iizerinde olumlu etki ve akademik
bagar1 ve derse kars1 tutumlar iizerinde olumsuz etki olmak iizere 2 temada gruplanmistir.

Akademik basari ve derse karsi tutumlar iizerinde olumlu etki

Akademik basar1 ve derse karsi tutumlar iizerinde olumlu etki yaratir temasi

o« I INT: FE TS

dogrultusunda “kalict 6grenme”, “merak” “somut”, “farkli duyu organi”, “ders anlamlilig

o« I T

“, “hatirlama”, “dijital turist”, “cevre algisi”, “netlik”, “pekistirme” olarak kodlanmistir.
O.1: “Olumlu etkiliyor séyle daha béyle elle tutulur yapryor olayt yani fiziki haritada

renkleri soyliiyorsunuz bir sekilde ama kafasinda onu bu yas gurubu tam tasarlayamiyor ama
onu goriiniir kildiginiz zaman o kabartma haritasi igerisinde uydu goriintiisiinti gordiigui
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zaman daha kalici oluyor. Daha keyifli oluyor ¢ocuklar icin bence aslinda ¢ok daha her alan
sokulabilse keske. Kullanilir. Yani kullanilmali.”

O.4: “Kesinlikle olumlu yaratacagim diisiindiigiim icin kullaniyorum zaten.
Ogrencilerde merak ediyorlar, bu tarz uygulamalara yabanci olan bilgisi olmayan
ogrencilerde ben actigim zaman burayt ogrenebilirim, burayt gezebilirim diye en azindan sey
dijital turist gibi Google Earth de dolasabiliyorlar.”

0.10: “Mutlaka olumlu olur yani teknolojinin burada kullanilmas: ¢iinkii ne kadar ¢ok
duyu orgamina hitap ederse o kadar kalici oluyor bilgi. Dedim ama ben anlatimi seviyorum
ama tabi ki tahtaya yazmak goze, isitmek baska bir sekilde o bahsettiginiz tanimlamayi
cografi kazamm miydi? Bilgi sistemleri ile ilgili yazilimlar aktif olarak kullanilirsa daha
kalici olur diye diistiniiyorum.”

Akademik basari ve derse karsi tutumlari iizerinde olumsuz etki

Akademik basari ve derse karsi tutumlart iizerinde olumsuz etki yaratir temasi
dogrultusunda  “kolaylik”, “istek”, “i¢sel ¢aba”, “donamim”, “dersten kopma”
“otomatiklesme” olarak kodlanmistir.

0.3: “akademik anlamda basar: artirma yani o insanin i¢sel ¢abasi, isteginiz yoksa
hangi ders olursa olsun istediginiz gorsel materyal kullansaniz bakarsiniz goriirsiiniiz ama
istek ve sey yoksa kalici olmaz.”

0.7: “Yani simdi tabi faydas: olur illaki hani ii¢ boyutlu biitiin gorselliklerin tam dersi
kapsayacak sekilde degil de arada yararlamilacak sekilde olmasi gerekiyor. Ogrencinin
kopusu ¢iinkii artiyor her ne kadar hani gorsellik bir arti avantaj kazandirsa da simdi soyle
bir sey var hani ee tamamen dersi gorsel agirlikli bir ekrandan vermekte bu ogrenciyi
kopariyor. O nedenle ol¢iilii.”

O.8: “Olumlu etki yaratacagini diisiiniiyorum ama dedigim gibi hem 6gretmenlerin bu
konuda donanimli olmasi lazim hem de okullarin buna cevap verecek nitelikte olmast lazim.
Ayrica bu yazilim sisteminin ben sosyal bilgilerden ziyade lise diizeyinde daha -etkili
olacagina inaniyorum.”

0.9: “Simdi bir adrese giderken navigasyona sorarsaniz suradan git buradan git der
ama kendimiz o adrese gittigimizde sokakta hangi ev vardi hepsini takip etmek zorunda kaliriz
cevremizi daha iyi goriiriiz ama 6biir tiirlii zihnimiz de bilgisayarla beraber otomatiklesiyor
ve bazen hani bakmakla gormek deriz ya sadece bakiyor oluruz o yiizden de gérmek kismini
atlayabiliyoruz.”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Cografi Bilgi Sistemleri kavramina yonelik
algilar1 ve derslerinde kullanimina yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirmanin birinci alt
problemi cercevesinde sosyal bilgiler 6gretmenlerine Cografi Bilgi Sistemleri denildiginde
kavramin akillarina neyi ¢agristirdigr ve CBS’yi derslerinde kullanip kullanmama durumlari
sorulmustur. Ogretmenlerin CBS kavramimin ne oldugu konusunda teknik bilgilerden ziyade
genel cergcevede cevap verdikleri tespit edilmistir. Gormez ve Ertag’in (2019) benzer
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caligmalarinda sosyal bilgiler 6gretmenlerin CBS kavramini tanimlarken yapmis olduklari
tanimlar1 yeterince agiklayict olmayip genel bir sekilde agikladiklar1 sonucuna ulasarak
arastirma ile ayni tespitte bulunmuslardir. CBS’yi derslerinde kullanma durumlari konusunda
ise bir kisitm 6gretmen kullandiklarini ifade ederken bir diger kisim Ogretmen ise bu tarz
yazilimlarin okul imkanlari, 6grenci seviyesi, teknoloji bilgisinin olmamasi ve miifredat
geregi gerekli olup olmamasi konusunda kullaniominin ders i¢i imkansiz olmasina vurgu
yapmiglardir. Bunun sebebi Kapluhan’in (2014) benzer bir ¢alismasinda ifade ettigi gibi
Tiirkiye’de CBS’nin bilinmesinin 2000°li yillara denk gelmesi, bu yondeki ¢alismalarin
baslangic asamasinda olmalar1 ve dgretmenlerin elinde yeterli diizeyde uygulama materyali
bulunmamasidir. Artvinli (2009) benzer bir ¢alismasinda CBS uygulamalar1 konusunda
ogretmenlerin egitim almamis olmalari, bu uygulamalari inceleme firsati elde edememis
olmalar1 ve bu uygulamalarin uzun zaman alan bir siire¢ olarak degerlendirdikleri
belirlenmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda sosyal bilgiler Ogretmenlerine
derslerinde CBS kullaniminin grenciler lizerinde nasil bir etki yaratacagi ve CBS’nin 6grenci
basarisi {izerindeki etkisi sorulmustur. Ogretmenler CBS’nin dgrencilerin tutumlari iizerinde
ve basarilarini artirma yoniindeki goriisleri olumlu olmakla birlikte, CBS’nin okul imkanlar1
cercevesinde kullanimi konusunda yeterli destegin saglanamadig1 da tespit edilmistir. Ugurlu
(2013) ortaokul Ogrencilerinin derslerinde CBS kullanimina yonelik goriislerinin olumlu
oldugu, 6grenciler CBS’yi kullanirken herhangi bir giigliikle karsilasmadiklarini ve CBS’nin
ortaokullarda bazi konularin Ogretilmesinde etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegini
sonuclarina ulagmistir. Sar1 ve Unal (2012) benzer bir ¢alismalarinda sosyal bilgiler dersi
ogretiminde CBS tabanli haritalarin derste kullaniminin 6grencilerin basarilarini yiikselten bir
etkiye sahip oldugu sonucuna ulasmiglardir. Simsek (2011) arastirmasinda sosyal bilgiler
dersinde CBS kullaniminin 6grencilerin derse karst ilgilerini canli tutacak ve aktif sekilde
derse katilimlarini saglayacak bir yontem oldugu sonucuna ulagsmistir. Demirci ve Karaburun
(2011) CBS, GPS ve Google Earth gibi teknolojilerin giiniimiizde toplumsal hayatta
kullanilmasi cografya derslerinde etkin bir 6gretim araci oldugunu dile getirmektedirler.

Arastirma bulgularindan hareketle sosyal bilgiler dersinde CBS kullaniminin tesvik
edilmesi yoniinde ogretmenlere hizmet ici egitim kapsaminda bu alan ile ilgili seminerler
verilebilir.

Pek cok finiversitenin cografya ogretmenligi boliimlerinde CBS konusunda ders
bulunmaktadir. Ayni sekilde sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimlerine de CBS kullanimi
konusunda bir ders konulabilir.

Arastirma bulgularina gore okullarin internet ve akill tahta sikintilar1 da bulunmaktadir.
CBS gibi uygulamalarin lisans sozlesmelerinin pahali olmasi, Milli Egitim tarafindan
ogretmenlere yazilimlarin alimi, kurulumu ve kullanilmasi konusunda kolaylik saglanmasi ile
CBS derslerde rahatlik ile kullanilabilecek bir egitim materyalidir. Artvinli (2009) benzer bir
calismasinda ifade ettigi gibi tniversiteler veya MEB tarafindan kurulacak CBS
egitimcilerince hazirlanmis veriler, calisma kagitlari, degerlendirme Olgiitleri vb. gibi
materyaller 6gretmenlerin kullanimina sunulabilir. Bu tiir beceriler biitiin 6gretmenlerde
yaygin olmayan, ancak onlara sunulduklarinda zamandan tasarruf saglayan, uygulamay1
kolaylastirict etkinlikler olarak diistiniilmelidir.
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Oz

Bu aragtirma, DergiPark veri tabaninda egitim bilimleri temel alaninda yer alan akademik
dergilerin bilimsel yeterliliklerini ¢esitli niceliksel gostergeler 1s18inda  degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Aragtirma kapsamindaki dergilerin uluslararasi standartlara ve siireclere istikrarli bir
bicime uyup uymadiklar1 ya da ne 6l¢iide uyduklarinin bir profili ¢izilmeye ¢alisilmistir. Bu agidan
calisma Tirkiye’de izlenmekte olan bilimsel yayin politikas1 hakkinda ¢ok yonlii degerlendirmeler
yapmak ve Oneriler sunmak hedefindedir. Arastirmanin temel amacina yanit vermeyi saglayacak
bilgilere ulagmak i¢in nitel arastirma deseninin dokiiman analizi yaklasimi kullanilmistir. Elde edilen
istatistiki verilerle mevcut durum analiz edilmistir. Segilen Olgiitlerle elde edilen bulgular 1s18inda
Tiirkiye’de bilimsel yayim potansiyeli ile ilgili analizler yapilmis sonucunda ise bilimsel 6lgiitlere ve
standartlara uyma yoniinde davranis gostermekle birlikte yetersiz kaldig1 parametreler de gozler oniine
serilmistir. DergiPark’ta yaymlanan 200 adet akademik dergi belirlenen kriterler dogrultusunda
degerlendirilmis ve analiz sonucunda bulgulara dayanarak en problemli kriterlerin web sitesi araciligiyla
erigilebilen hakem listesine sahip olma, uluslararasilasma, dergilerin reyting diizeyleri oldugu
bulunmustur. Caligmalarin yazar unvanlari dikkate alindiginda yardimci dogent ve arastirma
gorevlilerinin sayilarinin yliksek oldugu bulunmustur. Elde edilen sonuglara gore dergilerin editor, yayin
kurulu, yayin kurallari, yazim kurallar1 gibi 6l¢iitleri dikkate alindiginda, bilimsel niteliklerini artiran
ozelliklere sahip oldugu saptanmigtir. Tiim bu bulgular DergiPark’in, bilimsel dergilerin Tiirkiye’de ve
diinyada goriniirliiginii ve kullanimimi artirmaya, elektronik ortamda ydnetilmesini saglayan bir
sistemin yaygin ve ileri diizeyde kullanimini saglamaya, akademik yaymciligin Tiirkiye’de kaliteli ve

standartlara uygun olarak gelismesini saglamaya yonelik hizmet ettigini gostermektedir.
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Giris

Bilgi gii¢, zenginlige agilan kapi, teknoloji ve iirtindiir (Kiyak, 2019). Giiniimiizde
modern diisiincenin temelini bilimsel bilgi olusturur. Bilimsel bilgiyi diger bilgi tiirlerinden
ayiran en 6nemli farki bilimsel aragtirma yontemlerine gore elde edilmesidir. Bilimsel arastirma
yontemlerine gore elde edilen bilimsel bilgi sonu¢ olarak kitap, dergi, bildiri, makale vb.
formlarla bilim diinyasina sunulmak iizere yayimlanir (Vurucu, 2019). Dergilerin diger birgok
alana nazaran daha fazla kullanilmasinin altinda en giincel bilgileri igermeleri ve bu bilgileri
bir¢ok alanda diger kaynaklara nispeten daha hizli yansitma 6zellikleri yatmaktadir. Bu 6zellik
de dolayisiyla dergileri bilimsel iletisim de ¢ok 6zel bir yere tasimistir (Kiigiik, Al, Olcay,
2008).

Insanlik tarihinde yazinin icadiyla bilginin iiretilmesi miimkiin olabilmistir. Bilgilerin
kayit altina alinmasiyla birlikte de bilgi birikiminden bahsetmek miimkiin olmustur. Yaziy1 yani
kayda gecirilen bu bilgileri saklama kosullar1 da yine bu bilgilere erisim yollar1 ve ortamlari
konusunda belirleyici olmustur. Giiniimiizde bilgi kaynaklarina erisim hem basili hem de
elektronik ortamlar lizerinden gerceklestirilmektedir. Giivenilir ve giincel bilgilere kolaylikla
ulagimi saglayan e-kaynak kullanimi her gegen giin artmaktadir (Yenikurtulus, 2007).

Elektronik ortamin yayginlagsmasiyla elektronik dergi giindemde yerini almistir. Dergi
sayisinda 6nemli artis1 tetikleyen bu durum hem bilim insanlart hem de bilime hizmet vermekle
gorevli bilgi merkezlerini de ilgilendiren bir konu olmustur. Bilgi merkezleri dergi 6deneklerini
azaltarak, biitce yiikii hafiflemis bununla beraber bilim insaninin kendi iirlinline 6deme
yapmasinin 0niine gecilmesi amaciyla agik erisim platformlar1 olusturulmaya baslanmistir. Bu
gelisime paralel olarak siirekli artan akademik dergiler, bilim insanlarinin bilimsel iletisimi
takip etme hususunda daha secici olmalarint mecbur kilmistir. Belirli araliklarla (haftalik, aylik,
tic aylik, vd.) ¢ikan, her sayis1 numarali ve tarihli olan, igerigi birden ¢ok yazarin yazilarindan
olusan yayn tiirline dergi denir. Dergiler ¢esitli bilim dallarinda en giincel bilgileri icermeleri
nedeniyle siklikla basvurulan kaynaklardir (Al, 2008). Bilimsel dergilerin 6ncelikli
amagclarindan biri bilimsel yayinlar1 o yayinlara ulasmak isteyenlere ulastirmaktir (Cetinkaya,
2019).

Tiirkiye’de her gecen giin bilimsel yayin sayis1 artmakta fakat buna ragmen yayinlarin
niteligi ve artisin nedenleri iizerine sorgulayici tutum sergileyecek bilim insan1 ya da politika
gelistirmekten sorumlu kisi sayis1 olduk¢a azdir. Bu eksikliklere yonelik yapilan her ¢alisma ve
alman karar ise {lilkedeki bilim insanlarinin gelecek yillardaki bilimsel yayin yapma
davranislarmi etkilemektedir (Al, 2008). Yaptigimiz calismanin bu tiir davraniglarda
yoOnlendirici bir rehber olma kapasitesi, calismanin 6nemini gozler dniine seren bir 6zelligidir.
Alana yaptig1 katki dolayisiyla bilim diinyasinda boylesi bir eksikligi giderici rol oynayacagini
sOylemek miimkiindiir.

Bilimsel yayinlar, bir iilkedeki bilim politikasinin saglikli bir sekilde ytiriitiiliip
yiiriitiilmediginin somut gdstergelerinden biridir. Ulkeler geleceklerini garanti altina almak igin
saglam bir temele dayanan yayin politikas1 gelistirmek zorundadir (Al, 2008). Bu baglamda,
literatiir  incelendiginde, olusturulmas1 gereken politikalara kaynaklik edebilecek
degerlendirmelerin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Bu durum Tiirkiye’nin uluslararasi bilimsel
yaymn Uretimini olumsuz etkilemektedir. Yapilan degerlendirmelerle alana katki olmak
planlanmistir. Bilimsel ¢alismalarin hem nitelik hem de nicelik agisindan geldigi nokta o
iilkenin gelismisliginin Ol¢iitiidiir. Akademik calismalar bilimsel agidan ilerlemenin temel
kaynaklarindan biridir. Bilim diinyasiyla paylagilan bilimsel bir iiriiniin niteligi, niceligi ve
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0zglinliigli yazariin, bagli oldugu kurumun ve {ilkesinin katkisi olarak diisiiniiliir. Dolayisiyla
iilkenin geligmisliginin dl¢iisti bilimsel bilgi tiretiminin nitelik ve nicelik 6zelliklerinin geldigi
noktada aranmalidir. Ve bilimsel bir arastirmadan bahsedebilmemiz i¢in de bilimsel bir
yontemin var olmasi bir zorunluluktur. Bu sebeple her iilke bilimsel alanda gelisme
gosterebilmek igin bilimsel yayin performansini artirmaya yonelik politikalar gelistirir
(Vurucu, 2019). Ulkenin ihtiyaglar gozetilerek ve ¢agm gerekleri dogrultusunda olusturulan
bilim politikas1 tlkelerin gelismislik diizeyleri ile ilgili bilgi igerir. Nitekim {ilkelerin
gelismislik seviyesi bilime yaptiklari katki ile dogrudan iliskilidir (Al, Sezen ve Soydal, 2012).
Tiirkiye’de bilimsel yayin performansina iligkin olarak yapilan degerlendirmeler de o nispette
Onem arz etmektedir.

Bir diger onemli husus, 6gretim elemanlarinin akademik kaynak saglama yontemleri
arasinda, elektronik kaynaklarin yeri ve 6neminin en iist diizeyde olmasidir (Odabas, Odabas,
2012). Dolayistyla elektronik kaynaklarin bilimsel yeterliliklerini tespit amacli yapilan her
caligma, alana temiz veri sunumuna tesvik niteligi de tagimaktadir.

Arastirma degerlendirme caligmalar ile kisiler, kurumlar ya da {ilkeler arasinda
karsilastirilmalar yapilarak {ilkelerin ve/veya kurumlarin bilimsel yayin politikalart
sekillenmektedir. Yine arastirma degerlendirme ¢aligsmalari sayesinde neyin arastirmaya deger
oldugu ve bilim camiasinin nelere deger verdigine dair bilgilere ulasilabilmektedir (Al, Sezen
ve Soydal, 2012). Bu ¢alisma, kisi ve kurumlarin bilimsel yayin politikasina yonelik saglikli
kararlar alabilmesi i¢in gerekli olan arka plan bilgileri icermesi bakimindan da oldukga
onemlidir.

Yapilan aragtirmalar dogrultusunda tlilkemizde yeterince ¢alisma bulunmayan akademik
ve bilimsel dergicilik alanina katki saglanmaya calisilmistir. Tiirkiye’de akademik yayincilik
alaninda yapilan ¢aligmalarin yetersizligi bu alaninin bdylesi aragtirmalara ne kadar gereksinim
duydugunu da gostermektedir. Bu dogrultuda acik erisime sahip bilimsel ve akademik
dergilerin bilimsel yeterliliklerini, bir takim niceliksel gostergeler 1s18inda incelemenin, alan
icin oldukca 6nemli bir noktada oldugu sdylenebilir.

1.1.Arastirmanin Amaci ve Alt Amaclar

Caligmanin en onemli amaci Tiirkiye’de izlenmekte olan bilimsel yayin politikasi
hakkinda ¢ok yénlii degerlendirmeler yapmak ve dneriler sunmaktir. Inceledigimiz basliklarla
akademik dergilerin editorleri, hakemleri, yazar ve imtiyaz sahipleri i¢in durum tespiti
yapilmaya ¢aligilarak ufuk ¢izilmek amaclanmstir.

DergiPark’ta yayinlanin dergilerin standartlagma ¢aligsmalarina ne kadar uyumlu oldugu
incelenmistir. Standartlagsma ¢alismalarindaki esas amag derginin uluslararasi atif dizinlerinde
indekslenmesinde tam, dogru, giivenilir ve temiz veri sunulmasi, makalelerin goriiniirliiklerinin
artirilmasidir. Bu calisma ile durum degerlendirmesi 1s18inda gergekei analizlerin yapilmasi ve
varsa eksiklerin tespit edilip literatiire katki saglanmasi amaglanmistir. Bu da yine Tiirkiye’de
izlenmekte olan bilimsel yayin politikas1 hakkinda ¢ok yonlii degerlendirmeler yapabilmekle
kabildir. Yapilan yerinde degerlendirmeler sayesinde de onerilerde bulunmak esas hedefler
arasinda sayilabilir.

Dergi standartlarinin 6nemi dijital platformlardan vazgecemedigimiz bu ¢agda her
gecen giin artmaktadir. Bilimsel iletisimde 6nemi de yine bu sartlara paralel olarak artis
gostermektedir. Standartlasma caligmalarinin temel amaci dergilerin nitelik ve kalitesini
artirmaktir. Akademik yayincilik konusu arastirildiginda dergilerin ulusal ve uluslararasi
dizinlere girebilmesi i¢in standart bir alt yap:r hizmeti sunan DergiPark sistemi goze
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carpmaktadir. DergiPark platformu iizerinden Tiirkiye’deki standartlasma planlarinin ne
durumda olduguna dair yapilan bu ¢aligsma ile alana daha fazla katki saglama amaglanmaktadir.
Bu dogrultuda belirlenen alt amaglar su sekildedir:

1. Akademik dergilerin indirme sayilarini (tiraj) incelemek,
2. Akademik dergilerin g6z atma sayilarini incelemek,

3. Akademik dergilerin elektronik ortamda yayina baslama tarihlerine gore dagiliminm
incelemek,

4. Akademik dergilerin yillik yayin sikligini (periyodu) incelemek,

5. Akademik dergilerin yayincilarina gore dagilimini incelemek,

6. Akademik dergilerin yayin diline gore dagilimini incelemek,

7. Akademik dergilerin hakemden denetimli olma durumlarini incelemek,

8. Akademik dergilerin hakem sayilarina gore dagilimini incelemek,

9. Akademik dergileri editdr kuruluna sahip olma durumlarina gére dagilimini incelemek,
10. Akademik dergileri editdr sayilarina gore dagilimini incelemek,
11. Akademik dergilerin zamaninda yayimlanmasina yonelik bulgular1 incelemek,

12. Akademik dergilerin kiinyesinde, dergiye ulasim bilgilerine yer vermesi durumuna gore
dagilimini incelemek,

13. Akademik dergilerin indeks hazirlama durumlarina gére dagilimini incelemek,

14. Akademik dergilerin E-ISNN numarasi bulundurma durumlarina gore dagilimini
incelemek,

15. Akademik dergilerin hedef kitlesine (Ulusal/Uluslararasi) gore dagilimini incelemek,

16. Akademik dergilerin yayinlamis olduklar1 toplam dergi sayisina gore dagilimini
incelemek,

17. Akademik dergilerde yer alan toplam makale sayilarina gére dagilimini incelemek,

18. Akademik dergilerde yer alan makalalerin yazarlarin unvanlarina gore dagilimini
incelemek,

19. Akademik dergilerde Tiirkce 6z, 6zetce veya Ozetinin olmasi durumuna gore dagilimini
incelemek,

20. Akademik dergilerde Ingilizce 6z, Ozetge veya Ozetinin olmasi durumuna gore
dagilimini incelemek,

21. Akademik dergilerde Ingilizce anahtar szciiklerin verilmesi durumuna gore dagilimini
incelemek.

Tiirkiye’de yayinlanan bilimsel dergilere dair durum belirten birtakim betimsel sonuglar
ortaya koymak ve bu sonuglar kalite ol¢iitleri 1518inda degerlendirebilmek, Tiirkiye’de
akademik yayinciligin gelismesine onemli katki saglayabilir. Bilimsel dergilerin siirecsel
gelisimini takip etmek gelecege yonelik ¢alismalara 151k tutabilir.
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Yontem

Arastirmada, DergiPark’taki akademik dergiler ile ilgili bir durum analizi ortaya
koymak amaciyla nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi yaklagimi kullanilmistir.

2.2. Evren-Orneklem

Calismanin evrenini, egitim bilimleri temel alaniyla ilgili Tiirkiye’de yayin yapan
bilimsel dergiler olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini 03.05.2019 tarihinde DergiPark web
sayfasinda taratilan egitim bilimleri temel alaninda yer alan 200 adet bilimsel dergi
olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Caligmada veri toplama araci olarak bazi niceliksel gostergeler (parametreler)
kullanilmigtir. Bu dogrultuda olusturulan arastirma sorusu: DergiPark yayimn platformunda
egitim bilimleri temel alaninda yayinlanan 200 adet akademik dergi, baz1 degiskenler agisindan
incelendiginde ortaya ¢ikan sayisal sonuglar nasil dagilmaktadir? seklinde olusturulmustur. Alt
aragtirma sorular1 ve bazilarinin kisa agiklamalari ise su sekildedir:

Derginin Ad1 Yayinin kimligi

Tiraj (Indirme say1s1)

Goz Atma

Yayina Baglama Tarihi Derginin elektronik ortamda yayinlanmaya basladig yil
Yillik Yayin Siklig1 (Periyodu) 1 yilda yayinlanan say1 adedi.

Yayinci

Yayin Dili Derginin yaym dilidir. Calismalarin  hangi dillerde

hazirlandigini tanimlamaktadir.

Hakemden Denetimli Olma durumu

Hakem Sayis1

Editor ve/veya Yaymn Kuruluna Sahip
Olmast

Editor Sayisi

Editor Kurul Sayisi

Derginin Hedef Kitlesi (Ulusal /
Uluslararasi)

Yayimlanmig Toplam Dergi Sayisi

Dergide Yer Alan Toplam Makale
Sayisi
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Arastirma sorularinin hazirlanmasindan Once literatiir taramasi yapilarak benzer
konudaki ¢alismalardan veri toplama araci i¢in taslak sorular hazirlanmistir. Hazirlanan taslak
sorular uzman goriigii alinarak gelistirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu ¢alisma ile
akademik yayinciliga dair bir takim veriler ortaya koyarak Tiirkiye’deki bilimsel dergilerin
durumu hakkinda bilgi sunulmaya calisilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada nitel aragtirma basamaklarina uygun olarak sistematik, yapilabilir ve esnek
bir arastirma stireci planlanmastir.

2.6. Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, degiskenler arasinda iliskiler karmasik olmadigindan ve niceliklere
ait sayisal veriler ile var/yok desenleri bi¢ciminde oldugundan MS Excell 2016 Elektronik
Tablolama/Hesaplama Programi ile islenmis ve degerlendirilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, bilimsel yayinlar i¢in kullanilan performans gostergelerine yer verilmis,
Tiirkiye’de bilimsel yayinlarda, arastirmaci-yazarlarin uymasi gereken kurallar ve standartlar
degerlendirilmistir. Arastirmaya kaynaklik edecek dergilere iliskin bilgiler 3 Mayis 2021- 27
May1s 2021 tarihleri arasinda toplanmistir. Arastirmanin genel ve alt amaglar1 dogrultusunda
elde edilen verilerle ilgili bulgulara yer verilmis olup belirlenen niceliksel kriterler ile elde
edilen veriler analiz edilmistir.

3.1.Arastirma Kapsamindaki Dergilerin Ortalama Makale Sayisina Gore Dagilimina
lliskin Bulgularin Analizi

Bir iilkenin bilimsel potansiyelini sadece bilimsel makale sayisina bakarak ortaya koymak
dogru olmamakla birlikte iilkedeki potansiyelin ne sekilde gelistigi hakkinda bazi somut veriler
ortaya koydugunu g6z ard1 etmemek gerekir (Balci, 2003). Tablo 1’de arastirma kapsamindaki
dergilerin ortalama makale sayisina gore dagilimi goriilmektedir.

Tablo 1. Akademik Ortalama Makale Sayilarina Gére Dagilimi

Makale Sayis1 f %
5 ve alti 101 50,5
6 ve 10 arasi 67 33,5
11 ve 15 arast 19 9,5
15 ve 20 arasi 6 3

21 ve usti 7 3,5

Incelendiginde arastirma kapsaminda olan 101 (%50.5) adet derginin ortalama makale say1s1 5
ve alti, 6-10 aras1 ortalama makale sayisina sahip olan dergi sayis1 67(% 33.5), 11-15
aras1 ortalama makale sayisina sahip olan dergi sayis1 19 (9.5), 15-20 arasi ortalama
makale sayisina sahip olan dergi sayis1 6 (%3) ve son olarak 21 ve iizeri ortalama makale
sayisina sahip olan dergi sayisi ise 7 (%3.5) dir.
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3.2.Arastirma Kapsaminda Yer Alan Dergilerin Indirilme Sayilarma Gore
Dagilimina Iliskin Bulgularin Analizi

Literatiirde yapilan ¢alismalarda agik erisime sahip yayinlarin daha fazla goriintiillenme
ve indirme sayilarini ulastiklar1 ve daha fazla atif alma egiliminde olduklar1 gozlemlenmistir
(Yavuz, Giiltekin, 2019). Tablo 7’de aragtirma kapsamindaki dergilerin tirajlar1 incelenmistir:

Tablo 2. Akademik Dergilerin indirilme Sayilarina Gére Dagilimi

Indirilme Sayis1 f %
1 milyon + 16 8
1 milyon ve 500.000 aras1 15 7,5
500.000 ve 250.000 aras1 15 7,5
250.000 ve 100.000 arast 22 11
100.000 ve 50.000 19 9,5
50.000 ve alt1 52 26
Belirtilmemis 61 30,5

Tabloda goriildiigii tizere 1 milyon iizeri indirilme sayis1 olan dergi adeti 16 (%8), 1 milyon-
500.000 arasi indirilmeye sahip dergi sayist 15 (%7.5), 500 000-250 000 arasi
indirilmeye sahip dergi sayis1 15 (%7.5), 250 000-100 000 aras: tiraja sahip dergi sayisi
22 (%11), 100 000-50 000 arasi tiraja sahip dergi sayisi 19 (%9.5), 50 000 alt1 tiraja
sahip dergi sayis1 52 (%26) ve tiraj1 belirtilmemis dergi sayis1 ise 61 (%30.5)’dir.
Ozellikle reytingle ilgili bilgileri edinebilecegimiz bu boliimde indirilme sayis1 belli

olmayan dergi sayisinin (61 adet) ¢ok olmasi dikkat ¢ekicidir.

3.3.Arastirma Kapsaminda Yer Alan Dergilerin G6z Atma Sayilarina Gore
Dagilimina Iliskin Bulgularin Analizi

Diger reyting bilgisi olarak arastirmaya dahil edilen konu dergilerin goz atma sayilariyla
ilgili bilgiler olmustur. Bu yine derginin atif alma, bilim insanlarinin arastirma faaliyetlerinde
kaynaklik etme niteligine katki saglayan unsurlardandir. Aragtirmaya konu olan dergileri goz
atma dagilimi agagidaki gibidir:

Tablo 3. Akademik Dergilerin Gz Atma Sayilarina Gére Dagilimi

Goz Atma f %

1 milyon + 1 0,5
1 milyon ve 500.000 arasi 4 2
500.000 ve 250.000 arast 15 7,5
250.000 ve 100.000 aras1 17 8,5

100.000 ve 50.000 17 8,5

50.000 ve alt1 85 425

Belirtilmemis 61 30,5
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Tablo 3’de aragtirma kapsamindaki dergilerin goz atma sayilar1 incelenmistir. G6z atma sayist
1 milyon iizeri olan dergi sayisi 1 (%0.5), 1 milyon-500 000 aras1 olan dergi sayis1 4 (%2), 500
000- 250 000 araliginda olan dergi sayist 15 (%7.5), 250 000- 100 000 araliginda olan dergi
say1s1 17 (%18.5), 100 000-50 000 araliginda olan dergi sayist 17 (%8.5), 50 000 alt1 g6z atmasi
olan dergi sayis1 85 (%42.5) ve gbz atma sayisi belirtilmemis olan dergi sayis1 61 (%30.5) “dir.
Arastirmacilarin géz atma davraniglarinin beklenenin aksine indirmeden daha diisiik oldugu
belirlenmistir.

3.4.Arastirma Kapsaminda Yer Alan Dergilerin Kurulus Yillarina Gére Dagilimina
Iliskin Bulgularin Analizi

Dergilerin ilk yayn yillaria ve dnceki sayilarina erisilebilir olmasi dl¢iitlerine bakilmasi
ile, tiim dergi i¢erigine ¢evrimi¢i erisilmesi ve derginin diizenli olarak yaymlanmasi 6lgiitlerine
iligkin yorumu zenginlestirmek amaclanmistir. Bu dogrultuda ulasilan sonuglar asagidaki
gibidir:

Tablo 4. Akademik Dergilerin Kurulus Yillarina Gore Dagilimi

Kurulus Yil f %
1980 Oncesi 2 1
1981- 1990 6 3
1991- 2000 14 7
2001- 2010 20 10
2011 ve sonrasi 158 79

Tablo 4’te goriildiigi tizere arastirma kapsamindaki dergilerin kurulus yillarina gére dagilimi
paylasilmistir. Buna gore 1980 6nce yayimlanmaya baglayan dergi sayis1 2(%]1), 1981-
1990 yillar1 aras1 yaymlanmaya baslanan dergi sayis1 6 (%3), 1991-2000 yillar1 arast
yayinlanmaya baglanan dergi sayisi1 14 (%7), 2001-2010 yillar1 aras1 yayinlanan dergi
say1s1 20 (%10), 2011 ve sonras1 yayinlanan dergi sayis1 158 (%79)’ dir.

3.5.Arastirma Kapsaminda Yer Alan Dergilerin Giiniimiize Kadar Ulasip
Ulasmama Durumuna Gore Dagilimina Iliskin Bulgularin Analizi

Dergilerin yayin hayatlarinin stirekliligi 6nemlidir. Her y1l onlarca dergi yayin hayatina
girmekle beraber zaman igerisinde ya kaybolmakta ya da siirekliligi saglayamamaktadir.
Akademik cevrelerce taninan dergiler ise belirli bir ¢izgi tutturan ve stirekliligi saglayan
dergilerdir ( Hamurcu ve Eren, 2017).Arastirma kapsamindaki dergilerin bu tutarligi
saglayabilme basarisin1 gosteren tablo asagidaki gibidir.

Tablo 5.Akademik Dergilerin Giiniimiize Kadar Ulagip Ulasmama Durumuna Gére Dagilim1

Yayin Durumu f %
Giinlimiize Ulasan 134 67
Yayini Duran 66 33

Tablo 5 incelendiginde, arastirma kapsaminda yer alan dergilerden gilinlimiize ulagan
dergi sayis1 134 (%67), yaymi duran dergi sayisi ise 66 (%33) dir. Yine derginin stirekliligi
ozellikle kariyerinin basinda olan bilim insanlar1 i¢in bir itibar gostergesi mahiyetinde 6nem
arz etmekte ve temkinli olunmasi gereken konulardan biri olmaktadir ( Giilliioglu, 2013).
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3.6.Arastirma Kapsaminda Yer Alan Dergilerin Hedef Kitlesi Durumuna Gore
Dagilimina Iliskin Bulgularin Analizi

Bir derginin niteligini belirleyen faktorlerden biri de o derginin hedef kitlesidir.
Calismaya alinan dergilerin bahsi gegen 6zellikleri biinyesinde barindirma durumunu gosteren
tablo ise asagidaki gibidir:

Tablo 6. Akademik Dergilerin Hedef Kitlesi

Hedef Kitle F %
Ulusal 11 55
Uluslararasi 113 56,5
Ulusal+ Uluslararast 54 27
Belirtilmemis 22 11

Tablo 6’da arastirma kapsamina alinan akademik dergilerin hedef kitle dagilimini
inceledigimizde 11(%35.5) adet derginin ulusal, 113 (%56.5) adet derginin uluslararasi,
54 (%27) adet derginin ulusal + uluslararasi, belirtilmemis olanin ise 22 (%]11) adet
oldugu goriilmektedir. Kriterlerde uluslararasi dergi esasen ayni zamanda ulusal da
olmasina ragmen dergi bilgilerinde “bu dergi hem ulusal hem de uluslararasi dergidir”
seklinde belirtildigi i¢in ayr1 bir madde olarak ¢alismaya dahil edilmistir.

3.7.Arastirma Kapsaminda Yer Alan Dergilerin Yabanci1 Dil Editérii Bulundurma
Durumuna Gore Dagilimina Iliskin Bulgularin Analizi

Bilindigi iizere bilimsel iletisim dili Ingilizcedir dolayisiyla uluslararasi alanda yayin
yapabilmek yabanci dil bilgisinin iyi olmasindan gecmektedir. Dolayisiyla Ingilizce
yayimmlanacak makale ve ozetlerin dil bakimindan incelenmesi ve kontrol edilmesi ig¢in
akademik dergiler editdr kuruluna yeni iiyeler eklenmistir. “Ingilizce alan editorii” olarak
adlandirilan bu kisilerin gérev ve sorumluluklarina bakildiginda, dergi editorii tarafindan
kendilerine iletilen makaleleri; dergi kriterlerine uygunluk, dil ve bilimsel nitelik acisindan
degerlendirmeye tabi tutmak oldugu anlasilmaktadir. Ingilizce alan editorleri kendilerine gelen
makaleleri dil acisindan incelerken ilk etapta dil bilgisi, yazim ve imla hatalar1 gbze carpar.
Tiirk¢ede bulunmadig: i¢in sik¢a rastlanan artikel (the) eksikligi veya gereksiz kullanimi,
Tiirkge ile yapisal farkliliklardan kaynaklandig diistiniilen climle yapisindaki bozukluklar (s6z
dizimi), noktalama isaretlerinin yanlis yerde kullanimi ve 6zne-yiikklem uyumsuzlugu (subject-
verb agreement) gibi hatalar bazen kolayca anlasilip bazen de arastirmaciyla iletisime gegerek
diizeltilebilmektedir (Sen, 2020). Bu dogrultuda dergilerin yabanci dil edit6rii bulundurma
durumlar asaidaki tablo ile gozler 6niine serilmistir:

Tablo 7. Akademik Dergilerin Yabanci Dil Editorii Bulundurma Durumuna Gore Dagilinu

Yabanci Dil Editorii f %
Var 51 51
Yok 49 49

Tablo 7°’de gorildiigii {lizere aragtirma kapsamindaki dergilerin 51 (%25.5) tanesinin
blinyesinde yabanci dil editdrii bulunurken 49 (%24.5) tanesinde yabanci dil editorii yer
almamaktadir. Bu kriterin diger kriterlere nispeten yeni olmasina ragmen aragtirmaya
aldigimiz dergilerin neredeyse yarisinin gerceklestirmis olmasi zamanla daha da
artacagini diislindiirebilmektedir.
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3.8. Arastirma Kapsaminda Yer Alan Dergilerin Editor Sayillarina Gore
Dagilimina Iliskin Bulgularin Analizi

Globallesen diinyada iletisim teknolojilerinin gdsterdigi biiyiik gelismeler sayesinde akademik
dergicilige olan ilgi de artmistir. Bu durum bilim diinyasinin neredeyse tiim alanlar1 i¢in gegerli
bir hal almistir. Dolayisiyla bilim diinyasin1 kendisine ilgi alan1 edinmis olan dergilerin belirli
bir standardi yakalamas1 ve korumasi o nispette bilime olumlu katkilar saglayacaktir. Tam da
bu noktada editorlerin gorevleri kiiglimsenmesi miimkiin olmayacak boyutta ¢oktur (Gozen,
2012). Bu dogrultuda arastirma kapsamindaki dergilerin editor sayilarina gore dagilimi
asagidaki gibidir.

Tablo 8. Akademik Dergilerin Editor Sayilarina Gore Dagilimi

Editor Sayisi F %
Belirtilmemis 7 3,5
9 ve alti 115 57,5
9 ve iistii 78 39

Tablo 8’de goriildiigii lizere arastirma kapsaminda yer alan dergilerin editér sayisi
incelenmistir. 9 ve isti editor sayisina sahip dergi sayist 78 (%39), 9 ve alt1 editor
sayisina sahip dergi sayis1 115 (%57.5) iken 7 (%3.5) adet dergi de editdr sayist hig
belirtilmemistir. Editor sayist ve niteligiyle ilgili atilan her olumlu adim bilim
diinyasinda belirli bir standardin yakalanmasini da o nispette etkileyecek bir atilim
olacaktir.

3.9.Arastirma Kapsaminda Yer Alan Dergilerin Yaym Dili Dagihmmna iliskin
Bulgularin Analizi

Bir derginin uluslararasi arenada goriiniir ve basarili olmasiyla yakindan ilgili olan yayin
dili durumu incelenmis ve sonuclar asagidaki gibi bulunmustur:

Tablo 9. Akademik Dergilerim Yayin Dili Dagilimi

Yayin Dili F %
Tirkce 13 6,5
Ingilizce 45 22,5
Tiirkge- Ingilizce 130 65
Tirkge- Ingilizce- Almanca 1 0,5
Belirtilmemis 11 55

Tablo 9 incelendiginde aragtirma kapsamindaki dergilerin yayn dili Tiirkge olanlarmn sayist 13
(%6.5), Ingilizce olanlarm sayis1 45 (%22.5), Tiirkce-Ingilizce olanlarin sayis1 130
(%65), Tiirkge-Ingilizce-Almanca olanlarin sayist 1 (0.5), yayn dili belirtilmemis olan
dergi sayis1 ise 11 (%5.5) dir. Dergide Tiirkce disinda Ingilizce ve Almanca dillerinde
makalelere yer verilmesi yayinlarin uluslararasi basariya tagiabilecek konumdan uzak
olmadigin1 géstermektedir.

3.10. Arastirma Kapsaminda Yer Alan Dergilerin Yayin Sikhigina Gore Dagilimina
Iliskin Bulgularin Analizi
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Dergilerin yayin siireleri, degerlendirme siirecini direkt etkilemektedir. Yilda fazla yayin
sayisina sahip olan dergilerin, degerlendirme siiresi kisalmakta ve gecikmeler minimum
diizeyde olmaktadir. Acil yayin yapma ihtiyaci duyan arastirmacilar i¢inse bu tiir dergiler ideal
durumdadir ( Hamurcu ve Eren, 2017). Bu dogrultuda dergilerin durumuyla ilgili bilgi
asagidaki taloda verilmistir.

Tablo 10. Akademik Dergilerin Yayinlanma Sikligina Gére Dagilimi

Yayin Periyodu f %
Yilda 1 10 5
Yilda 2 121 60,5
Yilda 3 32 16
Yilda 4 34 17
Yilda 5+ 3 15

Tablo 10’da arastirma kapsamindaki dergilerin yaymlanma sikliklar1 incelenmistir. Tabloya
gore yilda 1 yayin periyoduna sahip dergi sayist 10 (%S5), yilda 2 kes yayinlanan dergi
sayist 121 (60.5), yilda 3 kez yayinlanan dergi sayis1 32 (%16), yilda 4 kez yayinlanan
dergi say1st 34 (%17), yilda 5 ve iizeri yayinlanan dergi sayisi ise 3 (%1.5) diir.

3.10. Arastirma Kapsaminda Yer Alan Dergilerin Hakem Sayilarina Gore
Dagilimina Iliskin Bulgularin Analizi

Yayin se¢iminde ¢ok 6nemli bir yeri olan hakemli olup olmadigi hususunda bilgi verilmesi o
yayin kanalina olan giiveni temsil eden otoritelerdendir. Bu konuyla ilgili dagilim bilgisi
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 11. Akademik Dergilerin Hakem Sayilarina Gére Dagilimi

Hakem Sayisi f %
Belirtilmemis 136 68
9 ve alti 59 29,5
9 ve usti 5 2,5

Tablo analiz edilmis ve 9 ve iistii hakem sayis1 5 ( %2.5), 9 ve alti hakem sayisina sahip dergi
say1st 59 (%29.5) iken 136 (%68) adet derginin ise hakem sayisini hi¢ belirtmemis
oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla yalmzca 64 (%32) adet derginin web sitesi
araciligiyla erisilebilen bir hakem listesine sahip oldugu goriilmiistiir. Calisma
kapsamindaki dergilerde igerigin hakem degerlendirmesinden geg¢mesi ve hakem
degerlendirme siirecine iliskin herkes tarafindan erisilebilir bir agiklamanin olmasi
konusunda yetersiz oldugu goriilmiistiir.

3.11. Arastirma Kapsaminda Yer Alan Bir Kisim Dergilerin Yazar Unvanlaria iliskin
Bulgularin Analizi

Aragtirmada kapsamina alinan dergilerden olusturulan listede, ulasilan ilk 13 dergi,
yazarlariin unvanlart bakimindan incelemeye alimmistir. 13 dergide ulasilan 1.997 adet
makalenin yazar dagilimi asagidaki gibidir:
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Tablo 12. Akademik Dergilerdeki Makalelerin Yazar Unvanlarina Gére Dagilimi

Yazar Unvanlan f %
Prof.Dr. 358 179
Dog¢.Dr. 596 298
Dr. 586 293
Dr.Ogr.Uyesi 313 156.5
Y Lisans Ogrenci 525 262.5
Arastirma Gorevlisi 292 146
Ogretim Gorevlisi 177 88.5
Doktora Ogrencisi 132 66
Ogretmen 93 46.5
Uzman 42 21
Okutman 11 55
Psikolojik Danisman 3 1.5
Miifettis 2 1

Not: Tablo 12’de yer alan kisaltmalarin anlamlar1 su sekildedir; Prof. Dr: Profesér; Dog. Dr.: Dogent
Doktor; Dr.: Doktor.

Tablo 12 incelendiginde makalelerin biiyiik bir ¢ogunlugunun akademisyenler
tarafindan yazilmis oldugu goriilmektedir. Makale yazarlarinin unvan dagilimlarina
bakildiginda ise profesér doktor unvanin 358 adet makale, docent doktor unvanin 596 adet
makale, doktor unvaninin 586 adet, doktor 6gretim iiyesi unvaninin 313, yiiksek lisans 6grencisi
unvaninin 525, arastirma gorevlisi unvaninin 292, dgretim gorevlisi unvaninin 177, doktora
Ogrencisi unvaninin 132, 6gretmen unvaninin 93, uzman unvaninin 42, okutman unvaninin 11,
psikolojik danisman unvaninin 3, miifettis unvanin ise 2 adet makale yayinladig1 goriilmiistiir.
Dolayistyla dergiye en fazla katki saglan ilk 3 unvani dogent doktor, doktor ve yiiksek lisan
ogrencisi olarak siralamak miimkiindiir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular 1s18inda ortaya c¢ikan ana fikirler agiklanmali ve
tartisilmalidir. Calismanin bulgularina ve sonucuna uygun onerilerde bulunulmalidir. Bununla
birlikte alanyazina katki saglayacak, ileride yapilabilecek ¢aligmalara ve uygulamalara yonelik
onerilerde bulunulabilir.

Caligmada dergilere gonderilen makalelerin hangi kriterlerden sonra yayimlama
kararinin verildigi ortaya ¢ikarilmaya calisilmis sonrasinda da dergilerin yayin bilgileri ile ilgili
belirlenen kistaslar cergevesinde birtakim bulgulara ulasilmasi tasarlanmistir. Arastirmada
sonug¢ olarak, genel itibariyle dergilerin belirlenen parametrelere uygunluk durumlar i¢in
Olgiitlere uyma ¢abasi igerisinde oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismanin 6nde gelen amaci
egitim bilimleri temel alaninda yayimnlanan akademik dergilerin yayimn politikalari, makale
denetim ve yaymlama kural ve uygulamalarim1 ortaya ¢ikarmak ve bu sayede bahsi gecen
alandaki bilimsel dergiciligin belirledigimiz standartlarla ne oranda Ortiistiiglinti saptamaktir.
Bu sayede ilgili bilim insanlarina bahsi gegen alandaki uygulamalar hakkinda bilgi aktarilmis
olunacaktir.

Kiigiik, Al ve Olcay, (2008) 253 bilimsel elektronik dergi incelemis ve ¢aligmalarinda
arastirma kapsaminda dergilerin hangi dilde yayimlandiklar1 da tespit etmistir. Tek dilde
yayimlanan dergilerin oran1 %52 ve bu dergilerin ya sadece Tiirkge ya da sadece Ingilizce
yayimlandiklar1 goriilmiistiir. Dergilerin %39'u sadece Tiirk¢e olarak yayimlanirken, %13'"u
sadece Ingilizce olarak yayimlanmaktadir. Birden ¢ok dilde makale yayimlayan dergiler tiim
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dergilerin %48'ini kapsamaktadir. Tiim yayinlar i¢inde iki dilde (hem Tiirkge hem de Ingilizce)
olarak yayimlanan dergilerin orani ise %38'dir. Calismanin konusu DergiPark’taki akademik
dergilerin ise yayin dili Tiirkce olanlarin oran1 %6.5, Ingilizce olanlarin oran1 %22.5, Tiirkge-
Ingilizce olanlarin oran1 % 65, Tiirkge-Ingilizce-Almanca olanlarin oran1 % 0.5, yaym dili
belirtilmemis olan dergi orani ise %5.5’dir. Ge¢en zaman i¢erisinde yabanci dilde yayin yapma
egiliminin artig1 yayinlarin uluslararasi basariya tasiabilecek potansiyelin de artigta oldugunu
ve bu konuya 6nem verildigini gostermektedir. Yine ¢alismamizla ortlisen elektronik yayinlarin
yaymlanma sikligint ayni kaynak incelenmis (Kiiciik, Al ve Olcay,2008) ve arastirma
kapsamindaki dergilerin %39'u yilda dort, %13 yilda ¢, %38'1 yilda iki, %2’si yilda bir
yayimmlanmaktadir. Her ay yayimlanan bes dergi (%2) vardir. Yapilan tespitler 1s1ginda bir ¢ok
derginin internet ortaminda diizenli yaymlanmadig1 sonucuna da varimustir. (Ozdemir ve
Apaydin, 2018) yayin sikligin1 inceleyen caligmasinda arastirma kapsamindaki dergilerin
%6.28 1 y1lda 1, % 63.64 i yilda 2, % 14.07’s1 yilda 3 kez, %14.72 yilda 4 kez , %1.3’s1 yilda
6 kez yaymn yaptigini tespit etmistir. DergiPark’ta arastirma kapsamina alinan dergilerde ise
yilda 1 yayin periyoduna sahip dergi oran1 %5, yilda 2 kez yayinlanan dergi oran1 %60.5, yilda
3 kez yayinlanan dergi oran1 %16, yilda 4 kez yayimlanan dergi oran1 %17, yilda 5 ve iizeri
yayinlanan dergi orani ise %1.5’tir. Ve yayinlarin diizenli yaymlanma egiliminde oldugu tespit
edilmistir. Yayin stiresi ayn1 zamanda degerlendirme siire¢lerini de direkt etkiledigi icin yilda
fazla yayin yapan dergilerin degerlendirme siiresini minimuma diisiirerek acil yayin yapma
ihtiyact duyan aragtirmacilarin da tercih sebebi olmalarini saglayabilmektedir.

Ulug ve Akdag, (2015) Selguk Iletisim Dergisinin yayima basladigi 1999 Temmuzundan
2013 Temmuzuna kadar yaymlamis oldugu 467 makaleyi yazarlar1 agisindan incelemis ve
yazarlarin cogunlugunun akademisyenlerden olustugunu tespit etmistir. Dergiye katki saglayan
yazarlarin unvan dagilim oranlart; prof.dr. %3, dog.dr. %11, yardimci dog.dr. %37, doktor %9,
ogr. gorevlisi %7, ars. gor. %27, diger %6 ‘dir. En fazla dergiye katki saglayan akademik grup
yardimec1 dogent doktor ve arastirma gorevlileridir. (Seymen, Maltepe ve digerleri, 2009)
arastirma kapsaminda incelenen sosyal bilimler enstitiileri dergilerinde (15 adet dergi)
yayinlanan toplam 2716 makalade, makale yazarlarin1 unvan dagilimlarina gore incelemis
yazar unvanlarinmn yiizde dagilimlarin1 su sekilde vermistir: ilk ii¢ sirada %36’lik oran ile
yardime1 dogent, %17’lik oran ile aragtirma gorevlisi, %10’luk oranla ise dogentin yer aldig1
goriilmektedir. incelenen calismalara gore en az yayin yapan yazarlarin %1°lik oranla okutman
ve uzman statiistinde bulunduklar1 tespit etmistir. Calismada DergiPark yayin platformunda
degerlendirmeye alinan ilk 13 dergiden toplam 1.997 adet makalenin yazar unvanlar
incelenmis 596 adet makale yazar1 dog.dr. iken 586’sin1 doktor unvanina sahip akademisyenler
almig 3. sirada ise 525 makale ile ytiksek lisan dgrencilerinin yer aldig1 goriilmiistiir. Yine ayni
calismada (Ulug ve Akdag, 2015) Selguk iletisim Dergisi’nde yayimlanan 467 makalenin,
bilimsel derginin Olgiitlerinden biri olan makale Ozetlerine yayimlanan makalelerde
bakildiginda, sadece 7’sinde dzet bulunmadig tespit edilmistir. Ozeti bulunmayan dergi yillar:
ise; 2000, 2001 y1lina aittir. Buradan yola ¢ikarak derginin yayin kurallarina baglilig: ¢ok giiclii
oldugu sonucuna varilmakla beraber DergiPark’ta yayinlanan arasgtirma kapsamina alinan
dergilerin bu kurala tamamen uydugu goriilmiistiir.

Seymen, vd. (2009) arastirma kapsamindaki dergilerin %93’{iniin dergi editoriiniin
oldugu tespit edilirken, bir derginin editoriiniin olup olmadig: tespit edilememistir. Benzer
sekilde 14 (%93) derginin yayin kurulu bulunmaktadir. Dergilerin tamami incelemenin
yapildigi donem itibariyle hakemli dergi statiistinde bulunmaktadir. DergiPark’ta egitim
bilimleri temel alaninda arastirma kapsamina alinan 200 adet bilimsel derginin ise 7’si (%3.5)
editor belirtilmemisken 193 (% 96.5) “ii editdr sayilarini belirtmistir.
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Ozdemir ve Apaydin, (2018) DergiPark yayin platformunda yer alan 463 adet dergiyi
incelemis dikkat ¢ekici unsurlari iki farkli dilde yayimlanan dergi sayisinin tek dilde yayinlanan
dergi sayisindan fazla olmasi, dergilerin biiyiilk ¢cogunlugunun hakem sayisinin 10°dan fazla
olmasi1 olarak belirtmistir. Tirkiye’de akademik yayincilik alaninda yapilmis caligmalar
yetersiz goren bu ¢alisma 6zellikle agik erisime sahip dergilerin bilimsel yeterliliklerini gesitli
niceliksel gostergeler bakimindan karsilastiran calismalarin gerceklestirilmesi Onerisinde
bulunmaktadir. Bu dogrultuda aragtirma kapsamina alinan dergilerin %40.48 i tek dille,
%53.25’1 iki dille, %4.11°1 Ui¢ dille, %2.16 ise dort dille yayin yaptigini tespit etmistir. Hakem
sayilarin1 da inceleyen bu calismada akademik dergilerin %64.07 hakem sayis1 10 ve ist,
%?3.46’s1in1n hakem sayis1 9’dan azken dergilerin %32.47’sinin hakem sayilarini belirtmedigini
tespit etmigtir. Calismamizda ise arastirma kapsamindaki dergilerin hakem sayisinin bu sonugla
uyusmadigini sdylemek miimkiindiir. 9 ve alt1 hakem say1s1 oran1 %29.5 ike 9 ve iistii hakem
sayisinin yalnizca %?2.5 oranina sahip oldugu tespit edilmistir. Hakem sayisin1 hi¢ belirtmemis
olan dergi orani ise %68’dir.

Elde edilen verilerin 1s1ginda teknolojik gelismelerin Tiirkiye’de akademik siireli
yayinciligi nicelik bakimindan olumlu yonde etkiledigi ve her gecen giin sayisallasma oraninin
artt1g1 sonucuna varmak miimkiindiir. Yayin sayisindaki artigin ayn1 zamanda kalite sorunu da
beraberinde getirdigi, uluslararas1 diizeyde kabul goren bir goriistiir. Literatiir incelenirken
karsilasilan pek cok kaynakta tiim diinyada sayisallagsma ile birlikte yayin kalitesinde diisiis
yasandigi, bunun temel nedenleri arasinda tesvik, goérevde ylikselme ve ddiiller nedeniyle ¢ok
sayida yayin yapmaya yonelim oldugu, ancak degerlendirecek editér ve hakem sayisinin esit
oranda artmadig1 ve dolayisiyla editoryal ve degerlendirmeye yonelik etkinliklerin yeterince
saglikli yapilamadig1 goriisiine yer verilmektedir. Benzer sorunlarin Tiirkiye’de de yasandigi
yadsinamaz bir gercektir (Budak, Tingdy ve Kiigliksarag, 2017). Sayisal teknolojilere
adaptasyon, 6zellikle bilisim yapilar1 ve bilimsel iletisim ¢ergevesinde onemli bir sorunsaldir.
Bilimsel yayn platformlarinin hazirlanmasi, stirdiiriilebilirligi ve yeni uygulama ve tekniklere
adaptasyonu, bilisim alanmna hakim ve akademik siireli yayincilik konusunda deneyimli
bireylere baghdir. Tiirkiye’de akademik siireli yayincilik, diinyadaki egilimleri ve yonelimleri
takip etmelidir. Buna bagli olarak bu tarz calismalarin tekrarlanmasi bilgilerin giincellenmesi
saglanmalidir.

Belirli bir diizeyi yakalamis dergilerin DergiPark veri tabaninda yer almasi i¢in editér,
yayimct ve DergiPark ekibine belli gorevler diismektedir. Dergiler, yaymn hayatina sadece bir
veri tabaninda yer almak i¢in degil, belli bir diizeyi yakalamak adma yaym politikalarini
belirlemelidirler. Derginin ulasilabilir bir web sayfasina sahip olmasi ve diizenli bir yaym
grafigi sergilemesi gOriinlirliigiinii artirmak i¢in  Onemlidir. DergiPark agisindan
degerlendirildiginde ise dergi se¢im kriterlerini hem ilk defa bagvuran hem de veri tabaninda
var olan dergiler i¢in, higbir ticari kaygi barindirmadan, daha siki ve esit sekilde uygulamalidir.
Dolayistyla belli bir seviyedeki dergileri dizinlemesi sayesinde daha saygin bir konuma sahip
olacagini diistinmek miimkiindiir.

Tiim bu bulgular, ulusal akademik dergilerin Tiirkiye’de ve diinyada goriiniirliigii ve
kullanimini artirma, bilimsel dergilerin elektronik ortamda yonetilmesini saglayan bir sistemin
yaygin ve ileri diizeyde kullanimmi saglama, akademik yaymeciligin Tiirkiye’de kaliteli ve
standartlara uygun olarak gelismesini saglamaya yonelik hizmet etmektedir. Bu siirecin sirf
yayin yapmak i¢in yapilan yayin sayilarini azaltip nitelikli yayin yapma zorunlulugu ile bilimsel
verilerin bahsi gecen temiz ve gilivenilir olmasi konusunda fayda saglayacagini sdylemek
miimkiindiir. Bu tarz ¢aligmalar hem dergilerin hem de veri tabanlarinin diizeyini artirmaya
yardimci olmalari cihetiyle 6nem arz etmektedirler.
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Giliniimiiz iletisim sahasindaki gelismeler akademik yayinciligi, bilimsel gelismeye
olan katkisinin hizla arttigini1 gozler oniline sermektedir. Bu ve benzeri ¢aligsmalar ise bahsi
gecen iligkinin ne durumda oldugu ve ne gibi durumlara evrilebilecegi gibi Ongoriilerde
bulunma noktasinda son derece dnemlidir. Alana 151k tutan bu gibi ¢alismalarin kapsami ve
kriterleri artirilarak ve alternatifleri lizerinde ¢alisilarak alandaki baska eksiklerin giderilmesi
onemli olan diger bir konudur. Ayrica bilimsel yayincilifin potansiyel olanaklarin1 gérmek
akademisyenleri daha da gelismesi yoniinde diistinmeye tesvik edecektir.

Yine ilgili alanyazinda Tiirkiye’de akademik yayincilifa dair ¢alismalarin sayica az
olmasi sebebiyle ulusal bilim ve arastirma performanslarinin tespit edilmesine yonelik
caligmalar yapilabilir. Agik erisime sahip dergiler, bilimsel yeterlilikleri, makale kalite
Olciitleri, bir¢ok niceliksel gostergelerle kiyaslamalar ve baska degiskenler agisindan
degerlendirmelere tabi tutan ¢aligmalar yapilabilir. Benzer 6zellikte ¢alisma konferans, kongre,
sempozyum bildirileri, teknik bilgi igeren raporlar, akademik igerikli kitaplar ve Tiirk menseili
olup yabanci dergilerde yayinlanan makaleler vb. her biri i¢in ayr1 ayr1 gerceklestirilebilir. Bu
dogrultuda TUBITAK catis1 altinda yapilmis olan siireli yayin kurultaylarinin siirdiiriilmesi ve
giiclendirilmesi ile bu kongrelerde akademik yaymeciligin tartisilabilecegi ortamlarin
olusturulmasi1 Tiirkiye’deki bilimsel yaymciliginin gelisimine 6nemli katki saglayacagi
sOylenebilir. Bu tarz caligmalar bilimsel yayin yapma davranisi konusunda rehber niteligi
tasimaktadir. Yayin sayisindaki her gegen giin artis lizerine yine sorgulayici ¢alismalar yapmak
bilimsel yayimn yapma politikasinin egilimlerini fark ettirecek ve tespit edilen eksiklere yonelik
yapilan ¢aligmalar ve alinan kararlar ile yayin yapma davranisin1 olumlu yonde etkileyecektir.

Benzer ¢aligmalarin Tiirkiye’de 6nemli bir konumda olan DergiPark agisindan da bir¢ok
olumlu katkis1 olacaktir. DergiPark projesi, bilimsel yayinciliga yapmis oldugu onca olumlu
etkiler agisindan bakildiginda bir reform olarak nitelendirilmelidir. DergiPark ve benzeri
akademik veri tabani olusturma gayretlerinin ulusal bilim politikamizi sekillendirici bir 6zellik
tasimasi, ulusal ¢ikarlar gozetilerek korunmasini ve gelistirilmesini gerektirir (Tamer, Ovgiin,
Yalgintag, 2020). DolayistylaDergipark’in dergi se¢im kriterlerini, hem ilk defa bagvuran hem
de yayin hayatina devam eden dergiler i¢in daha siki ve tiim dergiler icin esit sekilde uygulamasi
sayesinde belli bir diizeydeki dergileri kabul ederek daha saygin bir konuma sahip olmasi
saglanacaktir.

Dergi standartlarinin 6nemi, dijital ortamlardan vazgegemedigimiz bu ¢agda ve bu
sartlara paralel olarak bilimsel iletisimdeki 6nemi her gecen giin artmaktadir. Standartlagsma
caligmalarinin esas ve temel amaci dergilerin kalite ve niteligini artirmaktir. DergiPark
platformu iizerinden Tiirkiye’deki standartlasma planlarinin ne durumda olduguna dair yapilan
bu caligmalarin kapsamlarinin genisletilerek alana daha fazla katki saglanmalidir. Akademik
yayincili§in giinlimiiz durumuna yonelik betimleyici arastirmalar, gelecegine iliskin daha net
diisiinme ve Ongoriilerde bulunma cabalarina katkida bulanacak ilk adimlar statiisiinde
degerlendirilmeli ve bu yonde daha fazla yayin yapilmalidir.

Gelecekte sinirsiz veri saklama potansiyeliyle, kaynaga dogrudan yonlendiren atif
sistemleri, gorlismelerin videolari, anket dokiimanlar1 vb. materyallerin ekte sunulmasi gibi
teknolojilere ulagsmak miimkiin olabilecektir ( Donmez, Yurdakul, Tasmurat, 2020).
Dolayisiyla bu ongoriilerle ile ilgili yerinde degerlendirlendirmelerde bulunmak, yeni
geligsmeleri olumlu olumsuz tiim ydnleriyle ele alabilmek bu giinkii degisimi en iyi sekilde
anlamakla miimkiin olabilecektir. Bu ¢alisma bahsi gecen gereksinimi karsilayarak alana katki
saglayacak caligmalara zemin olusturabilecek potansiyele sahiptir.
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Ancak bu arastirmanin sayithilart ve smirliliklar dikkate alindiginda, yukaridaki
degerlendirmelerin yalnizca DergiPark’taki bir kisim akademik dergileri ve ¢calismanin kendi
problemlerini yansittigi goz Oniinde bulundurulmalidir. Daha genis kapsamli ve o6lg¢iitlii
arastirmalara gerek duyuldugu agiktir. Bu dogrultuda 6zellikle bilimsel dergilerle ilgili
karsilagtirmal1 incelemeler de yine Tiirkiye’deki bilimsel yayin ortaminin nitelik ve niceliksel
analizi ve yeterliligi konularinda 6nemli sonuglar1 ortaya koyabilecegi diisiintilebilir. Bu
aragtirmanin bahsi gecen gereklilikleri gézler oniline sermede kendisinden sonra yapilabilecek
caligmalara 151k tuttugu soylenebilir. Gelecek calismalar, 6zellikleri, farkli boyutlar1 ve daha
biiyiik 6rneklem kitleleri ile incelenbilirse elde edilen sonuglarin genellenebilirligine ve ilgili
alanyazina degerli katkilar saglanabilecektir.

Akademik dergiler igerisinde hakem denetimli oldugunu beyan edenlerin, hakem
denetimli dergi olma kistaslarina ne 6l¢iide uyduklarini ortaya ¢ikaran ¢aligmalar yapilabilir.
Calisma bir dergi lizerinden siiregsel gelisimini analiz eden nitelikte alana 1s1k tutabilir. Bu
sayede yazar, editér ve imtiyaz sahipleri icin tiim yayin siireci daha derli toplu ve somut
verilerle sunularak siirecin gelisimine farkli bir agidan da katki olunabilir.

Onerilen tiim bu arastirmalar, Tiirkiye’de bilimsel paylasim, iletisim ve gelisimin
ilerlemesine dair miispet ve biiyiik adimlar atilmasina rehber niteligindedir. Bilimsel dergilerin
niceliksel gostergelerin analiz edilerek elde edilen sonuglarin diizenli tekrarlanmas1 ve sonraki
caligmalarda farkli veri tabanlar1 ve farkli alanlarda yer alan ¢aligsmalarin incelenmesi mukayese
imkani sunacak, giincel egilimlerin takibini saglayacak ve alanda yasanan gelisimi gézler oniine
serme bakimindan oldukga faydali olacaktir.
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Abstract
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Oz

Okullar1 basarili egitim kurumlarina doniistiirmede birinci derecede sorumlu olan kisiler okul
yoneticileridir. Okul yoneticilerinin bu hedefe ulasabilmeleri i¢in bir takim yeterliklere sahip olmalari
gerekmektedir. Arastirmanin amaci, 6gretmen goriislerine gore okul yoneticilerinin yeterlik diizeylerini
belirlemektir. Aragtirmada karma yontem kullanilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu; 2018-2019
Ogretim yilinda Siirt’te bulunan, nicel ¢alisma i¢in basit segkisiz yontemle segilen 402 6gretmen, nitel
caligma i¢in maksimum cesitlilik orneklemesi ile secilen 15 6gretmen olmak lizere toplamda 417
Ogretmen olusturmaktadir. Aragtirmanin nicel boyutunda okul yoneticileri yeterlik 6l¢egi kullanilmistir.
Nitel boyutunda ise yar1 yapilandirilmis sorular1 kapsayan goriisme formu uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, okul yoneticilerinin yeterliklerinin iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Alt boyutlar
incelendiginde; nicel arastirmada en yiiksek diizeyde ¢ikan yeterlik tiirlinlin insancil yeterlik, nitel
arastirmada ise teknik yeterlik oldugu tespit edilmistir. Ayrica okul yoneticilerinin yeterliklerine iliskin
Ogretmen goriisleri mevcut okul yoneticisi ile caligma siiresi ve okul yoneticisi ile ayni sendikaya tiye
olma durumu degiskenlerine gore farklilik gdstermistir.

Anahtar Sézciikler: Ogretmen, okul yoneticisi, yonetici yeterlikleri.
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i J E D U S Okul yéneticilerinin yeterlik diizeyleri

Giris

Okullar, kosullara bagli olarak 6grencilerin bir biitiin olarak gelisimlerini saglama adina
gerekli tiim sartlar1 en uygun bigimde tasarlayan ve bunu resmi olarak yerine getiren egitim
kurumlaridir. Bu egitim kurumlarini, belirlenen amaglar dogrultusunda yasatmada ve daha
nitelikli bir egitim hizmeti saglamada birincil derecede sorumlu olan kisi ya da kisiler ise okulun
yoneticileridir. Milli Egitim Bakanligi’nin yakin ve uzak hedefleri ile il ve Ilge Milli Egitim
Miidiirliiklerinin ¢alismalarin1 6gretmen ve 6grencilere aktarma, okulda rehberlik hizmetlerinin
saglikli yiiriitiilmesini saglama, egitim 6gretim faaliyetlerini tam ve eksiksiz devam ettirebilme,
okulun tiim unsurlarinin giivenligini saglama, paydaslarla kuracagi iliski sayesinde okulu fiziki
ve sosyal anlamda gelistirme ve okulda mevzuati uygulama vb. gibi kilit rolleri bulunan okul
yOneticilerinin basarisi, sahip olunan yonetici yeterlikleri ile iligkili oldugu bilinmektedir.

Yogun ve hizli degisimlerin yasandig1 giinlimiiz kosullarinda, okul yoneticilerini daha
karmasik ve g¢esitlendirilmis gorevlerin bekledigi bilinen bir gercektir (Harris, 2002).
Giintimiizde yasanan hizli degisime ve gelisime uyum saglayabilme adina okul yoneticilerinin
de rolleri her gegen giin daha karmasik ve sorunlu hale gelmektedir (Barth, 1990). Bu nedenle,
okul yoneticilerinin gelismekte olan yeni bilgi ve becerilere olan talebi giderek artmakta, farkl
alanlarda yeterliklere sahip olmalar1 beklenmekte ve sahip olunmasi gereken yeterliklere ise
her gecen giin yenileri eklenmektedir (Thomson ve Wendt, 1995).

Okul yoneticileri, orgiitsel amaglariin gergeklestirilmesinde, okulun akademik
basarisinda ve okuldaki tiim paydaslarin birbiriyle uyumlu ve saglikli iliskiler gelistirmesinde
en temel unsurlarin basinda gelmektedir (Okgu, Ergiil ve Ekmen, 2020). Aksoy (2012)
tarafindan yapilan arastirmada, okul yoneticilerinin yeterli olmasi ile okulun basarili olmasi
arasinda onemli bir iligki oldugu belirlenmistir. Ayrica, basarili, becerikli, yetenekli, yetismis
ve yeterli okul yoneticilerinin etkili okullar olusturdugu da vurgulanmaktadir.

Alanyazinda okul yoéneticilerinin, 6grenci basarisi lizerinde dolayli ama onemli bir
etkisinin oldugunu yapilan arastirmalar ortaya koymustur (Berkovich ve Eyal, 2018; Hallinger,
2003; Hallinger ve Heck, 1996; Leithwood ve Sun, 2012; Leithwood, Louis, Anderson ve
Wahlstrom, 2004). Okul yoéneticileri, okulun yonetiminden ve basarisindan, &gretim
programinin ve 6grenmenin gerceklesmesinden birinci derecede sorumlu goriilen kisilerdir. Bu
nedenle okulun basari ya da basarisizligi, bir anlamda okul ydOneticisinin basari ya da
basarisizligiyla aciklanir (Sisman ve Turan, 2002). Okul yoneticileri, ayni zamanda tiim
isgorenler arasinda iletisimi, fikir paylasimini ve etkili uygulamalar gerceklestiren kisilerdir.

Okul yoneticiligi zor istir (Turan, Ag¢ikalin ve Sigsman, 2007). Okulun hedeflerinin
uygun bir bigimde gergeklestirilmesi i¢in okul yoneticisi, madde ve insan kaynaklarini en etkili
sekilde kullanarak okul yoOnetim siireclerini ve kuramlarini iyi bilmelidir. Ayni1 zamanda
okuldaki tiim isgorenleri okulun hedefledigi amaglara ulagtirabilmek i¢in okul yoneticisi, egitim
yonetimi alaninda ve davranis bilimleri konusunda donanimli olmalidir. Ornegin etkili bir okul
yoneticisi, olaylar1 iyt muhakeme etmeli, karar verme siirecinde aktif ve net olmali ayrica
bagkalarinin saygmligini da kazanmalidir (Katz, 1955).

Uzun yillardan beri okul yoneticilerinin yetistirilmesine yonelik Tirkiye'de olumlu
yonde girisimler olmasina ragmen egitim/okul yoneticiligi kadrolarina atama konusunda
saglam bir gelenek ve standartlarin olusturulup siirdiiriilmemesi (Sisman ve Turan, 2002),
egitim-okul yoneticisi yetistirme programlarinda ortak bir egitim yontemi kuraminin olmamasi
(Biite ve Balci, 2010), Egitim-okul yoneticiliginin mesleklesme sorununun temel nedeninin
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"Meslekte esas olan 6gretmenliktir" anlayisidir (Celikten, 2004). Bu anlayigin yansimasi olarak,
egitim/okul yoneticisi yetistirmeye gereken Onemin verilmemektedir. YOnetici segme ve
yerlestirme politikalarinda stirekli degisimin olmast vb. bircok nedenlerden dolay1 tam
anlamiyla okul/egitim yoOneticiligi alani, Ogretmenlik mesleginin ilizerine insa edilen bir
uzmanlik alani olarak toplumda hak ettigi komumda degildir (Okgu, 2011).

Okul yoneticisi olarak gorev yapan bireylerin vazifelerini etkili bir seklide
sergileyebilmeleri i¢in gorevlerinin getirdigi teknik, pedagoji vb. uzman bilgi, beceri ve
niteligine sahip olmalari gerekmektedir (Boyact, 2020). Gliniimiizde okullarin daha nitelikli bir
sekilde yonetilebilmesi i¢in, okul yoneticilerinin mesleki yonden iyi yetigsmis, nitelikli, uzman
bilgisine sahip olmasini zorunlu kilmaktadir. Okul yoneticileri bu dogrultuda teknik yeterlikler,
insancil, kavramsal ve teknolojik yeterlikler vb. olmak {izere birgok yeterliklere sahip olmalidir.

Okul yoneticilerinin yeterlikleri ile ilgili yapilan literatiir taramasinda (Agaoglu,
Giiltekin ve Cubukgu, 2002; Agaoglu, Altinkurt, Yilmaz ve Karakose, 2012; Artul, 2004;
Ayyildiz, 2020; Basar, 2000; Bursalioglu, 2019; Erdogan ve Kiigiiksiileymanoglu, 2019;
Karadag, 2011; Katz, 1955; Kennedy, 1990; Kurt, 2019; Ozan, Nanto ve Oztiirk, 2020; Oztiirk,
2019; Peker, Selguk, Dogru, Coskun ve Uslu, 2011; Seving, 2017; Tepe, 2017; Topluer, 2008;
Uslu, 2013; Yalgin, 2019; Walker, 1985) yapilan bircok yer almaktadir. Ayrica, okul
yoneticilerinin teknolojik yeterliklerine (Cakir, 2020; Cetin, 2008), liderlik yeterliklerine
(Memisoglu, 2004 ve Rouss, 1993), yoneticilik becerilerine ve ozelliklerine (Avci, 2015;
Sahan, 2018) ve yonetim davranislarina (Hallinger ve Murphy, 1985; Kaya, 1993) iligskin
aragtirmalarin yapildigi gézlenmektedir.

Yapilan bu arastirmada ise okul yoneticilerinin yeterliklerini hem nitel hem de nicel
aragtirma yapmak suretiyle bu konuda oOgretmenlerin goriislerine dayali olarak ydnetici
yeterlikleriyle ilgili literatiire katkida bulunulmasi hedeflenmektedir. Buna ilaveten, okullar
basarili kurumlara doniistiirebilecek en giiglii etki ve potansiyele sahip kisilerden biri okul
yOneticisi ve bir digeri ise okullarin akademik basarisinda 6nemli bir etkiye sahip olan
ogretmenlerdir. Okul yoneticileri 6gretmenleri dogrudan etkilemekte ve onlardan da
etkilenmektedir. Bu nedenle ogretmen goriislerine dayali olarak, okul yoneticilerinin
yeterliklerini degerlendirmenin daha dogru olacagi diisliniilmektedir. Aragtirma sonucunda elde
edilen verilerin, hem daha nitelikli bir egitim-6gretim siireci yiiriitme adina okul yoneticilerine
hem de okul yoneticilerini segme ve atama siireglerinde politika yapicilara katki saglayacagi
ongoriilmektedir.

Yeterlik, bireyin kendisinden beklenen rollere uygun davranislar: sergileme derecesidir
(Acikalin, 2016). Yeterli olmak, belli islemleri karsilayabilecek gerekli bilgi veya beceri ya da
hem bilgi, hem de beceri sahibi olmaktir (Bursalioglu, 1991). Yonetici yeterlikleri ise, orgiitiin
ulagmak istedigi hedefler i¢in yoneticilerden beklenen bilgi, beceri ve davraniglardir. Yonetim
biliminde ortaya ¢ikan degisikliklere gore bu yeterlilikler de degisiklik gosterebilmektedir
(Gokge, 2008). Katz (1955) etkili yoneticilik yeterliklerini teknik yeterlikler, insancil yeterlikler
ve kavramsal yeterlikler olarak ii¢ temel yeterlik alanina dayandirmistir. Bu siniflandirma
egitim yonetimi ¢aligmalarinda yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Seving (2017) ise yapmis
oldugu ¢alismada, Katz’in (1955) belirlemis oldugu yonetici yeterliklerine ilave bir boyut olan
teknolojik yeterlikleri eklemistir. Bu baglamda Aslanargun ve Bozkurt'ta (2012) kiiresellesme,
modernlesme, teknolojik gelismeler, geleneksel toplumdan uzaklagsma ve egitime yonelik
talebin artmasi gibi faktorlerden dolay1 egitim/okul yoneticilerinin geleneksel anlamda ifade
edilen yonetim becerilerine yenilerini ekleme zorunlulugunun oldugunu ifade etmektedir. Bu
baglamda arastirmada yer alan yonetici yeterlik alanlar1 ve 6zellikleri sirasiyla soyledir:
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Teknik Yeterlik; teknik becerileri, egitim yontem ve siire¢lerini, prosediirleri, uzmanlik
bilgisini, analitik beceriyi ifade eder (Katz, 1955). Buna ilaveten, okulun bakim ve onarimi gibi
fiziksel calismalarini, sigorta, biitge, muhasebe ¢aligsmalar1 gibi finans islemlerini, okuldaki
esgidiimii saglama, danismanlik ve denetim gibi okulun yapist ve politikalarini etkin
siirdiirmeyi igerir (Bursalioglu, 1991). insancil Yeterlik: insan becerisi, yoneticinin bir grup
iiyesi olarak etkili bir sekilde calisma ve liderlik ettigi ekip icinde isbirligine dayali caba
olusturma yetenegi olarak ifade edilir (Katz, 1955). Insancil yeterlikler, daha ¢ok isgdren
merkezli ¢aligma yiiriitiilen bu alanda, kisiler aras1 koordinasyonu saglama, iggorene rehberlik
hizmeti sunma, problem esnasinda aralarinda ¢ikan ¢atismalar1 yatistirma ve istenilen davranig
icin iggorenleri motive etme etkinliklerini igerir (Basaran, 2000). Kavramsal yeterlikler: okul
yoOneticilerinin okulu biitiinleyen tiim pargalar1 anlama, okulu bulundugu toplum ve egitim
sistemi igerisinde gorebilme, alanda meydana gelen degisiklikleri takip etme gibi oldugu
okulun egitim durumunu bu kavramsal bakis acisi ile ifade etme yetenegidir (Memduhoglu ve
Yilmaz, 2008). Bu yeterlik alani, yoneticinin orgiitii analiz etme, yonetsel islerle ilgili ortaya
cikan sorunlar tespit etme ve ¢dzebilme, verileri toplayarak bu sorunlari tahlil edebilmeyi
icerir. Ayrica okulun tiim paydaslarla karsilikli etkilesim igerisinde olmasini saglama ve egitim
alanindaki kavramsal gelisimleri de takip etme durumlarini icermektedir (Erdogan, 2003). Bir
kurumun genel basarisi, yoneticilerin egitim politikasina iligkin kararlarmi olusturma ve
uygulama konusundaki kavramsal yeterlik becerilerine baghdir (Katz, 1955). Teknolojik
yeterlik: Bilgi ve iletisim kavramlari ile barisik olmayi, donanimlar etkin kullanabilmeyi,
teknolojik gelismeleri Oziimsemeyi, yeniliklere ayak uydurmayi, okulun teknolojisini
gelistirmeyi ve bunu okuldaki tiim hizmet alanlarina yayilmasini saglama becerisini igerir
(Seving, 2017). Bu yeterlik alaninda, okul yoneticilerinin bilgisayar teknolojileri ile ilgili temel
becerilere sahip olmasi, teknolojik alt yapi i¢in kaynak olusturabilmesi, okullarinda teknolojik
vizyon olusturmasi gibi yeterliklere sahip olmasi gerekmektedir (Turan, 2002).

1.1. Arastirmanin amaci

Arastirmanin amaci, 6gretmen goriislerine gore okul yoneticilerinin yeterlik diizeylerini
belirlemektir. Bu amaci gercgeklestirmek icin asagidaki sorulara cevap aranmaktir:

1. Ogretmen goriislerine gore okul yoneticilerinin yeterlikleri hangi diizeydedir?
2. Okul yoneticinizin yiiksek / olumlu gordiigiiniiz yeterlikleri nelerdir?
3. Okul yoneticinizin diisiik / olumsuz gordiigiiniiz yeterlikleri nelerdir?

2. Yontem

2. 1.Arastirma Modeli

Bu arastirmada, karma yontem kullamilmistir. Okul yoneticilerinin yeterlik diizeyleri
Ogretmenlerin goriislerine gore incelenmistir. Arastirmanin amaci kapsaminda, arastirma
problemine genellenebilir sonuglar sunan nicel veriler ile probleme yonelik daha detayl bir
anlayis saglayarak tiim hikdyenin anlatilmasina firsat tantyan nitel verilerin bir arada yer aldig1
(Balc1, 2010; Creswell ve Clark, 2011) karma desenin kullanilmasi tercih edilmistir. Tashakkori
ve Creswell (2007) karma desen arastirmasinin amacini, ayni arastirma iginde nitel ve nicel
yaklagimlarin1 ve yontemlerini kullanarak; verilerin toplandigi, analizlerinin yapildigi,
bulgularin ¢ikarildigi, gelecege dair tahminlerin oldugu g¢alisma olarak ifade etmistir. Bu
caligmada da nicel ve nitel veri toplama siiregleri es zamanli olarak yiiriitildigi icin
arastirmanin deseni; yakinsayan paralel deseni seklindedir. Yakinsayan paralel desen farkli
arastirmalarda; es zamanli desen, birlesik desen ya da c¢esitleme deseni olarak ifade
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edilebilmektedir (Morse ve Niehaus 2009; Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirma problemine
cevap verebilecek ve problemin derinliklerine inebilecek her yontem arastirmaci igin siireci esit
derecede destekleyen onemli unsurlardir. Tek bir konu lizerine belli sonuglar elde etmeyi
amaclayan bu yaklasimda, nitel ve nicel veriler es zamanli olarak toplanir, ayr1 ayr1 analiz edilir
ve ardindan ortak bir platformda iki veri kiimesinin yakinsayan ve ayrisan taraflarina
degerlendirilerek birlestirilir (Creswell ve Plano Clark, 2011; Terrell, 2012). Bu sistemde
yapilan arastirmalarda nicel ve nitel yontemler esit orana sahiplerdir. Yani bir yontem digerine
gore daha oncelikli degildir. Bu yilizden arastirma sorular1 her iki deseni de ayn1 agirlikta ifade
eder (Yildirim ve Simsek, 2018).

2.2. Calisma Gruplan

Tablo 1. Nicel aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri a¢isindan dagilimlari

Degisken Diizey F %
Cinsiyet Kadin 171 42.5
Erkek 231 575
1-4 y1l 124 30.9
. 5-8 yil 140 34.8
Mesleki kidem 9-12 yil 63 15.7
13 yil ve {izeri 75 18.6
Osrenim d Lisans 283 70.3
gremim curumu Lisansiistii 119 29.7
1-4 y1l 113 28.2
Mevcut okul yoneticisi ile ¢alisma siiresi 5-8 yil 186 46.2
9 yil ve iizeri 103 25.6
Okul yoneticisi ile aym sendikaya iiye olma Evet 240 59.7
durumu Hayir 162 40.3
Toplam 402 100

Aragtirmaya katilanlarin 171°i kadim, 231°i erkek 6gretmendir. Ogretmenlerin mesleki
kidemleri incelendiginde, 124’{iniin 1-4 y1l aras1, 140’min 5-8 yil aras1, 63’liniin 9-12 y1l arasi,
75’inin ise 13 yil ve iizeri olduklar1 goézlemlenmistir. Ogretmenlerin 6gretim durumlari
incelendiginde; 283’linlin lisans, 119’u lisansiistinden mezun olduklar1 goriilmistiir.
Ogretmenlerin okul yoneticileri ile ¢calisma siiresi degiskenine gore ise katilimeilarm 113’iiniin
okul yoneticileri ile ¢aligma siiresi 1-4 y1l arasinda, 186’sinin 5-8 yil arasinda, 103 {iniin ise 9
yil ve {lizerinde oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 240’ 1mnin okul
yoneticileri ile ayn1 sendikaya tiye olduklari, 162’sinin ise okul yoneticileri ile ayn1 sendikalara
iiye olmadiklari tespit edilmistir.

Nicel arastirmanin evrenini, 2018-2019 6gretim yilinda Siirt il merkezindeki 53 ilkokul
(672 dgretmen), 39 ortaokul (818 dgretmen) ve 33 lisede (721 6gretmen) gorev yapan toplam
2211 ogretmen olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise basit seckisiz random
yontemiyle secilen 13 ilkokul (109 sinif 6gretmeni), 11 ortaokul (152 brans 6gretmeni) ve 11
lise (141 brang Ogretmeni) egitim kademelerinde gorev yapan toplam 402 o6gretmen
olusturmaktadir.

Tablo 2. Nitel arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri agisindan dagilimlari
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Ol  Kadmn lléeﬁl Ve Lisans 9yilveiizeri  var Lise Sozel Bilimler
02 Erkek 5-8yil Lisans 5-8 y1l Yok Ortaokul  Sayisal Bilimler
O3 Erkek iﬁe}r]iﬂ V€ Lisans 9yilvelizeri  var  Ortaokul  Sayisal Bilimler
04 Kadn 1-4yi1l Lisansiistii 1-4 yil Var Ilkokul ~ Smmf Ogretmeni
05 Kadmn 5-8yil Lisans 5-8 yil Var Ilkokul ~ Smmf Ogretmeni
06 Erkek 9-12yil Lisansiisti 9yl veiizeri  vyok Lise Sayisal Bilimler
07 Erkek 5-8yil Lisans 5-8 yil Var Ortaokul  Sayisal Bilimler
08 Kadmn 1-4yil Lisansiistii 1-4 yil Yok Ilkokul ~ Smmf Ogretmeni
09 Erkek 5-8yil Lisans 5-8 yil Var Lise Sozel Bilimler
010 Kadin 5-8y1l  Lisansiisti ~ 5-8yil Yok flkokul ~ Simf Ogretmeni
O11 Erkek 5-8yil Lisanstistii 5-8 yil Var Ortaokul  Sayisal Bilimler
012 Erkek 1-4y1l Lisansiistii 1-4 yil Yok Ortaokul  Sozel Bilimler
013 Erkek 5-8yil Lisans 5-8 yil Var flkokul ~ Simf Ogretmeni
014 Kadm 1-4yil Lisanstistii 1-4 y1l Yok Lise Sozel Bilimler
015 Kadm 1-4yil Lisanstistii 1-4 y1l Yok Lise Sozel Bilimler

Nitel aragtirmanin ¢aligma grubu Siirt il merkezinde goérev yapan sinirlari igerinde
bulanan 15 ogretmenden olugmaktadir. Arastirmaya katilanlarim 7°si kadin, 8’1 erkek
ogretmenlerden olugsmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 5’inin 1-4 yil arasi, 7’sinin 5-
8 yil arasi, 1’inin 9-12 yil arasi, 2’sinin ise 13 yil ve lizeri mesleki kideme sahip olduklar
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 7’sinin 6grenim durumu lisans, 8’inin ise
lisansiistii egitim mezunudur. Ogretmenlerin 2’sinin okul ydneticileri ile ¢alisma siireleri 1-4
y1l arasinda, 7’sinin 5-8 yil arasinda, 6’smin ise 9 yil ve ilizeri oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin 7’sinin okul yoneticileri ile aym sendikaya {iyeligi bulunmamakta, 8’inin ise
okul yéneticileri ile ayni sendikaya iiye oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin 5°i ilkokul, 5’i
ortaokul ve 5’1 ise lise kurumlarinda gorev yapmaktadir. Son olarak da arastirmaya katilan
ogretmenlerin 5’1 siif 6gretmeni, 5’1 sayisal bilimleri alanindan ve 5’1 de sosyal bilimler
alanindan secilmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin nicel boliimiinde okul yoneticilerinin yeterlik diizeylerini belirlemek i¢in
Katz’in 1955 yonetici yeterlikleri ¢aligmasinin temel alindigi, Seving ve Arslan (2019)
tarafindan okul yoneticilerinin yeterlik diizeylerini degerlendirmek amaciyla gelistirilen 6l¢ek
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kullanilmistir. Katz’in (1955) li¢ boyutuna (teknik yeterlik, insancil yeterlik ve kavramsal
yeterlik) ek olarak, teknolojik yeterlikler boyutu da eklenmistir. Boylelikle farkli bir yeterlik
alan1 olusturulmus ve diger yeterlik alanlarina dahil edilmistir. 50 maddenin olustugu 6lgekte
madde derecelendirmeleri; “yok=1", “az=2", “orta=3", “cok=4" ve “tam=5" seklinde
diizenlenmistir. Seving ve Arslan (2019) tarafindan gelistirilen bu 6lgek; iki boliim, 50 madde
ve yonetici yeterlikleri ifadelerini igeren dort boyuttan olugmaktadir. Okul yoneticilerinin
yeterlik diizeyi 6l¢eginde i¢ tutarlilik Cronbach’s alpha (o) katsayist kavramsal yeterlikte .89,
teknik yeterlikte .92, insancil yeterlikte .91 ve teknolojik yeterlikte ise .95°dir. Olgegin toplam
maddeleri i¢in hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi .93 olarak bulunmustur. Yapilan
faktor analizi neticesinde ise KMO degeri .910 ve Bartlett’s degeri ise .000 ¢ikmistir. Bu dort
faktorlii olan 6lgek, toplam varyansin %69,598’ini agikladigi tespit edilmistir. Yapilan analizler
sonucunda Olcek, gegerli ve giivenilir bir yap1 oldugu belirlenmistir (Seving ve Arslan, 2019).
Yapilan bu arastirmada ise, okul yoneticilerinin yeterlik diizeyi olgegi ile ilgili Cronbach’s
alpha hesaplamalar sirasiyla kavramsal yeterlik .95, teknik yeterlik .96, insancil yeterlik .97,
teknolojik yeterlik .97 ve genel toplam olarak .98 olarak hesaplanmustir.

Aragtirmanin nitel boliimiinde ise, gerekli olan veriler arastirmacilar tarafindan 6nceden
hazirlanan yar1 yapilandirilmis sorulari kapsayan goériisme formuyla toplanmistir. Formda yer
alan sorular hazirlanmadan Once alanyazin taranmis ve konu ile ilgili 6nemli hususlar
belirlenmis olup ayrica 0gretmenlerle 6n goriismeler yapilmistir. Uygulama Oncesinde de
uzman gegerligini belirlemek i¢in gorlisme formu sorulart anlasilirh@ ve uygunlugu
bakimindan bes alan uzmani tarafindan incelenmis ve nihayetinde form olusturulmustur.
Goriisme formunda yer alan agik uglu sorular agagida siralanmaistir:

1. Okul yoneticinizin yiiksek/olumlu gordiigiiniiz yeterlik diizeyleri nelerdir?
2. Okul yoneticinizin diisiik/olumsuz gordiigiiniiz yeterlik diizeyleri nelerdir?

2.4. Verilerin Analizi

Elde edilen veri toplama araci, 6rneklem grubundaki giren 6gretmen arastirici tarafindan
uygulanmistir. Demografik degiskenlere gore dagilimlarin belirlenmesi amaciyla frekans (f) ve
yiizdeler (%) hesaplanmistir. Olgeklerin boyutlarina ait madde toplamlari ve aritmetik ortalama
degerleri hesaplanmistir. Ortalamalar ve standart sapmalar hesaplanmistir. Arastirmanin nitel
boliimii verilerinin analizinde ise, igerik analizi teknigi kullanilmistir. Verilerin analizinde
icerik analizi teknigi kullanilarak, veriler kodlanmis, kodlara gore diizenlenmis ve tanimlanmas,
son olarak bulgular yorumlanmustir. Igerik analizi, bir ya da birden fazla gériismenin i¢indeki
kelimeleri, climleleri, kavramlari ve ifadeleri belirlemek i¢in kullanilir (Kiziltepe, 2015). Analiz
stirecinde Oncelikle, goriistine bagvurulan Ogretmenlere demografik bilgilerine iligkin
aciklamalar yapilmistir. Aragtirma bulgulari, aragtirmaci tarafindan goriisme sorular1 temele
almarak analiz edilmis, elde edilen bilgiler incelenerek alt problemlere uygun anlaml
boliimlere ayrilmis ve kendi i¢inde anlamli bir biitiin olusturan boliimler isimlendirilmistir.
Kodlar ortak o6zelliklerine gore kategoriler altinda toplanmis ve kodlarda vurgulanan
kavramlarin/ciimlelerin hangi siklikta tekrar ettigi hesaplanmis ve tablolagtirilmistir.
Kategorilere gore, 6gretmenlerin goriisme formuna verdikleri cevaplarla goriisiilen her bir
dgretmen igin gériisme formu kodlama anahtar1 (O1, 02, 03, O4...) yapilmistir. Tanimlanan
veriler dogrudan alintilara yer verilerek desteklenmistir. Nihayetinde de bulgular
yorumlanmustir.

2.5. Etik kurul izni
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T.C. Siirt Universitesi Rektorliigii Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu tarafindan
05.04.2021 tarihli yaz1 geregince etik agisindan uygun bulunmustur.

3. Bulgular

Nicel ve nitel arastirma sonucunda elde edilen bulgulara asagida sirasiyla yer
verilmistir.

3.1.0kul Yoéneticilerinin Yeterlikleri ve Alt Boyutlarina iliskin Ogretmen Gériislerine Ait
Bulgular

Okul yoneticilerinin yeterlikleri ve alt boyutlarina iligkin 6gretmen goriislerini
incelemek ic¢in betimsel istatistikler uygulanmistir. Analizlere iliskin bulgular Tablo 3’de
gosterilmistir.

Tablo 3. Okul yoneticilerinin yeterliklerine iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine ait
bulgular (N=402)

Boyutlar X SS Alg1 Diizeyi
Kavramsal Yeterlik 3.72 97 Ust diizey
Teknik Yeterlik 3.78 97 Ust diizey
Insancil Yeterlik 3.79 97 Ust diizey
Teknolojik Yeterlik 3.75 97 Ust diizey
Okul Yoneticilerinin Yeterlikleri (Toplam) 3.76 .96 Ust diizey

Okul yoneticilerinin yeterliklerinin alt boyutlarina iliskin &gretmenlerin  goriisleri
incelendiginde, insancil yeterliklerin (¢ok) en yiiksek diizeyde (x=3.79) oldugu, buna karsilik
kavramsal yeterliklere iligkin goriislerin ise en diisiik diizeyde (x=3.72) oldugu goriilmektedir.
Diger alt boyutlara iligkin goriisler sirasiyla; teknik yeterlikler (x=3.78) ve teknolojik
yeterlikler (x=3.75) seklinde oldugu anlasilmaktadir. Ayrica genel olarak okul yoneticilerinin
yeterliklerine iliskin 6gretmen goriisleri dikkate alindigin da ise, yine st diizeyde oldugu
gorilmektedir.

3.1.1. Okul Yéneticilerinin Kavramsal Yeterlik Alt Boyutundaki Maddelere iliskin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Asagidaki Tablo 4°de okul yoneticilerinin kavramsal yeterlik alt boyutundaki maddelere iligkin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri gosterilmistir.

299



i J E D U S Okul yoneticilerinin yeterlik diizeyleri

Tablo 4. Okul yoneticilerinin kavramsal yeterlik alt boyutundaki maddelere iligskin aritmetik ortalama
ve standart sapma degerleri

+~ D ~
S B Olgek Maddeleri xS
m =
1 Faaliyetleri planlama ve denetleme 3.71 0.92
5 Yoneticilik ve egitimle ilgili aragtirma sonuglarini uygulamalara 364 093
yansitma
= 3 Aragtirmalarin mantiksal yorumlarini ve uygulamalarini yapma 3.67 0.99
E’ 4 Orgiitiin ve iiyelerinin dncelikli ihtiyaglarini belirleme 3.69 1.03
S 5 Y o6netici konumunda oldugundan etkili liderlik 6zelliklerini 379 0.99
s goOsterme ' '
= 6 Orgiit ve iiyeler i¢in benimsedigi beklentileri acikca betimleme 3.80 0.97
g 7 Yoneticilikle ilgili derinlemesine bilgi sahibi olma 3.76 0.95
> . Cy e o T
¥ 8 Ozel durumlara uygun olan liderlik stillerini belirleme ve 374 0.97
— kullanma
9 ﬁxmag:_lara ulagmak icin personelin bir grup olarak ¢aligmasini 376 0.98
oordine etme
10  Kisa vadeli hedefler gelistirme 3.60 0.96
Toplam 3.72 0.96

Okul yoneticilerinin kavramsal yeterlik alt boyutuna iliskin 6gretmenlerin goriisleri
incelendiginde, en ¢ok katilm gosterdikleri ifadelerin “Orgiit ve iiyeler igin benimsedigi
beklentileri agikga betimleme” (x=3.80) ve “Yonetici konumunda oldugundan etkili liderlik
ozelliklerini gosterme.” (x=3.79) ifadeleri oldugu goériilmektedir. En az katilim gosterdikleri
ifadelerin ise, “Kisa vadeli hedefler gelistirme.” (x=3.60) ve “Yoneticilik ve egitimle ilgili
aragtirma sonuglarini uygulamalara yansitma.” (x=3.64) ifadelerinin oldugu anlagilmaktadir.

3.1.2. Okul Yéneticilerinin Teknik Yeterlik Alt Boyutundaki Maddelere iliskin Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Asagidaki Tablo 5’de okul yoneticilerinin teknik yeterlik alt boyutundaki maddelere
iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri gosterilmistir.
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Tablo 5. Okul yoneticilerinin teknik yeterlik alt boyutuna iliskin 6gretmen goriiglerinin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri

- 5}

S Bo Olcek Maddeleri X SS

[ c Z

o >
11 Evrak kayitlar1 tutma 4.02 0.97
12 Kurumla ilgili raporlar hazirlama 3.92 0.97
13 Kadrosu ile birlikte hareket etme 3.84 0.98
14 Yazilh iletisimi etkili bir sekilde saglama 3.87 0.98
15  Ihtiyaglar dogrultusunda personelin egitim almasini saglama 3.67 0.97

v 16  Calisanlar denetleme 3.83 0.97

?, 17 Tiim tiyelerin 6nemli katkilar saglayabilecegi bir orgiit iklimi 365 0.97

= olusturma

Z 18  Illgi gekici ve etkili sdzIii sunumlar yapma 3.53 0.97

‘= 19  Riskle bas edebilme 3.64 0.97

l%_‘, 20 Sélgiﬁ‘;srilehedeﬂere ulagsmak icin gerekli (insan ve mali) kaynaklar 376 0.97

o 21 Orgiit igin uzun vadeli hedefler gelistirme 3.67 0.97
22  Farkh 6zelliklere sahip bir¢ok insani idare etme 3.74 0.97
23  Kurum paydaslarin1 gerektiginde bilgilendirme 3.87 0.97
24 Diger kuruluslar ile olan iliskileri koordine etme 3.84 0.97
25  Stres altinda bile etkili bir sekilde gorevini yerine getirme 3.70 0.97
26  Etkinliklerin diizenlenmesinden once ilgilileri bilgilendirme 3.83 0.97

Toplam 3.78 0.97

Okul Yoneticilerinin teknik yeterlik alt boyutuna iliskin Ogretmenlerin gorisleri
incelendiginde, en ¢ok katilim gosterdikleri ifadelerin “Evrak kayitlar1 tutma.” (x=4.02) ve
“Kurumla ilgili raporlar hazirlama.” (x=3.92) ifadeleri oldugu goriilmektedir. En az katilim
gosterdikleri ifadelerin ise, “Ilgi cekici ve etkili s6zlii sunumlar yapma.” (x=3.53) ve “Riskle
bas edebilme” (x=3.64), ifadelerinin oldugu anlasilmaktadir.

3.1.3. Okul Yoneticilerinin Insancil Yeterlik Alt Boyutuna Iliskin Maddelere Ait
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Asagidaki Tablo 6’da okul yoneticilerinin insancil yeterlik alt boyutundaki maddelere
iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri gdsterilmistir.
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Tablo 6. Okul yoneticilerinin insancil yeterlik alt boyutuna iliskin 6gretmen goriislerinin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri

Olcek Maddeleri X SS

o
p

Boyut
Madde

27  Pek ¢ok durum i¢in uyum saglama yetenegine sahip esnek biri olma  3.72  0.97

28  Hayata dair olumlu bir bakis agisma sahip olma 3.88 0.97
29 Kar§1s1ndak1n1 dinleyip iletmeye calistig1 mesaj1 dogru bir sekilde 379 097
analiz etme
30 Qghsanlgr inang ve glivenlerl.m kaybetmis olsa bile giiven, 368 0.97
iyimserlik ve cosku gdsterebilme
v Catigma ve hayal kirikliklarina karsi kisisel sogukkanliligini ve
= 31 kontroliinii koruma 3.76 0.97
% 32  Kendine ve bagkalarina saygi gosterme 3.95 0.97
> 33  Diiriist ve giivenilir biri olma 399 097
c% 34 Insanlarin karsilagtiklar1 sorunlara ¢6ziim bulmak i¢in onlara 385 0.97
@ yardimci olma
f; 35  Okul ¢alisanlarinin duygularini anlamaya ¢alisma 3.66 0.97
36 Toplum hizmetlerinde (egitim, sosyal, kiiltiirel vs.) yaslarina 383 0.97
bakmaksizin bireylere yardim etme ' '
37 Aciklamalarda bulunmadan 6nce personelin tutum ve ilgilerini 365 097
hesaba katma ' '
38 Faaliyetleri duyurmadan ve aciklamalar yapmadan 6nce paydaslarin 369 0.97

tutum ve ilgilerini hesaba katma
39  Kurumun etkinliklerini toplumsal beklentiler yoniinde yonlendirme 3,76 0.97
Toplam 3.79 0.97

Okul yoneticilerinin insancil yeterlik alt boyutuna iliskin O0gretmenlerin gortsleri
incelendiginde, en ¢ok katilim gosterdikleri ifadelerin “Diiriist ve giivenilir biri olma” (x=3.99)
ve “Kendine ve bagkalarina saygi gosterme.” (x=3.95) ifadeleri oldugu goriilmektedir. En az
katilim gosterdikleri ifadelerin ise, “Agiklamalarda bulunmadan once personelin tutum ve
ilgilerini hesaba katma” (x=3.65) ve “Okul ¢alisanlarinin duygularini anlamaya ¢alisma” (x
=3.66), ifadelerinin oldugu anlagilmaktadir.

3.1.4. Okul Yéneticilerinin Teknolojik Yeterlik Alt Boyutundaki Maddelere iliskin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Asagidaki Tablo 7°de okul yoneticilerinin teknolojik yeterlik alt boyutundaki maddelere
iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri gosterilmistir.
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Tablo 7. Okul yoneticilerinin teknolojik yeterlik boyutuna iliskin goriislerinin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri

(5]
= o Katihmeilar
S B2 —
@ = Olgek Maddeleri X SS
40 Kurumda teknolojinin kullanimina yoénelik ortak vizyon 374 097
olusturma
41 Ihtiyaca yonelik teknolojiyle donatilmis ortamlar hazirlama 3.75 0.97
42 Teknoloji ile birlestirilmis etkili uygulamalar gergeklestirme 3.72 0.97
43 Etkili teknoloji lfullammlnda model olarak teknoloji 371 097
kullanimini tesvik etme
x 44 Te}moloymn gelisimine bagh olarak gerekli yenilikleri 369 097
= saglama
@
5 45 Personelm dljltql.kgynaklarl ve teknolojiyi etkili bir sekilde 370  0.97
=) kullanabilmeleri igin ortam olusturma
IS)
x 16 Belirlenen hedefleri ger.g:eklestlrmek i¢in teknoloji 374 097
~ kaynaklarini uygun sekilde kullanma
o)
47 Dl! ital bilgi ve teknolojinin yasal, etik ve giivenli kullanimin 380 097
saglama
48 Dijital bilgi ve teknolojinin yasal, etik ve giivenli kullaniminda 377 097
model olma
49 Sosyal etkilesimde ‘bllgl ve teknolojinin sorumlu 377 097
kullanilmasini tesvik etme
50 Gupce@ 11§tlslm ve sosyfll araglarin kullanimiyla kiiltiirel 380 097
etkilesimin olmasini saglama
Toplam 3.75 0.97

Okul Yoneticilerini teknolojik yeterlik boyutuna iliskin Ogretmenlerin goriisleri
incelendiginde, en ¢ok katilim gosterdikleri ifadelerin “Dijital bilgi ve teknolojinin yasal, etik
ve giivenli kullanimini saglama” (x=3.80) ve “Giincel iletisim ve sosyal araglarin kullanimiyla
kiiltiirel etkilesimin olmasini saglama” (x=3.80), ifadeleri oldugu goriilmektedir. En az katilim
gosterdikleri ifadelerin ise, “Teknolojinin gelisimine bagli olarak gerekli yenilikleri saglama” (
x=3.69) ve “Personelin dijital kaynaklar1 ve teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in
ortam olusturma” (x=3.70) ifadelerinin oldugu anlagilmaktadir.
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3.2.0gretmenlerin Okul Yoneticilerinin Yiiksek/Olumlu Gérdiikleri Yeterlik
Diizeylerine Ait Bulgular

Tablo 8'de katilimcilarin okul yoneticilerinin yiiksek/olumlu gordiikleri yeterlik diizeylerine
ait bulgulara yer verilmistir

Tablo 8. Ogretmenlerin Okul Yoneticilerinin Yiiksek / Olumlu Gordiikleri Yeterlik Alanlart

Tema Alt Tema Katihmcilar f
Egitim alanindaki gelismeler 01, 08,010 3
Kavramsal o aon
Yeterlik Etkili yonetsel beceriler 03,011, Ol15 3
Dis paydaslarla uyumu 05, 09,011,014 4
Okulun fiziki sartlarini1 giiclendirme 01, 03, 09, 3
) Mali isler 06, 08, 010
Teknik e
. Okulun y6netim yapist 012,013,014 3
Yeterlik
Personelleri teknik anlamda gii¢lendirme 02 1
Resmi is ve iglemlere yatkinlik 04 1
’ e 05, 011 2
insancil Hosgoriilii ve saygili olma N ;
veterlik Duyarli olma I
Isgorenlerle esgiidiimlii calisma 02,03,09 3
. Teknolojiyi etkin kullanma 04, 06, 07, 09 4
Teknolojik 01.014 2
Yeterlik Teknolojiyi kullanmaya tesvik etme ’
03 1

Teknolojik alt yapiy1 giiclendirme

Arastirmaya katilan oOgretmenlerin, okul yoneticilerinde yliksek/olumlu gordiikleri
yeterlikleri birden fazla temayla degerlendirdiklerini gérmekteyiz. Frekans degeri en yiiksek
olan temalar sirasiyla; teknik yeterlik, kavramsal yeterlik, teknolojik yeterlik ve insancil
yeterlik seklindedir. Teknik yeterlik temasinda frekans degeri en yiiksek olan kategoriler
sirastyla; okulun yonetim yapisi, okulun fiziki sartlarin1 giiglendirme ¢alismalari, mali islerden
anlama becerisi, personelleri teknik anlamda giiglendirme caligsmalari, resmi is ve islemlere
yatkinlik seklindedir. Kavramsal yeterlik temasinda frekans degeri en yiiksek olan kategoriler
sirastyla; dis paydaslarla uyum i¢inde galigma, egitim alanindaki gelismelerden haberdar olma
ve etkili yonetsel beceriler sergileme seklindedir. Teknolojik yeterlik temasinda frekans degeri
en yiiksek olan kategoriler sirasiyla; teknolojiyi etkin kullanma becerisi, teknolojiyi kullanmaya
tesvik etme ve teknolojik alt yapiyr giiclendirme caligmalar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Insancil yeterlik temasinda frekans degeri en yiiksek olan kategoriler sirasiyla; isgdrenlerle
esgldiimlii ¢alisma hosgoriilii ve saygili olma becerisi ve duyarli olma becerisi seklindedir.

3.2.1. Kavramsal Yeterlik Kategorisi icerisinde Ogretmenlere Ait Olumlu Gériisler

Egitim Alanindaki Gelismelerden Haberdar Olma
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“Okul yoneticimiz egitim yonetimi alaninda lisansiistii egitimi yapmigstir. Bu yiizden de
yonetim alanmindaki isleri titizlikle yapmakta, egitim alaninda bilmedigimiz yaklasimlar: bizlere
anlatmaktadir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi’'nin hedefleri dogrultusunda yenilik¢i ¢calismalar
vapmaya ¢alistyor. Bunlardan en onemli okulumuza kurmus oldugu tasarim beceri
atolyesidir.” (O1)

“Okul yoneticimiz 6gretmen potansiyelini ileriye tastyan, okuldaki 6gretmenlere esneklik
taniyan, kriz ortaminda ne yaptigini bilen, problemlere anminda ¢oziimler iireterek sistemin
tikanmasint engelleyen, okulun egitim — ogretim faaliyetlerinin saglkl yiiriitiilebilmesi igin
elinde gelen her seyi yapan ve bu dogrultuda ogretmenlerin kendi gelisimleri dogrultusundaki
calismalar: destekleyen birisidir.” (O8)

“Okul ydneticimiz, yoneticilik ve egitimle ilgili yapilan ¢alismalari takip etmekte,
bunlarin sonuglarini yaptigimiz toplantilarda bizlerle paylasmaktadir. Il Milli Egitim
Miidiirliigii Ar-Ge birimi tarafindan diizenlenen, egitim alaninda uzman kisilerin verdigi
uzaktan egitim seminerlere tiim dgretmenlerin eksiksiz katilimim istemektedir.” (010)

Etkili Yonetsel Beceriler Sergileme

“Okul yoneticim, yonetme berisini kullanip ozellikle de ¢ikan problemleri hizla ¢oziime
kavusturarak ve okul icinde ¢alisanlar arasindaki birligi saglayarak olduk¢a bagarili bir
faaliyet siirdiirmektedir. Farkli durumlarda farkli liderlik stillerini uygulamaktadir. Isin garip
yani tiim 6gretmenler miidiiriin sergiledigi tliman ya da sert tavri egitim — ogretim kalitesini
arttirmak icin yaptigini biliyor ve kimse kigisel algilamiyor.” (03)

“Ogretmenlerle her konuda etkilesime girerek okulda olumlu bir calisma ortami
sergiler. Ogretmenlerin etkili ¢calisabilmeleri igin neye ihtivaglarint olduklarim siirekli sorar,
gerektigi yonde eksiklikleri kendisi giderir gerektigi yonde de yonlendirmeleri yapar. Okulda
bir ekip ruhu olusturuldu ve ogrencilerimizin potansiyelini yiikseltmek icin ekstra ¢alismalar
vapmaktayiz. Bu ortami da okul yoneticisinin ogretmenleri anlamasina ve her anlamda bizlere
yardimcer olmasina baglamaktayim.” (O11)

“Okul yoneticimiz yoneticilikle ilgili derinlemesine bilgi sahibi olmakta, yiiksek lisans
ogrencisi oldugu icin bu egitim yonetimi alaniyla ilgili arastirmalar yapmaktadir. Okulun
vizyonu dogrultusunda kisa, orta ve uzun vadeli hedefler belirler. Belirlenen bu hedefler
ger¢ekgi ve 6grenci potansiyeli dogrultusunda oldugu icin 6gretmenler igin de mantikli geliyor
ve kimse itirazda bulunmuyor. Boyle davranarak ogretmenleri de yonetimin icine ¢ekebiliyor
ve karar almada bizlere damsiyor.” (O15)

Dis Paydaslarla Uyum Icinde Calisma

“Okul yoneticimiz bir¢ok okulda gorev yapmis ve taminan biridir. Genig ¢evresini
kullanarak ya da o ¢evrenin referansiyla ile okulda sponsorlar yardimiyla ekstra bir ¢ok is
yapmaktadir. Mesela, kiitiphanenin zenginlestirilmesi, okuldaki spor malzemelerinin
cesitlenmesi ve fazlalasmas: miidiiriin dis cevresini okula ¢ekebilmesi ile ilgilidir.” (O5)

“Okulumuzdaki 6grencilerin velileri, memur ya da alaninda basaril esnaflar olduklar:
icin il genelindeki diger okullardan ekonomik olarak daha iyi seviyededir. Miidiir de bu durumu
iyi kullanarak okul-aile birligi gibi paydaslart okulun is ve igleyisine katmaya ¢alisir. Okulun
taleplerine ilgisiz kalmayacak kisilerin okul-aile birligine girmesini saglamaktadir. Boylelikle
de okulumuzun fiziksel olarak hi¢bir ihtiyact bulunmamaktadir ve bu sayede siirekli etkinlikler
ve organizasyonlar diizenlenmektedir.” (09)
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“Siirt kiiciik bir sehir ve burada herkes birbirini tantyor. Okul ydneticimiz de bir
sendikada etkin bir kisi. Oradaki etkililigini okulun faydas: icin de kullaniyor. Ogretmenlerin
dile getirdigi eksiklikleri ya milli egitim araciligt ile ya da genis ¢evresini kullanarak yapmaya
calismaktadir. 7 (011)

“Okul yoneticimiz ogretmenlik mesleginden once Genglik ve Spor Bakanliginin
diizenlemiy oldugu genclik kamplarinda bazi gérevierde bulunmus. Bu sayede okulda maddi
durumu el vermeyen 6grencileri Genglik ve Spor Il Miidiirliigii 'niin diizenlemis oldugu bazi gezi
calismalarina yonlendirmektedir. Ayrica belediyeden yardim talebinde bulunarak okulumuza
spor alanlari kazandirdi. Sportif ve sosyal alanda siirekli calismalar gerceklesmektedir” (O14).

3.2.2. Teknik Yeterlik Kategorisi Icerisinde Ogretmenlere Ait Olumlu Goriisler

Okulun Fiziki Sartlarim Gii¢lendirme Calismalar:

“ Okulumuz yeni, temiz, ferah bir bina olmasina ragmen beklenmedik anlarda bir ¢ok
stkinti ¢cikarabiliyor. Elektrik kesintileri fazla oluyor, su sizdirmalar fazla oluyor, kaloriferler
iyi yanmuyor. Miidiiriimiiz siirekli Milli egitime giderek ¢oziim yollar: arryor. Kismen de olsa
yavas yavas bu problemleri gidermeye ¢alistyor.” (O1)

“Oczellikle okulun fiziki sartlar: onemli él¢iide iyilestirildi. I¢ ve dis dizayn ¢alismalar
sayesinde okulumuzu giizellestirmistir. Boylelikle daha saghkly bir egitim — ogretim ortami
olusmugtur” (03)

“Okul yoneticimiz géreve yeni basladigindan ilk etapta okulun bakim ve onarimi ile
ilgilendi eksiklikleri tespit edip bu eksiklikler icin odenek ayarladi. Goreve yeni baslamanin
vermis oldugu enerji ile okulun fiziki ihtiyaglarin karsiladi.” (O9)

Mali islerden Anlama

“Gegen sene okulumuzda gorevlendirme olarak miidiir yardimciligi yapmaktaydim. Bu
yiizden de idarenin yapisini, icinde olduklar: sikintilart az ¢ok bilirim. Okulumuzda fiziksel
yvapilacak ¢ok is var ve bu islerin biiyiik bir kismini veresiye olarak yapmaktaydik. Miidiiriimiiz
bu biitgeler iizerinde ayrintili calismalar yapti. Odeme kalemleri sagladi. Yapilacak olan
eksiklikleri kendi imkanlarimizia giderdik. Su an 6gretmenim ama maddi kaynaklarin daha iyi
yonetildigini gormekteyim.” (06)

“Okulda siirekli etkinlikler, kermesler yapiimakta burada elde edilen paralarla okulun
ihtiyaclar: gideriliyor ve maddi durumu yetersiz olan égrencilere yardimlar yapiliyor.” (O8)

“Okul yoneticimiz okul iginde gergeklesen muhasebe, sigorta, ek ders, promosyon gibi
maddi boyut tasiyan konulart agiklikla yapmakta. Bunlarin listelerini 6gretmenler odasina
asmakta ve bu dogrultuda herkesin durumdan haberdar olmasini istemektedir.” (O10)

Okulun Yo6netim Yapisi

“Siirt benim ilk atama yerim ve okulumun bulundugu yer sehir merkezinde olmasina
ragmen bir koy okulu sartlarinda. Dolayisiyla da ¢evremizdeki ailelerin maddi imkanlar: da
benzer ozellikler gosterebiliyor. Geng bir miidiire sahibiz ve okul miidiiriimiiz de okulun
bulundugu mahallede dogmus ve miidiirii oldugu okulda zamaninda ogrencilik yapmustir.
Haliyle de ogrenci velilerini de yakindan tanmimaktadir. Bu durum da ogrencilerle iletigimini
giiclendiriyor. Cocuklar dedigini ikiletmiyor. Miidiiriimiiz de bu durumdan haberdar oldugu
icin ogrencileri siirekli davrams ve ders calismalar: konusunda uyarmaktadir. “(012)
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“Okul yoneticimizin, ogretmenler ve yoneticiler arasinda bir aile ortami olusturmada
biiyiik katkist var. Herkesin herkesle iletisimi gii¢lii ve kirici dil kullanilmamakta. Bu yiizden de
okulumuzda gruplasmalar bulunmamakta. Her ¢calismada tiim 6gretmenler ellerini tasin altina
koymaktadirlar.” (O13).

“Miidiiriimiiz sert bir yapiya sahiptir. Okulda izleme ve denetim islerini bizzat kendisi
yvapar. Ben sahsen egitimin disiplin ¢izgisi iistiinde ilerlemesi gerektigine inaniyorum. O yiizden
miidiirtimiiziin bu tutumu hem ogrenciler hem de ogretmenler iistiinde bir otokontrol etkisi
saglyor.” (014)

Personelleri Teknik Anlamda Giiclendirme Calismalar:

“Okul yoneticimiz okuldaki basarili ogrencilere birer danigsman 6gretmen atayarak
okulda kogluk sistemini kurmamizi talep etti. Bizler de bunun profesyonel bir is oldugunu ve
dogru uygulanmas: takdirde basarili olacagini dile getirdik. Kendisi de bu konuda kalkinma
ajansi ile igbirligine girerek, yazdigi proje sayesinde 6gretmenlerin kogluk egitimini almasini
saglad. Iki yildir okulumuzdaki 6gretmenler belli araliklarla égrencileri degistirerek, umut
vaat eden dgrencilere desteklerini sunmaktadirlar.” (02)

Resmi is ve Islemlere Yatkinhk

“Okul yoneticimiz mevzuata, yonetmeliklere e-okul bilgi sistemine, Milli Egitim
Bakanhigi bilgi islem sistemine hakim birisi. Bu yiizden de milli egitim miidiiriimiizii siirekli
komisyonlara tiye yapmakta. Ayrica resmi isler konusunda bir¢ok miidiiriin kendisine sorular
danistigina sahit oldum.” (04)

3.2.3. insancil Yeterlik Kategorisi Icerisinde Ogretmenlere Ait Olumlu Gériisler

Hosgoriilii ve Saygih Oma Becerisi

“Okul yéneticimiz giiler yiizlii ve Ogretmenin goriisiine saygili. Ogretmenlerle
etkilesime girerek okul iklimini gelistirdigi gibi ogretmenin okula baghhk duygularini da
olumlu yonde etkiler, ogretmenlerin sorunlariyla bire bir ilgilenir.” (O5)

“Okul yoneticimiz pek ¢ok durum i¢in uyum saglama yetenegine sahip ilimli yapiya
sahip bir insandir. Sorunlara ¢oziim odaklr yaklasmasi ve her ogretmene esit ve adil bir sekilde
yvaklasmasi en sevdigim yoneticilik vasiflarindandir.” (O11)

Duyarh Olma Becerisi

“Okul yoneticimiz ogretmen ve ogrencilerin karsilastiklar: sorunlara ¢oziim bulmak
icin onlara yardimci olma egilimindedir. Okul ¢alisanlarimin duygularimi anlamaya ¢alisan,
empati becerisi yiiksek, halden anlayan biridir. Baska alanlarda sikintili bir yonetim sergilese
de insani iligkileri gercekten ¢ok iyi. Bu yiizden de kimse onu kiramiyor ve ig ve islemleri
aksatmiyor. ” (012)

“Okul yoneticimiz iletisim becerisi yiiksek bir kigidir. Bizleri ¢ok iyi dinleyip, iletmeye
calistigimiz mesaji dogru ve oldugu gibi kavrayan, kendine ve baskalarina karsi saygili olan,
hosgoriilii bir insandir. Sergilemis oldugu bu tutum ogretmenleri ve Jdgrencileri de
etkilemektedir. Okulumuzda ¢ok az problemle karsilasiriz. Ben de en biiyiik nedeninin bu etkili
iletigim olduguna inanmaktayim” (013)
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isgiirenlerle Esgiidiimlii Calisma

“Problem durumunda ¢alisanlara yardimct olmasi ve birlik beraberligi giidiimlemesi
agisindan da yeterlidir. Calisanlar arasinda koordinasyon saglanmasi igin stirekli yonlendirme
vapmaktadir.” (02)

“Okul yoneticimiz yeni olmasina ragmen ogretmenler arasinda birlik ve beraberligi
saglamak amacuyla okulda daha once var olan olumlu iklim yapisinin devamini sagladi. Bunun
icin de yemek organizasyonlari ve ézel giinlerde etkinlikler diizenledi.” (O3)

“Okul yoneticimiz okulda aile ortami saglamaya c¢alistyor. Okulda yapilacak tiim
calismalara 6gretmenlerin ortak hareket etmelerini sagliyor ve herkesi siirece dahil ediyor.
Ogretmenler de bu tutumuna duyarsiz kalmiyor. Herkes etkinlik diizenleyecek ogretmene
yardimct olmaya calisiyor.” (09)3.2.4. Teknolojik Yeterlik Kategorisi igerisinde Ogretmenlere Ait
Olumlu Gorisler Teknolojiyi Etkili Kullanma Becerisi

“Okul  Miidiiriiniin  teknolojiyi  kullanabilme  ozeliklerinin  yeterli  oldugunu
diistintiyorum. Aym zamanda teknolojik yeterlilikler kapsaminda da basarihidir. Okul web
iletigim aglarimi (DYS, E-OKUL, MEBBIS vb. ) kullanabilmekte ve bu konudaki gelisme stirekli
aciktir.” (04)

“Teknolojiden faydalanwr, bilgisayar ve diger bilgi teknolojileri ile ilgili temel
kavramlari bilir, belli bash bilgisayar donanim ve yazilimlarini kullanabilme becerisi vardir.”
(06)

“Okul miidiirii bilgi ve iletisim noktasinda donanimli biri. Geldigi hafta ilk isi okulda
eksik olan mesajmatik sistemini kurdu. Okulumuz ile sosyal medya hesabinda gurup kurmast
olumlu karsilandi. Bu sayede diizenlenen renkli ¢alismalar: orada sergileyebiliyoruz’ (O7)

“Etkili teknoloji kullamiminda model olarak teknoloji kullanimini tesvik ediyor.
Ogretmenlerin dijital kaynaklar: ve teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilmeleri icin uygun
ortami olusturuyor. Ogrencilere siirekli sosyal medyay: nasil kullanacaklarina dair ikazlarda
bulunuyor. Diger miidiirlerin aksine okulda ihtiya¢ halince ogrencilerin bilgisayar
kullanmalari icin gerekli izinleri veriyor.” (09)

Teknolojiyi Kullanmaya Tesvik Etme

“Akilli tahtamn etkin kullanilmasi i¢in ¢alisanlara tavsiyelerde bulunmaktadir. Bunun
icin biligim 6gretmenlerinden destek alarak tiim 6gretmenlere bir hizmet i¢i egitim diizenledi.”

(O1)

“Okul yoneticimiz Egitim Bilisim Agini (EBA) etkin kullanmamizi istemekte. Her ay en
yiiksek puani alan ogretmeni toplantilarda takdir ediyor. Bu da 6gretmenler arasinda tatl bir
rekabet ortami yaratiyor. Yaptigimiz icerikleri gorsellestirerek oraya atiyoruz bu durum da
yapilan ¢alismalari tiim 6grencilerin evde tekrar etmesine olanak saglvyor veliler de durumdan
haberdar oluyor ve olumlu doniitler sagliyorlar.” (O14)

Teknolojik Alt Yapiy1 Gii¢lendirme

“Meslek lisesinde gorev yapmaktayim ve bilisim 6gretmeniyim. Sinif mevcutlarimiz fazla
ve eldeki donamimlar yetersiz kalabiliyor. Zamanindan énce omriinii tamamlayabiliyor. Okul
yoneticimiz de elinden geldiginde donanimlart yenilemeye ¢alisiyor. Ogrenciler bilingli bir
sekilde zarar vermediklerine inandig1 icin gereken tiim olanaklar: saglamaya ¢alisiyor.” (O3)
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3.3 Ogretmenlerin Okul Yéneticilerinin Diisik / Olumsuz Gordiikleri Yeterlilik
Diizeylerine Ait Bulgular

Asagidaki Tablo 9'da katihmcilarin okul yoneticilerinin diisitk/olumsuz gordiikleri
yeterlik diizeylerine ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Okul Yé&neticilerinin Diisiik/Olumsuz Gérdiikleri Yeterlik Diizeyleri

Tema Kategori Katihmcilar f
Pasif yonetim sergileme 04, 06,012,013 4
$:;/erﬁmsal Yeniliklere kapal1 olma 02 1
Egitim yonetimi alaninda yetersizlik 07 1
Teknik Cekimser davranma 07 1
Yeterlik Fiziki eksikliklere kars1 duyarsiz olma 015 1
Ogretmenlerle etkilesimi diisiik 01,010, 015 3
Cikarci olma 06, 07 2
Insancil Inisiyatif almama 04 1
Yeterlik Ogretmenlere inisiyatif tanimama 08 1
Ogretmenlerin goriisiinii almama 014 1
Adil davranmama 07 1
Teknolojik Teknolojiyi etkin kullanamama 02 !
Yeterlik A10, 013 2

Teknolojiyi etkin kullandirmama

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okul yoneticilerinde diisiik veya olumsuz gordiikleri
yeterlikleri birden fazla temayla degerlendirdiklerini géormekteyiz. Frekans degeri en yiiksek
olan temalar sirasiyla; insancil yeterlik, kavramsal yeterlik, teknolojik yeterlik ve teknik
yeterlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. insancil yeterlik temasinda frekans degeri en yiiksek olan
kategoriler sirasiyla; ogretmenlerle etkilesimi diisik (f=3), c¢ikarci olma ((f=2), inisiyatif
almama (f=1), 6gretmenlere inisiyatif tanimama (f=1), 6gretmenlerin goriisiinii almama (f=1)
ve adil davranmama (f=1) seklindedir. Kavramsal yeterlik temasinda ise katilimcilarin biiytik
cogunlu (f=4), okul yoneticilerinin pasif yOnetim sergiledigi, diger iki katilimcinin ise
yeniliklere kapali ve egitim yonetimi alaninda yetersiz olduklarini ifade etmislerdir. Teknolojik
yeterlikle ilgili olarak 6gretmenlerin goriisleri, okul yoneticilerinin teknolojiyi etkin bigimde
kullandirmama ve teknolojiyi etkin kullanamama seklinde oldugu belirlenmistir. Son olarak da
teknik yeterlik temasinda ise Ogretmenler, yoneticilerin okuldaki fiziki olanaklarin
yetersizliklerine iligkin duyarsiz olma ve ¢ekimser davranma seklinde goriislere sahip oldugu
ortaya ¢ikmuistir.

309



i J E D U S Okul yoneticilerinin yeterlik diizeyleri

3.3.1. Kavramsal Yeterlik Kategorisi Icerisinde Ogretmenlere Ait Olumsuz Goriisler

Pasif Yonetim Sergileme

“Okul isleyisinde aktif rol almaz. Tiim sorumlulugu yardimcilarina vermistir. Mesai
saatlerine riayet etmez. Bir sorun ile karsilaginca da nobetci ogretmen ya da sinif rehberlik
ogretmenlerini sorumlu tutar. Yetkiyi miidiir yardimcilarina verdikleri icin okulda bir degil dort
miidiir varmigs gibi bir durum soz konusudur” (O4)

“Calisma ve etkinlikleri siirekli ogretmenden bekliyor. Siirekli etkinlik yapilmasin
bekliyor ama bu konuda hi¢bir 6gretmene gerekli yardimi saglamiyor. Odasina kapanmus bir
durumdadir. Ogretmen ve ogrenciler ile arasindaki setleri kirmiyor.” (O6)

“Mevzuati tam uygulamaz. Tiim problemleri mevzuat ile degil de insancil iliskilerle
cozmeye calisir. Kendi yonetim seklinin en dogru yonetim sekli olduguna inaniyor. Bu da
ogretmenlerde bir belirsizlige yol agiyor.” (012)

“Otorite saglama konusunda eksiklik yasadigim diisiiniiyorum. Ogrencileri korkutarak
disipline etmeye ¢aligiyor.” (013)

Yeniliklere Kapalh Olma

“Egitimde yeniliklere kapalidir. Daha ¢ok geleneksel ydntemlerle ders isleyen
ogretmenleri sever. Akilli tahtadan video vb. icerikler ile ders islenmesine karsidir. Film
izletiyorsunuz diye elestiride bulunuyor. Sundugumuz fikirlerde siirekli risk payini diisiiniir ve
tiim sorumlulugu 6gretmene vererek isten arunr.” (02)

Egitim Yonetimi Konusunda Yetersiz

“Kendi bransi disindaki diger derslerin iiniversite sinavindaki yiizdelik dilimleri ve
onemi hakkinda bilgisi yeterli diizeyde degil. Sadece ana derslere nem verir. Sanat ve spor
derslerine gerekli ilgiyi gostermez. Tiim kurslar: sinava endeksli derslere agar’ (O7).

3.3.2. Teknik Yeterlik Kategorisi I¢erisinde Ogretmenlere Ait Olumsuz Goriisler
Cekimser Davranma

“Okulda egitim ogretim faaliyetleri i¢cin gerekli olan materyal destegi saglamamakta,
ogretmenlerin kendi imkanlariyla ¢oziimler bulmasini beklemektedir. (O7)
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Fiziki Eksikliklere Karsi Duyarsiz Olma

“Okulumuz eski bir okul ama egitim — ogretim faaliyetlerinin daha saglikli ve giivenli
yiiriitiilebilmesi icin belli bash fiziksel aksakliklarin giderilmesi gerekiyor. Ornegin okulun dis
duvart yikik, isteyen elini kolunu sallayarak okula girebiliyor, égrenciler kolayca okuldan
kacabiliyor. Siniflarda perde eksikligi var, kapilar kapanmuyor. Bu tiir problemleri kendisine
iletmemize ragmen siirekli gecistiriyor ve ¢oziim bulmuyor. Bu durum da ogretmen
motivasyonunu asagiya ¢ekiyor” (O15)

3.3.3. Insanail Yeterlik Kategorisi Icerisinde Ogretmenlere Ait Olumsuz Goriisler

Ogretmenlerle iletisimi Diisiik

“Ogretmenlerle iletisimi zayifur. Belirli durumlarda beklentisini ifade ederken dgrenci

ile konugur tarzda konusuyor. Bu durum da ogretmenlere kendilerini degersiz hissettiriyor”
(O1)

“Yoneticimiz odasindan pek ¢ikmaz. Ogretmen ve &grenci iliskileri  zayiftir.
Okulumuzda ismini bilmedigi bir¢ok ogrenci var. Sadece Cuma giinleri Istiklal Mars:
oncesinde dgrencilere uyarida bulunur. ” (010)

“Ogrenciler ile etkilesimi yok denecek kadar az. Sadece sug isleyen Ogrencilerle
gortisiir ve gerekli uyarilari yapar. Ogrenciler de miidiirii gordiikleri zaman korkuyorlar. Bu
durum bazi 6gretmenlerin ogrencileri miidiir ile korkutmasina neden oluyor ” (O15)

Cikarci Olma

“Kendisine fayda saglamayacak, milli egitim ve il bazinda ses getirmeyen hicbir
etkinlikte yer almaz. (06)

Inisiyatif Almama

“Ogretmen ile yardimci personel arasinda meydana gelen olumsuzluklarda inisiyatif
almamasi buna bagh olarak kisisel problemlerin yasanmasina yol agmasi.” (04)

Ogretmenlere Inisiyatif Tamimama

“Calismalarda personelin inisiyatif kullanmasini pek sevmez. Her etkinligin basindan
sonuna kadar basamak basamak kendisini haberdar etmemizi ister. Aklina yatmayan kisimlari
kendince revize eder. Bu karart alirken de ders isleyen dgretmenin fikrini almaz.” (014)

Ogretmenlerin Goriisiinii Almama

“Ogretmenlerle ilgili yapilacak bir iste karar alirken ogretmenlere hi¢ damsmaz. Miidiir
yardimcilart ile 6gretmenler adina karar verir.” (O8)

Adil Davranmama

“Ogretmenlere esit mesafede degildir. Kendisi ile ortak paydasi olmayan égretmenlerle
iletisimi yok denecek kadar azdir. Sendikal faaliyetlere destek veren ogretmenlerin isimlerini
basart belgesi alacaklarin arasina koyar. Okulda is yapan, 6grencileri diisiinen ogretmenlere
de bu sizin iginiz, yapmak zorundasiniz goriisiiyle yaklasir.” (O7)
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3.3.4. Teknolojik Yeterlik Kategorisi icerisinde Ogretmenlere Ait Olumsuz Gériisler
Teknolojiyi Etkin Kullanmama

“Okul yoneticimiz emekliligine yaklasmaktadir. Kusak farkimn getirmis oldugu
neticeyle teknolojiyi iyi kullanamiyor. Yenilikleri takip edemiyor. > (02)

Teknolojiyi Etkin Kullandirmama

“Ders icinde teknolojik materyallerin kullanmasindan rahatsizlik duyuyor. Geleneksel
yontemlerle ders islenmesini daha dogru buluyor. Ona gore sinif kapisinin agan ve yiiksek sesle
ders anlatan ogretmen en iyi ogretmendir. Ders icerisinde akilli tahtadan gorseller
izletilmesine sicak bakmaz.” (010)

“Teknolojik aletlerin zarar gormesinden ¢ok ¢ekiniyor. Siirekli mali yetersizlikleri
ontimiize getiriyor. Bu yiizden de teknolojik donamimlar: siklikla kullandirtmiyor. Meydana

gelecek bir zarardan da ders ogretmenini ya da sinif rehber 6gretmenini sorumlu tutuyor.”
(013)

3.4. Ogretmenlerin yénetici yeterlikleri goriislerine gore anlati degerlendirme durumu

Asagidaki Tablo 10°da nitel arasgtirmaya katilan Ogretmenlerin yoneticilerinin
yeterlikleri hakkindaki olumlu/yiiksek ve olumsuz/diisiik ifadelerinin karsilastirilmasi
yapilmistir.

Tablo 10. Yonetici Yeterliklerine Gore Anlati Degerlendirme Durumu

Yeterlikler N f+ % a %
(Olumlu Goriis) (Olumsuz Goriis)
Kavramsal Yeterlikler 15 10 28.67 6 30.00
Teknik Yeterlikler 15 11 31.53 2 10.00
Insancil Yeterlikler 15 7 19.9 9 45.00
Teknolojik Yeterlikler 15 7 19.9 3 15.00
Okul Yoneticilerinin 15 35 100 20 100

Yeterlikleri (Toplam)

Tablo 19°da goriildiigii lizere, aragtirmada genel olarak 6gretmen cevaplarina gore okul
yoOneticilerinin yeterliklerini olumlu/yiiksek goren ifadelerin sayis1 olumsuz/diisiik goren
ifadelerin sayisindan fazladir. Alt boyutlara baktigimizda; kavramsal yeterlikte olumlu/yiiksek
gorlis bildiren 6gretmen sayisi olumsuz/diisiik goriis bildiren 68retmen sayisindan fazladir.
Benzer durum teknik yeterlik ve insancil yeterlik alt boyunlarinda da karsimiza ¢ikmaktadir.
Yalnizca insancil yeterlik alt boyutunda olumsuz/diisiik goriis bildiren 6gretmen sayisi
olumlu/yiiksek goriis bildiren 6gretmen sayisindan fazladir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

4.1.Sonuclar

Ogretmen goriislerine gore okul yoneticilerinin genel olarak yeterliklerinin iist diizeyde
oldugu diger bir ifade ile iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda ydnetici
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yeterliklerinin alt boyutlarina iliskin 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde en yiiksek diizeyde
olan yeterlikler sirastyla; insancil yeterlik, teknik yeterlik, teknolojik yeterlik ve kavramsal
yeterlik oldugu belirlemistir.

Okul yoneticilerinin insancil yeterlik alt boyutuna iligkin 6gretmenlerin goriisleri
incelendiginde, en c¢ok katilim gosterdikleri ifadelerin “Diiriist ve giivenilir biri olma” ile
“Kendine ve bagkalarina saygi gosterme” maddeleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Katilimin
en az oldugu maddeler ise; “Aciklamalarda bulunmadan 6nce personelin tutum ve ilgilerini
hesaba katma” ile “Okul ¢alisanlarinin duygularini anlamaya c¢alisma” oldugu goriilmektedir.

Okul Yoneticilerinin teknik yeterlik alt boyutuna iliskin 6gretmenlerin gorisleri
incelendigine, en ¢ok katilim gosterdikleri ifadelerin “Evrak kayitlari tutma” ve “Kurumla ilgili
raporlar hazirlama”, en az katilm gosterdikleri ifadelerin ise, “Ilgi cekici ve etkili sozlii
sunumlar yapma” ile “Riskle bas edebilme ifadelerinin oldugu anlagilmaktadir.

Okul yoneticilerini teknolojik yeterlik boyutuna iliskin 6gretmenlerin goriisleri ele
alindiginda, en ¢ok katilim gosterdikleri maddelerin “Dijital bilgi ve teknolojinin yasal, etik ve
giivenli kullanimin1 saglama” ve “Giincel iletisim ve sosyal araglarin kullanimiyla kiiltiirel
etkilesimin olmasini saglama” oldugu goriilmektedir. En az katilim gosterdikleri maddeler ise,
“Teknolojinin gelisimine bagli olarak gerekli yenilikleri saglama” ile “Personelin dijital
kaynaklar1 ve teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in ortam olusturma” oldugu ifade
edilmistir.

Okul yoneticilerinin kavramsal yeterlik alt boyutuna iliskin 6gretmenlerin goriisleri
incelendiginde, 6gretmenlerin en ¢ok katilim gosterdikleri maddelerin “Orgiit ve iiyeler i¢in
benimsedigi beklentileri acik¢a betimleme” ve “Y6netici konumunda oldugundan etkili liderlik
ozelliklerini gosterme” oldugu goriilmektedir. En az katilim gdsterdikleri maddelerin ise, “Kisa
vadeli hedefler gelistirme” ile “Yoneticilik ve egitimle ilgili aragtirma sonuglarini uygulamalara
yansitma” oldugu anlasilmaktadir.

Nitel aragtirmaya katilan 6gretmenler, okul ydneticilerinde yiiksek/olumlu gordiikleri
yeterlikler sirasiyla; kavramsal yeterlik, teknik yeterlik, teknolojik yeterlik ve insancil yeterlik
seklindedir. Kavramsal yeterlik alt boyutunda tekrarlanma degeri en yiiksek olan temalar
sirastyla, "dis paydaslarla uyum i¢inde ¢alisma, egitim alanindaki gelismelerden haberdar olma
ve etkili yonetsel beceriler sergileme" seklindedir. Teknik yeterlik alt boyutunda ise sirasiyla,
"okulun yonetim yapisi, okulun fiziki sartlarini giiglendirme ¢alismalari, mali islerden anlama
becerisi, personelleri teknik anlamda giiclendirme calismalar1 ve resmi is ve islemlere
yatkinlik" seklindedir. Teknolojik yeterlik alt boyutunda sirasiyla; "teknolojiyi etkin kullanma
becerisi, teknolojiyi kullanmaya tesvik etme ve teknolojik alt yapiy1 gli¢lendirme ¢alismalar”
olarak belirlenmistir. Insancil yeterlik alt boyutunda ise sirasiyla, "is gorenlerle esgiidiimlii
caligma, hosgoriilii ve saygili olma becerisi ve duyarli olma becerisi" seklindedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler, okul yoneticilerinde diisiik/olumsuz gordiikleri
yeterlikleri tekrarlanma degeri en yiiksek olandan baslayarak sirasiyla; insancil yeterlik,
kavramsal yeterlik, teknolojik yeterlik ve teknik yeterlikler oldugu belirlenmistir. Insancil
yeterlik alt boyutunda sirasiyla; "Ogretmenlerle etkilesimi diisiik, ¢ikarci olma, inisiyatif
almama, Ogretmenlere inisiyatif tanimama, Ogretmenlerin goriisiinii almama ve adil
davranmama" seklinde 6gretmenler goriis beyan etmislerdir. Kavramsal yeterlik alt boyutunda
sirasiyla; "pasif yonetim sergileme, yeniliklere kapali olma ve egitim yonetimi konusunda
yetersiz olma" seklinde diislincelere sahiptirler. Teknolojik yeterlik alt boyutunda sirasiyla;
"teknolojiyi etkin kullanamama ve teknolojiyi etkin kullandirmama" seklindedir. Son olarak da
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teknik yeterlik alt boyutunda tekrarlanma degeri en yiiksek olan ifadeler ise sirastyla; "¢cekimser
davranma ve fiziki eksikliklere karsi duyarsiz olma" olarak belirtilmistir.

Yapilan nitel arastirmada, 6gretmen goriislerine gére okul yoneticilerinin yeterliklerini
olumlu/yiiksek goren ifadelerin sayist olumsuz/diisiik géren ifadelerin sayisindan fazladir. Alt
boyutlar incelendiginde ise; teknik yeterlik, insancil yeterlik ve kavramsal yeterlikte
olumlu/ytiiksek goriis bildiren Ogretmen sayisi olumsuz/diisiik goriis bildiren 6gretmen
sayisindan daha fazladir. Ancak insancil yeterlik alt boyutunda olumsuz/diisiik goriis bildiren
Ogretmen sayist olumlu/yiiksek goriis bildiren 6gretmen sayisindan daha fazla oldugu
belirlenmistir.

4.2. Tartisma

Yapilan nicel arastirmada okul yoneticilerinin yeterliklerine iligkin 6gretmen goriisleri
incelendiginde, okul yoneticilerinin hem genel olarak hem de tiim alt boyutlardaki (kavramsal
yeterlik, teknik yeterlik, insancil yeterlik, teknolojik yeterlik) yeterliklerinin "iist diizeyde"
diger bir ifade ile "iyi diizeyde" oldugu belirlenmistir. Okul yoneticilerinin belirtilen yeterlik
alanlarimin tamaminda "Ust diizeyde" olmasi olumlu bir gelisme olarak nitelendirilmekle
birlikte "en iist diizeyde" olmasi arzulanan biri durum olarak degerlendirilmektedir. Cilinkii
egitim sisteminin en kritik ve en iglevsel biriminde gorev yapan okul yoneticilerinin her anlamla
daha nitelikli ve daha iist diizeyde yonetsel yeterliklere sahip olmasi biiyiik 6nem arz
etmektedir. Buna ilaveten yapilan arastirma sonucuna yonetici yeterlikleri alt boyutlarinda en
iist seviyeden agagiya dogru siralanmast; insancil yeterlik, teknolojik yeterlik, teknik yeterlik
ve kavramsal yeterliklere olarak ifade edilmistir.

Yapilan nitel arastirmanin sonuglart degerlendirildiginde ise, arastirmaya katilan
ogretmenlerin okul yoneticilerinin yeterliklerine iliskin genel olarak olumlu goriislere sahip
olduklari, alt boyutlar baglaminda kavramsal yeterlik, teknik yeterlik ve teknolojik yeterlik
alanlarinda daha olumlu goriisler ortaya koyduklar1 saptanmistir. Ancak insancil yeterlik alt
boyutunda 6gretmenlerin okul yoneticilerinin yeterlik diizeylerine iliskin goriislerinin diger alt
boyutlara nazaran daha diisiik diizeyde kaldigi tespit edilmisti.  Ogretmenler, okul
yoneticilerinde yiiksek/olumlu gordiikleri yeterlikleri sirasiyla; kavramsal yeterlik, teknik
yeterlik, teknolojik yeterlik ve insancil yeterlik seklinde oldugu belirlenmistir.

Seving’in (2017) yapmis oldugu arastirmada okul yoneticilerine yonelik yapmis oldugu
arastirmada okul yoneticileri genel olarak kendilerini "iy1 diizeyde" yeterli gérmiislerdir. Bu
durum yapilan nitel arastirma bulgularin1 destekler niteliktedir. Alt boyutlarin tekrarlanma
siklig1 incelendiginde ise; insancil yeterlik, teknik yeterlik, kavramsal yeterlik ve teknolojik
yeterlik seklinde oldugu belirlenmistir.

Ozan, Nanto ve Oztiirk'iin (2020) yaptig1 arastirmada, dgretmen goriislerine gére okul
yoneticilerinin yeterlikleri sirasiyla, insancil yeterlik, teknik yeterlik ve daha sonra da
kavramsal yeterlik olarak siralandig: tespit edilmistir. Tepe’nin (2017) yaptig1 arastirmada,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisi1 okul yoneticilerinin etkili oldugunu diistintirken, okul
yOneticilerinin tamamu ise kendilerini egitim yonetim alaninda etkili olduklar1 hakkinda goriis
beyan etmislerdir. Uslu (2013) tarafindan yapilan ve egitim yonetimi alanindaki 10
akademisyenin okul yoneticilerinin yeterliklerine iliskin goriislerinin degerlendirildigi
arastirmada; okul yoneticileri i¢in en Onemli teknik yeterligin denetim oldugu, en onemli
insancil yeterligin farkliliklara saygi ile giidiileme oldugu ve en 6nemli kavramsal yeterligin de
egitim felsefesi ile yonetim kuramlarin etkin bilinmesi oldugu belirlenmistir.
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Kose (2008) tarafindan yapilan ve 6gretmenlerin kendi yoneticilerini degerlendirdikleri
arastirmada, her birinin birer yOnetici aday1 olan 6gretmenlerin beraber gorev yaptiklar: okul
yoneticilerini her alanda "yeterli" gordiikleri ifade edilmistir. Aver (2015) ve Oztiirk (2019) ise
yoneticilerin yeterliklerine iliskin yaptiklar1 arastirmada, dgretmenlerin yonetici yeterlikleri
acisindan “Yeterli” gordiikleri ifade edilmistir. Bu calismalarda elde edilen bulgular yapilan bu
arastirma sonucunu desteklemektedir. Agaoglu ve arkadaslarinin (2012) yapmis olduklari
arastirmada, okul yoneticilerinin kendilerini tiim alanlarda yeterli gordiikleri, 6§retmenlerin ise
yoneticilerle ayni fikirde olmadigi gorilmistir. Yildirnrm’in (2007) yaptig1 arastirmada,
ogretmenler okul yoOneticilerini daha yeterli goriirken, kendilerini ise "orta diizeyde yeterli"
gormiistiir. Yal¢in (2019) okul yoneticilerine yonelik yapmis oldugu arastirma neticesinde,
yoOneticilerin yonetsel beceriler ile ilgili kendilerine verdikleri puanlarin, 6gretmenlerin
yoneticiler i¢in verdikleri puanlara gore daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Nicel aragtirmada okul yonetici yeterliklerinin alt boyutlarindan olan insancil
yeterliklere iliskin 6gretmenlerin goriislerinin "iist diizeyde" olduklari saptanmustir. Katz (1955)
yapmis oldugu arastirmada, tim yoneticilerin insancil yeterliklerine sahip olmasi gerektigini
belirtmistir. Rouss’un (1993) yaptig1 arastirmada ise, okul yoneticilerinin insancil yeterlik
kapsamindaki becerilerin ve kisisel degerlerin yOnetici olarak gérev yapan okul liderleri igin
son derece onemli oldugunu belirtmektedir. Abat (2010) tarafindan akademisyen ve okul
yoneticilerinin yeterliklerine iliskin yaptig1 arastirmada, “okulda bulunan tiim gruplar ile etkili
iletisim kurmak” 6nemli yeterliklerden biri olarak belirlenmistir. Barut (2007) ise yoneticilerin
isteklendirme ve 6zendirme yeterliklerine yonelik yapmis oldugu arastirmada; ydneticilerin,
Ogretmenlere yoOnelik istenilen diizeyde isteklendirme ve Ozendirme c¢aligmalarini
yapamadiklar1 sonucuna ulagsmistir. Seving (2017) yapmis oldugu arastirmada okul
yoneticilerinin insancil yeterliklerinin "en {ist/tam seviyede" oldugunu ifade etmistir. Bu sonug
da arastirmanin bulgulartyla oOrtlismemektedir. Ayrica Seving (2017), okul ydneticilerinin
sadece okul isgdrenleri ile degil okulun dis paydaslari ve velilerle de 1yi iligki i¢inde olmasinin
ve kisilerin yasadiklar1 problemlere en hizli ve dogru ¢oziimler iiretmelerine vurgu yapmustir.
Aslanargun ve Bozkurt (2012) ¢alismalarinda, okulu basarili bir sekilde yonetmek i¢in yonetim
yapisini iyi kurmanin, kisilerin sorumluluk almasinin, kararlar1 danisarak verilmesinin, igten
olmanin ve problemleri beraber ¢6zmenin 6nemli oldugunu belirtmistir. Okul ydneticilerinin
insancil yeterliklerinin, teknik yani mevzuat yeterliklerinin dniine gecemedigini ifade etmistir.
Elde edilen bulgu arastirmamizi destekler niteliktedir. Benzer sekilde Oztiirk'iin (2019) yaptig
aragtirma sonucu da, yapilan bu aragtirmanin sonucuyla paralellik olusturmaktadir. Onural
(2005) yapmis oldugu arastirmada, yoneticilerin yogun isleri, zamanlarinin dar olmasi ve
sorumluluklarindan 6tiirii kisisel kaygilarinin olustugu ve bu nedenle stres halinde ¢aligtiklarini,
dolayisiyla da 6gretmenleri motive etme konusunda eksiklik yasadiklarini ifade etmistir. Kiral
ve Adibelli’nin (2012) ¢alismasinda ydneticilerin iggérenlerin sorunlarin1 ¢dzmeleri igin her
zaman titiz olmasi1 gerektigini hatta bu sorunlar icin B planlarinin olmasi gerektigini ifade
etmistir. Okul yoneticilerinden sorunlar1 ¢6zmesi beklenmektedir ve okul yoneticileri de bu
beklentiye cevap vermeye yonelik davranislarda bulunmalidir. Celikten’in (2004) ifade ettigi
gibi, okul yoneticisi giin boyunca farkl: statiiler kazanabilmekte, farkli roller oynayabilmekte
ve bunlar arasinda siirekli gidip gelebilmektedirler. Bu roller arasinda okul yoneticiligi, annelik,
babalik, ara buluculuk, Ogretmenlik, arkadas, damisilan, vb. gorevleri iistlendigi
gozlemlenmistir. Giinliik hayatta edinilen tiim bu roller okul ydneticilerine, yonetim alaninda
olumlu etki kurmakta ve yoneticilik yeterliklerini gelistirmektedir.

Yapilan nitel arastirmada insancil yeterlik alt boyutunda en ¢ok sahip olduklari
ozellikler sirasiyla, "isgorenlerle esgiidiimlii calisma, hosgoriilii ve saygili olma becerisi ve
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duyarli olma becerisi" seklinde 6gretmenler goriis beyan etmislerdir. En az sahip olduklar
ozellikler sirasiyla; "Ogretmenlerle etkilesimi diistik, ¢ikarci olma, inisiyatif almama,
ogretmenlere inisiyatif tanimama, 0gretmenlerin gorligiinii almama ve adil davranmama"
seklinde ifade edilmistir. Seving (2017) yapmis oldugu arastirmada insancil yeterlik alt
boyunda en ¢ok sahip olduklar1 6zellikler ise; “Catisma ve hayal kirikliklarina karst kisisel
sogukkanliligini ve kontroliinii koruma”, “Toplum hizmetlerinde (egitim, sosyal, kiiltiirel vs.)
yaslaria bakmaksizin bireylere yardim etme” ve “Insanlarin karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim
bulmak i¢in onlara yardime1 olma” olarak belirtmistir. Ozan, Nanto ve Oztiirk'iin (2020) yaptig1
arastirmada okul yoneticilerinin insani yeterlik bakimindan en ¢ok sahip olunmasi gereken
ozellikler tekrarlanma sikligina gore; “hosgorii”, “esitlik”, “yol gosteren”, “esitlik”, birlestirici
ve biitlinlestirici”, “sefkatli”, “bilgi sahibi”, “eglendirici” seklinde degerlendirilmistir.

Nicel arastirmada okul yonetici yeterliklerinin alt boyutlarindan olan teknik yeterliklere
iliskin 6gretmenlerin goriislerinin "{ist/iyi diizeyde" olduklar1 saptanmistir. Ogretmenler teknik
yeterlikler alt boyutunda yer alan; okulun tiim donanimlarini1 verimli kullanarak okulun fiziksel
yapisinda, idari teskilat yapisinda, okulun finansman islerinde, okuldaki disiplin ve diizeni
olusturmada, okulu ilgilendiren plan, program, kanun, yonetmelik vs. ilgili becerileri okul
yoneticilerinin bilingli ve iyi diizeyde uygulayabildikleri s6ylenebilir. Turan ve arkadaslarinin
(2007) yaptig1 aragtirmada, okul yoneticilerinin kendilerini en ¢ok insani ve teknik agidan
sorumlu gordiiklerini belirtmislerdir. "Okul yoneticileri teknik yeterlik kapsaminda; okullarini
fiziksel olarak giiclendirmek, bilisim ve laboratuvar hizmeti sunmak, uygun egitim ortami
olusturmak, giivenligi saglamak, temiz bir ortam olusturmak, arag-gere¢ konusunda eksiklikleri
giderme konularinda kendilerini gelistirmelidirler" sonucuna ulasmistir. Seving (2017) ise
mesleginin ilk yillarinda bircok koy okullarinda oldugu gibi zorunlu sartlardan dolay1
yoneticilik yapanlarin deneyim eksiklikleri olduklari i¢in teknik yeterliklerinin diisiik oldugunu
dile getirmistir. Teknik yeterliklere tam anlamiyla sahip olabilmek igin on sene yoneticilik
yapmalar1 gerektigini belirtmistir. Oztiirk'iin (2019) yaptig1 arastirma sonucu, yapilan bu
arastirmanin sonucuyla paralellik olusturmaktadir. Ancak, Seving (2017) tarafindan yapilan
arastirmada, okul yoneticileri kendilerini teknik yeterlik olarak "tam/gok yeterli" gérmiislerdir.
Bu da yapilan arastirma sonucunu destekler nitelikte degildir.

Yapilan nitel aragtirmada teknik yeterlik alt boyutunda en ¢ok sahip olduklar1 6zellikler
sirastyla, "okulun yonetim yapisi, okulun fiziki sartlarini giiclendirme ¢alismalari, mali islerden
anlama becerisi, personelleri teknik anlamda giiclendirme ¢alismalar1 ve resmi is ve islemlere
yatkinlik" bigiminde oldugu goriilmektedir. En az sahip olduklar1 6zellikler sirastyla; "¢ekimser
davranma ve fiziki eksikliklere karsi duyarsiz olma" olarak ifade edilmistir. Seving (2017)
yapmis oldugu arastirmada teknik yeterlik alt boyunda en ¢ok sahip olduklar1 6zellikler;
“Orgiitsel hedeflere ulagmak igin gerekli (insan ve mali) kaynaklar1 belirleme”, “Tiim iiyelerin
onemli katkilar saglayabilecegi bir orgiit iklimi olusturma” ve “Riskle bas edebilme” olarak
ifade etmistir. Ozan, Nanto ve Oztiirk'iin (2020) yaptig1 arastirmada teknik yeterlik bakimindan
en ¢ok sahip olmasi gereken o6zellikleri ise “donanimli ve is bilir”, “sorunlar1 ¢6zebilen”,
“otoriter”, “hizl1 ve pratik” olarak siralanmaistir.
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Nicel arastirmada okul yoneticilerinin yeterliklerinin alt boyutlarindan olan kavramsal
yeterliklere iligkin Ogretmenlerin gorislerinin  "Ust/iyi diizeyde" olduklari saptanmistir.
Bulgulara bagli olarak en yiiksek ortalama degere sahip maddeler, “Orgiit ve iiyeler igin
benimsedigi beklentileri agik¢a betimleme” ve “Ydnetici konumunda oldugundan etkili liderlik
ozelliklerini gosterme”; en diisiik seviyede ifade edilen maddeler ise “Kisa vadeli hedefler
gelistirme” ile “Yoneticilik ve egitimle ilgili arastirma sonuglarini uygulamalara yansitma”
seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmen gériislerine gore okul miidiirleri; "okulun amaglari

n n

g6z Oniinde bulundurularak yapilmasi gereken is ve islemleri planlama”, "meydana gelen
problemlere karsin ¢6ziim yollari liretip bu siireci degerlendirebilme", "yonetsel ve karar verme
stirecleri hakkindaki beceriler" gibi kavramsal yeterlik alt boyutuna iliskin becerilerde
"iyi/yeterli" diizeyde oldugu sdylenebilir. Katz’a (1955) gore, teknik yeterligin kavramsal
yeterlikten daha fazla oldugu yonetici becerileri alt diizey yonetici boliimiine
konumlanmaktadir. Buna gore yoneticilerin kavramsal yeterliklerini daha da yiikseltilmelidir.
Nitekim okullar, orgiitiine hakim, analiz edebilme giicii gelismis, yonetimle ilgili ortaya ¢ikan
problemlere ¢6ziim bulan, okul paydaslariyla yakin iligki kurabilen ve egitim alanindaki
kavramsal gelismeleri takip eden yoneticilerin ellerinde basarili olabilirler. Okul yoneticileri
yasamis olduklart deneyimle, almis olduklart egitimlerle kendilerini gelistirerek, aragtirmalari
takip ederek, yonetmelikleri inceleyerek, egitim alanindaki yenilikleri takip ederek ve okulda
gbrev yapan iggorenlerle birlikte hareket ederek kavramsal yeterliklerini gelistirebilmeleri
miimkiindiir. Katz’a (1955) gore kavramsal yeterliklere yonetimin iist kademesinde, teknik
yeterliklere yonetimin alt kademesinde gereksinim duyulmaktadir. Insancil yeterliklere ise
yoOnetimin tiim kademelerinde ihtiya¢ duyulmaktadir. Turan ve arkadaslarinin (2007) yapmais
olduklar arastirmada, okul yoneticileri kurum igerisinde meydana gelen problemlerini yine
kurum i¢inde ¢ozdiiklerini belirtmisleridir. Karsilasilan problemlere de en dogru karar1 vermek
icin de deneyim ve yapilan arastirmalardan faydalanmalar gerektigini belirtmistir. Karakus ve
Toéremen (2006) yapmis olduklar1 arastirmada; okul yoneticilerinin etkili bir yonetim
sergileyebilmeleri i¢in yonetim kuramlar1 ve kavramlari alanlarinda birtakim bilgi ve beceriye
sahip olmalar1 gerektigini ifade etmistir. Arastirma sonucunda bir¢ok yoneticinin belirlenen
kuram ve kavramlardan haberdar olduklarini yalniz bunlari icsellestiremediklerini ve
ogretmenlere yansitamadiklarini belirtmistir. Elde edilen sonug arastirmamiz ile ortiismemekte
zira aragtirmamizda okul yoneticileri kavramsal yeterlikleri 6gretmenler tarafindan st diizey
belirlenmistir. Ak¢il’in (2012) yapmis oldugu arastirmada okul yoneticileri giiglerini genellikle
yasal yetilerinden almaktadirlar fakat ortaya ¢ikan problemlerle bas etmek i¢in; yonetim
unsurlarin dikkate alarak, 6gretmenlere mentorliik yaparak ve 6gretmenlere kendilerini degerli
hissettirerek okul i¢indeki olumlu iklimi saglayabilir sonucuna ulagsmistir. Arslantag ve
Ozkan’in (2014) arastirmasinda, isini gerektigi gibi yapan bir okul yoneticisinin, drgiit iginde
ortak hedefler belirlemesi, hedeflere ulagsma siirecinde paydaslardan katki almasi, hedeflerin
herkes tarafindan 6ziimsenmesinin ve bu dogrultuda yapacagi ¢alismalarda hedeflerin orgiite
kilavuz olmasini saglamasi yoneticilerden beklenen 6zellikler arasinda oldugunu ifade etmistir.
Oztiirk (2019) yaptig1 arastirmada, dgretmenlerin goriislerine gdre yoneticilerin kavramsal
yeterlikleri acisindan “yeterli/iyi diizey” olarak goérdiikleri tespit edilmistir. Yapilan arastirma
sonucunu destekler niteliktedir. Ancak Seving (2017) ise yoneticilerin kendilerini
degerlendirdikleri arastirmada, okul yoneticileri kendilerini kavramsal yeterlik agisindan "en
iist/tam yeterli" diizeyde gordiiklerini belirlemis ve bu sonug yapilan bu arastirmanin sonucunu
destekler nitelikte degildir.

Yapilan nitel arastirmada kavramsal yeterlik alt boyutunda tekrarlanma degeri en
yiikksek olan ifadeler sirasiyla, "dis paydaslarla uyum iginde ¢alisma, egitim alanindaki
gelismelerden haberdar olma ve etkili yonetsel beceriler sergileme" seklinde 6gretmenler
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goriisler ortaya koymuslardir. En az sahip olduklart ozellikler sirasiyla; "pasif yonetim
sergileme, yeniliklere kapali olma ve egitim yonetimi konusunda yetersiz olma" seklinde ifade
edilmistir. Seving’in (2017) yaptig1 arastirmada okul yonetici yeterlikleri alt boyutlarina
baktigimizda su ifadeler karsimiza ¢ikmaktadir. Okul yoneticilerinin kavramsal yeterlik alt
boyunda en ¢ok sahip olduklari 6zellikler; “Y oneticilikle ilgili derinlemesine bilgi sahibi olma”,
“Y 6netici konumunda oldugundan etkili liderlik 6zelliklerini gésterme” ve “Amaclara ulasmak
icin personelin bir grup olarak calismasini koordine etme olarak belirtmistir. Ozan, Nanto ve
Oztiirk'iin (2020) yaptig1 arastirmada kavramsal yeterlik bakimindan incelendiginde ise
sirastyla; “bilgi sahibi olma”, “hizli ve pratik olma”, “birlestirici ve biitlinlestirici olma” ve
“sefkatli olma” seklinde belirlenmistir.

Nicel arastirmada okul yonetici yeterliklerinin alt boyutlarindan olan teknolojik
yeterliklere iligkin Ogretmenlerin gorislerinin "ist/iyi diizeyde" olduklari saptanmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin en yiiksek diizeyde katilim gosterdigi maddelerin, "Dijital
bilgi ve teknolojinin yasal, etik ve giivenli kullanimini saglama” ve “Gtincel iletisim ve sosyal
araglarin kullanimiyla kiiltiirel etkilesimin olmasini saglama”; en diisiik seviyede katilim
gosterilen maddeler ise, “Teknolojinin gelisimine bagl olarak gerekli yenilikleri saglama” ile
“Personelin dijital kaynaklar1 ve teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in ortam
Olusturma” seklinde oldugu tespit edilmistir. Cakir’in (2020) yaptig1 arastirmada, giinlik
bilgisayar kullanim siiresi fazla olan 6gretmenlerin, okul yoneticilerini teknoloji liderligi
konusunda daha yeterli gordiikleri belirtilmistir. Cetin (2008) yapmis oldugu calismada;
okullarinda gérev yapmakta olan okul yoneticilerinin bilgisayar teknolojisini "yliksek diizeyde"
kullandiklar1 ifade edilmistir. Bu sonug, yapilan arasgtirma sonucunu destekler niteliktedir.
Ayrica okul yoneticilerinin okulda en ¢ok karne ve belgeleri ¢ikarmak i¢in, e okul islemlerini
yapmak i¢in, tasinabilir mallar1 eklemek ve silmek i¢in teknolojiyi kullandiklarini belirtmistir,
Calhoun (2004), Memduhoglu ve Yilmaz’in (2008) yapmis olduklar1 arastirmalarda, okul
yoneticilerinin bireysel islerinde teknolojiyi oldukga etkili kullandiklarini belirtmistir. Elde
edilen sonuglar aragtirma sonuglariyla ile dogru orantilidir. Ancak Seving'in (2017) yapmis
oldugu arastirmada okul yoéneticilerinin teknolojik yeterliklerinin "en {st/tam" diizeyde
oldugunu tespit edilmistir. Bu sonu¢ da yapilan arastirmanin bulgulariyla uyusmamaktadir.
Ayrica Seving (2007), okul yoneticilerinin teknolojiyi etkili kullanabilmeleri ve okullarindaki
teknolojik faaliyetleri gelistirebilmeleri i¢in deneyime ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir.

Yapilan nitel arastirmada teknolojik yeterlik alt boyutunda en ¢ok sahip olduklar
ozellikler sirasiyla; "teknolojiyi etkin kullanma becerisi, teknolojiyi kullanmaya tesvik etme ve
teknolojik alt yapiyr gliclendirme caligmalar1" olarak belirlenmistir. En az sahip olduklari
ozellikler sirastyla; "teknolojiyi etkin kullanamama ve teknolojiyi etkin kullandirmama"”
seklindedir. Seving (2017) teknolojik yeterlik alt boyunda en ¢ok sahip olduklar1 6zellikler ise;
“Belirlenen hedefleri gergeklestirmek igin teknoloji kaynaklarmi uygun sekilde kullanma”,
“Giincel iletisim ve sosyal araclarin kullanimiyla kiiltiirel etkilesimin olmasini saglama” ve
“Ihtiyaca yonelik teknolojiyle donatilmis ortamlar hazirlama” olarak ifade etmistir.

Sonug olarak, yapilan arastirmada karma yontem kullanilmistir. Nicel arastirmada
ogretmen goriislerine gore okul yoneticilerinin en yiiksek seviyedeki yeterlik alaninin insancil
yeterlik oldugunu gérmekteyiz. Nitel arastirmada ise en diisiik seviyedeki yeterlik alaninin
insancil yeterlik oldugu belirlenmistir. iki farkli yontem sonucunda elde edilen zit bulgulari,
ogretmenler ile okul yoneticileri arasindaki insani iligkilerin farkliliklar gostermesiyle
aciklanabilir. Nitekim diger meslek gruplarinda da yonetici-isgoren iliskileri incelendiginde bu
tiir beseri faktorlerin farkliliklar géstermesi olagandir. Zira her insan ayr1 bir diinya goriisiine
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sahip olup, birbirleri ile olan iligkilerinde de farkli tutumlar gosterebilmektedir. Esyenck ve
Wilson (2000) bireysel farkliliklarin olugsmasinda hayattaki etkinlik, sosyallik, risk alabilme
potansiyeli, ataklik, kendini ifade edebilme, ayrintil1 diisiinme ve sorumluluk gibi etmenler rol
oynayabilmektedir.

Yapilan aragtirmanin sonuglart dogrultusunda uygulayicilar ve arastirmacilar igin asagidaki
Oneriler sunulmustur:

e Yapilan arastirmalarda okul yoneticilerinin okul basarisi {izerinde 6nemli bir etkiye
sahip oldugu bilinen bir gercektir. Dolayisiyla yonetici yeterlik diizeyi yiiksek olan okul
yoneticilerinin yonettigi okullarin basaris1 da artabilir. Dolayisiyla, okul basarisinin
artmasi adina okul yoneticilerinin profesyonel olarak segilip, yetistirilmesi ve atanmasi
icin MEB'in liyakate dayali saglikli bir politika gelistirmesi onerilebilir.

e Arastirmada Ogretmen goriislerine gore okul yoneticilerinin yeterlikleri "iist/ iyi
diizeyde" oldugu belirlenmistir. Nitelikli bir okul yoneticisinin yeterliklerini
gelistirmenin en etkili yollarindan biri, MEB tarafindan okul yoneticiligi alaninda
bilimsel ve profesyonel egitim verecek olan bagimsiz bir ydneticisi yetistirme
akademisinin kurulmasidir.

e Nitelikli bir okul yoneticisinin yeterliklerini gelistirme baglaminda, o6ncelikle MEB
tarafindan c¢ikarilan en son yonetici yetistirme sertifika programi giincellenmels,
iiniversitelerle isbirligi igerisinde liyakat esasina dayali yonetici segme, yetistirme ve
atamaya dayal1 bir sertifika programi gelistirilmelidir.

e Okul yoneticiligi meslegi yeniden tanimlanmali ve okul ydneticileri egitim yOnetimi
bilim dalinda egitim almis kisilerden olusturulmalidir. Mevcut okul yoneticilerinin de
egitim yOnetimi alaninda lisansiistii egitim alma konusunda 6zendirilmesi, atama ve
yiikseltmede lisanstistii egitim alma Ol¢iitiiniin daha belirleyici olmasi saglanabilir.

e Yapilan nitel arastirma sonucunda, 6gretmenlerin okul yoneticilerinde diisiik diizeyde
algiladiklar yeterlikler arasinda Oncelikle insancil ve kavramsal yeterliklerin oldugu
bulgusundan hareketle, okul yoneticilerinin yeterliklerini gelistirme adina Milli Egitim
Miidiirliigii ile Universite isbirligi igerisinde hizmet ici egitim programlari
diizenlenebilir. Diizenlenecek olan her tiirlii kurs, seminer, konferans vb. etkinliklerde
gorev alacak uzman kisilerin belirlenmesi ve bu etkinliklerin bilimsel ve istenen
nitelikte olmasi i¢in tiniversitelerle is birligi yoluna gidilebilir.

e QGiiniimiizde ciddi anlamda bir pandemi siireci yasanmaktadir. Okul yoneticilerinin
ozellikle teknolojik yeterlik alanlarinda kendilerini daha donanimli hale getirmesiyle
birlikte hem uzaktan egitimle ilgili konularda hem de 6grenme-6gretme siirecinde
ogretmenlere daha yararli olmasi saglanabilir.

e Ogretmenlerin okul yoneticileriyle ayn1 sendikaya iiye olma degiskenin gore teknolojik
yeterlik alt boyutunda Ogretmen goriisleri arasinda anlamli farklilhik oldugu
belirlenmistir. Hem bunun nedenleri ile ilgili hem de farkli degiskenlerle iliskili
arastirmalar yapilabilir.

e Arastirmada 6gretmenlerin mevcut okul yoneticisi ile ¢alisma siiresi degiskenine gore
genel olarak okul yoneticilerinin yeterlik diizeyleri ve tiim alt boyutlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin oldugu tespit edilmistir. Bunun nedenlerine
yonelik arastirmalar yapilabilir.

e Tiirkiye genelinde basarili okullar belirlenip bu okullarin yoneticileri ¢esitli yonlerden
(yeterlikleri, liderlik stilleri vb.) arastirilabilir.

e Arastirmanin benzeri 6zel ve devlet okullarinda karsilastirmali olarak yapilabilir.
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e Arastirma Siirt il merkezinde yapilmis olup, arastirmanin kapsami genisletilerek ve
sonuglarin karsilastirilmasi amaciyla farkli il veya bolgelerde ¢aligma yliriitiilebilir.

e Gegmisten giiniimiize okul yoneticilerinin yetistirilmesi i¢in kullanilan uygulamalar ve
bunlarin etkililik diizeyleri arastirilabilir.
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Oz

Bu ¢alismanin amaci, pandemi doneminin dgrencilerin evde ders calisma aligkanliklarini ne sekilde
etkiledigini veli ve O0gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmektir. Calisma grubu, Sivas ili
Kangal ilgesindeki bir ilkokulda 2019-2020 6gretim y1linda birinci ve ikinci siniflar1 okutan 18 6gretmen
ve ayni yil O6grencileri ikinci sinifta okuyan 21 veliden olusmaktadir. Bu calismada nitel aragtirma
yontemlerinden olan olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel
analiz yontemi kullanilmistir. Calisma sonucunda, katilimci 6gretmenlerin tamami pandemi siirecinde
evde ders calisma aliskanhigi kazandirmada sorun yasadigim belirtmistir. Ogretmenlerin goriisleri
sonucunda, pandemi siireci ile birlikte baslayan uzaktan egitimin ilkokul diizeyine uygun olmadig
belirlenmistir. Velilerin geneli pandemi siirecinde evde ders ¢alisma uygulamalarinda ¢ocuklarinin
motivasyon sikintist yasadiklarini diistinmektedirler. Velilerin biiylik ¢ogunlugu uzaktan egitim
stirecinde ddevlerin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica velilerin bilyiik kism1 pandemi siirecinde
kazanilan evde ders ¢alisma aliskanliklarinin pandemi sonrasinda da kalici olacagini diisiinmektedirler.

Anahtar Sozciikler: Uzaktan egitim, evde ders ¢aligma aligkanliklari, veli, 6gretmen gortisleri
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Pandemi Siirecinde Ogrencilerin Evde Ders
iJ E D U S Calisma Aliskanliklarinin Ogretmen ve

Veli Goriisleri Agisindan Degerlendirilmesi

Giris

Tiim diinyay1 saran korona viriis pandemisi, iilkemizi de 2020 Mart ayindan itibaren
etkisi altina almistir. Bu siiregte ilk onlem olarak okullar kapatilmis, iki hafta aradan sonra
uzaktan egitime gec¢ilmistir. Uzaktan egitim ilkokullarda iiclincli ve dordiincii siniflar igin
kullanilirken, birinci ve ikinci simif 6grencileri yalnizca EBA TV araciligi ile derslerini takip
edebilmislerdir. Pandeminin uzamasi ile birlikte yaz tatiline kadar bu Ogrencilerin,
ogretmenlerden yiiz yiize ders alma imkan1 kalmamustir.

Genel cergevede baktigimizda, saglikli bir egitim-6gretim ortami1 olusmasi ve akademik
olarak basarinin yakalanmasinda, 6greticiden bagimsiz gergeklesen ders calisma faaliyetlerinin
etkisi biiyiiktiir. Ogrenme siirecinde, dzellikle kalic1 bir 6grenme saglanmasinda, konularin
pekistirilmesinde ders dis1 ¢alismalarin kullanilmasi bir zorunluluktur. Ogrenme siirecinin en
Oonemli asamas1 Ogretici ile 6grencinin karsilikli iletisime gegtigi asamadir. Pandemi siireci bu
noktada olumsuz bir etki yaratmistir. Ogretici bu olumsuz etkiyi gidermek i¢in, dgrencinin
kendi kendisine ders ¢alismasina imkan saglayacak uygulamalara yonelmek durumundadir.
Ogrencinin verimli ders calisma aliskanliklara sahip olmamasi durumu ya da yanls ¢alisma
aliskanliklar1 gelistirmis olmasi, okul basarisizligina etki eden temel nedenlerden biri olarak
kabul edilmektedir (Harvey, 1998; Tiirkcan ve Ocal, 2003). Nitekim verimli calisma ve
ogrenme yontemleri gelistiremeyen dgrenciler, sinif diizeyi ylikseldikce kendilerini 6grenmeye
giidiileme, Ogrenme siireclerini planlama ve bunlar1 degerlendirme konularinda yetersiz
kalabilmektedirler. Bu durum, okul bagarilarini ve buna bagli olarak okul sonrasi yasamlarini
olumsuz yonde etkilemektedir (Y1ildirim, 2000).

Ogrenme eyleminin ger¢eklesmesini saglayan birgok 6ge vardir. Ogrenmeye etki eden
bu 6geleri; 6grenen, 6grenme, 0grenilen, dgreten ve 6grenme ortami olusturmaktadir. Bu bes
0ge, d6grenmeyi etkilemeleri agisindan ele alindiginda, son iki 6genin 6grenmeyi dogrudan
etkilemedigi, diger ogeleri etkileyerek, yani dolayli 6grenme iizerinde etkili oldugu
goriilmektedir. Ornegin, ogretmen ogrenmeyi dogrudan etkilemek yerine, Ogrenenin
ogrenmeye daha hazir hale gelmesine yardimci olmak, dgrenme malzemesini daha kolay
ogrenilebilecek bir sekle sokmak ve uygun 6grenme stratejisini kullanmak yoluyla 6grenmenin
kolayca gergeklesmesini veya zorlagsmasini saglayabilir. Benzer bir sekilde, fiziksel ortamin
arac-gerec, 1s1, 151k ve ses agisindan ozelliklerini ifade eden 68renme ortami da, greneni
ogrenmeye yoneltmek, ¢esitli 6grenme stratejilerinin kullanilmasina uygun olmak ve gretim
araclarini icermek yoluyla 6grenmeyi kolaylastirabilmektir (Seven ve Engin, 2010).

Cagimizda bilim ve teknolojinin hizli gelismesi egitimin niteligini de biiyiik 6lgiide
degistirmistir. Istenilen nitelikte bir egitimin gerceklesmesinde ise, dgrencilerin dgrenmeyi
ogrenmeleri temele alinacak bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu noktada 6grencilerin
bilgiye ulasmada sahip olduklar1 ¢alisma aligkanliklar1 ve ders calisirken kullandiklar
yontemler kalict 6grenmenin ve dolayisiyla basarinin en 6nemli unsurudur (Demirezen ve
Akhan, 2013). Yasam boyu ve kendi kendine 6grenme cagdas diinyanin ayrilmaz bir pargasi
haline gelmesiyle beraber ders caligma becerileri, her yastaki bireyler icin yasam boyu gerekli
olan beceriler olarak kabul edilmeye baslanmistir. Ogrencilerin kendi ¢alismalariin égrenme
stirecinde 6nemli bir etmen oldugu goriisiiniin kabul edilmesiyle, onlarin ders ¢caligma becerileri
konusundaki yeterlilikleri de 6nem kazanmaistir. Bu becerilerin okul yillarinda edinilmesinin ve
aliskanlik haline getirilmesinin, okul sonras1 yasamdaki basariy1 da etkileyecegi sdylenebilir
(Tiirkcan ve Ocal, 2003; Yildirim vd., 2000). Ders ¢alisma becerileri genellikle planl calisma,
caligma ortamini diizenleme, etkili okuma, ders dinleme, not tutma, etkili yazili anlatim, derse
aktif katilma, 6dev yapma, sinavlara hazirlanma ve smavlara girme bagliklar1 altinda
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incelenmektedir. Ogrencinin verimli ders ¢alisma aliskanliklarina sahip olmamasi ya da yanlis
calisma aligkanliklart gelistirmis olmasi, okul basarisizliginin en temel nedenlerinden biri
olarak kabul edilmektedir (Kesiktas, 2006).

Ogrenme siirecinin basarisinda, dgreticinin ne kadar ¢ok duyu organina hitap ettigi de
onemlidir. Uzaktan egitimde bu sekilde, ¢cok yonlii bir etkilesimin miimkiin olmadig: asikardir.
Burada birgok faktoriin etkisi vardir. Ornegin cocuklarin uzaktan egitime katildiklar1 aracin
ozellikleri ¢ok bliyiik 6nem arz etmektedir. Telefondan baglanan ¢ocuklar i¢in on santimetrelik
ekranda gordiikleri yazi ya da 6greticinin etkisinin sinirli olmasi kuvvetle muhtemeldir. Dig
etkileri de goz oniinde bulundurdugumuzda uzaktan egitim faaliyetlerinin 6gretici agisindan,
ciddi bir kisitlama getirdigi goriilmektedir.

Ogrencilerin verimli ders ¢alisma aliskanliklariin kazanilmasinda 6gretmenin oldugu
kadar ailenin de 6nemli gorevleri oldugu sdylenebilir. Anne ve baba bilingli ya da bilingsiz bir
sekilde cocugun sosyal, duygusal, dil ve zihinsel gelisimleri tizerinde 6nemli rol oynamaktadir
(Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009: 128). Celenk (2003) ¢ocugun okuldaki basarisini belirleyen en
onemli cevresel faktoriin aile oldugunu, bununla birlikte akademik basaris1 diisiikk olan
ogrencileri diger 6grencilerden ayiran en 6nemli faktoriin de ailenin gocugunun egitimine karsi
ilgisizligi oldugunu sdylemektedir. Bu acidan, aileler bir yandan 6grenciyi ders calisma
aliskanliklar1 kazanma noktasinda yonlendirirken diger taraftan da 6grencilerin fiziki ¢evresini
diizenlemelidir (Eren, 2011; Yigit ve Kagire, 2015).

Ogrenme ortaminin eve doniistiigii bu pandemi déneminde, dolayli 6grenmenin en
temel kaynaklarindan olan Ogrenme ortami kavrami, Ogreticiden bagimsiz sekilde
olusmaktadir. Bu da 6grenme basarisina dogrudan etki etmektedir. Egitim-0gretim faaliyetleri
pandemi siirecinden olumsuz etkilenmistir. Bu etkiyi sinirlandirabilmek adina evde ders
calisma aliskanliklarinin kazandirilmasi ve kullanilmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Pandemiyle baslayan uzaktan egitim doneminde 6grencilerin bagarilarini artirmak igin
evde ders ¢alisma aligkanlig1 kazanmalar1 6nem arz etmektedir. Gegmis donemlerde de egitim-
Ogretim faaliyetlerinin merkezinde olan evde ders ¢alisma aligskanliklar1 bu donemde daha da
onem kazanmistir. Pandemi doneminde evde ders ¢alisma aligkanliklarinda meydana gelen
olumlu ve olumsuz degisimleri gézlemlemek i¢in boyle bir ¢alisma yapilmasi planlanmistir.
Evde ders calisma faaliyetleri olarak genelleyebilecegimiz ders calisma uygulamalarmin,
pandemi siirecinden ne sekilde etkilendigini gérmek adina yapilan bu ¢aligma, uzaktan egitim
doneminde meydana gelen eksikleri belirleme agisindan degerlidir. Calisma ile 2019-2020
egitim-0gretim yilinda ilkokul Ogretmenlerinin goéziinden, pandemi siirecinin evde ders
caligmaya etkileri incelenirken, ilerleyen donemlerde uzaktan egitimin zaruri devami
noktasinda alabilecek Onlemler konusunda da oOgreticilerin algilart incelenmeye
calisilmaktadir. Ayrica bu calisma, velilerin goziinden pandemi siirecinin egitim-6gretim
faaliyetlerine etkisinin goriilmesini de saglama noktasinda da kaynak teskil edecektir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Pandemi siirecindeki uzaktan egitimde evde ders ¢alisma aligkanliklarinin 6gretmen ve
veli agisindan degerlendirilmesi amaciyla yapilan bu arastirmada asagidaki sorulara cevap
aranmaya calisilmistir:

Pandemi dénemi ¢ocuklarin motivasyonunu ne sekilde etkiledi?

Ogretmenlerin ders calisma aliskanligi kazandirmada kullanilan yontemler hakkindaki
goriisleri nelerdir?
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Ogretmenlerin pandemi déneminde ders calisma ile ilgili yasanan sikintilar hakkindaki
gortsleri nelerdir?

Ogretmenlerin pandemi siirecinde teknolojinin evde ders calisma ahiskanliklarina
etkisine dair goriisleri nelerdir?

Ogretmen-veli iletisiminin ders ¢alisma aliskanliklarina etkisi
Velilerin uzaktan egitimde 6devlerin gerekliligine iliskin goriisleri

Velilerin evde ders g¢alismada faydali oldugunu diisiindiigii uygulamalara iliskin
gortsleri nelerdir?

Velilerin evde ders pandemi 0ncesi ders ¢alisma aligkanliklar ile pandemi donemi ders
calisma aliskanliklar1 arasindaki farklar nelerdir?

Velilerin evde ders calisma noktasinda ¢ocuklar1 desteklemelerine yonelik goriisleri
nelerdir?

Ders caligsma siiresi bakimindan pandemi Oncesi ve sonrast arasindaki degisiklikler
nelerdir?

Pandemi siirecinin olumsuz etkilerini gidermek i¢in neler yapilabilir?
Arastirmanin Onemi

Bu aragtirma alaninda pandemi siirecinin, egitim hayatimiza yeni girmesi nedeniyle
giincel bir caligmadir. Pandemi donemindeki egitim siireciyle ilgili ¢cok sayida arastirma
yapilmasina ragmen, pandemi doneminde evde ders ¢alisma aliskanliklarindaki durumla ilgili
herhangi bir bilimsel arastirmaya rastlanmamistir. Dolayisiyla bu arastirma daha Once
yapilmamuis bir ¢alisma olmasi nedeniyle 6zgiin bir ¢aligmadir. Calisma ile ilerleyen zamanlarda
uzaktan egitimin kullanilmasi durumunda, evde ders calisma aliskanliklarinin ne sekilde
kazandirilacagi ve bu aliskanliklarin egitime katkisi konusunda fikir sahibi olunmasi
beklenmektedir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemlerinden olan olgu bilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Olgu bilim deseni fark ettigimiz, ancak derin ve detayli bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Fenomenolojik ¢alisma birka¢ kisinin bir fenomen
veya kavramlarla ilgili yasanmis deneyimlerinin ortak anlamim tanimlar (Ozet, 2014). Olgu
bilim ¢aligmalarinin temel amaci, bir olguyla ilgili kisisel deneyimleri, daha genel bir diizeye
cekmektir (Creswell, 2007). Olgu bilim ¢aligmalarinda genellikle bir olguya iliskin bireysel
algilarin ortaya ¢ikarilmasi ve yorumlanmasi amaclanir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu
caligmada, 2019-2020 egitim — 6gretim yilinda birinci ve ikinci sinifta bulanan 6grenci velileri
ile bu donemde birinci ve ikinci siniflar1 okutan 6gretmenlerin goriislerinden faydalanilmistir.

Bu aragtirmada, birinci siniflarda gorev yapan 6gretmenlerin oyun ve fiziki etkinlikler
dersi ile ilgili goriislerini belirleyebilmek igin nitel arastirma deseni kullanilmistir. Nitel
arastirma, gozlem, gorligme, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Genel
itibari ile nitel arastirmaci goézlem, goriisme ve dokiimanlardan yola c¢ikarak kavramlari,
anlamlan ve iligkileri agiklayarak stireci siirdiiriir (Merriam, 1998).
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Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu, pandemi doneminde evde ders ¢aligma aligkanliklarina
iliskin goriisleri belirlemeyi amacladigi i¢in amach ornekleme yontemi ile belirlenmistir.
Pandeminin baslarinda 6gretim faaliyetlerinden uzak kalan 2019-2020 yilinda Sivas ili Kangal
ilgesindeki bir ilkokuldaki birinci ve ikinci simif 6gretmenleri ve 6grenci velilerinden
olugmaktadir. Arastirmanin calisma grubu, amagli 6rnekleme yonteminden biri olan oSlgiit
ornekleme ile secilmistir. Bir aragtirmada goézlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler,
olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulabilir. Bu duruma 6rneklem icin belirlenen 6lgiitii
karsilayan birimler (nesneler, olaylar vb.) 6rnekleme alinirlar (Biiytikoztiirk, 2008).Calisma
grubunun oOl¢ilit drnekleme yoluyla belirlenmesi sayesinde arastirmaya konu olan olguyu
yasayan kisilerin deneyimlerinin yansitilmasi amac¢lanmistir. Bu c¢alismada katilimcilarin
belirlenmesinde; pandemi siirecinden dogrudan etkilenme temel 6lgiit olarak dikkate alinmustir.
Buna gore arastirmaya, farkli mesleki kidemlere sahip 2019-2020 6gretim yilinda birinci ve
ikinci siifi okutan 18 sinif 6gretmeni ve 2019-2020 6gretim yilinda birinci sinifta 6grencisi
olan farkli egitim seviyelerine mensup 21 veli katilmistir. Toplam 18 d6gretmen 12 si erkek, 6’s1
kadin, 7 6gretmenin kidem yil1 10-15, 7’si 5-10, 3’1 0-5, 1’1 15-20; 77si 1. Smaf, 11’1 2. Smif
ogretmenidir. Velilerin 5’1 erkek, 16’s1 kadindir. Velilerin tiimiiniin ¢ocuklar1 2. Siifta
okumaktadir. Velilerin 5’1 ortaokul mezunu, 2’si ilkokul mezunu, 10’u lise mezunu, 4’
iiniversite mezunudur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma olgubilim (fenomenoloji) desenine dayali olarak gerceklestirildiginden veri
toplama araci olarak goriisme teknigi kullanilmistir. Olgulara iliskin deneyim ve anlamlari
ortaya ¢ikarmada goriisme teknigi arastirmacilara etkilesim, esneklik yoluyla irdeleme
olanaklar1 sunar (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu amagcla olusturulan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu detayli analiz edilerek hazirlanmig, sorulan sorularin ulasilmak istenen
amaglara uygun olmasina gayret edilmistir. Bu amagla pandemi donemi etkilerini hisseden 3
ogretmenle birlikte ¢aligilarak goriismede sorulacak sorular hazirlanmistir. Hazirlanan yari
yapilandirilmis goriigme formu, uzman goriislerini almak amaciyla Egitim Fakiiltesi Egitim
Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali’ndan iki 6gretim elemaninin gériisiine sunulmustur. Iki kez
degistirilen goriisme formu son halini almistir. Yapilan goriismelerin siiresi ortalama 30 ile 50
dakika arasinda degismektedir.

Verilerin Analizi

Olgubilim (fenomenoloji) desenini kullanan ¢alismalarin amaci, insanlarin belli bir olgu
(fenomen) ya da gercegin belirli bir yoniinii kavrama, onunla ilgili yorumda bulunma ya da
anlamlandirmada kullandiklar1 farkli yollar1 aramaktir. Bu arayisla beraber olgular tizerinde
anlamlar ortaya cikarilir ve bu anlamlar kategorilere gore smiflandirilir. Bu calismada
goriismeler yoluyla elde edilen veriler, betimsel analiz yaklasimiyla ¢6ziimlenmistir. Betimsel
analiz elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis olarak okuyucuya sunmak i¢in yapilir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmada, her bir soruya verilen yanitlarin dokiimii yapilmistir.
Temalar olusturulmasi, gériisme sorular1 baglaminda yapilmis, 6gretmenlerden ve velilerden
gelen cevaplardan yola ¢ikarak birbiri ile iliskili ya da benzer sorular ayni temalarda
birlestirilmistir. Aragtirmacilar, 6gretmenlerin anket formlarina yazmis olduklar goriisleri ayri
ayr1 kodlayarak kategoriler lizerinde goriis birligini ve goriis ayriligini belirlemislerdir. Daha
sonra Milles ve Huberman’in (2002) (Giivenirlik: Goriis Birligi / [Goriis Birligi + Gorts
Ayrilig1]) formiilii uygulanarak arastirmanin giivenirligi hesaplanilmistir. Bu formiile gore
arastirmanin giivenirligi 0,92 bulunmustur. Milles ve Huberman (2002)’a gbre, uzman ve
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arastirmact degerlendirmeleri arasindaki uyumun 0,90’a yaklagsmasi ya da 0,90’1 ge¢mesi
durumunda arzu edilen diizeyde bir giivenirlik saglanmis olmaktadir.

Etik kurul izni

Firat Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu
“Pandemi Siirecinde Evde Ders Calisma Aliskanliklarmin Ogretmen ve Veli Agisindan
Degerlendirilmesi” konulu ¢alismay1 uygun gérmiis olup, calismanin etik kurallara uygun
olduguna oybirligiyle karar vermistir.

Bulgular

Arastirma i¢in kullanilan veri toplama araci olan goriigme formlarinda sorulan sorular
ve verilen cevaplar goz Oniine alindiginda bulgularin iki temel baslik altinda toplanmasinin
fayda saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu amagla ogretmenlerin evde ders calisma
aliskanliklarindaki degisime bakis agisi ile velilerin evde ders calisma aliskanliklarindaki
degisime bakis acis1 farkl: basliklar altinda ele alinmustir.

1. Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Evde Ders Calisma Alskanhklarindaki Degisime
Yonelik Goriisleri

Bu baslik altinda, 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin evde ders
caligma aliskanliklarindaki degisime yonelik goriisleri alt basliklar seklinde sunulmustur.

1.1. Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Motivasyonu ve Motivasyon
Sorunlarinin Nedenleri Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenlere Ogrencilerin motivasyonu hususunda sikintt yasanilip yasanilmadigi
sorulmustur. Calismaya katilan 6gretmenlerin % 94’1 (17 kisi) Ogrencileri motive etme
konusunda sikint1 yagadigini belirtirken, % 6’s1 (1 kisi) belirgin bir fark olmadigini belirtmistir
(Tablo 1). Belirgin bir fark olmadigini belirten 6gretmenin, meslekte ikinci yilinda olmasi,
geemis tecriibelerinin yetersiz olmasi, dolayisiyla kiyaslama yapma imkéani1 olmamasi nedeniyle
bu fikrin baglayiciligr sinirlidir. Bu konuda bazi 6gretmenlerin goriigleri soyledir:

O1; “Kesinlikle yasadim. Alisik olmadigimiz bir sistemde egitime devam ettigimiz i¢in
cesitli sorunlarla kars1 karsiya kaldik. Baglant1 sorunlari, derse girilen ortamdaki dikkat dagitici
unsurlar, tablet-telefon ekranina fazlaca maruz kalma, yliz yiize egitimdeki gibi birebir
etkilesimin olmayis1 gibi. Bu sorunlar uzaktan egitimde motivasyonun azalmasina sebep oldu.”
demistir.

05; “Evet yasadim. Ciinkii sinif ortaminin 6grenciyi motive etmedeki etkisi, dijital
ortamda yok.” yanitint vermistir.

O11 ise; “Uzaktan egitimde ¢ocuklart motive etmede biiyiik problemler yasiyorum.
Uzaktan egitim yiiz yiize iletisimin getirmis oldugu avantajlari icermemektedir. Ornegin; bir
konuyu anlatirken Ogrencilerimizle goz goze gelmemiz, jest ve mimikleri kullanmamiz
konunun 6gretiminde faydali olmaktadir.” seklinde goriis bildirmistir.

Katilimer dgretmenlerden birisi ayrica teknolojik aletlerin, tiir ve 6zelliklerinin de
motivasyonu etkiledigini belirtmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Ogrencilerin Motivasyonu Hususunda Sikint1 Yasama Durumu

Kodlar F %
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Sikint1 Yagiyorum 17 % 94
Belirgin Bir Farklilik Yok 1 % 6

Ogrencilerinde motivasyon problemi yasadigim belirten dgretmenlerin bunun nedeni
hakkinda verdikleri cevaplar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Goziinden Motivasyon Probleminin Nedenleri

Kodlar F %
Evde Dikkatlerini Dagitacak Nesne ve Kisilerin Varligi 8 % 47
Uzaktan Egitimin  Cocuklarin  Seviyesine Uygun 6 % 35
Olmamasi

Velilerin Derslere Miidahalesi 3 % 18

Tablodan da anlasildigi gibi 6gretmenler en fazla evde Ogrencilerin dikkatlerini
dagitacak nesne ve kisilerin varligin1 motivasyon problemi nedeni olarak gérmektedirler.

1.2. Ogretmenlerin Ders Cahsma Ahskanhgi Kazandirmada Kullamlan Yoéntemler
Hakkindaki Goriisleri

Evde ders ¢alisma aliskanligi kazandirma, ogreticilerin temel nitelikleri arasindadir.
Pandemi donemi calisma aliskanligi kazandirmak ic¢in yapilan uygulamalarda en fazla ev
Odevlerinin tercih edildigi gorilmiistiir. Katilimer 6gretmenlerin 16°s1 (%88) ders calisma
aliskanligr kazandirmada ev 6devlerinden faydalandigini belirtmistir. Bu 6gretmenlerden 4
tanesi evde ders caligma aliskanligi kazandirmak ig¢in verdikleri 6devleri mutlaka kontrol
ettiklerini belirtmislerdir (Tablo 3). Bu konuda bazi katilimc1 6gretmenlerin goriisleri sdyledir;

05; “Ozet ¢ikarma, test ¢cozme gibi 6devlerle evde ders ¢alismaya yonelik calismalar
yaptirdim.”

O11; “Evde etkinliklerin planl yiiriitiilebilmesi i¢in sik sik veli ve 6grenci ile goriisiildii.
Toplantilar yapilarak konunun ayrintilart anlatildi.”

012; “Bireysel olarak veliler ile goriismeler yaparak, ¢cocuklarin sorumluluk duygusu
kazanmalarin1 saglamaya calistim. Boylece verdigim etkinliklerin takibini yapma ihtiyact
hissetmeyebilirdim.”

Tablo 3. Evde Ders Calisma Aliskanlhigi Kazandirmada Kullanilan Yontemler

Kodlar F %
Ev Odevleri ile 16 % 88
Veli Destegi Ile 2 % 12

1.3. Ogretmenlerin Evde Ders Calisma ile ilgili Yasanan Sorunlar Hakkindaki Goriisleri

Katilimer 6gretmenlerin tamami pandemi silirecinde evde ders c¢alisma alisgkanligi
kazandirmada sorun yasadigini belirtmistir. Bu sorunlarin neler olduguyla ilgili bulgularin yer
aldig1 tablo 4’te goriildiigii gibi 6gretmenlerin % 61’1 (11 kisi) ders calisma aligkanlig:
kazandirmak i¢in kullandigr 6devlerin kontroliinii yapamamasini en biiylik sorun olarak
belirtmistir. % 27’si (5 kisi) ise degerlendirme ¢aligmalar1 yapamadiklari i¢in 6devlerin ve evde
yaptiklar1 caligmalarin verimli olup olmadigini anlayamadigini, bu yiizden de miidahale
edemediklerini belirtmislerdir. O 6; “Veli iletisimi ile evde ders calisma aliskanhi
kazandirmada basarili oldum” diye belirtmistir. O 11°de “Kaynak yetersizliginden uzaktan
egitimde 6devlendirme ve diger uygulamalarda yetersiz kaldim.” seklinde belirtmistir.

Tablo 4. Uzaktan Egitimde Evde Ders Calisma Aliskanligi Kazandirmada Yasanan Sorunlar
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Kodlar F %

Verilen Odev Ve Etkinliklerin Takibinin Yapilamamasi 11 % 61
Caligmalarin Verimli Olup Olmadiginin Anlasilma Zorlugu 5) % 27
Konu Eksiklerinin Belirlenememesi 2 % 12

1.4. Pandemi Siirecinde Teknolojinin Evde Ders Calisma Ahskanhklarina Etkisine Dair
Goriisler

“Pandemi siirecinde evde ders calisma noktasinda teknolojiden ne sekilde
faydalandiniz?” ile ilgili soruya 6gretmenlerin tamami (%100) canli ders uygulamasi demistir.
Soru detaylandirilarak “Canli dersler sirasinda faydalandiklariniz neler?” seklinde
yonlendirildiginde, 6gretmenlerden % 72’si akilli tahta uygulamalar1 ve ek kaynaklardan
faydalandiklarini belirtmislerdir.

Tablo 5. Canli derslerde faydalanilan arag ve geregler

Kodlar F %
Akilli Tahta 13 % 72
Ek Kaynaklar 5 % 28

012; “Smifta kullandigim kaynag: evlere génderdim. Bilgisayarima indirdigim akillx
tahta uygulamasi ile ders isliyorum.” demistir.

Yine, O14; “Yeni konu verdigim zaman konu anlatimlarii birer video ¢ekip Youtube
da ac¢tigim kanalda yayinliyorum. Bdylece ¢ocuklar tekrar tekrar izleyebiliyor” demistir.

1.5. Pandemi Siirecinde Veli-Ogretmen Iletisiminin Evde Ders Calisma Aliskanliklarina
Etkisine Dair Goriisler

“Veli-Ogretmen iliskisine pandeminin ne tiir bir etkisi oldu? Bu etki evde ders calisma
aliskanligr kazandirma noktasinda sizi ne sekilde etkiledi?” sorular1 ile elde edilen bilgiler
dogrultusunda su bulgulara ulasilmistir. Veli-6gretmen iletisiminin etkisi noktasinda veliler ile
iletisimlerinin arttigin1 diisiinen katilime1 6gretmen sayist 16 (% 88) olmustur. Iki katilimci ise
veli-6gretmen iletisim sikintisinin pandemi siirecinde daha da arttigini belirtmistir (Tablo 6).
Bu katilimcilardan birisi O 17; “Simifimdaki 16 6grenciden 4 tanesinin velisini hi¢ gormedim.
Numaralar1 bile yok.” demistir.

Tablo 6. Uzaktan Egitimde Veli-Ogretmen Iliskisi

Kodlar F %
Pandemi Siirecinde Veliler le iletisim Artmasi 16 % 88
Pandemi Siirecinde Veliler ile Iletisim Degismemesi 2 % 12

Tablo 7°de de goriildiigii gibi 14 oOgretmen velilerle iletisimin 6grencilerin ders
caligmalarina olumlu yansidigini sdylerken, 4 6gretmen veli iletisiminin bir etkisi olmadigini
sOylemistir.
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Tablo 7. Veli iletisiminin Ders Calisma Aliskanliklarina Yansimasi

Kodlar F %
Veli iletisiminin Ders Calismaya Olumlu Yansimasi 14 % 78
Veli Iletisiminin Etkisinin Olmamasi 4 % 22

1.6. Uzaktan Egitim Siirecinde Meydana Gelen Degisimler ve Uzaktan Egitime
Katilmayan Ogrencilere Yonelik Uygulamalar Tle flgili Bulgular

Tablo 8’den anlagilacagi lizere uzaktan egitim siirecinin baslangicindan itibaren yasanan
degisimle ilgili olarak &gretmenlerin 14’14 (% 78) uzaktan egitim siirecinin basina gore
cocuklarin derse katilim oranlarinin ve canli derslerin faydasinin azaldigini belirtmistir.

Tablo 8. Uzaktan Egitim Siirecinde Zaman I¢inde Yasanan Degisimler

Kodlar F %
Uzaktan Egitimin Faydasiin Zaman I¢inde Azalmasi 14 % 78
Uzaktan Egitimin Faydasinin Zaman i¢cinde Artmas: 4 % 22

Uzaktan egitim siirecinin ilerlemesi ile birlikte ¢cocuklarin ders calisma aligkanliklarinda
meydana gelen degisimleri sorgulamaya yénelik soruya verilen yanitlarda O15; “Cocuklar artik
derslerden sikilmaya basladi. Giin gegctikge derse olan ilgileri azaliyor”; O2 ; “Uzaktan egitim
siireci ilerledikce derse katilim sayilar1 da diistii, derse olan ilgi de azaldi.”: O7 ise; “ilk
zamanlar teknolojik araglara alisik olmadiklarindan dinliyorlardi. Simdi aletlerle oynamaya
basladilar. “ demistir.

Katilimcilardan sadece 4’ii zamanla daha olumlu bir seyir oldugunu belirtmistir. Bu
katilimecilardan O16; “Cocuklar araglari kullanmay1 6grenince dersler daha eglenceli hale
geldi.” demistir. Olumlu seyir oldugunu diisiinen bir bagka katilimc1 O13; “Cocuklar zamanla
daha iyi uyum saglamaya basladi.” demistir.

Uzaktan egitime katilmayan c¢ocuklara 6devlendirme ile ulagsmaya ¢alistyorum diyen
ogretmenlerin oram %61°dir. Bir 6gretmen ise O11 “Canli derse giremeyen cocuklar1 belirli
giinlerde okula aliyorum” demistir. Katilimcr 6gretmenlerin 6’s1 (%33) Uzaktan egitime
katilmayan ¢ocuklarda evde ders ¢alisma aliskanliginin kazandirilmasiyla ile ilgili olarak higbir
sey yapamadiklarim belirtmistir. Bu katilimcilardan O17; “Veliler ile iletisime gegemiyorum.”
demistir. 1 6gretmen (%6) ise veliler ile birebir iletisime gectiklerini ve ddevleri yiiz ylize
ulastirmaya calistiklarini belirtmislerdir (Tablo 9).

Tablo 9. Uzaktan Egitime Katilmayan Cocuklar ile Ilgili Yapilan Caligmalar

Kodlar F %
Uzaktan Egitime Katilmayan Cocuklara Odevlendirme Ile 11 % 61
Ulagmaya Calisma

Uzaktan Egitime Katilmayan Cocuklara Ulasamama 6 % 33
Uzaktan Egitime Katilmayan Cocuklara Yiiz Yiize Ulagsma 1 % 6

Velilerin Evde Ders Calisma Aliskanliklarindaki Degisime Y onelik Goriigleri
Velilerin Evde Ders Calisma Uygulamalarinda Motivasyon Ile Tlgili Goriisleri

Velilere sorulan “cocuklarin evde ders calisma noktasinda motivasyon sikintisi
yasadiklarini diisiiniiyor musunuz?” sorusuna verilen yanitlarda velilerin % 81’inin sikinti
yasadig gorilmiistiir (Tablo 10).
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Tablo 10. Velilerin Motivasyon lle ilgili Gériisleri

Kodlar F %
Evde Ders Calisma Uygulamalarinda Pandemi Siirecinde 17 % 81
Motivasyon Sikintis1 Yasama

Evde Ders Calisma Uygulamalarinda Pandemi Siirecinde 4 % 19

Sikint1 Yagamama

Katilimeilardan V4; “Kesinlikle evet. Ister istemez okul gibi olmuyor seklinde goriis
bildirmistir.” Genel olarak motivasyonun diistiigiinii diisiinen velilerden V9 kodlu katilimc1
motivasyonun diisme nedenine de deginmis “Kesinlikle diisiiniiyorum, evde disaridan gelen bir
ses bile dikkatlerini dagitiyor” demistir.

Sikint1 yagsamadim diyen velilerden V10 kodlu katilimci; “Hayir diistinmiiyorum, ¢iinkii
odevlerini eksiksiz yapmaya calistyorlar.” seklinde goriis bildirirken, yine motivasyon sikintisi
yasamadiklarini diisiinen katilime1 V12 “Kesinlikle diisiinmiiyorum. Sikildig1 zaman yarim saat
dinlen, resim yap, bahcede kardesinle oyna, boyama yap diye motive ettim. Oyle olunca haliyle
de motivasyonu diismedi.” demistir.

2.2. Velilerin Uzaktan Egitimde Odevlerin Gerekliligine liskin Goriisleri

Velilerin % 86 oraninda biiyiik ¢ogunlugu (18 kisi) uzaktan egitim siirecinde ddevlerin
gerekli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6dev konusunda yardimer oldugunu sdyleyen veliler
de ¢ogunlugu teskil etmektedir (Tablo 11). Ozellikle egitim seviyesi yiiksek velilerin gocuklarin
odevleri ile daha fazla ilgilendikleri gorilmistiir.

Tablo 11. Uzaktan Egitimde Odevlerin Gerekliligi ile lgili Goriisler

Kodlar F %
Uzaktan Egitimde Odev Gerekli 18 % 86
Uzaktan Egitimde Odev Gerekli Degil 3 % 14

V6 kodlu katilime1 “Odevler bu siirecin olmazsa olmazidir.” demistir. Bir baska
katilimer V8 ise “Cocuklar derse oturtmak i¢in bir sebebe ihtiyag var. Odev bu sebeplerden en
cok ise yarayani.” demistir. V10 kodlu katilimc1 “Odev olmazsa derse oturmuyorlar” demistir.

2.3. Velilerin Evde Ders Cahsmada Faydah Oldugunu Diisiindiigii
Uygulamalara Iliskin Goriisleri

Katilimer velilerin evde ders ¢alisma uygulamalari ile ilgili gortisleri soruldugunda iki
noktada verilen cevaplarin fazlalig1 (13 kisi) goriilmektedir. Bu noktalar okuma-anlama ve
problem ¢o6zmedir. Katilimcilardan V18; “Evde en fazla problem ¢6ziiyoruz.” demistir.

V7; “En 6nemlisinin okuma-anlama oldugunu diisliniiyorum. Problem ve test ¢ozme de
onemlidir. Okudugunu anlayan 6grencinin basarisi yiiksek olur.”

V8 kodlu katilimcr; “Okuma-anlama ¢alismalari yapiyoruz. Birlikte okuma yapiyoruz.”

V10; “Daha ¢ok okuma-anlama” demislerdir.
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Tablo 12. Velilerin Faydali Oldugunu Diisiindiikleri Faaliyetler

Kodlar F %

Problem C6zme, Okuma-Anlama 13 % 62
Test Calismalari 5 % 24
Internet Sitelerinden Faydalanma 3 % 14

Velilerden 5’1 ¢gocuklarina test ¢alismalari yaptirdiklarini sdylemislerdir.

Katilimecilardan bir kismi ise internetteki ders videolarindan faydalandiklarini
belirtmislerdir.

V21 kodlu katilimer “Farklr sitelerden konu anlatim videolar1 agiyorum.” demistir. Bu
asamada velilerden yalnizca 2 tanesi farkli uygulamalardan bahsetmistir.

V11; “internetten farkli ¢calismalar indirip yapiyorum. Ayrica evde tahtam var oradan
ders yapiyoruz.” demistir.
2.4. Velilerin Pandemi Doneminde Kazamilan Evde Ders Cahsma Ahskanhklarinin
Pandemi Sonrasinda da Kalici1 Olup Olamayacagina Iliskin Goriisleri

Katilimer velilerden % 81°1ik biiytlik kismi1 (17 veli) pandemi siirecinde kazanilan evde
ders calisma aligkanliklarinin pandemi sonrasinda da kalic1 olacagini diislindiigiinii belirtmistir.
Yalnizca 4 veli farkli goriis bildirmistir (Tablo 13).

Tablo 13. Pandemi Déneminde Kazanilan Evde Ders Calisma Aliskanliklarinin Kaliciligina

Mliskin Bulgular
Kodlar F %
Evde Ders Calisma Aliskanliginin Devam Etmesi 17 % 81
Evde Ders Calisma Aliskanliginin Devam Etmemesi 4 % 19

Pandemi siirecinin sonunda da evde ders ¢alisma aligkanliklarinda yagsanan degisimlerin
kalict olacagini diisiinen velilerden birisi olan V15; “Teknolojinin kullanimi bu siiregte 6nemli
hale geldi. Siirecin devaminda da kullanilmaya devam edecektir.” demistir.

Pandeminin bitmesi ve yliz yiize egitimin baglamasiyla bu siiregle birlikte edinilen evde
ders caligma aliskanliginin devam etmeyecegini diisiinen V8; “Siire¢ bitince okullar agilinca,
evde bu kadar ders caligmalarina gerek kalmaz.” demistir. V14 ise; “Uzaktan egitimden sonra
destek egitimleri baglayacagi i¢in zamanlarmin ¢cogunu okulda gegirirler.” demistir.

2.5. Velilerin Evde Ders Calisma Noktasinda Cocuklar1 Desteklemelerine Yonelik
Goriisleri

Pandemi donemindeki uzaktan egitim siirecinde velilerin %90,48’1 (19 veli) ders
caligmalarina destek olduklarini sdylerken, sadece 9%9.52’si bu siirecte cocuklarinin evde ders
caligma hususunda herhangi bir destek veremedigini soylemistir (Tablo 14).

V12 kodlu katilimcr “yaptiklart ¢aligmalarin iizerine bir seyler ekleyerek keyifli hale
getirmeye ¢alistyoruz” seklinde goriis bildirmistir. % 90.48°lik kismin1 olusturan 19 veli ise,
“elimizden geleni yapiyoruz” ve ““ ugrasiyoruz” seklinde goriis bildirmistir.
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Tablo 14. Velilerin Pandemi Doneminde Evde Ders Calismada Cocuklart Desteklemelerine

Iliskin Bulgular
Kodlar F %
Destek Verme 19 % 90
Destek Vermeme 2 % 10

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Pandemi siireci ile birlikte baslayan uzaktan egitimde evde ders c¢alisma
aliskanliklarinda meydana gelen degislikleri tespit etmek ve uzaktan egitim siirecine veli ve
Ogretmen goziinden bakmak amaciyla hazirlanan bu ¢alismada, pandemi siirecinden en fazla
etkilenen birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin ve velilerinin goriigleri alinmistir.

Arastirmanin dgretmenler ile ilgili olan kisminda belirlenen goriislere genel olarak
bakildiginda, pandemi siireci ile birlikte baslayan uzaktan egitimin ilkokul diizeyine uygun
olmadig: sdylenebilir. Uzaktan egitim, yas ve seviye olarak iist grup 6grenmeler igin etkili bir
uygulama sayilabilir. Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu teskil eden birinci ve ikinci sinif
ogrencilerinin durumunda ise faydali olmadig1 6gretmenlerin genel goriistidiir.

Uzaktan egitimde karsilasilan sorunlari tespit etmeye yonelik olarak sorulan motivasyon
sorusuna verilen cevaplarda, uzaktan egitimde c¢ocuklart motive etmede ciddi sorunlar ile
karsilasildigr belirtilmistir. Katilimer 6gretmenlerin biiyiik bir kismi1 6grencileri derse motive
etmede sikinti yasadiklarini belirtmislerdir. Uzaktan egitimde motivasyon sorunu farkli
arastirmalarla da ortaya konmustur. Ogretmenlere yonelik yapilan uzaktan egitim calismasinda,
ogrencilerde motivasyon diisiikliigiiniin oldugunu tespit etmeleri calismamizi desteklemektedir
(Arslan ve arkadaslari, 2021). Ayni sekilde Bakioglu ve Cevik’in (2020) aragtirmasinda
pandemi ile birlikte 6grencilerin korku ve kaygilarinin arttigi; motivasyonlarin diisiik oldugu
bulunmustur. Ayrica Ozdogan ve Berkant (2020)’da yapmis olduklari arastirmada uzaktan
egitimde motivasyan sorununa dikkat ¢ekmislerdir.

Motivasyonun 6grenme iizerindeki etkisi biiyiiktiir. Burada yasanan sikinti 6gretim
slirecinin tiimiine olumsuz yansimaktadir. Veliler ile yapilan goriismelerde de velilerin 6nemli
bir kismi, ¢cocuklarin motivasyonunda belirgin bir diisiis oldugunu belirtmislerdir.

Bir ¢ocuk dikkat siiresini ilkdgretimde yirmi-otuzbes dakika tutabilir (Aral ve Baran,
2011). Ancak bu siire uzaktan egitimde daha da azalmaktadir. Bunda en 6nemli etkenin “evde
dikkatlerini dagitacak nesne ve kisilerin varlig1” oldugu katilimcilar tarafindan belirtilmistir.
Okul ortaminda bulunan bireylerin ortak hedefler etrafinda birlesmis olmalari, okullarda
yapilan egitimin kalitesine onemli Slgiide etki etmektedir. Evde bulunan bireylerin ise bu
stirecte, 0grenme faaliyetlerinin i¢inde bulunmamalari, gereken hassasiyeti gdstermemelerine
de neden olmaktadir. Otgeken (2022) tarafindan yapilan arastirmada uzaktan egitimde
ogrencilerin ekran karsisindayken sikildigi, dikkatleri dagildigi, ayrica 6grencilerin katilim
gostermek istediklerinde kendileriyle ilgilenilmedigi takdirde dersten koptuklari, baska seylerle
ilgilendikleri ve yeterince adapte olamadiklari, derse kendilerini veremediklerinin goriildigi
belirlenmistir. Ayrica Kus, Mert ve Boyraz (2021)’da ¢alismalarinda uzaktan egitimde dikkat
daginikligini, bu siirecin olumsuz etkilerinden biri olarak tanimlamastir.

Ogretmenlerin evde ders calisma aliskanlign kazandirma konusunda en sik
bagvurduklar1 yoéntemin o6devlendirme oldugu anlasilmistir. Odevlendirme etkinliginin
pandemi Oncesinde de en sik kullanilan, evde ders ¢alisma aliskanli§i kazandirma teknigi
oldugu belirtilmistir. Veliler ise evde en sik yaptiklar1 ¢alismalarin “problem ¢6zme, test
caligmalari ve okuma-anlama c¢alismalar’” oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢aligmalara
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bakildiginda hepsinin pekistirme calismalar1 oldugu goriilmektedir. Bu noktada 6greticinin
konu anlatiminin gerekliligi net sekilde anlagilmaktadir.

Yeni konu 6gretimi noktasinda uzaktan egitim siirecine has olarak gelistirilen bazi
yontemler géze carpmaktadir. Bunlardan en dikkat ¢ekici olani, katilimct bir 6gretmenin konu
anlatimlarini video olarak kaydederek, a¢tig1 kanaldan yayimlamasidir. Bu sekilde ¢ocuklarin
konu c¢aligmalarina olanak saglanmis olmaktadir. Ayrica velilerin bazilari, konu anlatim
videolar1 i¢in internet sitelerinden faydalandiklarii belirtmistir. Universite mezunu olan
veliler, ders ¢alisma konusunda ¢ocuklarina destek verdiklerini belirtmislerdir. Buradan egitim
diizeyinin, Ogrencinin evde yaptig1 ders calisma faaliyetlerine katkis1 ile dogru orantili
oldugunu soéyleyebiliriz.

Pandemi siirecinde ilkokul birinci ve ikinci sinif 6grencileri i¢in teknoloji biiyiik 6neme
sahiptir. Ogrenciler “EBA” sistemi iizerinden ders almaktadirlar. Ogretmenler de bu sistem
iizerinden derslerini tanimlamaktadir. Verilen dersler “Zoom” uygulamasi iizerinden
yapilmaktadir. Bu sistemde Ogretmen ile 6grenci hem goriintili hem de sesli iletisim
kurabilmektedir. Bu iletisim seklinin birden fazla duyu organina hitap etmesi 6gretimin
kalitesini artirsa da kullanilan aracin &zelliklerinin de onemi biiyiiktiir. Evde kurulu bir
masalistii bilgisayar araciligi ile ders alan bir 6grenci ile telefonun yedi santimetrelik ekranindan
ders yapmaya calisan bir 6grencinin durumlari bir olmayacaktir. Bu konunun 6nemini
Ogretmenler ayrica belirtmislerdir.

Ogretmen ile veli iliskisinin 6grencinin akademik basarisma etkisi biiyiiktiir. Veli-
ogretmen iligkisinin pozitif olmasi, 6grencinin basarili olmasi agisindan da son derece
onemlidir (Hill ve Taylor, 2004). Ogrenme siirecinde veli, grenci ve dgretmenin paylar:
neredeyse esittir. Zamanla Ogrenme siirecinde, veli ve Ogretmenin etkinligi artmaktadir.
Eskiden okul sinirlart ile sinirli olan 6gretici misyonu, ¢agin gerekleri dogrultusunda, artik
yasamin geneline yayilmistir. Ogretmen-veli arasindaki iletisim tek ydnlii olabilecegi gibi gift
yonlii de olabilir. Ogretmen ebeveynlerle bilgi paylasimini en iist diizeye ¢ikarmak igin her iki
yaklasimi da en ist diizeyde kullanabilmelidir (Graham-Clay, 2005). Bu iki yaklagim
ogretmene, velinin ev ortaminda ¢cocugunun egitimine aktif katilimini destekleyen ve davet
eden bir mekanizma saglar. Ayrica sinif i¢i 6grenme faaliyetleri ile evde 6grenme faaliyetleri
arasindaki baglanti bu sayede saglanabilir (Loughran, 2011).

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin % 88’lik kismi pandemi siireci ile birlikte veli
iletisiminin arttigin1 belirtmistir. Bununla birlikte veli iletisiminin artmasiin ders basarisina
etkisinin olmadigimi sdyleyen Ogretmenlerin oran1 % 22°dir. Arastirmada kullanilan veli
caligma grubunun egitim diizeyi genel anlamda orta diizey olarak degerlendirilebilir. Bu veli
toplulugunun egitim diizeyinin ¢esitliligi 6gretmen iliskisinin de farkli olmasma neden
olmustur.

Arastirmada dikkat ¢eken bir konu da, uzaktan egitim siirecinin ilerlemesi ile birlikte
yasanan degisim noktasindaki olumsuzluktur. Katilimci 6gretmenlerin bircogu uzaktan egitim
stirecinin basinda c¢ocuklarin daha iyi motive olduklarini, siirecin ilerleyen asamalarinda
motivasyonlarmin distiiglinii belirtmistir. Uzaktan egitim siirecinin ilk zamanlarindaki
bilinmezligin getirdigi merak ¢cocuklarin derse kars1 ilgisini ayakta tutuyordu. Son dénemde ise
artik sistemi ¢ozmelerinden dolay1 o meraki kaybedip farkli seylerle ugrasmaya basladiklarini
belirtmislerdir. Ayrica “zoom” sisteminin bazi 6zelliklerini ¢ozmeleri de derse olan ilgilerinin
azalmasina neden olmustur diyebiliriz.
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Bu arastirma kapsaminda sorulan “Uzaktan egitime katilamayan ¢ocuklara evde ders
caligma aligkanlig1 kazandirma konusunda nasil yardimc1 oldunuz?” sorusu ile uzaktan egitime
katilamama problemine kars1 6gretmenlerin gelistirdikleri ¢oziimler incelenmek istenmistir.
Ogretmenlerin biiyiikk kismi veliler ile iletisime gecerek, ddevlendirme sistemi ile ders
devamliligint saglamaya calistiklarin1 belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler ise yasak olmasina
ragmen okulda yiiz yilize alarak eksiklerini kapatmaya c¢alistigini belirtmistir. Buradaki en
dikkat c¢ekici unsur ise, katilimci Ogretmenlerin %33’likk kisminin herhangi bir sey
yapamadiklarini belirtmesidir. Bu da uzaktan egitimin en 6nemli sorunlarindan birisini ortaya
cikarmaktadir. Cocuklarin yiiz yiize egitimden faydalanma noktasinda esitligin yeni yeni
saglandig1 egitim sistemimizde uzaktan egitime erisimde esitligin saglanmasi noktasinda ¢ok
onemli sorunlar oldugu bir gercektir. Tiirkiye’de uzaktan egitim siirecinde teknolojik imkanlar
yetersiz oldugu i¢in 6grenciler, derslere baglanamamis ya da dersleri takip edememistir. Milli
Egitim Bakanligi’nin verilerine gore dgrencilerin iicte ikisi canli dersleri takip edememis,
dersleri takip edenlerin tligte ikisi ise cep telefonu ile dersleri takip edebilmistir. Dersleri
yeterince takip edemeyen ¢ocuklarin okullar ile baglar1 azalmakta ve ciddi bir 6grenme kayb1
yasamaktadirlar (EBSAM, 2021). 21 Eyliil 2020 — 1 Ocak 2021 tarihleri arasinda EBA’y1 aktif
kullanan 6grenci sayist 12.286.458’e ulagmistir. Temel egitim ve ortadgretimdeki yaklagik 18
milyon grencinin %32’si EBA’y1 aktif bir sekilde kullanamamaktadir. Ogrencilerin EBA’y1
aktif bir bigimde kullanmamas1 teknolojik imkansizliklarin yani sira alternatif uzaktan 6grenme
platformlarinin kullanilmasi, kisisel sebepler, ailenin ekonomik kosullari, motivasyon eksikligi,
salgin siirecinden kaynaklanan stres ve kaygilar gibi cesitli nedenlerden de kaynaklanmis
olabilir (TEDMEM, 2021).

Bu ¢ocuklara ulasma konusunda yapilabilecek uygulamalarin sinirliligi ve uzaktan
egitime katilimda yasanan bu sikintilar 6gretmenleri farkli arayislara itmistir. Bir 6gretmen
canli ders saatinde evde tek akilli telefon babasinda olan ve babasi iste oldugu i¢in canli derse
giremeyen bir 6grencisine, babasinin evde oldugu saatlerde Whatsapp iizerinden ders anlattiZini
sdylemistir. Ogrencileri okulda haftanin bir giinii yiiz yiize almay1 uygulayan 6gretmenler
vardir. Sinifi belirli sayilarda bolerek, uzaktan egitime giremeyen ¢ocuklara, hi¢ degilse ana
konular1 okulda anlatmaktadirlar.

Velilerin evde ders calisma aligkanliklarini destekleme noktasinda yetersiz kaldigi
goriilmiistiir. Odev kontrolii ve okuma-anlama etkinliklerine destek verdigini sdyleyen velilerin
disinda kalan velilerin bir¢ogunun destek saglayamadigi goriilmiistiir. Bunda velilerin 6grenim
diizeylerinin etkisi biiyiiktiir. Ogrenim diizeyi yiiksek velilerin daha farkli uygulamalar ile
destek sagladiklar goriilmistiir. Kimileri ders anlatim1 yaparken, kimileri de eldeki teknolojik
imkanlarla destekleyici faaliyetler gelistirmistir. Cakin ve Kiilek¢i Akyavuz (2020) Covid 19
stirecinde ylriitiilen uzaktan egitimde Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek
amaciyla yiirtttiikler1 c¢alismada; velilerin akademik yeterlilikleri ve ders calistirma
aliskanliklarinin olmamasinin ise bu siirece desteklerini sinirladigi belirlenmistir.

Aragtirmanin bulgularina dayali olarak su oneriler gelistirilmistir:
Uzaktan egitim siirecinde 6grenci motivasyonunu artirict uygulamalar gelistirilmelidir.

Teknolojik araglarin  kullanimi1  konusunda o6zellikle velilere yonelik egitimler
gerceklestirilmelidir.

Ekonomik nedenlerle uzaktan egitime ulasamayan ¢ocuklara, teknolojik ara¢ destegi
saglanmalidir.
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Veli-6gretmen iliskisinin artmasi i¢in uzaktan egitim siirecinde de veli toplantilart
yapilmalidir.

Evde ders calisma sekilleri ¢esitlendirilmelidir.

Evde ders caligma uygulamalarina destek noktasinda teknolojiden daha fazla
yararlanilmalidir.

Uzaktan egitimin verimini artirmak i¢in tiim velilere ulagilmali ve konu ile ilgili gerekli
bilgilendirmelerde bulunulmalidir.
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Abstract

The aim of thisstudy is to determine whether there is a relationship between the teaching emotional
states, organizational support perception sand burnout levels of teachers working in private education
institutions. The research was built on the relational screening model. The study population of there
search consists of teachers working in private education institutions in Usak City Center in the 2020-
2021 academic year. Questionnaires were distributed to all teachers working in private education
institutions and 202 questionnaires were evaluated. As data collection tools; The "Teaching Emotional
State Scale", which was adapted into Turkish by Dilek¢i and Sezgin-Nartgiin (2019), “Perceived
Organizational Support Scale” developed by Nayir (2010). The Burnout Scale developed by Maslach
and Jackson (1981) were used. According to there search results; A negative and significant relationship
between the anxiety sub-dimension of the mood scale and management support, a positive and
significant relationship between the sense of pride sub-dimension and management support, a positive
and significant relationship between the feeling of pleasure sub-dimension and management support
were found. A significant and negative relationship was determined between the feeling of anger and
the sum of organizational justice, reward and work conditions, management support and Perceived
Organizational Support. A negative significant relationship was found between the manager support
sub-dimension and the total decrease in personal achievement and burnout. Instructional mood and
organizational support to significantly predict organizational burnout.
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Bu arastirmanin amaci 6zel egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin 6gretim duygu durumlari,
orgiitsel destek algilar1 ve tiikenmislik diizeyleri arasinda iliski olup olmadigini belirlemektir. Aragtirma
iligkisel tarama modeli {izerine kurgulanmistir. Arastirmanin ¢aligma evreni, 2020-2021 egitim 6gretim
yilinda Usak 11 Merkezinde bulunan o6zel egitim kurumlarinda gérev yapan Ogretmenlerden
olusmaktadir. Ozel egitim kurumlarinda ¢alisan dgretmenlerin tamamina anketler dagitilmis ve doniit
verilen 202 anket degerlendirilmistir. Veri toplama araglari olarak; Tiirkgeye uyarlamasi Dilekgi ve
Sezgin-Nartgiin (2019) tarafindan yapilmis olan “Ogretim Duygu Durumlar: Olgegi”, Nayir (2010)
tarafindan gelistirilen “Algilanan Orgiitsel Destek Olgegi’’ Maslach ve Jackson (1981) tarafindan
gelistirilen “Tiikenmislik Olcegi” kullanmlmistir. Arastirma sonuglarina gére; Duygu durum dlgegi kaygi
alt boyutu ile yonetim destegi arasinda negatif yonlii ve anlamli bir iliski, gurur duygusu alt boyutu ile
yOnetim destegi arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki, haz alma duygusu alt boyutu ile yonetim destegi
arasinda pozitif yonlii anlamh bir iliski tespit edilmistir. Ofke duygusu ile orgiitsel adalet, &diil ve is
kosullar1, yonetim destegi ve AOD toplami arasinda anlamli ve negatif iliski tespit edilmistir. Ydnetici
destegi alt boyutu ile kisisel basarida azalma ve tiikenmislik toplami arasinda negatif yonlii anlaml bir
iligki tespit edilmistir. Ogretim duygu durumu ve orgiitsel destek, orgiitsel tiikenmisligi anlaml
yordamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ozel egitim, gretmen duygu durumu, drgiitsel destek, tiikenmislik
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J E D U S ) Ozel Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan
Ogretmenlerin Ogretim Duygu Durumlart...

Giris

Glinlimiizde egitim en temel insan haklarindan biri olarak kabul edilmekte ve yasal
diizenlemelerle giivence altinda tutulmaktadir. Bu yasal diizenlemeler bireylerin egitim
haklarini; sadece teminat altina almakla kalmayip, ayni zamanda bu hakkin kullaniminm
saglayacak kosullar1 da zorunlu hale getirmektedir (Sar1 ve Giilséz, 2020: 195). Bu baglamda
iilkemizde de 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin ihtiyaglarini karsilamaya yonelik olarak
yasa, yonetmelik, kurumlar, programlar ve uygulayicilarina yonelik pek cok diizenleme ve
uygulama hayata geg¢irilmistir (Gorglin & Melekoglu, 2019: 14). Bu yonetmeliklerde 6zel
egitimin “bireylerin ozellikleri ve gereksinimleri dogrultusunda” yapilmasi ve egitiminde
“ozel yetistirilmis ogretmenler” aracihi@ ile yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Ozsoy,
1990: 47). Bu cer¢evede oOgretmenler; 6zel egitimin niteligini ve 6grencilerin bireysel
gelisimlerini etkileyen en 6nemli unsurlardan biri olarak kabul edilmektedir. Sistem igerisinde
0zel egitim Ogretmenlerinin yogun ve stresli bir ortamda gorev ve sorumluluk aldiklar1 goz
oniline alindiginda, 6gretmenlerin c¢aligtiklart kurum ve ¢evre ile iliski ve etkilesimlerinin
saglikli kurgulanmasi ve desteklenmesi 6zel bir 6nem arz etmektedir. Clinkii 6gretmenlerin
kars1 karsiya kaldiklar1 sorunlar hem 6gretmenlerin basarisini, hem de 6zel egitim sisteminin
basarisini etkileyebilmektedir (Dalkilig, 2014: 12).Bu baglamda “ozel egitim okullarinda gorev
yapan ogretmenlerin ogretim duygu durumlar: ile orgiitse destek algilar: ve tiikenmiglik
diizeylerinin” incelenmesi sorunsal bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Frenzel, vd. 2016).
Ciinkli 6gretmenlerin “ogrenim duygu durumlart ile orgiitsel destek diizeyleri ve sonug olarak
titkenmiglik diizeyleri” bir biitlin olarak; hem egitim sistemini, hem de egitim sisteminin bir
sonucu olarak bireysel ve toplumsal yagamin her alanini ilgilendirmekte ve etkilemektedir. Bu
nedenle bu ¢alisma, 6zel egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin 6gretim duygu
durumlari, orgiitsel destek algilar1 ve tikkenmislik diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemeye
yonelik olarak gerceklestirilmistir.

Kavramsal Cerceve

Genel olarak egitim; “bireylerin davraniglarinda kendi istegi ile meydana gelen degisim
stireci” olarak tanimlanir (Baykul, 1992: 85). Bu baglamda egitim sisteminde ii¢ temel unsurdan
s0z edilmektedir. Bu unsurlar; “6grenci, 6gretmen ve okul” seklinde siralanmaktadir. Her ne
kadar bu temel 6geleri birbirinden ayirmak miimkiin olmasa da egitim sistemi igerisinde en
onemli 6ge “Ogretmenler” olarak goriilmektedir. Zira egitim sisteminde basar1 ya da basarisizlik
neredeyse tamamu ile sistemi isletecek olan 6gretmenlerin niteliklerine bagli hale gelmistir. Bu
nedenle hicbir egitim modelinin, sistemi isletecek olan dgretmenlerin niteliginin iizerinde bir
hizmet sunmasin1 beklemek dogru olmayacaktir. Bu ¢ercevede literatiirde “Bir okul, igcindeki
ogretmenler kadar iyidir” seklinde genel bir diisiince olusmustur (Kavcar, 1998: 134). Oyle ki;
egitim sisteminin kurumsal anlamda basar1 ya da basarisizligi nerede ise biitiinii ile
ogretmenlerin calistiklar1 kuruma iliskin davranis ve tutumlarina bagh hale gelmistir (Ozdemir,
2010: 153-158).
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Ozel Egitim

Insanoglu igin egitim en temel insan haklarindan biri olarak kabul edilmektedir. Bu
nedenle yasalar bireylerin egitim hakkini; sadece yasal diizenlemelerle teminat altina almakla
kalmamis, ayn1 zamanda bu hakkin kullanimini saglayacak kosullarin saglanmasini da zorunlu
hale getirmistir (San & Giilsoz, 2020: 195). Bu baglamda “6zel gereksinimli bireylerin
cevrelerindeki yasama uyum saglamasi i¢in verilen tiim hizmetlerde temel insan haklarindan
biri olarak kabul edilmekte ve 6zel egitim olarak adlandirilmaktadir (Ozsoy ve ark, 2001: 41).

Alan yazinda 6zel egitim kavramini agiklamaya yonelik pek ¢ok tanim bulunmaktadir.
Bu tanimlamalar; kavrami hem agiklamakta, hem de kavramin gelistirilmesine yonelik bir
anlam tagimaktadir. Ayrica bu tanimlamalar ile 6zel egitimim kime, nasil ve hangi amagla
verilmesi gerektigi belirtilmektedir (Eripek vd, 2013: 32). Bu ¢ergevede 6zel egitim amaci,
“Ozel Egitim Hizmetleri” yonetmeligi” Madde 5’e gore 6zel egitim ile bu egitime gereksinim
duyan kisilerin kendi kendilerine yeterli bir duruma gelmeleri ve ¢evresi ile uyum igerisinde
olacak sekilde temel yasam yeterliliklerinin gelistirilmesi seklinde belirtilmektedir (MEB,
2017: 3).

Genel olarak 6zel egitime gereksinim olan bireylere sunulacak egitimler bireysel
farkliliklar gosterse de, verilecek olan egitimlerin daha etkili ve yol gosterici olmasini saglamak
icin bireylerin Ozellikleri ve temel egitim ihtiyaglar1 gbz Oniinde bulundurularak bir
smiflandirma yapilmistir (Ozyiirek, 2009: 24). Bu sinifla ile “Milli Egitim Sistemi” igerisinde
ozel egitim okul ve siniflar1 olusturmustur. Ulkemizde 6zel egitim gereksinimli bireylerin,
egitim gorebilecekleri okullar {i¢ okul tiirii karsilanmaktadir (Batu, Kircaali Iftar: 10). Bu
okullar; “Ozel Egitim Okullar:, Egitim Siniflart ve Normal Egitim Ortamlarindaki Normal
Swiflar” seklinde siniflandirilmaktadir. Bu okullarda 6zel egitim ihtiyact olan bireylerin
gereksinimlerine ve ozelliklerine gore diizenlenmis “Ozel Egitim” programlar
uygulanmaktadir (Oz Nisli,2019: 3-5).

Ozel egitim, “ortalama dgrenci ozelliklerinden 6nemli 6lgiide farklilasan dgrencilere
saglanan, bireysel olarak planlanmis ve bireyin bagimsiz yasama olasiligini en iist diizeye
¢ikarmay1 hedefleyen bir egitim hizmeti” olarak tanimlanmaktadir. Ozel egitime gereksinimi
olan ¢ocuklar; bedensel 6zellikleri veya 6grenme yetenekleri normalden farkli olan ¢ocuklar
icin kullanilmaktadir. Bu farkliliklar ¢ocuklarin 6zel gereksinim egitimine ihtiyag olup
olmadigini belirlemektedir. Bu baglamda 6zel gereksinimli bireylerin fiziksel 6zellikleri veya
ogrenme becerileri bu ¢ocuklarin egitiminde 6zellestirilmis egitim programlari ve 6zel egitim
ogretmelerini zorunlu hale getirmektedir. (Eripek, 2005: 1-14). Zira 6zel egitim, 6zel egitim
gereksinimi olan bireylerin potansiyellerini ortaya c¢ikartacak sekilde topluma uyum
saglamalarim1 ve kendi yasamlarini baskalarindan bagimsiz bir sekilde siirdiirebilmelerine
yardim etmeyi amaclamaktadir. Bu nedenle 6zel egitim genel egitimin ayrilmaz bir pargasi
olarak kabul edilmektedir (Kogyigit, 2018: 4).

-----

olarak benimsemis 6gretmenlerin varligina baghdir. Bu nedenle 6zel egitimde gbrev yapan
Ogretmenlerin 6gretim siirecindeki duygu durumlari, sosyal destek, orgiitsel degiskenler (stres,
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motivasyon, tilkkenmiglik) egitim hizmetlerinin niteligini belirleyici etkenler arasinda kabul
edilmektedir (Giil, 2004: 229). Bu calismada o6zel egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin 6gretim duygu durumu, Orgiitsel destek ve oOrgiitsel tiikenmislik durumlari
incelenmistir.

Ogretim Duygu Durumu

Genel olarak duygu; “insanlarin i¢ diinyasinda olusturdugu mutluluk, tiziintii, korku ve
nefret gibi bilinci alti tepkiler” olarak tanimlanir (Titrek, 2013: 45). Kavram olarak duygu,
insanlar1 diger canlilardan ayiran temel bir 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cilinkii insanlar
duygulariyla ile var olmakta ve duygulari sayesinde ¢evreleriyle etkilesim kurabilmektedirler.
Insanlar yasam icerisinde cesitli sekillerde; seving, iiziintii, keder, 6fke ve korku gibi farkl
duygular yasayabilmektedir. Yasanilan duygu durumlari insanlar1 bazen mutlu ve sevingli
yaparken, bazen de lizgiin ve kederli yapabilmektedir (Karabekiroglu, 2014: 23).

Insan yasamui icerisinde duygu ve diisiinceler davramslar1 bir biitiin olarak
etkileyebilmektedir. Insan yasaminda 6zellikle duygular ve diisiinceler davranislara rehberlik
edebilmekte ve onlar1 diizenleyici bir gorev tistlenmektedir. Bu baglamda duygularin insan
davraniglart motive ettigi ve bireyin diger insanlarla ve c¢evresiyle iliski ve etkilesimi
etkileyebildigi belirtilmektedir (Argon, 2015: 378; Karabekiroglu, 2014: 23).

Kavrama yonelik tanimlar duygulari; “soyut ve kisiye 6zel” olarak tanimlasa da bu
yiizyilda yasanilan degisim; duygulari ekonomik bir deger olarak tanimlamakta ve somut bir
iirlin haline doniistiirmektedir. Zira glinlimiizde orgiitler; kurumlari olusturan temel 6gelerden
biri olarak insani “maddesel bir kaynak” olarak gérmektedir (Argon, 2015: 379). Ozellikle
giindelik yasam icerisinde duygular, insanlarin davranis ve tutumlarina yon veren en énemli
etkenlerden biri olarak kabul edilse de, orgiitsel yasam icerisinde de calisma yagamindaki
davrams ve tutumlar1 énemli 6lciide etkileyen bir faktor olarak goriilmektedir (Ozgen, 2010:
25). Zira orgiitsel yasamda duygularin yonetimi; hem daha karmasik, hem de 6rgiitsel alanlarda
rutin ve formal iligkiler ile sekillendigi i¢in bireyler acisindan duygusal doyumsuzluk olusturan
bu duygular orgiit ici iliskilerde dnemli bir sosyal sermaye ve sinerji kaynagi olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Téremen ve Cankaya, 2008: 2).

Genellikle egitim kurumlarinda calisanlarin yasadiklar1 duygular, yasamin diger
alanlaria gore daha yogun yasanmaktadir. Ciinkii egitim kurumlarinin temel amac1 “mutlu ve
tiretken bireyler yetistirmek” olarak belirtilmektedir. Bu baglamda duygu durumlan dikkate
alinmayan egitim kurumlarinda mutlu olmayan O6gretmenlerin yetistirdikleri bireyler de
toplumsal deger ve yargilarda problemler ortaya ¢ikabilmektedir. Bu nedenle egitim sistemi
icerisinde temel yapi tasi olarak nitelendirilen 6gretmenlerin duygu durumlari ve buna bagh
olarak olusan mutlulugu toplum olarak biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Cilinkii 6gretmenlik,
“duygusal emek” gerektiren bir meslek olarak bilinmektedir (Argon, 2015: 378-390). Bu
baglamda 6gretmenlerin gorev ve sorumluluklarini yerine getirebilmeleri sadece alan bilgisi
yeterliligine bagl degildir. Ayrica 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri, okul ortami ve ¢aliganlara
yonelik duygular1 da 6gretmenlerin gorev sorumluluklarini etkileyebilmektedir (Ozdemir,
2010: 31).
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Ogretmenlik mesleginde mesleki basar1 ve performans agisindan iki dnemli konu biiyiik
bir 6nem arz etmektedir. Bunlar literatiirde; “mesleki formasyon ve insan iliskilerini yonetme
becerisi” olarak belirtilmektedir. Insan iliskilerini yonetme ise, sinif ydnetim becerisi olarak
nitelendirilmektedir. Bu yetenek 6gretmenlik meslegi 6gretilirken teorik ve uygulamali bigimde
gosterilmektedir (Kaya, 2009: 22). Bu baglamda 6gretmenlerin okullarda sorumluluklarini
goniilliiliik esasina dayali olarak yerine getirebilmelerinde yeterlilikleri kadar, okul yonetiminin
ogretmenlere yonelik olumlu davranis ve tutum sergilemeleri de 6nemli bir konu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Ozdemir, 2010: 14). Ciinkii 6gretmenlerin gorev ve sorumluluklarini
yerine getirebilmesi, 6gretmenlerin kurum ve yoneticilerinin destegini almasi ile miimkiin hale
gelmistir. Bu baglamda okullarna kars1 duygusal bagliligi artan dgretmenlerin iiretkenligi
artarken, duygusal baglilig1 azalan ya da kaybolan 6gretmenlerde énemli 6l¢lide performans
diisiikliikleri gozlenmistir (Argon,2015: 384). Bu nedenle “Tiirk Egitim” sisteminde “Ozel
Egitim Hizmetleri” yonetmeliginde duygu ve davranis bozukluguna yonelik hususlara yer
verilmektedir. Bu yonetmelikte 6gretmenlerde “duygusal uyum giicliigii ve depresyon hali”
gibi olumsuz kosullarin Ogretmenlerin performansini olumsuz yonde etkileyebilecegi
belirtilmektedir. Genel olarak egitim sistemi igerisinde duygular goriinmese de dgretmenlerin
performansin1 dnemli dlgiide etkileyen bir konu olarak degerlendirmelerde dikkate alinmast
gereken bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Karabanow, 2000 ; Akt: Basim ve Begenirbas,
2012: 45).

Egitim Kurumlarinda Orgiitsel Destek

Orgiitsel ya da kurumsal destek; “is gorenin orgiit tarafindan kendisine deger verilmesi
ve mutlulugunun onemsenmesine yonelik algilamasi” seklinde tanimlanmaktadir. Kavrama
yonelik tanimlarda orgiitsel destek algisy; “isgorenlerin ¢alismalar: sonucunda ¢alistigi orgiite
yapmis oldugu katkimin orgiit tarafindan deger olarak kabul edilmesi ve ¢alisanlarinda 6rgiit

tarafindan gergeklestirilecek bu davranig ve tutumlart algilanmasi” seklinde ifade etmektedir
(Aube, Rousseau ve Etselle, 2007: 479-485).

Genel olarak orgiitsel destek algisini belirleyen degiskenler; orgiitsel isleyis stirecindeki
uygulamalar ve ¢alisanlarin duyumsadigi ihtiyaclar gibi pek cok nedene bagli olarak
degisebilmektedir. Bu nedenle orgiitsel destegi saglayan ve ortaya c¢ikaran 6geler ihtiyac ve
beklentilere bagli olarak degisebilmektedir. Bu baglamda ilk olarak calisanlarin temel
ithtiyaglarinin karsilanmasi yonelik olarak olusan orgiitsel destek algisi, daha sonralar1 6nemli
sayilan diger ihtiyaglarinin ortaya ¢ikmasi ile azalmaktadir. Sonug olarak karsilikli glivene
dayal1 bir iliski ve etkilesimin saglandig: orgiitlerde, bireyler kendilerini daha 6zgiir ve mutlu
hissedecekleri icin ¢alisanlarin orgiitsel destek algilar1 daha iist seviyede olacaktir. Buna baglh
olarak bu orgiitlerde ¢alisanlarin is gdrme beceri ve yetenekleri ile girisimcilik 6zellikleri daha
yiiksek ¢ikacaktir (Yiiksel, 2006: 12-13). Alan yazinda orgiitsel destek algisini etkileyen 6geler;
arkadaslik, saygi, isbirligi, 6zglirliik ve giiven seklinde gosterilmektedir (Polat ve Aktop, 2010:
9). Orgiitsel destek algis1; hem dgretmenlerin bireysel mutluluguna, hem de kurumlarin érgiitsel
amaglarina ulagsmasina katki saglamaktadir. Bu ¢ercevede egitim kurumlarinda orgiitsel destek,
ogretmenlerin; Orgiitsel baglilik, is performansi, is tatmini ve ise devamsizliklarini dogrudan
etkileyebilmektedir (Erkog, 2015: 12-18).
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Egitim Kurumlarinda Tiikenmislik

Giiniimiizde insan iligkilerinde yasanilan sorunlar ve bunlara bagli olarak insanlarin
kars1 karsiya kaldiklar1 psikolojik durumlar birey ve toplumlar “tiikenmislik olarak belirtilen
yeni bir kavramla tanistirmustir (Giindiiz, 2005: 153). Bu baglamda “insanlarla yogun etkilesim
icinde olmay1 gerektiren”” mesleklerde ortaya ¢ikan bir sorun olarak “tiikenmislik” kavramini;
ilk Freudenberger ileri siirmiis olsa da; literatiirde kavrama yonelik kabul edilen ilk ortak tanim
Maslach tarafindan yapilmistir. Bu baglamda Maslach tiikenmislik kavramini; “bireylerin
profesyonel is yasamina ya da diger insanlara yonelik olarak ortaya c¢ikan iliskilerinde
olumsuzluklara neden olan siradanlasmis yorgunluk, caresizlik ve umutsuzluk duygu ve
diigiincelerinin  gelisimi ile ortaya ¢ikan fiziksel ve duygusal tikenme” seklinde
tanimlamaktadir (Girgin, 2010: 32).

Alan yazinda tlikenmislik ve stres kavramlarit birlikte kullanilsa da, literatiirde
tiilkenmislige yonelik belirtiler stres belirtisi olarak da gosterilmektedir. Alan yazinda bu
kavramlar arasindaki farklilik; “tiikenmislik stresin belirtisi degil, iyi yonetilememis is stresinin
sonucu” olarak belirtilmektedir (Babaoglan, 2006: 1-2). Zira egitim sistemi icerisinde basar1 ve
basarisizlik; 6gretmenlerin Oncelikle kendilerine giivenmeleri ve yeteneklerini dogru yer ve
zamanda kullanmalar1 ile dogrudan iliskili hale gelmistir. Ancak meslekte karsilasilan sorunlar
ve bu sorunlara yonelik ¢oziimlerin iiretilememesi 6gretmenlerin islerinden doyum
saglayamamalarina ve sonucta tiikenmislik duygusunu yasamalarina neden olmaktadir. Bu
baglamda 6gretmenlik, stresin yogun olarak yasandigi bir meslek olarak, hem bireylerin ruhsal
sagliklarini, hem de ¢alisma yasamlarini olumsuz sekilde etkileyebilmektedir (Tugrul ve Celik,
2002: 44). Bu baglamda 6gretmenlerin diger mesleklere gore daha ¢ok stres yasama nedenleri;
“egitim Ogretimde Ogrenci-0gretmen ve okul-aile catigmalari, disiplin sorunlari, fiziki
kosullardaki yetersizlik, biirokratik islerin ¢oklugu, toplumun elestirileri, egitim kurumlari
tizerindeki sosyal ve politik baskilar, 6diillendirme ve kararlara katilimin yetersizligi” olarak
gosterilmektedir (Tiirk, 2010: 36).

Alan yazin incelendiginde 6zel egitim hizmetlerinin niteligini etkileyen faktorlerin
(duygu durum, sosyal destek ve bireysel algilar) ayr1 ayri olarak ele alinip degerlendirildigi
goriilmektedir. Bu unsurlarin bir arada ele alinip, aralarindaki iliski ve birbirlerini yordama
diizeylerini ele alan arastirmalarin smirli oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda o6zel egitim
okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin 6gretim duygu durumlari, orgiitsel destek algilar1 ve
tiikenmislik diizeyleri arasinda anlamli bir iligki olup olmadig1 temel problem climlesini teskil
etmektedir. Aragtirmanin alt problemleri arasinda asagida yazilan sorulara cevap aranmustir:

> Ozel egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin 6gretim duygu durumlar ne diizeydedir?
Ozel egitim kurumlarindaki 6Sretmenlerin érgiitsel destek algilart ne diizeydedir?
Ozel egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin tiikenmislik durumlart ne diizeydedir

YV V V

Ozel egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin égretim duygun durumlart ile érgiitsel destek Ve
tiikenmislik algilar: arasinda bir iliski var midir?

v

Ozel egitim kurumlarindaki égretmenlerin dgretim duygu durumlart ile orgiitsel destek
algilart ogretmenlerin tiitkenmislik diizeylerini anlamli yordamakta midir?
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Yontem

Yontem kisminda arastirmanin modeli, calisma evreni, veri toplama araclari ve verilerin
analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirma iligkisel tarama modeli iizerine kurgulanmistir. Bu modelde bir ya da
birden fazla degisken arasinda iligkiyi belirlemeye yonelik bir ¢éziimleme yapilmaktadir. Bu
aragtirmada 0zel egitim okullarinda gorevli 6gretmenlerin 6gretim duygu durumlari, orgiitsel
destek algilar1 ve tilkenmislik diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir.

Cahisma Evreni

Aragtirmanin ¢alisma evreni, 2020-2021 egitim dgretim yilinda Usak Il Merkezinde
bulunan 6zel egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerdir. Arastirmada her hangi bir
orneklemeye gidilmemis olup evrenin tiimiine ulasilmaya cahisitlmistir. Ozel egitim
kurumlarinda calisan 6gretmenlerin tamamina anketler dagitilmis olup, geriye dénen ve
eksiksiz olarak doldurulan 202 anket degerlendirilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Degiskenler Gruplar F %
Cinsiyet Erkek 84 41,6
Kadin 118 58,4
20-30 93 46,0%
41-50 34 16,8%
, Evli 119 58,9%
Medeni Durum Bekar 83 41.1%
Ozel egitim 108 53,5%
Smif Ogretmeni 37 18,3%
Brans Okul 6ncesi 24 11,9%
Diger 33 16,3%
0-10 y1l 116 57,4%
Mesleki Tecriibe 11-20 y1l 62 30,7%
21 y1l ve iizeri 24 11,9%

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin yarisindan fazlast kadindir (%58,4). Erkek
katilimcilarin orani ise %41,6°dir. Katilimcilarin yarisina yakininin 20-30 yas araliginda oldugu
bulunmustur. Yaslart 31-40 arasinda olanlarin oran1 %37,1 iken yaslar1 41-50 arasinda olan
katilimcilarin oranm1 %16,8°dir. Katilimcilarin %58,9°u evli iken bekar katilimcilarin orani ise
%41,1°dir. Katilicilarin branglarina bakildiginda katilimeilarin yarisindan biraz fazlasinin 6zel
egitim Ogretmeni oldugu goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin oran1 %18,3, okul 6ncesi
ogretmenlerinin oran1 %11,9 ve diger branslardaki Ogretmenlerin orani ise %16,3tiir.
Katilimeilarin %57,4iniin mesleki tecriibelerinin 0-10 y1l arasinda oldugu bulunmustur. 11-20
y1l mesleki tecriibesi olan katilimcilarin oran1 %30,7 iken 21 yil ve tlizerinde mesleki tecriibesi
olan katilimecilarin oranin ise %11,9 oldugu anlagilmistir.
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Veri Toplama Araglari

Ogretim Duygu Durumlar1 Olgegi (ODD): Hong, Kambara, You, NieHeddy, Ruan ve
Monobe (2016) tarafindan gelistirilmistir. Tiirk¢eye uyarlamasi1 Dilek¢i ve Sezgin-Nartgiin
(2019) tarafindan yapilmustir. Olgek; “kaygi, gurur, haz alma, 6fke, umut ve hayal kiriklig1”
duygular1 olmak iizere 6 boyut, 27 maddeden olugsmakta ve 5’li likert seklinde tasarlanmistir.
Bu arastirmada Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 alt boyutlarda .73 ile .89 arasinda,
toplamda .73 olarak ortaya ¢ikmustir. Bu arastirmada ise giivenirlik katsayilari alt boyutlarda
.12 ve .85 arasinda, toplamda .61 olarak hesaplanmaistir.

Algilanan Orgiitsel Destek Olcegi (AOD): Eisenberger ve arkadaslari tarafindan
gelistirilmistir. Bu arastirmada Nayir (2010) tarafindan Tirkiye’ye oOzgiin gelistirilen
“Algilanan Orgiitsel Destek Olgegi’’ izin alinarak kullanilmustir. Olgek 28 maddeden
olusmaktadir. Olgegi olusturan faktdrlerin madde yiiklerine bakildiginda .604 ile ,843 arasinda
degistigi goriilmiistiir. Olgegin acikladigi toplam varyans oranmin ise %358,93 oldugu
belirlenmistir. Nayir (2010) tarafindan gelistirilen Algilanan Orgiitsel Destek Olgegi’nin

Cronbach's Alpha Degeri .86 olarak elde edilmistir.

Maslach Tiikenmislik Olgegi (OT): Maslach ve Jackson (1981) tarafindan
gelistirilmistir. Arastirmada 6zel egitim kurumlarinda calisan 6zel egitim 6gretmenlerinin
tiilkenmislik diizeyleri; Duygusal Tiikkenme, Duyarsizlasma ve Kisisel basar1 seklinde ii¢ alt
boyutta ele alinmistir. Maslach Tiikenmislik Olgegi ¢alismada toplam 22 maddeden olusan
sorularin cevaplanmasi istenerek dl¢lime tabi tutulmustur (Orug, 2007: 46).

Verilerin Analizi

Arastirma verilerin Normallik analizlerine gore tiim carpiklik degerlerinin kriter deger
olarak belirtilen £2 araliginda oldugu gériilmektedir. ODD-Umut Duygusu alt boyutu (2,03) ve
ODD-Haz Alma alt boyutu (3,02) degerleri harig tiim degerlerin kriter deger olarak belirtilen
+2 aralifinda oldugu goriilmektedir. Bu iki istisna deger ise kriter degerlere oldukca yakindir.
Ozetle, normallik analizlerinde kullanilan carpiklik ve basiklik degerleri kriter deger olarak
belirtilen +2 araliginda veya bu degerlere yakin oldugu i¢in (George ve Mallery, 2010)
aragtirmanin verilerinin normal dagildigi kabul edilmistir. Bu dogrultuda arastirmada
parametrik testlerin uygulanmasi uygun goriilmiistiir.

Bulgular

Bulgular kisminda 3 06lgege ve alt boyutlarina ait ortalama ve standart sapma gibi
betimsel istatistikler, degiskenler arasindaki korelasyon matrisi ve hiyerarsik regresyon
analizlerine iliskin bulgular gosterilmistir.
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Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Olgeklere Verdikleri Cevaplara Iliskin Betimsel
Istatistikler

Degisken Say1 X Ss.

ODD-Kaygi Duygusu 202 2,0396 ,92487
ODD-Gurur Duygusu 202 3,9134 84047
ODD-Haz Alma 202 4,0606 ,88011
ODD-Ofke Duygusu 202 1,8812 ,87605
ODD-Umut Duygusu 202 4,0467 ,71254
ODD-Hayal Kiriklig1 Duygusu 202 2,0891 ,89619
AOD-Orgiitsel Adalet 202 2,7221 ,85743
AOD-Y6netim Destegi 202 3,7518 ,59229
AOD-Orgiitsel Odiiller ve Is Kosullar: 202 2,9461 ,92351
AOD-Toplam 202 3,1400 ,52759
OT-Duygusal Tiikenme 202 2,2766 , 718295
OT-Duyarsizlasma 202 1,9485 , 78602
C)T—Kisisel Basarida Azalma 202 2,5798 , 716583
OT-Toplam 202 2,2683 ,54495

Tablo 2’deki ODD (8grenim duygu durumu) alt boyutlarina ait ortalama degerlere
bakildiginda ortalamalarin 1,88 ila 4,05 arasinda farklilastign gériilmektedir. Ofke duygusu
(1,88), kaygt duygusu (2,04) ve hayal kiriklig1 duygusu (2,09) diizeylerinin diisiik oldugu
goriilmektedir. Diger taraftan haz alma (4,05) ve umut duygu (3,91) diizeylerinin ise yiiksek
oldugu goriilmektedir.

AOQD (algilanan &rgiitsel destek) toplam diizeyi ve alt boyutlarina ait ortalama degerlere
bakildiginda AOD toplam ortalamasinin 3,14 oldugu goriilmektedir. Alt boyutlar arasinda en
diisiik ortalamaya orgiitsel adalet alt boyutu sahipken (2,72) en yiiksek ortalamaya yonetim
destegi alt boyutu sahiptir (3,75).

OT (orgiitsel tiikenmislik) toplam diizeyi ve alt boyutlarina ait ortalama degerlere
bakildiginda OT toplam ortalamasimin 2,57 oldugu gériilmektedir. Alt boyutlar arasinda en
diisiik ortalamaya duyarsizlagsma alt boyutu sahipken (1,95) en yiiksek ortalamaya kisisel
basarida azalma alt boyutu sahiptir (2,58). OT &lgegindeki ortalama degerlerin genel olarak
diistik diizeyde oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 3. Degiskenler Arasindaki Korelasyon Matrisi

Degiskenler 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
1.Kaygi duygusu -377 -36™ 277 -267 267 10 -20" 05 .01 26" 29 18" 357
2.Gurur duygusu 1 547 _277 397 24" 09 34" -09 02 -,04 -05 -227 - 15"
3.Haz alma duygusu 1 -26" 447 _25™ 10 40" -06 ,06 -07 -10 -17° -16"
4.0fke duygusu 1 -37 39" 29 -20" 16" ,18" ,19" 28" -03 21™
5.Umut duygusu 1 .38 18" 977 16" ,18" -16" -16" -18" -24™
6.Hayal kiriklig1 duygusu 1 06 -34™ -04 -12 ,17° ,10 ,12 18"
7. Orgiitsel Adalet 1 120,53 ,80™ 25 170 04 22"
8.Y6netim Destegi 1 S130 23 .11 -10 18" -19™
9.0diil ve Is Kosullart 1 82" 19" 10 -,05 11
10.AOD Toplam 1 21" 1 -08 11
11.Duygusal Tiikkenme 1 76" -,08 81"
12.Duyarsizlasma 1 ,01 ,85™
13 Kisisel Basarida Azalma 1 44
14.Tikenmislik Toplam 1

* Korelasyonlar .05 diizeyinde anlamlidir.

** Korelasyonlar .01 diizeyinde anlamhidur.
Korelasyon Matrisinde ODD ve AOD arasindaki iliski matrisi degerlendirildiginde;

Kaygi duygusu alt boyutu ile yonetim destegi arasinda negatif yonlii anlamli fakat diisiik
diizeyde bir iliski bulunmustur (r=-0,20 ve p<0,05). Farkli bir deyisle, katilimcilarin
algiladiklar1 yonetim destegi arttikca kaygi diizeyleri azalmaktadir. Gurur duygusu alt boyutu
ile yonetim destegi arasinda pozitif yonlii anlamli fakat diisiik diizeyde bir iliski bulunmustur
(r=0,34 ve p<0,05). Farkl1 bir deyisle, katilimcilarin algiladiklar1 yonetim destegi arttikca gurur
duygusu diizeyleri de artmaktadir. Haz alma duygusu alt boyutu ile yonetim destegi arasinda
pozitif yonlii anlamli orta diizeyde bir iliski bulunmustur (=0,40 ve p<0,05). Bir diger deyisle,
katilimcilarm algiladiklar1 yonetim destegi arttik¢a haz duygusu diizeyleri de artmaktadir. Ofke
duygusu ile orgiitsel adalet, 6diil ve is kosullari, yonetim destegi ve AOD toplami arasinda
anlamli fakat diistik diizeyde anlamli iliski tespit edilmistir (sirasiyla; =0,29 ve p<0,05, r=-0,20
ve p<0,05, r=0,16 ve p<0,05, r=0,18 ve p<0,05). Diger taraftan, 6tke duygusu ile yonetim
destegi arasindaki iliski negatif yonlii iken diger iliskiler pozitif yonliidiir. Bir diger deyisle,
katilimcilarin algiladig1 yonetim destegi arttik¢a 6fke duygularr azalmaktadir. Tersine, orgiitsel
adalet, 6diil ve is kosullar1 ve AOD toplami diizeyleri arttikca &fke duygusu diizeyleri de
artmaktadir. Umut duygusu ile drgiitsel adalet, 6diil ve is kosullari, yonetim destegi ve AOD
toplam1 arasinda anlamli iligkiler tespit edilmistir (sirasiyla; r=-0,18 ve p<0,05, r=0,97 ve
p<0,05, r=-0,16 ve p<0,05, r=0,18 ve p<0,05). Diger taraftan, umut duygusu ile yonetim destegi
ve AOD toplami arasindaki iliski pozitif yonlii iken orgiitsel adalet ve diil ve is kosullartyla
olan iligkiler negatif yonliidiir. Bir diger deyisle, katilimcilarin algiladigi yonetim destegi ve
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AOD toplam arttikga umut duygular1 da artmaktadir. Tersine, orgiitsel adalet ve &diil ve is
kosullar1 diizeyleri arttik¢a umut duygusu diizeyleri azalmaktadir. Hayal kirikli§1 duygusu ile
yonetim destegi arasinda negatif yonlii anlamli fakat diisiik diizeyde bir iligki bulunmustur (r=-
0,34 ve p<0,05). Bir diger deyisle, katilimcilarin algiladiklar1 yonetim destegi arttik¢a hayal
kiriklig1 diizeyleri azalmaktadir.

ODD ve OT arasindaki iliski matrisi degerlendirildiginde;

Kaygi duygusu ile duygusal tikenme, duyarsizlasma, kisisel basarida azalma ve
tilkenmislik toplami arasinda pozitif yonlii anlamli fakat diisiik diizeyde iliskiler tespit
edilmistir (sirastyla; r=0,26 ve p<0,05, r=0,29 ve p<0,05, r=0,18 ve p<0,05, r=0,35 ve p<0,05).
Bir diger deyisle, katilimcilarin tiikkenmislik diizeyleri arttik¢a kaygi diizeyleri de artmaktadir.
Gurur duygusu ile kisisel basarida azalma ve tiikkenmislik toplami arasinda negatif yonli
anlamli fakat diisiik diizeyde iliskiler bulunmustur (r=-0,22 ve p<0,05, r=-0,15 ve p<0,05). Bir
diger deyisle, katilimcilarin kisisel basarilari tiikenmislik boyutu ve genel tiikenmislik diizeyleri
arttikga gurur duygusu diizeyleri azalmaktadir. Haz alma duygusu ile kisisel basarida azalma
ve tikenmislik toplami arasinda negatif yonlii anlamhi fakat diisiik diizeyde iligkiler
bulunmustur (r=-0,17 ve p<0,05, r=-0,16 ve p<0,05). Bir diger deyisle, katilimcilarin kisisel
basarilar1 tilkenmiglik boyutu ve genel tiikenmislik diizeyleri arttikga haz alma duygusu
diizeyleri azalmaktadir. Ofke duygusu ile duygusal tiikenme, duyarsizlasma ve tiikenmislik
toplami arasinda pozitif yonlii anlaml fakat diisiik diizeyde iligkiler tespit edilmistir (sirasiyla;
=0,19 ve p<0,05, r=0,28 ve p<0,05, r=0,21 ve p<0,05). Bir diger deyisle, katilimcilarin
duygusal tilkkenme, duyarsizlagma tiikenmislik boyutlar1 ve genel tiikenmislik diizeyleri arttikca
ofke duygusu diizeyleri de artmaktadir. Umut duygusu ile duygusal tiikenme, duyarsizlasma,
kisisel basarida azalma ve tiikkenmislik toplami arasinda negatif yonlii anlamli fakat diistik
diizeyde iligkiler tespit edilmistir (sirasiyla; r=-0,16 ve p<0,05, =-0,16 ve p<0,05, r=-0,18 ve
p<0,05, r=-0,24 ve p<0,05). Bir diger deyisle, katilimcilarin tiikkenmislik diizeyleri arttikca umut
diizeyleri azalmaktadir. Hayal kiriklig1 duygusu ile duygusal tiikenme ve tilkenmislik toplami
arasinda pozitif yonlii anlamli fakat diisiik diizeyde bir iligki bulunmustur (r=0,17 ve p<0,05,
=0,18 ve p<0,05). Bir diger deyisle, katilimcilarin duygusal tiikenme tilkenmislik boyutu ve
genel tiikenmislik diizeyleri arttik¢a hayal kiriklig1 duygusu diizeyleri de artmaktadir.

AOD ve OT arasindaki iliski matrisi degerlendirildiginde;

Orgiitsel adalet ile kisisel basarida azalma arasinda anlamli bir iliski tespit edilmemistir
(r=0,04 ve p>0,05). Diger taraftan, orglitsel adalet ile duygusal tiikenme, duyarsizlasma ve
tikenmislik toplam1 arasinda pozitif yonlii anlamli fakat disiik diizeyde iliskiler tespit
edilmistir (sirasiyla; r=0,25 ve p<0,05, r=0,17 ve p<0,05, r=0,22 ve p<0,05). Bir diger deyisle,
katilimcilarin duygusal tilkenme, duyarsizlasma tiikenmislik boyutlar1 ve genel tiikenmislik
diizeyleri arttikca orgiitsel adaletle ilgili alg1 diizeyleri de artmaktadir. Yonetici destegi alt
boyutu ile kisisel basarida azalma ve tilkkenmislik toplami1 arasinda negatif yonlii anlamli fakat
diisiik diizeyde iligkiler bulunmustur (r=-0,18 ve p<0,05, r=-0,19 ve p<0,05). Bir diger deyisle,
katilimcilarin kisisel basarilar1 tiikenmislik boyutu ve genel tiikkenmislik diizeyleri arttikca
algilanan yonetici destegi diizeyleri azalmaktadir. Odiil ve is kosullari ile duygusal tiilkenme
arasinda pozitif yonlii anlamli fakat diisiik diizeyde bir iligki bulunmustur (1=0,19 ve p<0,05).
Bir diger deyisle, katilimcilarin duygusal tiikkenme tiikenmislik boyutu diizeyleri arttik¢a 6diil
ve is kosullar alg1 diizeyleri de artmaktadir. AOD toplamu ile duygusal tiilkenme arasinda pozitif
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yonlii anlamli fakat diisiik diizeyde bir iliski bulunmustur (r=0,21 ve p<0,05). Bir diger deyisle,
katilimcilarin duygusal tiikenme tiikenmislik boyutu diizeyleri artttkca AOD toplami algi
diizeyleri de artmaktadir.

Tablo 4. Ogretim Duygu Durumu Alt Boyutlar1 Ve Orgiitsel Destek Algisinin, Tiikenmislik
Diizeyini Yordamasina iliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonuglari

Orgiitsel Tiikenmislik
5 Model 1 Model 2
YORDAYICI DEGISKENLER B T B t
Model 1
Kaygi duygusu ,302 4,068* ,300 4,068*
Gurur duygusu ,037 451 ,041 ,503
Haz alma duygusu ,025 ,303 ,023 273
Ofke duygusu ,076 1,011 ,031 ,403
Umut duygusu -,142 -1,768 -,175 -2,160*
Hayal kirikligi duygusu ,036 484 ,058 75
Model 2
Genel Orgiitsel Destek Algist 141 2,031*
R? 152 170
AR? 152 018
F 5,824* 5,661*
*p<.001

Hiyerarsik regresyonun ilk modelinde 6gretim duygu durumu alt boyutlar1 olan Kaygi
duygusu, Gurur duygusu, Haz alma duygusu, Ofke duygusu, Umut duygusu, Hayal kiriklig1
duygusu degiskenleri bulunmaktadir. Ilk modelde yer alan degiskenlerin ortak yordayici etkisi
istatistiksel olarak anlamlidir ve bagimli degiskendeki varyansin %15.2’sini agiklamaktadir (F:
5,824 p<.001, R?: .152). Degiskenlerin tek tek etkileri incelendiginde ise, yalmzca Kaygi
Duygusu alt boyutunun pozitif ve anlaml bir etkisi oldugu goriilmektedir (B: ,302, t:4,068
p<.001).

Hiyerarsik regresyonun ikinci modelinde ise genel Orgiitsel Destek algisi degiskeni
analize dahil edilmistir. Ikinci modelde agiklanan toplam varyans %17’dir (F: 5,661 p<.001,
R?: .170). Genel Orgiitsel Destek Algis1 degiskeninin Orgiitsel Tiitkenmislik diizeyi {izerindeki
yordayict etkisi istatistiksel olarak pozitif ve anlamli olup, tek basina bagimli degiskendeki
varyansin %]1.8’ini agiklamaktadir (AR%: 018, B:,141, t:2,031 p<.001). Bununla birlikte, ilk
modelde de yer alan fakat anlamli bir yordayici etkisi olmayan Umut Duygusu alt boyutunun
ikinci modelde orgiitsel tiikenmislik diizeyinin negatif yonlii ve anlamli bir yordayicist haline
geldigi goriilmektedir (B:-,175, t: -2,160 p<.001).
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu bolimde Arastirmada veriler tizerinde yapilan SPSS veri analiz sonuglari
literatiirdeki farkli arastirma sonuglariyla karsilastirilarak degerlendirilmistir.

Verilerin aritmetik ortalamalarina iliskin sonuglar;

Verilerin hesaplanan ortalama degerlerine gore, 6zel egitim kurumlarinda gérev yapan
ogretmenlerin 6fke duygusu (1,88), kaygi duygusu (2,04) ve hayal kiriklig1 duygusu (2,09)
diizeylerinin diisiik oldugu gorilmiistiir. Diger taraftan haz alma (4,05) ve umut duygu (3,91)
diizeylerinin ise yliksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgulara paralel olarak; Frenzel, Pekrun,
Goetz, Daniels, Durksen, Becker-Kurz ve Klassen (2016) yaptiklari arastirmada, 6gretmenlerin
haz alma duygularini, kaygi ve 6fke duygularina oranla daha yiiksek diizeyde yasadiklar tespit
etmislerdir. Ozel 6gretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin haz duygu durumunun
yiiksek olmasi, 6gretmenlerin mesleki baglilik, kurumsal aidiyet, isi onemseme ve yonetsel ve
meslektas destegi gibi farkli nedenlere baglanabilir.

AOD (algilanan drgiitsel destek) toplam diizeyi ve alt boyutlarina ait ortalama degerlere
bakildiginda AOD toplam ortalamasinin (3,14= katiliyorum) diizeyinde oldugu gériilmiistiir.
Fakat alt boyutlar arasinda en diisiik ortalama orgiitsel adalet alt boyutuna (2,72) aittir. Bu
bulguyu destekleyen farkli ¢aligmalarda genelde 6gretmenlerin 6rgiitsel adalet boyutuna iliskin
algilarmin diisiik diizeyde oldugu saptanmigtir (K6ybasi vd. 2017; Polat, 2007; Kilig ve Toker,
2020; Efeoglu ve Iplik, 2011). Ogretmenlerin érgiitsel adalet algilarinin diisiik olmasi okul
yonetimi ile ilgili etkenlere baglanabilir.

Ogretmenlerin OT 6lgegindeki ortalama degerlerinin genel olarak diisiik diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Bu bulgulara kars1, farkli aragtirma sonuglarinda 6zel egitim kurumlarinda
gorev yapan oOgretmenlerin tiikenmislik diizeylerinin yiliksek olmadigi fakat demografik
ozelliklere, okul kosullarina ve kisisel 6zelliklere bagl olarak tiikenmislik diizeylerinin farklilik
gosterdigi belirlenmistir (Gengay, 2007; Ozbek ve Girgin, 2001).

Korelasyon analizine iliskin sonuglar;

Yapilan bagimsiz guruplarda korelasyon analizi sonucuna gére; Ogretmenlerin kaygi ve
ofke duygulart ile yonetim destegi arasinda negatif yonlii ve anlamli bir ilisgki oldugu
saptanmistir.  Literatiirde yapilan farkli arastirma bulgulart ile karsilastirildiginda;
ogretmenlerin 6fke, kizginlik ve kayg diizeyleri ile orgiitsel destek algilar arasinda negatif bir
iliski oldugu belirlenmistir (Argon, 2015; Frenzel, Goetz, Stephens ve Jacob, 2009).
Ogretmenlerin rgiitsel destegi onemsedikleri goriilmektedir. Orgiitsel destek algilarmin pozitif
olmasinin toksik duygular karsisinda ise karsi giicli bir iyimserlik duygusu yarattii
sOylenebilir.

Ogretmenlerin umut, gurur ve haz alma duygulari ile drgiitsel destek algilar1 arasinda
pozitif yonlii ve anlaml bir iliski oldugu saptanmistir. Literatiirde yapilan farkli aragtirma
bulgulari ile karsilastirildiginda; Ogretmenlerin haz alma duygulari ile érgiitsel destek algilart
arasinda pozitif yonde iliski oldugu belirlenmistir (Frenzel, Goetz, Stephens ve Jacob, 2009 ;
Keller, Chang, Becker, Goetz ve Frenzel, 2014).
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Chinomona vd (2013) yilinda yaptiklari arastirmada ve Sokoll (2014) yilinda yaptigi
arastirmada; Yoneticilerden sosyal destek goren calisanlarin is g¢evresine olan giiven ile
algiladiklar1 sosyal destek arasinda pozitif bir iligki oldugunu belirlemislerdir. Genel olarak
orgiitsel destegin 6gretmenleri pozitif yonlii etkiledigi soylenebilir.

Ogretmenlerin umut, gurur ve haz alma duygular ile tiikenmislik diizeyleri arasinda
negatif yonli ve anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Bu bulgu paralelinde; Carson (2006)
arastirmasinda 6gretmenlerin pozitif duygu durumlari ile tiikenmislik diizeyleri arasinda negatif
yonlii iliski oldugunu belirlemistir. Cordes ve Dougherty (1993) arastirmasinda Calisanlarin
pozitif duygu yogunlugu ile mesleki duygusal tiikenme arasinda ters yonde korelasyon
oldugunu belirtmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin pozitif duygu durumlari yiiksek oldugunda
tikenmisligin daha diisiik; pozitif duygu durumlar distiiglinde tiikenmisligin artmasi
beklenebilir bir durum olarak kabul edilebilir.

Coklu dogrusal regresyon analizine iliskin sonuglar;

Ogretmenlerin genel duygu durumu ve drgiitsel destek algilarmin tiikenmisligi anlamli
olarak yordadigi ve % 17 oranminda acgikladigi belirlenmistir. Bu durum &gretmenlerin
tiilkenmislik diizeylerindeki anlamli degisiklik iizerinde duygu durumlarinin ve 6rgiitsel destek
algilarinin etkileyici olduklarini géstermesi bakimindan manidardir.

Arastirmadaki mevcut bulgular dogrultusunda asagidaki 6nerilere yer verilmistir:

» Okullarda 6gretmelere hizmet i¢i egitim destegi altinda duygu durumlarini saptama
becerilerini gelistirmeye yonelik seminerler verilmelidir.

» Okul yoneticilerine destekleyici liderlik yaklasimi kapsaminda psiko-sosyal destek
teknikleri konusunda farkindalik saglamak amaglt MEB destekli uzmanlar
onciiliigiinde seminerler verilmelidir.

» Bu aragtirma 6gretmenlerin 6l¢eklere verdikleri cevaplarla sinirlt oldugundan dolayi,
goriisme yoluyla 6gretmenlerin mevcut goriislerinin altinda yatan ortiik etkenlerin
saptanmasina yonelik nitel boyutu olan karma desenli farkli bir arastirma yapilabilir.
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Abstract

The aim of this research is to determine the opinions of students at all grade levels of secondary education
about the Turkish Language and Literature Curriculum by using Stufflebeam's Context-Input-Process-Product
Evaluation Model (CIPP Model). In the research, survey research design, which is one of the quantitative
research designs, was used. In the study, teachers working in all secondary schools in Siirt city center and all
students studying in secondary schools in Siirt city center were accepted as the universe. As a sample, easily
accessible sampling was used. As a data collection tool in the research, the Turkish Literature Curriculum
Evaluation Scale with the CIPP Model, which was prepared by Karatas (2007) for the English Language
Curriculum based on Stufflebeam's CIPP Evaluation Model and adapted for the Turkish Literature Curriculum
by Cift¢i (2019). In the analysis phase of the data, first of all, Kolmogorov Smirnov test was applied to
determine whether the data had a normal distribution, and as a result of the analysis, it was determined that the
significance value was 0.00<0.05, Therofore nonparametric test was used as the data set did not show normal
distribution. Statistically; descriptive statistics, Mann-Whitney U Test and Kruskal - Wallis H tests and Pearson
Correlation analysis were applied to determine the relationship between context, input, process and product
dimensions of the CIPP Model. It has been concluded that secondary school students have a moderate opinion,
which is neither completely negative nor completely positive, about the effectiveness of the Turkish Language
and Literature program in all sub-dimensions and items, and there are differences between student views in
terms of gender, grade level and attitude towards the Turkish Language and Literature course.
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Oz

Bu arastirmanin amaci ortadgretimin tiim sinif diizeylerinde okuyan 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi
Ogretim Programi hakkindaki goriislerini Stufflebeam’in Baglam- Girdi-Siire¢ —Uriin Degerlendirme
Modelini (CIPP Modeli) kullanarak belirlemektir. Arastirmada nicel aragtirma desenlerinden tarama arastirma
deseninden yararlanilmistir. Aragtirmada Siirt il merkezindeki ortadgretim okullarinda okuyan tiim 6grenciler
evren olarak kabul edilmistir. Orneklem olarak kolay ulasilabilir 6rneklemeye basvurulmustur. Arastirmada
veri toplama araci olarak Karatag (2007) tarafindan Stufflebeam ‘in CIPP Degerlendirme Modeli 6l¢iit alinarak
Ingilizce Dersi Ogretim Programi igin hazirlanan ve Ciftci (2019) tarafinda Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi
Ogretim Programi igin uyarlamasi yapilan Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programini CIPP Modeli ile
Degerlendirme Olgegi kullanilmustir. Verilerin analizi asamasinda 6ncelikle verilerin normal bir dagilima
sahip olup olmadigini belirlemek i¢in Kolmogorov Smirnov testi uygulanmis ve analiz sonucunda anlamlilik
degeri 0.00< 0.05 oldugu i¢in verilen normal bir dagilima sahip olmadigi belirlenmis ve nonparametrik
testlerin kullamlabilecegi yargisina varilmistir. Istatistiksel olarak; betimsel istatistik, Mann-Whitney U Testi
ve Kruskal - Wallis H testleri ve CIPP Modelinin baglam, girdi, siire¢ ve iiriin boyutlar arasindaki iliskiyi
belirlemek i¢in Pearson Korelasyon analizi uygulanmigtir. Ortadgretim 6grencilerinin tiim alt boyutlarda ve
maddelerde Tiirk Dili ve Edebiyati programinin etkililigi konusunda ne tamamen olumsuz, ne de tamamen
olumlu olan orta seviyede bir kanaate sahip olduklari, cinsiyet, sinif diizeyi ve Tiirk Dili ve Edebiyati dersine
yonelik tutum agisindan 6grenci goriisleri arasinda farkliliklar oldugu sonucuna varilmistir,

Anahtar Sézciikler: Ogretim programu, Tiirk dili ve edebiyati dersi 6gretim programi, CIPP modeli.
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Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programinin Ogrenci
iJ E D U S Goriislerine Gore Degerlendirilmesi (CIPP Modeline Gore

Bir Degerlendirme)

Giris

Egitim sistemleri, ilkokul ogretim kademesinden yiiksekdgretim kademesine kadar
ogrencilere kazandirilacak kazanimlari, 6grenme- 6gretme siireglerini ve dgretim siirecinin etkililigi
ve niteligini degerlendirme siirecini 6gretim programlari araciligiyla yapmaktadir. Bilindigi iizere
Ogretim programi, 6grenene okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmast planlanan bir dersin
ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2012). Egitim dinamik
bir yapiya sahip oldugundan 6gretim programlari da stirekli bir gelisim ve degisime tabi olmaktadir.
Ulkemizde de farkli zamanlarda dgretim programlarinda degisiklikler yasanmistir. Ornegin; 2004
yilinda olusturulan ve 2005 yilinda hayata gecirilen 6gretim programiyla egitimde koklii degisimler
yasanmistir (Alak ve Nalgaci, 2012).

Bir toplumun veya bir kurumun, kurulusun egitim programlarina goz atarak, ilgili
programlarin uygulanmasi sonrasinda ortaya g¢ikacak sonuglar hakkinda tahminde bulunulabilir.
Bunun i¢in, uygulamaya konulan programlardaki eksikliklerin, yanlhisliklarin giderilmesi gerekir.
Toplumdaki degisimlere ve bilimdeki gelisimlere gore yeniden diizenleme yapilmali, bir bagka
deyisle program diizenli olarak degerlendirilmedir. Ayn1 zamanda, egitim programlarinin rastgele
degerlendirilmemesi gerekir. Program degerlendirmenin dogru sonuglar verebilmesi i¢in, program
gelistirme silirecine benzer siireclerin izlenmesi ve ayni hassasiyetle planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesine ihtiyag vardir (Yiiksel, 2010).

Ozdemir (2009)’e goére degerlendirme; edinilmis mevcut bilgilerin veya verilerin
anlamlandirilmasi, belirli amaglara elverisli olup olmamasi, belirli sartlarin saglanip saglanmadigini
sorgulanmasi, belirli anlamlara denk gelip gelmediginin anlasilabilmesi adina yorumlanmasidir.
Program degerlendirme ise; egitim programlarindaki ihtiyaclarin giderilip giderilmedigi, hedeflere
erisilme durumu, egitim konusunda belirlenen olgiilerin saglanip saglanmadigi, egitim diizenlenis
biciminin kalitesi, kullanilan egitim yonteminin ¢alisip ¢alismadigi, giderilmesi gereken taraflarinin
olup olmadigi seklindeki sorulara cevap vermedir (Musal, 2006). Ayni zamanda, egitim programinin
olgunlastirilmasina imkan saglar.

Kurt ve Erdogan (2015), program degerlendirmenin pek ¢ok amacinin oldugunu fakat en
temel amacin kullanilan programin degerinin ve yeterliginin ne oldugunun agiga ¢ikmasini saglamak
oldugunu belirtmisleridir. Ayn1 zamanda Ozdemir (2009), egitim programmin uygulama esnasinda
sonu¢ verip vermedigi, degistirilmesi gereken kisimlarin tespiti, uygulamada olan programin
etkililigi, okullardan edinilenlerin daha {ist diizey 6gretim kademelerinde veya meslek hayatinda
sonug verip vermedigi, program maliyetinin uygun olup olmadigini belirlemeyi amaglar.

Sistematik bir siirece dayandirilan program degerlendirme, degerlendirmenin kapsaminin
gelismesine de yardimci olmaktadir. Birbirleriyle baglantili olarak planlama, uygulama ve
degerlendirme olarak ii¢ temel boyuttan olusmaktadir. Program degerlendirmedeki sorumluluk
sadece Onciiliiglini iistlenmis kurumlar, tasarimcilar veya degerlendiriciler degildir, ayn1 zamanda
miidiirler, 6gretmenler ve 6grenciler de degerlendirme siireci i¢cinde olmasi miimkiin kisilerdir
(Yiksel, 2010). Programi degerlendirmeyi tasarlayan kadar siirecin ig¢indeki kisilerin
degerlendirmede s6z sahibi olmasi, programdan edindikleri ve edinemedikleri kazanimlar
dogrultusunda degerlendirmenin iginde olmalar1, degerlendirmeyi daha objektif kilacaktir.

Son zamanlarda, ¢ok sayida program degerlendirme yaklagimimin iretildigi goriilmektedir
(Kayhan ve Giirol, 2019). Bu yaklagimlardan biri 1960°larda Daniel Stufflebeam’in gelistirdigi CIPP
(Context /Baglam, Input /Girdi, Process /Siire¢ Product /Uriin) modelidir. Daniel Stufflebeam bu
modeli kisaca “Secenekler lizerinde dogru bir degerlendirmeye varmak icin kullamish bilgiyi
betimleme, elde etme ve saglama siireci.” olarak tanimlamaktadir (Akt. Akdogdu ve Usun, 2017). Bu
model, yetki sahibi kisilerin, programa dair karar verilmesine yardimci olmak adina gelistirilmistir
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(Ayhan, 2021). Yetkili kisilerin, program degerlendirme siirecinde programa dair dort konuda karar
vermesi gerekir (Ornstein &Hunkins, 2004).

1. Planlama hakkindaki kararlar.

2. Yapilagtirma hakkindaki kararlar.

3. Uygulama hakkindaki kararlar.

4. Yeniden diizenleme hakkindaki kararlar

seklinde siralanir.

Stufflebeam’in gelistirdigi (CIPP) program degerlendirme modeli dort ana etmenden
olugsmaktadir. Bunlar; baglam, girdi, siire¢ ve {iriin olarak ayrilmaktadirlar ve bu ana etmenler, “Ne
yapmaliy1z?”, “Nasil yapmaliy1z?”, “Her sey planlandig1 gibi yiiriiyor mu?”, “Program isliyor mu?”
seklindeki sorulara aranan cevaplarla sekillenir (Copur ve arkadaslari, 2021). Buradan hareketle dort
ana etmen asagidaki sekilde aciklanir.

1. Baglam degerlendirme: Etrafindaki imkanlari, gereksinimleri, problemleri degerlendirir.
Kisaca, ihtiya¢ analizi yapar. Istendik hedeflerin, ihtiyaglarla cakisik olup olmadig,
hedeflerin ihtiyaclar1 karsilayip karsilamadigini sunar. Ayni zamanda, programin saglam ve
zayif taraflart sunulur (Kayhan ve Giirol, 2019).

2. Girdi degerlendirme: Bu asamada, programin hedeflere ulagmasi noktasinda ihtiya¢ duyulan
biitiin kaynaklar siralanir. Bu asamada, ilk asamanin zidd1 olarak program ve 6geler ayrintili
olarak incelenir. “Hedefler, var olan duruma gére belirlenmis mi?”, “Ogretim stratejileri
amaglara uygun mu?” vs. sorularla, programdaki farkli 6gelere cevaplar aranir (Basaran,
Ozdemir ve Can, 2020).

3. Siire¢ degerlendirme: Bu asamada, programin uygulanmasina dair kararlar alinmalidir.
Program uygulanirken, uygulanan, planlanan ve gergek etkinlikler arasindaki iliski dnemlidir.
Deneysel verilerle, gereksinim duyulan ve firsatlar bir araya getirilir (Altinsoy ve
Kiiciikstileymanoglu, 2017).

4. Uriin degerlendirme: CIPP modelinin son asamas1 olan bu asamadaysa, programin meydana
getirdigi Urline dair veriler toplanir. Beklenen {iriin ile meydana getirilen iiriin arasinda
karsilastirma yapilir. Uriin  degerlendirme asamasinda, uygulamanin devam edip
etmeyecegine, devam ettigi takdirde ne gibi degisimlerin olmasi gerektigine dair bilgi verilir.
Boylece bu asama dayamiklilik, etki/gecerlilik, aktarilabilirlik vs. seklinde alt
degerlendirmelere boliinmektedir (Akdogdu ve Usun, 2017).

CIPP modeli ile, gesitli kademlerdeki okullarin programlarini revize etmek, bu diisiincenin
yaninda, 6grencilere sorumluluk diislincesini agilamak ve bu diisiinceyi gelistirmek hedeflenmistir.
CIPP modeli, egitim kurumlariin disinda farkli kurumlara da uyarlanmis ve boylece sosyal yardim
programlarinda, ticaret, insaat, askeri ve saglik sektorlerinde de kullanilmistir. Biitlin bu sektorlerde
de kullanim alaninin olmasiyla birlikte, CIPP modelinin kapsaminin genis oldugu yorumu yapilabilir
(Bagaran, Ozdemir ve Can, 2020). CIPP Modeli bircok dersin &gretim programimin
degerlendirilmesinde kullanilmaya devam edilmektedir. Yapilan alan yazin taramasinda dil egitimi
ile ilgili dgretim programlarmin degerlendirilmesinde ve cogunlukla Ingilizce dersi &gretim
programinin degerlendirilmesinde kullanildig1 goriilmiistiir. Karatas ve Fer (2009) tarafindan yapilan
caligmada Yildiz Teknik Universitesi Ingilizce 11 6gretim programi baglam, girdi, siire¢ ve iiriin
(CIPP) modeli ile degerlendirilmistir. Dinger (2013) tarafindan 2007-2008 6gretim yilindan itibaren
(kademeli olarak) uygulamaya konulan 7.sinif Ingilizce Programi Stufflebeam’in Baglam- Girdi-
Siireg- Uriin  (CIPP) Modeli temel almarak Ogretmen ve Ogrenci goriisleri agisindan
degerlendirilmistir. Kurt (2017), tarafindan 4. Smif Ingilizce Dersi Ogretim Programi Baglam, Girdi,
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Siireg, Uriin Modeline Gére degerlendirilmistir. Akt1 Aslan ve Izci (2017) tarafindan ortaokul
Ingilizce Ogretim Programi 6gretmen gériislerine gére CIPP (Baglam, Girdi, Siire¢ ve Uriin) modeli
kullanilarak degerlendirilmistir. Basaran, ilteris ve Can (2020) tarafindan 2018-2019 egitim 6gretim
yilindan itibaren yiiriitiilmekte olan Ortadgretim 8. Sinif Ingilizce Ogretim Programi Baglam - Girdi
- Siireg - Uriin (CIPP) Modeli kullanilarak dgretmen gériisleri dogrultusunda degerlendirilmistir.
Siier(2022) tarafindan ingilizce dersi 6gretim programlarini degerlendirmeye yonelik yapilan lisansiistii
tezlerin incelendigi c¢aligmada tezlerin bilylik bir kisminda programin 6geleri ve uygulamadaki etkililigine
yonelik bir degerlendirme yaklasiminin sz konusu oldugu goriilmiistiir. Ancak Tiirk Dili ve Edebiyati
Dersi 6gretim programu ile ilgili ¢ok sayida degerlendirme galismalar1 olmasina karsin CIPP Modeli
kullanilarak yapilan ¢alismalarin ¢ok smirli sayida oldugu goriilmiistiir. Ciftei (2019) tarafindan 9.
Smif 2011 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programu iizerine CIPP modeli kullanilarak bir
degerlendirme ¢alismasi yapilmistir. Yine Ayhan (2021) tarafindan Ortadgretim Dil ve Anlatim Dersi
(9-12. Simiflar) Ogretim Programi, Stufflebeam’in CIPP Modeli ile Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenlerinin goriislerine gore degerlendirilmistir.

Talim Terbiye Kurulu tarafindan onandiktan sonra uygulanan 6gretim programlarinin 6grenciler
iizerindeki etkililiginin ve niteliginin sorgulanmasi ve 6grencilerin ihtiya¢ ve beklentilerine cevap
verip vermediginin aragtirilmasi tiim 6gretim kademelerinde ve derslerde bir zorunluluktur. Bu islem,
egitim Ogretim faaliyetlerin basaris1 konusunda bilgi vermesi bakimindan zorunludur ve
degerlendirmenin sekli, programin amacina ve Ozelligine gore degisebilir. (Kiigiikahmet, 2009;
Kisakiirek, 1969). Yapilan alanyazin incelemesinde de 2018 yilinda kabul edilen ve uygulanmakta
olanTiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programini degerlendirme caligmalarinin olmadigi
belirlenmistir. CIPP Degerlendirme modeli ile yapilacak bu arastirmadan elde edilecek sonuglarin
Tirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programinin degerlendirilmesine ve daha nitelikli ve etkili
programlar gelistirilmesi i¢in katki saglayabilecegine inanilmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact Ortadgretimin tiim sinif diizeylerinde okuyan 6grencilerin Tiirk Dili
ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi hakkindaki goriislerini Stufflebeam’in Baglam- Girdi-Siire¢ —
Uriin Degerlendirme Modelini (CIPP Modeli) kullanarak belirlemektir. Egitimde program gelistirme
stireci dinamik bir yapiya sahiptir. Buna gore bir 6gretim programi gelistirildikten sonra s6z konusu
programin etkililigi ve niteligi hakkinda bir yargiya varabilmek, programin eksik yanlarini
giderebilmek ve programu iyilestirebilmek i¢in siirekli olarak bir degerlendirme siirecine tabi tutulur.
Program degerlendirme sonuglari, program gelistirme uzmanlarina programa devam, gozden gegirme
ya da yeni bir asamaya ge¢me konusunda bilgi verir. Ogretimde program degerlendirme, egitim
ogretim faaliyetlerinin denencel olmasi, bir kalite kontrol ihtiyacinin stirekli hissedilmesi ve 6gretmen
ve Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerine katki saglamasi gibi nedenlerden otiirii gereklidir
(Demirel, 2015).

Bu arastirma da Stufflebeam’in CIPP Modelinin kullanilarak 6grenci goriislerinden hareketle
2018 yilindan buyana uygulanmakta olan Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programinin etkililigi
ve niteligi hakkinda bir degerlendirme c¢alismas1 hedeflenmektedir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmuistir.

1) Ortadgretim dgrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriislerinin genel diizeyi nedir?

Ortadgretim 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve niteligi

hakkindaki goriisleri arasinda baglam degerlendirme, girdi degerlendirme, siire¢ degerlendirme

ve liriin degerlendirme boyutlar1 agisindan

2) Cinsiyet

3) Smuf Diizeyi

369



ELEKTRONIK
EGITIM
BILIMLERI
DERGISI

Epcagan & Erzen

4) Okul Tird

5) Tiirk Dili ve Edebiyati Dersine iligkin tutum
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik var midir?

6) Ortadgretim 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi 6gretim programinin baglam, girdi,
stire¢ ve iiriin boyutlar1 agisindan goriisleri arasinda nasil bir iligki vardir?

Yontem

Arastirmada nicel arastirma desenlerinden tarama arastirma deseninden yararlanilmistir.
Tarama aragtirmalarinda arastirma konusu, arastirma érneklemini olusturan grubun o konuya iliskin
bilgileri, algilar1 ve tutumlari incelenir ve arastirma sonuglart evrene genellenmeye calisilir (Tuncer,
2020). Bunun i¢in de miimkiin oldugunca ¢ok sayida kisiye ulagilmaya c¢alisilir.

Arastirmada veri toplama araci olarak Karatas (2007) tarafindan Stufflebeam ‘in CIPP
Degerlendirme Modeli 6lgiit alinarak Ingilizce Dersi Ogretim Programi igin hazirlanan ve Ciftci
(2019) tarafinda Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi icin uyarlamasi yapilan Tiirk Dili ve
Edebiyati Dersi Ogretim Programini CIPP Modeli Ile Degerlendirme Olgegi kullamilmistir. Olgek
icerisinde yer alan maddeler besli Likert tipinde (1) Kesinlikle katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3)
Kismen katiliyorum, (4) Katiliyorum, (5) Tamamen katiltyorum bi¢iminde olacaktir. Katilimcilarin
Ol¢ekteki maddelere verdikleri cevaplardan ortaya c¢ikan ortalamalari arasinda bazi degiskenler
acisindan anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in ayrica bagimsiz degisken olarak kabul
edilebilecek demografik 6zelliklere iliskin sorulara da yer verilmistir.

Evren Orneklem

Arastirmada Siirt Il Merkezinde buluna tiim ortadgretim okullarinda gdrev yapmakta olan
ogretmenler ve Siirt il merkezindeki ortadgretim okullarinda okuyan tiim 6grenciler evren olarak
kabul edilmistir. Orneklem olarak de seckisiz ve kolay ulasilabilir érneklemeye basvurulmustur.
Ciinkii bu 6rnekleme teknigi ile arastirmaci i¢inde bulunulan pandemi kosullarini da dikkate alarak
ulagabildigi ve evreni temsil edebilecek yeterlikteki sayidaki 6grencilerden 2021-2022 dgretim yili
bahar yariyilinda segkisiz olarak veri toplamaya ¢aligilmistir.

Veri toplama araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak Karatas (2007) tarafindan Stufflebeam ‘in CIPP
Degerlendirme Modeli dlgiit alinarak Ingilizce Dersi Ogretim Programi i¢in hazirlanan ve Ciftci
(2019) tarafindan Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi i¢in uyarlamasi yapilan Tiirk Dili
ve Edebiyati Dersi Ogretim Programini CIPP Modeli Ile Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Olgek
icerisinde yer alan maddeler besli Likert tipinde (1) Kesinlikle katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3)
Kismen katiliyorum, (4) Katiliyorum, (5) Tamamen katiliyorum bi¢iminde olacaktir. Katilimcilarin
Olgekteki maddelere verdikleri cevaplardan ortaya cikan ortalamalari arasinda bazi degiskenler
acisindan anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in ayrica bagimsiz degisken olarak kabul
edilebilecek demografik 6zelliklere iliskin sorulara da yer verilmistir.

Bu calismada kullanilan 6l¢egin geneli ve alt boyutlarinin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 diizeyini belirlemek i¢in yapilan analiz sonucunda asagidaki bulgular elde edilmistir.
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Tablo 1. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programimi CIPP Modeli Ile Degerlendirme Olgegi Giivenirlik
Analizi Sonugclari

Madde Sayist Cronbach Alpha (o)
Olgegin Geneli 36 .95
Baglam Degerlendirme 6 .80
Girdi Degerlendirme 8 .85
Siire¢ Degerlendirme 14 .90
Uriin Degerlendirme 8 .89

Yukaridaki tabloda goriildiigii izere, hem 6lgegin geneli hem de alt boyutlar i¢in elde edilen
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 0.70 iizerinde oldugu i¢in 6l¢me araciin ig¢ tutarlilik
katsayisinin yiiksek ve dl¢egin de oldukga giivenilir oldugu sdylenebilir.

Verilerin toplanmasi

Aragtirmada kurum olarak; Siirt 11 Milli Egitim Miidiirliigii biinyesinde yer alan tiim
ortadgretim okullart secilmistir. Katilimci olarak da bu okullarin tim sinif seviyelerinde okuyan
dgrenciler secilmistir. Arastirmada Siirt il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden alinacak arastirma izninden
sonra seckisiz ve kolay ulasilabilir 6rnekleme anlayisina gore okul idarelerinin bilgisi dahilinde
goniilliiliik esasina gore dgrencilere Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programimi CIPP Modeli
Ile Degerlendirme Olgegi uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama siireci tamamlandiktan sonra eksik veya ilgisiz doldurulmus olan
veriler ayiklandiktan sonra kalan 552veri ile SPSS 25 Paket Programindan yararlanilarak analiz
edilmistir. Oncelikle verilerin normal bir dagilima sahip olup olmadigim belirlemek i¢in Kolmogorov
Smirnov testi uygulanmis ve analiz sonucunda anlamlilik degeri 0.00< 0.05 oldugu i¢in verilen
normal bir dagilima sahip olmadig1 belirlenmis ve nonparametrik testlerin kullanilabilecegi yargisina
varilmistir. Istatistiksel olarak; betimsel istatistik, Mann-Whitney U Testi ve Kruskal - Wallis H
testleri ve CIPP Modelinin baglam, girdi, siire¢ ve liriin boyutlari arasindaki iliskiyi belirlemek igin
Pearson Korelasyon analizi uygulanmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu caligmada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmas1 belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Y6nergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaymn Etigine Aykiri Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Arastirma Siirt Universitesi Etik Kurulu’nun 10. 03. 2022 -2332 tarih ve say1li
kararinin onay1yla yapilmaistir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortadgretim dgrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriislerinin genel diizeyine iligkin yapilan betimsel istatistik sonucunda asagidaki
tabloda belirtilmis olan bulgular elde edilmistir.
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Tablo 2. Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programin1 CIPP Modeli ile Degerlendirme Olgegi Betimsel
Istatistik Bulgulari

Maddeler Katilma

X SS Diizeyi

1 Program dil becerilerimin gelisimi i¢in uygundur. 3,07 1,30 Kis. Katil.
2 Programda okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dil becerileri iyi 3,16 1,32 Kis. Katil.

dengelenmistir.

3 Programin kazanimlar1 Tiirk Edebiyati ile ilgili ihtiyaclarimi kargilamaktadir. 2,93 1,23 Kis. Katil.
4 Programin kazanimlari Tiirk Edebiyati 6n bilgime uygundur. 2,98 1,32 Kis. Katil.
5 Programdaki konularin gii¢liik dereceleri ile siireleri uyumludur. 2,83 1,30 Kis. Katil.
6 Programin toplam siiresi yeterlidir. 3,20 1,47 Kis. Katil.
7 Ders kitab1 seviyeme uygundur. 2,98 1,39 Kis. Katil.
8 Ders kitabi ilgimi ¢ekecek niteliktedir. 2,33 1,27 Kis. Katil.
9 Ders kitabinin igerigi programin kazanimlari ile uyumludur 2,84 1,24 Kis. Katil.
10 Ders kitabinin igerigi anlagilirdir 2,92 1,32 Kis. Katil.

11 Programda  kullanilan  materyaller =~ (arag-  geregler)  6grenmemi 2,71 1,35 Kis. Katil.
kolaylastirmaktadir.

12 Programda kullanilan materyaller (arag - gerecler) ilgimi ¢ekecek niteliktedir. 2,72 1,32 Kis. Katil.

13 Program siiresince gerektiginde konu tekrarlari yapilir. 3,17 1,37 Kis. Katil.
14 Program aktif olarak derse katilmami saglar. 3,06 1,34 Kis. Katil.
15 Program siiresince uygulanan sinav sayisi yeterlidir. 3,42 1,49 Katiliyorum

16 Programda ikili ya da grup caligmalar yapilabilecegimiz etkinlikler mevcuttur. 2,65 1,34 Kis. Katil.

17 Programda dil becerilerimi kullanabilecegim etkinlikler mevcuttur. 2,84 1,28 Kis. Katil.

18 Programda Tiirk Edebiyati dersi ile ilgili problemlerimin ¢oziimiine yeterli 2,98 1,33 Kis. Katil.
zaman harcanir

19 Programda uygulanan dgrenme etkinlikleri 6gretmen merkezlidir. 3,13 1,34 Kis. Katil.
20 Programda uygulanan 6grenme etkinlikleri 6grenci merkezlidir. 2,88 1,29 Kis. Katil.
21 Programda uygulanan etkinlikler ilgi cekicidir. 2,69 1,33 Kis. Katil.
22 Program, bana okudugunu yorumlama becerisi kazandirir. 3,03 1,35 Kis. Katil.

23 Program, bana donemin edebi dilinde yazilmig metinleri okuma ve ¢éziimleme 3,09 1,36 Kis. Katil.
becerisi kazandirir.

24 Program, bana yazar ile metin arasindaki iligkiyi yorumlama becerisi kazandirir 2,96 1,31 Kis. Katil.

25 Program, bana edebi metinlerin ana diigsiincesini ortaya koyma becerisi 3,08 1,31 Kis. Katil.
kazandirir.

26 Program, bana edebi metinler ile ilgili ¢ikarim yapma becerisi kazandirir. 2,99 1,35 Kis. Katil.

27 Program, bana antoloji (siir, manzume vb.) olusturma aliskanlig1 kazandirir 2,72 1,41 Kis. Katil.

28 Program, bana Tiirk Edebiyatini sevdirir. 2,98 1,40 Kis. Katil.

29 Program, bana toplum 6niinde kendimi ifade etme becerisi kazandirir 2,88 1,41 Kis. Katil.
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30 Program, Tiirk Edebiyati ile ilgili ihtiyaclarima cevap verir. 2,92 1,29 Kis. Katil.
31 Program, beni Tiirk Edebiyatin1 6grenmeye tesvik eder. 3,07 1,37 Kis. Katil.
32 Program, kelime hazinemi gelistirir. 3,21 1,37 Kis. Katil.
33 Program, konusma becerimi gelistirir. 3,18 1,35 Kis. Katil.
34 Program, bana metin yapisini inceleme becerisi kazandirir. 3,09 1,34 Kis. Katil.
35 Program, bana siir inceleme becerisi kazandirir. 2,89 1,35 Kis. Katil.
36 Program, bana topluluk karsisinda siir okuma becerisi kazandirir. 2,80 1,43 Kis. Katil.
Toplam 2,95 0,83 Kis. Katil

Yukaridaki tabloda goriildiigii lizere, ortadgretim Ogrencilerinin tiim alt boyutlarda ve
maddelerde Tiirk Dili ve Edebiyati programinin etkililigi konusunda "kismen katiliyorum" diizeyinde
bir goriise sahip olduklar1 bulgusu elde edilmistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortadgretim dgrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriisleri cinsiyet degiskeni acisindan karsilastirilmistir. Bulgular asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskeni Acisindan Mann — Whitney U Testi Analizi Bulgulari

Boyut Cinsiyet N Sira Ortalamasi To?f:ml U p
Genel Kiz 300 305,80 9174050  29009,500 0.00
Erkek 252 241,62 60887,50
Baglam Kiz 300 300,11 90033,00  30717,000 0.00
Degerlendirme ¢ 259 248,39 62595,00
Girdi Kiz 300 299,34 89801,00  30949,000 0.00
Degerlendirme Erkek 252 249,31 62827,00
Siireg Kiz 300 302,91 90872,00  29878,000 0.00
Degerlendirme ) ) 259 245,06 61756,00
Uriin Kiz 300 303,98 91193,00  29557,000 0.00
Degerlendirme Erkek 252 243,79 61435,00

Ortadgretim dgrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriisleri arasinda cinsiyet degiskeni agisindan hem 6lgegin genelinde hem de
Olgegin tiim alt boyutlarinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik (p=0,00<0,05) oldugu bulgusu
elde edilmistir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda hem 6lgegin genelinde hem de tiim alt boyutlarda
kiz 6grencilerin Tirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programinin etkililigi konusunda erkek
ogrencilere gore daha olumlu bir yargiya sahip olduklar1 sdylenebilir.
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Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortadgretim dgrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriisleri sinif diizeyi degiskeni agisindan karsilastirilmistir. Bulgular asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4. Sinif Diizeyi Degiskeni A¢isindan Kruskal Wallis — H Testi Analizi Bulgulari

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd X? p
Olcek Geneli 9. siif 41 281,11
10. sinif 198 297,03
11. siif 271 258,78 3 6,94 0,07
12. simif 42 289,56
Baglam Degerlendirme 9. simif 41 254,33
10. smif 198 291,78
11. simf 271 268,53 3 330 034
12. simif 42 277,51
Girdi Degerlendirme 9. sinif 41 283,24
10. smuif 198 287,84
11. sinif 271 260,94 3 6,36 0,09
12. simif 42 316,89
Siire¢ Degerlendirme 9. simif 41 284,62
10. smif 198 291,70
11. sinif 271 262,43 3 4,22 0,23
12. simif 42 287,73
Uriin Degerlendirme 9. simif 41 289,79
10. sinif 198 308,02
11. sinif 271 250,46 3 15,34 0,00
12. sinif 42 282,98

Ortadgretim grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriisleri arasinda sinif diizeyi degiskeni agisindan hem 6lgegin genelinde hem de
Olgegin tiim alt boyutlarinda -iiriin degerlendirme alt boyutu harig- 6grenciler arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 bulgusu elde edilmistir. Uriin degerlendirme alt boyutunda sira ortalamalar:
dikkate alindiginda 10. sinif 6grencilerinin sira ortalamasi puanlariin diger siniflardaki 6grencilerin
sira ortalamalar1 puanindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica yapilan Mann Whitney U Testi
sonucunda 10. smf Ogrencileri ile 11. smf Ogrencileri arasinda 10. smf Ogrencileri lehine
(p=0.00<0.05) anlaml1 bir farklilik oldugu bulgusu elde edilmistir.

Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular
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Ortadgretim 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriisleri okul tiirli degiskeni agisindan karsilagtirilmistir. Bulgular asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 5. Okul Tiirii Degiskeni A¢isindan Kruskal Wallis — H Testi Analizi Bulgular

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd X2 p

Fen Lisesi 46 264,39

Anadolu Lisesi 266 274,61

Olgek Geneli Sosyal Bilimler Lisesi 98 279,79
Imam Hatip Lisesi 77 257,67 4 431 0,36

Meslek Lisesi 65 310,14

Fen Lisesi 46 271,51

Anadolu Lisesi 266 275,98

Baglam Sosyal Bilimler Lisesi 98 287,26

Degerlendirme imam Hatip Lisesi 77 251,81 4

Meslek Lisesi 65 295,18 324 051

Fen Lisesi 46 251,40

Anadolu Lisesi 266 269,76

Girdi Sosyal Bilimler Lisesi 98 275,20
Degerlendirme imam Hatip Lisesi 77 276,25 4 742 011

Meslek Lisesi 65 324,08

Fen Lisesi 46 281,98

Anadolu Lisesi 266 271,19

Siireg Sosyal Bilimler Lisesi 98 284,77

Degerlendirme imam Hatip Lisesi 77 264,90 4

Meslek Lisesi 65 295,65 1,95 0,74

Fen Lisesi 46 267,76

Anadolu Lisesi 266 282,73

Uriin Sosyal Bilimler Lisesi 98 265,89
Degerlendirme imam Hatip Lisesi 77 245,70 4 667 015

Meslek Lisesi 65 309,68

Ortadgretim dgrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki gortisleri arasinda okul tiirii degiskeni agisindan hem 6lcegin genelinde hem de
Olcegin tiim alt boyutlarinda 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulgusu elde edilmistir.

Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
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Ortadgretim dgrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriisleri Tirk Edebiyati dersine yonelik tutum degiskeni acgisindan
karsilagtirilmistir. Bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6. Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik Tutum Degiskeni Agisindan Kruskal Wallis — H Testi Analizi
Bulgulari

Gruplar n Sira Ortalamast Sd X? p
Olcek Geneli Oldukca Olumsuz 80 109,48
Olumsuz 59 205,71
Biraz Olumlu 260 284,70 3 161,057 0.00
Olumlu 153 377,19
Baglam Degerlendirme Oldukc¢a Olumsuz 80 138,16
Olumsuz 59 193,14
Biraz Olumlu 260 276,90 3 141,668 0.00
Olumlu 153 380,30
Girdi Degerlendirme Olduke¢a Olumsuz 80 123,73
Olumsuz 59 241,93
Biraz Olumlu 260 292,19 3 105,575 0.00
Olumlu 153 343,04
Stire¢ Degerlendirme Olduk¢a Olumsuz 80 120,89
Olumsuz 59 219,75
Biraz Olumlu 260 284,38 3 132,960 0.00
Olumlu 153 366,36
Uriin Degerlendirme Oldukga Olumsuz 80 125,67
Olumsuz 59 210,46
Biraz Olumlu 260 283,75 3 133,418 0.00
Olumlu 153 368,51

Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik tutum degiskeni agisindan hem dlgegin genelinde hem
de 6lgegin tiim alt boyutlarinda Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik olumlu bir tutuma sahip olan
ogrencilerin sira ortalamalar1 puanlarinin diger gruplardaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu ve
puan farkinin hem 6l¢egin genelinde hem de tiim alt boyutlarda (p=0.00<0.05) anlaml1 bir farkliliga
sahip oldugu bulgusu elde edilmistir. Hangi gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugunu belirlemek
icin Mann Whitney - U Testi uygulanmistir. Analiz sonucunda 6lgegin geneli ve tiim boyutlarda biraz
olumlu, olumsuz ve oldukca olumsuz tutuma sahip olan 6grencilere kars1 Tiirk Dili ve Edebiyati
dersine yonelik olumlu bir tutuma sahip olan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik (p=0,00<0,05)
oldugu bulgusu elde edilmistir. Ayrica dlgegin geneli ve tiim boyutlarda olumsuz ve olduk¢a olumsuz
tutuma sahip olan 6grencilere kars1 Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine yonelik biraz olumlu bir tutuma
sahip olan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik (p=0,00<0,05) oldugu bulgusu elde edilmistir.
Yine 6lgegin geneli ve tiim boyutlarda oldukca olumsuz tutuma sahip olan 6grencilere kars1 Tiirk Dili
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ve Edebiyati dersine yonelik olumsuz bir tutuma sahip olan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik
(p=0,00<0,05) oldugu bulgusu elde edilmistir.

Altine1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortadgretim dgrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriisleri arasinda baglam, girdi, siire¢ ve tiriin boyutlar1 agisindan nasil bir iliski
olduguna dair bulgulara asagida yer verilmistir.

Tablo 7. CIPP Modeli Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ydnelik Pearson Korelasyon Analizi Bulgulart

Baglam Girdi Siirec Uriin
ortalama ortalama ortalama ortalama
BAGLAMORTALAMA Korelasyon 1 64" 71" ,60™
P ,00 ,00 ,00
N 552 552 552 552
GIRDIORTALAMA Korelasyon 64 1 727 63
P ,00 ,00 ,00
N 552 552 552 552
SURECORTALAMA  Korelasyon 71 727 1 ,80™
P ,00 ,00 ,00
N 552 552 552 552
URUNORTALAMA Korelasyon 60" 63" ,80™ 1
P ,00 ,00 ,00
N 552 552 552 552

**liski diizeyi (p=0.00).

Yukaridaki tabloda goriildiigii lizere, tiim boyutlar arasinda pozitif ve yiliksek diizeyde
(F=0.64, F=0.71, F=0.60, F=0.72, F=0.63, F=0.80) bir iliski vardir. Ayn1 zamanda tiim boyutlar
arasindaki bu iligkinin anlamli oldugu (p=0.00<0.005) bulgusu elde edilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Ortadgretim Ogrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programinin etkililigine
iliskin goriislerinin saptanmaya ¢alisildig1 bu arastirmada Stufflebeam’in CIPP Modeli esas alinmstir.
Bu modelde 6gretim programinin hedef, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme 6geleri 6lgiit
almarak Baglam, Girdi, Siire¢ ve Uriin boyutunda 6gretim programini degerlendirmeyi amagclayan
CIPP Modeli ile degerlendirme 6lgegi kullanilmistir.

Yapilan alanyazin taramasinda CIPP Modeli kullanilarak 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi
Ogretim Programm degerlendiren herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamigtir. Ancak 2018 yilinda
giincellenen Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programi, 2011 yilinda yayimlanan Tiirk Dili ve Edebiyati
Dersi Ogretim Programi, Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Ingilizce dersi 6gretim programimin

377



ELEKTRONIK
EGITIM
BILIMLERI
DERGISI

Epcagan & Erzen

etkililigi ve niteligini CIPP Modeli kullanilarak ortaya koymayi hedefleyen bazi caligsmalara
ulasilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi ortadgretim 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi
Ogretim Programmin etkililigi ve niteligi hakkindaki gériislerinin genel diizeyini betimlemeye
yoneliktir. Yapilan analizler sonucunda ortadgretim 6grencilerinin tiim alt boyutlarda ve maddelerde
Tiirk Dili ve Edebiyat1 programinin etkililigi konusunda ne tamamen olumsuz, ne de tamamen olumlu
olan orta seviyede bir kanaate sahip olduklar1 sonucuna varilmistir. Yapilan alan yazin taramasinda
Ayhan (2021) tarafindan CIPP Modeli 6l¢iit alinarak yapilan ¢aligmada 2018 yilinda giincellenen 9 -
12. Smif Dil ve Anlatim Dersi 6gretim programinin Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri tarafindan
orta seviyede bir yeterlilikte goriildiigli belirlenmistir. Bozkirli ve Er (2018) tarafindan yapilan nitel
caligmada ise Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 0gretim programi, program kazanimlarina ulagsma
noktasinda yetersiz goriilmiis, ancak bu yetersizligin programdan degil, 6grenci faktoriinden
kaynaklandig1 sonucu dile getirilmistir. Cift¢i (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada 9. Simif Tiirk
Edebiyati dersi olarak degerlendirirken, 6grenciler de iiriin degerlendirme boyutunda yetersiz olarak
degerlendirmislerdir. Kayhan ve Giirol (2019) tarafindan 2017 Tiirkge dersi 6gretim programi CIPP
Modeli kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda baglam degerlendirme boyutunda
ogretmenler programin kazanimlari, metin ve etkinliklerini olumlu bulmusglardir. Girdi degerlendirme
boyutunda 6grencileri yetersiz gordiikleri, siire¢ degerlendirme boyutunda 6gretmenlerin genel olarak
stirecten memnun oldugu; 6grenciden kaynakli sikintilar yasadiklart belirlenmistir.

Cinsiyet degiskeni agisindan hem 6lgegin genelinde hem de 6l¢egin tiim alt boyutlarinda kiz
ogrencilerin erkek o6grencilere gore daha olumlu bir yargiya sahip olduklari sonucuna ulagilmistir. Bu
sonugtan hareketle, cinsiyetin Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 0gretim programinin etkililiginin
belirlenmesinde 6nemli bir etken oldugu, kiz 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim
programi ve dolayli olarak da dersi hakkinda da daha olumlu anlayis ve diisiinceye sahip olduklar
soylenebilir. Ancak yapilan alan yazin taramasinda Ayhan (2021) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirk
Dili ve Edebiyati Dersi 6gretim programiyla ayn1 amaca hizmet etmeyi hedefleyen Dil ve Anlatim
Dersi 6gretim programinin etkililigi konusunda kadin ve erkek 6gretmenlerin benzer goriislere sahip
oldugu sonucu dile getirilmistir.

Sinif diizeyi degiskeni agisindan hem 6lcegin genelinde hem de dlgegin tiim alt boyutlarinda
ogrencilerin birbirine yakin diizeylerde bir diisiinceye sahip olduklar1 goériilmiistiir. Ancak "{irtin
degerlendirme” alt boyutunda 10. sinif 6grencilerinin 11. siif 6grencilerine karst daha olumlu bir
yaklagima sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Ortadgretim dgrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriisleri arasinda okul tiiri degiskeni agisindan hem 6lgegin genelinde hem de
olgegin tiim alt boyutlarinda 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, okul tiirii her ne olursa
olsun &grencilerin birbirine yakin diizeylerdeki aritmetik ortalamalara sahip olduklar1 goriilmiistir.

Analiz sonucunda Tirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik tutum diizeyinin Ortaggretim
ogrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programimin etkililigi ve niteligi hakkindaki
goriigleri lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ciinkii analiz sonucunda
Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programi hakkinda " olumlu" bir tutuma sahip oldugunu belirten
ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi dgretim programinin etkililigi hakkinda da diger "biraz
olumlu", "olumsuz" ve "olduk¢a olumsuz" tutumuna sahip oldugunu belirten 6grencilerden daha
yiiksek ve olumlu bir ortalamaya sahip olduklar1 gériilmiistiir. Buna gore hem 6l¢egin genelinde hem
de Olgegin tiim alt boyutlarinda biraz olumlu, olumsuz ve “olduk¢a olumsuz tutuma” sahip olan
ogrencilere karsi, Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik "olumlu" bir tutuma sahip olan 6grencilerin
Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve niteligi hakkinda olumlu bir yargiya
sahip olduklart sonucunda ulasilmistir. Ayrica 6lgegin geneli ve tiim boyutlarda "olumsuz" ve
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"oldukga olumsuz" tutuma sahip olan 6grencilere kars1 Tiirk Edebiyat1 dersine yonelik "biraz olumlu”
bir tutuma sahip olan dgrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programmin etkililigi ve
niteligi hakkinda daha olumlu ve kabul edilebilir bir yaklasim i¢inde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yine Olgegin geneli ve tiim boyutlarda "olduk¢a olumsuz" tutuma sahip olan 6grencilere kars1 Tiirk
Dili ve Edebiyati dersine yonelik "olumsuz™ bir tutuma sahip oldugunu belirten 6grencilerin Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programini daha etkili olarak kabul ettikleri sdylenebilir.

Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programini degerlendirmeyi amaglayan 6l¢egin dort alt
boyutu arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde bir iligski vardir. Bu sonug ile CIPP Modelinin “baglam,
girdi, siire¢ ve iirlin boyutlar1 agisindan ortadgretim Ogrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati dersi
ogretim programi hakkindaki goriisleri arasinda dogru orantili ve anlamli diizeyde bir iligskinin oldugu
sOylenebilir. Ayhan (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada da Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin
Dil ve Anlatim Dersi 6gretim programi hakkindaki goriisleri arasinda CIPP Modelinin tiim alt
boyutlar1 arasinda orta seviyede pozitif anlamli bir iligski oldugu goriilmiistiir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan hareketle asagidaki dnerilerde bulunulmustur. Arastirma
sonucunda ortadgretim 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinin etkililigi ve niteligi konusunda
diisiik orta seviyede bir yargiya sahip olduklar1 goriilmiistiir. Yapilacak bir nitel ¢aligma ile bunun
nedenleri arastirilabilir. Kiz 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinin etkililigi ve niteligi
konusunda erkek Ogrencilerden daha olumlu bir diisiinceye sahip olduklari goriilmiistiir. Bunun
nedeni nitel bir arastirma ile sorgulanabilir. Farkli sinif seviyelerinde olan 6grencilerin goriisleri
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Bununla ilgili olarak 6gretim programinin igerigi sinif
seviyeleri agisindan bir dokiiman analizi ile incelenebilir.
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ve her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale yazarlarina ait oldugunu bildiririz. Arastirma Siirt
Universitesi Etik Kurulu’nun 10. 03. 2022 -2332 tarih ve sayili kararinin onay1yla yapilmustir.
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Oz

Bu c¢alismanin amaci Tiirkiye’ de ilkokul diizeyinde robotik uygulamalari ile ilgili gerceklestirilmis 21
aragtirmanin genel egilimlerini belirlemektir. Bu arastirmada nitel arastirmalardan dokiiman inceleme
yontemi tercih edilmistir. Bu kapsamdaki ¢aligmalara Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi
(YOKTEZ), Google akademik, TR Dizin ve ERIC veri tabanlarindan ulasilmistir. Calismada elde edilen
sonuglar incelendiginde makale ve tez sayilarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Caligmalarin
yillara gore dagilimlar1 incelendiginde 2020 yilimin 7 ¢alisma ile en ¢ok calisma gerceklestirilen yil
olarak one ¢ikt1g1 goriilmektedir. Aragtirmalarin yontemleri incelendiginde nicel ve nitel arastirmalarin
sayisinin  birbirine yakin oldugu goézlemlenmistir. Calismalarin disiplinlere/yaklagimlara gore
dagilimina bakildiginda ise 7 ¢alisma ile STEM alanindaki c¢alismalarin o6ne ¢iktigi goriilmektedir.
Calismalarda yogunluklu olarak kullanilan robotik kitinin Lego WEDO oldugu goriilmektedir.
Calismalardan elde edilen robotik uygulamalarinin faydalar1 ve karsilasilan giicliiklerle ilgili nitel veriler
incelendiginde ise faydalara yonelik olarak: problem ¢dzme ve isbirlikli 6grenme basta olmak iizere
belirli becerilerin gelismesinde olumlu etki ve derse karst motivasyon ve ilginin artmasi ile ilgili
sonugclar ortaya ¢ikarken, robotik uygulamalar sirasinda en sik karsilasilan giicliikler arasinda teknolojik
alt yap1 ve donanim eksikligi sorunu dikkat ¢ekmektedir.

Anahtar Sozciikler: robotik uygulamalar, robotik kodlama, ilkokul, igerik analizi, sistematik derleme
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Giris

Giiniimiizde teknoloji ve teknolojik arag-geregler her giin, hatta her saat ve her dakika
hizl1 bir bicimde degisim gosterip yenilenmektedir. Yiiksek teknolojili iirlinler, yapay zekalar,
akillt makineler, meta-verse gibi sanal diinyalar, robotlar hatta insans1 robotlar artik hepimizin
asina oldugu teknolojik gelismelerden sadece bazilaridir. Teknolojide yasanan bu bas
dondiirtiicii hizli degisim ve yenilik, is hayatimizdan giinliik hayatimiza kadar hayatimizin
hemen hemen her alanina etki etmektedir. Egitim de giinliik hayatimizi1 kolaylastiran ve bilgiye
erisimimizi oldukca hizli ve kolay bir hale getiren bu teknolojik gelismelerden etkilenen
alanlardan biridir.

Teknolojinin getirdigi bu yenilik ve degisim, 21. yiizyilda yetisen bireylerden
beklentileri de degistirmistir. 21. yiizyilda yetisen bireylerden problem ¢6zme, elestirel, yaratict
ve analitik diisinme gibi bir¢cok beceriye sahip olmalar1 beklenmektedir (Sayginer ve Tiizlin,
2017). Dolayisiyla bu ¢agda yetisen bireylere bu becerileri kazandirabilmek i¢in uygun 6gretim
ortamlart ve etkinlikler saglanmasi adeta bir zorunluluk halini almistir. Egitimciler de
teknolojide yasanan bu degisim ve yenilikler sonucunda egitimin c¢ehresini yeniden
bi¢imlendirme arayisina girerek farkli 6gretim programlari, 6grenme ortamlart ve modelleri
gelistirmeye baslamistir (Isman, 2011). Dolayistyla; mobil teknolojiler, arttirilmis gergeklik
araglari, dijital Oykiiler, hologramlar ve dijital oyunlar vb. gibi teknolojik ara¢ ve gerecler
egitim-Ogretim siireglerimizin i¢inde daha sik yer alir hale gelmistir (Johnson, Beckers,
Commins, Estrada, Freeman ve Hall, 2016). Egitim siireclerimizi etkileyen bu teknolojik
yeniliklerden biri de 21.ylizy1l becerileri arasinda gosterilen ve giderek yayginlik kazanmaya
baglayan kodlamadir (European Commission, 2014).

Kodlama, Business Dictionary (2015) tarafindan bilgisayarlara problemleri ¢ozmek
amactyla birtakim komut dizilerini kullanarak gesitli uygulamalar gelistirme siireci olarak
tanimlanmistir. (Business Dictionary, 2015). Arabacioglu, Biilbiil ve Filiz (2007) kodlamay1,
bir problemin ¢oziilmesi i¢in yazilan birtakim kod dizilerine verilen isim olarak ifade
etmiglerdir. Gliven ve Cakir (2020) ise kodlamayz; bir islemi gerceklestirmek ya da belirli bir
amaca ulagmak icin bilgisayara, elektronik devrelere ya da mekanik sistemlere yazilan birtakim
kod dizileri olarak betimlemislerdir.

Robotik kodlama kavrami ise Ogrencilerin olusturduklar1 kodlar1 islevsel bir hale
getirerek bir ¢ikti, bir {iriin elde etme, yeni bir iiriin yaratma siirecidir (Aksu ve Durak, 2019).
Robotik kodlama kisaca; egitim siireglerinde ve 6grenme ortamlarinda robotlarin kullanilmasi
olarak tanimlanmaktadir (Alismiss, 2013). Alanyazinda yer alan bu tanimlar 1518inda bir
cikarim yapilacak olursa; kodlama bir problemin ¢oziimii igin veya bazi elektronik cihazlara
islevsellik kazandirabilmek amaciyla yazilan birtakim kod dizileri, robotik kodlamay1 ise
yazilan kodlarla robotlara istenilen islemi yaptirarak islevsel hale getirildigi bir uygulama siireci
olarak tanimlanabilir.

Kodlama egitiminin yapisinin zor ve karmasik olmasindan 6tiirii 6zellikle kiiciik yastaki
ogrenciler bu siiregte zorluk ¢cekmektedir. Ancak giinlimiizde birgok iiretici firma tarafindan
kodlama siirecini daha basit bir diizeye indirgeyen, eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getiren; Scratch,
Code.org, CodeMonkey, Code Academy, Khan Academcy, CoderDojo, Mblock vs. gibi blok
tabanli kodlama araglar1 gelistirilmektedir (Demirer ve Sak, 2016). Kiiclik yastaki 6grenciler,
blok tabanli kodlama araglarinin arayiizlerinde yer alan kod bloklarini siiriikle-birak teknigiyle
oldukca basit ve hizli bir sekilde kodlama uygulamalarin1 gerceklestirebilmektedirler. Bu
kodlama araglarina ek olarak; yine kiigiik yastaki dgrencilerin rahatlikla kullanabilecegi Logo
programlama dilinin yaraticis1 Seymour Papert ile MIT Media Laboratuvart’ nin 1998 yilinda
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birlikte gelistirdikleri Lego Mindstorm ve bunun yani sira Arduino vb. gibi robotik setleri
tasarlanarak egitim siireglerimizin i¢ine dahil olmustur (Cavas, Kesercioglu, Holbrook ve
Rannikmae, Ozdogru ve Gokler, 2012). Yasanan teknolojik ilerlemeler sayesinde robotik setler
cok daha genis kitleler tarafindan ulasilabilir ve daha popiiler bir hale gelmistir (Okita, 2013).

Shin, Park ve Bae (2013) kodlama egitiminin salt bir programi ortaya g¢ikarma
stirecinden olugmadigini, bununla birlikte 6grencinin karsilastigi cesitli problemlere yonelik
birtakim 6zgiin ¢6ziim Onerilerini de ortaya koyduklarini vurgulamaktadir. Robotik kodlama
egitiminin problem c¢ozme becerisini gelistirdigini ortaya koyan c¢ok sayida arastirma
bulunmaktadir. Kalelioglu ve Giilbahar (2014) Scratch blok tabanli kodlama platformu ile
ilkokul 5.smif kademesindeki Ogrencilerle gerceklestirdikleri ¢alisma sonucunda kodlama
egitiminin  0g8rencilerin problem ¢O6zme becerilerine olumlu bir etkisi oldugunu
gozlemlemisglerdir. Demir ve Sak (2016) kodlamanin 6zellikle kiigiik yastaki 6grencilerin okula
ve derse karsi olumlu tutumlar gelistirmesini saglamasinin yani sira problem ¢dzme, analitik
diisinme, say1sal diistinme gibi bir¢ok biligsel becerisine de olumlu yonde katki yaptigini tespit
etmislerdir. Calder (2010) ilkokul 6grencileriyle Scratch blok tabanli kodlama platformunu
kullanarak yiiriittiigii ¢aligmada, kodlama etkinliklerinin 6grencilerin matematiksel diisiinme
becerilerini olumlu ydnde etkiledigi ve problem c¢6zme becerilerini arttirdigi sonucuna
ulagmistir.  Sohn (2014) ise ortaokul diizeyindeki 6grenciler ile Arduino setlerini kullanarak
gerceklestirdigi ¢alismada Ogrencilerin tutum ve problem c¢dzme becerilerinde olumlu bir
gelisme gozlemlemistir. Cavas, Holbrook, Rannikmae, Ozdogru ve Gokler (2012) Lego
Mindstorms robotik setleriyle 6.sinif diizeyindeki ogrenciler ile yaptiklari uygulamalarda
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelistigini ortaya koymuslardir. Costa ve Fernandez
(2005) sekiz farkli Avrupa tilkesinde ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6grenciler ile yiiriittiikleri
calismada robotik kodlama etkinliklerinin 0grencilere problem ¢ozme basta olmak {izere;
elestirel diisiinme, kendi yeteneklerine kars1 farkindalik kazanma, derslere karst olumlu tutum
ve isteklilik gelistirme gibi birgok farkli beceriyi gelistirdigini tespit etmislerdir. Fessakis Gouli
ve Mavroudi (2013) bes ve alt1 yas grubu ogrencileriyle Logo tabanli programlama dili
kullanarak gerceklestirdigi calismada, kodlama etkinliklerinin 6grencilerin algoritmik problem
cozme ve list diizey bilissel becerilerini gelistirdigini gézlemlemislerdir.

Robotik kodlamanin 6grencilerin yaratici diisiinme becerileri, sosyal becerileri ve
isbirlikli calisma becerileri ilizerinde de olumlu etkileri oldugu arastirmalar tarafindan
gosterilmigtir. Chambers ve Carbonaro (2003) robotik kodlama uygulamalarinin yaraticilik ve
hayal giicii lizerinde olumlu etkileri oldugunu gozlemlemislerdir. Gura (2012) 9-11 yas grubu
ogrencileriyle LEGO robotik setlerini kullanarak gerceklestirdigi ¢alismada, robotik kodlama
etkinliklerinin ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6grencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor
becerilerini gelistirmesinin yani sira ¢ok boyutlu, analitik, elestirel ve yaratict diisiinme
becerilerini de olumlu yonde etkiledigini vurgulamistir. Trybulska, Morze ve Kommers, Zuziak
ve Gladun (2016) Polonya ve Ukrayna’da ilkokul 6grencileriyle gerceklestirdikleri calismada,
robotik kodlama uygulamalarinin 6grencilerin matematik okuryazarligi ve bunun yam sira
sosyal becerilerine olumlu katkida bulundugunu gozlemlemislerdir. Ugcgiil (2013) robotik
kodlamanin 6grencilerin sosyal becerilerini ve grupla ¢alisma becerilerini gelistirdigini tespit
etmistir.

Robotik uygulamalarinin ayrica problem ¢dzme ve algoritmik diisiinme de dahil olmak
tizere birkag farkli beceriyi kapsayan bilgisayarca diisiinme (computational thinking) becerileri
lizerinde de olumlu etkileri bulundugunu gosteren bir¢ok ¢aligsma vardir (Bal, 2019; Chalmers,
2018; loannou ve Makridou, 2018; Yolcu, 2018). Alanyazinda yer alan tim bu ¢alismalar
degerlendirildiginde robotik kodlama uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢dzme, algoritmik
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diistinme, bilgisayarca diisiinme, yaratici diisiinme, isbirlikli 6grenme ve sosyal beceri
gelisiminde olumlu bir etkisi oldugu sonucu ¢ikarilmaktadir.

Bir¢ok iilkede, robotik kodlama uygulamalarini 1990’11 yillardan itibaren 6grenme
ortamlarma dahil olmaya baslamistir. Giiniimiizde de Portekiz, Fransa, Ingiltere, Estonya,
Finlandiya, Macaristan, Polonya, Litvanya gibi bircok Avrupa iilkesi kodlama egitimini
miifredatlarina dahil etmislerdir (Kanbul ve Uzunboylu, 2017). Hatta robotik kodlama
egitiminin okul &ncesi grubundaki Ogrencilere de verilmesi tartisiimaktadir. Ornegin;
Singapur’da okul 6ncesi 6grencileri ile robotik kodlama c¢aligmalar yiiriitiillmeye baslanmistir
(Sullivan ve Bers, 2017). Avrupa Birligi Dijital Eylem Plan1 kapsami gergevesinde diizenlenen
Kodlama Haftas: ile kodlama egitiminin kiigiik yaslarda verilmesi gerektigi vurgulanmistir
(CodeWeek, 2019). Robotik kodlama uygulamalari, iilkemizde ise 2010 yilindan itibaren
okullarda uygulanmaya baglamistir (MEB, 2018).

Ulkemizde kodlama egitimi, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi altinda 5. ve 6.
siiflara zorunlu, 7. ve 8. smiflara ise segmeli olarak okutulmakta olup yas araliginin daha da
diistirtilerek ilkokul miifredatinda da yer verilmesi tartisilmaya baglamistir (Sayginer ve Tiiziin,
2017). Robotik kodlama ile ilgili arastirmalarin da buna paralel olarak daha ¢ok ortaokul ve
uistii diizeydeki 6grencilerle gerceklestirilmekte oldugu dikkati ¢ekmektedir. Robotik kodlama
egitimi ile ilgili cok sayida arastirma vardir ve giin gectikge bu arastirmalarin sayisi artmaktadir.
Bu nedenle robotik kodlama konusunda yapilan ¢alismalarin egilimlerini belirlemek,
caligmalardaki ortak Ozellikleri ve farkliliklar1 ortaya koymak ve bir genel sonuca ulagsmak
amaciyla sistematik derleme ¢alismalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu tiir derleme caligsmalari
sadece arastirma konusuyla ilgili egilimleri ortaya koymakla kalmayip ayni1 zamanda bu alanda
calisan arastirmacilar, uygulayicilar, program gelistiriciler ve egitim yoneticileri igin de zengin
bir veri kaynagi sunmaktadir (Calik ve Sozbilir, 2014). Sistematik inceleme c¢alismalari
arastirmacilarin belirli bir konuda ¢alisilmis ve ¢alisilmamis 6zellikleri kolayca gérebilmesini
saglamakta ve daha onceki ¢alismalarin sonuglarint degerlendirerek kendi ¢alismalarina yon
vermelerine imkan saglamaktadir. Giinlimiizde giderek yayginlik kazanan robotik kodlama ile
ilgili ¢aligmalarin sistematik olarak incelenmesi, ayrica robotik kodlama egitimi siirecini daha
verimli ve etkili hale getirmek agisindan da olduk¢a 6nemlidir.

Alanyazinda robotik kodlama caligsmalarini konu alan sistematik derleme caligmalari
bulunmaktadir. Ancak bu ¢alismalardan bazilar1 (Yolcu ve Demirer, 2017; Talan, 2020; Anwar,
Bascou, Menekse ve Kardgar, 2019) farkli 6gretim diizeylerinde gerceklestirilen ¢alismalari
kapsayan incelemeler olup calisma bulgulart egitim diizeyine goére siniflandirilmadigt igin
ilkokul diizeyine ait spesifik bilgiler yer almamaktadir. Bir diger sistematik derleme
caligmasinda Tirkiye’de okul Oncesi diizeyinde gergeklestirilen kodlama ¢aligsmalari
incelenmistir (Zurnact ve Turan, 2022). ilkokul diizeyindeki robotik c¢alismalari dzelinde
gerceklestirilmis bir sistematik inceleme calismasina ise alanyazinda rastlanmamistir. Ayni
konu ile ilgili olsa dahi farkli egitim diizeylerinde gerceklestirilmis sistematik derleme
caligmalarinin egilimlerinde ve bulgularinda farkliliklar olabilmektedir (Bayraktar, Bedir,
Akyol, & Tung, 2021). Dolayisiyla bu arastirmanin amaci, ilkokulda robotik kodlama egitimine
iliskin Tirkiye’de gergeklestirilen arastirmalarin sistematik olarak incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Robotik kodlama ile ilgili ilkokullarda yapilmis ¢alismalarin tiirlerine(tez-makale) gore
dagilimlar1 nasildir?

2. Robotik kodlama ile ilgili ilkokullarda yapilmis ¢alismalarin yillara gore dagilimi
nasildir?
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3. Robotik kodlama ile ilgili ilkokullarda yapilmis ¢alismalarda kullanilan arastirma
yontemlerinin dagilimi nasildir?

4. Robotik kodlama ile ilgili ilkokullarda yapilmis c¢alismalarin iliskili disiplin ve
yaklagimlara gore dagilimi nasildir?

5. Robotik kodlama ile ilgili ilkokullarda yapilmis g¢alismalarda kullanilan robotik
teknolojilerin dagilimi nasildir?

6. Robotik kodlama ile ilgili ilkokullarda yapilmis g¢alismalarda kullanilan kodlama
araclarinin dagilimi nasildir?

7. Robotik kodlama ile ilgili ilkokullarda yapilmis c¢alismalarda anahtar kelimelerin

dagilimi1 nasildir?

Robotik kodlamanin faydalar1 nelerdir?

9. Robotik kodlama uygulamalarinda karsilasilan zorluklar nelerdir?

©

Yontem
Bu boéliimde arastirmanin amaci, modeli ve ¢aligsma grubu hakkinda bilgiler yer almaktadir.
Arastirmanin Modeli

Robotik kodlama ile ilgili Tirkiye’de yayimlanmis akademik caligsmalar1 belirli
ozellikler acisindan incelemek amaciyla nitel aragtirma yontemi ile gergeklestirilen bu
caligmada, dokiiman inceleme yontemi tercih edilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
amaglanan olgu ya da olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analiz edilmesini kapsar
(Yildirim ve Simsgek, 2021). Dokiiman analizi, nitel arastirma yiiriiten aragtirmacilar i¢in en
degerli bilgi kaynaklarindan biridir. Dokiimanlar incelenerek, arastirilan olgu ve olgular
hakkinda bir¢ok detayli bilgiye ulasilabilmektedir (Travers, 2001). Bu amagcla robotik kodlama
ile ilgili Tiirkiye’de yapilan ¢calismalar belirli 6zellikler agisindan incelenmistir.

Calismaya Dahil Edilen Arastirmalar

Arastirmanin calisma evrenini lilkemizde robotik kodlama ile ilgili yapilmis tiim
akademik aragtirmalar olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Tiirkiye’de yayimlanmig
12 yiiksek lisans tezi ile Tiirkiye kokenli hakemli dergilerde yayimmlanmis 9 makale
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmaya dahil edilecek g¢aligmalara herhangi bir yil smirlamasi yapilmaksizin,
“YOKTEZ, Google Akademik, ERIC ve Tr Dizin” veri tabanlarindan “robotik/robotics”,
“ilkokul/primary school” anahtar kelimeleri kullanarak ulagilmistir. Ulasilan ¢alismalarin 6zleri
incelenerek arastirmanin amacina uygun olmayanlar ¢ikarildiginda elde edilen toplam 21
calisma incelemeye dahil edilmistir. Bu arastirmaya dahil edilecek c¢alisma Kriterleri,
Tiirkiye'de robotik kodlama ile ilgili yiiriitiilen nicel, nitel ve karma ¢aligmalar, bu arastirmaya
dahil edilmeyecek calisma kriterleri ise derleme arastirmalar ve kuramsal sunumlar olarak
belirlenmistir. Veri toplama araci olarak Ciltas, Giiler ve Sozbilir (2012) tarafindan gelistirilen
yayin siniflama formu arastirmanin amaglarina uygun sekilde diizenlenerek kullanilmistir.

Etik kurul izni

Calisma sistematik alan yazin taramasi, dokiiman inceleme ¢alismasi oldugu i¢in Etik
Kurul Izni alinmasin1 gerektiren ¢alismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul
Izni beyan edilmemistir

Bulgular
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Bu boéliimde robotik kodlama ile ilgili Tirkiye’de ilkokullar diizeyinde yapilan ve
aragtirma kapsami dogrultusunda incelenen 21 ¢alismaya iliskin bulgulara yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmada Oncelikle robotik kodlama ile ilgili Tiirkiye’de ilkokullar diizeyinde
yapilan ¢alismalarin tiirlerine (tez/makale) dagilimlari incelenmistir. Elde edilen bulgular Sekil
1’de verilmigtir. Yayin tiiriine gore dagilim belirlenirken “yiiksek lisans tezi” ve “makale”
olmak iizere iki temel kategori iizerinden siniflandirma yapilmistir.

Yaym Tturu
14
12
10
8
6
4
2
0
Tez Makale

B Yaym Turu

Sekil 1. Yayin Tiirtine Gore Dagilimlar
Sekil 1°de yer alan verilere gore arastirmaya dahil 21 ¢aligmadan 12 tanesi yliksek lisans
tezi, 9 tanesi ise makale tiirlindedir.
ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

Arastirmamizin ikinci alt problemine yonelik olarak robotik kodlama ile ilgili
Tiirkiye’de ilkokullar diizeyinde yapilan ¢alismalarin yillara gore dagilimlari incelenmistir.
Elde edilen bulgular Sekil 2’de verilmistir.

Yil

2010 2011 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
mYil

O P D W M~ 01 O N @

Sekil 2. Yillara Gore Dagilimlar
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Sekil 2°de yer alan verilere gore arastirmaya dahil 21 ¢alismadan bir tanesi 2010 y1linda,
bir tanesi 2011 yilinda, bir tanesi 2016 yilinda, bir tanesi 2017 yilinda, bir tanesi 2018 yilinda,
dort tanesi 2019 yilinda, yedi tanesi 2020 yilinda, {i¢ tanesi 2021 yilinda ve geriye kalan bir
tanesi de 2022 yilinda yayimlanmuistir.

Uciincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

Arastirmamizin {giincii alt problemine yonelik olarak robotik kodlama ile ilgili
Tiirkiye’de ilkokullar diizeyinde yapilan ¢alismalarin aragtirma yontemlerine gore dagilimlari
incelenmistir. Elde edilen bulgular Sekil 3’te verilmistir.

Arastirma yontemi

10

[&)]

S

N

Nicel Nitel Karma

B Aragtirma yontemi

Sekil 3. Arastirma Yontemlerine Gore Dagilimlar

Sekil 3’te yer alan verilere gore arastirmaya dahil 21 ¢alismadan 9 tanesi nitel, 8 tanesi
nicel, dort tanesi de karma yontem ile gerceklestirilmistir.
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Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmamizin dordiincii alt problemine yonelik olarak robotik kodlama ile ilgili
Tirkiye’de ilkokullar diizeyinde yapilan ¢alismalarin disiplinlere gore dagilimlar
incelenmistir. Elde edilen bulgular Sekil 4’te verilmistir.

Disiplin/Yaklasim
10
8
6
4
2
. L] ] —
STEM Bilisim Fen Bilgisi Herhangi Bir Miizik
Teknolojileri Disiplinle

Eslestirilmemis

| Disiplin/Yaklasim

Sekil 4 Disiplin ve Yaklasimlara Gore Dagilimlar

Sekil 4’te yer alan verilere gore arastirmaya dahil 21 ¢aligmadan yedi tanesi STEM
yaklasimi ile, bir tanesi Miizik, iki tanesi Fen Bilgisi, iki tanesi Bilisim Teknolojileri disiplinleri
ile dagilim gosterirken geriye kalan ¢aligmalar herhangi bir disiplinle eslestirilmemistir.

Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmamizin besinci alt problemine yonelik olarak robotik kodlama ile ilgili
Tiirkiye’de ilkokullar diizeyinde yapilan caligmalarda kullanilan robotik teknolojilerin
dagilimlar Sekil 5’te verilmistir.

Robotik Teknoloji

Arduino Lego WEDO Lego Mindstorm Mbot Robotis

O B N W »~» o N

M Robotik Teknoloji

Sekil 5. Robotik Teknolojilere Gore Dagilimlar

Sekil 5°te yer alan verilere gore aragtirmaya dahil 21 ¢alismadan besinde Arduino, alt1
tanesinde Lego WEDO, iki tanesinde Lego Mindstorm, iki tanesinde Makey, bir tanesinde
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Mbot, iki tanesinde Robotis seti kullanilirken bir arastirmada da bilgisayarsiz kodlama araglari
kullantlmistir.

Altinc1 Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmamizin altinci alt problemine yonelik olarak robotik kodlama ile ilgili
Tiirkiye’de ilkokullar diizeyinde yapilan ¢alismalarda kullanilan kodlama araglarinin
dagilimlar Sekil 6°da verilmistir.

Kodlama Araclari

[

| I I I

Scratch Tinkercad Mblock Code.org Kodu Lab Blocky Makey Oz
Game

N

=

® Kodlama Arac

Sekil 6. Kodlama Araglarina Gore Dagilimlar

Sekil 6’da yer alan verilere gore arastirmaya dahil 21 ¢alismadan besinde Scratch,
iiciinde Tinkercad, iiglinde Mblock, ikisinde Code.org, ikisinde Kodu Lab Game, birinde
Blocky ve ikisinde Makey Oz kodlama araglar1 kullanilmistir.

Yedinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt problemine yonelik olarak robotik kodlama ile ilgili Tiirkiye’de
ilkokullar diizeyinde yapilan ¢aligmalarda kullanilan anahtar kelimelere gore dagilimlar Sekil
7’de verilmistir.
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Sekil 7. Anahtar Kelime Bulutu

Sekil 7°de goriildiigi lizere robotik kodlama ile ilgili Tiirkiye’de ilkokullar diizeyinde
yapilan ¢aligmalarda en sik kullanilan anahtar kelimeler arasinda STEM/STEM egitimi, robotik
kodlama, kodlama, robotik, problem ¢6zme, LEGO kelimeleri yer almaktadir.

Sekizinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmamizin sekizinci alt problemine yonelik olarak robotik kodlama ile ilgili
Tiirkiye’de ilkokullar diizeyinde yapilan ¢aligmalarda raporlanan faydalara iliskin dagilimlar
Sekil 8’de verilmistir.

Gozlemlenen Faydalar
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Sekil 8. Raporlanan Faydalar

Sekil 8’de goriildiigii lizere robotik kodlama ile ilgili Tiirkiye’de ilkokullar diizeyinde
yapilan calismalarda gozlemlenen faydalar arasinda problem ¢dzme becerisi gelisimi, derse
kars1 motivasyon ve ilgi artisi, iist diizey diistinme becerilerinde olumlu yonde gelisim, biligsel
becerilerin gelisimi, bilimsel siire¢ becerileri, algoritmik diisiinme becerileri ve bunun yani sira
diger bir¢ok bilissel becerinin olumlu yonde gelistigi gozlemlenmektedir.

Dokuzuncu Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmamizin dokuzuncu alt problemine yonelik olarak robotik kodlama ile ilgili Tiirkiye’de
ilkokullar diizeyinde yapilan ¢aligmalarda raporlanan zorluklara iliskin dagilimlar Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1. Karsilasilan Zorluklara Gére Dagilimlar

Zorluklar Calisma
Teknolojik Alt Yap1 ve Donanim Yetersizligi Akcay, Karahan ve Tiirk (2019), Giiven ve
Cakir (2020), Aydogan ve Ozel (2021), Yalgin
ve Akbulut (2021), Pakman ve Samur (2018),
Haymana ve Ozalp (2020)

Ogretmen Adaylarinin  Karsilastigi  Fiziksel Tasdemir ve Sénmez (2020)
Zorluklar

Ogrencilerin Karsilastig1 Fiziksel Zorluklar Akcay, Karahan ve Tiirk (2019), Sahin ve
Akiiner (2019), Kiligkiran, Korkmaz ve Cakir
(2020), Bayar ve Calisoglu (2021), Cakir ve
Koray (2019), Tatlisu ve Yilmaz (2020), Yal¢in
ve Akbulut (2021)

Ogrencilerdeki ilgi ve motivasyon problemleri Karahoca, Karahoca ve Uzunboylu (2011)

Egitim Siiresinin Yetersizligi Giliven ve Cakir (2020), Kiiciik ve Sisman
(2017), Tasdemir ve Sonmez (2020), Pakman ve
Samur (2018)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢aligmanin amaci robotik kodlama ile ilgili Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde yapilan
caligmalarin sistematik bir derlemesini yapmaktir. Dolayisiyla bu ¢alisma dokiiman analizi
temelinde bir nitelik tasimaktadir. Sonug olarak bu ¢alismanin gelecekte yapilacak calismalara
151k tutmasi ve yol gosterici olmasi beklenmektedir.

Yapilan arastirma neticesinde incelenen 21 ¢alismanin 12 tanesinin yiiksek lisans tezi,
9 tanesinin ise makale yayin tlirlinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Talan (2020) yaptig
caligmada ortaokul diizeyinde yapilan robotik ¢alismalarin genellikle makale tiirtinde oldugu
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sonucuna ulagmistir. Zurnaci ve Turan (2022) yaptiklar arastirmada Tiirkiye’de okul oncesi
diizeyinde gerceklestirilen robotik kodlama uygulamalariyla ilgili yapilan ¢aligmalarin en ¢ok
tez ve makale tiirtinde oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Arastirma kapsaminda incelenen ¢aligmalarin 9 tanesi nitel, 8 tanesi nicel, 4 tanesi de
karma yontem ile gergeklestirilmistir. Alanyazinda yer alan bazi ¢alismalarin sonuglari
aragtirmamizin sonuglar ile paralellik gdstermektedir. Ornegin Yolcu ve Demirer (2017) nin
gerceklestirdigi ¢alismada, incelenen arastirmalarda en sik kullanilan yontemin nitel arastirma
yontemi oldugu tespit edilmistir. Zurnaci ve Turan (2022) tarafindan gerceklestirilen
arastirmada Tirkiye’de okul dncesi diizeyinde gerceklestirilen kodlama uygulamalariyla ilgili
yapilan c¢alismalarda nitel ve nicel galismalarin oraninin esit oldugu tespit edilmistir. Ancak
diger bir calismanin sonuglar1 ise nicel arastirma yontemlerinin robotik kodlama ile ilgili
caligmalarda daha sik tercih edildigini gostermektedir (Anwar, Bascou, Menekse ve Kardgar,
2019; Talan, 2020 ) Bunun nedeni olarak kisa zamanda daha fazla veri toplanilabilmesi,
kullanilabilmesi, uygulanabilmesi, zaman ve maliyet agisindan daha avantajli olmasi
gosterilebilir. Fakat bu calismaya dahil edilen arastirmalarda nitel yontemler de sik tercih edilen
yontemler arasindadir. Bunun nedeni daha genis, daha derin ve detayl1 verilere ulagsmak olarak
gosterilebilir.

Arastirma kapsaminda incelenen 21 ¢alismadan bir tanesi 2010 yilinda, bir tanesi 2011
yilinda, bir tanesi 2016 yilinda, bir tanesi 2017 yilinda, bir tanesi 2018 yilinda, dort tanesi 2019
yilinda, yedi tanesi 2020 yilinda, {i¢ tanesi 2021 yilinda ve geriye kalan bir tanesi de 2022
yilinda yayimlanmistir. {lkokullarda robotik uygulamalarla ilgili arastirmalarin 2019 yilindan
itibaren hiz kazandigi soylenebilir. Benzer sekilde Talan (2020) ¢alismasinda da robotik
uygulamalarla ilgili ¢calismalar 2017-2020 arasinda yogunlasmistir. Zurnact ve Turan (2022)
Tiirkiye’de okul Oncesi diizeyinde gercgeklestirilen robotik kodlama uygulamalariyla ilgili
caligmalarin 2016 yilindan itibaren artista oldugu sonucuna ulagsmislardir. Arastirmamizin
sonuglart ile paralellik gosteren bu sonucun nedeni olarak son yillarda robotik kodlama
uygulamalarina verilen Onemin artmasi ve bu uygulamalarin giderek yayginlasmasi
gosterilebilir.

Bu arastirmaya dahil edilen ¢alismalardan yedi tanesi STEM yaklasimu ile, bir tanesi
Miizik, iki tanesi Fen Bilgisi, 1ki tanesi Bilisim Teknolojileri disiplinleri ile dagilim gosterirken
geriye kalan caligmalar herhangi bir yaklagim ya da disiplinle eslestirilmemistir. Yolcu ve
Demirer (2017) ile Anwar, Bascou, Menekse ve Kardgar (2019) arastirmalarinda da robotik
kodlama ile ilgili yapilan ¢aligmalarda en ¢ok STEM yaklasimi ve Fen Bilimleri disiplinlerinin
yer aldig1 sonucuna ulasilmistir. Bunun sebebi ise robotik uygulamalarin STEM dersleri ile
yakindan ilgili olmasi olarak gosterilebilir. Talan (2020) calismasinda ise robotik
uygulamalarin en sik kullanildig1 disiplinler arasinda Bilisim Teknolojileri ve Fen Bilgisi
dersleri oldugu sonucuna ulagilmistir. Zurnaci ve Turan (2022) yaptiklar1 aragtirmada
Tiirkiye’de okul oncesi diizeyinde gerceklestirilen robotik kodlama uygulamalariyla ilgili
yapilan c¢alismalarin en c¢ok Bilisim Teknolojileri alaniyla iliskili oldugu sonucuna
ulagmiglardir.

Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin besinde Arduino, alt1 tanesinde Lego WEDO 2.0,
iki tanesinde Lego Mindstrom EV3, iki tanesinde Makey, bir tanesinde Mbot, iki tanesinde
Robotis seti kullanilirken bir arastirmada da bilgisayarsiz kodlama araglar1 kullanilmistir.
Bunun yani sira bu ¢alismalarin besinde Scratch, {i¢iinde Tinkercad, tigiinde Mblock, ikisinde
Code.org, ikisinde Kodu Lab Game, birinde Blocky ve ikisinde Makey Oz kodlama araglari
kullanilmigtir. Talan (2020) calismasinda da egiticilerin en ¢ok tercih ettigi robotik setler
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arasinda LEGO setleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Yolcu ve Demirer (2017) ile Anwar,
Bascou, Menekse ve Kardgar (2019) ¢alismalarinda da Lego Mindstorm setlerinin robotik
uygulamalarda en ¢ok kullanilan teknolojiler arasinda oldugu tespit edilmistir. Zurnaci ve
Turan (2022) ise Tirkiye’de okul oncesi diizeyinde gergeklestirilen robotik kodlama
uygulamalariyla ilgili yapilan ¢alismalarda en sik kullanilan robotik kit ve setin Bee- Bot, en
sik kullanilan robotik kodlama aracinin ise Code.org platformu oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Bu arastirma kapsaminda incelenen c¢alismalarda en sik kullanilan robotik
teknolojilerden Arduino setlerinin de maliyet ve ulasilabilirliginin daha ucuz ve kolay olmast
da bu setlerin tercih edilme sebepleri arasinda gosterilebilir. Lego WEDO setlerinin de yaygin
olarak kullanilmasmin nedeni ise ilkokul seviyesindeki ¢ocuklarin biligsel ve motor beceri
diizeylerine daha uygun olmasi olarak gosterebilir. Robotik kodlama uygulamalarinda en sik
kullanilan Scratch, Mblock ve Code.org gibi blok tabanli platformlarin kolay kullanimlari, ilgi
cekici ve gorsel acidan zengin olmasi kiiciik yas grubu 6grencilere yonelik ¢alismalarda tercih
edilmesinin nedeni olarak gosterilebilir.

Aragtirma kapsaminda incelenen g¢alismalarda en sik kullanilan anahtar kelimeler
arasinda STEM/STEM egitimi, robotik kodlama, kodlama, robotik, problem ¢6zme, LEGO
kelimeleri yer almaktadir. Talan (2020) yaptig1 calismada ise en sik kullanilan anahtar kelimeler
arasinda STEM, Robotik, programlama, robotik egitimi kelimeleri dikkat ¢ekmektedir. Bu
sonu¢ da aragtirmamizin sonuglari ile benzerlik géstermektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen c¢aligmalarda raporlanan faydalar arasinda problem
cozme becerisi gelisimi, derse karst motivasyon ve ilgi artisi, iist diizey diisiinme becerilerinde
olumlu yonde gelisim, biligsel becerilerin gelisimi, bilimsel silire¢ becerileri, algoritmik
diisiinme becerileri ve bunun yani sira diger bir¢ok biligsel becerinin olumlu yonde gelistigi
gozlemlenmektedir. Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin 10 tanesinde problem ¢dzme
becerisi, birinde yaratici diisiinme, birinde sozel akicilik, birinde yansitici diisiinme, birinde
biligsel diisiinme, dordiinde isbirlikli 6grenme, birinde 6zgiiven, birinde algoritmik diisiinme,
birinde hayal giicii gelisimi, ikisinde motivasyon artisi, birinde bilimsel siire¢ becerisi, birinde
nota okuma yazma becerisi, birinde st diizey diistinme becerisi gelistigi gozlemlenmistir.
Oluk, Korkmaz ve Oluk (2018) yilinda ilkokul 6grencileriyle robotik kodlama etkinlikleri
yaparak yuriittiigli calismada Ogrencilerin algoritmik diisiinme becerilerini gelistirdigini
gozlemlemistir. Bunun yani sira Felica, Sharif Wong ve Mariappan (2017), Lamb ve Johnson
(2011), Sohn (2014) ve Marulcu (2010) robotik kodlama etkinliklerinin 6grencilerin problem
¢ozme becerilerini gelistirdigini gozlemlemislerdir. Buna ek olarak Cavas Holbrook,
Rannikmae, Ozdogru ve Gokler (2012) yaptiklar1 calisma robotik etkinliklerinin dgrencilerin
mantiksal ve analitik diistinme becerilerini gelistirdigini ortaya koyan bir ¢alisma
yiiriitmiislerdir. Onal ve Ardi¢ (2020) yaptiklar1 calismada robotik kodlama etkinliklerinin
Ogrencilerin yaratici diistinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmiglardir.

Yolcu ve Demirer (2017) yaptiklar1 ¢alismada inceledikleri calismalar arasinda en sik
gbzlenen olumlu gelisimlerin problem ¢6zme, isbirlikli 6grenme, akademik basari, ilgi-
motivasyon vs. gibi degiskenler iizerinde oldugunu tespit etmislerdir. Tagci (2019), Goksoy ve
Yilmaz (2018) yaptiklar1 c¢aligmada robotik kodlamanin o6grencilerin analitik diistinme
becerilerine olumlu katkida bulundugunu gézlemlemislerdir. Kaygisiz, Uziimcii ve Ugar (2020)
ogretmen adaylartyla yaptiklar1 ¢aligmada Ogretmen adaylari, robotik uygulamalarin
ogrencilerin igbirlikli 6grenmelerine, problem ¢6zme ve algoritmik becerilerinin gelisimine
katki sagladigini belirtmislerdir.
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Kodlama ve robotik kodlama egitimi siirecinde ger¢ek veya giinliik hayata yakin
problem durumlarindan yola ¢ikilarak ¢oziimler gelistirilmesinden Otiirii 6grencilerin problem
¢ozme, algoritmik diisiinme ve bilgi-islemsel diisiinme becerilerinin gelismesinin beklenen bir
sonu¢ oldugu sdylenebilir. Bunun yani sira robotik kodlama etkinlikleri esnasindan birden fazla
Ogrencinin beraber calistiklar1 gruplarda da ogrencilerin isbirlikli 6grenme ve sosyal
becerilerinin de gelistigi sdylenebilir. Ayrica, robotik kodlama uygulamalariin &grencilerin
motivasyon ve tutum gibi duyussal 6zellikleri iizerinde de olumlu etkiye yol actigini ortaya
koyan c¢aligmalar bulunmaktadir (Kim ve Lee, 2016; Kus, 2016). Alanyazinda yer alan
caligmalar incelendiginde robotik kodlama uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢6zme,
yaratici diisiinme, bilgi-islemsel diisiinme vs. gibi bir¢ok iist diizey diisiinme becerisi ve bunun
yani sira 6grencilerin derse karsi motivasyon, tutum vb. gibi duyussal bir¢cok yoniine de katki
yapmakta oldugu soylenebilir.

Bu arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarda en sik karsilasilan zorluklar arasinda
ise teknolojik altyapi ve donanim yetersizligi ile kiigiik yas grubu 6grencilerin robotik kodlama
uygulamalari esnasinda yasadiklari fiziksel zorlanmalar yer almaktadir. Kii¢iik yas grubundaki
ogrencilerin robotik setlerde yer alan parcalari birlestirme, monte etme asamalar1 esnasinda
zorluk yasamalarinin nedeni olarak ise heniiz ince kas becerilerinin tam olarak gelismemis
olmasi gosterilebilir. Ceylan ve Giindogdu (2018) calismasinda katilimeilar, robotik kodlama
egitiminde yasanan sorunlar arasinda bilgisayar laboratuvarlarinin yetersizligi, kalabalik sinif
mevcutlari, internet baglantisi sorunlart ve kodlama set/kit maliyetlerinin yiiksek olmasinin ilk
siralarda geldigini belirtmiglerdir. Dolayisiyla katilimci 6gretmenler robotik kodlama
egitiminin etkili ve kalic1 olabilmesi i¢in okullardaki bilgisayar laboratuvarlarinin teknolojik
donanim ve altyapilarinin gelistirilerek her 6grencinin verilen uygulamalar1 yapabilmelerinin
saglanmasini, internet ve bilgisayar problemlerinin ¢oziilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Aksu
(2019) cgaligmasinda katilimc1 6gretmenler robotik uygulamalar i¢in robotik set ve kitlerin
maliyetlerinden 6tiirii 6grencilere yeterli robotik malzeme ve teknoloji sunamamak, siniflarinda
yeterli teknolojik donanimin olmayist gibi nedenleri robotik kodlama egitiminde yasanan
zorluklar olarak degerlendirmislerdir. Yavuz-Konokmon ve Cukurbasi (2019) ve Erdogan
(2019) yaptiklar1 aragtirmada robotik kodlama etkinlikleri esnhasinda yasanan teknik
aksakliklar, robotik kodlama araclarinin maliyetleri, altyap1 sorunlar1 ve sinif yonetiminde
yasanan problemlere dikkat ¢ekmislerdir. Talan (2020) robotik kodlama ile ilgili yapilan
caligmalar1 inceledigi calismada robotik kodlama uygulamalar1 esnasinda en sik yasanan
zorluklar arasinda; 6grencilerin robotik kitlerdeki devreleri kurmakta ve kablolar1 baglamakta
zorlandiklari, kodlama siirecinin Ogrencilere zor ve karmagsik geldigi, 6grencilerin robotik
parcalart monte etme-birlestirme gibi asamalarda zorluk ¢ektikleri sonucuna ulasmaistir.

Giiven ve Cakir (2020) yaptiklar ¢alismada ilkokul 1. ve 2. sinif 6grencileri robotik kit
ve setler lizerinde yapilan uygulamalarda monte etme islemlerini dogru bir sekilde
yapamamislardir. Bunun nedeni olarak ise Ogrencilerin heniiz psiko-motor becerilerinin
yeterince gelismemesi gosterilebilir. Sullivan ve Bers (2016) yaptiklar1 arastirma sonucunda
ogrencilere robotik set ve kitlerle uygulama yapilmasindan 6nce Scratch gibi blok tabanh
kodlama araglar ile kodlama egitimi verilerek kodlama egitiminin okul dncesi kademesinden
baslatilmasi gerektigi konusunda goriis bildirmislerdir. Genel olarak alanyazindaki arastirmalar
ve bu arastirmada elde ettigimiz veriler incelendiginde robotik kodlama egitimi siirecinde en
stk yasanan zorluklarin basinda teknolojik altyapr ve donanim (bilgisayar eksikligi, internet
baglant1 problemleri, robotik kodlama atdlyelerinin olmayis1 vb.) eksikligi géze ¢arpmaktadir.
Bunun nedeni ise teknolojik arag gere¢ ve robotik set/kitlerin maliyetlerinin yiiksek olmasi
gosterebilir. Robotik kodlama egitimi siirecinde en sik karsilagilan bir diger zorluk ise kiigiik
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yas grubu 6grencilerin robotik set ve kitlerdeki pargalar1 ve kablolar1 monte etme islemleri
sirasinda yasadiklart sorunlardir. Bunun nedeni olarak kiigiik yas grubu 6grencilerin heniiz
psiko-motor becerilerinin yeterince gelismedigi gosterilebilir. Bu yiizden kiigiik yas grubu
Ogrencilerin seviyesine uygun robotik teknolojiler kullanmak robotik kodlama egitimi
siirecinde onem teskil etmektedir.

Robotik kodlama ile ilgili Tiirkiye’de ilkokullar diizeyinde yapilan 21 ¢alismanin
sistematik bir derlemesinin yapildig1 bu arastirma sonucunda elde edilen veriler 1s181nda
birtakim oneriler sunulmustur:

1. Robotik kodlamanin giinliimiiz dijital diinyasinda egitim sistemlerinin i¢cinde oldukc¢a
onemli bir yeri oldugu goriilmektedir. Ancak robotik kodlama egitimi iilkemizde bazi
0zel okullarda erken yaslardan itibaren verilse de devlet okullarinda ortaokul diizeyinde
verilmektedir. Bu nedenle robotik kodlama egitimi basta Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim dersi kapsaminda ilkokullar diizeyinde de verilebilir.

2. Arastirma sonucunda robotik kodlama ile ilgili yapilan ¢aligmalarin siklig1 son yillarda
giderek artmaktadir. Bu durum robotik kodlama egitiminin 6nemini bir kez daha
vurgulamaktadir. Ancak arastirma kapsaminda incelenen ¢aligsmalarin genellikle yiiksek
lisans tezleri ve makale tiiriinde oldugu goriilmektedir, dolayisiyla doktora diizeyinde
de robotik kodlama ile ilgili tez ¢aligmalarinin artmasi faydali olacaktir.

3. Gilinlimiiz dijital ¢aginda olduk¢a onemli bir yere sahip oldugu diisiiniilen robotik
kodlama egitimi verecek nitelikte 6gretmen yetistirebilmek amaciyla basta Bilisim
Teknolojileri 6gretmenleri olmak iizere farkli brans 6gretmenlerine de robotik kodlama
egitimleri verilerek robotik uygulamalari kendi ders siireglerine entegre etmeleri
saglanabilir.

4. Arastirma sonuglarinda gbéze carpan bir diger husus ise robotik kodlama egitimi
esnasinda yasanan zorluklarin basinda okullardaki altyapi ve donanim eksiklikleridir.
Dolayisiyla okullardaki bilgisayar laboratuvarlarinda altyapi ve donanim imkanlari
iyilestirmeli bunun yani sira her okula uygun malzemeler tedarik edilerek birer robotik
kodlama at6lyesi kurulmalidir.

5. Bu arastirma robotik kodlama ile ilgili Tiirkiye’de ilkokullar diizeyinde yapilan 21
aragtirmay1 kapsamaktadir. Gelecekte ¢aligmalarin ve 6grenim seviyelerinin diizeyi
arttirtlarak hem yurt i¢i hem de yurt diginda yapilan ¢alismalarin kapsamli sistematik
incelemeleri yapilabilir.
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