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Platon’un Etik ve Politik Diizensizligi Cevreleyen Varlik Anlayis1”*

Oz: ilk dénem Yunan diisiiniirlerinden itibaren evren, insan ve toplum iizerine biitiinliiklii bir
tarzda diisiinme ¢abalarina rastlanir. Platon da eserlerinde bu {i¢ problem ag iizerine son derece
kapsamli bir bicimde egilir. Platoncu sistemde filozofun idealara referansla gercgeklestirdigi etkinlik,
bir yoniiyle evren, diger yoniiyle ise insanla ve toplumsal diizenle ilgilidir. Bu ¢ercevede, olanlarin
(ta onta) meydana gelmesi, kendisi bir olan olmayan Demiurgos’un etkinligine baglanacak tarzda
irdelenir. Ancak evrenin yapilandirilmasinda karsimiza ¢ikan Demiurgos’un fiilleri ile bu fiilleri saf
diisinme diizeyinde idrak edebilen filozof yo6neticinin etkinligi arasinda bir anlamda yakinlik
vardir: her iki fail de belirli bir bicimlendirme ustasidir. Nasil ki ontolojik kurulumda Demiurgos
idealar1 temel/dogal malzemeye aksettirmek suretiyle evreni bir diizenlilik olarak sekillendirip,
giizel bir is ortaya cikarmissa, tipki bunun gibi filozofun isi de bu ontolojik zeminde bireysel
mutlulugu olanakl kilabilecek, herkesin hakkaniyet icinde bir yasam siirebilecegi politik bir
orgiitlenmeye dayali bir site kurmaktir. Bu yazida Platon’un varlik ve olus konusundaki diisiinceleri
lizerine -arka planini olusturan etik ve politik motivasyonuyla biitiinlenerek- bir irdeleme
yapilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Evren, insan, Toplum, idealar, Filozof.

Platonic Ontology as Form-Giver of Ethics and Politics

Abstract: From the very first ancient Greek thinkers on, it has always been a philosophically central
activity to think on the universe, man and society comprehensively. These three problem nets were
scrutinized also in Plato’s work exhaustively. Platonic system supposes the philosopher to
philosophize by drawing on Ideas and this activity is on the one hand deals with the universe and
with the man and social order on the other. In this regard, emergence of the existing things (ta
onta) is examined in a way that links these to Demiurgos’ activity, who itself is not an existing thing.

"Bu yaz1 2019 yilinda yayimlanan Metafizik: Filozoflarin Metafizik Sistemleri (Edit. A. Kadir Ciicen, Sentez Yayincilik: Bursa)
adll kitapta yer alan “Platon’da Varlik ve Olus Sorunu” adli bolimiin yeni bir bakisla gozden gegirilmis/yeniden
yapilandirilmis versiyonudur. Yaziy titizlikle okuyan, 6nemli uyarilariyla yaziya dokunuslar olan kiymetli meslektaglarim
Dog. Dr. Umit Oztiirk ve Ars. Gér. Ali Furkan Aricioglu’na tesekkiir ederim.

Elmas, M, F. (2022). Platon’'un Etik ve Politik Diizensizligi Cevreleyen Varlik Anlayisi. Kaygi. Bursa Uludag
Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Felsefe Dergisi, 21 (2), 468-494.
DOI: 10.20981 /kaygi.1177020.
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Nevertheless, there is a resemblance between Demiurgos’ deeds and the philosopher king’s duty,
who is supposed to conceive the latter via reason: Both agents are masters of giving a form. Just as
Demiurgos had projected Ideas upon the natural material and thus given the universe an order and
done well, the philosopher king should, upon that ontological ground, form a city-state, where its
settlers are able to live a just and happy life. In this essay, Plato’s thoughts on being and becoming
are examined by including the ethical and political motivation behind these metaphysical
conclusions.

Keywords: Universe, Man, Society, Ideas, Philosopher.

Giris

Platon’un dislnceleri lzerine yazarken, ‘nereden baslamali?’ sorusunun
yanit1 pek coklarinin tereddiit duragidir. Burasi diistinmenin devinimini sekteye
ugratan ugraktir. Genel olarak 6gretilerini diyaloglara serpistirdigi ve metafiziksel
olarak kurdugu ikili sahnede siklikla metaforlara basvurdugu icin ortaya ¢iktigi
diistiniilen bu sorun (Cottingham 2003: 25), Platon lizerine ¢ok sayida yorum
yapilmasinin ve bdylece genis bir literatiiriin olusmasinin da -digerleriyle birlikte-
nedenleri arasinda gosterilir. Bunlara bir de icerisinde kendisinin yerine
baskalarinin konusmaci olarak yer aldig1 diyaloglarda kimin Platon’u temsil
ettigini kestirmenin giicliigl, diyaloglar arasi birbirine ge¢mis yapi1 ya da i¢-igelik
orgusu ve Sokrates’in diyaloglardaki alayci ve oyuncu yonii eklenince, metinlerin
bir biitiin olusturacak sekilde anlasilmasi epey giic hale gelir. Benzer giicliikler,
Antik Yunan kiiltiiriine, yasam tarzina ve diisiinsel iklimine uzaklig1 6l¢lisiinde
‘modern’ bir okuru Platon’'un diisiince evrenini anlama c¢abasinda caresiz
birakabilmektedir. Platoncu diisiince sistemlilik, tutarlilik ve ‘metodolojik agidan
uygunluk’ gibi olgiilerle bir biitiin olarak okunmaya c¢alisildiginda, bir konuyu
bir¢cok bakimdan islemek mimkiin gorinitr. Biitiinliiklii bir yaklasim sergileyerek,
soz gelimi, bazilar1 sistemin temeline bilgi kuramini, bazilar1 varlik kuramini, diger
bazilar1 ise politika kuramini yerlestirerek bir okuma gergeklestirir. Bununla
birlikte, diyaloglarin amaci bakimindan bazi yorumcular Platon diyaloglarinin
dogrudan teorik boyutuna dikkat ¢ekerken, bazilari ise onun pratik, yani egitici ya

da tecriibi yoniinii 6n plana c¢ikararak, teorik olarak sistemin anlasilmasi ¢abasini
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ikincil plana iterler. Clinkii onlar, Platon’un bildirmek igin degil, bireyleri egitmek
tizere ve fikirler kadar karakterlerin de tartildig1 diyaloglar kaleme aldigini, bu
nedenle sistemi yontemsel olarak kavramaya c¢alismak yerine (Platon’un her bir
diyalogunun kendi i¢ginde tutarli oldugunu teslim etmemiz gerekir), filozofun
yasatmak istedigi deneyimi kendinde hissederek, doniismeyi temele almamiz
gerektigini teklif ederler (Hadot 2011: 79-80).t Platon irdelemelerindeki bu ¢ok
cesitli yonelimler ve dolayisiyla ortaya ¢ikan gicliikler bir yana, en azindan
diyaloglarinin kronolojik olarak siniflandirilmis olmasi -her ne kadar bu konuda
da uzlasildigin1 sdyleyemesek de- bir konuyu islerken, filozofun biitiin eserleriyle
tutarlilik olusturmay1 amaclayarak degil, donemsel olarak siniflandirilmis haliyle
bir yaklasim sergilemeyi ve bdylece konuda derinlesmeyi miimkiin kilmaktadir. Bu
nedenle, bu yazida Platon’'un daha ziyade olgunluk ve yashlik donemi yazmalari
olarak bilinen Sdlen, Phaidros, Phaidon, Politeia, Theaitetos, Sofist, Parmenides,
Philebos ve Timaios adli eserleri dikkate alinarak, varlik ve olus konusundaki
diistinceleri ana hatlariyla ortaya koyulacaktir. Bununla birlikte, varlik ve olus
ekseninde yiiriitiilen tartisma, arka planindaki etik-politik motivasyon ile bir biitiin
halinde goriilmeye ¢alisilacak ve sonug olarak tartismayi baslatan motivasyon ve
tartisma sonunda ulasilan etik-politik ¢ikarimlar da biitiinliik igerisinde

aktarilacaktir.

2. Etik Problemler Aginda

Platonculuk denildiginde varlik, bilgi ve etik -6ncelikle- akla gelir. Fakat bu
li¢ alandan ¢ok daha 6nemli ya da onlarin kurulum nedeni sayilabilecek olan bir
diger kuram etikle i¢ iceliginde siyasettir. Platon’u felsefe yapmaya iten esas
kayginin bir biitiin olarak okundugunda devletle, toplumla, yani siyasetle ilgili

oldugu konusunda Platoncular arasinda adeta gizli bir anlasma vardir (Arslan

1 Ferguson da Platon’un 6zellikle alegorilerinde ontolojik ya da epistemolojik bir amag giitmedigini,
yalnizca insani egitimsizlikten kurtarmak tizere yazdigini soyler (Ferguson 1921).
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2010: 200). Hatta Akademiay: sirf ‘dogru bir devlet’ tesis etme imkaninin pesinde
filozof-krallar yetistirilmesi bakimindan kurdugu bir vakiadir (Arslan 2010: 203).
Onu felsefe yapmaya gotiiren kaygiya odaklanmak, temel sorununu anlamak icin

vazgecilmezdir.

Platon, siyaset ile ahlaki veya etigi keskin cizgilerle birbirinden ayri
disinmemistir. Aslina bakilirsa, Klasik Grek diisiinme tarzinda genel olarak bu iki
alan birbirine siki sikiya bagh sekilde kurgulanmistir. Buna gére insanin bireysel
olarak mutlulugu -iyi bir yasam siirmesi- politik bir érgiitlenmeyle miimkiindiir.
Politik orgiitlenme, bir site devleti kurmaya yoneliktir. Bu devletin basina ise
erdemleri kendi ruhunda (psukhé) bir araya getiren; olculiliigli, cesareti ve
bilgeligiyle baskalarina karsi adaletle hilkmedecek olan bir filozof-kral gececek ve
bu sekilde insanlar ‘dogru olan’a, ‘giizel olan’a ve ‘iyi olan’a sevk edilerek, herkesin
bir arada hakkaniyet icerisinde ve mutlu bir bicimde yasayacagi site tesis
edilecektir. Bir baska deyisle, ahlaki hayat1 siki sikiya diizenlemenin yolu, siyasal

hayatin ayni saglamlikta kurulusundan gecger.

Atina ve civar-sitelerdeki ¢6zlilmenin politik nedenlerinin altinda yatan
diistinsel ve ahlaki diizeydeki ¢6ziilmeye isaret eden Platon, bundan bir sekilde
Sofistleri sorumlu tutmustur. Bilindigi gibi Sofistler, insanin her seyin ol¢iisi
olduguna yonelik tezleriyle, hakikatin o6lglitiinii bireysel olana indirgemis ve
boylece evrensel bir hakikatten s6z etmenin imkaninmi ortadan kaldirmislardir.
Nitekim Leontinoi'lu Gorgias, Var Olmayan ya da Doga Uzerine adli eserinde
birbirini izleyen ¢ temel fikir ileri siirtiyordu: “bunlarin birincisi: hicbir sey
yoktur. Ikinci olarak: varsa bile insan icin kavramlmazdir. Uciincii olarak:
kavranilir (bilinebilir) olsa da 6teki insanlara bildirilemez ve anlatilamaz” (Kranz
1994: 197). Boylece, herkesin kendi istek ve arzularim retorik giicii tizerinden
hakli gostermeye calistig1 bir diizende huzur ve baris ortami ortadan kalkmis ve
insanlarin (herhangi) bir konuda uzlasma zemini kaybolmustur. Bu kaos ortami

degerler alaninda ¢okiisii hazirlamis ve zamanla en gii¢lii olanin en hakli oldugu bir
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orgiitlenme tarzi bas vermistir. Buradan hareketle, epistemik bakimdan
gorecelilik; ahlaki bakimdan degerler anarsisi ve dinsel bakimdan siiphecilik,
bilinemezcilik ve tanritanimazciligin hiikiim siirdiigii diizende dogal olan yasal

olana galip gelmistir (Arslan 2010: 211).

Hal boyleyken, Platon, siyasi, ahlaki kaos ve anarsi halinden ¢ikmanin
yolunu aramis ve Oncelikle sabit, degismez, olus ve bozulusa tabi olmayan bir
varligin bulundugunu ortaya koymanin gerekliligini sezinlemistir. Fakat dncelikle
boyle bir varligin bilinebilir oldugunu ve insanda onu bilmeyi miimkiin kilan bir
yeti oldugunu gostermek gerekiyordu. Bu yeti siiphesiz saf distinme ve bilme
yetisidir (nous). Clinki yalnizca saf diisiinme ve bilme yetisi sayesinde degismez
bir evrensel dogrunun/hakikatin varhgindan séz etmek miimkiin olabilir. Oyle ki
bu bilgiyle insan dogasina iliskin arastirmalar yapilabilsin ve insana gergek
mutlulugu temin edecek olan seyin mahiyeti saptanabilsin. Buna mukabil, dogaya,
insan dogasina ve ruhuna yonelik bulgular, ahlak alaninda degerlerin kusatici
olarak tesisini saglayacak ve nihayetinde bu bilgiler 15181nda ideal bir devletin

insasina yonelik imkan yakalanabilecektir.

3. Varlik Arastirmasi

Platon, kriz ¢aginda ahlaki alanda giiclenmekte olan kuskucu egilimlere
karsi, bir eyleme ahlaki degerini veren standardi saptamak i¢in saglam bir zeminin
olmas1 gerektigini diisiinerek, idealar kuramini gelistirmistir. Idealar birtakim
ahlaki standartlar1 ve dolayisiyla kesin bilgiyi miimkiin kilan kendindelikler olarak
Varlik’t (to on) ruh biinyesinde kusatmamizi saglayan mefhumlardir. Bu durum
gostermektedir ki Platon icin etik, epistemolojik sorunlarin tiimiini, tesis edilecek
biitiinliiklii bir teorik faaliyet yoluyla asmak miimkiindiir. idealar, Platon’da,
diinyanin varliginin ve bilinebilirliginin bir sart1 olarak ise kosulur. Bu kuramla
birlikte, Sokrates-O6ncesi diisiiniirlerin varliga yonelik diisiincelerini reddederek,

her seyin agiklamasini yapacagi, aslen varoldugunu soyledigi modeli gelistirir.
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Ornekse, kendisinden énceki diisiiniirlerin bir cismin giizelligini, onun renginde ya
da biciminde aradiklari yerde, Platon o cismin giizellik ideasindan pay almak
suretiyle giizel oldugunu ileri stirer (Platon 1995: 100a). Ayni sekilde kendinde
giizel, kendinde iyi, kendinde biiyiik gibi seylerin varhigini kabul eder. Bu durak,
Platon’un aradigi, sirtini yaslayacagi saglam zemini acik eder. Boylece, bu dlci
temelinde onunla uyum i¢inde olan her sey dogru, fakat onunla ters diisen her sey -
ters dustugi oOlgide- yanlis olacaktir. Tim bunlarin yaninda, genel bir ¢ercevede
ifade edildiginde, Platon’a gére lyi diye bir sey var'dir ve Varlik lyi'dir. lyi ideas:
burada nihai ilke islevi goriir. Bu gercekten varolanin, mutlak olanin, kavrami
hicbir baska seyin kavramini gerektirmeyenin bir ilkesidir. Gergekligi idealar
araciligiyla saf diisinmede idrak etme faaliyetinin kendisi felsefe ve bunu
gerceklestiren de filozofsa, Platon’'un tam olarak boyle bir is gergeklestirmekte
oldugunu soyleyebiliriz. Bununla birlikte, idealar varligin esasiyla ilgili pek
doyurucu aciklama vermez arastirmaciya. Onlar zihne dolayimh sekilde gelir ve
daha ziyade seyleri bilme imkani saglamalari bakimindan énemlidirler. Ger¢cek
anlamda varlik idealarla agimlar kendisini. Fakat idealara varlik kazandiran seyin
ne oldugunu sorusturdugumuzda, ‘gercek varlik’in izini siireriz. Klasik olarak soyle
de sorulabilir: Seyleri sey yapan sey nedir? Bu soru esasen felsefe tarihine
damgasini vurmus olan ‘t6z nedir?’ sorusunun ilkel versiyonudur. Bu baglamda,
Kratylos'taki su soru 6nemlidir: “Hicbir zaman ayni durumda olmayan bir seye
nasil olur da varlik baglanabilir? O sey nasil olur da var olabilir?” (Platon 1992:
439c). Bu soruya verilen yanita ge¢meden oOnce Platon’da yanmiti hazirlayan

seruvene kisaca deginelim.

Bu sorunun kadimliginin kaniti, onun Platon tarafindan sorulmamis, fakat
sadece miras alinmis olmasidir. Platon bu bakimdan Thales, Anaksimandros,
Anaksimenes, Pythagoras, Parmenides, Empedokles ve digerlerinin halefidir. Bu

diistintrlerin hepsindeki ortak yon, evrene dair logosa/akla dayal agiklamalarda
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bulunmus olmalaridir.2 Clnkii 6ncesinde mitos/efsane vardi ve evren
antropomorfik olusumlar arasindaki c¢atismayla agiklaniyordu. Bilindigi gibi,
kozmogoniler genel olarak evrenin, insanin ve halkin yaratilisini konu edinir.
Onlarin her biri birer efsane sunar okuyucuya. ilk Yunan diisiiniirleri sayilan
kisiler, kimi zaman efsaneleri de goz onilinde bulundurarak, evrene, insana ve
siteye iliskin akilc1 kuramlar olusturmaya ¢alismislardir (Hadot 2011: 22). Onlarin
kuramlarin1 rasyonel kilan, evreni fiziksel gergeklikler-arasi-iliskilerin nihayete
erdigi bir kiime olarak diisiin/me/ce/de kurmalaridir. Bu bakimdan, ilk Yunan
diistiniirlerinin diisinme nesnesi, physis olarak dogadir. Buna gore, evren, physisin
0zdevinimiyle dogar ve gelisir. Physis burada hem bir baslangi¢ hem bir devamlilik

ilkesi ve hem de bir sonuctur.3

Sokrates-oncesi diiglintrlerin varlkla ilgili ¢esitli yaklasimlarina iliskin

Platon’un Sofist’teki su s6zlerine tanik oluruz:

Bana oyle goriiniiyor ki, onlarin her biri bize bir tir masal anlatiyor, tipki
cucuklugumuzda oldugu gibi. Onlardan biri varolanin [to on] li¢ oldugunu séyliiyor:
Bunlarin bazisi zaman zaman birbiriyle savasa tutusurlar. Ama sonra da yeniden
sevigirler; dyle ki evlenirler, dollerler ve ¢ocuklarini yetistirip biyiitiirler. Bir baskasi
ise varligin yalnizca iki oldugunu soyliiyor: Yas ile kuru veya sicak ile soguk. Sonra o,
bunlari giydirip kusandirip evlendirir. Bizde ¢ikan Elea Okulu iiyesi Ksenophanes’ten
ya da eskiden beri yapilagelen masalimsi agiklamalarda, genellikle nesnelerin hepsi
diye adlandirilanin yalnizca bir sey oldugu kabul edilir. Ama daha sonra, Ionia’li ya da

2 Sokrates-oncesi diisiinlirlerden o6zellikle Herakleitos, Parmenides ve Pythagoras’in Platoncu
sistemin sekillenmesinde etkisi biiytiktiir.

3 Kozmogonilerde karsilastigimiz {i¢ égeyi (evren, insan ve halk) agiklama ¢abasini, ilk Yunan
diisiiniirlerinde ve dahi sonrasinda gérmek mimkiindiir. Platon’un eserlerinde evrenin, insanin ve
sitenin -Atina’nin- baslangici sorun edilir. Ornekse, Atinalilar Tanri’nin -Demiurgos’un- eylemiyle
sekillenen evrensel diizende yasamaktadirlar. Ne ki bu diizen ruhun logosa dayali 6zdeviniminden
dogmustur. Bu yoniiyle, Platon i¢in physis ruhla bir ve ayni ilkeye isaret eder. Phaidros’ta
Sokrates’in ilke lizerine tespitlerine rastlariz. Ona gore ilke dogasi geregi hicbir seyden meydana
gelmeyen, yokluktan etkilenmeyen, yani var ya da yok edilemeyen bir seydir (Platon 2016: 245c-d).
Ilke, devinimini kendiliginden alir; baska hicbir seyden etkilenmez ve onun devinimi daimidir.
Gelgelelim, bazi seyler baskalarini devindirir ya da baskalar: tarafindan devindirilir. Olusan bir sey
olduklarindan, yokluktan da etkilenirler. Sokrates icin her daim devinmekte olan seyler, ayni
zamanda biitiin her seyi devindirmekte oldugu i¢in devinimin kaynagidir ve bu yaniyla éliimsiizdiir.
Oyleyse, bir sey kendi kendine devinebiliyorsa, o sey éliimsiizdiir. Fakat devinimini bir bagka seye
borc¢luysa, o seyin devinimi sona erdiginde kendisinin de yasami son bulur. Sokrates, kendi kendine
devinen her seyin dogasi geregi bir ruhu oldugunu, fakat disaridan bir etkiyle devinen seylerin de
ruhsuz oldugunu ileri siirer. Demek ki ruh baska seyler araciligiyla olusmadig: gibi, onun 6liimsiiz
olmasi da bir zorunluluktur (Platon 2016: 246a).
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Sicilya’li Mousa’lar, en saglam yolun ikisini birlestirmek oldugu diisiincesine vardilar.
Yani varolan, hem ¢ok hem birdir ve diismanlikla dostluk birbirine baghdir. Clinkii
ayrilan daima yeniden birlesir. iste bdyle diyor o yaman Mousa’lar. Ama daha
yumusak basl olanlari da, her zaman bdyle olmasi gereken bu yasay1 gormezden gelip
her seyin, sira ile bazen bir oldugunu, Aphrodite’in giicii (yani sevi) sayesinde
birbirleriyle dost oldugunu, bazen yeniden ¢ok oldugunu, kavga diye adlandirdiklar
sey yliziinden birbirleriyle diisman olduklarini éne siiriiyorlar. Bununla birlikte
onlardan birinin dogru mu, yanhis m1 séyleyip séylemedigini ayrimlamak giictiir. Oyle
goruniyor ki, bu denli tinli ve degerli eski adamlarla bdylesine 6nemli sorular
lizerinde tartismak i¢cin biraz da olsa yer vardir (Platon 1999a: 242d-243a).

Bu yaklasimlardaki sorunlar séyle siniflanabilir: Varlik bir mi, yoksa ¢ok
mudur? Maddi mi, yoksa gayr-1 maddi midir? Varligin maddesel oldugunu
savunanlari ‘Topragin Ogullar1’ diye selamlayan Platon, onun ruhla ilgili oldugunu
ileri siirenleri ise ‘Kavramlara/idealara Dost Olanlar’ olarak niteler. idea dostlarina
gore diisinme kuvvetimiz aracilifiyla gercek ve degismez olan varlikla irtibat
halindeyizdir. Bu irtibat zihnin varlik tarafindan etkiye maruz birakildigin1 ve
varligin zihin tarafindan bilindigini, yani zihne maruz kaldigini goésterir. Bir baska
deyisle, zihin gergekten var ise, bir bicimde hareketli olmak durumundadir. Bu
durumda varlikla ilgili sorularin istikameti degisir birdenbire: Varlik hareketli
midir? Varligin hareketle iliskisinde onun a) mutlak anlamda hareketsiz
(Parmenides), b) mutlak anlamda hareketli (Herakleitos) ve c) bir bakima
hareketli, fakat bir bakima da hareketsiz (Platon) oldugunu savunanlara rastlariz.
Varligin mutlak olarak hareketsiz oldugu savunuldugunda, bir seyin baska bir seye
nasil yiklem olabildigi sorusu yanitlanmay:1 bekler. Ayni sekilde, onun mutlak
olarak hareket halinde oldugu ileri siirildiginde, her sey her seye
yuklenebilmekte ya da aslinda hicbir sey hakkinda hicbir sey sdylenmemektedir.
Platon buradan bazi seylerin bazi seylere yiklenip, bazilarina
yliklemlenemeyecegini savunarak bir sentetik giizergdh bulur kendine: Megiste
Gene/En Yiksek Cinsler. Ona gore her seye yiliklem olabilen en yiliksek cins,
Varlik'tir. Biitiin varolanlar Varlik’tan pay alir. Nitekim her sey var'dir. Fakat her
sey ya hareket halinde ya da hareketsizlik icinde vardir. Bu bakimdan, hareket ve
stiklinet de Varlik gibi bir en yiiksek cinstir. Bununla birlikte, li¢ en yiiksek cinse,

her seyin kendilerinden pay aldiklari iki cins daha ekler Platon: Aynilik ve baskalik
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(Platon 1999a: 250a ve sonrasi). Bu bes cins arasinda en yiiksek olan1 yine de

Varlik'tir.

Theaitetos'taki su ifade varlik sorununu epistemik giizergaha tasimasi
bakimindan énemlidir: “Onun i¢in, insanin, daha varlig1 algilayamayan bdéliimiiniin
(vani vicudun) gercegi [hakikati] kavramasi mimkiin mudir?” (Platon 1999b:
186¢). Platon’un Idealar Kurami, degismenin, coklugun, yoklugun ve hareketin
oldugu duyusal diinyaya bir degismezlik, kalicilik, birlik, varlik kazandirma ya da
degismez ve kalic1 olanin ne oldugunu belirleme projesinin aracidir. Seyleri ne ise
o olarak gésteren idealar, bilgi s6z konusu oldugunda temeldir. Idea ile kastedilen
esasinda ‘bakildiginda bize goriinen form’dur. Platon onun yerine kimi zaman eidos
(sekil, 6z) sozciugini de kullanir. Bilindigi gibi nedir’li sorularla nesneler bir
kavram altinda diistintliir ve boylece haklarinda yargi vermek miimkiin hale gelir.
Bir bagka ifadeyle, yargida bulunmanin 6n kosulu, nesneyi genel kavramlarla
diisiinmektir. Platon’un ‘gercek bilgi’ dedigi (epistémé), algilarla degil, fakat algilar
lizerine diisiinmeyle ulasilabilir olandir:” O halde duyularla alinan izlenimlerde
bilgi bulunmaz; fakat bu izlenimler hakkindaki diistinlislerde bulunur, zira
goriisiine gore varliga ve gercege bu alanda varilir; 6tesinde ise imkansizdir”
(Platon 1999b: 186d). Oyleyse, izlenimlere sahip oldugumuz, siirekli olarak
degismekte olan tek tek seylerin icinde yer aldigi duyulur diinya ile bu seylerin
kendilerinden pay aldig1 idealar diinyasi olarak iki sahne kurulur. idealar siirekli
degismekte olan seylerin hakiki varligin1 iceren, varolan olarak varolan

kavramlardir (Marias’tan aktaran Diirtisken 2014: 186).

Phaidros’ta ise (Sokrates) Platon, konusmayi1 ve distinmeyi miimkiin kilan
iki ilkeden s6z eder. Bunlar toplama ve bdlmedir. Timaios'ta? belirtildigi gibi, cok
saylda seyi bir biitlin olarak birlestirip, sonrasinda yeniden ¢ok sey olarak bolme

islemi, evreni diizenlerken sadece Tanrinin yapabilecegi bir istir. Insani yetenekten

4 Timaios, evrenin teleolojik yapilanmasina yonelik fikirleriyle, altinci yiizyil ile on ti¢lincii yiizyil
arasl1 Bati Hiristiyan diinyasimin genel kozmolojisi i¢in temel bir eser, locus classicus olarak takdir
gérmiistiir. Benzer etkinin Yahudi ve islan diinyasinda da oldugu bilinir.

476



Elmas, M, F. Platon’un Etik ve Politik Diizensizligi Cevreleyen Varlik Anlayisi. Kaygi, 21 (2),
2022,468-494.

beklenen ise Phaidros’ta goriiyoruz ki 6ncelikle birbirine ge¢mis ¢oklugun tek bir
idea altinda birlik olusturacak sekilde toplandigini ve ardindan olusan birligin
ustaca bir dokunusla dogal olarak birlesen noktalarindan g¢okluga boliindigiini
kesfetmektir. Platon, bu iki ilkeyi uygulama yontemine diyalektik, uygulayan -
“seylerin dogalar1 geregi birlige toplandigini ve ¢okluga boliindiigiinii gérebilen”-
kisiye ise diyalektikci adini verir (Platon 2016: 266c). Bilinenlerin tepe noktasina,
varligl su ya da bu yoniiyle degil de bir bitin olarak bilmeye c¢alisan, tim
bilimlerin ilk ilkelerini arastiran ve onlarin yontemlerini ¢6ziimleyerek yeni bir
yontem gelistiren diyalektigi>, ‘bilimlerin kraligesi’ sifatiyla konutlayan Platon,

dogrudan varlik olmak bakimindan varlik’in kendisini arastirir.

Platon’a gore bir seyi tekliginde bir teklik olarak gordigiimiiz siirece,
varligin 6ziline nifuz edemeyiz. Ne ki teklik kendisini ¢okluk olarak gosterir, iste o
zaman diisiinme teklemeye baslar. Diistinmeye devinimini veren bu celisme hali
arastirmaciy1 tekligin ne’ligini sorusturmaya goénderir. Bu sorusturmayladir ki
ancak varligin o6ziiyle yiiz yiize geliriz. Bir baska deyisle, bir ve ayni seyi hem tek

hem de ¢ok olarak goérme, insani gercek varliga yiikseltir (Platon 2014: 525a).

Tekrar etmek gerekirse, Platon’da bilme s6z konusu oldugunda idealar
temeldir. Onlar diistinmeyle ya da akli bir gormeyle kavranabilen numune varliklar
olarak, hem varliklarini (einai) hem de 6zlerini (ousia) lyi’den alirlar. Bu bakimdan,
arastirmaci icin her sey lyi'yi tecriibe etmekle acik ve secik hale gelir. Ne ki lyi'nin
tecribesinin kavramsal diizeyde aktarimi hayli zordur: “Sonra, bir¢ok seyler
goriiliir, kavranmaz. Idealarsa, kavranir, gériinmez” (Platon 2014: 507c). lyi'yi
tecriibe etmenin muhakemeyi asan, bilginin 6tesinde bir yoni s6z konusudur.
Ciinkii lyi, 6ziin de étesindedir (Platon 2014: 509b). ‘Varhigin ve bilginin étesinde’
olan lyi ideas), rasyonel olarak ne’ligi agiklanamayan, fakat ayn1 zamanda Platoncu

sistemin en 6nemli 6gelerinden biridir. Deviet'te konuyla ilgili su sozleri okuruz:

5 Philebos’ta diyalektikle (veya varlik bilgisiyle) ilgili su sozleri okuruz: “Bu bilimi mutlak herkes
bilir. Gergekten, bana kalirsa, biraz zekasi olan herkes, en gercek bilginin varlik bilgisi oldugundan
mutabiktir. Varlik bilgisinden de gercekten var olan ve 6zii degismeyen seyi konu alan bilgiyi
kastediyorum” (Eflatun 1997b: 58a, 111).
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“En yiliksek bilimin konusu, iyinin ta kendisi, ideasidir. Dogruluk ve biitiin 6teki
degerler, insani iyiye gotiirtirlerse, yararl olabilirler. (...) Yalniz sunu ekleyecegim
ki, bu iyi dedigimiz seyin ne oldugunu kesin olarak bilmiyoruz. Bunu bilmeyince
de, onun disindaki her seyi, ne kadar bilirsek bilelim, bir ise yaramaz” (Platon
2014: 505a-b). Platon, lyi'yi, analoji ya da imge yoluyla 151k metaforu olarak
bildigimiz sekilde anlatir diyaloglarda. Bilen 6zneyle bilinen nesne arasindaki
irtibat, Iyi yoluyla, onun 1s181yla saglanir. Yine ayn1 eserde séyle der: “Herhalde
benim diisiinceme gore kavranan diinyanin sinirinda ‘iyi’ ideas: vardir. Insan onu
kolay kolay goremez. Gorebilmek icin de, diinyada iyi ve gilizel ne varsa, hepsinin
ondan geldigini anlamis olmasi gerekir. Goriilen diinyada 15181 yaratan ve dagitan
odur. Kavranan diinyada da dogruluk ve kavrayis ondan gelir. Insan ancak onu

gordiikten sonra i¢ ve dis hayatindan bilgece davranabilir” (Platon 2014: 517c).

Platon’a gore nasil ki glines, goriiliir diinyadaki seyleri gortiliir kiliyorsa ve
kendinden 6nce onlari diinya sahnesinde mevcut hale getiriyorsa, tipki bunun gibi
bilinir seyleri de bilinir kilan Iyi'dir. Her ne kadar varhigin iyi oldugunu sdylese de
lyi bir varlik degil, fakat ondan daha giiclii, daha parlak bir seydir (Platon 2014:
509b). lyi, Platon’da, dis diinyay:1 anlasilir kilmanin temeline agkin bir ilke olarak
konutlanir. Askin bir ilke olarak lyi, dyleyse, varligin étesinde, fakat ayn1 zamanda
en gercek olan’dir. Bu nedenle, boyle bir varligin ne’ligi tanimlanabilir degildir.
Onun en fazla sezgisel olarak kavranabilir bir yapisi oldugundan s6z edilebilir ya
da Platon’'un Mektuplar’daki ifadesiyle, “ruha diisen kivilcimin aniden parlamast”
seklinde bilinebilirdir. Oyleyse, lyi, rasyonel diisiincenin ilkesi olmakla birlikte,
kendisi rasyonel olarak kavranamayan bir seydir. Her sey onunla olan irtibati
neticesinde/dlciisiinde deger kazanir. Bu bakimdan, Iyi diinyaya anlam ve amag

kazandiran bir ilkedir.

Yeniden varlik sorununa baglanarak sunlari sorabiliriz: varligin yapisi,
varlik ve olus ytlklemlerini ytklenenlerin karsilikli konumlanislar1 nasildir?

Denebilir ki Platon icin varlik (to on) bir kavram olarak insan bilisince su li¢ 6geyle
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kusatilmaya calisilir: Demiurgos, Idealar ve Khora. Olus diinyasi (genesis) ise usta
olan yapic1 Tanri-Demiurgos ve O'nun kendilerine bakarak evreni bicimlendirdigi
idealarla aciklanir. Bu iliskinin sonucunda ise duyulur diinya bicimlenir.
Demiurgos idealar1 ya da formlar1 maddeye aksettirir. Bu sayede seyler duyusal
diinyada tanimlanabilir bir nitelik kazanirlar. Her ne kadar Demiurgos, duyulur
diinyay1 kaostan kozmosa donistiirirken, idealar1 paradeigmalar olarak alip,
maddeye aksettirmisse de belirtmek gerekir ki idealarin varlik nedeni degildir.
Ciinkii idealar ezeli-ebedidir. Demiurgos da evrenin yapici ustasidir. Bu konuda
Demiurgos’tan ziyade -idealarin ondan bagimsiz ve dahi daha yiiksek bir varliga
sahip oldugu diisiiniilerek- Tanr1 adina lyi ideasinin daha ¢ok layik oldugunu ileri
strenler olmustur (Arslan 2010: 257). Bu ikisini 6zdeslestirmeye yoOnelik
okumalar yapilmaktadir. Fakat Platon’un bdyle bir aynilastirma yapmadig: agiktir.
0, Tanrr'y1 idealardan ayn diisiinerek, sadece lyi’ye bakarak olus diinyasini akla
uygun ve iyi olarak bicimlendiren bir usta olarak konumlandirir. Tann lyi ideasi
degil, fakat iyidir. O, iyiligi ve cOmertligi sayesinde idealara bakip evreni
sekillendirir yalnizca.Olusu agiklamanin belirli bir metaforla derinlestirildigi
Timaios'ta li¢ tarz var “olma”dan soz edilir:

Ne olursa olsun, simdilik su ii¢ ¢esidi kafamiza yerlestirelim: olani, olanin oldugu yeri,

bir de olanin kendisine gore meydana geldigi 6rnegi. Olanin yatagi bir anaya, 6rnegi

bir babaya, bunlarin arasindaki 6z bir ¢ocuga benzetilebilir. Sunu goéz oOniinde

tutmaliy1z ki damganin gérmege imkan olan biitiin sekilleri gostermesi gerekiyorsa bu

damganin vuruldugu yatak, alacagi biitiin sekillere sahip olmadik¢a bu sonuca elverisli
olmaz (Platon 1997c: 50d).

Oyleyse, var olanin kendisine bakilarak husile getirildigi paradeigma olarak
baba; var olanin kendisi olmasi1 bakimindan ¢ocuk ve var olanin oldugu yer olarak
ana, Ug¢ ayr1 dizleme isaret eder. Bu diizlemlerin yani sira, yine Timaios’ta Platon
varhigin (ousia) t¢ kullanim bicimini verir. Kaosun kozmosa dontstirildigi
baglamda ousianin genesisle bagin1 ortaya koyar. Buna gore a) hicbir degisime
maruz kalmaksizin hep kendi ayniligini koruyan, béliinemez, b) hi¢ kendi ayniligini

korumaksizin hep degismekte olan, boliinebilir ve c) bu iki 6genin karisimiyla bir
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yandan degismeyen, diger yandan ise degisime maruz kalan yoniiyle ousianin li¢

anlami vardir (Platon 1997c: 35a).

Insan zihninin varlik’1 kendisiyle ihata ettigi ticiincii 6ge khora’dir. Platon’a
gore insanlar bedensel yanlariyla -duyumlar1 araciligiyla- olus’a (genesis) ve ruhsal
yanlariyla da -disiinme araciligiyla (logismos)- gercek varlik’a yonelirler. Bu iki
alan arasindaki irtibati, yani olusa tabi olan ile olusa tabi olmayanin iliskisini
kurabilmek icin ne ilki ne de ikincisiyle izah edilebilen bir liciinct tirt ise kosmak
gerekir. Platon khora’yr soyle tanimlar: “her seyi icine alan ve kavranilabilenle
belirsiz, anlasilmasi zor bir ilgisi olan gozle goriinmez, sekilsiz bir tiirdir” (Platon
1997c: 51b). Khora, degismenin kendisinde gerceklestigi kap ya da yer veya mahal
anlamina gelir. Onun temel 6zelligi, anlasilacag1 gibi, kendine 6zgii bir yapisinin
olmamasi, buna karsin her sey olabilen bir yapiya sahip olmasidir. Bu yoniiyle
khora su ya da bu olarak cergevelenemez. Clinkii duyu yoluyla algilanabilir bir sey
degildir; insan zihni tarafindan kusatilmis nesnel bir yapiya da sahip olmadigindan,
sadece diisiinmeyle ya da yapilacak olan birtakim akilyiirtitmelerle -bulanik bir
bicimde de olsa- kavranabilirdir (Platon 1997c: 52a). Gelgelelim, khora saptamasi,
irtibat1 saglayic1 gii¢ degildir; o sadece bir bilesendir. Bu baglanti aktif bir kuvvet

araciligiyla gerceklesir.

Ayni sorun i¢in Philebos metnine baktigimizda, Platon’un meseleyi bir baska
yontuyle ortaya koyduguna tanik oluruz. O, evrendeki biitiin ‘olan’lar ilkin tice
aywrir. Buna gore Tanri sonsuz ve sonlu olmak tlizere evrende iki 6ge meydana
getirmistir. Sonsuz ile sonlunun birbirine karisimiyla da tglincii unsur elde edilir.
Ugiincii tiir, dl¢iiniin etkisiyle meydana gelir. Gelgelelim, bir dérdiincii 6geye daha
ihtiya¢ duyulur; o da sonsuz ile sonluyu ne amagla birbiriyle karistirdigimiz
sorusuyla kendisini acar. Bir baska ifadeyle, huslle gelen bir seyin olusunda
mutlaka bir sebep vardir. Bu ugrak noktasi esasen dort neden 6gretisinin
sekillendigi yerdir. Metinde su sozlere rastlariz: “Birincisi sonsuz, ikincisi sonlu

olur; sonra, bu ilk ikisinin birbiriyle karismasindan meydana geleni, liglinctisuidiir.
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Nihayet bu karisma ile bu meydana gelmenin sebebine de dérdiincii dersem,
bunda yanilmis olur muyum?” (Platon 1997b: 27c). Sozii edilen tglinci tir
Platon’da olus diinyasina karsilik gelir. Sonsuz olan, idea; sonlu olan da madde ise,

olus diinyasi li¢lincii tiir olan karisimdir.

Yine ayni diyalogda Sokrates Protarkhos’la birlikte iki seyi anlamaya calisir:
varlik ve olus. Buna gore ‘genel olarak olus’, ‘genel olarak varlik’ i¢indir (Platon
1997b: 54a-d). Yani, biri kendisi i¢in var iken, digeri hep bir baskasini gerektirir.
Ona gore dogay1 incelemeye baslayan bir kimse, blitliin yasamini evrenin nasil ve
neden meydana geldigini ve yine evrendeki her seyin sebep ve sonucunu
arastirmaya adar. Bu kisi hep-daima varolana degil, ‘olmusg’, ‘olan’ ve ‘olacak olan’a
yonelir. Dolayisiyla, nesnesinin degismez bir yani s6z konusu degildir. Boyle olunca
da nesnesine iliskin degismez bir bilgi edinemez. Ciinkii degismezlik ve hakikat,
hep kendi ayniligini1 koruyan seylerde ve onlarla en ¢ok irtibath olanlarda bulunur
(Platon 1997b: 59c). Bu ifade, bir baska sekliyle, daha dogrusu tersinden okunarak
yine ayn1 eserde sdyle dile gelir: “Icine hakikati sokmadigimiz hicbir sey asla var

olamaz. Gergek olarak da asla var olmamistir” (Platon 1997b: 64b).

) u

Varlik lizerine sorusturmalarinda Philebos’un Soktates’i “olus ve bozulusa
bagl olmayan seyler”i birlik olarak gormeyi teklif eder (Platon 1997b: 15a). Ona
gore bu birlik, kendisi hep ayni kalsa da olusa tabi sonsuzca varolanda bulunur ve
biitiinligiini yitirmeksizin parcalara ayrilip coklasabilir. Onun Protarkhos’dan
anlamasini istedigi husus, bir ve ayni birligin ayni1 anda bir ve bircok seyde
bulunuyor olmasinin imkanini yakalayabilmesidir. Clinkii Sokrates bu meseleyi
aklin ezeli-ebedi bir hakikati olarak ortaya koyar: “Diyorum ki bir ve bircok, her
yerde, her zaman, diin oldugu gibi bugtin de her diisiincede bulunur. Hi¢cbir zaman
bulunmamazlik etmiyecegi gibi, bugiin meydana ¢ikmis da degildir. Fakat bana
kalirsa bu, asil, aklimizin en i¢ten, 6lmez ve kocamaz bir vasfidir” (Platon 1997b:

15e).
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Oyleyse, varolanlar bir ve bircoktan olusmustur ve sonlu ile sonsuz dogada
—-doganin dogasi geregi- bir araya gelmistir. Bu bakimdan, Platon i¢in aklin geregi
olarak seylerde birer ideanin varligimi kabul etmek gerekir. idea lizerine yapilan
arastirmalarda seylerin her birinde ka¢ tane ideanin oldugunu ve sonrasinda bu
idealarin her birini de sorusturmak sartiyla ilk ideanin kendinde ka¢ idea
barindirdigini kavrayacak duzeye erisinceye dek arastirmay: siirdirmeliyiz. Tam
da burada okuyucuya 6énemli bir uyar1 gelir: “Cokluga, sonsuz ile birlik arasindaki
biitiin sayilar1 diisiince ile kavramadan oénce, sonsuzluk ideasin1 tatbike
kalkismamalidir” (Platon 1997b: 16c¢). Ciinkii ancak sayilar kavrandiktan sonra
birligi sonsuzlukla iliskilendirebiliriz. Oyleyse, birlikten sonsuza gétiiren yolun
orta noktasindaki sayilar1 goz ardi edip, aceleyle sonuca varmaya c¢alismak,
hakikate giden as1l giizergahtan sapma anlamina gelir. Oysa, diyalektik yasalarinin
arastirmacidan bekledigi, operasyonu siralamaya uygun gergeklestirmektir. Ayni
sekilde, ise sonsuzdan baslayacaksak da yine ¢coklugu ihtiva eden sayiy1 diislinceyle

kavradiktan sonra birlige ulasmak gerekir.

Peki varlik ve olus ytliklemini alan varolanlar, bir ve ¢ok, sonlu ve sonsuz,
idea ve madde neden meydana gelmistir? Platon’un fail nedeni Demiurgos’tur.
Demiurgos, kozmosa ayniyetini koruyarak ya da degismezliginde sonsuz bakisini
idealar araciligiyla aksettirmesiyle diizen verir. Ciinkii 6ncesinde kaos vardi. Tanr1
biitiin nesneleri gerek kendi iclerinde gerekse birbirine karsi oran fikriyle
diizenlemistir/donatmistir. Bunu sagladiktan sonra icinde sonlular1 ve sonsuzlari
kapsayan evreni sekillendirmistir. Akabinde 6limsiiz tanrilar1 yaratip, onlara,
kendisini 6rnek almak suretiyle 6liimlii insanlar1 yaratma gorevi vermistir (Platon
1997c: 69). Demiurgos’un kendisi iyi; bu edimi de zorunlulukla giizeldir ve giizel
olanda oranti (logos) vardir. Clinkii gozlerini ebedi olandan ayirmamistir. Platon’a
gore bir bilesimin ya da karisimin degeri veya degersizligi 6ncelikle éi¢ii ve orana
baghdir. Clinki 6l¢iiniin ve oranin olmadigl bir bilesimin égeleri bir arada yigin
haline gelir (Platon 1997b: 64d). Bununla birlikte, 6l¢ii ve oran igerisinde her

seyde karsilasacagimiz iki sey, giizellik ve erdemdir. Giizellikte iyiligin 6zl
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kavranir. Philebos'un Sokrates’i, iyiligin katin1 giizellik, oran ve hakikat fikriyle
acimlar ve bunlar1 karisimin yaraticilari olarak belirler. Ona gore bir karisimi iyi
yapan sey, bunlarin iyiliginden gelir (Platon 1997b: 65b). Bu saptamadan hareketle
iyilige iliskin siralama yapilir. Siralamaya gore o6l¢i, birinci iyiliktir; oran fikri,
giizellik, miikemmellik ve yeterlik gibi nitelikler, ikinci iyilik tiirtidir; zeka ve
bilgelik, liglincti iyiliktir; sadece ruha ait olma vasiflariyla bilimler, fen ve sanatlar
ile dogru dusiince dordiinciisiine karsilik gelir ve son olarak hazlar besinci iyiliktir

(Platon 1997b: 66b).

Platon’a gore evrenin meydana gelmesindeki en 6nemli ilke, Demiurgos’un
hicbir hirsa kapilmaksizin her seyi kendisine benzetme arzusuyla formasyon
kazandirmis olmasidir. Tekrar etmek gerekirse, evreni olusturan iyidir ve iyi
olanin bigimlendirdigi evren de giizeldir. Usta iyi ve eseri de giizelse, Platon’a gore,
degismeyen paradeigmalardan hareket edilmistir. Ciinkii dogmus olan ve siirekli
degisime maruz kalan bir seyden hareket ederek, evreni diizenlemenin imkani
yoktur. Bu nedenle, kavranisi mutlaka degismez orneklere gore ve akil yoluyla
gerceklesmek durumundadir. Platon, akilla birlikte giden ve dolayisiyla sonucu iyi
ve glizel olan neden ile akildan ayri, rastlantilarin eseri olan nedeni birbirinden
ayirir. Ona gore evrenin meydana gelisinde akil ve zorunluluk birlikte bulunur. Ne
ki akildan kaynaklanan seylerin digerleri karsisindaki tistiinliigli onu zorunlulugun
da oniline gecirmistir. Boylece zorunluluk aklin egemenligi altina girmistir (Platon
2018: 59). Bununla birlikte, Platon’a gore iki ayri tiirden nedene sahibiz: zorunlu
nedenler ve tanrisal neden. Tanr1 evreni sekillendirirken, zorunlu nedenlerden

yararlanmis ve dogan her bir seye® iyilik yliklemistir:

6 Philebos’'ta konusan Sokrates’e gore tiim canlilarin dogasinda dort 6ge bulunur: Ates, su, hava,
toprak. insanlarda bunlarin her birinden en fazla bir par¢a vardir. Onlarin saf hali hi¢ kimsede
hi¢bir bicimde bulunmaz. Dért 6genin tek bir bedende ya da biitiinde bulunmasi, viicut dedigimiz
organi meydana getirir. Bu bakimdan, evren de bir viicuttur. Evrenin viicudu bizim viicudumuzu
doyurur. Tipki bunun gibi, ruhumuz da evrenin viicudunda bulunan ruhtan gidasin alir; Philebos
30a. Yine Sokrates’e gore evrende ‘yillary, mevsimleri, aylar1 diizene sokan’ ve bunlar1 yoneten bir
sebep vardir ki buna bilgelik ve zeka denir.
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Tanr1 evreni diizenlemeden 6nce ates, hava, su ve toprak kendilerine uygun sekillerin
bir kismini alsalar da, tanr1 olmadigl zaman dogal durumlar1 neyse kendileri de o
sekildeydiler. Tanr1 onlar1 bu sekilde ald1 ve hepsine ¢esitli idealarla ve sayilarla
sekiller verdi. Miimkiin oldugunca iyi olsunlar ve bir araya gelsinler diye bir diizen
kurdu (Platon 2018: 66).

Bu bakimdan, zorunlu nedenler, tanrisal olana ulagmak icin birer aractir. insan,
kendi yasamini en iyi hale getirmek icin bu tanrisal nedenin pesinden kosmak
durumundadir” (Platon 2018: 87). Ciinkii diizen aslinda oran demektir. insanlar
kuciik seylerdeki orani ¢ogu zaman gorebilseler de, biiylik resim karsisinda zihin
gozleri o kadar kesin olamayabiliyor: “Kuskusuz, hakikati hi¢ gérmemis olan bir
ruh insan bi¢cimini alamaz. Ciinkii insanin, duyumlar ¢oklugundan, akil yoluyla bire
indirilmis idea [eidos] ad1 verilen seye gore gormesi zorunludur” (Platon 2016:

249c¢).

4. Filozofun Konumu

Buraya kadar Platon’un idealarindan, onlarin islevinden, varlik ve olus
iliskisinden ve varlik nedenlerinden s6z edildi. Simdi ise Platon’un hitap ettigi
kesime neden ve ne sekilde seslendigine ve bu metafizik nutukun, yukarida

anlatilan temel kaygisiyla nasil i¢ ice olduguna gecelim.

Platon’a gore Parmenides’in einai ve me einai, yani olma ve olmama
arasinda yaptig1 ayrimla olus diinyasi anlasilabilir degildir. O, babamiz diye
selamladig1 Parmedines’e karsi derin saygisint sakli tutmak suretiyle, var
olmayanin da bir bakima var oldugunu ileri stirer. Bu, felsefe tarihine meshur ‘baba
katli vakas1” olarak ge¢mistir (Soykan 1991: 119, 241d-e). Platon, olus diinyasinin
anlasilabilirligi agisindan to on ve me on-ouk on kavramlarini ise kosar. Timaios’ta
iki ayn tarzda var olani iki soruyla tanimlamaya ¢alisir: 1) Hi¢ dogmamis oldugu
halde hep baki olan, ger¢cekten var olan nedir? (aei on) 2) Hep gelistigi halde
gercekte hig¢ aslen var olmayan nedir? (Platon 1997c: 28a). Bunlardan ilki, hep

kendi ayniigin1 koruyan ve hi¢ degismeksizin hep gercekten var olandir. Ikincisi
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ise duyumlarimizla tasarlanan ve gergekte hi¢ aslen var olmayan ve var olurken
bile hep bir nedene tabi olan var olanlardir (ontos de oudepote on). Sofist” adli
diyaloga baktigimizda bu iki tarzda var olanlar to on ve me on kavramiyla tariflenir.
Grekge on sifat-fiilinden [(var) olan] tiireyen ontos sozciiglintn fiil hali eimi olup,
‘gercek’, ‘gerceklikte’ gibi anlamlara sahiptir. Yine, on sifat-fiiline me olumsuzluk 6n
ekinin gelmesiyle elde edilen me on (var)olmayan demektir (Soykan 1991: 11).
Soykan’a gore ontos varlik ise, bu durumda me on’a varlik-olmayan demek gerekir.
Fakat Grekce'de sozctigiin varlik-olmayan i¢in kullanilan hali me onta’dir. Kaldi ki
Platon me on'dan so6z ettiginde, onunla varlik’tan ayr1 olam1 kastettigi icin,
Tiirkce’de me on’u ‘var olmayan’ ile karsilamak uygun olacaktir. Ciinkii varlhik
olarak to on’un karsit1 me on, var olmayan degildir (Soykan 1991: 257b). Platon, to
on ve me on arasinda farki netlestirmek icin Sofist’te birka¢ bakimdan ayrimlamay1
strdiiriir. S6z gelimi, dunamis (gii¢) acisindan bakildiginda, to on etkileyen ve
etkilenen boyutuyla tanimlanabilir:

Oyleyse agikliyorum: Hangi tarzda olursa olsun bir giice sahip olan her sey, ya

herhangi diger bir nesnede degisiklik yapar ya da en dnemsiz nesne bile onda ¢ok az

da olsa etki birakir. Bu yalnizca bir kerecik bile olsa, tiim bu seyin gerc¢ek varliga sahip

olmasi icin yeterlidir, ciinkii varolan hakkindaki benim bu ag¢iklamam, giiciin var
olmasi durumunda bir agiklamadir (Soykan 1991: 247eb).

Yine, ‘filozof olan’ sofistlerden ayirirken de to on-me on ayrimi iizerinden
bir yol bulur. Ona gore sofist me ontos’un, var olmayanin karanliginda is gortr.
Karanlik, seylerin bilinebilirligini giiclestirir. Oysa filozof ontos’un, gercekten var
olanin idesi Ulzerine hep distnir. Filozofun sahasinin asir1 derecede parlak-
aydinlik olmasi, tanrisal olana uzun siire bakmaya alismamis gozler icin gercekten
var olanin kolaylikla bilinemeyeceginin isaretidir ayni zamanda (Platon 1999a:
333, 254b). Bu dogrultuda Devlet’in besinci kitabindaki gergek filozofun kim’ligi ile
ilgili sorusturmaya bakilabilir. Kimdir gercek filozof? Soyle bir yanit gelir:

“Dogruyu gormesini sevenler” (Platon 2014: 475e). Bu ifade, herkesin filozof

7 Bu diyalog Idealar Kurami'min son seklinin verildigi tarihlerde yazilmis olup, ‘idealar’ burada
sadece birer zihinsel form olarak géz éniinde bulundurulmustur.
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ismine layik olmadigini agik eder. Ciinkii salt goriiniislere bakip, onlara gore
diistinen kimseler esasinda bir rityadadir; onlar glizel seyleri giizelin kendisiyle bir
tutmaktadirlar. Bu bakimdan, goriintise gore konusan ve diistinen kisilerin fikri bir
sanidan oOteye ge¢mez. Bilgi adina layik olan fikir, glizelin kendisinin ne oldugunu
bilen, riyada degil, gerceklikle yasayan, hep ayniligin1 koruyarak, ebedi kalan 6z
varliklar1 temasa eden Kisilere aittir. Gelgelelim, bazi seyler hem var hem de yok
denecek tiirdendir. Bu yiizden, bunlara- “bilgi varliga, bilgisizlik de yokluga bagh
oldugu icin”- varlik ile yoklugu ya da bilgi ile bilgisizligin ortasinda seyler denir.
Demek ki sani ve bilgi 6ncelikle nesnesi bakimindan birbirinden ayrilir. Bu durak
esasen gorunis ve gerceklik olmak tizere iki sahneye isaret eder. Buna gore
bilginin konusu varligin 6zii olmak bakimindan gergekliktir. Sani ise ne varligin ne
de yoklugun kendisine baglanabilir. Bu nedenle, saniy1 bilgi ya da bilgisizlik olarak
kavrayamayiz. Platon’un ifadesiyle, sani, bilgiye gore karanlik, fakat bilgisizlige
gore de aydinliktir (Platon 2014: 478c). Tek tek giizel seylere bakip, salt glizelligi
goremeyen ya da salt glizelligi gérenin pesine takilmayan kisilerin sanilarindan s6z
edebiliriz. Ciinkii onlar glizel seyleri seyretmekten, giizel seyleri dinlemekten,
glizel seyleri tatmaktan keyif alirlar. Sélen’de Sokrates’le konusmasinda Diotima,
filozofu, bilgi ile bilgisizligin ara noktasinda bir yerlere koyutlar. Bu konuma gore
filozof bilge degildir, ciinki bilgelige ulasmis birisinin bilgiyle mesguliyeti
tamamlanmistir.8 Fakat bilgisiz de degildir, ¢linki bilgisizler bilge olmak icin ¢aba
gostermez ya da bilgelige 6zenmezler. Filozof, bilginin pesinde olandir; ne ona
sahiptir ne de ondan tiimiiyle yoksundur (Platon 2008: 204a). O, bilgi ile bilgisizlik
arasinda bir ara form olan ‘dogru diisiinme’yi gerceklestiren kisidir (Platon 2008:
202a). Filozof, giizel seylere yonelik keyif alma siirecinin ardindan guzelligin
kendisini, 6z varliklarini temasa etmek ister.” Bu istegi, onun gercek yasamin

keyfine varmasini saglar ki ancak bu sekilde dogum sancilari kesilir (Platon 2014:

8 Belirtmek gerekir ki Platon bilge unvaninin sadece Tanri'ya uygun oldugunu da ekler (Platon
2016: 278d).

9 Bu bakis, 20. yilizyilda Emmanuel Levinas'in ‘varliktan ka¢is’ temali bir diisiinme
gerceklestirmesini esinleyecektir.
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490b). Insan yasamini yasanmaya deger kilan, aslinda, giizelin ne oldugunun
bilgisini edinmektir. Diinyevi giizelliklerden hareketle asamalar kaydedip,
nihayetinde ylice glzellie yiikselmenin hafifligini tecriibe etmek, sevginin
gizemini kesfetmek, sevgi diinyasina giris yapmak, hakikate baglanmaktir (Platon
2008: 211c). insan, ancak diinya icinde bir olan olarak biitiin seyleri/nimetleri pesi
sira gordiikten sonra,l0 giizelligin 6z ile yiiz yilize gelir: “Insan dialektikayla
duyularin hig¢birine basvurmadan, yalniz akh kullanarak her seyin 6ziine varmayi
ve lyinin Oziine varmadik¢a durmamay! denedigi zaman, gorillen diinyanin da
sonuna varir, kavranan diinyanin da” (Platon 2014: 532a). Iste bu tecriibeyle
birlikte insan ytizeysel zenginlikler, giizellikler, sohretlerden giizelligin kendisine
yuzinu donerek, tanrisalliga katilir ve 6liimsiizlik serbetinden iger. Platon, felsefe
etkinliginin gercekte ne oldugunu su ciimleyle 6zetler: “Ruhu karanliktan aydinliga
cevirme, yani gercek varliga yiikseltme isi bu. Bizim gercek felsefe dedigimiz de

budur iste” (Platon 2014: 521c).

5. Degerlendirme

Platon’un diisiinsel macerasi esasinda Devlet adl1 eserinde kurguladig tinlii
magara alegorisinde imgelere bakmaktan kurtulan esirin filozofa doniisme
hikayesi gibidir (Platon 2014: 514a-516c). Alegoride yeraltinda ¢ocukluklarindan
beri elleri-kollar1 ve boyunlarindan bagh sekilde girisi 15182 dogru uzayan bir
magarada yonleri magaranin duvarina dontiik oturmakta olan insanlar tizerinden -
yine bir filozofun eslik ettigi- filozofluk mertebesine dogru ytkselis anlatilir.
Yizleri magaranin duvarina dontk insanlarin arka tarafinda giriste ama yiiksek bir
yerde yanmakta olan atesin ve giris ile insanlarin oturdugu yer arasindan

gecmekte olan yolda daha algak bir duvarda ellerinde bir takim malzemeyle gezen,

10 En yiiksek iyiye erisimde vurgu genelde maddi diinyadan el-etek cekmeye yapilir ki en az bunun
kadar 6nemli olan Platon’da maddi diinyadaki giizellikleri seyretmektir. Yani, beden 6nemsiz
degildir burada. lyi, giizel ve dogru olam gériilemeyi miimkiin kilan bedensel seylerdir; siireg
diyalektik islemektedir (Diiriisken 2014: 193).
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konusan ve susan insanlarin oldugu bir sahne kurgulanir. Elleri-kollar1 bagh
insanlar icin tek gerceklik, duvarin ustiinde gezenlerin duvara yansiyan
golgeleridir. Bir gilin, gerceklesen bir mucizeyle, bagh olanlardan biri boyun
bagindan kurtulup, yoniinii atesin oldugu tarafa c¢evirir ve gozleri kamasiverir
birden. Parlaklik, duvarda gezmekte olanlar1 gérmesini engeller. Buna alismasi icin
zamana ihtiyaci vardir. Birinin yardimiyla -gli¢c de olsa- elleri ve kollarindaki bag
¢oziiliip, magaranin disina dogru yiiriitildiigiinde giines 15181yla temas eder. Once
onu yirtten kisiye asilik yaparak, simsiki kapatir gozlerini. Clinkii hentz aydinliga
bakmaya uygun bir géze sahip degildir. Goriis alan1 uygun hale geldiginde sirasiyla
golgeleri, yansimalari, asillari, gogi, ayi, yildizlar1 ve nihayet magaranin disini,
glinesi gorir. Bu tecribeyle gordigi her seyi goriiniir kilanin giines oldugunu
kavrar. Bu kavrayisla her seyin anlami birdenbire degisiverir kendisi i¢in. Bu
tecriibenin sonucunda golgeler diinyasindaki rahathiga doniis yapmaz istemez.
Ancak filozof ana yurduna, diger esirlerin yanina, onlar1 baglarindan kurtarmak
lizere geri doner. Platon diisiinmenin ytlizeysel kismini olusturan etik-politik
meseleyi seyrederek diisiinmenin devinimini baslatmis ve sonrasinda insan
zihninin varabilecegi en yliksek hakikate ulasincaya dek akli yiikseltmis ve
sonunda tekrar basladig1 yere, bu kez bambaska biri olarak dénmiistiir. Bu
alegoriyle Platon esasinda filozofun yolculugunda kaydettigi dort adimlik yolu
betimler: 1) Imgeler (eikasia), 2) canlilar ve yapilmis nesneler (zoa ve skeuata), 3)

hipotezler (hypotheseis), 4) idealar (eide) (Kuguradi 2010: 100).

Ozetle, bu yazida varlik sorununu ele alirken, idealar kuramini sorunun
epistemik boyutlar1 s6z konusu oldugunda yerli yerinde kullanmaya o6zen
gostermeye calisildi. Giriste de ifade edildigi gibi, Platon’un disiincelerini diyalog
formundan dolay: biitiin olarak ele almak glctiir. Bu giicliik nedeniyle, Platon’un
bir konuda biitiin olarak diisiincelerini aktarirken, sisteminin merkezine
yerlestirdigi baz1 temel kavramlar:1 keskin bir sekilde birbirinden ayirarak, sistem
icinde konutlamak okuru zor durumda birakabilmektedir. Buna karsin gerek

kullandig1 kavramlarin zenginligi gerekse meseleleri ele alis tarzi bakimindan
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felsefenin kendisinden sonraki terminolojisini ve giizergahini belirleme giiciine ve
modern/postmodern diinyada tartisilan pek ¢ok sorunsalin temellendirilisinde
basvuru kaynagi olma vasfina sahip diisiinceleri, Unlii dislniir Whitehead'’in
meshur climlesini akla getirir: “Avrupa felsefe geleneginin en glivenli genel 6zelligi,

Platon’a diisiilmiis bir dizi dipnottan meydana gelmesidir.” (Whitehead 1978: 39).

Platon’'un temel kaygisi siyasete iliskindir. Diisiinmesinin istikameti ise
varliktan hareketle bilgiye, bilgiden etige ve etikten siyasete dogrudur. Atina
sitesinin icinde bulundugu toplumsal ve politik ¢okiintii halinin iyice derinlesmesi
tizerine Platon krizin arka planinda gergeklikle ilgili kurgulanmis varlik ve bilgi
sorununun oldugunu fark ederek, ise varlik sahnesi iizerine diisiinmekle
baslamistir. Ona gore Sofistler ve digerlerinin sandiginin aksine goriintisten baska
daha ytlksek bir gerceklik s6z konusudur ve bilginin asil nesneleri gercekten
varolanlar oldugu icin felsefe bu gercekligin pesinde olmak durumundadir. Bir
baska deyisle, Platon, bir diisiiniiriin bilgiden anladig1 seyin esasinda ¢aginin
sorunlar1 karsisindaki konumunu belirledigini bildiginden, Sofistlerin hilafina,
mutlak ve kesin bilginin miimkiin oldugunu savunmustur. Clinkii degisen seylerin
kesin anlamda bilgisi olmaz. Bu bakimdan, tikeller ya da olusa tabi varolanlar
bilinemezler. Bilinebilir olan, her seyden o6nce degismez, kalici, sabit olmak
zorundadir ki Platon buna idea adini verir. ‘Gergekten var olan nedir?’ sorusuyla
Platon okumalarinda derinlesilir. Ciinkii genel olarak bilinen, gercekten
varolanlarin idealar oldugudur. Yukarida gorildi ki olus diinyasinin ontolojik
olarak temellendirilmesi i¢cin idealar kuramini ise kosan Platon’da idealar insan
bilisinin Varlik'1 kendileriyle kusatabildigi ezeli-ebedi, zaman ve mekan disinda
genel kavramlardir. idealar varligin kendisini agimlamasiyla bilinir olan
varliklardir. Ayni zamanda Demiurgos’'un kendilerine bakarak, evreni
bicimlendirdigi, diizensizlige diizen verdigi birer 6l¢iidiirler. Sonug olarak, Platon,
mevcut toplumun icinde bulundugu etik ve politik anarsi halinden g¢ikisin, bir
eylemi ahlakli kilacak standardi belirlemenin zeminini olus ve bozulusa tabi

olmayan, degismez, sabit idealarla kurmustur. Ancak onlar sayesinde Varlik ruhen
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kusatilabilecek ve eylemsellik alanina iliskin standartlar belirlenebilecektir. Bir
baska ac¢idan, Platon icin mevcut epistemolojik, etik ve politik sorunlarin tiimiini,

biitliinii kusatan teorik bir faaliyetle asmak olanakl gériinmiistiir.
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From the very first ancient Greek thinkers on, it has always been a philosophically
central activity to think on the universe, man and society comprehensively. These
three problem nets were scrutinized also in Plato’s work exhaustively. Platonic system
supposes the philosopher to philosophize by drawing on Ideas and this activity is on
the one hand deals with the universe and with the man and social order on the other.
In this regard, emergence of the existing things (ta onta) is examined in a way that
links these to Demiurgos’ activity, who itself is not an existing thing. That Demiurge
formed the things with desire to imitate itself in things, but surely without greed, is the
main principle underlying the universe. Demiurge, which is identical to itself, projects
its gaze, which is influenced by the immutable Ideas, onto the universe and thus builds
it. Through such a deed by the builder sensible things become definable, because only
through such a deed the universe with infinite and finite things inside is formed and
the things are bestowed with the idea of ratio -in relation to each other- (logos), since
without any ratio a mixture is expected to be mere heap - a formless multitude.
Demiurge is good and thus is supposed to build beautifully. Anything built beautifully
is done according to a ratio. Also, the essence of goodness is conceived in beauty.
Nevertheless, there is a resemblance between Demiurgos’ deeds and the philosopher
king’s duty, who is supposed to conceive the latter via reason: Both agents are masters
of giving a form. Plato, as exemplifying the classical Greek way of thinking, takes ethics
and politics not as distinctly separate areas of inquiry, since to that way of thinking
good life of an individual or individual happiness is possible only within a proper
political organization, whose ideal form for Greeks is the city-state. The ideal city-state
should be ruled by the philosopher king, who is supposed to have a character fostering
all virtues, namely temperance, bravery and wisdom, and to rule the city justly, so that
he can guide his citizens to the truth, the beauty, and the goodness. Citizens therein
would live in peace, in unity and in justice. In this regard, Plato points out what the
philosophy is in fact for: “So this, it seems, would not be the whirling of the shell in the
children's game, but a conversion and turning about of the soul from a day whose light
is darkness to the veritable day—that ascension to reality of our parable which we will
affirm to be true philosophy.” Just as Demiurgos had projected Ideas upon the natural
material and thus given the universe an order and done well, the philosopher king
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should, upon that ontological ground, form a city-state, where its settlers are able to
live a just and happy life. Platonic course of reasoning starts with being, goes on to
knowledge, then towards ethics and politics respectively, because he concluded that
the ethical and political turmoil of Athens in his time could be settled only by reflecting
on being and knowledge. Sophists are known for their claim that man was the measure
of everything, which made it impossible to claim a universal truth, since after that the
measure of truth is expected to be merely individual. To Plato there is a reality,
opposed to Sophists and the like, deeper than mere appearances and these more real
beings must be the subject matter of philosophy, as what we call knowledge is only
applied to what really exists. Plato, in other words, claimed that absolute truth did
exist as opposed to Sophists because he knew that the way a thinker describes
knowledge reveals his position against the social problems in his age. What is mutable
cannot be known. For this reason, particulars or the things that are becoming cannot
be known and what is known, in turn, must be eternal and immutable, which is called
Idea by Plato. He, therefore, developed his theory of Ideas in order to posit a ground to
judge actions’ ethical values against the rising ethical skepticism of his time. Ideas, to
Plato, on the one hand, are the way, out of time and space, through which the human
cognition can conceive being and models of Demiurge in his forming the universe and
giving the chaos an order, on the other. ldeas make ethical standards, absolute
knowledge, and our conception of being (to on) in our soul possible. Plato, therefore,
finds the way out of ethical and political anarchy in pointing out the Ideas, which are
immutable and imperishable, as the measure of ethical judgement. Only through them
being can be conceived by the soul and the standards for actions can be determined. In
other words, for Plato, epistemological, ethical, and political problems can be
overcome only by a comprehensive theoretical, reflective activity. In this essay, Plato’s
thoughts on being and becoming are examined by including the ethical and political
motivation behind these metaphysical conclusions.
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Introduction

Believing that principles and practices arise from a certain context and that
this context is an ancient tradition of virtue, against modern moral conceptions
that do not accept the existence of impersonal standards that constitute the
common good and that evaluate morality in a way that is dependent on the
autonomous agent, Alasdair Maclntyre replaces the destructive and reconciliatory
attitude of modernity with a historicist interpretation of the rational moral
tradition initiated by Aristotle. According to Maclntyre, the reason for the
confusion in the field of morality in the contemporary world is that moral concepts
are detached from their contexts that give them a certain meaning and importance,
and as a result, disjointed parts of a certain conceptual framework significantly
hinder theoretical and practical understanding at the moral level. But stating that
the regularity of moral language has left its place to confusion due to the
transformation of moral concepts in recent centuries, Maclntyre argues that the
perspective of the tradition created by Aristotle is needed in order to understand

the emergence of modern morality and its dilemmas/conflicts.

MacIntyre, known as a Neo-Aristotelianl, revises Aristotle's view of virtue,
which lacks a historicist view, and deals with morality by focusing on its historical
and socio-cultural connections. For this reason, Maclntyre, who thinks that
societies reveal different understandings of virtue within the framework of the
conditions they are in, not only deals with the difficulties that arise in these
schemes but also develops a critical approach to modern moral conflicts and

antagonisms while following the various forms of Aristotle's schema of virtues. In

1 Communitarians such as Michael Sandel, Charles Taylor, and Michael Walzer, including MacIntyre,
who complained about the collapse of moral and political communities in contemporary societies,
have been called "Neo-Aristotelian". Apart from this unclear usage, the term "Neo-Aristotelianism"
is used to express two more argumentations. "Neo-Aristotelianism", which is identified with a neo-
conservative social diagnosis, especially regarding the problems of late-capitalist societies, also
describes hermeneutic philosophical ethics that accepts the Aristotelian phronesis concept as its
starting point (Benhabib 2007: 25).
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this context, Maclntyre creates virtue ethics within the framework of an
understanding that is parallel to the human understanding of the classics, against
modern theories that reject the concept of a human that is thought to have a basic

nature, purpose or "function" and deny the founding role of the community.

1. Aristotelianism as a Virtue Tradition

Maclntyre, who does not consider Aristotle as the sole figure in a search for a
moral basis but claims it to be a particular school of thought, argues that
Aristotelian thought can be brought back to the present day with various revisions
by considering the tradition which he does not believe to be obsolete, as an
argument that has expanded historically and become socially embodied. MacIntyre
attempts to develop an understanding of virtue by excluding Aristotle's
understanding of virtues in the context of metaphysics and presupposing
"metaphysical biology"2. According to Maclntyre, “the Aristotelian tradition can be
restated in a way that restores intelligibility and rationality to our moral and social

attitudes and commitments” (Maclntyre 2007: 259).

In the book of After Virtue, MacIntyre challenges Nietzsche's genealogy and
identifies the material to be used in developing a new understanding of the virtues
while describing the history of changing conceptions of virtues in the literary,
sociological and philosophical texts of contemporary society, starting from the
myths and epics of the archaic society before philosophy (Zelytit 2001: XVI). In this
context, MacIntyre draws attention to the role played in the past in shaping of
moral culture by building a bridge between heroic literature and the contemporary

world, and he thinks that Aristotle is in an activity of understanding, discovering,

2 According to Bernstein, Aristotle's ethics and politics are intricately intertwined with his
metaphysics, cosmology, psychology, and biology. It is quite difficult to translate this metaphysical
thought into the present; For this reason, these initiatives are works that reveal the truth of
classical texts through interpretation, not justification (Bernstein 1983: 188-189).
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and producing in the light of various? narratives such as stories, epics and poems
that embody the worlds of thought of older societies. “Nonetheless it is Aristotle
whose account of the virtues decisively constitutes the classical tradition as a
tradition of moral thought, firmly establishing a good deal that his poetic
predecessors had only been able to assert or suggest and making the classical
tradition a rational tradition, without surrendering to Plato's pessimism about the

social world” (MacIntyre 2007: 147).

MacIntyre, who argues that the above-mentioned design of moral thought is
also related to social conditions, observes Aristotle himself is not a figure who
created an understanding of virtue; but someone who sheds light on to an
understanding that is implicit in the action, discourse and thought of an educated
Athenian and expresses it openly. According to Aristotle, who seeks to be the
rational voice of the best citizens of the best city-state, the city-state is the only
political structure in which virtues can be truly and fully realized. Therefore, a
philosophical theory of virtues has a necessarily sociological or - as Aristotle put it

- political* point of view (MacIntyre 2007: 147-148; Aristotle 1915: 1181a).

Aristotle, who sees ethics as the starting point of politics, has tasked himself
with bringing an explanation for the "good", which is localized in the police> and

determined in part by the distinctive features of the police, but it is also cosmic and

3 According to MacIntyre, works such as stories and fairy tales, which are educational /transmission
tools of certain moral thoughts and actions, form the historical memories of societies and provide
explanations for the moral background of the ongoing contemporary debates about classical
societies. Therefore, it is imperative to understand heroic literature in order to understand classical
society and its successors, whether it actually existed or not (MacIntyre 2007: 121).

4 Aristotle, who does not use the concept of "politikos" only in the sense of the political, thinks that
this concept encompasses both the political and the social (MacIntyre 1998: 38). However, David
Ross expresses the relationship between politics and ethics in Aristotle as follows: “The supreme
practical science—that to which all others are subordinate and ministerial—is politics, or, as we,
with our fuller consciousness of man’s membership of communities other than the state, might be
more inclined to call it, social science. Of this science ethics is but a part, and accordingly Aristotle
never speaks of ‘ethics’ as a separate science, but only of ‘the study of character’ or ‘our discussions
of character’”” (Ross 1995: 197).

5 In the small-scale Greek city-state, the police are institutions where both the administration and
its executive apparatus are determined, and the face-to-face relations of social life find their home
(MacIntyre 1998: 67).
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universal. According to Aristotle, who claims that the subject of ethics is 'good’,
every human activity, research, and practice aims at some good because what is
meant by 'good' is what human beings characteristically aim for (Aristotle 2009:
1094a). Human beings, like all other species, have a nature of their own, and that is
a nature in which they move towards a special telos. Accordingly, good is defined

according to their distinctive features (Maclntyre 2007: 148).

Aristotelian ethics, which dominated medieval Europe for long periods with
different forms it took in the historical process, is based on a teleological scheme
that includes a radical opposition between the existing human being and the
human that can become when he realizes his true nature. Ethics, a discipline that
allows people to understand how to move from the first stage to the second stage,
presupposes a certain understanding of potential and action, a certain
understanding of the essence of human as a rational animal, and a certain human
telos. Orders that recommend various virtues and forbid their corresponding
frailties teach how to move from the state of potentiality to the state of act, how to
realize the true nature of human, and how to reach his original purpose. While
desires and emotions are regulated by the use of such orders, the mind teaches
both what the real purpose is and how to achieve it (Aristotle 2009: 1098a-1098b).
Thus, it becomes a three-element schema that contains human nature (human
nature in its own ignorance) that initially does not agree with and contradicts the
orders of ethics, and that must be transformed into the human nature, which can
be possible if it becomes conscious of its own telos through the practical reason

and the training of experience (Maclntyre 2007: 52-53).

The schema above is not changed in essence although it becomes more
complex as it is placed within a framework of religious belief in later periods by
Aquinas in Christianity, Maimonides in Judaism, and Averroes in Islam. Ethical
orders start to be understood not only as purposive orders but also as

manifestations of a divine law. The list of virtues and frailties is rearranged, some
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additions are made, and the concept of sin is added to Aristotle's concept of
mistake. However, the aforementioned three-element schema maintains its central
place in the religious understanding of evaluative thought and judgment. Thus, the
attainment of man's original goal can no longer be fully realized in this world, but

only in the afterlife (MacIntyre 2007: 53).

According to Macintyre, this tradition never limited itself to Aristotle,
although it used Nicomachean Ethics and Politics as the main texts whenever it
could. Because it is this tradition that has always created itself in a dialogic
relationship without entering into any simple approval relationship with Aristotle
(MacIntyre 2007: 165). Therefore, Aristotelian virtue ethics, which should not be
limited to Aristotle's thoughts, is an effort to bring together previous studies and a

source that activates subsequent thoughts.6

2. The Dissolution of Aristotelianism and Emotive Ethics

In the Middle Ages, when the religious form of classical morality dominated,
the moral discourse had a double meaning: to tell a person what to do and to say
what the law decreed by God and grasped by reason. Many medieval proponents of
this idea believed that the moral schema was a part of God's self-disclosure, but
that it was also an exploration of the mind. However, this area of consensus began
to crumble with the appearance of Protestantism and the first predecessors of the
Jansenist Catholic understanding at the end of the Middle Ages.” They embodied a
new understanding, arguing that reason cannot provide any fundamental
understanding of man's true goal. In this context, Jansenist Pascal, who realized
that the concept of mind, which was a mixture of Protestantism and Jansenism, and

the concept of reason used by the science and philosophy of XVII. century, were

6 According to MacIntyre, when the modern world comes to the point of systematically rejecting the
traditional structure and the classical view of human nature, the realization that it is
Aristotelianism that must be defeated supports this approach.

7 For the destruction of the meaningful order of the universe, which is full of religious and moral
meaning, see. West 1997: 11-13.
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largely similar, represented an important stage of this historical process. In this
new understanding, it has been argued that the mind, which cannot grasp essences
or the transition from potential state to action, is only computational, that is, it can
evaluate factual truths with mathematical relation, but its power is limited because
it cannot do more. Therefore, this anti-Aristotelian understanding argued that
reason can only speak of means in the field of practice, and that it should be silent
when it comes to aims. After Pascal, Hume and Kant, who accepted the negative
features of this concept of mind as they were, thought that reason could not
comprehend any teleological features or any essential structure in the objective

universe that could be the subject of natural sciences (MacIntyre 2007: 54-55).

Accordingly, the combined effect of secular opposition to Christian theology
and the scientific and philosophical rejection of Aristotelianism led to the exclusion
of the notion of a human being to appear when each species becomes conscious of
its own telos. However, in both Greek and Medieval versions of the Aristotelian
tradition, moral orders and arguments were based on a concept of a human being
considered to have an essential nature, purpose, or "function." Accordingly,
"human" meant "good person" and this approach was taken as the starting point of
ethics. In other words, according to the classical tradition, to be human meant to
fulfill a set of roles, each of which has its own meaning and purpose, that is, to be a
family member, a citizen, a soldier, a philosopher, or a religious official (MacIntyre
2007: 58-59). However, the fundamental rejection of the classical tradition in its
entirety meant the abandonment of the traditional meaning of "human", who was

thought of as an individual separate from and prior to all these roles and purposes.

Thus, modern thought, rejecting the classical notion of human, tried to
replace what they thought as traditional forms of morality with a kind of worldly
morality and had to find a new status for it. But, according to MacIntyre, these
attempts by Hume, A. Smith, Diderot, Kant, and their contemporaries did not go

beyond contributing to a series of unresolved debates (Zelyiit 2001: XV). The

501



Tiizen, M. A. MacIntyre's Virtue Ethics as a Historicist Interpretation of Rational Moral
Tradition. Kaygi, 21 (2), 2022, 495-516.

problem was further deepened when Kierkegaard introduced a type of choice in
Enten-Eller (either-or) that cannot be rationally justified at all. In this context,
moral problems have been rendered insoluble by evaluating moral judgments as a
tool of individual will or as expressions of emotion. According to MacIntyre, who
sees the cause of the aforementioned deadlock as emotivism, this theory "is the
doctrine that all evaluative judgments and more specifically all moral judgments
are nothing but expressions of preference, expressions of attitude or feeling,

insofar as they are moral or evaluative in character" (Maclntyre 2007: 12).

Although emotive elements started to be seen in Hume's moral theory in the
18th century, emotivism, of which G. E Moore was the founding father, emerged as
a theory on its own in the twentieth century in England. In general, three elements
come to the fore in Moore's emotive moral theory in his Principia Ethica. (i)
Propositions that state that something is "good" are intuitions. These propositions
are not open to confirmatory or falsifying demonstration; no positive or negative
evidence can be given about them. (ii) To call an action "true" is to say that it is an
action that produces the "best" among possible alternative actions as a factual
situation. (iii) Personal affections and aesthetic tastes include all the highest good,
and this is considered the most fundamental truth of moral philosophy (MacIntyre
2007: 14-15). From this point of view, emotivism, which basically argues that there
are no objective and impersonal moral standards, is based on the argument that
every attempt to rationally ground an objective morality actually fails (MacIntyre

2007: 19).

Although it claims to be universal, emotivism, which is a theory that has
emerged and developed in very unique historical conditions, is connected with a
special stage of moral development or regression. Likewise, the emotive self or the
modern self is the end product of a long and complex set of developments
(MacIntyre 2007: 87). In the emotive self, which does not encounter any

limitations on the ground on which it will stand while making a judgment,
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everything is evaluated from any point of view that the individual has adopted. As
a matter of fact, according to modern moral philosophers, being a moral agent?
depends on refraining from all the features that a person may have in all situations,
and being able to make judgments about them from a completely universal and
abstract point of view, detached from the particular features of the society.
Therefore, anyone can be a moral agent because it is the self itself, not social roles

and practices, where moral activity should be placed (Maclntyre 2007: 31-32).

With no necessary social content and identity, this democratized self can be
anything, adopt any role, or adhere to any point of view. “But from this it follows
that the emotivist self can have no rational history in its transitions from one state
of moral commitment to another. Inner conflicts are for it necessarily au fond the
confrontation of one contingent arbitrariness by another. It is a self with no given
continuities, save those of the body which is its bearer and of the memory which to

the best of its ability gathers in its past” (MacIntyre 2007: 33).

According to Maclntyre, such a conception of personality, completely
detached from social formation and having no rational history of its own, has an
abstract character. As a matter of fact, the emotive individual, while establishing
dominance in his own field, has lost the traditional framework of social identity
and the understanding of human life directed towards a specific purpose®

(MacIntyre 2007: 33-34).

3. MacIntyre and His Multilayered View of Virtue
According to Maclntyre, since Aristotelian teleology was banished from the

moral world after the sixteenth century, the primary question for moderns has

8 According to the modern individualist view, the moral agent is defined as an independent person
with the capacity to make choices, change their choices, and form commitments with any
community through rational reflection (Christman 2002: 7).

9 Sandel, who thinks alike with MacIntyre in this regard, defines the subject, who can break away
from his given goals as he wishes and is able to stay out of the community, as the "non-liable self"
(Sandel 1984: 87).
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been about moral codes and principles; whereas research, in order to understand
the function and authority of moral codes, must begin from the virtues as Aristotle
did (Zelyiit 2001: XVI). In this respect, Maclntyre, who utilized Aristotle's
explanation of virtue and reckoned with the weaknesses of this thought, attempted

to reconstruct Aristotelianism by taking into account historicity.

Since every moral understanding presupposes certain sociology,1? Maclntyre,
who thinks that even within the same tradition of thought there can be different
and incompatible ideas of virtue, argues in his After Virtue that a unifying, core
concept of virtuell can be discovered by analyzing the different ideas of virtue by
Homer, Sophocles, Aristotle, the New Testament, and medieval thinkers, and this
discovery can be revealed together with the conceptual integrity of the tradition
mentioned. Three notions play a role in the logical development of this complex,
historical and multi-layered concept: practice, narrative unity, and tradition. The
explanation of these three notions constitutes the three stages of the core concept

in question, the next of which includes the previous one (Zelytit 2001: XVI).

What Maclntyre meant in the first place by the concept of practice is "socially
established cooperative human activity through which goods internal to that form
of activity are realized in the course of trying to achieve those standards of
excellence which are appropriate to, and partially definitive of, that form of
activity, with the result that human powers to achieve excellence, and human
conceptions of the ends and goods involved, are systematically extended”

(MacIntyre 2007: 187).” Maclntyre, who gives playing football rather than hitting

10 Every moral philosophy explicitly or implicitly offers a partial conceptual analysis of the moral
subject's relationship to his reasoning, motives, intentions, and actions, and in doing so often
presupposes the claim that these concepts are embodied in social life (Knight 1998: 73).

11 In general terms, in Homeric poems, a virtue is a quality that enables a person to fully fulfill the
requirements of his well-defined social role. In Aristotle's understanding, although some virtues
can only be attained by certain types of people, in general virtues are nevertheless attributed to
people simply because they are human, not because of the social roles they occupy. Although the
New Testament's understanding of virtue is different in content from the Aristotelian
understanding, it is the same as Aristotle's in terms of logical and conceptual structure. A virtue is a
quality that, if practiced, leads to human telos, as in Aristotle (MacIntyre 2007: 184-185).
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the ball skillfully, architecture rather than building walls as examples for this kind
of practice, also considers the creation and continuity of human communities
within the classical tradition as a practice. In order to understand the concept of
practice, which expresses and develops human capacities by pointing to sociality, it
is necessary to explain the good that is internal to practice, the standard of

superiority suitable for practice, and their relationship with virtues.

According to Maclntyre, who states that an activity devoid of inner good will
not have the feature of being practical, while the good that is internal to practice
can only be determined and defined by the experience of taking part in that
practice; external goods are those that can be obtained through other practices
(MacIntyre 2007: 188). Therefore, the person who is far from or deprived of the
relevant practice cannot have knowledge and experience about the internal good.
Participating in practice requires adhering to standards and rules of superiority as
well as attaining the good. Because it is not possible to participate in practice
without accepting the authority of changeable standards that have been formed up
to that point in the specified field (Zelyiit 1997: 158). The external good, which has
an individual character, is the characteristic object of competition in which there
should be losers as well as winners. The internal good, on the other hand, is the
product of the struggle for superiority, and its achievement is only possible if it is
good for the general community of all individuals participating in the practice

(MacIntyre 2007: 190).

Drawing on the good internal to practice, MacIntyre gives an initial definition
of the notion of virtue, which will be developed later: “A virtue is an acquired
human quality the possession and exercise of which tends to enable us to achieve
those goods which are internal to practices and the Jack of which effectively
prevents us from achieving any such goods” (MacIintyre 2007: 191). Thus,
according to Maclntyre, who defines the virtues without which practices cannot be

sustained as courage, honesty, and justice, the fact that societies historically
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embody their own understanding of courage, honesty, and justice does not change
this fact (MacIntyre 2007: 191). This is because virtues, which are the kind of good
that we determine our relations with other people with whom we share the
standards and purposes that shape the practice by referring to them, have a

historical dimension.

To participate in practice now is to enter into a certain relationship not only
with the contemporary practitioners of that practice but also with those who have
taken part in it before, especially with those whose achievements have brought the
event to where it is today. However, practices that have a tradition and a history of
their own do not have a single goal or goals that are fixed for all time because goals

change within the respective activity's own history (Maclntyre 2007: 193-194).

On the other hand, according to Maclntyre, practices and institutions should
not be confused with each other; chess, physics and medicine etc. are one of the
practices; chess club, research centers, universities and hospitals are institutions.
Institutions that are characteristically and necessarily related to external goods are
places where money and other material goods are acquired. They are formed
according to power and status, and in return, they distribute money, power, and
position as rewards (MacIntyre 2007: 194). Institutions, however, are carriers of
practices; no practice can last long unless supported by institutions. The ideals and
creativity of practice are easily undermined by the institution's pursuit of profit.
Therefore, without the virtues of justice, courage, and honesty, practices cannot
resist the corrupting power of institutions (Zelyiit 1997: 159-160). Although
institutions have destructive power, the creation and survival of human
community forms, and therefore institutions, is possible with the implementation

of a practice.

The second step in explaining Maclntyre's notion of virtue is the narrative
unity of human life. In his own words; "unless there is a telos which transcends the

limited goods of practices by constituting the good of a whole human life, the good
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of a human life conceived as a unity, it will both be the case that a certain
subversive arbitrariness will invade the moral life and that we shall be unable to
specify the context of certain virtues adequately. These two considerations are
reinforced by a third: that there is at least one virtue recognized by the tradition
which cannot be specified at all except with reference to the wholeness of a human
life-the virtue of integrity or constancy. [...] This Notion of singleness of purpose in
a whole life can have no application unless that of a whole life does” (MacIntyre

2007:203).

According to Maclntyre, every contemporary attempt to design human life as
a whole and to present virtues with an adequate telos encounters two different
kinds of obstacles, social and philosophical. Social barriers arise from modernity's
division of human life into a number of segments, each with its own behavioral
norms and styles. With this fragmentation of human life, working life has been
separated from resting, private space has been separated from public space, things
in common have been separated from what is personal, childhood has been
separated from the old age period and each turned into a separate space. All of
these resolutions have been carried out in a way that creates not the integrity but
the eccentricity of each individual's life, who passes through each of these phases
by thinking and feeling as he is taught. Philosophical obstacles other than social
ones are caused by two different tendencies; one is the tendency that is
predominantly, if not exclusively, tamed in analytical philosophy, and the other is
the tendency that finds itself at home in both sociological theory and
existentialism. The first is the tendency to think of the human act as atomistic and
to analyze complex acts and interpersonal relations in terms of their basic
components. The other is the tendency to separate the individual and the roles he
plays or the roles in individual life, as in both Sartre's existentialism and Ralf

Dahrendorf's sociology (MacIntyre 2007: 204).
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In this direction, according to Maclntyre, since the nihilistic tendencies of
modernity 12, which destroyed the idea of the unity of human life, contain a threat
to the self along with morality, the solution to the moral problems of modernity
should also explain how the concept of personal identity can be saved from the
corrosive effects of modern life. For this reason, according to Maclntyre, who
refers to a narrative notion, just as an action is made meaningful by placing it in a
story, a life can be made meaningful by finding its narrative structure that gives it
its meaning or importance in the story. Based on this notion, self-identity, which is
a project, can be given meaning by providing a narrative unity and what is good

can be discovered (Poole 1996: 127-128).

MacIntyre argues that human actions can be identified and understood by
placing them in the context of a series of narrative history and says that human, as
a story-telling animal in his practices and actions, is a narrator of stories desiring
the truth within his own history. In this context, every person is a part of other
people's stories; any single life story is an element of a nested set of stories
(MacIntyre 2007: 218-219). The purpose of a person, which includes what he
should do, is also related to the story or stories he accepts himself as a part of. A
person who participates in society with the characters and roles attributed to him
has to learn what these are in order to understand how to interpret both the
reactions he receives from others and the reactions he gives to them (MacIntyre
2007: 216). Thus, the narrative self-concept means, on the one hand, to be as
perceived by others in one's life from birth to death, and on the other hand, to be
the subject of a history with a unique meaning that belongs only to itself and not to
anyone else. To be the subject of a narrative is to be held responsible for the acts
and experiences that make up a narrative life. In this respect, the person who
makes his life meaningful is the person who takes responsibility for his actions and

turns towards the telos, or an ultimate goal (MacIntyre 2007: 217-218).

12 According to MaclIntyre, modern individualist thought, which includes the rejection of all ideas of
the common good, is the source of nihilism (Mouffe, 1993: 29).
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For Maclntyre, it is the unity of the story embodied in an individual life that
gives one's life unity and meaning. Accordingly, what is good for the individual
goes through questioning how to define and experience this unity in the best way,
that is, the quest that creates moral life with its unity. “The unity of a human life is
the unity of a narrative quest. Quests sometimes fail, are frustrated, abandoned or
dissipated into distractions; and human lives may in all these ways also fail. But the
only criteria for success or failure in a human life as a whole are the criteria of
success or failure in a narrated or to-be-narrated quest (Maclntyre 2007: 219),” so

what does the quest mean?

Concerning the key concept of the 'quest|, Maclntyre appeals to two
important features of medieval design of it; the first of these is the idea that
without a partially determined final telos design, no quest can be made. From
where can this design, which requires to be humane, be formed? Such a design can
be drawn from questions that will push one to strive to transcend the limited idea
of virtue available through and within practices. In other words, it emerges in the
search for a kind of good design that will make it possible to rank the other good
according to itself, that will allow expanding the understanding of the content and
purpose of the virtues, and that will make it possible to grasp the place and
importance of unity and stability (perseverance) in the kind of life that is initially
defined in terms of a quest for a good. The second feature is related to the nature of
the quest because the medieval design of the quest is not similar to a search for
something that has been fully characterized before, such as a miner's search for
gold or a geologist's search for oil. The goal of the quest is finally understood in full
in the course of the quest itself and is only possible in encountering and coping
with the various evils, dangers, temptations, and destructions that create any
quests with its phases and events. The quest is always an education about both the

character of the thing sought and the self-knowledge (MacIntyre 2007: 218-219).

509



Tiizen, M. A. MacIntyre's Virtue Ethics as a Historicist Interpretation of Rational Moral
Tradition. Kaygi, 21 (2), 2022, 495-516.

Thus Maclntyre gives the second-stage definition of the notion of virtue:
“The virtues therefore are to be understood as those dispositions which will not
only sustain practices and enable us to achieve the goods internal to practices, but
which will also sustain us in the relevant kind of quest for the good, by enabling us
to overcome the harms, dangers, temptations and distractions which we
encounter, and which will furnish us with increasing self-knowledge and
increasing knowledge of the good. The catalogue of the virtues will therefore
include the virtues required to sustain the kind of households and the kind of
political communities in which men and women can seek for the good together and
the virtues necessary for philosophical enquiry about the character of the good. We
have then arrived at a provisional conclusion about the good life for man: the good
life for man is the life spent in seeking for the good life for man, and the virtues
necessary for the seeking are those which will enable us to understand what more
and what else the good life for man is” (MacIntyre 2007: 219). Maclntyre, who
shows not only the connections of virtues with practices, but also their connection
with a good life for man, defines the third stage in virtue explanation by referring

to the notion of tradition.

The moral life, which is characterized by the quest for the good life, is not
basically a life in which the individual alone is evaluated. This is partly because the
design of the good life embodied in human life and the so-called good life change
based on the circumstances. The good life for a fifth-century Athenian general is
not the same for a medieval nun or a seventeenth-century farmer. This situation
includes not only that different individuals live in different social environments,
but also that people are carriers of a certain social identity. As MacIntyre states; “I
am someone's son or daughter, someone else's cousin or uncle; [ am a citizen of
this or that city, a member of this or that guild or profession; I belong to this clan,
that tribe, this nation. Hence what is good for me has to be the good for one who
inhabits these roles. As such, I inherit from the past of my family, my city, my tribe,

my nation, a variety of debts, inheritances, rightful expectations and obligations.

510



Tiizen, M. A. MacIntyre's Virtue Ethics as a Historicist Interpretation of Rational Moral
Tradition. Kaygi, 21 (2), 2022, 495-516.

These constitute the given of my life, my moral starting point. This is in part what

gives my life its own moral particularity” (MacIntyre 2007: 220).

According to modern individualism, which largely contradicts these ideas,
the person who can easily bracket the mentioned roles is determined by his/her
choices. However, according to the narrative individual understanding, an
important part of the person's social roles and relationships are considered given
for the purposes of personal evaluation (Kymlicka 2002: 221). In this respect, the
life story of a person is always hidden in the story of the communities in which he
finds his identity. A person comes into the world with a certain past; trying to cut
ties with this past means damaging one's current relationships. In this respect,
having a historical identity and having a social identity are always intertwined.
However, despite everything, it should not be forgotten that rebellion against one's
identity is always one of the possible forms of expressing one's identity (Maclntyre

2007: 221).

In addition to what is stated above, the more the communities such as family,
neighbors, city and tribe, in which a person finds his/her identity through
membership, unite their members within their own borders, the more they
separate themselves from the members of other communities and individualize
themselves (Bauman 2016: 62). According to Maclntyre, without these moral
particularities, the individual would not have a starting point because the idea of
escaping from these particularities and taking refuge in the realm of universal
principles unique to humans is nothing but an illusion (Maclntyre 2007: 221).
Maclntyre, then does not accept that lifestyles or moral and political realities can
be evaluated from a position of autonomy without participating in any way in a

particular way of life, culture, or tradition (Sperger 2003: 40).

In this respect, who or what a person is depends to a large extent on what he
or she has inherited, namely, on the private past that now survives to some extent

in him. MacIntyre explains; “I find myself part of a history and that is generally to
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say, whether I like it or not, whether I recognize it or not, one of the bearers of a
tradition” (MacIntyre 2007: 221). Thus, the individual's pursuit of his or her own
good takes place in a context that is characteristically determined by the traditions
which the individual's life is a part of and which is valid for both the good that is
internal to practice and the good that is embodied in a single life. In this way,
Maclntyre refers to another point where the phenomenon of being embedded in
the narrative sense comes from: “the history of a practice in our time is generally
and characteristically embedded in and made intelligible in terms of the larger and
longer history of the tradition through which the practice in its present form was
conveyed to us; the history of each of our own lives is generally and
characteristically embedded in and made intelligible in terms of the larger and
longer histories of a number of traditions. I have to say 'generally and
characteristically’ rather than 'always', for traditions decay, disintegrate and
disappear. What then sustains and strengthens traditions? What weakens and

destroys them?”13

In this case, keeping the traditions alive depends on whether the relevant
virtues are implemented or not. “The virtues find their point and purpose not only
in sustaining those relationships necessary if the variety of goods internal to
practices are to be achieved and not only in sustaining the form of an individual life
in which that individual may seek out his or her good as the good of his or her
whole life, but also in sustaining those traditions which provide both practices and
individual lives with their necessary historical context” (MacIntyre 2007: 223). The
absence of the virtues of justice, honesty, courage, and intellectual virtues such as
phronesis and sophia leads to the destruction of tradition. Recognizing this fact is
also recognizing the existence of an additional virtue; the virtue of having a

competent understanding of the tradition to which a person adheres or which

13 According to Maclntyre, tradition does not only cover the narrative of an argument; rather, it may
be in conflict with other controversial retellings. This is why tradition is always in danger of falling
into inconsistency (Maclntyre 1977: 461).
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surrounds him. According to Maclntyre, who argues that an adequate sense of
tradition manifests itself in capturing future possibilities that the past makes
possible for the present, living traditions have a definite and determinable
character because they perpetuate an unfinished story; as long as they have this
kind of character, they face a future that draws from the past (Maclntyre 2007:
222-223).

In general, Maclntyre tries to base particularity on to being a member of the
tradition arguing that there is no practical reasoning that is ahistorical and with
which everyone agrees; that the self has no ahistorical essence; and that it is
impossible to say what is good for human in a universal way from a standpoint

outside of a tradition (Zelytit 1997: 172).

Conclusion

Believing that contemporary societies have inherited only fragments from
the past that represent some moral beliefs, and considering modern moral theories
as vague efforts to unite these disjointed fragments, Maclntyre claims Aristotelian
tradition can guide modern societies in restoring moral attitudes and obligations
to their former integrity. According to Aristotle, morality is primarily related to the
"good", localized in the police and partly determined by the distinctive features of
the police, but it is also universal. In this context, Aristotle, who acts from the
socio-cultural structure he is in and describes himself as a person who tries to be
the rational voice of the best citizens of the best city-state, relates that the police is
the environment where virtues will be implemented and defined. In line with these
thoughts, MacIntyre accepts the key role of the community in moral life and does
not see the community as an arena where each individual pursues the design of the
good life, which is his/her choice, as advocated by liberal individualism. For him,
the community, with its moral particularity, is a starting point for its members. The
idea of escaping from these particularities and taking refuge in the realm of

universal principles unique to human beings is an illusion.
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In this way, according to MacIntyre, since the nihilistic tendencies of
modernity, which detach people from their social dependencies and destroy the
idea of the unity of human life, contain a threat to the self along with morality, the
solution to the moral problems of modernity should also explain how the concept
of personal identity can be saved from the corrosive effects of modern life.
MaclIntyre's understanding of virtue with a purpose as such has a multi-layered
and historical structure. In this context, the first definition of the concept of virtue,
in which three notions, such as practice, narrative unity and tradition play a role, a
virtue is a quality whose possession and practice help to achieve the good internal
to the practice, but its absence prevents achieving the good. According to the
definition in the second stage, virtue is the tendencies that will enable one to
overcome evil, danger, temptation and destructions, and it supports us in the
process of seeking the good, and equips us with an ever-increasing self-knowledge
and the knowledge of the good. In accordance with the third stage, virtues have the
function of ensuring the continuity of traditions that create both practices and

individual lives with their necessary historical contexts.

For this reason, according to MacIntyre, who refers to a narrative notion in
virtue ethics, just as an action is made meaningful by placing it in a story, a life can
be made meaningful by finding its narrative structure that gives it its meaning or
importance in the story. In this context, the human being, who is thought of as a
story-telling animal in his practices and actions, is a narrator of stories desiring the
truth in his own history. Within the scope of this notion, self-identity, which is a
project, is given meaning by providing a narrative unity, and this is the same as the
discovery of the good. The moral life, which is characterized by the quest for the
good life, is not basically a life in which the individual is evaluated alone. Since
human is born into a world with a certain past, he has both a social and historical
identity. In this respect, one's quest for the good life is hidden in the stories of the

communities in which he finds his identity.
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Modern Sanatin Dogusu: Flaneur Figiirii ve Aktor-Ressam
Manet

Oz: Her devrim gibi Sanayi Devrimi’nin de iiretim ve ekonomik iliskilere olan etkisi, sosyal ve
toplumsal alanda 6nemli degisimleri beraberinde getirmis; ortak yasamin paylasildigi kent
anlayisinin ortaya cikmasina neden olmustur. Bu erken dénem modern, yeni kent yasamindaki
gelismeler insanlarin duygu ve diisiincelerini etkileyerek kentli insan algisinin olusmasini saglamis
ve sehirli insan profillerini yaratmigtir. ilk olarak Charles Baudelaire’in ‘Modern Hayatin Ressami’
kitabinda karsilasilan kentli insan profillerinden ‘Flaneur’ de bunlardan biridir. Baudelaire’e gore
Flaneur, modern kentin en iicra koselerini dahi dolasan, kalabaliklardan ve kentin kaosundan
faydalanarak gizlenen/pecelenen, kalabaliklarin gizledigi kent insaniyla empati kuran, onlarin
kiligina biiriinen, taklit eden fakat kendi benliginin aralarinda erimesine izin vermeyen bir modern
kent kahramanidir. Flaneur haber arayan, haberi bulmak icin dolasan bir gazetecinin gorevi gibi
degil de kent ile biitiinlesen, dokusuna karisan bir seyyah, bir aylaktir. Hayatini bir kent seyyahi,
flaneur olarak silirdiiren Manet, Paris sokaklarindaki modern degisiklikleri ve sakinlerinin
hayatlarin1 kaydetti. Manet'in biriindigii flaneur figiiriinde, ressamligin aslinda bir aktorliik
olusunda kesfederek miimkiin olabilmis gorinmektedir. Manet'in modern sanatin babasi olusuna
dair yerlesik sarsilmaz yarginin anlami da budur. Bu durum neden 20. ylizyil estetiginin 6ncesinden
bu kadar sert bir ayrimla farklhilastigini da agiklar. Sanatgilar artik sonug yapita degil, giderek artan
bir tarzda yaratici fiile odaklanmaya baslamiglardir.

Anahtar Kelimeler: Flaneur, Charles Baudelaire, Manet, Empresyonism, Paris, Haussmann,
Modern Sanat.

The Birth of Modern Art: Flaneur and Actor-Painter Manet

Abstract: Like every revolution, the effect of the Industrial Revolution on production and economic
relations brought about important changes in the social and social field; has led to the emergence of
the city concept where common life is shared. The developments in this early period of modern,
new urban life affected people's feelings and thoughts, created the perception of urban people and
created urban people profiles. One of these is the 'Flaneur’, an urban human profile first
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encountered in Charles Baudelaire's book 'The Painter of Modern Life'. According to Baudelaire,
Flaneur is a modern urban hero who wanders even the farthest corners of the modern city,
hides/veils by taking advantage of the crowds and the chaos of the city, empathizes with the urban
people concealed by the crowds, disguises them, imitates them, but does not allow his own self to
melt among them. Flaneur is a traveler, a wanderer who integrates with the city and blends into its
fabric, rather than the task of a journalist looking for news and wandering around to find it.
Continuing his life as a city traveler, flaneur, Manet recorded the modern changes in the streets of
Paris and the lives of its inhabitants. It seems to have been possible by discovering that painting is
actually an actor, in the figure of the flaneur that Manet takes on. This is the meaning of the
established unshakable judgment that Manet is the father of modern art. This also explains why the
20th century aesthetics differed from its predecessor with such a sharp distinction. Artists are no
longer focusing on the final work, but increasingly on the creative act.

Keywords: Flaneur, Charles Baudelaire, Manet, Impressionism, Paris, Haussmann, Modern Art.

1. Paris’in Doniisiimii

[II. Napolyon, Belediye Baskanligi’na 1853 senesinde, kendini daha 6nce
ozellikle Bordeaux Valiligi makaminda kanitlamis ve ismi ileride Paris’in
doniisimiiniin sembolii haline gelecek olan bir yonetici atar. Haussmann,
imparatorun kendisine devrettigi bu misyonu, on bes yillik bir calisma siiresi
icerisinde gerceklestirir. Misyonu, kargasa icindeki baskenti sik ve diizenli bir
metropole dontstiiriilmektir. Paris’te onlarca santiye acilmistir. Binlerce bina
yikilmakta, kenarlarindan burjuvalarin binalarinin yiikseldikleri genis bulvar
acilmakta, valilik binalar, tiyatrolar, kiliseler, parklar insa edilmekte, su ve gaz
sebekeleri yerlestirilmekteydi. Bazilar1 onu iscilerle, fakirleri sehirden kovmakla
suclarlar. Fakat Haussmanncilik, Fransa’nin diger sehirlerine de yayilarak bir ekol

haline gelmistir.

19. ylizy1l ortalarinda, Paris'in sehir merkezi Ortacag'daki halinin neredeyse
aynisiydi: sokaklar dardi, aydinlatma yetersizdi ve 6nemli bir kirlilik sorunu vardi.
Bugiin Paris 3. Bolgesi'nin kapsadig1 alanda bulunan semtlerde 2 metrekare basina
1 kisinin yasadigi, bu sayinin, Champs-Elysées gibi yeni gelisen semtlerde 186
metrekare basina 1 kisi oldugu belirtilmektedir (Moncan 2019: 21).
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1832 yilindaki biiyiik kolera salgininin ardindan yayilan niifus, mal, hava ve
su akislarin1 kolaylastiran bir sehir planlamasi olusturmak isteyen Hausssmann,
“Bliyliyen, Glizellesen ve Temizlenen Paris” kampanya sloganiyla projelerine
basladi. Bu amacla kalabalik ve sagliksiz Ortagag mahallelerinin yikilmasi, bunlar
yerine genis caddelerin acgilmasi; parklar ve genis meydanlar yaratilmasi; kent
cevresindeki banliyd semtlerinin kente ulasiminin saglanmasi; yeni kanalizasyon,

cesme ve su yollarinin yapimi gibi projeler olusturulmustur.

Politik olan bir baska amacg ise, Paris'te sik goriilen olas1 halk ayaklanmalarini
onlemekti. Kolluk kuvvetlerinin dar sokaklara kurulan barikatlar nedeniyle
ayaklanmalara miidahale zorlugu yasamasi, Paris'in genis caddeli sehir
planlamasinin bir nedeni olarak gosterilmektedir. Haussmann projeleriyle Paris'in
eski merkezinin yikilarak yeniden diizenlenmesi, yeni mahallelere dagilan is¢i

sinifinin orgiitlemesini zorlastirmistir.

Hausmann renovasyonunu gdsteren empresyonist resim: Gustave Caillebotte, “Paris caddesi,
yagmurlu giin”, 1877
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2. Kiiltiirel Degisim ve Sanat: Flaneur Figiiri

Her devrim gibi Sanayi Devrimi'nin de iliretim ve ekonomik iliskilere olan
etkisi, sosyal ve toplumsal alanda 6nemli degisimleri beraberinde getirmis; ortak
yasamin paylasildig1 kent anlayisinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu erken
donem modern, yeni kent yasamindaki gelismeler insanlarin duygu ve
diistincelerini etkileyerek kentli insan algisinin olusmasini saglamis ve sehirli insan
profillerini yaratmistir. ilk olarak Charles Baudelaire’in ‘Modern Hayatin Ressamr’
kitabinda karsilasilan kentli insan profillerinden ‘Flaneur’ de bunlardan biridir.
Ahmet Cemal’in Walter Benjamin’in ‘Pasajlar’ kitabindaki cevirisinde “Fransizca’da
‘avare gezinen’ anlamini tasiyan soézciik, Benjamin’de temel kavram niteligindedir
ve yaya dolasirken, ayni zamanda c¢evre izlenimleriyle diisiince tiireten Kisi
anlaminda kullanilmistir” (Benjamin 2012: 92). Bu bakimdan Flaneur’ii avareden
aywran en belirleyici 6zellik “[...] cevresini izlemek, gozlemlemektir. Ama bu
gozleyis bos bir bakinma degildir, flaneur gezip bakinirken diisiiniir, diisiince
uretir. [...] Onu avareden ayiran da bu, sahip oldugu bos vakti diisiinerek

degerlendirme egilimidir” (Dogan 2007: 103).

Baudelaire’e gore Flaneur, modern kentin en iicra koselerini dahi dolasan,
kalabaliklardan ve kentin kaosundan faydalanarak gizlenen/pecelenen,
kalabaliklarin gizledigi kent insaniyla empati kuran, onlarin kiligina biirtinen, taklit
eden fakat kendi benliginin aralarinda erimesine izin vermeyen bir modern kent
kahramanidir. Flaneur haber arayan, haberi bulmak i¢in dolasan bir gazetecinin
gorevi gibi degil de kent ile biitiinlesen, dokusuna karisan bir seyyah, bir aylaktir

(bkz. Demirkiran 2017).

Nasil ki kus havada, balik suda yasarsa o da kalabaliklarda var olur. Asky, isi,
glicti kalabaliklardir. Kusursuz Flaneur icin, tutkulu gozlemci i¢in, ahalinin tam orta
yerini, hareketin gel git noktasini, gelip gegici ile sonsuzun arasini mesken tutmak
miithis bir keyiftir. Evden uzak kalmak ama her yerde evinde hissetmek; diinyanin

merkezinde olmak, diinyay1 gozlemlemek ama diinyadan sakli kalmak.
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Paul Gavarni, Le Flaneur, 1842

En tlicra koselerine kadar metropolii arsinlar ve modern hayatin biitiin
gorinumlerini miithis bir agkla gozlemler, ayiklar ve hafizasinin arsivine kaydeder.
Kalabaliklarda barinir, kalabaliklarda nefes alip verir, kalabaliklarda mest olur.
Tebdil-i kiyafet gezer. Kimse onu fark etmez; o ise herkesi fark eder. Insan
sarrafidir. Modern hayatin kahramanlarini o secer. [...] Bedenini arayan gezgin ruh
misali, istedigi zaman istedigi kisiye geciverir. [...] Flaneur kiliktan kiliga girerken
onlarda erimez, aksine her defasinda bireyselligi yeniden pekistirir. Bir dedektif

gibidir; kalabaliklarin pegeledigi izleri stirer” (Baudelaire 2013: 33).

Flaneur’iin tiiketim toplumunun gézlemcisi olarak ortaya ¢ikt1 sdylenebilir.
Cevresinde olup bitenleri elestirel bir gozle takip eden, sadece kendine ait bir i¢
diinya kuran Kkisilerdi flaneur’ler. Bir nevi arsivcilerdi. Bazilari, gozlemlerini
yaziyla, resimle ve diger sanat dallariyla belgeliyordu. Ozellikle empresyonizm
(izlenimcilik) akiminda yer alan ressamlarda bunun sonuglarini bash basina bir
akim ve ilk modern sanat akimi olarak gozlemleyebiliriz. Ornegin; Edgar Degas,
Edouard Manet, Claude Monet, Pierre-August Renoir ve Henri de Toulouse-
Lautrec, Gustave Caillebotte; kimi kent yasantisini konu alarak kimi de dogrudan

acik havada calismay1 secerek atélyeyi tiim bir diinya haline getirmislerdir.
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3. Manet: Aktor-Ressam
Sair Charles Baudelaire ve sanat¢1 Gustave Courbet ile arkadas olan Manet,

sanatin, tarihi veya mitolojiyi degil, modern yasami temsil etmesi gerektigine

inanan diger ilerici diistintirler arasinda hareket etti.

(=
Kirda Piknik (Le Dejeuner sur I'Herbe), 1863

Kirda Piknik (Le Dejeuner sur I'Herbe, 1863) birkac nedenden dolay1 en ¢ok

elestiriyi aldi. Ronesans imalari izleyicilere bir anlam ifade etmiyordu, ancak

anladiklari sey, tuvalden onlara bakan bir kadinin utanmaz ve gercekgi bir sekilde
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islenmis c¢iplakligiydi. Elestiriler, resmin "kaba", "algakgonullii" ve "sanatsiz"
oldugu yorumlarini iceriyordu. Karsimizda duran artik bir arzu nesnesi olarak eril
bakisa verilmis, sunulmus erotik 6zelliginde estetize edilmis edilgin bir kadin
bedeni degil, kendisini seyredene bakan bir bakisin sahibi etkin bir birinci
tekil sahis bilinci olarak baska bir 6znedir. Bu anlamda Manet bakis ve resimsel
mekan arasinda s6z konusu karsilikli etkilesimi olgusallikla i¢ ice gecirerek
resimsel mekan1 Ronesans perspektifinin sahnesinde s6z konusu kompozisyon
kurgusunun 6tesinde yaraticiligin imkanlarina agmis oluyordu. S6z konusu olan
artik bize bakan resimlerdir. Modeli Victorine Meurent'in daha sonra Fransiz
Ressamlar Topluluguna kabul edilerek ressam olarak eserlerini geleneksel Salon
dahil cesitli sergilerde sergilemesi, “Kirda Piknik” resminin bakis/espas
diyalektiginin olgusal gergeklige donlismesi olarak gortlebilir: Model olarak

resmedilen, ressam olarak resmedene dontisiir.

Yine ayni modelin yer aldig1 Olympia'y1 (1863) iirettiginde tartismalar devam
etti. Manet, modeli Meurent’iin tiim viicudunu diinyanin gérmesi icin boyarken,
gercegi onun yiliziinde gordigini iddia etti. Bu, 1865 Salonunda, bakildiginda
Paris halki i¢in ¢ok ¢atismaci ve kabul edilemez oldugunu kanitladi. Yakin arkadasi
Baudelaire'e soyle yazdi: “Uzerime hakaret yagdiriyorlar, hi¢ béyle bir dansa
yonlendirilmedim.” Manet geleneksel estetik anlayisi yikarak burjuvazinin ikiyizli
kiltirini ifsa etmekle sanatta gercekcilige oldukca farkli yaklasilabilecegini

gosterdi.

Manet, Rue des Batignolles'de yasadi. Café Guerbois'de Henri Fantin-Latour,
Edgar Degas, Emile Zola, Nadar, Camille Pissarro, Paul Cézanne ve Claude Monet,
Pierre-Auguste Renoir ve Alfred Sisley ile bir araya gelirlerdi. Zola'nin “Baignolles
Grubu” olarak adlandirdig kisilerin toplantilar kisiliklerin, tavirlarin ve siniflarin
bir karisimiydi; hepsi yeni sanatsal tarzlarinin ilkelerini olusturmak i¢in bagimsiz

fikirli, avangard sanatgcilar olarak bir araya geldi.
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1866 Salonu, The Fifer (1866) ve The Tragic Actor (1866) adli eserlerini
reddetti. Buna karsilik, Manet kendi stiidyosunda halka acgik bir sergi ac¢ti. Bu
avangard hareketi desteklemek icin Zola, L'Evenement'ta Manet hakkinda bir
makale yazdi. Ertesi y1l Manet, Paris Exposition Universelle'den ¢ikarildi ve Salon'a
hicbir sey gondermemeye karar verdi ve bunun yerine Courbet'nin sergisinin
disinda calismalarini sergilemek icin bir ¢adir kurdu ve burada yine ciddi bir
sekilde elestirildi. Manet, 1875'te daha hafif bir palet ve Monet'in Izlenimciliginin
etkisini gosteren Argenteuil (1874) sunumuyla Salon'u bir kez daha kizdirdi.
Argentueil ile birlikte Manet, Salon'a, grubun 1874'teki ufuk acic1 sergisine
katilmamis olanlar i¢in tasarlanan, ortaya ¢ikan tarzin bir manifestosu olan bir sey
gonderdi. 1876'da Salon onun birkac¢ eserini reddetti, bu yiizden Manet kendi
stiidyosunda 4.000'den fazla ziyaretciyi ceken baska bir sergiye ev sahipligi
yaparak karsilik verdi. Ve basinda pek cok kisi Salon'un reddinin haksiz oldugunu
iddia ederken, dislanmaya devam etti. Hayatin1 bir kent seyyahi, flaneur olarak
siirdiiren Manet, Paris sokaklarindaki modern degisiklikleri ve sakinlerinin
hayatlarini kaydetti. Kafe konserleri bu degisikliklerin biiytik bir simgesiydi- farkl
toplum diizeylerinden kadin ve erkeklerin kaynasabildigi, arkadasligin, i¢kinin ve
eglencenin tadini ¢ikarabildigi yerlerdi. En sevdigi kafe konserinde en ¢ok 6viilen

eserlerinden biri olan Folies-Bergere'deki A Bar'1 (1881-82) yarattu.

Empresyonistler icin disar1 ¢ikmak ve a¢ik havada resim yapmaktan daha
biiylik bir provokasyon yoktu. Yetenekli bir ressamin veya heykeltrasin kendisini
icinde bulacag essiz konumu taniyan Baudelaire, yasadiklar1 ¢ag1 belgelemenin
yasayan sanatcilarin yikimliiligi olduguna inaniyordu (Gompertz 2015: 40).
Baudelaire, sanatcilart1 modern yasamin icinde gecici ebedi olani bulmaya
cagiriyordu ve sanatin asil amacininda bu oldugunu distiniiyordu. Simdi ve bu
anda olanin icerisinde evrenseli yakalamak ve bunu yapmak i¢cinde kentsel yasama
kendisini “gdmmesi, izlemesi, diisiinmesi, hissetmesi ve nihayetinde de

kaydetmesiydi” (Gompertz 2015: 41).
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Bu sanatsal diisiincenin Manet'ye geleneksel akademik olana karsi koyma
cesaretini verdigini soyleyebiliriz. Modern Sanatin hikayesinden siiziiliip gelen bu
diistince Manet'den sonra olacak olanlarin da bir habercisi olma niteligindedir.
Gerg¢i ilging bir bicimde Le Figaro’daki makalelerinde Baudelaire uzun uzun
modern hayatin ressami olarak gordigu kimse aslinda bir muhabir olan, higbir
akademik egitim almamis sulu boya ressami ve dergi illistratéri Constantin
Guys’di ancak yine de Manet bizzat bunun bilincinde olarak ilk ve belki de en
biiyiik flaneur’diir. Manet tipki bir aktér gibi Baudelaire’nin flaneur’le tarif ettigi
role biirtinir. Buradan hareketle tiyatro baglaminda mimesis kavraminin rol ve
oyunculuk icindeki yerine bakacak olursak; bir oyuncu oynayacag rol icin
dogrudan zihin ve beden biitiinliigii icinde tiimiiyle kendisini malzeme olarak alir.
Boylece de oynayacagi karaktere kendi bedeninde hayat vermek suretiyle, bir
baskasini kendisinden viicuda getirir. iste o anda aktérii roliinden ibaret gériiriiz;
cinkii artik karsimizda bir aktor degil dogrudan oynamakta oldugu roliin

durdugunu anlarnz (Haslakoglu 2020: 31).

4. Sonug ve Degerlendirme

Manet'nin Flaneur Kkisiligini giyinmesi, tipki aktoriin roliine benzetilebilir.
Manet'nin mimetik ‘organon’u (arag; alet) hem ressamdaki gibi digsal bir malzeme
hem de aktordeki gibi biling ve beden olarak kendisidir. Ilgin¢ bir bicimde tiim
betimlemelerinde aslinda aktorii ortaya koymalarina ragmen ne Baudelaire ne
sonra Benjamin dogrudan flaneur’i bir aktor olarak tanimlamadilar. Oysa
Baudelaire’nin tebdil kiyafet gezen prensi de Benjamin'in i¢ ve disin sinirinda
pasajlarda gezinen kent seyyahi da aslinda icinde bulundugu sahneyi disindan
kusatan bilinciyle biitiinsel mimetik etkinligi icindeki aktoriin porteleridir. Bu ayni
zamanda kent ve sanat iliskisini kiiltiirel olanin 6tesine tasiyan bir bakis ac¢isin1 da
bize sunabilir; bizatihi kentin sanatin sahnesi haline gelmesi. 20 ytlizyilda 6nce
Fovizm sonra da o6zellikle Kiibizm'le sanatta baslayan devrimsel yaklasimlarin,

Ronesans’in perspektifle sabitlenmis degismez sahnesini yerle bir ederek sanati
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her defasinda yeni bir sahne kurmaya doniistiirmiis olmalari, esin ve kokenini
Manet'in biirtindiigi flaneur figiiriinde, ressamligin aslinda bir aktorliikk olusunda
kesfederek miimkiin olabilmis goriinmektedir. ittifakla Manet'in modern sanatin
babasi olusuna dair yerlesik sarsilmaz yarginin anlami da budur. Bu durum neden
20. ylizy1l estetiginin 6ncesinden bu kadar sert bir ayrimla farklilastigini da agiklar.
Sanatgilar artik sonug¢ yapita degil, giderek artan bir tarzda yaratia fiile

odaklanmaya baslamislardir.
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Napoléon III commissioned Georges-Eugéne Haussmann to do a city planning to
help with the spreading population after the cholera epidemic and the inflow of goods,
air and water. Haussmann, who started his projects with the slogan “Paris that Grows,
Flourishes and Cleanses”, aimed for the demolition of over-populated medieval
districts and replacing them with boulevards, creation of parks and squares,
transportation between the suburbs and the city, creation of new sewers, fountains
and waterways and further similar projects. Like every revolution, the effect of the
Industrial Revolution on production and economic relations brought important
changes in society and social spaces and has led to the emergence of a city concept
where common life is shared. The progresses made during this early period of modern
and new urban life affected people’s feelings and thoughts thus created a perception
about urban profiles and helped the creation of urban people. The “flaneur”, one of the
very first urban profiles, is encountered in Charles Baudelaire’s “The Painter of
Modern Life” book. According to Baudelaire, “flaneur” is a modern urban hero who
wanders even the farthest corners of the modern city, hides/veils by taking advantage
of the crowds and the chaos of the city, empathizes with the urban people concealed
by the crowds, disguises them, imitates them, but does not allow his own self to melt
among them. Flaneur is a news-seeker but his search for news is not like the task of a
journalist. He is a wanderer who integrates with the city and blends into its fabric.
Continuing his life as a city traveler, flaneur, Edouard Manet recorded the modern
changes in the streets of Paris and the lives of its inhabitants. Manet came to the
understanding that being a painter is actually being an actor whist he disguised
himself in the role of flaneur. This is the meaning of the established judgment that
Manet is the father of modern art. This situation explains why the aesthetic of 20t
century is this harshly distinct from the aesthetic of the previous centuries. Artists are
no longer focusing on the final work, but increasingly on the creative act.

There was nothing more provocative for impressionists to go out and paint in
the open air. Baudelaire, who recognizes the unique position in which a talented
painter or a sculptor will find themself believed that it was the obligation of living
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artists to document the era in which they lived (Gompertz 2015: 40). He urged artists
to find the temporary eternity in modern life, and he thought that this was the main
purpose of art. In order to capture the universal in now and present time he had to
“bury, watch, think, feel and eventually record” the urban life (Gompertz 2015: 40).

We can say that this artistic belief gave Manet the courage to oppose to the
traditional academic. This idea, which oozed through the story of Modern Art, is also a
precursor of what will happen after Manet.! Interestingly, though, in his articles in Le
Figaro, the person Baudelaire long regarded as the painter of modern life was actually
a reporter, watercolor painter and magazine illustrator Constantin Guys, who had no
academic training.? However, Manet was perhaps the first and the greatest flaneuer
who was conscious of the title he embodied. Just like an actor, Manet takes on the role
that Baudelaire describes with the flaneur. From this point of view, if we look at the
place of the concept of mimesis in the context of theater in role and acting; an actor
takes himself completely as a material for the role he will play, directly with the unity
of mind and body. Thus, by giving life to the character he will play in his own body, he
brings in another person to exist within his own body. At that moment, we see the
actor nothing more than the role he’s playing; because from now on the person
standing in front of us is no longer an actor, he’s the role himself (Haslakoglu 2020:
31).

Manet embodying the flaneur persona can be compared to the role of an actor.
Manet's mimetic 'organon' (tool; instrument) is both an external material as in the
painter and consciousness and body itself as in the actor. Interestingly, neither
Baudelaire nor later Benjamin did not directly describe the flaneur as an actor,
although in all their descriptions they actually present the actor. However,
Baudelaire's prince wearing disguise and Benjamin's city traveler wandering around
the passages on the border of interior and exterior are actually portraits of the actor in
holistic mimetic activity with the consciousness surrounding the scene he is in from
outside. This can also offer us a perspective that takes the relationship between city
and art beyond the cultural one; the city itself becoming the stage of art. The
revolutionary approaches that started in art in the 20th century, first with Fauvism
and then especially with Cubism, destroyed the fixed stage of the Renaissance with
perspective and transformed art into setting up a new stage each time. This approach
drew inspiration and its origin in the role of the flaneur that Manet takes on, and the
fact that being a painter is actually being an actor. This is the reason behind the
established judgment that Manet is the father of modern art. This also explains why
20th century aesthetics differed from its predecessor with such a stern distinction.
Artists are no longer focusing on the final work, but increasingly on the creative
process.

1 In this context, Pablo Picasso and Marcel Duchamp can also be regarded as a flaneur.
2 Or he was the painter of modern art just like how he saw himself.
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Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Mekan Baglaminda Analizi:
Feminist Yaklasimlar ve Ozen Etigi Perspektifi!

0z: Bu makale, kadinlarin toplumsal cinsiyet normlarinin tarihsel kosullariyla sinirlandiriimasina
karsi ciddi bir literatiire sahip feminist calismalarda, kadin ve ev mekan arasinda kurulan bagi
incelemeyi amaglamistir. Calismanin sinirlarn cergevesinde, kadinlarin 6zel alan pratiklerinin ayri
bir deger ve kiltiir olusturdugu iddiasina sahip feminist 6zen etigi perspektifi ve onun bir kritigine
yer verilmistir. Oncelikle feminist perspektifin ev ve ev islerine bakisina deginilmistir. Ozel alanin,
kadinlari ikincil kilan bir cinsel farkhihginin kurulmasinda 6n plana ¢ikarildigi gériilmiistir. Ikinci
olarak o0zen etigi yaklasimin kadinlarin toplumsal cinsiyet rollerine atfettigi bakim (care)
kavramina iliskin goriislerine yer verilmistir. Son olarak Carol Gilligan'in 6zen etigi yaklagimini,
homojen bir kadinlik ve erkeklik varsayma riski acisindan sorunsallastiran Joan Tronto’nun ac¢tig1
bazi sorular incelenmistir. Kadin ve erkek psiselerinin farkl isleyisini, kadinlarin bilme yapilar1 ve
ahlaki muhakemelerinin farkliligini annelik ve ev deneyimi ile iliskilendiren 6zen etigi yaklasimi;
kadinlari, “iligkisellik” temelinde anlamaya/anlamlandirmaya c¢alismaktadir. Buna gore, kadin-
erkek farklihiginin kabul edilerek baz1 problemlerin asilabilecegine dair umut tasiyan; iliskisellik,
baglantililik, gorecelik ve ¢ok anlamhiligin 6nemini hatirlatan feminist 6zen etiginin alternatif bakis

1 Bu konu “Ozen Etigi Baglaminda Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Anlami Uzerine Bir Analiz” bashg ile
04-05 Kasim 2021 tarihinde Ondokuz Mayis Universitesi Kadin ve Toplum Uygulama ve
Arastirmalar1 Merkezi tarafindan diizenlenen Uluslararasi Kadin ve Aile Sempozyumu'nda
sunulmustur. Tam metnin elektronik veya matbuu basimi ve yayini yapilmamistir.

Oner, Y.- Atsiz, H. (2022). Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Mekan Baglaminda Analizi: Feminist Yaklagimlar ve Ozen
Etigi Perspektifi. Kayg1. Bursa Uludag Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Felsefe Dergisi, 21 (2), 530-559.
DOI: 10.20981 /kaygi.1068464.
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acist hem etik hem de feminist cerceveyi yeniden yorumlamaya imkan tanimaktadir. Yine de bu
yaklasim, on planda tuttugu ve deger verdigi bakim kavrami hakkinda, kadinlarin bireysel
ozerkliginin gerceklesmesine engel olabilecegi elestirisiyle basa ¢ikmak durumundadir. Ayrica
6zenin bir cinsel farklilik temasi olarak sunulmasindaki israr, gii¢li bir etik teori kurma ve politik
eylemi yonlendirmede yetersizlikle elestirilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ev mekani, Toplumsal cinsiyet, Ozen etigi, Carol Gilligan, Joan Tronto.

Analysis of Gender Roles in The Context of Space: Feminist
Approaches and Ethics of Care Perspective

Abstract: This article aimed to examine the bond between women and home space in feminist
studies, which have a serious literature against the limitation of women's gender norms with their
historical conditions. Within the framework of the study, the perspective of feminist care ethic,
which claims that women's private sphere practices create a separate value and culture, and a
critique of it are included. First of all, the feminist perspective's view of house and housework is
mentioned. It has been seen that the private sphere is brought to the fore in establishing a sexual
difference that makes women subordinate. Secondly, the views of the approach called care ethics
on the concept of care, which women ascribe to their gender roles, are included. Finally, some
questions opened by Joan Tronto, who problematized Carol Gilligan's approach to the ethics of care
in terms of the risk of assuming a homogeneous femininity and masculinity, were examined. The
care ethic approach, which relates the different functioning of the male and female psyches, the
differences in women's cognitive structures and moral reasoning, with the experience of
motherhood and home; It tries to understand/make sense of women on the basis of “relationship”.
Accordingly, there is hope that some problems can be overcome by accepting the difference
between men and women; The alternative perspective of feminist care ethics, which reminds the
importance of relationality, connectedness, relativity and polysemy, allows to reinterpret both the
ethical and feminist framework. However, this approach still has to deal with the criticism of the
concept of care, which it prioritizes and values, that it may hinder the realization of women's
individual autonomy. Insisting on presenting care as a theme of sexual difference has also been
criticized for being insufficient to construct a strong ethical theory and guide political action.
Keywords: Home space, Gender, Ethics of care, Carol Gilligan, Joan Tronto.
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Giris
“Toplumsal cinsiyetin toplumsal olarak belirlenmesinin taninmasi, cinsiyet farkliliginin reddi
anlamina gelmemelidir.”

Alain Touraine

Geleneksel bakis acisy, erkegi kamusal alana ait olarak gortirken kadini daha

cok mahrem sayilan 6zel alan yani ev ile 6zdeslestirmektedir. Kadinin “dogasi
geregi” ve “kendi rizasi” ile ev icinde ona bicilen rollere uyarak yasamasi, ataerkil
olarak adlandirilan kavrayisin temel beklentisidir. Bu beklentinin 6tesine ge¢cme
cabalar1 ahlaki acidan sorgulanmaya ac¢ik birakilmistir. Fakat erkeklik ve kadinlik
rollerinin belirlendigi kamusal-6zel alan ayrimina karsi ¢ikan feministler bu
iliskinin yeniden tanimlanmasi gerektigi tlzerinde i1srarcidir. Bu baglamda
geleneksel rol dagiliminin, kadinlar1 toplumda ikincil hale getirdigi ve cinsiyetci
roller ile sinirlandirilmanin, kadin 6znelliginin ya da 6zerkliginin gelismesine engel

oldugu dile getirilmistir.

Kadinlarin ev odakli yasamalarinin onlar1 ikincillestirdigini savunan
feminist yaklasimlara gore, kadinlarla erkekler arasindaki farkin yaratildigi mekan
olarak ev, kadinin emeginin hapsoldugu yerdir. Kadinlarin tarih boyu 6zel alana ait
gorilerek siyasal ve kamusal iktidarin disinda tutulduklari, ev i¢i emeklerinin de
gorinir olmadigl yogun bir sekilde dile getirilmistir. Bu acidan 6zel ve kamusal
alanda ¢ogu toplumda kadinlarla erkekler arasinda var olan zithigin siirekli tekrar
eden psikolojik, kiiltiirel ve toplumsal nedenleri lizerine yapilan ¢alismalar hem
sosyal bilimlerin “anlama” c¢abasinin o6rnekleri, hem de politik alanin
dontistirilmesine katki saglayan verimli kaynaklar olmustur (Michelle 1974;

Lamphere 1993).

Fakat adalet ve cinsiyetler arasi esitlik i¢cin yapilan miicadeleler toplumdan
topluma degisen zamanlarda ve boyutlarda silirerken, feministler arasinda
kadinlarin esitliginin mi yoksa farkliliginin mi1 vurgulanmasi gerektigi konusunda
tam bir fikir birligi oldugu sdylenemez. Belki de A. Touraine’nin vurguladig: gibi,

“kadinlarin erkeklerle 6zdeslestirilmesine varan evrensellik; somut, yasanmis ve
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esitlik miicadelelerinin temelinde yer alan bir farklilik bilincini tatmin edemez.”

(Touraine 2007: 47).

Feminist teori, kamusal alan ile 6zel alani birbirinden tiimiiyle koparan ve
kadin1 6zel/mahrem alana ait goren anlayisin elestirisi yoniinde epeyce yol
almistir. Soyut yurttashgin aslinda erkegi merkeze alan akilc1 6znenin kendisini
evrensel norm olarak sundugunun ac¢iga cikarilmasi, siyasal kavrayislarin ve
siyasal kurumlarin dontistiiriilmesine hatir1 sayilir katkilarda bulunmustur. Ayrica
feminist kuramcilarin ¢ogu, kadinlarin toplumdaki geleneksel roliine ve
ugraslarina karsi sert elestiriler yapmis ve mevcut haliyle kadinlara bicilen rollerin
saygl ve deger bulmadigini belirtmislerdir. Bu yiizden kadinin durumunda ger¢ek
bir degismenin, sosyal yap1 ve kurumlari yeniden yapilandirmaktan gectigini

savunmuslardir (Yazic1 2008: 84).

F. Berktay, Patricia Moynagh'tan “feministlerin kamusal alanin ortadan
kaldirilmas: degil, déniistiirtilmesi i¢cin miicadele etmeleri gerekir.” sozini
hatirlatirken ayrica "kisisel olan politiktir" sloganinin, biitiin sloganlar gibi
mutlaklastirilma tehlikesi ve sinirliliklar1 yok mudur? seklinde bir soru sormustur

(Berktay 2003: 114). F. Berktay, bu soruya dair:

"kisisel olanin politik oldugunu sdylemek, bu sloganin diizelttigi anlayisin
bu kez de tam tersi ucuna savrulmak, yani siyasal alanin 6zgiilligiini
reddetmek, 6zel olan ile kamusal olan arasinda hi¢bir ayrimin olmadigini
One siirmek anlamina gelmiyor. Mahrem iliskiler alaninin disinda, kendine
0zgl siirecleri ve pratikleri olan bir kamusal alan vardir (Berktay 2003:

114).”

diyerek kamusal alanin ayricaligin1 yeniden dile getirmektedir. Benzer sekilde
baska bir kaygi, 6zel alanin ortadan kaldirilmasina yonelik de gelisebilir. Farkl bir
ifadeyle bu kaygidan hareketle, ev ve ailenin kendine 6zgl siirecler ve pratikler

icermesinden bahsedilebilir. Fakat zaten tartismanin can alict noktasi, kendine
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0zgu siirec ve pratiklerin neyle temellendirildigi sorunudur. Gergekten de bu

konunun dayandirilabilecegi bir 6z var midir?

19. ve 20. yuzyillarda feminizm hareketi kadinlarin birgok tarihsel ve politik
nedenden otiiri baski ve ezilmeye maruz kaldigini yiiksek sesle dile getirmistir.
Ezilmenin kaynag1 olarak goriilen patriarsi/ataerki olarak nitelendirilen yapinin
sosyal, politik, dini ve psikolojik tiim unsurlarina dair bir yazin ve miicadele alani
ortaya cikmistir. Feminizm kadinlarin bagimhiligini ataerki kavramiyla agiklarken
liberalizm, kapitalizm, Marksizm ve psikanaliz gibi pek ¢ok diisiince akimiyla da
etkilesim icinde olmustur. Ornegin, Mary Wollstonecraft ve Sarah Grimke’nin
kadinlarin erkeklere hizmetgilik ederek toplumsallastiklarina dair vurgulari, kadin
liberallesmesi ile; kadinin ev igine ¢ekilerek ataerkil yapiya hizmet etmesinin
tarihsel 6zel miilkiyetin getirdigi birikimsel siirecin sonucu olarak bir sémiirtiye
doniistiigiini iddia eden gortsler, dogrudan sosyalizmle ilgilidir. Digerleri ile esit
derecede O6nemli gorilen bir baska egilim de kiiltiirel feminizm adi altinda
gruplandirilabilir. S6z konusu egilim siyasal degisime odaklanmaktansa daha genis
kapsamli bir kiiltiirel doniisiim kaygisi tasimistir. Elestirel diisiinme ve haklari elde
etmenin yani sira yasamin irrasyonel, sezgisel ve kolektif boyutuna dair bir yazin
gelistirilmistir. Kadin erkek esitliginden ziyade kadinlik niteliklerinin deger
boyutunu ac¢iklamaya calisan diistiniirler 6zellikle din, evlilik, yuva gibi kurumlara
feminist literatiirtin alisik olmadig: bir bakis getirmistir. Onlar genel olarak disil
etki ve degerlerin daha iyi bir toplum icin 6nemine dikkat cekmek istemislerdir.
Kurmaca ifadesini on dokuzuncu ytizyil kadin edebiyatinda gosteren bu fikirler,
yirminci yiizyillda psikanalizle bulusan ve ona yeni yorumlar getiren c¢alismalar
ortaya koymustur (Donovan 2020: 73-74). Kadin bireyselliginin gecikme nedenleri

biyolojik, psikolojik ve toplumsal a¢idan ele alinmistir.

Bu c¢alisma kadin ve mekan baglamin1 feminist iddialarla birlikte
degerlendirmeyi amaglamistir. Feminist yazinda evin kadini toplumsal yasamdan

yalitti81, yaratici potansiyelini kisitladigi ve erkeklere bagimli hale getirdigi siklikla
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vurgulanmistir. Fakat toplumsal anlamda ikincil olma durumunun kadinlar1 kendi
potansiyellerine yabancilastirdig1 diisiiniiliirken mekanin tasidig1 potansiyellere
daha farkli bakilabilir mi? Nitekim sevgi, giiven, merhamet, rekabetsizlik,
kendiligindenlik, baghlik, cinsel zevk gibi insani iligkilere dolaysiz ulasma
imkaninin a¢ik oldugu bir yer olarak ev farkli imkanlar1 da barindirmaktadir.
Buradan hareketle c¢alismanin temel sorunu sudur: Tarih boyunca geleneksel
olarak gecimlik ya da armagan ekonomisi i¢cinde yasamis kadinlarin 6zel alandaki
deneyimlerinin (ev isleri, cocuk bakimi ve kullanim degeri) feminist literatiirdeki
anlami1 nedir? (Donovan 2020: 325). Bu sorundan yola ¢ikarak “bir kadin
epistemolojisi ve etiginin” imkanini tartisan goriisler incelemeye degerdir. Ayrica
“Kadin emegi ve akil yiiriitme farkinin ev mekani disinda nasil bir varlik alani
acabilecegi” sorusu ve “cinsel farka dayanan bir epistemolojinin homojen bir

kadinlik ve erkeklik varsaymasinin sorunlu yanlar1” da kritik edilmelidir.

|

“Pek az is Sysphus'un iskencesine sonsuzca tekrarlanan ey isleri kadar benzer. Temiz olan
kirlenir, kirlenen temizlenir, tekrar ve tekrar, giin be giin. Ev kadini, zamanin disindadir o hi¢cbir seyi
degil sadece simdiyi stirtikler.”

Simone De Beauvoir.

Ev ve ev isleri, kadinligin insasinda dnemli bir yere sahiptir. Ev islerine
dayanan ev kadinligi, geleneksel bir yaklasimla kadinligin dogasina ait gibi 6ne
siiriilse de aslinda tarihsel bir konumdur. Ev isleri ve ¢ocuklarin bakiminin yine
kadinlar tarafindan saglandigi, fakat ev ile ¢alisma mekani arasinda ayrismanin
olmadig1 zamanlarda “ev kadini” diye bir kavramlastirma yoktur. Bu kavramin
ortaya c¢ikisy, Uretim iligkilerinin degistigi ve kapitalist tlretim biciminin
yayginlastig1 son iki yiiz yila dayandirilabilir. Ekonomi ile iliskili diistintildigiinde
ev ile is yerinin ayrilmasi, evin lretim ekonomisinin disinda bir yer olarak

algilanmasi ve tiiketim yeri konumu verilmesi tarihsel bir goriingtidiir.

Ataerkil denilen geleneksel toplum yapilarinda kadinla ev arasinda
metafizik bir bag kurulmus gibidir. Iceri ve disar1 seklinde bir ayrimin

belirginlestigi bu yapida erkegin evi kurgulamasi ve kendini buradan dis diinyaya
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acilan, kadin ve cocuklar1 da igeride kalan olarak planlamasi s6z konusudur.2
Ayrica kokenleri ¢ok eskilerde bulunabilecek olan namus, temizlik gibi sembolik
degerler ve toplumun ahlaki degerlerinin koruyucusu olma islevi kadina (daha
bariz bicimde orta sinif kadinina) atfedilmistir.? Erkeklerden daha namuslu, daha
ahlakli goriilmek istenen kadinlarin, piyasa faaliyetlerinin onlarin iffetine zarar
verecegi endisesiyle, ayr1 alanda, evlerinde tutulmasi gerektigi fikri on dokuzuncu

ylz yilda yayginlik kazanmistir (Davidoff 2021: 145).

Kadin 6znelliginin kurulmasinda ev hanimi tipinin ideallestirilmesi 6nemli
bir yere sahiptir. Evin hanimi olarak kadin, Bati diisiincesinde doga ve kiultir
seklindeki ayrimin sinir mekani olarak goriilen evin 06znesidir. Cinsiyet
esitsizliginin kultir asir1 formu sayilan “kadinin dogaya, erkegin kiltiire ait
goriilmesi” varsayimi, kiiltlirle doga arasindaki sinir1 bekleme ve koruma islevini -
temizleme ve derleyip toparlama yoluyla*- kadinlara yiiklemistir (Bora 2010: 61).
Leonore Davidoff, Feminist Tarih Yaziminda Sinif ve Cinsiyet adli kitabinin “Ev
isinin Rasyonellestirilmesi” adli béliimiinde Kkiiltiir, ev isleri ve cinsler arasi is

boliimiine deginirken soyle bir betimleme yapmaktadir:

2 Erkeklerin béyle bir kurgulamada aslinda bir tiirlii eve ait olamayan ya da evsiz olduklarina dair
degerli bir yorum: “.... Tarihsel siire¢ i¢cinde bir yeri i¢c mekan (ev) ve dis mekan (sokak, kamusal
alan) seklinde bodlen varlik erkegin kendisidir. Erkek, bu ayrimi yapan ve farkli mekanlar olusturan
bir gii¢c ya da iktidar olarak dogrudan bu ayrim ¢izgisi (ev ve sokak arasindaki esik) tarafindan
temsil edilir. Dolayisiyla ataerkillik, daima erkegin 6zii itibariyle evsizligi anlamina gelir. .... Buna
gore ev, erkegin temeldeki evsizliginin istliinii egreti bicimde orten ve gizleyen bir mekanin
insasidir. Bir baska deyisle ataerkil sistemde her ev, erkegin evsizlik (eve ait olmama) dedigimiz var
olma bi¢imine dayali bir mekéan iiretimidir. Erkek hicbir zaman eve ait olmaz, ¢linkii ev erkege
aittir. Buna paralel olarak disaris1 yani sokak veya kamusal alan yine erkege aittir. Sonucta
ataerkillik, ev ve sokagin erkegin belirledigi sinir ¢izgisi veya aidiyet noktasi ekseninde bir araya
getirilisidir.” bkz. Burhanettin Tatar, “Ev Metafizigi ve Eve Diisiis Sarkacinda Kadin”, 7. Toplumsal
Cinsiyet Adaleti Kongresi KADEM, 04.03.2021, https://www.youtube.com/watch?v=4yEUw-Um]zg
1:43:37-1:44:28 dakikalar aralig.

3 Ornegin Amerika’da Susan Strasser’in ev islerinin tarihgesine dayanan ¢alismasinda roman,
hikadye ve dergilerde sevimlilik, namus ve iffetin bulustugu yer olarak evi kutsayan ortiik anlayisa
isaret edilmistir (Strasser, 2000: 181).

4 Hijyenin, dogal diinyaya kiiltiirel oriintiiler dayatma ¢abasi1 olarak tanimlandig, temizlik ve diizen
algisinin kiiltiiriin sinirlarini ¢izmedeki kurucu islevine vurgu yapan bir antropolojik ¢alisma olarak
Purity and Danger dikkat ¢ekicidir. Bkz. (Douglas, 1984).
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“Ev isi, en temel anlamiyla, faaliyetlerden, insanlardan ve malzemelerden
anlamli 6riintiiler olusturarak, yakin ¢evrede diizen saglayip siirdiirmekle
iligkilidir. Boylesi bir diizenin yaratilmasinda en 6nemli boliim, temel
bilesenlerin ayristirillarak onlarin  aralarindaki smirlarin  belirgin
kilinmasidir. Ornegin yemek pisirilmesi, ¢ig malzemelerin yeni bir
maddeye donisiimiidir. ... temizleme de (toplamak, diizenlemek,
ayiklamak) ayni tiirden bir baska islemdir. isteneni istenmeyen maddeden
aywrirken, neyin dokiintii oldugunu neyin saklanmasi gerektigini
tanimlarken bir oriintii insa ediyor, dayatiyor, sinirlar ¢iziyoruz (Davidoff
2021:147-148).”

Fakat evdeki malzemelerden anlamli ériintiiler olusturmak ve evin diinyasindaki
sinirlarn ¢izmek, evdeki doniisimtn aktori olmak gibi tarihsel ve sosyal bu roli
baska bir agidan géren ve yliksek sesle dile getiren bir kadin diisiincesi dogmustur.
Genel olarak feminist kuramda ev ve ev isleri negatif bir temele oturtulmustur.
Simon De Beauvoir'in The Second Sex (Ikinci Cins) adli eserinde ev islerinin
Sisiphos iskencesine benzetilmesi ¢ok giiclii bir anlatimdir. Bu sdylemin -daha naif
ama- bir benzeri, Tiirk toplumunda kadinlar arasinda “ev isi nankor is” deyimiyle
ifade edilegelir. Oyleyse hayati siirdiirmek icin yapilan bu etkinliklerin degeri

nedir?

Beauvoir ac¢isindan bakildiginda kadinin kendini adadigi ev isleri onu
tekrara ve ickinlige hapseder. Erkegin durumu ise bundan radikal sekilde farkl
gorunir. Tekrara degil yaratima dayali islerle mesgul olan erkek, simdiki zamanin
disina tasar ve gelecegin kapisini acar. Dogal diinyay1 devam ettirmek icin degil
onun sinirlarin1 asmak ve onu kontrol etmek icin etkinliklerde bulunan erkek,
bireyselligin ve askinligin yollarin1 tutmustur (Beauvoir 2021: 93). Anonim ve
genel olan kadin etkinlikleri ise bireyselligin ifadesi olamayacaktir. Bu
etkinliklerdeki ickinlik ya da siliregenlik (immanence), tarihin degil hayatin
hareketinde gerceklesir. Yemeklerin hazirlandigl, bebeklerin biyititildigi,
hastalarin bakildig1 hayat zorluklarla doludur. Erkekler ve c¢ocuklarin agkin
bireyler haline gelmesinde kadinlarin faaliyetleri ve emegi vardir. Fakat erkekler

(kadinlarin  hizmeti sayesinde) 06znellesirken yaptigi isler kadim1 kendi
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oznelliginden mahrum birakir. Beauvoir’e gore ev odakli yasamak kadinlar ikinci

cins haline getirmektedir (Bora 2010: 62).

Kadinlarin yaptig1 giindelik ve dongiisel islerin yani sira, dogurganliklar: ve
yasamin yeniden iretimindeki emek ve zahmetleri de yalnizca bilingsiz bir doga
dongusunin parcasiymis gibi gorulebilmektedir. Bu eylemler (kadin) insanin doga
ile karsilikh etkilesimi ya da gercek bir insan eylemi olarak degil, bitki ve
hayvanlar1 da bilin¢sizce meydana getiren ve siire¢ icinde hi¢bir kontroli olmayan
dogaya ait eylemler olarak goriildiigiinde kadinin dogadaki rolii nedir? Anlam ve
bilin¢le dolu olmadiginda bu doga kavrami ne is géormektedir? Maria Mies bu
konuda biyolojinin sirayet ettigi bir doga kavrami ile tahakkiim ve somiru
iliskisinin Uzerinin Ortiildiigiine isaret etmistir. Ona gore “kadinlarin ezilmesi ve
sémiirtilmesinin nedenlerinin oniindeki en koklii engel, belki de Freud'un anatominin
kader oldugu ifadesiyle agikladigi, gizli ya da agik biyolojik determinizmdir (Mies
2020: 103).” Biyolojik determinizm, kadinlarin sémiiriilmesindeki tarihsel ve
toplumsal faktorleri gizleme gibi olumsuz bir etkiye sahiptir. Kadin ve doga ile ilgili
yanlis alginin emek kavramina nasil sirayet ettigi hakkinda Mies soyle bir agiklama

yapmaktadir:

Kadinlarin doga ile etkilesiminin biyolojik olarak tanimlanmasi yiiziinden hem
dogurma hem c¢ocuklar1 biiylitmenin yani sira ev islerinin geri kalani da
calisma ya da emek olarak goriinmez. Emek kavrami, genellikle, art1 deger
iretmek amaciyla yapilan calisma anlamina gelen, erkeklerin kapitalist
kosullarda tiretken ¢alismasina karsilik olarak kullanilir. ... Bu emegin aletleri
ya da bu kavramin imledigi bedensel iiretim araglari eller ve kafadir; kesinlikle
bir kadinin rahmi ya da gogiisleri degildir. Boylelikle yalnizca erkeklerle
kadinlarin dogayla etkilesimleri farkli tanimlanmis olmakla kalmaz, hatta
insan bedeninin kendisi de sahiden insani kisimlar (kafa ve el) ile dogal ya da
sirf hayvani kisimlara (cinsel organlar, rahim vb.) béliinmis olur (Mies 2020:
104-105).5

ikinci dalga feminizm, kadinin ikincillestirilmesinin esas alani olarak ev ve

aileyi gosterirken ilk dalganin siyasal, istihdam ve egitim alanlarindaki esitlik

5 M. Mies’e gore bu bolinme yalnizca erkeklerin evrensel cinsiyetciligine de mal edilemez.
Yukaridaki analiz, insan bedenini bir makinenin uzantisi gibi algilayan kapitalist tiretim bigiminin
iiriini olan bir distinceyle ilgilidir.
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taleplerinin "6zel alan"da ayrimcilik kalkmadigi siirece gerceklesemeyecegi
diistincesiyle bu alani1 politik miicadelenin odagina koymustur. Ataerkilligin bir
cinsiyet rejimi olarak giiciiniin kendini yeniden tiretebilme kapasitesinde yattigini
diistinen feministler, bu yeniden lretimin esasen aile icinde gerceklestigini
soylemislerdir (Bora 2020: 40). Buna gore, aile yasaminda kadinin ustlendigi isler

dolayisiyla yerine getirdigi rol, onu ikincil kilmaktadir.

Bir taraftan ev ve ailenin yabancilasma denen cetin problemden bazi
acilardan daha uzak oldugunu distndiiren o6zellikleri de vardir. Sevgi, gliven,
merhamet, rekabetsizlik, kendiligindenlik, baghlik, cinsel zevk gibi insani iliskilere
dolaysiz ulasma imkaninin ag¢ik oldugu bu yer®; diger taraftan yabancilastirici
etkenlerin mekani olarak goriinmektedir. Feminist literatlir yogun olarak ikinci
nitelendirmeyi benimsemistir. Nitekim Maria-Rosa Dalla Costa evin kadini
toplumsal yasamdan yalittigini, yaratici potansiyelini kisitladigin1 ve erkeklere
bagimli hale getirdigini vurgulamistir (Morsiinbiil, 3). Benzer sekilde Mies, kadinin
ev icine cekilerek ataerkil yapiya hizmet etmesinin tarihsel 6zel miilkiyetin
getirdigi birikimsel stlirecin sonucu olarak bir somiiriiye doniistigliini iddia
etmistir. Degisen ekonomik ve toplumsal kosullarla birlikte bu sémiirtiniin
varligini devam ettirdigini; “aileye ait 6zel alanda ya da ‘yeniden liretimde’
kadinlarin ezilmesi ‘ataerkinin’ isidir ve ataerki tist yapinin pargasi olarak gértiiliir,
isyerinde ve fabrikada c¢alisan isciler olarak sémiiriilmesi ise kapitalizmin isidir”

seklinde ifade eder (Mies 2012: 95’ten aktaran: Aydogan 2020: 79).

Oysa eve ekmek getiren anlaminda gii¢li ve birincil olan “koca” ve yuvayi
yapan “kadin” olarak bdliimlenen normatif oriintinin yillar icinde degistigi
distiniilebilir. Fakat kadin emeginin somiiriilmesi ya da ikincil olma durumu
tamamen asilmis midir? Baska bir deyisle ev mekaninin disina ¢ikmis olmak bu

derin problemi ¢6zmek icin yeterli midir? Kamusal ve 6zel diinyalar arasindaki

6 Ornegin Susan Sontag, ev ve diinya arasinda kurulan karsithigi dogru bulmayarak ev ya da ozel
alanin kapitalist endiistriyel toplumda esasinda tek yabancilasmamis mekan oldugunu vurgular
(Donovan, 2020: 153).
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asir1 ayrimda degersizlesen sey nedir? Bir taraftan kadinin potansiyelinin tek bir
mekanla sinirlandirildigr geleneksel yapida, onun varlik potansiyeline yonelik bir
siddet ac¢iga cikarken’ diger taraftan is glici olarak topluma katilan kadinin
ugradigl siddet gormezden gelinmektedir.8 Belki de ev, tek tek bireylerin etkileme
gliciiniin yetmedigi sert toplumsal endiistriyel diinyadan titopik bir geri ¢ekilme

sansinin bulundugu mekandir.?

II

“Duvarlarin ve mobilyalarin i¢csel dengesinde, kadinlar tarafindan insa edilmis bir evin
bilincine vardigimiz séylenebilir. Erkekler, evi yalnizca disaridan insa etmeyi bilirler.”

Gaston Bachalerd.

Kadin yasaminin belki de en 6nemli nesnesi evdir. G. Bachelard Mekdnin

Poetikasi'nda ev isleri lizerine kurulan diislere dair sdyle yazmistir:

“Ev isleri evi etkin bicimde korur, evde en yakin ge¢misi en yakin gelecege
bu isler baglar, ev isleri, evi var olmanin giivenligi icinde tutar. .. Evde
Ozenle yapilan giinlik isler, nesneden nesneye gecerken, ¢ok eski bir
gecmisi yeni giine baglayan iplikleri dokur. .... evi canli tutmak ve ona var
olmanin tiim a¢ikligin1 kazandirmak icin gosterdigimiz 6zenle, icimizde bir
ev kurma bilincinin uyandigini hissederiz. Gosterilen 6zenle 1s1ldayan ev,
iceriden yeniden insa edilmis, iceriden yenilenmis gibi gelir bize (Bachelard
2018:98-99).”

Bir kadinin insa ettigi evi herhalde ancak bir fenomenolog, parlakligin her

giin yenilenmesinde izleyebilir. s ve diislemenin béyle biitiinlesmesinde poetik bir

7 Bu konuda Tatar; kadina yonelik en genel siddetin onun varlik potansiyelinin tek bir mekanla
sinirlandirilmasi; baska bir ifadeyle ev mekaninin potansiyeli ile kadinin potansiyelinin 6zdes
sayllmasi ve bu anlamda mekanin kadin varligina 6ncelenmesi oldugunu belirtir. Kadinin ev
mekaniyla 6zdeslesmesi ve bdylece kendini fark edemez hale gelmesi, kendine yabancilasmasi
hakkinda ayrintili felsefi bir tahlil i¢in bkz. B. Tatar, Ev Metafizigi ve Eve Diisiis Sarkacinda Kadin,
1:55:50-1:56:20 saat aralig.

8 Kadinlarin is giicli olarak ev disina ¢ikmasinin yabancilasmay1 tamamen ortadan kaldiracagini
disiinmek de dogru goriinmemekte. Nitekim bakicilik, hizmetgilik gibi yaptiklar1 pek c¢ok isin
niteliksiz kabul edilmesi ve diisiik Ucretli istthdamlari somut bir problem alanidir. Bu agidan
kadinlarin islerinin ya da kadinca islerin kamusal alanda saygi gérmemesi, toplumsal cinsiyet
kiiltlirtinlin mii yoksa yasamin sinifsal algilanmasinin mi {iriiniidiir? sorusu ayrica tartismaya deger,
fakat bu ¢alismamizin simirlarin1 agsmaktadir.

9 Yabancilasmamis mekan ve kapitalizm arasindaki iliskiye dair kapsamli bir ¢alisma i¢in 6zellikle
bk. (Zaretsky, 1976: 29-61).
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ozgirlesme ve yiiceltme fenomeniyle karsi karsiya kaliniz. Fakat kadin ve
erkeklerin farkli hayatlar siirmesindeki hak ve adalet ihlallerine dayanan bir
tartisma geleneginde, kadinlarin 6zellikle evdeki yasama dair olumlu algilarinin
nasil bir yeri olabilir? Bu béliimde haklar temelindeki bir esitlik miicadelesinin
degerini teslim etmekle birlikte, kadinlarin farklihginda da kesfedilecek seyler

oldugunu distinmeye davet eden yaklasimlara deginecegiz.

Bazi feminist kuramcilar kadinligin evle ve bakimla kurulmasinin,
kadinlarin erkeklerden farkli bir deger bilgisine sahip olmalarina neden
olabilecegini distnmiislerdir. Bu a¢idan bakildiginda, evin olumlu bir farkliligin
kuruldugu yer olarak algilanmasi s6z konusudur. “Erkek” ve “kadin” arasinda
ayrim giitme geleneginin hicbir deneysel temeli olmayan kiiltiirel bir mit oldugu
sesi toplum ve siyasette yanki bulurken bazi ¢agdas feministler, feminist bir siyasal
etigin ancak kadinlarin geleneksel kiiltiirti, pratigi ve deneyimlerinden
cikartilabilecegini dile getirmislerdir (Donovan 323-350). Bu fikir, kadinlarin
erkeklerle esit goriilmesinin haklar temelinde pratikte miimkiin oldugunu, ancak
kadinlarin ve erkeklerin farklihginda da kesfedilecek seyler oldugunu

diistinmemizi istemektedir.

Bireyciligi, haklar1 ve kisisel basarilar1 vurgulayan liberal feminizmden
farkl olarak kadin degerlerine ve tutumlarina 6nem veren ve kiiltiirel feminizm
adi1 verilen yaklasim, kadinlar farkh ya da oteki yapan “kiiltiir ve degerlerin neler
oldugu ve bunlarin kadinlarin deneyimlerinin tarihsel maddi temelleriyle nasil
baglantili olduguna iliskin kuramsal ag¢iklama” ihtiyacim1 ortaya koymustur

(Donovan 2020: 319-321).

Evrensel aklin, arzu ve duygulanimdan soyutlanarak eril olarak

cinsiyetlendirilmis oldugul?; oysa olaylarin indirgenemez 6zgiilliigline ve 6zne ile

10Aklin eril, duygulanimin ise disille iliskilendirildigi tezine dair 6nemli ¢alismalardan biri
Genevieve Lloyd'un The Man of Reason adl eseridir. Eser, Bati diisiince tarihinde aklin simgesel
erkekligini ortaya koymay1 hedefler. Lloyd’a gore: “Rasyonalitenin gelisimi boyunca bir kenara
atilmasi gereken seyler baslangictan bugiine simgesel olarak kadinlikla iliskilendirilmistir. Erkeklik
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baglam arasindaki iliskisellige daha fazla dikkat kesilenin kadin oldugu dile
getirilmektedir. Sempati, sefkat, ilgi, anlayis ve 6zen gibi kadinlarla 6zdeslestirilen
yonelimler, yasamin siirduriilmesi ve birlikteligin devami i¢in ¢ok degerli olmasina
ragmen, tarihsel ve politik olarak sinirlanmis 6zel alanin disinda bir degeri
yokmuscasina dikkate alinmamaktadir. Ornegin geleneksel siyaset felsefesinde
kadinlarin deneyimlerinden c¢ikan bilginin tipki yaptig1 isler gibi ikincil ya da
degersiz goriildiigini disinen Seyla Benhabib, 6zel alan ve kamusal alan arasinda
cizilen politik ayrimin hiyerarsik ve cinsiyet¢i yapisi nedeniyle, kadinlarin akil
yuritme ve ahlaki diisinme bic¢imlerini disarida biraktigini vurgulamaktadir
(Benhabib 1987: 77-95). Bedenden ve bedenle ilgili olandan soyutlanan bir akil
yuritmenin yticeltilerek ahlakin da ka¢inilmaz olarak eril bigimlendirmesine sebep
olmasina Kkarsin; “akil yiirtitme stireglerini, toplumsal durum, sosyal konum,
duygular, bilingdist arzular, iliskiler, kimlikler ve hepsinin etkilesiminin

sekillendirdigini” goz ard1 etmemek gerekir (Goker 2020: 5-6).

Kadinlarin farkli bir akil yiliriitme tarzina sahip olduguna ilk defa dikkat
ceken isim, kadin ve erkek psiseleri lizerine yaptig1 calismalarla taninan Carol
Gilligan'dir. In a Different Voice’ da kadinlarin “farkli” bir sesle akil ytriitme
egiliminde olduklarina ve bunun ya gormezden gelindigi ya da erkek egemen
anlayisla yorumlandigina isaret etmistir. Kadinlarin ahlaki yargilarindaki
farklhiliklara odaklanarak Lawrence Kohlberg'in ahlaki gelisim evreleri modeline
kars1 analizler ve elestiriler yapmistir. Bilindigi tizere Kohlberg’'in ikilemi esinin
hayatin1 kurtarmak i¢in ila¢ ¢almak ile onu hastaliga terk emek arasinda se¢im
yapmak zorunda kalan bir adami icermektedir. Fakat bu somut ikilemle ilgili kiz ve
erkek cocuklarinin farkh akil yiirtitmeleri lizerine yapilan c¢ikarimlar, 6grencisi
Gilligan tarafindan kadinlarin distinme bigimlerini yeterince aydinlatmadigl

gerekcesiyle elestirilmistir. Ona gore erkekler ahlaki sorunlara hak (right)

disiincenin agik ve kesin, kadinlik ise muglak ve belirsiz bigimleriyle iliskilendirilmistir.” Hakkinda
bk. (Lloyd 2015: 24).
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acisindan, kadinlar ise daha ¢ok 6zen (carel!l) agisindan yaklagsmaktadirlar.
Gilligan, erkeklerin ve kadinlarin genellikle ayn1 oldugunu diistindiikleri farkl
dilleri konustuklarini 6ne siirmiis ve ahlaki akil yiirtitmede erkek bakis agisini

insanligin prototipi olarak alma egilimini diizeltmeye ¢alismigtir.12

Kadinlarin anlik islerle mesgul olmalarindan o6tiirti ahlaki muhakemelerinin
de erkekler kadar gelismemis oldugu dustincesi ¢ok eskiden beri var olan bir 6n
yargidir. Ornegin Freud, Oidipus kompleksinin erkeklerde siiper ego ve vicdanin
olusumuna yol actigini, kadinlarin boyle kisisel olmayan ve c¢etin bir temelden
yoksun olduklari i¢in ahlaki yargilarinin adaletle daha az iliskili, sevecenlik ya da
dismanhk gibi kisisel duygularla ise daha c¢ok iliskili oldugunu diisinmistiir.
"Kadinlar icin etik olarak normal olanin seviyesi erkeklerde oldugundan baskadir"
seklindeki farklilhik gézleminden, kadinlarin "erkeklerden daha az adalet duygusu
gosterdigi, biiyiik zorunluluklara boyun egmeye daha az hazir olduklar!" sonucuna

varmistir (Freud 1925: 257-258’den akt., Gilligan 1982: 7).

Bir baska dusiinir Nancy Chodorow ise Gilligan gibi farklihig
olumlamaktadir. O, "eril ve digsil kisilikleri ve rolleri karakterize eden genel ve
neredeyse evrensel farkliliklarin her bir nesil icinde yeniden tiretilmesini" agiklamaya
calisirken, cinsiyetler arasindaki bu farkliliklar: anatomiye degil, daha ¢ok evrensel
olarak kadinlarin erken yaslardan itibaren ¢ocuk bakimindan biiyiik 6l¢lide

sorumlu tutulmalarina baglamaktadir. Ona gore bu erken sosyal cevre, erkek ve kiz

11 “Care” kavramu ilgi, alaka, 6zen, bakim gibi kelimelerle dilimize ¢evrilmektedir. Bu makalede en
¢ok kullanilan cevirilerden 6zen ve bakim kelimelerinden bazen biri, bazen her ikisi birlikte
verilmistir. Ayrica cevirilerin anlami karsilamada yeterli olmadig: diisiiniilerek yapilan bir 6neri de
“ihtimam” sozctigiidiir. Bk. (Cekem 2020: 67).

12 “Gilligan tematik bakis acisin1 Kohlberg'in ¢alismalarinda “Heinz ikilemine” yanit veren iki ¢cocuk
“Jake” ve “Amy”nin ahlaki muhakemesi araciligiyla dile getirir. Bu ikilemde ¢ocuklara, “Heinz” adli
bir adamin hasta karisinin hayatim kurtarmak i¢in pahali bir ilaci ¢almasi gerekip gerekmedigi
sorulur. Jake, Heinz ikilemini, yasam hakkinin miilkiyet hakkiin dniine gectigi, tim insanlarin
Heinz'in ilac1 calmasi gerektigine dair makul bir yargiya varabilecegi bir matematik problemi olarak
goriiyor. Ote yandan Amy, Heinz'in hapse girip karisin1 bagka bir ¢ikmazda birakmamasi igin ilact
calmasi gerektigine katilmiyor. ikilemi, iletisim yoluyla onarilmasi gereken kirik iliskileri iceren,
zaman icindeki iliskilerin bir anlatis1 olarak goriiyor. Diinyay1 tek basina duran insanlar yerine
iliskiler aglariyla dolu olarak anlayan Amy, durum yeterince agiklanabilirse eczacinin ona yardim
edebilecegini diisiiniiyor.” Bkz. https://iep.utm.edu/care-eth/

543



Oner, Y.- Atsiz, H. Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Mekan Baglaminda Analizi: Feminist
Yaklasimlar ve Ozen Etigi Perspektifi. Kaygi, 21 (2), 2022, 530-559.

cocuklar icin farkli oldugu ve farkl sekilde deneyimlendigi i¢in, kisilik gelisiminde
temel cinsiyet farkliliklar1 kendini gostermektedir (Gilligan 1982: 7).

Insanin yasamin ilk yillarindaki temel bakim isleri genellikle bir kadin
tarafindan yapilmaktadir. Fakat Chodorow erkek ve kiz c¢ocuklarinda cinsiyet
kimliginin  kisilerarasi dinamiklerinin farkli oldugunu sdylerken neyi
kastetmektedir?13 The Reproduction of Mothering’de durumu o6zetle soyle ifade
etmektedir: Kizlar kendilerini anneleri 1tizerinden benzerlik iliskisiyle
deneyimleyerek, kimlik olusumu ile baglanma deneyimlerini kaynastirirlar.
Erkekler ise kendilerini annelerinden farklar: ile deneyimleyerek ve benliklerini
erkek olarak tanimlayarak annelerinden ayirirlar. Sonucta, erkek gelisimi daha
vurgulu bir bireylesmeyi ve benligin sinirlarinin daha savunmaci bir sekilde
sertlestirilmesini gerektirir. “Erkekler icin, farklilasma sorunlari cinsel sorunlarla i¢

ice gecmistir” (Chodorow 1978: 166-167; Gilligan 1982: 8).

Chadorow’a gore erken bireylesme ve iliski deneyimlerinin gelistigi
cocukluk doneminde cinsiyet farkliligi, kadinlarin benlik sinirlarinin erkeklerden
daha zayif oldugu seklinde yorumlanmamalidir. Dahasi, Freud'un kadin
psikolojisine dair olumsuz ve kokensel tanimini daha dolaysiz ve olumlu bir

aciklamayla degistirmemiz gerekir:

“Kizlar, baskalarimin ihtiyaglarimi veya duygularimi kendininki gibi
deneyimlemek (ya da birinin baskasinin ihtiyaglarin1 ve duygularini boyle
deneyimledigini diisiinmek) i¢in daha gli¢lii bir temelle ortaya c¢ikar.” Bu
temel, kadinlarin benlik algilarina yerlesen ‘empati'dir. Ayrica Freudyen
perspektifin onemsedigi preoidupal gerginlik kizlarda
bulunamayacagindan, egolarina dair tehdit hissetmeme egilimindedirler.
Sonug olarak kizlarda kendilerini digerinden ayiran sinirlar erkekler kadar
sert degildir, onlar dis diinya nesneleriyle daha siirekli iliskiler icindedir, i¢
diinyalarina da farkli bicimde yo6nlendirilmistir” (Chodorow 1978: 167;
Gilligan 1982: 8).

13 Chodorow, kiz ve erkek cocuklarin farklhilasmalarina iliskin c¢alismalariyla bilinen Robert
Stoller’in “cinsiyet kimliginin Kisilik gelisiminin 6zlinde yer aldigimi ve istisnalar harig, her iki
cinsiyet icin de ii¢ yas civarinda kuruldugunu” gosteren analizlerine dayanmistir. Bkz. (Stoller
1964: 220-226)
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lliskiler ve bagimhilik sorunlarinin erkekler ve kadinlar tarafindan farkl
deneyimlenmesi ne anlama gelmektedir? Erkek c¢ocuklar ve yetiskinler icin
anneden ayrilma, dolayisiyla bireylesme 6nemsendiginde, ayrilma ve bireylesme
cinsiyet kimligine kritik bir sekilde baglanmaktadir. Kadin kimliginin gelisimi ise
anneden ayrilma basarisina ya da bireylesme siirecine bagh goriilmemektedir.
Ayrica erkeklik ayrilma (bireylesme), kadinlik ise baglanma ile tanimlandiginda
erkek cinsiyet kimligi yakinlik; kadin kimligi de ayrilik tehdidi altindadir. Bu
nedenle erkeklerin daha ¢ok iliski problemleri yasarken, kadinlarin bireylesme
problemleri yasadig1 diisiiniilmektedir. O halde burada ortaya konulan farklilik ne
zaman sorun olarak algilanmaktadir? Bireylesme (ayrilma), yalnizca tanimlayici
bir farklihik degil; gelisimsel bir sorumluluk ve gelisimin parametresi olarak
goruldugiinde kadinlarin ayrilmadaki (bireylesmedeki) basarisizligi, tanim geregi
bir gelisme basarisizigl anlamina gelmektedir. Bireylesme ve bireysel basariya
odaklanma baz alindiginda ve olgunluk kisisel 6zerklikle esitlendiginde; iliskilerle
ilgilenme, bir insan giliclinden ziyade kadinlarin zayiflig1 olarak ortaya ¢ikmistir
(Gilligan 1982: 17). Buna karsilik Chodorow, kitabinin o6zellikle “Post-Oidipal
Gender Personality” bolimiinde, Freud'un 1srar ettigi deger yargilarini
dayatmadan erkek ve kadinlarda stiper ego olusumuna iligkin diisiincelere yeni bir
baglamda katki saglamaya c¢alismaktadir. Buna gore eril gelisimi, baghlik
duygusunun inkar1 ve duygulanimin yalitilmasindan otiiri daha kati ve
cezalandiric bir stiper ego liretmeyle iliskilendirilmektedir. Aksine i¢ ve dis nesne
iliskilerinin ve bunlara bagh duygulanimlarin o kadar bastirilmadig1 kadinsi
gelisim; iknaya ve baskalarinin yargilarina daha acik, yani duygusal kokenlerinden

bagimsiz olmayan bir siiper egoya yol acabilir (Chodorow 1978: 169).

Erkeklerin ¢ocukluktan itibaren “hak ve kurallarin anlasilmasina” iliskin bir

adalet ve ahlak anlayisi gelistirdikleri;14 kadinlarin ise bakim etkinligi, sorumluluk

14 Gilligan, ¢ocukluk doénemi oyunlarinda go6zlemlenen farkliliklardan hareketle, cinsiyet
farkliliginin kisilik olusumundaki etkisine vurgu yapan bazi ¢alismalardan da érnekler vermistir.
Jean Piaget ve George Herbert Mead'in ¢alismalarinda, ¢ocuklarin oyunlarda kurallarin nasil
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ve iliskilerin anlasilmasi etrafinda gelisen bir ahlaki anlayisa sahip olduklar
seklindeki diisiincede sorun olan sey, bir tarafin digerine Ustiin gorilmesidir.
Aslinda, kadin ve erkeklerin ahlaki yargi farkliliklar1 goéstermelerine iliskin
calismalarda vurgulanan akil yiriitme bicimlerinden ¢ok, bu akil yiiriitme

bicimlerine verdigimiz deger sorgulanmalidir.

Ozen etigi yaklasiminda kadinlarin bakim etkinligi ve ézenle iliskilendirilen,
erkeklerin ahlaki akil yiiritmesinden daha az degerli olmayan bir ahlak anlayisina
sahip oldugu vurgulanmistir. Gilligan’in iddiasina gore mevcut etik anlayislar insan
yasamindaki iliskilerin ve bagimliliklarin temel unsurlarinin ahlaki bir énem
tasidigini goz ardi1 etmektedir.’> Oysa yasamin bir yonii de rekabet eden haklardan
ziyade c¢atisan sorumluluklar1 problem edinmeyi, sorunlari ¢6zmede soyut

olmaktan ¢ok baglamsal ve anlatisal diisiinmeyi gerektirir (Gilligan 1982: 8).

Ozen etigi diisiiniirleri, yaklasimlarinda vurguladiklar1 farklihgin; kadinlar
icin bir eksiklik, zorlama ya da dezavantaj olarak goriilmek yerine, degeri
anlasilmasi gereken bir husus oldugunu ileri siirerler. Kadinlarin zayifliklar: olarak
degerlendirilen bazi seyler 6rnegin itaatkarlik ya da -Virginia Woolfun da
elestirdigi- yargillamada kafa karisikligl, kadinlarin kendine has giigli
degerlerinden kaynaklanamaz mi? Gilligan’a gore bunlar1 yalnizca kadinlarin
ikincil toplumsal konumlarina atfetmek yerine, onlarin ahlaki kaygilarinin icerigi
ile ilgilenmeliyiz. Baskalarinin ihtiyaclarina karsi hassasiyet ve koruma
sorumlulugu, kadinlart kendi seslerinden farkli seslere katilmaya ve

yargilamalarinda baskalarinin bakisim1 dikkate almaya yoneltmektedir. Bu

olusturulabilecegi, nasil degistirilebilecegi ve kurallara saygi duyulmasi gerektigini 6grendigi
vurgulanmistir. Kohlberg buna oyunlarda anlasmazliklari ¢ézme siirecinin ahlaki gelisime katki
sagladigini eklemistir. Kizlarin oyunlarina ickin ahlaki derslerin, erkeklere gore daha az oldugunu,
yargillama gerektiren uyusmazliklarin daha az ortaya ¢iktigini soylemistir. Jean Lever’in
arastirmasinda kizlarin bir tartisma ¢iktiginda anlasmazligi ¢6zmek icin yeni bir kurallar tizerine
cekismektense, c¢ogunlukla oyunu bitirmeleri, oyunun devamini iliskilerin devamina bagh
gormelerine isaret etmektedir. Bkz. (Gilligan 1982: 8-10).

15 Gilligan daha o6nce yapilan yorumlar ve ¢alismalarin eksik yanlarini soyle ifade etmektedir:
“Kadinlar1 incelemeye basladiginizda ve onlarin yasamlarindan gelisimsel yapilar tiirettiginizde,
Freud, Piaget veya Kohlberg tarafindan tanimlanandan farkli bir ahlaki anlayisin ana hatlar1 ortaya
cikmaya baslar (Gilligan 1982: 19).”
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nedenle, kadinlar i¢in zayiflik olarak nitelendirilen dagilma ve yargi karmasasi,
iliskilere ve sorumluluklara duyduklarn kayginin agir gelmesinden, yani aslinda

ahlaki agidan gii¢lii olan yanlarindan ayr1 tutulamaz (Gilligan 1982: 16-17).

Fakat kimi zaman fedakarlik ve kendinden feragat etme, kisilik ve kendiligin
olusmasi  oniinde bir engel olusturmaktadir. Kadinlarin, diinyay:
anlamlandirmalarinda iliskileri ~6nemseyisleriyle (relation/caring) kendi
bireysellikleri (individualism) arasindaki dengeyi saglamalar1 kolay olmamaktadir.
Kadinlar ¢ogu zaman erkeklerden farkli olarak, kendi ihtiyaclar: ile baskalarinin
ihtiyaclari arasinda ikilemde kalmakta ve tercih yapmalari onlar icin daha zorlayici

olmaktadir.

Kadinlarin ikilemlerinde neyin erdem neyin eksiklik olacagi hakkinda
diisiinebilmek icin, 6zen etiginin temelinde yer alan “koruma” kavramini
netlestirmek yerinde olacaktir. Koruma/bakim/6zen annelik, arkadaslik gibi yakin
iligkilerin yani sira yabancilar, yardima ihtiyaci olanlar ve hayvanlar1 da igerir.
Korumanin genel kapsaminda insan yasamini ve toplumu koruma ve devam
ettirmede bagkalarinin ihtiyaglarim1 diisiinmeye ve karsilamaya yonelik “rasyonel
edimler” yer alir. Bu eylemler ancak ilgi, duyarlilik ve saygi erdemleriyle
gerceklestiginde etik bir deger ve anlam tasir. Buna karsilik koruma eylemlerinin
ahlaki nitelige sahip oldugunu sdylemek, kosulsuz olarak bu degere sahip
oldugunu soylemek midir? Her seyden once koruma verenin diger Kkisinin
ihtiyaclarin1 fark etmek ve nasil karsilanacagini bilmek igin yeterli bir biling
diizeyine sahip olmasi gerekir (Yazici, 2008: 3). Ayrica, bir insanin digerinin
ihtiyaclarina cevap vermeye calismasinda, 6zen gosteren ve Ozen goOsterilen
arasinda, Nel Noddings’in mesgul olma (engrossment) tecriibesi olarak
nitelendirdigi bir “karsiiklihik” olmalidir. Ciinkii ideal bir o6zenli iliski,
koruma/bakim veren tarafindan ortaya konulan o6zen tanindiginda

gerceklesebilmektedir (Noddings 2013: 112, 122, 126).
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Yine de yliceltilen ya da idealize edilen bir koruma verme sorumlulugu
kadinlarin 6zerkligi ve bagimsizhgin zedelemez mi? Ozen etigi, koruma verenin
ozerkligini korumasini nasil miimkiin gérmektedir? Bu sorularin cevabi ne tiir bir
bireysel o6zerklik anlayisina sahip olundugundan ayri degerlendirilemez. Bu
durumda, farkl birey anlayislarina sahip iki etik s6z konusu olmaktadir: Hak etigi

ve 0zen etigi. Yazicy, ikisi arasinda goriilen farklari soyle 6zetlemektedir:

“Hak etigi insanmin ayr1 bir birey olmasindan baslar ve ahlaki
yuktmliliiklerimizi anlamada se¢im ve isten¢ kavramlarina vurgu yapar.
Buna karsilik koruyucu etik insanin bagl bir birey olmasindan baslar ve
digerlerine kars1 yilikiimliliigiimiizii secmekten ¢ok fark etmemiz {istiinde
durur. Diger bir deyisle hak etigi icin 6zgiirliik baslangi¢ noktasiyken,
koruyucu etik yiikiimliiligii baslangi¢ noktasi olarak alir. Hak etiginin genel
amacl birinin digerlerine karsi yilikiimliliiklerinin kendi bireysel
ozerkligini cignemeden nasil ortaya ¢ikacagim gostermek iken; koruyucu
etigin genel amaci, birinin digerlerine karsi ahlaki yukiimliiliiklerini
cignemeden bireysel 6zerklige nasil ulasacagini gostermektir (Yazici, 2008:
80).”

Koruma/6zen perspektifli bir etik, ahlaki degerlendirmede mutlak bir
ozerklik kavramina odaklanmak yerine, iliskiler ve baglantili olduklarinin
ihtiyaclarin1 dikkate almaya ve sosyal-bilissel bir kapasite ve yeterlilik durumu
olarak oOzerkligin farkli boyutlarina odaklanmaktadir. Feminist 6zen etigi icin
korumanin 6zsel yapisi ve verili tarihsel baglamda ortaya ¢iktig1 pratik arasindaki
ayrim, o0zerklik kavramini anlamak i¢in 6nemlidir. Ayrica 6zerklikle eylemin ahlaki
degeri birlikte degerlendirilmelidir (Yazic1 2008: 88). Dis diinyadan kopulk, iligkisiz

bir 6zerklik, toplumcu -ve feminist- elestirilere agiktir.16

16 Felsefe tarihinde ozerklige dair “mutlak” ve “belirlenimci” 6zerklik (autonomy) yaklasimlari
ortaya konmustur. Immanuel Kant'in ahlak felsefesinin temel kavramlarindan 6zerklik, 6zne bir
eylemi dis etkenlerden bagimsiz olarak ahlaki tarzda eylemeye karar verdigi zaman séz konusudur.
Bu acidan mutlak otonomi gériisiiniin 6rnegidir. Ozerklik sorunu bir ahlaki deger sorunu olarak ele
alinirsa, Kant’a gore 6zerkligin tiim ahlaki eylemlere dnceligi vardir. Fakat Kant'in diistincesinde
arzu, duygu ve egilimler yetkin 6devler alaninda olmadig i¢in ahlaki degere sahip goriinmiiyor.
Buna gore Kant'in 6zerklik anlayisinda 6zen etiginin yiicelttigi degerler, ahlaki 6zerklik alaninin
disinda birakilmistir. Ozen etigine gore ise yetkin olmayan 6devlerin, dolayisiyla korumanin
(caring) da bir degeri olmalidir. Ozerkligin felsefi ve psikolojik dayanaklar1 hakkinda daha fazla
bilgi icin bkz. (Cevizci 1999: 665; Clement 1996; Haworth 1986).
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Bireysel o6zerklik boslukta degil, somut bir baglamda, sosyal olarak
olusmaktadir. Somut bir baglamda sosyal olarak gelisen bir 6zerklik anlayisina
gore, koruma/bakim odakl eylemleri yalnizca kadinlarin zayif, edilgen ve ikincil
olduklar: tarihsel baglamda diisiinmek bizi 6zenin gercek anlamini kesfetmekten
uzaklastirir. Koruma/bakim saglama; baskalarinin arzu ve ihtiyaclar: i¢in kendi
arzu ve ihtiyaclarini feda etmek, en 6nemlisi baskalari i¢in kendi kimligini goz ardi
etmek degildir. Ama 6zsel bir bagimsizlik da degildir. Ciinkii hayatin gercekliginde
birbiriyle baglantili ve bagiml iliskiler s6z konusudur. Her istedigini yapmak ile
gercekten istedigini yapmak arasindaki farki bu iliskilerde 6zerk olup olmadigimizi

sorgularken diistinebiliriz.1”

Ozen etigine bireysel 6zerklikten baska yoneltilen itirazlardan biri de dar
gorusliiliige egilimli olmasi seklindedir. Ornegin, kisinin i¢ mekan ve yakin cevre ile
ilgiyi (es ya da anne olma) c¢ok tatmin edici bulmasi ve kamu alanindaki
endiselerden mutlu bir sekilde geri c¢ekilmesi muhtemeldir. Fakat bu o6rnek,
kadinlarin bunu ge¢miste bir bakim etigine sahip olduklar1 i¢in mi yoksa kamusal
alanda reformlar yapilmasinda fiilen gili¢gsiiz olduklar1 i¢cin mi yaptiklarini

aciklamamaktadir.

III

“Ortbas edilen sey, erkeklerin sahip olmadiklar: bir kadin kapasitesinin var oldugudur.”

Carole Pateman.

Yirminci yliz yilin sonunda postmodernist ve ¢ok kiultiircii teorilerin
etkisiyle feminist teori daha spesifik noktalara deginmeye baslamistir. Bu

konudaki temel ayrim, kadinlarin kendi degerleri ve pratiklerinden dogan ayr1 bir

17 Meyers, kadinlarin 6zerklik sorununu psikolojik bir ¢éziimlemeyle ortaya koydugu ti¢ 6zerklik
boyutuna gore degerlendirmeyi énermektedir: Programatik, anlik ve elde edilebilir kismi 6zerklik.
Buna gore geleneksel bakim/koruma veren kadinin da Kant¢1 anlamda en azindan anlik 6zerklik
boyutuna sahip oldugu diisiiniilebilir. Fakat Yazic’'nin belirttigi gibi, “Yine de Meyers’in yaklasimi
Kant'in tam da elestirdigi yaderklik kosullari i¢cinde 6zerklik durumu arayan geleneksel yaklasimla
temelde aynidir (Yazic1 2008: 85-87).
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kiltir olusturdugunu distinenlerle bunu elestirenler arasindadir (Donovan 2020:
349). Onceki boliimde kiiltiirel feminizmin ¢iktilarindan biri olan 6zen etiginden
bahsedilmisti. Onemli bir entelektiiel kaygiy1 dile getirse de ézen etiginin “bakim”
ile “kadin” arasinda kurdugu denklem sorgulanmaya agiktir. Nitekim Joan Tronto,
cinsiyet farki ile ahlaki bakis acilar1 arasindaki iliskiyi destekleyen aciklamalarin

yetersiz oldugunu vurgulamistir. Ona gore:

“Cinsiyet farkliliginin basit¢e 6ne siiriilmesi, disinin asagiliginin bir imasini
icerir. Felsefi olarak bogucudur ciinkii feministler bakim etigini cinsiyet
farkliligina gore kategorize ederlerse, bir etigin felsefi vaatlerine ve
sorunlarina elestirel bir gozle bakmak yerine, kadin ahlakini savunmaya
calisirken tuzaga diismeleri muhtemeldir” (Tronto, 1987: 646).

Kohlberg'in cinsiyet farkliligi perspektifi ile gelistirdigi ahlaki gelisim
psikolojisinin elestirisini yaparak kendi 6zen etigini kuran Gilligan’in teorisinde,
bir baska acidan bakildiginda pek ¢ok soru kesfedilmemis olarak durmaktadir.
Tronto’ya gore Gilligan, bakimin modern toplumda “tabi olma kosuluyla yaratilan
bir etik olma olasiligin1” diislinmemistir. Ona gore “bakim etigi toplumsal cinsiyet
kaygisindan ayrilirsa, ¢cok daha genis bir secenek yelpazesi ortaya cikar” (Tronto

1987: 646).

Gilligan “farkli bir sesle diisiinmek” seklinde formiile ettigi, kadinlarin
baglamsal ve anlatisal diisiinme tarzindan kaynaklandigini ileri siirdiigi farkl bir
ahlaki gelisimin degerini ortaya koymak istemistir. Fakat bu tir farklihik
iddialarinin her seyden 6nce kadin ve erkegi hangi temelde farkli gordigi net
degildir. Ozen etigi; Kohlberg'in adalet etiginden farkli kavramlar, haklar ve
kurallardan ziyade sorumluluk ve iliskileri merkezde tutmustur. Bigimsel ve soyut
olmaktan ¢ok somut kosullara bagh bu ahlak en iyi sekilde bir ilkeler dizisi olarak
degil, bir etkinlik, "6zen etkinligi" olarak ifade edilmistir. Adalet ve bakim
arasindaki farki cinsiyetle iligkili goren ve Gilligan’a destek veren calismalar
yuritilmiistiir. Ornegin, ahlaki bakis acisindaki farklihgi benlik kavramiyla

aciklamak isteyen ¢alismalardan birinin ulastig1 sonug, erkeklerin kendi/digerleri
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algilarinda genellikle "ayri/nesnel” olduklar1 ve kadinlarin kendilerini daha ¢ok
"bagh" bir benlik a¢isindan gordiikleridir.!® Bu c¢alismalar, kadinlarin farkh
diisinmesi ve farkli toplumsal baglamlara sahip olmasinin erkeklere goére daha
iistiin bir ahlaki potansiyele sahip olma giict tasidig1 imasini icermektedir (Tronto

1987: 648).

Oyleyse 6zen ya da bakim etkinligi, kadinlarin kadinliklarini elde ettigi ya da
erkekligin ona karsi sekillendigi kurucu bir faaliyet midir? Tronto, 6zen etiginin
vurguladigl cinsiyet farkliigina dayanan bu tir psikolojik temellendirmelerin,
homojen bir kadinlik ve erkeklik varsayma riski tasidigini diisiinmektedir. O,
alternatif olarak su soruyu yoneltmektedir: Kadinlarin ahlaki farkhiliklarim
aciklayacak psikolojik boyutlar ne olursa olsun, ayni zamanda bunun sosyal bir
nedeni olamaz m1? Nitekim kadinlarin farkli ahlaki ifadeleri, onlarin ikincil veya
gecici sosyal konumlarinin bir islevi de olabilir. Ya da psikolojik nedenler, ikincil
statlinlin sosyal kosullarina dayanan ara nedenler olabilir. Ahlaki farkliligin
temeline cinsiyetin kendisini koymak, kadin deneyimlerinin tarihsel maddi
temelleriyle nasil bir baglantis1 olduguna dair yeterli bir acgiklama degildir.
Tronto’ya gore, ahlaki muhakeme farkliigi eger toplumsal konumun bir islevi ise
Gilligan'in kadinlarla 6zdeslestirdigi ahlak, onlarin toplumda ikincil olmalar1 ya da

azinlik statiistiyle daha iyi tanimlanabilir (Tronto 1987: 646).

Bir 6zen etigini kadinlarda ya da azinlik statiisiindeki erkek ve kadinlarda
miimkiin kilan sey, onlarin toplumdaki dezavantajli durumu olabilir mi? Ornegin
kadinlarin giinliik yasamlarinda ¢ok¢a bakim veren konumunda olmalari, onlara
bu ahlaki duyguyu gelistirme firsati saglamistir denilebilir. Oyleyse bakim

deneyimlerine daha uzak olan, fakat kamusal ayricalikli sayilabilecek erkekler bu

18 Benzer sekilde ahlaki muhakeme farkliligini irk temelinde 6rneklemek ve aciklamak isteyen bazi
calismalar da mevcuttur. Ornegin beyaz Amerikalilar ve siyahlar arasinda farkh diizeylerde benlik
kavramlari oldugu; siyahilerin "is birligi, karsilikli bagimlilik ve kolektif sorumlulugu” vurgulayan
genisletilmis bir benlik duygusuna sahip olduklarini ifade eden bir baska azinlik ¢alismasi i¢in bk.
(Nobles 1976: 15-24).
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ahlaki imkandan yoksun mudur? Deneyimleri onlar1 yasami sanki matematiksel
formiiller ya da salt bilissel sorularmis gibi soyut, evrenselci terimlerle ifade
edilebilecegini diistinmeye mi yonlendiriyor? Bu sorular keskin bir kamusal/6zel
alan ayrimi gozetildiginde anlaml gortnebilir. Ancak “kadin ahlaki” gibi kadinlara
0zgu bir deger ortaya koymaya hizmet eden bir kavram daima kamusal/6zel alan
ayriminin kadinlar1 oOrtiik olarak degersizlestirmesi tehlikesini barindirir.1?
Kadinlarin erkeklerden farkl bir potansiyel tasidiklarini ve bunun, kamusal alanin
gliciiyle beraber erkekler tarafindan degersizlestirildigini diisiinen kilttrel
feministler, ideolojik bir deger degisimini oncelerler. Buna karsin Tronto, 6zen
kavramini yalnizca ev mekani/6zel alanla sinirlamamak gerektigi ve bir cinsiyet
farklihgr perspektifine degil, etik incelemeye konu etmenin Onemini
vurgulamaktadir. Clinkii kamusal ve 6zel ayri1 degil, esit ahlaki alanlar olarak
gorulmedikge, kadin farkliligina dayanan herhangi bir teori dogasi geregi ikincil ve

bagiml kalacaktir (Tronto 1987: 654).

Tronto, ev i¢i alanda hem kadinlar1 hem de ahlaki duygular1 igeren
argiimanlarin gelismesine yol acan durumun aslinda on sekizinci yiizyil yasaminin
tarihsel kosullar1 kosullar1 oldugunu iddia etmektedir (Tronto 1993: 76). Yine de
kadinlarin bakim emegi ve akil ytriitme farkinin, 6zel alan (ev) disinda nasil bir
varlik alani agma potansiyeli tasidigl sorusu yoneltilebilir. Bunlar simdiye dek
geleneksel etik ve epistemolojik anlayislarda kadinlar ikincillestirmisti. Ama
tersinden bir ele alisla kiiltiirel feministlerin yiiceltmek istedigi cinsiyet farkina

dayandigini vurgulamakta 1srarci olmak da savunmaci bir feminist durustur.

Kadinlara dair psikolojik ve toplumsal farklardan kaynaklanan bir 6zen
etiginin, parcasi oldugu toplumsal ve siyasal teorinin yeterliligine bagh olarak
mesruiyet kazanabilmesi miimkiin goriinebilir. Feministler 6zen etigini, kadinlarin

Ustlinliigline isaret eden bir toplumsal cinsiyet farki faktorii olarak sunmakla

19 Ev ya da 6zel alani dar ve ikincil bir nokta olarak goren geleneksel anlayisa karsi, ancak evde
Ogrenilen bir yasam bicimi olarak bakim/6zen/koruma kavrami ve pratiginin sosyal politikalara
rehberlik etme potansiyeli oldugunu vurgulayan bir diisiince i¢cin bk. (Noddings 2002).
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yetinmemeli, bunun yerine Tronto’nun deyisiyle, ancak eksiksiz bir bakim teorisi
insa etme zorlu gorevine baslamalidir (Tronto 1987: 662-663). Fakat bahsettigi
gibi bu zorlu bir istir. Ciinkii bakim/6zen (care) kavrami, dogasi geregi teoriye
direnecek ya da baglam, onun i¢in kurulan bir teoriyi her zaman asma

potansiyeline sahip olacaktir.

Sonug

Bu calismada kadinlarin 6zel alan/ev ile iliskisine dair feminist bakis
acilarina deginilmistir. Ev ve ev islerinin dogal bir gorev seklinde kadinlara ait
ozsel isler olarak gorilmesinin toplumsal cinsiyetin tarihsel olarak kadinlar
tzerindeki kiiltiirel belirlenimi oldugu anlasilmistir. Bunun farkina varilmasi ve
kiltirel belirlenimin olumsuz ytliklemelerinin ilani, feminizmin goéz ardi
edilmemesi gereken bir basarisidir. Ayrica, erkeklerle kadinlarin esitligi
miicadelesinin hak ve adalet arayisinda ¢cok 6nemli siyasi ve politik kazanimlari
oldugu unutulmamak kaydiyla, kadinlar1 erkeklerden ayiran bazi 6zelliklerin etik
deger tasidiklarina vurgu yapan bir yaklasim olarak 6zen etigi dikkate deger
gorilmustir. Kadinlarin bireysel o6zerkliginin erkek egemen toplumlarda
gelisemedigi iddias1 yanlis degildir. Diger taraftan kadin-erkek farklhiliginin kabul
edilerek de bazi problemlerin asilabilecegine dair umut tasiyan; iliskisellik,
baglantililik, gorecelik ve cok anlamliligin 6nemini hatirlatan feminist 6zen etiginin
alternatif bakis ac¢is1i hem etik hem de feminist ¢erceveyi yeniden yorumlamaya
imkan tanimaktadir. Yine de bu yaklasim, 6n planda tuttugu ve deger verdigi
bakim kavrami hakkinda, kadinlarin bireysel 6zerkliginin gerceklesmesine engel
olabilecegi elestirileri ve bir bakim teorisinin cinsiyet farkina mi1 yoksa etik teoriye
mi dayanacagl sorunuyla basa ¢kmak durumundadir. Ozen etiginde kadin
kimliginin erkeklerden daha fazla iliskisel baglantilarla anilmasi, olgusal ve sosyal
bir realiteye gonderme yapmistir. Bu iligkiselligin kadinlar i¢in olumlu bir farklilik

temelinde ele alinmasi 6zgiin olmakla birlikte, politik eylemi yonlendirmekte ne
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kadar giicli bir teori olusturabilecegi tartismaya acik bir konu olarak karsimizda
durmaktadir. Ozen etigi savunuculari, ahlaki aktérler icin baglam olarak
anladiklar1 sosyal ve politik kurumlar1 netlestirebilirse, keskin ve dar goriislii bir

kamusal/6zel alan ayriminin 6tesine gegme olanagi daha miimkiin gériinmektedir.

554



Oner, Y.- Atsiz, H. Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Mekan Baglaminda Analizi: Feminist
Yaklasimlar ve Ozen Etigi Perspektifi. Kaygi, 21 (2), 2022, 530-559.

Analysis of Gender Roles in The Context of Space: Feminist
Approaches and Ethics of Care Perspective

Summary

Yasemin ONER

Phd. Candidate

Ondokuz Mayis University, Institute of Social Sciences, Department of Philosophy and Religion, Samsun, TR
ORCID: 0000-0001-7247-0093,

yaseminoner@gmail.com

Hasan ATSIZ

Assist. Prof. Dr

Ondokuz Mayis University, Faculty of Divinity, Department of History of Philosophy, Samsun, TR
ORCID: 0000-0002-5932-1314.

hasan.atsiz@omu.edu.tr

Introduction

In feminist literature, it has often been emphasized that the house isolates
women from social life, limits their creative potential and makes them dependent on
men. But when it is thought that the state of being secondary in the social sense
alienates women from their own potential, can the potentials of the space be looked at
differently? As a matter of fact, as a place where direct access to human relations such
as love, trust, compassion, non-competition, spontaneity, commitment and sexual
pleasure is open, the house also contains different possibilities. From this point of
view, the main problem of the study is this: What is the meaning of women's
experiences in the private sphere (housework, childcare and use value) who have
traditionally lived in a subsistence or gift economy throughout history in feminist
literature? (Donovan 2020: 325). Based on this problem, the article includes the ethics
of care, which enables to discuss “a woman's epistemology and ethics”. Later, these
views were criticized by Joan Tronto's views on the question "How can the difference
between women's labor and reasoning open up a space of existence outside the home"
and "the problematic aspects of an epistemology based on sexual difference assuming
a homogeneous femininity and masculinity".

I

As it is known, throughout history, there is a patriarchal tradition that
considers the work of men more important and trivializes the work of women. This
tradition nurtured the hierarchy between men and women. One of the sources that
feeds it is the distinction established between the public sphere and the private
sphere. While the traditional point of view sees the man as belonging to the public
sphere, it identifies the woman with the more private sphere, namely the house.
According to feminist approaches, which argue that women's house-based lives put
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them in a secondary position, the house, as the place where the difference between
men and women is created, is the place where women's labor is imprisoned.

After Simone De Beauvoir's famous work (Beauvoir 2021), which wants to
reveal the historical and material foundations of the subordination of women, many
studies have been produced from both Marxist and liberalist wings. Some of them
thought that their home and work was the site of the exploitation of women, and that
the recipe for women's emancipation was hidden in women's participation in the
social workforce (Donovan 2021: 149-151). Others thought that women actually
contributed to the establishment of an unalienated space through house and
housework (Donovan 2021: 153-155).

A literature and struggle area has emerged about all the social, political,
religious and psychological elements of the structure, which is seen as the source of
oppression and defined as patriarchy. In addition to critical thinking and seeking
justice, a literature on the irrational, intuitive and collective dimension of life is also
developing. This literature points out that other potentials of home space, which are
seen as the cause of alienation, are ignored. According to them, direct access to human
relations such as love, trust, compassion, non-competition, spontaneity, commitment,
sexual pleasure is open; The complete negation of the house does not seem right.
Throughout history, opinions have been developing that suggest that the special
experiences of women (housework, childcare, and use-value) who have traditionally
lived in a subsistence or gift economy contributed to the establishment of women's
epistemology and ethics.

I

The idea that women show a different psycho-social development than men
depending on their historical relationship with the home space is an interesting idea
that can be processed both positively and negatively. As a matter of fact, the discussion
of men's identification with reason and rationality and women with emotions has
recently been revived by the ethics of care, which states that what is truly valuable has
been overlooked. Carol Gilligan's thesis that “women think in a different voice” is one
of them (Gilligan 1982). Accordingly, women have a different moral reasoning style
than men. In addition, Chodorow's thesis that girls and boys experience different
developmental processes in psycho-social terms is an important contribution to sexual
difference (Chodorow 1978). All of these may indirectly contribute to reconsidering
the unimportant or secondary status of house and housework, which is one of the
historical and material foundations that build femininity. However, there are also
points that need to be criticized in theses that involve affirming the difference about
women.

11

Although it expresses an important intellectual concern, the equation
established by the ethics of care between "care" and "women" is open to question. As a
matter of fact, Joan Tronto emphasized that the explanations supporting the
relationship between gender difference and moral perspectives are insufficient.
According to Tronto, Gilligan did not consider the possibility of care being "an ethic
created by subordination” in modern society. According to her, “if the ethics of care is
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separated from the concern of gender, a much wider range of options emerges”
(Tronto 1987: 646).

Tronto thinks that such psychological justifications based on gender difference
emphasized by the ethic of care carry the risk of assuming a homogeneous femininity
and masculinity. She alternatively poses the question: Whatever psychological
dimensions might account for women's moral differences, can't there also be a social
reason for it? Putting gender itself at the foundation of moral difference is not an
adequate explanation of how women's experiences relate to their historical material
foundations. According to Tronto, if moral reasoning difference is a function of social
position, the morality Gilligan identifies with women may be better defined by their
secondaryness in society or their minority status (Tronto 1987: 646).

Cultural feminists, who think that women have a different potential than men
and that this is devalued by men with the power of the public sphere, prioritize an
ideological value change. On the other hand, Tronto emphasizes that the concept of
care should not be limited to the home space/private sphere and it is important to
subject it to ethical examination, not to a gender difference perspective. Because
unless public and private are seen as equal moral domains rather than separate, any
theory based on female difference will remain inherently secondary and subordinate
(Tronto 1987: 654).

Conclusion

In summary, feminist perspectives on women's relationship with private
sphere/home are mentioned. It has been understood that the view of housework as a
natural duty as essential work for women is the cultural determination of gender on
women historically. Recognizing this and declaring the negative attributions of
cultural determination is an achievement of feminism that should not be ignored. In
addition, it is noteworthy that the struggle for equality between men and women has
very important political gains in the pursuit of rights and justice, ethics of care is
noteworthy as an approach that emphasizes the ethical value of certain features that
distinguish women from men. The claim that women's individual autonomy cannot
develop in male-dominated societies is not wrong either. On the other hand, there is
hope that some problems can be overcome by accepting the difference between men
and women; the alternative perspective of feminist care ethics, which reminds the
importance of relationality, connectedness, relativity and polysemy, allows to
reinterpret both the ethical and feminist framework. Nevertheless, this approach has
to deal with the notion of care that it prioritizes and values, the criticisms that it may
hinder the realization of women's individual autonomy, and the problem of whether a
care theory should be based on gender difference or ethical theory. The fact that
women's identity is associated with more relational connections than men in the
ethics of care made a reference to a factual and social reality. While it is unique to
consider this relationality on the basis of a positive difference for women, it remains a
debatable issue how strong a theory it can create in guiding political action. If
advocates of the ethics of care can clarify the social and political institutions they
understand as the context for moral actors, it seems more possible to move beyond a
sharp and narrow-minded public/private space distinction.
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Tiirkiye'deki Egitim Kurumlarinda Uygulanan Cocuklar i¢in
Felsefe (Philosophy for Children- P4c) Program Uygulamalarinin
Ogretmen Goériislerine Gore Degerlendirilmesi

Oz: Yapay zekanin egemen olmaya basladigl giiniimiizde cocuklarin var olan olay, olgu ve
durumlarla ilgili kavramlar gelistirirken sorgulamasi ve tartismaci bir tutum sergilemeleri
cocuklar1 anlamli 6grenmeye tasimakta ve bilgilerin kaliciliginin saglanmasini saglamaktadir. Bu
arastirmaya veri elde etmek amaciyla yapilan c¢alistaydi Tirkiye'deki egitim kurumlarinda
uygulanan c¢ocuklar icin felsefe (P4C) program uygulamalarinin 6gretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi amaclanmistir. Bu arastirmaya veri elde etmek amaciyla Egitim kurumlarinda
“Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) Programi” uygulamalarina déniik yapilan ¢alismalarin belirlenerek
ortaya cikan acik alanlara yonelik stratejiler ile eylem ve faaliyet Onerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Bu arastirma durum deseni calismasi olup, 6rneklem sec¢iminde ¢oklu cesitlilik
kullanilmistir.

Arastirma ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Tirkiye’de uluslararasi bir kongreye
katilan farkl branslardan olusan goniillii 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmada veriler ii¢
gruptan olusan, her bir grupta yer alan bes katilimcidan olusan toplamda on bes 6gretmenin
gorusleri dogrultusunda gergeklestirilen calistay ile swot analizi ile bilgiler toplanmis ve alinan
goriisler dogrultusunda betimsel analizi yéntemiyle calisilmigtir. Ogretmen goriislerinden olusan
dogrudan alintilara yer verilmistir. Bu arastirma konusu lizerinde 6gretmenlerin yeterli diizeyde
hizmet i¢i egitime katilmamis olmalari, Cocuklar icin Felsefe (P4C) uygulama sahasi olarak alanda
yeni bir yaklasim ve uygulama ¢alismasi olmasi bu baglamda fiziki donamim ve materyal
eksikliklerinin ihtiyaci karsilar nitelik ve nicelikte olmayisi, 6grenci ve 6gretmenlerin sorgulamaci
ve tartismact davranis sergilemede kendilerini ifade etmede 6zgiir ve o6zgiivenli hissetmemis
olmalar1 yanlis anlasilma kaygilari bu arastirmada karsilasilan sorunlar olarak goziimize
carpmaktadir. Buna karsin 6gretmenlerin Cocuklar icin felsefe yaklasimini dogru soru sorma ve
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analizinin gerceklestirilmesinin cocukta 6z giliven, sorgulama, yaraticilik, elestirel diisiinme,
isbirlikli ve oOzenli diisinme yoOnlerini desteklemesi nedeniyle 6grencide akademik basari,
o6gretmenlerin mesleki gelisimleri acisindan olumlu goriis bildirdiklerini, kendilerini gelistirme
firsatini verdigini ve farkli bakis acgis1 kazandirdigini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Cocuklar Icin Felsefe, Elestirel Diisiinme, Isbirlikli Diisiinme, Yaraticilik, Ozenli
Diisiinme.

Evaluation of the Philosophy for Children- P4c Program
Applications Applied in Educational Institutions in Turkey
According to Teacher's Opinions

Abstract: In today's world, when artificial intelligence has begun to dominate, children's inquiring
and argumentative attitude while developing concepts about existing events, facts and situations
leads children to meaningful learning and ensures the permanence of information. In the
Workshop, which was held in order to obtain data for this research, it was aimed to evaluate the
philosophy for children (P4C) program applications applied in educational institutions in Turkey
according to the opinions of teachers. In order to obtain data for this research, it was aimed to
develop strategies and action and activity proposals for the open spaces that emerged by
determining the studies on the "Philosophy for Children (P4C) Program" practices in educational
institutions. This research is a case design study and multiple diversity was used in sample
selection.

The research working group consists of volunteer teachers from different branches who
participated in an international congress in Turkey in the 2020-2021 academic year. In the study,
data were collected by swot analysis with a workshop held in line with the opinions of fifteen (15)
teachers, consisting of three (3) groups and five (5) participants in each group, and the data were
studied with descriptive analysis method in line with the opinions received. Direct quotations from
teacher opinions are included. The fact that the teachers did not participate in sufficient in-service
training on this research subject, there is a new approach and practice study in the field as a
philosophy for children (P4C) application field, in this context, the physical equipment and material
deficiencies meet the need, not in quality and quantity, students and teachers are questioning and
argumentative. The fact that they did not feel free and self-confident in expressing themselves in
exhibiting behaviors and misunderstanding concerns stand out as the problems encountered in this
research. On the other hand, since the realization of asking the right questions and analyzing the
philosophy for children approach of the teachers supports the self-confidence, questioning,
creativity, critical thinking, cooperative and attentive thinking aspects of the children, the academic
success of the students, the teachers' positive opinions in terms of their professional development,
it gives them the opportunity to develop themselves, and the different perspectives. They stated
that it gives an angle.

Keywords: Philosophy for Children, Critical Thinking, Collaborative Thinking, Creativity,
Thoughtful Thinking,
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Giris

Felsefe, birer insan basarisi olarak insani ve onun problemlerini ele almak,
islemek icin vardir (Mengiisoglu 2003). Sokrates’a gore felsefe, insanin neleri
bilmedigini bilmesi, Platon’a gore insanin dogruyu bulmasinda diisiinsel ¢abas;,
Epikuros’a gore mutlu yasamayr saglamak icin tasarlanmis eylemler biitiini
(Hangerlioglu 2006), Plutarkhos’a gore yasama sanati, Kindi'ye gore insanin
kendini tanimasi, Camus’a gore ise insanin hayatin anlamini bulmaya ¢alismasidir

(Cevizci 2010).

Gegmisten gliniimiize egitimin icinde var olan ancak 6nemi heniiz ¢ok fazla
kesfedilememis ve egitimin icinde yerini tam olarak edinememis diisiinme egitimi
programi olarak yer alan cocuklar i¢in felsefe (P4C) uygulamasi Amerika'da
Matthew Lipman tarafindan ortaya atilmistir. Cocuklar icin felsefe, ¢ocuklarin
ortaya atilan kavramlar ve sorunlar iizerinde disiinmesi, sorular sormasi,
tartismasi, cocugun olay, olgu, duruma gore farkh bakis acis1 kazanmasi, alaninda
uzman yetiye sahip kolaylastiricilar rehberliginde birlikte yol alinan siire¢ odakli

bir yaklasim olarak tanimlanir (Lipman 2000).

Lipman, (2000), cocuklarin dogasi geregi, yasantilarinin akisi icinde felsefi
sorgulamalara hakim olduklarini; hatta ilk erken yillar ddoneminde ¢ocuklarin “saf”
bakis ac¢ilarinin yetiskinlerden daha ¢ok felsefe yapmaya yatkin olduklarina inanir.
Ogrenmeyi isteme yolculugunda, bilgisizligin farkina varilmasi durumu ile ortaya
cikan merakin filozof ve c¢ocugu birbirine yaklastirdig1 ifade edilir. Felsefe
egitiminin temel amaglarindan biri, problemleri fark edebilen bilingli bireyler
yetistirmektir. Bunun yani sira felsefe yapmanin temel islevi, olan bitene
onyargisiz bakmak, bagimsiz diisinme ve dogru degerlendirmeye zemin

hazirlamaktir (Kale 1994).

Cotuksoken’e gore (2005) felsefe egitimi, “gerekceli diislinmeyi

kolaylastirir” seklinde ifade edilmistir. Felsefe yapmanin c¢ocugun yaratici,
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baglantili ve ayrintili diisiinmeyi kazanmasi, bagkalarina giiven duyma, kendini ise
ozgivenli hissetmesi vb. list diizey diistinme becerilerini gelistirdigi acik¢a ortaya
konmustur. ilk erken cocukluk yillarinda felsefe egitiminin verilmesi ile verimlilik
elde etme arasinda giiclii bir bag bulunmaktadir. Boylelikle ilk erken g¢ocukluk
yillarinda c¢ocuklar, herhangi bir fikrin 06zgiirce tartisilabildigini bizzat
deneyimleyerek kavramlar1 agik¢a ortaya koymayi, tahminde bulunma ile
kavramlarin gecerliligini sinamay, baskalarinin delillerini ve akil ytriitmelerini

dikkatle sorgulamay1 6grenir (Gileng 2006).

Turkiye’de ilk kez Nuran Direk 1992 yilinda ¢ocuklar icin felsefe alaninda
calismalar baslatmis ve ilkogretime yonelik cocuklar icin felsefe programlari
gelistirmistir. 9-12 yas gruplar icin Filozof Cocuk; 13-15 yas grubu i¢cin Kigtk
Prens Uzerine Diisiinmek adh kitaplar yazilmis; 15-18 yas grubu icin de Felsefe
Kuliipleri agilmistir (Direk 2002). Tuirkiye Felsefe Kurumu da Cocuklar i¢in Felsefe
ile ilgili olarak 1993 yilinda bir birim kurmustur (Direk 1993).

MEB 2023 vizyon hedefleri arasinda elestirel diisiinebilen, iletisim
becerileri yliksek, sorunlar ile yasam becerileri arasinda bag kurabilen bireyler
yetistirmek amag¢lamaktadir. MEB’in bu alanda yetkinlikleri ve becerileri ortaya
koyabilecek 6gretim programi ve yenilik¢i yaklasimlar: hayata ge¢irme konusunda
Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca onayli 6gretim programi planlamasi, kaynak
kitaplar1 ve 6gretmen egitimleri cercevesinde yapilan calismalar incelendiginde
heniliz yeterli diizeye ulasamadigr goriilmektedir. 21.yy becerileri olarak ifade
edilen yaratic, 6zenli, elestirel diisiinme, etkili iletisim kurabilme ve isbirlikli grup
becerilerini hayata gecirme konularinda hangi yaklasim, yontem ve teknikle
cocuklar icin felsefenin 0Ogretileceginin belirlenmesi hazirbulunusluk icin
onemlidir. Ayni1 zamanda tiim bunlarin gerceklesmesi adina ¢ocuklarin, genclerin
ve topluluklarin sorgulayan, elestiren, yaratici diisiinebilen ve yenilik¢i diisiinme
becerilerine sahip bireylerin yetismesi ve hayata hazirlanmasi icin MEB’e ¢ok

onemli gorevler diismektedir (MEB 2018).
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Diinyada ¢ocuklar i¢in felsefenin temelini atan Lipman ilk uygulamali felsefe
dersi denemesini ilkdgretim besinci sinif 6grencileri ile birlikte gerceklestirmis ve
orada yer alan sorulari onlarla birlikte tartismistir (Karakaya 2006). Lipman’in
felsefi icerikli hikayeler ve bunlarin 6gretmen el kitabindan olusan programlarinin
ilki 1970 yilinda basilmis olan “Harry Stottlemeier Discovery” adli eseridir. Bu
alandaki programlarin gelistirilmesi ve Cocuklar I¢cin Felsefeye yonelik 6gretmen
egitimi, Lipman'in goérev yaptigi New Jersey’deki Montclair Universitesi’nde
Cocuklar Igin Felsefeyi Gelistirme Enstitiisii (IAPC) tarafindan gerceklestirilmistir.
Lipman 1980 yilinda Felsefe ve Geng¢ Cocuk, 1994 yilinda ise Cocukluk Felsefesi
adl eserleriyle, ¢ocuk ve felsefe iliskisine farkli bir bakis acis1 kazandirmistir

(Kennedy 1999).

Cocuklar icin felsefe alaninda UNESCO’nun da ¢alismalar1 bulunmaktadir.
Bu calismalardan en kapsamlisi Felsefe Bir Ozgiirliik Okulu, Felsefeyi Ogretmek ve
Felsefe Yapmay1 Ogrenmek: Durum ve Beklentiler baslikli 2007 yilinda yayinlanan
rapordur (Unesco 2007).

21 yy’da diislinen, sorgulayan, dogru soru sorma yontem ve teknik bilgisine
ve tartismay1r ylriitme yeterliklerine sahip bir nesle duyulan ihtiyacin
gerekliliginden yola c¢ikilarak egitim kurumlarinda c¢ocuklar igin felsefe
uygulamalarina daha etkin ve katihmli olarak egitim programi icerisinde yer
verilmesinin gerekliligi ve alanda bulunan eksikliklerin tespiti bu calismanin
konusunu olusturmaktadir. Bu dogrultuda Tirkiye’de Egitim kurumlarinda
“Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) Program1” uygulamalarina déniik yapilan ¢alismalarin
belirlenerek ortaya ¢ikan gelistirmeye acik alanlara yonelik stratejiler ile eylem ve

faaliyet onerilerinin 6gretmen goriislerine gore gelistirilmesi amac¢lanmaktadir.

Bu arastirma, ayn1 zamanda Ogretmenlerin egitim kurumlarinda ve
kurumlarin gelistirilmeye acik alanlarinda felsefi bilgiye ihtiya¢ duyduklari kadar,
dogru soru sorma yontem ve teknik bilgisinin gelistirilmesine, tartismay: yiiriitme

yeterliklerinin ve bu konuda sahaya cevap olabilecek uygulamalarin gerekliliginin
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ihtiya¢ oldugunu gostermistir. Iste tam da bu nedenler dikkate alindiginda bu
arastirmanin amaci, Tiirkiye’de Egitim kurumlarinda “Cocuklar I¢in Felsefe (P4C)
Programi” uygulamalarina dontik yapilan ¢alismalarin belirlenerek ortaya ¢ikan
acik alanlara yonelik stratejiler ile eylem ve faaliyet Onerilerinin 6gretmen

goruslerine gore gelistirilmesi olarak belirlenmistir.

Bu amaca bagh olarak Tiirkiye’de Egitim kurumlarinda “Cocuklar Icin Felsefe

(P4C) Programi” uygulamalarina donuk asagidaki durumlara cevap aranmigtir.

1. Tirkiye'deki egitim kurumlarinda Cocuklar Icin Felsefe (P4C)
Programi’'nin uygulamalarinda yasanan sorunlar nelerdir? Bu konuda onerileriniz

nelerdir?

2. Tiirkiye’deki egitim kurumlarinda Cocuklar Icin Felsefe (P4C)

Programi’nin gelistirilmeye acik alanlar1 nelerdir? Bu konuda 6nerileriniz nelerdir?

3. Tirkiye’deki egitim kurumlarinda Cocuklar Icin Felsefe (P4C)
Programi’'nda belirlenen acgik alanlara yonelik gergeklestirilecek eylem ve
faaliyetler asamasinda stratejiler gelistirilebilirligi ile bu stirecte karsilasilmasi

olasi sorunlar nelerdir? Bu konudaki onerileriniz nelerdir?

2. Yontem

Bu arastirma durum c¢alismasi deseni ile yiiritilmistir. Durum ¢alismasi
deseni, gilincel olan ve arastirmacinin var olan durum tuzerinde kendi
kontroliindeki durumlarla ilgili sebepleri ve sonug¢lar1 anlamak, tanimlamak ve
yorumlamak i¢in kullanilan arastirma yontemidir. Durum ¢alismasinda sinirlar
arastirmaci tarafindan ortaya konularak bir durumun fotografini ortaya koyar
(Yildirinm ve Simsek 2020). Calisma “calistay yontemi” ile gerceklestirilmistir.
Calismanin igeriginden dolay1 “durum tespit ¢alistay yontemi” ve “strateji calistay
yontemi” harmanlanarak birlikte kullanilmistir. Durum c¢alistay yontemi ile tespit

edilen gerekce ve sonuglar calistaya katilanlarin yaninda gergeklestirilmis ve
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analizi tamamlanmigstir. Strateji calistay yontemi ise stratejik yonetim stirecini aktif

hale getirerek isler duruma gelmesine katki sunar.

2.1. Arastirma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu ise 2020-2021 egitim 06gretim yilinda
Tiirkiye’de uluslararasi bir kongreye katilan farkli branslardan olusan goniilli
ogretmenlerdir. Arastirmada veriler li¢ gruptan olusan, her bir grupta yer alan bes
katilimcinin yer aldigi, toplamda 15 6gretmen ile gerceklestirilmistir. Arastirma
orneklemi amagh 6érnekleme yonteminden 6lgtit 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Buradaki o6lg¢iitimiiz Tirkiye’de uluslararast bir kongreye katilan farkh
branslardan olusan géniillii 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin demografik bilgileri

Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 14 kadin, bir
erkektir. Dokuz 68retmen 5-10 yil arasi, alti 6gretmen 14-24 yil arasi mesleki

kideme sahiptir.

Tablo 1. Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Ogret. Kidemi Bransi Calistign Kurum
OE1 14 Simif Ogretmeni Ilkokul
O0K7 17 Sinif Ogretmeni I1kokul

0K10 14 Sinif Ogretmeni I1kokul
OK8 15 Simf Ogretmeni Ilkokul
OK5 12 Okul Onc.Ogt. Anasinifi
OE3 23 Ingilizce Ogt. Lise

OE15 10 Simif Ogretmeni Ilkokul
0K1 24 Sinif Ogretmeni Ilkokul

OK13 19 Okul Oncesi Ogt. Anasinifi
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OE4 18 Okul Oncesi Ogt. Anasinifi

OK2 22 Ingilizce Ogt. Ortaokul

OK4 20 Rehber Ogretmeni Ortaokul

. Tiirk Dili ve

OK11 22 Lise
Edebiyati

OE2 21 Tarih Ogretmen Lise

O0K12 19 Siif Ogretmen Ilkokul

2.2.Veri Toplama

Veriler g¢alistay ylriticiisii ve ekibi tarafindan hazirlanan tematik format
iceren yari1 yapilandirilmis sorular ile toplanmistir. Verilerin toplanmasinda zaman
sinirlamas1 bulunmaktadir. Birinci tema i¢in veriler 30 dakikada, ikinci tema i¢in
25 dakikada ve li¢ ve daha fazla tema icin veriler 22 dakikada toplanmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme; arastirmacinin o6nceden belirledigi ya da goriisme
esnasinda ortaya ¢ikan sorularin eklendigi bir nitel veri toplama ydntemidir
(Giiler, Tasgin, 2015). Yar1 yapilandirilmis goriisme formu alan yazin taranip pilot
goriismeler yapildiktan sonra alan uzmanlarinin da gorisleri alinarak
hazirlanmistir (Yildirnm ve Simsek 2016). Baslangicta gruplara ti¢ dakika siire
verilmis, katilimcilar birbirini ismen taniyip temsilcilerini se¢mislerdir. Calisma ti¢
dakikanin sonunda baslamistir. Bu kosullarda baslayan calismalarda birinci
temanin birinci kagitlar tiim gruplara dagitilip ti¢ dakika siire verildi. Her katilimci
ilgili temaya bir sorun yazarak, yazdig1 kagid1 sagdakine verdi. Herkes kendine
verilen kagida ayn1 anda aklina gelen sorunu yazmall, bos birakmamaliydi. Ornegin
yedi kisilik bir grupsa yedi kagit degisiminde ¢alisma bitmektedir. Ancak siire
dakikay1 gecemez, yazma islemi ii¢ dakikada sona erer. Bu asamada grup
baskanlarina en iistte sorun puanlama cizelgesi, altinda 6ncelikli sorunlar ¢izelgesi

ve en altta faaliyet Oneri cizelgesi olmak lizere temaya ait kagitlar toplu verildi.
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Grup c¢alisma kagitlarinda toplanan tiim sorunlar1 yansiz “sorun puanlama
cizelgesine” hizlica gecirdi. Burada ayni1 ve birbirine yakin olan betimleme sorun
ornekleri grup karariyla tekrar yazildi. Ve yine ciimle dusiikliikleri diizeltildi. Bu
islem yapildiktan sonra her grup katilimcisina 1’den 5’e kadar bir say1 verildi.
Belirlenen sorun alanlarina kendilerine verilen 1’den 5’e kadar sayilar1 her birini
bir kere kullanmak sartiyla en ytliksek gordiigu sorun alanina 5 vermek sartiyla
kullandi. Grup temsilcisi verilen puanlar1 topladi. Birinci ¢alismada 12 dakika,
ikinci calismada 11 dakika ve digerlerinde 10 dakika zaman kullanildi. Bu asamada
“Oncelikli sorunlar” ¢alismasina gecildi. Burada grup temsilcisi sorun puanlama
cizelgesindeki en yiliksek puan almis dort sorun alanini “6ncelikli sorunlar”
cizelgesindeki ilgili siituna yazdi. Burada grup, temsilcisinin moderatorliigiinde her
soruna en az iki olmak iizere tli¢ ¢6ziim Onerisi sunuldu. Bunun i¢in beyin firtinasi
yontemiyle sorunlara ait fikirler sdylenerek, fikirler tartisildi ve ortak kararla ilgili

satira yansiz yazildi.

Tim 6ncelikli olarak belirlenmis sorun alanlar1 tamamlaninca katilimcilara
1’den 5’e kadar puanlar verildi. Katilimcilar sorun alanlarina hi¢ bakmadan ¢6ztiim
onerilerine bu puanlar1 yalniz bir kere kullandi. Bir katilimci en fazla bes madde
puanlayabilir ve her verdigi puan 6nem derecelidir ve diger verdigi puan ile ayni
olmamalidir. Bu asamadan sonra grup temsilcisi puanlar1 topladi ve en yiiksek
puani almis ¢6zim onerisini belirleyip grup ile paylasildi. Birinci ¢alismada sekiz
dakika, ikinci calismada yedi dakika ve digerlerinde alt1 dakika zaman verildi. Son
asamada “Oncelikli sorunlar” ¢izelgesinde belirlenen en ytliksek “¢c6ziim Onerisi”
alind1 ve son kagitta ilgili satira yazildi. Bu asamadan sonra ¢6ziim onerisine
yonelik her birime en az iki faaliyet 6nerilmek zorunlu idi. Ayrica yine baska
faaliyet Onerisi varsa diger satirinda belirtildi. Faaliyetler ile ilgili fikirler grup
temsilcisi moderatorliigiinde gercgeklestirilen beyin firtinasi ile elde edildi.ve grup
cogunlugu goz oniine alinarak yazildi. Bu islem tamamlandiginda katilimcilara
1’den 5’e kadar puanlar verildi. Katihmcilar faaliyet oOnerilerine “gruplara”

bakmadan bu puanlar1 yalniz bir kere kullandi. Bir katiimci en fazla bes madde
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puanlayabilirdi ve her verdigi puan 6nem dereceli idi. Bir baska ifadeyle verdigi
puan ile ayni olamazdi. Bu asamadan sonra grup temsilcisi puanlari topladi ve en
yuksek puani almis ¢6ziim Onerisini belirleyip grup ile paylasti. Birinci ¢alismada
yedi dakika, ikinci calismada yedi dakika ve digerlerinde alt1 dakika zaman verildi.
Birinci tema calismasi bittiginde calisma kagitlarinin timi toplandi. Sirayla
karistirmadan arsivlendi. Ikinci tema i¢in kagitlar: dagitildi ve ayn1 yéntemle ikinci
calisma yapildi. Fakat ikinci ¢alismada siire 25 dakikaya, diger gelecek
calismalarda 22 dakikaya indi. Ikinci calismaya basladiktan 10 dakika sonra birinci
calisma kagitlar1 toplandi. Bu diger ¢alisma bitimlerinde de ayni sekilde yapilarak

calistay sona erdirildi.

2.3. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirma ¢alismalarinin en zor olan yonii gecerlilik ve giivenirliligin
saglanmasidir. Bundan dolay1 arastirmamizda kullanilan gériisme formlari uzman
gorisi alinarak gelistirilmis ve arastirma sorularinin pilot uygulamasi g
ogretmen ile yapilmistir. Uygulama sonrasinda goriisme sorularina son sekli

verilip gorismelere baslanmistir.

Shenton (2004) arastirmanin giivenirliligi icin katilimcilara ¢alismaya
katilmay1 reddetme hakkinin verilmesi gerektigini 6ne siirmiistiir. Bu ¢alismaya
katilan farkll brans 6gretmenleri tamamiyla goniillilik esas: ile secilmistir. Bu
durumun givenirligi artirdigr dusiinilmektedir. Bulgular aktarilirken direkt
alintilara yer verilmesi de giivenirlik icin yerine getirilmesi gereken odl¢iitlerden bir
baskasidir (Shenton 2004). Arastirmaci bulgularini ortaya koyarken katilimcilarin

soylemlerini hi¢cbir degisiklige ugratmadan sunmustur.

Arastirmada inandiriciigin saglanabilmesi i¢in 6gretmenlerle 30-35 dakika
stirelerle “uzun streli etkilesim”, farkli 6zellik ve branslara sahip katilimcilarin
arastirmaya dahil edilmesiyle “cesitleme” ve arastirmadaki veriler ile bu verilere
iliskin sonu¢ ve yorumlarin veri kaynaklariyla (katiimcilarla) teyit edilerek

“katilimcr teyidi” stratejileri kullanilmistir. Arastirmada aktarilabilirligi saglamak
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icin amacgh 6rnekleme yontemi kullanilmis ayrica elde edilen veriler derinlemesine
analiz edilmis ve bulgular béliimiinde dogrudan alintilara yer verilerek okuyucuya
aktarilmistir.  Inandiniahgin  ve  aktarilabilirligin ~ saglanmasi  bakimindan

arastirmanin gecerli oldugu soylenebilir.

Arastirmada teyit edilebilirligi saglamak icin de goriismeler stirecinde yer
alan o0gretmenlerle goriisme icin gontlli olup olmadiklar1 sorulduktan sonra
calistay icin hazirlanan yuvarlak masa etrafinda goniillii katilimcilar yerlerini almis
ve oturum siireci baslatilmistir. Ham veriler analiz siirecinde agik kalmistir.
Bulgular aktarilirken olusturulan anlamlar ham veri metni ile karsilastirilmistir.
Analiz asamasinda yapilan kodlamalar gerekli olan bir durumda sunulabilecektir.
Bu bakimdan arastirmada verilerin kodlama tutarhiligin saglandigi ve arastirmanin

giivenilir oldugu sdylenebilir.
2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde, 6nceden
belirlenmis temalar lizerinden elde edilen veriler 6zetlenir ve bunun tizerinden
yorumlanir. Betimsel analizde bireylerin sundugu goriislere dikkat ¢ekmek i¢in
dogrudan alintilara sik¢a yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgulari
diizenleyip yorumlayarak paylasima sunmaktir. Ortaya ¢ikan temalardan yola
cikarak iliski kurma, anlamlandirma ve gelecege yonelik tahminlerde bulunma da
soz konusudur. Betimsel analiz kapsaminda yer alan ‘Tematik cerceve ’ye gore
verilerin islenmesi bu arastirmada kullanilmistir. Tematik ¢er¢ceve daha 6nceden
belirlenmis cerceve kapsaminda verilerin diizenlenmesidir. Olusturulan cerceveye
gore baz veriler disarida birakilmaktadir. Sonuglarin yazim asamasinda dogrudan
alintilara da yer verilebilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Betimsel analizde ayni soru
hakkinda c¢alismaya katilan her bireyin farkli distincelerinin degistirilmeden
aktarilmasidir. Yildirnm ve Simsek (2011)’e gore; betimsel analiz 6nceden

belirlenmis bir cerceveye bagh olarak nitel verilerin islenmesi, bulgularin
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tanimlanmasi ve tanimlanan bulgularin yorumlanmasi adimlarini igeren analiz

yaklagimidir.

3. Bulgular-Yorum

Bu boélimde katilimcilarin goriisme sorularina verdikleri yanitlar
incelenmis ve degerlendirilmistir. Calismada ogretmenlerden toplanan veriler
sonucu ulasilan bulgular incelenerek her bir 6gretmen icin cevaplar calistay
formuna islenmistir. Buna bagli olarak o6gretmenlerin verdigi cevaplara iliskin
olarak elde edilen verilerin analizi sonucunda 6gretmenlerin 2020 egitim 6gretim
programinda cocuklar icin felsefe yaklasimina yonelik goriislerini belirttikleri ti¢
bashik Uzerinden arastirma alt sorularina cevaplar aranmistir. Bu bdéliimde
ogretmenlerin “Cocuklar Icin Felsefe” Programr’nmin egitim kurumlarinda
uygulamalari, programin gelistirilmeye acik alanlar1 ve bu alanlara yénelik
uygulanacak eylem ve faaliyetlere iliskin stratejik ¢calismalar” konularindaki gorts

ve Onerilerine gore bulgular alt problemler gruplandirilarak verilmistir.

Tablo 2. 1. ‘Tiirkiye’deki egitim kurumlarinda Cocuklar Icin Felsefe (P4C)
Programi’nin uygulamalarinda yasanan sorunlar nelerdir? Bu konuda 6nerileriniz
nelerdir?” alt problemine iliskin 6gretmen gorisleri asagida Tablo 2’de

gosterilmistir.

1- Ogretmen goériislerine gore “Cocuklar icin Felsefe yapmanin egitim

kurumlarinda uygulamalarina” yonelik engel olan nedenler

Engeller Toplam Puan Sayisi
Ogretmenler P4C egitimindeki eksiklikler 28
Ders programinin yogunlugu 19
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Sinif mevcutlarinin kalabalik olusu 14
Ders miifredatlarinin bu yaklasima izin 13
vermemesi

Ogretmenlerin P4C ¢calismasini bilmemesi 16
Egitmen egitimi olmamasi 15
Bakanligin tesvik eksikligi 10
Idarecilerin ényargisi 7

Kaynak Eksikligi 7

Fiziksel Ortam Yetersizligi 15
Toplam: 144

Tablo 2. Egitim kurumlarinda uygulamalarda yasanan engeller ve ¢6ziim 6nerileri

Engeller Oneriler
Ogretmenler P4C egitimindeki Tlim 6gretmenlere hizmet ici P4C egitimlerinin
eksiklikler verilmesi
28
Ders programinin yogunlugu Uygun konularda P4C yonteminin kullanilmasi
19

Se¢meli ders olarak P4C’nin konulmasi

Ogretmenlere egitimin tanitilmasi

lerin P4C ¢al
Ogretmenlerin PAC cahismasim Geri bildirim alinmasi

bilmemesi

16

Egitimcilerin tesvik edilmesi

572




AKkan, R. - Bilgin, A. Tiirkiye'deki Egitim Kurumlarinda Uygulanan Cocuklar icin Felsefe (Philosophy
For Children- P4c) Program Uygulamalarinin Ogretmen Gériislerine Gére Degerlendirilmesi.
Kaygi, 21 (2), 2022, 560-592.

Hizmet ici egitim planlamasi
Egitmen egitimi olmamasi

15

Egitimcilerin katilacagi felsefe

Kuliiplerinin kurulmasi

Dersliklerin U seklinde dlizenlenmesi
Fiziksel ortam yetersizligi

15

Ergonomik a¢isindan desteklenebilir olmasi
Teknolojik imkanlarla kazanimlarin fiziksel

ortamda fiziksel ortamda desteklenmesi

Okullarin bina olarak arttirilmasi
Sinif mevcutlarinin kalabalik olusu

14

Derslik sayilarinin arttirilmasi
Kuliip faaliyetlerinin 6zendirilerek yapilir hale

getirilmesi

Katilimcilarin verdikleri cevaplar betimsel analizi ile irdelenmis tabi
tutulmus, analiz sonuglarina gore elde edilen veriler asagida sunulmustur.
Ogretmenlerin goriislerine gore “Cocuklar icin Felsefe yapmanin egitim
kurumlarinda uygulamalarina” yoénelik olarak ortaya c¢ikan engeller yapilan
calistay goriisme sonrasinda 10 adet konu bashgindan olusmaktadir. Bu konu
basliklar1 6gretmenlerin Uzerinde beyin firtinas1 yaparak iizerinde konusup
tartisarak karar verdigi basliklardan olusmaktadir. Bu belirtilen engeller
O0gretmenler arasinda en 6nemlileri olarak bir ve bes puan araliginda puanlamaya
tabi tutulmus ve son asamasinda 10 adet engelden verilen puanlar dogrultusunda
birbirine yakin puanlara sahip ve o6nemli bashklardan olusan engeller tablo
icerisine yerlestirilmistir. Yukarida olusturulan tabloya baktigimizda bu konu
tzerinde yeterli bilgiye sahip olmayan 6gretmenlerin varhigi ve P4Cegitimindeki
eksiklikler, egitici egitmenligi ve egitim programinin yogunlugu ve simif

mevcutlarinin kalabalik olusu bu yaklasimi uygulamaya uygun fiziksel ortamin
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olmayis1 en ¢ok lizerinde durulmasi gereken konular olarak tespit edilmistir.
Engellerin tespiti sonrasinda ¢alistay yonergesinde yer alan her engele en az iki, en
fazla Ug¢ oneri verilmistir. Verilen Oneriler incelendiginde sahaya katki sunacak
nitelikte olup bu konuda yapilmasi gereken c¢alismalara 1s1k olabilecek
kapsamdadir. Son 2021 Kasim ay1 ara tatilinde hizmet i¢i egitim kapsaminda temel
seviye olarak bu konu bashgl altinda Ogretmenlere egitim verilmis ve bu
arastirmanin gerekcesini ve bu egitimin gerekliligini hakl c¢ikarir bir siireg

izlenmistir.

2. ‘Tirkiye’deki egitim kurumlarinda Cocuklar I¢in Felsefe (P4C)
Programi’'nin gelistirilmeye acik alanlarn nelerdir? Bu konuda onerileriniz

nelerdir?” alt problemine iliskin 6gretmen gorisleri asagida Tablo 3’te

gosterilmistir.
Gelistirilmeye Acik Alanlar Toplam Puan
Sayisi
P4C Ogretmen Egitimi 20
Sinif Mevcutlarinin P4CEgitimi icin Uygun Olmamasi 12
Fiziksel Ortam ve Haklar 6
Disiplinler arasi gecis saglamada firsat yaratilmasi 6
Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerine saygi duymamasi 22
Sorgulama becerisindeki yetersizlikler 20
Miizik ve resim derslerinin uygulanisindaki aksakliklar 18
Diistincelerin ifadelerindeki yetersizlik 17
Soru sorma korkusu 8
Ogretmen ve yoneticilerin sorgulanmak istememeleri 8
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Ebeveynlerin sekilci tutumlar: 8
Egitim programinda (miifredatta) yer almamasi 8
153

Toplam:

Tablo 3 Tiirkiye'deki egitim kurumlarinda Cocuklar icin Felsefe (P4C)

Programi'nin gelistirilmeye acik alanlar1 ve bu konudaki 6neriler

Gelistirilmeye Acik Alanlar

Oneriler

Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerine sayg

Farkl fikirlere saygi duyan 6grencilerin

odullendirilmesi

duymamasinin ontline gecilmesi

22 Farkl fikirleriyle 6ne ¢ikmis, toplumda
onemli noktaya gelen kimselerin tanitilmasi
Farkl diisiinen kimselerin duygularinin
drama yontemiyle canlandirilmasi

) Mahalli ve merkezi diizeyde uzman kisiler

P4C Ogretmen Egitimi . e . .
tarafindan yiiz ytize egitim verilmesi

20
Ders planlar1 ve modiillerin gelistirilerek
kuramlarin entegre edilmesi Hizmet ici
egitimlerinde egitici egitimleri
diizenlenmesi
Farkli soru soran 6grencilerin

1 isindeki izlikl .
Sorgulama  becerisindeki  yetersizlikler odillendirilmesi Ogrencilere ele alinan
20

konuyu sorgulayan soru ciimleleri

kurdurmak

Miizik ve resim derslerinin uygulanisindaki

aksakliklar

Orff yontemiyle miizik derslerinin etkin hak

getirilmesi ~ Ogrencilere  hayallerindeki
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18 insanlarin resmini cizdirmek

Ogrencilere ézgiir diisiince ortami
Diistincelerin  ifadelerindeki yetersizlik

17

hazirlamak

Farkli etkinliklerle diistinceleri korkusuzca
ifade etmelerini saglamak Ogrencilere
mutlak dogrunun olmadigi diistincesini ve

0zgiir oldugunu hissettirmeleri

Grup calismasi
Sinif mevcutlarinin P4C egitimi icin uygun

olmamasi, sinif i¢i mevcut say1 fazlaligi Sosyal kulilp

12 I¢ ice U diizeni alt cember uygulamasi

Ogretmenlerin goriislerine gore “Cocuklar icin Felsefe (P4C) programinin
gelistirilmeye acik alanlarina yonelik neler olduguna ait 6gretmen goriisleri 12
adet konu baslhigindan olusmaktadir. Bu konu basliklar1 6gretmenlerin iizerinde
beyin firtinasi yaparak iizerinde konusup tartisarak fikir birligine vardigi
basliklardan olusmaktadir. ‘Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) programinin gelistirilmeye
acik alanlarina” yonelik olarak ortaya ¢ikan gelistirilmeye agik alanlar yapilan
calistay goriisme sonrasinda tespiti yapilan agik alanlarin en 6nemlilerini tespit
etmek icin, bir ve bes puan araliginda puanlamaya tabi tutulmus ve son
asamasinda 12 adet gelistirilmeye ac¢ik alanlar arasinda verilen puanlar
dogrultusunda birbirine yakin puanlara sahip ve o6nemli basliklardan olusan
alanlar tablo igerisine yerlestirilmistir. Yukarida olusturulan tabloya baktigimizda
ogrencilerin birbirlerinin fikirlerine saygi duymamasi, P4C Ogretmen Egitimi,
sorgulama becerisindeki yetersizlikler, miizik ve resim derslerinin uygulanisindaki
aksakliklar, diistincelerin ifadelerindeki yetersizlik, sinif mevcutlarinin P4Cegitimi
icin uygun olmamas1 gibi konularin gelistirilmeye agik alanlar olarak

degerlendirildigi goriilmektedir. Sonrasinda c¢alistay yonergesinde yer alan her
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alana yonelik en az iki en f Verilen oneriler incelendiginde hizmet i¢i egitimin
gerekliligi, sinif mevcut sayilarinin azaltilmasi gerektigi gibi 6nerilerin sunuldugu

saptanmistir.

3. ‘Tirkiye’deki egitim kurumlarinda Cocuklar Igin Felsefe (P4C)
Programi’'nda belirlenen agik alanlara yonelik gerceklestirilecek eylem ve
faaliyetler asamasinda stratejiler gelistirilebilirligi ile bu silirecte karsilasilmasi
olasi sorunlar nelerdir? Bu konudaki onerileriniz nelerdir?’ alt problemine iliskin

O0gretmen gorisleri asagida Tablo 4’te gosterilmistir.

-1-Ogretmen goriislerine gére “ Cocuklar icin Felsefe (P4C) programinin
gelistirilmeye acik alanlarinda uygulanacak eylem ve faaliyetlere yonelik stratejik
calismalarin uygulanmasini etkileyen sorunlar

Eylem ve Faaliyetlere Yonelik Stratejik Calismalari Toplam

Etkileyen Sorunlar Puan Sayisi

Milli Egitim Bakanliginin strateji gelistirme planlarina 9

P4(C’yi Programina almamasi

Yoneticilerin vizyon eksikligi 5
Calismalarin nitel ve nicel arastirma tlizerine yapilmasi 4
Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerine saygi duymamasi 9
Ogretmenlerin dersi yonetme becerisindeki yetersizlikler 8
P4(C’nin 6neminin kavranamayisi 8
Velilerin 6grencilerin diisiinsel yapisini etkilemesi 4
P4C Egitimi ile ilgili planlamalarin etkin olarak 15
yapilmamasi
Uygulanabilir ¢alismalarin sahada yer almamasi 13
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Modiillerin bulunmamasi 12
Egitim programlarindaki eksiklik 9
Toplam 926

Tablo 4. Tirkiye'deki egitim kurumlarinda Cocuklar Icin Felsefe (P4C)
Programi'nda belirlenen acgik alanlara yonelik gerceklestirilecek eylem ve
faaliyetler asamasinda stratejiler gelistirime stirecinde Kkarsilasilmasi olasi

sorunlar ve bu konudaki oneriler

Eylem ve Faaliyetlere Yonelik Stratejik Oneriler

Calismalardaki Sorunlar

P4C Egitimi ile ilgili planlamalarin etkin Denetimin bu konuda daha fazla takip
olarak yapilmamasi edilmesi, eksikliklerin giderilmesi
15

Egitimin cocuklar lizerindeki etkisi,
giivenirliligi ve basarisi noktasinda daha

fazla desteklenmesi,

21.yy yetkinlik alaninda bu konuda yetismis

egiticilerin hizmet ici egitici egitimleri ile

arttirilmasi
Uygulanabilir ¢alismalarin sahada yer Yayginlastirma ¢alismalarinin bu konuda
almamasi eksikliginin tamamlanmasi

13
Yerel ve merkezi Kurum kuruluslarca

Materyal eksikliginin desteklenerek

giderilmesi

Kaynak aktariminin MEB tarafindan
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desteklenmesi

Modiillerin bulunmamasi

12

Yetismis akademik anlamda uzmanlarin
yeterlilik diizeyinin arttirilmasi
Teknolojik bilgi acisindan eksikliklerin

giderilmesi

Millf Egitim Bakanliginin strateji gelistirme
planlarina P4C’yi programina almamasi

9

P4C egitmenlerinin yetistirilmesi gerekliligi

P4C uygulamalarinin egitim

programina(miifredata) dahil edilmesi

Egitim programlarindaki eksiklik
9

Bu alanda yeterli diizeyde veri bulunmadigi
uygulanan ¢alismalarin kaynak olarak
paylasiminin sahayla etkin olarak

paylasilmasi

Bu alanda yapilan Akademik ¢alismalarin
cok fazla olmamasi nedeniyle kaynaga
dontstiirilmemesinin éntine gecilmesi

gerektigi

Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerine sayg
duymamasi

9

Ogretmenlerin yapilan uygulama ¢caligmalari

ile 6grencilerine rol model olmasi

Sosyal medyanin 6grenciler lizerinde secici

kullaniminin saglanmasi gerekliligi

Ogretmenlerin gériislerine gére “Cocuklar icin Felsefe (P4C) programinin

gelistirilmeye acik alanlarina uygulanacak eylem ve faaliyet stratejik calismalarin

uygulanmasini etkileyen sorunlara yonelik 6gretmen gorislerinin yer aldigr 11

adet konu bashigindan olusmaktadir. Bu konu basliklar1 6gretmenlerin beyin
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firtinas1 yaparak tizerinde konusup tartisarak fikir birligine vardig1 basliklardan
olusmaktadir. Calistay goriisme sonrasinda 11 adet konu bashgindan olusan
O0gretmen goriislerine gore, en 6nemlilerini tespit etmek icin, bir ve bes puan
araliginda puanlamaya tabi tutulmus ve son asamasinda 11 adet gelistirilmeye acik
alanlara yonelik stratejik calismalar arasinda verilen puanlar dogrultusunda
birbirine yakin puanlara sahip ve 6nemli basliklardan olusan alanlar tablo igerisine
yerlestirilmistir. Yukarida olusturulan tabloya baktigimizda Cocuklar i¢in Felsefe
(P4C) Egitimi ile ilgili planlamalarin etkin olarak yapilmamasi, uygulanabilir
calismalarin sahada yer almamasi, modiillerin bulunmamasi, Milli Egitim
Bakanliginin strateji gelistirme planlarina Cocuklar icin Felsefe (P4C)’yi
programini almamasi, Egitim programlarindaki eksiklik, Ogrencilerin birbirlerinin
fikirlerine saygi duymamasi goriis olarak sunulmustur. Bu goriis sonrasinda
calistay yonergesinde yer alan her alana yonelik en az iki en fazla ii¢ Oneri
verilmistir. Verilen oneriler incelendiginde genel olarak sahada yer alan
calismalarin azlig1 ve kaynaga ulasilamamasi ve egitimler, materyal eksikliginin
giderilmesi icin gerekli desteklerin verilmesi gibi Onerilerin 6ne ¢iktig1 rapor

edilmistir.

4, Tartisma, Sonug, Oneriler

Bu arastirma kapsaminda Tiirkiye’de Egitim kurumlarinda “Cocuklar icin
Felsefe (P4C) Programi1” ogretmen gorisleri alinarak degerlendirilmistir.
Calismanin birinci alt probleminde “Ogretmen gériislerine gore” Cocuklar Igin
Felsefe yapmanin egitim kurumlarinda uygulamalarina” yonelik engel olan
nedenler ve oneriler nelerdir? “ sorusuna cevap aranmistir. Cocuklar Igin Felsefe
(P4C) egitimindeki eksiklikler, egitici egitmenligi, egitim programinin yogunlugu
ve sinif mevcutlarinin kalabalik olusu ve bu yaklasimi uygulamaya uygun fiziksel

ortamin olmayisi en ¢ok lizerinde durulmasi gereken konular olarak tespit edilmis
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olup goriisme sonucunda égretmenlerin Cocuklar icin Felsefe (P4C) egitim icerigi

ve uygulamalar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

2021 Kasim ay1 ara tatilinde hizmet i¢i egitim kapsaminda temel seviye
olarak Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) basligiyla 6gretmenlere egitim verilmis olmasi
sahanin bu konuda ihtiyaci kanitlar niteliktedir. Ancak verilen egitim temel
seviyeden olusmus olup uygulama icermediginden ogretmenlerin bu konuda
yeterli donanima ulasamadigl sonucuna varilmistir. Bu ortaya c¢ikan tespit
arastirmanin gerekcesini ve bu egitimin saha icin gerekliligini hakh ¢ikarir bir

slire¢ icermektedir.

Ikinci alt problemde “Size gore Cocuklar icin Felsefe (P4C) programinin
gelistirilmeye acik alanlarina yonelik neler oldugunu yaziniz? Size gore bu
gelistirilmeye ac¢ik alanlara ¢6ziim oOnerileriniz nelerdir? “ sorusuna cevap
aranmistir. Programin gelistirilmeye ac¢ik alanlarina yonelik var olan engeller
ogretmen gorislerine gore, Cocuklar Icin Felsefe (P4C) ogretmen egitiminde
gortlen eksiklik, sinif mevcutlarinin Cocuklar icin Felsefe (P4C) egitimi i¢cin uygun
olmadigy, fiziksel ortam ve sunulan haklar yoniinden eksiklik, disiplinler arasi gecis
saglamada firsat yaratamama konusunda farkli disiplinlerde yer alan
O0gretmenlerin birbirinden habersiz olmasi, 6grencilerin birbirlerine kars1 fikir
alisverisinde bulunma ve dinlemede saygi unsurunun heniiz i¢sellesmemis olmas;,
O0gretmenlerin bu alanda yetismemis olmasindan kaynakli sorgulama becerisinde
eksiklik yasanmasi, sosyal aktivite derslerinin uygulama yontem ve tekniginde
yasanan aksakliklar, ogrencilerde disiincelerin ifade edilmesinde goriilen
yetersizlikler, 6grencinin kalabalik ortamlarda alay konusu olma endisesi ile soru
soramama korkusu, 6gretmen ve yoneticilerde goriilen farkl sorgulama teknikleri
ile kars1 karsiya kalmak istemeyisi, ebeveynlerin ¢ocuklarina ve disariya karsi
gosterdigi sekilci tutumun varhg, tiim bunlara temel olusturacak Cocuklar i¢in

Felsefe (P4C) uygulamalarin Egitim programinda yer almamasi bu durumun
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O0gretmene, O0grencilere, velilere sunacag1 katkinin geri planda birakilmis olmasi

oldukca dikkat ¢ekici olarak degerlendirilmistir.

Uciincii alt problemde, Ogretmen goriislerine gére “ Cocuklar icin Felsefe
(P4C) programinin gelistirilmeye ac¢ik alanlarinda uygulanacak eylem ve
faaliyetlere yonelik stratejik calismalarin uygulanmasini etkileyen sorunlarin”
neler oldugu sorusuna cevap aranmistir. Milli Egitim Bakanliinin strateji
gelistirme planlarina Cocuklar Icin Felsefe (P4C)’yi programina almamasi
ogretmenler tarafindan uygulama asamasinda biiytik bir sorun olarak gériilmekte
iken, yoneticilerin kendilerini gelistirme ve yetistirmede vizyon eksikliklerinin

bulunmasi da rapor edilmistir.

Cocuklardaki akil yiiriitme becerilerinin gelisimini nicel arastirma yontemi
kullanarak inceleyen arastirmalarin yaninda (Lam 2012; Marashi 2009); nitel
arastirma yontemi kullanarak g¢ocuklardaki tartisma ve diyalog yiiriitme
becerilerinin gelisimini degerlendiren c¢alismalar (Cassidy ve Christie 2013;
Poulton 2014) da mevcuttur. Bu konuda etkin dikkat ¢eken ¢alismalarin nitel ve
nicel arastirma ile taglandirilmis olmasi ancak alanda yapilan c¢alismalarin
yeterince ses getirecek boyutta hissedilmemesi sahada yapilan akademik

arastirmalarin da bu konuda eksikliginin oldugunu gosterir niteliktedir.

Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerine saygi duymamasi, 6gretmenlerin dersi
yonetme becerisindeki yetersizlikler, Cocuklar Icin Felsefe (P4C)'nin 6neminin
kavranamayisi, velilerin égrencilerin diisiinsel yapisim etkilemesi, Cocuklar Igin
Felsefe (P4C) Egitimi ile ilgili planlamalarin etkin olarak yapilmamas;,
uygulanabilir ¢alismalarin sahada yer almamasi, modiillerin bulunmamasi, egitim
programlarindaki eksiklik sorunlarin tespitinin yapildigi bu calismayla ortaya

konmustur.

Alanyazinda diinyanin bir¢ok tilkesinde ¢ocuklarla felsefe yapma modelleri
gelistirilmis ve sistematik olarak uygulama denemeleri yapilmis ve basaril

sonuglar alinmistir. En o6nemli sonug, felsefe sayesinde diisiinsel zekayi
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gelistirmeleri, uygulama modelleri sayesinde de duygusal zekéalarini
gelistirmeleridir. Ulkemizde Milli Egitimin temel hedefleri arasinda ¢ocuklarimizin
diistinsel yetilerini gelistirme yer almis ve 6gretim programlarinda da ifade edilmis
olmasina karsin sistematik uygulama yoktur. Bunun i¢in 6ncelikle tiniversitelerin
egitim fakiiltelerinde ¢ocuklar icin felsefe 6gretimi (didaktigi) ile ilgili bolimler
acilmali, daha sonra egitim ve 6gretim kurumlarinda ¢ocuklar icin felsefeyi ders
olarak ve diger derslerle de disiplinler arasi baglam olusturulmasi icin kademeler

bazinda yer verilmesi 6nerilmektedir.

UNESCO (2007) cocuklar icin felsefe egitiminin amaglarini, bagimsiz
diistinebilme, 6zenli vatandas olabilme, kisisel gelisimi destekleme, dil, konusma
ve tartisma becerilerini gelistirme ile felsefeyi kavramsallastirma olarak
siralamistir. Cocuklar icin felsefe egitiminde Ogretmenin rolii ise, sorgulama
tabanl 6gretimle farkl segenekler sunarak kesfetmelerini saglayan, goriislerinin
arkasinda yatan nedenleri ortaya ¢ikarmalarin1 saglama hususunda rehber olan
kisidir. Ogretmen felsefeyi bilen degil ayni zamanda bilgisini dogru zaman ve
dogru sorularla ortaya koyarak ogrencilerde kesfetme istegini uyandirarak

meraklandirandir (Lipman, Sharp ve Oscanyan 1980).

Felsefe yapma yetisi, diislince barindiran kavramlar {izerinde konusmak,
ogretmenlerin bir konu hakkinda donaniml bilgiye sahip olmasi ve felsefi
konusma gergeklestirebilecek duruma gelmeleri icin tUniversitede ve meslegi
devam ettiren 6gretmenlere yonelik etkin bir program iceriginin olusturulmasi
gerektigi belirtilmis bunun 6gretmen icin ekstra bir gorev olarak degil ,egitim
programinin iceriginde yer alan uygulanmasi gerekli 21. yy becerisi olarak hayata

gecirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Turkiye'de cocuklar icin felsefe uygulamalar1 yeni bir yaklasim olmasi
nedeniyle heniiz istenilen nitelikte egitim 6gretim hayati icinde yer almamaktadir.
Ogretmenlerin bu yaklasimi tam olarak tanimamalari, uygulamalar ve kazanimlara

entegre etme konularinda yeterli hizmet ici egitimi almamis olmalar1 ve egitim
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veren yetkin uzmanlarin sayisinin az olmasi, okullarin fiziki sartlarindaki donanim
eksikligi, sinif mevcutlarinin sayisinin kalabalik olmasi, bu yaklasimin uygulanmasi
ve egitimin i¢inde aktif olarak yer almasini engelleyen faktorler arasinda yer
almaktadir. MEB c¢ocuklar icin felsefe hakkinda uzaktan egitim semineri olarak
O0gretmenlere hizmet ici egitimi 2021 yilinda agmis ancak bunun siniflarda
uygulanabilmesi ve i¢sellestirilmesi icin gerekli bilgi ve uygulama o6rneklerinin

yeterli olmadigi gozlenmistir.

Bu programin sahada yer almasi ve uygulanmasi hususunda buyiik
eksiklikler oldugu ve bu konuda 6zenli bir ¢alisma gerceklestirilerek 6gretim
programinin icerigindeki bu boslugun 21. yy. becerilerini destekleme ve 2023
vizyonu 1s1g1inda revize gerektirdigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenleri mesleki
gelisim egitimi ile desteklemek, 6grencileri sorgulama tabanli 6gretim yontemiyle
uygulamalara aktif olarak dahil ederek dogru rehberlik sunmak, 6grenciye ve
O0gretmene elestirel bakis a¢is1 kazandirmak giiniimiiz gelisen yenilik¢i diinyasi i¢in
bir zorunluluk olarak algilanmali ve bu c¢alismadan edinilen verileri dogru

degerlendirilmelidir.

Asagida cocuklar icin felsefe yaklasimini kullanacaklara ve ileride bu

konuyla ilgili calisma yapacaklara yonelik bazi 6neriler yer almaktadir.
Egitim kurumlarinda uygulanabilirlik konusunda sunulan oneriler,

. Tim Ogretmenlere hizmet ici ¢ocuklar icin felsefe(P4C) uygulama

egitimlerinin verilmesi,

. Uygun konularda ¢ocuklar icin felsefe (P4C) yonteminin kullanilmasi,
secmeli ders olarak kademeler bazinda okul o6ncesinden baslamak iizere
ilkogretim, ortadgretim program kapsaminda c¢ocuklar igin felsefe(P4C)’nin

konulmasi,
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. Ogretmenlere egitimin tamtilmasi, geri bildirim alinmas,
egitimcilerin tesvik edilmesi, Egitimcilerin katilacag1 felsefe kuliiplerinin

kurulmasi,

. Dersliklerin U seklinde dilizenlenmesi, uygulama i¢in siniflarin
ergonomik acidan desteklenebilir olmasi, teknolojik imkanlarla kazanimlarin

fiziksel ortamda desteklenmesi,

. Okullarin bina olarak arttirilmasi, derslik sayilarinin arttirilmasi,

kultip faaliyetlerinin 6zendirilerek yapilir hale getirilmesi

Gelistirilmeye a¢ik alanlar i¢in 6gretmen goriislerine gore oneriler,

o Farkli fikirlere saygi duyan Ogrencilerin o6dullendirilmesi, farkh

fikirleriyle 6ne ¢ikmis, toplumda 6nemli noktaya gelen kimselerin tanitilmas,

J Farkli disiinen kimselerin duygularinin drama yontemiyle
canlandirilmas1 mahalli ve merkezi diizeyde uzman Kkisiler tarafindan yiiz ylize
egitim verilmesi,

. Ders planlar1 ve modiillerin gelistirilerek kuramlarin entegre
edilmesi hizmet ici egitimlerinde egitici egitimleri diizenlenmesi,

. Farkli soru soran 6grencilerin édiillendirilmesi 6grencilere ele alinan

konuyu sorgulayan soru ciimleleri kurdurmak,

J Ogrencilere hayallerindeki insanlarin resmini ¢izdirmek, 6grencilere
ozgur disiince ortami hazirlamak farkh etkinliklerle diistinceleri korkusuzca ifade
etmelerini saglamak 6grencilere mutlak dogrunun olmadig1 distincesini ve 6zgiir

oldugunu hissettirmeleri,
. Grup ¢alismasi, sosyal kuliip, i¢ ice U diizeni alt cember uygulamasi,

Stratejik eylemler ve faaliyetler i¢in sunulan 6neriler 6gretmen gortslerine

gore su sekilde ifade edilmistir.
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J Denetimin bu konuda daha fazla gili¢lendirilmesi, eksikliklerin
giderilmesi,
J Egitimin ¢ocuklar tizerindeki etkisi, giivenirliligi ve basarisinin daha

fazla desteklenmesi,

J 21.yy yetkinlik alaninda bu konuda yetismis egiticilerin hizmet ici
egitici egitimleri ile arttirilmasi yayginlastirma ¢alismalarinin eksikliginin

tamamlanmasi

J Yerel ve merkezi kurum kuruluslarca materyal eksikliginin

desteklenerek giderilmesi,

. Kaynak aktarimimmin MEB tarafindan desteklenmesi, yetismis

akademik anlamda uzmanlarin yeterlilik diizeyinin arttirilmasi,

J Teknolojik bilgi acisindan eksikliklerin giderilmesi,

. Cocuklar i¢in felsefe (P4C) egitmenlerinin yetistirilmesi gerekliligi,
cocuklar i¢in felsefe (P4C) uygulamalarinin 6gretim programina dahil edilmesi,

. Bu alanda yapilan akademik calismalarin ¢ok fazla olmamasi

nedeniyle ¢alismalarin kaynaga doniistiiriilmesinin desteklenmesinin gerektigi,

. Ogretmenlerin gerceklestirecegi cocuklar icin felsefe (P4C) uygulama
calismalari ile 68rencilerine rol model olmasi, sosyal medyanin 6grenciler tizerinde

secici kullaniminin saglanmasi gerekliligi 6nerileri sunulmustur.
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Philosophy is the activity of thinking about "philosophical questions".
Philosophy is the love of wisdom. Love is effort and effort requires exertion. Gaining
knowledge means labor and struggle. Philosophy is to love; can be defined as the
passion for knowledge. Unlike traditional education mentality and practices, with
Philosophy for Children, children are taught how to reach information instead of
giving memorized one. The target of Philosophy for Children P4C is to teach learning.
There is a facilitator that will enable the student to get out of the trouble situation they
are in, and there is a situation that encourages the student to think. In the traditional
understanding of education, the teacher is in the position of absolute knower.

Individuals are expected to have 21st century skills such as creativity and
renewal, critical thinking and problem solving, communication and cooperation,
learning and renewal skills. Inquiring generations are needed for the discovery of the
new world in individuals who are expected to have skills in our age,the 21st century.
According to doctor Tony Wagner from Harward University, 21st century skills are
expressed as critical thinking and problem solving, collaborating and leading with
influence, speed and adaptability, assertiveness and entrepreneurship, effective oral
and written communication, accessing and analyzing information, curiosity and
imagination. Though Philosophy for Children, P4C education the skills to be gained are
also revealed as creative thinking, critical thinking, cooperative thinking, attentive
thinking, listening-thinking with care/respect. We can state that the 21st century skills
and the skills obtained from the Philosophy for Children acquisition are
complementary to each other. The pedagogy of “Philosophy for Children” developed
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by Lipman, who pondered on the inclusion of Philosophy for Children in the program
with the belief that critical and creative thinking skills can be acquired at a young age,
which is a method used today has more than 60 countries in the world, mostly
European countries. It is necessary to create a space where children can freely explore
new ideas. Children can make mistakes in this area. The facilitator does not tell the
children that they have made a “mistake” and the children realize their mistakes on
their own.

In order to gain these skills in individuals, it is among our aims to reveal how
much space is given in the curriculum so as to have the ability to ask the right
questions and to have the right knowledge about Philosophy for Children. According
to the French positivist thinker Auguste Comte, science "is the study of what exists to
decide what will happen." According to Einstein, science is “an effort to reconcile
sensory data, devoid of any order, with logically ordered thinking.” Scientific thinking
is a method of understanding, finding and verifying. The values of science, which are
regarded as the skills that are expected to support the development of individuals and
to be gained in them, appear as value in life and intellectual value. Value in life; has a
great importance in developing and supporting the acquisition of curiosity with the
practices to be included in the education program, with Philosophy for Children
studies via the effort to know and perceive the intellectual value as technology, benefit
- benefit, welfare, and happiness.

The research working group consists of volunteer teachers from different
branches who participated in an international congress in Turkey in the 2020-2021
academic year. In the study, the data were collected by swot analysis with a workshop
held in line with the opinions of fifteen teachers, consisting of three groups and five
participants in each group, and the data were studied with the descriptive analysis
method in line with the opinions received. Direct quotations from teacher opinions are
included. The fact that teachers have not participated in sufficient in-service training
on this research subject, there is a new approach and practice study in the field as a
field of philosophy for Children (P4C), in this context, the lack of physical equipment
and materials meets the need, not in quality and quantity, students and teachers are
inquisitive and argumentative. The fact that they did not feel free and self-confident in
expressing themselves in exhibiting behaviors and misunderstanding concerns stand
out as the problems encountered in this research. On the other hand, since the
realization of asking the right questions and analyzing the philosophy for children
approach of the teachers supports the self-confidence, questioning, creativity, critical
thinking, cooperative and attentive thinking aspects of the children, the academic
success of the students, the teachers' positive opinions in terms of their professional
development, it gives them the opportunity to develop themselves, and the different
perspectives. They mentioned that it gives an angle. MEB aims to raise individuals who
can think critically, have high communication skills, and connect problems and life
skills in its 2023 vision goals. When the studies carried out within the framework of
curriculum planning, resource books and teacher trainings approved by the Board of
Education and Discipline in implementing the curriculum and innovative approaches
that can reveal the competencies and skills of the Ministry of National Education in
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this field are examined, it is seen that it has not reached a sufficient level yet. It is
important for readiness to determine which approach, method and technique to teach
philosophy to children in terms of creative, attentive, critical thinking, effective
communication and cooperative group skills, which are expressed as 21st century
skills. Based on the necessity of a generation that thinks, questions, asks the right
questions ,the necessity of including philosophy practices for children more effectively
and participatively in the education program in educational institutions and the
determination of the deficiencies in the field have been made forms the subject of the
study in terms of the method and technical knowledge, and the competencies to
conduct the discussion in the 21st century. In this direction, it is aimed to develop
strategies and action and activity proposals for areas open to development by
determining the studies on the practices of the "Philosophy for Children (P4C)
Program" in Educational Institutions in Turkey, depending on the opinions of teachers.
This research has also shown that teachers need philosophical knowledge in
educational institutions and areas that are open to development, as well as the need
for the development of correct questioning method and technical knowledge, their
competence to conduct the discussion, and the necessity of practices that can respond
to the field in this regard. Considering precisely these reasons, the aim of this research
was determined as the development of strategies for open spaces and action and
activity proposals according to the opinions of teachers, by determining the studies on
the practices of "Philosophy for Children (P4C) Program" in Educational Institutions in
Turkey.

1. What are the problems experienced in the implementation of the Philosophy
for Children (P4C) Program in educational institutions in Turkey? What are your
suggestions about this?

2. What are the areas open to improvement of the Philosophy for Children
(P4C) Program in educational institutions in Turkey? What are your suggestions about
this?

3. What are the possible problems to be encountered in this process, with the
ability to develop strategies during the actions and activities to be carried out for the
open spaces determined in the Philosophy for Children (P4C) Program in educational
institutions in Turkey? What are your suggestions in this regard?

"Philosophy for Children (P4C) Program" in Educational Institutions in Turkey
was evaluated by taking the opinions of teachers. In the first sub-problem of the study,
an answer was sought to the question "What are the reasons and suggestions that
hinder the practice of philosophy for children in educational institutions," according to
the views of teachers. The deficiencies in Philosophy for Children (P4C) education, the
training of trainers, the intensity of the training program and the crowded classrooms,
and the lack of a physical environment suitable for this approach were determined as
the most important issues to be emphasized. Children P4C) did not have enough
information about the educational content and practices. It has been concluded that
there are great deficiencies in the inclusion and implementation of this program in the
field and that this gap in the content of the curriculum requires revision in the light of
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the 2023 vision and supporting 21st century skills. Some of the suggestions presented
on the applicability in educational institutions are as follows.

e Giving all teachers practical training on philosophy for in-service children
(P4C),

» Using the philosophy for children (Philosophy for Children P4C) method on
appropriate subjects, introducing Philosophy for Children P4C as an elective course on
the basis of grades, starting from pre-school, primary education and secondary
education program,

e Suggestions were made by expressing the introduction of education to
teachers, receiving feedback, encouraging educators, and establishing philosophy
clubs in which educators will participate.
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Essensializmin Yeniden Dogusu: William Bagley ve Arthur
Bestor’'un Temel Egitime Yonelik Bakis Acilari

Oz: Tarihsel siireg icerisinde farkli egitim teorileri ortaya cikmis ve bu teoriler iilkelerin egitim
sistemlerini etkilemistir. Bu siirecte egitimi kiiltiirel degerlerin aktarimi olarak nitelendiren ve temel
disiplinlerin 6gretmen tarafindan aktarilmasini savunan 6zcii anlayis ortaya cikmistir. Essensializm
(Ozciiliik) ozellikle 20. yiizyillin baslarinda, ilerlemeci anlayisa kars1 gostermis oldugu tepkiler
sonucunda organize bir hareket olmus ve bir kuram haline déniismiistiir. Ozciilerin elestirdigi
ilerlemeci egitim anlayisi pek ¢ok iilkenin egitim sistemini etkiledigi gibi Tiirk ve Amerikan egitim
sistemini etkilemigtir. Ozcii diigiiniirlere gore son dénemde Avrupa okullarinin standartlan ve
basarilari artarken, ilerlemeci anlayis1 benimseyen ve disiplinli temel egitimi g6z ardi eden Amerikan
okullarinin akademik standartlar1 diisiise ugramistir. Bu c¢alismanin amaci da, ilerlemeci ve
yapilandirmaci teorilerin egitim sistemini zayiflattigin1 ve giigsiizlestirdigini diisiinen ayrica 20.
ylzyil Essensialist yaklasimin kuruculari olarak degerlendirilen William Bagley ve Arthur Bestor'un
egitime yonelik fikirlerini analiz etmektir. Calismada, dncelikli olarak Bagley’'in temel egitime dair
gorisleri ve 68renci deneyimini 6n planda tutan ilerlemeci anlayisa karsi agmis oldugu savasi
irdelenecektir. Daha sonraki siirecte Bestor'un liberal egitim ¢ercevesinde olusturdugu disiplinli
entelektiiel egitim anlayisi ve egitimi hayata hazirlik olarak nitelendiren ilerlemeci anlayisa yonelik
elestirileri analiz edilecektir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Felsefesi, Ozciiliik, W. Bagley, A. Bestor, ilerlemecilik

The Rebirth of Essentialism: William Bagley and Arthur Bestor's
Perspectives on Basic Education

Abstract: In the historical process, different educational theories have emerged and these theories
have affected the education systems of countries. In this process, an essentialist approach has
emerged, which describes education as the transfer of cultural values and advocates the transfer of
basic disciplines by the teacher. Essensialism, especially in the early 20th century, became an
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organized movement and turned into a theory as a result of the reactions it showed against the
progressive understanding. The progressive education approach criticized by the Essensialists has
affected the education system of many countries as well as the Turkish and American education
systems. According to Essensialist thinkers, while the standards and achievements of European
schools have increased recently, the academic standards of American schools, which adopt a
progressive approach and ignore disciplined basic education, have decreased. The aim of this study
is to analyze the ideas of William Bagley and Arthur Bestor, who think that progressive and
constructivist theories weaken and weaken the education system, and who are considered to be the
founders of the 20th century Essentialist approach. In the study, Bagley's views on basic education
and his war against the progressive understanding that prioritizes student experience will be
examined. In the next process, the disciplined intellectual education approach created by Bestor
within the framework of liberal education and his criticisms of the progressive understanding that
characterizes education as preparation for life will be analyzed.

Keywords: Educational Philosophy, Essensialism, W. Bagley, A. Bestor, Progressivism

Essensializmin (Esasicilik, Ozciiliik, Temelcilik), genel anlamda amaci yeni
nesillere kiiltiirel miras1 aktarmak ve egitimli iyi vatandaslar yetistirmektir. Bu
baglamda ge¢miste yararlh olan bilimlerin, sanatlarin ve temel yeteneklerin, egitim
sayesinde gelecege yansitilmasini savunan bir kuramdir (Gutek 2014: 289). Ozciiliik
bu temel konular1 ¢alistirarak, temel prensipler cergevesinde egiterek, saglam
disipline aliskanliklar gelistirerek ve otoriteye saygiy1 o6greterek amacini
gerceklestirmek ister (Tuncel 2004: 229). Disiplini, diizeni, kontrolii ve ¢aliskanlig1
onemle vurgulayan Ozciiler; okuma, yazma, matematik ve cagdas toplumsal
davranislar gibi temel yeteneklerin insani en iist seviyede donanimh bir varlik
durumuna getirdigine inanir. Kurama gore aragsal bu yetenekler ilkokul
miifredatinda bulunmali; ortaokul diizeyinde ise tarih, matematik, fen bilimleri,
yabanci diller ve edebiyat gibi derslerden temel bir miifredat olusmalidir. Bir
yuksekokul miifredatinda da hem sosyal hem de fen bilimleri yer almalidir. Dogal ve
sosyal cevreyle iligkili olan konularla bilgilenen 6grenciler bu sayede uygar bir

topluma katilabilmek i¢in en dogru bicimde stirece dahil olurlar (Gutek 2014: 289).

Temel egitim, tarihsel siire¢ icerisinde okullarda uygulanmis ve kendini
hissettirmistir. Ancak egitiminde cesitli bicimlerde dile getirilmesine ragmen
Ozculigiin, ilerlemecilige karsi bir tepki olarak ortaya ¢iktigindan 1930'lara kadar
organize bir hareket olmamistir. Ozciiliik agikca tanimlanmis bir egitim felsefesi

olarak 1938’de William C. Bagley tarafindan formiile edilir ve Bagley'in liderlik ettigi
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Essentialist Committee for the Advancement of Education (Egitimin Ilerlemesi i¢in
Essentialist Komitesi) 1920’lerde destek kazanan ve giiclenen ilerlemecilige bir
saldir1 baglatir (Null 2007; Tuncel, 2004: 228). ilerlemeci anlayis genel anlamda
egitimi hayata hazirlik olarak degil “hayatin kendisi” olarak goriir. Her 6grencinin
kendine 6zgl essiz bir potansiyeli vardir ve egitimin gorevi de deneyimler yoluyla
bu potansiyeli tam olarak hayata gecirmek olmalidir. Bunun i¢in de egitimde,
ogrencilerin anlami insa etmelerini miimkiin kilacak etkinlikler, onlarin mevcut
bilgilerine yeni bilgiler katmalarin1 temin edecek bir miifredat programy, is birligi
icinde karsilikli 6grenme anlayisi, projelere dayali degerlendirme teknikleri yer
almahdir (Cevizci 2016: 131). Boylece egitimde, 68retmene rehber olma gorevi
yuklenirken, 6grenciye her seyin merkezinde olan ve deneyimlerini kendi edinen bir
gorev verilmektedir. Buber’e gore, egitimde gii¢ iradesine sahip 6gretmen ge¢cmisi
yani tarihi temsil etmektedir. Tarihin geleneksel yapisini tasiyan 68retmen cocuga
daha o6nceden diizenlenmis bilgiler dogrultusunda degerleri asilar ve cocugu bu
degerlerin icine ¢eker. Ogretmen tarihin aktaricis1 ve giic sahibi olarak kendini
gordiigii icin otoriter tutumunu c¢ogu zaman arttirir. Ogrenciyi her bakimdan
zorlamaya baglar. Zorlama, olumsuz bir gercekliktir ve egitimde zorlama ayrilik,
asagilama ve isyan demektir (Bayrak 2021b: 192). Ozciiliigiin savunucusu olan
Bagley'e gore ise, ilerlemeci anlayisin benimsenmesiyle birlikte Amerikan egitimi
uzun zamandir ‘disiplin’ terimini kelime dagarcigindan cikarmistir. Disiplin
kavramina karsi gelen teorisyenler, 68retmen tarafindan dayatilan tim 6grenme
gorevlerini ‘otoriter’ olarak kabul edip karsi cikarken, ne 6grenecegini kendi secen
ogrencinin hakkin1 savunmuslardir. “Sistematik ve sirali 6grenmeyi goz ardi edip,
O0grenciyi az diren¢ ve en az cabayla kendisini ilgilendirmeyen bir goreve
yonlendirdiler ve bu durumu mantikl hale getirirdiler. Biitiin bunlar1 demokrasi ve
ozgurligin sihirli isimleriyle savundular” (Bagley 1938: 253). Ancak o6zciilerin
bakis agisina gore 6gretmen hem aciklayici hem de yonetici veya rehber olarak

egitimde merkezi bir oneme sahiptir. Bu baglamda 6gretmen hem uzmanhk
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bilgisine sahip olma noktasinda, hem de 6g8retim yetenegi bakimindan profesyonel

bir 6gretici olmalidir (Cevizci 2016: 50).

Tarihi silirecte esasicilik 1950’lerde soguk savas sirasinda ve 1980’lerde
“temellere dontis hareketi” ile birlikte digerlerine Ustiin gelen bir egitim hareketi
olur ve Reagan hiikiimeti sirasinda Egitim Bakan1 William ]. Bennett ve yardimcisi
Hyman Rickover ile tarih¢i Arthur Bestor tarafindan temsil edilir (Tuncel 2004: 228;
Urban, 2003: 16). Bu donemde temel egitim unsurlarinin yeniden canlanisinda ti¢
gelisim evresi gerceklesir; birincisi, 1950’'lerde, Bestor'un entelektiiel disiplin
miifredatini temel alan ve temel akademik konu ve yeteneklere dayali ¢alismalar
yapan Temel Egitim Kurulunun olusturulmasidir. Bu kurul liberal konulardan ve fen
bilimlerinden olusan bir icerige cok énem vermistir. Ikincisi, baz1 ebeveynlerin, is
adamlarinin, politikacilarin ve meslekteki uzman egitimcilerin ¢esitli nedenlerden
dolay1 egitim konusundaki hosnutsuzluklarda hemfikir olmalaridir. Bu elestiriler
farkli nedenlerden kaynaklanmakla birlikte hepsinin bulustugu nokta temel
yeteneklere, konulara ve degerlere geri doniis arzusudur. Ugtinciisti, bu gelismelerin
federal yonetim tarafindan desteklenmesi ve buna Reagan yonetiminde egitim
bakani olan Terrel Bell'in 1983’te “Tehlikede Bir Ulus’ baglikli bir rapor yayinlatarak
onciiliik etmesidir. Bagley ve Bestor’un elestirilerini yansitan bu rapor; toplumun
egitim temellerinin gelisiglizel olgularla asindirildig1 ve bunun da ulusun ve halkin

yalin gelecegini tehdit ettigi konusunda uyarmaktadir (Gutek 2016: 299).

Ozciiliige dair bu yeni dénemde, diisiiniirler arasinda egitime yonelik
birtakim farkliliklar olmasina ragmen, pek ¢ok merkezi noktada da hemfikirlerdir.
[Iki, egitim teorisinin, informal 6grenmenin asir1 derecede popiiler hale geldigi bir
donemden sonra Ogretmenin birincil roliinii yeniden vurgulamasi gerektigine
yoneliktir. Ikincisi, miifredatin organizasyonunda makul miktarda sistemin
oneminin yeniden tesis edilmesidir. Uctinciisii, 6gretmenlerin, totaliter devletler
kurma girisimleriyle miicadele etmek icin demokratik ideallerin 6ziini

ogrencilerine 6gretmeleridir. Dordtinciisii, her ¢ocugun, konuyu onlara biitiinliik
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icinde Ogreten bir Ogretmene ihtiyaci olduguna yoneliktir. Ayrica, bu konu
biitiinliniin 6grenilmesi toplumsal ilerleme i¢in gereklidir. Son olarak, 6grencilerin
sadece kendileri i¢in degil, ayn1 zamanda Amerikan kiiltiirtiniin gelismesine katkida
bulunabilmesi i¢in egitimlerini sirdiirmeleri gerektigine yoneliktir (Null 2007:

1041).

Bu diistinceler ¢ercevesinde ozciiler tarafindan okulun en belirgin amaci,
genel distinsel disiplinleri ve yaygin yetenekleri genclere aktarma olarak
belirlenmistir. Okul, bu yetenek ve konular1 aktararak kiiltiirel mirasin stirekliligini
saglar. Ozciiliik kavram ile bir yandan temel kiiltiirel unsurlar belirlenirken bir
yandan da okula bunlarin siirekliligini saglayabilmesi icin kiiltiirel aktaricilik roli
yuklenmektedir. Bu anlayisa gore okulun o6ncelikli misyonu egitimdir; yoksa
kultirel ilerlemecilerin ve yeniden-yapilandirmacilarin ileri stirdiigii gibi toplumsal
mithendislik degildir. Degisim ve yeniliklere siipheyle bakan esasiciler okullarin
miifredat ve 6gretimle ilgili yeteneklerin test edilmesinde kullanilan deneysel
laboratuarlar haline getirilmesine karsidirlar. Test edilmeyen yenilikler okulun
oncelikli ya da temel islevini zayiflatan belirsiz bir atmosfer yaratir (Gutek 2016:
302). Ozciiliik, amach 68renmeyi, motive edici etkinlikleri ve anlaml deneyimleri

onaylar ve destekler (Null 2007: 1042).

Ozciilerde, okulun egitimsel islevinin korunmasi énemlidir. Bu dogrultuda
okullan akildis1 bir diizensizlige siiriikleyecek olan ¢ocukga isteklere ve gecici
heveslere karsi cikmislardir. Zira bu anlayisa gore son donemde Avrupa okullarinin
standartlar1 ve basarilar1 artarken boylesi yanlis hevesler barindiran Amerika
okullarinin akademik standartlar1 diisiise ugramistir. Bu c¢alismanin amaci,
ilerlemeci ve yapilandirmaci teorilerin egitim sistemini zayiflattigini diistinen ve 20.
yuzyil 6zciiliik yaklasimin kurucular olarak goriilen Bagley ve Bestor’un fikirlerini
analiz etmektir. Bu diisiiniirlerin neden temel egitimin 6nemini bu kadar
vurguladiklarini1 ve ilerlemeci egitimi elestirdiklerini ortaya ¢ikarabilmektir. Bu

dogrultuda ¢alismada, 6ncelikli olarak 6zctiler agisindan kurucu bir 6zellige sahip
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olan Bagley’in egitime dair gortisleri ve ilerlemeci anlayisa kars1 agmis oldugu savasi
irdelenecektir. Daha sonraki silirecte Bestor’un liberal egitim cercevesinde olusan
disiplinli entelektiiel egitim anlayisi ve egitimi hayata hazirlik olarak sinirlandiran

ilerlemeci anlayisa karsi elestirileri analiz edilecektir.
William Chandler Bagley

William Bagley (1874-1946), egitimle ilgili géruslerinden ve calismalarindan
dolay1 20. yiizyilin baslarinda tekrar giindeme gelen Esasiciligin 6dnde gelen
savunucusu olarak gorilmektedir (Tuncel 2004: 228; Null 2003: 201; Null 2008).
Yasadig1 donemde 6nemli bir yere sahip olan ilerlemeci egitim anlayisindan dolay1
Amerikan egitiminin ve diger tlkelerin egitiminin giin gectikce zayifladigin1 ve
geriledigini diisinmektedir. Bagley’'in savunuculugunu yaptig1 6zci anlayisa gore
egitimin ilk islevi, kiiltirel degerlerin 6zlinii korumak ve gelecek nesillere bu
degerleri disiplinli bir temel egitimle aktarmak olmalidir. Zira etkili bir demokrasi,
bir kiiltiir toplulugu gerektirir. Boylesi bir durum egitimsel olarak, her neslin ortak
6ze veya insan mirasinin en degerli unsurlarini temsil eden fikirlere, anlamlara,
anlayislara ve ideallere sahip olmasi anlamina gelir. Evrensel egitimin temellerinde,
kisinin yakin deneyiminin otesinde bir diinya bilgisinin oldugu, gecmisiyle ve
ozellikle de kendi iilkesinin hikdyesiyle konusan bir evrensel okul programinin
erken yasta saglanmis olmasi gerektigi fikri yer almahdir. Belirtilen esaslar iceren
belirli bir ¢alisma programi, demokratik bir sistemin veya egitimin kalbi olmalidir.
Ona gore demokratik toplumlar, “demokratik amag¢ ve ideale, gii¢ ve dayanisma
kazandiracak bir demokratik disiplin olmadikga, totaliter devletlerle ne rekabetten
ne de catismadan kurtulamazlar. Demokrasi teorisi disipline yer bulamazsa, teori
cok gecmeden yalnizca tarihsel oneme sahip olacaktir” (Bagley 1938: 251).
Buradaki uyar1 cok onemlidir ve son donemde egitimde yasanan sikintilara

yoneliktir.

Genis kapsamina ve topluma agir maliyetine ragmen, Amerika halk

egitiminin bircok yoénden korkun¢ derecede zayif ve etkisiz oldugunu diisiinen
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Bagley, bu zayiflig1 farkli acilardan gosterebilmek i¢in 6zcii cizgide birtakim kanitlar
sunar. [lk kanita gére; Amerikali (Amerikan Birlesik Devletleri) ilkokul
ogrencilerinin egitimdeki basar1 standartlar1 diger bircok iilkenin ilkokullarindaki
basar1 standartlarini karsilayamamaktadir. Ilkokuldaki basarisi olabileceginden ve
olmas1 gerekenden cok daha asagidadir. [kinci olarak; Amerikali ortadgretim
ogrencilerinin bilgi diizeyinin bagka tlilkelerdeki 18 yasindaki gen¢lerden geride
kaldigini belirtir. Ona gore, 6grencilerin okuma becerilerinde eksiklik giin gectikce
belirgin hale gelmis ve matematik, gramer ve doga bilimleri gibi alanlarda 6zellikle
lise egitiminde basarisizliklar artmistir (Bagley 1938: 241). Bunun nedeni ise
ogrencilerin etkili bir sekilde bu alanlarla ilgi bilgileri okuyamamalarindan

kaynaklanmaktadir. Bagley, bu durumla ilgili ¢6ziim 6nerisinde bulunur:

Telafi edici okuma dersleri, 6grencileri ilk ve orta dereceli 6gretimin
saglamasi gereken ve garanti edebilecegi bir okuryazarlik standardina
getirmek icin artik ortadgretim diizeyinde de gereklidir (Bagley 1938: 241).

Ayni sekilde lise 6gretmenleri okullarda, 6grencilerine Ingilizce dilbilgisinin
temellerini 6gretecek programlar uygulamalidir. Ugiincii olarak; tiim uygar tilkeler
gibi egitime yonelik yapilan harcamalarin ve ¢abalarin artmasina ragmen, sug
oranlarinda belirgin bir artis oldugunu ve hatta diger lilkelerden daha fazla
oldugunu belirtir (Bagley 1938: 242). Bagley, Amerikan egitimindeki bu
olumsuzluklar: iki nedene baglamistir. Bunlardan ilki “Genel Ekonomik ve Sosyal
Faktérler”dir. Amerikan egitimi, niifustaki hizli artistan kaynaklanan zor ve
karmasik sorunlarla karsi karsiyadir. Genel ekonomik ve sosyal faktorlerden

kaynaklanan nedenleri su sekilde siralar;

...stirekli ilerleyen bir sinirdan; milli servetteki artistan; ¢ok cesitli ulusal
kokenlerden gelen milyonlarca go¢menin her yil gelisinden; 1rksal
farkliliklarla ilgili karmasik sosyal ve politik durumlardan; tarimsal bir
uygarliktan, endiistriyel bir uygarhiga gecisin getirdigi kokli
degisikliklerden; bliyiime veya sehirlerden; niifusun giderek artan
hareketliliginden ve tarihte esi benzeri goriilmemis ve diinyanin herhangi
bir yerinde benzeri olmayan bir giicle isleyen diger faktdrlerden
kaynaklanmaktadir (Bagley 1938: 243).
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ikinci neden ise “Egitim Teorileri”dir. Geng niifustaki artigla birlikte egitim
kurumlarinin sayis1 da artmistir. Ancak, artan ve ¢esitlenen egitim kurumlariyla
birlikte egitimdeki skolastik standartlar gevsetilmis ve yeni egitim teorileri
olusturulmustur. Bagley’in 6zellikle lizerinde durdugu ve stirekli olarak elestirdigi
yeni egitim teorisi “ilerlemeci” egitim teorisidir. Ogrencinin 6zgiirliigiinii, ilgi ve
isteklerini merkeze koyup temel disiplin konularinin etkisini azaltan ilerlemeci
egitimle ilgili sikintilar1 farkli acillardan ele almaktadir. Ona goére okuryazarlik,
fikirlerin gelistirilmesini ve genisletilmesini sagladig1 gibi ayrica demokratik
kurumlarin 6zi olan akilli anlayis, kolektif diisiince ve yarginin temeli anlamina da
gelir. Bu ihtiyaclar, etkili bir demokrasi icin temeldir ve onlar1 6grencinin veya

o0gretmenin kaprislerine birakmak yanls olur.

O halde, Essentialist'in esaslar1 arasinda, olgunlasmamis 0grenicinin, ya
kendi bireysel refahi icin ya da demokratik grubun refahi ve ilerlemesi icin
ihtiya¢ duyuldugunda rehberlik ve yonlendirme hakkinin taninmasi vardir.
Olgunlugun, olgunlasmamis olanin egitimi ve kontroliinden sorumlu olmas;,
insani olgunlasmamisligin ve gerekli bagimliligin uzun siiresinin biyolojik
anlamidir (Bagley 1938: 244).

Bagley’e gore gevseyen standartlarla birlikte ilerlemeciler, Amerikan
egitiminde cocugun ilgilerine, 6zgiirliigiine, acil ihtiyaclarina, kisisel deneyimine ve
oyun oynamasina ¢ok fazla 6nem verip, ¢caba, calisma, disiplin, isyan etme hedefleri,
irk-deneyimi, mantiksal siralama gibi olgulari ihmal etmis ve 68retmen inisiyatifini
itibarsizlastirmistir. Dogal olarak yeni nesillerde gugli bir cekicilik yaratan
ilerlemeci teori, okullar1 giderek daha fazla etkilemistir. Ogretmen inisiyatifini
itibarsizlastiran ilerlemeciler, kontrol ve disiplini aptalca ve acimasiz olarak goriir.
Zira Bagley acisindan, 6z-disiplinin gelisimine duyulan ihtiyaci inkar etmek ve
iradeli olgunlugun biiytimesiyle dis disiplinin gevsemesini saglamak beyhude
olacaktir. Ozgiirliigiin sorumlulukla el ele gitmesi gerektigini ve sorumlu 6zgiirliigiin
her zaman bir fetih oldugunu savunur (Bagley 1938: 245). Boylelikle demokrasinin
ilerlemesi ve gii¢c kazanmasinda 6gretmenin rolii bir kez daha 6n plana ¢ikar (Null

2007: 304).
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llerlemeci egitimin ortaya ¢ikmasiyla birlikte bircok okul sisteminde,
ogrencilerin sinif gegcmelerinin bir kosulu olan kati skolastik basar1 standartlarinin
tamamen terk edildigini belirtir. Bu durumla birlikte sinif tekrarlarindan dolay:
olusan farkli yas grubu yerine temel egitim agisindan eksikligi olan yiiksek not almig
6grenci siniflar1 olusmustur. Bagley’e gore, okulda basarisizlik hos degildir ve sinif
tekrar1 maliyetlidir ve cogu zaman etkili degildir. Bu dogrultuda unutulmamahdir ki,
tlim 6grenciler ayni oranda ilerleyemez. Bazilar: egitime baslarken zorluk ¢cekecek
ve ¢ok yavas ilerleyecektir. Dogru bir temel egitimle birlikte ilk engelleri
astiklarinda hizla ilerleyeceklerdir. Ote yandan, egitim kat1 standartlar: terk ederse
ve 0grenmenin gerektirdigi cabaya etkili bir tesvik saglamazsa, bir¢ok kisi on iki
yulik egitim sonrasi kendisini, cehaletin ve temel egitim eksikliginin giderek arttig1

bir diinyada bulacaktir (Bagley 1938: 245).

Egitimde ilerlemecilerin “sistematik ve ardisik 6grenmeye, 0grenme
materyallerinin mantiksal, kronolojik ve nedensel iliskisine, diizenli bir sekilde
biriken ve akademik gelismeye dayanan miifredat yerine tesadifi ve dogal
O0grenmeye, faaliyetlere ve projelere dayanan bir programa” (Bagley 1938: 246)
onem verdigini belirtir. Ancak hareketli niifuslar1 olan iilkelerde, derslerin ve
ozellikle de 6nemli konularin siras1 ve derecelendirilmesi konusunda bir anlagsma
olmahdir. Ilerlemecilere gore insanlar gercekleri ve ilkeleri, ¢ézmeye deger
oldugunu diisiinduikleri hayati sorunlara hareket halinde (yaparak yasayarak)
uyguladiklarinda 6grenebilir. Ona gore, ilerlemecilerde so6zde bu ‘faaliyet
hareketi’nin yayginlasmasi ‘proje-yontemi’nin bir sonucuydu ve bu da, ¢6ziimiinde
arzu edilen 6grenmelerin gerceklestirilebilecegi sorunlar1 veya hayati amaclari
bulma ve 6grencileri bulmaya tesvik etme cabasidir. Ayrica etkinlik hareketi ve
bunun sonucunda ortaya ¢ikan ‘etkinlik programlart’ ve ‘etkinlik miifredatlar?’, tim
egitim kademelerinde proje yontemi gibi énemli bir yere sahiptir. Dolayisiyla
sistematik ve sirali 68renmenin arka plana atildig1 ve daha da ileri giderek, etkinlik
yoluyla herhangi bir sey 6grenilip 6grenilmedigine bakilmaksizin, bu etkinligi kendi

basina yeterli bir amag olarak gérme egilimi s6z konusudur (Bagley 1938: 246). Ona
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gore ‘Temel Bilgiler’, 6gretmenlerin sorumlu olmasi gereken, sistematik bir ¢alisma
ve faaliyetler programi aracihigiyla ogretilmelidir (Watras 2012). Ogrenenler
tarafindan baslatilan deneyimler yoluyla 68renme Onemlidir ve Orglin egitim
yelpazesi boyunca bu tiir deneyimler igin bol firsatlar saglanmalidir. Bununla
birlikte, deneyimler ilkdgretim ders notlarinin 6tesinde, resmi olmayan 6grenmenin
baskin olabilecegi yerlerde, merkezi olmaktan ziyade tamamlayic1 olarak

gorulmelidir (Bagley 1938: 246).

Bagley’'e gore ilerlemeci egitimle birlikte kesin ve titiz ¢calismalar gozden
distrilmiustir. Ortadgretim programinda Latince, cebir ve geometri gibi konular

evrensel gereksinimlere gore pratik yolla 6gretilecek sekilde yer almistir.

Belki de dogal ve yaygin olarak 6gretildiginde, bu konulara hdkim olmadaki
zorluklar 6grencilerin biiylik bir kisminin 6tesindeydi. Ayni1 zamanda,
deneklerin pratik degerini savunmak zordu. Bununla birlikte, miifredattaki
merkezi yerlerinin ve ustaliklarinin, dahil oldugu zihinsel disiplin tarafindan
yliksek derecede hakli olduguna inaniiyordu. Bu gerekgeyi
itibarsizlastirmak icin, yukar1 dogru genisleme veya kitlesellik, egitimden
sorumlu Kkisiler tarafindan ele gecirildi (Bagley 1938: 247).

Ayni zamanda genel lise ve diger egitim hareketlerinin savunuculari
tarafindan, dogas: geregi ortalama akil icin zor olan konularin gerekliligi deneysel
bulgulardan yararlanmak icin engellenmistir. Bu tiir kosullar altinda kanitlar,
garanti edilen deneylerden ¢ok daha biyiik 6l¢iide genellestirilmis ve okul
uygulamasinda genis kapsamli sonuglar elde edilmistir. Bagley, ilerlemeci egitimin

temel disiplinlere yonelik savasini soyle ifade eder:

Latince derslerine kayith 6grenci sayisi artmis olsa da son on yilda liselerden
mezun olan Ogrencilerin sadece kiicik bir kismi Latinceyi
hatirlamistir...llkokullarda edinilen aritmetigin giderek etkisiz hale
gelmesinin otesinde, ilkokul matematigi herhangi bir egitimden oldukca
masum hale getirilmistir. Ancak 6nemli gergek su ki, yetkin 6grencileri bile
kesin ama titiz calismalar iistlenmekten caydirmak i¢in artan bir uygulama
olmustur; bu nedenle kitlesel egitimin yukar1 dogru genislemesi, i¢tenlikle
demokratik bir hareket olsa da, kendisini demokrasinin en 6liimciil tuzagina
karsi korumamaktadir. Zor bir gorevin ¢oziimiiyle yiizlesmek ya da tesviye
etmek yerine kasith olarak kolay olanin politikasini benimsemistir ve
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demokrasinin gelecegi tartismasiz bir sekilde bu olasiligina baghdir (Bagley
1938: 248).

Bagley, ilerlemecilerin yeni bir sosyal diizen kurmak i¢in okullar
kullandiklarini belirtir. Zira ilerlemeci ve yapilandirmaci anlayista egitim, toplumsal
olaylarla dogrudan ve uyumlu bir bicimde kars1 karsiya gelmeli, gercek yasamla
yuzlesmeli, toplulukla dogal bir iliski kurmali, ger¢ekei ve kapsamli bir refah teorisi
gelistirmelidir (Bayrak 2021a: 281). Ona gore, kendilerince belirledikleri yeni bir
toplumsal diizene yonelik daha olgunlasmamis 6grencilere telkin etme yoluyla
biiyiikk sapmalar iceren Oneriler sunulmus ve egitimler uygulanmistir. Ancak
ogrenciler, temel ve yerlesik 6grenmelerden ziyade sorgulanmayan bilgi ve
degerlerle yetistirildikleri i¢cin bu tiir cabalar son derecede yiizeysel kalacaktir

(Bagley 1938: 249).

Bagley, ilerlemeciler tarafindan ‘miifredat-revizyonu’ hareketinin
baslatildiginmi belirtir. Tim insanlarin temel kiiltiirtinde, 6zellikle de demokraside
ortak unsurlara duyulan ihtiya¢ fiilen reddedilmistir. Biitiin bunlara ek olarak,
miifredat-revizyon hareketinin acik egilimi, temel 6grenmeleri en aza indirerek
yuzeysel olan1 bliyiitmek, siray1 ve sistemi kiiciimsemek, alt okullarin zayi1figini ve
etkisizligini agirlastirmak olmustur. Ancak Bagley acisindan miifredatlar, temel
egitime gore cocuklarin 6grenmesi gereken bilgi ve becerileri merkeze alarak
hazirlanmalidir (Bagley 1938: 251). Goruldigu gibi Bagley, Amerikan egitimini
zayiflattigini diistindiigi ilerlemeci yaklasimi stirekli elestirip, temel egitimin
onemini ve degerini tekrar glin ylizline ¢gikarmaya ¢alismistir.

Arthur Bestor

Arthur Bestor (1908-1994), disiplinli entelektiiel egitim anlayisini1 savunup,
ilerlemeci egitime karsi agmis oldugu savasla taninmaktadir. “Egitimsel Corak
Topraklar (Educational Wastelands, 1953)” ve “Odrenmenin Yenilenmesi (The

Restoration of Learning, 1956)” adl1 eserlerinde, ilerlemeci anlayisi merkeze alan

egitim kurumlarina yonelik yaptig1 elestirileri ve resmi okullarda temel konulardan

603



Bayrak, B. Essensializmin Yeniden Dogusu: William Bagley ve Arthur Bestor’'un Temel Egitime
Yonelik Bakis Ac¢ilar. Kaygi, 21 (2), 2022, 593-623.

olusmasi gereken bir mifredatin bicimine yonelik fikirleri yer almaktadir. Bestor’a
gore, Amerikan demokrasisi i¢in egitim hayati bir 6neme sahiptir. Demokratik bir
hiikkiimet sisteminde, yiliksek diizeyde okuryazarlar, dogru bilgilendirilmis ve
rasyonel, elestirel diistince stireglerinde titizlikle egitilmis vatandaslar yer almahdir.
Okullar bu zihin nitelikleriyle donatilmis bir ulusu yetistiremezse, insanlarin bilim,
ekonomi, siyaset ve uluslararas: iliskilerde stirekli giindeme gelen karmasik
sorunlarla akillica basa ¢ikama konusundaki yetersizlikleri ortaya ¢ikacak ve
ozerklik ¢cokme tehlikesiyle karsi karsiya kalacaktir (Bestor 1956: 6). Bu hususu
soyle ifade eder;

Evrensel ve kamusal demokratik egitim ilkesine inancim
tamdir...Anaokulundan, ytliksek lisans ve profesyonel egitim seviyelerine
kadar kamu tarafindan finanse edilen egitimin, bildigimiz ve deger
verdigimiz Amerikan demokrasisi icin gerekli olduguna
inaniyorum...Bununla birlikte, egitim firsatin1 genisletirken, Kkalitesini
diisiirmemekle yiikiimliiytiz, ¢linkii bunu yaparsak, en sonunda soz
verdigimiz entelektiiel ve kiiltiirel ayricaliklardan siradan insant mahrum
etmis oluruz (Bestor 1956: 4-5).

Demokratik bir devletin ekonomik, politik ve ruhsal saghgy; egitim
sisteminin, modern yasamin giderek artan agir entelektiiel taleplerine basarili bir
sekilde uyum saglamasiyla gerceklesir. “Medeniyetimiz bilim, tarih, ekonomi, felsefe
ve diger temel disiplinlerin saglam bilgisine dayanan cesitli karmasik beceriler
gerektirir... Universiteye giden 6grencinin elbette bunlara sahip olmasi gerekir. Ama
liniversiteye girmek istemeyen lise 6grencisi de o6yle olmalidir” (Bestor 1956: 27).
Demokratik bir toplum i¢in hayati 6nem tasiyan okullagsma tiiri, bilginin
yayllmasina ve bilime 6nem veren, genel aklin egitimle giiclendirilmesi gerektigini
kabul eden ve insanlarin sagduyularini bilgilendirmeyi amaclayan tiirden olmahdir
(Bestor 1953: 2). Bu cercevede, oOzgiir bir halkin 6zgir kalmasi i¢in okulun
gerceklestirmesi gereken amagclar1 vardir ve bunlar entelektiiel amaglardir. Devlet
okullarindaki egitimin amaci bir biitiin olarak Amerikan halkinin entelektiiel
seviyesini ylikseltmek olmalidir (Bestor 1956: 17). Ciinku Bestor icin gercek egitim,
“entelektiiel egitimdir” (Bestor 1953).
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Bestor, okullarin bir seyler 6gretmek i¢in var oldugunu ve bu seyin ise
“diistinme gtictii” oldugunu iddia etmektedir (Bestor 1953: 2). Diisiinmeyi, kisinin
entelektiiel gliclerini bir problemin ¢éziimiine yonelik gerceklestirdigi eylem olarak
nitelendirir. Modern yasamin sorunlari o kadar karmasiktir ki, bunlari ele almak icin
genis bir bilgi birikimi ve entelekttiel siire¢lerin kullaniminda gelismis bir beceri
gerekir. Ona gore, diisiinmeyle ilgili i¢ ana alan vardir. Birincisi, temel araglara, yani
okumaya tam hakimiyettir. fkinci ana alan, giivenilir bir bilgi deposuna baghdur.
Uciincii alan, temel bilimsel arastirma alanlarinda gelistirilen sistematik diisiinme
yollarinda uzun siire devam eden uygulamayi gerektirir. Bu baglamda bu alanlar bir
problemin ¢6ziimiini ortaya koydugu zaman diisiinme gerceklesir (Bestor 1956:

57).

Amerikan okullar1 Bestor’a gore, her vatandasa ayrim yapilmaksizin
disiplinli entelektiiel egitimin sunulacagl yeni bir sosyal diizen insa etmek icin
yaratildi (Bestor 1956: 83). Ulus, entelektiiel egitimi bir biitiin olarak vatandaslarina
aktarmak icin okullarina ve kolejlerine bagimhdir. Zira toplumun bu konuda
glivenebilecegi baska hicbir kurumu yoktur. Okullar ve kolejler entelektiiel egitimi
goz ard1 ederse hi¢cbir zaman tam anlamiyla varligini ortaya koyamayacaktir. Bestor,
temel entelektiiel disiplinleri egitim stirecinde birincil materyal olarak gérmektedir.
Zira disiplinli zihin, her diizeyde egitimin liretmeye ¢alismasi gereken seydir. Biiytik
entelekttiel disiplinler de yalnizca gergeklerin ve formiillerin koleksiyonlar: degil,

kendilerine ait organize yapilarin diisiinme bic¢imleridir (Bestor 1956: 28).

Modern yasamda bazi entelektiiel disiplinler, temel alan olduklar: i¢in
okullarin miifredatlarinda yer almaktadir. Bilim, matematik, tarih, ingilizce ve
yabanci diller ortaokul miifredatinin esaslaridir ¢iinkii cagdas entelektiiel hayat bu
0zel disiplinlerin bir temeli tlizerine insa edilmistir (Bestor 1956: 40). Temel

derslerin 6nemi tizerine fikirlerini soyle dile getirir;

Bilim, agikc¢a-19. yiizy1lda oldugundan daha fazla- bugiin insanligin temel ilgi
alanlarindan biridir. Matematik sadece bilimin degil, ayn1 zamanda nicel
verilerden yararlanan diger modern etkinliklerin de temelini olusturur.
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Tarih, o6zellikle degisen diinyayla ilgili bir disiplindir, ciinkii degisimin
dogasi, onun baglica ilgi alanlarindan biridir. Ustelik yiizlesmemiz gereken
diinya sorunlarinin ¢ogu, yalnizca tarihsel gidisati acisindan anlasilabilir.
Kendi diline ve edebiyatina hakim olmak, egitimli insanin tartisiimaz
ozelliklerinden biridir. Ve bir arada olmalar1 gereken uluslar arasinda,
gercekten etkili vatandaslik icin tek bir dilden fazlasini bilmek 6n kosuldur
(Bestor 1956: 51).

Bestor’a gore, ilkokulda okuma-yazma ve matematik zorunlu alanlar olmal
ayrica ilkokul Ogrencisine tarihin, cografyanin ve dogal bilim alanlarinin
yontemlerine yonelik bir giris yaptirilmahdir. Ortaokulda fen, matematik, tarih,
ingilizce ve yabana diller temel konular olmalidir. Ogrenciye daha sonra biyoloji,
fizik veya kimya gibi farkl disiplinler 6gretilmelidir. Lisede 6grencilerin bir konuyu
metodolojik acidan kavrama ve soyut akil yliriitme yetenegine sahip olmalari
beklenmeli, 6zellikle de, matematik; cebir, geometri, trigonometri, analitik gibi
konularla ¢esitlendirilip, kimya, fizik ve biyolojideki sistematik yapi ile bilimsel
bilgiyi ortaya c¢ikaran unsurlar gosterilmelidir. Tarihsel siire¢ ve ornekler
vurgulanmali, ingilizce dogru, acik ve incelikleriyle 6gretilirken, bir den fazla
yabanci dilin 6gretimine gecilmelidir. Savundugu bu miifredat tiim 6grencilere
onerilmektedir (Gutek 2016). Bestor, miifredat ile ilgili Onerilerini, Illinois
Eyaletinin Okul Sorunlarin1 inceleme Komisyonuna sunmustur. Komisyona

sundugu onerisinde su ifadeler yer almaktadir;

Bu yasa uyarinca kurulan her okul uygun seviyelerde; okuma, yazma,
heceleme, dilbilgisi ve Ingilizce kompozisyonunda; aritmetik, cebir,
geometri, trigonometri ve miimkiin oldugu kadar matematigin daha ytiksek
dallarinda; klasik ve modern ingiliz ve Amerikan edebiyatinda; en az iki
yabanci dilde (her birinde en az iki yillik ¢alisma sartiyla); fizik, kimya ve
biyolojinin doga bilimlerinde; Amerika Birlesik Devletleri'nin, antik
¢aglardan giiniimiize Avrupa'nin ve modern diinyanin tarihinde; ilkelerde
veya temsilde, anayasal hiikiimette; miizik dahil gilizel sanatlarda; beden
egitiminde; endistriyel sanatlarda veya tarimda; okul yonetim kurulu veya
ilce segmenleri gibi diger dallarda, okul yonetim kurulu iiyelerinin yillik
seciminde; bu maddede belirtilen branslarda yapilan uygulama yeterli
gorilmedikee bu tiir ilave konular agilmamak kaydiyla; ve ayrica, bu tiir ek
konularin bu bolimde belirtilenlerin yerine ge¢cmemesi sartiyla egitimi
saglayacaktir (Bestor 1953).
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Bestor, giinimiizdeki miifredatlarda birtakim sorunlarin oldugunu vurgular.
Bu sorunlar, mufredat: kontrol eden egitim kurullarinin, profesyonel egitimcilerden
asir1 derecede etkilenmesinden kaynaklanmaktadir. Clinku egitim kurullari, yerel
veya eyalet capinda, profesyonel ve uzman olmayan vatandaslardan olusmustur ve
bu kurullar profesyonel egitimcilerin tavsiyesine ihtiya¢ duyarlar. Ona gore, okul
yoneticilerinden, egitim profesorlerinden ve egitim biirokratlarindan olusan
profesyonel egitimcilerin yer aldig1 danisma grubuna ihtiya¢ vardir (Bestor 1956:
125). Ancak boylesi bir grup yerine, pedagoji profesorlerinin kendilerini tek gercek
egitim danismani olarak gordiiklerini belirtir. Pedagoji profesorleri akademik
terminolojinin talihsiz gevsekliginden yararlanarak, kendilerini kamuoyuna,
egitimin nihai amaclar1 konusunda danisilmasi gereken tiniversite fakiiltelerinin
yegane lyeleri olarak tanitmaktadirlar (Bestor 1956: 104). Zira Bestor’a gore,
herhangi bir okul sistemine yonelik dengeli ve yeterli bir miifredat tasarlamak icin
bir¢ok insanin bilgeliginden faydalanilmalidir. Tek bir bireyin kapsayabileceginden
daha fazla alanda diisiinme bigimlerine iliskin bir i¢ gért olusturulmaldir. Bunun
icinde cesitli entelektiiel disiplinlerin her birinin ulusun entelektiiel, sivil ve
teknolojik refahin1 gelistirmede oynamasi gereken roliin a¢ik bir sekilde kabul
edilmesi gerekir (Bestor 1956: 253). Bu dogrultuda miifredat hazirlamak, bir biitiin
olarak 6grenilen diinyaya ait bir gérev oldugu i¢in pedagoji uzmanlary, farkli calisma
konularina yonelik karar verme yetkinligine sahip degildir. Onlarin asil islevi,
Ogretim yontemlerini gelistirmektir; icerigini de belirleme yetkileri yoktur. En
yetkin kisiler olarak akademisyenler, bilim adamlar ve profesyonel egitimciler bir
araya gelerek miifredatin icerigi hakkinda 6nemli tavsiyelerde bulunmaldirlar. Zira

Bestor agisindan;

Onlar, gelisen durumda ulusun yasamini siirdiirmek icin hangi entelektiiel
becerilerin hayati derecede gerekli oldugunu bilen insanlardir, ¢iinkii bilgiyi
ilerletmekle ve onu giinlimiiz diinyasinin pratik sorunlarina uygulamakla
aktif olarak ilgilenenlerdir. Halkin kararmmin akillica olmasi igin,
pedagoglardan ¢ok onlar, devlet okulu miifredatinin icerigi hakkinda
insanlara tavsiyelerde bulunmalidirlar (Bestor 1956: 253).
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Miifredatin olusturulmasinda profesyonel egitimcilerin etkisini kontrol
etmek icin iki sey onerir. Bunlar; yasa koyucunun katilimi ve bilim adamlarindan
olusan ayri bir komisyondur. Bu baglamda ilk adim, egitimli diinyanin, devlet
politikas1 hakkindaki gortslerini bagimsiz ve birlesik bir sekilde ifade edebilecegi
tamamen kendisine ait bir kurum yaratmasidir. ilkokul ve ortaokullarda sunulan
programlarin entelektiiel saglamlig1 konusunda her zaman tzerinde diistinilmus
bir yargi olmalidir. Egitim politikasina iliskin nihai kararlari veren halka agiklamalar
dogrudan yoneltmelidir. Yasa koyucu sozlerinin bagkalar: tarafindan bogulmasina,
biikiilmesine ya da sansiirlenmesine izin vermeden, hatasiz bir sekilde kendine ait
bir sesle konusmalidir (Bestor 1956: 223). [kinci adim ise, bilim adamlarindan
olusan komisyonun, ulusun bilgin topluluklar1 tarafindan kurulmasina yoneliktir.
Komisyon, tiim siyasi ve ekonomik baski gruplarindan ve dolayisiyla tiim meslek
dis1 derneklerden bagimsiz tutulmalidir. “Egitim derneklerinin dislanmasi... kasith
olmakla birlikte, bir diismanlik jesti olarak tasarlanmamistir. Bu sadece iki gercegin
kabul edilmesidir: profesyonel egitimciler zaten tamamen organize ve seslidirler ve
akademisyenler kamu egitim politikasinin bircok hayati meselesinde onlardan

acikca farkhidir” (Bestor 1956: 227).

Miifredatin yapisi ve olusumuyla ilgili genel cerceveyi olusturan Bestor, daha
sonraki okulda “yavas dgrenenler” sorununa yoénelir ve bu 06grenciler icin
programlar olusturulmasina iliskin dnerilerde bulunur. Ciinkii “eger bir egitimci
kapsamli bir entelektiiel egitimin her yurttas icin degerli ve uygun olduguna
inanmiyorsa, o zaman demokratik bir egitimci gibi davranmamalidir” (Bestor 1953:
22). Bestor, bu hususta egitim felsefesini ti¢c temele dayandirir; birincisi, entelektiiel
disiplinler icin her zaman mevcut olan siirhlik; ikincisi, yavas oOgrenenlerin
O0grenebilecegi ancak normalden daha yavas bir sekilde ve iiciinciisti, okulun
homojen bir sekilde gruplandirilmasi ve derecelendirilmesi gerektigidir. C6ziim
olarak ilk onciil igin, yavas 68renen kisiye entelektiiel disiplinler 6gretilmelidir.
Ikinci onciil ile ilgili olarak, testler yavas Ogrenenlerin 6grenebileceklerini

gostermektedir. Diisiik zeka veya kiltiirel yoksunluk, kisinin 6grenemeyecegi
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anlamina gelmez. Sadece, kisinin normalden daha yavas 6grendigi anlamina gelir.
Uciincii énciil, ilk ikisinin dogal sonucudur. Ona gore yavas ogrenenlere yonelik
entelektliel disiplinleri 68retme Onerisi kabul edilirse, ortalama 6grenicilerin
o0grenme hizin1 geciktirmemek icin bu yavas 6grenenleri homojen bir sekilde

gruplamak mantikli olacaktir (Bestor 1953: 114-116).

Yavas ogrenenlere yonelik gerekli olan entelektiiel disiplinlerin aktarilmasi
icin farkli 6nerilerde bulunur. Ona gore, okullarin not sistemleri gerektiginde
yeniden yapilandirilmalidir, boylece temel disiplinler tim 6grencilere 6gretilebilir
ve her birinin kendi hizinda ilerlemesi desteklenebilir (Bestor 1953: 116).
Ogrenciler yeteneklerine gore degil, egitimsel gelisimlerinde geldikleri noktaya gére
gruplandirilmalidir. Bu o6nkosullardan olusan ve siki bir sekilde uygulanan
sistemdir. “Tiim entelektiiel yetenek yelpazesini temsil eden 6grenciler ayni sinifa
karisir, ancak ¢alismalarini basariyla yapmak icin kanitlanabilir bir sekilde hazir

olana kadar higbirinin iist sinifa girmesine izin verilmez” (Bestor 1953: 303-304).

Bestor, homojen gruplandirmayy, ii¢ kosul belirleyerek agiklamaya calisir.
Ilki, smifin akil yiiritmesine dayah c¢alismalarini, esit bir anlayisla
degerlendirebilmek icin tiim 6grencilerin belirli bir entelektiiel olgunluk diizeyine
ulasmasi gerekir. Ikincisi, herhangi bir derse baglamadan 6énce gerekli olan bilgileri
tim oOgrencilerin edinmis olmasi gerekir. Baska bir deyisle, cesitli entelektiiel
sureclerde ortak olarak belirli asgari miktarda bilgiye ve belirli bir asgari beceriye
sahip olmaldirlar. Uciinciisii, bir dereceye kadar bireysellestirilmis 6gretimin
gerekli olduguna yoneliktir (Bestor 1953: 302). Bununla birlikte Bestor, kademeli
ve homojen gruplamalarin, yavas ogrenenleri egitmenin tek uygulanabilir yolu
oldugunu iddia eder. “...homojen gruplamalar, 6gretmenin 6grencilerin bireysel
sorunlariyla sempatik ve ustaca basa cikmasini gercekten saglayabilir, ¢linkii bu tir
sorunlar1 6gretmen icin gercekten yonetilebilir sinirlar i¢cine sokan tek sistem

budur” (Bestor 1953: 292).
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Temel entelektiiel egitime yonelik distincelerini bu dogrultuda
temellendirirken bir yandan da ilerlemeci anlayisla karsilastirmaktadir. Oncelikle
ilerlemeci egitimin, ¢ikis donemindeki amacinin farkli oldugunu ve zamanla
yasanilan degisikliklerden dolay1 gerileyen bir egitim haline dontistiigiinii belirtir.
Bestor’a gore;

llerici egitimcilerin o verimli yillarda yapmaya giristikleri sey, temel

disiplinlerin 6gretimini modern pedagoji 1s5181nda miimkiin olan en yiiksek

miltkemmellige getirmekti. Bunu, pratik yasam ve vatandaslik sorunlariyla

bilgi ve entelektiiel becerilerin iligkisini vurgulayarak yaptilar.. Ancak

kendisini ilerici olarak nitelendiren egitim, yurttaslarin ve bilim adamlarinin

temel olarak kabul ettigi amaclar1 daha etkili bir sekilde gerceklestirme

cabasi olmaktan cikti. Ilerlemecilik, yeni amaglarin ikame edilmesini ima
etmeye basladi (Bestor 1953: 46; Bestor 1956: 143).

llerlemecilerin amacindaki béylesi bir degisimin, bilgili diinya ile halk
arasindaki entelektiiel boéliinmeden kaynaklandigini belirtir. Clinkii pedagoji
uzmanlari, 6gretimin gelistirilmesi konusunda kendilerine diisen gorevlerinden
vazgectiler ve egitimin amagclarini yeniden tamimlamaya c¢alistilar. Bu yeni
egitimciler, bilimsel ve profesyonel diinyanin dikkate alinan egitim gortislerini goz
ardi ederek veya kesin olarak reddederek, orta ve yiiksek 6gretim arasindaki ayrimi
salt orgiitsel bir olgudan ¢ok biiyiik bir entelektiiel boliinmeye doniistiirmeyi
basardi. “Ilerici egitim, gerileyen egitim haline geldi, ¢iinkii ilerlemek yerine, liberal
egitimin biiylik geleneklerini baltalamaya ve onlarin yerine daha kiiciik amaglari,

karmasik amagclari ya da amagsiz olan1 koymaya baslad1” (Bestor 1956).

Bestor’'a gore, genclerin ortak ve bireysel ihtiyaclarim karsilamak
ilerlemecilerde okulun isi ve gorevi olarak goriildi. Ancak bdyle bir pozisyonunun
“egitim sistemini mahvedebilecegi” inancindadir. Zira egitim, bir 6grencinin giinlik
yasaminin kiiciik ve ylzeysel ayrintilariyla tamamen i¢ ice gectiginde, onu
entelektliel giiclerle donatma firsatini kaybeder. Okul, ergenlerin hissedilen
ihtiyaclar: tizerine zaman harcadiginda, 6grencilerini, olgun ve disiplinli bir zekanin

tim kaynaklarin1 sinayabilecegi gercek yasam ihtiyaclarn karsisinda caresiz

birakacaktir” (Bestor 1953: 75-76).
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llerlemeci anlayisi elestirmeye devam ederken, liberal egitimin énemini daha
fazla vurgular. Ciinkii “liberal egitim, 6zlinde entelektiiel giiciin iletilmesidir”
(Bestor, 1956: 35). Bestor, buradaki gii¢ lizerine yogunlasir ve tanimlamaya ¢alisir.
Entelektiiel disiplinler, insanin entelektiiel ustalifa ulasmak icin kesfettigi cesitli
yollar1 ve dolayisiyla karsilastig1 cesitli problemler tizerindeki pratik giicii temsil
eder. Bu gii¢, kendi Uzerinde ve diger her sey lizerinde gi¢ anlamina gelen,
entelekttiel disiplinlerin varhigini stirdurir (Bestor 1956: 35). Bu hususta Bestor bir

uyarida bulunur:

Entelektiiel egitim irkiitiicli bir ifade gibi goriinebilir. Ancak bu, diistinme
yeteneginin kasith olarak gelistirilmesinden baska bir sey ifade etmez. Akil
ve duygular arasinda dogal olmayan bir ayrim anlamina gelmez, ¢linkii
insanlar duygusal ve estetik sorunlar hakkinda diisiinebilir ve onlar
hakkinda daha net diisiinmeleri 6gretilebilir. Diisiinme siirecinin kendisine
herhangi bir karsitlik icermez ve rasyonalite her gecerli etik sistemin bir
bilesenidir. Ahlak, yasamin tiim odalarina girdigi gibi sinifa ve calisma
alanina girer. Entelektiiel diirtstliik, salt bir tabuyu etik bir buyruga
doniistiiren duygulanim tiirii olarak dzel bir bicim alir (Bestor 1953: 28).

Entelektiiel disiplinlerin 6nemini ve degerini vurguladiktan sonra
"entelektiiel gii¢" ile “6zgiirliik” arasindaki iliskiyi ele alir. Iki olgu arasinda giiclii bir
bag vardir. Zira disiplinli entelektiiel egitim sayesinde insan ozglrlesir ve

Ozgurliglini giivence altina alir. Bu hususu soyle ifade eder;

Temel entelektiiel disiplinlerin, insanlar1 6zgiirlestirme ve onlar1 6zgiir
tutma gibi benzersiz bir giice sahip olmalar: tesaduf degildir... Ne de olsa,
disiplinler, insanlarin entelektiiel giiclerini en etkin bicimde eyleme
gecirerek ozglrliiklerini glivence altina almak i¢cin miikemmellestirdikleri
yontemlerden bagska bir sey degildir...6zgiir egitim, 6zgiir bir insana layik
egitimdir. Dahasi, insanin 6zgiirliigiine kavusmasini saglayan egitimdir...
Kendini gercekten o6zgilir kilmak i¢in, onu dar gecici gorevlere baglayan,
diinyevi ve manevi konularda kendisinden iistiin olanlarin otoritesini kabul
etmeye zorlayan entelektiiel zincirleri kirmalidir. Liberal bir egitim bir
insani, glgclerini genisleterek ve disipline ederek 6zgiirlestirir (Bestor 1953:
38; Bestor 1956: 421).

Ancak burada kastettigi oOzgiirlik siyasi ya da ekonomik anlamdaki

ozgurlikten ziyade entelektiiel o6zgiirliiktiir. Bestor, entelektiiel ozgiirliikk ile
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diisinme kavrami arasindaki iliskinin 6nemini vurgular. Bu baglamda bir insanin
sorunlarina 0Ozgiirce alternatif ¢o6zliimler Uretmesinin temelinde diisiinme
bulunmaktadir. Disiplinli diisiincenin katiksiz giicii ise, insan irkinin yaptig1 tiim
biiyiik entelektiiel ve teknolojik ilerlemelerde kendini gosterir. “Disiplinli bir akil
adaminin, bu gict, 6zellikle egitilmemis oldugu problemler tUzerinde etkili bir

sekilde yonlendirme yetenegi, sayisiz 6rnekle kanitlanmistir” (Bestor 1953: 59).

Etkili diisiinmenin en az dort seyi icerdigini 6ne siirmektedir. Ilk olarak, etkili
diistinme, temel entelektiiel araglara tam olarak hakim olmay1 gerektirmektedir.
Ikincisi, etkili diisiinme, zihnin yararlanabilecegi giivenilir bir bilgi deposuna
baghdir. Uciinciisti, etkili entelektiiel caba ve bilimsel arastirmanin cesitli temel
alanlarinda gelistirilen sistematik diisiinme yollarinda uzun siire devam eden
uygulamay1 gerektirir. Dérdiinciisii ise, entelektliel giiclerin biitiiniinde, bir
problemin ¢éziimiine ulasmasi icin gerekli olan eylem gelmektedir. Bu durum, tam
anlamiyla diisiinme olarak adlandirilabilecek tek adimdir (Bestor 1956: 60). Bestor,

problem ¢6zme noktasinda konuyu biraz daha ileriye tagir:

Bir insanin karmasik bir sorunu gercekten ¢ozdugii siireci bir an igin
diistiniin... ik zorunlu adim analizdir. Sorunu sadece icinde yuvarlanarak
¢6zemez. Ondan uzak durmali ve onu unsurlarina ayirmahdir. Bunu
yaptiktan sonra, 6nemli olarak kabul ettigi ¢esitli kurucu problemlerle etkili
bir sekilde basa ¢ikmak ve bunlarin yeterli olup olmayacagini belirlemek i¢in
mevcut bilgisinin ve entelektiiel becerilerinin envanterini ¢ikarmalidir
(Bestor 1956: 59).

Bestor'a gore, liberal egitim her zaman ‘hayata hazirhk’ olarak
diistinilmustiir. Bu durum, ge¢cim kaynaginin saglanmasi i¢in gerekli olan ve uygun
sekilde yapilan hazirlik anlamindadir. Ancak egitim, yalnizca bu amaca yonelikse
liberal olmaktan ¢ikar, ¢linkii o zaman 6zgiir yurttaslik degil, meslekleri tarafindan
kolelestirilmis insanlar tretir. Bu baglamda, temel disiplinlerdeki liberal egitimin
hayata bir hazirlik oldugunu inkar etmek, hayatta pratik oldugu kadar entelektiiel
olarak da basarili olanlarin tanikligini reddetmektir (Bestor 1953: 61; Bestor 1956:

83). llerlemecilerin savundugu ‘hayata uyum hareketinde’ de, mesleki egitim
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verilmis, sosyal ve kisisel sorunlara yonelip genglerin gercek hayattaki ihtiyaclari
karsilanmay1 ¢alisilmistir. Egitimin bu iki islevine siddetle karsi ¢ikar. Okulun
kiliseler, hastaneler ve bazi devlet kurumlariyla birlikte topluma ait bir kurum
oldugunu belirtir. Okulun toplumda egitici bir islevi vardir ve bu nedenle yetki alani
disinda herhangi bir islev tistlenmesi miimkuin degildir (Bestor 1956: 116-119).
Diger kurumlarin islevlerini yerine getirememesi durumunda bile okulun yeni
islevler benimsememesi gerektigini belirtir. Ayn1 dogrultuda, basariya ve olgun
vatandasliga hazirlik olarak mesleki egitimin, temel entelektiiel disiplinlerin yerini
alabilecegi fikri, biiytik bir yanilgidir ki, “onu 6ne stiren herkes yenilmez cehaletini

veya insan deneyimini itiraf eder” (Bestor 1956: 83).

Bestor'a gore, meslekleri ister kasap ister televizyon spikeri, ister insaat
mithendisi olsun, toplumun diisiinceli vatandaslara ve kiiltiirlii insanlara ihtiyaci
bulunmaktadir. Meslekleri ne olursa olsun insanlarin saglam ve kapsaml bir egitim
almalar1 gerekir (Bestor 1956: 82). Zira tarih boyunca bu entelektiiel disiplinler,
pratik yasam ve vatandaslik egitiminde oldugu kadar alayl egitimde de temel kabul
edilmistir. Modern diinyada mesleklere her zamankinden daha fazla hayati 6nem
verildi ve her meslek daha karmasik hale geldi. Daha 6nceki bir yiizyilin zanaatkar,
okuma yazmasi olmamasina ve temel aritmetikte bilgi sahibi olmamasina ragmen
diinyada yolunu bulabilirdi. Bugiin en basit islemler bile ¢ok daha fazlasini
gerektiriyor (Bestor 1956: 27). Bu baglamda liberal egitim, 6zgliveni artirmak icin
tasarlanmustir. Insanlarin genel zekasin kullanarak sorunlari ¢ézebilmesini bekler.
Mesleki ve hayata uyum programlari ise kdle bagimliligin1 dogurur (Bestor 1953:
63). Ona gore, liberal ve profesyonel veya mesleki egitim arasindaki en belirgin fark,
“birincisinin temel bilgiyle, ikincisinin bilginin belirli pratik sorunlara ve belirli
mesleklere uygulanmasiyla ilgili olmasidir” (Bestor 1956: 66). Liberal egitim,
ogrenciye belirli bir meslek veya zanaatin potansiyel bir liyesi olarak degil, her
seyden once insan 1irkinin bir tiyesi olarak davranmasi bakimindan hem profesyonel

hem de mesleki egitimden farklidir (Bestor 1956: 75).
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Egitime tamamen mesleki bir yaklasimin eksikliklerini anlamak kolaydir.
Pedagoji egitimi veren bir okul da dahil olmak tizere herhangi bir meslek okulunda,
ogrencilerden nadiren bilgiyi arastirarak elde etmeleri istenmektedir. Bilgi basitge
gercektir, konudur, yerlesik, inat¢ci, duragan ve sorgulanmayan bir veriler
biitiinidur. Bestor’a gore, nihai tiiketici icin islenmek ve paketlenmek iizere
disaridan beslenen hammaddedir. Bir meslek okulunda 6nemli olan, hammaddenin
her zaman gelecegini kabul ederek isleme ve paketleme tekniklerini 6grenmektir
(Bestor 1956: 82). Genel olarak bakildiginda Bestor’'un, egitim ile ilgili goruslerini
disiplinli entelektiiel egitim anlayisi ¢evresinde olusturdugu goriilmektedir. Ona
gore, egitimin glclenmesi ve dogru adimlarla ilerleyebilmesi i¢in zihinlerin temel

egitimin 6geleriyle donatilmasi gerekir.
Sonug¢

Bu ¢alismada, tarih boyunca varligini stirdiiren ancak 20. yiizyilda ilerlemeci
anlayisa karsi tepkisini ortaya koyarken bir kuram haline déniisen 6zcii yaklasimin
genel yapisi ve bu yaklasimin 6nctilerinden olan Bagley ve Bestor’un egitime yonelik
diigtinceleri analiz edilmistir. Ozciilere gore egitim, temel entelektiiel disiplinler
etrafinda diizenlenmeli ve bu siirecte disiplini, diizeni, kontrolii ve ¢aliskanhgi
merkeze koymalidir. Boylesi bir egitimde, zihinsel gelisimin tam ve dogru bir sekilde
gerceklesmesi icin 68retmen otoritesi 6n planda tutulmalidir. Ancak ilerlemeci
anlayista ise egitimin gorevi, her 6grencinin kendine 6zgl potansiyelini deneyimler
yoluyla hayata gecirmesine olanak saglamaktir. ilerlemeci anlayisla birlikte temel
egitimin 6geleri bir ara¢ haline dontstiriilmis, 6grencilerin hayata yonelik ilgi ve
istekleri amag olarak belirlenmistir. Egitime hakim olan gii¢ artik 6grencidir. Iste bu
noktada, 0zcii egitimin Onclileri devreye girmistir. Bagley ve Bestor'a gore,
Amerikan egitimi ilerlemecilik anlayisiyla birlikte disiplin kavramini egitimden
cikarmis ve entelektiiel disiplinleri amag olarak degil ara¢ olarak goérmiistiir. Bu

cercevede zamanla her seyin merkezinde olan, egitimi 6énemsemeyen simarik

614



Bayrak, B. Essensializmin Yeniden Dogusu: William Bagley ve Arthur Bestor’'un Temel Egitime
Yonelik Bakis Ac¢ilar. Kaygi, 21 (2), 2022, 593-623.

cocuklar yetismeye baslamistir. Ancak 6zciilerin bakis agisina gére 6gretmen hem

aciklayict hem de rehber olarak egitimin merkezinde olmalidir.

Sonuc olarak, bir iilkedeki egitimin kalitesini belirleyen en 6nemli unsur
benimsedigi egitim felsefesidir. Yeni nesillere kiiltiirel degerlerin aktarilmasi i¢in
temel egitim Ogelerini ve disiplini benimseyen 06zculiik ¢aglar boyunca etkisini
gostermistir. Ozcli kuramin baskici oldugunu diisiinen ve egitimi 6grenci
hakimiyetine birakan ilerlemeci-sosyal yapilandirmaci egitim anlayislari Tiirkiye'de
ve Amerika’'da egitimin temeline yerlesmistir. Ancak zamanla 6zciiliigiin lizerinde
durdugu ve glnimiizde de tartisilan birtakim sorunlar ortaya c¢ikmistir. Bu
sorunlar; temel bilgiler olmadan 6grencilerin problemlerini nasil ¢6zecegine, egitim
sadece hayatla ilgili basit sorunlarn ¢ozebilecek sekilde uyarlanirken (deneyler,
projeler, geziler vb. tekniklerle) iceriginin giin gectikce nasil zayiflatildigina,
O0gretmenin varliginin neden strekli bir sekilde yok sayildigina, vb. yoneliktir.
Nitekim bu g¢alismada goriilmektedir ki 6zcii duisiiniirlerden Bagley ve Bestor,
sorunlara yonelerek farkli ¢oztimler tiretmis ve diisiinceleriyle 6zcii-temel egitimin

yeniden giinlimiizde canlanmasina vesile olmustur.
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Introduction

General purpose of essentialism is to transfer cultural heritage to new generations
and to raise educated good citizens. In this context, it is a theory that advocates
reflecting the sciences, arts and basic abilities that were useful in the past to the future
through education (Gutek 2014: 289). The essentialists, emphasizing discipline, order,
control and diligence; believes that basic abilities such as reading, writing, mathematics
and contemporary social behaviors make people a highly equipped being.

Basic education has been applied and made itself felt in schools throughout the
historical process. However, although it was expressed in various forms in his
education, there was no organized movement until the 1930s, since essentialism
emerged as a reaction against progressivism. Essentialism as a clearly defined
educational philosophy was introduced by William C. Bagley in 1938. It is formulated
by the essentialist, led by Bagley. Committee for the Advancement of Education
launches an attack on progressivism, which gained support and strength in the 1920s
(Null 2007; Tuncel 2004: 228). The progressive understanding generally sees education
not as a preparation for life, but as “life itself”. Every student has a unique potential, and
the task of education should be to fully realize this potential through experience. This
includes activities that will enable students to build meaning, a curriculum that will
enable them to add new information to their existing knowledge, a mutual
understanding of learning in cooperation, and assessment techniques based on projects
(Cevizci 2016: 131). Thus, in education, while the teacher is assigned the task of being
a guide, the student is given a task that is at the center of everything and acquires his
own experiences. According to Buber, the teacher with the will to power in education
represents the past, that is, history. The teacher, who carries the traditional structure of
history, instills values in the child in line with the information arranged beforehand and
draws the child into these values. He begins to coercion the student in every way.
Coercion is a negative reality and coercion in education means separation, humiliation
and rebellion (Bayrak 2021b: 192). According to Bagley, who is an advocate of
essentialism, American education has long removed the term 'discipline’ from its
vocabulary with the adoption of the progressive understanding. Theorists who oppose
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the concept of discipline defended the right of the student to choose what to learn, while
accepting and opposing all learning tasks imposed by the teacher as 'authoritarian’
(Bagley 1938: 253). However, from the essentialists point of view, the teacher is of
central importance in education, both as an explanatory and as a manager or guide. In
this context, the teacher should be a professional instructor both in terms of having
expertise and teaching ability (Cevizci 2016: 50).

In the new era of essentialism, although there are some educational differences
among thinkers, they agree on many central points. The most prominent purpose of the
school was determined by essentialists as transferring general intellectual disciplines
and common skills to young people. The school ensures the continuity of cultural
heritage by transferring these skills and subjects. According to this understanding, the
primary mission of the school is education; otherwise it is not social engineering, as
cultural progressives and restructuringists argue. In essentialists, it is important to
preserve the educational function of the school. In this direction, they opposed the
childish desires and fads that would lead the schools to an irrational disorder. Because,
according to this understanding, while the standards and achievements of European
schools have increased recently, the academic standards of American schools have
decreased due to such false enthusiasms. The aim of this study is to analyze the ideas of
Bagley and Bestor, who think that progressive and constructivist theories weaken the
education system and are seen as the founders of the 20th century essentialist
approach. It is to reveal why these thinkers emphasize the importance of basic
education so much and criticize progressive education. In this direction, in this study,
Bagley 's views on education, which has a founding feature in terms of essentialists, and
his war against progressive understanding will be examined. In the next process,
Bestor's disciplined intellectual education approach formed within the framework of
liberal education and his criticisms against the progressive understanding that limits
education as preparation for life will be analyzed.

William Chandler Bagley

William Bagley (1874-1946) is seen as the leading advocate of Essentialism, which
came to the fore again at the beginning of the 20th century due to his views and studies
on education (Tuncel 2004: 228; Null 2003: 201; Null 2008). He thinks that American
education is weakening and regressing day by day due to the progressive education
approach that had an important place in his lifetime. According to the essentialist
understanding advocated by Bagley, the first function of education should be to
preserve the essence of cultural values and to transfer these values to future
generations through a disciplined basic education. Because an effective democracy
requires a cultural community. Educationally, this means that each generation has
ideas, meanings, understandings, and ideals that represent the common core or the
most valuable elements of human heritage. The foundation of universal education
should be the idea that there is knowledge of the world beyond one's immediate
experience, that a universal school program that speaks to one's past and particularly
to the story of one's own country must be provided at an early age. A particular program
of study with the stated principles must be the heart of a democratic system or
education. According to him, democratic societies “cannot escape from competition or
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conflict with totalitarian states unless there is a democratic discipline that will bring
strength and solidarity to the democratic goal and ideal. If the theory of democracy does
not find a place in the discipline, the theory will soon have only historical significance
(Bagley 1938: 251).

Considering that, despite its wide scope and heavy cost to society, American public
education is in many ways terribly weak and ineffective, Bagley provides some essential
evidence to illustrate this weakness from different angles. According to the first
evidence; the educational achievement standards of American elementary school
students do not meet the achievement standards of many other countries' elementary
schools. His success in primary school is far below what he could and should have been.
Secondly; He states that the level of knowledge of American secondary school students
lags behind those of 18-year-olds in other countries. According to him, deficiencies in
reading skills of American students have become more evident day by day and failures
in fields such as mathematics, grammar and natural sciences have increased especially
in high school education. As the third; He states that although the expenditures and
efforts for education have increased, like all civilized countries, there has been a
significant increase in crime rates and even more than in other countries (Bagley 1938:
241-242).

Bagley attributed these negativities in American education to two reasons. The
first of these is “General Economic and Social Factors”. American education faces difficult
and complex problems arising from the rapid increase in population. The second reason
is “Theories of Education”. With the increase in the young population, the number of
educational institutions has also increased. However, with the increasing and
diversifying educational institutions, the scholastic standards in education were relaxed
and new educational theories were created. The new education theory that Bagley
particularly emphasizes and constantly criticizes is the “progressive” education theory.
It focuses on the student's freedom, interests and wishes, and deals with the problems
of progressive education, which reduces the impact of basic discipline issues, from
different perspectives. According to him, along with the slackening standards, the
progressives placed too much emphasis on the interests, freedom, immediate needs,
personal experience and play of the child in American education, neglecting the
phenomena such as effort, study, discipline, race-experience, logical sequence, and
discredited the initiative of the teacher. Progressive theory, which naturally creates a
strong appeal in new generations, has increasingly affected schools. Progressives who
discredit teacher initiative see control and discipline as stupid and cruel. For Bagley, it
would be futile to deny the need for the development of self-discipline and to allow
external discipline to loosen with the growth of willful maturity. He argues that freedom
must go hand in hand with responsibility and that responsible freedom is always a
conquest (Bagley 1938: 245).

He states that with the advent of progressive education, in many school systems,
the rigid scholastic standards of achievement that were a condition for students to pass
grades were completely abandoned. With this situation, instead of different age groups
due to staying in classes, classes of students with high grades who lacked in basic
education were formed. According to Bagley, failure in school is unpleasant and grade

618



Bayrak, B. Essensializmin Yeniden Dogusu: William Bagley ve Arthur Bestor’'un Temel Egitime
Yonelik Bakis Ac¢ilar. Kaygi, 21 (2), 2022, 593-623.

retention is costly and often ineffective. In this direction, it should be noted that not all
students can progress at the same rate. Some will have difficulty starting training and
progress very slowly. With the right basic training, they will progress rapidly when they
overcome the first hurdles. On the other hand, if education abandons strict standards
and does not provide an effective incentive to the effort required to learn, many will find
themselves after twelve years of education in a world where illiteracy and lack of basic
education are growing (Bagley 1938: 245). He states that progressives in education
attach importance to “systematic and sequential learning, the logical, chronological and
causal relationship of learning materials, a program based on incidental and natural
learning, activities and projects rather than a curriculum based on regularly
accumulated and academic development” (Bagley 1938: 246). However, in countries
with mobile populations, there should be agreement on the order and grading of
courses, and especially important topics. For progressives, people can learn facts and
principles when they apply them in action to vital problems they think are worth
solving. According to Bagley, the spread of this so-called activity movement among
progressives was a result of the project - method, which is an effort to find problems or
vital goals in the solution of which the desired learning can be achieved and to
encourage students to find them. In addition, the activity movement and the resulting
'activity programs' and 'activity curricula' have an important place in all education
levels, as does the project method. Therefore, there is a tendency to see this activity as
a self-sufficient goal, regardless of whether or not anything is learned through the
activity, where systematic and sequential learning is thrown into the background
(Bagley 1938: 246). According to him, 'Basics' should be taught through a systematic
program of work and activities for which teachers should be responsible (Watras 2012).

He states that progressives used schools to establish a new social order. Because,
in a progressive and constructivist understanding, education should confront social
events directly and harmoniously, face real life, establish a natural relationship with the
community, and develop a realistic and comprehensive theory of welfare (Bayrak
2021a: 281). According to Bagley, suggestions containing great deviations were
presented and trainings were implemented by inculcating the immature students
towards a new social order that they determined by themselves. However, such efforts
will remain extremely superficial, as students are brought up with unquestioned
knowledge and values rather than basic and established learning (Bagley 1938: 249).
As it is seen, Bagley constantly criticizes the progressive approach that he thinks
weakens American education and tried to bring the importance and value of basic
education to light again.

Arthur Bestor

Arthur Bestor (1908-1994) is known for his fight against progressive education
by advocating disciplined intellectual education. According to Bestor, education is vital
to American democracy. A democratic system of government should include citizens
who are highly literate, properly informed and rigorously trained in rational, critical
thought processes. If schools cannot rise a nation equipped with these mental qualities,
people's inability to deal intelligently with the complex problems that are constantly on

619



Bayrak, B. Essensializmin Yeniden Dogusu: William Bagley ve Arthur Bestor’'un Temel Egitime
Yonelik Bakis Ac¢ilar. Kaygi, 21 (2), 2022, 593-623.

the agenda in science, economy, politics and international relations will be revealed and
autonomy will be in danger of collapse (Bestor 1956: 6).

The economic, political and mental health of a democratic state; it happens when
the education system successfully adapts to the increasingly heavy intellectual demands
of modern life. The type of schooling, which is vital for a democratic society, should be
of the type that gives importance to the dissemination of knowledge and science,
accepts that the general mind should be strengthened by education, and aims to inform
the common sense of the people (Bestor 1953: 2). In this framework, for a free people
to be free, the school has goals to achieve, and these are intellectual goals. The purpose
of education in public schools should be to raise the intellectual level of the American
people as a whole (Bestor 1956: 17). Because for Bestor, real education is “intellectual
education” (Bestor 1953). Bestor claims that schools exist to teach something and that
this thing is the “power of thinking” (Bestor 1953: 2). He characterizes thinking as the
action performed by one's intellectual powers towards the solution of a problem. The
problems of modern life are so complex that tackling them requires extensive
knowledge and advanced skill in the use of intellectual processes. According to him,
there are three main areas of thinking. The first is complete mastery of the basic tools,
namely reading. The second main area depends on a reliable information repository. The
third area requires prolonged practice in the ways of systematic thinking developed in
basic scientific research areas. In this context, thinking occurs when these areas reveal
the solution of a problem (Bestor 1956: 57). American schools, according to Bestor,
were created to build a new social order in which disciplined intellectual education
would be offered to every citizen without discrimination (Bestor 1956: 83). The nation
as a whole depends on its schools and colleges to impart intellectual education to its
citizens. Because there is no other institution that society can trust in this regard. If
schools and colleges ignore intellectual education, they will never fully demonstrate
their existence. It sees basic intellectual disciplines as primary material in the
educational process. For the disciplined mind is what education at all levels should
strive to produce. The great intellectual disciplines are not merely collections of facts
and formulas, but ways of thinking of their own organized structures (Bestor 1956: 28).

Bestor emphasizes that there are some problems in today's curricula. These
problems are due to the fact that the education boards that control the curriculum are
heavily influenced by professional educators. Because boards of education, local or
statewide, are made up of professional and non-professional citizens, they need the
advice of professional educators. According to him, there is a need for an advisory group
consisting of professional educators consisting of school administrators, education
professors and education bureaucrats trained by the latter (Bestor 1956: 125). But
instead of such a group, he states that pedagogy professors see themselves as the only
real educational advisers (Bestor 1956: 104). Because, according to Bestor, the wisdom
of many people should be used to design a balanced and adequate curriculum for any
school system. Within this, the role that each of the various intellectual disciplines must
play in promoting the intellectual, civic and technological well-being of the nation must
be clearly acknowledged (Bestor 1956: 253).
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Bestor, who creates the general framework for the structure and formation of the
curriculum, later addresses the problem of “slow learners” at school and makes
suggestions for the creation of programs for these students. Because “if an educator
does not believe that a comprehensive intellectual education is valuable and
appropriate for every citizen, then he should not behave like a democratic educator”
(Bestor 1953: 22). In this regard, Bestor bases its educational philosophy on three
pillars; first, the limitation that is always present for intellectual disciplines, second is
that slow learners can learn but more slowly than usual, and third, school should be
grouped and graded homogeneously. For the first premise as a solution, the slow learner
must be taught the intellectual disciplines. Regarding the second premise, tests show that
slow learners can learn. Low intelligence or cultural deprivation does not mean that a
person cannot learn. It simply means that the person is learning more slowly than usual.
The third premise is the corollary of the first two. According to him, if the proposal to
teach intellectual disciplines for slow learners is accepted, it would be reasonable to
group these slow learners homogeneously so as not to delay the learning rate of average
learners (Bestor 1953: 114-116).

While grounding his thoughts on basic intellectual education in this direction, he
also compares them with a progressive understanding. First of all, he states that the
purpose of progressive education in the exit period is different and it turns into a
regressive education due to the changes experienced over time. He states that such a
shift in the progressives aim is due to the intellectual split between the learned world
and the people. Because pedagogy experts gave up their role in improving teaching and
tried to redefine the aims of education. These new educators succeeded in transforming
the distinction between secondary and higher education from a purely organizational
phenomenon into a profound intellectual divide by ignoring or outright rejecting the
considered views of education from the scientific and professional world (Bestor 1956).
Meeting the common and individual needs of young people was seen as the school's job
and duty by progressives. However, he believes that such a position can “destroy the
education system” (Bestor 1953: 75). While continuing to criticize the progressive
mentality, he further emphasizes the importance of liberal education. Because liberal
education is essentially the transmission of intellectual power. Bestor concentrates on
the power here and tries to define it. Intellectual disciplines represent the various ways
man has discovered to achieve intellectual mastery and therefore practical power over
the various problems he encounters. This power continues to exist in intellectual
disciplines, which means power over oneself and over everything else (Bestor 1956:
35). Bestor, liberal education has always been thought of as 'preparation for life'. This
means the necessary and appropriate preparation for the maintenance of livelihood.
But education ceases to be liberal if it is for this purpose alone, because then it produces
people enslaved by their profession, not free citizenship. In this context, to deny that
liberal education in the basic disciplines is a preparation for life is to reject the
testimony of those who are successful intellectually as well as practically in life (Bestor
1953: 61; Bestor 1956: 83). In the 'adaptation to life movement' advocated by the
progressives, vocational training was provided, and the real-life needs of young people
were tried to be met by addressing social and personal problems. He strongly opposes
these two functions of education. It states that the school is a community-owned
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institution along with churches, hospitals, and some government institutions. The
school has an educational function in society and therefore it is not possible to
undertake any function outside its jurisdiction (Bestor 1956: 116-119).

Bestor, regardless of their occupation, people should receive a solid and
comprehensive education (Bestor 1956: 82). Because throughout history, these
intellectual disciplines have been accepted as the basis in mock education as well as in
practical life and citizenship education. In the modern world, professions have been
given more vital importance than ever, and every profession has become more complex.
The craftsman of an earlier century could find his way in the world despite his illiteracy
and lack of knowledge in basic arithmetic (Bestor 1956: 27). In this context, liberal
education is designed to increase self-confidence. Expects people to be able to solve
problems using their general intelligence. Occupational and life adaptation programs
lead to slavery addiction (Bestor 1953: 63). According to him, the most obvious
difference between liberal and professional or vocational education is that “the former
relates to basic knowledge, the latter to the application of knowledge to particular
practical problems and to particular professions” (Bestor 1956: 66). In general, it is seen
that Bestor formed his views on education around a disciplined intellectual education
approach. According to him, minds should be equipped with the elements of basic
education in order for education to become stronger and move forward with the right
steps.

Conclusion

In this study, the general structure of the essentialist approach, which has existed
throughout history but turned into a theory while showing its reaction against the
progressive understanding in the 20th century, and the educational thoughts of Bagley
and Bestor, who are the pioneers of this approach, are analyzed. As a result of these
analyzes, it is seen that the most important factor determining the quality of education
in a country is the education philosophy it has adopted. Essentialism, which adopts basic
educational elements and discipline to transfer cultural values to new generations, has
shown its effect throughout the ages. The progressive-social constructivist
understanding of education, which thinks that the essentialist theory is oppressive and
leaves education to student domination, has become the basis of education in our
country and in the United States. However, over time, some problems have emerged,
which essentialism focuses on and which are still discussed today. These problems are;
how to solve students' problems without basic knowledge, how its content is weakened
day by day while education is adapted to solve only simple problems related to life (with
techniques such as experiments, projects, excursions, etc.), why the teacher's presence
is constantly ignored, etc. oriented. As a matter of fact, it is seen that Bagley and Bestor,
who are essentialist thinkers, have produced different solutions by turning to these
problems and with these thoughts, they have been instrumental in the revival of
essentialist-basic education today.
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Abstract: In this paper I engage with a certain debate between Michael Dummett and John
McDowell on the possibility of the full-blooded theories of meaning. This is a debate on what sort of
semantic theories can be of use in giving an account of the speaker’s knowledge of a language. After
defining modesty and full-bloodedness for a theory of meaning, I proceed to uncover Dummett’s
reasons for his two central claims: Truth-conditional theories of meaning are modest and a theory of
meaning must be full-blooded. Then I critically evaluate McDowell’s and Richard Kimberly Heck’s
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Miitevazi mi olmaliy1z? Dummett ve McDowell Anlam Kuramlari
Uzerine

0z: Bu makale Michael Dummett and John McDowell'in giiglii anlam kuramlarinin imkani iizerine
yuriittiikleri tartismay1 incelemeyi hedefler. Bu tartisma, bir dilin kullanicilarinin o dile dair
bilgisini aciklamakta ne tiir semantik kuramlarin faydali olacagina odaklanir. Bir anlam teorisini
betimlemek i¢cin kullanilan miitevazi ve gili¢lii kavramlari tanimlandiktan sonra, Dummett’in,
“Dogruluk kosullu anlam kuramlari miitevazidir” ve “Anlam kuramlari gili¢lii olmalidir” bicimindeki
iki temel iddiasinin dayandigi nedenler agiklanir. Ardindan, McDowell ve Heck’in ikinci iddiaya
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iliskin diisiincelerinin bir elestirisi sunulur. incelemenin sonunda ise, aym1 betimleyicilere
basvurarak hem dili kullanisimizi rasyonel bir eylem olarak tasvir etmenin hem de diislinceyi
irdelemeye yetkin gti¢lii bir anlam kurami insa etmenin miimkiin olmadig1 sonucuna varilir.
Anahtar Kelimeler: Davidson, Dummett, McDowell, Dogruluk kosullu anlam kuramlari

Human language is differentiated from other arbitrary sounds or arbitrary
strings of symbols in its expressions being meaningful. Everyday questions of the
form “what does ‘X’ mean?” where ‘X’ is an expression of a language, seek
specifications of the meanings of the particular expressions of a given language.
Semantic theories, or theories of meaning!, are aimed at answering this sort of
question in a systematic and exhaustive way for a specific language. However
intuitive their job might be, the shape these theories must take is far from being
clear. One venerable attempt is to conceive a semantic theory as a theory of truth.
In such theories the unit of meaning must be an expression to which truth may
apply, that is, a declarative sentence. Roughly speaking giving the meaning of a
sentence amounts to stating the states of affairs that would make the sentence a

true sentence. For example,
(1) ‘Snow is white’ is true if and only if snow is white.

Where the left hand side of the biconditional is the name of an expression in the
object language and the right-hand side is in meta-language. If the states of affairs
that we can express with the proposition ‘snow is white’ obtains then the sentence
‘snow is white’ is true and otherwise, not. According to truth-conditional semantic

theories (1) is equivalent to
(2) ‘Snow is white’ means snow is white.

Thus a truth-conditional semantic theory is a body of (1)-type sentences where

each one of these sentences is either an axiom or a theorem of the theory.

1 The use of the expression of “theory of meaning” to refer to a detailed theory relating to a
particular language that gives the meanings of all words and sentences of that language, as opposed
to a branch of philosophy, goes back to the earliest writings of Donald Davidson on language.
Michael Dummett also adopts this use. See (Dummett 1993: ix)
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The literature is full of discussions on the vices and virtues of such theories.
In this paper I focus on a debate that concerns the use of such theories in a
philosophical understanding of the essence of linguistic competence. This is a
debate on whether a truth-conditional semantic theory ought, so can, be of use in
giving an account of the speaker’s knowledge of a language. My aim is to locate
Michael Dummett’s, John McDowell’s and Richard Kimberly Heck’s views in this
debate. First I will define modesty and full-bloodedness for a theory and then

proceed to uncover Dummett’s reasons for his two central claims:
1) Truth-conditional theories of meaning are modest.
2) A theory of meaning must be full-blooded.

Then I will critically evaluate McDowell’s and Heck’s takes on the second claim.

I. Modest vs. Full-blooded theories of meaning

In his “What is a Theory of Meaning [” Dummett defines modesty and full-
bloodedness for a theory of meaning by contrasting them with each other as

follows:

...To demand of the theory of meaning that it should serve to explain new
concepts to someone who does not already have them is to place too heavy
a burden upon it, and that all that we can require is that it give the
interpretation of the language to someone who already has the concepts
required. Let us call a theory of meaning, which purports to accomplish
only this restricted task a modest theory of meaning, and one which seeks
to actually to explain the concepts expressed by primitive terms of the
language as full-blooded theory. (Dummett 1993b: 5)

According to Dummett a satisfactory theory of meaning should be full-
blooded. But why? To answer, we need to first understand why we ask for a
theory of meaning in the first place. In the very beginning of the same paper
Dummett tells us, not very informatively, that “a theory of meaning is required to

make the workings of language open to our view” (Dummett 1993b: 4). A modest
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theory, i.e. a theory which associates the concepts that are expressible in that
language with the expressions of the language, cannot, he must think, fulfill this
requirement of “making the workings of the language open to view”. In order to
see what this requirement amounts to, we need dig deeper into Dummett’s views

on the relation of language to thought:

If a theory of meaning gives an account of the working of the language to
which it relates...it must embody an explanation of all the concepts

expressible in that language, at least by unitary ones. (Dummett 1993b: 4)

By claiming that a theory of meaning is a theory of understanding Dummett
emphasizes the intimate relationship between concepts and linguistic expressions,
which cannot be accounted for by a theory that only associates some concepts with
expressions, as if we had a storage of concepts represented non-verbally

beforehand. And he states this is exactly what we cannot have:

..[T]he concept has no representation intermediate between it and the
verbal expression. Or if it does, we still have the question what makes it a
representation of that concept. (Dummett 1993a: 98)

Dummett proceeds to show that two well-known proposals are modest and
also cannot fulfill his requirement.  First he considers Quine’s. There is no
difficulty in rejecting Quine’s translation manuals as good candidates for theories
of meaning: A translation manual explains the meanings of expressions of one
language by appealing to the meaning of expressions of another language. So a
translation manual can serve as a theory of meaning for a specific language only if
we have already mastered another language. The worry is that the theory itself
explains nothing about what the mastery of a language is in the first place: it only
tells us how we can master another language if we have mastered one. We might
say Quine’s proposal is overtly modest: it does not even try to be a theory of

understanding.
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II. Dummett on Davidson’s theory of meaning

Dummett spends more time on Davidson’s proposal as it at least aspires to
be a full-blooded theory. Davidson is aware of the insufficiency of a translation
manual to serve for a theory of meaning and he seems to agree with Dummett in
that a theory of meaning must be a theory of understanding. Moreover, his theory

does not appeal to the master of another language.

Davidson’s theory of meaning is based on a Tarskian theory of truth.
According to this theory, the meaning of a sentence S is given by the appropriate T-
sentence for S that is derived from the axioms of the truth theory. The axioms give
the denotation of proper names and the satisfaction conditions of the primitive
predicates of the language. At least for the homophonic theories the truth of the
axioms is evident, that is, I can grasp their truth by just observing their structural

e

features. For example ““Moses’ denotes Moses.” Suppose I do not have any
understanding of the name ‘Moses’ prior to being introduced to the axiom that
governs this name. In that case my grasp of the axiom is limited to my knowing its
truth and my knowing that this is the axiom that governs the name Moses. Now the
question is whether this much knowledge is enough for mastery or use of the name
‘Moses’ in the language. The only thing [ know about Moses, who or what ever it
may be, is that it is the bearer of the name ‘Moses’. The grasping the truth of the
axioms does not entail grasping the proposition that is expressed by the axiom,
and the latter is crucial to the mastery of the word of which the meaning is given
by the axiom. Dummett concludes that Davidson’s theory must be presupposing a
stricter knowledge of the axioms of the truth theory. Hence Davidson'’s theory of
meaning presupposes a grasp not of all the concepts that can be expressible by the
language as a translation manual does, but it at least presupposes the grasp of the
primitive concepts involved in the axioms, which makes it short of being a theory
of understanding of the workings of the language. Therefore, Davidson’s theory is,

perhaps not overtly, but essentially modest.
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Can this be the end of the story? Another important element in Davidson’s
account is the way he combines holism with a molecular notion of truth. Maybe the
gap between the knowledge of the truth of the axioms and the knowledge of the
proposition expressed by the axioms can be filled by some holistic account.

Dummett considers this possibility.

One option for Davidson would be to maintain that knowledge of the truth
theory as a whole is the theoretical model of our practical ability to use the
language. But if he chooses this option then the truth theory cannot give an answer
to the question “what do I need to know besides knowing the truth of the T-
sentence in order to grasp the proposition expressed by a particular sentence, or

the concept expressed by a particular word?”

Davidson takes a different route and introduces the notion of a radical
interpreter. A radical interpreter is someone who is observing a linguistic
community speaking a language, and he knows nothing about their language. He
has a theory of truth that is given for that language. This theory consists of a set of
T-sentences, whose right-hand sides state conditions under which the speakers of
the language hold invariably true the sentences named on the left-hand side. So the
radical interpreter, by observing that the speakers of the language give assent to
which sentences and what conditions obtain when they give assent, will verify the
theory. And the meaning of the sentences of the language will be nothing but the
conditions that obtain whenever the sentence is true. By means of the notion of a
radical interpreter, now we can define the condition that should be imposed on the
theory of truth if it is to serve as a theorem of meaning: it must be verifiable by a
radical interpreter. The idea is that not every theory of truth for a language can
serve as a semantic theory, but only the ones that can be verified by the radical
interpreter. In the process of verification the radical interpreter’s knowledge of the
truth of the T-sentences will turn into knowledge of the propositions that are

expressed by the axioms. The gap will be filled in the process of verification of the
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theory as a whole. There are certain assumptions that must hold for such
verification to take place: We must grant the observability of assent and

observability of the relevant states of affairs that accompanies each act of assent.

Dummett argues that even if we grant to Davidson the observabilty of some
lower level beliefs like assent or dissent in outward behavior, still radical
interpretation cannot uncover the meanings. First, considering cases like irony,
jokes, roleplay, it is easy to see that the speaker’s knowledge of the conditions that
must hold in order for a specific sentence to be true, will not make her assent to the
utterance of that sentence only when those conditions hold. Second, we cannot
differentiate disputes on meaning and on facts from the outside. Therefore, radical
interpretation may not lead a unique semantic theory from a given theory of truth.
The second point is related to another important issue. According to Dummett,
what determines the meaning of a word is not so much what in practice normally
prompts its application, but rather what is agreed on to be conclusively
establishing its correct application in cases of dispute (see Dummett 2007). Since
we cannot differentiate disputes on meaning from outside, what determines the
meaning is not available to the radical interpreter. Dummett concludes that

a theory of meaning, if one is possible at all, must accord with an atomistic, or at

least molecular, conception of language, not a holistic one; that it must be full-

blooded, not modest...It need not issue in any direct ascriptions of meaning; but it

must give an explicit account, not only of what anyone must know in order to know

the meaning of any given expression, but of what constitutes having such
knowledge. (Dummett 1993b: 22)

II1. The Code Conception Theory of Language

We have seen why Davidson’s theory is not full-blooded for Dummett, but
not yet the problem with modesty in general. Dummett’s criticism of modesty goes
beyond showing that the available modest theories of meaning are unsatisfactory.
He insists that none such theory can be satisfactory. He argues that the search for

a modest theory of meaning relies heavily on a mistaken conception of language
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and thought. According to this mistaken view, formation of thought and its
verbalization are two distinct acts of mind, and so, it is possible to examine the
latter taking the former granted. Dummett calls this view the code conception view
of language.

The conception of language as a code requires that we may ascribe

concepts and thoughts to people independently of their language.
(Dummett 1993a: 97)

According to the code conception, a language user would have at least some
concepts prior to mastery of her mother tongue, and in learning her mother tongue
she simply associates those concepts with the words. Even if we grant the prior
grasp of some concepts, Dummett argues, this grasp cannot be used to account for
our understanding of the word that corresponds to that concept. Consider
Dummett’s own example. It is conceivable that prelinguistic children have the
concept square, in the sense that they can differentiate square things from non-
square ones. Suppose now such a child learns the word square. How would she
manifest her mastery of “square”? By calling square things with “square”. The
association of “square” with the concept square is manifested by verbally
differentiating square things from others. In order to account for her verbal ability,
we still need to explain what it means to associate a concept with a word. The prior
grasp of the concept square does not explain the association of this concept with a
word. Hence, it is an illusion to think that having a grasp of the concept prior to
gaining linguistic competence will make the relationship between word and
concept less problematic.2 Having the concept prior to verbal representation is not
sufficient to explain what it means for a speaker to use the word to represent that

concept. Hence whether the concept or the word is epistemicly prior will have no

2 The illusion might be due to a false analogy: one might think that word-concept association is
analogous to to the association of a word with its synonym. To associate one linguistic expression
with another is to consider them as the representations of the very same concept. But this
association presupposes the association of each word with the concept, therefore it cannot be used
to explain what it is to be a verbal representation of a concept.
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bearing on the question “What is it for a word to mean what it means?” The

question is metaphysical.

Dummett’s criticism of the code-conception does not stop here. He does not
urge the code-conception theorist for an explanation of the association of the word
with concept, but to abandon this conception altogether. Behind the code-
conception, he detects a tacit assumption which misconstrues language’s relation
to concepts as constituents of thought. We have seen above that the ability to
distinguish squares from non-squares can be manifested prior to linguistic abilities
and accepted as the mark of having the concept square. Nevertheless, having the
concept in this sense does not entail having also a prelinguistic representation of
the concept which can be constituents of thoughts involving that concept. If one
presupposes such a representation then the code-conception might look plausible:
the relationship of the word with the concept could be explained by appeal to an
association of verbal representation with that non-verbal representation,
bypassing a need for an account of the metaphysical relationship between
representation and the represented. But the pre-linguistic manifestations of
concept-possession do not entail availability of a more basic and intelligible
representation of concepts. Moreover even if we assume such non-verbal
representations, the relationship between a concept and its non-verbal
representation must be explained. Instead of iterating the metaphysical question
one step further by positing a form of representation that we have no
characterization of, Dummett chooses to take verbal expression as the most
immediate representation of concepts, and so of thoughts, that we can make sense

of.

[TThe concept has no representation intermediate between it and the
verbal expression. Or if it does, we still have the question what makes it a
representation of that concept. (Dummett 1993a: 98)

Only if we take language to be a code can we hope to strip off the linguistic
clothing and penetrate to the pure naked thought beneath: the only
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effective means of studying thought is by the study of language, which is its
vehicle. (Dummett 1993a: 99)

Under my reading of this passage, the dictum “language is the vehicle of
thought” means for Dummett3 that language is the most immediate conscious
representation of thought, and by the same token words are the most immediate
representations of concepts. Thus, an investigation of the problems of meaning and
understanding must be conducted at the level of language; there is no deeper level
to go for us. This is the underlying understanding of language-thought relation that
animates Dummett’s claim that a theory of meaning must be a theory of

understanding, that is full-blooded.*

IV. What is wrong with Modesty?

We use language to express our thoughts and the capacity to express
thoughts is a feature of linguistic activity which should not be taken for granted
while constructing a theory of meaning. For Dummett, the question “what is it for
an utterance of a sentence to express the thought it does?” is one of the questions
that philosophers of language need to address. We have seen in the previous
section that the most immediate conscious representation of thought is the
linguistic expression of it, that is, thought is not available to us by any means
independent of linguistic practice. If we can give an account of the workings of the
language without appealing to thoughts or the concepts represented in it, the same
account can also be used to study thought itself! Modest theories, by taking
thought for granted and explaining the linguistic practice by means of it, are

missing this point, and consequently, they give up on the most important project of

3 For a detailed study of the vehicle thesis with its different versions in Dummett and Davidson see
Ozaltun 2021.

4 It is important to note that by this reading [ present Dummett’s claim as a methodological claim
about how to study meaning dictated by the metaphysical relation of language and thought, of
representation and represented. It is not a claim about epistemic or metaphysical priority of
language over thought.
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analytic philosophy: studying thought by means of language. But we do not need to
give up this project as Dummett maintains that we can make sense of linguistic
practice without invoking the contents of particular speech acts. Unlike thoughts,
meanings are directly available to speakers of that language, and thoughts are
known by means of meaningful speech acts, not the other way around. We
understand what someone says not because we infer what he wants to express, but
rather, we understand him because we understand what he says. This is how
Dummett interprets and incorporates a famous dictum from Wittgenstein:
meaning lies open to view in linguistic practice. In appealing to thoughts expressed
to explain the meanings of sentences, modest theorists are rejecting that meaning
is open to view and commits themselves to a code conception view of language.
Modesty implies code-conception view of language, and that is what is wrong with

it.

V. McDowell for Modesty

McDowell’s defense of modesty is a set of arguments targeted both at
Dummett's arguments against modesty and directly at the notion of full-
bloodedness itself. I will examine the former in this section and proceed to the

latter in the next.

According to McDowell modesty implies the code conception of language
only if thoughts are hidden. But thoughts are hidden only if we have a very limited
conception of what we are given in linguistic communication. McDowelll calls this
limited conception “sense-datum conception of linguistic communication” in
analogy with sense-datum theories of perception, according to which what we are
given in perception is not the world but merely sense impressions. Similarly,
according to the sense-datum conception of linguistic communication what is
given to us in speech is merely certain sounds and body movements but not the

contents. Now if this is all we are given, meaning would be open to view only if we
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can construct the meanings out of these sounds and bodily movements just like a
radical interpreter. If meaning cannot be fully characterized by what is given in
linguistic communication in this limited sense, we have to infer what is said by
conjecturing the psychological states of the agent. Consequently, the proponents of
Modesty must embrace what Dummett calls the code-conception view of language.
But are thoughts hidden? Should we adopt sense-datum conception of linguistic

communication?

In adopting the sense-datum conception, Dummett separates sharply the
outward and inward aspects of linguistic practice and conceives the former in a
behaviorist spirit: it consists in purely physical manifestations and is content-free.
McDowell argues that what is available to us in linguistic practice are not just some
sounds and gestures but also the contents themselves. When we hear words we
immediately hear their contents. For a speaker of a language, it is not possible to
hear the words of that language without the contents they carry. She is never in the
predicament of a radical interpreter. In speech we are given much more than what
Dummett allows in the outward aspect. Hence, McDowell questions whether we
can separate sharply the content-free aspects of linguistic practice from its

contentful aspects.

If there is no such sharp separation, a non-behaviorist characterization of
the outward aspect of language will be available to the proponents of modesty.
They can insists both that we cannot make sense of meanings without appealing to
contents, and that the outward aspect of language is sufficient to provide meanings.
According to McDowell it is true that the outward aspect of language is capable of
characterizing meaning, but only because it is already content involving. In
McDowell’s version (McDowell, 1998b) meaning lies open to view in linguistic
practice only because thought is open to view in linguistic practice. Meaning is
nothidden because nothing is hidden including the contents of mind! Therefore,

McDowell concludes modesty does not imply the code conception, if one is not also
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committed to the Dummett’s behavioristic version of ‘meaning lies open to view’

thesis.

This point is made not only to undercut one of Dummett's arguments
against modesty, but also to raise doubts about the possibility of the project
Dummett is advocating. Dummett himself demands a theory of meaning must
satisfy two conditions. The first condition is a precaution against behaviorism: a
theory of meaning must characterize language use as a rational activity. The
second condition, on the other hand, is a precaution against pyschologism: a theory
of meaning should not imply a picture of linguistic communication which makes
our understanding of others a mere hypothesis about other minds. McDowell
agrees with Dummett's demands; however, he argues that it is impossible to give a
theory of meaning that meets them by employing only the means that Dummett
permits. Dummett’s behavioristic conception of the outward aspect of language is
the very obstacle in the way of meeting these demands. If thoughts are hidden and
a theory of meaning cannot employ them, then such a theory cannot situate the
mind in its proper place in linguistic practice. If the outward aspect of language is
not content involving, then a theory of meaning based on this aspect cannot
capture the rationality of linguistic activity, nor can it be compatible with the fact

that we get to know each other’s mind in linguistic communication.

This is a serious objection to the feasibility of Dummett’s project, however
does it also diminish the project’s appeal? As we have seen in §III, full-blooded
theory aims to examine the metaphysical relationship between the representation
and the represented: linguistic expressions and their contents. McDowell seems to
think only against a background of a bifurcated picture of the inward and outward
aspects of language, this relationship requires an explanation. In such a setting, the
question of how we can understand what is said, which is a matter of content, by
the direct perception of the content-free aspects of speech acts needs to be

addressed. According to McDowell, this is the setting which provides significance
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for Dummett’'s quest for a full-blooded theory. If we reject the sharp distinction
between contentful and content-free aspects of language, and accept that the
outward aspect of language is rich enough to supply us with contents, the question

“What is it for a word to mean what it means?” also becomes uninteresting.

And yet, I think Dummett would still want to know in virtue of what words
represent the contents they do. Even though McDowell is right in that it is
impossible to separate those two in linguistic practice, even though they are
indistinguishable in the experience of a language speaker, still linguistic items are
not identical to their content. Moreover, | think Dummett agrees with McDowell in
that there are no distinct acts of the mind that correspond to hearing and
understanding speech, or thinking and verbalizing. Nevertheless, this only shows
how immediate the relationship between representation and represented is; it

does not account for the relationship.

VI. McDowell against full-bloodedness

The appeal of the full-blooded theories will last as long as a non-content-
involving description of linguistic practice that accounts for the meanings of its
expressions is logically possible. Not pursuing this possibility would be defeatist.
Assuming the logical possibility, McDowell questions whether such descriptions
will be adequate by Dummett’'s own standards: can a theory of meaning that
employs non-content involving descriptions characterize language use as a
rational activity? Can we make sense of the rationality of language use without

appealing to the contents of speech acts?

There are two ways in which we can understand this worry. I believe that
both of them are meant by McDowell. The weak version is a descriptive claim and

reads as follows:
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[O]ur capacity for rational understanding gets its grip on linguistic
behavior precisely under the descriptions of the sort Dummett disallows.
(McDowell 1998a: 112)

Linguistic behavior can be characterized by different sorts of descriptions.
The way we see our linguistic practice as a rational activity is under the
propositional description of language. We do not know whether there is another
kind of description that captures the rationality of linguistic activity without
invoking the contents of speech acts. Therefore, it is not clear that Dummett’s

project is feasible. Perhaps Dummett is asking for the moon.

The strong version is a metaphysical claim and reads as follows:

[W]e can see that there is no plausibility in the idea that linguistic behavior
would still present itself to us as rationally intelligible, if we were restricted
to viewing it in terms that Dummett allows. (McDowell 1998a: 114)

According to the strong version there is no hope of finding a description
that will do the job Dummett requires. The propositional descriptions by which
we ordinarily make sense of the rationality of language are the only descriptions
under which linguistic practice is rational. [ believe that McDowell makes both
claims and the strong one can lead to a principled, non-defeatist rejection of the
possibility of full-blooded theories. I take it McDowell proceeds from the weak to
strong version in a Wittgensteinian manner, by raising doubts about the

metaphysical urge that motivates Dummett’s enquiry.

[W]hat reason is there to suppose that the sense we make of linguistic
behavior is still available to us, if when we contemplate the behavior we
are required to deny ourselves the very terms in which we ordinarily make
sense of it? (McDowell 1998a: 114)

Our ordinary practices in which we make sense of linguistic behavior
presuppose descriptions that invoke notions like thought, content, etc. It is not
clear whether the same practices would make sense to us as linguistic behavior or
even rationality will mean the same thing it usually does, when we restrict

ourselves to descriptions that do not invoke thought.
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Perhaps this is not enough to give up the project but certainly we need
more than the logical possibility of non-content involving and rationalizing
descriptions of language use to go on. Dummett did not give us such a notion of
language use. [ think McDowell is successful in shifting the burden to the full-
blooded theorist: we need at least one description of language use under which we
recognize linguistic practice as rational and that this description of linguistic
practice is more fundamental for the discussions of the rationality of speech than
the propositional description, so that the notion of rationality captured by this
description is already a part of our ordinary understanding of rationality as it

functions in our ordinary practices.

VIIL. The way out?

In this penultimate section I will consider whether the verbal descriptions
of linguistic performances might be just what the full-blooded theorist needs. We
find such a proposal in Heck 2007. I will not follow their proposal closely but focus
on the practical aspect of language that underlies it. Dummett claims that language
use, and so understanding, is a practical ability. This is no doubt true in one sense:
if you know how to speak a language, this knowledge would be manifest in your
use of the language. However, Dummett seems to say something more here,
something which has a bearing on the question of what it is for a word to mean
what it does. In knowing how to use a word, I must know what it means, but is
there anything more to this knowledge than my ability to use the word in the
relevant circumstances, that is, to manifest the verbal behavior that constitutes its
use? Dummett seems to think the answer is no and this is the significance of his
characterization of language use as a practical ability: an ability the description of
which does not require attribution of mental states whose content explains the
having of the ability. Let us consider another learned practical ability: cycling. In

describing someone as cycling, I characterize her cycling as intentional, and in
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doing so, I attribute her the knowledge of what she is doing: the knowledge that
she is cycling and also a practical ability to cycle, the knowledge-how to cycle. In
attributing the latter, I take it she will know how to move her arms and legs and
balance in the way one does in order to cycle. Now none of these sub-parts of her
cycling need to be intentional and she does not need to know that she moves her
arms as the way she does. The means by which she cycles, which manifest her
practical ability, can be described purely behavioristically without appeal to her
conscious mental states. And her having the practical ability to cycle is just her

ability to move in such and such ways.

We use words to express our thoughts. Language use is an intentional
activity under the description of expressing a thought. To express a thought, [ need
to utter a sentence. Uttering a sentence is my means of thought expression. Is
uttering a sentence similar to moving my legs when I cycle? Can we make sense of
the intentionality of thought expression while describing our ability to utter the
words in such an expression purely behavioristically? Can we give a description of
linguistic competence without appeal to mental states? In calling linguistic
competence a practical ability, Dummett wants to say yes. However, the analogy to
practical abilities such as cycling does not hold. Language use is different in a
crucial respect: it is intentional even at the level of utterance. Uttering a sentence is
not like subpersonally registered movements of the body in performing an
intentional action. Suppose an agent intended to express her belief that snow is
white and so she uttered the sentence ‘snow is white’. One way to describe what
happened here is by appealing to the propositional content of the utterance: She
told that snow is white. One cannot tell that p without having conscious attitudes
that p (belief, disbelief, doubt, wonder, etc.) But we could also describe what
happened under its verbal description: She uttered the sentence “snow is white”.
Can we describe what happened under this verbal description purely
behavioristically? Unless the agent is a parrot, or a child that imitates certain

sounds he heard in a parrot like fashion, the answer is no.
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Taken as a means of thought expression, and not just blabbering of words,
uttering a sentence is acting intentionally. Hence in describing someone as uttering
a sentence, we ipso facto attribute her conscious mental states. Even in those cases
that we do not assume that people believe what they say—cases of irony, lying,
joking, etc.—we assume that they know the meaning of the words that they utter.
We assume that we speak the same language. Thus, we attribute beliefs about the
meanings of the words to the agents, and that is the way we explain their word
choice in their utterances. Of course, the word choice does not need to take the
shape of explicit consideration of alternatives, say as in cases like writing a difficult
letter or paper. Nevertheless, in each case we conceive the agent to have drawn on
her knowledge of the meanings of the words in uttering them. The mind is
involved even at the level of uttering. The language use is intentional even under
its verbal descriptions. This fact also explains our “strong intuition that only
rational agents are capable of using language, that one is not using language unless
what one says is connected in the right kind of way with one thinks” (Heck 2007:
543).

We can make sense of language use as a rational activity under the verbal

description of speech acts without invoking the contents of particular speech acts.

But we still need to invoke mental contents that store semantic knowledge. Hence,
we seem to have found a non-propositional description of language use which
nevertheless describes it as rational. This is what motivates Heck to use the verbal
expressions in constructing a Dummettian notion of language use that meets

McDowell’s challenge.

Yet I think neither Dummett nor McDowell would be satisfied with this
proposal. Neither of them would take such an account of language use as able to
support a full-blooded theory. Recall that we need such a theory to give us a theory
of meaning which is a theory of understanding. The verbal description being

intentional, is a description that invokes the mental states of the agent, the states
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that store semantic knowledge. It is true that they are not the same mental states
that McDowell invoked, since they are not about the content of particular
utterances. Nevertheless, they are not states that are “open to view” to the extent
that by means of them we can distinguish a difference between our language and a
Martian language that sounds like English but differs from it semantically. Thus,
Dummett’s requirement of transparency of meaning in use might not be satisfied if
we characterize use by those mental states. A characterization of language use in
its verbal description relies on understanding of words if not of the contents
expressed with those words. So, it does presuppose a capacity for thought in
general. Hence it cannot be used to study thought as Dummett demands it. If it
were not for this demand, I think Dummett would not insists on the behavioristic
characterizations of language use. McDowell is vindicated in thinking that
fullbloodedness preclude nothing but behavioristic descriptions of language use
and our language use is unrecognizable as the rational activity it is under such

descript
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Doniigiimiin Imkam Olarak Tecriibe: Dewey ve Gadamer’in Bakis
Acilariylal

0z: Bu ¢alismanin amaci, tecriibe kavramini insanin déniisiimii cergevesinde ele almaktir. Bu amag
dogrultusunda tecriibenin sé6zliik anlamindan baslamak iizere onun ¢esitli anlamlarina yer
verilmektedir. Amerikali egitim filozofu John Dewey ve Alman filozof Hans-Georg Gadamer’in
diistincelerinden hareketle tecriibenin insanin déniisiimiiniin bir imkani oldugu tezi ileri
striilmektedir. Giiniimiizde egitim kavraminin insanin aydinlanarak hakiki bir sekilde doniismesi
seklindeki tanimi dikkate alindiginda insanin tecriibeleri yoluyla doniistimiiniin egitimsel bir tarafi
oldugu asikardir. Egitim, siirekli yolda olmak ise tecriibeler, insanin yolda déniiserek devam
etmesine imkan tanimasi acgisindan 6nem arz etmektedir. Bu ¢alismada tecriibe kavrami egitim
felsefesi ve din egitimi agilarindan ele alinmakta ve onun insanin déniistimiinde bir imkan olarak
nasll islerlik kazandig1 agciklanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Felsefesi, Din Egitimi, Dontisiim, imkan, Tecriibe, John Dewey, Hans-
Georg Gadamer.

Experience As an Opportunity for Transformation: The
Perspectives of Dewey and Gadamer

Abstract: The aim of this study is to address the concept of experience within the context of human
transformation. For this purpose, the study addresses the various meanings of experience, starting
with its dictionary definition. Based on the thoughts of the American educational philosopher John
Dewey and the German philosopher Hans-Georg Gadamer, this study puts forward that experience
is an opportunity for human transformation. Considering the fact that the concept of education is

1 Bu makale yazarin Dewey ve Gadamer’in “Tecriibe” Anlayislarinin Din Egitimi A¢isindan Felsefi Olarak
incelenmesi baslikli doktora tezinden {retilmistir.
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currently defined as the true transformation of human through enlightenment, human
transformation through experiences obviously has an educational aspect. If education is to be
constantly on the path, experiences are important in terms of allowing people to navigate this path
by transforming. This study discusses the concept of experience in regard to philosophy of
education and religious education and explains how experience gains functionality as a possibility
of human transformation.

Keywords: Philosophy of Education, Religious Education, Transformation, Opportunity,

Experience, John Dewey, Hans-Georg Gadamer.

Giris

Insan cesitli sekillerde ve vasitalarla degisip doniisebilen bir varliktir. Bu
vasitalardan biri de insanin yasadig tecriibelerdir. Bu ¢alismada Amerikali egitim
filozofu John Dewey (1859-1952) ve Alman filozof Hans-Georg Gadamer’in (1900-
2002) tecriibe anlayislarindan hareketle tecriibenin insanin doniistimiinde bir
imkdn oldugu tezi savunulacaktir. Onlarin tecriibe anlayislarina gegmeden 6nce,
dayandiklar felsefi gelenekler ve kendilerine mahsus felsefeleri hakkinda biraz

bilgi vermek faydali olacaktir.

Son iki ylizyi1ldaki Bati felsefesine bakildiginda, genel olarak iki ana ¢izginin
hakim oldugu gorilmektedir. Bunlardan birincisi, Aydinlanma diisiincesinin temel
kabullerini benimseyen analitik felsefe, ikincisi ise bu diislinceyi bazi1 noktalarda
elestirerek ona muhalefet eden Kita Avrupasi felsefesidir (Kiiglikalp & Cevizci
2014: 175-176). Bu tasnife ragmen iki felsefi gelenek arasinda keskin bir ayirim
yapmak giictiir ve baz1 konularda ortiismelerin olmasi olagandir. S6z konusu iki
filozofun fikirleri incelendiginde Dewey’in felsefesinin analitik felsefe icinde kabul
edilen pragmatizmle, Gadamer’inkinin ise Kita Avrupasi felsefesi icinde kabul

edilen hermendtik gelenekle iliskili oldugu goriiliir.

Dewey’in pragmatizmi ve natiiralizmi sentezleyen kendine mahsus felsefesi
icin genellikle pragmatik natiiralizm ifadesi kullanilmaktadir. Felsefenin bir¢ok

alaniyla ilgilenmesine ve eser vermesine ragmen, onun en ¢ok dnem verdigi alan
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egitim felsefesi olmustur (Noddings 2017: 25-26). Ona gore felsefe, egitimle ilgili
genel bir kuram, egitim ise felsefi goriislerin uygulandiglr ve test edildigi bir
sahadir. Oyleyse egitim felsefesi, insanin ¢cagdas yasamda kargilastig1 problemlere

¢ozim formiilleri Giretmeye ¢alisan bir alan olmalidir (Dewey 1954: 383-386).

Hermenotik gelenegin Oonemli isimlerinden olan Gadamer ise, felsefi
hermendétigi ilk olarak gelistiren filozoflardan kabul edilir (Porter & Robinson
2011: 10). Felsefi hermenoétik temelde sunu sorgular: Diinyayla ilgili her tiirli
anlama nasil meydana gelir? (Gadamer 1977: 18). Bu felsefenin hareket noktasi ise
“anlamanin ancak anlayanin 6zgil tasarimlarini devreye sokmasiyla miimkiin
olacag: olgusu”dur. Yani anlama, anlayan kisinin kendine 6zgii yorumunu igerir

(Gadamer 1995: 23).

Goruldugi tzere Dewey ve Gadamer, birbirlerine olduke¢a uzak gibi duran
felsefi ekollerden gelmekte ve odak konular1 farklilik arz etmektedir. Bu
farkliliklara ragmen ortak konular1 da bulunmaktadir. Bunlardan biri “tecriibe”
kavramina iligkin fikirleridir. Tecriibeye dair yaklasimlari biiyiik oranda farkl olsa
da her iki filozof tecriibenin insani oldugu yerden farkl bir yere tasiyarak onu

dontstiiren bir faktor olusunda hemfikirdirler.

1. Tecriibenin So6zlitk Anlamlari

Bu ¢alismanin temel kavrami olan “tecriibe” Arapga asilli bir kelimedir. Ash
ise Cuyai veya 4-1):-' olup <_> kokiinden gelmektedir. <> kokii uyuz olmak
anlamina gelmektedir. Bu fiilin tefil babindaki malum-mazi sekli &> ‘dir. &>
fiillinin klasik Arapca sézliiklerdeki karsihg: ise %) yani denemek/simamaktir
(ibn Manziir, 259-261; Zebidi 1975: 145-153). Bu fiilin mastarlarindan biri olan
w35 deneme, test, tecriibe etme, dert, keder anlamina; bir diger mastari olan L A

ise bir seyi siirekli tekrar ederek sinamak manasina gelmektedir (Mutgal1 1995:
111). Tecriibe kelimesinin asillar1 olan bu mastarlar, tef’il babinin 7 mastarindan

ikisidir. Burada tef’il babinin bir 6zelligine dikkat cekmek gerekirse, Arap¢a’da
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tefil babinin binasi teksirdir yani bu bab teksir i¢in kullanmilir. Daha agik bir
ifadeyle bir isin ¢ok kez, asiri, kuvvetli ve siddetli yapildigini bildirir (Cortt 2003:
69). Tecriibe kelimesinin bu babdan gelmesi, tekrarin ve etkilenmenin tecriibede

ickin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tecriibenin terim anlamina gelecek olursak, Turkee sozliiklerde bu kavram
icin soyle tanimlamalar bulunmaktadir: “Uygulama, faaliyet, calisma, gezme ve
yasama yoluyla kazanilmis birikim, kapasite” (Cevizci 2003: 383); “karsilasilan
cesitli olaylardan elde edilen gorgi, olaylarin insana kazandirdigr olgunluk.”
(Ayverdi 2005: 3072). Goruldugu tzere tecribe, insanin belli eylemler ya da gesitli
olaylardan elde etmis oldugu bir birikimi, gorgliyii ve olgunlugu icerir. Bu birikim,
gorgli ve olgunluk ¢ok sayida tekrarlanan eylem veya olay yoluyla elde edilebildigi
gibi, tek seferde gergeklesen etkili bir hadise ile de kazanilabilir. Burada bir hususa
dikkat etmek gerekir ki, tecriibbe bu tekrarlanan ya da tek seferde gercgeklesen
eylemin veya olayin kendisinden ibaret degildir, fakat ondan bagimsiz bir sey de

degildir. O halde tecriibe nedir?

Tecriibenin kelime karsilig1 olarak bilimsel deney ve deneyim kavramlar1 da
kullanilmaktadir (Mutgal1 1995: 111; Skirbekk & Gilje 2014: 209-210). Sozgelimi
tecriibe icin yapilan su tanimlama tam olarak deney kavramina Kkarsilik
gelmektedir: “Nedensellik (illiyet, sebep-sonug) iliskilerini miisahede etmek veya bir
hipotezin dogru olup olmadigini anlamak icin, bir fenomeni, belirli sartlar icinde,
meydana getirmek (yapilan tecriibe)” (Foulquié 1994: 490). Oysa bilimsel bir
etkinlik olarak deneyde nesnellik s6z konusu iken, tecriibede o6znellik agir
basmaktadir. Bununla birlikte ileride lizerinde durulacag: gibi tecriibe kavrami,

bilimsel bir faaliyet olan deneye indirgenemeyecek kadar komplekstir.

Tecriibenin karsiligl olarak kullanilan bir diger kavram, deneyimdir.
Sozliikte deneyim soOyle tanimlanmaktadir: “Bir nesneye dokundugumuz, bir
yemekten tat aldigimiz, bir melodiyi dinledigimiz, bir bulant1 yasadigimiz zaman,

s6z konusu olan edim ve igerik” (Cevizci 2015: 116). Buna benzer bir tanim ise
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soyledir: “Genel olarak 6zneyle dis diinyadaki varliklar arasindaki baginti ya da
karsilikli etki ne salt 6znel ne de salt nesnel olan bir sey olarak, canli organizma ile
cevresi arasindaki iliski” (Cevizci 2003: 99). Bu iki tanimdan hareketle deneyimin,

insanin herhangi bir sey ile temasi ve iligkisi anlamina geldigi sdylenebilir.

Oysa insanin herhangi bir seyle yalnizca temasi ve iliskisi, tecriibe degildir.
Tecriibe, insanin bu temastan ve etkilesimden c¢ikardig1 anlamdir (Vergote 1997:
126-127). Daha acik bir deyisle, insanin gercek bir seyle dogrudan dogruya
kurdugu iliski sonucu elde ettigi bilgi ve anlayislar, tecriibe denilen seye varlik
verirler (Hokelekli 2005: 123). O halde tecrtibe, deneyimi de kapsayan daha genis

bir kavramdir.

Ozetlemek gerekirse, tecriibe icin deney ve deneyim kavramlari kullanilsa da
derinlemesine bir analiz yapildiginda, tecriibenin bu iki kavramin isaret ettigi
manalari icermekle birlikte onlardan daha genis bir anlam skalasina sahip oldugu

goriilmektedir.

2. Etkilesimin Bir Sonucu Olarak Tecriibe

Bu kisimda Dewey ve Gadamer’in tecriibenin mahiyetine dair fikirlerinden
yola ¢ikilarak kavramsal bir analiz yapilacaktir. Ilkin Dewey’den baglamak
gerekirse, ona gore tecriibe (experience), insanin ¢evresiyle kurdugu etkilesimden
ibaret degildir. Gercek anlamda tecriibe, insanin bu etkilesimden ¢ikardig1 anlamh
sonuctur. Daha acik bir ifadeyle, tecriibe, insanla cevresi arasindaki etkilesimin
kapsam ve icerigini anlamaktir (Dewey 1980: 43-44; Tirer 2009: 43; Eroglu
2011:33-34). Bu noktada Dewey, tecriibenin dogasini daha iyi aciklamak icin onu
meydana getiren aktif-pasif 6gelerden ve bunlar arasindaki baglantilardan soz
eder. Ona gore bir seyi denemek ya da yapmak, tecriibenin aktif bir 6gesidir, bu
yapmanin sonuglarina maruz kalmak ise tecriibenin pasif bir 6gesidir. Tek basina
yapma ya da maruz kalma tecriibe degildir. Tecriibe, bu yapmanin ve maruz

kalmanin 6zgiin bir birlesimidir. Burada Dewey, bir cocugun elini atese degdirmesi
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ornegi Uzerinden konuyu detaylandirir. Ona gore bir c¢ocugun elini atese
degdirmesi, tecriibenin sadece aktif bir 6gesidir. Bu eylemden sonra ¢ocuk aci
duyarsa yani yaptig1 seyin sonucuna maruz kalirsa, o zaman tecriibenin pasif 6gesi
de gerceklesmis olur. Cocuk, act duyma hadisesinden sonra elini atesten cekerse, o
zaman elini atese degdirme ve ac1 ¢cekme arasindaki iliskiyi kavramis olur ve

tecriibe denen sey olusur (Dewey 1954: 163-164).

Tecriibeye dair benzer bir yorum Gadamer’'de de goriilmektedir. Ona gore
tecribenin (Erlebnis), iki 6nemli 6zelligi vardir. Birinci 6zellik, dolaysizlik yani “bir
sey vuku bulurken hala hayatta olmak” demektir. Daha ac¢ik bir ifadeyle, tecriibenin
dolaysiz olmasi ile kast edilen, bir sey olurken insanin bizzat orada olmasi” ve
“istirak etmesi”dir. Diger bir deyisle, tecriibe edilen sey, bizzat kisinin kendisi
tarafindan yasanmustir. Ikinci o6zellik ise, bu dolaysizlikta kesfedilen iiriin ve
sonuctur. Yani insanin herhangi bir seyle kurdugu bu dolaysiz iliskiden ¢ikardigi

anlamdir (Gadamer 1975: 55-56; Gadamer 2008: 83-84).

Gadamer’e gore bu iliskiden ¢ikarilan anlam degismeyen bir sonug¢ degildir.
Tecriibenin anlami, bir “ben”e aittir ve onun hayatinin tiimiyle iliskilidir. “Ben”,
yasamaya devam ettigi miiddetge, bu anlam da her defasinda yeniden tretilir. Tam
bu noktada Gadamer, Nietzsche’den yaptig1 bir alint1 ile konuya agiklik getirir: “Her
tecriibe derin insanlarda ¢ok uzun siire yasamaya devam eder.” Yani tecriibenin
anlami, hemen unutulamaz ve sdylemekle tiiketilemez. Bu anlam, kisi ile yasamaya
devam eder ve zaman icerisinde yeni anlamlara kaynaklik eder. Burada s6z konusu
olan sey, tek bir tecriibe ile tim hayat arasindaki parc¢a biitiin iliskisidir. Her
tecriibe kendi i¢cinde anlaml bir parca olmakla birlikte kisinin biitiin hayatiyla
baglantilidir ve bu baglantilar da diyalektik bir hareket icerisindedirler. Hayat
devam ettikge, kisi parcadan biitiine- biitlinden pargaya bu baglantilar1 yeniden
kurar. Iste her an kurulmakta olan bu yeni baglantilar sayesinde, eski tek bir
tecriibeden ¢ok sayida anlam iiretmek miimkiin hale gelir. Bu baglamda Gadamer,

her tecriibenin tipki bir macera gibi oldugunu soéyler. Macera insanin hayatinin
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timiinden bagimsiz bir par¢a degildir. Bununla birlikte maceranin, insanin
giindelik akisini kesintiye ugrattigi da bir gergektir. Tam bu kesinti aninda insan, o
macera ile es zamanl olarak yeni baglantilar kurar ve hayatina daha zengin ve
olgun biri olarak devam eder. Benzer sekilde her tecriibe, bir yandan hayatin
surekliligini kesintiye ugratir, bir yandan da hayata dair yeni anlamlar bulmaya

olanak saglar (Gadamer 1975: 59-60; Gadamer 2008: 91-96).

Goruldugi uzere hem Dewey hem de Gadamer, tecriibenin insanin herhangi
bir sey ile dogrudan temasindan ve etkilesiminden ¢ikardigi anlamh sonug¢ oldugu
konusunda hemfikirdirler. Gadamer’in isaret ettigi gibi tecriibeden c¢ikarilan bu
anlamin sabit kalmayarak hayatla beraber stirekli degismesi, tecriibe eden kisinin
de degismesi ve donlismesini beraberinde getirir. Diger bir deyisle, kisi degisip
doniistiikce tecriibelerinden ¢ikardigr anlamlar da farklilasir. Bu anlamlar

farklilastik¢a da -dairesel bir dongii gibi- kisinin kendisi de degisip donitistir.

Dewey, insanla cevresi arasinda meydana gelen etkilesimin- en azindan
etkilesimdeki c¢evresel unsurlarin- dilizenlenmesi yoluyla egitici tecriibeler
olusturmanin miimkiin olduguna isaret eder (Dewey 1938: 42-47). Oysa Gadamer,
tecriibe bahsinde olusturmact degil tarihselcidir. Ona gore tecriibe, tam anlamiyla
planlanamaz ve kontrol altina alinamaz. Tecriibe bazen kag¢inilmaz olarak insanin
basina gelir ve ondan kagmak miimkiin olmayabilir (Gadamer 1975: 316-317;
Gadamer 2009: 128-129). Dolayisiyla Dewey, egitici tecribeler yoluyla insanoglu
icin istendik bir doniisim olusturmay1 hedeflerken; Gadamer, tecriibelerin
planlamaz olusundan hareketle bunun miimkiin olmadigini ima eder. Beklenmedik

tecriibelerinin sonunda insan neye doniisecegini kestiremez.

iki filozof arasindaki bu farklihga ek olarak Dewey, tecriibede aliskanlik ve
bilginin fonksiyonu konusunu irdelerken; Gadamer, tecriibedeki dogrulamadan
ziyade yanlislamaya ve bu yanlislamada ickin olan ag¢ikliga dikkat cekmektedir. Bu
meseleyi izah etmek icin bir sonraki kisimda “dogrulama ve yanlislama olarak

tecribe” konusu ele alinacaktir.
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3. Dogrulama ve Yanhislama Olarak Tecriibe

Dewey’e gore her tecriibenin iki ilkesi vardir. Bunlar, etkilesim ve
devamlilik ilkeleridir. Etkilesim ilkesi, her tecriibenin insanin 6znel kosullariyla dis
diinyanin nesnel kosullarinin etkilesimiyle meydana geldigi anlamina gelir.
Devamlilik ilkesi ise her tecriibenin 6ncekilerden bir seyler almasi ve sonrakilerin
niteligini degistirmesini ifade eder (Dewey 1938: 35-42). Bu ilke, tecriibede hem
benzerligi (dogrulama) hem de farkliig1 (yanlislamayi) varsayar. Daha acik bir
ifadeyle, bir tecriibe, kendinden 6nceki tecriibelerin izini tasidig1 gibi kendinden

sonraki tecribelerin niteligini degistirme ve doniistiirme potansiyeline de sahiptir.

Tecriibede benzerligi ve farkliligi doguran etkenler nelerdir? Dewey’e gore
tecriibede benzerligi saglayan sey, aliskanlik; farklihigi doguran sey ise bilgidir.
Aliskanhigin tecriibedeki islevi, “bir tecriibeyi daha sonraki tecriibelerde
kullanabilir yapmaktir”. Bilginin islevi ise, “bir tecriibeyi baska tecriibelerde
‘serbestce’ kullanabilir yapmaktir”. Buradaki ‘serbestge’ ifadesine dikkat etmek
gerekir, zira bu ifade, aliskanlik ve bilgi arasindaki farka isaret etmektedir.
Goruldugi tizere hem alisgkanligin hem de bilginin tecriibedeki islevi, bir tecriibeyi
baska tecriibelerde kullanabilir yapmaktir. Fakat bilgi bu islevini ‘serbestge’ yapar.
‘Serbestce’ yapmak demek, degisen kosullara uygun sekilde bircok secenek
arasindan secim yapabilmek demektir. Oysa aliskanlik, tecriibede daima benzerligi
varsayar. Tecriibelerdeki degisim ve doniisimi saglayan sey, yeni bir bilgidir

(Dewey 1954: 395-396).

Dewey’in tecriibeye dair bu diisiincelerinden yola ¢ikarak sunu sdylemek
miumkiindir: Benzer tecriibe dizisine sahip olmak, aliskanliklarin devam ettigini ve
onceki tecriibelerin dogrulandigini gosterir. Bu benzerlik ve dogrulama zincirini
kiran sey, yeni bir bilgidir. Yeni bilgi, dnceki tecriibelerin sonucu olan diisiincelerin
dogrulugunu sorgulatir ve onlar1 yanlislama yoniinde bir egilimin dogmasina

onciuliik eder.
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Tecriibenin dogrulama veya yanlislama icermesi konusunda Gadamer’in ne
diisiindiigiine bakacak olursak, ona gore siirekli dogrulanmis olma tecriibenin
dogasinin bir parcasidir. Siirekli dogrulama ise, sadece tekrarla miimkiindiir. Oysa
tekrarlanarak dogrulanan bir tecriibe, yeni bir tecriibe degildir. Ancak
beklenmeyen ve onceki tecriibelere benzemeyen tecriibe, sahibi icin yeni bir
tecrubedir. Hakiki tecribe, onceki tecriibeleri dogrulamayan hatta yanlislayan
tecriibedir. Bu tecriibe, daima negatif bir siireci barindirir. Yani onceki sahte
genellemeleri ciiriitiir veya red eder. Zira bir konuda yeni bir tecriibe yasamak, o
konu hakkinda ufak bir diizeltme yapmak anlamina gelmez, aksine o konuda daha
once yanlis diisiindiigiimtiz anlamina gelir. Dolayisiyla hakiki tecriibe daima sinirh
bir ciiritmeyi veya reddi igerir. Kisi bu reddedisi basardiginda artik yeni bir
tecriibe sahibi olur. Bu yeni tecriibe sayesinde insanin bilinci kendine doéner ve

insan yeni bir ufuk kazanir (Gadamer 1975: 316-317; Gadamer 2009: 128-129).

Peki, insanin yeni bir ufuk kazanmasi neyi degistirir? insanin gecmis
yasantilarin1 ve gelecek tecriibelerini nasil etkiler? Oncelikle sunu belirtmek
gerekir ki, ge¢miste yasananlar1 degistirmek miimkin degil fakat ge¢mis
yasantilardan tretilmis eski anlamlar, yeni bir ufuk ile yeniden yorumlanarak
degisebilir. Boylelikle tarihsel olarak olmus bitmis bir hadise, bilincin yeni ufuk
icerisindeki ileri-geri hareketleri (diyalektik hareketleri) sayesinde ona yiiklenen
eski anlamlar terk edilebilir ve ondan yeni anlamlar c¢ikarilabilir. Her yeni anlam
ise yeni bir tecriibeye yonelimi ima eder ve yeni tecriibeler i¢in acik bir alan sunar.
Tam da bu nedenle, Gadamer’e gore tecriibeli kisi herseyi bilen ya da herhangi
birinden daha fazla sey bilen demek degil, aksine cok fazla tecriibeye sahip
oldugundan yeni tecriibelere acik olan kisidir. Diger bir ifadeyle gercek manada
tecriibe, herhangi bir sey hakkinda kesin bilgilenmeden ziyade, insanin
beklentilerini karsilamayan seyleri bizzat yasamasini ve bu yasanmigliktan dolay1
yeni tecriibelere acik olmasini ifade eder (Gadamer 1975: 317-319; Gadamer 2009:
2/129-132).
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iki filozofu Kkarsilastirmak gerekirse, Dewey, insanin ahskanliklarla
siiregelen benzer tecriibe halkasini bozan seyin bilgi oldugunu belirtirken;
Gadamer, tecriibenin herhangi bir konuda bilgi sahibi olmakla ilgili olmadigini
aksine onun insanin beklentilerini karsilamayan yasantilarla ilgili oldugunu séyler.
Gadamer’e gore insani yeni tecriibelere yonelten sey, bu yasantilarin sonunda
eristigi ufuktur. Bu yeni ufuk ile Kkisi, ge¢mis tecriibeleri yeniden
anlamlandirabilecegi gelecekteki yeni tecriibeler icin de bir agiklik kazanir. Sonug
olarak Dewey ve Gadamer, tecriibenin ilkeleri olarak farkli hususlar1 6ne ¢ikarsalar
da her ikisi de tecriibenin insanin degisim ve donlsimiinde islevsel oldugu

konusunda benzer fikirlere sahiptirler.

4. Egitimsel Bir Olgu Olarak Tecriibe

Daha 6nce deginildigi lizere Dewey’e gore tecriibe, insanin 6znel kosullari
ile ¢cevrenin nesnel kosullar1 arasindaki etkilesimin bir sonucu olarak meydana
gelir. Insanin 6znel kosullarimi degistirmek miimkiin olmadigina gore yapilmasi
gereken, cevrenin kosullarini degistirmek suretiyle egitici tecriibelerin olusumunu
saglamaktir. Cevrenin nesnel kosullari, kisinin egitim-6gretim gordigi smif ve
okul ortamlar olabildigi gibi icinde yasadig1 toplumun kosullar1 da olabilir. Ona
gore bu kosullar, kisinin ilgi ve ihtiyaclarina gore diizenlendiginde bu ortamlarda

meydana gelen tecriibelerin egitimsel bir degeri olur (Dewey 1938: 42-47).

Dewey’in bu goriisiinden hareketle, onun egitim bahsinde olusturmaci ve
deneysel bir yaklasima sahip oldugu soylenebilir. Zira onun bu yaklasiminda
insanin tecriibelerini bir deneyi diizenler gibi olusturmak ve kontrol etmek énem
arz eder. S0z gelimi, tecriibede etkili olan nesnel kosullarin ayarlanmasi suretiyle
egitici tecriibeler yaratmanin miimkiin oldugu savunulur. Boylelikle egitici
tecriibelere sahip istendik insanlarin yetismesi saglanabilir. Bu yaklasimda doga

bilimlerinin deney olgusunun insanin egitiminde ise kosuldugu goriilebilir. Dahasi
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her seyi akil, mantik ve deney bakis agisiyla yorumlayan Aydinlanmaci diisiincenin

etkilerine de rastlanabilir.

Gadamer’e bakildiginda ise onun bu konuda tarihselci bir yaklasim
sergiledigi sOylenebilir. Ona gore insan, bir gelenegin icine firlatilmistir ve bilinci
tarihsel hadiselerin etkisi altindadir. Bu nedenle gelenegin ve tarihsel olaylarin,
insan hayati tizerindeki etkilerini yok saymak miimkiin degildir (Gadamer 1972:
238). Gegcmisten gelen bu etkilerle birlikte insan, beklenmedik ve kac¢inilmaz bir
sekilde bazi1 hadiselerle karsilasir. Daha ac¢ik bir deyisle, insan icinde yasadigi
gelenegin ve tarihsel olaylarin etkilerine maruz kaldig1 gibi 6ngoérilemez sekilde
bazi tecriibelere de maruz kalir. Dolayisiyla insani tecriibe, planlanamaz ve kontrol
altina alinamaz, o beklentilere karsi hareket eden bir seydir (Gadamer 1975: 315-
319; Gadamer 2009: 126-132).

Bu konuda Gadamer'in De