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Article History Abstract

Submitted: 23.08.2022 Purpose: The aim of this study was to examine secondary school students'
Accepted: 16.09.2022 attitudes towards coding. Within the scope of this purpose, it was
Published Online: 16.10.2022 determined whether the attitudes of secondary school students towards

coding differ significantly by the variables of gender, class, having a
computer, having internet at home, duration of computer use, average daily
computer usage time.

Keywords
Design & Methodology: The sample of the research consisted of 318

Middle school students students selected via convenience sampling. The data of the research were
Coding obtained by using the scale of attitude towards coding developed by Akkus,
Attitude towards coding Ozhan, and Kan (2019). Due to the normal distribution of the data,
independent sample T-test and ANOVA test were performed during the

analysis.

Findings: In the study, it was revealed that male students’ attitudes towards
coding were higher than female students’ attitudes. It was also found that
the attitudes of secondary school students towards coding did not differ
significantly by the variables of class, having a computer, having internet at
home, duration of computer use, average daily computer usage time.

Implications & Suggestions: Informatics teachers, who work in secondary
schools and teach coding, should deal with topics that may also attract the
attention of female students in coding lessons. They should choose the
problem they will choose in the coding lesson from topics that can attract
women's attention. In this way, female students' interest in coding can also
be increased.
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Makale Gegmisi

Gelis: 23.08.2022 Amag: Bu calismanin amaci ortaokul 6grencilerinin kodlamaya yodnelik
Kabul: 16.09.2022 tutumlarinin incelenmesidir. Bu amag kapsaminda ortaokul 6grencilerinin
Online Yayin: 16.10.2022 kodlamaya yonelik tutumlarinin; cinsiyet, sinif, bilgisayara sahip olma

durumu, ev internetine sahip olma durumu, bilgisayar kullanim siresi,
glinlik ortalama bilgisayar kullanim siresi degiskenlerine gore anlamli
farkhhk gosterip gostermedigi belirlenmistir.

Anahtar Sozclikler

Yoéntem: Arastirmanin érneklemi kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile

Ortaokul 6grencileri secilen 318 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin verileri Akkus, Ozhan ve
Kodlama Kan (2019) tarafindan gelistirilen kodlamaya yonelik tutum oOlgegi
Kodlamaya y6nelik tutum kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen verilerin normal dagilim gdstermesi

sebebiyle analizde bagimsiz 6rneklem T-testi ve ANOVA testi kullaniimistir.

Bulgular: Arastirmada erkek 6grencilerin kodlamaya yoénelik tutumlarinin
kadin 6grencilere gore daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Ortaokul
ogrencilerinin kodlamaya yonelik tutumlarinin; sinif, bilgisayara sahip olma
durumu, ev internetine sahip olma durumu, bilgisayar kullanim siresi,
gunlik ortalama bilgisayar kullanim siresi degiskenlerine gore anlamh
farkhhk gostermedigi belirlenmistir.

Sonuglar ve Oneriler: Ortaokulda gérev yapan ve kodlama 6gretimi yapan
bilisim o6gretmenleri, kodlama derslerinde kadin 6grencilerin de ilgisini
cekebilecek konulari ele almalidir. Onlar, kodlama dersinde segecekleri
problemi kadinlarin ilgisini gekebilecek konulardan se¢melidirler. Bu sayede
kadin 6grencilerin de kodlamaya yonelik ilgisi artirilabilir.

001 1029129/ nuigse. 1166045
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GIRiS

21. ylzyil, teknolojinin hizla gelismesi ve insanlarin yasamlarindaki 6nemli bir siireyi dijital ortamlarda
gecirmesi sebebiyle dijital ¢ag olarak adlandiriimaktadir. Dijital cagdaki teknoloji gelisimi ekonomiden
sosyal yasama, spordan eglenceye bircok alanda degisimi kacinilmaz hale getirmistir. Bu degisimle birlikte
teknolojik arac-gereclerden ve teknolojinin sagladigi imkanlardan egitim ortamlarinda yararlanma
ihtiyaci dogmustur (Uyar ve Karakuyu, 2019). Teknolojinin egitimde kullanimina ihtiya¢ duyulan
alanlardan biri de kodlama 6gretimidir.

Literatirde “kodlama” ya da “programlama” olarak yer alan kavram, donanim ile yazilim
arasindaki baglantinin saglanmasi amaciyla programlama diline ait temel yapilarin mantiksal olarak bir
araya getirildigi stre¢ olarak tanimlanmaktadir (Yikseltlirk ve Altiok, 2016). Blackwell (2022) ise
kodlamayi, bilgisayar tarafindan islenecek sekilde yazilan bir dizi talimat olarak tanimlamaktadir. Baska
bir tanimda ise kodlama, herhangi bir sorunun programlama dili kullanimi ile ¢6zlilebilmesi icin yazilan
kod dizisine verilen isim olarak ifade edilmistir (Arabacioglu, Bilbil ve Filiz, 2007). Literatlrde ifade edilen
tanimlardan da hareketle kodlamanin teknolojik cihazlara belirlenen islemlerin yaptiriimasi icin yazilan
kod satirlari oldugu soéylenebilir.

Kodlama, bilgi iletisim teknolojilerinin kullaniimasi yoluyla iletisim kurulmasini saglayan bir dildir
ve kodlama egitimi bireylere 21. ylzyil becerilerinin kazandirilmasinda oldukca 6nemlidir (Gultepe,
2018). Yapilan calismalarda kodlama 6gretiminin yalnizca bir programi meydana getirmekten ibaret
olmadigini, bunun yaninda 0Ogrencinin karsilastigl sorunlara karsin 6zglin ¢ozimler Uretebildigini
gostermektedir (Karabak ve Gilines, 2013). Bilgi iletisim teknolojilerinin 6gretimi icerisinde yer alan
kodlama 6gretimi 6grencilerin bircok beceri kazanmasini saglamaktadir (Begosso ve da Silva, 2013).
Kodlama 6gretimi 6grencilere; problem ¢d6zme, yaratici diisinme, analitik diisinme, olay ya da durumlar
arasindaki iliskileri gérme, kendi hatalarinin goérme ve neticelerini ¢6ziimleme becerilerini
kazandirmaktadir.

Kodlama 6gretiminin 6grencilere ifade edilen becerileri kazandirmasi amaciyla onlarin kiigik
yaslardan itibaren bu egitimleri almalari gerekmektedir. Bu baglamda birgok lilke 21. yiizyil becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasi adina 6gretim programlarini glincellemekte ve 6gretim siireglerine kodlama
derslerini dahil etmektedir (Demir ve Seferoglu, 2017; Lye ve Koh, 2014; Yagci, 2018). Ozellikle gelismis
Ulkeler 6grencilerin kiiglk yaslardan baslayarak kodlama becerilerini kazanmalari igin kodlama derslerini
Ogretim programlarina dahil etmistir (Abdusselam ve Uzoglu, 2022). Turkiye’de dinya ulkelerinde
yasanan bu gelismelere kayitsiz kalmamistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2012 yilinda 68retim
programlarina Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersini eklemistir. Bu ders 5. ve 6. siniflarda haftada 2 saat
zorunlu, 7. ve 8. siniflarda ise segmeli ders olarak okutulmak lizere 6gretim programlarina eklenmistir.

Kodlama 6gretiminin 6gretim programlarina eklenmesi, 6grencilerin elde edecegi becerilerin
kazandiriilmasinda énemli bir adimdir. Fakat kodlama 6gretiminin verilmesi bu becerilerin kazandiriimasi
icin tek basina yeterli degildir. Ayni zamanda 6grencilerin kodlama 6gretimine yénelik olumlu tutuma
sahip olmalari gerekmektedir. Ogrenmeye konu olan degiskene iliskin 6grencilerin sahip olduklari
tutumun onlarin performanslarini etkiledigi bilindiginden (Kind, Jones ve Barmby, 2007; Uyar ve
Karakuyu, 2020), onlarin kodlama égretimine yonelik tutumlarinin bilinmesi gerekmektedir. Ogrencilerin
kodlamaya yonelik tutumlarinin olumlu veya olumsuz olmasinin kodlama 6gretimindeki basariyi
etkileyecegi (Baser, 2013), hatta kodlama 6gretimindeki basari ile tutumun dogrudan iliskili oldugu (Fritz,
2008) vurgulanmistir. Bu baglamda 6grencilerin kodlamaya yonelik tutumlarini etkileyen unsurlarin
bilinmesi gerekmektedir.

Literatlirde yapilan galismalar incelendiginde; erkek 6grencilerin kodlamaya yonelik tutumlarinin
kadin 6grencilere gére daha yiiksek oldugu (Abdusselam ve Uzoglu, 2022; Baser, 2013; Ozyurt ve Ozyurt,
2015), kadin 6grencilerin kodlamaya yonelik tutumlarinin erkek 6grencilere gére daha yiiksek oldugu
(Chiazzese, Fulantelli, Pipitone ve Taibi, 2018), erkek ve kadin 6grencilerin kodlamaya yonelik
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tutumlarinda anlamli farkliigin olmadigi (Akkus ve Bilgin, 2021; Erol ve Kurt, 2017; Yagci, 2016)
anlasiimistir. Literatiirde, cinsiyetin kodlamaya yonelik tutumu nasil etkiledigine yonelik bir belirsizlik
oldugu soylenebilir. Bunun yani sira ortaokul 6grencilerinin kodlamaya yonelik tutumlarini inceleyen
sinirli sayida ¢alisma bulunmaktadir (Abdusselam ve Uzoglu, 2022; Akkus ve Bilgin, 2021). Yapilan
¢alismalarda (Abdusselam ve Uzoglu, 2022; Akkus ve Bilgin, 2021) 5.,6.,7. ve 8. sinif 6grencileri drnekleme
dahil edilmistir. Kodlama ¢alismalarinin yapildigi Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi ise yalnizca 5. ve 6.
siniflarda okutulmaktadir. Bir degere yonelik tutum zaman icerisinde degisebileceginden aktif olarak
dersi alan 6grencilerin tutumlari belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu sebeple diger ¢alismalardan farkh olarak
aktif olarak kodlama dersi alan 5. ve 6. siniflar ¢alismaya dahil edilmistir. Kodlama ¢alismalarinin internet
Gzerinden de vydritulebilecegi platformlar bulunmaktadir. Bu sebeple ev internetine sahip olma
durumunun kodlamaya yonelik tutumlari etkileyebilecegi disinilmuistlr. Diger calismalardan farkh
olarak ev internetine sahip olma durumunun kodlamaya yonelik tutuma etkisi olup olmadigina
bakilmistir. Yapilan c¢alisma ile ortaokul 6grencilerinin kodlamaya yonelik tutumlarini etkileyen
degiskenler belirlenmistir. Calismadan elde edilen verilerin kodlama 6gretiminin etkili bir bicimde
ylratilmesine katki saglayacagi disliniilmektedir.

Calismanin problemi; ortaokul 6grencilerinin kodlamaya yonelik tutumlarini etkileyen
degiskenlerin belirlenmesidir. Bu problem dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:
Ortaokul 6grencilerinin kodlamaya yonelik tutumlarinda,

1. cinsiyet degiskeni acisindan istatistiksel baglamda anlamli farkhlik var midir?

2. sinif degiskeni acgisindan istatistiksel baglamda anlaml farklilik var midir?

3. bilgisayara sahip olma durumu degiskeni acisindan istatistiksel baglamda anlaml farklilik var midir?

4. ev internetine sahip olma durumu degiskeni agisindan istatistiksel baglamda anlaml farkhlik var

midir?

bilgisayar kullanim siiresi degiskeni acisindan istatistiksel baglamda anlamli farklilik var midir?

6. glnlik ortalama bilgisayar kullanim siiresi degiskeni acisindan istatistiksel baglamda anlamli farklilik
var midir?

4

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci ortaokul 6grencilerinin kodlamaya yonelik tutumlarinin incelenmesidir. Bu
amacg kapsaminda ortaokul 6grencilerinin kodlamaya yoénelik tutumlarinin; cinsiyet, sinif, bilgisayara
sahip olma durumu, ev internetine sahip olma durumu, bilgisayar kullanim siiresi, ginlik ortalama
bilgisayar kullanim siiresi degiskenlerine gére anlamli farklilik gésterip gostermedigi belirlenmistir.

Kodlama 6gretiminin 6grencilere birgok beceri kazandirdigi bilinmektedir. Bu becerilerin
kazandirilmasi igin 6grencilerin kodlamaya yonelik olumlu bir tutuma sahip olmasi beklenmektedir. Bu
calismadan elde edilecek verilerle kodlamaya yonelik tutuma etki eden degiskenler bilinecektir. Elde
edilecek verilerle 6gretim sireclerinde kodlamaya yonelik tutumu olumsuz etkileyen degiskenin etkisi
disirilebilecektir. Ogretmen 6gretim ydntem ve tekniklerin seciminde bu dogrultuda hareket
edebilecektir. Elde edilen verilerin kodlama 6gretiminin etkili bir bicimde ylritiilmesine katki saglayacagi
disinidlmektedir.

YONTEM
Desen

Calismada ortaokul o6grencilerinin tutumlarini etkileyen degiskenlerin incelenmesi amaciyla nicel
arastirma yontemlerinden tarama yontemi kullaniimistir. Tarama yontemi, belli bir grubun baz
ozelliklerinin ortaya koyulabilmesi amaciyla yapilan ¢alismalardir. Tarama ¢alismalari bir konu veya olayla
ilgili olarak arastirmaya dahil edilen katilimcilarin ilgi, tutum, beceri vb. 6zelliklerinin incelendigi
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¢alismalardir (Buyukoéztirk vd., 2020). Bu ¢alisma baglaminda ortaokul 6grencilerinin kodlamaya yonelik
tutumlari incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Elazig ilinde 6grenim goren 6grenciler; 6rneklemini ise bu evrenden kolay ulasilabilir
durum érneklemesi ile secilen 318 égrenci olusturmaktadir. Ornekleme kodlama calismalarinin yapildigi
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersini alan 5. ve 6. sinif 6grencileri dahil edilmistir. Orneklemde yer alan
Ogrencilerin betimsel 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Katilimcilarin Betimsel Ozellikleri

Degiskenler Grup N %
Cinsiyet Kadin 156 50.8
Erkek 151 49.2
Sinif 5. Sinif 167 54,4
6. Sinif 140 45.6
- . Var 176 57.3
Bilgisayar Varlig Yok 131 427
Ev interneti var 283 92.2
Yok 24 7.8
1 yil veya daha az 150 48.9
o N 1-2 yil 64 20.8
Bilgisayar Kullanim Siiresi 3yl 32 10.4
4 yil ve Uzeri 61 19.9
1 saat veya daha az 221 72.0
o e 1-3 saat 76 24.8
Ginliik Bilgisayar Kullanimi 4-6 saat 7 53
6-10 saat 3 1.0
Toplam 318 100

Tablo 1 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin; 156’sinin (%50,8) kadin oldugu, 151’inin (%49,2) erkek
oldugu, 167’sinin (%54,4) 5.sinifta 6grenim gordigl, 140'inin (%45,6) 6.sinifta 6grenim gordugd,
176’sinin (%57,3) bilgisayara sahip oldugu, 131’inin (%42,7) bilgisayara sahip olmadigi, 283’linlin (%92,2)
evinde interneti oldugu, 24’inlin (%7,8) evinde interneti olmadigi, 150’sinin (%48,9) 1 yil veya daha az
stredir bilgisayar kullandigi, 64’Gnln (%20,8) 1-2 yildir bilgisayar kullandigi, 32’sinin (%10,4) 3 yildir
bilgisayar kullandigi, 61’inin (%19,9) 4 yil ve daha fazla siredir bilgisayar kullandigi, 221’inin (%72,0)
ginlik 1 saat ya da daha az bilgisayar kullandigi, 76’sinin (%24,8) giinliik 1-3 saat bilgisayar kullandigl,
7’sinin (%2,3) ginlik 4-6 saat bilgisayar kullandigi, 3’tnin (%1,0) glinlik 6-10 saat bilgisayar kullandig
gorilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak Akkus, Ozhan ve Kan (2019) tarafindan gelistirilen kodlamaya
yonelik tutum 6lcegi kullanilmistir. Olcege ait érnek sorular: “Kodlama yapmay: severim”, “Kodlama
dgrenmek benim icin 6nemlidir”. Olgek 10 maddeden olusmaktadir ve tek faktorlidir. 5°li likert tipindeki
Olgegin puanlamasi; tamamen katiliyorum: 5, katiliyorum: 4, kismen katiliyorum: 3, katilmiyorum: 2, hic
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katilmiyorum: 1 seklindedir. Olcekten alinan toplam puan ortalamasinin yiiksek olmasi, ortaokul
ogrencilerinin  kodlamaya yonelik tutumlarinin yiksek oldugu seklinde yorumlanmistir. Calisma
kapsaminda o6lgegin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .813 olarak hesaplanmistir. Bu degere gore
Olgegin givenirliginin yiksek oldugu soylenebilir (Alpar, 2013).

Veri Toplama Siireci

Calismanin verileri, 2021-2022 egitim-6gretim yilinin Nisan ayinda toplanmistir. Ogrencilerin betimsel
Ozelliklerinin ve kodlamaya yonelik tutumlarinin elde edilecegi veri toplama araci ¢ikti alinmis ve yiiz yiize
uygulanmistir. Veri toplama sireci 6ncesinde 6grencilere bilgi verilmis ve katilimin gonullilik esasina
dayali oldugu bildirilmistir. Olcek, 6grencilerin &gretim siireci aksatilmadan onlarin bos ya da rehberlik
derslerinde bir ders saatini (40 dk.) asmayacak sekilde uygulanmistir. Veri toplama stireci yaklasik 15 giin
sirmistir. Elde edilen 339 formdan eksik verilerin oldugu 21 form degerlendirme disinda birakilmistir.

Verilerin Analizi

Calismanin verilerinin analizinde Olgekten alinan toplam puanlar esas alinmistir. Bu baglamda ortaokul
ogrencilerinin kodlamaya yonelik tutum 6lceginden aldiklari toplam puanlar hesaplanmistir. Calismada
yapilacak analizlerin belirlenmesi amaciyla verilerin dagilimi incelenmistir. Olgegin carpiklik degeri -.022;
basiklik degeri ise -.378 olarak hesaplanmistir. Bu degerlerin -1 ile +1 arasinda olmasi, verilerin normal
dagihm sergiledigini gostermektedir (Blylkoztirk, 2020). Bu sebeple calismanin verilerinin analizinde
aritmetik ortalama ve standart sapmanin yani sira parametrik testler kullanilmistir. Ortaokul
ogrencilerinin kodlamaya yonelik tutumlarinin cinsiyet, sinif, bilgisayara sahip olma durumu, ev
internetine sahip olma durumu degiskenlerine gore anlaml farkhlik gosterip gostermedigine bagimsiz
orneklemler t-testi kullanilarak bakilmistir. Ortaokul 6grencilerinin kodlamaya yonelik tutumlarinin
bilgisayar kullanim siresi ve gunlik bilgisayar kullanim siresi degiskenlerine gére anlamli farklilik
gosterip gostermediginin tespitinde ise ANOVA testi kullaniimistir.

BULGULAR
Calismanin bu boliminde arastirmadan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgularin sunumunda

arastirmanin alt problemlerinin siralamasi esas alinmistir. Arastirmanin birinci alt probleminin cevabina
yonelik analiz sonuglari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Odrencilerin Kodlamaya Yénelik Tutumlarinin Cinsiyete Gére Dedisimi
Degisken Cinsiyet N X S sd t p
Kodlamaya Yonelik Kadin 156 36.65 7.60

305 -2.782 .006

Tutum Erkek 151 39.04 7.45

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin kodlamaya yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gére anlamli
farkhlik gosterdigi soylenebilir (t(sos) = -2.782, p<.05). Ortalamalar incelendiginde erkek 6grencilerin
tutum puan ortalamalarinin (X =39.04), kadin 6grencilerin tutum puan ortalamalarindan ( X =36.05) daha
yuksek oldugu gorilmektedir. Buradan hareketle, erkek 6grencilerin kodlamaya yonelik tutumlarinin
kadin 6grencilerinkinden daha yiksek oldugu sdylenebilir. Arastirmanin ikinci alt probleminin cevabina
yonelik analiz sonuglari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
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Kodlamaya Yénelik Tutumlarinin Sinif Diizeyine Gére Degisimi

Degisken Sinif N X S sd t p
Kodlamaya Yonelik 5.5inif 167 38.38 7.59
Tutum 6.5inif 140 37.16 7.60 305 1.406 161

Tablo 3’teki veriler incelendiginde 6grencilerin kodlamaya yonelik tutumlarinin sinif degiskenine goére
anlaml farklihk gostermedigi séylenebilir (t(s0s) = 1.406, p>.05). Arastirmanin Uglinci alt probleminin
cevabina yonelik analiz sonuglari Tablo 4’te verilmisgtir.

Tablo 4
Kodlamaya Yénelik Tutumlarin Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gére Degisimi
Degisken Bilgisayar N X S sd t p
Kodlamaya Yonelik Var 176 38.03 7.26
Tutum Yok 131 37.54 8.07 305 557 78

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin kodlamaya yonelik tutumlarinin bilgisayara sahip olma durumu
degiskenine gore anlaml farkhlik géstermedigi séylenebilir (t(sos) = .557, p>.05). Arastirmanin dordiinci
alt probleminin cevabina yonelik analiz sonuglari Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Kodlamaya Yénelik Tutumlarin Ev internetine Sahip Olma Durumuna Gére Dedisimi
Degisken internet N X S sd t p
Kodlamaya Yonelik Var 283 37.98 7.58
Tutum Yok 24  36.04 7.87 305 1.200 231

Tablo 5’teki analiz bulgulari incelendiginde 6grencilerin kodlamaya yonelik tutumlarinin ev internetine
sahip olma durumu degiskenine gore anlamli farklilk gostermedigi sdylenebilir (t(s0s) = 1.200, p>.05).
Ogrencilerin kodlamaya yénelik tutumlarinin bilgisayar kullanim siiresi degiskenine gére degisimine
iliskin betimsel veriler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6
Bilgisayar Kullanim Siiresi Degiskenine iliskin Betimsel Veriler
Degisken Grup Kullanim Siiresi N X S
1 1 yil veya daha az 150 37.06 7.89
Kodlamaya Yénelik 2 1-2 yil 64 37.26 6.67
Tutum 3 3yl 32 39.34 6.94
4 4 yil ve Uzeri 61 39.50 7.96

Tablo 6’daki veriler incelendiginde 6grencilerin kodlamaya yénelik tutum puani ortalamalarinin birbirine
yakin dizeyde oldugu gorilmektedir. Arastirmanin besinci alt probleminin cevabina yonelik analiz
sonuglari Tablo 7'de belirtilmistir.

Tablo 7
Kodlamaya Yénelik Tutumlarin Bilgisayar Kullanim Siiresi Degiskenine Gére Degisimi
Degisken Varyans Kay. KT sd KO F p Fark
Kodlamaya Gruplar Arasi 352.910 3 117.637

. — 2.049 .107
Yonelik Tutum Gruplar Igi 17392.282 303 57.400
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Toplam 17745.192 306

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin kodlamaya yodnelik tutum puanlarinin bilgisayar kullanim siresi
degiskenine gore anlaml farkhlik géstermedigi soylenebilir [F(s3303) =2.049, p>.05]. Ogrencilerin
kodlamaya yonelik tutumlarinin glnlik bilgisayar kullanim siresi degiskenine gore degisimine iligkin
betimsel veriler Tablo 8 de gosterilmistir.

Tablo 8
Giinliik Bilgisayar Kullanim Siiresi Dediskenine lliskin Betimsel Veriler
Degisken Grup Ginliik Kullanim Siiresi N X S
1 1 saat veya daha az 221 37.66 8.26
Kodlamaya Yonelik 2 1-3 saat 76 38.25 5.59
Tutum 3 4-6 saat 7 37.28 6.60
4 6-10 saat 3 40.33 5.13

Tablo 8’deki veriler incelendiginde 6grencilerin kodlamaya yonelik tutum puani ortalamalarinin birbirine
yakin dizeyde oldugu goriilmektedir. Arastirmanin altinci alt probleminin cevabina yonelik analiz
sonuglari Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
Kodlamaya Yénelik Tutumlarin Giinliik Bilgisayar Kullanim Siiresi Degiskenine Gére Degisimi
Degisken Varyans Kay. KT sd KO F 4] Fark
Gruplar Arasi 39.960 3 13.320
Kodlamaya —
- Gruplar Igi 17705.232 303 58.433 228 .877
Yonelik Tutum
Toplam 17745.192 306

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin kodlamaya yénelik tutum puanlarinin giinlik bilgisayar kullanim
suresi degiskenine gore anlamli farklihk gdstermedigi soéylenebilir [F(s 303) =.228, p>.05].

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Calismada ortaokul 6grencilerinin kodlamaya yonelik tutumlarinin; cinsiyet, sinif, bilgisayara sahip olma
durumu, ev internetine sahip olma durumu, bilgisayar kullanim siiresi, ginlik ortalama bilgisayar
kullanim siiresi degiskenlerine goére anlamli farkhhk gosterip gbstermedigi incelenmistir. Arastirmada,
ortaokul 6grencilerinin kodlamaya yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan analizler ile erkek 06grencilerin kodlamaya yodnelik
tutumlarinin kadin 6grencilerinkine goére daha yiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Literatiir
incelendiginde arastirmadan elde edilen bulgu ile benzerlik gosteren ¢alismalar oldugu gorilmistir.
Abdusselam ve Uzoglu (2022), ortaokul 6grencilerinin kodlamaya yonelik tutumlarini incelemek amaciyla
yaptiklari calismada erkek ogrencilerin kodlamaya yonelik tutumlarinin kadin 6grencilerinkine kiyasla
daha yuksek oldugunu belirlemislerdir. Baser (2013) yaptigi ¢calismada benzer bicimde, erkek 6grencilerin
programlamaya yonelik tutumlarinin kadinlarinkine goére daha ylksek oldugu sonucuna ulasmistir.
Ozyurt ve Ozyurt’un (2015) yaptigl calismada da bilgisayar programciliginda 6grenim goren erkek
ogrencilerin programlamaya yonelik tutumlarinin kadin 6grencilerinkine gére daha yiliksek oldugu
sonucuna ulasiimistir. Literatlrdeki ¢alismalar incelendiginde arastirmadan elde edilen bulgudan farkh
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sonuglara ulagsan ¢alismalara da rastlanmistir. Bu c¢alismalarda 6grencilerin kodlamaya yonelik
tutumlarinin cinsiyete gére anlamli degisim gostermedigi tespit edilmistir (Akkus ve Bilgin, 2021; Erol ve
Kurt, 2017; Yagci, 2016). Chiazzese, Fulantelli, Pipitone ve Taibi (2018) ise yaptiklari ¢calismada kadin
ogrencilerin programlamaya yonelik tutumlarinin erkek o6grencilerinkine goére daha ylksek oldugu
sonucuna ulasmislardir. Calismada erkeklerin kodlamaya yonelik tutumlarinin kadinlardan daha yliksek
oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonucun sebebi erkeklerin l¢ boyutlu diislinme becerilerinin, analitik
diisinme becerilerinin, kararliliklarinin ve sabirlarinin kadinlara gére daha yiiksek olmasi olabilir (Oztiirk,
2020).

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin kodlamaya yonelik tutumlarinin sinif degiskenine gore
anlamli degisim gosterip gbstermedigi incelenmistir. Yapilan analizler ile 6grencilerin kodlamaya yonelik
tutumlarinin sinif degiskenine gore anlamli farklihk gostermedigi belirlenmistir. Akkus ve Bilgin (2021)
yaptiklar galismada, ortaokul 6grencilerinin kodlamaya yonelik tutumlarinin sinif degiskenine gore
anlamli degisim gostermedigini tespit etmistir. Bu sonug, arastirmadan elde edilen bulgu ile benzerlik
gdstermektedir. Ogrencilerin sinif degiskenine gére kodlamaya yénelik tutumlarinin benzer olmasinin
sebebi her iki sinifa da ayni 6gretmenin derse girmesinden kaynakli olabilir. Her iki sinifa da ayni
ogretmen derse girdigi ve her iki sinifta benzer 6gretim siireci gecirdikleri icin kodlamaya yoénelik
tutumlari arasinda anlamli fark ¢cikmamis olabilir.

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin kodlamaya yonelik tutumlarinin bilgisayara sahip olma
durumu degiskenine gore anlamli farklihk gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan analizler ile
ogrencilerin kodlamaya yonelik tutumlarinin bilgisayara sahip olma durumuna gére anlamh degisim
gostermedigi tespit edilmistir. Abdusselam ve Uzoglu (2022) yaptiklari calismada, ortaokul 6grencilerinin
kodlamaya yonelik tutumlarinin bilgisayara sahip olma durumu degiskenine gére anlamli farkhlik
gostermedigini belirlemislerdir. Bu sonug, arastirmadan elde edilen bulgu ile benzerlik gostermektedir.
Bagra ve Kiling’in (2021) yaptiklari galismada, 6grencilerin kodlama dersi aldiklari sirecte bilgisayarlarinin
olmamasindan kaynakh uygulama yapmakta ve dersi anlamakta sikinti yasadiklari ifade edilmistir. Bu
bulgulardan yola cikarak, bilgisayara sahip olma durumunun kodlamaya yoénelik tutumu olumsuz
etkilemedigi, bilgisayarin olmamasinin ise kodlama dersindeki basariyi olumsuz etkiledigi yorumu
yapilabilir. Calismada bilgisayara sahip olma durumunun 6grencilerin kodlamaya yoénelik tutumlarinda
farklihk olusturmamasinin sebebi 6grencilerin okullardaki bilgisayar laboratuvarlari sayesinde
bilgisayarlari kullanabilme firsati bulmasi olabilir. Bilgisayara ulasimi kolay olan 6grencilerin kisisel
bilgisayara sahip olmamasinin kodlamaya yonelik tutumlarini olumsuz etkilememesi beklenen bir
durumdur.

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin kodlamaya yonelik tutumlarinin ev internetine sahip olma
durumu degiskenine gore anlamli farklihk gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan analizler ile
ogrencilerin kodlamaya yonelik tutumlarinin ev internetine sahip olma durumuna gore anlaml degisim
gostermedigi tespit edilmistir. Korucu ve Tasdondiren (2019) vyaptiklari c¢alismada, ortaokul
ogrencilerinin robotige yonelik tutumlarinin internet erisimine sahip olma durumuna gére anlamh
degisim gostermedigi sonucuna ulasmislardir. Bu bulgu, arastirmadan elde edilen bulgu ile benzerlik
gostermektedir. Calismada ev internetine sahip olma durumunun kodlamaya yoénelik tutuma etkisinin
olmadigi belirlenmistir. Gerek okulda laboratuvarlarda gerekse evde cep telefonlari ile internete erisim
kolaylagmistir. Bu sebeple ev internetinin varligi ya da yoklugu kodlamaya yonelik tutumu etkilememis
olabilir.
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Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin kodlamaya yonelik tutumlarinin bilgisayar kullanim siresi
degiskenine gore anlamh farkhlik gosterip gbstermedigi arastirilmistir. Yapilan analizler ile 6grencilerin
kodlamaya yonelik tutumlarinin bilgisayar kullanim sliresine gore anlamlh degisim gostermedigi tespit
edilmistir. Abdusselam ve Uzoglu (2022) yaptiklari calismada, bes yil ve (izeri stirede bilgisayar kullanan
ogrencilerin kodlamaya yonelik tutumlarinin bir yildan az siiredir bilgisayar kullanan 6grencilere gore
daha yiliksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu ¢alismanin sonucu, arastirmadan elde edilen bulguya
gore farkhlik gostermektedir. Calismada bilgisayar kullanim siresinin kodlamaya yénelik tutumu olumlu
ya da olumsuz etkilemedigi belirlenmistir. Uzun stiredir bilgisayara sahip olmaktan ya da glinliik uzun siire
bilgisayar kullanmaktan ziyade kodlamaya yonelik ilgi ve kodlamaya yonelik calismalar tutuma daha c¢ok
etki etmektedir. Bu sebeple 6grencilerin bilgisayar kullaniminda ne ile mesgul oldugu kodlamaya yonelik
tutumlarinda daha énemli oldugu soéylenebilir.

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin kodlamaya yonelik tutumlarinin glinliik ortalama bilgisayar
kullanim siiresi degiskenine gore anlamli farkhlik gésterip géstermedigi sorgulanmistir. Yapilan analizler
neticesinde, 6grencilerin kodlamaya yonelik tutumlarinin giinliik ortalama bilgisayar kullanim siiresine
gore anlamh degisim gostermedigi anlasiimistir. Abdusselam ve Uzoglu (2022) yaptiklari ¢alismada
arastirma bulgusu ile benzer bicimde 6grencilerin kodlamaya yonelik tutumlarinin giinlik ortalama
bilgisayar kullanim siiresine gore anlamli degisim gostermedigini belirlemislerdir.

Arastirmada, erkek 6grencilerin kodlamaya yonelik tutumlarinin kadin 6grencilerinkinden daha
yuksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Ortaokulda gbrev yapan ve kodlama 6gretimi yapan bilisim
o0gretmenlerinin kodlama derslerinde, kadin 6grencilerin de ilgisini ¢ekebilecek konulari ele almasi
gerekmektedir. Ogretmenler, kodlama dersinde secgecekleri problemi kadinlarin ilgisini ¢ekebilecek
konulardan seg¢melidir. Bu sayede, kadin &grencilerin de kodlamaya yonelik ilgisi artirilabilir. Ayni
zamanda, bundan sonra yapilacak c¢alismalarda kadin 6grencilerin kodlamaya yonelik tutumlarini
etkileyen durumlar hakkinda onlardan goéris alinabilir. Farkh okul kademelerinde 6grencilerin kodlamaya

yonelik tutumlarinin incelendigi calismalar yapilabilir. Kodlama dersi 6ncesi ve sonrasinda 6grencilerin
kodlamaya yénelik tutumlari élglilerek dersin kodlamaya yonelik tutuma etkisi incelenebilir.
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GIRiS

Aralik 2019’'da Cin’in Wuhan sehrinde goriilmeye baslayan COVID-19’a neden olan virls hizla
diinyaya yayilmis ve hayati bitlintyle etkilemistir. Diinyadaki tiim toplumlari 6nemli 6l¢lide etkileyen bu
virlisiin yol actigi hastalik nedeniyle 11 Mart 2020 tarihinde Diinya Saglik Orgiitii tarafindan salgin
(pandemi) ilan edilmistir (WHO, 2020). Okul gibi kalabalik ortamlar bulasma hizini artiracagindan egitimin
ylz yuze strdirilmesi olanaksiz hale gelmistir. Yiiz ylize egitimin yapilamamasi egitimin de biyiik oranda
kesintiye ugramasi anlamina gelmektedir. Egitim kurumlarinin gecici olarak kapanmasi diinyadaki 6grenci
nifusunun %90'indan fazlasini etkilemistir. UNESCO verilerine gore, diinyada 1,6 milyardan fazla 6grenci,
COVID-19 salgini nedeniyle yiiz yize egitimden mahrum kalmistir (UNESCO, 2020a). 192 llkede egitim
O0gretime ara verilerek okul ¢agindaki ¢ocuklarin virlisten korunmasi saglanmaya c¢alisilmis, COVID-19
salgini blyk bir egitim krizine déntismustir (UNESCO, 2020a). Kaya’ya (2002) gore toplumlarin yasadigi
bazi olgusal problemler yilziinden egitim ve Ogretim etkinliklerinde degisiklere gidilmistir. Bu
problemlere ¢6zim bulabilmek icin yiiz ylze egitimden uzaktan egitime dogru bir yonelim olmustur.

Tum dinyada oldugu gibi Tirkiye’de de egitimin kesintiye ugramasi yeni ¢oziimler tretilmesini
gerektirmistir. Egitimin kesintiye ugramamasi icin Milli Egitim Bakanhgi egitime uzaktan egitim ile devam
edilmesine karar vermistir. Uzaktan egitime hizl bir gecis yapilmasi bazi sinirhliklarin da ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Demir ve Kale‘nin(2020) 6gretmenlerin goruslerine basvurarak yaptigl arastirmada
ogretmenlerin yarisindan fazlasi alt yapinin yeterli oldugunu, bazi 6gretmenlerin alt yaply! yetersiz
buldugu, 6grencilerin ellerinde bulunan olanaklardan kaynaklanan eksiklikler nedeniyle uzaktan egitime
katilma konusunda sikinti yasadigl sonucu elde edilmistir. Bakioglu ve Cevik (2020) tarafindan yapilan
arastirmada da benzer sekilde 6grencilerin, internet baglantisi, iletisim ve derse erisim konularinda
sorunlar yasadigl belirlenmistir. Uzaktan egitim sirecinde gerekli alt yapinin yeterli olmasi, 6grenci ve
O0gretmenlerin erisim saglamada karsilastiklari sorunlara hemen ¢6ziim Uretilmesinin énemli oldugu
gorilmastiir. Kaya ve Keskin (2020) tarafindan Universite 6grencileri Gzerinde yapilan arastirmada,
Ogrencilerin internet tabanh uzaktan egitime yonelik geri bildirimleri degerlendirilmistir. Arastirma
sonuglarina gore oOgrencilerin %84,4’l internet tabanli uzaktan egitimin, yuz ylize egitimle
kiyaslandiginda etkisinin daha az oldugunu, %49,9’u 06gretim elemanlar ile vyeterli iletisimi
kuramadiklarini, %74,6’s1 6grenilenlerin ¢ok ¢abuk unutuldugunu, %53,9’u egitim sirasinda teknik
sorunlar yasadiklarini belirtmistir. Tiim bu sikintilar disinda derslerin konu alanlarinin yapisi da
dgrencilerin 6grenmelerini etkilemistir. Ozellikle matematik gibi soyut ve kavramsal bir dersin uzaktan
egitim ile 6gretilmesinin dikkat gerektiren bir husus oldugu soylenebilir.

Uzaktan egitim yoluyla verilen dersler icinde yer alan matematik, karmasik ve soyut yapisi
nedeniyle 6grencilerin en ¢ok sorun yasadigi dersler arasindadir. Matematik alaninda yasanan en buyuk
sorunlarin basinda, 6grencilerin matematigi basarilmasi zor bir ders olarak algilamalari gelmekte ve bu
durum beraberinde kayglyi da yaratabilmektedir. Bu kaygiya yol acan farkh sebepler oldugu
bilinmektedir. Peker ve Mirasyedioglu’ na (2003) gore bu sebepler durumsal ve kisisel sebepler
seklindedir. Matematik egitiminde kullanilan yontemler ve matematiksel kavramlar gibi matematik
egitimi ile ilgili nedenler durumsal sebepler olarak isimlendirilmektedir. Matematik kaygisi ile
matematige karsi tutumlar arasinda olumsuz yénde bir iliskinin oldugu bilinmektedir. Matematik ile ilgili
pozitif tutum icinde olan bir 6grencinin, matematige yonelik negatif tutum icinde olan 6grenciden daha
basarili olacagi diistiniilmektedir(Reyes, 1984; Ma, 1997; akt. Peker ve Mirasyedioglu, 2003). Lakoff ve
Johnson(akt. Gliner, 2013) “Kendi gercgeklerimizi metaforlarla agiklar ve bu metaforlara gore davraniriz”,
diyerek bir konu Gzerindeki dlistindiiklerimizi ortaya ¢ikaran metaforlarin ayni zamanda davranislarimiz
da yonettigini vurgulamistir. Metafor, ayrica “soyut kavramlar ile bilinen somut seyler arasinda iliski
kurmak” seklinde de ifade edilmektedir (Saban, 2004). Metafor dilimizde mecaz olarak kullaniimakta ve
“Bir kelimeyi veya kavrami kabul edilenin disinda baska anlamlara gelecek bigcimde kullanma” biciminde
tanimlanmaktadir (TDK, 2020).
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Metaforlar, bireylere sundugu zihinsel haritalama ve modelleme sayesinde onlarin kendi
dinyalarini anlamlandirmalarina ve yapilandirmalarina imkan tanimaktadir (Bayrakgi ve Arslan, 2006).
Hayatta elde ettigimiz deneyimlerin dnemli bir boliminin metaforik bir yapisi vardir ve yine sahip
oldugumuz kavramlarin cogunu metaforlar sekillendirmektedir. Buna gore, 6grencilerin kendi egitim
yasantilariyla edindikleri deneyimler yardimiyla matematik 6grenmeyi nasil algiladiklarini agiklamak igin
kullandiklari metaforlarin ayni zamanda matematige yonelik tutumlari da ortaya cikaracagi ve boylece
hayatlarinin geri kalaninda matematige yonelik nasil bir yaklasim sergileyeceklerini ifade ettikleri de
distnilebilir (Gliner,2013). Matematik ile ilgili algilarin arastirildig1 ¢alismalarda matematigin sikici, zor
(Sarier, 2020; Karaca ve Ada, 2018;Lattarel ve Wilson, 2016), karmasik (Sarier, 2020; Uygun, Koktiirk ve
Usta, 2016; Memnun, 2015), oyun (Yaman ve Yaman, 2020; Bahadir ve Ozdemir, 2013; Guveli, ipek,
Atasoy ve Gulveli, 2011; Sam, 1999), macera (Reeder, Utley ve Cassel, 2009;
Buerk, 1988), hayat (Kebap ve Cenberci, 2020; Calisici ve Stimen, 2019; Karaca ve Ada, 2018) olarak
algilandig1 gortlmistir.

Alan yazinda 6grencilerin matematik dersine yonelik metaforlarini belirlemek amaciyla yukarida
siralanan arastirmalar disinda bir¢cok calisma(Lattarel ve Wilson, 2017; Valdez ve Saula, 2014; Gliner,
2013; Yee, 2012;Cassel ve Vincent, 2011; Schink, Neale Jr., Pugalee ve Cifarelli, 2008; Sam, 2002)
olmasina ragmen, 6grencilerin “uzaktan egitim ile matematik 6grenme” kavramina yonelik algilarinin
arastinildig1 bir calismaya rastlanmamistir. Uzaktan egitim yoluyla verilen matematik dersine yonelik
ogrenci algilarinin 6grenilmesi ve olumsuz algilarin tespit edilmesi dersin 6gretiminin verimliligi acisindan
faydali olabilir. Bu durum dikkate alindiginda, yapilan bu arastirma uzaktan egitim yoluyla matematik
O0grenen Ogrenci grubunda matematik dersine yonelik metaforik algilarin ortaya konulmasi
gereksiniminden dogmustur.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, meslek lisesi 6grencilerinin “uzaktan egitim ile matematik 6grenme” kavramina
iliskin algilarinin metaforlar yoluyla incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir.

1. Meslek lisesi 6grencilerinin “uzaktan egitim ile matematik 6grenme” kavramina iliskin sahip oldugu
metaforlar nelerdir?

2. Bu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?

3. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore, irettigi metaforlar ve kategorileri nelerdir?

4. Ogrencilerin sinif seviyelerine gore, lirettigi metaforlara ait kategoriler nelerdir?

5. Ogrencilerin sectikleri alanlara gore, Uirettigi metaforlara ait kategoriler nelerdir?

YONTEM
Desen

Meslek lisesi ogrencilerinin “uzaktan egitimle matematik 6grenme” kavramina iliskin algilarinin
metaforlar yoluyla incelendigi bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji)
deseni kullanilmistir. Olgubilim (fenomenoloji/phenomenoclogy) deseni “farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz
diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bicimlerde karsimiza
¢ikabilmektedir.” (Yildirim ve Simsek, 2018:69).

Calisma Grubu
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Arastirmanin calisma grubunu amach 6rnekleme yontemi kullanarak, Adiyaman’in Besni ilgesindeki iki
farkli meslek lisesinde okuyan ve gonilliliik esasina gore belirlenen 249 lise 6grencisi olusturmaktadir.
Amacli 6rnekleme yontemi, derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla ¢alismanin amaci baglaminda
bilgi agisindan zengin durumlarin segilmesidir. (Blyulkoztirk ve digerleri,2012:103). Bu arastirmada da
meslek lisesi 6grencilerinin uzaktan egitimle matematik 6grenmeye iliskin metaforik algilarini belirleme
amacina yonelik olarak, ¢alismanin yapildigi yerlesim yerindeki iki meslek lisesinin 6grencilerinden
toplanan veriler metaforlarda bir zenginlik olusturacagi icin amagh érnekleme yéntemine uymaktadir.
Arastirmaya katilan 249 6grencinin cinsiyete ve okullara gore dagilimi tablo 1’'de verilmistir.

Tablo 1
Katihmcilar
Degisken Grup Frekans (n)
- Meslek Lisesi 149
Okul t
urtura Saglik Meslek Lisesi 100
Cinsiyet Kiz 130
y Erkek 119
Toplam 249

Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan anket formu arastirmacilar tarafindan 6grencilerin uzaktan egitimle matematik
ogrenmeye yonelik metaforik algilarini tespit etmek amaciyla literatiir taranarak ve arastirma sorularina
uygun bir sekilde gelistirilmistir. Anket iki blimden olusmaktadir. Birinci bélimde demografik bilgiler
(okul tara, cinsiyet, sinif seviyesi, 6grenim alani), ikinci bolimde ise “Uzaktan egitim ile matematik
0grenmek ...gibidir. Cunkd......” cimlesi 6grencilere yoneltilerek 6grencilerden metafor tretmeleri ve
Urettikleri metaforun benzetme sebebini yazmalari istenmistir. Anket formunun gegerlilik calismasi igin
EPO alanindaki bir uzmandan gériis alinmistir. Metafor calismalarinda temel soru kalibi daha ¢ok “......
gibidir, ¢linkd............... ” seklinde kullanildigi igin, uzmandan , anketin yonergesi, metaforlarin hangi
demografik degiskenlere gore ayristirilabilecegi ve temel soru kalibinin ifadesi ile ilgili gorls alinmistir.
Uzmanin gorisi dogrultusunda anket yeniden diizenlenerek pilot uygulama asamasina getirilmistir. Pilot
uygulama gergek uygulamanin disinda kalan 30 6grenciye uygulanmis ve 6grencilerin metafor Gretme
durumlari, uygulama siresinin uygunlugu, 6grencilerin anlamakta zorlandigi bir kisim olup olmadigi
belirlenmeye calisiimistir. Pilot uygulamadan alinan sonuglar dogrultusunda anket asil uygulamaya hazir
hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

2020-2021 6gretim yilinin ikinci ddnem sonunda toplanan veriler tizerinde icerik analizi yapilmistir. icerik
analizinde veriler derinlemesine analiz edilmekte ve bazi temalara ulasiimaktadir (Yildirrm ve Simsek,
2018:72). Ogrencilerin verdigi cevaplar “O1” seklinde ifade edilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi
yapilirken bes asama dikkate alinmistir. Bu asamalar: (1) kodlama ve ayiklama asamasi, (2) 6rnek metafor
imgesi derleme asamasi, (3) kategori gelistirme asamasi, (4) gecerlik ve glivenirligi saglama asamasi ve
(5) verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi asamalarindan olusmaktadir.

Kodlama ve ayiklama asamasinda yapilan okumada 6ncelikle 6grencilerin yanitlari incelenmis ve metafor
Uretmeyen, metafor lUreten ama sebebini yazmayan, metaforu yazan ama benzetme sebebi alakasiz olan
anket formlari ayiklanmistir. Yapilan bu islem sonucunda 249 anket formu arasindan metafor lretmeye

14




ERED Giirbiztiirk, Kog-Akran & Can / Uzaktan Egitim ile Matematik Ogrenme

uygun olmayan 92 adet anket formu uygulama disi birakilmis ve 157 anket formu Ulzerinde analiz
yapilmistir. Ogrencilerin olusturdugu metaforlar excel dosyasina yiiklenmis ve anlamsal olarak birbirine
yakin olanlar gruplandiriimigtir. Gruplandirma yapilirken, 6grencilerin verdigi cevaplarin kategoride yer
alan temalarin anlamsal yapisi ve bu temalarin kategorileri temsil edip etmemesine dikkat edilmistir.
Ornegin; 6grenciler uzaktan egitimle matematik 6grenmeyi karmasik yapisindan dolayi labirente, bir
sonraki hamlesinin sirekli degismesinden dolay! satranca benzetmislerdir. Bu benzetmelerden yola
cikarak zorluk/karmasiklik kategorisi olusturulmustur. Olusturulan ve kategorize edilen metaforlar
alfabetik siraya gore siralanmislardir.  Ortak oOzellikleri  bakimindan incelenen metaforlar
kategorilestirilmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan kategorilerin uygunlugunun belirlenmesi igin
egitim bilimleri alanindan bir uzmandan goris alinmistir. Son olarak gecerlilik ve gilvenilirligi saglama
asamasinda metaforlar EPO alanindan bir uzmana verilmis ve metaforlarin olusturulan kategorilerle
hicbir metafor disarida kalmayacak sekilde eslestirilmesi istenmistir. Uzmanin yaptigi eslestirmeler
arastirmacilarin kendi kategorileriyle karsilastiriimistir. Uzman ve arastirmaci arasinda 102 metafor icin
goris birligi saglanirken 13 metafor icin gorts birligi saglanamamistir. Bunun nedeni 6grenciler
tarafindan dretilen metaforlarin nedenini belirttigi cimlelerin uzman tarafindan gorilmemesidir.
Ornegin; 1sik metaforunu yazan égrenciler benzetme sebebi olarak isigin bir ihtiya¢ oldugunu belirten
climleler yazmislardir. Fakat i1sik metaforu uzman tarafindan sonsuzluk kategorisine yerlestirilmistir.
Karsilastirmalarda goris birligi ve goris ayrilig sayilarindan hareketle arastirmanin giivenirligi, Miles ve
Huberman’in (1994) formulu (akt. Baltacl,2017:8) olan “Giivenirlik = gériis birligi / gértis birligi + gériis

&0

ayrihgr” kullanilarak belirlenmistir. Bu islem sonucunda glivenilirlik 0,88 olarak bulunmustur.
BULGULAR
Bu baslik altinda arastirmadan elde edilen bulgular, cevap aranan sorulara gore sirasiyla verilmistir.

1.Meslek Lisesi Ogrencilerinin “Uzaktan Egitim ile Matematik Ogrenme” Kavramina iliskin Sahip
Oldugu Metaforlari igeren Bulgular

Arastirmada meslek lisesinde 6grenim goren 157 6grenci 123 farklh metafor Uretmistir. Tablo 2'de
ogrenciler tarafindan Uretilen metaforlar ve frekanslari yer almaktadir.
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Tablo 2
Metaforlar ve frekanslari
Metafor f  Metafor f Metafor
Aci Biber 2 Bilmece 1 Ders Calismadan Universiteyi
Kazanmak
Acili Bir Yemek 1 Bir Omiir 1 Dipsiz Kuyu 1
Akarsu 1 Bitmeyen Yol 2 Edebiyat Dersi 1
Ankara’ya Deniz Gelmesi 1 Bosluk 1 Eglence 2
Araba 1 Boslukta Striklenmek 1 Engel Dolu Yol 1
Asure 1 BTS Muzik Grubu 1 Erik 2
Atatlrk't Geri Getirmek 1 Buz 1 Evren 1
Ates 2 Cennet 1 Eziyet 2
Ay 1 Canakkale Savasina Girmek 1 Fidan 1
Ayaklari Olmayan insan 1 Ceyrek Ekmek 1 Futbol Bilmeyen Futbolcu 1
Baligin Agaca Tirmanmasi 1 (ol 1 Gok Yiziinde ince Bir ip Uzerinde 1
Yurtimek
Bataklk 1 Cile 1 Gormeden Yurimek 1
Batakliktan Cikmaya Calismak 1 Cok Zor Bir Dili Ogrenmek 1 Gormedigim Akraba 1
Bela 1 Corba 2 Glineste Montla Gezmek 1
Berbat Roman 1 Colde Serap Gormek 1 Hafta sonu Yasagi 1
Bilgisayar Oyunu 1 Colde Su Bulmak 1 Hayat 4
Bilgisiz Bog Beyin 1 Damar 1 Hayata Sifirdan Baglamak 1
ici Bos Canta 1 ingilizce Ogrenmek 1 Isik 2
iki Kere ikinin 5 Oldugunu Kabullenmek 1 ingaat 1 internet Oyunu 1
imkansizlik 1 internet Aligverisi 1 istanbul Trafigi 1
iskence 8 Olim 1 Sagir insana Laf Anlatmak 1
Kabus 1 Namaz Kilmak 1 Sahra Golinde Susuzluk 1
Kanser 1 Nefes Almayi Unutmak 1 Saklambag 1
Kanser Olmak 1 Okumadigimiz Kitabi Anlamaya 1 Samanlikta igne Aramak 2
Calismak
Kardelen 1 Ormanda Kaybolmak 1 Satrang 2
Kitap 1 Masal 1 Sikici Bir Kitap Okumak 1
Kovid 19 1 Maske ile Nefes Almak 1 Silgi 1
Kor Olmak 1 Maymunun Muza Ulasamamasi 1 Sonsuz Bir Yol 1
Kérebe 1 Oyun Oynamak 3 Sonsuz Bosluk 1
Kumar Oynamak 1 Oyun 9 Sozlitk Kullanmadan ingilizce 1
Ogrenmek
Kurtlu Ceviz 1 Olimcil Viriis 1 Sudan Cikmis Balik
Kuglk Bir Cocuga Ayni Anda 3 Dil 1 Robot Dinlemek 1 Sanziman indirmek
Ogretmek
Labirent 3 Saat 1 Siir 1
Macera 1 Uzun Bir Yol 1 Temeli Olmayan insaat 1
Marangozda Calismak 1 Uzun Bir Yolculuk 1 Upuzun Bir Yol 1
Uzay 1 Vitrindeki Manken 1 Yapilmasi imkansiz Puzzle 1
Uzay Boslugu 1 Yabanci Dil Ogrenmek 1 Yatak 1
Uzaya Gikmak 3 Yagmur Yagarken Testiyle Su 1 Yaz Gununde Kar Beklemek 1
Toplamak
Uzaya Hayvan Gondermek 1 Zeka Oyunu 1 Yemegi Gozl Kapal Yemek 1
Yagmurlu Havada Giinesi Beklemek 1 Uzayda Gezmek 1 Yildizlari Saymak 1
Zaman 1 Zeka Kipii 1 Zor Bir is 1
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Tablo 2'de goruldiigu gibi, uzaktan egitimle matematik 6grenmeye yonelik olarak, 9 6grenci “oyun”
metaforunu; 8 6grenci “iskence” metaforunu; 4 6grenci “hayat” metaforunu; 3’er 6grenci ise “uzaya
¢tkmak”, “labirent” ve “oyun oynamak” metaforlarini Gretmislerdir. Diger metaforlar ise birer ikiser
ogrenci tarafindan Uretilmistir. Buna gore, oyun ve oyun oynama metaforlari birlikte dislinildiglinde,
12 kisi ile en ¢ok “oyun” metaforu Uretilirken “iskence” metaforu da 8 kisi tarafindan dretilerek en ¢ok
Uretilen metaforlar arasinda yer almistir.
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2. Metaforlarin olusturdugu Kavramsal Kategorilere iliskin Bulgular

Meslek lisesi 6grencilerinin uzaktan egitim ile matematik 6grenme kavramina yonelik trettigi metaforlar
benzer oOzellikleri dikkate alinarak 8 kategoride gruplandiriimistir. Metaforlara ait kategori isimleri;
erisilmezlik, eglence, ihtiyag, hastalik, imkansizlik, sonsuzluk, yiyecek, zorluk/karmasiklik olarak
belirlenmistir. Tablo 3’te metaforlarin kategorilere dagiliminin frekans degerleri bulunmaktadir.

Tablo 3

Metaforlarin kategorilere dagilhimi
Kategoriler
Erisilmezlik
Eglence 20
ihtiyag 12
Hastalik 5
imkansizlik 18
Sonsuzluk 17
Yiyecek 8
Zorluk/Karmasikhk 70

Tablo 3 incelendiginde, 68rencilerin yaptig benzetmelerin biyik cogunlugunun zorluk/karmasiklik
kategorisine ait oldugu gorilmektedir. Metaforlarin 17’si sonsuzluk kategorisinde bulunurken 18’
imkansizlik kategorisinde bulunmaktadir. Ogrencilerin 20’si uzaktan egitim ile matematik 6grenmeyi
eglenceye benzetmislerdir. Ogrencilerin sadece 5’i hastalik kategorisine ait metafor Uretmistir.
Metaforlarin kategorilere dagilimini daha ayrintih gésterebilmek igin, her bir kategori icinde yer alan
metaforlar da asagida verilmistir.

Erisilmezlik kavramsal kategorisi
Bu kavramsal kategoriyi 7 6grenci ve metafor temsil etmektedir. Tablo 4’te erisilmezlik kategorisine ait
metaforlarin frekans degerleri verilmistir.

Tablo 4

Erisilmezlik Kavramsal Kategorisine Ait Metaforlarin Dagilimi
Metafor f
Ay 1
Vitrindeki Manken 1
Maymunun Muza Ulasamamasi 1
Gormedigim Akraba 1
Sahra Colinde Susuzluk 1
Cennet 1
Masal 1
Toplam 7

Tablo 4’de gorildugi gibi, erisilmezlik kategorisinde 6grencilerin Urettigi metaforlar; vitrindeki manken
(1), masal (1), maymunun muza ulasamamasi (1), gérmedigim akraba (1), sahra ¢élinde susuzluk (1),
cennet (1), ay (1) seklindedir. Tim metaforlar esit sayida Uretilmistir. Bu kategoriyi temsil eden
metaforlara ait bazi 6grenci 6rnekleri asagidaki gibidir:

[09] “Uzaktan editim ile matematik 6§renmek masal gibidir. Ciinkii bir varmis bir yokmus.”

17
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[013] “Uzaktan editim ile matematik 6Grenmek maymunun muza ulasamamasi gibidir. Ciinkii bir
hedefim var ve onu alamiyorsun ve ona ag¢ kaliyorsun bende bu uzaktan egitimde matematige ag¢ kaldim.”

[070] “Uzaktan editim ile matematik éGrenmek sahra ¢éliinde susuzluk gibidir. Ciinkii okulda
hocadan gériip 6grendigimiz ve anlamasi zor olan matematigi uzaktan egitim ile internet sikintisi cekerek
kopuk kopuk dinlemek daha mesakkatli ve imkénsiz.”

[078] “Uzaktan editim ile matematik 6§renmek cennet gibidir. Ciinkii elde etmesi zordur. Fakat

elde ettiginde kendini sonsuz bir evrende gibi hissedeceksin”

Eglence kavramsal kategorisi
Eglence kavramsal kategorisinde 9 tane metafor ve 20 6grenci bulunmaktadir. Tablo 5’'te eglence
kategorisine ait metaforlarin frekans degerleri verilmistir.

Tablo 5

Eglence Kavramsal Kategorisine Ait Metaforlarin Dagilimi
Metafor
Oyun Oynamak
Kitap
Zeka Oyunu
Oyun
Eglence
Macera
internet Oyunu
Bilgisayar Oyunu
Saklambag
Toplam

P R R R NORR W=

N
o

Tablo 5’de goruldigu gibi, eglence kategorisinde 6grencilerin Urettigi metaforlar; kitap (1), oyun
oynamak (3), zeka oyunu (1), oyun (9), eglence (2), macera (1), internet oyunu (1), bilgisayar oyunu (1),
saklambag (1) seklindedir. Ogrenciler en ¢ok oyun metaforunu tretmislerdir.

Asagida bu kategorideki bazi égrenci érneklerine yer verilmistir.

[0134] “Uzaktan editim ile matematik 6G§renmek oyun oynamak gibidir. Ciinkii bazi konular ¢ok
eglenceli bu yiizden matematik ¢cok eglencelidir.”

[0137] “Uzaktan egitim ile matematik 6grenmek zekd oyunlari gibidir. Ciinkii ashinda biraz
karisik duygulardir. Odretmenimizin bize verdigi anlattigi derslerde bir sevin¢ olusuyor. Bu da bizim
derslere daha fazla baglanmamizi saghyor.”

[0155]  “Uzaktan editim ile matematik 6Grenmek oyun gibidir. Ciinkii bazi konulari oyuna
benzetilmis toplama, ¢cikarma vb. Gibi konular edlenceli oyun tarzi bazi konular zor olsa da (istesinden
gelmeye ¢alisiyoruz bu yiizden matematik ¢ok eglenceli bir derstir.”

[0 169] “Uzaktan egitim ile matematik 6Grenmek bilgisayar oyunu gibidir. Ciinkii matematik
bilgisayar oyunu gibi bazen kolay bazen zor bazen de ¢ok karmasiktir. Ama her tiirlii sekilde severek
6greniyoruz.”

[0 246] “Uzaktan egitim ile matematik 6Grenmek internet oyunu gibidir. Ciinkii oyunda siirekli
oynamazsan baska oyunlar tarafindan alt edilirsin. Matematikte de tekrar etmezsen unutursun ve tekrar
edenler seni alt eder.”

[0247] “Uzaktan egitim ile matematik éGrenmek saklambag gibidir. Ciinkii kaybolani bulmak
gibidir.

18
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Hastalik kavramsal kategorisi
Hastalik kavramsal kategorisini 5 tane metafor ve 6grenci temsil etmektedir. Tablo 6’da hastalik
kategorisine ait metaforlarin frekans degerleri verilmistir.

Tablo 6
Hastalik Kavramsal Kategorisine Ait Metaforlarin Dagilimi
Metafor
Kor olmak
Kovid-19
Kanser
Olimciil viriis
Kanser olmak
Toplam

(Il

Tablo 6’da goriildigi gibi, hastalik kategorisine ait metaforlar; Kovid-19 (1), kér olmak (1), kanser (1),
olimcil virls (1), kanser olmak (1) seklindedir. Bu kategoriyi olusturan metaforlara ait 6grenci 6rnekleri
asagidaki gibidir:

[O5] “Uzaktan egitim ile matematik éGrenmek kovid-19 gibidir. Ciinkii hayatimiza bir girdi bir
daha ¢ikmak bilmiyor, hayatimizi alt (ist etti, (istelik birde uzaktan egitim ¢ikti biitiin diizenimiz gitti”

[0142] “Uzaktan editim ile matematik 6§renmek kér olmak gibidir. Ciinkii karsindakini
géremezsin belki ama onun sesini duyduk¢a mutlu olur ve sana bir sey 6gretmek anlatmak istedigini
anlarsin.”

[0208] “Uzaktan egitim ile matematik 6Grenmek kanser gibidir. Ciinkii zaten matematik zor bir
ders birde bence matematigin bazi kanser tiirleri gibi tedavisi yok.”

[0228] “Uzaktan editim ile matematik 6§renmek 6liimciil viriis gibidir. Ciinkii bu yayilmiyor hep
karantinada kaliyor.”

[0238] “Uzaktan egitim ile matematik 6Grenmek kanser olmak gibidir. Ciinkii sikintisi cok hayata
dair bir anlami yok.”

intiya¢ kavramsal kategorisi

ihtiyag kavramsal kategorisini 8 metafor ve 12 dgrenci temsil etmektedir. Tablo 7’de ihtiyag kategorisine
ait metaforlarin frekans degerleri verilmistir.

Tablo 7
ihtiya¢ Kavramsal Kategorisine Ait Metaforlarin Dagilimi
Metafor

-

Damar

Hayat

Namaz Kilmak
Yatak

Araba

Isik

Zaman

Fidan

Toplam

PR NR R R AR

=
N
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Tablo 7’de gorilduga gibi, ihtiyac kategorisine ait metaforlar; damar (1), hayat (4), namaz kilmak (1),
araba (1), 1stk (2), zaman (1), fidan (1), yatak (1) seklindedir. Bu kategoride en c¢ok hayat metaforu
uretilmistir. Uretilen metaforlara ait 6grenci érneklerinin bazilari asagidaki gibidir:

[051] “ Uzaktan egitim ile matematik 6§renmek hayat gibidir. Ciinkii hayatimizin her alaninda ve
her yerde kullanilir. Matematige bir anlamda ihtiyacimiz var.”

[052] “Uzaktan egitim ile matematik 6§renmek namaz kilmak gibidir. Ciinkii her zaman ihtiyag
oldudu igindir. Her zaman yapilmasi sart oldugu igin her yerde lazim oldugu igin.”

[0140] “ Uzaktan editim ile matematik 6§renmek isik gibidir. Ciinkii matematik hayatimizin her
yerinde kullanilir. Mesela manavda markette her yerde kullanilir.”

[0146] “Uzaktan egitim ile matematik 6Grenmek zaman gibidir. Ciinkii matematik hayatimizdaki
her yerde vardir o yiizden zamana benzetiyorum.”

[0154] “Uzaktan editim ile matematik 6§renmek hayat gibidir. Ciinkii insanin yasadik¢a yasayasi
geliyor.”

imkénsizlik kavramsal kategorisi

imkansizlik kavramsal kategorisinde 18 metafor ve d6grenci bulunmaktadir. Tablo 8’de bu kategoriye ait
metaforlarin frekans degerleri yer almaktadir.

Tablo 8
imkénsizlik Kavramsal Kategorisine Ait Metaforlarin Dagilimi
Metafor
Colde Serap Gormek
Yagmurlu Havada Glinesi Beklemek
Baligin Agaca Tirmanmasi
iki Kere ikinin 5 Oldugunu Kabullenmek
Yapilmasi imkansiz Puzzle
Atatilrk’t Geri Getirmek
Yaz Giiniinde Kar Beklemek
imkansizlik
Ders Calismadan Universiteyi Kazanmak
Ankara’ya Deniz Gelmesi
Yildizlari Saymak
Futbol Bilmeyen Futbolcu
Gokyiiziinde ince Bir iple Yiiriimek
Batakliktan Cikmaya Calismak
Colde Su Bulmak
Nefes Almayi Unutmak
Hayata Sifirdan Baglamak
Kiiclik Bir Cocuga Ayni Anda 3 Dil Ogretmek
Toplam
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Tablo 8'de goruldigi gibi, imkansizlik kategorisini temsil eden metaforlar; ¢olde serap gormek (1),
yagmurlu havada gilinesi beklemek (1), baligin agaca tirmanmasi (1), iki kere ikinin 5 oldugunu
kabullenmek (1), yapilmasi imkansiz puzzle (1), Atatlirk’G geri getirmek (1), yaz gliniinde kar beklemek
(1), imkansizhk (1), ders calismadan Universiteyi kazanmak (1), Ankara'ya deniz gelmesi (1), yildizlari
saymak (1), futbol bilmeyen futbolcu (1), gokylziinde ince bir iple ylirimek (1), batakliktan ¢ikmaya
¢alismak (1), hayata sifirdan baslamak (1), kiiclik bir cocuga ayni anda 3 dil 6gretmek (1), gérmeden
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yurtimek (1), ¢oélde su bulmak (1) seklindedir. Bu kategorideki metaforlarlara iliskin bazi 6grenci 6rnekleri
asagidaki gibidir:

[038] “Uzaktan egitim ile matematik 6§renmek 2 kere 2 nin 5 oldugunu kabullenmek gibidir.
Clinkii bilmedigimiz seyleri kabulleniyoruz.”

[045] “Uzaktan editim ile matematik é6grenmek yapilmasi imkénsiz bir puzzle gibidir. Ciinkii
dinlersin dinlersin bir sey 6grenemezsin.”

[069] “Uzaktan editim ile matematik 6§renmek Atatiirk’ii geri getirmek gibidir. Ciinkii imkénsiz
denebilecek kadar zordur. Katki saglamiyor. Zora sokuyor. Uzaktan egitimle her sey ¢ok daha zor.”

[076] “Uzaktan egitim ile matematik 6Grenmek yaz giiniinde kar beklemek gibidir. Ciinkii yiizyiize
6grenemedigimiz bir seyi uzaktan 6grenmeye ¢alisiyoruz.

[099] “Uzaktan egitim ile matematik 6Grenmek ¢blde serap gérmek gibidir. Ciinkii 6Grenmek igin
arzuluyoruz fakat gérdiigiimiiziin gergek bize fayda saglayacagindan emin degilim.”

Sonsuzluk kavramsal kategorisi

Sonsuzluk kavramsal kategorisini 16 metafor ve 17 6grenci temsil etmektedir. Tablo 9’da bu kategoriye
ait metaforlarin frekans degerleri yer almaktadir.

Tablo 9

Sonsuzluk Kategorisine Ait Metaforlarin Dagilimi
Metafor
Bitmeyen Yol
Uzun Bir Yolculuk
Uzun Bir Yol
Upuzun Bir Yol
Sonsuz Bir Yol
Uzay Boslugu
Siir
Bosluk
Dipsiz Kuyu
Sonsuz Bosluk
Evren
Boslukta Siirtiklenmek
Akarsu
Uzay
Bir Omiir
Saat
Toplam

R R R RPRRRPRRPRRRRRBRERERRIN|[=
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Tablo 9’da goruldiigu gibi, sonsuzluk kategorisine ait metaforlar; bitmeyen yol (2), uzun bir yolculuk (1),
uzun bir yol (1), upuzun bir yol (1), sonsuz bir yol (1), uzay boslugu (1), siir (1), bosluk (1), dipsiz kuyu (1),
sonsuz bosluk (1), evren (1), boslukta siriklenmek (1), akarsu (1), uzay (1), bir 6mur (1), saat (1)
seklindedir. Bu kategoride bulunan metaforlara ait 6grenci érnekleri asagidaki gibidir:

[02] “Uzaktan editim ile matematik 6§renmek bitmeyen bir yol gibidir. Calis ¢alis bitmiyor.”

[011] “Uzaktan editim ile matematik 6Grenmek uzun bir yolculuk gibidir. Ciinkii dersi ¢alisryorum
calisiyorum bitmiyor. Anlamakta glicliik cekiyorum.”

[040] “Uzaktan egitim ile matematik 6§renmek uzay boslugu gibidir. Ciinkii hig bir sey bilmiyoruz
ve uzay boslugunda yasiyormusuz gibi oluyor ve matematige ulasmamiz zor bir kavram.”

[042] “Uzaktan egitim ile matematik 6§renmek siir gibidir. Ciinkii oku oku bitmiyor.”
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[050] “Uzaktan egitim ile matematik égrenmek dipsiz kuyu gibidir. Ciinkii dipsiz kuyudan suya nasil
ulasamiyorsak matematigede uzaktan egitimden éyle ulasamiyoruz.”

Zorluk/ karmasiklik kavramsal kategorisi

Zor/karmasiklik kavramsal kategorisinde 55 metafor ve 70 6grenci bulunmaktadir. Tablo 10’da
zorluk/karmasiklik kategorisine ait metaforlarin frekans degerleri verilmistir.

Tablo 10
Zorluk/karmasiklik Kategorisine Ait Metaforlarin Dagilimi
Metafor
Edebiyat Dersi
Ayaklari Olmayan insan
Uzaya Hayvan Gondermek
Uzaya Cikmak
Gormeden Yurimek
Sagir insana Laf Anlatmak
Yagmur Yagarken Testiyle Su Toplamak
Engel Dolu Yol
Sanziman indirmek
Bataklik
Yabanci Dil Ogrenmek
Uzayda Gezmek
Zor Bir Is
Kardelen
Yemegi GOzu Kapali Yemek
Samanlikta igne Aramak
Canakkale Savasina Girmek
istanbul Trafigi
Satrang
Asure
Zeka Kiipl
Labirent
Cile
Berbat Roman
Hafta Sonu Yasagi
Maske ile Nefes Almak
Kabus
insaat
Ormanda Kaybolmak
i
Iskence
ici Bos Canta
Temeli Olmayan insaat
Robot Dinlemek
Olim
Buz
Bilgisiz Bos Beyin
Ates
Eziyet
internet Alisverisi
Silgi
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Bela

Sikici Bir Kitap Okumak

Giineste Montla Gezmek

Kumar Oynamak

Bilmece

BTS Miizik Grubu

Korebe

Kurtlu Ceviz

Marangozda Calismak

Okumadigimiz Kitabi Anlamaya Calismak
Sozlik Kullanmadan ingilizce Ogrenmek
Sudan Gikmis Balik

ingilizce Ogrenmek

Cok Zor Bir Dili Ogrenmek

Toplam
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Tablo 10’da gorildigi gibi, zorluk/karmasiklik kategorisini temsil eden metaforlar; edebiyat dersi (1),
ayaklari olmayan insan (1), uzaya hayvan gondermek (1), uzaya ¢cikmak (3), gormeden yiiriimek (1), sagir
insana laf anlatmak (1), yagmur yagarken testiyle su toplamak (1), engel dolu yol (1), sudan ¢ikmis balik
(1), sanziman indirmek (1), batakhk (1), cile (1), berbat roman (1), hafta sonu yasagi (1), maske ile nefes
almak (1), kdbus (1), insaat (1), ormanda kaybolmak (1), ¢ig (1), iskence (8), ici bos canta (1), temeli
olmayan insaat (1), robot dinlemek (1), 6lim (1), buz (1), bilgisiz bos beyin (1), ates (2), eziyet (2), internet
ahsverisi (1), silgi (1), bela (1),sikici bir kitap okumak (1), glineste montla gezmek (1), kumar oynamak (1)
zor bir is (1), kardelen (1), yemegi g6zl kapali yemek (1), samanlikta igne aramak (2), Canakkale savasina
girmek (1), corba (2), istanbul trafigi (1), satranc (2), asure (1), zeka kiipi (1), labirent (3), bilmece (1) BTS
mizik grubu (1), cok zor bir dili 6grenmek (1), ingilizce 6grenmek (1), okumadigimiz kitabi anlamaya
calismak (1) , sézliik kullanmadan ingilizce 6grenmek (1), yabanci dil 6grenmek (1) seklindedir. Bu
kategoride en fazla liretilen metafor, iskencedir.

Zorluk/karmasiklk kategorisindeki metaforlara ait bazi 6grenci 6rnekleri asagidaki gibidir:

[054]... “Uzaktan editim ile matematik 6Grenmek uzaya ¢cikmak gibidir. Ciinkii her zaman gizemini
korudugu igin 6grenmek zordur.”

[084]... “Uzaktan editim ile matematik 6§renmek engel dolu bir yol gibidir. Ciinkii her soruda
O6niimiize bir engel ¢ikar anlamayiz.

[0141]...“Uzaktan egditim ile matematik éGrenmek sanziman indirmek gibidir. Ciinkii sanziman
indirmek ¢ok zordur ve gii¢ kapasitesini géstermek lazim matematik 6grenmekte bunu gerektirir.”

[0213]... “Uzaktan editim ile matematik éGrenmek kardelen gibidir. Ciinkii bulmasi zorluklar
isteyen ulasmasi zor olan ve ¢aba isteyen bir istir. Ve gercekten kolay bulunmaz kesinlikle.”

[043] “Uzaktan editim ile matematik 6Grenmek istanbul trafigi gibidir. Trafikteki araba gibiyiz
takila takila yol aliyoruz.”

[O114]“Uzaktan editim ile matematik 6§renmek satrang gibidir. Ciinkii karmakarisik iskence gibi
matematik dersi.”

[0115] “Uzaktan editim ile matematik 6§renmek asure gibidir. Ciinkii telefonda her bilgi bir
arada.”

[04]... “Uzaktan editim ile matematik 6§renmek cile gibidir. Ciinkii yiiz yiize anlamadigim dersi
uzaktan hi¢c anlamiyorum. Ogrencilerin beyni yaniyor ama ortaya hig bir sey ¢ikmiyor.”

[017]... “Uzaktan editim ile matematik 6§renmek maske ile nefes almak gibidir. Ciinkii 6§renim
goriiyoruz ama yiiz yiize egitimin yerini tutmuyor konulari tam kavrayamiyoruz maske ile nefes almak
gibi nefes aliyoruz ama tam degil ¢iinkii maske var.”
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[080]... “Uzaktan editim ile matematik éGrenmek ¢i§ gibidir. Ciinkii baktiginda her sey iizerine
devrilir.

[0176]... “Uzaktan editim ile matematik 6drenmek iskence gibidir. Ciinkii siirekli internet
kesiliyor. Hocalar bilgisayar kullanmayi bilmiyor, eba ¢ékiiyor.

[0183]... “Uzaktan egditim ile matematik 6§renmek ates gibidir. Ciinkii ilerledikce yakar.”

[032 ] “Uzaktan editim ile matematik 6§renmek okumadigimiz kitabi anlamaya ¢calismak gibidir.
Clinkii matematidgi de anlamak igin okumak gerekir. Okula gitmeyip anlamaya ¢alismak ¢ok zorlayic.”

[046 ]  “Uzaktan editim ile matematik éGrenmek yabanci dil 6§renmek gibidir. Ciinkii sadece
sayilari, kelimeleri goriip bir sey anlamamak ve yapamamak gibidir.”

[073] “Uzaktan egditim ile matematik 6§renmek zor bir dili 6§renmek gibidir. Ciinkii normal
sartlarda matematigi ¢ok anladigimiz séylenemez bir de uzaktan egitim olunca bizim icin anlamak daha
zor oldu.”

[088] “Uzaktan egitim ile matematik 6Grenmek soézliik kullanmadan ingilizce 6§renmek gibidir.
Uzaktan anlasiimasi, kavranmasi zor bir derstir. Yiizyiize anlatilmasi gerekir.”

[0206] “Uzaktan egitim ile matematik 6Grenmek ingilizce 6§renmek gibidir. Ciinkii nasil yiizyiize
gordiigiimiiz derste ingilizceyi anlamiyorsak matematigi de ingilizce gibi anlamiyoruz.”

[0212] “Uzaktan egitim ile matematik 6Grenmek BTS miizik grubu gibidir. Ciinkii aslinda seviliyor
ayni matematik gibi ama aslh anlasilamiyor.”

[O8]... “Uzaktan egitim ile matematik 6Grenmek kurtlu ceviz gibidir. Ciinkii beynini yiyip yiyip
durur.”

Yiyecek kavramsal kategorisi

Yiyecek kavramsal kategorisinde 5 metafor ve 8 kisi bulunmaktadir. Tablo 11’de yiyecek kategorisine ait
metaforlarin frekans degerleri verilmistir.

Tablo 11
Yiyecek Kategorisine Ait Metaforlarin Dagilimi
Metafor
Aci Biber
Ceyrek Ekmek
Acili Bir Yemek
Erik
Corba
Toplam

COINNEFE R N|=

Tablo 11’de gorildiigu gibi, yiyecek kategorisini temsil eden metaforlar; aci biber (2), ceyrek ekmek (1),
actli bir yemek (1), erik (2), corba (2) seklindedir. Bu kategorideki metaforlara ait 6grenci ornekleri
asagidaki gibidir:

[0107] “Uzaktan egitim ile matematik 6§renmek aci biber gibidir. Ciinkii bana zehir gibi geliyor.”

[0143] “Uzaktan egitim ile matematik 6Grenmek erik gibidir. Ciinkii derse her girdigimde eksi bir
tat alir gibiyim.”

[0158] “Uzaktan egitim ile matematik 6Grenmek acili bir yemek gibidir. Ciinkii yedikgce agzin
yanar.”

[0172] “Uzaktan editim ile matematik 6§renmek ceyrek ekmek gibidir. Ciinkii aghgimi yatistiryor
ama doyurmuyor.”

[016] “Uzaktan egitim ile matematik 6Grenmek corba gibidir. Ciinkii cok karisiktir kimse bisey
anlamaz ve hersey ¢ok karisiktir.”
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3. Odrencilerin cinsiyetlerine gére iirettigi metaforlar ve kategorilerinin dagiimina iliskin bulgular

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére, tiretmis oldugu metaforlar ve kategorilerinin dagilimini iceren frekans
degerleri Tablo 12 ve Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 12
Kiz Ogrencilerin Urettikleri Metaforlarin Dagilimi
Kategori f Metafor
Erisilmezlik 6  Vitrindeki Manken (1),Cennet (1),Gormedigim Akraba (1),Masal (1),Maymunun
Muza Ulasamamasi (1),Sahra Coliinde Susuzluk (1)
imkansizlik 12 Ders Calismadan Universiteyi Kazanmak (1), iki Kere ikinin 5 Oldugunu Kabullenmek

(1), imkansizlik (1), Yapilmasi imkansiz Puzzle (1), Atatiirk'i Geri Getirmek (1), Yaz
Glininde Kar Beklemek (1), Ankara’ya Deniz Gelmesi (1), Nefes Almayi Unutmak (1),
Hayata Sifirdan Baglamak (1), Colde Su Bulmaya Calismak (1), Batakliktan Gikmaya
Calismak (1), Gokyiiziinde ince Bir ip Uzerinde Yirimek (1)

Eglence 10 Bilgisayar Oyunu (1), Eglence (1), Oyun (4), Saklambag (1),0yun Oynamak (1), Kitap
(1), Zeka Oyunu (1)

ihtiyag 4 Damar (1), Hayat (1), Namaz Kilmak (1), Zaman (1)
Hastalik 3 Kanser (1), Kovid 19 (1), Kor Olmak (1)
Sonsuzluk 13 Bir Omiir (1), Bitmeyen Yol (2), Bosluk (1), Evren (1), Uzay (1),Boslukta Suriiklenmek

(1), Sonsuz Bosluk (1), Upuzun Bir Yol (1) ,Uzay Boslugu (1), Uzun Bir Yol (1),Uzun Bir
Yolculuk (1), Saat(1)

Yiyecek 5 Aci Biber (1), Acili Bir Yemek (1), Erik (2), Gorba (1)

Zorluk/Karmasiklik 34  Ayaklari Olmayan insan (1), Edebiyat Dersi (1), Kardelen (1), Sagir Bir insana Laf
Anlatmak (1), Sudan Cikmis Balik (1), Uzaya Hayvan Gondermek (1), Uzayda Gezmek
(1), BTS Miizik Grubu (1), Cok Zor Bir Dili Ogrenmek (1), ingilizce Ogrenmek (1),
Koérebe (1), Okumadigimiz Kitabi Anlamaya Calismak (1),S6zliik Kullanmadan ingilizce
Ogrenmek (1), Yabanci Dil Ogrenmek (1), Asure (1), Labirent (1), Satrang (1), Zeka
Kupt (1), Ates (1), Bela (1) ,Bilgisiz Bos Beyin (1), Cile (1), Eziyet (2), Hafta Sonu
Yasagi (1), internet Alisverisi (1),iskence (3), Kumar Oynamak (1), Maske ile Nefes
Almak (1), Ormanda Kaybolmak (1), Robot Dinlemek (1), insaat (1)

Toplam 87

Tablo 12 incelendiginde, kiz 6grencilerin 34’G zorluk/karmasiklik kavramsal kategorisine ait metaforlar
Uretmislerdir. 13 kiz 6grenci sonsuzluk kategorisine; 12 kiz 6grenci ise imkansizlik kategorisine iligskin
metaforlar Uretmislerdir. En az metafor Urettikleri kategori ise hastalik kategorisidir.
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Tablo 13
Erkek Ogrencilerin Urettikleri Metaforlarin Dagilimi

Kategori f Metafor
Erisilmezlik 1 Ay(l)
imkansizlik 6  Baligin Agaca Tirmanmasi (1), Futbol Bilmeyen Futbolcu (1), Kigiik Bir Cocuga Ayni

Anda 3 Dil Ogretmek (1), Colde Serap Gérmek (1), Yagmurlu Havada Giinesi Beklemek
(1), Yildizlari Saymak (1)

Eglence 10 Eglence (1), internet Oyunu (1), Macera (1), Oyun (5), Oyun Oynamak(2)
ihtiyag 8 Araba (1), Fidan (1), Hayat (3), Isik (2), Yatak (1)

Hastalik 2 Kanser Olmak (1), Oliimcil Viris (1)

Sonsuzluk 4 Akarsu (1),Dipsiz Kuyu (1), Sonsuz Bir Yol (1), Siir (1)

Yiyecek 3 Aci Biber (1), Ceyrek Ekmek (1), Corba (1)

Zorluk/karmasiklik 36 Bataklik (1), Canakkale Savasina Girmek (1), Engel Dolu Yol (1), Samanlikta igne
Aramak (2), Sanziman indirmek (1), Uzaya Cikmak (3), Yagmur Yagarken Testiyle Su
Toplamak (1), Yemegi Gozii Kapali Yemek (1), Gérmeden yiiriimek (1). Zor Bir is(1),
Kurtlu Ceviz (1), Bilmece (1), istanbul Trafigi (1), Labirent (2), Satrang (1), Berbat
Roman (1), Buz (1), Gig (1), Guneste Montla Gezmek (1), Ates (1), Marangozda
Calismak (1), ici Bos Canta (1), iskence (5), Kabus (1), Olim (1),Sikici Bir Kitap Okumak
(1), Silgi (1), Temeli Olmayan insaat (1)

Toplam 70

Tablo 13 incelendiginde, erkek 6grencilerin 36’si zorluk/karmasiklik kategorisine ait metaforlar
Uretmislerdir. Ez az metafor Urettikleri kategori ise erisilmezlik kategorisidir. Erkek 6grencilerin 8'i
uzaktan egitim ile matematik 6grenmeyi ihtiya¢c olarak gorirken kiz 6grencilerin 4’G ihtiya¢ olarak
gormektedirler. Kiz 6grencilerin 6’si erisilmez kategorisine ait metaforlar Uretirken erkek 6grencilerin
sadece 1’i bu kategoriye ait metafor Gretmistir. Kizlarin 12’si uzaktan egitim ile matematik 6grenmeyi
imkansiz olarak gortirken erkeklerin 6’s1 bu kategoriye ait benzetmeler yapmistir. Sonsuzluk kategorisine
ait metaforlarin 13’Unu kiz 6grenciler, 4’tnil erkek 6grenciler Gretmistir.

4. Ogrencilerin sinif seviyelerine gére iirettigi metaforlara ait kategorilerin dagilimina iliskin bulgular
Ogrencilerin sinif seviyelerine gére, Urettigi metaforlara ait kategorilerin dagiimi Tablo 14’te yer

almaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerden gecerli metafor treten 27’si 9. sinif, 59’u 10. Sinif, 25’i 11.
sinif, 46’s1 ise 12. sinif 6grencilerinden olusmaktadir.

Tablo 14
Sinif seviyelerine gére kategorilerin dagihmi

9. Sinif 10. Sinif 11. Sinif 12. Sinif
Kategoriler f F f f
Erisilmezlik 2 1 - 4
Eglence 5 11 - 4
ihtiyag 1 6 3 2
Hastalik 1 1 1 2
imkansizlik - 4 6 9
Sonsuzluk 4 5 6 2
Yiyecek 1 7 -
Zorluk/Karmasiklik 13 24 9 23
Toplam 27 59 25 46

“-“: Bu kategoride metafor Uretilmemistir.
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Tablo 14 incelendiginde 9. Sinif 6grencilerinin 13’G uzaktan egitimle matematik 6grenmenin zor ve
karmasik oldugu yoniinde metaforlar Gretmistir. 5’i ise eglenceli oldugu yoninde benzetmeler
yapmiglardir. imkansiz oldugunu disiindikleri ydniinde hicbir metafor uretilmemistir. 9. Sinif
O0grencilerinin 4’0 uzaktan egitimle matematik 6grenmenin sonsuzluk kategorisinde oldugunu
duslinmektedir.

10. sinif Ogrencilerinin 24’0 uzaktan egitimle matematik 6grenmeyi zor/karmasik olarak
algilamaktadir. ikinci sirada en ¢ok metafor iretilen kategori ise 11 dgrencinin bulundugu eglence
kategorisidir. Ayrica 10. sinif 6grencilerinin 6’s1 uzaktan egitimle matematik 6grenmenin ihtiya¢ oldugunu
ifade eden cimleler kurmustur.

11. sinif 68rencilerinin 9’u uzaktan egitimle matematik 6grenmeyi zor/karmasik oldugunu ifade
eden benzetmeler yaparken yiyecek, eglence ve erisilmezlik kavramsal kategorilerinde metafor lreten
ogrenci olmamistir. 11. Sinif 6grencilerinin 3’G ihtiyag olarak algilarken 6’si sonsuzluk, 6’si imkansizlik
olarak algilamaktadir.

12. sinif 6grencileri 11. sinif 6grencilerinde oldugu gibi yiyecek kategorisinde metafor
Uretmemistir. En cok metafor urettikleri zorluk/karmasiklik kategorisidir. 11. ve 12. Sinif 6grencileri 9. ve
10. Sinif 6grencilerine kiyasla uzaktan egitimle matematik 6grenmenin imkansiz oldugunu ifade eden
benzetmeleri daha ¢ok yapmistir. Ayrica 9. , 10. ve 12. Sinif 6grencileri arasinda uzaktan egitimle
matematik 6grenmeyi eglenceli bulan 6grenciler bulunmasina ragmen 11. Sinif 6grencileri eglenceli
bulduklarina dair highir metafor Gretmemistir.

5. Ogrencilerin segtikleri alanlara gére iirettigi metaforlara ait kategorilerin dagilimina iliskin bulgular
Arastirma yapilan iki okulun 6grencilerinin sectikleri alana gore, Urettigi metaforlara ait kategorilerin

dagihimlar Tablo 15’te yer almaktadir. Arastirmanin yapildigi mesleki ve teknik liselerden birinin saghk
meslek lisesi olmasi nedeniyle “diger” olarak ifade edilen alan saglik hizmetleri alanlaridir.

Tablo 15
Alanlara gére kategorilerin dagilimi

Adalet Bilisim Blro yonetimi  Muhasebe ve Pazarlama ve Diger

teknolojileri finansman perakende

Kategoriler f f f f f f
Erisilmezlik - - - 1 - 6
Eglence 7 1 4 4 4 -
ihtiyac 1 - 4 2 2 3
Hastalik - - 2 2 - 1
imkansizlik - - 4 2 1 12
Sonsuzluk 3 - 2 12
Yiyecek - 1 3 1 2
Zorluk/karmasiklik 11 3 7 17 9 22
Toplam 22 5 24 29 19 58

“-“: Bu kategoride metafor Uretilmemistir.

Tablo 15 incelendiginde, bilisim teknolojileri alaninda 5 kisinin metafor lrettigi gérilmektedir. Bunun
nedeni bu alanda ¢alismaya katilan 6grencilerin cogunun gecersiz metafor liretmesidir. Gegerli metafor
Ureten bilisim teknolojisi alanindaki 6grencilerin 1’i uzaktan egitimle matematik 6grenmeyi eglence, 1’i
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ise yiyecek kategorisine ait metaforlarla belirtmislerdir. 3 6grenci zorluk/ karmasiklik kategorisine ait
metaforlar Gretmislerdir. Diger kategorilere ait metafor tretilmemistir.

Adalet alanindaki 6grencilerin hig biri uzaktan egitim ile matematik 6grenmeye iliskin erisilmezlik,
hastalik, imkansizlik ve yiyecek kategorilerini temsil edecek benzetme yapmamistir. Bu alanda
ogrencilerin 11’i zorluk/karmasiklk kategorisine ait metaforlar Uretirken 7’si eglence kategorisine ait
metaforlar Gretmistir.

Blro yonetimi alani 6grencilerinin 7’si uzaktan egitimle matematik 6grenmeyi zor ve karmasik
olarak algilarken, 4’er 6grenci eglence, ihtiyac, imkansizlik olarak algilamaktadir. Sonsuzluk ve erisilmezlik
kategorisine ait hic metafor Uretilmemistir.

Muhasebe ve finansman alanindaki 6grencilerinin 17’si zorluk/karmasiklik kategorisine ait
benzetmeler yapmistir. Bu alandaki 6grencilerden 4’G eglence kategorisine ait metaforlar lretirken
sonsuzluk kategorilerine ait hicbir metafor tretilmemistir.

Pazarlama ve perakende alani 6grencileri en ¢ok zorluk/karmasiklik kategorisine ait metafor
Uretmistir. Bu kategorideki 6grenci sayisi 9 iken erisilmezlik ve hastalik kategorilerinde hi¢ metafor
Uretilmemistir. 4 6grenci uzaktan egitim ile matematik 6grenmeyi eglenceli, 2 6grenci ihtiya¢ olarak
algilamaktadir.

Diger olarak adlandirilan saglk hizmetleri alanlarindaki 6grencilerin 22’si zorluk/karmasiklik,
12’si imkansizhk, 12’si sonsuzluk, 6’si erisilmezlik, 3’G ihtiyag, 2’si yiyecek ve 1’i hastalik kategorisine ait
metaforlar Uretirken eglence kategorisine ait hic metafor tretilmemistir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Meslek lisesi 6grencilerin “uzaktan egitimle matematik 6grenme” kavramina yonelik metaforik algilarinin
belirlenmeye ¢alisildigl bu arastirmada, iki ayri meslek lisesinde 6grenim goéren 157 6grencinin lrettigi
123 metafor benzer dzellikleri dikkate alinarak 8 kavramsal kategoriye ayrilmistir. Ogrencilerin en ¢ok
zorluk/karmasiklik kategorisinde yer alan metaforlari Grettikleri gérilmustir. En fazla metafor uretilen
diger kategoriler eglence, imkansizlik, sonsuzluk kategorileri olmustur. En az metafor Uretilen kategori
ise hastalik kategorisi olmustur. Latterel ve Wilson’un (2016) ilkégretim 6gretmen adaylarinin
matematige yonelik algilarini arastirdiklari ¢alismada da sonsuz, imkansiz, zor kategorileri
olusturulmustur. Meslek lisesi 6grencileri uzaktan egitim ile matematik 6grenmeyi cogunlukla zor ve
karmasik olarak algilamaktadir. Sarier’in(2020) meslek lisesi 6grencilerinin matematige yénelik metaforik
algilarini arastirdig1 calismada da 6grenciler en ¢ok zor ve karmasik oldugunu vurgulayan benzetmeler
yapmislardir. Ogrenciler uzaktan egitim ile matematik 6grenmenin karmasik oldugunu vurgulamak igin
labirent ve puzzle benzetmeleri yapmislardir. Ayni benzetmeler Buerk’in(1988) yaptigl arastirmanin da
sonuglari arasinda yer almaktadir. Zorluk/karmasikhk kategorisi Uygun, Gokturk ve Usta’nin (2016)
Universite Ogrencileri Uzerinde yaptigl arastirmada bulunan zor/ karmasik kategorisi ile benzerlik
gostermektedir. Zorluk/karmasiklik kategorisinde bulunan iskence, eziyet, labirent, bulmaca metaforlari
Guner’in (2013) 12. Sinif 6grencilerinin matematik 6grenmek ile ilgili metaforlarinin arastirildig
calismadan elde edilen metaforlar ile benzerlik géstermektedir. Ogrencilerin matematigi yalnizca ders
olarak gérmesi, glinlik yasamda nasil kullanacagini bilmemesi, matematigin geleneksel yontemler ile
ogretilmeye calisiimasi, 6gretmenlerin matematik alanindaki gelismeleri takip etmemesi gibi sebepler
matematik egitiminde sorunlar yasanmasina neden olmaktadir(Civelek, Meder, Tlizen ve Aycan, 2003).
Dagdelen ve Unal'in (2017) yaptigi arastirmada sorunun 6grencilerden kaynaklandigi; égrencilerin én
yargilarinin yiksek olmasi, 6n bilgi diizeyinin diisiik olmasi ve gegmis 6grenme yasantilarindan gelen eksik
o0grenmelerin matematik 6gretim siirecini olumsuz etkiledigi sonucuna varmislardir. Bayraktar, Akgiin ve
Deniz’in (2001;akt. Dagdelen ve Unal, 2017) yapmis oldugu calismada 6gretmenlerin matematik 6gretim
siirecinde ¢6ziim odagi olabilecegi ifade edilmistir. ihtiya¢ kategorisinde ise hayat metaforu en ¢ok

Uretilen metafor olmustur. Bu sonuca benzer sekilde, Giler ve digerleri’'nin (2012) , ve Calisici ve
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Simen’in(2019) yaptigl calismalarin sonuglarinda da hayat metaforunun en ¢ok kullanilan metaforlar
arasinda oldugu goriulmustiir. Hayatimizin her alaninda matematiksel diizeni gérmek icin etrafa biraz
dikkatli bakilmasi yeterlidir. Kalkinmis demokratik bir toplum Uyesi olmak icin matematik okur-yazarlgi
cok 6nemlidir. Clinki teknolojiden endistriye kadar bircok medeniyet harikasi, matematige bor¢ludur
(Istk, Bekdemir,1998; akt. Isik, Bekdemir ve Ciltas, 2008:176). Ogrencilerin uzaktan egitim ile matematik
dgrenmeyi sonsuzluk olarak algilamalari Giiler, Akgiin, Ocal ve Doruk(2012) tarafindan matematik
O0gretmen adaylarinin matematik kavramina iliskin sahip oldugu metaforlari belirlemek icin yapilan
calismadaki sonuglarla benzerlik gosterirken eglence kategorisi Uygun, Goktirk ve Usta’nin (2016)
Universite Ogrencileri Uzerinde yaptigl arastirmada olusturulan eglence kategorisi ile benzerlik
gostermektedir. Erisilmezlik kategorisine ait metaforlar 6grencilerin uzaktan egitim sirasinda internet
baglantisi, iletisim ve derse erisim konularinda yasadiklari sorunlari yansitmaktadir. Keskin ve Ozer(2020)
tarafindan (niversite Ogrencilerinin internet tabanli uzaktan egitime yonelik geri bildirimleri
degerlendirdikleri calismada 6grenciler uzaktan egitimin, ylz ylze egitime kiyasla etkisinin daha az
oldugunu, yeterli iletisimi kuramadiklarini, egitim sirasinda teknik sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére, uzaktan egitim ile matematik 6grenmeye yonelik metaforik
algilarinin dagihmi incelendiginde kiz ve erkek ogrencilerin uzaktan egitimle matematik 6grenmeyi
cogunlukla zor ve karmasik olarak algiladigi sonucuna varilmistir. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore
uzaktan egitim ile matematik 6grenmeyi daha fazla ihtiyac olarak algiladiklari gérilmustir. Kiz 6grenciler
uzaktan egitim ile matematik Ogrenmeyi erkek Ogrencilere kiyasla daha erisiimez olarak
algilamaktadirlar. Kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore sonsuzluk kategorisine ait metaforlari daha cok
Uretmislerdir.

Ogrencilerin sinif seviyelerine gore, uzaktan egitim ile matematik 6grenmeye yonelik irettigi
metaforlarin dagilimi incelendiginde tim sinif seviyelerinde en ¢ok metafor iceren kategori zorluk/
karmasikhk kategorisi olmustur. 9., 10. ve 12. Sinif 6grencilerinin bir kismi uzaktan egitimle matematik
o0grenmeyi eglenceli bulurken 11. Sinif 6grencilerinden hig biri eglenceli kategorisine ait metafor
Uretmemistir. 10., 11. Ve 12. sinif 6grencilerinin arasinda uzaktan egitim ile matematik 6grenmeyi
imkansiz olarak algilayan 6grenciler olmasina ragmen 9. sinif 6grencileri bu kategoriye ait hic metafor
Uretmemistir. 11. sinif 6grencileri diger sinif seviyesindeki 6grenciler ile karsilastirildiginda sonsuzluk
kategorisine ait daha cok metafor Gretmislerdir.

Sectikleri tiim alanlarda 6grencilerin biylk cogunlugu, uzaktan egitim ile matematik 6grenmeyi
zor ve karmasik olarak algilamaktadir. Ozelikle biiro yénetimi ve diger olarak adlandirilan saghk meslek
lisesi 6grencilerinin 6nemli bir kismi uzaktan egitim ile matematik 6grenmeyi imkansiz olarak
algilamaktadir. Saglik hizmetleri alaninda sonsuzluk kategorisine diger alanlara kiyasla daha fazla metafor
Uretilmistir. Bu alandaki 6grencilerin bir kismi da uzaktan egitimle matematik 6grenmeyi sonsuz ve
imkansiz olarak gérmektedir. Diger alanlarda eglence kategorisine ait metafor lireten 6grenci sayilari
yiksek iken bu saglik hizmetleri alaninda 06grencilerin hi¢ biri eglence kategorisine ait metafor
Gretmemistir. Bliro yonetimi ile pazarlama ve perakende alanindaki 6grenciler arasinda 6nemli bir kismi
ihtiyac olduguna dair metaforlar retirken diger alanlarda bu kategorideki metaforlar olduk¢a azdir.

Yukaridaki sonuclardan hareketle, uygulayicilara ve arastirmacilara yapilabilecek éneriler séyle
siralanabilir.

Uygulayicilara oneriler:

e Ogrencilerin olumsuz zihinsel imgeleri, derse karsi tutumlarini ve basarilarini da etkileyeceginden
ogretmenler, olumsuz imgeleri degistirmek icin uzaktan egitim ile 6gretilen matematik dersini
ogrencilere sevdirebilecek etkinlikler yapabilirler.

e Uzaktan egitim ile verilen matematik dersinde 6grencinin basari hissini tadabilecegi seviyelerine
uygun etkinlikler, 6grencilerin olumsuz algilarinin degismesine yardimci olabilir.
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e Ogrencilerin olumsuz algilarinin degistirilebilmesi icin bilgisayar destekli yapilan uzaktan egitim
sirasinda gorsel 6gelerden, matematigi glinlik hayatla iliskilendiren 6rneklerden ve 6grencinin
aktif olarak katilabilecegi uygulamalardan yararlanilabilir.

e Ogretmenler, 6grenciler ile aralarindaki iletisim kanallarini her zaman agik tutmalidir. Ogrenci ve
ogretmen arasindaki iletisimin glicli olabilmesi icin ders sirasinda hosgorill, miitevazi ve sakin
olunmahdir.

e Ogretmenler, 6grenciler ile zihinlerindeki uzaktan egitim ile matematik 6grenme ile ilgili imgeleri
tartisabilir ve ders islenisi bu yonde dizenlenebilir.

Arastirmacilara oneriler:

e Ogrencilerin uzaktan egitim ile matematik 6grenmeye yénelik mevcut zihinsel imgelerini daha
derin bir sekilde incelemek i¢in gérismeler yapilabilir.

e Ogrencilerin zihinsel imgelerini ortaya cikarabilmek icin uzaktan egitim ile matematik grenmeye
yonelik duslincelerini resim gizerek anlatmalari istenebilir.

e Ogrencilerin uzaktan egitim ile matematik 6grenmek kavramina iliskin zihinsel imgelerindeki
olumsuz 6gelerin farkh yonleri disiplinler arasi bir yaklasimla psikoloji vd. alanlar ile ¢aligilabilir.

e Bu calismanin calisma grubu meslek lisesi 6grencileridir. Ayni arastirma farkli tiir ve kademedeki
okullardaki 6grenciler Gizerinde yapilabilir.
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GIRiS

Diinyada insanlik tarihine bakildiginda; toplumlarin zamanla degisim go6sterdiklerini, bunun
sonucunda avci ve toplayicl toplumlardan baslayarak glinimiz toplumlarina kadar bu gelisimin devam
ede geldigini soyleyebiliriz. 21. ylzyilda ise internet ve diger teknolojik unsurlarin yayginlasmasi ile
birlikte bu ¢aga; bilgi cag, bilisim ¢agl, teknoloji ¢cagi ve dijital ¢ag gibi farkl isimler verilmistir.

internet sayesinde bilgiye ulasma, bilgiyi liretme ve paylasmada sinirlar ortadan kalkmustir.
internet teknolojilerinin yaygin bir bicimde kullaniimasi, insanlarin hayatlarini dnemli él¢iide etkilemis ve
bircok islem internet lzerinden yapilmaya baslamistir. Bu durum, dijital ortamlarin nasil daha glvenilir
kullanilacaginin belirlenmesine ve dijital vatandaslik gibi kavramlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur
(Tath, 2018). Artik giinlik hayatimizda bircok islem dijitallesmistir. Dijitallesme ile birlikte yilz yize
yaptigimiz rutin islemlerin blyik cogunlugu dijital ortamlarda tek tikla yapilabilir hale gelmistir. Glindelik
hayatimizdaki hem 6zel hem de resmi islemlerimizin dijital platformlar (zerinden yuritilmesi,
vatandashgin dijitallesmesini saglamistir. Mossberger, Tolbert ve McNeal (2008) dijital vatandasligin
ortaya c¢ikis nedenlerini, bilgi teknolojilerinin toplum ve ekonomi tizerinde olumlu etkileri, birgok insanin
internet erisimi yoluyla vatandaslarin topluma, yonetime ve demokrasiye etkin katihmi seklinde
siralamistir.

Dijital vatandaslk kavraminin ortaya ¢ikmasinda énemli katkilari olan Ribble ve Bailey (2007),
dijital vatandashgi, temel anlamiyla; dijital teknolojileri bilingli, dikkatli ve dogru, etik ve hukuk kurallarina
uygun, insan haklarina saygil bir bicimde baskalarina zarar vermeyecek sekilde kullaniimasi olarak ifade
etmislerdir. Uluslararasi Egitim Teknolojileri Dernegi (ISTE, 2016) dijital vatandaslhigi, herkesin dijital
teknolojileri kullanirken, yasal, etik, glivenli, bilingli ve sorumlu olmasi gerektigini savunmasi ve
kullanmasi olarak tanimlamistir. Dijital vatandas, bireyin icinde yasadigi veya farkli uluslararasi
toplumlara katilan, iletisim kuran, dijital icerik olusturup paylasan, dijital teknolojileri giivenli ve etkin
bicimde kullanabilme bilgi ve becerisine sahip kisidir (Soriani, 2018).

Dijital vatandaslik sadece tek boyutu olan bir kavram degildir. Daha iyi anlasilabilmesi igin
asagidaki sekilde dokuz farkl boyutta ele alinmistir. Oztiirk (2021) bu boyutlari su sekilde agiklamistir;
Dijital erisim: Toplumsal bir varlik olan bireyin topluma elektronik olarak katilimini ifade eder. Bireylerin
teknolojiye erisimi igin firsat esitligini ve herhangi bir ayrim olmaksizin herkesin erisimini destekler.
Dijital ticaret: Alis-veris islemlerinin elektronik olarak yiritilmesini ifade eder. Dijital vatandaslarin dijital
ortamda ticaret yapmasinin risklerini bilmesini ve buna yonelik 6nlemler almasini destekler.

Dijital iletisim: Bireylerin diger bireylerle dijital ortamda temasa gecerek bilgi alisverisinde bulunmasidir.
Dijital vatandaslar diger insanlarla iletisime ge¢cmek icin dijital teknolojileri siklikla kullanip bilgi paylagimi
yapabilir.

Dijital okuryazarlik: Dijital teknolojilerin kullanimini bilmektir. Dijital vatandaslarin, teknolojinin olumlu
ve olumsuz yonlerinin bilincinde olarak bagiml olmadan kullanmasi ve yeni teknolojileri 6grenebilmek
icin gereken egitimleri almasi gerekir.

Dijital etik: Dijital vatandaslarin dijital ortamlarda uymasi gereken yerel ve evrensel nitelikteki degerler
ve davranis standartlaridir.

Dijital hukuk: Dijital vatandaslarin dijital ortamlarda sug teskil edebilecek eylemlerin bilincinde olarak
davranislarini bu dogrultuda diizenlemesidir.

Dijital haklar ve sorumluluklar: Dijital vatandaslarin dijital ortamlarda kendilerinin ve baskalarinin hak ve
ozglrltklerinin bilincinde olmasi ve bu haklarini sinirlandirmadan kullanmasidir.

Dijital saglik: Dijital vatandaslarin dijital teknolojileri bagimli olmadan, fiziksel ve psikolojik sagliklarini
tehlikeye atmayacak sekilde kullanmaya dikkat etmesidir.

Dijital giivenlik: Dijital vatandaslarin dijital ortamlarda karsilasabilecekleri glivenlik ihlallerinin farkinda
olmasi, kisisel glivenlikleri icin bu ihlallere karsi gerekli dnlemleri almasidir.
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Milenyum caginda dogan ve teknolojinin icine dogdugu icin dijital yerliler (Prensky, 2001) olarak
adlandirilan nesil, teknolojiyi yogun bir sekilde kullanmalarina ragmen dijital ortamlardaki davranislarinin
sonuglarina dikkat etmeyebilir. Bu nedenle, dijital teknolojileri glivenli kullanmak ve etkili iletisim kurmayi
6grenmek, bu neslin gelecegi ve basarisi icin dnemlidir (Young, 2014). Clinki giiniin blyik bir bolimini
akill telefon, tablet ve laptop gibi dijital teknolojik aletlerle geciren dijital yerlilerin, bunlari dogru ve
uygun sekilde kullanmalari ve tehditlerin farkinda olarak tedbirleri almalari gerekmektedir (Hui ve
Campbell, 2018). Teknolojide yasanan degisimler, egitim sistemlerini ve 6grencileri de etkileyerek
degisim ve doniisim yasanmasina neden olmustur (Uyar, 2021). Dijital ortamlardaki riskler, dogal olarak
bu ortamlari en ¢ok kullanan gocuk ve gengleri etkilemektedir. Bunu 6nleyebilmenin yolu ise iyi bir dijital
vatandaslk egitiminden ge¢cmektedir (Tirkiresin ve Bigcer, 2020). Teknolojinin, hayatimizin énemli bir
parcasl oldugu glinimiizde onu yakindan takip ederek etkili kullanan bilingli bir vatandasin, dijital
diinyada nasil davranmasi gerektigini bilmesi gerekmektedir (Gérmez, 2016). Bitin bunlar, glinimiz
gelismis teknolojileri ve dijitallesmenin getirisi olarak ortaya cikan dijital vatandashk kadar dijital
vatandaslik egitiminin de 6nemli oldugunu gostermektedir (Dere ve Yavuzay, 2019).

Gectigimiz donemlerde vatandaslik egitiminin sadece oOrgiin egitimde verilmesi yeterli iken
glinimizde teknolojide yasanan hizli degisimlere bagli olarak ortaya ¢ikan dijital platformlara ve dijital
toplumlara bireylerin adapte olabilmesi adina sadece ¢ocuk ve genclere degil tim teknoloji kullanicilarina
yaygin egitim yoluyla da bu egitimin verilmesi saglanmalidir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Dijital vatandaslk, cagimizin vatandaslik tiirii olarak gorilmektedir. Bu kapsamda Tirk egitim
sisteminde 2018 yilinda Ogretim programlarinda yapilan glincellemelerde dijital yetkinlik anahtar
cercevesinde dijital vatandaslik becerisine yer verilmistir. ISTE (2016), 6grenciler icin yedi tane standart
belirlemistir. Bu standartlardan biri de dijital vatandasliktir. Bu bilgilerden hareketle dijital vatandashgin
ve egitiminin glinimiz igin bir gereklilik oldugu séylenebilir. Alan yazinda dijital vatandashga yonelik
bircok 6lgek gelistirme ¢alismasina rastlanirken, basari testine rastlanmamistir. Dijital vatandaslik basari
testi, katihmcilarin bilgi diizeyini belirleme ve diizenlenecek egitimler igin onlarin ihtiyaglarini tespit
etmek adina kullanilabilecektir. Bu kapsamda, ¢alismada gecerligi ve glvenirligi saglanmis, dijital
vatandaslik bilgi diizeyini 6lgmeye yonelik kullanilabilecek bir basari testinin gelistirilmesi amaglanmustir.
Bu amag dogrultusunda su arastirma sorularina cevap aranmistir;

e Universite dgrencilerine yonelik hazirlanan dijital vatandashk basari testi gecerli midir?
e Universite 6grencilerine yonelik hazirlanan dijital vatandaslik basari testi giivenilir midir?

YONTEM
Desen

Arastirmada, dijital vatandaslikla ilgili olarak hazirlanan ¢oktan se¢meli sorulardan olusan 6lgme
aracinin gegerligi ve glivenirligi, belirlenen 6rneklem Uzerinden toplanan nicel verilerle tespit edilmeye
cahsiimistir. Bu nedenle, nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullaniimistir. Tarama modeli;
belirlenen bir 6rneklem grubundan, calisilan konu ile ilgili sistematik ve organize bir sekilde nicel verilerin
toplanip ¢6zimlendigi modeldir (Leeuw, Hox ve Dillman, 2008).

Calisma Grubu
Calismanin 6rneklemini, Akdeniz Bolgesindeki bir devlet liniversitesinde 6grenim goren 200

Universite 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alacak katilimci sayisi belirlenirken faktor
analizi ve madde analizi gibi islemlerde 6rneklem sayisinin 6lgme aracinda yer alan madde sayisinin 2 ila
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10 kati arasinda olmasi 6nerilmektedir (Bliyukoztiirk, vd., 2011). Calismada taslak olarak hazirlanan basari
testinde 23 soru yer almasi nedeniyle madde sayisinin yaklasik 9 kati blyiikliglinde bir 6rnekleme basari
testi uygulanmistir. Orneklem segilirken uygun érnekleme teknigi kullanilmistir. Uygun &rnekleme;
arastirmacilarin ¢alisma icin kolay ulasabildigi, uygun ve gonlla kisilerden olusan 6rnekleme turadir
(Gravetter ve Forzano, 2012). Katihmcilara ait demografik 6zelliklere iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Katiimcilara Ait Demografik Ozellikler
Degisken Grup Frekans (n) Yuzde (%)
B&lim Sosyal Bilimler 144 72
Teknik Bilimler 56 28
L Kadin 122 61
Cinsiyet Erkek 78 39
1.sinif 116 58
Sinif
n 2.sinif 84 42
Toplam 200 100

Test Gelistirme Siireci

Ogrencilerin dijital vatandaslik konusundaki basarilarini 6lgmek icin basari testi gelistirilmistir.
Basari testi gelistirme siireci icerisinde yapilan islemlere maddeler halinde yer verilmistir.

e Basari testi olusturma asamasinda ilk olarak dijital vatandaslik konusu ile ilgili literatiir taramasi
yapilmis ve basari testi gelistirmenin amaci belirlenmistir.

e Dijital vatandaslk konusu ile ilgili, literatlir taramasi, akademik ¢alisma yapan uzmanlardan ve
Ogrencilerden alinan goruslerle ihtiyaglar belirlenmis ve 23 kazanim ortaya ¢ikmistir.

e Kazanimlara yonelik belirtke tablosu hazirlanarak 23 sorudan olusan madde havuzu
olusturulmustur.

e Madde havuzunda yer alan sorular 2 Egitim Programlari ve Ogretim, 2 dijital vatandaslk
konusunda ¢alisma yapmis uzman ve 1 dil uzmani olmak Uzere toplam 5 uzmanin gorisiine
sunulmustur. Uzman gorisleri dogrultusunda madde havuzundan soru ¢ikartilmamis, bazi
maddelerdeki anlatim bozukluklari giderilmistir.

o Taslak basari testi, 12 6grenciye 6n uygulama olarak uygulanmistir. Bu kapsamda, testte yer alan
sorularin ve kullanilan kavramlarin anlasilirhgi ve cevaplama siresi gibi hususlar gdzlemlenmistir.

e Son asamada, 23 sorudan olusan basari testi 200 6grenciye uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Uygulanan basari testi sonucunda elde edilen veriler icin Excel programinda dogru cevaplanan
sorular icin 1; yanlis cevaplanan ve bos birakilan sorular icin O degeri girilmistir. Katilimcilarin testten
alabilecekleri puanlar, en az 0 ve en fazla 23 olarak belirlenmistir. Elde edilen puanlar yiksekten disiige
siralanmis ve en ¢ok puani alan 54 kisi Ust grubu; en az puani alan 54 kisi alt grubu olusturmustur. Basari
testinin gecerligi icin madde giglik ve madde ayirt edicilik analizleri, glivenirligi icin ise KR-20 ve KR-21
givenirlik katsayilari hesaplanmistir. Tosun ve Taskesenligil (2011)’ e gore madde giglik indeksi (P)
basari testinde yer alan her maddenin dogru cevaplanma oranini gosterir ve 0 — 1 arasinda bir deger alir.
P’nin 0’a yakin olmasi sorunun dogru cevaplanma ortalamasinin disik oldugunu yani sorunun zor
oldugunu 1’e yakin olmasi ise sorunun dogru cevaplanma oraninin yiiksek oldugunu ve sorunun kolay
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oldugunu ifade eder. Testlerde yer alan sorularin orta glicliikte olmasi yani P degerinin 0,50 civarinda
olmasi beklenir. Madde ayirt edicilik indeksi (rjx) ise her bir maddenin alt ve st gruptaki 6grencileri
birbirinden ne kadar ayirip ayirmadigini belirler ve — 1 ile + 1 arasinda bir deger alir. Bu degerin 0,40 ve
Gzerinde olmasi sorunun ayirt ediciliginin yiiksek oldugunu gosterir (Taib ve Yusoff, 2014). Madde
analizlerinden sonra testin glivenirligini belirlemek igin KR-20 ve KR-21 degerleri hesaplanmistir.

BULGULAR
Basari Testinin Gegerligine iliskin Bulgular

Basar testinin gecerligi icin madde gliclik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksine bakilmistir.
Madde giglik indeksi, soruyu alt grupta ve Ust grupta dogru cevaplayanlarin toplaminin alt ve Ust
gruptaki kisilerin toplam sayisina oranidir.

(P)= (DU + Da) / (NU + Na)

P: Madde gticlik indeksi

Dii: Ust grupta dogru cevaplayanlarin sayisi
Da: Alt grupta dogru cevaplayanlarin sayisi
Ni: Ust gruptaki kisi sayisi

Na: Alt gruptaki kisi sayisi

Tablo 2
Madde Giigliik indeksi Dederleri
Madde Giigliik indeksi Degerleri ifade Ettigi Anlam
0,00-0,29 Zor
0,30-0,49 Orta guglik
0,50-0,69 Kolay
0,70-1,00 Cok kolay

Kaynak: BliyUkoztiirk vd. (2011)

Madde ayirt edicilik indeksi (rjx), soruya Ust grupta dogru cevap verenler ile alt grupta dogru
cevap verenlerin arasindaki farkin st grup veya alt gruptaki kisi sayisina oranidir.

(Rjx)= (DU — Da) / (NU veya Na)

Rjx: Madde ayirt edicilik indeksi

Dii: Ust grupta dogru cevaplayanlarin sayisi
Da: Alt grupta dogru cevaplayanlarin sayisi
Ni: Ust gruptaki kisi sayisi

Na: Alt gruptaki kisi sayisi
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Tablo 3 .
Madde Ayirt Edicilik Indeksi Degerleri
Madde Ayirt Edicilik indeksi Degerleri ifade Ettigi Anlam
-1,00-0,19 Cok zayif, cikariimali
0,20-0,29 Dizeltilmeli
0,30-0,39 Oldukga iyi ama gelistirilebilir
0,40-1,00 Cok iyi madde

Kaynak: Blylkoztiirk vd. (2011)

Yukarida verilen formiillere ve tablolarda ki degerlendirmelere gore yapilan madde analizleri ve
sonuglarina Tablo 4’ te yer verilmistir.

Tablo 4
Basari Testi Madde Analizi Sonuglari
Soru Grup  Sayi Dogru Sayisi Yanlis Sayisi r P Agiklama

1 Ust 54 48 6 0,44 0,70 Cok iyi
Alt 54 28 26

2 Ust 54 48 6 0,59 0,60 ok iyi
Alt 54 17 37

3 Ust 54 52 2 0,63 0,66 ok iyi
Alt 54 20 34

4 Ust 54 45 9 0,49 0,61 Cok iyi
Alt 54 21 33

5 Ust 54 45 9 0,53 0,55 Cok iyi
Alt 54 15 39

6 Ust 54 42 12 0,47 0,56 Cok iyi
Alt 54 19 35

7 Ust 54 39 15 0,62 0,43 Cok iyi
Alt 54 8 46

8 Ust 54 53 1 0,75 0,60 Cok iyi
Alt 54 12 42

9 Ust 54 49 5 0,68 0,58 Cok iyi
Alt 54 14 40

10 Ust 54 52 2 0,70 0,62 Cok iyi
Alt 54 16 38

11 Ust 54 53 1 0,81 0,58 Cok iyi
Alt 54 10 44

12 Ust 54 47 7 0,64 0,54 Cok iyi
Alt 54 12 42

13 Ust 54 14 40 -0,06 0,29 Cikartilmali
Alt 54 18 36

14 Ust 54 49 5 0,69 0,57 Cok iyi
Alt 54 13 41

15 Ust 54 50 4 0,77 0,53 Cok iyi

Alt 54 8 46
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16 Ust 54 23 31 0,16 0,35 Cikartiimali
Alt 54 15 39

17 Ust 54 38 16 0,58 0,43 Cok iyi
Alt 54 9 45

18 Ust 54 53 1 0,81 0,58 Cok iyi
Alt 54 10 44

19 Ust 54 39 15 0,60 0,44 Cok iyi
Alt 54 9 45

20 Ust 54 48 6 0,52 0,63 Cok iyi
Alt 54 21 33

21 Ust 54 51 3 0,56 0,67 Cok iyi
Alt 54 22 32

22 Ust 54 50 4 0,69 0,57 Cok iyi
Alt 54 12 42

23 Ust 54 49 5 0,75 0,52 Cok iyi
Alt 54 8 46
Testin tamamina yonelik r ve P degerleri 0,588 0,553

r: Madde ayirt edicilik indeksi, P: Madde gicliik indeksi

Tablo 4’ te ki verilere gore; yapilan madde analizinde 13. ve 16. Sorularin testten c¢ikartiimasina
karar verilmistir. 13. soruyu alt grupta dogru cevaplayanlarin sayisi Ust grupta dogru cevaplayanlarin
sayisindan daha fazla oldugu icin ayirt edicilik indeksi eksi bir deger alarak -0,06 ¢cikmistir. 16. soruyu ise
st grupta dogru cevaplayanlarin sayisi ile alt grupta dogru cevaplayanlarin sayisinin farki az oldugu icin
ayirt edicilik indeksi 0,16 ¢ikmistir. Dijital vatandaslk basari testinin tamamina yonelik ayirt edicilik
indeksi 0,588, giicliik indeksi ise 0,553 olarak hesaplanmistir. iki madde ¢ikarildiktan sonra basari testinin
son haline gore gliclik indeksi 0,574 ayirt edicilik indeksi 0,639 diir. Testlerin gigliik indeksinin 0,50
civarinda olmasi testin orta gliclikte oldugu anlamina gelmektedir (Gomleksiz ve Erkan, 2010; Tekin,
2016). Ayirt edicilik indeksinin 0,40’in Ustiinde olmasi beklenen bir degerdir (Christiansen, 2014). Bu
bulgulara gore dijital vatandaslik basari testinin orta giigliikte ve ayirt ediciliginin yliksek oldugunu ifade
etmek mimkiindir.

Basari Testinin Giivenirligine iliskin Bulgular

Dijital vatandaslik basari testinin givenirligini belirlemek amaciyla KR-20 ve KR-21 gilvenirlik
katsayilari hesaplanmistir. KR-20 ve 21; test maddelerine verilen cevaplarin dogru — yanlis veya evet —
hayir gibi iki secenekli oldugu durumlarda kullanihr.

KR-20= (k/k-1)*[1-(Toplam p*q/s?)]
K: soru sayisi

P: sorularin dogru cevaplanma orani
g: sorularin yanhs cevaplanma orani
s%: toplam puanlarin varyansi

KR-21= (k/k-1)*[1-x*(k-x)/k*s?]
K: soru sayisi

X: ortalama

s%: toplam puanlarin varyansi
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Yapilan hesaplama sonucunda testin KR-20 degeri 0,935; KR-21 degeri ise 0,926 seklinde
hesaplanmistir. Glvenirlik katsayisinin 1’e yaklasmasi testin giivenirliginin arttigini ifade etmektedir
(Vansickle, 2015). Bu degerlere gore dijital vatandaslik basari testinin givenilir bir test oldugu
soylenebilir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu ¢alismada, Universite 6grencilerine yonelik bir dijital vatandaslik basari testi gelistirmek ve bu
testin gecerlik ve glivenirligini ortaya koymak amaclanmistir. Bu kapsamda, ihtiya¢ analizi sonucu
belirlenen 23 kazanima yonelik 23 tane ¢oktan se¢meli sorudan olusan bir basari testi hazirlanmistir.
Tarama modeliyle ylritilen ¢alismada; basari testi, uygun érnekleme yoluyla belirlenen 200 {iniversite
Ogrencisine uygulanmistir. Toplanan verilere iliskin madde glclik ve ayirt edicilik indeksi analizi ile
glvenirlik analizleri yapiimistir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesi ve internet ile birlikte kullanilmasi; egitim, saglik,
ticaret, bankacilik, iletisim gibi A’dan Z'ye her seyi dijital ortama tasimistir. Dijital ortama tasinan bir baska
hizmet ise vatandaslik hizmetleridir. Artik, vatandaslar resmi islemlerini kurumlara gitmeden bir tikla
dijital platformlar Gzerinden ylritebilmektedirler. Dijital vatandaslikla ilgili bu gelismeler, dijital
vatandaslik egitimini de beraberinde getirmistir. Ozellikle dijitallesme ile birlikte sinirlarin ortadan
kalkmasi ve kiiresellesme nedeniyle dijital vatandaslik egitiminin amaci, farkh kdltirleri taniyan, saygi
duyan, evrensel sorunlara ¢6ziim arayan, bilingli ve sorumlu bireyler yetistirmek olarak belirlenmistir
(Gibson, Rimmington ve Landwehr-Brown, 2008; Stavenhagen, 2008). Dijital vatandaslik egitimi icin ise
oncelikli olarak dijital vatandaslikla ilgili bilgi, beceri, deger ve etik kurallari kazandirmayi amaglayan
Ogretim programlarina gereksinim vardir (Aydin, 2015). Tasarlanan programlarin degerlendirilebilmesi
icin ise konu ile ilgili hazirlanmis basari testlerine ihtiyag duyulmaktadir.

Basari testleri, egitim sistemlerinde 6lgme ve degerlendirmenin gergeklestirilebilmesi igin siklikla
kullanilan bir arag olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Akbulut ve Cepni (2013), basari testlerinin ¢ok sayida
kisiye uygulanabilmesi, ¢ok sayida soru sorulabilmesi, basit ve karmasik kavramlari 6lgebilmesi ve
standart bir 6lgme ve degerlendirme saglamasi gibi 6zelliklerinden bahsetmislerdir. Calisma kapsaminda
gelistirilen, gecerligi ve glivenirligi saglanan bu basari testi ile dijital vatandaslikla ilgili tasarlanacak olan
egitimler oncesi ihtiyac belirleme ve dizenlenen egitimler icin akademik basari 6lgme araci olarak
kullanilabilecektir.

Basari testi gelistirmeden once ilk olarak ihtiya¢ analizi sonucunda kazanimlar belirlenmis ve bu
kazanimlari 6lgmeye yonelik coktan segmeli sorular hazirlanmistir. Basari testlerinde kapsam gecerligini
artirmak icin belirtke tablosu hazirlama ve uzman gorisit alma islemleri uygulanir (Giler, 2012).
Calismada kapsam gecerligini saglamak, kazanim ve soru uyumunu belirlemek amaciyla belirtke tablosu
olusturulmus, 2 egitim programlari ve 6gretim, 2 dijital vatandaslik alaninda ¢alisma yapmis uzman ve 1
dil uzmani olmak Gizere toplam 5 uzmanin gortsine basvurulmustur. Uzman gorisleri dogrultusunda bazi
sorulardaki anlatim bozukluklari giderilmistir. Alan yazinda bu adimlara gore farkl alanlarda gelistirilen
basari testlerine rastlanmaktadir (Hauser ve Kingsbury, 2009; Demir, Kizilay ve Bektas, 2016; Egmir ve
Ocak, 2016; Karakus ve Ocak, 2020). Ayrica bu calismada basari testi, asil uygulama 6ncesi 12 6grenciye
pilot olarak uygulanmistir. Bu uygulamada sorularin ve kavramlarin anlasilirhgi, cevaplama siiresi gibi
durumlar gézlemlenmistir. Bu asamaya literatiirde yer alan bazi ¢calismalarda (Altunkaya, 2016; Kotluk ve
Yayla, 2016; ilhan ve Hosgoren, 2017; Cardak ve Selvi, 2018) rastlamak miimkiinddir.

Dijital vatandaslik basari testi madde analizleri sonucunda, testin geneline yonelik gliclik indeksi
0,574 bulunmustur. Ortalama gigliik indeksinin sifira yaklasmasi testin zor; bire yaklasmasi ise kolay
oldugu anlamina gelir. Testlerin gliclik indekslerinin 0,50 civarinda yani ortalama zorlukta olmasi beklenir
(Gomleksiz ve Erkan, 2010; Tekin, 2016). Calismadaki basari testinin glicliik indeksinin 0,574 olmasi testin
ortalama giglikte oldugu seklinde yorumlanabilir. Basari testinin ayirt edicilik indeksi 0,639 olarak
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hesaplanmistir. Testlerin ayirt edicilik indekslerinin 0,40 ve Ustlinde olmasi ayirt ediciligin yiiksek oldugu
anlamina gelir (Buyukoéztirk, vd., 2011; Tekin, 2016). Calismada basari testinin ayirt edicilik indeksinin
0,639 ¢lkmasi testin ayirt ediciliginin yliksek oldugu soylenebilir. Basari testinin glvenirliginin
belirlenmesi icin KR-20 ve KR-21 degerleri hesaplanmis ve sirasiyla 0,935 ile 0,926 bulunmustur. Atilgan
(2013), glivenirligin 0,60 — 0,90 arasinda olmasinin testlerin glvenilir olarak yorumlanabilecegi anlamina
geldigini belirtmistir. Bu kapsamda dijital vatandaslik basari testinin givenirliginin yiksek oldugu
soylenebilir.

Sonug olarak, 23 sorudan olusan basari testinden ayirt edicilik indeksleri diisiik olan 2 soru
¢ikartilmigtir. Son asamada 21 sorudan olusan 5 segenekli, gligliik indeksi 0,574, ayirt edicilik indeksi
0,639, KR-20 degeri 0,935, KR-21 degeri 0,926 olan gecerli ve glivenilir bir basari testi elde edilmistir. Elde
edilen basari testinin lise ve lniversite 6grencileri ile daha Ust yas gruplarinin dijital vatandaslikla ilgili
akademik basarilarinin 6lgiimesine, ihtiyaclarin belirlenmesine, farkh gruplar icin hazirlanacak basari
testleri icin yardimci olmasina yonelik kullanilmasi 6nerilebilir.
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Lesson Supervision and the data were divided into categories and the categories are combined

under themes.

Findings: In the study, it was found out that situations such as school
principals lack of complete knowledge of the course content, lack of
sufficient training in supervision, course supervision remains formality and
biased supervision cause supervision to become inefficient. As a result of the
research, it was concluded that the type and quality of the supervision made
by the school principals is important in terms of the positive contribution of
the supervision, the fact that the course supervision is done by the school
principals is not found to be efficient by the teachers but the lesson
supervision by the school principals would be positive rather than the lack of
supervision, and the lesson supervision should be done within a
predetermined framework

Implications & Suggestions: In the study, it was determined that school
principals lesson supervision would prevent negative situations related to
the education process in the school, school principals should be impartial
during the audit, lesson supervision is deemed necessary and it may be
appropriate to be done by school principals.
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Gelis: 27.05.2022 Amag: Bu arastirma, okul yoneticilerinin ders denetimine iliskin 6gretmen
Kabul: 05.10.2022 goruslerinin tespit edilmesi amaciyla yapilmistir.
Online Yayin: 16.10.2022
Yontem: Arastirma, Malatya ilinde bulunan devlet okullarinda gorev
yapmakta olan 20 6gretmen ile ylz ylize gériisme teknigi ile yuritilmastar.
Arastirmada veri toplamak igin yari yapilandirilmis gorisme formu

Anahtar Sozciikler kullanilmistir. Gériisme formunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel

bilgilerinin tespit edilmesi amaciyla hazirlanmis yedi soru ve 6gretmenlerin

Devlet Okulu okul miidiirlerinin ders denetimi ile ilgili gorislerini tespit etmek amaciyla
Okul Mudri sorulmus yedi acik uclu soru bulunmaktadir. Arastirmadan elde edilen veriler
Ders Gzerinde betimsel ve icerik analizleri yapilmis, veriler kategorilere ayrilmis ve

Ders Denetimi kategoriler de temalar altinda birlestirilmistir.

Bulgular: Arastirmada okul mudurlerinin ders igerigi konusunda tam bilgili
olmamalari, denetim konusunda yeterli egitimi almamis olmalari, ders
denetiminin formalite olarak kalmasi ve tarafli denetim gibi durumlarin
denetimin verimsiz hale gelmesine sebep olacagl bulunmustur. Arastirma
sonucunda, ders denetimi yapan okul midirlerinin yaptiklari denetimin
seklinin ve niteliginin, denetimin olumlu katkisinin olmasi bakimindan 6nemli
oldugu, ders denetiminin okul mdudirleri tarafindan yapilmasinin
O0gretmenler tarafindan verimli bulunmadigi fakat denetimsizliktense ders
denetiminin okul middirleri tarafindan yapilmasinin olumlu olacagi, ders
denetiminin dnceden belirlenmis cergcevede yapilmasi gerektigi sonuglarina
ulasiimigtir.

Sonuglar ve Oneriler: Okul midirlerinin ders denetimi yapmalarinin
okuldaki egitim sureci ile ilgili olumsuz durumlarin 6nline gegecegi, denetim
sirasinda okul maddrlerinin tarafsiz olmalari gerektigi, ders denetiminin
gerekli bulundugu ve okul mudirleri tarafindan yapilmasinin uygun
olabilecegi belirlenmistir.
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GIRiS

Formal bir 6rgiit olan okullarda yapilan planli, kontrollii ve érgiitlenmis 6gretme faaliyetleri
égretmenler tarafindan yiiriitiilmektedir. Odgretmenin gérevi, cesitli 6gretim yéntem ve
tekniklerini kullanarak &grenme deneyimini diizenlemek ve d&grencinin istenen davranisi
gerceklestirip gerceklestirmedigini degerlendirmektir (Mulford, 2003). Biitiin bu planli
faaliyetlerin genel adi olan egitim siireci, égrencilerin degisen durumlar igin ihtiyag¢ duyduklari
bilgi ve becerileri yardim almadan ortaya koymalarini saglamak igin ydirttilen ¢alismalarin
biitiinidiir (Kilahoglu, 2004). Egitimin etkinligini arttirmanin en énemli yollarindan biri
denetimdir.

Denetim ile egitim faaliyetlerinin hazirlanan planlara uygun bir sekilde yiiritildiginiin
belirlenmesi saglanabilirken, ayni zamanda da egitim-égretim faaliyetlerinin gelistirilmesi
miimkiin olabilmektedir (Yilmaz, 2004). Denetim, istenen sonuglarin elde edilmesini saglamak
icin performansin degerlendirilmesini igeren bir siiregtir. Denetimler, karar vermede ve problem
¢6zmede kullanilan bilgilere dayanir. Denetim; dodru islemin dogru sekilde ve dogru zamanda
tamamlanip tamamlanmadigini takip etmektir (Sahin, 2009). Egitim sisteminden geri bildirim
alan denetim, egitim kurumunun hedeflerinden sapmasini engelleyen en 6nemli yénetim alt
sistemidir. Denetimin amaci, egitim-égretim siirecini dogrudan etkileyecek sekilde egitim
kurumunun isleyisini diizenlemek ve bdéylece égrenmeyi daha etkili hale getirmektir (Aydin,
2011). Denetim okulun isleyisinde énemli bir fonksiyondur; bir gérev, 6zel bir meslek ya da
yéntemler seti degildir (Harris, 1985). Klasik denetim anlayisi okuldaki tiim faaliyetleri 6lcme ve
degerlendirme anlamina gelirken, ¢agdas denetim anlayisi 6gretmenlere mesleki destek ve
rehberlik etmeyi saglayan bir siire¢ olarak gériilmektedir (Tyagi, 2010). Ayrica, 6gretmenlerin bu
siirece katilmasi saglanarak onlarla isbirligi yapilmasi vurgulanmaktadir (Glickmann, Gordon ve
Ross-Gordon, 2004; Hoy ve Forsyth, 1986; Sharma, Yusoff, Kannan ve Baba, 2011).

Bu arastirmada da okul miidiirlerinin ders denetimine iliskin 6gretmen gdriilerinin tespit
edilmesidir.

Denetim
Denetim, 6nceden belirlenen standartlar arasindaki sapmalari arastirmayi ve bu sapmalari
azaltmayi veya ortadan kaldirmay: amaclayan bir siirectir. inceleme siireci biiyiik élciide geri
bildirime dayanmaktadir (Petrascu, 2010). Denetim siireci, kurulusun belirlenen hedeflere
ulasmak igcin yapmasi gereken eylemler hakkinda geri bildirim saglayacaktir (Sahin, 2009).
Denetimin yapisi, amaci, uygulayicisi gibi kriterlere gére siniflandirilmis, 6nleyici denetim,
diizeltici denetim, grup ve bireysel denetim gibi tiirleri bulunmaktadir (Kog, 2014).
Denetim siireci, amaclanan neticeyi elde etmek icin yiiritiilen islemleri ifade etmektedir. Bu
stireg, isletmenin olusumunda belirlenmis olan standartlar arasindaki sapmalari arastirmayi ve
bu sapmalari azaltarak ortadan kaldirmayr amaclayan bir siirectir. Denetim stireci bliyiik él¢iide
geri bildirime dayanmaktadir (Akpinar, 2006). Denetim siireci dort asamada gerceklesmektedir
(Sahin, 2009: 63):

e Standartlarin belirlenmesi

e Performansin él¢iilmesi

e Performansin standartlarla karsilastiriimasi

e Faaliyete gecilmesi
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Denetim siirecinin sonunda; gerektiginde diizeltici ¢alismalar yapilir, amaca ulasmak adina
yapilan dogru ¢alismalar 6dillendirilir, gerektiginde yeni standartlar konularak faaliyetlerin en
uygun hale gelmesi saglanir. Farkh bir anlatimla denetim siireci, kurulusun belirtilen hedeflere
uygun olarak calismasi icin gergeklestirmesi gereken eylemler hakkinda geri bildirim almaktir
(Bozkurt, 2013).

Genel hatlari ile bakilarak denetim tiirlerini bes baslik altinda toplamak miimkiindiir (Sahin,
2009):

Onleyici denetim, hata yapma riskini en az seviyeye diisiirerek denetim ihtiyacini azaltmak
amaciyla yapiimaktadir.

Diizeltici denetim, istenmeyen sonuglarin diizeltiimesini saglamak amaciyla yapilan denetimdir.
Orgiitsel denetim, belirlenmis érgiitsel kurallara uyumun denetlenmesinin yapildi§i denetim
tarddiir.

Grup denetimi: Grup lyelerinin paylastigi ve édiil-cezalarla siirekliligi saglanan deger ve normlari
icermektedir

Bireysel denetim(6z denetim): Bireylerin iginde bilingli ya da bilingsiz olarak isleyen rehberlik
mekanizmasidir.

Egitimde Denetim

Herhangi bir kurulus gibi, egitim kuruluslarinin da denetime ihtiyaci vardir. Egitim denetimi daha
cok egitim yénetimi biinyesinde yapildidi icin egitim yénetimi tarafindan gizlenmistir (Beycioglu
ve Dénmez, 2009). Egitim literatiiriinde denetim, yénetim siireglerinden biridir. Denetim,
insanlari ¢alistiklari kurulusun hedeflerine ulasmalari igin ydénlendirir. Yénetim agisindan
kontrolti, "okulun islevlerini saglamak ve degistirmek ve okulun temel egitiminin
gerceklestirilmesini dogrudan etkilemek icin fakiilte, personel, insanlar ve diger seyler lizerindeki
tiim kontrolii ifade etmektedir (Aydin, 2013).

Denetim, okul planinin organizasyonundan, yénetiminden ve editim hedeflerinden sapmalari
onleme ve diizeltme siirecidir. Kontrol evrenseldir. Tiirli, amaci ve kurulusu ne olursa olsun tim
kuruluslar denetimsiz olarak islerini yiiriitemezler (Basaran, 2006). Denetimin amaci, okulun
verimli ¢alismasini saglamak ve siirdiirmektir. Denetimin tek amaci, planlandigi gibi okulun
organizasyon, yénetim ve egitim hedeflerine ulasmaktir. Egitim sistemindeki denetimin temel
islevi, 6gretmenlere ve yéneticilere 6gretimi gelistirmede yardimci olmaktir (Taymaz, 2010).
Denetim gerektiren en 6nemli unsur, kurulusun giic kaybetmesini énlemektir. Sistem genellikle
inceleme yoluyla pargalar arasinda agilir. Sistem kontrolden ¢ikarsa yalnizlik, kaos, kapanma,
durgunluk ve performans kaybi ortaya ¢ikabilir (Aydin, 2013). Egitim denetiminin gerekliligini
ortaya koyan diger bir faktér, denetimin kontrolden ¢ok gelisim odakli bir islev olarak
gorilmesidir. Bu agidan bakildiginda, ézellikle egitimin denetlenmesi ve gelistirilmesi, egitim
sisteminin amacglarina ulasmak icin en gerekli unsurlardan biri haline geldigi séylenebilir (Demir
ve Tok, 2015).

Denetimin, danismanlik, rehberlik, kontrol, arastirma, adli ve idari sorusturma islevleri
bulunmaktadir (Bilgen, 2011).

Danismanlik gérevi: Denetim kontrol etme faaliyetinden cok, kontrol edilenin yiiriittiigi egitim
faaliyetleri konusunda yetkili birimlere danisarak dogru uygulamayi yapabilmesini saglayacak
bir calismadir.
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Rehberlik gérevi: Bu islev denetimin yol gdstericilik roliinii 6ne ¢ikartmaktadir. Yapilan denetim
calismalari ile yanhs yiiriiyen islemlerin dogru yiiriitiilmesi konusunda égretmene rehberlik
yapilabilmektedir.

Kontrol gérevi: Egitim sistemi gibi pek ¢ok girdisi ve degiskeni olan bir sistemde kontrol alt
sisteminin kurulup ¢alistirilmasini saglamak denetimin énemli islevlerindendir.

Arastirma gdrevi: Denetim ile egitim kurumlarinda yasanabilecek aksakliklarin belirlenmesi ve
bu aksakliklari ortadan kaldirabilecek ¢alismalarin yapilabilmesi igin arastirma yapilmasini da
saglamaktadir.

Adli ve idari sorusturma gdrevi: Denetim c¢alismalari ile ortaya ¢ikan aksakliklari, yanls
uygulamalari tespit etmek miimkiinken ayni zamanda, yanlis yapilan ¢alismalar icin de adli ve
idari sorusturma adimlari atilabilmektedir (Bilgen, 2011).

Egitim sisteminde yapilan denetim, dederlendirme alanina gére, kurum ve ders teftisi olarak iki
gruba ayrilmaktadir (Taymaz, 2010).

Kurum denetimi, egitim kurumunun amaglarini gergeklestirmede kaynaklarinin temini, bu
kaynaklardan yararlanma durumunun kontrol edilerek degerlendirilmesini icermektedir.

Ders denetimi, egitim kurumlarina 6gretmenlerin yetkinligini, ¢alisma sekillerini, uyguladiklari
egitim yéntemlerini, 6grencilerin yetisme diizeylerini tespit etme ¢alismalaridir.

Ders Denetimi (Teftisi)

Ders teftisi, okul teftisleri sirasinda veya genel teftislerden ayri olarak yapilan bir teftis olup,
ogretmenler arasinda yetiskinligi, calismalarini, kullandiklari yéntemleri, kullanma yeteneklerini
ve d4drencilerin egitim diizeylerini incelemeyi ve degerlendirmeyi amaclamaktadir. Ders
teftisinde, 6gretmenlerin ders verme ve derslerdeki basarisini degerlendirmenin yani sira,
ogretmenlerin kusurlarini gidermeyi, yeteneklerini gelistirmeyi, meslege ve c¢evreye uyum
saglamayi, yenilik ve degisim etkinliklerini duyurmayi da icerir (Taymaz, 2010). Denetginin
gorevleri, sinifta neler oldugunu acgikca anlamak igin gerekli bilgileri toplamak ve analiz etmeyi
icermektedir. Bu amaca ulasmak i¢in kapsamli bir bilgi birikimi gereklidir (Aydin, 2013).

Egitim denetcisinin yapacagi ders gézlemi, katilmali gézlem tiirlindedir. Denetgi neleri
gozleyecegini énceden belirlerken bunlarin gézlenebilir ve anlamli olmasini gézetmelidir (Basar,
2000). Ders denetiminin amaclari arasinda, ayrintili raporlama, farkindalik kaynadgi olma,
uygunlugun arttirilmasi, gelisimi desteklemesi, ilgi mesaji verilmesi, gdérev taniminin
gerceklestirilmesi gibi amaclari bulunmaktadir (Aydin, 2013). Ders denetimleri, egitimin
hedeflerine ulasmak lizere égretim ve dgrenim etkinliklerinin olusumunu gdézlemek (izere
dershane, laboratuvar ve atélyelerde yapilabilir (Taymaz, 2010).

Ders denetiminin etkin bir sekilde yapilamamasi, 6gretmenin mesleki gelisimine pozitif katkinin
saglanamamasi gibi sorunlarin ortaya ¢cikmasina sebep olabilmektedir. Bu gibi sorunlari ortadan
kaldirabilmek icin éncelikle denetimin objektif kriterlere uygun olarak, yeterli siirede, yapici,
kapsamli, belirli tekniklerle ve rehberlik edecek sekilde yapilmasi gereklidir (Taymaz, 2010).
Buradan hareketle ders denetiminin etkin olabilmesi icin, 6nceden planlanmis olmasi gerektigin,
degerlendirmede belirli élgiitlerin gelistirilmesi gerektigini, denetlenecek sinif ve égretmen
hakkinda bilgi sahibi olunmasi gerektigini, adil ve objektif davranilmasi gerektigini séylemek
yerinde olacaktir. Okul miidiirlerinin yaptiklari ders denetiminin yararlari oldugu sonucuna
ulasan arastirmalar oldugu kadar, bu sekildeki denetimin egitim-6gretim faaliyetlerini gelistirici
yénde bir katkida bulunmadigi hatta denetimin gereksiz oldugu yéniinde bulgulara ulasan
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arastirmalar da bulunmaktadir (Gilveren, 2008). Firincioglu Bilge (2014) okul midiirlerinin
yaptiklari denetim ile ders materyali eksikliklerinin tespitini kolaylastirici yénde etkilerinin
oldugunu belirlerken, Yesil ve Kis (2015) bu sekildeki denetimle G6gretmenlerin mesleki
eksikliklerinin giderilebilecegini tespit etmislerdir. Aydazer (2020), okul mudiiriiniin yapacagdi
ders denetiminin 6zellikle geri bildirimlerin hizli olmasi, denetim sonrasi rehberlik ve yénlendirme
planlamalarinin yapilabilmesi ve yasanan sorunlar ile ilgili 6gretmen gértislerinin etkin bir sekilde
alinabilmesi agisindan yararli olacagini belirlemistir. Kosar ve Buran (2019) ise okul miidiirlerinin
yapacagi denetimin olumlu sonuglarinin ortaya ¢ikmasi igcin denetimin yapici bir anlayisla
gergeklestirilmesi gerektigi bulgusuna ulasmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okul yoneticilerinin ders denetimine iliskin 6gretmen goruslerinin tespit edilmesi amaciyla
yapilan bu arastirma denetimin mevcut durumuna isik tutmakta ve dogru denetim, dogru
denetmen nasil olmalidir konusu hakkinda 06gretmen gorislerini dogrudan yansitmasi
bakimindan ciddi 6nem arzetmektedir.

YONTEM
Desen

Okul yoneticilerinin ders denetimlerine iliskin 6gretmen goruslerinin tespit edilmesi amaciyla
yapilan bu arastirma nitel arastirma yaklasimi ile yapilmigtir. Nitel arastirma, gézlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekci ve butlncll bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi
arastirma yaklasimi olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Malatya ilinde bulunan Milli
Egitim Bakanhgina bagh devlet okullarinda goérev yapmakta olan 20 6gretmen olusturmaktadir.
Arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken, bitiin okul kademelerinde gorev yapan 6gretmenlerin
goruslerinin alinabilmesi igin okul dncesi egitim, ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerinden 5’er
ogretmen ile gorasialmistar.
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Tablo 1.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
Okul dncesi ilkokul Ortaokul Lise
Cinsiyet Kadin 5 3 2
Erkek 2 3 5
Medeni Durum  Evli 4 3 4 5
Bekar 1 2 1
Egitim Durumu  On Lisans
Lisans 3 3 5 2
Yiiksek Lisans 2 2 3
Yas 25 ve alti 1
26-35 arasi 1 2 2
36-45 arasli 4 1 3 5
46 ve Uzeri 1

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinden tamami kadin, 4’0 evli, 3’0 lisans, 2’si ylksek
lisans mezunudur, 1’inin yasi 26-35, 4’G 36-45 yaslardadirlar. Arastirmaya katilan ilkokul
ogretmenlerinin 3’0 kadin, 2’si erkek, 3’0 evli, 2’si bekar, 3’0 lisans, 2’si ylksek lisans mezunu,
1’i 25 ve alti, 2’si 26-35, 1’i 36-45, 1'i ise 46 ve lizeri yaslardadirlar. Arastirmaya katilan ortaokul
o0gretmenlerinin 2’si kadin, 3’G erkek, 4’G evli, 5’i lisans mezunu, 2’si 26-35, 3’0 36-45
yaslarindadirlar. Lise 6gretmenlerinin ise 5’i erkek, 5’i evli, 2’si lisans, 3’(i yliksek lisans mezunu,
5’i 36-45 yaslarindadirlar.

Tablo 2.
Arastirmaya Katilan O§retmenlerin Mesleki Ozellikleri
Okul éncesi ilkokul Ortaokul Lise
Brans Okul Oncesi Ogretmeni 5
Sinif Ogretmeni 2
GOrsel Sanatlar 2
Tiirkge 1
Matematik
Sosyal Bilgiler
ingilizce
Fen Bilgisi
Tirk Dili ve Edebiyati 3
Beden Egitimi 1
Tarih 1
Mesleki 10 yil ve daha az 2 1
Kidem 11-20 yil 4 2 4 3
21 yil ve Gzeri 1 1 2

= N

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin tamaminin bransi okul dncesi 6gretmeni, 4’Ginin mesleki kidemi
11-20 yilken, 1’inin 21 yil ve Uizeridir. ilkokul gretmenlerinin 2’si sinif, 2’si gorsel sanatlar, 1’i ise
Tirkce 6gretmenidir. 2’sinin mesleki kidemi 10 yil ve daha azken, 2’sinin 11-20 yildir. Ortaokul
ogretmenlerinden 2’sisinin bransi matematik, diger 6gretmenlerden 1’i Sosyal Bilgiler, 1’i
ingilizce, 1’i ise Fen Bilgisi 6gretmenidir. 1’inin mesleki kidemi 10 yil ve daha azken, 4’(iniin ise
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11-20 yil arasindadir. Lise 6gretmenlerin 3’0 Tirk Dili ve Edebiyati, 1’i Beden Egitimi, 1’i ise Tarih
O0gretmeni, 3’Unin mesleki kidemi 11-20 yil arasindayken, 2’sinin mesleki kidemi 21 yil ve
uzeridir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verilerinin elde edilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis goriisme formu kullaniimistir. Yapilan literatlr taramasi sonucunda arastirma
konusuna iliskin verilerin tespit edilmesini saglayacak 6lgegin bulunmadigi tespit edilmistir. Yari
yapilandiriimis gorisme formu hazirlanirken ilgili literatlr taranmis, 6gretmenlerle gorisilmis
ve arastirmada kullaniimak Gizere 30 sorunun bulundugu soru havuzu olusturulmustur.
Olusturulan soru havuzundan ilk eleme arastirmaci tarafindan yapilarak soru sayisi 20’ye
dislrdlmastir. Kalan sorular alaninda uzman iki akademisyenle paylasiimis ve alinan goérusler
ile yari yapilandiriimis gériisme formunun 7 sorudan olusan son hali elde edilmistir. iki béliimden
olusan gorisme formunun ilk boliminde katihmcilarin kisisel bilgilerini tespit etmek amaciyla
yedi soru bulunmaktadir. ikinci bélimde ise ogretmenlerin okul ydneticilerinin ders
denetimlerine iliskin goruslerinin tespit edilmesi amaciyla yedi soru sorulmustur. Bu sorular
arastirmanin alt problemi olarak degerlendirilmis, bulgular béliminde tablolastirilarak
yorumlanmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen veriler {izerinde betimsel ve icerik analizleri
yapimistir. Betimsel analiz, verilerin 6nceden belirlenmis olan temalara gore Ozetlenerek
yorumlandigi, arastirma sorularina gore belirlenmis olan temalar 1siginda dizenlendigi veya
gortisme ve gozlem siireclerinde kullanilmis olan sorular da dikkate alinarak sunulmus oldugu
nitel veri analiz tiridir. Betimsel analizde timevarim yontemi kullanilarak sistematik veriler
elde edilmeye calisiilmakta ve bilgi, sosyal gercekligin icerisinde aranmaktadir (Yildirrm ve
Simsek, 2008). icerik analizi yéntemi, belirli bir konu veya alanda birbirinden bagimsiz olarak
yapilan arastirmalarin derinlemesine incelenip dizenlenmesini ifade etmekte, bdylece o
arastirma konusu ile ilgili genel egilimler belirlenmektedir (Ultay vd., 2021). Bu yéntemle okul
yoneticilerinin ders denetimine iliskin genel egilimleri ve 6gretmen bu konudaki goruslerinin
gerceklik durumunun tespit edilmesi amaglanmistir.

Ogretmenlerin gériisme formunda bulunan cevaplara verdikleri cevaplar; olumlu ve
olumsuz ifadeler olarak ayrilmis, 6zelikle vurguladiklari kategoriler halinde tabloya aktariimistir.
Degerlendirme sirasinda 6gretmenlerin goriislerine yer verirken 6gretmenlerin isimlerine yer
verilmemis, 68retmenlerin kisisel 6zelliklerine gore kodlama yapilmistir. Kodlama yapilirken harf
ve rakam kullanilmis; harfler, 6gretmenlerin gorev yaptiklari 6gretim kademesini, rakamlar ise o
o6gretim kademesinde kaginci gorisme formu oldugunu belirtmek amaciyla kullanilmistir. Buna
gére kod numaralari; Okul Oncesi 6gretmenler icin OO0, ilkokul 6gretmenleri icin i, ortaokul
ogretmenleriicin O ve lise 68retmenleri icin de L olarak belirlenmistir.

BULGULAR
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Arastirmada ilk olarak “Ders denetiminin egitim sirecine olumlu-olumsuz katkilari
hakkinda ne diistinllyorsunuz?” sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 3.

Ders Denetiminin Egitim Siirecine Olumlu-Olumsuz Katkilar

Temalar Kategoriler Frekans
e Egitimin niteliginin artmasi
e Egitimin kalitesinin yiikselmesi
e Ders i¢i sorunlarin tespit edilmesi
. c e . 20
e Mesleki yeterlikleri gelistirmesi
e Ogretmen ve dgrencilerin dersin hedefinden haberdar olmasi
e Ogretmenin motive olmasini saglamasi
e Sadece evrak denetimi seklinde yapilmasi
¢ Okulun sartlarinin dikkate alinmadan yapilmasi
¢ Genel bir denetim degil sadece bir dersin denetleniyor olmasi
Olumsuz ¢ Ders hakkinda yeterli bilgisi olmayan ydneticilerin yapilmast 16
e Ogretmenlerin stres olmasi
e Ogretmenin baski altinda hissetmesi, kaygilanmasi
¢ Denetleniyor olmanin gerginligi ile verimsizlik

Olumlu

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu ders denetiminin egitim siirecine olumlu
etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Arastirmaya katilan bitlin 6gretmenler ders denetiminin
olumlu yonlerinden bahsederken, 16 6gretmen olumlu yonlerinin yaninda olumsuz katkilarinin
da oldugunu belirtmislerdir.

Ders denetiminin egitim sirecine olumlu katki sagladigini belirten 06gretmenler
¢ogunlukla konuya egitim ve 6gretmen acisindan baktiklari gorilmektedir. Ders denetiminin
egitimin niteliginin artmasini sagladigini belirten 6gretmenlerden 001, “Ders denetimi (objektif
ve isin uzmani tarafindan yapiliyorsa); egitimin niteligi, bilimselligi, glincelligi acisindan olumlu
katki saglar” sozleriyle gorislerini belirtirken, denetim yoluyla okullarda egitim kalitesinin
yikselecegini vurgulayan i1, “Ogretmenlerin sinif icerisinde verdigi egitim denetlenmedigi
takdirde 6gretmenin monotonlasmasi, savsaklamasi s6z konusu olabiliyor. Ancak ders
denetiminin saglanmasi sonucunda ise 6gretmen egitim sirecini daha kaliteli gecirmek icin
cabaliyor” sozleriyle gorislerini belirtmistir. Ders denetimi konusuna egitim agisindan bakan
dgretmenlerden i2, “Ders denetiminin olumlu yénii okul idaresinin ders ici sorunlari, ihtiyaclari,
dgrencinin derse katiimini ve 8gretmenin hazirligini gérmesidir”, i3 “Egitim siirecine katkilari
vardir, okulun vydiritilmesinde yoneticilere sorunlarin ¢6zimiinde yardimci olmaktadir”
sozleriyle okul yoneticileri tarafindan yapilan ders denetiminin ders icerisinde yasanan
sorunlarin  tespit edilmesi ve ¢o6ziime kavusturulmasi konusunda etkili oldugunu
vurgulamislardir. Okul yoneticilerinin ders denetimine olan katkisina 6gretmenler agisindan
bakan 6gretmenlerden 005 “Ders denetimlerinin yapilmasi 6gretmenlerin mesleki yeterliklerini
gormeleri, kendilerini gelistirmeleri acisindan ¢ok yerinde bir uygulama olmakla beraber okul
muddrlerinin ders denetimi yapmasinin yanlis oldugunu dislinliyorum” sozleriyle olumlu
goruslerini aciklamistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 003 “Olumlu katkilari 6gretmenin
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ve 6grencilerin hedeflerinden dersin isleyisinden haberdar olunmasi” sézleriile ders denetiminin
egitimin hedefleri konusunda farkindalik yaratacagini savunmustur. Ders denetiminin
dgretmenlerin motivasyonuna olumlu katkisinin oldugunu belirten i1 “denetim sonucunda
takdir edilmesine, islerini planh ylrGitmesine vb. sebep oldugu igin 6gretmenin surekli aktif
olmasina ve motivasyonunu yiksek tutmasina katki sagliyor” sézleriyle olumlu gegen denetimin
takdir getirecegini, bu takdir neticesinde daha planli bir calisma ve 6gretmenin motivasyonun
saglanabilecegini vurgulamistir.

Okul yoneticileri tarafindan yapilan ders denetiminin egitim silirecine katkilarinin
olumsuz yonde oldugunu belirten 6gretmenler, konuya denetimin sekli, denetimi yapanin o
dersle ilgili mesleki vyeterliligi ve Ogretmenlerin yasadiklari duygu durumlar agisindan
yaklastiklari gériilmektedir. Ders denetimini sekil yéniinden elestiren 6gretmenlerden 004
“Ders denetimi bizdeki egitim sisteminde sadece evrak denetimi seklinde yapiliyor bu anlamda
higbir katki sunmadigini distiinllyorum” sézleriyle géruslerini belirtirken, denetim konusunda
okul sartlarinin 6nemli bir faktér oldugunu vurgulayan L4, “Sartlar muhakkak g6z oniinde
bulundurulmali” s6zleriyle okul sartlarinin ders verimliligi konusunda énemli bir etken oldugunu
vurgulamistir. 4 ise “Olumsuz yoni dersi denetleyecek kisinin sadece bir derse bakarak dersimle
ilgili karar vermesi objektif bir sonuc ¢cikarmayacaktir” ders denetiminin sadece bir ders icin degil,
genel bir bakis acisiile stirekli olarak yapilmasi gerektigini savunmustur. L2 ise “Denetim yapanin
ehliyet ve liyakat sahibi olmasi denetimi olumlu yonde etkileyecekken tersi durum ise olumsuz
etkileyecektir” sozleriyle ders denetimi yapan okul yoneticisinin denetim yaptig1 ders ile ilgili
bilgi birikiminin énemli bir etken oldugunu vurgulamistir. Okul yéneticilerinin yapacagi ders
denetiminin egitim siirecine olumsuz katkilarinin olacagini belirten 6gretmenlerden 003, “bir
dersin isleyisine bakilarak karar verilmesi, 6gretmenin denetim siirecinde oldugu icin baski
altinda hissedip gergin olmasi vb.” sozleriyle ders denetiminin 6gretmenlerde baski altinda
hissetme durumu olusturacagini belirtmistir. Benzer sekilde 03 “Denetim vyapilirken,
ogretmenlerin kaygi duydugu bir gercek. Bu acgidan bakildiginda, denetim esnasinda
ogretmenlerin gercek performanslarini sergileyememe durumu séz konusu olabilir” sozleriyle
ders denetiminin 6gretmenlerde kaygi olusturacagini vurgulamistir.

Okul yoneticileri tarafindan yapilan ders denetiminin egitim silirecine olumlu-olumsuz
katkilari konusunda 6gretmenlerin konuya denetim sekli, denetimin niteligi ve egitim kalitesi
acisindan baktiklari gorilmektedir. Ders denetiminin olumlu katkilari {zerinde duran
O0gretmenler, bu denetimin egitimin kalitesini ve niteligini arttiracagini belirtirlerken, ders
denetiminin 6gretmenlerin motivasyonlarini arttirarak mesleki gelisimlerine katki saglayacagini
belirtmislerdir. Ders denetiminin egitim slirecine olumsuz katkilari Gzerinde duran 6gretmenler
ise denetimin evrak lGzerinden olmamasi, sadece bir ders yerine genel olarak yillik performansa
bakilarak denetimin yapilmasi ve denetim yapan yoOneticinin o dersle ilgili mesleki bilgisinin
yeterli olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu yonde goris belirten 6gretmenlere gore sayilan bu
durumlarin ders denetiminin olumsuz yonde bir sonug ortaya cikartacagini vurgulamislardir.

Arastirmada cevap aranan diger bir soru; “Ders denetiminde objektif sonuclarin alinmasi
icin denetimi kimin yapmasi daha verimli olacaktir?” sorusudur.

Tablo 4.
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Ders Denetiminin Objektif Olmasi Ig¢in Denetimi Yapan Kisi ve Denetimi Yapan Kiside
Bulunmasi Gereken Ozellikler

Tema Kategoriler Frekans
Etik ilkeleri olan Okul miidiirii 4
Bilimsel ve akademik becerileri olan Ogretmen 2
Denetimi Alana hakim, brang1 uygun olan Rehber 6gretmen 1
yapacak Tarafsiz, nesnel, seffaf davranabilen Miidiir yardimcisi 1
Kisi Diksiyon uzmani olan Okul disindan 1
Psikoloji uzmani olan Miifettis 1
Denetim ve yonetim alaninda egitim almis ~ ziimre gretmenleri 1

Ders denetiminin verimli olmasi i¢in okul mudirinin ders denetimini yapmasi
gerektigini savunan dgretmenlerin sayica fazla oldugu goriilmektedir. Ogretmenler ayrica ders
denetiminin ders 6gretmeni veya baska bir 6gretmen, rehber 6gretmen, miduir yardimcisi, okul
disindan bir denetimci, mifettis ve zlimre Ogretmenleri tarafindan yapilabilecegini
belirtmislerdir.

Ders denetiminin verimliligi agisindan denetimi okul mudirinin yapmasi gerektigini
savunan 4, “Okul Miidiriiniin yapmasi daha iyi olur. Ciinkii bir miidiir 6gretmenini daha iyi
tanidigi icin, disaridan gelecek bir mifettisten daha objektif bir karar verebilir” sozleriyle
gorislerini agciklamistir. Ders denetiminin 6gretmenler tarafindan yapilmasi gerektigini savunan
o0gretmenlerden 05, “Varsa diger ziimre 6gretmenlerinin ispatlanabilecek maddelere dayali bir
gozlem dlcegiyle denetim yapmasi daha dogru olur. Kendi okulunda ziimresi yoksa ilce genelinde
rasgele secilmis ayni branstan bir O6gretmen denetimci olmalidir” seklinde gorislerini
belirtmistir. i1 ide “Ayni bransa sahip miifettisler tarafindan denetimin saglanmasi iyi olacaktir.
Ayni okul bunyesinde galisan kisiler tarafindan degerlendirilmesi objektif sonuglarin igerisine
sibjektif yorumlarinda katilmasina sebep olabilir” sozleriyle ders denetiminin okul disindan biri
tarafindan yapilmasi gerektigini vurgulamistir.

Ogretmenler ders denetimi yapacak kisinin sahip olmasi gereken 6zelikler tizerinde de
durmuslardir. Ders denetiminde etik ilkelerin &nemini vurgulayan 001, “Ders denetimi icin 6zel
uzmanlik gerekir. Denet¢i hem inceleyecegi dersin program bilgisine hem de denetmen
yeterliklerine sahip, etik ilkeleri olan, bilimsel ve akademik egitim-becerileri olan uzman
olmalidir” sozleriyle etik ilkelerin yaninda denetim yeterligi ve egitim becerinin de ders
denetiminde gerekli oldugunu vurgulamistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler ders denetimi
yapacak kisilerin brans bilgisine sahip olmasi gerektigini de belirtmislerdir. Bu goriiste olanlardan
004 “Her bransin kendi alaninda yetkin denetmenler yetistirmesi gereklidir. Denetmenler okul
icinden olmamalidir disaridan 6zel ve cesitlilikle olusturulmus brans bazinda denetmenler
olmall” diyerek bu yondeki goruslerini aciklamistir. Konuya psikolojik acidan yaklasan 01,
“Siniflarin kapal devre kamera sistemi ile donatildiktan sonra ilgce milli egitim birimlerinde
olusturulacak davranis bilimci, denetlenen 6gretmenin ilce kadrosundaki ziimresi, diksiyon
uzmani, psikolog vb. alaninda yetkin kisilerce denetlenmesi daha verimli olabilir” seklinde
gorislerini belirtmistir. Ogretmenler ayrica ders denetimi yapan kisinin 6zelikle denetim
konusunda egitim almis olmasi gerektiginin tizerinde de durmuslardir. Bu gértiste olan 04, “Ders
denetimlerinde denetmenin denetledigi ders ile ilgili bransta akademik egitim almis; egitim
yonetimi ve denetimi alaninda egitim almis ve kesinlikle daha 6nceden 6gretmenlik meslegini
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icra etmis yani denetledigi 6gretmenin psikolojik durumunu da anlayacak olgunluga sahip bir
denetmen olmasi daha verimli sonuglar ortaya cikarabilecektir” sozleriyle denetim alaninda
egitim almanin 6nemini vurgulamistir.

Ders denetiminin verimli olmasi igin bu denetimin kim tarafindan yapilmasi gerektigi
konusunda arastirmaya katilan 6gretmenler farkl gorislerde olmakla birlikte cogunlugu bu
denetimi okul yodneticilerinin yapmasi gerektigini belirtmisleridir. Arastirmaya katilan
o0gretmenler ders denetiminin verimliliginin saglanmasi agisindan denetimi yapacak kisinin kim
olacaginin yaninda bu denetimi yapacak olanda bulunmasi gereken nitelikler Gzerinde de
durmuslardir. Ogretmenlere gére ders denetimi konusunda etik ilkeler, bilimsel ve akademik
beceri, alana hakim olma, tarafsiz, nesnel ve seffaf olma, diksiyon ve psikoloji konusunda
uzaman olma ders denetiminin verimliligini arttiracaktir.

Arastirmada cevap aranan sorulardan bir digeri “Etkili bir ders denetimi sizce nasil
olmalidir?” sorusudur.
Tablo 5.

FEtkili Bir Denetim Nasil Olmalidir

Tema Kategoriler Frekans
Tarafsiz ve ¢oziim odakli olmalidir 7
Biitiin halinde denetim yapilmalidir 4
Etkili bir Belirli araliklarla ve gergevesi dnceden belirlenmis olmalidir 3
denetim nasil  Dersin dogal akisi i¢erisinde olmalidir 3
olmahdir Ogrencilerden déniit alinarak yapilmalidir 1
Ogretmenlerin mesleki gelisimini saglayacak nitelikte olmalidir 1
Var olan durumun tespiti tam yapilmalidir 1

Ogretmenler iyi bir ders denetiminin tarafsiz ve ¢6ziim odakli olmasi, sadece bir dersin
degil slirecin tamaminin degerlendiriimesi gerektigini, denetim araliklarinin ve gergevesinin
onceden belli olmasinin ve dersin dogal akisi icerisinde olmasi gerektigini belirtmislerdir.
Ogretmenler ayrica ders denetiminin &grencilerden doniit alinarak yapilmasi gerektigini,
denetimin 6gretmenin mesleki gelisimini saglayacak sekilde olmasini ve denetim 6ncesinde var
olan durumun dogru bir sekilde tespit edilmis olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Ders denetiminin etkili olmasi konusunda 6gretmenlerin ¢ogunlugu denetimin tarafsiz
bir sekilde yapilmasi ve tespit edilen sorunlarin ¢éziimiine yogunlasmak gerektiginin lzerinde
durmuslardir. Bu goriiste olanlardan 12, “Tarafsiz bir sekilde ve yapilan ¢alismalar gézden
gecirerek sonuca varilmahldir”, 13, “Yoneticinin tarafsiz davranmamasi ve ¢6ziim odakli sonuca
ulasmasi daha etkili olacaktir” sozleriyle tarafsizligin yaninda ¢6ziim odakli olmanin gerekliligi
Uzerinde durmuslardir. Benzer sekilde 02, “Yapilan denetimlerin 6gretmenin sorgulanma
psikolojisine girmedigi, 6gretmenin ve egitimin ihtiyaclarinin belirlendigi bicimde olmasi
gerekmektedir. Denetimler sonrasinda ihtiyaca yonelik egitimlerin ve sorunlarin ¢6ziimiine
yonelik calismalarin yapilmasi gerekmektedir” sozleriyle ders denetiminin 6gretmeni sorgular
nitelikte olmamasi gerektigini belirtmistir.

Ders denetiminin etkinligi konusunda 6gretmenlerin (izerinde durduklari diger bir konu
da der denetiminin sadece bir konuya odaklanarak degil, biitiin slirecin dikkate alinmasi seklinde
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olmasi gerektigini vurgulamislardir. Bu gériiste olan 003, “Objektif, hosgérii, anlayisl bir
denetmen ile tek bir 6zellige degil bitin sirece bakilarak yapilan denetim” daha etkin olacak
seklinde gorisiinii agiklamistir. Benzer sekilde i5, “Profesyonel, tablo, liste ve puantajlara dayali
olmahdir. Belirli araliklarla, farkli yontemlerle tekrarlanmalidir. Okul iginde egitim ortamini
etkileyen her sey denetime tabi olmalidir. Tek bir ders veya glin degil siire¢ gézlenmelidir.
Gerekirse sinifimda cocuklarimi kaydetmemek sartiyla kamera dahi olabilir” sozleriyle denetimin
bir glin veya bir konu ile sinirl olmamasinin etkinligini arttiracagini belirtmistir. Ders denetiminin
etkinliginin yaninda 6gretmenlerin gelisimleri icin de yararl olabilecegini vurgulayan O5,
“Kazanimlarin gergeklestiriimesi disinda, 6gretmenin iletisim gibi sosyal becerilerini de 6lgcmeli.
Ayrica 6gretmenin kisisel gelisim adina ne tir faaliyetlerde bulunduguna, ne gibi egitimler
aldigina da bakilmali. Sure¢ degerlendirme seklinde olursa 6lgekle sadece bir ders kesitine
bakmaktan daha dogru olur” sozleriyle gorislerini aciklamistir.

Ogretmenlerin ders denetimi konusunda belirttikleri bir diger konu ise denetim
araliklarinin ve denetlemenin gergevesinin énceden belirlenmis olmasidir. Bu goriiste olan i5,
“Profesyonel, tablo, liste ve puantajlara dayali olmalidir. Belirli araliklarla, farkli yontemlerle
tekrarlanmalidir. Okul iginde egitim ortamini etkileyen her sey denetime tabi olmalidir. Tek bir
ders veya gin degil siire¢ gozlenmelidir. Gerekirse sinifimda ¢ocuklarimi kaydetmemek sartiyla
kamera dahi olabilir” sozleriyle ders denetiminin daha etkin hale getiriimesi konusundaki
dnerilerini de dile getirmistir. Benzer sekilde i4, “Sik araliklarla, énceden hazirlanmis bir formla
ve formu daha 6nceden 6gretmene ulastirarak, denetim sirasinda hangi hususlara dikkat
edilecegini 6gretmenin bilmesiyle olur” denetim cergevesinin belirlenmis olmasinin 6nemi
Uzerinde durmustur.

Ders denetiminin daha etkin olmasi icin 6gretmenlerin diger gorusleri ise denetimin
oncesindeki durumun belirlenmis olmasi ve denetim sonuglarinin 6grencilerden alinacak
doéniitlerle belirlenmesi yéniindedir. 001, “Var olan durum, denetgi tarafindan iyi saptanmalidir.
MEB tarafindan istenen durum ile saptanan durum arasindaki fark tespit edilerek 6gretmene
rehberlik edilirse ve bu rehberlik insancil yapilabilirse genel llke basarisina yansiyacaktir”
sozleriyle ders denetiminde etkinligin durum tespiti ve 6grencilerden gelecek dénditlerin etkili
olacagini vurgulamislardir.

Ogretmenlerin bu cevabi ders denetimlerinde tarafsizligin ihlal ediliyor oldugu seklinde
yorumlanabilir. Ayrica ¢6ziim odakl olunmasi gerektiginin belirtilmesi denetim yapildiktan sonra
ogretmenlerin  sorunlar ile bas basa kaliyor olmalari, onlarin ders konusundaki
motivasyonlarinda olumsuz sonuglar dogurabilecektir. Denetimin seklinin de denetimin etkinligi
konusunda 6nemli bir etken oldugunu vurgulayan 6gretmenler, denetimin énceden belirlenmis
kurallar etrafinda, cercevesi belli olacak sekilde yapilmasi, sadece bir konu (izerinde
yogunlasmak yerine bitin sonuca dikkat edilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Arastirmada “Okul yoOneticilerinin yaptigi ders denetiminin olumlu yonleri var midir?
Varsa nelerdir?” sorusuna da cevap aranmistir.

Tablo 6.

Okul Miidiiriiniin Yaptigi Denetim Olumlu Yonleri
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Tema Kategoriler Frekans
e Yoneticinin 6gretmeni tanimasi 8
Okul miidiiriinin ders e Ders isleyisi"hakkaa bilgi alinabilmesi 3
denetiminin olumlu y6nleri * ]?asl boslqk 9nlenm1$ olur i
e Ogretmeni zinde tutmasi
e Kararsiz 6

Tabloya bakildiginda 6gretmenlerin cogunlugunun okul mudira tarafindan yapilan ders
denetiminin olumlu yonlerinin oldugunu belirttikleri gérilmektedir.

Okul muduri tarafindan yapilan ders denetiminin olumlu yénlerinin oldugunu belirten
ogretmenler cogunlukla dersi denetlenen 6gretmenin okul yoneticisi tarafindan taninmasi
gorisiini belirtmislerdir. Ogretmenler okul miidiirii ile dersi denetlenen 6gretmenin ayni
kurumda calismakta olmasinin bir avantaj olacagini vurgulamiglardir. Bu goriiste olan
o0gretmenlerden L2, “Vardir. En olumlu 6zelligi denetimi yapan okul midirinin 6gretmenle
uzun zamanlar gegirmis mesai arkadasi olmasidir” ve i1, “Ogretmeni iyi taniyan okul yéneticisi,
ogretmenin gostermis oldugu gayretin farkinda olacaktir. Motivasyon artici tebrikler ve yapici
elestirilerle ders denetimine olumlu katkilari olacaktir” soézleriyle olumlu gorislerini
belirtmislerdir.

Okul midirinin ders denetiminin olumlu yonlerinin olacagini belirten 6gretmenler bu
sekildeki denetimin dersin isleyisi konusunda okul mudurinin bilgisi olmasi agisindan verimili
olacagini belirtmislerdir. Bu goriiste olan i3, “Dersin islenisi hakkinda bilgi sahibi olmasi ve sorun
varsa ¢ozlime ulastirmasi agisindan katki saglar” diyerek okul midirinin dersin isleyisi
hakkinda bilgi sahibi olmasinin derste yasanan sorunlara ¢6zim bulmak adina olacagini
vurgulamistir.

Okul middrlerinin ders denetimi yapmamasini basibosluk olacag seklinde yorumlayan
ogretmenler de bulunmaktadir. Bu goriiste olan 6gretmenlere gére okul midirinin ders
denetimi yapmamasi 6gretmeni mesleki yozlasmaya ve tembellige slrikleyebilecektir. Bu
konuda L1, “Bence vardir. Aksi takdirde istenmeden de olsa bir basibosluk, mesleki yozlasma,
mesleki tembellik gibi durumlar olabilir. Kim olursa olsun, denetlenecegini bilmek bir 6gretmeni
diri ve hazir hale getirir. Denetlenmeyen 06gretmen kesinlikle gevseyecektir” sozleriyle
gorislerini aciklamistir. Benzer sekilde i4, “Vardir. Okul ydnetiminin yaptigi denetim bizi her
zaman zinde tutar. Her dersi iyi bir performansla gecirmemizi saglar” sozleriyle destekleyici bir
cevap vermistir.

Okul midurinin ders denetimi yapmasinin olumlu yonlerini sordugumuz 6gretmenlerin
cogunlugu bu sekildeki bir denetimin olumlu olacagini belirtmislerdir. Ogretmenlere gére okul
mudiarinin ders denetimi yapmasi Oncelikle Ogretmeni tanimasi acgisindan 6nemlidir.
Ogretmenlere gore okul midiiriiniin ders denetimi yapmasi okuldaki basiboslugu ve mesleki
yozlasmayi 6nlemekte ve 6gretmenin zinde kalmasini saglamaktadir.

Arastirmada “Okul yoneticilerinin yaptigi ders denetiminin olumsuz yonleri var midir?
Varsa nelerdir?” sorusuna alinan cevaplar asagidaki gibidir.

Tablo 7.
Okul Miidiirtiniin Yaptig1 Denetimin Olumsuz Y 6nleri
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Tema Kategoriler Frekans
e Tarafsiz olunamamasi 8
OKul miidiiriiniin ders e Ders konusunda bilgisinin olmamast 7
denetiminin olumsuz e Denetim konusunda bilgisinin olmamast 3
yonleri e Denetlenenin yetersiz olmasi 1
e Kararsiz 1

Ogretmenlerin tamamina yakini okul midiirlerinin ders denetimi yapmalarinin olumsuz
yonlerinin de olacagl ydéniinde géris bildirmislerdir. Ogretmenler bu konuda 6zellikle tarafsiz
olunamayacagi, denetimi yapan okul midirinin islenen ders ile ilgili bilgi diizeyinin yetersiz
olabilecegi ve 6zellikle ders denetiminin nasil yapilacagl konusunda bilgisinin olmamasinin bu
konuda olumsuzluk sebebi olacagini vurgulamislardir.

Ogretmenlerin gérisleri incelendiginde okul mudirlerinin ders denetimi yapmasi
durumunda yasanabilecek olumsuz yonler konusunda ¢ogunlugun birlestigi ilk durum okul
midirinin tarafsiz davranamamasi oldugu goriilmektedir. Bu goériiste olan 004, “Tarafsiz
olamazlar, yetkin olamaya bilirler, Sanat derslerinden anlamayabilirler, liyakata uygun
atanmayan idareci dogru denetim mekanizmasini uygulamayabilir. Daha 6nce yasadigim bir
olay, glinah saydigi icin bayan 6gretmenin dersine girip denetlemeyen okul yoneticileri var”
sdzleriyle gorislerini aciklamistir. Benzer sekilde i5, “Kisisel iliskilerini denetime vyansitip
oldugumuzdan farkli bir denetim sonucu cikartabilir. Nasil ki kisi esini, cocugunu veya pek
hoslanmadigl bir komsusunu tarafsiz gdzle degerlendiremezse okul yoneticim de ne yaparsa
yapsin beni tarafsiz olarak degerlendiremez” sozleri ile tarafsiz olamama konusunda mudurler
ve 6gretmenler arasindaki kisisel iliskilere dikkat cekmistir.

Ogretmenlerin tizerinde yogunlukla durduklari ikinci konu, okul midiriiniin denetledigi
ders hakkinda bilgisinin olmamasidir. Bu konuda 05, “Sadece bir ders siresince s6z alan
ogrencilerin kazanimlari ve davranislari lzerinden elde matbu birkagc madde ile 6gretmen
basarisi tamamen dogru olarak belirlenemez. Mdirle ahbap oldugu icin dersi denetlenmeyen
onlarca 6gretmen var. Okul yoneticilerinin ¢ogu girmek zorunda oldugu derslere is yuka vs
sebeplerle girmeyen — giremeyen arkadaslardan olusuyor. Bu ylizden ders islenisinden,
ogretmenlikten kopuklar. 10 yildir ameliyat yapmayan bir doktorun, bir ameliyata girip
cerrahlara puan vermesi gibi. Ayrica herkes her bransin inceliklerini bilemez. Talasl (retim
mezunu bir idareci matematik dersini degerlendirecek alansal yeterlilige zaten sahip degildir. En
cok fikir verebilir” demistir.

Okul mudadirlerinin ders denetimi yapmalari konusunda bir baska olumsuz durum olarak
da okul mudiariinin denetim yapma konusunda farkh bir egitim almamis olmasi durumu
Uzerinde duran 6gretmenler, okul mudiriiniin denetim yapmayi bilmemesinin denetimin
etkinliginin olmamasina sebep olacagini belirtmislerdir. Bu konuda 04, “Yoneticilerin genellikle
yeterli akademik bilgiye sahip olmamasi ve egitim yonetimi ve denetimi alaninda herhangi bir
egitim almamasindan dolayi yaptigl ders denetimlerinin egitim 6gretim siirecine olumlu katki
saglamadigi goristiindeyim. Hatta genelde yoneticinin yargilayici bir tutum sergilemesi sebebiyle
ogretmende motivasyon dislikligline sebep olmaktadir” sozleriyle gorislerini aciklamistir.
Benzer sekilde 001, “Okul yéneticisi (Tirk Milli Egitim Sistemi icin) yonetici ve liderlik vasiflari
ile ilgili 6zel bilgi ve beceriye sahip olmayan ya da 6lcme-degerlendirmesi yapilmayan bir gruptur.
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Dolayisi ile denetim igcinde yeterli donanima sahip degillerdir. Profesyonel olmayan bu o6zellikler
ile birlikte bireysel iliskilerde devreye girmekte yansizlik durumu genelde ortadan kalkmaktadir”
sozleriyle denetim bilgisinin olmamasinin farkl sonuglar ortaya ¢ikartacagini vurgulamistir.

Ogretmenler midirlerin yaptigl ders denetimi konusunda en c¢ok tzerinde durduklari
okul muddrlerinin ders denetiminde tarafsizliklarini kaybedebilecekleri y&nindedir.
Ogretmenler tarafsizligin &nemini vurgularken ayni zamanda tarafsiz olunamamasinin sebebinin
okul mudurleri ile 06gretmenlerin ayni ortamda g¢alismakta olmalarina bagladiklari
gorilmektedir. Okul middrlerinin yaptigl ders denetimine okul miidiriniin denetledigi ders ile
ilgili bilgisinin olmamasinin da bir olumsuzluk oldugunu vurgulayan 6gretmenler, denetim
konusunda bilginin de 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmada cevap aranan diger bir soru; “Okul yoneticilerinin yaptigi ders denetiminin
verimli oldugunu diisiinliyor musunuz?” sorusudur.

Tablo 8.
Okul Miidiiriiniin Yaptigi Denetimin Verimliligi
Tema Kategoriler Frekans
: - 4
Okul miidiiriiniin  Evet ® Hig olmamasindan daha Iyl )
o . e Ogretmeni hazir hale getirmesi
yaptig1 denetim « Formalite 10
verimli midir? H o :
ayn e Objektif degil S

Tabloya bakildiginda okul middirlerinin ders denetimi yapmalarinin verimliligi konusunda
ogretmenlerin gogunlugu bu sekilde bir denetimin verimli olmayacagini belirtmislerdir. Verimli
olacagini belirtenlerden 4G ise ders denetiminin hi¢ yapilmamasindansa okul muddrleri
tarafindan yapilmasinin uygun olacagini belirtmislerdir.

Okul muddrlerinin ders denetimi yapmasinin verimsiz oldugunu belirten 6gretmenlerden
¢ogunlugu bu denetimin formaliteden 6teye gitmedigini belirtmislerdir. Bu goriiste olanlardan
005, “Okul yoneticilerinin yaptig ders denetimlerinin formalite oldugunu ve 6gretmene doniit
saglanmadigl icin verimsiz oldugunu distiniyorum”, 02, “Genel olarak denetimlerin verimli
oldugunu distinmiyorum. Denetimler prosediir geregi yapilmaktadir. O nedenle sorunlarin
¢O6zlimine yonelik calismalar yapilmamaktadir” sozleriyle okul midiriniin denetiminin verimsiz
olacagini belirtmislerdir.

Okul muddrlerinin yaptigi ders denetiminin verimsiz olacagini belirten okul middrlerinin
Uzerinde durduklari diger bir konu da okul midirlerinin ders denetimi sirasinda objektif
olamayacaklaridir. Bu gériiste olanlardan 05, “Diisiinmilyorum. lyi ya da kétii sosyal iliskilerin
kurbani oluyor, objektif degil”, i1, “Hayir, disiinmiiyorum. isini profesyonel sekilde
ilerletemeyen okul yoneticilerinin, denetim esnasinda sahis iliskilerini de yaptigin isin icine
katabilme ihtimalleri vardir” sozleriyle okul midirinin ders denetiminin neden verimsiz
oldugunu belirtmislerdir.

Okul mudurlerinin ders denetimi yapmasinin verimliligi konusunda arastirmaya katilan
ogretmenlerin biylik cogunlugu bu denetimin verimsiz olacagl gorisiinde birlesmektedirler.
Ogretmenlere goére bu sekilde bir denetim okul mudiriiniin ve dgretmenlerin ayni kurumda
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olmalari sebebiyle sahsi iliskilerin devreye girecegi ve bu sekilde denetimin sadece bir formalite
olarak kalacagi yonindedir.

“Denetimi yapan okul yoneticisinin yeterlilikleri sizce neler olmaldir?” sorusuna alinan
cevaplarin dagilimi asagidaki gibidir.

Tablo 9.
Okul Miidiirtiniin Denetim Yeterlilikleri
Tema Kategoriler Frekans
e Yeterli egitim almis 7
o Objektif 3
Okul miidiiriiniin e Brans bazinda yetkin 3
denetim e Demokratik, insancil 2
yeterlilikleri e Liderlik vasiflari olan 2
e Davranig bilimleri, psikoloji vb. bilgisi olmali 2
e Tiim paydaslar1 bir arada tutabilmeli 1

Tabloya bakildiginda ders denetimi yapan okul midirlerinin denetim vyeterlilikleri
konusunda 6gretmenlerin ¢ogunlugu, okul mudirlerinin denetim konusunda egitim almalari
gerektigini, denetimde objektif, brans bazinda yetkin, insancil, liderlik vasiflari olan, davranis ve
psikoloji bilimlerinde bilgi sahibi olan ve tiim paydaslari bir arada tutabilen yeterlilikte olmalari
gerektigini belirtmislerdir.

Ders denetimi yapan okul midurlerinin yeterlilikleri konusunda 0Ogretmenlerin
¢ogunlugu okul muddurlerinin yeterli egitimi almis olmalar tGzerinde durmuslardir. Bu konuda
001, “Demokratik, insancil, etik ilkeleri olan kisilik sahibi, egitim yénetimi hakkinda egitim almis,
liderlik vasiflarina sahip olmaya ¢alisan, glinceli ve bilimi takip eden, degisime acik ve yenilik¢i”
sdzleriyle gorislerini aciklamistir. Benzer sekilde i5, “Yiiksek lisans veya doktora alaninda
denetim egitimi almis olmali. Gergek bir egitimden bahsediyorum, parayla 6zel iniversitelerdeki
programlari ve maalesef sizlerin tezsiz yliksek lisans faaliyetlerini degil. En az 10 yil 6gretmenlik
yapmis olmalidir” diyerek bu konudaki gorislerini belirtmistir.

Denetim yapan okul muddrlerinin yeterlilikleri konusunda, onlarin objektif olmalari
gerektiginin Uzerinde durmuslardir. Bu goriste olanlardan 01, “iletisim uzmanhgi, psikoloji
biliyor olmasi, davranis biliminden haberdar olmasi, iyi bir gbzlemci olmasi, objektif olmasi,
anlatilan dersin kazanim yeterliligine sahip olmasi, kisisel saplantili olmamasi” sézleriyle ders
denetiminde objektif olmanin dnemini vurgulamistir.

Ogretmenlerin Gizerinde yogunlastiklari diger bir konu ise mudiirlerin ders bazinda yetkin
olmalari gerektigini belirtmislerdir. Bu goriiste olanlardan 02, “Denetimin yapilacagl dersin
gerektirdigi yetkinlige sahip olmali” s6zleriyle ders bazinda yeterlilige vurgu yapmistir.

Ogretmenler ayrica ders denetimi yapan okul miidirlerinin demokratik, insancil ve
liderlik yonlerine de dikkat cekmislerdir. Bu konuda 001, “Demokratik, insancil, etik ilkeleri olan
kisilik sahibi, egitim yonetimi hakkinda egitim almis, liderlik vasiflarina sahip olmaya calisan,
glinceli ve bilimi takip eden, degisime acik ve yenilikci” olunmasi gerektigini vurgulamistir.
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Ogretmenlerin bu konuda tizerinde durduklari diger konular ise ders denetimi yapan okul
muddurlerinin farkl disiplinlerde de bilgisinin olmasi gerektigidir. Bu konuda 01, “iletisim
uzmanhgi, psikoloji biliyor olmasi, davranis biliminden haberdar olmasi, iyi bir gézlemci olmasi,
objektif olmasi, anlatilan dersin kazanim yeterliligine sahip olmasi, kisisel saplantili olmamasi”
gerektigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, ders denetimi yapan okul midurlerinin yeterli diizeyde egitim
almis olmalari gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler okul muddirlerinin hem ders denetimi
konusunda hem de egitim alaninda yuksek lisans doktora ¢alismasi yapmis olmalarinin énemini
vurgulamislardir. Ogretmenler ayrica ders denetimi yapan okul midirlerinin demokratik,
insancil olmalari gerektigini, liderlik vasiflari olan, farki disiplinlerde de bilgisi olan ve egitim tim
paydaslarini bir arada tutabilen bir yeterlikte olmalari gerektigini belirtmislerdir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerin, okul yéneticileri tarafindan yapilan ders denetiminin egitim siirecine olumlu-
olumsuz katkilari konusunda denetim sekli, denetimin niteligi ve egitim kalitesi agisindan
baktiklari gortlmektedir. Ders denetiminin olumlu katkilari konusunda 6gretmenler, bu
denetimin egitimin kalitesini ve niteligini, 6gretmenlerin motivasyonlarini arttirarak mesleki
gelisimlerini saglayacagini belirtmislerdir. Ogretmenlere goére okul miidiiriiniin ders denetimi
yapmasi 6ncelikle 6gretmeni tanimasini saglamaktadir ayrica okuldaki basiboslugu ve mesleki
yozlagmayi 6nlemekte ve 6gretmenin zinde kalmasini saglamaktadir. Bu agidan bakildiginda ders
denetiminin okul miduara tarafindan yapilmasinin hem egitimin kalitesini ylikseltecegi ve hem
de 6gretmenin mesleki gelisimi adina yararli olacagi sonucunu ¢ikartmak mimkindir. Benzer
sekilde Kog ve Akin (2020) yaptiklari arastirmada okul midurlerinin yaptiklari ders denetiminin
egitimin kalitesini arttiracagini, 6gretmenin mesleki gelisimine katki saglayacagini tespit
etmislerdir. Egitimin kalitesinin artmasi, egitimle amacglananlarin gerceklesiyor olduguna isaret
etmektedir. Setia ve Nasrudin (2020), yaptiklari arastirmada 6gretmenlerin denetimin egitimin
niteligi konusunda yararli olacagl konusunda goris bildirdigini tespit etmislerdir. Ders
denetiminin, okulu, 6gretmeni, ogrencileri yakindan taniyan okul yoneticileri tarafindan
yapilmasi da egitimin hedeflerine ulasmak adina 6nemli bir faktor durumundadir ve bu sekilde
bir denetimle, sadece anlik denetim yapilmasindan ¢ok stirekli denetimin de 6ni agilmakta, okul
yoneticileri okulda bulunduklari siirede dersi 6ncesi ve sonrasi ile birlikte denetleme firsati
yakalamis olmaktadirlar.

Ogretmenler, ¢ogunlukla ders denetiminin verimli olmasi i¢in okul yéneticileri tarafindan
yapilmasi gerektigini soyleyerek denetim seklinin de denetimin etkinligi konusunda énemli bir
etken oldugunu vurgulamislardir. Denetimin dnceden belirlenmis kurallar etrafinda, ¢ercevesi
belli olacak sekilde yapilmasi, sadece bir konu lizerinde yogunlasmak yerine bitiin stirece dikkat
edilmesi gerektigini belirtmislerdir. Sahin ve Simer (2020), yaptiklari arastirmada benzer sekilde
ders denetiminin dnceden belirlenmis zaman ve kapsamda olmasi gerektigini tespit etmislerdir.
Fteiha ve Abdawi (2017) yaptiklari arastirmada denetimin egitimin iyilestirilmesi acisindan
yararl olabilmesi icin planh bir sekilde yapilmasinin daha yararli olacagini bulgulamislardir. ilgili
literatlre de bakildiginda ders denetiminin 6nceden belirlenmis ¢cercevesinin olmasi, denetimin
etkinliginin arttirilmasi adina 6nem arz etmektedir (Gokce, 1994). Denetim silirecinin 6nceden
belirlenmemesi, denetimin amacina ulagsmasinin ontindeki 6nemli engellerden biri olabilecektir.
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Belirlenmis kurallar, kapsam ve siirelerde yapilmayan denetim, bu konudaki suistimallerin
onlnlU acabilecek, denetimin temel ilkelerinden biri olan objektifligi engelleyebilecektir. Ani
denetimlerle mevcut durumu gérebilmek 6nem arz ederken, bu sekilde yapilacak denetimde de
onceden belirlenmis ilke ve kurallarin olmasi gerekmektedir. Bu yolla denetimde objektif bir
bakis acisi elde edilebilecek, hem denetleyen hem de denetlenen rahat bir sekilde denetim
slrecinin icerisine dahil edilerek, denetleme sonrasindaki diizenlemelerin daha etkin hale
getirilmesi, daha genis bir kabuliin saglanmasi adina dnemlidir.

Ders denetiminin egitim slirecine olumsuz etkileri tGzerinde duran 6gretmenler ise denetimin
evrak Uzerinden olmamasi, sadece bir ders yerine genel olarak yillik performansa bakilarak
denetimin yapilmasi ve denetim yapan yoneticinin o dersle ilgili mesleki bilgisinin yeterli olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Fteiha ve Abdawi (2017) yaptiklari aragtirmada 6gretmenlerin egitim
denetiminin mesleki bilgi yeterliligi ile yapilmasi gerektigini vurguladiklarini tespit etmislerdir.
Ogretmenler, midiirlerin yaptig ders denetimi konusunda en ¢ok okul midiirlerinin ders
denetiminde tarafsizliklarini kaybedebilme durumunu ifade etmis ve ders ile ilgili bilgilerinin
yeterli olmasi gerektigini vurgulamislardir. Bizim sonuglarimizi destekler nitelikte Ko¢ ve Akin
(2020), yaptiklari arastirmada okul mudirlerinin yapmis olduklari ders denetiminin tarafsiz
olamama sebebiyle verimli olamayacagini belirtmislerdir. Arslantas ve ark. (2020), yaptiklari
arastirmada etkin bir ders denetimi icin liyakatin olmasi gerektigini, denetlemenin 6gretmene
glvensizlik gibi yansitilmamasi gerektigi, kapsaminin ise ders olmasi gerektigi tespit edilmistir.
ilgili literatiir incelendiginde ders denetimi konusunda da liyakate isaret edildigi goriilmektedir.
Ders denetimini yapan okul yoneticisinin, sadece kendi bransina hakim olmasi, denetimini
yaptigl diger branslar konusunda bilgisinin olmamasi, denetimin etkin bir sekilde
gerceklestirilmesini engelleyebilecektir. Ders denetiminin kagit Gzerinden yapiliyor olmasi da
denetimin amacina ulasmasi konusunda negatif yonli bir faktor olarak géze carpmaktadir.
Sadece anlik goériinenden ziyade, 6ncesi ve sonrasi ile biitlin ders slirecinin denetleniyor olmasi,
denetimin amacina ulasmasini saglama yoniinde etki olusturabilecektir. Bu sekildeki denetim,
herkese karsi esit davranislarin sergilenmesi, denetimin gereklerinin herkes icin ayni 6l¢ctide
uygulanmasini saglayabilecektir.

Ogretmenlerin énemli bir kismi hi¢ denetim olmamasindansa okul midiirlerinin denetim
yapabilecegini, buna karsilik okul middrlerinin ders denetimi yapmasinin verimli olmayacagini
da belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, ders denetimi yapan okul muddirlerinin
yeterli dizeyde egitim almis olmalari gerektigini, demokratik, insancil olmalari gerektigini,
liderlik vasiflari olan, farki disiplinlerde de bilgisi olan ve egitim tim paydaslarini bir arada
tutabilen bir yeterlikte olmalari gerektigini belirtmislerdir. Ko¢ ve Akin (2020), yaptiklari
arastirmada benzer sekilde okul midirlerinin etkin bir sekilde ders denetimi yapabilmeleri igin
mesleki donanima sahip olmalari gerektigini tespit etmislerdir. Wei ve Chen (2013) yaptiklari
arastirmada ogretmenlerin gorislerine gére okul midurlerinin yapacaklari denetimin verimli
olabilecegini vurguladiklarini belirlemislerdir. Kosar ve Buran (2019), yaptiklari arastirmada
bizim arastirma bulgumuz ile benzer sekilde okul yoneticilerinin ders denetimi sirasinda tarafsiz
ve yapici olmalari gerektigi bulgulanmistir. Mesleki donanim, liderlik ve denetimin en 6nemli
gerekliliklerinden biridir. Mesleki donanimi olan bir okul yoneticisi, egitim kurumu icerisinde
yasanan aksakliklarin sebeplerini ¢c6zebilme konusunda da yetkin olabilecektir. Bu sekilde bir
bilgi birikime sahip okul yoneticileri, ders denetimi sirasinda neler yasanabilecegini, okulun
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imkanlari, 6grencilerin ve velilerin durumlari ile islenen dersin durumu hakkinda daha dogru
¢ikarimlar yapabilecek ve béylece denetim daha sonug odakli yaklasimla yapilabilecektir.
Arastirma sonucunda, ders denetimi yapan okul muddrlerinin yaptiklari denetimin seklinin ve
niteliginin denetimin olumlu katkisinin olmasi bakimindan énemli oldugu, ders denetiminin okul
muddurleri tarafindan yapilmasinin aslinda verimli olmadig fakat denetimsizliktense ders
denetiminin okul muddrleri tarafindan yapilmasi, ders denetiminin 6nceden belirlenmis
cercevede yapilmasi gerektigi sonucuna ulasiimistir. Arastirmada ayrica, okul middrlerinin ders
denetimi yapmalarinin okuldaki mesleki yozlasmanin 6nline gececegi, denetim sirasinda tarafsiz
olunmasi gerektigi, okul miuddirlerinin tarafsiz olmalari gerektigi, baska bir denetim
yapilmamasindansa okul mdudirlerinin  ders denetimi yapmalarinin  uygun olabilecegi
belirlenmistir.

Egitim kurumlarinda denetim kaginilmaz bir gerekliliktir. Her an okulda bulunan okul mudurinin
yapacagl ders denetimi siirekliligin saglanmasi ve okul miduri tarafindan tim siirecin takip
edilebilmesi adina verimli olabilecektir. Bu sekilde bir denetimin verimli olabilmesi igin dncelikle
okul middrlerinin ders denetimi konusunda egitim almalari dnerilebilir.

Egitim kurumu dinamik bir yapiya sahiptir bu dinamik dizenin bir anlik durum ile denetlenip bu
denetleme sonucuna gore degerlendirme yapilmasi denetimin etkinligi agisindan uygun degildir.
Bu sebeple ders denetimlerinin belirli araliklarla bir slre¢ olarak uygulanmasi ve denetim
standartlarinin olusturulmasi gerekmektedir.

Ders denetimlerinin sadece bir anlik bir durumun tespiti icin degil, okulun, sinifin ve 6grencinin
mevcut durumunun tespit edilmesi icin yapilmasi gerekmektedir. Diger yandan ders denetiminin
bitin bilesenler dahil edilerek yapilmasi gerekmektedir.
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GiRiS

2005-2006 Egitim-Ogretim yilindan bu yana yiriirlige giren 6gretim programlari, yapilandirmaci 6grenme
felsefesine (yaklasimina) gore hazirlanip gelistirilmistir (Karadag, Deniz, Korkmaz, & Deniz, 2008). Baykul
(2020), bu yapilandirmaciligi 6grencilerin 6grenmeyi kendi kendilerine gergeklestirdikleri yaklasim olarak
ifade etmekte ve bu yaklasimin, bir kavramin kazanilmasini, 6gretmenin veya baska bir kimsenin aciklamasi
suretiyle degil, 6grencinin bizzat kendisinin yaparak ve yasayarak, ayni zamanda duslinerek, baskalarina
aciklayarak ve tartisarak gerceklesmesini gerekli kildigi ifade etmektedir.

Egitim sisteminde kalite ve niteligin artmasi icin 6grencilere bilgi yiklemek ya da dogrudan onlara
bilgiyi aktarmanin aksine 6grencilere bilgiye ulasma yollarini kazandirmak temel amag olmalidir (Kaptan,
1999). Bu durum 6grencilerin sinifta daha aktif bir rol Gstlenmesi, etrafindaki sorunlarin farkina varmasi,
bu sorunlarla ilgili olarak gesitli ¢6zim yollari lGretmesi ve 6grenme sirecini daha verimli bir bicimde
sirdirmesine yardimci olacak farkli 6grenme model, yontem ve tekniklerine olan ihtiyaci ortaya
koymaktadir (Koparan, Karpuz, & Giiven, 2014). Ogretim programlarina (MEB, 2005, 2009, 2015, 2018)
bakildiginda, 6gretmenlerin bilgiyi dogrudan o6grencilerine aktarmak yerine, onlari bilgi kaynaklarina
yonlendirecek bicimde derslerin igerigini dizenlemeleri ve bu sirecte cesitli yaklasim, yontem ve
tekniklere basvurmalari beklenmektedir. Ogretmen (kimse kimseye) 6gretemez ancak kolaylastirici ve
ogrencilerin 6grenmelerine yardimci olabilir (Baykul, 2020).

Matematik egitiminde yalnizca sonuca odaklanilarak gergeklestiriimeye calisilan bir 6gretim,
Ogrencilerin sirece katilmasini olumsuz etkileyebileceginden dolayl 6grencilerin "ne" 6grendiklerinden
ziyade "nasil" 6grendikleri konusuna yogunlasilmasi gerekmekte bu durumun sonucu olarak bilginin
0grencinin zihninde nasil olustugu ve hangi igsel siireglerden gectigi belirlenebildiginde ise 6gretmenlerin
dgrenme siirecinde dogru ve etkili miidahalelerde bulunmasi kaginilmaz olacaktir (Altayli-Ozgiil, 2018). Bu
noktada 6grenmenin olusum siirecleri, adimlari ve kaliciligi 6n plana ¢cikmakta ve bu nedenle 6grenme
Uriniyle beraber olusum sireci de arastirmacilar tarafindan énemli gériilmektedir (Pogan, 2019). Ancak
bilginin olusum siirecinin dogrudan gdzlemlenmesi oldukga zordur (Altayh-Ozgiil, 2018).

Alanyazin incelendiginde matematiksel kavramlarin olusumunu ve bu olusum sirecindeki
asamalari aciklamaya calisan farkl teoriler gelistirilmistir (Ertekin, 2016). Bunlardan biri de 6grenenin
kavramlari 6grenirken zihinsel mekanizmalar (i¢sellestirme, kapsilleme, tersine cevirme, genelleme,
koordinasyon) araciligiyla gelistirdigi bilissel yapilari olan Action (eylem), Process (siirec), Object (nesne)
ve Schema (sema) kelimelerinin bas harflerinden olusan APOS teorisidir (Asiala vd., 1996). Bu teori Ed
Dubinsky tarafindan, Piaget tarafindan cocuklarin mantiksal distincelerinin gelisimini tanimlamak igin
1970 yilinda ortaya atilan yansitici soyutlama mekanizmasini anlama ve bu fikri matematiksel kavramlara
genisletme ¢abasindan hareketle olusturulmustur (Arnawa, 2010; Dubinsky, 1991; Jojo, Maharaj, & Brijlall,
2012; Khairani, 2016; Okta¢ & Cetin, 2016; Sholihah & Mubarok, 2016). APQOS teorisi 6grencilerin,
matematiksel kavramlari nasil 6grendigini ve anladigini aciklayan, onlarin matematiksel kavramlara iliskin
anlama dizeylerini belirleyerek ayni zamanda matematiksel kavramlari anlama yetenegini gelistirebilecek
bir matematik 6grenme teorisidir (Dubinsky & McDonald, 2001; Gaisman, Martinez-Planell, & McGee,
2018; Ningsih, 2016; Santos, 2019). Bu 0Ogrenme teorisi “bireyin matematiksel bilgisi, algilanan
matematiksel problemleri ve ¢éziimlerini sosyal baglamda diisiinerek ve matematiksel eylemleri, siirecleri
ve nesneleri yapilandirarak veya yeniden insa ederek, bunlari durumlarla basa ¢ikmak icin semalarda
diizenleyip algilanan matematiksel problem durumlarina tepki verme veya bu durumla basa ¢cikma egilimi”
hipotezi tizerine kuruludur (Asiala vd., 1996; Dominguez-Patino, 2016; Dubinsky & McDonald, 2001).

Ogrenenlerin bir matematik kavramini insa ederken kullandiklar zihinsel mekanizmalar ve
olusturduklari zihinsel yapilar biliniyorsa, egitimcilerin bu bilgileri kullanarak nasil bir 6grenme ortami
tasarlayabileceklerini belirlemeleri gerekmektedir (Dubinsky, 2001; Okta¢ & Cetin, 2016). Bu dislinceden
yola cikarak Asiala vd., 1996 yilinda (¢ asamali ACE (Activities, Classroom Discussions, Exercises)
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dongislini olusturmustur (Borji, Martinez-Planell, 2019; Dubinsky & McDonald, 2001; Maharaj, 2013;
Voskoglou, 2019). Ogrenenlerin eylem, siireg, nesne ve sema seklinde bir dizi fiziksel ve zihinsel aktivite
yoluyla kendi bilgi ve matematiksel kavramlarini insa etmelerini amaclayan bu dongi APOS teorisi temelli
pedagojik bir yaklasim olmasinin yani sira ayni zamanda yapilandirmacilik felsefesine dayali bir 6grenme
modeli ve yontemidir (Suwanto, Aprisal, Misnasanti, Putra, & Sari, 2017).

Bircok 6grenci matematigin zor oldugunu ve basaramayacagini diisinmektedir (Yenilmez & Dereli,
2009). Bu durumun nedenleri arasinda, 6grencilere formdllerin hazir bir sekilde verilmeye galisiimasi,
ogrencilerin derslerde genellikle pasif birakilmalari ve gokga kullanilan diiz anlatim gibi geleneksel 6gretim
yontem ve tekniklerin oldugu gorilmektedir (Septriani, 2014). ACE 6grenme donglsiinde, is birligine dayali
o0grenme stratejileri bilgi olusturma siirecinde 6grencilerin bilissel yapilarini kolaylastirmak igin bilgisayar
etkinliklerine dahil edilip (Balas, Goulet, & Smith, 2002; Cetin, 2009), geleneksel 6gretim ortami 6grencilere
aktif, anlamli ve isbirlik¢i bir 6gretim ortami sunmak icin degistirilir (Cetin & Top, 2014). Dongii
uygulanirken, ele alinan matematik konusu daha kiiglik alt konulara bélinir ve dénglniln her tekrari bu
alt konularin birine karsilik gelir (Voskoglou, 2013). Doénginin ilk bileseni olan “Activities (Etkinlikler)”
kisminda, 6grenciler bilissel yapilarin olusumunu destekleyen etkinlikler ile 6grenme sirecine baslayip
(Reed, 2007), 3-4 kisilik kiiclik gruplar (Cetin, 2009; Khairani, 2016) halinde bu etkinlikleri tamamlamaya
cahsirlar (Arnon vd., 2014; Borji & Voskoglou, 2017; Santos, 2019; Tzirias, 2011). Dénglinlin bir sonraki
adimi olan “Classroom discussion (Sinif tartismalari)” kisminda 6grenciler sinif ortaminda kavramla ilgili
etkinlikler Gzerine grup ici veya sinifca tartisarak calismaya devam ederler (Afgani, Suryadi, & Dahlan, 2019;
Oktag & Cetin, 2016; Tzirias, 2011). Sinif tartismasi yoluyla, 6grenciler baskalari ile etkilesime girme firsati
bulurlar, bdylece 6grenme konusunda coklu bakis acilari olur (Syarifuddin, 2013). Ogretmende bu siirecte:
bir kolaylastirici olarak hareket etmeli, gerektiginde ipuclari vermeli ve 6grencileri tartismaya tesvik
edilmelidir. (Sholihah & Mubarok, 2016). Déngiiniin son kisminda etkinliklerle ilgili sinif tartismalarinin
ardindan 6grencilere o an 6grendikleri konuyla ilgili kavramlari diisinmelerini saglayan ve onlari uygulama
yonelik Exercises (Uygulamalar) ev 6devi olarak verilir (Acil, 2015; Arnawa, Sumarno, Kartasasmita, &
Baskoro, 2007; Arnon vd., 2014; Khairani, 2016; Santos, 2019).

Yapilan literatlr taramasinda bazi ¢alismalarin ACE 6grenme donglisiiniin 6grencilerin akademik
basarisi lizerine ve kavram olusturma siirecine etkisinin incelendigi gérilmistiir. Ornegin Agil (2015),
0gretim yontemi olarak ACE déngisi kullanarak 6grencilerin denklemler konusundaki basarilarina etkisini
ve denklemler konusundaki bilgi olusturma sireglerini APOS teorisini kullanarak analiz etmistir. Benzer
sekilde Ahmadi (2014), Afgani, Suryadi, & Dahlan (2019), Arnawa, Yerizon, & Nita (2020), Cekmez (2013),
Cetin (2009), Yorganci (2019) yaptigi calismalarda ACE donglisiinin basari tizerindeki etkisi incelemislerdir.
Alanyazinda bodylesine degerli bir bu dongliye yonelik 6grenci gorislerinin derinlemesine incelendigi
herhangi bir calismaya rastlanilmamistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada 7.sinif cokgenler konusunda kullanilan ACE 6grenme doéngistine iliskin 6grenci géruslerini
tespit etmek amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda “7. Sinif 6grencilerinin ACE donglsiine dayali
O0grenme ortamina yonelik gorusleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
literatlirde ACE 6grenme dongusiine yonelik 7. Sinif 6grenci gorislerinin incelendigi herhangi bir calismaya
rastlanilmamis olmasi bu calismayi alanyazinda degerli kilabilecegi diistinlilmektedir. Buna ilaveten bu
0grenme yontemine yonelik calisma yapmak isteyen arastirmacilara ve ACE 6grenme dongisiini
derslerinde kullanmayi dislinen 6gretmenlere detayl bilgi saglama noktasinda katki saglayabilecegi
ongorilmektedir.
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YONTEM

Desen

Bu arastirmada katilimcilarin ACE déngiistine dayali 6grenme ortami hakkinda daha ayrintili bilgi edinmek
amaglandigindan nitel arastirma desenlerinden durum galismasi tercih edilmistir. Durum ¢alismalarinda
arastirilacak durumlara 6rnek olarak bir birey, bir kurum, bir grup, bir ortam verilebilir (Yildirm & Simsek,
2018). Temel amag belirli bir durumdaki olguya iliskin ne, nasil, nigin sorularinda cevap arayarak sireci
anlamaktir (Glrblz & Sahin, 2018; Kaleli-Yilmaz, 2015) ve bu olgu hakkinda derinlemesine bilgi saglamak
ve anlayis gelistirmektir (Creswell, 2016; Gliner, Morgan, & Leech, 2015).

Katilimcilar

Calismanin katilimcilarini, Malatya ilinin Yesilyurt ilcesinde bulunan bir devlet okulunda yedinci sinif
diizeyinde egitim goren 4 erkek ve 4 kiz olmak tzere toplam 8 6grenci olusturmaktadir. Katimcilarin
seciminde ol¢lt temelli 6rnekleme yontemi kullaniimistir. Bu 6rnekleme tirliinde belirlenen 6lcitleri
karsilayan birimler érnekleme alinirlar (Buyulkoztirk, Kilig-Cakmak, Akgilin, Karadeniz, & Demirel, 2013).
Burada sozi edilen o6lgit veya olgltler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden
hazirlanmis bir 6lgit listesi kullanilabilir (Yildinnm & Simsek, 2018). Bu ¢alismada 0lgit olarak yedinci sinif
cokgenler alt 6grenme alaninda ACE 6grenme dongisline dayali 6grenme ortaminda derslere katilan
ogrencilerden ve de bu 6grenciler arasindan gonlli olanlar seklinde belirlenmistir.

Ogretim Siireci

Calisma 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinin ikinci déneminde yapilmistir. 7.sinif cokgenler konusu ACE
dongisiline dayali 6grenme ortaminda gerceklestirilmistir (4 hafta). Bu 6grenme ortamina gore 6grenciler
ilk asamada bilgisayar laboratuvarinda 3-4’er kisilik basari acisindan heterojen gruplar seklinde
arastirmacilar tarafindan hazirlanan GeoGebra etkinliklerini yapmislardir. Daha sonraki asamada sureg sinif
ortaminda devam etmis ve burada 6grenciler grup olarak ilk asamadaki etkinlikleri dayali hazirlanan
calisma kagitlarinda bulunan goérevleri yerine getirmislerdir. Zaman zaman anlasmazliga dustikleri
sorularda gruplar arasi tartismalar yaparak fikir birligine varmislardir. Son asamada ise arastirmacilar
tarafindan etkinliklerin pekistiriimesi ve de dngorilen zihinsel yapilarin (eylem, siireg, nesne) olusumunu
saglamak amaciyla hazirlanan uygulama sorulari 6grencilere ev 6devi olarak verilmistir. Bu ddevleri ister
grup olarak isterlerse bireysel olarak yapabilecekleri ifade edilmistir. Bu slirecte ders 6gretmeni ayni
zamanda birinci arastirmaci bilgiyi dogrudan aktarmak yerine 6grenme siirecini kolaylastirma, rehberlik
yapma gibi gérevler tstlenmistir. Ogretim siireci her kazanim icin bu déngiiye gére benzer sekilde tekrar
edilerek tamamlanmustir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada ACE dongilisiine dayali 6grenme ortami hakkindaki 6grenci goruslerini belirlemek
amaglandigindan odak grup goriismesi tercih edilmistir. Bu goriisme tiirlinde arastirmaci ayni anda bir grup
katilimci ile bir araya gelerek goriismeyi gergeklestirir (Batdi, 2021). Katihmci miktari konusunda kesin bir
sayl bulunmamasina ragmen grubun 6-10 kisilik olmasi arastirmacilar tarafindan onerilmektedir
(Christensen, Johnson, & Turner, 2020; Merriam, 2013; Patton, 2014). Odak grup gorismeleri katilimda
gonalluligiin esas olup zaman olabildigince kisa (en ideali 30-60 dakika) tutulmali (Berg & Lune, 2015) ve
goériismeler kayit altina alinmalidir (Christensen, Turner, & Johnson, 2020). ilk olarak alanyazin taramasi
sonucu 5 acik uglu maddeden olusan taslak form olusturulmus ve uzman goriis formu araciliglyla
maddelerinin acikhgi, uygunlugu, yeterliligi gibi yonlerden incelenmesi amaciyla uzman (matematik egitim
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alaninda 3 akademisyen, 1 Tirk Dili uzmani ve 1 matematik 6gretmeni ayni zamanda matematik egitimi
doktora 6grencisi) gorislerine sunulmustur. Uzman geri donitleri dogrultusunda gerekli dizeltmeler
yapilarak gériisme formuna son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veritoplama sirecinde ilk olarak etik kurul dahil bltiin gerekliizinler alinmistir. Daha sonra 6lgiit drneklem
yontemine gore 8 katilimci belirlenmistir. Odak grup goriismesine baslamadan dnce gériismenin amaci
hakkinda katilimcilar bilgilendirilmistir. Sonrasinda arastirmacilar (birinci arastirmaci ayni zamanda
katilimcilarin 2021-2022 Egitim-Ogretim yili matematik ders &gretmeni) tarafindan gériisme bilgisayar
laboratuvar sinifinda (Sekil 1) ytiz yize yapilmistir.

Sekil 1. Goériisme Ortami

29.04.2022 tarihinde yapilan bu goriisme yaklasik 30 dakika stirmistir. Katilimcilardan izin alinarak sesleri
kaydedilmistir. Kaydedilen gériismeler daha sonra bire bir yaziya dékilmus ve analiz edilmistir. Bu sekilde
ogrencilerin ACE donglsiine dayali 6grenme ortami ile ilgili gorusleri ayrintili olarak tespit edilmeye
¢ahsilimstir.

Verilerin Analizi

icerik analizi; bir veya bircok metnin icindeki sdzciiklerin, kavramlarin, temalarin, deyimlerin, karakterlerin
veya ciimlelerin varliklarini belirlemek ve onlari sayip dékmek igin kullanilir (Kiziltepe, 2021). Bilindigi lizere
icerik analiz stirecinde dnce birbirine benzeyen nitel veriler belli tema ve kategoriler altinda diizenlenir ve
sonrasinda neden- sonug iliskileri seklinde irdelenir ve yorumlanarak birtakim sonuglara ulasihr (Yildirrm &
Simsek, 2018). icerik analizinde, arastirmacilar bir dizi kategori olusturur sonra da bu kategorilerin her
birine giren durumlar sayarak kaydederken dikkat edilmesi gereken en 6nemli husus ayni metni
inceleyecek olan kodlayicilarin ayni sonucu ulasmasini saglayacak nitelikte ve net kategorilerin
olusturulmasi gerektigi hususuna dikkat ederler (Silverman, 2018). Bu ¢alismada goriisme verileri 6ncelikle
bire bir yaziya dokilip sonrasinda arastirmacilar tarafindan ayri ayir icerik analizine tabi tutulmustur.
Arastirmanin glivenirligini saglamak icin, kodlamada arastirmacilar arasindaki uzlasma ylzdesi Miles ve
Huberman’in (1994) formili (Uzlasma Yizdesi = Goris Birligi / (Gorus Birligi + Goris Ayrilig) x 100)
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kullanilarak hesaplanmistir. Bu formile goére uyum yilizdesinin en az %80 olmasi glivenirligin saglandig
yoninde yorumlanmaktadir (Miles & Huberman, 1994). Yapilan hesaplama sonucunda kodlamalarin
1)uygunlugu konusunda %93.47 oraninda goris birligine varilmistir. Bu oran kodlama glivenilirliginin
saglandigini gostermektedir. Son olarak, analiz sonucu elde edilen verilerin desteklenmesi amaci ile
gorismelerden alinan yanitlar dogrudan alinti seklinde bulgular kisminda verilmistir. Etik olmasi agisindan
dogrudan alintilarda dgrencilerin gercek isimlerini kullanmak yerine dgrenci isimleri sirasiyla O1’den 08’e
kadar kodlar verilmistir. Arastirmada gecerlik ve glvenirligi etkileyebilecek faktorleri en aza indirmek veya
ortadan kaldirmak amaciyla arastirmacilar tarafindan gesitli dnlemler alinmistir (Yildirnm & Simsek, 2018).
Bu 6nlemlerden bazilari su sekildedir:

v" Arastirmanin ic gecerligini saglamak icin; arastirmacilar tarafindan hazirlanan goériisme formu icin
uygulama oncesinde uzman gorislerine basvurulmustur. Uzman goruslerinden elde edilen veriler
dogrultusunda sorularin agikhgi, uygunlugu gibi hususlar agisindan form yeniden incelenmis ve
gerekli diizeltmeler yapiimistir.

v' Gdriisme boyunca her bir madde ile ilgili katiimcilarin yanitlari tekrar edilerek katiimcilardan teyit
etmeleri istenmis varsa yanlis anlasilan kisimlar aninda diizeltilmistir.

v' Gdrusme sorularina verilen yanitlar bulgular kisminda yorum yapilmadan okuyucuya sunulmus ve
kayit cihazi kullanilarak veri kaybinin 6nlenmeye calisiimistir.

v' Arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve
bulgularin nasil diizenlendigi ayrintili olarak betimlenerek dis gegerlik saglanmaya c¢alisiimistir.

v Veriler sonug kisminda amaca uygun olarak tartisiimaya calisilmistir.

v Verilerin analizinde arastirmacilar arasi uyuma bakilmistir.

BULGULAR
Gériismenin Ilk Sorusuna iliskin Bulgular

Odak grup goriismesine katilan 6grencilerin “Ogrenme ortamini bedendim. Ciinkii: .................. ” sorusuna
verdigi yanitlara ait kategori ve kodlara iligskin veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Ogrencilerin Ogrenme Ortamini Beenme Gerekgeleri
Kategori  Kod pn = = "Katlllm"c : = = =
01 02 03 04 05 06 o7 08
Gruplar olmasi X X X X
Grup ici heterojenlik X X
Gruplar arasi tartismalar X X
Grup ici tartismalar X X
Akran 6grenimi X X X
Kesfederek 6grenme X X
Begenme  Aktif 6grenme X
Farkh ve eglenceli 6grenme ortami X
Bilgisayar destekli etkinlikler X X
Yapilandirmaci X
Etkilesimli etkinlikler X
Kalici 6grenme X

Verimlilik X
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Tablo 1 incelendiginde ilk soruya yonelik olarak farkh kodlarin olustugu ve bu kodlarin birlesiminden
yalnizca bir kategorinin (begenme) ortaya c¢iktigi gorilmektedir. Begenme gerekgelerine (kodlara)
bakildiginda en ¢ok “gruplar olmasi” ve “birbirinden 6grenme” gibi kodlarin diger kodlara nazaran daha
cok oldugu anlasilmaktadir. ilk soruya ait bu kodlarin ve kategorinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlayan
ogrenci gorislerinden bazilar su sekildedir:
06: “Bence béyle gruplar olmasi iyi oldu ya béyle diisiikten iyiye dogru notlarimiza gére siralanmamiz
daha iyi oldu. Ciinkii notu diisiik olanlar yani notu yiiksek olanlar notu diisiik olanlara daha fazla
destek verebilirler bence.”
01: “Kendi grubumuz arasinda tartismak ¢ok giizeldi béyle. Ben bu uygulamadan 6nce hi¢ derse
katillyordum. Grup arkadaslarimla tartisa tartisa daha iyi oldu.”
08: “Benim en ¢ok bedendigim kisim siz formiilii tahtaya yazmadan bizim bulmaya ¢alismamiz oldu
yani bir seyleri kendimiz yapmaya ¢alisiyoruz.”
05: “Ben bu égrenme stilinin 6Grenim stilinin dedismesini cok bedendim ¢iinkii etkinlikler iizerinde
daha edlenceli, daha degisik bir sekilde daha verim alabilece§imiz bir sekilde égrendigimizi
diistintiyorum.”
O4: “Gruplar halinde ayrilmamiz ve notlara gére ayrilmamiz eee dider gruplarla tartismaya
baslamamiz ve yeni yeni kendimiz iretip formiiller yapmamiz bizim igin daha da etkili olup daha da
iyi beynimize girmeye baslar. Ya da ezbere degil de bu sekilde tartismayla daha iyi olur.”
06: “Mesela normal bir 6§retmen gibi ¢cikip tahtada anlatsaydiniz sonra biz tahtaya bakip yapsaydik
bence bizim dersteki performansimiz daha diisecekti. Mesela béyle yapinca benim aklimda daha
fazla kald.”
02: “Hani grup olarak yaptigimiz icin mesela benim bildiklerimi onlara anlatiyorum benim
bilmediklerimi onlar bana anlatiyor. Béylece daha iyi oluyor.”

Gériismenin Ikinci Sorusuna iliskin Bulgular

Odak grup goériismesine katilan dgrencilerin ikinci soru olan “Odrenme ortamini be§enmedim. Ciinkii:
.................. ” sorusuna verdigi cevaplara ait kategori ve kodlara iliskin veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Ogrencilerin O§renme Ortamini Beenmeme Gerekgeleri
Kategori Kod = = = K atlhm‘.:.l = = =
0O1 02 03 o4 05 o6 o7 08
Bazi 6grencilerin ilgisizligi X X
. Grup ici uyumsuzluk (catismalar) X X X X X
Begenmeme Grup ici dominantlik
Heterojen gruplar X

Tablo 2’ye bakildiginda ikinci soruya yonelik olarak farkh kodlarin olustugu ve bu kodlarin birlesiminden
yalnizca bir kategorinin (begenmeme) ortaya c¢iktigi gorilmektedir. Begenmeme gerekgeleri
incelendiginde en ¢ok “grup ici catismalar” ve “bazi 6grencilerin ilgisizligi” gibi kodlarin diger kodlara
nazaran daha ¢ok oldugu anlasilmaktadir. ikinci soruya ait 6grenci gériislerinden bazilari su sekildedir:
Bu soruya ait 6grenci gorislerine ait bazi 6rnekler su sekildedir:
02: “Bazi gruplarda bazi kisilerin ilgisizligi. Yani derse odaklanma. Mesela bizim grupta da sey ... iste.
Dersle ilgilenmiyor, etrafina falan bakiyor. Obiir gruplarda da bazilari dersle ilgilenmiyor gelip bizle
konusmaya ¢alisiyorlardi.”
O1: “Bazi gruplarin dadilimlari yanlisti bu yiizden grup ici catismalar oldu.”



ERED Ozdemir & Aslaner / ACE Déngiisiine Dayali Ogrenme Ortami

04: “Bir grubun yanindaki kisiler birisi ugrasirken digeri ugrasmiyordu, soruya bakmiyor, kégida
bakmiyor. Yani not dadiliminin esit oldugu bir sinifta yapilsa bu ¢alisma daha iyi olabilir. Esit
dagilacak sekilde mesela 50 alti veya 60 (istii.”

O7: “Bazi arkadaslar biraz seyli oluyor yani saldirgan falan. Yani o cevabi kendisi yapmak istiyor.
Simdi grupta bazen ¢atisma falan yasaniyor. Cok emek veriyoruz. Diger gruplar bir soruyu bilince
sinirleniyoruz yani diger soruyu yapmamak istiyoruz.”

Gériismenin Ugiincii Sorusuna lliskin Bulgular
Odak grup goriismesine katilan 6grencilerin li¢clinci soru olan “Bu 6grenme ortaminda degistirilmesi veya
gelistirilmesi gereken kisimlar nelerdir? Ag¢iklayabilir misiniz?” sorusuna verdigi cevaplara ait kategori ve

kodlara iliskin veriler Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3
Katiimcilarin Ugiincii Soruya Yénelik Diisiinceleri

Katihmai
01 02 03 O©64 05 06 O7 08
Gruplari 6grenciler olusturmal X
Yakin arkadaslar ayni grupta olmamal X X
Yakin arkadaslar ayni grupta olmali X
Gruplar  Grup olmamali (bireysel tartismalar) X
Grup degisimleri
Homojen gruplar
Once bireysel sonra grup calismalari
Etkinlikler gelistirilmeli ve artiriimali X X
Bilgisayar haricinde farkh tip 6grenme
Etkinlikler ~2raclar
Dislik seviye 6grencilerin ilgisini
cekmeye donuk etkinlikler X

Kategori  Kod

X X X X

Sinif ve labarauvar haricinde farkh
O6grenme ortamlari
Ogrenme Jigsaw (ayrilip birlesme) teknigi X X X X X
sireci/ort Dinlenme siiresindeki artig
ami odul X X X X X
Quiz (6lgme- degerlendirme)
Rekabet dayali (gruplar arasi yarisma) X

Tablo 3 incelendiginde tglincl soruya ait farkh kodlarin olustugu ve bu kodlarin birlesiminden “Gruplar”,
“Etkinlikler” ve “Ogrenme ortam!” seklinde {i¢ kategorinin ortaya ciktigi gorilmektedir. Gruplar
kategorisinde en cok belirli araliklarla “gruplarda 6grenci degisimleri”, etkinlikler kategorisinde etkinliklerin
arttrilmasi ve gelistirilmesi ve 6grenme ortami kategorisinde de 6dil ve jigsaw teknigi gibi kodlarin fazla
oldugu tespit edilmistir. Bu soruya ait 6grenci gorislerine ait bazi 6rnekler su sekildedir:
08: “Bence gruplar her hafta degistirilmeli siirekli.”
04: “Mesela nasil desem yine bir formiil ya da béyle bir tartisma ortami yaptiktan sonra geri gruplara
dagilip orda bir sey yapip yani. Bazen de sinif i¢i tartisma bu sekilde mesela buralari yine burda yapilip
masalar birlestirilip bir grup halinde de olabilir. O sekilde de bir tartisma. Bu sefer herkes yararlanir.
Homojen karisim olmaz daha ¢ok heterojen karisim olur. Herkes birbirinden yararlanir.”
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O7: “Derslerden aldigimiz her sey zaten bir bilgi bir 6diil. Simdi ee mesela gruplar arasinda bir tane
birinci grup se¢meye calissak. Siirekli su olsa mesela liderlik gibi olsa. Bunun sonundada bu
arkadaslar ya disarda madalya falan alsa yani o sekilde kendilerine daha ¢cok giivenirler. ... gruplar
arasi yarismalar lazim.”

02: “Béyle nasil diyeyim. Diyelim konuyla ilgili yaptik ya béyle etkinlikler. Etkinlik sonunda veya
etkinlik ortasinda dinlenme amacli birlikte disari ¢ikalim ya da bir sey yapalim.”

05: “... ben bu hani etkinlik tarzi seylerin devaminin gelmesine daha bize hani verim katacadini
diisiiniiyorum.”

O7: “Her ders farkli bir ortamda islenmeli farkli bir esyayla falan islenmeli. Herkesin evindeki esya ya
da oldugu ortamla ayni olmali diye diistiniiyorum. Mesela bir dersi burda isledik diger dersi sinifta
isledik diger dersi disarida isleyebiliriz. Sadece bilgisayarlari kullaniyorduk buraya geldigimizde.
Bilgisayar disinda esyada kullansak? ... etkinliklerde gelistirilmeli ve arttirilmali.”

Gériismenin Dérdiincii Sorusuna iliskin Bulgular
Odak grup goriismesine katilan 6grencilerin dérdiinci soru olan “Bu ¢alisma sonunda matematigin diger

konularini égrenebilecegime iliskin kendime olan giivenim.......... ? Neden?” sorusuna verdigi cevaplara ait
kategori ve kodlara iliskin veriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Ogrencilerin Matematigin Diger Konularini O§renebilecedine iliskin Diisiinceleri
. Katilimai
Kategorl  Kod 51 62 63 04 05 06 67 08
Bilgisayar destekli (GeoGebra) etkinlikler X
. is birligi X
Oz-gliven = .
artisi Ogrenme merkezli X
Farkli bakis acisi kazanma X
Yaganti temelli etkinlikler X X

Dordiinci soruya ait farkl kodlarin olustugu ve bu kodlarin birlesiminden “Oz-giiven artisi” seklinde bir
kategorinin ortaya ¢iktigi Tablo 4’te goriilmektedir. Bu soruya ait 6grenci gorislerine ait bazi 6rnekler su
sekildedir:
O5: “Alti grup iizerinden konusursak égretmenin bir etkisi altinda olmadan alti grup alti ayri diisiince
her gruptan bir degil iki diistince oldugunu varsayarsak altidan fazla diistince ortaya atiliyor ve her
diistince bence bir ¢éziim yolu, bir soruya farkl bir bakis ag¢isi bence bu aslinda etkinlik bizim soruya
gidis tarzi ve yorumumuzu ¢ok gelistirdi.”
08: “Benim giivenim artti ¢ciinkii 6§retmene gerek kalmadan 6§renebildigimi anladim.”
03: “Benim giivenim artti. Neden? Ciinkii mesela normalde kitaptan okuyup direk mesela sorulari
¢Ozecedimize, burada bilgisayar lizerinden deneyerek yaptigimiz icin etkinlik yaparak daha iyi
6grenmis olduk bence. Ben onun igin benim glivenim daha ¢ok arttr.”
06: “Benim giivenim artti. Ciinkii yani burada hep beraber deneyip gérdiik. Yani denedik,
tamamladik. Sonra sonuglandirip hep beraber birbirimizle paylasarak égdrendik. Bence daha etkili
oldu.”

Gériismenin Besinci Sorusuna iliskin Bulgular

Odak grup goriismesine katilan 6grencilerin son soruya “Bu galisma sonunda Matematik dersine olan
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Tablo 5
Ogrencilerin Matematik Dersine Olan llgilerine Yénelik Diisiinceleri
K i Kod Katihmai
ategor Ko 61 02 063 04 05 06 07 08
Ogrenen merkezli X
Oz-giiven X X
Farkli bakis agisi saglamasi X
ilgi Derslerin geogebra etkinlikleriyle daha zevkli hale
artisi gelmesi "
Ogrenme de ilerleme
Oz-yeterlik X X X

Kesfederek 6grenme

Tablo 5’ye bakildiginda odak grup goérismesinin son sorusuna yonelik farkli kodlarin olustugu ve bu
kodlarin birlesiminden “ilgi artisi” seklinde yalnizca bir kategorinin ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Bu
kategorinin ortaya g¢ikmasina neden olan kodlar incelendiginde 6z-yeterlik ve 6z-gliven gibi duyussal
kodlarin diger kodlara nazaran daha cok oldugu anlasiimaktadir. Gorlismenin son sorusuna ait 6grenci
gorislerine ait bazi 6rnekler su sekildedir:
O7: “Formiilleri kendim buldukg¢a ilerledigimi diisiindiim. llerledigimi diisiindiigiimde de derse olan
ilgim artti.”
02: “Benimde ilgim artti. O8’in de dedidi gibi insanin 6z giiveni artinca yapma istedide artiyor yani
sevmeye bashyor artik.”
O5: “Burada kendi fikirlerimiz herkesin kendi fikri oldudu icin hani daha béyle kendimize bir seyler
kattik. Yani daha dedisik bir bakis agisi sagladik. Zaten hani ilgim vardi ¢ok fazlayd). Matematigi ¢cok
severdim seviyorum. Hani en sevdigimden derslerden biri. Bu dersi bu sekilde etkinliklerle daha zevkli
hale getirip daha fazla verim almak yani bunu ikiye iice bese katladi benim igin yani ilerledi. ilgimi
cok fazla arttirdl.”
06: “Benim ilgim artti. Ciinkii O8’in dedidi gibi éGretmenlere gerek kalmadan bir seyleri kendimiz
yapabildigimiz anladik. Yani baskalarina ihtiya¢ duymadan kendimiz bile bir seyler yapabilecegimizi
gordiik. Matematigi daha ¢ok sevmeye basladim.”

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada uygulamaya katilan Ogrencilerin APOS teorisinin 6gretim araclarindan biri olan ACE
dongisiline dayali 6grenme siirecine yonelik 6grenci goruslerini belirlemek amaciyla odak grup goriismesi
gerceklestirilmistir. Sekiz 6grencinin yer aldigi bu gériismede katilimcilara bes agik uglu soru yoneltilmistir.
Alanyazinda ACE 0Ogrenme donglsine yonelik 6grenci gorisleriyle ilgili herhangi bir ¢alismaya
rastlanilmadigindan bu calismada elde edilen sonuglar ACE dongisinin kapsadig isbirlikli 6grenme ile
bilgisayar destekli 6grenmeye yonelik yapilan bazi calismalarla (Adali-Bakioglu, 2020; Altinsoy, 2007;
Arisoy, 2011; Bintas & Bagcivan, 2007; Delice & Karaaslan, 2015; Deniz & Ozdemir-Erdogan, 2012; Erdener
& Giir, 2018; Haciémeroglu, Bu, Schoen, & Hohenwarter, 2009; Hazar & Kesan, 2021; Gen¢ & Oksiiz, 2015;
Given & Karatas, 2005; ilhan & Aslaner, 2020; Karali, 2017; Tatar, Zengin, & Kagizmanl, 2013; Topuz &

Birgin, 2020; Zengin & Tatar, 2015) karsilastiriimistir.
ilk soruda ACE déngiisine dayali 6grenme ortaminin begenilen yénlerini tespit etmek
amaclanmistir. Katiimcilarin bu soruya verdikleri cevaplardan yola cikarak begenme kategorisi altinda
“gruplar olmasi”, “akran Ogrenimi”, “gruplar arasi tartismalar”, “grup ici tartismalar”, “grup ici
"o etkilesimli etkinlikler”,

” u

heterojenlik”, “bilgisayar destekli etkinlikler”, “aktif 6grenme”, “kalici 6grenme
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“kesfederek 6grenme” ve “farkli ve eglenceli 6grenme ortami” gibi kodlara ulasiimistir. Gorlismeye katilan
Ogrencilerin tamaminin bu doénglye dayali 6grenme ortamini begendikleri belirlenmistir. Bu begeniler
arasinda uygulama esnasinda Ogrencilerin gruplara ayrilmasi ve bunun dogal sonucu olarak akran
0greniminin gerceklesmesi 6n plana ¢ikmigtir. Bu sonug akran is birligi ve akranla 6gretim gibi arastirma
siirecinde amaclanmayan ama 6rtiik olarak elde edilmis sonuclar arasinda gosterilebilir. ilk soruya ait elde
edilen sonuglardan bir digeri ise grup ici ve gruplar arasi tartismalarin bulundugudur. Bu tartismalar ACE
donglsline dayali 6grenme siireclerinin adimlari arasinda yer almaktadir. Bu bilgi goriisme verilerinin
arastirmaya konu olan ACE donglsline dayali 6grenme silirecine iliskin alanyazin bilgileri ile ortlistigu
seklinde degerlendirilebilir. Alanyazin incelendiginde bazi ¢alismalarda da (Adali-Bakiogli, 2020; Bintas &
Bagcivan, 2007; Delice & Karaaslan, 2015; Deniz & Ozdemir-Erdogan, 2012; Erdener & Giir, 2018;
Haciémeroglu, Bu, Schoen, & Hohenwarter, 2009; Hazar & Kesan, 2021; Gen¢ & Oksiiz, 2015; Giilsar,
Tapan-Broutin ve ilkoriicli, 2018; Giiven & Karatas, 2005; ilhan & Aslaner, 2020; Tatar, Zengin, &
Kagizmanl, 2013; Topuz & Birgin, 2020) benzer sonuglara ulasiimistir. Boyle bir sonuca ulasilmasinda
ogrencilerin daha once hi¢ karsilasmadiklari bir 6grenme ortaminda etkinlik yapmalari ayni sekilde
kullanilan ACE 6grenme donglsinin 6gretim siirecini kolaylastirmasi gerekge olarak gosterilebilir.

ACE dongisline dayali 6grenme ortaminin begenilmeyen yonlerini tespit etmek amaciyla
katilimcilara ikinci soru yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya verdikleri cevaplar begenmeme kategorisi
altinda raporlastirilmistir. icerik analizi neticesinde olusturulan bu kategoriye iliskili olarak “Grup ici
catismalar”, “Bazi 6grencilerin ilgisizligi”, “grup ici dominantlik” ve “heterojen gruplar” gibi kodlara
ulasilmistir. Gortiismeye katilan 0Ogrencilerin ¢ok azi ACE donglisiine dayali 6grenme ortamini
begenmediklerine dair birkac goris bildirmislerdir. Alanyazin incelendiginde elde edilen bu sonug bazi
calisma (Giilsar, Tapan-Broutin, & ilkdriicii, 2018; Tatar, Zengin, & Kagizmanli, 2013; Topuz & Birgin, 2020)
sonuclariyla benzerlik gostermektedir.

ACE dongtstine dayali 68renme ortaminin gelistirilmesine yonelik 6grenci gorislerini tespit etmek
amaciyla katimcilara Uglinci soru yoneltilmistir. Katiimcilarin verdigi yanitlar igerik analizine tabi
tutuldugunda farkli kodlarin ve bu kodlarin ise Gg farkl kategori (gruplar, etkinlikler ve 6grenme ortami)
altinda birlestigi gorilmektedir. Bu kategorilerden gruplar kategorisine ait kodlardan gruplarda 6grenci
degisimlerinin olmasi en ¢ok dile getirilirken, etkinlikler kategorisinde etkinliklerin gelistirilmesi ve
artirilmasi yoniinde istekte bulunmuslardir. Diger bir kategori olan 6grenme ortamina yonelik 6dil ve
jigsaw gibi kodlarin diger kodlara gére daha fazla oldugu goze ¢arpmaktadir. Bu soruya verilen kategoriler
ve kodlar incelendiginde sorunun amacina ulastigi goriilmektedir. Elde edilen bu sonug, aslinda ¢alismadaki
dgrenme ortaminin eksikligini géstermektedir. Alanyazin incelendiginde Giilsar, Tapan-Broutin ve ilkériicii
(2018), yaptiklari calismada 6grencilerin 6grenme ortaminin en begenilen yonleri arasinda yapilan izleme
sinavlari ve takim odilleri oldugunu ifade ettikleri goérilmustir. Bu durum ACE dongilsiinde takim
odullerine ve izleme sinavlarina da yer verilmesi gerektigi sonucuna isaret etmektedir.

Calisma sonunda matematigin diger konularini 6grenebilmeye iliskin gliveni ve nedenlerini
belirlemek amaciyla katilimcilara tigiincii soru yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar 6z-
glven artisi kategorisi altinda raporlastiriimistir. Benzer sekilde arastirmacinin bu soru sonrasinda
“genelde gliveninizin arttigindan bahsettiniz” ifadesine yonelik bitin katilimcilarin “evet hepimizinki artti”
seklinde soylemleri 6grenme ortaminin 6z-glivenlerini artirdigina isaret etmektedir. Nedenlerine iliskin
ifadeler incelendiginde farkh kodlar ortaya ¢ikmistir. Yapilan icerik analizi neticesinde “yasanti temelli
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etkinlikler”, “bilgisayar destekli etkinlikler”, “is birligi”, “farkl bakis agisi kazanma”, ve “6grenme merkezli”
gibi kodlara ulasilmistir. Katiimcilarin matematigin diger konularini 6grenmede ACE dongisiine dayali
O6grenme slirecinin yararli olacagina iliskin gorus bildirdikleri goze ¢carpmaktadir. Bu gorisler Matematik
dersi disinda diger derslerde de ACE dongiisiine dayal 6grenme etkinliklerinden yararlaniimasinin
o6grenme sireclerine katki saglayabileceginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. (Adah-Bakioglu, 2020;
Erdener & Giir, 2018; Giilsar, Tapan-Broutin & ilkériicii, 2018; ilhan & Aslaner, 2020; Topuz & Birgin, 2020).
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Gorusmede kullanilan son soruda 6grencilerin matematik dersine olan ilgileri degerlendirilmistir.
Katihmcilarin bu soruya verdikleri cevaplar ilgi artisi kategorisi altinda raporlastiriimistir. icerik analizi
neticesinde olusturulan bu kategoriye ait farkli kodlara (“6grenen merkezli”, “6z-giiven”, “farkli bakis agisi
saglamasi”, “derslerin GeoGebra etkinlikleriyle daha zevkli hale gelmesi”, “6grenmede ilerleme”,
“kesfederek o6grenme” ve “6z-yeterlik”) ulasiimistir. Katilimcilarin hemen hemen tamaminin ACE
donglsline dayali 6grenme ortamini Matematik dersine olan ilgiyi arttigina yonelik goris bildirdigi
belirlenmistir. Bu sonug, alanyazinda bir¢ok ¢alismada (Adal-Bakioglu, 2020; Delice & Karaaslan, 2015;
Erdener & Giir, 2019; Hazar & Kesan, 2021; Deniz & Ozdemir-Erdogan, 2012; ilhan & Aslaner, 2020; Tatar,
Zengin, & Kagizmanli, 2013) bilgisayar destekli 6grenme ortami ile isbirlikli 5grenme ortaminin 6grencilerin
matematik dersine olan ilgilerini artirdigina dair elde edilen sonuglarla 6rtiismektedir. Bu durumun ortaya
¢itkmasinin nedenlerinden birinin ACE dénglisiine dayal 6grenme ortaminin 6gretim sirecini kolaylastirdig
disinidlmektedir.

Ogrencilerin diger gériisme sorularina verdikleri yanitlarla paralel bir sekilde ACE déngiisiine dayali
ogrenme siireglerindeki etkinliklerin eglenceli olmasini, kesfederek 6grenme, 6z-gliven artisi, farkli bakis
acisi saglamasi ve en énemlisi 6grenen merkezli bir yéntem olmasini bu gériisme sorusunda da 6n plana
cikardiklari belirlenmistir. Bu soruya dair dikkat ¢eken diger bir durum ise hicbir katiimcinin bu 6grenme
ortaminin derse olan ilgilerini olumsuz yonde etkiledigine dair goris bildirmemis olmasidir. Bu baglamda
gorlisme sorularina verilen yanitlar birbiri ile 6rtiismekte ve birbirini desteklemekte oldugu séylenebilir.

Elde edilen bu sonuglara gore verilebilecek dneriler séyledir;

v Bu calisma 7. Sinif 8grencileriyle yuritilmuistiir. Farkh 6grenme kademelerinde ve sinif
dizeylerinde daha detayl arastirmalar yapilabilir.

v" Bu arastirma 8 dgrenciyle sinirlidir. Bundan sonra yapilacak buna benzer ¢alismalarda odak grup
gortsmelerinin yani sira daha fazla 6grencinin bireysel goriisiine basvurulabilir. Bu sekilde daha
zengin veriler elde edilip incelenebilir.

v' Ogrenci merkezli bir model veya yéntem olan ACE déngiisiine dayali 6grenme ortami hakkinda
O0gretmenlerin bilgi ve beceri donanimi, lilkemizdeki Matematik egitiminin kalitesini ve niteligini
artirma konusunda ¢ok onemli bir etkiye olanak saglayabilir. Bundan o6tiri Matematik
o0gretmenleri, bu dongiiye dayali 6grenme ortaminin yararlari ve sinifta nasil kullanabilecekleri
hususunda bilgilendirilebilirler. Bunu saglamak iginde Matematik 6gretmenlerine, seminerler,
hizmet ici egitim kurslari diizenlenebilir ve 6rnek uygulamalar yapilabilir.

v" Bu calismadan elde edilen sonuglar dikkate alinarak ACE déngiisu gelistirilmelidir.
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GIRiS

Kiresellesmenin her alanda etkisini gosterdigi glinlimiz diinyasinda, bireylerin kiresel sorunlara karsi
egitilmesi son derece 6nemli hale gelmistir. Kiiresellesme siirecinde meydana gelen olaylarin olumlu ve
olumsuz yonleri incelendiginde, diinyada meydana gelen birgok sorunun temel nedeninin insan oldugu
sdylenebilir. insanlarin degisen yasam tarzlari, dogaya egemen olmaya calismalari ve zenginlik arzusuyla
gerceklestirmis olduklari ‘benmerkezciligin’ bir sonucudur (Ozey, 2001). Bu baglamda, yasanan sorunlara
¢O6zim Uretebilmek icin benmerkezci zihniyeti zayiflatarak biz olma bilincini gelistirecek ¢esitli alanlar
ortaya ¢cikmistir. Bu alanlardan biri de kiiresel vatandasliktir. Kiiresel vatandaslik, bireylerde sorunlara
iliskin ortak bir duyarlilik gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu hedefe ulasabilmek i¢in kullanilan temel yol
ise egitim olmustur. Egitim, bu siireci daha sistematik hale getirerek bireylerin gelismelere karsi empati
kurmasina, farkhhklara karsi olumlu tutum gelistirmesine ve kiiresel sorunlarin ¢dzilebilecegine yonelik
fikirler Gretmesine yardimci olmaktadir (icen ve Akpinar, 2012). Kiiresel vatandashga iliskin cesitli
gorislerden bazilari su sekildedir:

Osler ve Starkey (2003: 252) diinya vatandashgini, "bireylerin isbirligi ve ortak eylem yonlerinin
gelistirilmesi" olarak ifade ederken, bireyler arasinda isbirligi bilincini artirmak icin en basta icinde
yasadiklari toplumdaki insanlarla ortak bir anlayis gelistirmelerini sart kosmustur. Clnki diger insanlari
anlamalari igin gerekli olan biling erken yasta kazandirilmalidir. Bu baglamda, kiiresel vatandaslik bilinci
kazandirilirken yasanan gelismeleri kendi degerlerini kaybetmeden anlamalari da amaglanmaktadir (icen
ve Akpinar, 2012). Bireyler s6z konusu amaci géz 6ninde bulundurarak hem kiiresel sorunlara iliskin
farkindalik kazanmak hem de ¢ozim Uretmek igin kiresel vatandaslik nitelikleri dogrultusunda
faaliyetlerine yon vermelidirler. Nitekim kiresellesen diinyada kilometrelerce 6tede meydana gelen
olaylarin etkileri ortaya ¢ikan bolge ile sinirli degildir. insanlarin tiim diinyay etkileyen bu olaylara karsi
tek baslarina micadele de etmeleri olduk¢a zordur. Tim bunlardan 6tiri devletlerin isbirligi iginde
olmasi, bireylerin bu isbirligine yonelik empati becerilerini gelistirip ¢6ziime doénik davraniglar
sergilemesi gerekmektedir (Ozkan, 2020).

Kiresel vatandaslikta, diinyanin herhangi bir yerinde yasanan cesitli sorunlara karsi “biz”
bilinciyle hareket etme anlayisinin hakim oldugu goériilmektedir. isbirligi ve dayanisma bilincini
gelistirmek ve sonrasinda bu duyguyla hareket etmek de olduk¢a énemlidir. Bu anlamda, vatandashk
gorev ve sorumluluklari, cevre bilinci ve dayanismasi gibi 6nemli konular ilk6gretimden itibaren yakindan
uzaga ilkesine uygun olarak 6gretilmelidir. Keza ilkégretimde verilen derslerin igerigi incelendiginde,
Sosyal Bilgiler dersindeki kazanim, beceri ve degerlerin bu kapsamda 6ne ciktig gértilmektedir (MEB,
2018).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, kiiresel sorunlar baglaminda ele alindiginda; kiiresel sorunlara
iliskin birtakim becerilerin programda yer aldigi goérilmektedir. Bu becerilerden biri cevre
okuryazarligidir. Nitekim programda, cevre okuryazarligina dayali olarak cevresel bilgi ve ekolojik
kavramlarin yer aldig1 gortilmektedir. Cevre sorunlarini anlayan bireyler, bu sorunlarin ¢éziimiinde aktif
bir sekilde yer alirlar (Ulasan, 2020). Kiresel sorunlarin ¢ézimdine iliskin gerekli becerilerden bir digeri
de empati becerisidir. Bireylerin karsisindaki kisinin duygu ve diisiincelerini anlayabilmeleri icin empati
becerisi kazanmalari gerekmektedir (Dokmen, 2003). Murphy, empatiyi karsidakinin zihinsel durumunu
kavramak olarak agiklamaktadir (Karabag, 2003 ). Bireyler empati becerisi ile birlikte bir durum karsisinda
tarafsizliklarini koruyarak karsilikli iletisimi gelistirebilirler. (Yesilyurt, 2019).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda yer alan kazanimlar incelendiginde ise 6zellikle sayg ve
sorumluluk degerleri Gizerinde duruldugu gortlmektedir. Saygi degeri ile birlikte 6grenciler, farklliklara
karsi hosgorilii olmayr 6greneceklerdir. Bununla birlikte kazanimlarda, bireylere yakindan uzaga
ilkesinden hareketle ©6ncelikle cevrelerinde yasanan sorunlar hakkinda bilgi verilmistir. Keza ders
kitabinda heyelan, ¢i1g, sel baskini, firtina ve deprem gibi dogal afetlerin nasil meydana geldiginden
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bahsedilmis ve bu afetlerden korunabilmek igin alinmasi gereken onlemlere yer verilmistir (Tlysiz,
2019). Bireylerin sorumluluk bilincinin gelismesinde ise s6z edilen dogal afetlerden korunma yollarinin
ogrenilmesi ve glnlik hayata yansitiimasi etkili olacaktir. Kiresel sorunlarin nedenlerinin ortaya
cikarilmasi, bireylerin listlenecegi sosyal sorumluluk derecesini etkilemektedir. Ornegin istanbul gibi hava
kirliliginin zamanla ¢ogaldigi blyiik sehirlerde yapilan ¢alismalarda hava kirliligine paralel olarak alerjik
hava yolu hastaliklarinda da artis gézlemlenmistir (Bayram ve Dikensoy, 2006: 82). Bireyler bu durum
karsisinda bilinglenerek riizgar ve glines enerjisinden daha fazla faydalanmanin yollarini aragtirmali ve
fosil yakitlarin verdigi zararin farkina vararak bitkisel yakitlara yénelmelidir (ilkilic ve Behget, 2006).

Sosyal Bilgiler dersinin, kiiresellesme siirecinde bireylerin yasadiklari tilke disindaki yerlerde neler
olup bittigine dair meraklarini giderecek bilgiler icerdigi de goriilmektedir. Ornegin Finlandiya, Urdiin,
Bulgaristan, Yunanistan, Nahcivan, Giircistan, Ermenistan, iran ve Suriye gibi komsu ulkelerin dilleri,
kiltdrleri ve dogal ortamlarinin yani sira haritadaki yerleri hakkinda bilgiler yer almaktadir (Tlysiiz, 2019).
Kiresellesme sirecinde dinya (lkelerinin cesitli 6zelliklerinin bilinmesi; sosyal, ekonomik ve siyasi
alanlarda meydana gelen olaylarin anlasiimasi agisindan 6nemlidir. Bu kapsamda Tiirkiye’nin yakin temas
halinde oldugu komsu Ulkelerle Tirkiye arasindaki ticaret, sinir kapilari, boru hatlari, dostluk iliskileri gibi
hususlara yer verilmistir (Tlysliz, 2019). Kisacasl, kiiresellesme stireci ile birlikte diinyada meydana gelen
kiiresel sorunlara karsi ortak bir farkindahk olusturmak, gelismelerden haberdar olmak ve sosyal
sorumluluk diizeyini yikseltmek icin Sosyal Bilgiler dersi hayati 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin kiiresel sorunlara iliskin goruslerini incelemektir. Bu ana
amagtan hareketle olusturulan arastirma sorulari su sekilde belirlenmistir:
v Kuresel sorunlara iliskin distinceleriniz nelerdir?
v' Kuresel sorunlarin ¢éziimiine yénelik projelerde yer almak ister misiniz? Duslnceleriniz
nelerdir?
v Uriin satin alirken cevre dostu olup olmadigina dikkat eder misiniz? Diisiinceleriniz
nelerdir?
v" Farkl Ulkelerdeki insanlarin yasadigi sorunlara karsi duyarli misiniz? Duslnceleriniz
nelerdir?
v' Kiresel sorunlarin ¢oziimiinde Sosyal Bilgiler dersinin ®nemi hakkinda dusiinceleriniz
nelerdir?

insanligin kaydettigi ilerlemeler karsisinda kiiresel sorunlar gerilemekten ziyade artis gdstermistir.
Sorunlarin tiim dinyay etkiledigi diisiiniildigiinde, kiresel isbirliginin gerekliligi zorunlu hale gelmistir.
Atilan adimlarin toplumlar tarafindan benimsenebilmesi i¢in egitim programlarinda kiiresel konulara
daha fazla yer verilmeye baslanmistir. Kiiresel sorunlara karsi gelistiriimek istenen etkili vatandagshk
bilincinin yer aldig1 6gretim programlarinin baslica uygulayicilari 6gretmenlerdir. Bu sebeple gelecek
nesilleri yetistirecek olan 6gretmenlerin lisans egitiminde kiresel sorunlarla alakal edindigi bilgi ve
deneyimlerin gorisleri Gzerinde ne derece etkili oldugunu gostermek 6nem tasimaktadir.
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YONTEM

Desen

Egitim faklltesinde 6grenim gbren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kiresel sorunlara iliskin
goruslerinin incelendigi bu arastirma, nitel bir yonteme sahiptir. Arastirma modeli olarak da olgubilim
(fenomenoloji) modeli kullaniimistir. Cropley’e gore olgubilim ¢alismalar farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Blyikoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2021: 16).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, inénii Universitesi'nde 6grenim goéren 3. ve 4. sinif Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi programinda yer alan 6gretmen adaylari olusturmaktadir.

Tablo 1
Ogretmen Adaylarina iliskin Demografik Veriler
Sinif Cinsiyet Toplam
S..of'yal Bllg”_(f_r 3.Sinif 4.Sinif Kadin Erkek
Ogretmenligi
77
38 39 52 25

Veri Toplama Araglar

Verilerin toplamasinda yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilmisgtir. Gériisme formu hazirlanirken
Baser’in (2015) "Kiiresel Sosyal Sorumluluk Olgegi"nden yararlaniimistir. Ayrica alan uzmanlarindan
alinan gorisler dogrultusunda gerekli dizenlemeler yapilmistir. Goérisme formunda adaylarin
gizliliklerinin korunacagi vurgulanmistir.

Verilerin Analizi
Arastirmadaki verilerin analizinde, icerik analizi teknigi kullanilmistir. icerik analizi, belirli kurallara dayali
olarak kodlamalarla bir metnin bazi s6zciiklerinin daha kiiglk icerik kategorileriyle 6zetlendigi bir veri
analiz teknigidir (Blyukoztirk vd., 2021: 259).

BULGULAR

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kiiresel sorunlara iliskin goérislerine iliskin bulgular asagida yer
almaktadir.

Birinci Probleme iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gériisme formunda yer alan “Kiiresel sorunlara

iliskin dastnceleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizi sonucunda 10 kategori
olusturulmustur. Arastirmaya katilan adaylarin gorislerinden bazilari su sekildedir:
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Sorunlarin Kaynagi insandir

K4, K5, K23, K27, K28, K38, K39, K43, K44, K46, K47, K51, K67, K73 kiiresel sorunlari ortaya ¢ikaran unsur
baglaminda agiklamistir.

K5: insanligin dogay! kullanmaya baslamasi, olanaklardan faydalanmasi ile birlikte zamanla kaynaklar
tikenmeye basladi. Ayrica dogaya salinan zararl gazlar iklimin bozulmasina neden oldu. Devletler bu
konuda daha tedbirli davranmall.

K23: Kdiresel sorunlar, topluluklarin var olma gelenekleri kapsaminda yasanan catismalardan
dogmaktadir. Kiiresel sorunlarin mihenk noktasi gelismekte olan insanhigin popilasyon ihtiyaglarini baska
topluluklar Gzerinden zahmetsiz ve duyarsiz bir tavirla almalaridir.

K28: Kiiresel sorunlar giin gectikce artarak devam etmekte. insanlarin bunun tizerindeki payi ¢ok biyiik
ve etkili. Gln gectikce insan sayisi artmakta ve bu nedenle kiiresel captaki sorunlarda bliyiimektedir.

Kiiresel iklim Degisikligi (Kiiresel Isinma, Ormansizlasma, Kuraklik)

K1, K5, K6, K20, K27, K31, K34, K36, K41, K42, K50, K72, K74, K75 kiresel sorunlari iklim degisikligi
baglaminda agiklamistir.

K20: Bence iklim degisikligi, ozon tabakasinin delinmesi, diinyanin ates c¢agina girmesi, kurakhk kot
felaketler oldugundan bir an 6nce buitiin diinyanin yoneticileri seferberlik ilan etmeli.

K27: iklimlerin artik ic ice girmesinden dolayi bircok canlinin nesli tiikenme tehlikesi ile karsi karsiyadir.
Bu iklimlerin ig ice girmesinin sebebi de biz insanlardir. Glinlimiz{ kurtaracak birgok sey i¢in diinyamizi
tehlikeye atmaktayiz ve hala da bunun igin yeterli dnlem alinmamaktadir.

K36: iklim degisikliginin getirdigi degisik hava kosullari, diinyanin ¢ogu bélgesinde hala temiz bir bardak
suya ihtiyac duymalari ¢cok Gzicd.

Giin Gegtikce Artmaya Devam Eden Sorunlar

K7, K9, K12, K13, K14, K21, K25, K26, K28, K53, K63 kiiresel sorunlari giin gectikce artan sorunlar olarak
aciklamistir.

K7: Gitgide artan ve insanlarin dikkat etmedigi, ilgilenmedigi bir konu oldugunu disinidyorum.

K12: Dinyamizi tehdit edecek bir boyuta ulastigini ve zamaninda bilin¢lendirilmezse ve midahale
edilmezse ileriki yillarda ¢ok biyik sikintilar yasama ihtimalimizin yiksek oldugunu disliniiyorum.

K13: Kilresel sorunlar sirekli olarak artiyor. Yasadigimiz siire¢ de bunun en bliylk gostergesidir. Bu
sorunlar karsisinda yapilacak calismalarin  yetecegini disiinmiiyorum. Ulkeler politikalarini
degistirmedikce fakir tilkeler somurilmeye dogal ¢cevre bozulmaya devam edecektir.

Teror, Savas ve Siddet Sorunlari

K10, K18, K28, K31, K34, K43, K59, K65, K71 kiiresel sorunlari teror ve savas baglaminda agiklamistir.
K10: Diinya ¢apinda bircok farkli olay meydana gelmektedir. Bu olaylar kimi zaman ¢atisma, terér, savas
gibi insan temellidir... Burada yapmamiz gereken sey bitiin bu gelismelere karsi elimizden geleni yapmak
ve bir sekilde sesimizi duyurmak olacaktir.

K18: Cok hizl bir sekilde teknolojinin ilerlemesi insani yavas yavas yok ediyor. insanin kendini yormasina
ve diisinmesine gerek kalmiyor. Diger (lkelerde savaslar ve yoksulluk ¢ok biytik bir sorundur.

K31: Kiresel iklim krizi, savaslar, dogal afetler glinlimiiziin en belirgin sorunlaridir. Sorunlarin kapladig
alan ise neredeyse tiim diinyadir. insanlar gelecegi diisinmezse ¢ok daha kétii bir diinya onlari bekliyor.
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insan Hayatinin Her Alanina Etki Eden Sorunlar

K8, K16, K17, K30, K62, K65, K68, K70 kiiresel sorunlariinsan hayatinin her alanina etki etmesi baglaminda
actklamustir.

K8: Kiresel sorunlar artik insanlarin hayatinin her yerinde maalesef. Dlinyada yillardir bircok sorun var
insan eliyle veya dogal olarak olugsmus sorunlarin ¢dziim igin bilinglendirme ¢alismalarinin hem (lkeler
arasl hem de bireyler arasinda yayginlastiriimasi gerektigini distiniyorum.

K16: Sadece bir yeri, bolgeyi degil her alanda diinyayi etkileyen bir olgudur aslinda.

K30: Kiiresel sorunlar su an epey yaygin bir durumda. Diinyanin her an her yerinde mevcut. Fakat bu
sorunlara insanlk olarak g6z yumuldugunu ve asla 6nemsenmedigini dlisiinliyorum.

Cevre Sorunlari (Hava Kirliligi, Su Kirliligi, Toprak Kirliligi, Kati Atik)

K6, K13, K36, K41, K45, K50, K60, K74 kiiresel sorunlari dogal ¢cevre bozulmasi baglaminda acgiklamistir.
K6: Kiiresel sorun glinim{iziin en biyik sorunlarindan biri hava kirliligi...

K36: Cevre kirliligi gercekten dnemli bir sorun.

K41: Dogal cevrenin bozulmasi ile gevre kirliligi artiyor. Bu ¢evre kirliligi hayvanlarin neslinin tikenmesine
neden oluyor. Topraklara atilan atiklar topragi zehirlerken tarim alanindaki verimliligi asagi seviyelere
disdriyor. Kitlik da ayni sekilde insanlari olumsuz etkilemektedir. Bunun gibi bircok Kiiresel sorun insan
hayatini olumsuz etkiliyor.

K50: Dinyadaki dogal cevre gitgide bozuluyor. Su kitligi, kuraklk gibi sorunlar daha ¢ok artacak dnlem
alinmasi gerekli. Bu sorunlara karsi kaynaklari daha dogru kullanmaliyiz ve gevreye zarar vermemeliyiz.

Aclik, Kithik ve Yoksulluk Sorunlari

K10, K18, K26, K41, K45, K50, K59, K65 kiiresel sorunlari aglik, kithk ve yoksulluk baglaminda agiklamistir.
K26: Diinyada obeziteden dolayi birgcok insan bigak altina yatmakta, oysaki Afrika Ulkeleri gibi yerlerde
insanlar achktan 6lmektedir.

K45: Kiresel sorunlar tim diinyayi yakindan ilgilendiren sorunlardir. Aglik, kitlik, cevre sorunlari ve
pandemi gibi sorunlar 6rnek olarak verilebilir. Kiiresel sorunlara karsi birlikte micadele edilmeli, ¢c6ziim
yollari aranmali veya sorunlarin ¢ikmasi 6nlenmelidir.

K59: Kiresel sorunlar diinyayl yasami tehdit ediyor. Bugiin bircok insan aclikla, hastaliklarla savaslarla
miicadele ediyor. Yasanan bu sorunlar diger llkeleri de etkiliyor. Dinya birbirine yardim etmeli, diinyada
insana daha fazla deger verilirse zaten kiresel sorunlarin zararl sonuglari goriilecek ve 6nlem alinacaktir.

Coziilmesi Zor Goriinen Sorunlar

K11, K15, K52, K55, K61, K65, K71 kiiresel sorunlari ¢o6ziilmesi zor sorunlar olarak agiklamistir.

K11: Neden ve sonuglari belli oldugu halde ¢6zlimlenmesini neredeyse imkansiz gérdim bir problem.
Clnkd dinya devletleri yasanilabilir bir diinya yapmak yerine ¢ikarlarina gore bir diinya yapmayi tercih
ediyor.

K15: Tamamen oniine gegilebilecegini disliinmiyorum fakat alinacak o©nlemlerle daha aza
indirgenebilecegini dliisiiniiyorum.

K52: Artik geri déniilmez bir noktadayiz. insanlar bilingsiz ve egitimsiz. Egitilse bile ¢ikarlari daha agir
bastigi icin insanlar dogaya 6nem vermeyecek.

88



ERED Giirbiiz & Aydin / Kiiresel Sorunlara iliskin Goriisler

insanlik igin Onem Tasiyan Sorunlar

K2, K3, K22, K57 kiresel sorunlari insanlik icin 6nemi baglaminda agiklamistir.

K2: Dlinyayi etkileyen kiresel sorunlar insanlik igin bliylik &nem arz etmektedir. Bu sorunun biyimemesi
icin insanlik adina temiz bir diinya i¢in hepimiz elimizden geleni yapmaliyiz.

K3: Tim diinyay! kaplayan bir sorun olan kiiresel sorun ciddiye alinmasi gereken dnemli bir konu benim
icin.

Dogal Afetler

K10, K31, K65 kiiresel sorunlari dogal afetler baglaminda agiklamistir.

K10: Diinya ¢apinda bircok farkli olay meydana gelmektedir. Bu olaylar kimi zaman catisma, terér, savas
gibi insan temelli kimi zamanda aclik, kitlik gibi felaketlerin yaninda dogal afetlerde insanoglunu
etkilemektedir. Bir de burada yapmamiz gereken sey biitin bu gelismelere karsi elimizden geleni yapmak
ve bir sekilde sesimizi duyurmak olacaktir.

ikinci Probleme iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gorisme formunda yer alan “Kiresel sorunlarin
¢O6ziimiline yonelik projelerde yer almak ister misiniz? Dislinceleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri
cevaplarin analizi sonucunda 2 kategori olusturulmustur. Arastirmaya katilan adaylarin gorislerinden
bazilari su sekildedir:

Evet, Katilmak isterim

K1- K3, K5, K6, K8-K17, K19-K22, K24-K31, K33-K47, K50, K52- K57, K59- K77 kiiresel sorunlara yénelik
projelere katilmak istedigini agiklamistir.

K3: Elbette yer almak isterim. Herkesin bilingli ve duyarli olmasi gereken bir durumdur.

K5: Yer almak isterim. Gelecekte su anki durumdan daha kéti durumlarla karsilasabiliriz. Bunun
Onlenmesi icin yapilan ¢alismalara katilmayi isterim.

K8: Sorunlarin ¢c6ziimiine yonelik projelerde yer almak isterim. Clinki zaten asil sorun insanlarin sorunlari
dile getirip eyleme doénistirememesidir.

K13: Sorunlarin ¢6zimiinde yeterince calisma yapilmiyor. Eger gercek anlamda fayda saglayabilecegimi
anlarsam katilirrm. Diinyadaki her insan kiresel sorunlara karsi oldugundan daha fazla duyarli
davranmalidir.

Hayir, Katilmak istemem

K4, K7, K23, K32, K48, K49, K51 kiresel sorunlara yonelik projelere katilmak istemedigini agiklamistir.
K23: Hayir istemiyorum. Clinki bireysel cabalar kiiresel diinyada yeterli degil.

K32: istemezdim. Topluluklara katiimak hosuma gitmiyor.

K51: Hayir ¢link(i yeterince saglikh bir ortam oldugunu dislinmiyorum.

Ugiincii Probleme lliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gériisme formunda yer alan “Uriin satin alirken
¢evre dostu olup olmadigina dikkat eder misiniz? Dislinceleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarin
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analizi sonucunda 3 kategori olusturulmustur. Arastirmaya katilan adaylarin goérislerinden bazilari su
sekildedir:

Dikkat Ederim

K2, K3, K6, K8, K9- K11, K15-K18, K21, K23, K24, K26, K28, K33- K35, K37, K38, K40, K42- K45, K48, K50,
K51, K56, K57, K61, K62, K64, K66, K70- K73, K75 lrin satin alirken ¢evre dostu olup olmadigina dikkat
ettigini agiklamistir.

K2: Evet ederim. Cevre dostu Urlinler ¢cevreye daha az zarar veriyor ve bir soruna yol agmiyor.

K3: Kesinlikle dikkat ederim. Plastik kullanimi olduk¢a azaltmaya ¢alisirirm. Daha temiz daha iyi bir diinya
yaratmak bizlerin elinde.

K8: Satin aldigim Urdnlerin icerigini genellikle incelerim. Satin aldim sitelerin bir kisminda ¢evre dostu
olup olmadigi yaziyor. Bu uygulama yayginlastiriimali bence.

K34: Evet ederim ¢linki cevreye zarar verecek seylerden kaginmak isterim. Hava, su, toprak kirliligini
engellemek isterim.

K56: Evet dikkat ederim. Cevreye zarar veren Uriinleri satin almaktan kaginirim.

K71: Kesinlikle dikkat ederim. Ekolojik dengeye zarar verebilecek her tirli Grini almamaya 6zen
gosteririm.

Dikkat Etmem

K1, K4, K5, K7, K12, K13, K22, K27, K31, K32, K39, K41, K46, K47, K52, K55, K58, K59, K63, K65, K67, K68,
K72, K77 Grln satin alirken gevre dostu olup olmadigina dikkat etmedigini agiklamistir.

K5: Maalesef iriin satin alirken (izerinde gevre dostu ibaresi olup olmadigina dikkat etmiyorum. Asil
sorun bence Urlinlerin ¢evre dostu olup olmadiginin daha belirgin sekilde vurgulanmasidir. Clinkii daha
etkili sekilde yer verilen ifadeleri insanlar daha ¢ok dikkate alir.

K13: Uriin satin alirken g¢evre dostu olup olmadigina genelde bakmiyorum ancak bakilmasi gerektigini
disindyorum. Clnki ¢evre dostu Urlinler dogayl korumamizi saglar.

K22: Hayir incelemiyorum ama bundan sonra dikkat etmem lazim.

K31: Uriin satin alirken cevre dostu olup olmadigina dikkat edemiyorum. Ciinkii gecmisten bugiine bu tip
uygulamalar iilkemizde yeterince gelismedi. insanlarin bilinglenmesi icin cevre dostu iiriin kampanyalari
yapilmali.

K47: Dikkat etmem ¢linkii Glkemiz hala o seviyede degil.

Kismen Dikkat Ederim

K14, K19, K20, K25, K29, K30, K36, K49, K53, K54, K60, K74, K76 (rin satin alirken cevre dostu olup
olmadigina kismen dikkat ettigini agiklamistir.

K14: Nadiren dikkat ederim. Ogrenci oldugum igin sadece fiyat konusunda dikkatli olabiliyorum.

K19: Kismen dikkat ederim ¢evreye duyarli olup ¢evre dostu olursa daha glizel olur.

K25: Zaman zaman evet maalesef zaman zaman da dikkat etmiyorum ama bu konuda elbette ki 6z
elestirilerim fazla.

K29: Kismen ederim. Aslinda bu konu hakkinda daha fazla bilgilendirme yapilarak duyarli olmamiz
saglanabilir.
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Dérdiincii Probleme iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gériisme formunda yer alan “Farkli tGlkelerdeki
insanlarin yasadigl sorunlara karsi duyarli misiniz? Dislnceleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri
cevaplarin analizi sonucunda 2 kategori olusturulmustur. Arastirmaya katilan adaylarin goérislerinden
bazilari su sekildedir:

Duyarliyim

K2, K3, K6, K8-K10, K12, K13, K15-K33, K35, K38-K41, K43-K48, K50-K63, K65,-K77 farkli Glkelerdeki
insanlarin sorunlarina karsi duyarh olduklarini agiklamislardir.

K3: Bir yerde yasanan sorun benim icin yalniz orayi ilgilendirmiyor. Dinya olarak duyarsiz ve ilgisiz
olamayiz.

K6: Evet duyarlyimdir. Su an ginim{iizde olan Ukrayna Rusya savasi masum insanlar 6llyor. Hicbir savas
insan hayatindan 6nemli degildir.

K8: Cevremizdeki iilkelerde bugiin bircok felaket yasaniyor. Ulkemiz konumundan dolayi diinyadaki
gelismelerden oldukga etkileniyor Dolayisiyla duyarli olmak gereklidir ¢linkli bu sorunlarin etkilerini
acikca gorebiliriz.

K9: Tim diinyanin aksine din dil irk ayrimi yapmadan kiiresel alanda her tirlii soruna karsi duyarliyim ve
insanligin da boyle olmasi icin ¢caba gosteriyorum.

K13: Duyarli olmak zorundayiz glinki kiresellesme demek diinyanin artik tamamen etkilesim halinde
olmasi demektir. Gormezden gelmek bir glingdérmezden gelinecegimizi gosterir.

K19: Duyarliyim. Hepimiz insaniz ve birlik beraberlik igerisinde olmaliyiz.

K25: Farkli Glkelerdeki insanlarin yasadigl sorunlara karsi duyarliyim. Baska (llkede yasanan sorunlar
zamanla diger Ulkeleri de etkileyebiliyor. Dolayisiyla duyarli olmak zorunda oldugumuzu distiniiyorum.
K30: Eger insansak duyarli olmak zorundayiz. Vicdan denen seyin bizi harekete gegirmesi gerekir.

K50: Tabii ki duyarliyim hem ulkemizde hem de diinyada birgok sorun yasaniyor. Bu sorunlara karsi hem
bilingli hem de duyarli olmak gereklidir.

K74: Ustiinde yasadigimiz diinyada yasanan sorunlar iilke bazinda bakilmaksizin hepimizi ilgilendirir.
Kirlenen hava, artan kuraklik yalnizca arttiranlarin oldugu boélgeyi etkilemiyor ya da yasanan bir savas
veya teror olayi ¢evresindeki tlkeleri de ilgilendiriyor. Bu ytzden farkh Glkelerdeki sorunlara karsi
duyarliyim.

Duyarl Degilim

K4, K34, K36, K37, K42, K49 farklh ulkelerdeki insanlarin sorunlarina karsi duyarh olmadiklarini
actklamuglardir.

K4: Hayir biz kendi tilkemizdeki sorunlarla basa ¢ikamiyorken...

K36: Cok duyarh oldugum soylenemez kendi sorunlarimizdan dolayi. Yine de glindemi takip edip bilgi
sahibi olmaya ¢alisirim.

K37: Acikgasi insanlarin kendi sorunlarini ¢ozmeden baskalarinin sorunlarini diisinmesini samimi
bulmuyorum.

Besinci Probleme iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gériisme formunda yer alan “Kiresel sorunlarin
¢O6ziimiinde sosyal bilgiler dersinin dnemi hakkinda dustinceleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri
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cevaplarin analizi sonucunda dort kategori olusturulmustur. Arastirmaya katilan adaylarin gérislerinden
bazilari su sekildedir:

Bireyleri Bilgili ve Bilingli Hale Getirir

K5, K12, K15, K18, K20, K25, K29, K32, K35, K37, K38, K40, K41, K45, K47, K50, K52, K54, K57, K59, K63,
K65, K68, K69, K71, K77 Sosyal bilgiler dersinin bireyleri bilgili ve bilincli hale getirdigini aciklamistir.

K5: Sosyal bilgiler dersi bireylerin kiglk yaslarda daha bilingli hale gelmesini saglar. Gelecekte bu
ogrenciler yetiskin nesli olusturacak kisilerdir. Bu nedenle kiiresel sorunlarin yer verildigi c6ziimiine dair
bolimlerin yer aldigi sosyal bilgiler dersi olduk¢a 6nem tasir.

K12: Sosyal Bilgiler dersinde bu konu hakkinda kiiclik yaslardan itibaren yeterince bilinglendirmek igin
onemli bir derstir. Sosyal bilgiler dersi konu dagilimina baktigimizda bu konu hakkinda yeterince
farkindalik yaratabiliriz

K25: En basta dogru teknoloji kullanimi ya da ¢evre hakkinda her tiirli dogru bilginin sosyal bilgiler dersi
kapsaminda asilanacagini dislinliyorum. Bu nedenle blyik 6neme sahip.

K32: Sosyal bilgiler dersi cok kapsamli bir derstir. Sosyal sorunlar da bu dersin icerisinde kalmaktadir.
Sosyal bilgiler dersi 6grencileri bilinglendirmektedir. Toplum ve insana dair konulari ¢cok sik grmekteyiz.
K38: Bilingli, duyarli vatandaslar yetistirmek bu sorunlarin ¢6zimd icin dnemlidir. Bu da ancak bu ders ile
mUmkanddr.

K45: Kiresel sorunlara dikkat cekebilmede sosyal bilgiler dersi son derece dnemlidir. Sorunlarin tespiti
ve ¢oziiminde yapilabilecekler konusunda yol gosterici olmaktadir.

K50: Sosyal bilgiler dersinin dnemi bilylktir. Ders kitaplarina bakilirsa konularin ne kadar 6énemli oldugu
gorulir. Dijital okuryazarlik, duyarhlik, sevgi, saygl, sorumluluk, vatanseverlik, bu ders sayesinde
ogretilmektedir. Kiresel sorunlara dikkat ceken bu ders elbette kiiresel sorunlarin ¢oéziiminde
bilinglenme diizeyini arttirir.

Etkin Vatandas Yetistirir

K3, K4, K6, K9, K10, K21, K29, K48, K62,K64, K73-K76 Sosyal bilgiler dersinin etkin vatandas yetistirdigini
actklamuglardir.

K4: Sosyal bilgilerin etkisi fazladir. Clink{ sosyal bilgiler bireylerin sosyal etkin vatandas olarak yetistirir
Bu acidan sosyal bilgiler 6grencisi yetistirmek toplumu yetistirmek demektir. Sosyal bilgilere en 6nemli
gorevler disiiyor. lyi birey iyi toplum, iyi toplum ise parlak bir gelecek demektir.

K9: Sosyal bilgiler gerek giincel gerekse gecmiste yasanan kiiresel sorunlarla birebir ilgilenmesi ve etkin
vatandas yetistirme amaci kiiresel sorunlarin ¢éziimiine hizmet eder.

K10: Sosyal bilgiler dersi toplumunu taniyan, topluma yararli etkin vatandaslar yetistirmeyi hedefledigi
icin yetisen bu bireyler diinyaya daha duyarl ve etrafindaki sorunlara goziini kapatmayarak daha
yasanabilir bir diinyayl mevcut kilmaktadir.

K48: Kiresel olan her konu sosyal bilgilerin konusudur. Clinkii sosyal bilgiler etkili bir diinya vatandasi
yetistirmeyi hedefler. Bu baglamda kiiresel sorunlar sik¢a ders saati icinde ele alinmalidir.

K64: Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere etkin vatandashk becerisi kazandirilarak sorumlu bir birey
olmasina katki saglanir.

K75: Sosyal bilgiler dersinin asil amaci etkin bir vatandas yetistirmektir. Bu amag dogrultusunda 6grenciyi
cevresine karsi daha duyarli bir birey haline getirmek énemlidir.
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Sorunlara iliskin Duyarhilik Kazandirir

K2, K8, K13, K15, K30, K33, K34, K38, K42, K55, K60, K71, K75 Sosyal bilgilerin bireyleri kiiresel sorulara
karsi duyarli hale getirdigini agiklamistir.

K2: Sosyal bilgiler dersi insanlarin gevreye duyarli olmasi konusunda bilgilendirildigi en 6nemli derslerden
birisidir

K8: Duyarlilik degeri sosyal bilgiler icin olduk¢a dnemlidir ¢linkii gevreye duyarlilik, insana duyarllik,
sorunlara duyarlilik vesaire igerikte genisletilebilir bir terimdir. Tiirkiye icin sosyal bilgiler dersi dnemlidir
ve daha ¢ok deger verilmelidir.

K13: Sosyal bilgiler dersi toplumsal konularin en ¢ok ele alindigi derstir. Oncelikle bu dersin ilkégretimde
ogretilmesi gelecegi bilyik bir yatirrmdir bireyler sorumluluklarini 6grenirken ayni zamanda sorunlara
duyarli hale gelmektedir.

K34: Sosyal bilgiler dersi ilkogretim cagindaki cocuklarin duyarli olmalarini saglar. Burada en 6nemli gérev
sosyal bilgiler 6gretmenlerine diser.

K55: Sosyal bilgiler dersi yelpazesi genis olan bir 6gretmenliktir. Kiresel sorunlara karsi duyarli
vatandaslar yaratmayi, toplum bilincinde olan insanlara duyarli olmayi 6gretir.

Disiplinlerarasi Ogretim Yaklasimina Dayalidir

K7, K14, K17, K19, K26, K31, K32, K43, K53, K58, K67 Sosyal bilgilerin disiplinlerarasi bir ders oldugunu
actklamustir.

K17: Sosyal bilgiler dersi icinde birgok disiplin barindirdigi igin kiresel sorunlari da kapsar. Cocuklarin bu
sorunlar hakkinda bilgi sahibi olmasi ve farkindaliga sahip olmasi Sosyal bilgiler ile mimkiin olabilir. Farkh
projeler yaptirarak 6grencilerden yaratici fikirler alinabilir ve bu konulara ilgileri arttirilabilir.

K26: Sosyal bilgiler cok yénlii bir derstir. icerisinde birden fazla disiplini barindirir. Disiplinlerarasi bir
iliskinin de sdz konusu oldugunu disiiniirsek ¢céziimiine yonelik giizel fikirler tretebiliriz. Ogrencileri
duyarli, sorun degil de ¢6zim odakli, farkli fikirler Gretebilen bireyler olarak yetistirmek biz 6gretmenlere
diser.

K31: Sosyal bilgiler tek bir dersten olusmuyor, icinde bircok farkli alani barindiriyor. insanlik tarihini
iceriyor. Gelecegi ve su ani daha iyi hale getirebilmek icin haklari ve sorumluluklari 6gretiyor. Kiiresel
sorunlarin yansitildi tek ders diyebilirim. Sosyal bilgilerin icerisinde yer alan kiiresel sorunlar ve iklim
degisikligi konulari artirilmahdir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiiresel sorunlarailiskin gérisleri incelendiginde, birinci alt probleme
yonelik aciklamalarda sorunlarin ortaya ¢ikmasinda temel etkenin insan oldugu vurgulanmistir.
Katilimcilarin bir kismi kiresel sorunlarin glin gectikce arttigindan ve insan hayatinin her alanini
etkilediginden bahsetmektedir. Sosyal bilgiler ders kitabinin dérdiincii sinif diizeyinde “Uretim, Dagitim
ve Tiketim” 6grenme alaninda konuya dair gereksiz su tiketiminin, kagit tliketiminin ve israfin
zararlarindan s6z edilmektedir (Tlysiz, 2019). Besinci sinif dizeyinde ise havayi kirleten gazlar, atik
maddeler, su ve toprak kirliliginin insanlar tarafindan gercgeklestirilen faaliyetler sonucunda meydana
geldigine deginilmektedir (Sahin, 2019). Altinci sinif diizeyinde fosil yakitlarin fazla kullaniminin kiiresel
Isinmaya neden olacagina ve cevre kirliliginin yani sira ormanlarin insan eliyle bilingsiz sekilde yok
edilmesinin canli yasamina verdigi zarara deginilmistir (Yildinm vd., 2019). Yedinci sinif dizeyinde
“Karesel Baglantilar” 6grenme alaninda ise kiresel sorunlar daha ayrintili ele alinarak nedenleri ve
sonuglari yansitilmistir (Azer, 2019). Liu, Vedlitz, Stoutenborough ve Robinson (2015) tarafindan yapilan
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kongre icerik analizlerinde, kiiresel 1sinma ve iklim degisikliginin %78 oraninda belli bir noktaya kadar
insan faaliyetlerinden kaynaklandigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari kiiresel sorunlari; kiiresel iklim
degisikligi (kuresel 1sinma, ormansizlasma, kuraklik), teror, savas ve siddet sorunlari, ¢evre sorunlari
(hava-su-toprak kirliligi), aglk, kithk, yoksulluk sorunlari ve dogal afetler baglaminda ele almistir. Durmus
ve Colak (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, sekizinci sinif 6grencileri kiiresel sorunlari kiiresel isinma,
cevre kirliligi, iklim degisikligi, hastaliklar, ormansizlasma, ozon tabakasinin seyrelmesi, buzullarin
erimesi, asit yagmurlari, kuraklik, sehirlesme olarak ortaya koymuslardir. Ozmen (2015) de calismasinda
dgretmen adaylarinin giinimiiz diinya sorunlarina iliskin zihin haritalarini incelemistir. incelemede en
yaygin sorunlardan bazilari; dogal afetler, savaslar ve isgaller, aglik ve kitlik, cevre kirliligi, kiiresel 1sinma,
saglk sorunlari, igme suyu kithgi, siddet ve teror olaylari, buzullarin erimesi, yoksulluk, orman tahribi vb.
olarak tespit edilmistir. Alan yazinda yapilan ¢calismalara bakildiginda bu arastirma ile paralellik gosterdigi
soylenebilir. Calismalarda benzer sonuglarin elde edilmesinde Sosyal Bilgiler mifredati ve lisans
programlarinda yer alan kiresellesme silrecinin ve bu slirecte meydana gelen cesitli sorunlarin
ilkogretimden baslayarak ele alinmasinin etkili oldugu distndlebilir.

Ogretmen adaylarinin ikinci alt probleme iliskin verdikleri cevaplar incelendiginde, cogunlugunun
kiiresel sorunlarin ¢ézlimiine yoénelik projelerde yer almaya istekli oldugu goriilmektedir. Adaylar kiiresel
sorunlara iliskin sorumluluk almanin ve duyarli olmanin 6nemine vurgu yapmaktadir. Gelecekte daha
blylk sorunlarla karsilasmamak adina buglin gereken calismalarin yapilmasi gerektigi konusunda
hemfikirdirler. Benzer sekilde Seyihoglu, Sever, ve Ozmen (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmen
adaylarinin yaridan fazlasi kiiresel sorunlara ¢6ziim arayan kuruluslarin etkinliklerine katilma konusunda
istekli olduklar tespit edilmistir. Tas (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmada sosyal sorumluluk
projelerinde yer almanin Universite 6grencileri tGzerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirma sonucunda
bireylerin %98'inin Universite hayatinda yer aldigi sosyal sorumluluk projelerinin kendilerini olumlu
etkiledigi tespit edilmistir. Bu noktadan hareketle yapilan galismalara bakildiginda, sonuglari bakimindan
bu calisma ile benzerlik gosterdikleri tespit edilmistir. Bu sonug, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
kiiresel sorunlara iliskin konularda sorumluluk alma diizeylerinin yliksek oldugunu ortaya koymaktadir.
Adaylarin sorumluluk alma diizeylerinin yiliksek olmasinin, gelisen teknoloji ile birlikte yasanan sorunlarin
etki alanlarini gérmelerinden ve bu sorunlardan sosyal, politik ve ekonomik olarak dogrudan veya dolayh
yollarla etkilenebileceklerini diisinmelerinden kaynaklandigi séylenebilir.

Ogretmen adaylarinin Ugiincii alt probleme iliskin verdikleri cevaplar incelendiginde,
¢ogunlugunun bir Girtin satin alirken ¢evre dostu olmasina dikkat etmesine karsin, kismen dikkat eden ve
dikkat etmeyenlerin de oldukg¢a fazla oldugu gorilmektedir. Cevre dostu Uriinleri tercih eden 6gretmen
adaylarinin bu durumu, genel olarak cevreye zarar vermemesi ve gelecek nesillerin dislinilmesi
baglaminda degerlendirmislerdir. Aldiklari drinlerin ¢cevreye verdigi zarari daha az umursayan
O0gretmenlerin 6n plana c¢ikan aciklamasi ise c¢evre dostu Urlnler almanin gerekliliginin farkinda
olmamalaridir. Ayrica adaylar, Grlinlerin cevre dostu olup olmadigina dair bilgilendirici ibarelerin daha
belirgin olmasi gerektigini belirtmektedirler. Alniagik (2010) tarafindan yapilan arastirmada, ¢evre dostu
Grlnleri tercih etme, ¢evreyi 6n planda tutma vb. unsurlara dayali olarak dlgiilen ¢cevre dostu davranis ile
doga merkezcilik arasinda pozitif yonli bir iliski oldugu saptanmustir. Erten’in (2005) arastirmasinda da
O0gretmen adaylarinin ¢evre dostu davranislari incelenmis ve adaylarin sahip oldugu tutum ve bilgilerin
davranisa donistirilmedigi gorilmistir. Arastirmanin sonuglari incelendiginde bireylerin ¢evre dostu
Grln kullaniminin srdarilebilir cevreye katkisi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklariigin satin alma
davranislarinda sorumlu davranamadiklari soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin dérdiincii alt probleme iliskin verdikleri cevaplar incelendiginde,
¢ogunlugun farkl llkelerde yasanan sorunlara duyarli olduklarini ifade ettikleri gériilmektedir. Adaylarin
vurguladigi temel nokta, diinyanin artik bir bitiin haline geldigi ve uzak tlkelerde yasanan sorunlarin tiim
diinyay! etkileyebilecegidir. Benzer sekilde Glrdogan Bayir, G6z ve Bozkurt (2014) tarafindan yapilan
arastirmada kiresel vatandashigl kiltirlere saygl, kiresel sorumluluk vb. baglaminda degerlendiren

94




ERED Giirbiiz & Aydin / Kiiresel Sorunlara iliskin Goriisler

adaylarin diinyada meydana gelen sorunlara karsi duyarli olmayi vurguladiklari tespit edilmistir.
Tinkler'in (2020) arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiresel egitim baglaminda (lke
sorunlarina duyarl olma konusunda sorumluluklarinin oldugunu ifade ettikleri goriilmistir. Adaylarin
ifadeleri incelendiginde, diinyada refah ortaminin olusabilmesi igin insan haklarinin 6n planda olmasi
gerektigini vurgulamalari ve temel haklarin gz ardi edildigi yerlerde yasayan insanlarin sorunlarinailiskin
kamuoyunda gereken sesin ¢ikarilmasinin 6neminin farkinda olmalarinin, bu sorunlara yonelik duyarlilik
diizeylerinin yiikselmesine etki ettigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin besinci alt probleme verdikleri cevaplar incelendiginde adaylar, Sosyal
Bilgiler dersinin bireyleri bilinglendirdigini, dersin temel amaglarindan birinin etkin vatandas yetistirmek
oldugunu, sorunlara duyarhhgi arttirdigini ve disiplinler arasi bir ders olmasi nedeniyle kiiresel konulari
kapsadigini vurgulamaktadir. Dere (2019) tarafindan yapilan bir metafor arastirmasinda ortaya c¢ikan
kategorilerden birinde Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari iyi vatandas kavramini “bilingli ve tecribeli”
olarak agiklamislardir. Topkaya (2016) tarafindan yapilan arastirmada Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi'nda yer alan degerlerin bireylerde kiresel vatandashg olusturmada etkili oldugu tespit
edilmistir. Saglam, Vural ve Akdeniz (2011) tarafindan yapilan arastirmada, 2005 Sosyal bilgiler
programinin bireylerde kiiresel duyarliigin gelisimine daha genis yer verdigi belirlenmistir. Koluman
(2011) tarafindan Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “kiiresel baglantilar” o6grenme alanina iliskin
gorislerinin incelendigi arastirmada, 6grenme alaninin kiresel cevre sorunlarina karsi duyarhhg
gelistirdigi tespit edilmistir. Adaylarin yanitlar incelendiginde, konuya dair yapilan farkh calismalarla
paralellik gosterdigi gorilmektedir. Arastirmalara dayali olarak adaylarin Sosyal Bilgiler dersini kiresel
sorunlarin ¢oéziimiinde ¢ok ©6nemli gordiikleri ve Sosyal Bilgiler dersindeki kazanimlarin bireylerin
bilinglenmesinde etkili oldugunu vurguladiklari séylenebilir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan hareketle su 6neriler getirilebilir:

v Arastirma, sadece 6gretmen adaylari ile sinirli kalmayip okullardaki 6gretmen ve 6grencilere de
uygulanabilir.

v’ Arastirma, daha fazla Gniversitede, farklh béliimlerde daha genis bir rneklemle yapilabilir.

v Ogretmen adaylarinin kiiresel sorunlara iligkin bilgilerini davranisa dénistirebilmeleri igin cesitli
etkinlikler yapilabilir.

v' Dogaya zarar vermeyen daha ¢evre dostu Uriinlerin kullanilmasi icin insanlari bilgilendirme
calismalari yapilabilir. Ayrica Grlnlerin icerigi ve cevre dostu olup olmadigi ile ilgili ibareler daha
belirgin hale getirilebilir.
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GiRIS

iletisim becerisi, globallesen diinyanin en énemli yasam berilerinden biri haline gelmistir. iletisim
sayesinde birey, nesiller boyu siiren kiiltiir ve bilgi aktarimini saglarken medeniyetin gelismesine katkida
bulunmustur. Bu iletisim sireci ise dil becerileriile saglanmaktadir. Dili becerileri vasitasiyla birey, okuma
ve dinleme ile anlama becerisini gelistirirken konusma ve yazma ile de anlatma becerisini gelistirir.
Cagimizda bireylerin gelisen hizli teknolojiye ayak uydurma, iletisim kurma ve Ust diizey dislinme
becerilerine sahip olmalari, anlama ve anlatma gibi temel yeterliliklerin edindirilmesiyle ortaya ¢ikar
(Epgacan, 2018). Bu minvalde ana dili egitiminin amagclarindan biri de bireyin Ust diizey disliinme
becerilerini gelistirerek bireye etkili bir iletisim becerisi kazandirmaktir.

Teknoloji caginin yasandigi diinyamizda, iletisim becerileri, toplum asamasindan bireye dogru bir
ivme kazanmaya devam etmektedir. Bu degisim ise birey noktasinda daha Ust diizey bir anlama ve
anlatmayi gerekli kilmaktadir. Dért temel dil becerisinin en 6nemlisi olarak kabul edilen okuma becerisi
diger becerilerle olan etkilesimi bakimindan da bliylk bir 6nem arz etmektedir. Zira okuma bilmeyen
birey, yazma becerisini gosteremeyecegi gibi okuma sayesinde sahip olacagl ifade dagarcigini
kazanamazsa kendini konusarak daha rahat ve diizglin bir sekilde ifade edemeyecektir. Okuma egitimi,
6grenme sirecinde 6nemli bir yere sahiptir (Sajid & Fraidan, 2019). Cunkl okudugunu anlama becerisi,
disiplinlerarasi olarak diger derslere de intikal etmektedir. ilkokul birinci siniftan baslayan okuma
becerileri egitimi, kademe ve sinif seviyesi arttikca gelismekte ve daha da 6nem kazanmaktadir.

Ulkemizde ‘okumak’ olarak geleneksel bir tanima sahip olan egitim siireci, gelisen diinyada
bireylerin hayatinda buylk bir énem arz etmenin yaninda ayni zamanda uzun bir dénemi de
kapsamaktadir. Ulkemiz 6lgeginde bakildiginda lisansuistii siirecler dahil edilmese bile 4+4+4 olarak
bilinen 12 yillik zorunlu egitim slreci, bu uzun dénemin gdéstergesidir. Dolayisiyla bu denli uzun bir egitim-
dgretim siirecinin temelini hi¢ kuskusuz ilkokul yillari olusturmaktadir. ilkokul déneminde ise ilk okuma
ve yazma Ogretiminin bireyin egitim hayatina katkilari ve etkisi yadsinamaz bir gercektir. Bu dénemde
kazanilan dogru aligkanliklar, bireyin egitim hayatini olumlu yénde etkileyecektir (Oz, 1999).

ilkokul birinci sinifi diger sinif seviyelerinden ayiran en énemli 6zellik, cocugun okula gecis ddnemi olmasi
ile egitim hayati boyunca edinecegi bilgilerin temelini olusturmasidir. Bu bilgilerin olusmasinda ise hig
kuskusuz ilk okuma yazma égretiminin 6nemi biyiiktir. Ulkemizde uzun zamandir kullanilagelen ciimle
temelli ilk okuma yazma 6gretiminin yerini 2004-2005 egitim yili itibari ile ses temelli egitim almistir.
Timevarim yonteminin benimsendigi bu sirecte ilk okuma yazma egitimi seslerden hareketle
dgretilmektedir. 2019 yilinda yayimlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programina bakildiginda ilk okuma yazma
ogretimi slrecinin li¢ asamada yapilandirildigi gorilmektedir:

eilk okuma yazmaya hazirlik,
eilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme,
*Bagimsiz okuma ve yazma (MEB, 2019).

ilk okuma yazmaya hazirlik siirecinde; dinleme calismalari, parmak ve el kol kaslarini gelistirme
calismalari, boyama ve ¢izgi calismalari yer almaktadir. ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme kisminda
sesi tanima, ayirt etme ile harfi okuma ve yazma kazanimlarinin elde edilerek tiimevarimla heceler,
kelimeler ve climleler olusturulmasi ayrica metin okumalari yapabilmeleri hedeflenmistir. Bagimsiz
okuma ve yazma slirecinde ise Ogrencilerin akici okuma ve yazma becerilerinin gelismesine donik
kazanimlar hedeflenmektedir.
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

ilk okuma ve yazma siirecine iliskin olarak alan yazinda bircok ¢alisma (Cetinkaya, 2021; Engin ve Uygun,
2011; Glines, Uysal ve Tas, 2016; Bilir, 2005) yer almaktadir. Bu ¢alismalarin yani sira 6zellikle ses temelli
ilk okuma ve yazma 6gretiminde yasanan sorunlar tizerine ¢alismalar da (Babayigit ve Erkus, 2017; Erbas,
2021) bulunmaktadir. Bu calismada ise bu slirecte yasanan sorunlarin sesli okuma ve yazma olarak
belirtilen akici okuma ve yazma siirecine olan etkisi incelenmeye calisilmis ve bu dogrultuda su arastirma
sorularina yanit aranmistir:

eilk okuma yazma siirecinde dgrenciden kaynaklanan sorunlarin sesli okuma yazma siirecine etkisi

nasildir?

eilk okuma yazma siirecinde ailelerden kaynaklanan sorunlarin sesli okuma yazma siirecine etkisi

nasildir?

eilk okuma yazma siirecinde dgretim ortamindan kaynaklanan sorunlarin sesli okuma yazma siirecine

etkisi nasildir?

*Bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?

YONTEM
Desen

Bu calismada, sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma sirecinde yasanan sorunlarin sesli okuma ve
yazmaya etkisine yodenlik gorusleri incelenmeye calisildigindan arastirma, nitel arastirma yoéntemleri
icerisinde yer alan fenomenolojiye (olgubilim) gére desenlenmistir. Fenomenoloji (olgubilim) deseni,
farkinda olunan fakat ayrintili ya da derinlemesine bir goriise sahip olunamayan olgulara odaklanarak
gorinenin ardinda yatan gergekligin anlasiimasinda kullanilan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Fenomenolojik arastirmalarin en belirgin 6zelliklerinden biri, benzer deneyimler yasayan insanlarin ortak
disiince ve algilarina odaklanarak davranislarini yonlendiren gergekligi anlasihr kilmaya c¢alismaktir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

Katilimcilar / Evren ve Orneklem / Calisma Grubu

Bu arastirmanin galisma grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Agri il merkezinde MEB’e bagli
ilkokullarda galismakta olan 63 sinif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmanin g¢alisma grubu, seckisiz
olmayan 6rnekleme yéntemlerinden amagsal 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Calisma grubundaki
ogretmenlerin sinif 6gretmenlerden segilmesi, bu 6rneklem tiriinden 6lgciit 6rneklemeye Ornektir
(Yildirnm ve Simsek, 2013).

Tablo 1

Sinif O§retmenlerinin Cinsiyet ve Deneyim Bilgileri

Degiskenler Demografik Ozellikler n %
Cinsiyet Erkek 17 27
Kadin 46 73
Toplam 63 100

Deneyim 1-3 yil 17 27
4-6 yil 20 31

7-10 yil 12 19

10+ yil 14 23

Toplam 63 100
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Veri Toplama Araglari ve Verilerin Analizi

Bu calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan gértisme formu kullaniimistir.
Gorusme formunun hazirlanmasi sirecinde ilgili literatiir ve ilk okuma yazma surecine dénik deneysel
¢ahismalar incelenerek 10 aday madde olusturulmus ve bu aday maddeler alan uzmanlarinin dikkatlerine
sunularak uzmanlardan gelen donitler dogrultusunda yeniden diizenlenmis ve bdylece 4 soruluk forma
son sekli verilmeye calisiimistir. Verilerin toplanmasi stirecinde sinif 6gretmenlerinden formda yer alan 4
actk uclu sorunun cevaplandiriimasi istenmis ve elde edilen veriler, betimsel analiz teknigiyle
¢Ozlimlenmistir.
Ogretmenler tarafindan doldurulan formlardaki gorisler, bilgisayar ortamina aktarilarak betimsel analize
tabi tutulmustur. Betimsel analiz siireci ise dért asamada gergeklestirilmistir (Altunisik vd., 2010:322).

eBetimsel analiz icin bir ¢cergevenin olusturulmasi,

eVerilerin tematik cerceveye gore islenmesi,

eBulgularin tanimlanmasi,

eBulgularin yorumlanmasi.
Verilerin analizinin ilk asamasinda, veriler icin bir ¢erceve olusturulmus ardindan sinif 6gretmenleri
tarafindan dile getirilen goriislerden hareketle kodlar olusturulmustur. Ugiincli asamada ise bu kodlar
incelenerek birbirleriyle iliskili olan kodlar bir araya getirilmis ve temalar belirlenmistir. Dérdinci
asamada sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma siirecine yonelik degerlendirmelerinden elde edilen
bulgular yorumlanarak raporlanmistir.

Arastirmanin tutarliligina, teyit edilebilirligine, inandiriciligina ve aktarilabilirligine iliskin bilgiler

Arastirmanin tutarlihgini elde edebilmek amaciyla bulgulardan elde edilen kategorilerin kendi
aralarindaki iliskileriyle daha dnce olusturulan kuramsal yapi ile iliskileri ele alinarak bu yapilarin anlamh
bir yapi olusturmalari saglanmistir. Veri toplama araci, katihmcilar tarafindan doldurulduktan sonra
formda belirtilen gorislerle ilgili katihmcilarla tekrar gérismeler yapilmis ve katiimcilarin gérusleri
dogrulanarak net olmayan ifadeler belirgin hale getiriimeye cahsiimistir. Arastirmadan bulgulari
tamamlandiktan sonra elde edilen veriler katihmcilardan random olarak segilen g sinif 6gretmenine
gosterilmis, ulasilan kategorilerin gercegi ne derece yansitabildigi konusunda geri donis alinmistir (Miles
ve Huberman, 1994; Sevim, Akan ve Yildirim, 2020; Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmanin dogrulanabilirligini saglamak icin ise arastirmanin yontemi, 6rnekleme teknigi, veri
toplama araci ve veri analizi sirecleri ayrintili olarak ifade edilmistir. (LeCompte ve Goetz, 1982).

Arastirmada inandiricihigl saglamak icin katilimcilar tarafindan dile getirilen gorusler; herhangi bir
ekleme yapilmadan, dogrudan aktarilmistir. (Miles ve Huberman, 1994).

Arastirmanin aktarilabilirligini elde edebilmek icin ise 6ncelikle arastirmacinin veri toplama ve
verilerin analizi stireglerindeki roli agik sekilde ifade edilmeye ¢alismis, arastirmanin ¢alisma grubunda
yer alan katiimcilarin 6zellikleri, arastirmaya dahil edilme gerekgeleriyle birlikte aciklanmistir. Ayrica veri
toplama stirecindeki gortiismelerin nasil yapildigi, veri toplama aracinin nasil kullanildigi, elde edilen
verilerin nasll iliskilendirilip sunuldugu ayrintili bir sekilde ifade edilmistir (LeCompte ve Goetz, 1982).

BULGULAR

Bu boélimde ilk okuma yazma doneminde karsilasilan sorunlarin sesli okuma ve yazmaya olan etkilerinin
aktif olarak galismakta olan sinif 6gretmenlerinin gorislerinden elde edilen bulgular, tablolar halinde
raporlanmistir.
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Ogrenciden kaynaklanan sorunlara yénelik bulgular

Ogrenme ve dgretme siirecinde hazirbulunusluk kavrami biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Bu siirecte
ogrencilerin de egitim yasantilarina hazir olmalari, 6grenme noktasinda herhangi bir engelin olmamasi
gerekmektedir. Uygun egitim-6gretim ortaminin olusmasinin en temel gereksinimlerinden biri de uygun
bir 6grenci profilinin var olmasidir. Ogrenci merkezli sorunlara yoénelik sinif 6gretmenlerinden alinan
gorusler kategori ve kavramlara ayrilarak Tablo 2’de aktariimistir.

Tablo 2
Ogrenci Kaynakli Problemlere iliskin Kategoriler
Kategori Kavramlar f
Ogrenci kaynakli Hazirbulunusluk 26
problemler Telaffuz 20
Motivasyon 17

Calismaya katilan 63 sinif 6gretmeninden alinan veriler incelendiginde 6grenciden kaynaklanan
sorunlarin en basinda (f26) hazirbulunusluk kavrami gelmektedir. Bu kavrami telaffuz (f20) ve motivasyon
(f17) takip etmektedir. Ogretmenlerden alinan gériisler su sekilde aktariimistir:

“Ogrencilerin okula baslama yaslari ve okul ncesi egitimi alip almamalari ilk okuma yazma siirecini
etkileyen faktorlerdendir. Bu faktérler sinif ortamina uyum saglama ve hazirbulunusluk agisindan
siireci olumlu veya olumsuz etkilemektedir.” (Ogretmen 3)

“Cocugun farkli bir ana dilde konusmayi 6grenmesi, yeni 6grendigi dilde pargalarin eksik
okunmasina dolayisiyla da anlama noktasinda sorunlar yasatabiliyor.” (Katilimci 4)

“Ogrencilerin hizli okuma istekleri bazen ilk heceden sonraki heceleri yanlis okumalarina neden
olabilmektedir. Ornegin sandalet kelimesini okuyacak olan 6grenci, san- hecesini gérdiikten sonra
kelimeyi sandalye olarak okuyabilmektedirler.”” (Ogretmen 39)

“Yeterli dizeyde konusma becerisine sahip olamama ve devamsizlik durumlarn ilk okuma
becerilerinin gelismesinde dolayisiyla da sesli okuma ve yazmada olumsuz bir etki ortaya
cikarmaktadir.” (Ogretmen 47)

“Ogrencilerin iki dilli olmalari sesli okuma ve yazma siirecinde telaffuz noktasinda onlari rahatsiz
ederken arkadaslarinin tepkileri de basarisiz olduklarina yonelik onlarda olumsuz bir durum
yaratmaktadir. Ayrica bazi 6grencilerde bulunan kalici saglk problemleri, bu siirecin ilerlemesini
olumsuz etkilemektedir.” (Ogretmen 55)

“ Ogrencinin dikkatinin daginik olmasi, dersi yeterince dinlememeleri, okula erken baslayan,
gelisimi bircok acidan yavas olan ve anasinifina gitmemis olan 6grencilerin hazirbulunusluk
dizeylerinin dislik olmasi, gelisimsel sorunlarda kaynaklanan bazi 6grencilerin kelimeleri ve
harfleri telaffuz edememeleri, ¢ocuklarin kavram aglarinin dar olmasi, 6dev veya etkinlikleri
yapmayarak evde sesli okuma yapmamalari ayria devamsizliklarin ¢ok olmasi bu sireci olumsuz
etkilemekte dolayisiyla da sesli okuma ve yazmayi sekteye ugratmaktadir.” (Ogretmen 62)
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Ailelerden kaynaklanan sorunlara yonelik bulgular

Egitim- 6gretim faaliyetlerinin okul ile sinirli kalmamasi ve bu 6grenme yasantisinin bir slire¢ olarak
cocugun sosyal hayatini da kapsamasi, ailelerin bu durumda aktif olarak rol almalarini gerektirmektedir.
Ogretmen ve &grenci ile birlikte egitim 6gretim siirecinin diger sac ayagini aileler olusturmaktadir.
Bundan dolayi ilk okuma yazma siirecinde ailelerden kaynaklanan sorunlara iliskin sinif 6gretmenlerinin
gorusleri alinmis ve elde edilen bulgular kategori ve kavramlara ayrilarak Tablo 3’te aktariimistir.

Tablo 3
Aileden Kaynakli Problemlere iliskin Kategoriler
Kategori Kavramlar f
Aileden kaynakli problemler ilgisizlik 29
Bilgi eksikligi 24
iletisim eksikligi 10

Aileden kaynakli problemler incelendiginde, 6gretmenlerin en ¢ok dile getirdikleri konunun ilgisizlik (f29)
oldugu gorilmastiir. Bu kategoriyi bilgi eksikligi (f24) ve iletisim eksiklikleri (f10) takip etmektedir. Sinif
o0gretmenlerinin konuya iliskin gorisleri ise su sekilde yer almaktadir:
“Ailenin slrece vyaklasimi ¢ok o©nemlidir. Tim ylUkimlilik o6gretmendedir zihniyetinde
olunmamalidir. Bu siire¢c 6gretmen, 6grenci, aile Giggeninde ancak basariya ulasabilir. Bu siirecte
okul, aile ve 6grenci (izerine diiseni yaparsa basari saglanabilir. Egitim ailede baslar bilinciyle
hareket edilmelidir.” (Ogretmen 5)

“Ailelerin yanlis 6grenmelerini 6grencilere 6gretmeleri, cocuklara baski yapilmasi, kiyaslanmalari,
aile ici sorunlarin gcocuklara yansitiimasi bu siireci olumsuz olarak etkilemektedir.” (Ogretmen 7)

“Ailelerin bircogunun ses temelli ilk okuma yazma yontemini bilmediklerinden cocuklara eski
sistemle 6gretme yapmak istemeleri cocuklarda karisiklik ortaya ¢ikararak olumsuz ket vuruyor. Bu
durum da siireci olumsuz etkilemektedir.” (Ogretmen 8)

“Aileler cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini gz 6niine alarak onlarin sevebilecegi kitaplari okumalarini
saglayarak bu siirecin daha hizli ve saglam bir sekilde ilerlemesini saglayabilirler.” (Ogretmen 21)

“Egitim maalesef sadece okul ile yetmiyor. Dolayisiyla unutmalarin 6niine gegebilmek ve siirecin
hizlanmasini saglayabilmek igin ailelerin evde tekrarlar yapilarak 6devlerin dizenli yapilmasini

saglamalari dnemlidir.” (Ogretmen 30)

“Ailenin okuryazarlik seviyesinin diisik olmasi, 6gretmen ile yeterli iletisimin saglanmamasi bu
siireci ve de sonrasini olumsuz etkilemektedir.” (Ogretmen 38)

“Ailelerin &devleri kendilerinin yapmalari 6grenme siirecini olumsuz etkilemektedir.” (Ogretmen
46).

Egitim-68retim ortamindan kaynaklanan sorunlara yonelik bulgular

Etkili bir 68renmenin anahtarlarindan biri de bu slirece uygun bir 6grenme ortaminin olusturulmasidir.
Yapilan arastirmalarda sinif mevcudunun uygun oldugu ve teknolojik donanimlari yiiksek olan siniflardaki
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ogrenmelerin daha kalici ve etkili oldugu gorilmdistir. Sinif 6gretmenlerinden alinan goruslere dair
bulgular Tablo 4’te kategori ve kavramlara ayrilarak aktariimistir.

Tablo 4
Okul kaynakli problemlere iliskin kategoriler
Kategori Kavramlar f
Okul kaynakli problemler Sinif mevcudu 20
Materyal eksikligi 16
Akran baskisi 10
Fiziki sartlar 9
Teknolojik eksikler 8

Tablo 4 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinden alinan okul kaynakh problemlerin en fazla sinif
mevcutlarinin fazla olmasina yonelik (f20) oldugu goérilmektedir. Bu kategoriyi materyal eksikligi (f16)
takip etmektedir. Ogretmenlerden alinan diger gorisler ise, akran baskisinin olmasi (f10), fiziki sartlarin
yetersizligi (f9) ve teknolojik eksiklikler (f8) siralanmistir. Bu konuya iliskin 6gretmenlerin gorisleri ise su
sekildedir:

“Materyal eksikligi ve siniflarin fiziksel imkanlarinin (isik, sicaklik) zayif olmasi 6grenme sirecini
olumsuz etkilemektedir.” (Ogretmen 9)

“Coklu ortam materyallerinden eksik bir sinif ortaminda 6grencilerin ilgileri azalacagi i¢in okuma
yazma 6grenimine olumsuz etkileri olacaktir.” (Ogretmen 17)

“Dersliklerin yetersiz olmasi, kalabalik siniflardan dolayi sikintilar yasanmasi, siniflarin ve siralarin
dgrenciye uygun olmamasi bu konuda etkilidir.” (Ogretmen 26)

“Akran zorbaliginin 6grencilerin motivasyonunu kirmast.” (Ogretmen 31)

“Kalabalik siniflarda seslerin gikisinin ve dikte calismalarinin duymakta zorlanilmasi, ilk okuma
yazma siirecini olumsuz etkilemektedir.” (Ogretmen 45)

“llk okuma yazma siirecinde materyaller, dgretmenlerin en gok ihtiya¢ duyduklari araclardir.
Ogrencilerin dikkatini cekmek amaciyla siniflarda zengin ve farkli duyulara hitap eden uyaranlarin
bulunmasi gerekmektedir. Ozellikle c¢oklu zekd kuramina uygun materyallere ihtiyag
duyulmaktadir.” (Ogretmen 55)

Ogretmenlerin ilk okuma yazma siirecinde yasanan sorunlara iliskin goriisleri

Egitim Ogretim ortamlarinin merkezinde hi¢ sliphesiz 6gretmenler yer almaktadir. Egitimcilerimizin
tecrlbeleri, icinde bulunduklari ortamlari analiz edebilmeleri gibi durumlar, onlarin sorunlara yonelik
daha etkin ¢ozlimler Gretmelerine olanak saglamaktadir. Sinif 6gretmenlerinin bu siirece yonelik 6nerileri
soyledir:

“Ailelere ses temelli okuma yazma yontemi hakkinda bilgi verilebilir. Okul 6ncesi egitime daha fazla
dnem verilebilir. Ogretmenlerin yéresel agizlarla konusmamaya dikkat etmeleri tavsiye edilebilir.
Ogrencilere pedagojik olarak daha olumlu yaklasilarak okulla tanistiklari bu dénemde kendilerini
daha rahat hissetmeleri saglanabilir.” (Ogretmen 5)
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“Aileler ve 6gretmenler her daim iletisim halinde ve is birligi icinde olmalidir.” (Ogretmen 13)

“Ogrencilerin hazirbulunusluk dizeyleri, okula baslamadan once belirlenmeli ve 6zel egitime
gereksinim duyan 6grenciler var ise belirlenen 6grencilere 6zel bir program diizenlenmelidir.”
(Ogretmen 17)

“Bireysel farkhliklarin dikkate alinip her 6grencinin ayni hizda 6grenemeyecegi Gizerine evde yeterli
diizeyde tekrarlar yapiimalidir.” (Ogretmen 19)

“1. sinifin 2. dénem mifredatinin hafifletilip okuma anlama c¢alismalarina daha fazla agirhk
verilmelidir.” (Ogretmen 42)

“Sinif mevcutlarinin dislrilerek okula baslama déneminin birka¢ ay daha yukari ¢ekilmesi daha
uygun olacaktir.” (Ogretmen 44)

“Okul 6ncesi dénemde basit olarak sesi tanima etkinliklerinin oyunlarla kavratilmasi.” (Ogretmen
46)

“Okul 8ncesi ddnemde kavram 6gretimine dnem verilmelidir.” (Ogretmen 53)

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

ilk okuma yazma siirecinde yasanan sorunlarin sesli okuma ve yazmaya olan etkisinin sinif
ogretmenlerinin gorislerine gore incelendigi bu calismada:

eOgrenciden kaynaklanan
eAilelerden kaynaklanan
*Sinif ortamindan kaynaklanan sorunlar.

Olmak Gzere dort kategori belirlenmistir. Elde edilen kategori farkli sorunlara yonelik gérusler bildirilse
de Ogrenciden kaynaklanan sorunlarda hazirbulunusluga dikkat cekilirken ailelerden kaynaklanan
sorunlarda ise ilgisizlik ve ses temelli okuma yontemine yonelik farkindalik diizeylerinin diisiik oldugu
belirtilmistir. Sinif ortamindan kaynaklanan sorunlarda ise O6gretmen gorisleri siniflarin kalabalik
olmasina ve materyal eksiklikleri Gzerine yogunlasmistir.

ilk okuma yazma siirecinin sesli okuma ve yazmaya etkisinin 6grenciden kaynaklanan sorunlarin
belirlendigi  kategoride 6gretmenlerden alinan goérislerin - basinda en ¢ok Ogrencilerin
hazirbulunusluklarinin yetersiz oldugu gorilmustiir. Babayigit (2017) yaptigi calismada ayni soruna dikkat
cekerek 1. sinif Turkce dersinde karsilasilan sorunlardan birinin de 6grencilerin hazirbulunusluklarinin
disik olmasini belirtmistir. Calismada ortaya ¢ikan bir baska bulgu ise iki dilli 6grencilerin sesleri telaffuz
etmeleri ve okumalarinda yasanan sorunlardir. Nitekim Agirman (2019) yaptigi yiiksek lisans tezinde iki
dilli 6grencilerin ana dillerinin etkisiyle hatalar yaptigini, iki dil arasinda kod ve transfer yaptiklarini
belirtmistir. Alanyazin incelendiginde bu c¢alismanin sonuglari ile aktarilan galismalarin sonuglarinin
ortlistugl gorilmektedir.

Calismadan elde edilen bir baska bulgu ise ilk okuma yazma siirecinde ailelerden kaynaklanan sorunlarin
sesli okumaya olan etkisidir. Bu temanin altinda ise ailelerin ilgisizligi, 6gretmenlerle olan iletisim eksikligi
ve ses temelli okuma yazma yontemine yonelik farkindaliklarinin eksik oldugu belirtilmistir. Babayigit ve
Erkus (2017) yaptiklari ¢calismada ilk okuma ve yazma siirecindeki sorunlari belirlemeye c¢alismis ve
arastirmanin sonucunda velilerin ilgisizliginin bu slreci olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Erbasan ve
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Erbasan (2019) yaptiklari ¢calismada sinif 6gretmenlerinin gérusleri dogrultusunda ilk okuma yazma
surecindeki sorunlari belirlemeye ¢alismiglar ve ¢alismanin sonucunda 6gretmen -veli iletisiminin ve isg
birliginin bu dénemde biiyik bir 6nemi haiz oldugunu belirtmislerdir. Ekici Calin (2019) yilinda yaptigi
¢alismada velilerin ses temelli ilk okuma ve yazma siireciyle alakali bilgilerinin yetersiz oldugunu
vurgulayarak velilere konuyla alakal bilgi verilmesini tavsiye etmistir.

Sinif ortamindan kaynaklanan sorunlarin sesli okuma ve yazmaya olan etkisinin incelendigi kategoride
ise, sinif mevcutlarinin fazla olmasi, siniflardaki teknolojik donanimlarin ve farkli duyulara hitap eden
materyallerin eksik oldugu vurgulanmistir. Elde edilen bulgular alanyazinda yapilan ¢alismalarla
tartisildiginda, Cetinkaya’nin (2021) yaptigl calismayla 6rtustigtu gorilmektedir. Nitekim arastirmaci
bahsi gecen calismada sinif mevcutlarinin kalabalik olmasinin ilk okuma yazma silirecine olan olumsuz
etkileri oldugunu belirtmistir. Calismadan elde edilen bir diger bulguda siniflardaki materyal eksiliginin
vurgulandigi gértlmistir. Konuyla alakali olarak Erbasan ve Erbasan (2017) materyal eksiliginin ilk okuma
ve yazma slrecine olumsuz etkisinin oldugunu belirtmistir. Calismanin sonucunda elde edilen bulgularin
alan yazinda bulunan ¢alismalarla 6rtistigi gortlmektedir.

Calismada gorislerine basvurulan sinif 6gretmenlerinden elde edilen bulgulardan hareketle su 6nerilerde
bulunulabilir:

*Sinif mevcutlarinin azaltilarak siniflarin teknolojik olarak donanimlari artirilabilir.
eOgretmen-veli is birliginin ve iletisiminin artmasina yénelik calismalar yapilabilir.
oVelilerin ilk okuma ve yazma siirecinde bilgilendirilmesi stireci olumlu etkileyecektir.

*Okul dncesi egitime daha fazla 6nem verilmesi, 6grencilerin hazirbulunusluk dizeylerini dolayisiyla
da ilk okuma yazma sireciyle birlikte sesli okuma ve yazmayi olumlu etkileyecektir.

eAilelerin ¢cocuklariyla daha fazla ilgilenmeleri saglanarak egitimin okul sinirlari iginde kalma sorunun
online gegilebilir.
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