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Editorial

Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal — CESlJ is a scientific, peer-reviewed and
open-access journal published online on a quarterly basis. CESIJ aims to provide its audience with high quality
studies in education through an objective lens. As the publication board of the journal, we are happy to publish
our second issue in Volume 2 (October 2022). We express our deepest gratitude to everyone that contributed
to this issue, particularly to the publication board, assistant editors, field editors, language editors, copyediting
staff, authors and reviewers. Our next issue will be published in March 2023.

In this issue, there are 13 empirical studies that went through a strict blind review and editorial process. Articles
to be published in our journal go through three important phases: preview, blind review and editing. During the
blind review process, every article is reviewed by at least two referees. Moreover, each article going through
examination is checked for plagiarism using iThenticate. We suggest that our prospective authors scan their
article using plagiarism software before they send it to our journal.

Prospective authors could upload their studies to https://dergipark.org.tr/tr/pub/cebed for our forthcoming
issues. In addition, our journal aims to widen its pool of reviewers. In this respect, those who are interested in
becoming a member of it or those who wish to contribute to our journal as a reviewer could send their CVs to
hamdikarakas58 @yahoo.com.tr. Reviewer certificates are sent through Dergipark. Therefore, those who wish
to get a certificate should apply for it through Dergipark. We hope to reach you with higher quality and original
studies in the next issue.

Assoc. Prof. Dr. Hamdi KARAKAS
Editor-in-Chief
October, 2022
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Editor’'den

Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi (CEBED), Sivas Cumhuriyet Egitim Bilimleri
Enstitlisi tarafindan yilda iki defa cikarilan bilimsel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularin erisimine agik
bir dergidir. CEBED, egitim alaninda nitelikli calismalari nesnel bir bakis agisi ile okuyucusuna ulastirmayi
hedeflemektedir. Yayin kurulumuz dergimizin 1. cildinin 2. sayisini (Ekim 2022) yayimlamanin mutlulugunu
yasamaktadir. Ozellikle danisma kurulumuza, editér yardimcilarimiza, alan editérlerimize, dil editérlerimize ve
on inceleme ve dizgiden sorumlu calisanlarimiza olmak Uzere, yazarlarimiza, hakemlerimize ve dergimizin bu
sayisina katkida bulunan herkese verdikleri emekten 6tlrl en derin sikranlarimizi sunariz. Bir sonraki sayimiz
Mart 2023’te yayimlanacaktir.

Bu sayimizda siki bir kor hakemlik ve editorlik strecinden gegmis 14 arastirma makalesi bulunmaktadir.
Dergimizde yayimlanmakta olan ¢alismalar 6n inceleme, kér hakemlik slireci ve editoryal slire¢ olmak Uzere g
onemli asamadan gecmektedir. Hakemlik stirecinde her makale en az iki hakem tarafindan incelenmistir. Ayrica,
inceleme silirecine giren her makale iThenticate yazilimi yardimiyla intihal taramasindan gec¢mektedir.
Oniimiizdeki sayillarimiz icin calismalarini dergimize géndermek isteyen yazarlarimiza calismalarini bize
gondermeden dnce mutlaka intihal yaziimindan gegirmelerini dneriyoruz.

Yeni sayillarimiz icin calismalarinizi https://dergipark.org.tr/tr/pub/cebed adresine yikleyebilirsiniz. Ayrica,
dergimiz akademik danisma kurulunu ve hakem havuzunu genisletmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda
dergimizin danisma kurulunda yer almak isteyen veya hakem olarak dergimize katkida bulunmak isteyen degerli
arastirmacilar 6zgecmislerini hamdikarakas@yahoo.com.tr adresine e-posta ile gonderebilirler. Hakem sertifika
islemleri Dergipark Uzerinden yiritilmektedir. Bu nedenle hakem sertifikasi almak isteyen hakemlerimizin
Dergipark tzerinden basvuruda bulunmalari gerekmektedir. Nitelikli ve 6zglin ¢alismalarla bir sonraki sayida
bulusmak Gzere...

Dog. Dr. Hamdi KARAKAS
Editor
Ekim, 2022
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ABSTRACT

Parental stress can cause parents to exhibit negative behaviors. This may be associated with more problematic
behavior in children. Identifying contextual factors of parental stress is very important in order to improve
children's health, well-being and development. The aim of the study is to examine the stress levels of parents
with 0-18-year-old children according to the variables of gender of the parents, the number of children they
have, the age of the children, the degree of sharing the responsibilities of the spouses with the care and
education of the children, the daily life difficulties of the parents, the worrying situations related to the child.
For this purpose, the research was designed in relational screening design, which is one of the quantitative
methods. The study group of the research consists of 401 volunteer parents with children between the ages of
0-18. Study data were collected through the "Demographic Information Form" and the "Parenting Stress Scale".
Statistical results were obtained by using the SPSS 22.0 program in the analysis of the data, with the multi-
directional ANOVA test. According to the results of the research, it was seen that the parenting stress scores
differed significantly according to the number of children and the age of the children. It was concluded that there
was no significant relationship between parenting stress and the social support provided by the spouses to each
other in the care and education of the child. Among the factors related to children, parenting stress scores differ
mostly according to the time and content of children with digital tools, and at least according to their children's
sleep habits. The findings obtained as a result of the research were interpreted in line with the literature.
Recommendations have been developed for parents and researchers.

Keywords: Child, parent, stress, parenting stress

Ebeveynlik Stresinin Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi
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Ebeveynlik stresi, ebeveynlerin olumsuz davranislar sergilemelerine neden olabilmektedir. Bu durum, ¢ocuklarda
daha fazla sorunlu davranis ile iliskilendirilebilmektedir. Cocuklarin saghgi, esenligi ve gelisimlerini
iyilestirebilmek amaciyla ebeveyn stresinin baglamsal faktorlerinin belirlenmesi oldukga 6nemlidir. Calismanin
amaci, 0-18 yas ¢ocugu olan ebeveynlerin stres diizeylerini ebeveynlerin cinsiyeti, sahip oldugu gocuk sayisi,
cocuklarin yaslari, eslerin cocuklarin bakimi ve egitim sorumluluklarini paylasim derecesi, gocuk ile ilgili kaygi
verici durumlar degiskenlerine goére incelemektir. Bu amag dogrultusunda arastirma nicel yontemlerinden
iliskisel tarama deseninde tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 0-18 yas araliginda gocugu olan 401
goniilli ebeveyn olusturmaktadir. Calisma verileri “Demografik Bilgi Formu” ve “Ebeveynlik Stres Olgegi”
araciliglyla toplanmistir. Verilerin analizinde SPSS 22.0 programi kullanilarak, ¢ok yonlii ANOVA testi ile
istatistiksel sonuglar elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gére ebeveynlik stresi puanlarinin sahip olunan ¢cocuk
sayisi ve ¢ocuklarin yaslarina gére anlamli olarak farklilagtigi gériilmustir. Ebeveynlik stresi ile eslerin gocugun
bakimi ve egitiminde birbirlerine sagladigi sosyal destek arasinda anlamli iliski olmadigi sonucuna ulasiimistir.
Ebeveynlik stresi puanlarinin gcocuklarla ilgili faktorlerden en ¢ok ¢ocuklarin dijital araglarla gegirdigi zaman ve
icerigi, en az ise g¢ocuklarinin uyku aliskanliklarina gére farklilasmaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular literatir dogrultusunda yorumlanmistir. Ebeveynlere ve arastirmacilara oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk, ebeveyn, stres, ebeveynlik stresi

|" ’@ yektayaray@hotmail.com https://orcid.org/0000-0002-4809-0450

How to Cite: Ozyazici, K., & Yaray, Y. (2022). Ebeveynlik stresinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Sivas Cumhuriyet University Educational
Sciences Institute Journal, 1(2), 50-59.
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Giris

Ebeveyn olmak bireylere heyecan verici, mutluluk
saglayan bir bebegin diinyaya gelmesi ile baslar. Aileye
katilan bebek biliylik sorumluluklarin yani sira birgok
zorluk ve kisisel gelisim icin essiz deneyimler iceren yeni
bir baslangic saglar (Deater-Deckard, 2008). Ancak anne
babalari saran mutluluga zaman zaman stres ve ¢atismalar
eslik etmeye baslayabilir. Zaman icinde gelisebilen strese
anne-baba ya da ebeveyn-cocuk arasinda birbirini
tamamlayan aile i¢i rollerden dogan sorumluluklar neden
olabilmektedir (Pearlin, 1983). Ebeveynligin
sorumluluklari, ihtiyaglar ve kisisel kaynaklar arasinda
algilanan  tutarsizhk sonucunda ebeveynlik stresi
gelisebilecegi 6n  gorilmektedir (Ostberg, 1999).
Ebeveynlerin ve gocuklarin bireysel ozellikleri, gevresel
faktorler ebeveynlik stres dlzeyini etkilemektedir.
Ebeveynlerin kisilik 6zellikleri, depresyon dlzeyi ve
ebeveyn roliindeki yeterlilik algisi ebeveynlere iliskin
temel belirleyiciler arasinda yer almaktadir. Yasamsal
zorluklar, ebeveynler igin Onemli bir stres kaynagi
olabilirken, 6z yeterlilik stresorlere karsi tampon goérevi
gormektedir (Bloomfield ve Kendall, 2012). Bunun yani
sira  c¢ocukla ilgili faktorlerin ebeveynlik stresini
etkileyebildigi gorilmektedir. Cocugun mizaci, karakteri,
uyumlulugu, talepkarhgi, hiperaktivite ve dikkat dizeyi
temel etki faktorleri arasinda yer almaktadir (Abidin,
1992). Ozellikle zor mizaca sahip cocuklar, kolay uyum
saglayamamalari nedeniyle daha tepkisel olmalari
ebeveynlik stresi gelismesinde Onemli etken olarak
goriinmektedir (Ramos vd., 2005). Bu faktorlerin yani sira
hamilelikte yasanan kaygilar, dogumla ilgili endiseler,
daha o6nce sahip olduklari ¢ocuk yetistirme deneyimleri,
dogum sonrasi anne depresyonu, ¢cocugun beslenme uyku
problemleri, annenin cocugun ihtiyaglarini fark etmede ve
bunlara cevap vermede yasadigi gliclikler stres dizeyi ile
iliskilendirilmektedir (Ostberg ~vd., 2007). Cevresel
faktorler acisindan  bakildiginda ise ebeveynlerin
karsilastiklari glinlik yasamsal zorluklar ve ebeveynlik
roliniin neden oldugu kisitlamalar gibi etkenler yer
almaktadir. Ginlik yasamda karsilasilan guglikler,
memnuniyetsizlikler ve ¢ocuklarin davranis sorunlari
ebeveynlerde stresin  kaynagl olabilmektedir. Bu
durumlarda ebeveynlerin sahip olduklari mevcut sosyal
destek kaynaklari ebeveynlik davranigini dogal olarak
etkilemektedir (Abidin, 1992; Huang vd., 2014; Respler-
Herman vd., 2012; Ren vd., 2020).

Literatiirde ebeveynlik stresini; anne ve babanin egitim
diizeyi (Parkes vd., 2015); gelir diizeyi (Deater-Deckard,
2005; Nomaguchi ve Johnson, 2016; Ward ve Lee, 2020),
ebeveyn-bebek baglanmasi (Matvienko-Sikar vd., 2018),
anne depresyonu (Epifanio vd., 2015; Farmer ve Lee,
2011), cocukta goriilebilecek gelisimsel gecikmeler (Avci
vd., 2021; Cengiz vd., 2021; Meppelder vd., 2015; Mitchell
vd.,m2016; Najmi vd., 2018; Pinquart, 2018), ustln
yetenekli cocuga sahip olma (S6gut, 2019), cinsiyet
stereotipileri (Semerci ve Volery, 2017), anne-baba iliskisi
(Halpern-Meekin ve Turney, 2016; Rolle, vd., 2017),
dogum sonrasi izin (Petts, 2018), ebeveyn yeterliligi (Crnic
ve Ross, 2017), ebeveyn farkindaligi (Campbell vd., 2017;

Parent vd., 2016), dijital topluluklara Gye olma (Kog ve
Pasli, 2019), ergen ¢ocuga sahip olma (Ozcan ve Arslan,
2018) faktorleri ile iliskilendirilen c¢alismalar yer
almaktadir. Ozellikle ebeveynler arasindaki is birligi
ebeveynlik stresini yordayan temel degiskenlerden biridir
(McMahon ve Meins 2012). Anne babanin arasindaki
iliski, ebeveyn tepkisinin kalitesini ve ebeveyn-¢ocuk
arasindaki iliskiyi etkileyebilmektedir (Conger vd., 2000).
Aile icindeki olumsuz duygusal iklim c¢ocuklarin uygun
duygu diizenleme becerilerinin gelisimini bozmasinin yani
sira ¢ocukta dissallastirma sorunlarina yol agarak,
¢ocuklarda davranigsal ve duygusal sorunlarinin
gelismesine neden olabilmektedir (Crnic vd., 2005; Han ve
Shaffer, 2014). Bu durum ebeveyn-¢ocuk baglanmasini
etkilemekle birlikte ebeveynin bakim verme kalitesini
azaltabilmektedir (Louie vd. 2017).

Ebeveynlik stresi c¢ocuklarda duygu durum ve
davranissal bozukluklar basta olmak lizere bir¢cok olumsuz
sonug ile iliskili olabilmektedir (Barroso vd. 2018).
Ebeveynlik stres diizeyi ne kadar yiiksekse, ¢ocuklarda
davranis problemlerinin var olma olasiligi da o kadar
artmaktadir (Creasey ve Jarvis 1994). Ebeveyn stresinin
cocuklar tzerindeki olumsuz etkilerinin erken dénemde
belirlenerek, ebeveynlerin ¢ocuklarin ihtiyaclarina duyarh
ve destekleyici islevsellik kazanmasi cocuklarin saghkli
gelisim gosterebilmesi icin bir zorunluluktur (Deater-
Deckard, 2005). GCocukluktan geg ergenlige kadar guglu bir
sekilde devam eden sorunlar erken miidahalelerin gerekli
oldugunu goéstermektedir (Bakoula vd., 2009). Bu
dogrultuda annelerin ve babalarin yasadigi ebeveynlik
stres dizeyleri etkileyen degiskenlerin belirlenebilmesinin
6nemli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle bu arastirma ile
ebeveynlerin stres dizeylerinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda stresin
ebeveynlerin sahip olduklar ¢ocuk sayisi, gocugun vyasi,
eslerin sorumluluk paylagimi ve ebeveynlerin sahip
olduklari g¢ocuklarin (uyku, yemek yeme, 6dev yapma,
arkadas iliskileri, davranis tarzi, dijital ara¢ kullanimi)
aliskanliklarina gore farklilasip farkhlagsmadigini belirlemek
amagclanmistir. Calisma verilerinden elde edilen sonuglar
ebeveynlik stresi ile ilgili yapilacak ¢alismalara katki
saglanmasi agisindan énem arz etmektedir.

Yontem

Bu boélimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri
toplama araglari, etik konular ile verilerin toplanma
asamasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin deseni

Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel
tarama deseninde tasarlanmistir. iliskisel tarama deseni,
iki ya da daha ¢ok degisken arasinda iliski olup olmadigini,
iliski var ise bu iliskinin derecesini belirlemeyi amaglar
(Karasar, 2013). Bu arastirma ile ebeveynlerin stres
dizeyleri ile bazi demografik 6zellikleri arasindaki iliski
incelenmistir.
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Calisma Grubu/Evren Orneklem

Arastirmanin evrenini 0-18 yas araliginda normal
gelisim gosteren c¢ocuga sahip olan ebeveynler
olusturmaktadir. Bu kapsamda 6rneklem buyklGgi 0,95
gliven arahginda c¢alisma grubu 385 katiimcidan
olugmaktadir. Arastirmaya, 401 katiimci dahil olmustur.
Calismaya dahil edilme olgutleri; ¢alismaya katilmaya
gondlli olmak, cocugun ya da ebeveynin kronik bir
rahatsizligt ya da engel durumunun olmamasi,
ebeveynlerin birlikte yasiyor olmasidir. Calismadan
dislanma olgitleri; ¢ocuk sahibi olmamak, calismaya
katilmaya gonulli olmamak, cocugun ya da ebeveynin
kronik bir rahatsizhg ya da engel durumu olmasi,
ebeveynlerin ayri yasiyor olmasidir. Calismadan gikariima
Olgutleri; galismanin herhangi bir asamasinda ¢alismadan
¢ikmak, calisma verilerini eksik doldurmak olarak
belirlenmistir. Calisma grubunun demografik bilgilerine
Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubu demografik 6zellikleri

f %
Cinsiyet Kadin 311 77.4
Erkek 91 22.6
30 ve alti 110 27.4
Ebeveyn yasi 31-40 193 48.1
41-50 88 27.9
51 ve lzeri 10 2.5
0-2 yas 70 17.4
e v 2-6 yas 138 34.3
6-10 yas 90 22.4
11-15 yas 51 12.7
Toplam 401 100

Tablo 1'den anlasilacagi Uzere katilimci ebeveynlerin
%77.4’si (311) kadin, %22.6’si erkektir. Ebeveynlerin
%27.4’0 (110) 30 yas ve alti, %48.1'i (193) 31-40 yas,
%27.9’u (88) 41-50 yas, %2.5'i (10) 51 yas ve Uzerinde
oldugu gorilmektedir. Ebeveynlerin sahip oldugu
gocuklarin %17.4’G (70) 0-2 yas, %34.3’( (138) 2-6 yas,
%22.4'0 (90) 6-10 yas, %12.7’si (51) 11-15 yas, %13.2’si
(53) 15-18 yas araliginda oldugu gorilmektedir.

Veri Toplama Araglar

Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen demografik bilgi formu, Aydogan ve
Ozbay (2017) tarafindan gelistirilen ‘Ebeveynlik Stres
Olgegi’ kullanilmistir.

Demografik Bilgi Formu. Arastirmada kullanilan
demografik bilgi formu literatir taramasi vyapilarak
baslanmistir. Ebeveynlik stresini etkileyebilecegi distinilen
ebeveynlerin cinsiyeti, sahip oldugu ¢cocuk sayisi, cocuklarin
yaslari, eslerin ¢ocuklarin bakim ve egitim sorumluluklarini
paylasim derecesi, cocuk ile ilgili ebeveynleri kaygilandiran
durumlara (uyku, yemek yeme, O6dev yapma, arkadas
iliskileri, davranis tarzi, dijital araglarla gegirdigi zaman ve
icerigi) iliskin bilgiler edinilmistir.

Ebeveynlik Stres Olgedi. Cocuklari normal gelisim
gbosteren anne babalarinin ebeveynlik stres dizeyini
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belirleyebilmek amaciyla Aydogan ve Ozbay tarafindan
gelistirilen “Ebeveynlik Stres Olgegi” bu arastirmada veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Olgek 18 maddeden
olusmaktadir. Olgek maddeleri ebeveynlerin katilim
diizeyini “hi¢ tanimlamiyor: 0 puan ve ¢ok iyi tanimliyor: 4
puan” seklinde besli likert tip olarak derecelendirilmektedir.
Olgekten alinabilecek en diisiin puan 0, en yiiksek puan ise
72 ile sonuglanmaktadir. Olgekten alinan 72 puan
ebeveynlik stresinin yiiksek oldugunu agiklarken, dlcekten
alinan puan azaldikga ebeveynlik stresinin azaldig seklinde
yorumlanmaktadir. Ebeveynlik Stres Olgegi, bir ya da daha
fazla gocuga sahip, ilkogretim seviyesinde ya da daha
yuksek seviyede egitim durumu olan anne-babalara
uygulanabilmektedir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayisi .96 olarak tespit edilmistir (Aydogan ve Ozbay,
2017).

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, uygulama icin gerekli etik izinler
alindiktan sonra 15 Aralik 2021- 05 Ocak 2022 tarihleri
arasinda gonilli  ebeveynlere uygulanan  &lgekler
aracihigiyla arastirmacilar tarafindan toplanmistir.  Veri
toplamda sureci sonucunda 401 ebeveyne ulasiimistir.
Verilerin analizi SPSS 22.0 istatistik programi kullanilarak
yapilmistir.  Puanlarin  normal dagilip dagilmadigini
belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov (K-5=.000; p<.05)
testi uygulanmis ve verilerin normal dagihm gosterdigi
tespit edilmistir. Ebeveynlerin, ebeveynlik stresi
dizeylerinin  degiskenlere  gore  farkhlik  gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla cok yonlii ANOVA testi
kullanilarak istatistiksel sonuglar elde edilmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan calismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi
belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci
bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri
Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gergeklestirilmemistir.

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi:
Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi

Kurulu, Saglik Bilimleri Girisimsel Olmayan Klinik
Arastirmalar Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 14.12.2021

Etik degerlendirme belgesi sayi numarasi: 2021/2629

indnl

Bulgular

Bu bolimde arastirmadan elde edilen bulgular,
istatistiksel veriler ve yorumlar yer almaktadir. Ebeveynlik
stres dlizeyinin, ¢ocuk sayisina gore anlamli diizeyde
farklilasip farkhlasmadigina yonelik yapilan istatistiksel
analiz sonuglari; Tablo 1 ve Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2 ve Tablo 3 incelendiginde; analiz sonuglari,
ebeveyn stres diizeyleri arasinda, ¢ocuk sayisi bakimindan
anlamh bir fark oldugunu gostermektedir, F(3, 397)=5,81
ve p<.01. Baska bir ifadeyle, ebeveyn stres diizeyinin,
cocuk sayisina bagh olarak anlamh bir sekilde farkhlastigi
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soylenebilir. Cocuk sayisina gore farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe
testinin sonuglarina gore; 1 (X=14,13) c¢ocugu olan
ebeveynlerin, 2 (X=19,88) ve 3 (X=22,28) ¢ocugu olan
ebeveynlere gore istatistiksel diizeyde anlamli olarak daha
az stres yasadiklari soylenebilir.

Ebeveynlik stres diizeyinin, cocuk yasina gore anlamh
dizeyde farklilasip farkhlagsmadigina yonelik yapilan
istatistiksel analiz sonuglar;; Tablo 4 ve Tablo 5'te
gosterilmistir.

Tablo 4 ve Tablo 5 incelendiginde; analiz sonuglari,
ebeveyn stres diizeyleri arasinda, ¢ocuk yasi bakimindan
anlamli bir fark oldugunu goéstermektedir, F(4, 396)=3,16
ve p<.01l. Baska bir ifadeyle, ebeveyn stres diizeyinin,
¢ocuk yasina bagh olarak anlamh bir sekilde farkhlastig
soylenebilir. Cocuk yasina gore farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan TUKEY
testinin sonuclarina gore; 0-2 (X=15,13) yas ¢ocugu olan
ebeveynlerin, 16-18 (X=23,13) vyas c¢ocugu olan
ebeveynlere gore istatistiksel diizeyde anlamli olarak daha
az stres yasadiklari soylenebilir.

Ebeveynlik stres diizeyinin, eslerin, gocugun bakimini
Ustlenip Gstlenmemesine gére anlamli diizeyde farklilasip
farkhlasmadigina yoénelik yapilan istatistiksel analiz
sonuglari; Tablo 6 ve Tablo 7'da g6sterilmistir.

Tablo 6 ve Tablo 7 incelendiginde; analiz sonuglari,
ebeveyn stres dlzeyleri arasinda, eglerin ¢ocugun
bakimini  Ustlenmesi bakimindan anlamh bir fark
olmadigini gbstermektedir, F(3, 397)=2,38 ve p>.01. Baska
bir ifadeyle, ebeveyn stres diizeyinin, eslerin ¢ocugun
bakimini Gstlenmesine bagh olarak anlamh bir sekilde
farkhlagsmadigi soylenebilir. Eslerin ¢ocugun bakimini
Ustlenmesine gore fark olup olmadigini bulmak amaciyla

yapilan TUKEY testinin sonuglarina gére; esi hig (X=23,48),
az (X=21,18), genellikle (X=18,30) ve her zaman (X=16,81)
¢ocugun bakimiyla ilgilenen ebeveynlerin, istatistiksel
diizeyde anlamli olarak stres diizeyi farkliligi yasamadiklari
soylenebilir.

Ebeveynlerin anne, baba rollerine gore; ¢ocuklarinin,
uyku, yemek yeme, Odev yapma, arkadag iliskileri,
davranis tarzi ve dijital araglarla gecirdigi zaman
konusunda kaygilarinin olup olmadigina dair verilen ¢oklu
yanitlarin betimsel istatistigi Tablo 8'de, ylizdelik degerler
ve toplam ebeveyn katilimi ise Tablo 9’de her bir kaygi
durumu igin verilmistir.

Tablo 8 ve Tablo 9 incelendiginde; 90 baba ve 311 anne
olmak (izere toplam 401 ebeveynin calismaya katildig
gorulmektedir. Calismaya katilan ebeveynlerin en ¢ok
kaygilandigi durumun, ¢ocuklarinin ‘dijital araglarla
gecirdigi zaman ve igerigi’ (N=186) ve en az kaygilandigi
durumun cocuklarinin ‘uyku’ aliskanligi (N=66) oldugu
soylenebilir.

Ebeveynlik stres diizeyinin, ebeveynlerin ¢ocuklariyla
ilgili en ¢ok kaygilandiklari durumlara gore anlaml
diizeyde farklilagip farkhlasmadigina yonelik yapilan
istatistiksel analiz sonucu; Tablo 10’da goésterilmistir.

Tablo 10 incelendiginde, ebeveynlerin toplam kaygi
Olcegi puanlari ile kaygi durumlarinin gesitliligi arasinda
anlamli bir iliski olmadig séylenebilir (p>.05).

Tablo 2. Ebeveynlik stres 6l¢cegi puaninin gocuk sayisina gore betimsel istatistigi

Cocuk Sayisi N X Ss

1 120 14,13 12,94
2 165 19,88 14,46
3 85 22,28 17,70
4 ve Uzeri 31 18,26 14,85
Toplam 401 18,55 15,08

Tablo 3. Ebeveyn stres olgegi puanlarinin gocuk sayisina gére anova sonuglari

. Kareler Anlaml
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Ortalamasi F P Fark
Gruplararasi 3821,56 3 1273,85 5,806 ,001 1-2%,1-3%
Gruplarigi 87109,84 397 219,42
Toplam 90931,40 400
*p<.05
Tablo 4. Ebeveynlik stres 6lcegi puaninin ¢ocuk yasina gore betimsel istatistigi
Cocuk Yasi N X Ss
0-2 yas 70 15,13 15,64
3-6 yas 138 17,34 13,06
7-10 yas 90 18,31 14,18
11-15 yas 50 22,22 16,42
16-18 yas 53 23,13 17,96
Toplam 401
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Tablo 5. Ebeveyn stres olgegi puanlarinin gocuk yasina gére anova sonuglari

Varyansin Kaynagi el e sd Kareler F P Anlaml
Ortalamasi Fark
Gruplararasi 2812,62 4 703,15 3,160 ,014 0'2*1;3 16-
Gruplarigi 88118,78 396 222,52
Toplam 90931,40 400
*p<.05
Tablo 6. Ebeveynlik stres 6lcegi puaninin eslerin cocugun bakimini Gstlenmesine gore betimsel istatistigi
Esiniz Cocuk Bakimiyla ilgileniyor mu? N X Ss
Hic 23 23,48 16,07
Az 78 21,18 13,39
Genellikle 135 18,30 14,19
Her zaman 165 16,81 16,16
Toplam 401 18,55 15,08
Tablo 7. Ebeveyn stres 6lgegi puanlarinin eslerin cocugun bakimini Gistlenmesine gére Anova sonuglari
e Kareler s Kareler F P Anlamh
Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararasi 1604,45 3 534,82 2,377 ,070
Gruplarigi 89326,95 397 225,01
Toplam 90931,40 400
*p<.05
Tablo 8. Ebeveynlerin ¢ocuklariigin kaygilandiklari durumlara iliskin ¢oklu yanitlar
0T Yemek Odev ;-L\-rka-da;:; Davranig Dz Toplam
yeme yapma iligkileri tarzi
Baba 18 22 16 23 32 52 90
Anne 48 95 51 87 115 134 311
Toplam 66 117 67 110 147 186 401
Dz: Dijital araglarla gegirdigi zaman ve igerigi
Tablo 9. Ebeveynlerin cocuklari igin kaygilandigi durumlarda ytzdelik dagilim
N Frekans
Uyku 66 9,5%
Yemek yeme 117 16,9%
. A . Odev yapma 67 9,7%
Cocugunuzla ilgili sizi en ¢ok kaygilandiranlar nelerdir? Arkadas iliskileri 110 15,9%
Davranis tarzi 147 21,2%
Dz 186 26,8%
Toplam 693 100,0%
Tablo 10. Ebeveynlerin Stres Diizeyi Toplam Olgek Puanlari ile Kaygi Durumlari Arasindaki iliski
I Yemek Odev :L\‘rkatda? Davranig Dz
yeme yapma iligkileri tarzi
Pearson -,028 ,052 -,018 -,062 ,001 -,084
Toplam .
Blcek Correlationp
B N ,574 ,298 ,726 ,213 ,991 ,092
401 401 401 401 401 401
*p<.05
Tartisma, Sonug ve Oneriler
farklilastigl sonucuna ulasilmistir. Bir ¢ocugu olan

Bu calismada, ebeveynlik stresi diizeyinin ¢ocuk sayisi,
cocugun vyasl, esin bakim ve egitim sorumluluklarinda
destegi, sahip  olunan cocuklarin davranislari
degiskenlerine gore farkhlasip farkhlasmadigi
incelenmistir. Arastirma sonuglarina goére ebeveyn stres
diizeyinin, ¢cocuk sayisina bagli olarak anlamli bir sekilde
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ebeveynler, iki ve U¢ ¢ocugu olan ebeveynlere gore
anlaml diizeyde daha az stres yasamaktadir. Bu sonug
dogrultusunda ebeveynlerin fazla cocuk sahibi olmasinin
stres dizeylerini artirdigl soylenebilir. Literatlirde ¢alisma
bulgularini destekleyen sonuglara rastlanmistir. Birden
fazla c¢ocuk sahibi olmak mutsuzluk ve ebeveyn
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sorumlulugu gibi olumsuz durumlar ile
iliskilendirilmektedir (Park, 2018). iki cocuklu aileler, tek
cocuklu ailelere gore daha yiksek ebeveynlik stresine
sahiptir (Qian vd., 2021). Ebeveynlerin sahip olduklari
gocuk sayisi azaldikga stres duzeylerinin de azaldig
goriilmektedir (Ostberg ve Hagekull, 2000; Shapiro ve
Stewart, 2011). Krieg (2007)'in ¢alisma bulgusuna goére ise
ebeveyn stres diizeyi ile gocuk sayisi arasinda anlamli bir
iliskiye rastlanmamuistir.

Arastirmada, 0-2 yas cocugu olan ebeveynlerin, 16-18
yas ¢cocugu olan ebeveynlere gére daha az stres yasadiklari
gorulmugstir.  Ergenlik ddneminde g¢ocugu olan
ebeveynler, 0-2 yas araliginda bebegi olan ebeveynlere
kiyasla stres diizeyleri daha yuksektir. Bu sonug
dogrultusunda ergenlik ¢aginda cocuk sahibi olmanin
bebek sahibi olmaya gére daha fazla strese neden
olabilecegi dusunilebilir. Literatiirde bes yasin altinda
¢ocugu olan ebeveynlerin, okul ya da ergenlik ¢aginda
¢ocugu olan ebeveynlere goére c¢ocuklariyla olan
iliskilerinde daha yuksek memnuniyet, benlik saygisi, 6z-
yeterlik ve daha az depresyon bildirdikleri gorilmistir
(Nomaguchi, 2012). Moreira ve Canavarro (2018)'nun
¢alisma sonuglarina gore ise ebeveynlik stresinin cocugun
yasindan bagimsiz oldugu sonucuna ulasiimistir. Berryhill
ve Durtschi (2017) calisma sonuglarina goére 0-2 yas
araliginda gelisimsel olarak bebeklerin yeterliliklerinin
sinirh  ve tamamen ebeveynlerine bagimli olmalari
nedeniyle, ebeveyn sorumluluklar yiiksek diizeydedir.
Calisma bulgularindan g¢ikan sonuglara gére ¢ocugun
bakim sorumlulugu arttikca stres diizeyi artmaktadir.

Arastirma bulgusunda, eslerin cocugun bakiminda ve
egitiminde sagladiklari destek ile ebeveynlerin stres
dizeyleri arasinda anlamh bir iliskiye rastlanmamistir.
Literatiirde galisma sonucundan farkli olarak babalarin
annelere sagladigl destegin anne ebeveynlik stresini
yordadigina iliskin bulgulara rastlanmistir (Harmon ve
Perry, 2011). Es desteginin olmamasi diisik cift uyumu,
¢ift arasinda c¢atismalari ve dogum sonrasi depresif
semptomlari 6ngérmektedir (Trillingsgaard vd., 2014).
Babalarin ebeveynlik gérevlerine katiiminin anne sagligi
icin iyilestirici oldugu varsayilmaktadir (Nomaguchi vd.,
2017; Ostberg ve Hagekull, 2000; Pleck ve Masciadrelli,
2004).

Arastirma bulgusuna gore ebeveynlerin ¢ocuklarindan
kaynaklanan stres faktorlerinin sirasiyla cocuklarinin dijital
araclarla gecirdigi zaman ve icerigi, cocuklarin davranis
tarzi, yemek yeme davranislari, arkadas iliskileri, 6dev
yapma aliskanliklari ve ¢ocuklarinin uyku aliskanligi oldugu
gorialmustir. Calisma sonucunda c¢ocuklarin  dijital
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Summary

Introduction

It is imperative that the negative effects of parental
stress on children are determined at an early stage, and
that parents acquire a functioning that is sensitive to the
needs of children and supportive (Deater-Deckard, 2005).
Mental health problems that persist strongly from
childhood to late adolescence indicate that early
interventions are necessary (Bakoula et al., 2009). In this
direction, it is important to determine the variables that
affect the parenting stress levels experienced by mothers
and fathers. Therefore, this study aimed to examine the
stress levels of parents. In line with this general purpose,
it is aimed to determine whether stress differs according
to the number of children the parents have, the age of the
child, the responsibility sharing of the spouses, and the
habits of the children (sleeping, eating, doing homework,
friend relations, behavior style, digital tool use) that the
parents have. In line with the results obtained from the
study data, it is important in terms of contributing to the
studies on parenting stress.

Method

This section contains information about the purpose
and design of the research, the study group, data
collection tools, ethical issues, data collection phase and
data analysis. The research was designed in relational
screening design, one of the quantitative research
methods. Relational screening design aims to determine
whether there is a relationship between two or more
variables, and if there is, the degree of this relationship
(Karasar, 2013). In this study, the relationship between
some demographic characteristics of parents' stress levels
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was examined. The population of the research consists of
parents who have children between the ages of 0-18 with
normal development. In this context, the sample size is
0.95 confidence interval, and the study group consists of
385 participants. 401 participants were included in the
study.

Results

According to the analysis results of the study, there is
a significant difference between the number of children
and parental stress levels, F(3, 397)=5.81 and p<.01.
According to the results of the Scheffe test, which was
conducted to find out between which groups the parental
stress level differs according to the number of children; It
can be said that parents with 1 (X=14.13) children
experience statistically significantly less stress than
parents with 2 (X=19.88) and 3 (X=22.28) children. The
results of the study show that there is a significant
difference between parental stress levels in terms of child
age, F(4, 396)=3.16 and p<.01. According to the results of
the TUKEY test, which was conducted to find out between
which groups the parental stress level differs according to
the age of the child; It can be said that parents with 0-2
(X=15.13) children experience statistically significantly
less stress than parents with 16-18 (X=23.13) children.
Another result of the study shows that there is no
significant difference between parental stress levels and
spousal support in taking care of the child, F(3, 397)=2.38
and p>.01. It can be said that the parents participating in
the study are most worried about their children's
behavior, their children's 'time and content' (N=186) and
the least concern is their children's 'sleep' habit (N=66).

Discussion

In this study, it was investigated whether the level of
parenting stress differs according to the number of
children, the age of the child, the support of the spouse in
care and education responsibilities, and the behaviors
with the child. According to the results of the research, it
was concluded that the parental stress level differed
significantly depending on the number of children.
Parents with one child experience significantly less stress
than parents with two and three children. In line with this
result, it can be said that the fact that parents have more
children increases their stress levels. Results supporting
the findings of the study were found in the literature.
Having more than one child is associated with negative
situations such as unhappiness and parental responsibility
(Park, 2018; Qian et al., 2021). Families with children in
adolescence reported more parenting stress compared to
parents with babies in the 0-2 age range. In line with this
result, it can be thought that having a child in adolescence
may cause more stress than having a baby. In the
literature, parents with children under the age of five
reported higher satisfaction with their relationships with
their children, higher self-esteem, higher self-efficacy and
less depression (Nomaguchi, 2012), but it is independent
of the age of the child. There are also study findings
showing that (Moreira and Canavarro, 2018). According to
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the research findings, no significant relationship was
found between the support provided by the spouses in
the care and education of the child and their stress levels.
In the literature, different from the results of the study,
there were findings that the perceived support provided
by the fathers to the mothers predicted maternal
parenting stress (Harmon & Perry, 2011). As a result of the
study, it was concluded that the time and content of
children with digital tools is the highest source of stress
for parents. Similarly, in the literature, it has been
observed that the use of mobile technology by their
children is related to the stress levels of the parents
(Radesky et al., 2016; Shin et al., 2021). Another parenting
stress factor is children's compulsive problem behaviors.
Similarly, it has been observed in the literature that
children's behaviors are important determinants of
parenting stress (Crnic et al., 2005; Ostberg & Hagekull,
2000; Trumello et al., 2021).

Pedagogical Implications
In the study, the relationship between the gender of
the parents, the number of children they have, the age of

the children, the extent to which the spouses share the
responsibilities of care and education for the children, the
anxiety levels related to the child and the stress levels
were examined.

More comprehensive studies can be conducted to
determine other stress factors affecting parents.

Stressors for parenting stress can be examined
according to the developmental periods of children, and it
can be tried to determine stress factors specific to each
developmental period.
Qualitative research can be conducted to provide in-depth
information on parents' strategies for coping with
parenting stress.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan c¢alismada herhangi bir etik disi islemin
yapilmadigini, etik ihlalinden dogacak tim durumlarda
sorumlulugun yazarlara ait oldugunu ve bilgilendirilmis
gonilli onam formunun katilimcilara imzalatildigini beyan
ederim.
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ABSTRACT

Today, metaphor means creating a perception of thinking that embodies concepts that are similar to each other
in general. At the same time, it directs the individual to think creatively, imagine and establish relationships
between concepts. The fact that pre-service teachers from different branches produce metaphors about classroom
management allows to approach the literature from a different perspective. This study was carried out in order to
reveal the metaphorical views of teacher candidates about the concept of classroom management. In the method
of the study, the phenomenology design was used as a qualitative research design. In the 2021-2022 academic
year, 166 teacher candidates from different branches, studying in the 4th grade of Sivas Cumhuriyet University
Faculty of Education, participated in the study. While analyzing the data in the study, descriptive analysis and
content analysis methods were used. In the semi-structured interview form, “Classroom management ............. like
this; because............... " sentence was asked to be filled by the teacher candidates. As a result of the analysis of the
data, 80 metaphors emerged. Metaphors are grouped under 9 different categories according to their common
features. As a result, it was seen that pre-service teachers have creative, rich, cognitive and affective approaches
about classroom management.

Keywords: Metaphor, class, classroom management, education faculty, teacher candidate
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oz

Ginumuzde metafor, genel olarak birbirine benzeyen kavramlari somutlastiran bir disiinme algisi olusturma
anlamina gelmektedir. Ayni zamanda bireyi yaratici disinmeye, hayal etmeye ve kavramlar arasinda iliski kurmaya
yonlendirmektedir. Farkli branglardan olusan 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi ile ilgili metafor Gretmeleri,
literattirti farkh bir agidan ele almayi saglamaktadir. Bu galisma 6gretmen adaylarinin sinif yénetimi kavramina
iliskin metaforik goruglerini ortaya gikarmak amaciyla yapilmistir. Calismanin yonteminde nitel arastirma deseni
olarak olgu bilim deseninden yararlanilmistir. Yapilan galismaya 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Sivas
Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi 4. sinifta 6grenim géren farkli branstan 166 dgretmen adayi katiimistir.
CGalismada verilerin analizi yapilirken betimsel analiz ve igerik analizi yonteminden yararlaniimistir. Yari
yapilandirilmis gériisme formunda yer alan “Sinif yonetimi ............. gibidir; ¢linkd............... ” climlesinin 6gretmen
adaylari tarafindan doldurulmasi istenmistir. Verilerin analizi sonucu 80 metafor ortaya gikmistir. Metaforlar ortak
ozelliklerine gore 9 ayri kategori baghgi altinda gruplandirilmistir. Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi
hakkinda yaratici, zengin, bilissel ve duyussal yaklasimlara sahip olduklari gorilmustdr.

Anahtar Kelimeler: Metafor, sinif, sinif yonetimi, egitim fakultesi, 6gretmen adayi
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Giris

Toplumlarin  gelismesini  saglayan en  6nemli
faktorlerden biri egitim sisteminin etkili bir sekilde
isletilmesidir.  Egitim boyunca 0grenme ortaminin

beklenen etkiyi saglayabilmesi icin sinif yonetimi énemli
bir role sahiptir. Sinif yonetimi 6grencilere 6grenme
aktivitelerini etkili bir sekilde ortaya koyabilecekleri,
istenilen kazanimlari uygulamaya katabilecekleri ve egitim
asamalarini sinif ortaminda sinif kurallari ve ilkeleri
cercevesinde olusturabilmektir (Aydin, 2007). Etkili sinif
yonetiminin hedefi; sadece yasanan sorunlara etkin
¢6zUm olusturmak degil, ortaya cikabilecek sorunlarin
olusmasini engellemektir (Kapusuzoglu, 2004).

Sinif yonetiminde en Onemlisi, etkili bir egitim
saglamak igin 6grenmeye yardimci ve 6grenmenin tim
sinifin katilimi ile en Ust seviyede olusmasini saglayan
saglikh 6grenme ortamlari olusturmaktir (Turhan ve Yaras,
2013). Baska bir ifadeyle Sinif yonetimi, egitim yonetimi
icin ilk ve temel evreyi olusturmaktadir. Egitim
yonetiminin kaliteli olmasi, sinif yonetiminin etkili
olmasina ve kalitesine baghdir (Korkut ve Babaoglan,
2010). Bu konuda deger kazandirmak adina egitim
sisteminde yeni 6gretim yaklasimlari, yontem ve teknikleri
ortaya c¢cikmis ve birgok arastirma yapilmistir. Yapilan
arastirmalarin 6nemli bir kisminda “metafor” calismalari
yer almaktadir.

Metaforlar belirli bir durumun yapisi, icerigi ve
anlami hakkinda ek bilgi saglar. Karsilagilan iki durum
arasinda islevsel bir benzerlik 6nerisi olusturur, soyut bir
diisinceyi somut hale getirir, bir durumun belirli bir
kismini vurgular, yeni ve bilinmeyen bir distnceyi
harmanlayarak somutlastirir. Bu anlamda bir metafor
bilissel, duyussal ve davranissal diizeyde etkin
benzetmeler ortaya cikarabilir (Sackmann, 1989, s. 465).
Bir metaforda dilsel benzetme varsa ti¢ durum 6ne ¢ikar.
Bu durumlar Saban’in (2004) verdigi bir 6rnekle su sekilde
ifade edilmektedir. Ornegin, ‘Pusula bir 6gretmen gibidir’
ifadesinde pusulaya ait 6zellikler 6gretmene yiiklenir. Bu
sayede, bir metaforla bagdasim olustururuz. Bu ti¢ durum
da Ogretmen benzeyen, pusula benzetilen, yon
bulduruculuk ise benzetilen seyin bir 06zelligi olarak
belirtilmektedir. Bununla birlikte bir metaforda, kavramin
gercek anlami disinda kullanilmasi, benzetme amaci
bulunmasi ve sdylemin gergek anlaminda kullanilmasini
saglayan bir durumsalligin olmasi gerekmektedir (Yildirim
& Simsek, 2005).

GilnlUmiizde metaforlarla ilgili yapilan arastirmalar
belli bir dlizeyde artis gostermektedir. Bu alanda yapilan
bazi arastirmalar; genellikle okul hakkindaki metaforlar
olarak mudir, 6gretmen ve Ogrenci kavramlarindan
bahsedilebilir. Bunun yani sira bilgi hakkindaki metaforlar,
egitme ve oOgretme hakkindaki metaforlar seklinde
siralanabilir (Tortop, 2013, Saban, 2008, 2009). Agikcasl,
okul ile ilgili kavramlar olan bilgi, okul, egitim, 6gretim,
0grenme, Ogretmen gibi sinif yodnetimi ile benzer
kavramlarin yer aldigi metaforlari iceren uluslararasi alan
arastirmalarinda bircok c¢alisma yer almasina ragmen,
dogrudan sinif yonetimi kavramini ele alan pek arastirma
gorilmemistir. Dolayisiyla egitimin blyik bir kisminin

gerceklestigi ortamin siniflar olmasi, verimli 6grenmenin
gerceklesme diizeyini 6nemli bir olgiide etkilemektedir.
Bu ortamlarin 6grenci yetistirmede rol oynamasi “sinif
yonetimi” ile ilgili nasil bir tanimlama yapmalari
konusunda ve bu kavrami betimleyebilmeleri konusunda
bilgi arsivine ihtiya¢ duymaktadirlar. Durum bu sekilde ele
alindiginda 6gretmen adaylar tarafindan “sinif ydonetimi”
ile ilgili gelistirilen metaforlarin incelenmesi ve
arastiriimasi fazlasiyla 6nem tasimaktadir. Tartisilan bu
bilgiler 1s1iginda arastirmanin literatirde 6nemli bir alana
katkida bulunacagi disliniilmektedir.

Yapilan arastirmada "Sinif Yonetimi" kavramina iliskin
farkh branstaki 6gretmen adaylarinin sahip oldugu algilari
metaforlar araciliglyla ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir.
Belirlenen amag dogrultusunda asagida verilen sorular
cevaplanmaya calisiimistir:

1) Ogretmen adaylarinin sinif yénetimi kavramina
iliskin belirttigi metaforlar (zihinsel imgeler) nelerdir?

2) Ogretmen adaylarinin sinif yénetimi kavramina
iliskin metaforlari hangi kavramsal kategoriler altinda
toplanabilir?

Yontem

Bu bolimde arastirmanin deseni, evren ve 6rneklemi,
veri  toplama araglari, verilerin  ¢dzlimlenmesi
aciklanmistir.

Arastirmanin Deseni

Yapilan arastirma nitel bir ¢alismadir. Nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim deseninden yararlaniimistir.
Olgu bilim desenini yasantimiz boyunca gerceklesen
deneyimler, olaylar, olgular, kavramlar ve tim bunlar
dogrultusunda kazanilan tecribeler seklinde tanimlamak
mimkundir. Bu deseni kullanirken amaglanan yaygin
olgularin meydana gelisini ve bu olgulara yiklenilen
anlamlari agiklamayabilmektir. Bizlere tanidik gelmeyen
tam olarak acgiklayamadigimiz kavram ve olgular
arastirmaya yardimci olan g¢alismalar igin olgu bilim
(fenomenoloji) uygun bir arastirma deseni olarak
karsimiza cikmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2016). Bu
dogrultuda 6grencilerin sinif yénetimi kavramina iligkin
gorusleri ortaya gikarilarak yorumlanmistir.

Calisma Grubu/Evren Orneklem
Bu arastirmanin evrenini, 2021-2022 egitim-0gretim
yilinda Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiltesi 4.

sinifta  6grenim  goéren 166  Ogretmen  adayi
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Yapilan arastirmada veriler toplanirken vyari

yaptlandiriimis  goriisme formundan yararlanilmistir.
Hazirlanan gériisme formunda arastirmaya katilan 4. Sinif
O6gretmen adaylarinin sinif yonetimi kavramina iliskin
disuncelerini belirlemek amaci ile metafor tanimi
yapilmistir. Yapilan tanim 6rneklendirilmis ve 6gretmen
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adaylarina “Sinif yénetimini bir imgeye benzetecek olsaniz
neye benzetirsiniz?” sorusu sorularak “Sinif yonetimi ......
gibidir. Clinkd ......” boslugunu tamamlamalari istenmistir.
Cimlenin tamamlanmasiyla ortaya c¢ikan kavramlar
yapilan arastirmada esas veri kaynagi olarak kullaniimistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik
analizinden faydalanilmistir. icerik analizi yaparken genel
olarak toplanan verileri aktaracak kavramlara ulagsmaya
caligilir. Kavramlar arasinda iligki agi olusturulur. Betimsel
analizde Ozet olarak elde edilen verilere, icerik analizinde
derinlemesine bir islem uygulanir ve farkina varilmayan
temalarin, soylemlerin, anlam gruplarinin kesfine yol
acabilir (ildirrm ve Simsek, 2016). Verilerin analizi Ug
adimda vyapilmistir. ilk olarak &gretmen adaylarinin
belirttigi metaforlarin betimsel analizi yapilarak tablo
olusturulmustur. Tablolarda Ogrencilerin kendi
tanimlarina gore kullandiklari metaforlar yer almistir. Bu
metaforlarin kategorileri ve her kategoride metafor
kullanma sikliklari verilmistir. ikinci adimda, metaforun
olusum sekli ve metaforun konusu arasindaki iliski
bakimindan detayli bir arastirma yapilarak ayiklama
yapilmistir. Bu asamada yazilan metaforlara yonelik
mantik disi olan, bosluklari eksik dolmus olan, herhangi
mantikli bir gerekgenin yer almadigi ve sinif yonetimi
alaninda anlam bakimindan katkisi olmayacagi diisiinilen
cevaplar cikarilmistir. Son adimda, ayiklama islemi
tamamlandiktan sonra icerik analizi yapilarak ortak
ozellikleri olan metaforlar kavramsal kategori basliklari
altinda  toplanmistir.  Ardindan  metaforlar  kendi
kategorilerinde degerlendirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bir arastirmada gecerlik ve glvenirlik, arastirmanin
sonuglarinin saglanmasi igin gereken iki 6nemli kriter
olarak belirtilmektedir. Arastirmanin gegerligini saptamak
icin verilerin ayrintili raporu ve elde edilen verilere nasil
ulasildigi  6nemlidir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu
arastirmada gecerligi saglamak adina toplanan verilerin
analizi detayli bir sekilde agiklanmistir. Elde edilen veriler

ogrencilerin metaforla ilgili yazih olarak belirttikleri
ifadeler ile saglamlastinlmigtir.  Verilerin  analizi
gerceklestirildikten sonra metaforlar arastirmacilar

tarafindan kavramsal kategorilere ayrilmistir. Yapilan
ayiklama sonrasinda arastirmacilar ortaya ¢ikan
kategorileri karsilastirmak amaciyla bir araya gelmislerdir.
Bununla birlikte elde edilen metaforlarin ilgili kategoriye
uygun olup olmadigini belirlemek igin farkh bir uzman
tarafindan da kavramsal kategorilerin analizi yapilmistir.
Daha sonra uzman ve arastirmacilarin olusturdugu
kavramsal kategoriler karsilastirilmistir. Karsilastirmalarda
Miles & Huberman™in (1994) goris birligi ve goris ayrilig
formalu kullanilarak arastirmanin givenirligi saptanmak
istenmistir. Bu formiile gore guivenirlik oraninin en az %90
oraninda olmasi gerektigi belirtilmistir. Arastirmada
forml (Ayni karar sayisi/Ayni ve farkli kararlarin toplami)
kullanilarak yapilan hesaplama sonucu yaklasik olarak %93
oraninda guvenirlik saglandigi gérilmastar.

Bulgular

Bu bashk altinda 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi
kavramina iligkin gelistirmis oldugu metaforlar, gelistirilen
metaforlarin iliskili ~ oldugu kategoriler  iginde
degerlendirilmesi ve iligkili metaforlar ile ilgili belirtilen
gorisler yer almaktadir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Sinif Yénetimi Kavramina Yénelik Gelistirdikleri Metaforlar

Kategoriler
Metaforlar

F

Hiyerarsi, Uyum ve Cok Yonlii Diisiinme Gerektiren Bir Unsur Olarak

Orkestra yonetimi
Ulke yénetimi

Ari kovani

Oyun kurmak
Yemek pisirmek
Sirket yonetimi
Disli cark

Diinya yonetimi
Ordu yonetimi
Osmanli yonetimi
Atolye yonetimi
Hucre yonetimi
Fabrika yonetimi
Trafik
Cumhurbaskani
Editorlak

Tabur
Matematik

Sozel mantik
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Araba stirmek 1
Yapboz

Diizenleyici, Yol Gosterici ve Denetleyici Bir Unsur Olarak
Levha

Sef
Kaptan
Nota
Kitap
Hakem
Cetvel

Isik
Rehber
Kilavuz
Tecrlbe
ilag
Direksiyon
Pusula

P PP PRPRPRPPEPNMNNMNNMNNNNNNDNDW

Doga ve Canli Unsuru Olarak
Cicek

Kus
Bukalemun
Agac
Karinca
Bahge
Tarla
Akarsu
Orman
Deniz

P R R R R R NNWN

Yansitici Bir Unsur Olarak
Tiyatro

Dans

Standup

Muzik

Resim

Eglence programi

Kara kutu

Bebek aglamasi
Gokkusagi

PR R R R R R P W

Dengede Tutan Bir Unsur Olarak
Kolon

Yapitasl

Ev temeli

Terazi

Arabulucu

Protez bacak

Agagc koku

R R R R R NN

Zorunlu Bir Unsur Olarak
Yasam

Su

ihtiyac

Zaman

Ekosistem

Organ

Atardamar

L = W = Y SN SEN

Koruyucu Olan ve Kollanan Bir Unsur Olarak
Aile

Anne-baba

Cocuk

Yuva

= N B U
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Kahraman

Arag Unsuru Olarak
Gemi

Tren

Otobus

Merdiven

[ = N}

Uriin Veren Bir Unsur Olarak
Bahgivan
Marangoz

Ascl

S o N

Toplam

Tablo 1’e gore, 6gretmen adaylarinin “Sinif yonetimi"
kavrami ile ilgili olarak toplam 80 ¢esit metafor
gelistirdikleri ve bu metaforlar ile ilgili 166 gorise yer
verdikleri goriilmektedir. Sinif yénetimi kavramina yonelik
O0gretmen adaylarinin ilk on sirada en fazla gelistirdikleri
metaforlar; orkestra, tilke yonetimi, gicek, aile, anne-baba,
ari kovani, bahgivan, oyun kurma, levha ve tiyatro seklinde
siralanmaktadir. Metaforlar gelistirilirken bir diizen icinde
oldugu, belirli bir sirada hareket ettigi, birey ya da bireyleri

166

kontrol altina aldigi vb. gorisleri vurgulamasina dikkat
edildigi gorilmektedir. Buradan hareketle 6gretmen
adaylarinin sinif ydnetimini en fazla orkestra metaforu ile
bagdastirdigi  ifade edilmistir. Ogretmen adaylar
tarafindan sinif yénetimi ile ilgili gelistirilen metaforlarin
ortak ozellikleri g6z 6niline alinarak olusturulan kategori
basliklarina Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin sinif yénetimi kavramina yénelik olarak gelistirdikleri metaforlarin kategorilere gére

dagilimi

Kategoriler Metafor Cesidi (f)
Hiyerarsi, Uyum ve Cok Yonli Distinme Gerektiren Bir Unsur Olarak 21
Dizenleyici, Yol Gosterici ve Denetleyici Bir Unsur Olarak 14
Doga ve Canli Unsuru Olarak 10
Yansitici Bir Unsur Olarak 9
Dengede Tutan Bir Unsur Olarak 7
Zorunlu Bir Unsur Olarak 7
Koruyucu Olan ve Kollanan Bir Unsur Olarak 5
Arag Unsuru Olarak 4
Uriin Veren Bir Unsur Olarak 3
Toplam Metafor 80

Tablo 2'ye bakildiginda 6gretmen adaylari tarafindan
gelistirilen sinif yonetimi kavramina iliskin metaforlar ile
dokuz farkh kategori basligi olusturulmustur gérilmastar.
Bu kategoriler baghk altinda yer alan metafor sayilarina
bakildiginda en fazla metaforu bulundurma bakimindan
“Hiyerarsi, uyum ve ¢ok yonli dusiinme gerektiren bir
unsur olarak sinif yonetimi, dizenleyici, yol gosterici ve
denetleyici bir unsur olarak sinif yonetimi, doga ve canh
unsuru olarak sinif ydnetimi, yansitici bir unsur olarak sinif
yonetimi, dengede tutan bir unsur olarak sinif yonetimi,
zorunlu bir unsur olarak sinif yénetimi, koruyucu olan ve
kollanan bir unsur olarak sinif yénetimi, arag unsuru olarak
sinif yonetimi ve Urlin veren bir unsur olarak sinif
yonetimi"  seklinde siralanmaktadir. Asagida bu
kategorilerde bulunan metaforlardan bazilarina 6gretmen
adaylarinin ifadelerinden alintilar yapilarak yer verilmistir:

Hiyerarsi, Uyum ve GCok Yonlii Disiinme
Gerektiren Bir Unsur Olarak Sinif Yonetimi
Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve

Aciklamalarina Ait Ogretmen Adaylarinin Belirttigi
Ornekler

64

Ogretmen adaylari tarafindan bu kategoride toplam 21
metafor, 72 goris belirtilmistir. Gelistirilen metaforlara ait
orneklerden bazilarina asagida yer verilmistir:

"Sinif yénetimi orkestra yénetmek gibidir.
Clinki...her enstriimandan ¢ikan farkli sesleri
dengelemek ve ritimi saglarken diizeni oturtmak
gerekir. Sinifta da her égrenci farklidir ve bu
farklihgi 6gretmen bir araya getirerek huzur
saglamalidir.” (OA14)

"Sinif yonetimi (ilke yénetimi gibidir. Clinkii sinif
yénetimi de (lilke yénetimi de olmasi gerekenleri
siralar. Belli diizene sokar, kurallar ve
sorumluluklar vardir." (GA9)

"Sinif yénetim cumhurbaskani gibidir. Ciinki bir
lilkenin basinda onu yénetecek bir sistem olmazsa
lilke diye bir kavramdan séz etmek miimkiin
olmaz. Insanodlu yaratilis nedeniyle kendini
yénlendiren ve ydneten bir sisteme ihtiyag
duyar." (0A18)

" Sinif yénetimi ari kovanindaki hiyerarsi gibidir.
Ciinkii ar1 kovanindaki arilarin is sorumlulugu,
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6drencilerin siniftaki ve dersteki sorumlulugu ile
ayni ehemmiyete sahiptir." (OA28)

" Sinif yénetimi bir iilkeyi yonetmek gibidir. Ciinkdi
ayni bir llkede ki farkh insan tipleri kadar bir
siniftaki égrencilerde de bireysel farkhliklar
vardir.  Odretmenin  yaptigi  her davranis
6grencilerin gelecegini etkileyen bir unsurudur
ayni  cumhurbaskani  gibi. Bu yiizden her
davranisimizi  bilingli ve kontrollii  yapmamiz
gerektigini unutmamahyiz." (OA38)

"Sinif yénetim bir oyun kurmak gibidir. Ciinkdii
tipki bir oyunda oldugu gibi kurallari belirlidir,
oyun icerisindeki her bir kisinin sorumluluk
almasini gerektirir. Yeni davranislar olusturma
etkinligidir; ddisiincelerini, duygularini kontrol
etmelerini saglar. En énemlisi bir oyunda oldugu
gibi iletisim ¢ok 6nemlidir; adaletli, giivenli ve
rahat bir ortam yaratmak gerekir"(OA74)

"Sinif yénetimi Osmanlnin ydénetimi gibidir.
Clinkii her ¢ocuk ayri bir sahsiyet ayn ézellikler
demektir. O dénemde igimizde barindirdigimiz
onlarca farkli dine irka sahip insan gibidir sinif bu
ylizden sinif yénetimini Osmanli  dénemi
yénetimine benzettim." (OA48)

" Sinif yénetimi Fabrika gibidir. Clinki fabrikadaki
her sey bir uyum icerisinde ¢alisir. Biri bile bozulsa
yanhshk yapsa fabrika durur ¢alismaz. Sinif
yénetimini de fabrikaya benzetebiliriz. Siniftaki
her birey ancak birbirleriyle uyumlu olurlarsa ve
aralarinda bir sikint anlasmazlik ctkmazsa verimli
olur." (OA58)

"Sinif yénetimi editérliik gibidir. Ciinkii hangi
durumu iyilestirecegini bilir, sinifin kullarini
gbzden gegirir ve en iyi uygun kullari 6grencilere
hitap edecegini karar verir, kullari, davranislari
hatasiz oldugundan emin olusabilmeli icin detayli
cahsir. "(CA68)

"Sinif yénetimi araba siirmek gibidir. Clinkii hem
yola dikkat etmek zorundasinizdir hem arabanin
birka¢ bilesenden olusan kullanimini yapmak
zorundasinizdir, hem trafik kurallarina uymak
zorundasinizdir bunlarin hepsini yerine getirirken
ulasmak istediginiz hedefe varmak
zorundasinizdir. Eger birini eksik yaparsaniz trafik
kazasi yapabilirsiniz, arabaniza zarar
verebilirsiniz, yolunuzu kaybedebilir, hedefinize
ulasamaz veya ge¢ ulasabilirsiniz. Herkes araba
kolayca kullanabilir géziikebilir ama yukarida
saydigim asamalardan birini eksik yaptigi anda
olumsuz sonuglariyla karsilasmasi an meselesidir.
iste sinif yénetimi de béyle bir seydir. Sinifi
ybnetirken ki o ince gizgileri iyi ayarlayip egitim ve
égretimi en iyi sekilde aktarma amacina ulasmak
kolay dedildir." (OA5)

"Sinif yénetimi disli ¢ark mekanizmasi gibidir.
Bilindigi (izere disliler bir aradayken saglkli bir
sekilde gcalisabilirler. Ciinkdi dislilerden bir tanesini
bile disli ¢ark mekanizmasindan ¢ikarirsak
hareketi durdurmus olur ve mekanizmayi bozmus

oluruz. Odgrencilerimizden verim alabilmek igin
sinifi  yénetirken planli  ¢alismaliyiz ve her
eylemimiz  birbirini tamamlayabilmeli.  Eksik
yaptigimiz ~ seyler oldugunda mekanizmayi
bozmus olacadiz. Yani kaliteden édiin verecegiz.
Belki de d&grencilerimizin gelecedine olumsuz
etkimiz olmus olacak.” (OA23)

"Sinif yénetimi s6zel mantik sorusu gibidir. Clinkdi
sinif yénetimi  hakkinda Ggretmenin  bilgili
olmasinin yani sira sinifta karsilastigi durumlar ve
izlemesi gereken yollar hakkinda problem
¢ozebilme, her ders alaninda mantigini én planda
tutabilmesini, elestirebilmesini, sorgulamasini
ister. S6zel mantik sorulari da ¢éziiliirken kisinin
bilgisinin yani sira mantigini kullanmasini,
elestirebilmesini, problem ¢6zebilmesini ve
sorgulamasini gerektirir." (OA1)

"Sinif yénetimi yapboz gibidir. Cilinki pargalari
anlar ve dogru yerlere yerlestirirsen ¢éziiliir. EGer
yanls parcalani ist iste yanls yaparsan
diizeltilemez bir hal alir." (OA3)

Diizenleyici, Yol Gosterici ve Denetleyici Bir
Unsur Olarak Sinif Yonetimi Kategorisinde Yer Alan
Metaforlar ve Aciklamalarina Ait Ogretmen
Adaylarinin Belirttigi Ornekler

Ogretmen adaylari tarafindan bu kategoride toplam 14
metafor, 23 goris belirtilmistir. Gelistirilen metaforlara ait
orneklerden bazilarina asagida yer verilmistir:

"Sinif yénetimi levhalar gibidir. Ciinki levhalar
bizlerin nereye gidecedini isaret eden c¢esitli
kuralli sembollerdir. Sinif yénetimi de levhalar
gibidir égrencilerle beraber konulan kurallara
uyarak onlari dogru bir sekilde yénlendirerek
ddrencilere rehberlik etmektir." (OA68)

" Sinif yénetimi seflik yapmak gibidir. Ciinkd,
sinifta da yén verilmesi gereken birbirinden farkli
bir siirii birey bulunur.” (OA51)

"Sinif yénetimi bir miizik eserinin notalari gibidir.
Ciinkii...nota atladiginizda o ahenk ve ses
diizeninin de bir anlami kalmayacaktir" (OA88)
"Sinif yénetimi ila¢ gibidir. Ciinkii hastaligin
diizelmesine yardimci  olur. Dogru sekilde
kullanilirsa herkes icin iyilesme ve saghk olur ama
yanlis sekilde alinirsa zehir etkisi yapar."(OA59)
"Sinif yénetimi etrafa tutulan isik gibidir. Ciinkii
¢ok fazla kullanirsaniz gézleriniz kamasir ve
kagmak isterseniz. Az kullanirsaniz da karanlikta
kalir hareket edemezsiniz." (OA98)

"Sinif yoénetimi bir futbol magini yéneten hakem
gibidir. Ciinkii sinif yénetimdeki égretmen nasil
bir sinifin etkili bir 6gretim icin bazi degiskenleri
iyi organize ederek kontrol altina almasi gerekir.
Bu sayede etkili bir sinif yénetimi saglamis olur,
futbol maglarindaki hakem de béyledir ortamin
motivasyonunu, ortaya ¢ikan olumsuzluklari
ortadan kaldirmak igin gerekli ¢éziim yollari
tireterek magin etkili bir sekilde oynanmasini
saglar"(0A10)
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"Sinif yénetimi tecriibe gibidir. Ciinkii sadece
teorik bilgilerle yoénliiniizii asla
bulamazsiniz"(0A44)

Doga ve Canli Unsuru Olarak Sinif Yonetimi
Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve
Aciklamalarina Ait Ogretmen Adaylarinin Belirttigi
Ornekler

Ogretmen adaylari tarafindan bu kategoride toplam 10
metafor, 20 goris belirtilmistir. Gelistirilen metaforlara ait
orneklerden bazilarina agagida yer verilmistir:

"Sinif yénetimi bir agag¢ gibidir. Clinkii nasil bir
agag¢ bakimiyla hava sartlarina gére iyi veya kétii
meyve veriyorsa sinif yénetimi de iyi bir ortam
kurallar sevgi samimiyet giiven olmadan verim
saglamaz." (0A41)

"Sinif yénetimi bukalemun gibidir. Clinki bir¢cok
dediskene sahiptir ve bu yiizden ortama gédre
sekillenmesi gerekir. "(OA13)

"Sinif yénetimi gicek gibidir. Clinkii her bir 6grenci
sevgi, ilgi ve sefkatle sulanmayi bekleyen ve iyi bir
bakima ihtiya¢ duyan ciceklerdir." (OA73)

"Sinif yénetimi orman gibidir. Clinkdi...Ormanda
cesit cesit canlilar vardir ve bu orman her canlinin
ihtiyacini karsilamaktadir, sinif yénetimi de bu
sekilde olmali  farkh ézellikte édgrencilerin
eksiklerini gidermeye, onlari gelistirmeye yonelik
olmalidir"(OA6)

"Sinif yénetimi deniz gibidir. Ciinkii denizde
ogrenilecek ¢ok fazla sey vardir ve denizde
yasayan canlilar birbirleriyle ve birbirleriyle ve
ortamla uyum icinde yasarlar"(GA82)

Yansitict Bir Unsur Olarak Sinif Yoénetimi
Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve
Agiklamalarina Ait Ogretmen Adaylarinin Belirttigi
Ornekler

Ogretmen adaylari tarafindan bu kategoride toplam 9
metafor, 11 goris belirtilmistir. Gelistirilen metaforlara ait
orneklerden bazilarina asagida yer verilmistir:

"Sinif yénetimi bir tiyatro gibidir. Ciinkii herkes
kendine diisen rolii sahnede seyircilere yansitir."
(0A101)

"Sinif yénetimi dans gibidir. Ciinkii hissedilen
duygulari yansitan, belli bir diizende, atmosferde
ve birbiriyle uyum icinde olmasi gereken
hareketlerden olusur." (0A111)

"Sinif yénetimi resim yapmak gibidir. Clinkii
renkleri ve ¢izimleri dengeli kullanirsak bir sanat
eseri, renkleri ve cizimleri abartirsak veya az
kullanirsak ya bos bir kdgit olarak kalir veya
karalama olarak adlandirilir.” (6A91)

“Sinif  yénetimi  standup  gibidir.  Clinkii
odrencilerin ders boyunca ilgilerini ¢ekerek
verilmek isteneni gdstererek onlari eglendirerek
derste tutmak gerekir." (0A49)

"Sinif yénetimi edlence programi gibidir. Clinkdi
bize Sanali ve gergekligi ¢iplakligiyla yansitir.
Sinifta kaliteli ve keyifli zaman gegirmeyi 6gretir."
(OA52)
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"Sinif yénetimi bir bebedin adlamas! gibidir.
Ciinkii o bebek agliyorsa bebegin diinyasinda ters
giden bir sey vardir. Kendi i¢ diinyasini aglayarak
yansitmak ister Ayni bu sekilde égretmen de
6dgrencinin hayatinda ters veya olumsuz giden
seyleri fark etmeli ve ¢éziime ulastirmalidir.
Odrencinin diinyasini aydinlatmalidir. Onu dogru
insana ulastirmalidir."(OA76)

"Sinif  yonetimi  gbkkusadi  gibidir.  Clnkdi
6grenciler, 6gretmen, sinif araglari, sinif diizeni,
sinif kurallari vb. wunsurlari iginde barindiran
cesitliligi yansitir"(OA67)

Dengede Tutan Bir Unsur Olarak Sinif Yonetimi
Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve
Aciklamalarina Ait Ogretmen Adaylarinin Belirttigi
Ornekler

Ogretmen adaylari tarafindan bu kategoride toplam 7
metafor, 9 goris belirtilmistir. Gelistirilen metaforlara ait
orneklerden bazilarina agagida yer verilmistir:

"Sinif yénetimi esit kollu teraziye konulan agirlik
gibidir. Ciinkii esit kollu terazide, yani sinifta
hangi taraf, hangi davranis, hangi tutum biraz
farkla fazla gelirse sinif dengesi bozulur. Sinif
ybnetimi bu teraziyi dengeleyen, yani sinif
dengesini ve diizenini saglayan agdirhktir.”
(0A123)

"Sinif yénetimi bir agacin kékleri gibidir. Ciinkii bir
aga¢ edger kéklerini  kaybederse topraga
tutunamaz, gerekli mineralleri besinleri alamaz
ve yok olmaya mahkumdur. Bir sinifa gercek
anlamda sinif denilebilmesi i¢in sinif yénetimi
olmasi sarttir." (0A131)

"Sinif yénetimi dolabimizdaki askiliklar gibidir.
Clinkii igeride ne sorun olursa olsun sinifi toparlar
ve ayakta tutar. "(0A127)

"Sinif yénetimi bir evin kolonu gibidir. Ciinkii
sinifin huzuru ve ayakta kalmasi icin dogru sinif
yénetimi sarttir.” (OA130)

"Sinif yénetimi bir binanin kolonlari gibidir. Clinkdi

bilindigi tizere bir bina igin
kolonlari 6nemli unsurlardan  biridir. Temel
saglam  olmasi, binanin dis  etkenlere  karsi

dayanikli olmasi gibi bircok sey icin olduk¢ca
énemlidir." (OA125)
"Sinif yénetimi protez bacak gibidir. Clinkii onsuz
denge saglanamiyor fakat onunla da hep bir
aksaklik oluyor hicbir sey yerine tami tamina
oturmuyor." (0A121)
"Sinif yénetimi evin temeli gibidir. Cinki iyi
yénetilmeyen bir sinifta 6grenme gerceklesmez."
(0A128)
"Sinif yénetimi arabulucu arkadas gibidir. Clinkdi
egitim dgretimin gergeklesmesi icin gerekli
ortami saglar, iliski bagini saglamlastirir. Gerisini
dgretmen ve égrenciye birakir." (0A122)
Zorunlu Bir Unsur Olarak Sinif Yonetimi
Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve
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Aciklamalarina Ait Ogretmen Adaylarinin Belirttigi
Ornekler
Ogretmen adaylari tarafindan bu kategoride toplam 7

metafor, 7 goris belirtilmistir. Gelistirilen metaforlara ait

orneklerden bazilarina asagida yer verilmistir:
"Sinif yénetimi yasam gibidir. Ciinki nasil
yasamda birtakim kurallar vardir ve biz bu
kurallara uyarak hayatimizi devam ettiririz. Iste
bu sekilde sinif yonetiminin idare edilebilmesi icin
birtakim kurallara ihtiya¢ vardir. Yasam da
kendimize hayaller, hedefler belirleriz. Bu
hedefleri gergeklestirmek icin en iyi sekilde
hayatimizi siirdiirmeye gayret ederiz. Toplumda
da diizeni bozan insanlar vardir.  Ayni sinif
icerisinde oldugu gibi bu diizeni bozanlar bazen
yazili bazen de yazisiz kurallar ile cezalandirilir.
Sinif yénetiminde ise dersin akisini bozan
6grencileri sinifin diizeni saglamak icin olusturan
kurallarla uyarilir ve geri bildirimler verilir."
(OA140)
"Sinif yénetimi sinifin en énemli organi gibidir.
Ciinkii  sinif  yénetimi  olmadan  egitim
imkansizdir." (0A138)
"Sinif yénetimi temel ihtiyag gibidir. Clinki sinifin
diizeni ve kalitesini saglar." (0A132)
"Sinif yénetimi zaman gibidir. Clinkii zaman
olmasa bizim olmamizin bir anlami olmaz. Ayni

"Sinif yénetimi aile igcindeki anne babanin rolii
gibidir. Ciinkii sinifta da ailede de kurallar hep
beraber konur ve ona gére hareket edilir. Sinifta
yénetim dgretmendeyken aile igerisinde anne ve
babadadir. Bu agindan benzerlik gdstermektedir.
Sevgi ve saygi ortami da birbirine benzerlik
gostermektedir. Ana etken sinifta dgretmen
ailede anne baba oldugundan atilan adimlar,
séylenen sé6zler ve yapilan davranislar her zaman
karsidakileri  etkilemektedir.  Dikkatli  adim
atilmasi gerekir." (OA149)

"Sinif yénetimi bir kahraman/kurtarici gibidir.
Ciinki ilerde karsimiza ¢ikacak olan kéti
olaylardan bizi simdiden koruyor ve kurtariyor.
Bizlere nasil davranmamiz gerektigi hakkinda
bilgi veriyor. Béyle bir ders olmasaydi belki de
égretmenlik yaptigimiz sinifta higbir otoritemiz
kalmayacakt." (OA100)

"Sinif yénetimi evdeki ¢ocuk gibidir. Clinkii gocuk
evin olmazsa olmazidir. Sinif yénetimi de sinifin
olmazsa olmazlarindandir.” (GA92)

"Sinif yénetimi buyik bir aile gibidir. Clinkd
birlikte ortak kararlar ve kurallar belirleyerek
sevgi ve saygi lzerine kurulu bir iliskiyi
sirdiirmeyi  saglayarak  sorumluluklarimizin
bilincinde olarak kaliteli ve keyifli zaman
gecirmektir." (OA31)

hayatimiz gibi ne kadar etkili kullanirsak o derece
basari saglayip yasantimizdan zevk alinz. Sinif
ybnetimini de ne kadar kaliteli yaparsak
6gretimde o kadar basarili olur ve keyif aliriz."
(OA133)

"Sinif yénetimi sinifin atar damaridir gibidir.

Arag Unsuru Olarak Sinif Yonetimi Kategorisinde
Yer Alan Metaforlar ve Aciklamalarina Ait
Ogretmen Adaylarinin Belirttigi Ornekler

Ogretmen adaylari tarafindan bu kategoride toplam 4
metafor, 5 goris belirtilmistir. Gelistirilen metaforlara ait
orneklerden bazilarina asagida yer verilmistir:

Cinkii  sinifta  bir diizen otorite  kural
olusturamazsaniz o sinifta kaliteli egitim
verilemez." (0A142)
"Sinif yénetimi yasamdaki su gibidir. Ciinki okul
ortaminda olmazsa olmazdir." (DA148)
Koruyucu Olan ve Kollanan Bir Unsur Olarak Sinif
Yonetimi Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve
Aciklamalarina Ait Ogretmen Adaylarinin Belirttigi
Ornekler
Ogretmen adaylari tarafindan bu kategoride toplam 5
metafor, 13 goris belirtilmistir. Gelistirilen metaforlara ait
orneklerden bazilarina asagida yer verilmistir:
"Sinif yénetimi aile gibidir. Cinkd karsilikli
etkilesimin ~ oldugu, herkesin  6nemsendigi,
birbirinden farkli ilgi ve diisiinceye sahip
bireylerin oldugu, her bir ferdinin yénetimde az
cok katkisi olmasiyla beraber asil s6zii gegen
(lider) bir kisiyle beraber genel anlamda kurallarin
belirli oldugu bir ortamdir. "(GA150)
"Sinif yénetimi kurallari olan sicak bir yuva gibidir.
Ciinkii egitimin temel sistemi okullar iken egitim
ve ddretim etkinliklerinin gergeklestigi isleme
yerleri siniflardir. Odrenciler okulda gegirdikleri
zamanlarinin énemli kismini bu isleme yeri olan
siniflarda gecirirler.” (OA157)

"Sinif bir gemi gibidir. Ciinkii geminin bir yolu
vardir ve bu yol sonucunda gidecedi bir liman
bulunur. Sinifin da bir amaci vardir ve bu amaglar
sonucunda ulasacagi amaglarr bulunur. Gemi
pusulasiz varacagi limani bulamaz ve amagsizca
sularda kaybolur. Sinif ise ybnetimsiz kalabalik bir
topluluk olmaktan éteye gecemez. Sinif yénetimi
engin sularda bogusmak yerine limanin éniinii
acar yani dosdogru hedefe gétiiriir. "(GA29)
"Sinif yénetim bir merdiven gibidir. Cinki sinif
y6netimi, kapsamli bir siireci icermektedir. Sinif
y6netimi sinifin icerisindeki disiplin ve diizeni,
dersin isleyis siireglerini, sinif ici etkilesim ve
iletisiminin ~ diizenlenmesini, sinif ortaminin
fiziksel diizeninin saglanmasini, sinif igindeki
olumsuz égrenci davranislarinin tespit edilmesi ve
degistirilmesinin saglanmasi, sinif kurallarinin
etkili bicimde uygulanmasini ve daha birgok seyi
kapsamaktadir. Tiim bu saydiklarimiz uzun bir
merdivenin her bir basamadgini olusturur. Bu
basamaklar da basarili olduk¢a merdivenimizin
basamaklarini ctkar ve merdivende
gelebilece§imiz en yiiksek yere ulasabiliriz."
(6A107)
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"Sinif yénetimi otoblis kullanmak gibidir. Ciinkii
sofériin en ufak hatasinda yolcular ve dis etkenler
kolaylikla etkilenebilir." (0A143)

Uriin Veren Bir Unsur Olarak Sinif Yoénetimi
Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve
Aciklamalarina Ait Ogretmen Adaylarinin Belirttigi
Ornekler

Ogretmen adaylari tarafindan bu kategoride toplam 3
metafor, 6 goris belirtilmistir. Gelistirilen metaforlara ait
orneklerden bazilarina agagida yer verilmistir:

"Sinif yénetimi bir marangozun farkli odunlardan
ne yapacagdini bilerek yontarak ve isleyerek iriin
ctkarmasi  gibidir.  Ciinkii  Ogretmende  sinif
ortaminda 6grencinin ilgi ve yeteneklerine isler."
(OA153)

"Sinif yénetimi bahgivanhk gibidir.  Ciinkd,
bahgivan nasil bahgede cicekleriyle ilgileniyorsa;
6gretmende ayni sekilde sinifta dgrencileriyle
ilgilenir. Onlarin bilissel, duyussal ve psikomotor
gelisimleri icin gereken her seyi yapmaya hazirdir.
Bahgivan; bahcgesinin glizel gériinmesi icin emek
verir. Odretmende, etkili bir 6Grenme siireci igin
sinif ortamini giizellestirir. Bahg¢ivan; bahgesinin
giizel gdériinmesini  engelleyen,  bahgesinin
diizenini bozan solmus c¢igekleri, otlari vb.
temizler. Ogretmende, sinifin diizenini bozan,
6grencilerin dikkatini dagditacak durumlari géz
6niine alarak bunlari ortadan kaldirir. Bahgivan;
eger gerekli emegi verir ve ézen gésterirse glizel
bir bahgeye sahip olur, amacina ulasir.
Ogretmende, Gdrencileri icin gerekli  ézeni
gGsterir, ilgilenir, emek gésterirse giizel bir nesil
yetistirir ve amacina ulasir. "(OA159)

"Sinif yénetimi iyi bir as¢i gibidir. Clinkdi iyi bir as¢i
yemedin hangi sirayla nasil bir diizen ve disiplinle
yapilacagini iyi bilir. Hangi yemedi hangi sicaklik
seviyesinde pisirecedini ve pisirecedi lriini nasil
yapabilecegini ve sekil verecegini hangi zamanda
malzeme koyacadini ¢ok iyi bilir. Sinif yénetimi de
bu yiizden belli asamalar ve siralarla yiiriitilmesi
gereken bir yénetimdir. En ufak bir hata sinif
ybnetiminde diizenin ve disiplinin bozulmasina
sebep olur. Kisacasi tad tuzu kagar.” (OA162)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sinif yonetimiyle ilgili egitim bilimleri alaninda yapilan
¢alismalar incelendigi zaman, birbirinden farkli tanimlara
yer verildigi gorilmektedir. Clnkil yapilan tanimlar farkh
bakis agisina sahip bir felsefe olusturmaktadir (Bayraktar,
2015). Gunimizde 6grenci merkezli sinif yonetimi 6n
plana c¢ikmaktadir Sinif yonetiminde amacg 0Ogrencilere
olumlu bir 6grenme ortami saglama, 6grencilerin
kendilerini rahat bir sekilde ifade etmelerine ve
kapasitelerini ortaya ¢ikarmalari firsat olusturma sirecidir
(Korkut ve Babaoglan, 2010). Sinif yonetimi farkli olarak,
siniftaki akisin orkestra seklinde yonetilmesi olarak
tanimlanabilir. Yasayarak 6grenmenin ivme kazandigi bir
cercevenin olusmasi icin gereken imkadn ve sirecin,
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ogrenme ikliminin diizenlenmesi, kurallarin olusturulmasi
6grenme icin zamaninin uygun kullanilmasi, 6grenciler
tarafindan uyum iginde olunmasi, siniftaki tiim isleyisin ve
bireylerin bir diizen icinde olmasidir (Sentiirk ve Oral,
2008). Baska bir deyisle sinif yonetimi, yonetim alanindaki
stratejilerin etkin olarak, aktif 6gretimi kolaylastirarak ve
O0grenme iklimi olusturarak devam etme siirecidir
(Bayraktar, 2015). Bu arastirma, sinif yonetimi kavraminin
¢agnistirdigi metaforlarin ortaya c¢ikarilmasi amaciyla
yapilmigtir. Bu amag dogrultusunda calismanin ortaya
koydugu sonuglar asagida verilen sekildedir:

Yapilan arastirmada o6gretmen adaylarinin  sinif
yonetimi  kavramina iliskin toplam 80 metafor
gelistirdikleri gorulmustar. Bu metaforlarin

siniflandiriimasi igin toplam 166 gorilis incelenmistir.
Gelistirilen metaforlar; bireyin sinirlarini asarak yaratic
disinmesine, hayal kurmasina yardimci olmaktadir.
Ayrica yasadigi deneyimleri anlamlandirmasini ve benligini
yansitmasini saglamaktadir (Oriicii, 2014). Kullanilan bu
metaforlarin analizi yapildiginda, 6gretmen adaylarinin
sinif yonetimi kavramini birbirinden farkli metaforlar ve
olusturulan metaforlara yonelik yaklagimlarla
olusturduklari belirlenmistir.

Toplam 80 metafor arasindan 6gretmen adaylarinin
sinif yonetimi kavramina yonelik en fazla benzetilen
metaforlarin orkestra, tlke yonetimi, cicek, aile, anne-
baba, ari kovani, bahgivan, oyun kurma, levha ve tiyatro
vb seklinde siralandigi gortlmastir. Tespit edilen bu
kavramlarla Metaforlarin bilinmeyeni bilinen
betimlemeler ve yasanti ile agikladigi, karnsik kavramlari
basit ve anlasilir bir bitin olarak goérmeyi sagladig
anlasiimaktadir (Altun ve Apaydin, 2013). Bu metaforlar ve
aciklamalari yogun olarak o6gretmenin belli bir dizen
icinde ilerleme ve Ogrencileri kontrol edebilme
mekanizmasini vurgulamaktadirlar. Benzer sekilde bir
kavrami ¢agrisim yapan baska bir kavramla ifade etme
konusunda egitim bilimleri alan yazinda metaforlar
yardimiyla benzer ve farkli konularda birgok c¢alisma
(D&s,2010; Giiveli, ipek ve Atasoy,2011; Fetah, Celik ve
Aktlrk,2014; Aydin ve Sulak, 2015) vyapildig
gorilmektedir.

Alan yazinda farkli branslardaki 6gretmen adaylarinin
sinif yonetimini bir bitliin olarak metaforlar araciligiyla
yansittigl  kisith  arastirmalar  bulunmaktadir.  Bu
arastirmaya benzer olarak Guirol (2019), tarafindan
uluslararasi bir kongrede bildiri seklinde sunulan program
gelistirme dersi goren sinif o6gretmenlerinin = sinif
yonetimine yonelik metaforlari adinda bir arastirma
bulunmaktadir. Bu arastirma disinda sinif yénetiminin bir
pargasi olan kavramlarin yer aldigi bazi arastirmalarin
oldugu gorilmektedir.

Literatirde yer alan bir arastirmada Turhan ve Yaras
(2013), o©gretmen ve Ogrencilerin ayri ayri muddar,
ogretmen, okul, sinif diizeni ve kurallari, disiplin, ceza ve
odul kavramlarini hangi metaforlarla iliskilendirdiklerini
incelemistir. Sahing6z (2021) ise bransi fen bilgisi olan
ogretmen adaylarinin sinif yonetimine yonelik algilarini
degerlendirilmesi Gzerine bir ¢alisma yapmistir. Diger bir
arastirmaci Cakmak’a (2021) goére alanlari din olan
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ogretmenlerin sinifa yonelik ve sinif yonetimleri izerine
algilarinin metafor araciligiyla ifade edilmesi de merak
uyandirdigl icin yapilmis c¢alismalardan biridir. Bu
arastirma ile 6ne ¢ikan metaforlarin analiz sonucu toplam
9 kategoride toplandigi tespit edilmistir. Kategorilerin sinif
yonetimi algisinin 6grenci tarafindan olusma bigimini
yansittigi  sOylenebilir.  Bununla  birlikte  yapilan
anlamlandirmanin sinif yénetimi dersinin amacina yonelik
oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla olusan kategoriler
icinde algilanma bigcimi olarak en fazla metafor
bulundurma agisindan “Hiyerarsi ve ¢ok yonlia diaslinme
gerektiren bir unsur olarak sinif yénetimi, diizenleyici, yol
gosterici ve denetleyici bir unsur olarak sinif yénetimi,
doga ve canli unsuru olarak sinif yonetimi, yansitici bir
unsur olarak sinif yénetimi, dengede tutan bir unsur
olarak sinif yonetimi, zorunlu bir unsur olarak sinif
yonetimi, koruyucu olan ve kollanan bir unsur olarak sinif
yobnetimi, ara¢ unsuru olarak sinif yonetimi ve Griin veren
bir unsur olarak sinif yonetimi" olarak siralanmaktadir.

Ogretmen adaylarinin da metaforlarini olustururken
Sinif yénetiminin, igerisinde birgok unsuru barindiran ¢ok
boyutlu bir kavram oldugunu g6z 6niinde bulundurdugu
gorilmektedir. Yokus (2019), sinif yonetiminin bes
asamadan olustugunu 6ne slirmistir. Bu asamalari; sinif
ortaminin fiziksel kurgusu, ders plani ve programi, sinif
iliskileri yaklasimi, davranis kazanimlari ve zaman
kullanimina yonelik etkinlikler olarak belirtmektedir.
Kisacasi arastirmada yer alan 6gretmen adaylarinin sinif
yonetimi kavraminin uygulanma amaci, olusan siireci ve
ortaya c¢ikan sonuglari cergevesinde metafor (rettigi
gorilmektedir. Bu durum oOgretmen adaylarinin sinif
yonetimi kavrami ile ilgili belirli diizeyde bilissel diisinme
becerisine sahip oldugunu géstermektedir.

Etkili sinif yOnetiminin saglanmasinin  6gretmen
adaylarinin dncelikliamaci oldugu gorilmustiir. Bu amacin
gerceklesmesi icin sinifta kural, diizen hiyerarsi ve uyum
saglamanin, her 0Ogrenciyi bireysel farkhiliklariyla
degerlendirmenin ¢ok énemli oldugunu genel olarak ele
aldiklari metaforlar araciligiyla da belirtmislerdir (orkestra,
Ulke yonetimi vb. metaforlarinda oldugu gibi). Sinif
yonetimine yonelik vurgunun ozellikle diizeni saglamak
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icin disiplin kurallari Gzerine oldugu 6gretmen adaylar
tarafindan ifade edilmistir. Bu arastirmada da Uzun ve
Palic (2013) tarafindan yapilan arastirmadaki gibi sinif
huzur verici, dinlendirici, tedavi edici, degisime
yonlendirici bir ortama benzetilmistir. Buna benzer sekilde
iki arastirmada da sinif Gretim yapilan atolyeye, fabrikaya,
tarlaya ve bahgeye benzetilmistir. Sonuca ulagsmaya
yardimci olan temel veriyi 6grencinin olusturdugu ve
emek verilen bir slire¢ oldugu séylenmistir. Sonug olarak,
ogretmen adaylarinin sinif yénetimi hakkinda yaratici,
zengin, bilissel ve duyussal yaklasimlara sahip olduklari
gorulmistir. Turhan ve Yaris'in (2013) belirttigi gibi, sinif
yonetiminin temel amaci 6grenmeyi kolaylastirmaktir.
Lisans egitiminde sinif yénetimi dersini alan katilimcilarla
gerceklesen bu arastirma, Ogretmen adaylarinin sinif
yonetimini etkili olarak saglamanin asamali ve planli
sureglerden gegcmesi gerektigi algisina sahip oldugunu
gostermektedir.

Oneriler

Oneriler elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki
sekilde belirtilebilir.

1. Gahsmada 6&grencilerin sinif yénetimi kavramina
iliskin bliylik oranda olumlu metaforlar Urettikleri
gorulmustir. Bu baglamda, 6grencilerin derse iliskin
gelisim dizeylerini katki saglamasi amaciyla, metafor
¢alismalarinin sinif yonetimi derslerinde sinif yonetimi
kavramina ve sinif yonetimi dersini olusturan diger alt
basliklarda ve kavramlarda kullaniimasi dnerilebilir.

2. Bu galismaya 6gretmen katilimi da saglanarak elde
edilen sonuglar karsilagtirmali sekilde analiz edilebilir.

3. Yapilan bu galisma farkh veri toplama yontemleri
kullanilarak gesitlendirilebilir.

4. Bu calisma Cumhuriyet Universitesi egitim fakiiltesi
ogrencileri ile yapilmistir. Dolayisiyla yapilan bu ¢alisma
sinif yonetimi algisinin sinif yénetimi dersinin amacina
yonelik olup olmadigi konusunda daha fazla veri havuzu
olusturularak, farkli sehirlerden daha fazla katiimcinin
olusturdugu yeni ¢alismalar planlanarak “Sinif yonetimi”
kavramina yonelik daha fazla metafor elde edilebilir.

Glindlz, H. B. (2004). Egitim okul ve sinif ybnetimi. $. Ergetin ve
C. Ozdemir (editérler) Sinif Yonetimi icinde (s.3-32). Ankara:
Asil Yayin Dagitimi.

Giiveli, E., ipek, A., Atasoy, E., & Giiveli, H. (2011). Sinif 6gretmeni
adaylarinin  matematik kavramina yonelik metafor
algilari. Turkish Journal of Computer and Mathematics
Education (TURCOMAT), 2(2), 159-140.

Kapusuzoglu, S. (2004). ilkdgretim diizeyinde sinif ydnetimi
uygulamalarinin 6grenci 6gretmen gorusleri ve sinif yonetimi
profilleri agisindan degerlendirilmesi. 13.Ulusal Egitim
Bilimleri Kurultay!. Malatya.

Korkut, K., & Babaoglan, E. (2010). Sinif 6gretmenlerinin sinif
yénetimi becerisi. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 26(2), 146-156.

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis.
Thousand Oaks, CA: Sage.

Oriicii, D. (2014). Ogretmen adaylarinin okul, okul yénetimi ve
Tark egitim sistemine yonelik metaforik algilari. Kuram ve
Uygulamada Egitim Yénetimi Dergisi, 20(3), 327-358.

69



Gli¢lii, Dogan and Kog / Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal, 1(2): 60-71, 2022

Saban, A. (2004). Giris diizeyindeki sinif 6gretmeni adaylarinin
“6gretmen” kavramina iliskin ileri stirdtkleri metaforlar. Ttirk
Egitim Bilimleri Dergisi, 2(2), 131-155.

Saban, A. (2008). Okula iliskin metaforlar. Kuram ve Uygulamada
Egitim Yonetimi, 55, 459-496.

Saban, A. (2009). Ogretmen Adaylarinin Ogrenci Kavramina
iliskin Sahip Olduklari Zihinsel imgeler.

Sackmann, S. (1989). The role of metaphors in organization
transformation. Human relations, 42(6), 463-485.

Sahingdz, S. (2021). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sinif
yonetimine iliskin bilissel algilarinin
degerlendirilmesi. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 18(1), 284-315.

Senttirk, H., & Behget, O. (2008). Tirkiyede sinif ydnetimi ile ilgili
yapilan bazi arastirmalarin degerlendirilmesi. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, 7(26), 1-13.

Tortop, H. S. (2013). Ogretmen adaylarinin Universite hocasi
hakkindaki metaforlari ve bir degerlendirme araci olarak
metafor. Yiiksekdgretim ve bilim dergisi, (2), 153-160.

Turhan, M., & Yaras, Z. (2013). Ogretmen ve &grencilerin
ogretmen, disiplin, madar, sinif kurallari, 6dil ve ceza
kavramlarina iliskin metafor algilari. Firat Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 23(1), 129-145.

Uzun, S., & Palig, G. (2013). Sinif 6gretmenlerinin sinif kavramina
iliskin sahip olduklari algilarin metaforlar yardimiyla
incelenmesi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,6(4),
245-260.

Vatansever Bayraktar, H. (2015). Sinif yonetiminde Ogrenci
motivasyonu ve motivasyonu etkileyen etmenler. Electronic
Turkish Studies, 10(3).

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma
yéntemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.

Summary

Introduction

Classroom management provides a healthy learning
environment that helps learning to provide an effective
education and ensures that learning occurs at the highest
level with the participation of the whole class. In other
words, classroom management constitutes the first and
basic stage for educational management. The quality of
education management depends on the effectiveness and
quality of classroom management. The concept of
metaphor increases the effectiveness of a study.
Metaphors provide additional information about the
structure, content and meaning of a particular situation. It
creates a functional similarity suggestion between two
situations encountered, makes an abstract thought
concrete, emphasizes a certain part of a situation, and
embodies a new and unknown thought by blending it. In
this research, it is aimed to reveal the perceptions of
teacher candidates in different branches regarding the
concept of "Classroom Management" through metaphors.

Method

In this study, which is a qualitative research, the
phenomenology design was used. The universe of this
research consists of 166 teacher candidates studying in
the 4th grade of Sivas Cumhuriyet University Faculty of
Education in the 2021-2022 academic year. In this study,
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data were collected with a semi-structured interview
form. Descriptive analysis and content analysis were used
in the analysis of the data. Data analysis was done in three
steps. First, the table was created by making a descriptive
analysis of the metaphors stated by the teacher
candidates. The metaphors used by the students
according to their own definitions are included in the
tables. The categories of these metaphors and the
frequency of using metaphors in each category are given.
In the second step, a detailed research was carried out in
terms of the relationship between the formation of the
metaphor and the subject of the metaphor. At this stage,
the answers that do not provide any logical basis for the
metaphor written and that do not contribute to the
understanding of the concept of classroom management
were removed. In the last step, after the sorting process
was completed, content analysis was performed and the
metaphors with common features were gathered under
conceptual category headings. Then, metaphors were
evaluated in their own categories.

Finding

In the study, pre-service teachers developed a total of
80 metaphors related to the concept of classroom
management, and they expressed a total of 166 opinions
for this. Developed metaphors; It helps the individual to
think creatively and dream by going beyond his limits. It
also enables him to make sense of his experiences and
reflect his self (Oriicli, 2014). When these metaphors were
analyzed, it was determined that pre-service teachers
expressed the concept of classroom management with
various metaphors and approaches belonging to these
metaphors. Metaphors related to the concept of
classroom management “Classroom management as an
element that requires hierarchy, harmony and multi-
dimensional thinking, classroom management as an
organizing, guiding and controlling element, classroom
management as a nature and living element, classroom
management as a reflective element, a balancing factor.
Classroom management as an element, classroom
management as a compulsory element, classroom
management as a protective and protected element,
classroom management as a tool element, and classroom
management as a product-yielding element are grouped
under a total of nine categories. It is seen that the concept
of management is mostly associated with the theme of
"classroom management as an element that requires
hierarchy, harmony and multidimensional thinking”.
Among a total of 80 metaphors, it has been determined
that the metaphors that pre-service teachers have stated
the most about the concept of classroom management
are the ones they have stated as orchestra, country
management, flowers, family, parents, beehives,
gardeners, playmaking, plate and theater etc. With these
identified concepts, it is understood that metaphors
explain the unknown with known descriptions and
experience, and enable to see complex concepts as a
simple and understandable whole. These metaphors and
their explanations heavily emphasize the mechanism of
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the teacher to progress in a certain order and to control
the students. Similarly, many studies on similar and
different subjects with the help of metaphors in the field
of educational sciences in expressing a concept with
another evocative concept appears to have been done.

Result and Discussion

Pre-service teachers stated that their primary goal is to
provide effective classroom management. At this point,
they have stated in many metaphor explanations that it is
very important to establish rules, order, hierarchy and
harmony in the classroom, and to deal with each student
with their individual differences (as in the metaphors of
orchestra, country administration, etc.). Pre-service
teachers stated that the emphasis on the concept of
classroom management was on disciplinary rules to
maintain order. In this study, as in the research conducted
by Uzun and Pali¢ (2013), the classroom environment is
likened to a therapeutic and shaping environment.
Similarly, in both studies, the classroom was compared to
a workshop, factory and garden. It has been said that the
basic data is students and this process is a labor-intensive
process. As a result, it was seen that pre-service teachers
have creative, rich, cognitive and affective approaches
about classroom management. As Turhan and Yaris (2013)
stated, the main purpose of classroom management is to
facilitate learning. This research, which was conducted
with the participation of pre-service teachers who took
the classroom management course, shows that pre-

service teachers have the perception that maintaining
order in the classroom should go through very gradual and
planned processes.

Pedagogical Implications
The following suggestions can be made in the direction
of the determined results.

1. With the participation of teachers in this study, the
results obtained can be analyzed comparatively.

2. This study can be done again by adding different
data collection methods.

3. This study was conducted with Cumbhuriyet
University education faculty students. Therefore, more
metaphors for the concept of "classroom management"
can be obtained by planning new studies with more
participants from different cities.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editoriinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu g¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht
edilmistir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effect of coding workshop activities supported by cooperative method
and structured material on the development of scientific process skills of preschool children. In the research,
pretest-posttest quasi-experimental design with control group was used. The implementation was carried out
for four weeks, with two activity hours a week, a total of 16 activity hours. The study group consists of 41 children
aged 60-72 months in two different branches of a kindergarten located in the city center of Sivas in the spring
term of the 2021-2022 academic year. Coding activities planned in accordance with the cooperative method
were used in the experimental group of the study, and the current learning method was used in the control
group. The research data were obtained by applying the "Preschool Term Scientific Process Skill Test". Frequency
and percentage analysis of participants' demographic information; in the data obtained from the scale,
diagnostic statistics, dependent groups t test, independent groups t test were used. According to the findings
obtained in the research; in the pre-test-post-test comparison of the experimental and control groups, it was
determined that there was a significant difference in the experimental group, but not in the control group. It
was determined that there was a significant difference in favor of the experimental group in the post-test
comparison of the research groups. In the post-test-permanence test comparisons of the experimental and
control groups, it was determined that there was a significant difference in the scores of the experimental group,
but no significant difference in the scores of the control group. In the permanence test comparison of the
research groups, it was determined that there was a significant difference in favor of the experimental group.

Keywords: Coding workshops, scientific process, cooperative learning, preschool, material

Okul Oncesi Egitimde Yapilandirilmis Materyal Destekli isbirlikli Kodlama Atélye
Calismalarinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi

Bilgi
*Sorumlu Yazar

Stire¢
Gelis: 19/05/2022
Kabul: 02/08/2022

v iThenticate

Bu ¢alisma 6n inceleme siirecinde
ve yayimlanmadan énce
iThenticate yazilimi ile taranmigtir.

Copyright

This work is licensed under
Creative Commons Attribution 4.0
International License

askarm/@cumhuriyet.edu tr

https://orcid.org/0000-0003-0976-0965

oz

Bu arastirmanin amaci; ishirlikli yontem ve yapilandirilmis materyalle desteklenmis kodlama atélye etkinliklerinin
okul 6ncesi donem gocuklarinin bilimsel stireg becerilerinin gelisimi Gzerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmada
kontrol gruplu 6n test-son test yari deneysel desen tasarimi kullanilmistir. Uygulama haftada iki etkinlik saati
toplamda 16 etkinlik saati olmak Gizere olmak Uzere dort hafta gergeklestirilmistir. Calisma grubunu 2021-2022
egitim yili bahar doneminde Sivas il merkezinde yer alan bir anaokulunun iki farkl subesindeki 60-72 ayhk 41
cocuk olusturmaktadir. Arastirmanin deney grubunda isbirlikli yonteme uygun olarak planlanan kodlama
etkinlikleri, kontrol grubunda ise mevcut 6grenme yontemi uygulanmistir. Arastirma verileri “Okuléncesi Dénem
Bilimsel Siire¢ Beceri Testi” uygulanarak elde edilmistir. Katilimcilarin demografik bilgilerinde frekans ve yiizde
analizi; o6lgekten elde eden verilerde ise tanilayici istatistikler, bagiml gruplar t testi, bagimsiz gruplar t testi
kullanilmigtir. Arastirmada elde edilen bulgulara goére; deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test
karsilastirmasinda deney grubunda anlaml farkhlk oldugu ancak kontrol grubunda anlamh farkhlik olmadigi
belirlenmistir. Arastirma gruplarinin son test karsilastirmasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu tespit
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test-kalicilik testi karsilastirmalarinda deney grubunun puanlarinda
anlamh farklilik oldugu ancak kontrol grubunun puanlarinda anlamh farklilik olmadigi saptanmistir. Arastirma
gruplarinin kalicilik testi karsilagstirmasinda ise deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.
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Giris
Bilgisayarlarin ~ ¢alisma  prensiplerini  olusturan
islemlere, komutlara kodlama ya da programlama

denilmektedir (Morgado, Cruz, & Kahn, 2010). Kodlamaiile
insan-teknoloji etkilesimi saglanmakta, farkli sorunlara
¢6zim Uretilmekte, dijital araglar c¢esitli gorevleri
yapabilmektedir (Balanskat & Engelhardt, 2015). Kodlama
yapilarak olusturulan driine ise yazilim adi verilmektedir.
Kodlama dilinin kendi icinde tutarhhk gésteren bir mantigi
bulunmakta ve kendine 6zgli yazim kurallari sayesinde
olusturulan komutlar sistematik bir sekilde yazilarak
calistinimaktadir (Balush, Vysotska, & Albota, 2021).
Kodlama dilini 6grenmek her yasta zorlayici bir siire¢ olup
kiigik yaslardan itibaren kodlama dilinin mantigini
kavramak 6nemlidir. Kodlama dilinde kullanilan sembol ve
yazilar oldukga karmasik olup kiglik yastaki cocuklarin
anlamasi mamkin olmayan bir yapiya sahiptir (Wang,
Zhang, Qi, & Sun, 2015). Bununla birlikte okul 6ncesi
donemde tasarlanmis egitim uygulamalari kullanildiginda
¢ocuklarin kodlamaya iliskin temel kavramlari anladig,
oldukga basit diizeyde de olsa robotik projeler gelistirerek
bunlari programlayabildigi belirlenmistir (Elkin, Sullivan, &
Bers 2016). Elde edilen bu sonuglardan yola gikilarak okul
oncesi donemdeki cocuklarin kodlama becerilerini
gelistirmek icin materyal ve oyuncaklar dretilmeye
baslanmistir. Bu donemdeki cocuklar icin gelistirilen
kodlama materyallerinin ve oyuncaklarin blylk bir kismi
tek boyutlu uygulama ilkelerine dayanmakta olup
ekrandaki bir nesneyi hareket ettirme prensibine
dayanmaktadir (Heikkild, 2020). Teknolojinin bu sekilde
kullanilmasinin  okul 6ncesi donemdeki cocuklarda
kodlama gelisimini ¢cok da desteklemedigi belirtilmektedir
(Fenty & Anderson, 2014). Bunun yerine kii¢lik ve basit
projelerle teknolojiyi manipile etmeyi, donlstlirmeyi,
genisletmeyi, etkin olarak kullanmayr 6grenmeleri
gerektigi vurgulanmaktadir. Cocuklarin bu 6grenmeleri
gerceklestirdikleri takdirde yasadiklari dijital ¢caga uyum
saglayacaklari, edilgen olarak degil de etken ve Uretken
olarak yasamayir Ogrenecekleri ifade edilmektedir
(McKnight, O'Malley, Ruzic, Horsley, Franey, & Bassett,
(2016).

Diinyada yasanan dijitallesmenin gittikge artan hizi ve
etkisi hayatin her alaninda kendisini hissettirmektedir.
Egitim sUreglerinde bunun yansimasi farkli dijital araglarin
kullanilmaya  baslanmasi  ve  &grencilerin  dijital
yeterliklerinin artirilma ¢abalari olarak goriilmektedir. Bu
baglamda kodlama egitiminin 6gretim programlarinda
okuma-yazma gibi temel beceriler arasinda yer almaya ve
dijital yetkinliklerini artirmaya yonelik derslere yer
verilmeye basladigi goriilmektedir. Burada egitimde dijital
araglarin kullaniminin yayginlasmasi yani sira egitim
ortamlarinin da dijital ortamlara dogru evrilmeye
baslamasinin etkili oldugu ifade edilmektedir (Williamson,
2017). Ogrencilerin teknoloji ya da STEM ile ilgili derslerde
agirlikh olarak kullandiklari kodlama vyetkinlikleri yakin
zamanda tim derslerde kullanmalari gereken bir yeterlik
alani haline gelecektir (Yildirim, 2021). Sarekli degisen ve
gelisen teknolojiyle birlikte bu alanda da 0Ogrenilmesi
gereken bilgiler surekli olarak artmaktadir. Kodlama

egitiminin erken yaslardan itibaren verilmeye baslanmasi
bu anlamda egitim stireglerinin gelecegi icin zorunluluk
haline gelmektedir. Okul 6ncesi donemdeki c¢ocuklarin
Oogretim silreglerinde aktif olmalari ve vyasadiklar
deneyimlerle 6grenmeleri hedeflenmektedir (Pekdogan &
Kanak, 2016). ilkokul ve daha sonraki egitim
basamaklarinda kodlama egitimi dogrudan Ogretilmesi
gereken bir beceri alani kabul edilirken okul 6ncesi
egitimde c¢ocuklarin dijital becerilerini ve bilissel
becerilerini gelistirmede kullanilan egitsel bir arag olarak
kabul edilmektedir. Okul o©ncesi dénem ¢ocuklarina
verilen kodlama egitiminin temel amaci asil konu olarak
kodlamanin 6gretilmesi degildir. Cocuklarin 6grenmenin
yeni yollarini kesfetmesini, 6grenmeye motive olmasini,
ilgi ve meraklarinin istenilen konular tizerinde artiriimasini
saglamaktadir (Fessakis, Gouli, & Mavroudi, 2013).
Kodlama etkinlikleri araciligiyla mantiksal disinme
becerileri, algoritmalar, matematiksel beceriler, bilimsel
disinme becerileri, hata ayiklama becerileri, problem
¢6zme becerileri gibi birgok farkli alana iliskin yeterliligin
gelistiriimesi  hedeflenmektedir.  Burada  kodlama
etkinlikleri yaratici ve Uretici boyutta firsatlar olusturmak
amaciyla kullanilmaktadir (Heikkila, 2020). Kodlama
etkinlikleriyle kazandirilmasi amaglanan beceriler arasinda
yer alan bilimsel sireg¢ becerileri ¢cocuklarin gelecekteki
ozellikle fen ve matematikle ilgili akademik basarilari
Uzerinde 6nemli etkilere sahiptir (Jirout & Zimmerman,
2015).

Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklar merakli, sorgulayici
ve arastirmaci bir yapiya sahip olup hayal diinyalari ve
yaraticiliklart gelismistir (Duffy, 2006). Bu dénemdeki
cocuklar, diinyayr yeni kesfetmeye basladiklari icin
cevrelerine karsi sonsuz bir merak igindedirler. Onlarin bu
meraklari  dogayla ve bilimle ilgili konularda
yogunlasmaktadir. Cevrelerini gbzlemleyerek neden
sonug iligkilerini basit dizlemde kavramaya ve farkh
bilgileri kesfetmeye ¢ahsirlar. Cocuklarin  kesfetme
cabalari;  bilimsel  duyarhliklarini  gelistirmelerine,
ogrenmeye yonelik olarak gerek akademik gerekse glinliik
yasamlari boyunca sahip olacaklari becerilerin temelini
olusturmalarina, fen ve matematik alanlarina yonelik
olumlu tutum kazanmalarina yardimci olmaktadir (Hirsh-
Pasek, Golinkoff, Berk, & Singer, 2009).

Bilimsel diisinme ve 6grenmenin sistemli olmasini
saglayan bilimsel slre¢ becerilerini Lindt (2000),
cocuklarin bilgiye erisiminde, problemleri
sorgulamalarinda, bilgiyi zihinlerinde olusturmalarinda,
elde ettikleri sonuglar arasinda baglanti kurmalarinda
kullandiklari temel beceriler; Ostlund (1992) ise diinya
hakkinda bilgi edinerek bu bilgileri sistematiklestirme
olarak tanimlamistir. Rillero (1998) bilimsel siireg
becerilerinin ¢cocuklarin egitim sireclerinde 6grendiklerini
dogal yasamda uygulamaya donilik beceriler oldugunu;
Carin ve Bass (2001) ise dusinmenin temel bilesenleri
oldugunu ve yalnizca fen ve matematik degil diger tim
o6grenmelerin  gelisimini  sagladigini  sdylemektedir.
Bilimsel siireg becerilerine iliskin tanimlamalarin birbirini
destekledigi ve tamamladig1 gorilmektedir. Bilimsel siireg
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becerilerinin nelerden olustuguna bakildiginda
arastirmacilarin  farkh siniflandirmalarda bulunduklan
gorilmektedir. Yeany, Yap ve Padilla (1984), bilimsel sireg
becerilerinin temel ve st dizey beceriler; Gunawan,
Harjono, Hermansyah ve Herayanti (2019), temel ve
deneysel beceriler; Cepni, Ayas, Ozmen, Yigit ve Akdeniz
(2006) temel, nedensel ve deneysel becerilerden
olustugunu belirtmektedir. Bilimsel slre¢ becerilerinin
kapsadig1 becerilerin ise farkli kaynaklarda ufak tefek
degisiklikler olmasina karsin; gozlem, siniflama, sayilari
tanima ve kullanma, 6lgme, tahmin, cikarim, iletisim,
mekan algisi, uzay-zaman iliskilerinden  olustugu
gorilmektedir (Fugarasti, Ramli, & Muzzazinah, 2019).
Cocuklar bu becerileri tek tek degil birbirleriyle i¢ ige
gecmis Ogrenme yasantilar iginde kazanirlar. Bu ise
batlnlestirilmis bilimsel slire¢ becerileri olarak ifade
edilmektedir (Windschitl, Thompson, & Braaten, 2008).

Okul o6ncesi donemde bilimsel sire¢ becerilerinin
kazandirilmasi icin uygulanan etkinliklerde kullanilan
0grenme yonteminin ¢ocuklarin dizeyine uygun olmasi
gerekmektedir. Bu dénemdeki ¢ocuklar birbirlerini taklit
etmekten, gdzlemlemekten ve birlikte hareket etmekten
hoslanmaktadir. Bu baglamda isbirlikli 6grenme
yonteminin okul dncesi donem egitimine uygun oldugu
goriilmektedir. isbirlikli 6grenme; 6grencilerin kiigiik ve
heterojen gruplar icinde birlikte calisarak ogrendikleri,
birbirlerinin  6grenmelerine yardim ederek grubun
O0grenme  amaglarini  gergeklestirdikleri ~ 6grenme
yéntemidir (Bjgrke & Mordal-Moen, 2020). isbirlikli
0grenme; grubun uyelerinin her birinin diger Uyelerin
o6grenmesinden sorumlu olmasi, bireysel basarinin degil
grup basarisinin odillendirilmesi, katiimcilar arasinda
isbolimunin olmasi, 6grencilerin farkh 6zelliklerine dikkat
edilerek heterojenlige 6nem verilmesi gibi birgok
niteligiyle basit grup ¢alismalarindan ayrilmaktadir (Smith,
1996). isbirlikli 6grenmede dgrenenler aktif oldugu icin
daha kalici ve nitelikli 6grenmeler gergeklesmektedir. Bu
baglamda isbirlikli 3grenme, okul 6ncesinden lniversiteye
kadar egitimin  farkli  basamaklarinda rahatlikla
kullanilmaktadir (Cafiabate, Bubnys, Nogué, Martinez-
Minguez, Nieva, & Colomer, 2021).

Egitimin her kademesinde, uygulanan yontem ve
teknikler kadar 6nemli bir diger husus da kullanilan
materyallerdir. Egitimde kullanilan farkli materyaller
araciligiyla soyut bilgiler somut hale getirilerek kalic
ogrenmeler gerceklestiriimektedir (Bozpolat & Arslan,
2018). Ozellikle okul 6ncesi dénemdeki ¢cocuklarin soyut
disiinme becerilerinin gelismemis olmasi nedeniyle
egitim  materyallerinin  etkin  olarak  kullaniimasi
zorunlulugu bulunmaktadir (Taylor & Boyer, 2020). Okul
oncesi donemde egitim materyalleriyle sunulan
zenginlestirilmis 6grenme ortamlari ¢ocuklarin bilissel
gelisimlerinin yani sira materyalin 6zelligine gore diger
gelisim alanlarini da desteklemektedir (Weinstein, 2013;
Dilci & Arslan, 2017). Cocuklara sunulan materyallerin en
az bir egitici yonu olmali, materyaller amacina hizmet
ederek farkli kavram, bilgi ve becerilerin kazanilmasini,
cocuklarin vyaraticiik ve hayal glglerinin gelisimini
saglamalidir (Tsatsaroni, Ravanis, & Falaga, 2005). Okul
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oncesi donemdeki cocuklar, sikhkla gerceklestirdikleri
eylemler ve islemler disinda bir kavram, olay ya da olgulari
gozlem yapmadan, kendileri bizzat uygulamadan
anlayamamaktadir (Vygotsky, 1967). Bu da hem zor
O0grenmelerine hem de gereksiz zaman ve emek kaybina
neden olmaktadir. Bu anlamda egitim materyallerinin
varhgl, cesitliligi ve niteligi okul O©ncesi egitimin
belkemigini olusturmaktadir (Wilson, 2006). Kullanilan
materyallerin seciminde ise dikkat edilmesi gereken bazi
noktalar bulunmaktadir. Oncelikle materyalin egitimin
amacina hizmet etmesi, cocuklarin sagliklarina zarar
vermeyecek 6zellikte Uretilmis olmasi, karmasik bir yapiya
sahip olmamasi, tercihen birlikte ¢alismaya uygun olmasi
beklenmektedir (Arslan & Kartal, 2022). Ayrica materyalde
kullanilan renk, doku, sekil vb. niteliklerin de okul éncesi
doénem gocuklarina uygun olarak secilmesi gerekmektedir.
Okul oncesinde o6zellikle ahsap malzemeden (retilmis
dogal yapiya sahip materyallerin tercih edilmesine dikkat
edilmelidir (Kavak & Coskun, 2017).

Arastirmanin Amaci

Okul 6ncesi egitimin 6nemi ve gerekliligi glinimizde
kabul edilmekte ve ¢cocuklara nitelikli egitim verilmesi igin
calismalar yapilmaktadir (lhmeideh, 2009). Ozellikle
cocuklarin gevrelerini algilamalari ve anlamalari, temel
dilsel, matematik ve fen becerilerini kazanmalari, sosyal
becerileri  kullanmayr 6grenmelerinin  temelleri bu
donemde atilmaktadir. Bununla birlikte okul 6ncesi
doénemde farkli becerileri kazandirmak igin yontem ve
tekniklerin etkili kullanilmasi, uygun materyallerin
secilmesi, amaglanan kazanimlari elde etmek igin tercih
edilecek etkinliklerin dogru yapilandirilmasi
gerekmektedir (Jordan & Levine, 2009). Alanyazinda okul
oncesi doneme iligskin ¢alismalar incelenmis ve kodlama
etkinliklerinin  isbirlikli yontem ve vyapilandiriimig
materyalle desteklenerek kodlama atdlye calismalariyla
uygulanmasinin  gocuklarin bilimsel siire¢ becerileri
lzerindeki etkisini inceleyen bir  arastirmaya
rastlaniimamistir. Bu baglamda arastirmacilar isbirlikli
yontem, vyapilandirilmis materyal ve kodlama atoélye
calismalarinin birlikte uygulandigi bu arastirmanin ilgili
alanyazina katki sunacagini, okul Oncesi Ogretim
programlarini hazirlayan uzmanlara ve sonraki yapilacak
arastirmalara kaynak olusturacagini dislinerek bu
calismayi planlamistir. Calismanin amaci; isbirlikli yontem
ve vyapilandirilmis materyalle desteklenmis kodlama
atolye etkinliklerinin okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi Uzerindeki etkisini
belirlemektir. Bu dogrultuda asagida yer alan sorularin
yaniti aranmistir:

v' Okul &ncesi egitimde isbirlikli ydéntem ve
yapilandiriimis materyalle desteklenmis kodlama
atolye etkinlikleri arastirma gruplarinin Okuldncesi
Donem Bilimsel Sure¢ Beceri Testi’nden (OBSB)
aldiklari 6ntest-sontest puanlari arasinda anlamli
farkhhk olusturmakta midir?

v' Okul &ncesi egitimde isbirlikli ydéntem ve
yapilandiriimis materyalle desteklenmis kodlama
atélye etkinlikleri arastirma gruplarinin OBSB’den
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aldiklari sontest puanlari arasinda anlamli farklilik
olusturmakta midir?

v' Okul &ncesi egitimde isbirlikli ydéntem ve
yapilandirimis materyalle desteklenmis kodlama
atolye etkinlikleri arastirma gruplarinin OBSB’den
aldiklar kalicihk testi puanlari arasinda anlamli
farklilik olugturmakta midir?

Yontem

Arastirmanin bu boélimiinde arastirmanin modeli,
¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi
ve analizi, uygulama siiregleri ve kullanilan materyallere
iliskin bilgi verilmistir. Bu calismanin yapilmasinda bir
sakinca olmadigina iliskin Sivas Cumhuriyet Universitesi
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Sosyal ve Begeri Bilimler
Kurulu’'nun 30.12.2021-112865 tarihli ve E-60263016-
050.06.04-112865 sayil karari alinmistir.

Arastirmanin Modeli

uygun olarak seckili o6lgit ornekleme yontemi
kullanilmistir. Arastirma gruplari random uygulamayla
deney ve kontrol gruplari olarak atanmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim yili
bahar doneminde Sivas ilindeki bir anaokulunun iki
subesinde 6grenime devam eden 41 (19 kiz-22 erkek) okul
oncesi donemde bulunan g¢ocuklar olusturmaktadir.
Materyal destekli isbirlikli yontemin kullanildigi deney
grubu (DG) 20, halihazirda kullanilan mevcut 6grenme
yonteminin kullanildigi kontrol grubu ise (KG) 21 ¢ocuktan
olusmaktadir. Calisma grubu olusturulurken belirlenen
Olgutler asagida yer almaktadir:

v’ Cocuklarin yaglari 60-72 ay arasinda olmali
v Cocuklar okul éncesi egitimini ilk kez almali
v' Cocuklarda arastirmanin  bulgularina  etki
edebilecek herhangi bir saglik sorunu olmamal
v' Arastirma gruplari arasinda ©n test olarak

Arastirma kontrol gruplu vyari deneysel desen uygulanan OBSB testinden aldiklari puanlarda
tasarimina uygun olarak yapilmistir. Bir deney ve bir anlamli farklilik bulunmamal
kontrol grubunun vyer aldigi g¢alismada arastirma Arastirma  gruplarinin  cinsiyete gére betimsel
gruplarinin belirlenmesinde amagli 6érnekleme modeline istatistikleri Tablo 1'de verilmistir.
Tablo 1. Arastirma gruplari gocuklarinin cinsiyet dagilimlari
Kiz Erkek Toplam
Grupl
raplar n % n % n
DG 10 50.00 10 50.00 20
KG 9 42.86 12 57.14 21

Tablo 1’de sunulan bilgiler incelendiginde; gocuklarin
cinsiyete gore dagilimlarinin DG’de esit sayida oldugu,
KG'de ise %42.86 kiz, %57.14 erkek seklinde oldugu
goriilmektedir.

Arastirmanin  deney grubunu olusturan c¢ocuklar,
uygulama Ogretmeniyle gorisilerek basari, yetenek,

cinsiyet Ozellikleri dikkate alinarak bes gruba ayriimistir.
Her bir grupta dort ¢ocuk bulunmaktadir. Her bir grup
aralarinda anlasarak kendilerine bir grup adi belirlemistir.
Asagida yer alan Tablo 2’de gruplardaki 6grencilerin
cinsiyete gore dagilimlari ve grup adlari bulunmaktadir.

Tablo 2. Grup adlari ve gruplardaki ¢cocuklarin cinsiyete gére dagilimi

Grup adi Kiz (n) Erkek (n) Toplam
Starlar grubu 2 2 4
Pandalar grubu 2 2 4
Gugliler grubu 2 2 4
Aslanlar grubu 2 2 4
Sergeler grubu 2 2 4

Veri Toplama Araglari
Arastirmanin verileri “Okuléncesi Dénem Bilimsel

Siireg Beceri Testi” kullanilarak elde edilmistir.

Okuléncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi

Sahin, Yildirim, Siirmeli ve Giliven (2018) tarafindan
gelistirilen “Okuléncesi Odrencilerine Yénelik Bilimsel
Siire¢ Beceri Testi (OBSB)” siniflama, olgme, gozlem,
cikarim, tahmin ve iletisim olarak adlandirilan alti faktorli
bir yapiya sahiptir. Toplamda 16 maddeden olusan olgekte
her bir soruyu c¢ocuklarin kolaylikla anlayabilmesi igin
hazirlanmis resimler yer almaktadir. Olgegin 12 sorusu

dort maddeli coktan se¢meli, dort maddesi ise ¢ocuklara
yoneltilen soru seklinde hazirlanmistir. Bu sorular okul
oncesi donem c¢ocuklarinin anlayabilecegi seviyede ve
acikhktadir. Tim sorulara cocuklarin verdikleri yanitlar
dogru ise “1” yanlis ise “0” olarak puanlanmistir. Olcek 16
maddeden olusmasina karsin 6lcegin bazi maddeleri
birkag alt faktér altinda yer almaktadir. Ornegin 6lgekteki
10. madde gozlem, siniflama, c¢ikarim ve iletisim alt
faktorlerinin hepsinde yer alarak puanlanmaktadir. Olgek
toplam puanlari ve faktor yikleri buna uygun olarak
hesaplanmistir. Olgegin Cronbach Alpha degeri orijinal
halinde 0.68, bu ¢alismada ise 0.71 olarak belirlenmistir.
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Kullanilan Materyaller

Bilimsel sireg¢ becerileri ve kodlama egitimi ile ilgili
alanyazinda yapilan galismalarda kullanilan materyaller
incelenmistir. Yapilan ¢alismalarda agirlikli olarak testler,
¢alisma yapraklari, gbzlem formlari, yari yapilandiriimis
soru formlari gibi materyallerin kullanildigi saptanmigtir.
Okul 6ncesi donem cocuklarinin 6grenme sireglerinde
Montessori, Waldorf yaklagimlari gibi belirli modellerin
disinda ¢ocuklarin dokunarak, hissederek, kiyaslayarak,
yaraticiliklarini ve  hayal  guglerini  gelistirerek
ogrenebilecekleri materyallerin olduk¢a sinirli oldugu
belirlenmistir. Bu konuda yasanan sikintiyi Odaci ve Uzun
(2017) dile getirerek yeni, 6zgiin ve farkli konulara iliskin
egitim materyallerinin gelistirilmesi gerektigini
vurgulamistir.  Bu dogrultuda arastirmanin  amaclari
dogrultusunda arastirmacilar tarafindan gelistirilen ahsap
dogal malzemeden vyapilmis dort farkli materyalin
kullanilmasina karar verilmistir. Bu materyallerin her biri
okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin ozelliklerine ve
kodlama egitimi siireglerine uygun olarak tasarlanmistir.

IEARE
A=

1 2

ilk hafta uygulanan materyal iki farkh sekilde
hazirlanmistir. Biri “bedenimle kodluyorum” digeri ise
“geometrik sekillerle kodluyorum” materyalidir. Bu
materyalin amaci 6grencilerin belirli bir yonergeye gore
hareket etmeleri gerektigini kavratmaktir. Her iki
materyalde yer alan sekiller renkli kece olarak hazirlanmis
ve sinifin zeminine yerlestirilmistir. Aralarina ¢ocuklarin
rahatlikla hareket edebilecegi kadar mesafe birakilmistir.
Yukarida 1 numarali resimde oldugu gibi ¢ocuklarin
baslangictan cikisa kadar takip etmesi gereken sirayi veren
yonergeler hazirlanmistir. Her grup i¢in ¢ocuk sayisi kadar
farkli  yonerge hazirlanmistir.  Cocuklar ellerindeki
yonergeye uygun olarak baslamis ve oklari takip ederek
cikisa kadar ilerlemistir. Cocuklar hareket ederken
arkadaslarina gidecekleri yoni soylemis ve diger
arkadaslarindan onay alarak ilerlemistir. Gruplardaki her
bir 6grenci sirasiyla bu uygulamayi gergeklestirmistir.

ikinci hafta “renklerle kodluyorum” materyali
kullanilmistir. Bu materyalin amaci ¢ocuklarin renk ve
isaretleri  eslestirerek  uygun yonU  belirlemesini
saglamaktir. Materyal farkl renklerdeki minik ahsap
kiipler, bir wuygulama zemini ve ahsap materyal
kutusundan olusmaktadir. Her bir renk farkh bir yoni
isaret etmektedir. Uygulama zemininde renklerin hangi
yonl belirttigi gordlmektedir. Gruptaki c¢ocuklar renkli
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ISR

Gelistirilen materyallerin her biri materyal gelistirme
uzmani, okul 6ncesi egitimi uzmani, okul 6ncesi 6gretmeni
tarafindan amaca uygunluk, yasa uygunluk, uygulama
kolayligi, anlasilabilirlik gibi 6zelliklere gore incelenmis ve
onlarin gorisleri dogrultusunda ufak tefek diizenlemeler
yapilmistir. Sonrasinda arastirma grubuna dahil olmayan
baska bir grup 6grenciyle deneme uygulamalari yapilarak
materyaller  denenmistir.  Yapilan  uygulamalarda
materyallerin  amaca hizmet ettigi ve kullaniminda
herhangi bir sorun olmadigi belirlenmistir. Gelistirilen
materyallerden beser adet hazirlanmis ve her birinin
ozellikleri dikkate alinarak kolaydan zora dogru siralamasi
yine ilgili uzmanlarin gorisleri alinarak yapilmistir. Her
hafta icin belirlenen materyaller sirasiyla bitiin gruplara
verilmis, gruplarin isbirlikli 6grenme ydntemine uygun
olarak birlikte karar vererek, etkilesimde bulunarak
calismalari saglanmistir. Asagida kullanilan materyallerin
fotograflari ve haftalik uygulama sirasina gore agiklamalari
verilmigtir.

saveTr Ve koouava TR
!

B
64
-
“

kiiplerden sirasiyla alarak hangi yoni belirttigini ve nereye
konulmasi  gerektigini arkadaglarina  sdylemektedir.
Arkadaslarinin olurunu aldiktan sonra ilgili yere kipl
koymaktadir. Tim kiipler bitene kadar bu islem sirasiyla
tekrarlanmaktadir. Sonrasinda yeni bir uygulama
zeminine gegilmektedir.

Uglincii haftada “koordinatlari boyuyorum” materyali
kullanilmistir. Bu materyalin amaci ¢ocuklarin harflerle
sayilari eslestirerek belirli bir grafik tizerinde ilgili konumu
belirlemesini saglamaktir. Materyal, Uzerinde harflerle
sayllarin egslestirildigi kartlar (A5-C1-C2 vb.), uygulama
zemini, kglk renkli kiipler ve ahsap materyal kutusundan
olusmaktadir. Uygulama zemini iki boyutlu olup yatayda
harflerden dikeyde sayilardan olusmaktadir. Cocuklar
ellerindeki kartlardaki eslestirilmis harf ve sayiya uygun
kesisim karesini bularak tahta kiipleri oraya koymaktadir.
Her bir kiipG c¢ocuklar sirasiyla ve diger arkadaslarina
sorarak yerlestirmektedir. Bir karttaki eslestirmeler
bitince bir diger karta gegilmektedir.

Son hafta “simetriyle kodluyorum” materyali
kullanilmigtir. Materyalin amaci cocuklarin oklarin yonini
takip ederek hareket etmeleri gereken yoni
belirlemelerini saglamaktir. Bu materyal (izerinde farkh
yonlere dogru isaretlenmis oklarin oldugu ve tizerinde bir
rengin belirtildigi kartlar, kartlardaki renklere gore
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secilmis kalin iplikler, Gzerinde metal ¢engeller bulunan
uygulama zemini ve ahsap materyal kutusundan
olusmaktadir. Her bir 6grenci sirasiyla bir kart alarak kartin
Uzerindeki renge uygun olan ipligi segmektedir. Yine
karttaki  oklarin  y6nii  dogrultusunda  uygulama
zeminindeki  cengellerden  arkadaglarina  sorarak
gecirmektedir. Gruptaki her bir ¢ocuk sirasiyla bir kart
secerek islemi devam ettirmektedir.

Uygulama Siireci

Arastirmanin yapilabilmesi icin Sivas il Milli Egitim
Midarligine basvurularak gerekli izinler alinmistir.
Anaokullari ile  baglantiya gegilerek idareci ve

O0gretmenlerle ¢alismanin amaglari ve uygulamaya iligkin
gorismeler yapilmistir. Okuldaki subeler hakkinda bilgi
alinmistir. Arastirmanin katilimci Olgtlerini karsilayan
okullardaki 6gretmenlerden olumlu yanit alinanlarla
tekrar gorusilerek bir anaokulunun iki farkli subesi
uygulama icin belirlenmistir. Arastirmaya katilacak olan
subelerde gorev yapan 0Ogretmenlere arastirmanin
amacina, uygulama sirecine, haftalik kullanilacak
yapilandiriimis materyallere, bu materyalleri kullanirken
dikkate edilmesi gereken noktalara, grup olusturma
surecine, gruplarda c¢alisma ilkelerine, siirecte olasi
cikabilecek aksakliklara (6grencinin gelmemesi, zaman
yonetimi vb.) 6lcme islemlerinin nasil yapilacagina iliskin
ayrintili bilgilendirilmistir. Ogretmenlerin yénelttikleri her
bir soru da detayh olarak yanitlanmistir. Subelerde yer
alan g¢ocuklarin uygulama sirecine dahil olmalarina izin
almak icin ebeveynlerine onay formu génderilmis ve tim
ebeveynlerden olumlu yanit alinmistir. Sonrasinda
ebeveynler okula davet edilerek uygulama ve kazanimlari
hakkinda bilgi verilmistir. Yine onlardan gelen sorular da
arastirmacilar tarafindan yanitlanmistir. Kisa bir 6rnek
uygulama yapilarak uygulamaya iliskin fikir sahibi olmalari
saglanmistir. Tim bu silirecin sonunda asil uygulamaya
gecilmeden ©6nce deney grubundaki 6grencilere pilot
uygulama vyapilarak olasi bir sorun olup olmadigina,
cocuklarin gruptaki uyumlarina bakilmis ve herhangi bir
sorun belirlenmemistir. Tim uygulama slirecinde deney
grubu 6gretmenine destek verilerek yardimci olunmustur.
OBSB testi uygulama 6ncesinde 6n test olarak arastirma
gruplarindaki gocuklara uygulanmistir. Cocuklarin testlere
verdikleri yanitlara miidahale edilmeden yanitlar teste
islenmis, ayrica yoneltilen dort soruya verdikleri yanitlar
da testteki ilgili sorunun altina yazilmistir. Her bir
O0grenciye testler ortalama 10-12 dakikalik sirelerde
uygulanmis ve uygulama bir hafta icinde tamamlanmistir.

isbirlikli 6grenme ortaminda deney grubundaki
ogrencilerden olusan gruplar igin sinif iginde ortam

diizenlemesi yapilmistir. Bunun igin masalar yan yana
getirilmis ve 6grencilerin karsilikh oturarak grup ¢alismasi
yapabilecegi, iletisim kurabilecegi ve etkilesimde
bulunabilecegi bir ortam saglanmistir. Uygulama her hafta
iki gln (Pazartesi-Carsamba) ikiser etkinlik saati ve
toplamda dort hafta olarak planlanmistir. Her hafta iki giin
ayni materyalle yapilan uygulama tekrarlanmigtir. Burada
¢ocuklarin pandemi ya da farkl nedenlerle okula gelmeme
durumlardaki riski azaltmak amaglanmistir. Haftalik olarak
uygulama bittikten sonra g¢ocuklarla uygulamaya iliskin
konusulmus ve geri donit saglanmistir. Uygulama
surecinde 6gretmen ve arastirmacilar tim gruplarin
¢alismalarini takip ederek her tirli ihtiyag aninda gruplara
gereken destegi vermistir. Dort haftanin sonunda OBSB
testi son test olarak her iki subedeki 6grencilere
uygulanmistir. Ug haftalik bir ara verilerek OBSB testi
kalicilik testi olarak her iki gruba da tekrar uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri SPSS paket programiyla analiz
edilmistir. Olgekte cocuklarin yanit vermesi gereken dért
soruya verdikleri yanitlar dogru yanls olarak diger sorular
gibi isaretlenerek analize dahil edilmistir. Ayrica bu doért

soruya verilen yanitlar icerik analizi yapilarak
kategorilestirilmis ve bulgularda sunulmustur. OBSB testi
puanlarinin normallik varsayimini karsilayip

karsilamadiginin tespiti icin n>30 oldugu i¢in Kolmogorov-
Smirnov (K-S) testi uygulanmistir. Verilerin normallik
varsayimini karsilamadigi (p<.05) belirlendigi igin carpiklik
ve basiklik degerlerine bakilmistir ([On test: +Carpiklik=-
.094/.680; Basiklik=.136/1.505], [Son test: *Carpiklik=-
.066/.784; Basiklik=-.232/1.383]). Field (2013) ¢arpiklik ve
basikhk degerlerinin  +2.00 araliginda olabilecegini
soylemektedir. Bu baglamda normalligin karsilandig
varsayildigindan nicel verilere parametrik testler arasinda
yer alan bagimli gruplar t testi, bagimsiz gruplar t testi;
demografik bilgiler iginse frekans ve igerik analizi
uygulanmistir. Elde edilen bulgular tablolastirilarak
sunulmustur.

Bulgular

Arastirmanin bu bélimiinde elde edilen galismanin

amaglari dogrultusunda bulgulara yer verilmektedir.
Bulgular tablolastiriimis ve her bir tablonun altinda ilgili
aciklama verilmistir.
Arastirma gruplarinin OBSB testinden aldiklari Ontest
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh farkhlik
bulunup bulunmadiginin tespiti icin uygulanan bagimsiz
gruplar t testi bulgulari Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. OBSB testi 6ntest bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Levene testi

Gruplar n X sd df F = t p
Siniflama 'zg ;‘1’ ;3:3; g:gﬁ 39 0.31 862 792 433
Olgme 'zg ;‘1) ﬁgi ;13 39 644 427 -1.444 157
Gozlem ';g ;(1) ;é:g? ;g(l’ = 1.724 197 980 334
Cikarim ';g ;(1) 3:;8 ;(5)1 = 764 387 693 493
Tahmin 'zg ;‘1) z:g 2:22 = 2532 .120. -087 931
iletisim 'zg ;‘13 chl’ 1;3 39 4413 042 1715  .095
Tablo 3 incelendiginde; arastirma gruplarinin  agisindan benzer yeterliklere sahip oldugunu ortaya

OBSB’den aldiklari Ontest puan ortalamalarinin tim
faktorlerde istatistiksel  olarak  anlamh  farkhhk
gostermedigi belirlenmistir (p>.05). Bu sonug arastirma
gruplarinin uygulama 6ncesinde bilimsel streg becerileri

koymaktadir.

Deney grubunun OBSB’den aldigi ©ntest-sontest
puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla uygulanan bagimli gruplar t testi
sonuglarina Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Deney grubu OBSB &ntest-sontest bagimli gruplar t testi sonuglari

Deney Grubu _ n X ss df t P
2 24, 2.4

Siniflama Sgrffeszt 28 26_2? 1_62 19 7.255 .000*
e T mme
o mmmE m L, a w
Cikarim ?:r:f:; ;8 2:28 12; 19 -10.258 .000*
Tahmin ?:r:f:; ;8 ii? 2:% 19 -7.094 .000*
iletisim ?:rff::t 58 ;?g 112 19 -8.753 000*
*p<.05

Tablo 4’teki verilere bakildiginda; deney grubunda yer
alan gocuklarin OBSB testine iliskin dntest-sontest puan
ortalamalari karsilastirmasinda son test lehine olmak
Uzere anlamli duzeyde farkhlik oldugu gorialmektedir
(p<.05).

Kontrol grubunun OBSB’den aldigi Ontest-sontest
puanlari arasinda anlaml farklilik olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla uygulanan bagimh gruplar t testi
sonuglarina Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Kontrol grubu OBSB Ontest-sontest bagimli gruplar t testi sonuglari

Kontrol Grubu _ n X ss df t p

Siniflama ?;;f::t ;1 ;2:;? gig 20 -.940 358
de oW B mm e La
o m e,
Cikarim ?;;f::t ;1 ;:ig ig; 20 -1.746 096
- T
letisim onest o o o 20 1581 130
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Tablo 5’'teki verilere bakildiginda; kontrol grubunda
yer alan cocuklarin OBSB testine iliskin 6ntest-sontest
puan ortalamalari karsilastirmasinda anlamli dizeyde
farkhihk olmadigi gorilmektedir (p>.05).

Arastirma gruplarinin OBSB testinden aldiklari son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkhhk

Tablo 6. OBSB testi sontest bagimsiz gruplar t testi sonuglari

bulunup bulunmadiginin tespiti icin uygulanan bagimsiz
gruplar t testi bulgulari Tablo 6’da sunulmustur.

Levene testi

Gruplar n X sd df F = t p

Siniflama I;g 3(1) ;2;(5) ;ZZ 39 1.210 .278 2.162 .039*
Olgme 52 ;2 g:gg i;g 39 .298 .588 2.316 .027*
Gozlem I;g i(l) ;iég izg 39 1.326 .257 2.207 .034*
Cikarim Eg ;2 :gg 1:; 39 .286 .596 2.319 .026*
Tahmin Izg ;2 g;g (1);12 39 4.933 .032 3.219 .003*
iletisim Izg g(l) ?gz 112 39 1.838 .183 4.256 .000*

*p<.05

Tablo 6 incelendiginde; arastirma gruplarinin Deney grubunun OBSB’den aldigi sontest-kalicilik testi

OBSB’den aldiklari sontest puan ortalamalarinin tim
faktorlerde deney grubu lehine olmak Uzere istatistiksel
olarak anlamli farklilk gosterdigi belirlenmistir (p<.05).

puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla uygulanan bagimli gruplar t testi
sonuglarina Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7. Deney grubu OBSB sontest-kalicilik testi bagiml gruplar t testi sonuglari

Deney Grubu _ n X ss df t P
Siniflama ?:r:f:; ;8 ;3:?8 1;2 19 -2.438 .025*
A A
2 1 .

- T
Cikarim ?;;f:;t 58 g:gg iié 19 -2.604 017*
Tahmin ?;r:f:; ;8 ::;g 1‘2‘3 19 -2.344 .003*
iletisim ?:;:‘; ;8 2;? (1); 19 -2.703 .014*
*p<.05

Tablo 7’teki verilere bakildiginda; deney grubunda yer
alan gocuklarin OBSB testine iliskin sontest-kalicilik testi
puan ortalamalari karsilastirmasinda kalicilik testi lehine
olmak lizere anlamli dizeyde farkhlik oldugu
gorilmektedir (p<.05).

Kontrol grubunun OBSB’den aldigi sontest-kalicilik
testi puanlar arasinda anlamh farklilik olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla uygulanan bagimh gruplar t testi
sonuglarina Tablo 8’de yer verilmistir.
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Tablo 8. Kontrol grubu OBSB sontest-kalicilik testi bagimli gruplar t testi sonuglari

Kontrol Grubu _ n X ss df t P

Siniflama g:;fg:t i 5::2; g:;i 20 -1.369 186
D m ma e,
T
Cikarim S:;fg:t ;1 :1(1)3 1:23 20 -1.826 083
- T
iletisim g:;fg:t i ;:(1)2 1:3 20 -1.451 162

Tablo 8’deki verilere bakildiginda; kontrol grubunda
yer alan gocuklarin OBSB testine iliskin sontest-kalicilik
puan ortalamalari karsilastirmasinda anlamli dizeyde
farkhihk olmadig gorilmektedir (p>.05).

Arastirma gruplarinin OBSB testinden aldiklari kalicilik
testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh farklihk
bulunup bulunmadiginin tespiti icin uygulanan bagimsiz
gruplar t testi bulgulari Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. OBSB testi kalicilik testi bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Levene testi

Gruplar n X sd df F 7 t P

Siniflama Izg g(l) ;;(1)8 ;gi 39 2.069 .158 2.692 .010*
Olgme Izg 5(1) 12;? igg 39 .299 .588 3.413 .002*
Gozlem Izg ;(1) ;igg igg 39 .305 .584 2.920 .006*
Cikarim Izg ;(1) :i; 11..840 39 .253 .618 3.413 .002*
Tahmin Eg ;(1) ggg 1% 39 .000 .985 5.098 000*
iletisim Eg 5(1) 33 222 39 .8.771 .005 6.002 000*
*p<.05

Tablo 9 incelendiginde; arastirma gruplarinin  sontest ve sontest kalicilik testi karsilastirmalarinda

OBSB’den aldiklari kalicilik testi puan ortalamalarinin tim
faktorlerde deney grubu lehine olmak Uzere istatistiksel
olarak anlamli farklilk gosterdigi belirlenmistir (p<.05).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu béliminde elde edilen sonuglar
alanyazindaki benzer calismalarla birlikte ele alinarak
tartisilacaktir.

Deney grubunda yer alan c¢ocuklarin OBSB testine
iliskin Ontest-sontest ve son test kalicihk testi
karsilagstirmalarinda aldiklari puanlarin anlamli dizeyde
farkhhk olusturdugu goriilmektedir. Elde edilen sonuglar

uygulanan etkinliklerin  g¢ocuklarin  bilimsel sireg
becerilerini olumlu etkiledigini gostermektedir. Ayrica
uygulamayla  ¢ocuklara  kazandirilan  yeterliklerin

uygulama bittikten sonra da gelismeye devam ettigi
belirlenmistir.  Burada ¢ocuklarin  farkindaliklarinin
gelismeye baslamis olmasinda uygulamanin etkisinin
devam ediyor olmasinin etkili oldugu soylenebilir. Kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin OBSB testine iliskin dntest-
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aldiklari puanlar bir miktar yikselmekle birlikte bu artisin
anlamli diizeyde farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Elde
edilen sonuglar uygulanan mevcut 6gretim yonteminin
¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigini ancak
bunun anlaml farkhlk olusturacak dizeyde olmadigini
gostermektedir. Elde edilen bulgular uygulamadaki
programin okul 6ncesi donemdeki cocuklarin bilimsel
slre¢ becerilerini gelistirme konusunda yeterli nitelikte
olmadigini distindirmektedir. Bu bulgular belirli sayida
cocukla yapilan deneysel bir arastirma sonucunda elde
edildigi icin genellenememekle birlikte goéz ardi da
edilemez. Arastirma gruplarinin son test ve kalicilik testleri
karsilastirildiginda hem son test hem de kalicilik
testlerinde deney grubundaki 6grenciler lehine anlamli
farklilk oldugu sonucuna ulasiimistir. Buna goére okul
oncesi ¢cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede

uygulanan isbirlikli, yapilandiriimis materyal destekli
kodlama atolye etkinliklerinin  mevcut uygulanan
etkinliklere kiyasla daha etkili oldugu yorumunda
bulunulabilir.  Ayvaci  (2010) tarafindan  yapilan

arastirmada okul 6ncesi donem gocuklarinin bilimsel slireg
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becerilerini gelistirmek icin etkinlikler uygulanmis ve
cocuklarin puanlarinda anlamli diizeyde artisin oldugu
belirlenmistir.

Harlen ve Qualter (2018) gocuklarin bilimsel sireg
becerilerini gelistirmek icin somut deneyimlerin sunulmasi
gerektigini belirtmektedir. Cocuklar deneyimlerinden yola
¢ikarak yeni, g¢ikarimlarda bulunabilir ve 6grendiklerini
bagska ortamlara transfer ederek kullanabilir. Yeni
kesfettikleri durum ve bilgiler onlarin bilime olan ilgisini
artinr. Bu c¢alismada uygulama sirecinin materyallerle
desteklenmesiyle c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri
Uzerinde  olumlu  etki olusturdugu  yorumunda
bulunulabilir. Uygulama sonrasinda tg haftalik bir sureg
sonunda elde edilen bulgularda son test ile kalicilik testi
arasinda kahcilik testi lehine anlamh farkliligin olmasi da
uygulamanin etkilerinin sadece uygulama siireciyle sinirh
olmayip sonrasinda da gocuklarin bilimsel siire¢ becerileri
Gzerinde olumlu etkilerinin devam ettigini
gostermektedir. Bu sonuglar kontrol grubunda elde edilen
bulgularla birlikte degerlendirildiginde uygulamanin
amacina ulastigini gostermektedir. Yine benzer sekilde
Blyuktaskapu, Celikéz ve Akman (2012) arastirmalarinda

okul ©ncesi cocuklarinin bilimsel sire¢ becerilerini
gelistirmek  amaciyla  bilimsel egitim  programi
uygulamislar ve olumlu sonuglar elde etmislerdir.

GUnlmiz dinyasinin bilim ve teknoloji tabanli olarak
sekillendigi g6z 6nune alindiginda mumkiin olan en erken
doénemlerden itibaren bu alanlar gelistirmeye yonelik
egitimlerin verilmeye baslanmasi zorunluluk haline
gelmistir. Bu becerilerin ¢ocuklarin okuma yazma
yetkinligini kazanmadigi yaslarda da kazandirilabildigi goz
oniine alindiginda okul oncesi egitime daha dikkatli
yaklasiimasi gerekliligi ne ¢itkmaktadir. Yagci (2016) doga
ve cevre etkinliklerinin; Aydin (2019), Unal ve Aksiit (2021)
STEM etkinliklerinin okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinin
bilimsel slireg¢ becerilerinin  gelisimindeki etkisini
arastirmis ve olumlu etkiledigi bulgusuna ulasmislardir.
Rehorek (2004) okul 6ncesi donemdeki bilimsel sireg
becerilerine yonelik olarak yapilan uygulamalara dikkat
cekerek  bunlarin  6nemli  oldugunu ve dogru
yapilandiriimasi gerektigini vurgulamaktadir. Germann
(1989) yapilan uygulamalarla bu dénemde g¢ocuklarin
bilimsel slre¢ becerilerini 6grenmekle kalmayip
sonrasindaki egitim basamaklarinda kullanmak Uzere
zihinlerine kaydettiklerini belirtmektedir. Bu yorum da bu
calismada kalicllik testi ile elde edilen bulgularla
uyumludur. Aslinda bilimsel sire¢ becerilerinin ¢ocuklara
kazandirilmasi onlarin kendi 6grenme siireclerinde daha
basarili olmalarinin da yolunu agmaktadir. Bu beceriler
cocuklarin akademik alanda ya da 6zel yasamlarinda
arastiran, sorgulayan, inceleyen, lireten bireyler haline
gelmelerini destekleyecektir.

Okul oncesi donemdeki cocuklarin bilimsel slireg

becerilerinin gelistiriimesiyle ¢evrelerine karsi daha
merakl bakislarla bakacaklari ve daha once fark
etmedikleri neden  sonug¢ iliskilerini  rahatlkla
kurabilecekleri ifade edilmektedir (Yagci, 2016). Bu

nedenle bu becerinin gelistiriimesinde etkili olan yontem
ve etkinliklerin belirlenmesi igin alanyazinda yapilan

¢alismalarin sayisinin artmasi 6nemlidir. Farkli yontem ve
teknikler kullanilarak yeni calismalar yapilabilir. isbirlikli
yontemin okul Oncesinde daha etkin kullanilmasi igin
O0gretmen ve Ogretmen adaylarina uygulamaya yonelik
egitimler verilebilir. Materyalin 6zellikle okul dncesindeki
onemi dikkate alindiginda dogal ve amaca yonelik egitim
materyallerinin yaygin olarak kullanilmasi
desteklenmelidir. Odaci ve Uzun (2017) bu anlamda okul
oncesi donemde c¢ocuklarin sagligina uygun, dogal ve
amaca hizmet eden egitim materyallerinin ¢ok yetersiz
oldugunu belirtmistir. Bunun igin 6gretmenlerin hizmet
oncesi ve hizmet ici etkin, uygulamaya doniik egitimlerle
materyal gelistirme becerilerinin istenilen dizeyde
olmasina galigilabilir.
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Extented Summary

Introduction

In today's world, the increase in the use of digital tools
in education and the evolution of educational
environments towards digital environments increase the
importance of digital competencies of individuals. In this
sense, starting coding education from an early age
becomes a necessity for the future of education
processes. However, coding education is accepted as an
educational tool used to improve the digital skills and
cognitive skills of preschool children. It enables children to
discover new ways of learning, to be motivated to learn,
and to increase their interest and curiosity on desired
subjects. The main purpose of the coding education given
to pre-school children is not to teach coding as the main
subject. Through coding activities, it is aimed to develop
competencies in many different fields such as logical
thinking skills, algorithms, mathematical skills, scientific
thinking skills, debugging skills, and problem solving skills.
Scientific process skills, which are among the skills aimed
at gaining through coding activities, have important
effects on children's future academic success, especially in
science and mathematics. By observing their
environment, preschool children try to grasp cause-effect
relationships on a simple level and discover different
information. Children's efforts to discover knowledge;
develop their scientific sensitivity, form the basis of the
skills they will have throughout their academic and daily
lives, and enable them to gain positive attitudes towards
science and mathematics. Although the skills covered by
scientific process skills have minor changes in different
sources; observation, classification, recognizing and using
numbers, measurement, estimation, inference,
communication, perception of space, and space-time
relations. Children acquire these skills not one by one, but
through intertwined learning experiences. The learning
method used in the activities applied in order to gain
scientific process skills in the pre-school period should be
appropriate for the level of the children. In this context, it
is seen that the cooperative learning method is suitable
for pre-school education. cooperative learning; it is a
learning method in which students learn by working
together in small and heterogeneous groups, helping each
other to learn and realizing the learning goals of the
group. Another issue as important as the methods and
techniques applied at all levels of education is the
materials used. Permanent learning is realized by making
soft information concrete through different materials
used in education. Especially since the abstract thinking
skills of preschool children are not developed, there is a
necessity to use educational materials effectively.
Enriched learning environments offered with educational
materials in the preschool period support children's
cognitive development as well as other development
areas according to the material's characteristics.

Method

The research was carried out in accordance with the
quasi-experimental design with the control group.
Selective criterion sampling method was used in
accordance with the purposive sampling model in
determining the research groups in the study, which
included an experimental and a control group. The study
group of the research consists of 41 (19 girls-22 boys) pre-
school children who continue their education in two
branches of a kindergarten in Sivas in the spring term of
the 2021-2022 academic year. The experimental group in
which the material supported cooperative method is used
consists of 20 children, and the control group in which the
currently used learning method is used consists of 21
children. The data of the research were obtained by using
the "Preschool Term Scientific Process Skill Test". The
Cronbach Alpha value of the scale was 0.68 in the
development study and 0.71 in this study. In practice, it
was decided to use four different materials made of
natural wood material developed by the researchers for
the purposes of the research. Each of these materials was
designed in accordance with the characteristics of
preschool children and coding education processes, and
expert opinions were taken. Five pieces of the developed
materials were prepared and their order from easy to
difficult, taking into account the characteristics of each,
was made by taking the opinions of the relevant experts.
The materials determined for each week were given to all
groups in order, in accordance with the cooperative
learning method, and they were allowed to work together
by making decisions and interacting. The Preschool Term
Scientific Process Skill Test was administered individually
to the children in the research groups as a pre-test before
the application. The application is planned as two activity
hours each week, two days (Monday-Wednesday) and
four weeks in total. The application with the same
material was repeated two days a week. At the end of four
weeks, the OBSB test was administered to the students in
both branches as a post-test. After a three-week break,
the Preschool Term Scientific Process Skill Test was
reapplied to both groups as a permanence test. The data
of the research were analyzed with the SPSS package
program. Groups dependent on quantitative data t test,
independent groups t test; frequency and content analysis
was applied for demographic information. Obtained
findings are presented in tables.

Results, Discussion and Recommendations

It is seen that the scores of the children in the
experimental group in the pretest-posttest and posttest
permanence test comparisons regarding the Preschool
Term Scientific Process Skill Test make a significant
difference. The results obtained show that the activities
applied positively affect children's scientific process skills.
In addition, it has been determined that the competencies
acquired by the children through the application continue
to develop after the application is over. It can be said that
the fact that children's awareness has started to develop
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and the effect of the application continues. Although the
scores of the children in the control group in the pretest-
posttest and posttest retention test comparisons
regarding the Preschool Term Scientific Process Skill Test
increased slightly, it was determined that this increase did
not make a significant difference. The results obtained
show that the current teaching method applied improves
the scientific process skills of children, but this is not at a
level to make a significant difference. The findings suggest
that the program in practice is not sufficient to develop
the scientific process skills of preschool children. Since the
findings were obtained as a result of an experimental
research and a research conducted with a certain number
of children, they cannot be generalized but also cannot be
ignored. When the posttest and retention tests of the
research groups were compared, it was concluded that
there was a significant difference in favor of the students
in the experimental group in both the posttest and
retention tests. Accordingly, it can be interpreted that
cooperative, structured material supported coding
workshop activities applied in developing the scientific
process skills of preschool children are more effective
than the currently applied activities.

It is stated that with the development of scientific
process skills of preschool children, they will look at their
environment with a more curious gaze and can easily
establish cause-effect relationships that they had not
noticed before. For this reason, it is important to increase
the number of studies in the literature in order to
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determine the methods and activities that are effective in
the development of this skill. New studies can be done
using different methods and techniques. In order to use
the cooperative method more effectively in preschool,
practical training can be given to teachers and teacher
candidates. Considering the importance of the material
especially in pre-school, the widespread use of natural
and purposeful educational materials should be
supported. It is stated that the educational materials that
are suitable for the health of children in the pre-school
period, natural and serving the purpose are very
insufficient. For this reason, it can be tried to ensure that
teachers' material development skills are at the desired
level with pre-service and in-service effective and
practical trainings.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editoriinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu g¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht
edilmistir.
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ABSTRACT

With the emergence of the Covid-19 epidemic, secondary school students also encountered the concept of
distance education and had to continue their education in this way for a while. The aim of this determine
secondry school students perceptions of distance education through metaphor. Metaphor is trying to explain a
concept that people know little or not at all by comparing it to concepts they know. Metaphors are a very useful
method in learning new information more easily. The phenomenogy model, one of the qualitative research
designs, was used in the study to understand these experiences that studens gained during distance education.
The study group of this research consisted of 200 secondry school students studying in Bucak district of Burdur
in the 2021-2022 academic year. Distance education from studens was like/similar because. The were asked to
complete their sentences and the data were collected. The collected data was categorized through content
analysis. The student’s perceptions of distance education were categorized as follows: Incomprehensible,
antiety-provoking, necessity, inefficiency, addiction, diversity, educational element, complexity is loneliness,
facilitator, accessibility and inadequacy.

Keywords: distance education, metaphor, secondary school students, covid-19

Ortaokul Ogrencilerinin Uzaktan Egitime Yonelik Metafor Algilari

*Sorumlu Yazar

Bilgi

#Bu ¢alisma ortaokul
6grencilerinin uzaktan egitime
yoénelik metafor algilari adh
yiiksek lisans tezinden dretilmis bir
projedir.

Stire¢
Gelis: 26/02/2022
Kabul: 19/08/2022

Copyright

This work is licensed under
Creative Commons Attribution 4.0
International License

ayaso/al berna08@hotmail.com https://arcid.arg/0000-0002-5059-3487

oz

Covid-19 salgininin ortaya ¢ikmasiyla birlikte ortaokul 6grencileri de uzaktan egitim kavrami ile karsilagmis ve
egitim ogretimlerine bir sire bu sekilde devam etmek zorunda kalmistir. Bu ¢alismanin amaci ortaokul
ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik algilarini metafor yoluyla tespit etmektir. Metafor insanlarin ¢ok az
bildikleri veya hi¢ bilmedikleri bir kavram bildikleri kavramlara benzeterek agiklamaya galismaktir. Metaforlar
yeni bir bilginin daha kolay 6grenilmesinde oldukga faydali bir yéntemdir. Ogrencilerin uzaktan egitim siiresince
edindikleri bu deneyimleri anlamak igin yapilan galismada, nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji modeli
kullanilmigtir. Bu arastirmanin g¢alisma grubu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Burdur'un Bucak ilgesinde
dgrenim goren 200 ortaokul &grencisinden olusmaktadir. Ogrencilerden ‘Uzaktan egitim......gibidir/benzer.
Clnkd ......” cimlelerini tamamlamalari istenmistir ve veriler toplanmistir. Toplanan veriler igerik analizi yolu ile
kategorilere ayrilmistir. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik algilari su sekilde kategorilere ayrilmistir:
Anlasiimazlik, kaygi verici, zorunluluk, verimsizlik, bagimlilik, cesitlilik, egitici unsur, karmasiklik, yalnizlik,
kolaylastirici, erisebilirlik ve yetersizliktir. Ogrencilerin olusturdugu metaforlar incelendiginde, uzaktan egitime
yonelik algilar daha gok negatif yonde oldugu gortlmektedir.

Anahtar Kelimeler: uzaktan egitim, metafor, ortaokul 6grencisi, covid-19
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Giris

Bilgisayarlarin 21. ylzyilda dlkeler arasinda yasanan
kiiresel yaris her sahada kendini gostermektedir. Teknoloji
devrini yasadigimiz bu zamanda bilim ve teknoloji
alanindaki ilerlemeler bu kiresel yarisin yonina belli
etmektedir. Bilim ve teknoloji gelismelerin yasandig
alanlardan biri de egitim olmustur. Bu anlamda baz
yenilikler ve degisiklikler yapilmis ve yapilmaya da devam
edilmektedir. Egitimde 6grenme ortamlarinin
diizenlenmesinden, 6gretim yontem ve teknige, ders arag
gereglerinin  dizenlenmesine kadar bircok degisim
gozlenmektedir. E-Ogrenme, cevrimici egitim, uzaktan
egitim, web 0Ogrenme gibi kavramlar da egitimde
kullanilan baska gelisimlerdir (Cevik, Gurbey ve Metin,
2021). Bu kavramlar iginde yer alan uzaktan egitim ilk
defa, Winsconsin Universitesinin 1892 yilinda yayinlanan
bir yayininda ge¢mis ve William Lighty tarafindan 1906 da
bir yazida kullanilmistir ( Clark ve Verduin 1994, akt. Agir,
2007).Tarkiye’ de 195Q°li yillara kadar sadece fikirden
ibaret olan uzaktan egitim kavrami bu tarihten sonra
uygulanmaya baslanmis, 2000°li yillara gelmeden ise
uzaktan egitim, egitimin yapi taslarindan biri haline
gelmistir. Egitim sistemimizde uzun seneler boyunca yer
alan bu egitim yontemi, egitimde firsat esitsizligini
giderme nedeniyle kullanilmis, ayni zamanda her
kademeden kisilerin bu sayede egitimlerine kaldiklari
yerden devam etmelerini saglamistir. 2020 vyilina
gelindiginde ise uzaktan egitim bir tercih degil zorunluluk
olmustur. Covid-19 pandemisinin ortaya ¢ikmasiyla
uzaktan egitim her kademede kullaniimaya baslanmistir
(Cevik ve dig., 2021). Cin’in Wuhan sehrinde ortaya ¢ikan
ve tim dilinyay! etkisi altina alan Covid-19 tliim is kollarini
durma noktasina getirmistir. Kisa bir stirede tiim diinyaya
hizla yayilan viriisii, Diinya Saglik Orgitiu (DSO) 11 Mart
2020 de salgin olarak ilan etmis ve hemen hemen her
alanda 6nlemler alinmaya baglamistir. Covid-19 hayatin
her alanini etkiledigi gibi egitim alanini da olumsuz
etkilemis salginin seyrine gore egitim 6gretimde de zaman
zaman farkh kararlar alinmak zorunda kalinmistir.
Tirkiye'nin bu sirecte aldigi 6nlemlerden biri de ylz yiize
egitimden uzaktan egitime ge¢cme karari olmustur. Alinan
bu karar sonucunda 18 milyon 6grenci ve 2 milyon
O0gretmen uzaktan egitime gegcmek zorunda kalmistir. Milli
Egitim Bakanliginin kurdugu Egitim Bilisimleri A8 (EBA) ve
beraber calistigl Tirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu
(TRT) sayesinde uzaktan egitim siirecine adim atilmistir
(Akpolat, 2021).

Uzaktan egitim 6grenci ve 6gretmenin ayni ortamda
bulunmadan da  egitim  6gretim  faaliyetlerini
gerceklestirebilmesidir. Birgcok olanak sagladigi gibi
sinirhliklari da bulunan uzaktan egitim normal egitime
alternatif olarak gorGlmis olup yeteri kadar gelisim
gosterememistir (Yilmaz ve Dugenci, 2010). Bu sebeple
uzaktan egitime karsi 6n yargiyt kirmak ve ortadan
kaldirmak i¢in arastirmalar yapilmali ve egitime katkilari
ortaya konmalidir. Uzaktan egitim slrecinin
uygulanabilirligi 6grenciler tizerinde olumlu algl birakma
konusunda énemlidir. Uzaktan egitime yonelik algilar ise
O0grenmeyi ve basarlyi 6nemli oranda etkilemektedir

(Offir, Barth, Lev ve Shteinbok, 2003; Zhang ve Fulford,
1994, akt, Kaleli Yilmaz ve Giiven, 2015). Dolayisiyla
ogrenciler lzerinde uzaktan egitimle ilgili olumlu algi
gelistirmek ve uzaktan egitme dair diizenlemelerin
yapilmasi amaciyla arastirmalar yapmak olduk¢a 6nem arz
etmektedir.

Alanyazin incelendiginde ortaokul ve lise 6grencilerin
(Akpolat, 2020; Bozkurt, 2020; Dogan ve Dogan, 2021),
yuksekogretim dlzeyindeki 6grencilerin (Aksoy, Bozkurt
ve Kursun, 2021; Baris, 2015; Civril ve dig., 2018;
Demirbilek, 2021; Gilindliz, 2013; Kaleli Yilmaz ve Glven,
2015) ve 6gretmenlerin (Bahgeci, Kazu ve Kurtoglu Yalgin,
2021; Demir ve Ozdas, 2020; Karaca, Karaca,
Karamustafaoglu ve Ozcan, 2021;Kurnaz, Kaynar, Sentiirk
Barisik ve Dogrukok, 2020; Metin, Cevik ve Giirbey, 2021),
uzaktan egitime yonelik algilarin ve gorislerin yer aldig
¢ahsmalar bulunmaktadir.

Uzaktan egitimle ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda
Basar ve arkadaslarinin (2019), 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitime iliskin algisi Uzerine c¢alistigi ve
arastirmanin sonucunda uzaktan egitimin cinsiyete gore
anlamli farkliliklar gosterdigini bulmustur. Arastirmaya
katilan erkek Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime
algilari  kadin 6gretmen adaylarindan daha yiksek
cikmistir. Yine baska bir arastirmada Koronavirls (Covid-
19) pandemisi sirasinda ilkdogretim 6grencilerinin uzaktan
egitime yonelik imge ve algllani metafor yoluyla
arastirilmis ve arastirma sonucunda 6grencilerin uzaktan
egitime karsi olumlu ve olumsuz algilari belirlenmistir.
Metaforlara gore Ogrenciler uzaktan egitimin gergek
egitimin yerine tutmaktan uzak oldugunu ve sinif
ortamindan farkl bir yerde ders islemenin kendilerini
yalniz hissettirdigini dile getirmektedirler (Bozkurt, 2020).
Alan yazin incelendiginde gorildiigi gibi uzaktan egitime
iliskin  sorunlar yasanabilmekte ve iyilestirmeler
yapilabilmesi igin sorunun kapsam ve igerik yoniinden
dogru tespit edilmesi gerekmektedir. Bu konuda goris
alinabilecek en 6nemli paydaslarindan biri uygulamanin
icinde olan 6grencilerdir. Arastirmada yerlesim yeri olarak
ilce ve oOgrenci grubu ortaokul secilmis, farkhlik
olusturularak bu konuda arastirmanin daha az oldugu
gruba ulasilmaya c¢alisiimistir. Bu nedenle arastirmanin
alana katki saglamasi beklenmektedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin  uzaktan egitime yonelik
algilarini  arastiran bu c¢alismada nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim deseni kullaniimistir. Olgubilim
desenine gore gercekligi tek bir durumla agiklamak dogru
degildir. Gergeklik zamanla degisebilir ve ayni zamanda
kisisel algilamalara gore de farklilik gésterebilir (Dogan ve
Dogan, 2021). Ogrencilerin uzaktan egitim kavramini daha
net ifade edilebilmesi icin metafor yoluyla algilari tespit
edilmeye calisilmistir. Metafor kisilerin  durum ve
kavramlari benzetmeler yoluyla nasil anladiklarini ortaya
cikaran 6nemli bir disiinme bigcimi olarak kabul edilir.
Somut olmayan ve karmasik yapidaki kavramlarin basit bir

86



Yasdal and Tulunay-Ates / Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal, 1(2): 85-97, 2022

sekilde agiklanmasini ve anlasiimasini saglar (Demirbilek,
2021). Metaforlar kisilerin hayal etmesini saglayan ve
6zglin diisinmeye yonlendiren ayni zamanda bu durumu
yasamina aktaran bir distinme seklidir. En karmasik
kavram ya da  dugunceler metafor yoluyla
anlatilabilmektedir.

Calisma Grubu

Bu ¢alisma Burdur'un Bucak ilgesinde ortaokul
kademesinde egitim goren 5. 6. 7. ve 8. sinifta 6grenim
goren 200 oOgrenci ile gergeklestirilmistir.  Arastirma
yapilacak okullar basit secgkisiz 6rneklem yontemi ile
belirlenmistir. Bu yéntem her bir 6rneklem birimini esit
secilme olasiligi vererek evreni temsil etme gilicl
bakimindan daha yuksektir. Arastirmaya katilan
ogrenciler gonullulik esasina uygun olarak belirlenmistir.
Ogrencilerden uzaktan egitime ydnelik birer adet metafor
olusturmalari istenmistir. Ogrencilerden elde edilen
metafor ornekleri benzer kategoriler icerenler ayni baslik
altinda bir araya getirilmistir. Diizenli ve planh bir sekilde
amaca uygun olarak degerlendirilip yorumlanmigtir. 200
Ogrencinin yer aldigl bu ¢alismada gegerli metafor sayisi
162 tanedir. 38 0Ogrencinin metaforlari ise arastirmaya
uygun cevaplar verilemedigi igin ¢ikariimistir. Arastirmaya
katilanlardan 92’si (%56.8) kiz 6grenci 70'i (%43.2) erkek
ogrencidir.

Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada uzaktan egitime yonelik 6grencilerin
sahip olduklari metofor algilari tespit edilmeye
calisiimistir. Veri toplama aracinin demografik bélimiinde
Ogrencilerin kisisel bilgilerinin yer aldigi cinsiyet ve sinif
dizeylerini iceren iki soru yer almaktadir.

ikinci béliimde ise “Uzaktan egitim..... gibidir/benzer.
Cuinkd......”ciimlesini doldurmalari istenmistir. Ogrencilere
formlar dagitildiktan sonra metafor olusturma yontemi
hakkinda kisaca bilgi verilmistir.

Verilerin Analizi

A apilan galismada elde edilen veriler igerik analizi
kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizinde amag
birbirine benzeyen verileri ortak temalar etrafinda bir
araya getirerek elde edilen verileri acgiklanabilecek
iliskilere ulastirmak ve Orgltleyerek yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2011).

Veriler tespit edilirken ilk asamada veri toplama
formlari incelenmis ve formlarin Ogrenciler tarafinda
dogru doldurulup doldurulmadig tespit edilmistir.
Metafor vyazilmayan veya vyazilsa bile c¢linkli kismi
doldurulmayan formlar degerlendirmenin  disinda
tutulmustur. Eleme sonrasi 38 form degerlendirmenin
disina alinmistir. Metafor 6zelligi tasiyan formlar tek tek
numaralandiriimis. Benzer anlamlarda bulunan metaforlar
bir araya toplanmis ve siniflama asamasina gegilmistir.

Siniflara ayrilan metaforlara uygun adlandirmalar yapilmis
ve metafor tablolari olusturulmustur. Ayrica elde edilen
bulgularin gegerlik ve giivenirligi; sonuglar ayrintili rapor
edilerek, desifreler iki arastirmayi tarafindan ayri ayn
yapilip sonra bunlar tzerinde tartisarak son olarak egitim
bilimleri alaninda bir uzman tarafindan raporlarin kontroli
saglanarak yorumlamalarda bulunulmustur. incelemeler
sirasinda her bir dgrenciye 01, 02, 03 olacak sekilde
kodlar verilmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu c¢alismada "Yiksekogretim Kurumlar
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi" kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin
ikinci bolimu olan "Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler" baghg altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gergeklestirilmemistir.

Bulgular

Bu bolimde uzaktan egitimle ilgili yapilan arastirmanin
alt problemlerine iliskin bulgularindan bahsedilmis olup
uzaktan egitim donemi bazi 6grencilerin tzerinde olumlu
etkiler ~ birakirken bazi  6grencileri ise olumsuz
etkilesmistir. Uzaktan egitime dair bu metaforlar
incelendiginde 42 (%25,9) 6grencinin olumlu, 120 (%74,0)
6grencinin olumsuz yaklastigl gorilmektedir. Elde edilen
metafor ifadeleri toplam 11 kategoriye ayrilmistir. Bu
kategoriler; verimsizlik, anlasiimazlik, bagimlilk,
yetersizlik, zorunluluk, karmasiklik, erisebilirlik, yalnizlk,
egiticilik, cesitlilik, kolaylastiricilik olarak isimlendirilmistir.
Kategorilerin 7’si sadece uzaktan egitimin
olumsuzluklarini ele alirken erisebilirlik kategorisinde hem
olumsuz hem de olumlu benzetmeler bir arada verilmistir.
Erisebilirlik kategorisi daha ¢ok uzaktan egitimin
teknolojiyle ya da internet alt yapisi ile ilgili kisimlar temel
alinarak  degerlendirilmistir. ~ Teknoloji ~ sayesinde
gerceklestirilen uzaktan egitim bir¢ok avantaj sagladigl
kadar dezavantajlari da yaninda getirmektedir. Bu siiregte
egitimde firsat esitligini saglamak oldukg¢a zor olmustur.
Uzaktan egitim slrecinde aktif olarak katilan 6grenciler
icin bu durum olumlu karsilanirken alt yapi eksikligi,
teknolojik aksaklik ya da derse katilim araglarinda eksiklik
yasayan Ogrenciler igin bu durum olumsuz algilanmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Uzaktan egitime dair bu metaforlar incelendiginde 120
(%74,0) oOgrencinin olumsuz vyaklastigi gorilmektedir.
Uzaktan egitimle ilgili 6grenciler tarafindan yazilan
metafor Ornekleri verimsizlik, anlasiimazlik, bagimlilik,
yetersizlik, zorunluluk, karmasiklik, yalnizlik ve hem
olumlu hem de olumsuz metaforlarin iginde bulundugu
erisebilirlik kategorisi olarak ayrilmis ve olusturulan bazi
metaforlar kelime bulutuyla Sekil 1’de gosterilmistir.
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Sekil 1. Olumsuz Metafor ifadelerine Yonelik Kelime Bulutu

Ogrencilerin olusturduklari metaforlara bakildiginda
en fazla olumsuz frekansin yalnizlik kategorisinde yer
aldig gérilmektedir. Ogrenciler uzaktan egitim siirecinde
Ogretmen  ve  arkadaslarindan  uzak  kalmalar
sosyallesmelerinin  6niine ge¢mis ve bu durumdan
olumsuz etkilenmislerdir. Ogretmen ve égrencilerle yeterli
iletisimin kurulmamasi hem 6grenmeyi olumsuz etkilemis
hem de sosyal iliskilerinin zayiflamasina sebep olmustur.
Uzaktan egitimin  etkilesimsiz ve sanal olarak

Tablo 1. Uzaktan Egitime Yonelik Olumsuz Metaforlar

gergeklestiriliyor olmasi ¢ocuklarin kendilerini psikomotor
ve duyussal alanlarda da ortaya koyamamalarina sebep
olmustur. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik ifadeleri;
zorunluluk 11, verimsizlik 30, bagimlilik 10, karmasikhk 11,
yalnizlik 31, yetersizlik 3, anlasilmazlik 13, erisebilirlikten
ise 11 olmak Uzere toplam 120 olumsuz metafordan
olusturulmustur. Ogrencilerin olusturduklari bazi metafor
ornekleri Tablo 1'de verilmistir.

Kategoriler

Metaforlar

Anlasiimazhk

062: Uzaktan egitim ¢ikmaz bir sokak gibidir. Clinkii dersleri kavrayamadik ve icinden

¢tkmadik.
Zorunluluk 02: Uzaktan egitim tayin olmak gibidir. Clinki istesek de istemesek de gitmek
zorundayiz.
Verimsizlik 0130: Uzaktan egitim film izlemek gibidir. Clinkii sadece izlersin.
Bagimlilik 014: Uzaktan egitim bagimlilik gibidir. Ciinki siirekli internete ya da cihaza baglyiz.
050: Uzaktan egitim yarisi dolu yarisi bos bardak gibidir. Clinkii iyi tarafi da var kot
Karmasiklik
tarafi da var.
Valnizlik 071: Uzaktan egitim kimsesiz kalmak gibidir. Clinkii arkadaslarimizi géremedik yeri
geldi sokaga bile ¢cikamadik. Okul ve arkadaslarimizdan uzak kaldik.
Olumlu Metafor: 092: Uzaktan egitim kdprii gibidir. Clinkii 6grenciler teknoloji
ST sayesinde uzaktan da olsa egitime devam edebildiler.
| Hirn =
; Olumsuz Metafor: 024: Uzaktan egitim kalorifer petegi gibidir. Clinki kalorifer petegi
1styl disari attigi gibi uzaktan egitim de 6grencileri sistemden atiyor.
Yetersizlik 0118: Uzaktan egitim tivey anne gibidir. Clinkii gergek egitimin yerini tutmaz.

Uzaktan egitimin olumsuz olarak algilanmasinin birgok
sebebi vardir. Bu sebepler icinde her 6grencinin evinde
yeterli teknolojik aletin olmamasinin yaninda internet
kotasinin yetersiz olmasi gibi sorunlarin yasanmasi yer
almaktadir. Ayni zamanda 6gretmen 06grenci baginin
yeterli kurulamamasi etkili iletisimi engellemekte, kalic
0grenme saglama konusunda sorun yaratmaktadir.
Ozellikle kirsal kesimdeki ya da gelir diizeyi diisiik okul
diizeyindeki 6grenciler bu sirecten olumsuz etkilenmis
orneklem alinan okullardan da anlasilacagi Gizere olumsuz
metaforlar daha c¢ok c¢ikmistir. Uzaktan egitimin

verimsizligi ve yasanan sorunlarin 6grenciler lzerinde
kaygl yarattigl ve uzaktan egitime katilmak istemeyen
ogrencilerin  bulundugunu da ulasilan bulgularda
gorilmektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Uzaktan egitime yonelik olumlu metaforlar 4 ayri
kategori altinda toplanmistir. Bunlar gesitlilik 3, egiticilik
20, kolaylastirici 12 ve erisebilirlik 7 olmak Uzere toplam
42 olumlu metafor olusturmustur. Bunun yaninda
erisebilirlik kategorisinde hem olumsuz hem de olumlu
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metaforlar bir arada alinmis bu kategorideki 18 ilgili kisimlar temel alinarak degerlendirilmistir.
metafordan 11 metafor olumsuz 7 metafor olumlu olarak ~ Ogrencilerin uzaktan egitimle ilgili olumlu metaforlari
degerlendirilmistir. Erisebilirlik kategorisi daha ¢ok hakkinda kelime bulutu olusturulmus ve Sekil 2’'de
uzaktan egitimin teknolojiyle ya da internet alt yapisi ile  gosterilmistir.
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Sekil 2. Olumlu Metafor ifadelerine Yonelik Kelime Bulutu

Ogrencilerin olumlu metafor drneklerine bakildiginda  tutmakta ve pandemi siirecinde egitim 6gretimden uzak
uzaktan egitim, 6grencilerin kendi 6grenme hizlarinda  kalmanin online gectigini vurgulamaktadirlar.
ilerleme sagladigi gibi 6grencilere mekan ve zaman  Ogrencilerin olusturduklari bazi metafor érneklerine Tablo
anlaminda da esneklik saglamaktadir. Bunun yaninda 2’ de yer verilmistir.
ogrenciler uzaktan egitimi normal egitimle es deger

Tablo 2. Uzaktan Egitime Yonelik Olumlu Metaforlar
Kategoriler Metaforlar
0125: Uzaktan egitim stiper kahraman gibidir. Clinkii normal egitimin bittigi yerde

EEEL imdadimiza yetisti.
Cesitlilik 0103: Uzaktan egitim resim sanati gibidir. Clinkii her rengin farkli tonunu yakalayan
sanatgl gibi 6grencilerin farkli yonlerini ele alr.
Olumlu Metafor: 092: Uzaktan egitim koprii gibidir. Clinkii 6grenciler teknoloji
Erisebilirlik sayesinde uzaktan <'1.a olsa egitime devam edebildiler.
Olumsuz Metafor: 024: Uzaktan egitim kalorifer petegi gibidir. Clinkl kalorifer petegi
1sty1 disari attigi gibi uzaktan egitim de 6grencileri sistemden atiyor
039: Uzaktan egitim bir piknik alanina benzer. Ciinkii evden dgretmenlerimizi
Kolaylastirici . s . S
dinlerken bir stirt yiyecek ve icecek alip yiyebiliyoruz.
Ugiincii Alt Probleme lliskin Bulgular Uzaktan egitime vyoénelik gelistirilen metaforlar,
Yapilan arastirmada 06grencilerin uzaktan egitime  gerekgelerindeki benzerlikler dikkate alinarak

yonelik sahip olduklari metaforlar benzer ozellikleri  kategorilestirilmis ve bu metaforlara iliskin bilgiler Tablo
bakimindan ayni kategori basliklari altinda toplanmistir.  3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Uzaktan Egitim Kavramina Yonelik Metaforlari

Kategoriler Metaforlar f %
Brokoli(2), dar ayakkabi(1), kaya(1), ispanak(1), sarimsak(1), sogan(1),
su(1),tayin olmak(1), zencefil(1), ztirafa(1)
Bas agrisi(3), oyuncak(3), tatil(3), buz(2), karin agrisi(2), canli bomba(1),
cilekli sakiz(1), ¢cop(1), engel(1), film izlemek(1), haber spikeri(1), ici bos
Verimsizlik teneke(1), iskence(1), is makinesi(1), koala(1), kuru yemek(1), kus(1), 30 18.5
traktor(1), tuzsuz yemek(1), uzay(1), zaman kaybi(1), yarisi dolu yarisi bos
bardak(1)
Bagimlilik(2), telefon(2), bilgisayar oyunu(1), hapishane(1), kafes(1),
portakal(1), sigara(1), uyusturucu(1)

Zorunluluk

Bagimlihk 10 6.1
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Cesitlilik

Gokkusagi(1), kitaphk(1), resim sanati(1)

Alaeddin’in sihirli lambasi(1), anne(1), can kurtarici(1), egitim paketi(1),

Egiticilik

ikinci sans(1), ilag(1), karton kutu(1), kitap(1), kiitiphane(1), merdiven(1),
normal egitim(1), okul(1), oyun(1), 6rgin egitim(1), 6zel ders(1), pusula(1),

20 12.3

sinif(1), stiper kahraman(1), tatl bir pasta(1), zaman makinesi(1)

Karmasikhk

Arapsaci(2), bakkal(1), corba(1), ip(1), karisik pizza(1), mantar(1), otobis
duragi(1), pazar yeri(1), televizyon(1), uzay boslugu(1)

11 6.7

Kimsesiz kalmak(5), 6zlem(4), cehennem(2), hapishane(2), issiz bir ada(2),

Yalnizhk

kara kedi(2), kara duvar(2), kara delik(2), aci biber(1), agilmayan kapi(1),

31 19.1

ayni kutuplu miknatis(1), buzdolabi(1), Cin Seddi(1), ¢6l(1), karantina(1),
kokusuz silgi(1), olmayan biriyle konusmak(1), uzak mesafe(1)

Kolaylastirici

Kumanda(2), televizyon(2), araba(1), inek(1), piknik alani(1), rahathk(1),
spor ayakkabi(1), ugak(1), yatak(1), yurtiyen okul(1)

12 7.4

Youtube(2), duvar(1), bozuk plak(1), canli goriisme(1), dirbiin(1), elektrik

Erisebilirlik

kesintisi(1), goruntilt arama(1), hastalik(1), internetin kasmasi(1),
kalorifer petegi(1), karanlik oda(1), karanhk orman(1), képrii(1), radyo(1),

18 11.1

sanal ortam(1), ulasilmasi zor zirve(1), yash insan(1)

Yetersizlik

Asgari Ucret(1), mis gibi yapmak(1), Gvey anne(1) 3 1.8

Bosluk(2), anlasilmayan bir ders(1), anlamsizlik(1), ¢tkmaz sokak(1),

Anlasilmazhk

dinya(1), ilerlemesi zor yol(1), koti egitim(1), kot ruh hali(1), matematik 13 8

problemi(1), slime(1), sevilmeyen yemek(1), yabanci Glkede yasamak(1)

Tablo 3 incelendiginde Ogrencilerin uzaktan egitime
yonelik algilarinin en yuksek dizeyini yalnizlik (%19,1)
kategorisi icerdigi gorilmektedir. Sonraki sirayr ise
verimsizlik(%18,5), egiticilik(%12,3), erisebilirlik(%11,1),
anlasiimazlik(%8,0), karmasiklik(%6,7),
kolaylastirici(%7,4), zorunluluk(%6,7), bagimhlik(%6,1),
cesitlilik(%1,8) ve yetersizlik(%1,8) kategorileri takip
etmektedir. Ogrencilerin ifade ettikleri kavramlar
incelendiginde genel olarak olumsuz metaforlarin daha
cok oldugu gorilmektedir. Bazi 6grencilerin hapishane,
televizyon ve duvar gibi kavramlar farkli gerekgelerle
acikladiklarindan dolayi bu kavramlar bagimlilik, yalnizhk,
kolaylastirici,  erisebilirlik gibi farkli  kategorilerde
kullanmigtir.  Ornegin 095 kodlu 6grenci hapishane
kavramini bilgisayara hapsolup bagl kalmak ile bagimlihgi
vurgu yaparken, 0157 kodlu égrenci ise hapishaneyi dort
duvar arasinda kalmak olarak aciklamis ve yalnizligi dile

getirmistir.  Uzaktan egitime yonelik olusturulan
metaforlar 11 kategoride toplanmis ve ayri ayri asagida ele
alinmistir.

Zorunluluk kategorisi olarak uzaktan egitim.
Ogrenciler bu kategoride uzaktan egitime mecburi devam
etmeleri gerektiginin farkinda olduklarini sevmedikleri
halde devam etmeleri gerektigini vurgulamistir.
Ogrencilerin &rneklerine baktigimizda orgiin  egitimi
uzaktan egitime tercih ettikleri  gorilmektedir.
Ogrencilerin metaforlari ise su sekildedir:

02: Uzaktan egitim tayin olmak gibidir. Ciinkii istesek
de istemesek de gitmek zorundayiz. Uzaktan egitime de
mecburen katilmak zorundayiz.

059: Uzaktan editim brokoli gibidir. Ciinkii uzaktan
egitimi de sevmedim brokoliyi de sevmiyorum ve ikisini de
hayatimda zorunlu.

0102: Uzaktan editim dar bir ayakkabiya benzer.
Clinkii dar ayakkabiya giydikge alisiriz. Uzaktan editime de
ahistik.

0116: Uzaktan egitim su gibidir. Ciinkii ikisi de insan
hayati icin zorunluluktur.

0149: Uzaktan editim zencefil gibidir. Ciinkii zencefil
hem aci hem de saglikli mecbur kullanmak zorunda
kaliyoruz. Uzaktan egitimi de istemesek de kullanmak
zorunda kaldik.

0150: Uzaktan editim sogan gibidir. Ciinkii uzaktan
editimi de sogani da sevmem.

0160: Uzaktan editim kaya gibidir. Ciinkii hayatimiza
kaya gibi bir girdi cikmak bilmedi yerinden kalkmadi.

Verimsizlik kategorisi olarak uzaktan egitim.
Ogrenciler uzaktan egitimin verimsiz olarak gectigini ifade
etmektedirler. Verimsizligin baslica nedenlerinin ise daha
cok sistemsel ve internet kaynakl oldugu, 6grencilerin
adaptasyon sorunu vyasadigl, ayni zamanda uzaktan
egitimin orglin egitimin yerini tutmadigi ve dersleri bu
yuzden verimli olarak gérmediklerini belirtmislerdir. Ayni
zamanda o6grencilerin belirsizlikten gekindiklerini her an
bir aksaklik beklediklerini vurgulamiglar ve canli bombaya
benzeten &grenciler olmustur. Ogrencilerin uzaktan

egitim surecindeki olumsuzluklardan etkilenmeleri
ogrencilerde kaygli durumlarinin  artmasina sebep
olmustur. Ogrencilerin metaforlari ise asagida vyer
verilmistir.

03: Uzaktan egitim canli bombaya benzer. Ciinkii her
an nasil bir aksaklikla karsilasabilecegimiz belli degil.

06: Uzaktan editim oyuncak gibidir. Ciinkii 6Grencileri
oyuncak gibi oynatiyorlar. Okullari bir agiyorlar bir
kapatiyorlar.

015: Uzaktan editim bas adrisi gibidir. Ciinkii bas agrisi
rahatsizlik verici ve kétidir. Biz de bas adrisini
sevmedigimiz gibi uzaktan egitimi de sevmiyoruz.

90



Yasdal and Tulunay-Ates / Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal, 1(2): 85-97, 2022

020: Uzaktan egitim is makinesi gibidir. Ciinkii her
taraftan sesler giirtiltiiler geliyor.

045: Uzaktan editim cilekli sakiza benzer. Ciinkii
uzaktan egitim basta glizeldi. Sonra ¢ok kétii oldu. Cilekli
sakizin tadi da basta giizel sonra tadi kétii oluyor.

047: Uzaktan editim haber spikeri gibidir. Ciinkii
ogretmenler dersleri hi¢ durmadan anlatti.

057: Uzaktan egitim tatil gibidir.
dinlendim. Uzaktan egitime katilmadim.

058: Uzaktan egitim tuzsuz bir yemek gibidir. Uzaktan
egditimin de hi¢ tadi tuzu yok.

061: Uzaktan egitim koalaya benzer. Ciinkii cocuklari
tembellestirir.

065: Uzaktan egitim zaman kaybi gibidir. Ciinkii bana
hicbir yarari olmad..

068: Uzaktan egitim corbaya benzer. Ciinkii dersler
konular birbirine karisti. Bildiklerimi de unuttum.

069: Uzaktan egitim ici bos bir teneke gibidir. Ciinkii
higcbir sey 6grenemiyorum.

074: Uzaktan editim buz gibidir. Ciinkii bizi derslerden
soguttu.

083: Uzaktan editim ¢ép gibidir. Ciinkii 6§rencilere bir
sey katmiyor.

089: Uzaktan editim engele benzer. Ciinkii yiiz yiize
olmayinca anlamasi ¢ok zorlasiyor ve Ggrenemiyoruz.
Béylece 6niimiize engel konuyor.

0143: Uzaktan egitim kusa benzer. Ogrendiklerim
aklimdan kus gibi ugtu gitti.

0148: Uzaktan editim tatil gibiydi. Ciinkii ders siireleri
okuldaki saatlerden daha azdi.

0152: Uzaktan egitim kuru yemek gibidir. Ciinkii canli
derste Ggrenirken coskulu olmuyor okulda daha canli ve
coskulu ders isliyoruz.

0158: Uzaktan egitim traktér gibidir. Ciinkii hocalar bir
basladi mi hi¢ susmuyorlar hep ders anlatiyorlar. Ama biz
siirekli ders dinleyemiyoruz.

Bagimhihk kategorisi olarak uzaktan egitim.
Ogrenciler bu kategoride telefon ve tabletle cok vakit
gecirdiklerini ve bu durumun internete olan bagimhligini
arttirdigin  dile getirmislerdir.  Ogrencilerin metafor
ornekleri su sekildedir:

05: Uzaktan editim uyusturucu gibidir. Ciinkii bagimli
olur ama elinden birakamazsin.

026: Uzaktan egitim telefon bagimlihgi gibidir. Ciinkii
uzaktan editim oldugunda tablet veya bilgisayardan
giriyoruz. Bu da ruhsal ve bedensel sagligimizi bozuyor.

049: Uzaktan editim bilgisayar oyunu gibidir. Ciinkii
sabah erkenden kalkip bilgisayarin basinda oturup
kaliyoruz basindan kalkamiyoruz.

086: Uzaktan editim portakal gibidir. Ciinkii portakali
yedikgce yiyesin geliyor. Uzaktan egitimi de izledik¢e
izleyesin geliyor.

095: Uzaktan editim hapishaneye benzer. Ciinkii
bilgisayara hapsoluyoruz baglanip kaliyoruz.

0109: Uzaktan egitim kafes gibidir. Ciinkii bilgisayar
ekraninda kisildik kaldik.

0111: Uzaktan editim sigara gibidir. Ciinkii birakmak
istemiyorsun birakamiyorsun.

Ciinkii evde

Cesitlilik kategorisi olarak uzaktan egitim. Bu
kategoride uzaktan egitimin cesitlilik  gosterdigi,
ogrencilerin zevk alarak 6grenme sagladigi ve her tirla
bilgiyi ulasmada kolaylik sagladigi Gizerinde durulmaktadir.
Bazi 6grencilerin bu konudaki ifadeleri su seklidedir:

09: Uzaktan egitim kitaphda benzer. Ciinkii uzaktan
egitim farkli kitaplarin oldugu kitaphk gibidir. Bir stirii
konuda etkinlikler yapild.

0103: Uzaktan egitim resim sanati gibidir. Ciinkii her
rengin farkli tonunu yakalayan sanatg¢i gibi 6grencilerin
farkli yénlerini ele alir.

0117: Uzaktan editim gokkusadi gibidir. Ciinkii ¢ok
renklilik ve cesitlilik icerir.

Egiticilik kategorisi olarak uzaktan egitim. Ogrenciler
uzaktan egitimin normal egitimden farkli olmadigini,
uzaktan da olsa bu siirecte egitimlerine devam etmelerini
saglandigini ve derslerden geri kalmanin 6niine gectigini
dile getirmektedirler. Ayni zaman da bireysel olarak da
o6grenme firsati yakaladiklarini ve 6gretmenlerin 6zel ders
islermis gibi anlattiklarini, eglenerek 6grenmenin
sagladigini tam bir can kurtarici olarak gorduklerini ifade
etmiglerdir.

028: Uzaktan editim anne gibidir. Ciinkii bize uzaktan
da olsa bize bir seyler Ggretir.

029: Uzaktan egitim kiitiiphane gibidir. Ciinkii dersleri
dinleyerek konularda ilerlememizi sagliyor. icindeki bilgiler
sayesinde tipki kiitiiphane gibi.

033: Uzaktan egitim tath bir pasta gibidir. Ciinkii tatli
bir sekilde yeni bir seyler 6grenirim.

040: Uzaktan editim karton kutu gibidir. Ciinkii kiigiik
bilgilerin yer aldigi her tiirlii bilgiyi icine sigdirdigi giizel bir
€Y. "

077: Uzaktan egitim ikinci sans gibidir.
derslerimiz de geri kalmamizi engelledi.

079: Uzaktan editim okul gibiydi. Ciinkii uzaktan
egitimde de derslerimiz isledik editimden geri kalmadik.

087: Uzaktan egitim sinif gibidir. Ciinkii okuldan ve
derslerimizden geri kalmadik.

090: Uzaktan editim, editim paketi gibidir. Ciinkii
okulda olmasak bile 6gretmenlerimiz bize egitim verdi.

Ciinkii

0112: Uzaktan editim ézel ders gibidir. Ciinkii
hocalarimiz bize 6zelmis gibi anlatiyor.
0113: Uzaktan egitim can kurtaricidir.  Ciinkii

hocalarimiz bize 6zelmis gibi anlatiyor.

0114: Uzaktan egitim ilag gibidir. Ciinki cahillikten
kurtarir.

0119: Uzaktan egitim pusula gibidir. Ciinkii bize
yonumiizii gosterir.

0125: Uzaktan editim siiper kahraman gibidir. Ciinkii
normal egitimin bittigi yerde imdadimiz yetisti.

0129: Uzaktan editim oyun gibidir. Ciinkii éGrenerek
edleniyoruz.

0140: Uzaktan editim zaman makinesi gibidir. Ciinkii
uzaktan egitimde zaman nasil gegiyor anlamiyorum
go6ziimii kapatip actigimda bitmis oluyor.

0146: Uzaktan editim kitap gibidir. Ciinkii bilgi
doludur.
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0147: Uzaktan egitim Aldeddin’in sihirli lambasi
gibidir. Ciinkii ikisi de hi¢c beklenmedik bir anda hayatimiza
girip egitime devam etmemizi sagladi.

0151: Uzaktan egitim okul gibidir. Ciinkii uzaktan
egitimde de yine ders ¢alisiyoruz derslerden geri
kalmiyoruz.

0154: Uzaktan egitim normal editime benzer. Ciinkii
her tiirlii ders isleyip konusur ve sorulari cevaplariz.

0159: Uzaktan egitim ip gibidir. Cinki ip
diigiimlenince ¢ézmesi zordur. Uzaktan egitim de baslarda
cok karisik ve zordu.

Karmasiklik kategorisi olarak uzaktan egitim.
Ogrencilerin uzaktan egitimde kullandigi ZOOM programi
Ogrencilere karigik gelmistir. Ayni zamanda 6rglin
egitimde derslere girig cikislarda bir diizen bir devamlilik
saglanirken uzaktan egitimde bu mimkin olmamistir.
Bazen derse katilan 6grencinin ¢ok olmasi bazense az
O6grencinin bulunmasi ve ders esnasinda istedikleri gibi
giris c¢ikis yapabilmeleri sorun teskil etmistir. Ahlskin
olmadiklari  bir sistemle egitim yapmalar basta
adaptasyon sorunu yaratmis ve onlara karmasik gelmistir.
Ogrencilerin drneklerine bakilacak olursa;

019: Uzaktan egitim pazar yeri gibidir. Ciinkii her
yerden farkli bir ses ¢ikiyor ve ¢ok karisik bir yer oluyor.

021: Uzaktan editim bakkala benzer. Ciinkii giren ¢ikan
cok olur.

030: Uzaktan egitim otobiis duradi gibidir. Ciinkii
durakta bazen ¢ok kisi bazen az kisi olur. Derse katilan
6grencilerde bazen ¢ok bazen az olur.

050: Uzaktan editim yansi dolu yansi bos bardak
gibidir. Ciinkdi iyi tarafi da var kétii tarafi da var.

055: Uzaktan editim televizyon gibidir. Ciinkii hem
zarari hem de yarari var.

078: Uzaktan editim mantara benzer. Ciinkii ikisinin de
hem zararlari hem de yararlari vardir.

0131: Uzaktan egitim arapsagina benzer. Ciinkii ¢ok
karmakarisik giinler yasadim.

0135: Uzaktan egitim uzay boslugu gibidir. Ciinkii ne
zaman bitecegi belli degildi. Bu yiizden sevmedim.

0142: Uzaktan egitim kanistk pizza gibidir. Ciinkii
bazen ¢ok karmasa olabiliyor.

0159: Uzaktan egitim ip gibidir. Ciinkii ip
diigiimlenince ¢6zmesi zordur. Uzaktan egitim de baslarda
¢ok karisik ve zordu.

Yalnizlik kategorisi olarak uzaktan egitim. Uzaktan
egitimin 6grencileri 6gretmenlerden ve arkadaslarindan
ayri  biraktigt  ve bu durumun onlan GzdUga,
sosyallesmelerinin 6nlin gectigi ayni zamanda uzaktan
egitimle ders islemenin kimsesiz kalmakla es deger
tutuldugu o6grenciler tarafindan dile getirilmektedir. Bu
kategorideki bazi 6grencilerin gorisleri incelendiginde;

022: Uzaktan egitim bir ¢6l gibidir. Ciinkii sosyallesme
yok.

051: Uzaktan editim cehenneme benzer. Ciinkii
arkadaslarimla oynayamiyorum ve &dgretmenlerimi ¢ok
6zliiyorum.

063: Uzaktan egitim olmayan biriyle konusmak gibidir.
Ciinkii ders yaparken kimseyi géremeyiz sadece duyariz.

071: Uzaktan egitim kimsesiz kalmak gibidir. Ciinkii
arkadaslarimizi  géremedik yeri geldi sokaga bile
cikamadik. Okul ve arkadaslarimizdan uzak kaldik.

072: Uzaktan editim kara kedi gibidir. Ciinkii Uzaktan
egitimde arkadaslarimizla aramiza girdi.

075: Uzaktan egitim aci biber gibidir.
arkadaslarimdan yari kalmak canimi acitti.

082: Uzaktan editim ayni kutuplu miknatis gibidir.
Clinkii arkadaslarimdan beni uzaklastird..

085: Uzaktan egitim agilmayan kapiya benzer. Ciinkii
arkadaslarimizin ve d&gretmenlerimizin sadece sesini
duyabildik.

088: Uzaktan egitim kara delik gibidir. Ciinkii yiiz yiize
egitimden cok farklidir. Kimseyle gériisemedim kara delige
diismiis gibiydim.

095: Uzaktan editim hapishaneye benzer. Ciinkii
bilgisayara hapsoluyoruz.

0108: Uzaktan egitim hapishane gibidir. Ciinkii dért
duvar arasinda kalirsin.

0122: Uzaktan egitim 1ssiz bir ada gibidir. Ciinkii her
ikisinde de yalniz kalirsin.

0128: Uzaktan egitim buzdolabi gibidir. Ciinkii ikisi de
ruhsuz duygusuz ve soguk.

Ogretmenlerimin
hissedemedim.

0132: Uzaktan editim uzak mesafe gibidir. Ciinkii
6gretmenimize istedigiz zaman ulasamiyoruz.

0133: Uzaktan egitim kara duvar gibidir. Ciinkii
6gretmenlerim ve arkadaslarimla gériisemedim.

0134: Uzaktan egitim Cin Seddi gibiydi. Ogretmenim
ve arkadaslarimla olan erisimimikisitlad..

0136: Uzaktan editim karantina gibidir. Cilinkii viriis
olmus gibi herkes uzaktan islerini yapti.  Kimse kimseyle
gériisemedi.

0153: Uzaktan editim ézlemdir. Ciinkii arkadaslarimi
ve dgretmenlerimi ¢cok ézledim.

0156: Uzaktan egitim
arkadaslarimi ¢cok ézledim.

0162: Uzaktan egitim kokusuz silgi gibidir. Ciinkii
uzaktan egitim de kokusuz silgi gibi ruhsuz veduygusuzdur,
gercek hissi veremez.

Kolaylastirici  kategorisi olarak uzaktan egitim.
Ogrenciler uzaktan egitimle derse zaman ve mekan
anlaminda  sikinti  yasamadan istedikleri  yerde
baglanabildiklerini, bireysel hiz anlaminda kendilerine
olanak sagladiklarini ayni zamanda derse ¢abuk
ulastiklarini ve ders siirelerinin ¢ok uzun olmamasinin
ogrencilerin ogrenmelerini kolaylastirdigini dile
getirmislerdir. Bazi 6grencilerin bu kategori ile ifadeleri
soyledir:

025: Uzaktan editim ucak gibidir. Ciinkii derse cok
cabuk bir sekilde ulasabiliyoruz.

027: Uzaktan egitim rahatlik gibidir. Ciinkii oturdugun
yerden dersi dinliyorsun rahat oluyor.

032: Uzaktan editim yatak gibidir. Cilinkii yattigimiz
yerden ders yapabiliyoruz.

036: Uzaktan egitim inek gibidir. Ciinkii inek yattigi
yerden yemek yiyor biz de yattigimiz yerden ders isliyoruz.

Clinkd

arkadaslarimin sicakhigini

6zlem  gibidir.  Clinki
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039: Uzaktan editim bir piknik alanina benzer. Ciinkii
evden ddgretmenlerimizi dinlerken bir siirii yiyecek ve
icecek alip yiyebiliyoruz.

043: Uzaktan egitim kumandaya benzer. Ciinkii herkes
telefonunu istedigi sekilde agip kapatip yatiyor mesela.

046: Uzaktan edgitim yiiriiyen okul gibidir. Ciinkii
istedigimiz her yerde derse girebildik.

048: Uzaktan egitim televizyon gibidir. ~Ciinkii
istedigim zaman agiyorum istedigim zaman kapatiyorum.

0123: Uzaktan egitim spor ayakkabi gibidir. Ciinkii
uzaktan egitimin de spor ayakkabinin da rahatlihigi vardir.

0124: Uzaktan egitim araba gibidir. Ciinkii ikisinde de
hizini biz belirliyoruz.

Erisebilirlik kategorisi olarak uzaktan egitim.
Erisebilirlik kategorisi incelendiginde daha cok teknoloji
kavramina yonelik ifadeler goriilmektedir. Teknolojiden
kaynakli aksakliklar ya da tam tersi teknolojinin uzaktan
egitime sagladigi katkilarina bakilarak 6grencilerin olumlu
ve olumsuz metaforlari bir arada verilmistir. internet
erisiminin olmamasi, internetin takilip kalmasi ya da yavas
olmasi gibi durumlarin derslerin verimli sekilde
islenmesine engel oldugu ifade edilmistir. Uzaktan
egitimin olumlu yonlerine bakilacak olursa uzaktan da olsa
birbirlerini gérerek ders islemeyi saglamasi ve istedikleri
yerde ve zamanda derse katilim saglama gibi
kolayliklarinin bulundugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerin erisebilirlik metaforlarina altta 6rnekler
verilmistir.

08: Uzaktan editim internetin kasmasi gibidir. Ciinkii
canli dersteyken aniden duraklar.

018: Uzaktan egitim yasl insan gibidir. Ciinkii bazen
internet yavas olup EBA ya da ZOOM’baglanmak zor
oluyor.

024: Uzaktan editim kalorifer petedi gibidir. Ciinkii
kalorifer petedi isiyr disari attigi gibiuzaktan egitim de
6grencileri sistemden atiyor.

034: Uzaktan egitim elektrik kesintisi gibidir. Ciinkii
baglantilar kesilebiliyor.

031: Uzaktan egitim bir hastalik gibidir. Ciinkii internet
olmayinca hastalik gibi udgrasiyoruzderse girmekte
zorlaniyoruz.

035: Uzaktan editim ulasilmasi zor bir zirve gibidir.
Clinkii ¢ogu kisi internet olmadigi icin canli derslere
katilamiyor.

037: Uzaktan egitim radyo gibidir. Ciinkii internet gitti
mi radyo gibi takilir kalir.

041: Uzaktan editim benim icin karanhk bir orman
gibidir. Ciinkii internetim ¢ekmedigi igcinuzaktan egitime
arada bir katilabildim. Bunun igin uzaktan egitimi hig
sevmedim.

042: Uzaktan egitim bir duvar gibidir. Ciinkii internet
cekmediginde bos bir duvara bakar gibi bakakaliyoruz.

053: Uzaktan editim diirbiin gibidir. Ciinkii uzaktan
birbirimizi izliyor ders goriiyor iletisim kuruyoruz.

092: Uzaktan editim képrii gibidir. Ciinkii é§renciler
teknoloji sayesinde uzaktan da olsalar egitime devam
edebildiler.

094: Uzaktan editim gériintiilii aramaya benzer.
Ciinkdi birbirimizi gériiyoruz ve birbirimizle konusuyoruz.

098: Uzaktan egitim canli gériismeye benzer. Ciinkii
bilgisayar veya telefondan kolaylikla gériisme yapar ders
isleriz.

0137: Uzaktan egitim Youtube benzer. Ciinkii hocalar
Youtubedeki gibi bizlere ders anlatti.

0141: Uzaktan egitim bozuk plak gibidir. Ciinkii
hocanin sesi cekmedigi icin hep ayni seyi tekrarliyor.

Yetersizlik kategorisi olarak uzaktan egitim.
Ogrenciler uzaktan egitimde kalici 6grenmenin yeterli
olmadigini, normal egitimin yerini tutmadigini bu
kategoride dile getirmislerdir.  Orgiin  egitimde
Ogrencilerin her alanda gelisimi ele alinirken uzaktan
egitimde bunu saglamak mumkuin olmamistir. Uygulamali
dersler uzaktan vyirGtilememistir. Bunlari géz onine
alarak 6grencilerin olusturdugu metaforlar sunlardir:

0105: Uzaktan editim asgari iicret gibidir. Ciinkii ikisi
de yeterli degildir.

0106: Uzaktan egitim mis gibi yapmaktir. Ciinkii
uzaktan egitim géstermelik yapilan bir egitim gibidir.

0118: Uzaktan egitim iivey anne gibidir. Ciinkii gercek
egitimin yerini tutmaz.

Anlasilmazlik kategorisi olarak uzaktan egitim.
Ogrenciler bu kategoride uzaktan egitimle islenen dersleri
o6grenme konusunda sikinti yasadiklarini, konular ilerlese
de kavrayamadiklarini dile getirmislerdir. Ogrenciler
uzaktan egitimle islenen dersleri anlama konusunda
zorluk cekmislerdir. islenen konulari anlayamadiklarini su
metaforlar ile dile getirmislerdir:

O1: Uzaktan editim diinya gibidir. Ciinkii diinya gibi
konu ilerler bir sey anlasiimaz.

010: Uzaktan editim nefret ettigim bir yemek gibidir.
Cliinkii canli dersi anlamiyorum ve sevmiyorum.

011: Uzaktan editim ilerlemesi zor bir yol gibidir.
Ciinkii konulari anlamakta zorlaniyorum.

062: Uzaktan editim ¢ikmaz bir sokak gibidir. Ciinkii
dersleri kavrayamadik ve konularin icinden ¢cikamadik.

064: Uzaktan egditim bosluk gibidir. Ciinkii hicbir sey
anlamadim.

099: Uzaktan editim anlamsiz ve sikicidir. Ciinkii
derslerden hicbir sey anlamiyorum slirekli sesler gidip
geliyor.

0101: Uzaktan egitim kétii ruh halidir.
derslerden hicbir sey anlamadim.

0120: Uzaktan egitim yabanci iilkede yasamak gibidir.
Ciinkii onlarin dilini bilmedigin igin hicbir sey anlamazsin.

0121: Uzaktan editim matematik problemi gibidir.
Clinkii ikisi de ¢ok zor.

0161: Uzaktan editim slime’a benzer. Ciinkii ikisi de
anlamsiz ve eline yiiziine bulasiyor.

Ciinkii

Tartisma ve Sonug

Covid 19 salginiyla birlikte alinan birgok 6nlem
arasinda egitimin uzaktan olmasi da yer almaktaydi. Bu
dénemde her egitim diizeyinde gerceklestirilen uzaktan
egitim slireci hem 6gretmenler hem 06grenciler hem de
veliler agisinda farkli bir deneyim olmustur. Uzaktan
egitim her ne kadar bu siirecte egitimden geri kalmayi
engellemeye calistiysa da birgok zorlugu da beraberinde
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getirmistir. Bu arastirma ile 6grencilerin uzaktan egitim
kavramina yonelik algilari metafor yoluyla tespit edilmeye
cahsilmistir. Bu kapsamda o6grenciler uzaktan egitimi;
anlasilimazlik, zorunluluk,  verimsizlik, bagimlilk,
karmasiklik, yalnizlik, erigebilirlik, yetersizlik, gesitlilik,
egiticilik ve kolaylastirici unsurlar olarak algiladiklari
gorulmektedir. Metaforlara bakildiginda 120 6grencinin
uzaktan egitime vyonelik algilarinin olumsuz oldugu,
4206grencinin ise olumlu algi olusturduklari gérilmektedir.
Uzaktan egitimin bu kadar ¢ok olumsuz algi olusturmasi
ogrencilerin bu egitime heniiz alisamamis olmasi biyik bir
etkendir. Ogrencilerin deneyimsiz olmasinin yaninda
sosyo-ekonomik anlamda da her 6grencinin ayni diizeyde
olmamasi, her 0O8renciye esit seklide ulasmayi
engellemistir. Bunun yaninda alt yapi yetersizligi de
uzaktan egitim icin blylk sikinti olusturmus 6grencilerin
derse  devamhhigi saglama konusunda sikintilar
yasatmistir.

Dogan ve Dogan (2021), yaptiklari calismada uretilen
metaforlarin  tamamini  olumsuz olarak bulmustur.
Arastirma sonucunun olumsuz g¢ikmasinin sebebi ise
Ogrencilerin okullar yalnizca bilgi aktarim yeri olarak
gdérmemesi, ayni zamanda sosyallesme ve eglenme ortami
olarak da gormeleri, 6grenciler icin uzaktan egitimin
olumsuz algilanmasina sebep olmustur. Bu ortamlarin
saglanamamasi 6grenciler icin olumsuz olarak algilamakta
ve kaygl olusturmaktadir. Her ne kadar uzaktan egitim
Ogrencilerin 6grenme konusunda bireysel hiz saglamada
esneklik tanisa da o©grenciler arasinda ya da Ogrenci
O0gretmen arasindaki iletisimin yetersiz olmasi etkilesim
konusunda biiyik problem yaratmistir.

Ogrencilerin ¢ogu uzaktan egitimi vyalnizlastirici,
verimsiz etkilesimden uzak olarak gérmektedir. Ortaokul
Ogrencilerinin iginde bulundugu yas dénemi itibariyle
sosyallesmeye ve kendini bu sosyal grubun iginde
tanimaya ihtiyaclari vardir. Salgin déneminde hem sokaga
¢lkmanin yasak olmasi hem de egitimin uzak olmasi
ogrencilerin kendilerini daha ¢ok yalniz hissetmelerine
sebep olmustur. Sirem ve Bas (2020), yaptig
arastirmasinda 6grencilerin uzaktan egitim slrecinde
onlari yalnizlastirdigini, sosyallesmelerine engel
olduklarini  vurgulamistir. Yapilan bu c¢alismada da
ogrencilerin  %19’unun yalnizhk algilarinin ¢ok fazla
olustugu gorilmektedir. Ogrenme denilen seyin sadece
bilissel degil duyussal ve psikomotor yoénlu de
bulunmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerinin bu yoénlerinin
ihmal edilmesi uzaktan egitimin sanal ve etkilesimden
uzak olarak algilanmasi kag¢inilmazdir.

Sinirhihiklar ve Oneriler

Yapilan bu c¢alismada elde edilen bulgular baska
calismalar ve uzaktan egitim uygulamalari planlamasi
kapsaminda degerlendirilebilir. Ogrencilerin uzaktan
egitimden yeteri kadar yararlanamamalari, uzaktan egitim
boyunca erisimin saglanamamasi, bilgisayar ya da tablet
gibi araglarinin olmamasi alt yapi gibi yetersizlikler de
uzaktan  egitimin  olumsuz algilanmasina  sebep
olmaktadir. Sosyo- ekonomik farkliliklarinin daha da

ortaya ¢ikmasina sebep olan bu siireg firsat esitsizligini de
beraberinde getirmistir. Ogrencilerin derslere verimli bir
sekilde katilamamalari uzaktan egitimi
verimsizlestirmistir. Ayni zamanda Ogrencilerin derslere
dizenli katiim saglamamasi da konularin anlasilmasi ve
kavranmasi konusunda eksik kalmigtir.

Ogrencilerin  uzaktan egitime yénelik olumsuz
algilarinin yaninda olumlu algilari da bulunmaktadir. Bu
surecte egitime devam edebilmelerini sagladiklari ve
derslerinden geri kalmanin 6niline gectigini dile
getirmektedir. Bununla beraber bireysel hizlarinda
ilerleme sagladiklari konusunda da olumlu algilan
olmustur. Uzaktan egitimi 6grencilerin algilar Gzerinden
islerligini gormek ve sorun olusturan durumlari belirlemek
ogrencilerin olumsuz algilarini da olumluya gevirebilmek
egitimde verimliligi arttirma konusunda oOnem arz
etmektedir. Bu konuda Ogretmenlerin uzaktan egitim

sirecinde  0Ogrencileri yeteri kadar bilgilendirme
yapmalari, 6gretmen 6grenci iletisimin yeteri kadar
saglanabilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin uzaktan

egitimi verimsiz ve anlamsiz olarak nitelendirmenin éniine
gecmek igin Ogretmenlerin bu egitim sirecini etkin
kullanmalari  ve egitim sirecini cesitlendirmeleri
konusunda egitimler verilmelidir. Ayni zamanda uzaktan
egitim teknoloji kullanimini gerektirdigi icin 6grencilerin
sahip olduklari maddi olanaklar g6z 6niine alinmali, sosyal
esitsizliklerin dniine gecilmelidir. Ogrencilere her ne kadar
zaman ve mekandan bagimsiz bir 6grenme kolaylig
saglasa da her 6grencinin ayni sartlarda bulunmadigi goz
onlne alinmali ve 6grenmenin sadece biligsel yonine
odaklanilmamalidir. Son olarak uzaktan egitimin bundan
sonraki slirecte de hayatimiz da var olabilme ihtimalini g6z
ontine alindiginda 6grencilerin uzaktan egitime yonelik
algilarinin dikkate alinmasi gerektigi ve bu dogrultu da
eksiklerinin tamamlanmasi ve degerlendirilmesi gerektigi
soylenebilir.
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Extented Summary

Introduction

Covid-19 has negatively affected the field of education
as it has affected all areas of life, and according to the
course of the epidemic, different decisions had to be
taken in education from time to time. One of the
measures Turkey took in this process was the decision to
switch from face-to-face education to distance education.
Distance education, which has limitations as well as
providing many opportunities, has been seen as an
alternative to normal education and has not developed
enough (Yilmaz & Diganci, 2010). For this reason,
research should be conducted to break and eliminate the
prejudice against distance education and its contributions
to education should be revealed. The applicability of the
distance education process is important in leaving a
favorable perception on students. Perceptions towards
distance education significantly affect learning and
success (Offir, Barth, Lev, & Shteinbok, 2003; Zhang &
Fulford, 1994, cited in Kaleli Yilmaz & Giiven, 2015).
Therefore, it is very important to conduct researches in
order to develop a positive perception on distance
education among students and to make arrangements for
distance education. When the literature is examined,
there may be problems related to distance education and
in order to make improvements, the problem must be
determined correctly in terms of scope and content. One
of the most important stakeholders that can be consulted
on this issue is the students involved in the application. In
the research, the district and the student group secondary
school were chosen as the settlement, and it was tried to
reach the group with less research on this subject by
creating a difference. For this reason, it is expected that
the research will contribute to the field.

Method

In this study, which investigates the perceptions of
secondary school students towards distance education,
the phenomenology design, one of the qualitative
research methods, was used. In order to express the
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concept of distance education more clearly, it has been
tried to determine the perceptions of distance education
through metaphor. Students were asked to fill in the
sentence '"Distance education is like.../similar to.
Because......". In addition, this study was carried out with
200 students studying in the 5th, 6th, 7th and 8th grades
of secondary school in the Bucak district of Burdur. The
schools to be researched were determined by the simple
random sampling method. This method is higher in terms
of representing the universe by giving each sample unit an
equal probability of being selected. The students
participating in the research were determined on a
voluntary basis. Students were asked to create a
metaphor for distance education. The metaphor examples
obtained from the students, those containing similar
categories, were brought together under the same
heading.

The data obtained in the study were analyzed using
content analysis. While determining the data, the data
collection forms were examined in the first stage and it
was determined whether the forms were filled in correctly
by the students. Forms that did not include metaphors or
even if they were written, because they were not filled in,
were excluded from the evaluation. After the elimination,
38 forms were excluded from the evaluation. The forms
with the metaphor feature are numbered one by one.
Metaphors with similar meanings were gathered together
and the classification stage was started. Appropriate
namings were made for the metaphors divided into
classes and metaphor tables were created. In addition, the
validity and reliability of the findings; The results were
reported in detail, the transcripts were made separately
by the two studies, then they were discussed, and finally,
the reports were controlled by an expert in the field of
educational sciences and interpretations were made.
During the examinations, codes were given to each
student as 01, 02, 03.

Findings

In this section, the findings related to the sub-
problems of the research on distance education are
mentioned, and while distance education has positive
effects on some students, it has a negative impact on
some students. When these metaphors about distance
education are examined, it is seen that 42 (%25,9)
students approach it positively and 120 (%74,0) students
approach it negatively. The metaphor expressions
obtained were divided into 11 categories in total. These
categories are; inefficiency, incomprehensibility,
dependency, inadequacy, necessity, complexity,
accessibility, loneliness, educational, diversity, facilitation.
While 7 of the categories only deal with the negative
aspects of distance education, both negative and positive
analogies are given together in the accessibility category.
Accessibility category has been evaluated on the basis of
parts related to technology or internet infrastructure of
distance education. Distance education provided by
technology brings many advantages as well as
disadvantages. In this process, it has been very difficult to

provide equality of opportunity in education. While this
situation was welcomed for the students who actively
participate in the distance education process, this
situation is negatively for students who had a lack of
infrastructure, technological problems or lack of means of
participation in the course.

Discussion and Conclusion

Among the many measures taken with the Covid 19
epidemic, distance education was also included. In this
period, the distance education process carried out at
every education level has been a different experience for
both teachers, students and parents. Although distance
education tried to prevent falling behind in education in
this process, it also brought many difficulties. With this
research, it was tried to determine the perceptions of the
students towards the concept of distance education
through metaphor. Looking at the metaphors, it is seen
that 120 students have negative perceptions of distance
education, while 42 students have positive perceptions.
The fact that distance education creates so many negative
perceptions is a major factor that students are not
accustomed to this education yet. In addition to the
inexperience of the students, the fact that not every
student is at the same level in socio-economic terms
prevented access to every student equally. In addition, the
inadequacy of the infrastructure has also created a great
problem for distance education, and the students have
had problems in ensuring the continuity of the course.

Most of the students see distance education as
isolating and away from unproductive interaction.
Secondary school students need to socialize and recognize
themselves in this social group as of the age period they
are in. During the epidemic, both the curfew being
prohibited and the distance from education made the
students feel more alone. Sirem and Bas (2020)
emphasized in their research that students isolate them
during the distance education process and prevent them
from socializing. In this study, it is seen that %19 of the
students have a very high perception of loneliness. The
thing called learning has not only cognitive but also
affective and psychomotor aspects. Therefore, it is
inevitable that these aspects of students are neglected
and distance education is perceived as virtual and away
from interaction.

Besides the negative perceptions of the students
towards distance education, they also have positive
perceptions. He states that in this process, they enabled
them to continue their education and prevented them
from falling behind in their classes. However, they also
had positive perceptions that they made progress in their
individual pace. It is important to see the operability of
distance education through the perceptions of the
students and to determine the situations that cause
problems, to turn the negative perceptions of the
students into positive, to increase the efficiency in
education. In this regard, it is necessary for teachers to
provide sufficient information to students in the distance
education process and to provide sufficient teacher-

96



Yasdal and Tulunay-Ates / Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal, 1(2): 85-97, 2022

student communication. In order to prevent students
from characterizing distance education as inefficient and
meaningless, training should be given to teachers about
using this education process effectively and diversifying
the education process. At the same time, since distance
education requires the use of technology, the financial
opportunities of the students should be taken into
account and social inequalities should be prevented.
Although it provides students with an ease of learning
independent of time and place, it should be taken into
account that not every student is in the same conditions,
and only the cognitive aspect of learning should not be
focused on. Finally, considering the possibility that
distance education may exist in our lives in the future, it
can be said that students' perceptions of distance
education should be taken into account, and in this

direction, their deficiencies should be completed and
evaluated. trainings.
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ABSTRACT

In this research, it was aimed to determine the definitions of acid-base concept according to which acid-base
definition and misconceptions Spanish and Turkish undergraduate students who had taken chemistry course had
through their definitions and images. Case study, one of the qualitative research designs, was used in the
research. The participants of the study were 63 undergraduate students. Worksheets were used as data
collection tools in the research. Content analysis method was used for the analysis of the data. According to the
results of the research, Turkish students used the Arrhenius definition for defining acid- base; whereas Spanish
students preferred the definitions of Bronsted-Lowry and Lewis. In addition, in acid-base definitions; 37% of
Turkish students and 24% of Spanish students had misconceptions. On the other hand, 46% of the participants
could not draw any drawings for the concepts of strong and weak acids. Also, 37% of them made unscientific,
that is, incorrect drawings.
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Bu arastirmada, kimya dersini almis, ispanya- Tiirkiye lisans 6grencilerinin asit- baz kavrami hakkindaki
tanimlamalarinin hangi asit baz tanimina gore yapildigi ve sahip olduklari kavram yanilgilarinin hem ifadeler hem
de imajlar yoluyla belirlenmesi amaglanmistir. Katihmcilarinin 63 lisans 6grencisi oldugu arastirmada nitel
arastirma desenlerinden durum calismasi kullanilmistir ve calisma yapraklar veri toplama araci olarak
kullanilmigtir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gére Tiirk 6grenciler
asit baz tanimini yapmada Arrhenius tanimini kullanirken; ispanyol égrencileriler ise Bronsted-Lowry ve Lewis
tanimlarini tercih etmektedir. Ayrica asit-baz tanimlarinda; Tiirk 6grencilerin %37’si, ispanyol 6grencilerin ise
%24’0 kavram yanilgisina sahiptir. Katiimcilarin %46’s1 kuvvetli ve zayif asit kavramlarina yonelik higbir gizim
yapamamistir. %37’si ise bilimsel olmayan yani yanls gizim yapmislardir.

Anahtar Kelimeler: Asit-baz, Tiirkiye-ispanya, asit-baz imaji, asit-baz 6nermeleri
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Giris
Kimya egitiminin amaglari arasinda, 6grencilerin kimya
ile ilgili kavramlar hakkinda bilgi sahibi olurken ayni

zamanda Onemini kavramalar ve glnlik hayatta
karsilastiklar problemlerin ¢6ziminde kimya
kavramlarini kullanmalarini saglamak yer almaktadir

(MEB, 2018). Kimya 6grenimi igin bazi gerekliliklere;
entelektiel diisinme ve kavrayis gibi (Blake ve Norland,
1978) ihtiya¢ duyulmaktadir ve kimyasal olaylara iliskin
suregleri kavramak, kimyayl tam olarak 6grenmek igin
temel olusturmaktadir ve kritik bir 6neme sahiptir
(Ebenezer, 2001). Diger yandan kimya 6grenilmesi zor bir
alan olarak kargimiza ¢gtkmaktadir ve kuskusuz bu duruma
neden olan etmenlerden biri de soyut kavramlar icermesi
ve bu kavramlarin algilanabilmesinin bireylerin onlari
zihinlerinde nasil yapilandirdigi ile yakindan ilgili olmasidir.
Kimya bilgisinin yapisi ¢ boyutlu dogaya sahiptir. Bu
boyutlardan ilki; deney, gozlem ve cesitli aktivitelerle
anlasilabilen makroskobik boyut iken; ikinci boyut olan
sembolik boyut ise dizgelerle anlayabildigimiz kismidir.
Uglinci boyut olarak da klasik ydéntemlerle ortaya
¢ilkaramadigimiz  ancak ¢izimlerle veya modellerle
belirlenmeye calisilan submikroskobik boyuttur. Klasik
sorular ve testlerle 6lgililebilen makroskobik ve sembolik
boyuttan farkli olarak, submikroskobik boyut; ancak
cizimler ve bu cizimleri agiklayan miilakatlarla ortaya
konulabilir. Nakhleh (1992) “Bazi 6grenciler neden kimya
O0grenemezler?” sorusuna yanit ararken, 6grencilerin
yeterince c¢aba gosterseler de kimyanin mikroskobik
dogasini anlamada basarisiz olma nedenlerinden birinin,
kavramlari zihinlerinde dogru bicimde
yapilandiramamalarina baglamaktadir. Ogrencilerin bu
kavram algisini  bilimsel olarak dogru bir bicimde
olusturabilmeleri icin kimyanin submikroskobik dogasini
zihinlerinde yine bilimsel olarak dogru bir bicimde
resmedebilmeleri olduk¢a 6nemlidir (Erduran vd., 2007).

Bir kavram ile iligkili tim 6zellikleri ve stregleri birlikte
sunan biligsel yapiya kavram imaji denilmektedir (Tall ve
Vinner, 1981) ve kavramlarin adlarini duydugumuzda
zihnimizde olusan resimler olarak da tariflenmektedir
(Atasoy, 2004). Ogrencilerin kimyay! bilimsel olarak dogru
bir sekilde 6grenebilmesi icin; kimyanin Ug¢ boyutu
arasinda baglanti kurmasi ve iliskilendirme yapmasi
zorunludur ki ancak bu sekilde bilimsel olarak kabul edilen
bilgi yapisi ve imajlara sahip olabilirler. Ornegin;
maddelerin tanecikli, bosluklu ve hareketli dogasini ve
tanecikleri bir arada tutan kuvvetleri kapsayan bir zihinsel
model gelistiremeyen bir 6grencinin kimyay! bilimsel
olarak dogru o6grenmesi beklenemez (Gabel, 1993;
Harrison, 1994; Tan ve Treagust, 1999).

imajlar, kimya egiminde; &grencilerin uzun siireli
hafizalarinda kimyasal olaylarin uygun zihinsel modellerini
Gretmek ve onlarin sahip oldugu yanlis kavramalari ortaya
cikarmak icin Onemli bir ara¢ olarak goérilmektedir
(Devetak ve Glazar, 2009). imajlarin, &grencinin bir
kavram ile ilgili yanitina ¢ok az bir sinirlama getirmesi
nedeniyle Ogrencinin anlama dizeyi ve vyanls
kavramalarinin ortaya cikarilmasinda kullaniminin etkili
sonuglar verdigi savunulmaktadir (Novick ve Nussbaum,

1978). Bunun vyaninda ¢izimleri yorumlarken ise
O6grencinin ne anlatmak istediginin anlasilabilmesi igin
cizimlerin gorismelerle desteklenmesi ya da cizimleri
ifade eden yorumlarin olmasi da olduk¢a o6nemlidir
(Ozmen, 2005). Canpolat, Pinarbasi vd.(2004) nitelikli bir
kimya Ogretimi igin 6grencilerin kavrama diizeylerinin ve
kavram yanilgilarinin belirlenmesinin 6nemli olduguna
vurgu yapmakta ve bu amagla 0Ogrencilerde 6gretim
planlanirken; kavram yoklamasi yapilarak bu dogrultuda
ilerlenmesi gerekliliginden s6z etmektedir.

Ogrencilerin bilimsel olarak kabul edilen anlamindan
farkli algiladiklari goruslere ‘kavram yanilgilari, alternatif
ya da vyanhs kavramalar’, gibi farkh adlandirmalar
yapilmistir (Driver ve Bell, 1986; Nakhleh, 1992; Ozkan vd.,
2001; Tsai, 2002, 2003; Calik vd., 2006; Demirbas vd.,
2011). Kimya konularinda énemli ve genis bir yer tutan,
glnlik hayatimizdaki bir takim olgu ve olaylarin
aciklanabilmesini saglayan ve diger pek ¢ok kimya konusu
ile iliskili olan asit ve baz konusu da kavram yanilgisi
acisindan oldukga fazla igerik sunan konular arasindadir.
Asit-baz konusunda 6grencilerin sahip olduklari kavram
yanilgilari aslinda bu konuyla iliskili daha sonraki konularin
anlasilamamasina da bir zemin olusturabilmektedir
(Morgil vd., 2002). Ogrencilerin asit-baz fenomenini yanhs
anlamalarina yonelik bir dizi ¢alisma yapilmistir (Cros vd.,
1986; Banerjee, 1991; Schmidt, 1991; Rayner Canham,
1994; Bradley ve Mosimege, 1998; Cokelez, 2010; McClary
ve Bretz, 2012; Nyachwaya, 2016; Jimanes-Liso vd., 2020).
Pek ¢ok 6grenci asit-baz kavramlarini 6grenmede giglik
cekmektedir, eger onlarin yanhs kavramalarindan
haberdar olunursa bdylece onlarin kavram 6grenmelerini
olasi kilan 6grenme ortamlari yapilandirilabilir (Hoe ve
Subramaniam, 2016). Yapilan arastirmalar temelinde
birgok tlkede 6grencilerin asit-baz konusunda gesitli yanlis
kavramalara sahip oldugu bulunmustur. Ornegin,
Ogrenciler  sadece asitlerin  agindirict  oldugunu
(Demircioglu vd., 2005; Hoe ve Subramaniam, 2016;
Ozmen vd., 2009) asitlerin bazlardan daha tehlikeli ve
reaktif oldugunu (Hoe ve Subramaniam, 2016; Nakhleh ve
Krajcik, 1994; Sheppard, 2006), asit baz tepkimesinden
sonra olusan ¢ozeltinin her zaman noétr oldugunu
disinmektedirler (Banerjee, 1991; Schmidt, 1991; Hoe ve
Subramaniam, 2016; Scerri, 2019).

Ogrencilerin  bu yanlis kavramalarinin  gogunun
kavramlari anlamlandirmada zorluk yasamalarindan
kaynaklandigi diistintilmekte (Quilez, 2019) ve buna bagl
olarak da ayni konsantrasyona sahip olmalarina ragmen,
iki asidik veya iki bazik ¢ozeltinin asitlik veya bazlik
derecesinin neden farkli oldugunu anlamakta guglik
cektikleri distintilmektedir (Alvarado vd., 2015). Ve yine
bu durumun eksikliginden dolaylr 6grenciler H+ iceren
bilesikleri asit, OH- iceren bilesikleri baz olarak
genellemektedir denilebilir (Demircioglu vd., 2005; Hoe ve
Subramaniam, 2016). Diger bir sorun da 06grencilerin
asitlik ve pH terimlerini tamamen ayirt edememeleridir
(Alvarado vd., 2015); pH'In hem H+ hem de OH-
konsantrasyonlari hakkinda bilgi sagladigini
disinmemekte (Garnett wvd., 1995) ve glg¢ ve

99



Eyceyurt Tiirk and Giingér Seyhan / Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal, 1(2): 98-107, 2022

konsantrasyonu sanki ayni kavrammis gibi ifade ederken
(Yalgin-Celik vd., 2017); bir asit-baz reaksiyonu ile bir
notralizasyon reaksiyonu arasinda ayrim yapmalari
gerektiginde problem yasamaktadirlar (Alvarado vd.,
2015).

Bu yanhs kavramalarin ¢ogu, tim diinya tlkelerindeki
Ogrencilerde gorulen yanhs kavramalar ile 6rtismektedir.
Kimya egitiminde asit baz kavrami sunulurken; Arrhenius,
Bronsted-Lowry ve Lewis’in teorileri genellikle birlikte
sunulur (Tarhan ve Acar Sesen, 2012). Ancak arastirmalar,
ogrencilerin diinya genelinde Arrhenius asit-baz tanimini
kullandiklarini ve bu nedenle de yanlis kavramalarinin
olustugunu gostermektedir (Bradley ve Mosimege, 1998;
Demerouti vd., 2004; Jimanes-Liso vd., 2020). Hawkes
(1992), Arrhenius asit-baz teorisinin 6grencilerin kafasini
karistirdigini ve cesitli temeller icin gegerli olan Brgnsted
teorisini kullanmalari istendiginde, ogrencilerin
diisiincesine hala, sadece OH- iyonu iceren Arrhenius
teorisinin hakim oldugunu ifade etmis ve 6nce Brgnsted
teorisinin tanitilmasi gerektigini ve Arrhenius teorisinin
yalnizca tarihsel bir dipnot olarak kullaniimasi gerektigini
One sirmustar.

Tim bu bilgiler 1siginda; asit ve bazlar konusu ile ilgili
ogrencilerin nasil tanimlar yaptig, bu tanimlamalari
yaparken hangi asit baz tanimini kullandigi, tanimlamalari
sonrasi algilamalarini ifade etmek icin zihinsel imajlarini
nasil resmettigi, ne gibi kavram yanilgilarina sahip oldugu
disilincelerinden yola gikilarak bir arastirma planlanmistir.
Arastirma planlanirken, literatiirde farkli Ulkelerdeki
Ogrencilerin ayni yanlis kavramalara sahip oldugu ve
genellikle Arrhenius ve Bronsted Lowry tanimlarini
kullandigi goralmustir. Ancak calismalarda genellikle belli
Ulkenin 6grencileri arastirilmis, karsilastirma calismalarina
¢ok az yer verilmistir (6rnegin Fransa- Turkiye; Cokelez,
2010). Bu fikirden hareketle ¢alismada literatire farkl bir
bakis acisi kazandirmak amaciyla; kimya dersini almis,
ispanya ve Tirkiye lisans 6grencilerinin asit- baz kavrami
hakkindaki tanimlamalarinin hangi asit baz tanimina gore
yapildigi ve sahip olduklari kavram yanilgilarinin hem
ifadeler hem de imajlar yoluyla belirlenmesi
amaglanmistir.

Yontem

Arastirma Deseni

Nitel arastirma, eylemleri, anlatilanlari ve bunlarin
nasil kesistigini resmetmeye c¢alisan bir silire¢ olarak
tanimlanir (Glesne, 2012, s. 1). Nitel arastirmada toplanan
veriler; gézlem notlari, resimler, gizimler, tablolar, grafik
sunumlar, dokUmanlar ve goriisme kayitlari seklinde
olabilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 41).

Nitel arastirma slirecinde durum galismasi; 6znel,
karmasik ve islevsel bir durumu anlama amaciyla
derinlemesine arastiriimasi (Stake, 1995, ss.1-2) ya da bir
durumun kendi sinirlari iginde bitlinctl olarak analiz
edilmesi (Yildinm ve Simsek, 2008, s. 79) seklinde
tanimlanabilmektedir.

Bu arastirmada 6grencilerin asit-baz kavramlariile ilgili
tanimlamalari, zihinsel imajlari ve sahip olduklari kavram
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yanilgilari nitel arastirma siirecinde durum calismasi ile
ortaya konulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Tirkiye ve ispanya’da bir
yuksekdgretim kurumunda 2017-2018 o6gretim yilinda
0grenim gormekte olan, toplam 63 Universite 6grencisidir.

Tesadufi veri kaynaklari, en iyi veri kaynaklari degildir
(Stake, 1995, s. 56). Dolayisiyla calisma grubunun
belirlenmesinde derinlemesine ¢alisilan durumu en iyi
temsil edebilme esas alinmistir.

Calisma grubu Tiirkiye’den 38, ispanya’dan 25 6grenci
ile olusmus olup; bu 0Ogrenciler egitim fakiltesinde
Ogrenimini siirduren, ayrica Kimya | ve Kimya Il derslerini
tamamlayarak bir Ust sinifa devam eden &grencilerdir.
Buradaki amag 6grencilerin asit-baz konusunu 6grenmis
olarak sorulara yanit vermelerinin istenmesidir.

Veri Toplama Araglari

Stake’e (1995)gore bir durum galismasi siirecinde veri
toplanirken; katihmcilarin zihinleri beklemedikleri
ipuclarina acik olacak sekilde organize edebilmelidir (s. 68).
Bu amagla bu arastirmada, Gniversite 6grencilerinin asit-baz
kavrami hakkindaki imajlarini belirleme ve asit baz kavrami
ile ilgili kavram yanilgilarini agiga ¢ikarma amaciyla bir imaj
Slcegi tasarlanmistir. Olgekte &grenciden once asit/baz
kavramini tanimlamasi sonra ise zihnindeki asitlik ve bazhk
durumlarini gizmesi, ardindan da ¢izimini agiklamasi
istenmistir. Ayni 8lgek ingilizceye cevrilerek ispanyol
Ogrencilere de uygulanmistir.

Olgegin icerik gegerligi alan egitiminde uzman ii¢ kimya
egitimcisi tarafindan kontrol edilerek, giivenirligi ise alan
egitiminde uzman iki kimya egitimcisinin verileri kodlama ve
kategorilere yerlestirmeleri arasindaki %100 tutarhhk ile
saglanmistir. Sorularin anlasilabilirlik dazeyi icin ise
galismaya katilmayan iki Ust sinif 6grencisinden goris
alinmgtir.

Verilerin Analizi

Arastirmada  verilerin  analizinde icerik analizi
kullaniimigtir. Birtakim metodolojik ara¢ ve tekniklerin
bitlinld olarak tanimlanabilen igerik analizi; ¢ok cesitli
soylemlere uygulanabilmektedir. Bu ara¢ ve teknikler,
genelde timdengelime dayali bir ‘okuma’ araci olarak
nitelendirilebilirler ve her seyden énce kontrolli bir yorum
cabasi gerektirmektedir (Bilgin, 2006,s.1). Yani icerik
analizinde; bilgi anlamh en kiiclk birimlerin yani kodlarin
kategorilestirilmesiyle yordanmaktadir.

Bu arastirmada hazirlanan imaj Olceginden elde edilen
verilerin analizinde igerik analizi kullanilmis; kodlar ve
kategoriler olusturularak frekanslar belirlenmistir. Ayrica,
kategorilerin bitln kodlari kapsama durumu; yani tersten
icerik analizi (Erickson, 2004) de yapilmistir.

Bulgular
Katihmcilarin “Asit ve Baz nedir? Bir ¢dzeltinin asit ya

da baz oldugunu nasil belirlersiniz?” sorusuna verdikleri
yanitlar asit baz tanimlarindan hangisini kullandiklarina
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gore siiflandirilmis olup Cizelge 1’de sunulmustur.
Cizelgelerde Tiirk 6grencileri icin “0”, ispanyol dgrenciler
icin  “S” harfi kullanilarak 6grenci sayilarina goére
numaralandirilarak ¢éziimlemeleri 6rneklendirilmistir.
Ogrencilerin asit baz kavramlari tanimlari;

Coziindliginde H+ ve OH- olusturmasina gore ise;
Arhenius,

Proton alip vermeye gore ise; Bronsted Lowry,

Elektron giftine vurgu yapmasina goére ise; Lewis
kategorisine yerlestirilmistir.

Ayrica yapilan tanimlamalar yanlis kavrama igeriyor ise
bu durum da yine gizelgede yanlis kavrama kategorisinde
verilmigtir.

Cizelge 1. Ogrencilerin kullandiklari asit baz tanimlamalari ve yanlis kavramalari

Ta.':".'." Arhenius Bronsted-Lowry Lewis
Turd
Tanimin Bilimsel Yanlis Kavrama Bilimsel Yanhs Kavrama Igeren Bilimsel ve Yanhs
Sinifland ve iceren Tanim ve Tanim Dogru Kavrama
iriimasi Dogru Dogru Tanim iceren Tanim
Tanim Tanim
pHile Yapisinda pHile Yapisinda O,
belirleme H+ ve OH- belirleme ve H,
barindirma barindirma

o1 05 026 S1 S4 S17 S3 -

02 o7 S2 S8 S23 S5
N o3 08 S6 S19 S18
2 04 010 S7 S20
3 06 012 S9
L 09 014 S10
= o111 018 S11
8 O13 O19 S12
£8 015 025 S13
=9 016 026 S14
o5 020 027 S15
0 Q 021 032 S16
) 022 036 S21
@2 023 038 S22
=z 024 S24
= =
03 028 S25
£ o
@ o o
P 031
2 033
@ 034
5 035

036

037
Frekans 24 14 1 16 4 2 S (0]
Toplam 38 22 &

Cizelge 1 incelendiginde Turk 6grencilerin timinin
asit-bazi tanimlarken Arrhenius tanimini kullandiklari, bu
ogrencilerden 24’iniin tanimi dogru yaparken, 14’Gnin
yanlis kavramaya sahip oldugu gorilmuistir. Bu yanhs
kavrama ise; “Bir ¢Ozeltinin asit ya da baz oldugunu nasil
belirlersiniz?” sorusuna pH iliskisi kurarak yanit
vermesidir. Ogrenciler; “pH dlciimii yaparak bir maddenin
asit ya da baz oldugunu belirleyeceklerini, bir maddenin
her zaman ya asit ya da baz olarak davranabilecegini”
ifade etmislerdir. Ogrenciler asitlik ve bazligin karsisindaki
maddeye gore degisebilen bir kavram oldugunun farkinda
olmamakla birlikte amfoterlik kavramini oturtamamislar
ve bu anlamda bir yanlis kavramaya sahiptirler.

Ornegin NHs amfoter bir kimyasal. pH skalasinda
degeri baz olarak ¢ikiyor ancak sulu c¢ozeltisinde
karsisindaki maddeye goére asit olarak ya da baz olarak
davranisi degisiyor. Bu diisiinceye sahip olan 6grenciler ise
NH3’G her zaman baz olarak davranir seklinde kodlamis
oluyorlar. Ayrica bu égrencilerden 026 kodlu 8grenci ek

olarak bir maddenin kimyasal formiliinde “H+ ya da OH
bulundurma durumuna gore asit ya da baz olarak
siniflandirilabilecegi” yanilgisina sahiptir.

ispanyol 6grenciler ise; asit baz tanimini yaparken
Bronsted- Lowry ¢ogunlukta olmak lizere, Lewis tanimini
da kullanmislardir. Ogrencilerin 16’si Bronsted- Lowry
tanimini bilimsel olarak dogru yaparken; altisi kavram
yanilgisina sahip olarak tanimlama yapmislardir. Bu
yanilgi; yine pH iliskisi kurma nedeni ile gozlenmistir.
Ayrica iki ©6grenci “Yapisinda oksijen barindiran ve
metallerle tepkimeye girenler asit, ametallerle tepkimeye
giren ve vyapisinda hidrojen bulunduranlar bazdir.”
ifadelerini kullanmis ve bu sekilde bir yanilgiya sahiptirler.
ispanyol &grencilerden (¢l ise Lewis asit baz tanimina
gore dogru bir tanim yapmislardir ve bu 6grencilerin
tanimlarinda kavram yanilgisina rastlanmamistir.

Katihmcilarin “Kuvvetli ya da zayif asit nedir? Bir asitin
kuvvetli ya da zayif oldugunu nasil belirlersiniz?” sorusuna
verdikleri yanitlar asit baz tanimlarindan hangisini
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kullandiklarina gore siniflandirilmis olup Cizelge 2’'de

sunulmustur.

Cizelge 2. Ogrencilerin Kuvvetli Asit- Baz tanimlamalari

Tanim Tiri Arhenius Lewis
Tanimin Bilimsel ve Dogru Kavram Yanilgisi Bilimsel ve Kavram Yanilgisi
Siniflandinl Tanim iceren Tanim Dogru Tanim iceren Tanim
masi
pH ile belirleme pH ile belirleme
— 04 o1 020 S1 S5
e 015 02 021 S2 S8
2. 022 03 024 S3 S9
25 023 05 025 S4 S11
£E 036 06 026 S6 S15
DR (0)4 027 S7
&2 08 028 S10
o 09 029 S12
= 010 030 S13
T8 O11 031 S14
= E 012 032 S16
22 013 033 S17
) 014 034 s18
%5 016 035 S19
N © 017 037 S20
S5 018 038 S21
ol [\ 019 S22
o & S23
g g S24
3 S25
X
Frekans 5 88 20 5
Toplam 38 25

Cizelge 2 incelendiginde Tirk 6grencilerin timuniin

kuvvetli  asit-bazi
kullandiklari, bu

tanimlarken
ogrencilerden

besi

Arrhenius
tanimi

tanimini
dogru

yaparken, 33’Unln yaptigi tanimda kavram yanilgisina
sahip oldugu goérulmektedir. Bu yanilgl ise; “Bir asitin
kuvvetli ya da zayif oldugunu nasil belirlersiniz?” sorusuna
pH iliskisi kurarak yanit vermesidir. Ogrenciler; “pH
Olcimi yaparak bir maddenin kuvvetliligini
belirleyeceklerini” ifade etmislerdir.

ispanyol 6grenciler ise; kuvvetli asit baz tanimini
yaparken Lewis asit-baz tanimini  kullanmislardir.
Ogrencilerin 20’si Lewis tanimi ile kuvvetli asit baz

Cizelge 3. Ogrencilerin kuvvetli ve zayif asit imajlar

tanimini bilimsel olarak dogru yaparken; besinin yaptiklari
tanimlarda kavram yanilgilarina rastlaniimistir. Bu yanilgi;
yine pH iliskisi kurma nedeni ile gézlenmistir. Katilimcilarin
“Asagidaki kutulardan birincisine sulu ¢6zelti olusturmus
bir zayif asiti, ikincisine ise yine sulu ¢ozelti olusturmus bir
kuvvetli asiti tanecikli yapi temelinde g¢iziniz. Litfen
tanecikleri isimlendiriniz.” Onermesine verdikleri yanitlar
sahip olduklari imajlara gore siniflandiriimis olup Cizelge
3’te sunulmustur. Ornek gizimlerin sunulmasi igin ¢alisma
sirasinda 6grencilerden izin alinmadigl icin bulgular
sadece cizelge seklinde sunulacak olup, c¢izimlerden
ornekler verilmeyecektir.

Ogrencilerin Bilimsel Olmayan K. Asit Dogru/ Z. Asit Yanhs Bilimsel Cizim

k Cizim yapilmamis

Imajlar Cizim Cizim

02, 03, 09, 010, 01, 64, 05, 08, 011, 06, 07, 027
5 012,014, 015, 019, 013, 016, 017, 018,
g 020, 021,022,023, 024, 025, 028, 29, -
O 026, 031, 033, O36 030, 032, O34,
0 . .. .
x 035,037, 038
P f (16) f (19) f 3) -
S3, S4, S7, S8, S12, S9, S11, S17, S23 S2, S6, S10 S1, S5, S20, S21,

-5 S13, S14, S15, S16, S22
S % S18, S19, S24, 525
s &
o =
n D
2 8

f (13) f (4)
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Cizelge 3 incelendiginde katilimcilarin 29’u ¢izim
yapamamis olmakla birlikte; 23’0 bilimsel olmayan yani
yanlis ¢izim yapmislardir. 29 katilimcidan 16’sini (%55)
Tirk &grenciler olustururken 13 (%45) ispanyol 6grenci
¢izim yapmamistir. Yanlig yapan 23 6grenciden ise 19’unu
(%83) Tirk 6grenciler, 4'lni (%17) ispanyol égrenciler
olusturmaktadir. Her iki tlkenin 6grencilerinden 3’er
toplamda 6 katihmci ise kuvvetli asit ¢izimini dogru
yaparken, zayif asit ¢izimini dogru yapamamistir. Tirk
ogrencilerden bilimsel olarak dogru bir ¢izim yapan
dgrenci  bulunmazken; ispanyol 6grencilerden besi
bilimsel olarak tam dogru ¢izim yapabilmiglerdir. Bilimsel
olmayan ¢izim kategorisinde 0&grenciler; taneciklerin
sayisina dikkat etmeme, zayif asitin iyonlagmasini kuvvetli
asite gore daha fazla yapma, iyonlagsma olayini hig
gostermeme, farkli  bilesikler olusturma, asit-baz
reaksiyonu ¢izme, ortami notr olarak gosterme hatalarini
sergilemislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Universite egitimine devam eden Tiirk ve ispanyol
Ogrencilerin asit ve bazi tanimlarken hangi asit baz
tanimini kullandigi, tanimlamalari sonrasi algilamalarini
ifade etmek icin zihinsel imajlarini nasil resmettigi ve ne
gibi kavram yanilgilarina sahip oldugunun arastirildigi bu
¢alismada ayni zamanda iki farkli Glkenin 6grencilerinin bu
konudaki algilamalari da karsilastirilmistir.

Asi- baz konusunda yapilan pek ¢ok arastirmada ortak
olarak varilan sonug¢ o6grencilerin bu konuda kavram
yanilgilarina sahip olduklarini ifade etmektedir (Banerjee,
1991; Bradley ve Mosimege, 1998; Cros vd., 1986; Rayner-
Canham, 1994; Schmidt, 1991; Morgil vd., 2002; Cokelez,
2010; McClary ve Bretz, 2012; Nyachwaya, 2016; Hoe ve
Subramaniam, 2016; Jimanes-Liso, Lopez-Banet ve Dillon,
2020). Ulkemizde bu konu anlatilirken bilimin dogasi
dikkate alinarak geg¢misten gilinliimiize gelistirilmis olan
tiim tanimlar 6grencilerimize sunulmaktadir. Bu durumda
da 6grenci kendisine gore en kolay anlamlandiracagi
tanimi se¢mekte; ki bu tanim genellikle Arrhenius asit baz
tanimi olmaktadir. Ancak arastirmalar, 6grencilerin diinya
genelinde Arrhenius asit-baz tanimini kullandiklarini ve bu
nedenle de vyanlis  kavramalarinin  olustugunu
gostermektedir (Bradley ve Mosimege 1998; Demerouti
vd., 2004; Jimanes-Liso, Lopez-Banet ve Dillon, 2020).
Ayrica Hawkes (1992) Arrhenius asit-baz teorisinin
ogrencilerin kafasini karistirdigini ve cesitli temeller igin
gecerli olan Brgnsted teorisini kullanmalari istendiginde,
ogrencilerin dlsltincesine hala, sadece OH- iyonu iceren
Arrhenius teorisinin hakim oldugunu ifade etmis ve 6nce
Brgnsted teorisinin tanitiimasi gerektigini ve Arrhenius
teorisinin yalnizca tarihsel bir dipnot olarak kullaniimasi
gerektigini 6ne slrmistiir. Calisma sonuglari da bunu
destekler niteliktedir; ulasilan sonuglara gore; arastirmaya
katilan Tirk oOgrencilerin timi{ asit-bazi tanimlarken
Arhenius tanimini kullanmislardir, ispanyol 6grenciler ise,
Arrhenius tanimi yerine Bronsted Lowry ve Lewis
tanimlarini tercih etmislerdir. Asitin kuvvetli ya da zayif
olma durumu sorgulandiginda; yine Tirk 6grencilerin

timinin  Arhenius  tamimini kullandiklar, ispanyol
ogrencilerin ise Lewis asit-baz tanimini kullandiklari
sonucuna ulasiimistir. Arastirmada elde edilen ¢arpici bir
sonug; Lewis asit baz tanimini kullanan ispanyol
ogrencilerde (%12) kavram yanilgisina rastlanmamasi, bu
Ogrencilerin bilimsel olarak tam tanimlar yapmasidir. Bu
anlamda calismanin bir 6nerisi olarak 6grencilere asit baz
tanimlarinin tarihsel sirecinden bahsedildikten sonra
gliniimiizde hangi tanimi kullanmamiz gerektigi acikca
belirtilmelidir.

Arastirmada asit baz tanimlarinda secilen tanim
dikkate alinmaksizin tanimin dogru yapilmasina gére Tiirk
dgrenciler %63 oraninda, Ispanyol 6grenciler ise %76
oraninda bilimsel olarak dogru tanim yapmislardir. Asit
baz konusunda sahip olunan kavram yanilgisi agisindan
incelendiginde ise; Tirk 6grencilerin %37’si, Ispanyol
ogrencilerin ise %24’U kavram yanilgisina sahiptir. Kuvvetli
asit kavraminda ise; Turk 6grenciler oldukga fazla oranda
(%87) kavram yanilgisina sahiptir. ispanyol dgrencilerde
ise bu oran %20’dir.

Sahip olunan kavram vyanilgilari her iki milletin
Ogrencilerinde de ortaklik gostermektedir. Calismanin
sonuglarina gore oOgrenciler pH iliskisi kurarak bir
maddenin asit ya da baz oldugunu her zaman
belirleyebilecekleri kavram vyanilgisina sahiptir. Ayrica
hem Tiirk hem de ispanyol 6grencilerin ortak olarak sahip
olduklari diger bir kavram yanilgisi ise; pH 6l¢lim{i yaparak
bir asitin kuvvetliliginin belirlenebileceginin
distinGlmesidir. pH kavraminin derisim ile ilgili oldugunun
farkinda olmazken, kuvvetli asitlerin her zaman bire yakin
degerde pH degerinin oldugunu dislinmektedirler. Benzer
bir sonuc 6grencilerin; asitlik ve pH terimlerini tamamen
ayirt edememeleri (Alvarado vd., 2015); pH'In hem H+
hem de OH- konsantrasyonlari hakkinda bilgi sagladigini
disinmeleri (Garnett vd.,1995) ve gii¢ ve konsantrasyonu
sanki ayni kavrammis gibi ifade etmeleri (Yalgin-Celik vd.,
2017) agilarindan literatlirde gorilmektedir.

Calismada ulasilan bir diger ortak kavram yanilgisi ise;
maddenin yapisinda H+ ya da OH - bulundurma
durumuna gore asit ya da baz olarak
siniflandirilabilecegidir. Bu sonucun bir benzeri olarak; H+
iceren bilesiklerin asit, OH- iceren bilesiklerin baz olarak
genellendigi c¢alismalara literatiirde de rastlanmaktadir
(Demircioglu vd., 2005; Cokelez, 2010; Hoe ve
Subramaniam, 2016).

Arastirmaya katilan 63 6grenciden zayif asit ve kuvvetli
asiti cizimler yoluyla tasvir etmeleri istendiginde ulasilan
sonuglar incelendiginde; Tiirk 6grencilerden bilimsel
olarak dogru bir ¢izim yapan 6grenci bulunmazken;
ispanyol 6grencilerden besi bilimsel olarak tam dogru
¢izim yapabilmislerdir. Katimcilarin %46’s1 hicbir cizim
yapamamistir. %37’si ise bilimsel olmayan yani yanhs
¢izim yapmuglardir. %9’u ise kuvvetli asiti dogru cizebilmis,
zayif asiti cizememistir. Ogrenciler bilimsel olmayan
cizimlerde; taneciklerin sayisina dikkat etmemekte, zayif
asitin iyonlasmasini  kuvvetli asite gére daha fazla
gostermekte ya da iyonlasma olayini hig gdéstermemekte,
farkh  bilesikler olusturmakta, asit-baz reaksiyonu
cizmekte son olarak da ortami nétr olarak gostermektedir.
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Kavram imajlarinin, o kavram ile iliskili olan butin
ozelliklerin ve sireglerin resmini birlikte sunan bilissel
yaplya karsihk geldigini (Tall ve Vinner, 1981)
disindigimizde arastirmaya katilan 6grenciler igin; zayif
asit ve kuvvetli asit kavramini zihinlerinde tam olarak
dogru bir zihinsel yapida olusturamadiklari sonucunu dile
getirebiliriz. Ogrencilerden tanimlamalar yoluyla elde
edilen kavram yanilgilari oranlarinin gizime gére daha
disik oranda olmasi aslinda ¢izimler yoluyla daha
derinlemesine bilgi edindigimizin daha acik bir gostergesi
olarak ifade edilebilir. Literatlirde de bunu destekleyen
calismalar yaygindir (Devetak ve Glazar, 2009; Novick ve
Nussbaum, 1978; Ozmen, 2005; Canpolat, Pinarbasi,
Bayrakceken ve Geban, 2004).

Kavram yanilgilari 6grencilerin yeni bilgileri zihinde dogru
bir sekilde vyapilandiriimasi agisindan oldukga buyik
oneme sahiptir. Bu nedenle var olan vyanilgilarin
belirlenmesi ve giderilmesi olduk¢a 6nemlidir. Sozli ve
yazili milakatlar ile ortaya c¢ikaramadigimiz zihinsel
yapilanmalari belirlememizin yolu ise imajlardir. imajlarin,
0grencinin bir kavram ile ilgili yanitina ¢ok az bir sinirlama
getirmesi nedeniyle 6grencinin anlama dizeyi ve yanhs
kavramalarinin ortaya cikarilmasinda kullaniminin etkili
sonuglar verdigi savunulmaktadir (Novick ve Nussbaum,
1978). Arastirmacilara o6grencilerin kavram yanilgilarini
arastirdiklari ¢alismalarinda imaj yoluyla da ¢alismalarini
gliclendirmeleri onerilebilir. Akademisyenler bu yaygin
yanhs kavramalardan haberdar olursa ona gore 6gretim
icerikleri yapilandirilabilir. Bu ¢alisma uluslararasi yaygin
yanhs kavramalara katki sundugundan o6nemli oldugu
disunulmektedir.
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Summary

Introduction

Nakhleh (1992) “Why can't some students learn
chemistry?” While looking for an answer to the question,
he attributes one of the reasons why students fail to
understand the microscopic nature of chemistry, even if
they try hard enough, because they cannot structure the
concepts correctly in their minds. It is very important for
students to be able to picture the submicroscopic nature
of chemistry in their minds in a scientifically correct way
so that they can form this concept perception scientifically
(Erduran et al., 2007). It is thought that most of the
students' misconceptions are due to their difficulties in
understanding the concepts (Quilez, 2019) and
accordingly, it is thought that they have difficulty in
understanding why the acidity or alkalinity degree of two
acidic or two basic solutions is different even though they
have the same concentration (Alvarado et al., 2015). . And
again, due to the lack of this situation, it can be said that
students generalize compounds containing H+ as acids
and compounds containing OH- as bases (Demircioglu et
al., 2005; Hoe and Subramaniam, 2016). Another problem
is that students cannot completely distinguish the terms
acidity and pH (Alvarado et al., 2015); He does not think
that pH provides information about both H+ and OH-
concentrations (Garnett et al., 1995) and expresses power
and concentration as if they are the same concept (Yalgin-
Celik et al., 2017); they have problems when they have to
distinguish between an acid-base reaction and a
neutralization reaction (Alvarado et al., 2015).

Many of these misconceptions coincide with those
seen in students from all over the world. While presenting
the concept of acid-base in chemistry education; The
theories of Arrhenius, Bronsted-Lowry and Lewis are
usually presented together (Tarhan and Acar Sesen,
2012). However, studies show that students use the
Arrhenius acid-base definition around the world and
therefore misconceptions occur (Bradley & Mosimege,
1998; Demerouti et al., 2004; Jimanes-Liso et al., 2020).
Hawkes (1992) stated that the Arrhenius acid-base theory
confused the students and when asked to use Brgnsted
theory which is valid for various foundations, the students'
thinking was still dominated by the Arrhenius theory
containing only OH- ions. He suggested that it should be
used as a footnote.
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In the light of all this information; A research was
planned based on the thoughts of how the students define
the subject of acids and bases, which acid-base definition
they use while making these definitions, how they paint
their mental images to express their perceptions after
definitions, and what misconceptions they have.

Method

In this study, the definitions, mental images and
misconceptions of students about acid-base concepts
were revealed through a case study in the qualitative
research process.

Results

When Table 1 was examined, it was seen that all
Turkish students used the definition of Arrhenius when
defining acid-base, and 24 of these students made the
definition correct, while 14 of them had a wrong
understanding. If this is a misconception; “How do you
determine whether a solution is an acid or a base?” is to
answer the question by establishing a pH relationship.
Students; They stated that "by measuring pH, they will
determine whether a substance is an acid or a base, and
that a substance can always act as either an acid or a
base." Although the students are not aware that acidity
and basicity are concepts that can change according to the
substance opposite, they could not establish the concept
of amphoteric and they have a misconception in this
sense.

When Table 2 is examined, it is seen that all Turkish
students use the definition of Arrhenius when defining
strong acid-base, while five of these students make the
definition correct, 33 of them have a misconception in
their definition. If this is a mistake; “How do you
determine if an acid is strong or weak?” is to answer the
guestion by establishing a pH relationship. Students; They
stated that they would “determine the strength of a
substance by measuring the pH”.

Spanish students; They used the Lewis acid-base
definition while making the definition of strong acid-base.
While 20 of the students made the Lewis definition and
the definition of strong acid and base scientifically correct;
of the five

Misconceptions were found in their definitions. This is
a mistake; was observed again due to establishing a pH
relationship.

When Table 3 is examined, although 29 of the
participants could not draw; 23 of them made unscientific,
that is, incorrect drawings. While 16 (55%) of the 29
participants were Turkish students, 13 (45%) Spanish
students did not draw. Of the 23 students who made a
mistake, 19 (83%) were Turkish students and 4 (17%) were
Spanish students. While 3 of the students from both
countries, 6 participants in total, could draw the strong
acid correctly, but could not draw the weak acid correctly.
While there is no student who can make a scientifically
correct drawing among Turkish students; Five of the
Spanish students were able to draw scientifically
accurately.
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Students in the non-scientific drawing category; They
exhibited the mistakes of not paying attention to the
number of particles, making the weak acid ionize more
than the strong acid, not showing the ionization event at
all, forming different compounds, drawing acid-base
reaction, showing the environment as neutral.

Discussion

The results of the study also support this; According to
the results reached; All of the Turkish students
participating in the research used the Arhenius definition
when defining acid-base, while the Spanish students
preferred the Bronsted Lowry and Lewis definitions
instead of the Arrhenius definition. When questioning
whether the acid is strong or weak; Again, it was
concluded that all Turkish students used the Arhenius
definition, while Spanish students used the Lewis acid-
base definition. A striking result obtained in the research;
The lack of misconceptions among Spanish students (12%)
using the Lewis acid-base definition is that these students
make precise scientific definitions. In this sense, as a
suggestion of the study, after the historical process of
acid-base definitions is mentioned to the students, it
should be clearly stated which definition we should use
today.

The misconceptions are common to the students of
both nations. According to the results of the study,
students have the misconception that they can always
determine whether a substance is an acid or a base by
establishing a pH relationship. In addition, another
misconception that both Turkish and Spanish students
have in common is; It is thought that the strength of an
acid can be determined by measuring the pH.

A similar result of students; their inability to

completely distinguish between acidity and pH (Alvarado
et al., 2015); It is seen in the literature in terms of thinking
that pH provides information about both H+ and OH-
concentrations (Garnett et al.,, 1995) and expressing
power and concentration as if they are the same concept
(Yalgin-Celik et al., 2017).
Another common misconception reached in the study is;
substance can be classified as acid or base according to
the presence of H+ or OH- in its structure. As a similar
result; Studies in which H+-containing compounds are
generalized as acids and OH--containing compounds as
bases are also found in the literature (Demircioglu et al.,
2005; Cokelez, 2010; Hoe and Subramaniam, 2016).

Pedagogical Implications

It can be suggested to researchers to strengthen their
studies through image in their studies in which they
investigate students' misconceptions. If academics are
aware of these common misconceptions, teaching
content can be structured accordingly. This study is
considered important as it contributes to international
common misconceptions.
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Arastirmanin Etik Taahhiit Metni Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editérintin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu

Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht
edilmistir.

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
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ABSTRACT

Mathes, it is a science that encompasses life beyond numbers, concepts, formulas and calculations. In addition,
mathematics is a multidimensional structure that can be a goal or a tool depending on the situation it is in. It is
inevitable for this structure to establish a relationship with literature, an art field that can create imaginary or
fictional worlds and offer different experiences to people. This situation gives people the opportunity to offer
different experiences with mathematics and literature. Literature, like mathematics, has no definite boundaries.
While literature makes mathematics come alive in the mind, it also eliminates the idea that it is boring and
inaccessible. While writing a novel or a story in terms of literature; elements such as place, time, place, hero,
event must come together. The inclusion of mathematics while creating these elements carries the fiction to
higher levels. For this reason, the aim of the research is to examine the mathematics in literature is to discover
the reflections of mathematics in literature. The mathematical situations in these works, the events that can be
explained by mathematics and the effect of mathematics on the works were investigated. In the research, the
information obtained through document analysis, one of the qualitative research methods, was interpreted. It
has been tried to determine the relations of the authors with mathematics and how they placed mathematics in
the fiction they created. As a result of the study, it was concluded that there is a high level of mathematical
knowledge and operation in these works. It can be said that the mathematics embedded in these fictions and
stories is not randomly but deliberately constructed. This becomes even more evident when the authors' ties to
mathematics are considered.

Keywords: Mathematics and Literature, Mathematical Fiction, Mathematical Stories, Geometry
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Matematik, sayilar, kavramlar, formiller ve hesaplamalardan 6te yasami igine alan bir bilimdir. Ayrica
matematik, icinde bulundugu duruma gore amag ya da arag olabilen gok boyutlu bir yapidir. Bu yapinin, hayali
ya da kurmaca duinyalar yaratabilen, insana farkli deneyimler sunan bir sanat alani olan edebiyat ile iliski kurmasi
kaginilmazdir. Bu durum insana matematik ve edebiyatla farkli deneyimler sunma imkani vermektedir.
Edebiyatin da matematik gibi kesin sinirlari yoktur. Edebiyat, matematigin zihinde canlanmasini saglarken ayni
zamanda onun sikici ve erisilmez olmasi fikrini de ortadan kaldirmis olmaktadir. Edebiyat agisindan roman ya da
hikaye yazarken; yer, zaman, mekan, kahraman, olay gibi unsurlarin bir araya gelmesi gerekmektedir. Bu
unsurlar olustururken matematigin dahil edilmesi kurguyu daha Ust noktalara tagimaktadir. Bu sebeple
arastirmanin amaci; edebiyatin igindeki matematigi incelemek, matematigin edebiyata yansimalarini
kesfetmektir. Bu dogrultuda incelenen eserlerin igindeki matematiksel durumlar, matematikle agiklanabilen
olaylar ve matematigin eserlere etkisi arastirilmistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizi ile elde edilen bilgiler yorumlanmistir. Yazarlarin matematik ile iliskileri, olusturduklari kurguda
matematigi nasil yerlestirdikleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Calisma sonucunda bu eserlerin iginde Ust dizey bir
matematik bilgisi ve isleyisinin oldugu sonucuna varilmistir. Bu kurgu ve hikayelerin icine yedirilen matematigin
rastgele degil kasith olarak kurgulandigi sdylenebilir. Yazarlarin matematikle baglari diistintldiigiinde bu durum
daha da belirgin bigcimde ortaya ¢ikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Matematik ve Edebiyat, Matematiksel Kurgu, Matematiksel Hikayeler, Geometri
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Giris

Gegmisten gliniimiize sanat, medeniyetlerin ilerlemesi
icin en buytk ilgi alanlarindan biri olmustur. Sanat ya
toplumlari etkilemis ya da toplumlardan etkilenmistir.
Sanat, “Gergekte var olani giizel tasarimlarla yansitabilen
Ozel bir toplumsal ifade edig ve insan devinimi bigimi”
(Ozer,1975, 5.84) seklinde ifade edilmistir. Yine sanat; “ne
kadar sanat tarifi varsa o kadar da filozof, sosyolog,
psikolog, estetik¢i vardir adeta” ifadesiyle tanimlamistir
Okay (1998, s.19). Sanatta gizelin ifade edilmesinde en
etkili dallarindan biri edebiyat olmustur. Okay (1998),
edebiyatin diger sanat dallarina gore daha Ustlin oldugunu
savunmustur. Bunda eserin hitap ettigi kitleye daha cabuk
ulasmasindan ve ulagma imkaninin da diger sanat
dallarina goére daha kolay olmasindan kaynaklandigini
ifade etmistir. Edebiyat; insanlarin duygu ve duslincelerini
estetik sekilde ifade etmesi olarak ele alinabilir. insanlar
yuzyillardir kendilerini ifade etmek icin yazili ya da sézli
olarak eserler ortaya ¢ikarmis ve bunu nesilden nesile
aktarmayi basarmiglardir. Edebiyat kendi igine kapanik ve
kesin sinirlari olan bir sanat degildir. insanin yasamina,
durumuna, yasadigl olaylara gore degisiklik gosterebilen,
her insana farkli deneyimler sunan, duygu ve
diisiincelerimizi harekete geciren bir tirdir. Ayrica kendi
icerisinde kuramlari ve iliskileri inceleyen bir bilimdir.
Edebiyat hem diger sanat dallariyla hem de farkl
disiplinlerle etkilesim halindedir. Bu duruma bir sairin,
mimari eserden etkilenerek kendi eserini olusturmasina,
Yahya Kemal Beyatl'ya ait “Sileymaniye’de Bayram
Sabahi” (Beyatl, 1990, 3-7) siiri 6rnek gosterilebilir.
Miguel De Cervante’nin “Donkisot” adli eserinden ilham
alan Picasso’nun ayni eseri resmetmesi baska bir érnek
olarak gosterilebilir (Aslak, 2017). Edebiyatin diger glzel
sanatlarla iliskisi disinda farkli disiplinlerle iliskisi de
bulunmaktadir. Clnku edebiyat kullandigi malzemeyi ne
kadar gesitli yaparsa etkisi de o denli artacaktir. Edebiyat,
diger disiplinleri aktarmada iyi bir yorumcudur. Bu
disiplinlerden biri de matematiktir (Cereci, 2012).

Tum bilim dallart  birbiri ile etkilesim halinde
ilerlemekte ve gelismektedir. Matematik, yuzyillardir
evrenin icinde ve insanin dogasinda yer alan bir sanat
olarak ifade edilmistir. Clinki matematik ve sanat evrenin
gerceklerini aktarmada ve insana gercekleri gostermede
ortak bir paydaya sahiptir (Cereci, 2012). Matematik eski
zamanlardan itibaren yasami diizenleyen toplumsal bir
kavram olarak goriilmus, her alanda sagladigi veriler, her
seviye egitimde yer almis, insanlarin yasamlarina sundugu
katkilardan dolayi sanat olarak ifade edilmistir. Bu nedenle
matematik hem sanatin kendisi hem de diger sanatlarla
iliskili bir disiplindir. Matematigin, edebiyat ile bir araya
gelmesi ise sanatin glcinld ve insanlarin evrenin
gerceklerini aktarma isteklerinin bir sonucu olarak
goriilmektedir. Edebiyatin icerisinde en basit siirde bile
matematiksel formlar mevcuttur (Cereci, 2012). Bircok
sair ilim sahalarinda basarili olduktan sonra siir yazmaya
baslamistir (Yigitoglu, 2018). Ornegin Rubailer’i ile taninan
Omer Hayyam, matematik ve geometri alaninda in
kazanmis o6nemli sahsiyetlerden biridir. Onun UGglnci
dereceden denklemler ile ilgili calismalari Bati’da ¢ok daha

sonralarda ulasilan bir bilim olmustur (Yigitoglu, 2018).
Yine Stefan Zweig, “Ug Biiyiik Usta” adli kitabinda hem
yazar hem de bir miihendis olan Dostoyevski‘den su
sekilde bahseder:

Her hareket plastik gibi sekillenir, her diistince kristal

gibi berraklasir ve kovalanan ruhlar dramatik olana ne

kadar ¢ok dolanirsa iclerindeki ates o derece artar,
varliklari o derece saydamlasir. Ozellikle anlasiimaz,

Ote tarafa ait, marazi, ipnotize, esrik, saral haller

Dostoyevski’de klinik bir teshisin kusursuzluguna,

geometrik bir seklin konturlarina ulasir. Artik en ince

ayrinti bile belirsizlesmez, keskin duyularindan en ufak
bir kipirti bile kagmaz: Tam da orada, diger sanatgilarin
basarisiz olduklar1 ve adeta dodaiistii bir isik
tarafindan goézlerinin kamastigi, bakislarini gevirdikleri
yerde Dostoyevski’nin gergekgiligi en somut haline
ulasir, insanin imkdnlarinin en son sinirina ulastigi,
bilimin neredeyse aklini kaybettigi ve tutkunun suca
déniistigi bu anlar ayni zamanda onun eserindeki en

unutulmaz vizyonlardir (Zweig, 2007, s.123).

Zweig'in bu yorumundan hareketle Dostoyevski'nin
dahice yazma becerisinin sebebi zihinsel yetkinliginin iyi
bir aktariminin yapilmasidir. Dostoyevski s6zel zekasinin
yaninda matematiksel zekasini da kullanmis ve eserlerini
ortaya cikarmistir (Yigitoglu, 2018). Basaran (2004),
makalesinde matematiksel zekaya sahip kisilerin akil
yuriutme becerilerini farkl alanlara tasidiklarini; bu zekaya
sahip insanlarin fen, sosyal ve edebiyat alanlarinda kelime
kullanimi, okuma, yaratici diisinme, yabanci dile yatkinlik
gibi becerilerin yansidigini ifade etmistir. Matematikteki
mantik ve akil yiritme bilgisini edebiyatta kompozisyon
yazarken aktaran bir kisinin basarili eserler vermesi
muhtemeldir. Tirk Edebiyati’nda bircok eser veren ve ayni
zamanda muhendis olan Oguz Atay’in eserlerinde bu
aktarimi gorebiliriz. Matematik yazarin bakis agisinin
genislemesine de fayda saglamaktadir. Yigitoglu (2018),
bu bakis agisini piramit 6rnegi Gzerinden agiklamig; tabani
besgen olan piramidin her késesinden bakildiginda farkli
acilardan gériintii elde edileceginden bahsetmistir. iste
matematik de yazara farkli bakis acilari kazanmasini
saglayacaktir. Edebiyat ile matematigin bulustugu bir
diger nokta ise hayal gictdir. Hayal gliciniin
derinliklerine dalmak her iki alan igin de son derece
onemlidir. Bunun en iyi 6rneklerinden biri Leonardo Da
Vinci’'dir. Simengen Berker (2015) Da Vinci’den su sekilde
bahseder:

Buluslari ile bir miihendis, arastirmalari ile bir

anatomist, hala iizerinde tartismalarin devam ettigi

eserleri ile sira disi bir sanatgidir. Bu sira disilik onun
icinde yasadigi gergekligi kendi zihin siizgecinden
gecirisinin farklihgindan ileri gelmektedir. Onun tim
tretimlerinde séziinii ettigimiz yaratici siire¢ en zengin
bigimiyle islemektedir. Onun hayal glictiniin sinirlar
bazen bir makinenin kesfine, bazen giiliisiiniin sirri
¢6ziilememis bir kadin portresine, bazen de o dénemde
hayal edilmesi gli¢ bir gergekligin -bir bebegin anne
karnindaki  durusunun- ifadesine kadar uzanir
(Siimengen Berker 2015, s. 19).
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Matematikte ¢ boyutlu disiinebilme de hayal gici
gerektirir. Aslinda bunu bir esere donistlrebilmek de
hayal giicii gerektirir. Ug boyutlu diisiinmeyi edebiyata
taslyan Edwin A. Abbott’'un Dlzilke adli eseri bu agidan
onemli bir 6rnek olarak gosterilebilir. Matematigin ve
bilimin konu ve kurguyu etkilemesi agisindan edebiyatla
iliskili oldugu eserlere bilim kurgu denilmektedir. “Bilim
kurgu , ‘pozitif bilimin’ temel alindigi, bu bilimin gelecek
icinde olusabilecek olasiliklari ve durumlari sanat ve
edebiyat kurgusu icinde ortaya ¢ikaran bir sanat turtdir.”
(Bayar, 2001, s.17). Gegmis ve gelecek arasinda farkli
kurgular barindiran bilim kurgu daha cok gelecege yonelik
olasiliklardan bahseder. Bilim ve matematigin iyi bir
kurguyla edebi esere donlgmesidir. Bilim kurgu
edebiyatinin kuruculari H. G. Wells ve Jules Verne olarak
bilinmektedir (Duzenli Giir, 2021). Turk edebiyatinda ise;
Gulten Dayioglu 6zellikle cocuk edebiyati agisindan 6nemli
bir bilim kurgu yazaridir.

Matematik sadece konu olarak degil sekil olarak da
edebiyati etkilemektedir. Ozellikle, Mehmet Kaplan siirin
aritmetigi oldugundan bahseder (Akt. Karakose, 2016).
Birgok sair medrese egitiminde bilim ve matematik ile ilgili
egitimler almis ve bunu eserlerinde géstermistir. Ornegin
Seyh Galib, yazdig1 dizelerde bir olasilik probleminden
bahsetmektedir (Akta. Karakose, 2016).

“Eylemisler bunu ma'mdre-i imkdna bedel

Rub'-1 meskinu edip hendesekdrén taksim”

(Geometriciler diinyayi dérde béimiis, diinyanin dértte

biri olan kara pargasini, imkénlarin elverdigi élgiide

diizenlemislerdir.)
Ayni sekilde sair NeV'i dizelerinde carpma ve bélme
islemini kullanarak sevgilisinin  kirpiklerinin sayisini

karekoku ile carpmis, sonra elde ettigi sayi kadar bedenini
pargalara ayirmistir (Karakose, 2016):

Tek beni miirdeleriifi defterine kayd eyle

Darb-1 semsir-i miijen cismiimi kilsun taksim

(Beni oldiirdiiklerinin defterine yaz da, kirpiklerinin

kilicinin ¢carpimi kadar, bedenimi pargalara bél.)

Matematigin sekil olarak edebiyata etkisi sadece siirle
kisith degildir. Yusuf Has Hacib tarafindan 1069 yilinda
yazilan Kutadgu Bilig de matematiksel bircok ifade yer alir.
Kutadgu Bilig’de; azlik, ¢okluk, sonsuzluk, vektorel mantik,
dogrultu, nokta gibi kavramlardan bahsedilir (Ceziktirk,
2020). Ozellikle cebir ve denklemler konusunda énemli
bilgiler verir. Denklemlerin esitligini ve her iki tarafa
tasimayi eserinde adim adim gostermistir.

“Taki kolsa cebr-ii mukabel oki

Yime 6klidis kapgi yetrii toki”

Dizeleriyle Oklid’den su sekilde bahseder: “daha da

istersen cebir ve mukabele oku bir de Oklidis’in kapisini

da iyice ¢al.” (Ceziktiirk, 2020)

Matematik-edebiyat iliskisi Oulipo akimini da ortaya
cikarmistir. Matematik¢i ve matematige ilgisi olan
yazarlardan olusan Oulipo akimi; S+7, lipogram, modern
matematik ve geometri gibi alanlardan faydalanarak eser
ortaya cikaran yazarlarin olusturdugu Fransiz kokenli bir
edebiyat akimidir. Bu akim matematikteki Usli sayilara
benzetilir ve Usli edebiyat olarak ifade edilir (Akt.
Tandogan, 2019). Edebiyat eger bir sayi ise onun Usleri de
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edebiyata uygulanan kisitlamalar olarak ifade edilirken;
metin sayisinin ona uygulanan kisitlar kadar ortaya giktigi
sonucuna ulasir. Oulipo akimina sahip edebiyatgilar igin
edebi eser demek, kombinasyon kurallarina uyularak
yazilan, siki bir kisitlama sistemine sahip metinsel
ifadelerdir (Akt. Tandogan, 2019). Oulipo akiminin en
meshur kitaplarindan biri George Perec’in “Kaybolug” adl
eseridir. Bu eser bircok dile de “E” sesi olmadan
cevrilmistir (Serifoglu, 2016). Eser, lipogram tarzda
yazilmis ve hig “e” sesi kullanilmamistir. Lipogram, belirli
bir sesin kullanilmadan yazildigi eserlerdir. Lipogram,
aslinda alfabedeki belirli bir harfin, genellikle bir sesli
harfin metinde kullanilmamasiyla yapilan bir kelime
oyunudur. Dinyadaki ilk Ornegi, Yunan sair Lasus
tarafindan, "S" harfi kasitli bir sekilde kullanilmayarak
M.0. 538de vyazilmistir. Bunun gibi bircok 6rnegi
edebiyatimizda goérmek muimkiindir. Matematigin
edebiyat ile iliskisini gosteren bircok eser bulunmaktadir.
Ancak bu eserlerin matematikle iliskisini ayrintilh olarak
inceleyen ¢alismaya rastlanmamistir. Bu ¢calismaile bu agik
bir nebze de olsa giderilmeye c¢alisilmistir. Calismada

incelenen kitaplar, matematiksel vyapi, kurgu ve
icerikleriyle edebilesen eserleri tanitmak amaciyla
secilmistir.

Bu arastirmanin amaci Alice Harikalar Diyarinda,
Diziilke, Milkstzler, Karamazov Kardesler, Plattner’in
Oykiisii, Profesér ve  Hizmetgi, Altn  Bocek,
Tutunamayanlar gibi edebi eserlerin matematiksel agidan
incelenerek edebiyata yansimalarinin kesfedilmesidir. Bu
amaca yonelik olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1.incelenen edebi eserlerin matematik ile iliskisi
nedir?

2.Yazarlarin matematik ile iliskisi nasildir?

3.Yazarlar matematigi  eserlere  ne
yansitmistir?

4. Matematik edebi eserlere nasil bir katki saglayabilir?

5. Matematigin kurgudaki etkisi nedir?

sekilde

Yontem

Arastirmanin Deseni

Calismada matematiksel yapi, kurgu ve igerikleriyle
edebilesen eserler incelendigi igin nitel bir calisma ile
yapilmistir. Creswell (2014) nitel galismanin 6zelligini,
metni analiz etmek igin agiklanmasi ve temaya ait verilerin
¢6ziimlenmesi ile elde edilen bulgularin yorumlanmasi
olarak aciklamistir. Nitel arastirma olarak yapilandirilan bu
calisma betimsel bir ¢alismadir. Calismada, dokiiman
incelemesi yoluyla elde edilen bilgiler yorumlanmistir.
Dokiimanlar, tek basina veri kaynagi olabilecegi gibi
gorisme ve gozlem yoluyla yapilacak galismalarda da
degerli olmaktadir. Dokiman incelemesi; dokiimana
ulasma, orijinalligi denetleme, anlasiima, analiz etme ve
kullanma asamalarindan olusmaktadir (Karasar, 2015).

Gecgerlik ve glvenirligi saglamak i¢in ¢alismayi
gerceklestiren iki arastirmaci ile bir edebiyat alaninda
doktora yapmis uzman kitaplari okumus, incelemis ve
kategorilere ayirmada ayri ayri galismislardir. Bu
¢alismalar sonucunda olusan gikarimlarda goris birligi ve
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goris ayrihgina gore yapilandirilmistir. Goris ayrihg olan

durumlar tekrar gorlsulerek ortak gorls, ya da
¢ogunlugun gorisline uygun olacak sekilde
yapilandinlmistir.  Gorisler Miles &  Huberman’in

guvenirlik formUli (Guvenirlik = Goris Birligi / (Goris
Birligi + Gorus Ayrihgl) baz alinarak hesaplanmistir (Miles
ve Huberman, 1994). Calismaya katilan kodlayicilar
arasindaki uyum orani %79.6 olarak tespit edilmistir.

Bu calismada, dokiiman inceleme yoluyla ile elde
edilen bulgular yorumlanmistir. Dokiiman incelemesi;
kaynaga ulasip inceleyerek, not alma ve degerlendirme
islemlerinden olusur (Cemaloglu, 2020; Creswell, 2014).
Nitel arastirmalarda bu yéntem tek basina kullanilabilir.
incelenen dokiimanlar matematik ile iligkisini géstermek
amaciyla ¢6ziimlenmistir.

Veri Toplama Araglari ve Siireci

Arastirmada matematik ile edebilesen sekiz farkli eser
yer almistir. Bu eserler segilirken arastirmacilarin okudugu
kitaplarin yani sira iceriginde matematiksel kavramlarin
oldugu kitaplar arastirilarak liste olusturulmustur.
Bunlarin diginda elbette alanda baska matematik ve
edebiyati birlikte isleyen kitaplar olabilir. Ancak
arastirmacilarin  ¢abalari  sonucu ulasabildikleri ve
¢alismanin 6zline uygun olan ¢alismalar bunlardir. Segilen
bu eserler olusturulan temalara gore incelenmistir. Bu
eserler;

. Lewis Carroll, Alice Harikalar Diyarinda

. Edwin A. Abbott, Diuzlilke

e  Yoko Ogawa, Profesor ve Hizmetgi

Tablo 1. Eserlerin Matematik ile iliskisi

o Dostoyevski, Karamazov Kardesler
. Ursula Le Guin, Mulksuzler

e H.G. Wells, Plattner’in Oykiisi

o Edgar Alan Poe, Altin Bocek

o Oguz Atay, Tutunamayanlar

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu g¢alismada “Yiksekégretim Kurumlari
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin
ikinci bolimU olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Kahramanmaras
Sutcli imam Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 08.04.2022

Etik degerlendirme belgesi sayl numarasi: 115849

Bulgular

Edebi Eserlerin Matematik ile iliskisi

Edebiyat ve matematigi birer sanat olarak goéren
yazarlar, matematiksel ifadeleri direk islememis, onlari
kurgunun icine vyerlestirmislerdir. Matematik ve
edebiyatin birbiri ile iliskili olmasi basarili eserler ortaya
¢ikmasini saglamistir. Bu calismada incelenen eserlerde
yer alan matematiksel kavramlarin gosterimi Tablo 1'de
verilmigtir.

ESER ADI

YAZARI

MATEMATIK iLE iLiSKiSi

Alice Harikalar Diyarinda

Lewis Carroll

Sayilar, cebir, iz diisiimsel geometri,

zaman
Diiziilke Edwin A. Abbott Geometri, boyutlar
. . . Problemler, cebir, asal sayilar,
Profesér ve Hizmetgi Yoko Ogawa béliinebilme
Karamazov Kardesler Dostoyevski Oklid geometrisi
Miilksiizler Ursula Le Guin Boyutlar

Plattner’in Oykiisii

H. G. Wells

Boyutlar, 4.boyut

Altin Bécek

Edgar Alan Poe

Kriptografi

Tutunamayanlar

Tablo 1 incelendiginde; yazarlarin karmasik ya da zor
gorinen bircok matematiksel ifadeyi eserlerine incelikle
yerlestirdikleri goriilmistlr. Lewis Caroll; sayilar, cebir,
izdisimsel geometri, zaman kavramlarini; Aboott;
geometri ve boyutlar;; Ogawa; problemler, cebir, asal
sayilar, bollinebilme kurallarini; Le Guin ve Wells;
boyutlari; Poe; sifreleme sistemini; Atay ise analitik
geometri ve cebiri eserlerine yerlestirmistir. Eserlerin
icine yerlestirilen bu kavramlar okuyucuyu karmasikhga
gbtirmez. Genelde bir sorunun ¢éziimi, bir konusmanin

Oguz Atay

Analitik, geometri, cebir

sifresi ya da evrenin kendisi olarak aktarilir ki bu kavramlar
kilit noktalar niteligindedir.

Yazarlarin matematik ile iliskisi

Lewis Carroll, gercek ismiyle Charles Lutwidge
Dodgson, Oxford Universitesi’nde matematik
profesoriidir. Dodgson, lineer cebir, olasilik alanlarinda
yeni dusiinceler ortaya gikarmistir. Bunlarin disinda gesitli
icatlar da yapmustir. Harikalar diyari posta pulu kutusu,
niktograf adi verilen yazi tableti ve glinimiizde Scrabble

adi verilen oyunun ilk versiyonunu icat etmistir.
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Edwin A. Abbott, Viktorya doneminde vyasayan
matematikgi ve ilahiyatgidir. Kendisi rahip olmakla birlikte
ayni zamanda bir 6gretmendir. Kitabini “Bir Kare”
imzasiyla yayimlamasi dikkat cekicidir.

1962 dogumlu Japon bir yazar olan Yoko Ogawa,
kendisi matematik¢i olmasa da eserlerindeki matematik
altyapisi bir matematikgi gibi aktarilmistir. Ayrica romanin
ana karakterinin de matematik¢i olmasi yazarin
matematik bilgisinin iyi oldugunun bir gostergesidir.

Dinyaca taninan ve bircok eserin sahibi olan
Dostoyevski; Rus romanci ve 6yki yazaridir. Ayni zamanda
bir muhendistir. Olusturdugu karakterlere bunu etkili
sekilde yansitmistir.

Amerikan edebiyatinin dnemli bir sesi olan Ursula Le
Guin’in egitim hayatinda en ¢ok zorlandigi alanlardan biri
matematik olmustur. Kendisi matematik¢i olmamasina
ragmen; olusturdugu karakterler birer matematikgidir.
Ozellikle matematigi baska evrenler ile iletisim kurmak icin
cihaz olusturmaya vyonelik kurgulama vyaparken
kullanmigtir.  ifade ettigi matematiksel dilin  bir
matematikgi kadar iyi oldugu gorilmektedir.

Bilim kurgu edebiyatinin énemli isimlerinden biri olan
H. G. Wells, fen bilimleri 6gretmeni ve ayni zamanda
yazardir. Matematik ile iliskisini yazdig bircok eserde
gosteren Wells daha gok gelecege yonelik fantastik eserler
yazmistir.

Tirk edebiyatinin 6nemli isimlerinden Oguz Atay, edebi
kisiligi disinda ayni zamanda muhendistir. Bir mihendis ve
ayni zamanda vyazar olarak matematik ile iliskisini
eserlerinde gostermistir.

Edgar Alan Poe, matematik sever bir sair, yazar ve
edebiyat elestirmenidir. Ozellikle kriptografi alani ile
ilgilenmis ve bunu eserlerine yansitmistir.

Sonug olarak yazarlarin bir kismi matematikgi olmasina
ragmen bir kismi matematikgi degildir. Fakat matematik
bilgileri st seviyededir. Eserlerinde de bunun etkisi
gorilmektedir. insanlar farkli zeka tiirlerine sahiptir. Bu
zeka tirlerinden birine sahip birey digerinde daha az iyidir
gibi bir algi olusabilir. Burada matematiksel ve sozel-dilsel
zekaya sahip ve bunu etkili sekilde kullanan yazarlarin
oldugu gosterilmistir. Zeka tirlerini birbirinden bagimsiz
gormek yerine birbiri ile olan etkilesimini ortaya gikarmak
etkili olmaktadir.

Yazarlarin Eserlerindeki Matematik Kullanimlari
Eserlerde kullanilan matematiksel yorumlamalar tek
tek asagida incelenmistir:

Alice Harikalar Diyari-Lewis Carroll

Hikaye, Alice’in bir golin kenarinda ablasi ile
dolasmaya ¢ikmasi ile baslar. O sirada kendi kendine
konusan bir tavsan fark eder. Tavsani takip ederken o
sirada bir kuyuya duser. Kuyu c¢ok derindir. Kuyuda
gecirdigi zaman sonunda bir odaya diser. Bu oda minik
kapilardan olusmaktadir ve Alice icin gegmek imkansizdir.
O sirada masada bir icecek fark eder ve igmeye karar verir.
icecegi icince boyu kisalir ve kapidan gececek hale gelir
ama bu seferde anahtara uzanmasi icinde boyunun uzun
olmasi gerekir. Anahtar igin boyunu uzatinca aglamaya
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baslar ve imdadina bir fare yetisir. Hikayenin devaminda
bircok hayvanla da tanisir. Kapidan gectiginde;
yakalamaya calistigi tavsan ile karsilasir. Tavsan ona
emirler verir ve birtakim esyalar getirmesini soyler. Alice
esyalari getirmeye caligirken bir evin iginde sikisip kalir.
Baska hayvanlarin getirdigi yiyecekler sayesinde kuguliip
evden gikar. Alice girdigi her ortamda farkh karakterlerle
tanismaya devam eder. Ornegin; bebek olarak gérdiigi
sey aslinda bir domuzdur. Kendini kaybetme 6zelligi olan
bir kedi ile tanisir. Bu kedi, Alice’i saraya gotirir. Kralice
mahkemeye c¢ikarilmasini soyler. Alice bdyle garip
olaylarla karsilastigina inanamaz ve hikaye Alice’in
riyasindan uyanmasi ile son bulur.

Carroll, Alice’in igerisine bircok matematiksel ifadeyi
ustalikla yerlestirmistir. Bunlardan birincisi, 42 sayisina
duydugu ilgidir.

Tam bu sirada bir siiredir hararetle kendi not defterine

bir seyler yazip duran Kral, “Sessizlik!” diye bagirip,

ardinda da sunlari okudu: “Madde 42: Boyu bir milden
daha uzun olanlar mahkemeyi terk etmelidir (Carroll,

2013, 5.157).

Onceden bildiklerimi simdi biliyor muyum diye, bir

sinayayim kendimi. Bi bakalim: Dért kere bes on iki,

dért kere alti on li¢, dort kere yedi... Of bu gidisle
diinyada yirmiye kadar gelemem! Ama ¢arpim tablosu
her seyi géstermez ki. Cografyaya bir bakalim. Paris’in
baskenti Londra, Roma’nin baskenti Paris ve Roma...

Hayir, eminim hepsi yanhs! Kesin Mabel’a déntistiim.

‘Kiictik timsah...” siirini okumay! bir deneyeyim

bakalm.” Sanki ders anlatiyormus gibi ellerini

kucaginda kenetleyip siiri tekrarlamaya basladi, ama
sesi boguk ve tuhaf geliyordu, sézler de 6nceki gibi

degildi (Carroll, 2013, s.39).

Burada Carroll aslinda farkli bir tabanda sayma yapmis,
bu sebeple 4x5, taban 18'de 12’ye esittir. Taban 21’de
4x6=13 seklinde devam ederek taban 39’a kadar ilerler.
Alice 20’ye hig¢ ulasamaz. Clinkii 4x13=20, 42 tabaninda
gecerli degildir (Sozen, 2021).

42 sayisina yaptigl atiflarda en gilizel 6rnek olarak bu
konusmayi verebiliriz:

Aslina bakmama hi¢ gerek yok,” diye belirtti Kralice.

“Bakmasam da inanirdim. Simdi ben de sana inanasin

diye bir sey séyleyecegim. Ben tam yliz bir yil, bes ay,

bir glin é6nce dogdum (Carroll, 2013, 5.257).

Burada gergek Alice’in tam yedi yasinda oldugu (4
Mayis 1852), Beyaz Kralice’nin o gilinleri dikkate alarak
konustugunu ve tam olarak 37.044 ginlik oldugunu
hesaplamistir. Siyah kralice de beyaz ile ayni yasta oldugu
varsayilarak iki kralice toplamda 74.088 guinliikt{. Yani bu
42x42x42’nin garpimina esittir (Sozen, 2021).

Carroll, kitabin birgcok yerinde aritmetige de alisiimisin
disinda yer vermektedir. Deniz kiyisinda vyalanci
kaplumbaga ile karsilasan Alice, okul ile ilgili
konusmalarinda yalanci kaplumbaganin aritmetik dersi
aldigindan bahsedilir (Carroll, 2013, s.128). Bir baska
boélimde Alice kraligeler tarafindan sorgulanir:

Toplama yapabilir misin,” diye sordu Beyaz Kralige,

“bir art1 bir arti bir arti bir arti bir arti bir arti bir arti bir
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arti bir arti bir arti, kag eder? ”Bilmiyorum,” dedi Alice.
“Sayiyr kagirdim.”
Toplama yapamiyor,” diye araya girdi Kizil Kralige.
“Cikarma yapabilir misin? 8’den 9’u ¢ikar.”
“8’den 9’u ¢tkaramam, biliyorsun,” diye yanitladi Alice
hazir cevaphlikla. “Ama...”
“Cikarma yapamiyor,” dedi Beyaz Kralice. “Bdlme
yapabilir misin? Bir somun ekmedi bicakla bél... bunun
yaniti ne?”
“Sanirm...” diye séze baslamisti Alice, fakat Kizil
Kralice onun yerine yanit verdi. “Tabii ki tereyagl
ekmek. Baska bir ¢ikarmayi deneyelim. Képekten bir
kemigi al. Geriye ne kalir?” Alice disiindi. “Kemigi
képekten alirsam, o zaman kemik kalmaz... kdpek de
yerinde kalmaz; gelir beni isirir... o zaman ben de
kalmam, tabii ki!”

“O halde diyorsun ki bir sey kalmaz?” dedi Kizil Kralige.

“Sanirim cevap bu.”

“Her zamanki gibi yanhs,” dedi Kizil Kralice, “képedin

siniri kalr.”

“Ama, anlamadim nasil...”

“Bak simdi!” diye bagirdi Kizil Kralige, “Kbépegin sinirleri

ayaga kalkabilir, 6yle degil mi?”

“Belki,” dedi Alice ihtiyatla.

“Oyleyse képek giderse, ayada kalkan sinirleri orada

kalir.” Alice de olabildigince ciddiyetle ekledi: “Farkli

yénlere de gidebilirler.” Sonra da kendi kendine, “Ne
sagma sapan seyler konusuyoruz, béyle!” dedi.

“Bu, hi¢ islem yapamiyor,” dedi iki Kralice ayni anda,

lizerine bastira bastira.

“Siz yapabiliyor musunuz?” dedi Alice, aniden Beyaz

Kralice’ye dénerek, ciinkii bu kadar ¢ok hatasinin

bulunmasindan hosnut degildi. Kralice’nin  nefesi

daralmisti, gézlerini kapadi. “Toplama yapabilirim,”
dedi, “eger bana zaman verirsen... ama higbir kosulda

¢tkarma yapamam (Carroll, 2013, s.323).

Bir diger matematiksel ifade, Carroll’'un izdiisimsel
geometriden hi¢ hoslanmamasindan kaynaklanmaktadir.
izdiisiimsel geometri, bir diizlemde birbirinden farkl iki
dogru mutlaka bir ve yalniz bir noktada kesisir, paralellik
olasi degildir. Alice’in boyunun uzayip kisalmasi,
viicudunun genisleyip daralmasini buna tepki olarak
olusturmustur. Ayrica Carroll, zamani da farkli agilardan
ele almigtir.

Sessizligi ilk bozan Sapkaci oldu. “Bugiin ayin kagi,”

dedi Alice’e dénerek. Cebinden saatini ¢ikarmisti;

kaygili kaygili saate bakiyor, ara sira sallayip kulagina
goétilirtiyordu. Alice bir siire diisiiniip sonra da “Dérd(ii,”
dedi. “iki giin ileri,” diye icini ¢ekti Sapkaci (Carroll,

2013, 5.323).

Bu konusmalardan yola c¢ikarak Cilgin Sapkaci’nin
saatinin ay saatine gore isledigini anlayabiliriz. Clnki
miladi takvim ve ay takvimi arasinda 2 giinlik fark oldugu
bilinmektedir.

Diiziilke-Edwin A. Abbott

Diziilke, hayati matematik dilinden anlatan, bunu
yaparken de toplumsal siniflari geometri ile gostermeye
¢alisan diinya edebiyatinda yer edinmis 6nemli eserlerden

biridir. Kitabin en dikkat cekici o6zelliklerinden biri ise;
kitaptaki sekilleri yazarin kendisinin ¢izmis olmasidir.
Abbott, Dlzllke’yi séyle anlatir:
G6ziinliziin 6niine, (zerinde diiz ¢izgilerin, l¢genlerin,
karelerin, besgenlerin, altigenlerin ve daha baska
sekillerin, yerlerinde sabit duracaklarina, yliizeyin
lizerinde dogrulmaya ya da yiizeyin altina ge¢meye
yetecek glicii bulamadan -sert ve parlak kenarlariyla-
bir gélge gibi yiizeyin (istiinde veya icerisinde serbestce
saga sola hareket ettigi cok biiyiik bir kdgit tabakasi
getirin; iste o zaman llkem ve yurttaslarim hakkinda
olduk¢a dogru bir fikir edinmis olursunuz (Abbott,

2015, 5.23).

Toplumsal siniflandirmalari da boyutlar {izerinden
anlatan Abbott, cokgenlerin st sinifi temsil etmesinden
bahseder. Cokgenlerin kenar sayisi arttikga refah
seviyeleri de artmaktadir. Ama sunu unutmamak gerekir
ki, kenar sayilari artsa bile cokgenler hala iki boyutludur ve
kendilerinin Gstlinde bulunan lg¢ boyutlularin farkinda bile
degildir. Orta ve alt sinifi ise (liggenler temsil etmekte;
ikizkenar Uggenler askerleri, eskenar (Uggenler ise
tliccarlar, kareler ise serbest meslekleri temsil eder.
Burada esas nokta ise yazar bunlari anlattiktan sonra
onlara Ustten bakmamizi ister. Cinkd onlar eninde
sonunda bir cizgidir fakat bizler, yani okuyucular, ise
onlarin farkinda bile olmadiklari Gi¢ boyutlulariz. Tim bu
sekilleri olusturan odak ise gizgidir. Cizgiyi anlatim tarzi
matematigin edebiyata donlismus halidir diyebiliriz. Bir
cizgi elde edebilmek icin iki noktay: birlestirmek gerekir.
Ayni zamanda ¢izgi, bircok noktadan olugmaktadir. Bu
durumda c¢izgi farkliliklardan olussa da aynilasmayi
gostermektedir (Eylem, 2018). Duzilke toplumsal
elestiriyi, matematikle harmanlayan distopik bir roman
ornegi olarak karsimiza gikmaktadir (Eylem, 2018).

Profesér ve Hizmetcgi-Yoko Ogawa

Roman, zekasiyla 6n planda olan Profesor’iin, 6nemli
bir kaza gecirmesi ile baslar. Kaza sonucunda kisa sureli
hafizasi sadece son seksen dakikayl kaydetmekte ve
sadece onu hatirlamaktadir. Profesor, kendisine bakmaya
gondlli geng bir bakici ve kigik oglundan baska hig
kimseyle konusmak istemez ve iletisim kurmamaktadir.
Yasadiklarinda son  seksen dakikadan  Oncesini
hatirlayamadigi igin her gin bakicisiyla yeniden tanisma
seremonisi yasar ve her seferinde aralarinda sevecen ve
ironik bir iliski ortaya cikar. Kahvaltida dahi ne yedigini
hatirlamayan Profesér bahsedilen sey matematik ve
matematiksel denklemler oldugunda; ilging bir sekilde
beyni sanki hafiza sorunu yasamiyorcasina ¢alismaktadir.
Bu denklemler Profesér ‘ln; bakicinin on yasindaki oglu
Kok ve bakicinin kendisi arasinda anlamli, korunakli ve sira
disi bir diinyanin kapilarini agmaktadir. Tim bunlarin
yasandigl evde, lg farkli karakter arasinda matematikten
daha da o6zel bir duygusal bag kurulur. Matematik ve
sayilarin sihirli dlinyasinin karakterlerin hayatlari ile
kesistigi bu roman, farkh bir ifade katmakla kalmayip
bizlere biyik yalnizliklardan buyik umutlara dogru giden
glizel ve insana dokunan anlamli bir hikdye sunuyor.
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Ogawa matematiksel dili, glinlik hayatta kullanilan
basitlikte anlatmayi basarmis, konusmalarin igerisine bir
sohbet havasinda matematigi yerlestirmistir. Profesoriin,
bakicisi ile yaptigi eglenceli konusmasinda aslinda
sohbetin igerisinde matematik problemi ¢6zdigu
gorilmektedir.

“Ayakkabi numaran nedir?” diye sordu kapiyi acan

adam, kendimi onun yeni bakicisi olarak tanittigimda.

Ne bir selam vermisti ne bir tebessiim belirmisti

yiziinde. VYillardir edindigim tecriibe bana, ev
sahiplerinin ~ sorularini  her zaman cevaplamam
gerektigini  égretmis oldugu igin istedigi gibi

yanitladim. “24 cm,” dedim.
“Glizel sayi, demek ayak numaran dért sayisinin
carpanlarindan olusuyor.” Profesér kollarini gégsiinde
kavusturup gézlerini kapatti, bir siire sessiz kaldi. Ev
sahibim icin ayak numaram bu kadar énemliyse bu
konu stiine konusmay! sirdirmem iyi olacak
diistincesi zihnimi mesgul ediyordu.

“Carpan nedir?” diye sordum.

“1’den 4’e kadar olan dogal sayilarin ¢arpimi 24 eder,”

diye sorumu yanitlamisti. Profesér gézleri kapali olarak

sormaya devam edecekti.

“Peki, telefon numaran nedir?”

“576 14 55,” dedim.

“576 14 55 mi? Miikemmel! Bu sayi 100.000.000°a

kadar kag tane asal sayr oldugunu gésterir,” dedi ve

kendi kendine aferin der gibi basini salladi (Ogawa,

2003, 5.7).

Ogawa, matematikgi bir roman yazari olmamasina
ragmen kitabinda cebir, asal sayilar, bolinebilme gibi
bircok matematiksel ifadeden bahsetmistir. Ustelik tiim
bu ifadeleri tek tek aciklayarak yazmasi matematige olan
hakimiyetini gostermektedir. Profesoriin olagan konusma
akisinda sozciklerin igerisinden matematiksel problem
olusturmasi aslinda matematigin gunlik hayatimizin her
zaman igerisinde oldugunu hatirlatmaktadir. Yine Profesor
ve bakicisinin dogum gini ve aldigi 6dul Gzerinde
yaptiklari konusmada ortaya c¢ikardigl matematiksel ifade
dikkate degerdir.

Karamazov Kardesler-Dostoyevski

Karamazov Kardesler, insani anlamaya yoénelik yol
gosterici bir kitap olarak nitelendirilmistir. Roman; insani
anlamaya yonelik blyuk bir kilavuz olarak gorilmiustr.
Romanda agabeyi ivan Karamazov’la kardesi Alyosa
arasinda yaraticinin varhgl Uzerinde ilgin¢g bir konusma
gecmektedir. ivan, nihilist bir anlayisa sahip ayni zamanda
iyi egitimli, gerceklerin savunucusu, modernizmi temsil
eden, kurnaz, zeki bir aydindir. Aklinin ve evrenin, Oklid
ilkelerine gore calistigini ve her seyin bu ilkelerle
aciklanabilecegini  savunmaktadir. Ancak  Oklid-disi
geometrilerin kesfi kafasini karistirir. Tek dogru geometri
olarak kabul edilen Oklid geometrisinden farkli olarak
baska prensiplerin olabilecegine bircok filozof ve
matematik¢i gibi ivan da karsi cikmaktadir.

Eger Tanri gergekten var ise ve diinyayi yaratmissa, o

halde hepimizin ¢ok iyi bildigi gibi onu Oklid

geometrisine gére yaratmistir. Bu arada bazi geometri
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bilginleri ve filozoflar ortaya c¢ikti. Ustelik bunlarin

arasinda ¢ok dederli olanlari vardir. Bunlar tim

evrenin, hatta evreni de icine alan sonsuzlugun bile

Oklid geometrisine gére olmasindan siiphe ediyorlar.

Hatta COklid’e gére diinyada hicbir sart altinda

kesismeyen, kesismeleri imkénsiz olan iki paralel

dogrunun belki de sonsuzlugun herhangi bir
noktasinda birlestiklerini, hayallerinden gegirmek

ciiretini gésteriyorlar (Dostoyevski, 2007, s.441).

Oklid  geometrisinin kurallarini  su  sekilde
dzetleyebiliriz: “iki noktadan bir ve yalniz bir dogru gecer,
bir dogru pargasi iki yone de sinirsiz bir sekilde uzatilabilir,
merkezi ve Uzerinde bir noktasi verilen bir ¢ember
gizilebilir. Butlin dik agilar esittir, bir dogruya diginda
alinan bir noktadan bir ve yalniz bir paralel gizilir” (Aslan,
2013). Romanda aslinda Ivan karakterinde Dostoyevski
kendisini anlatmistir. Dostoyevski'ye gore tek dogru
geometri Oklid geometrisidir. Bunu eserine yansitirken
karakteri kendi yerine koymustur.

Miilksiizler-Ursula Le Guin

Mulksiizler adli roman, kadin yazar Ursula K. Le Guin’in
politik bilim kurgu olarak adlandirdigimiz bir romandir.
1975 yilinda ortaya ¢ikarilan bu roman NATO, ABD ve SSCB
arasinda devam etmekte olan soguk savas déoneminde
diinyadaki kapitalist ve sosyalist savasa farkli agidan
yaklasan ve buna atifta bulunan bir romandir.
Matematiksel agidan romani inceledigimizde Shevek
karakteri dikkat ceker. Shevek romanda “Ansible” olarak
ifade edilen ve yildizlar arasi isik hizindan daha hizli iletigsim
kurmayi saglayan hayali bir cihazin temellerini atmistir.
Kitapta matematik aslinda karakterin kendisidir.

Romanda iki ayri yonetim sistemi ve iki ayri gezegen
bulunmakta; bu durum aslinda yeryuziindeki kapitalist ve
sosyalist sistemlerin sembolleri olmaktadir. Yazar, romani
su sekilde ifade etmisti: "Romanim Milksizler,
kendilerine Odocu diyen kiiglik bir diinya dolusu insani
anlatiyor; Odo romandaki olaylardan kusaklarca 6nce
yasamis, bu ylizden olaylara katilmiyor, ya da yalnizca
zimnen katiliyor, ¢lnki bitiin olaylar aslinda onunla
baslamisti (Le Guin, 1975).

Roman baska diinyalardaki sistemler gibi Uzerinde
durdugu kapitalizm, komiinizm, sosyalizm ve anarsizm
hakkindaki yazarin  kendi fikirlerini anlatmaktadir.
Metinde sosyalist dislince ile yazarin kendi hayal ettigi
Utopyalar ele alinmistir. Yazar sosyalist diizendeki hayat
kurgusuna kendi hayallerini de ekleyerek baska bir
gezegende yasanan bir hayat gibi anlatmaktadir. Roman;
kapitalist sistemi elestirirken anarsizmin de olumlu ve
olumsuz yonlerini gdzler dnliine sermektedir.

Plattner’in Oykiisii-H. G. Wells

Bilim kurgunun 6nemli isimlerinden biri olan H. G.
Wells bircok yapita imza atmistir. “’Duvardaki Kapi”
kitabinin bir béliimi olan Plattner’in Oykiisii eserinde ana
tema dikkat gekicidir. Buna gore; t¢ boyutlu olarak kabul
edilen bir cisim dérdincii boyuta gectiginde ceyrek tur
dondirilirse, bu cisim kendisinin ayna gorintisi haline
gelir. Eserde Plattner’in basina gelen olaylar da bu sekilde
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baslamaktadir. Yazildigi donemde bazi elestirmenler
tarafindan bu 6ykiiniin hem bilimsel hem de matematiksel
olarak imkansiz oldugu séylenmistir. Fakat matematiksel
acidan oykinin hatasiz oldugu ispat edilmistir.

Kitapta; bir okulda kimya 6gretmeni olarak gorev
yapan Mr. Plattner, o glinkl dersini bitirdikten sonra bir
deney yapar; deney esnasinda hi¢ de beklemedigi bir
sonugla karsilasir. Kendini daha 6nce hi¢ bilmedigi bir
yerde bulur. Burasi, yasadigl diinya ile izdisimsel bir
sekilde i¢ ice bulunan farkli bir diinyadir. Hikayede,
Plattner’in kesfettigi bu yerin dordiinci boyut oldugu
kabul edilmektedir. Mr. Plattner, bulundugu bu yeni
ortamda, eski diinyasini da ara sira gorebilmekte ancak
nasil geri dénecegini bir turlli bulamamaktadir. Farkinda
olmadan iginde bulundugu bu evrende, glines; soluk yesil
isiklar sagmakta, ulasamadigl vyerler ise tamamen
karanlikta kalmaktadir. Evrenin; siyah, mezara benzeyen
yapilari bulunmakta ve Mr. Plattner’in bir kismini tanidigi
insanlara benzettigi, kurbaga larvasina benzeyen, gévdesi
olmayan baslardan ibaret bir halki vardir. Mr. Plattner,
burada gecirdigi dokuz ginin sonunda, yine bir kaza
sonucunda kendi diinyasina doner. Fakat fark eder ki sag
ve sol taraflari simetrik olarak yer degistirmistir. Wells, bu
degisimin ancak cismin dérdiincli boyutta katlanmasi ile
muimkin olabilecegini ifade etmektedir (Wells,2004, 19).

Altin Bécek-Edgar Alan Poe

Edgar Alan Poe tarafindan vyazilan Altin Bdcek,
Legrand’in altin bir bocek tarafindan isirildiktan sonra
yasadigi olaylarin anlatildigi kisa bir déykidir. Matematik
ile iliskisi olusturdugu sifreli bir mesajdan gelmektedir.
Edgar Alan Poe’nun boyle sifreleme sistemi kullanmasinin
Diinya c¢apinda etkileri olmustur. Bu oOyki sayesinde
kriptografi popliler olmus ve 2.Dlinya Savasi’'nda Japonya
bu sifreleme ile “PURPLE" sifresini ¢gdzmustir (Poe, 1981).
Hikaye kisaca; bir bocek tarafindan isirilan Legrand’in
yasadigl bu ilging olayin sonrasinda hazine aramasiyla
baslar. Kendisini isiran bécegi yakalayan Legrand, onu
baskasina vermistir. Anlatici ayni zamanda yardimcisi
bocegin bir resmini gizer. Kagit Gzerinde bir ayrintiyi fark
eden Legrand gizli kesfi icin yola diser. Burada yardimcisi
ayni zamanda anlatici olan kisidir. Ciktiklari kesif gezisinde
bir ipin ucuna altin bocegi baglarlar. Bir agacta kurukafa
gorurler ve bunun goéziinden boécegi sarkitirlar. Bocegin
degdigi noktayi kazmaya baslarlar ve hazineye ulasirlar.
Hazineyi bulmalarini saglayan sifre su sekildedir;

(Bishop Hani'nda seytanin sandalyesinde iyi bir gézliik

kirk bir derece on li¢ dakika kuzeydogu kuzey gévdenin

doguda yedinci dalinda kurukafanin sol géziinden

asagi diiz ¢izgi gek burayla agag hizasinda on bes metre

diiz git.) (Vikipedia, “Altin Bécek”, 2022)
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Tutunamayanlar-Oguz Atay
Tutunamayanlar;  Selim  karakterinin  olumiyle
Turgut’'un eskiye oranla ihmal ettigini dusindigi
arkadasinin geg¢misinin izini sirmeye ve onu tanimaya
¢alismasi ile devam eder. Tutunamayanlar eserinde Atay;
Selim ve Turgut karakterlerinin sohbetinde matematiksel
ifadeleri basarili bir sekilde yerlestirmistir. Ornegin; Turgut
matematigin insanlk i¢cin 5neminden su sekilde bahseder:
Sintisiin de sevebilecegini, ona da insan muamelesi
yapilmasi gerektigini yeteri kadar savunabilecegimi
hissetmiyorum artik.  Sinlisiin entegralinin  nasil
alinacagini birden unuttum; mahcup oldum siniise
gdsterdigim bu ihmalden. Fakat siz anlayamazsiniz bu
duygulari. Gene de ‘Hayatin Koordinatlari’ hakkinda
bir agiklama yapmami beklersiniz herhalde. Bak Selim!
Oldiiriiriim seni! Bu meseleyi ilk defa duydugun halde
nasil sasirmamis goriiniirsiin? Beni éldiirmek icin! Beni
kudurtmak icin! Nasil sézlerimi hic duymamis gibi
yaparsin? Kiskangliktan! Bir de nazariyemi bilsen, o
zaman hasetten kurur, T cetveline dénersin. (...) Evet
bu nazariyeyi ben buldum! Degil seni, Gauss’u bile
kiskandiracak, Leibniz’i  iUmitsizlikten  intihara
stiriikleyecek bir ilim-hayal buldum. Minimini bir x ile
canim bir y arasinda baslayan bu... (Atay, 2008, s5.61)
Hayatin Koordinatlari, aslinda analitik geometrinin
temeli olan kartezyen koordinat sisteminden esinlenilmis
matematiksel kurguyu ifade eder (Esa, 2016). Atay,
matematigi kullanarak elestiride bulunmustur. Ayrica

kitabinda  “Hayatin  Koordinatlari”’ni  su  sekilde
aciklamistir:
Hayatin  Koordinatlari deyiminden kisaca sunu

anlyoruz: bir insanin, belirli bir zamanda, belirli bir
yerde ve belirli sartlar altinda ne yapmis oldugunu
bilirsek bu bilinenlerle, yani hareket ve zaman
boyutlarinin énceden tespitiyle, bu verilere dayanarak
yazilan ve sabit katsayilari, o insanin tayin edilmis
6zellikleriyle  belirlenen  denklemlerin, zaman
degiskenine gére cizilen egrileri, bize o insanin ilerde ne
gibi sartlar altinda ne yapacagini gésterir. Simdiye
kadar yaptigim incelemeler, dokuz bilinmeyenli, yani
dokuz eksenli bir sistemde bir insanin biitiin hayatinin
denkleminin yazilabilecedi ve buna istinaden de,
hayatin koordinatlarr metoduyla varliginin ifade
edilebilecegi merkezindedir. Béylece, insan hayatina
ait biitiin meselelerin énceden, yani yasanmadan,
¢oziilebilmesi imkdan ddhiline giriyor (Atay, 2008, 5.67).
Hayati sorgularken matematigi kullanmanin giizel
orneklerinden  biri  olan  Tutunamayanlar;  Tirk
Edebiyati’nin kiilt eserlerinden biri olmustur.

Matematigin Edebi Eserlere Katkisi

insanlar tek yonli ya da tek bir zeka tiiriine sahip
varliklar degildir. Matematik ve edebiyatin birbirinden
alakasiz disiplinler oldugu distiniilmemelidir. incelenen
bu eserler sayesinde bu iki sanatin birbiri ile iliskisi
incelenmis ve iyi eserlerin ortaya ¢ikmasindaki matematik
etkisi gosterilmeye calisiimistir.  Dinya ve Tirk
edebiyatinda bunun bircok drnegi mevcuttur. insanlarin
icindeki guzeli ortaya c¢ikarma duygusu, evrendeki
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gercekleri aktarma duygusu ile birlesmis ve toplumlarda iz
birakan matematik ile edebilesen eserler ortaya gikmistir.
incelenen bu eserler sayesinde bazi genellemelere
ulasilabilir:

o Matematik; yazimda s6z oyunlari yapmayi
kolaylastirmistir.

o Matematik; bilim kurgu edebiyatinin
olugmasinda katki saglamistir.

. Matematik; kurguyu zenginlestirmistir.

e  Yazarlar kendi duslncelerini matematik

aracihigiyla aktarmislardir.

o Matematik bir iletisim dili olarak kullaniimistir.

o Karmasik goériinen matematiksel ifadeler bu
eserler ile glinlik hayata aktarilmistir.

o Matematik ile yeni bir diinya olusturulmustur.

e  Yazarlar, duygu, endise, inang ve kaygilarini
matematik aracihigi ile aktarmislardir.

Matematigin Kurgu Olusturmada Etkisi

Edebiyat icin matematik kurgu olusturmada iyi bir
malzemedir. Bu malzeme bilim kurgu tiiriiniin olusmasina
zemin hazirlamistir. Ozellikle yazarlar eserlerinde soz
oyunlari ile birgok matematiksel ifadeyi basaril bir sekilde
yerlestirmislerdir. Bunlardan ilki mantiksal paradokslari ve
matematiksel bilmeceleri kullanan Lewis Carroll’dur. Alice
Harikalar Diyarinda; mantik dersi veren bir eser
niteligindedir.

Farkh agidan bakildiginda matematik; her zaman
kelimelerin arasina gizlenmez, bazen formiller direk
olarak verilebilir. Hatta bir karakteri daha zeki géstermek
icin bu formulleri kullanmak etkili bir yontemdir. Yoko
Ogawa eserinde, Profesori bu sekilde daha zeki ve etkili
gostermeye calismistir. Ayrica Edgar Alan Poe formdilleri
ve sayllari kullanarak sifreli bir dil olusturmustur. Ayrica bu
dil sadece kurgu olarak kalmamis; 2. Diinya Savasi’nda
Japonya’nin  “PURPLE” sifresini ¢6zmesini saglamistir.
Matematiksel ifadeler bazi eserlerde siis olarak da
kullanilmigtir.  Oguz Atay matematiksel bir hikaye
anlatmasa da hayatin koordinatlarini verirken matematigi
ustalikla ciimlelere yerlestirmistir.

Matematik ana karakterlerin bazen kisisel ve fiziksel
ozelliklerini de etkilemektedir. Miilksiizler romanindaki
Shevek karakterinde oldugu gibi dalgin, karizmatik, basina
buyruk, zeki ve akh bir karig havada kisilik tipleri olarak
tasvir edilir. Ayrica  bu degisik imaj toplum
tarafindan da hos karsilanmaktadir. Shevek karakterinin
yildizlar arasinda iletisimi saglayan hayali bir cihazi yazarin
kurgusal olarak Giretmesi de matematigin gliciinii gésteren
ayri bir 6rnektir.

Yazarlar toplumsal olaylara karsi mesaj verirler. Bu
mesajl matematik ve edebiyat araciligiyla aktarabilirler.
Ornegin Dizilke adli eserinde Abbott; toplumsal
siniflamayi, esitsizligi matematiksel olarak kurgulamis ve
bundan bir edebi eser ortaya ¢ikarmistir. Ayrica eseri o
kadar iyi bir dil ile yazmistir ki matematigin karmasikligi
edebiyat ile sadelesmis; okuyucunun karsisina ¢ikmistir.
Bir baska ornek olarak Carroll; oran-oranti kavramina
kendi doéneminde tepki gostermek amaciyla Alice’in
uzamasini, kisalmasini ve genisleyip daralmasini tasvir
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etmistir. Edebi olarak eserine bunu yansitirken ayni
zamanda mesaj da vermeyi amaglamistir. Bazi yazarlar
matematiksel bir kesfi kitabin icinde ortaya ¢ikarmislardir.
Plattner’in Oykiisii eserinde Wells; dérdiincii boyutu
kurgularken, gercekte de matematiksel olarak hatasiz bir
problemi de ortaya gikarmistir. Wells’in eseri ilk olarak
matematikgiler tarafindan elestirilmis daha sonra yanlis
olmadigi ispat edilmistir.

Matematik farkl alanlarda iletisim dili olarak da
kullanilmistir.  Ornegin; baska tirden canlilar ile
haberlesebilmek icin kurguya yerlestirilmistir. Son olarak
matematigi; yazarlarin eserlerinde inanglarini
aktarabilmeleri icin kullanmalari da kurguyu etkilemistir.
Bunun etkilerini Dostoyevski'de gorebiliriz. Dostoyevski,
Tanr’'nin evreni Oklid geometrisi ile yarattigina inanmakta
bunu da Karamazov Kardeslerde ivan karakterine
yansitmaktadir. Sonug olarak matematigin, eserlerin yer,
mekan, zaman, olay, kahraman gibi tim elemanlarini
etkiledigi ve kurguyu giiclendirdigi gérilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmadaki  eserler  farkh  temalarda
incelenmistir. Birincisi, bu eserlerin matematik ile iliskisi
incelenmis; matematigin hem kurguda hem de romanin
temel 6zellikleri olan olay, kahraman, yer, mekan, zaman
gibi ana etkenleri etkiledigi gérilmistir. ikincisi,
yazarlarin matematik ile iligkisi incelenmis; yazarlarin
hepsinin  matematik¢i olmadigr gorulmdistiur. Fakat
hepsinin iyi bir matematik bilgisine sahip oldugu asikardir.
Sadece matematik bilgileri yeterli olmamis; onlari ortaya
¢ikarmaya yarayan yazim glcinin de 6nemli oldugu
sonucuna varilmistir. Clinkl ne kadar bilgi donanimiolursa
olsun onu kurgusal olarak ortaya ¢ikaramamak eseri kotu
bir sona gétirebilir. Uclinciisii, yazarlarin matematigi
eserlerine nasil yansittiklarini incelemektir. Buradan soyle
bir sonuca varabiliriz. Matematik; hayatin icinden gelen
bir sanat ise edebiyat bu sanatin en giizel yorumudur. Bu
iki sanatin da ortak noktasi hayal gliciinden gelmektedir.
Bir matematikgi icin hayal glici ne kadar gerekliyse
edebiyatcl icin de ayni derecede gereklidir. insanlarin
icindeki bu hayal glicli bir¢ok bulusu ortaya ¢ikarmaktadir.
Ayni zamanda insanlarin igindeki giizeli bulma duygusu,
onlari ifade etmeye de ydneltmistir. Matematikgi yazarlar
ve matematige ilgi duyan yazarlar; kesfettikleri formili ya
da inandiklari matematiksel bir ifadeyi eserlerinde yer
vererek olliimsizlestirmek istemislerdir. Tanr’nin evreni
Oklid geometrisine gore yarattigini diisiinen Dostoyevski;
Karamazov Kardesler'de ivan karakterini olustururken ona
bu inanci eklemistir. Aslinda kendi inanci olan Oklid
geometrisini  ivan karakterine yerlestirmistir.  Bir
matematikci olan Carroll’'un Oklid disi geometriye tepki
gostermek icin Alice karakterinin boyunu uzatip
kisaltmasi, vicudunun genisleyip incelmesi; ortaya
cikardigl sanatin 6nemli bir gostergesidir. Milksuzler
romanindaki gibi Shevek karakterinin matematikgi olmasi,
yazarinin egitim hayatinda zorlansa da biylk bir
matematik bilgisi oldugunu gostermektedir. Ozellikle H.
G. Wells’in Plattner’in Oykiisii kitabinda dérdiincii boyuta
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gecisi anlatilmistir. Kitap bircok edebiyatgl tarafindan
incelenmis ve elestirilmistir. Fakat matematikgilerin
yaptigl incelemelerde matematiksel agidan herhangi bir
hata olmadigl tespit edilmistir. insanlar yasadiklari
durumlari eserlerinde farkh sekilde yansitirlar. Ortaya
¢itkan eserde olaylar oldugu gibi anlatilmaz. George
Orwell, Hayvan Ciftligi’'nde toplumu hayvanlar tzerinden
elestirirken; Abbott ise toplumsal yapiyi geometrik sekiller
Gzerinden anlatmistir. Abbott’'un bu eseri matematigin
sanatlastig eserlerden biridir.

Matematigin edebi eserlere olan en biyik katkisi bilim
kurgu alanindaki edebi eserlere olmustur. Sadece
matematik degil diger bilim dallariile de birlesen edebiyat,
bu alanin gelismesini saglamistir. Son olarak matematigin
kurgudaki yerini inceledigimizde; matematigin kurguyu
saglamlastirdigl, olaylardaki olasiliklari artirdigi, hayal
glicinin sinirlarini zorladigl gorilmustir. Kurgudaki bu
edebi gelisimin sinema, tiyatro gibi bircok alani da
etkileyecegi, ayrica bazi teknolojik gelismelere de katki
saglayacagi soylenebilir.

Sonug¢ olarak; matematigi ve edebiyati birlestiren
nokta hayal gicli olmustur. Bir matematikgi evreni
anlayabilmek icin hayal eder, kendince bir problem ortaya
cikarir ve bunun Gzerinde distinir, bu duslncelerini
kurgusal olarak ortaya koymak ise eseri ortaya cikarir.
Matematik ve edebiyat bu noktada birlesir. Matematik ve
edebiyat birbirinden bagimsiz iki alan degildir. Birinin
karmagikligini  6teki  sadelestirmekte  anlasiimasini
kolaylastirmaktadir. Ayrica egitim agisindan bakildiginda,
matematige On yargili olan bireyler icin bu eserlerin
tanitilmasi ve okutulmasi, matematigi edebiyat ile
sevmeyi kolaylastiracaktir. Bunun disinda yazarlar, farkh
zeka tadrlerinin  (sayisal ve sozel-dilsel)  birlikte
kullanilabilecegini, birbirini etkiledigini de gostermislerdir.
Bu eserlere incelenen bu agilardan bakilmasi insanlarda

farkli bakis agilarinin  gelismesini saglayabilir. Ayni
zamanda egitimde bircok alanda materyal olarak
kullanilabilir.
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Extended Summary

Introduction

Maths; It is a science that encompasses life beyond
numbers, concepts, formulas and calculations. In addition,
mathematics is a multidimensional structure that can be a
goal or a tool depending on the situation it is in. It is
inevitable for this structure to establish a relationship with
literature, an art field that can create imaginary or
fictional worlds and offer different experiences to people.
This situation gives people the opportunity to offer
different experiences with mathematics and literature.

Literature, like mathematics, has no definite
boundaries. It is intertwined with many fields. The fact
that both are challenging the imagination increases the
importance of the resulting works. Literature and
mathematics are two different ways of perceiving the
world and seeing it through the eyes of others. While
literature makes mathematics come alive in the mind, it
also eliminates the idea that it is boring and inaccessible.

It should not be forgotten that many writers such as
Dostoyevsky, Oguz Atay, Lewis Carroll, Edwin A. Abbott
are also mathematicians. Fiction cannot be the reason
why these authors' works are so successful. Maybe it's the
creative power of mathematics that permeates these
works. While writing a novel or a story in terms of
literature; Elements such as place, time, hero, event must
come together. The inclusion of mathematics while
creating these elements takes the fiction to higher levels.

Math sometimes, the secret base arithmetic in the
hatter's age calculation in Alice, sometimes the main point
of belief in The Brothers Karamazov, sometimes the social
life in the universe created by Abbott or the hero of the
novel like Professor and Shevek can be himself.
Mathematics and literature are such an art that when the
two come together in the right minds, they can appeal to
all ages like Dostoyevsky. For this reason, the aim of the
research is to examine the mathematics in literature is to
discover the reflections of mathematics in literature.

In this study, Lewis Carroll, "Alice in Wonderland";
Edwin A. Abbott, "The Flatland"; Yoko Ogawa, "The
Housekeeper and the Professor"; Dostoyevsky, "The
Brothers Karamazov"; Ursula K. Le Guin, "The
Dispossessed"; H. G. Wells, "The Plattner Story"; Edgar
Allan Poe, "Gold-Bug" and Oguz Atay's "Tutunamayanlar"
books were analyzed mathematically. The mathematical
situations in these works, the events that can be explained
by mathematics and the effect of mathematics on the
works were investigated.
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Method

Creswell (2014) explained the feature of qualitative
research as explaining the text in order to analyze it and
interpreting the findings obtained by analyzing the data
belonging to the theme. These studies, which show the
characteristics of qualitative studies, are generally
included as descriptive research type (Erkus, 2013, p.108).
This study, which is structured as qualitative research, is a
descriptive study. In the study, the information obtained
through document review was interpreted. Eight different
works were included in the research that could be written
with mathematics. The mathematical subjects conveyed
by each work were examined and expressed according to
the themes. These works are;

v" Lewis Carroll, Alice in Wonderland,

v" Edwin A. Abbott, The Flatland,

v' Yoko Ogawa, The Housekeeper and the

Professor,

Dostoyevsky, The Brothers Karamazov,
Ursula K. Le Guin, The Dispossessed,
H. G. Wells, The Plattner Story,

Edgar Allan Poe, Gold-Bug, and

Oguz Atay, Tutunamayanlar.

In this study, the findings obtained by document
analysis were interpreted. Document review; It consists of
note taking and evaluation processes by reaching and
examining the source. This method can be used alone in
qualitative research. The documents examined were
analyzed in order to show their relationship with
mathematics.

ASANENENEN

Results

In line with the works examined in the research, the
effects of mathematics on literature and fiction were
examined. The first question of the research is to examine
the relationship between the literary works and
mathematics. Authors, who see literature and
mathematics as art, did not process mathematical
expressions directly, but placed them in fiction. The
second question of the research is to examine the
relationship of the authors with mathematics. Lewis
Carroll, Edwin A. Abbott are mathematicians; while
Dostoyevsky and Oguz Atay were engineers, Yoko Ogawa,
Ursula L. E. Guin, Edgar Alan Poe, H. G. Although Wells is
not a mathematician, they are writers who interested in
mathematics. The third question of the research is about
how authors reflect mathematics in their works. In the
research it has been seen that the authors embed
mathematical expressions into the fiction instead of
placing them directly. Edwin A. Abbott criticized social
classes through geometric shapes, Carroll; Atay calculated
a simple age with base arithmetic. Dostoyevsky told the
realities of life with analytical geometry, he reconciled
God with Euclidean geometry. Only expressions were not
enough, writers such as Ursula Le Guin and Yoko Ogawa
chose their main characters from mathematicians. The
fourth question of the research, it is the study of the
contribution of mathematics to literary works. As a result
of the research, it was seen that mathematics contributed
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to the development of science fiction literature together
with other sciences. The fifth question of the research, it
is the study of the effect of mathematics on fiction. It has
been seen that the imagination that creates the fiction is
the common point of mathematics and literature. While
imagination reveals the meaning of the universe with
mathematics; literature, on the other hand, allows this to
be expressed.

Discussion

As a result; the point that unites mathematics and
literature has been imagination. In order to understand
the universe, a mathematician imagines, poses a problem
in his own way and thinks about it, and putting these
thoughts into fiction creates the work. Mathematics and
literature converge at this point. Mathematics and
literature are not two separate fields. The complexity of
one simplifies the other, making it easier to understand.

Pedagogical Implications

From an educational point of view, introducing and
teaching these works for individuals who are prejudiced
against mathematics will make it easier to love
mathematics with literature. Apart from this, the authors
have also shown that different types of intelligence
(numerical and verbal-linguistic) can be used together and
affect each other. Looking at these works from these
perspectives can lead to the development of different
perspectives in people. It can also be used as a material in
many fields in education.

Yazar Etik Beyani

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilagilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun sorumlu
yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht
edilmistir.
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to investigate primary school 4th grade students' STEM career interests and attitudes
towards STEM according to various variables. In the study, the scanning design, which is one of the quantitative
research methods, was used. The study group of the research consisted of 302 students who were studying in
the fourth grade of primary school in the 2021-2022 academic year. In the study, as a data collection tool;
personal information form, STEM career interest scale developed by Yerdelen, Kahraman and Tas (2016) to
determine STEM career interests of primary school 4th grade students, and STEM attitude scale adapted by
Yildirnm and Selvi (2015) to determine their attitudes towards STEM. In the study, the data were analyzed using
the SPSS 21 package program and descriptive statistics, independent groups t-test and ANOVA tests. As a result
of the research, it was determined that primary school fourth grade students' attitudes towards STEM were
generally positive and they were interested in STEM career professions. In addition, a significant positive
correlation was found between the STEM attitude average scores of primary school fourth grade students and
their interest average scores towards STEM career professions. In addition to these, students' STEM attitude
average scores differed significantly according to the education level of their mother and father, whether there
is internet at home and whether there is a computer at home; It was determined that STEM career interests
differed significantly according to gender, education level of mother and father, whether there is internet at
home and whether there is a computer at home.

Keywords: education, stem, primary school, stem career interest, stem attitude level
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oz

Bu arastirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin STEM kariyer ilgileri ile STEM’e yonelik tutumlarinin, gesitli
degiskenlere gore incelenmesi amacglanmistir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama deseni
kullanilmistir. Arastirmanin galisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda ilkokul dérdincu sinifta 6grenim
gormekte olan 302 6grenci olusturmustur. Calismada veri toplama araci olarak; kisisel bilgi formu, ilkokul 4. Sinif
ogrencilerinin STEM kariyer ilgilerini belirlemek amaciyla Yerdelen, Kahraman ve Tas (2016) tarafindan
gelistirilen STEM kariyer ilgi 6lgegi ve STEM’e yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla ise Yildirim ve Selvi (2015)
tarafindan uyarlanan STEM tutum 6lgegi kullaniimistir. Calismada veriler SPSS 21 paket programi ile betimsel
istatistikler, bagimsiz gruplar t-testi pearson momentler korelasyon testi ve ANOVA testleri kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda ilkokul dérdiinct sinif 6grencilerinin STEM’e yonelik tutumlarinin genel olarak
olumlu oldugu, STEM kariyer mesleklerine yonelik ilgi duyduklari belirlenmistir. Ayrica ilkokul dérdinct sinif
ogrencilerinin STEM tutum ortalama puanlari ile STEM kariyer mesleklerine yonelik ilgi ortalama puanlari
arasinda olumlu yonde anlaml iliski bulunmustur. Bunlarin yani sira 6grencilerin STEM tutum ortalama
puanlarinin, anne ve baba egitim duzeyi, evde internet olup olmama ve evde bilgisayar olup olmama degiskenine
gore anlamh olarak farkhlastigi; STEM kariyer ilgilerinin ise cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyi, evde internet
olup olmama ve evde bilgisayar olup olmama degiskenine gore anlamli olarak farklilastigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: egitim, stem, ilkokul, stem kariyer ilgisi, stem tutum dizeyi
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Giris

Gunldmizde bilim ve teknoloji alanlarinda ¢ok hizli
gelismeler yasanmaktadir. Bu gelismeler sonucunda
Ulkelerin  ekonomisi ve egitimi sekillenmektedir.
Yasadigimiz yuzyilda, ekonomi ve egitimle iliskili olan
Endustri 4.0, 21. yizyil becerileri ve PISA gibi konular
Ulkelerin giindeminde yer almaktadir (Akgiindiiz, 2019).
Bu kavramlarin 6ne ¢ikmasiyla beraber bazi disiplinlerin
bitinlestirilmesi duslincesi egitim diinyasinda
tartisiimaktadir. Disiplinlerin bUtunlestirilmesi ile 21. yy
becerilerine hakim 6grenciler yetistirmeye katki saglayan
ve yasadigimiz yuzyilin yenilik¢i egitim yaklasimlarindan
biri olan STEM egitimi ortaya ¢ikmistir.

STEM; Fen (Science), Teknoloji (Technology),
Mihendislik (Engineering) ve Matematik (Mathematics)
disiplinlerinin ingilizce karsihklarinin ilk harflerinden
olusan ve bu disiplinleri bir araya getiren bir 6gretim
felsefesidir. Ulkemizde ise STEM kavrami yerine Fen,
Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarinin ilk
harflerinden olusturulmus FeTeMM kisaltmasi da
kullanilmaktadir. STEM kavrami ilk defa 1990 yilinda ABD
Ulusal Bilim Vakfi (National Science Foundation)
aracihgiyla “SMET” olarak ortaya ¢ikmis sonra da 2001
yilinda NSF’nin Egitim Yoneticisi olarak gorev yapan Dr.
Ramaley hazirladigi raporda STEM seklinde ifade edilmistir
(Cepni, 2018). STEM ve STEM egitimi birbirleriyle ¢ok
karistirilmaktadir. STEM kelimesi disiplinlerin
kisaltmasindan olusurken, STEM egitimi bu 0&zel
disiplinlerin birlikte kullanilmasini saglayan 06grenme
yaklagimidir (Akglindiiz, 2019).

STEM egitimi, fen bilimleri, matematik, teknoloji ve
muhendislik disiplinleri arasinda bag kuran bir egitim
yaklasimiolarak tanimlamaktadir (Meng, Idris ve Eu 2014).
Bu vyaklasim 06grencilere egitim hayatlari slrecinde
karsilastiklari  bltlin  problemleri disiplinlerarasi bir
yaklasim ile ¢ozebilme yetisi kazandirirken (Altunel, 2018)
bu model ile tasarlanan etkinlikler ile 6grencilerin 21.
yuzyil becerileri olarak da bahsedilen yaraticilik, elestirel
disiinme, problem ¢b6zme, karar verme, iletisim ve is

birligi gibi becerilerinin gelisim gbstermesine imkan
saglanmaktadir (Aydeniz ve Bilican, 2017). Bununla
birlikte ogrencilerin sadece ders basarisina

odaklanilmamali glinimiz sartlarina gore bireylerin
21.yuzyill becerilerini kazanmasi beklenmeldir (Becker ve
Park, 2011).

Dinyada teknolojinin giderek ilerlemesi sonucu
Ulkelerin ekonomisinin teknoloji ve bilim temelli bir hale
gelmesiyle gelecegin is sektoriinde yarisabilmek igcin STEM
becerilerine gereksinim duyulacaktir (Badur ve Timur,

2020). Dolayisiyla son zamanlarda dinyadaki birgok
Ulkede STEM egitimi (lizerine 0Onemli ¢alismalar
gerceklestirilmektedir. Bu durum Tiirkiye'deki

arastirmacilarin da dikkatini ¢ekmis ve STEM ile STEM
egitimine yonelik calismalar Glkemizde de yapilmaya
baslanmistir.

Ulkemizde  &gretim  programlari  ile  STEM’in
bitlinlestirilmesi adina ilk girisim, 2005 yilinda Fen Bilgisi
adiyla okutulan dersin Fen ve Teknoloji seklinde
degistirilmesi ile gergeklestirilmistir (MillT Egitim Bakanhgi,

2005). MEB’in 2016 yilinda hazirladigi STEM egitimi
raporunda ise gegerli olan 6gretim programlarinin STEM
ile bltlnlestirilerek yeniden glincellenmesi ve bununla
birlikte Ogretimin gergeklestigi ortamlarin ve bu
ortamlarda kullanilan gerekli ders materyallerinin STEM’e
gore olusturularak 6gretimin yeniden sekillendirilmesi gibi
konular 6n plana ¢ikmistir (MEB, 2016).

MEB (2013) ve MEB (2017) Fen Bilimleri Ogretim
Programlarinda 0grencilerin fen bilimleri alanindaki
meslekleri bilmeleri adina “Kariyer Bilinci” ifadesi yer
almaktadir. Programda 6nemle belirtilen kariyer kavrami
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere iliskin farkindaligini
olusturmayi ve kariyer bilincinin gelistiriimesini isaret
etmektedir. Bu dogrultuda program, 6grencilerin STEM’e
yonelik tercih edecekleri meslek segimini ve bu galismanin
alanyazin bakimindan énemini géstermektedir.

ilkokul, 6grencilerin akademik basarilarinin temelinin
atildig1 bir 6grenim basamagidir. ilkokulda verilen egitimin
yaninda o6grenciye kazandirilacak beceriler, degerler,
ilgiler ve tutumlar 6grencinin gelecekte alacagi kararlarda
onemli olacaktir. Kiiglik yaslarda kazandirilan tutumlarin
ilerleyen dénemlerde de devam edecegi 6ngorilmektedir
(Freedman, Sears ve Carlsmith, 1989). Ote yandan
Ogrencilerin STEM alanlarina yénelik meslek segimi igin
ilkokul doneminde STEM’e karsi 6grencinin olumlu tutum
gelistirmesi ve konuyla ilgili bilinglendirilmesi 6nem arz
etmektedir. Bu dogrultuda ilkokulda 06grenim goéren
ogrencilerin STEM’e karsi tutumlarinin belirlenerek buna
yonelik  bir  egitimin  tasarlanmasi,  6grencilerin
kariyerlerinin STEM’e yonelik olmasini, STEM mesleklerini
tercih etmelerini ve klgik yaslarda 6grencilerin STEM’e
karsi farkindaliginin olmasini saglamak yéninden énemli
gorulmektedir (Canbazoglu ve Timkaya, 2020). Bunun
yaninda literatirde 6grencilerin STEM mesleklerine
yonelik ilgi dizeylerini inceleyen g¢alismalar (Alici, 2018;
Alinak Bozkurt, 2018; Azgin ve Senler, 2019; Badur ve
Timur, 2020; Bozkurt Altan, Uglinclioglu ve Zileli, 2018;
Ergiin, 2019; Giilhan ve Sahin, 2018; Herdem ve Unal,
2019; Karakaya, Avgin ve Yilmaz 2018; Uriinibrahimoglu,
2019) ve STEM’e yonelik tutumlarini inceleyen galismalar
(Alici, 2018; Akbas, Cancan ve Balci, 2019; Ayaz, Giilen ve
Gok, 2020; Aydin, Saka ve Guzey, 2017; Azgin ve Senler,
2019; Giindiiz Bahadir ve Ozay Kése, 2021; Bulut, 2020;
Canbazoglu ve Tiimkaya, 2020; icel, 2019; Kiriktas ve
Sahin, 2019; Kirllmazkaya, 2021; Ozkurt Sivrikaya, 2019;
Sevim, Tirkmen ve Cebesoy, 2021; Sanli ve Somuncuoglu
Ozerbas, 2021; Yildirim ve Tiirk, 2018) mevcuttur.

Alanyazin incelendiginde; Tirkiye’de ilkokul 3. ve 4.
siniflarda okuyan 6grencilerin STEM’e karsi tutumlari ve
STEM kariyer ilgilerine yo6nelik yapilan yalnizca bir
¢alismaya rastlanmistir (Azgin ve Senler, 2019). Bu
baglamda calismanin, alana katki saglamasi
beklenmektedir. Ogrencilerin 4. sinifta STEM kariyer
ilgileri ile STEM’e yonelik tutumlarinin belirlenmesi
gelecekte sececekleri mesleklere yol gosterici olmasi
bakimindan 6nemlidir. Bu dogrultuda ¢alismada ilkokul 4.
sinifta okuyan 6grencilerin STEM kariyer ilgileri ile STEM’e
iliskin tutumlarinin farkh degiskenlere gore incelenmesi

121



Karakus and Bircan / Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal, 1(2): 120-129, 2022

amaclanmistir.  Bu dogrultuda c¢alismada asagidaki
sorulara yanit bulunmasi beklenmektedir. ilkokulda
o6grenim goéren 4. sinif 6grencilerinin;
1. STEM’e yonelik tutumlari ve kariyer mesleklerine
yonelik ilgileri ne dizeydedir?
2. Ogrencilerin STEM tutum dizeyleri ile STEM
kariyer ilgileri arasinda anlamli bir iligki var midir?
3. STEM tutum diizeyleri; evinde bilgisayar olup
olmama, evinde internet olup olmama, anne ve baba
egitim dlizeyine gore anlamli farklihk géstermekte midir?
4. STEM Kkariyer ilgileri; cinsiyet, evinde bilgisayar
olup olmama, evinde internet olup olmama, anne ve baba
egitim dizeyine gore anlamh farkhlik géstermekte midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli
Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama
arastirmasi modeli tercih edilmistir. Tarama modeli,

Tablo 1. Demografik Ozellikler

herhangi bir olaya veya konuya iliskin katihmcilardan
gorislerin alindigi ya da ilgi, tutum ve vyetenek gibi
ozelliklerin belirlendigi ve diger arastirmalara nazaran daha
genis oOrneklemlerden veri toplandigl arastirmalardir
(Buytkozturk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2020).

Orneklem Grubu

Arastirmanin 6rneklemini, 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda Dogu Anadolu Bolgesi’nde yer alan bir ilde ilkokul 4.
sinifta 6grenim goéren 302 Ogrenci olusturmaktadir.
Calismaya katilan 6grencilerin segiminde, seckisiz olmayan
ornekleme metotlarindan uygun érnekleme yontemi tercih
edilmistir. Uygun 6rnekleme ydonteminin amaci vakit, maddi
kilfet ve isglici sinirhhklarini 6nleyerek maksimum
tasarrufla bir olay Uzerinde uygulama yapmaktir
(Blylikdztirk ve digerleri, 2020). Orneklem grubuna ait
demografik ve bazi 6zellikler Tablo 1’de sunulmustur.

Degiskenler Kategori f %
Cinsiyet Kiz 146 48,3
Erkek 156 51,7
Yasanilan Yer Koy 100 33,1
ilce 100 33,1
il 102 33,8
Anne Egitim Dizeyi Okul egitimi almamig 42 13,9
ilkokul 111 36,8
Ortaokul 64 21,2
Lise 44 14,6
Universite 38 12,6

Yiiksek Lisans 3 1

Baba Egitim Dizeyi Okul egitimi almamis 16 5,3
ilkokul 70 23,2
Ortaokul 96 31,8
Lise 67 22,2
Universite 47 15,6

Yiiksek Lisans 6 2
internet Baglantisi Evet/Var 176 58,3
Hayir/Yok 126 41,7
Bilgisayar Evet/Var 123 40,7
Hayir/Yok 179 59,3

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya 146’si kiz 156’si
erkek olmak Uzere toplam 302 &grencinin  katildig
gorulmektedir. Bu 6grencilerin 100'G koy, 100'G ilge ve
102’si merkezde ikamet etmektedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi
Formu, STEM Kariyer ilgi Olcegi ve Ogrenci Tutumlarina
Yoénelik Tutum Olgegi kullaniimistir.

ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin cinsiyet, yasadig
yer, anne egitim dizeyi, baba egitim dizeyi, evde internet
baglantisi ve bilgisayarin olup olmama durumu ve ailesinde
miihendis olup olmamasina dair kisisel bilgilerini elde
etmeye yonelik arastirmacilarca Kisisel Bilgiler Formu
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hazirlanmistir.  Ogrencilerin  STEM  kariyer ilgilerini
belirlemek icin Tyler-Wood, Knezek ve Christensen (2010)
tarafindan hazirlanan, Yerdelen, Kahraman ve Tas (2016)
tarafindan Tiirkce ye uyarlamasi yapilan, “STEM Kariyer ilgi
Olgegi” kullanilmistir. Bu dlcek Matematik, Fizik Bilimi,
Teknoloji, Yasam Bilimi ve Miihendislik seklinde toplam 5
maddeden olusmaktadir. Olcekte yer alan maddeler icin
ornek olarak bazi meslekler verilmistir. Maddeler ise hig
ilgimi cekmiyor (1) ile ¢ok ilgimi ¢ekiyor (4) arasinda degisik
degerler alarak puanlanmaktadir.

Ogrencilerin STEM’e karsi tutumlarini belirlemek igin
Unfried ve arkadaslari (2015) tarafindan hazirlanan, Yildirm
ve Selvi (2015) tarafindan Tirkge'ye cevrilerek uyarlanan
“Ogrenci Tutumlarina Yonelik STEM Olcegi” kullaniimistir.
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Olgekte 37 madde ve 4 alt boyut bulunmaktadir. Bu alt
boyutlar matematik, fen, mihendislik-teknoloji ve 21.yy
becerileri seklindedir. Olgek 5'li likert biciminde gelistirilmis
olup Olcegin cevap secenekleri 1'den (Kesinlikle

Tablo 2. Olgeklere ait betimsel istatistik degerleri

katilmiyorum,  katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum,
kesinlikle  katihyorum) 5’e  kadar  degismektedir.
Olgeklerden elde edilen verilere ait betimsel istatistik
degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Olgekler

Carpiklik katsayisi

Basiklik Katsayisi

STEM Tutum Olgegi

-, 444

-1,053

STEM Kariyer ilgi Olcegi

Tablo 2 incelendiginde STEM Tutum Olgegi ve STEM
Kariyer ilgi Olgegi'nden elde edilen verilerin garpiklik ve
basikhk katsayisinin -2, +2 degerler araliginda oldugu
tespit edilmistir. Basiklik ve ¢arpikhk katsayisi degerlerinin
-2 ve +2 degerleri arasinda oldugu durumlarda verilerin
normal dagildigi kabul edilir (Almquist, Ashir ve
Brannstrom, 2019; George ve Mallery, 2010). Bu
dogrultuda olgceklerden elde edilerek saglanan verilerin
normal dagihm 6zelligi gbsterdigi sdylenebilir.

Verilerin Analizi

ilkokulda 6grenim goéren 4. sinif 6grencilerinin STEM’e
yonelik tutumlarinin ve STEM kariyer mesleklerine yonelik
ilgilerinin  cinsiyet degiskeni bakimindan farkliliginin
belirlenmesi igin bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir.
Ebeveyn o6grenim durumu degiskenine, bilgisayar ve
internet baglantisi bulundurma durumu degiskenine gore

Tablo 3. Ogrencilerin STEM Tutum ve STEM Kariyer ilgileri

-,285

-1,063

farkhligi belirlemek igin ANOVA testleri kullanilmistir. Ayrica
ogrencilerin STEM’e yonelik tutumlari ile STEM kariyer
ilgileri arasindaki iliskiyi belirlemek icin pearson momentler
korelasyon testinden faydalanilmistir. Arastirmada ortaya
cikan verilerin analizinde istatistiksel ¢dziimlemeler igin
SPSS paket programi kullaniimustir.

Bulgular

Verilerin  analizi neticesinde ulasilan bulgular
¢alismanin alt problemlerine goére basliklar halinde
verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Iikokul 4. Sinif 8grencilerinin; STEM’e yénelik tutumlari
ve kariyer mesleklerine yonelik ilgileri ne diizeydedir?”
seklindeki alt probleme dair bulgular Tablo 3’te verilmistir.

N X Ss
STEM Tutum 302 3,39 .83
STEM Kariyer ilgi 302 2,70 .85

Tablo 3 incelendiginde o6grencilerin STEM tutum
diizeylerinin (X=3,39) orta seviyenin Gzerinde oldugu; STEM
kariyer ilgilerinin ise (X= 2,70) orta seviyenin (izerinde
oldugu gérilmektedir. Buna gore ilkokul dérdiinci sinif

ogrencilerinin STEM’e ydnelik tutumlarinin genel olarak
olumlu oldugu, STEM kariyer mesleklerine yonelik ilgi
duyduklari gériilmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin STEM Tutum Diizeyleri ile STEM Kariyer ilgileri Arasindaki iliski

p

STEM Kariyer ilgi

Tablo 4 incelendiginde o6grencilerin STEM tutum
diizeyleri ile STEM kariyer ilgileri arasinda pozitif yonde
gliclu bir iliski oldugu gorilmektedir (r=,817, p<,05).

Elde edilen verilere gore ilkokul doérdinct sinif
ogrencilerinin STEM tutum ortalama puanlar ile STEM
kariyer mesleklerine yonelik ilgi ortalama puanlari arasinda
anlamli ve olumlu yénde iliski bulunmustur.

,817 ,00

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“llkokul 4. Sinif 6grencilerinin STEM tutum diizeyleri;
evinde bilgisayar olup olmama, evinde internet olup
olmama, anne ve baba egitim dizeylerine goére nasil bir
farkhihk gostermektedir?” seklindeki alt probleme dair
bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin STEM Tutum Diizeylerinin Evde Bilgisayar Olup Olmama ve Evde internet Bulunup Bulunmamasi

Durumuna Gore incelenmesi

N X Ss sd t p
E.b.var 123 3,81 .55 298,68 -8,69 ,00
E.b. yok 179 3,10 .86
E.i. var 176 3,74 .59 205,76 -9,33 ,00
E.i.yok 126 2,90 .87

Aciklama: E.b. evde bilgisayar, e.i ise evde internet anlamina gelmektedir.
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Tablo 5 incelendiginde &grencilerin STEM tutum
puanlarinin evde internet olup olmama ve evde bilgisayar
olup olmama degiskenine gore; evde bilgisayar olmasi ve

gorilmektedir.  Dolayisiyla  bilgisayar ve internet
kullaniminin 6grencilerin STEM tutum dizeylerini etkiledigi
belirtilebilir.

evde internet olmasi lehine anlamh olarak farkhlastig

Tablo 6. Ogrencilerin STEM Tutum Diizeylerinin Anne ve Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gére incelenmesi

Egitim diizeyi N X p Anlamli farkhlik
£ O e.a. 42 2,94 00 .
2= Ilkokul 111 3,21 0. e. a.-Lise,
3 GSJ Ortaokul 64 3,25 0. e. a -Universite ve {izeri
cas Lise 44 3,72
=t Universite ve lizeri 41 4,21
€ O.e.a.+i 86 3,10
;En q:ﬁ Orth.:\okuI = 200 i 0. e. a.+i-Lise,
== I5€ 67 3,79 ! 0. e. a.+i-Universite ve {izeri
a Universite ve tzeri 53 4,06

Agiklama: O.e. a.: okul egitimi almamis, O.e.almamis+i: O. e. almamis ve ilkokul

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin STEM tutumlarinin
anne egitim dlzeyi degiskenine gore anlamli olarak
farklilastigi gortulmektedir. Bu dogrultuda anne egitim
dizeyinin okul egitimi almamis ile lise egitim dizeyleri
arasinda lise egitimi lehine ve okul egitimi almamis ile
Universite ve Uzeri egitim dlzeyleri arasinda Universite ve
Uzeri egitimi lehine oldugu tespit edilmistir.

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin STEM tutumlarinin
baba egitim diizeyi degiskenine gbre anlamli olarak
farklilastigi gorulmektedir. Bu dogrultuda baba egitim
diizeyinin okul egitimi almamis+ilkokul egitim dizeyleri ile
lise arasinda lise egitimi lehine ve okul egitimi

almamig+ilkokul ile Universite ve Uzeri arasinda Universite
ve Uzeri lehine farkhlik tespit edilmistir.

Tablo 6 incelendiginde ebeveynlerin egitim dizeyi
arttikca Ogrencilerin STEM tutumlarinin anlamli olarak
farklilastigi gorilmektedir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“llkokul 4. Sinif dgrencilerinin STEM kariyer ilgileri;
cinsiyet, evinde bilgisayar olup olmama, evinde internet
olup olmama, anne ve baba egitim diizeyine gore nasil bir
farklilik gostermektedir?” seklindeki alt probleme dair
bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin STEM Kariyer ilgilerinin Cinsiyet Degiskenine Gére incelenmesi

Cinsiyet N X Ss sd t p
Erkek 156 2,80 .83 300 2,09 ,03
Kiz 146 2,59 .86

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin STEM kariyer
ilgilerinin  cinsiyet degiskenine gore anlamh olarak
farklilastigi gorulmektedir. Tablo 8 incelendiginde kiz
Ogrencilerde STEM kariyer ilgi puanlarinin ortalamalariyla

(Xkiz=2,59) erkek 6grencilerin STEM Kkariyer ilgi puan
ortalamalar (Xerkek=2,80) arasinda erkek o&grencilerin
lehine anlamli bir farkhhk gérilmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin STEM Kariyer ilgilerinin Evde Bilgisayar Olup Olmama ve Evde Iinternet Bulunup Bulunmama

Durumuna Gore incelenmesi

N X Ss sd t p
E.b.var 123 3,18 ,82 295,31 -9,6 ,00
E.b. yok 179 2,37 ,64
E.i. var 176 3,03 ,70 238,94 -8,5 ,00
E.i.yok 126 2,24 ,83

Tablo 8 incelendiginde 06grencilerin STEM kariyer
ilgilerinin evde internet olup olmama ve evde bilgisayar
olup olmama degiskenine gére anlamli olarak farkhlastig
gorilmektedir. Evlerinde bilgisayari olan 6grencilerin STEM
kariyer ilgi puan ortalamalari (X=3,18) evlerinde bilgisayari
olmayan 6grencilerin STEM kariyer ilgi puan ortalamalariyla
(X=2,37) kiyaslandiginda evlerinde bilgisayari olan
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ogrencilerin lehine anlamli bir fark gérilmektedir. Evlerinde
internet baglantisi olan 6grencilerin STEM kariyer ilgi puan
ortalamalariyla (X=3,03) evlerinde internet baglantisi
olmayan o6grencilerin STEM kariyer ilgi puan ortalamalari
(X=2,24) kiyaslandiginda evlerinde internet baglantisi olan
ogrencilerin lehine anlaml farkhlastig1 gorilmektedir.
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Tablo 9. Ogrencilerin STEM Kariyer ilgilerinin Anne ve Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore incelenmesi

Egitim diizeyi N X p Anlamli farkhlik
0O.e.a. 42 2,26
Ig = ilkokul 111 2,48 0. e. a-Lise ve
b0 oo
$ g Ortaokul 64 2,48 00 O. e. a -Universite ve
g ° Lise 44 3,12 uzeri
Universite ve lzeri 41 3,63
I 0. e. a. ve ilkokul 86 2,38
T Ortaokul 9% 2,32 00 0. e.a-i-Lise
g N E = B O. e. a.+i- Universite ve
ise X .
S . uzeri
=) Universite ve Uzeri 53 3,45

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin STEM kariyer
ilgilerinin anne egitim dlzeyi degiskenine gore anlamh
olarak farkhlastigi gorilmektedir. Bu dogrultuda farkliligin;
okul egitimi almamis ve lise egitim dlizeyleri kiyaslandiginda
lise egitimi lehine ve ilkokul ile Universite ve Uzeri egitim
diizeyleri arasinda Universite ve tzeri egitimi lehine oldugu
tespit edilmistir.

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin STEM kariyer
ilgilerinin baba egitim dizeyi degiskenine goére anlaml
olarak farkhlastigi gérilmektedir. Bu dogrultuda farkliligin;
okul egitimi almamis+ilkokul ile lise egitim duzeyleri
kiyaslandiginda lise egitimi lehine ve okul egitimi
almamis+ilkokul ile Gniversite ve Uzeri egitim dizeyleri
kiyaslandiginda ise liniversite ve Uzeri egitimi lehine oldugu
tespit edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma kapsaminda ilkokul 4. Sinifta okuyan
ogrencilerin STEM’e karsi tutumlari ile STEM alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri ortaya ¢ikariimaya c¢alisiimis ve
farkli degiskenlere gore incelenerek aralarindaki iliski
belirlenmistir.

Arastirma  sonucunda ilkokul doérdinct  sinif
ogrencilerinin STEM’e yodnelik tutumlarinin genel olarak
olumlu oldugu ortaya c¢ikmistir. ilkokul 6grencilerine
yonelik Aydin ve arkadaglari (2017) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada, STEM tutum dizeylerinin iyi
seviyede oldugu gorulmdistir. Benzer sekilde konuyla ilgili
yapilan diger calismalarda da 6grencilerin STEM tutum
dizeylerinin olumlu oldugu ifade edilmistir (Ocak, 2017;
Ceylan, Ermis ve Yildiz, 2018; Canbazoglu ve Timkaya,
2020).

Arastirmada elde edilen diger bir sonug, ilkokul
dordinct sinif 6grencilerinin STEM kariyer mesleklerine
yonelik ilgi duyduklari olarak ifade edilebilir. Literatir
incelendiginde ilkokul 6grencilerinin  STEM  kariyer
mesleklerine yonelik ilgi diizeylerine dair genel bir sonuca
rastlanmamistir. Ancak bu sonuca paralel olarak ortaokul
ogrencilerinin STEM kariyer mesleklerine yonelik ilgilerinin
belirlendigi ve bu ilgilerin olumlu oldugu c¢alismalar
bulunmaktadir (Bozkurt Altan, Ugiinciioglu ve Zileli, 2019;
Giilhan ve Sahin, 2018; Giindiiz Bahadir ve Ozay Kése, 2021;
Herdem ve Unal, 2019; Karakaya, Avgin ve Yilmaz, 2018;

Japashov ve digerleri, 2022). Bu durumun STEM egitiminin
Ogretim programlarina heniiz yeni dahil edilen bir alan
olmasi ve egitimcilerin son donemlerde popdlerlik kazanan
bu alana dair bilgilerinin yeterli olmamasindan
kaynaklandigi distintlmektedir.

Ayrica ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerinin STEM tutum
ortalama puanlari ile STEM kariyer mesleklerine yonelik ilgi
ortalama puanlari arasinda anlamh ve olumlu yonde iliski
bulunmustur. Benzer sonug¢ Balgin, Cavus ve Yavuz
Topaloglu’nun (2018) yapmis oldugu arastirmada da
gorulmektedir. Calismalarinda ortaokul 6grencilerinin
FeTeMM mesleklerine karsi ilgi puanlari ile FeTeMM’e
yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
sonucuna ulasmiglardir. Evlerinde bilgisayari olan ilkokul 4.
sinif 6grencilerinin  STEM’e yonelik tutumlarinin daha
yuksek oldugu, evlerinde bilgisayari olmayan ilkokul 4.sinif
ogrencilerinin STEM’e yonelik tutumlarinin ise daha disik
oldugu saptanmistir. Evlerinde internet baglantisi olan
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin STEM’e yonelik tutumlarinin
evlerinde internet baglantisi olmayan 6grencilere gére daha
yuksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Her iki sonug birlikte
degerlendirildiginde Azgin (2019)'in ilkokul 3. ve 4. sinif
ogrencilerine yonelik yaptigi benzer calismada evlerinde
bilgisayar ve internet baglantisi olma durumunun STEM’e
yonelik  tutumlarini  olumlu etkiledigi  sonucunu
desteklemektedir. Sonuglardan hareketle teknolojiye
ulagma ve kullanma imkani yliksek olan 6grencilerin STEM’e
yonelik tutum ve STEM kariyer mesleklerine iliskin ilgilerinin
olumlu yonde etkilendigi gorilmektedir.

Ogrencilerin STEM tutumlarinin anne egitim diizeyi
degiskenine gore anlamli olarak farkhlastigr gorilmektedir.
Lise ile Gniversite ve Uzeri mezunu olan annelerin velisi
bulunan 6grenciler ile okul egitimi almamis annelerin velisi
bulundugu 6grenciler arasinda STEM tutumlarinin lise ile
Universite Uzeri mezunu annelerin velisi bulundugu
dgrenciler lehine oldugu gorilmistir. ilgili literatiir
incelendiginde benzer sonuglarin oldugu gorilmistir
(Aydin, Saka ve Guzey, 2017; Azgin ve Senler, 2019;
Canbazoglu ve Tumkaya, 2020). Sivrikaya, 2019'nin yaptigl
calismada farkl bir sonuca rastlanarak anne egitim dizeyi
ile lise 6grencilerinin STEM tutum diizeyi arasinda anlamh
bir iliski bulunmamistir. Bu durumun yastan kaynaklandigi
soylenebilir. Bu baglamda erken yasta ¢ocuklarin bir alana
iliskin tutum gelistirebilmesi icin hem anne hem de babanin
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egitim dizeylerindeki artis bireylerin ileride olumlu tutum
gerceklestirmesini etkileyecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin STEM tutumlarinin baba egitim diizeyi
degiskenine gore anlamli olarak farkhlastigi gorilmektedir.
Bu dogrultuda universite ve Uzeri mezunu babalarin
ogrencileri ile okul egitimi almamis ve ilkokul mezunu
babalarin 6grencileri arasinda STEM tutumlarinin Gniversite
ve lizeri mezunu babalarin 6grencileri lehine oldugu, okul
egitimi almamis ve ilkokul mezunu babalarin 6grencileri ile
lise mezunu babalarin 6grencileri arasinda STEM tutumlar
lise mezunu babalarin  &grencileri lehine oldugu
gorulmastir. Konuyla ilgili yapilan galismalar incelendiginde
benzer sonuglara rastlanilmistir (Azgin ve Senler, 2019;
Sivrikaya, 2019; Canbazoglu ve Tumkaya, 2020). Bu
sonuglardan farkli olarak Aydin, Saka ve Guzey, 2017’in
yaptigl calismada 6grencilerin STEM tutum diizeyleri anne
ve babanin egitim diizeyine gore anlamli bulunmamistir.
Ancak calismalarinda 6rneklem grubunda yer alan 4.sinif
Ogrencilerinin fen ve matematik dersini 6grenme
konusunda ailelerin olumlu tutuma sahip oldugu
goriilmistiir. Bu sonuca benzer olarak icel (2019)'in yaptigi
calismada 4. Sinif 6grencilerinin ebeveynlerinin egitim
diizeyi ile STEM tutum diizeyleri arasinda anlamli bir iliski
bulunmadigi tespit edilmistir.

ilkokul 4. sinif kiz grencilerinin STEM kariyer ilgi puan
ortalamalariyla erkek 6grencilerinin STEM’e dair kariyer
ilgilerinin  puan ortalamasi  kiyaslandiginda  erkek
ogrencilerin lehine anlamh bir farkllasma gorilmektedir.
Yapilan ¢alismalara bakildiginda benzer sonucun yer aldigi
sadece bir galismaya rastlaniimistir (Azgin ve Senler, 2019).
Herdem ve Unal (2019)'in 6grencilerin STEM mesleklerine
yonelik ilgilerinin cinsiyet degiskeni agisindan inceledigi
calismada STEM mesleklerine yonelik 6grencilerin ilgileri ile
Teknoloji ve Mihendislik alanlarinda cinsiyet degiskeni
Gzerine anlamli bir fark bulundugu gérilmustir. Bu durum
muhendislik gibi bazi kaliplasmis meslek gruplarinin daha
¢ok erkek meslegi olarak algilanmasindan ve 6grenciler
ebeveynlerini rol model almalarindan 6tiirt 6zellikle de kiz
ogrencilerinin annelerinin meslekleri ilerleyen dénemlerde
kendilerinin  meslek segimlerinde etkili olmasindan
kaynaklanmaktadir (Vervecken, Hannover ve Wolter,
2013). Knezek, Christensen ve Tyler-Wood (2011) yaptiklari
calismalarinda da erkek 6grencilerin STEM kariyer meslek
ilgileri kiz 6grencilerden daha yuksek oldugu sonucuna
ulagmislardir.

Evlerinde bilgisayari olan 6grencilerin STEM kariyer ilgi
puan ortalamalariyla evlerinde bilgisayari olmayan
ogrencilerin  STEM  kariyer ilgi puan ortalamasi
karsilastirildiginda evlerinde bilgisayari olan 6grencilerin
lehine anlamli farkhlastigl goriilmektedir. Azgin ve Senler,
(2019) yaptig1 calismasinda bu sonugtan farkli olarak
evlerinde bilgisayari olan 6grenciler ile bilgisayari olmayan
ogrenciler bakimindan STEM kariyer ilgilerine iliskin anlamh
bir farklilasma saptanmamistir. Evlerinde internet baglantisi
olan 6grencilerin STEM kariyer ilgi puan ortalamalari ile
evlerinde internet baglantisi olmayan 6grencilerin STEM
kariyer ilgi puan ortalamalar karsilastirildiginda evlerinde
internet baglantisi olan 0Ogrencilerin lehine anlamh
farklilastigi goriilmektedir. Azgin ve Senler, 2019’in yaptigl
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calisma bu sonucu desteklemektedir. Teknolojinin hizla
ilerledigi glnumizde Ozellikle bilgisayar ve internet
kullanimi oldukga 6nemlidir. Evlerinde bilgisayar ve internet
baglantisi bulunan 6grenciler istediklerinde bilgiye hizli bir
sekilde ulasabilme, bu bilgiyi paylasabilme ve yeni bir bilgi
Uretebilme imkanina da sahiptir (White ve Bodner, 1999).
Dolayisiyla evlerinde internet baglantisi ve bilgisayari olan
ogrencilerin STEM kariyer ilgilerinin de olumlu oldugu
gorilmektedir. Karakaya, Avgin ve Yilmaz, 2018in
¢alismalarinda ise ortaokulda 6grenim géren 6grencilerin
teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgi seviyeleri yliksek
cikmistir.

Ogrencilerin anne ve baba egitim diizeyi yiikseldikge
STEM kariyer ilgilerinde anlamli bir artig yasandigi sonucuna
ulasilmistir. Bu sonug Azgin (2019)in yaptigi ¢alismanin
sonucuyla benzerlik gostermektedir. Egitimin ©ncelikle
ailede basladigi distnildiginde, ebeveynlerin egitim
durumunun artmasi 6grencilerin farkh kariyer ilgilerinin ve
tutumlarinin - olumlu yonde sekillenmesini  sagladigi
distiniimektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda asagidaki o6nerilere yer
verilmigtir

1. STEM egitiminin erken yasta kazandiriimasinin
onemi dusunuldiginde, ilkokul kademesinde ilgili
programlar igerisine STEM egitiminin entegre edilmesi
adina bu egitime dair bir Gnite veya etkinlik eklenmesi
Onerilebilir.

2. STEM egitiminin amaci, 6nemi daslinildiginde
STEM egitiminin ilkokulda ayri bir ders olarak okutulmasi
Onerilebilir.

3. ilkokul &grencilerine ve ailelerine
mesleklerine iliskin rehberlik faaliyeti verilebilir.

4. Ogrencilerin STEM’e olan ilgilerinin artmasi icin
STEM projelerinde gérev almalari saglanabilir.

5. STEM egitimiyle ilgili daha genis katilimli ve farkh
nitel, nicel, karma yontemlerle arastirmalar yapilabilir.

6. llkokul &gretmenlerinin STEM egitimine y&nelik
tutumlari incelenebilir ve 6grencilerinin STEM tutumlari
arasinda kiyaslama yapilabilir.

7. llkokul &grencilerinin STEM mesleklerine iliskin
yetenek seviyeleri arastirilabilir.

STEM
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Summary

Introduction

STEM is a teaching philosophy that consists of the first
letters of the English equivalents of Science, Technology,
Engineering and Mathematics and brings these disciplines
together. Determining the students' STEM carrier interest
levels and their attitudes towards STEM will be a guide for
the professions that students will choose in the future. In
this direction, the study it is aimed to investigate primary
school 4th grade students' STEM career interests and
attitudes towards STEM according to various variables.

Method

In the study, scanning design, one of the quantitative
research methods, was used. While determining the study
group of the research, convenient sampling method,
which is one of the non-random sampling methods, was
preferred. The sample of the study of 302 students
studying in the fourth grade of primary school in the
province of Van in the 2021-2022 academic year. The
sample of the study of 302 students studying in the fourth
grade of primary school in the province of Van in the 2021-
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2022 academic year. In the study, the STEM career
interest scale developed by Yerdelen, Kahraman, and Tas
(2016) to determine the STEM career interests of primary
school 4th-grade students and the STEM attitude scale
adapted by Yildinm and Selvi (2015) to determine their
attitudes towards STEM were used as data collection
tools. In the study, the data were analyzed using the SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences) package
program and descriptive statistics, independent groups t-
test and ANOVA tests.

Results

As a result of the research, it was determined that
primary school fourth-grade students' attitudes towards
STEM were generally positive and they were interested in
STEM career professions. In addition, a significant positive
correlation was found between the STEM attitude average
scores of primary school fourth grade students and their
interest average scores towards STEM career professions.
In addition, the students' STEM attitude average scores
differed significantly according to the mother and father
education level, whether there is internet at home and
whether there is a computer at home; It has been
determined that STEM career interests differ significantly
according to gender, education level of parents, whether
there is internet at home and whether there is a computer
at home.

Discussion

When the literature is examined, no general result has
been found regarding the level of interest of primary
school students towards STEM career professions.
However, in parallel with this result, there are studies in
which the interests of secondary school students towards
STEM career professions are determined and positive
(Bozkurt Altan, Uclinciioglu ve Zileli, 2019; Giilhan ve
Sahin, 2018; Giindiiz Bahadir ve Ozay Kése, 2021; Herdem
ve Unal, 2019; Karakaya, Avgin ve Yilmaz, 2018). It is
thought that this situation is due to the fact that STEM
education is a new field that has just been included in the
curriculum and the educators' knowledge of this field,
which has gained popularity recently, is not sufficient.

Pedagogical Implications

It can be suggested that the purpose of STEM
education is to be taught as a separate course in the
school of previously given STEM education. Students will
be able to take part in STEM for their interest in STEM.
Primary school's attitudes towards STEM education can be
examined and comparisons can be made between
education's STEM attitudes.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editoriiniin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
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Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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ABSTRACT

For geography teaching to reach the ideal level, it is important to examine international practices. In this
study, in which geography education in England was examined, England geography curriculum, physical
environment, course materials, textbooks, teacher training, methods and problems in geography education
were examined. The research is a qualitative research and the data were obtained by document analysis
method and interpreted in a descriptive manner. As a result of the research, the Royal Geographical Society
was effective in geography education in England, it was taught two hours a week in the 1st, 2nd and 3rd
semesters in schools, the physical environments were rich in terms of lessons, the textbooks were not
adhered to, the teachers graduated from three-year departments, It has been determined that working
with groups is dominant. In addition, it has been determined that schools are rich in materials and schools
and universities give importance to field trips. It has been determined that some problems in geography
education such as teachers have to develop resources before the lesson. Suggestions were made to make
the geography compulsory in Key Stage four, to adhere to the common curriculum, to make textbooks a
primary resource, and to improve teachers' rights.

Keywords: Geography, education, geography education, curriculum, england
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Cografya 6gretiminin ideal seviyeye ulasmasi igin uluslararasi uygulamalarin incelenmesi biyiik 6nem tasir.
ingiltere’de cografya egitiminin incelendigi bu calismada, ingiltere cografya 6gretim programi, fiziki ortam,
ders arag geregleri, ders kitaplari, 6gretmen yetistirme, metotlar ve cografya egitimindeki problemler
incelenmistir. Arastirma nitel bir arastirma olup veriler dokiiman incelemesi yontemi ile elde edilerek
betimsel tarzda yorumlanmistir. Arastirma sonucunda ingiltere'de cografya egitiminde Kraliyet Cografya
Dernegi’'nin etkili oldugu, okullarda 1., 2. ve 3. devrelerde haftada iki saat islendigi, dersler bakimindan fiziki
ortamlarin zengin oldugu, ders kitaplarina bagh kalinmadigi, 6gretmenlerin tg yillik bolimlerden mezun
oldugu, derslerde gruplarla galismalarin agirlikta oldugu tespit edilmistir. Ayrica okullarin derslerde
kullanilan arag geregler bakimindan zengin oldugu, okullarin ve Universitelerin alan gezilerine 6nem verdigi
tespit edilmistir. Ogretmenlerin dersten &nce kaynak gelistirmek zorunda olmasi gibi cografya egitiminde
bazi sorunlar oldugu tespit edilmistir. Cografya dersinin Key Stage 4 devresinde de zorunlu olmasi, orta ve
yuksekogretimde ortak mifredata bagh kalinmasina, ders kitaplarinin oncelikli kaynak olmasina ve
o6gretmenlerin 6zItk haklarinin iyilestirilmesine yonelik ¢oziim onerileri getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, egitim, cografya egitimi, mufredat, ingiltere,
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Giris

Gelismis Ulkelerin ozellikleri incelendiginde
gelismisliklerinin  temelinde egitime vermis olduklar
onem vardir. Sanayi inkilabindan sonra hizla gelismis bu
Ulkelerin ayrica bilimin bircok dalinda ileri gittigi
gorilmektedir. Diinyanin istikametini belirleyen bu gigli
Ulkelerin  cocuklarina mekani islevsel olarak nasil
kullanacagini  6greten (lkeler oldugu goérilmektedir.
Mekana dair teknik bilgiyi bilim dallari igerisinde veren en
onemli disiplin ise cografyadir. Dolayisi ile gelismis bati
Ulkelerinin ayni zamanda modern cografya biliminde de
ilerlemis olmasi tesadufi degildir. Cografya insanin
yasadigl mekandan (st diizeyde yaralanmasi igin gerekli
bilgiyi saglar. Cografya biliminin tanimi konusunda birgok
bilim adami tanimlamalar yapmistir. Bu ilmin kokeni
(orijini) olan gégraphé (jegrafe) terimi, ge’ (je) yani Diinya
(yer), graphé (grafe) de tasvir veya anlatim olduguna gore;
buna dayanarak cografyanin, en basit ve en vyalin
anlamiyla bir yeryiizi bilimi oldugunu Diinya’yi tanitan bir
ilimdir de diyebiliriz (Doganay, 2011). Daha 6nceleri daha
cok seyyahlarin ve gezginlerin tasvirleri ve gézlemlerine
dayanan cografya bilimi, son yizyillarda kendi bilimsel
yontemlerini kullanan koékli bilim dahdir. Birinci ve ikinci
yuzyllda Batlamyus ve Strabon'un yazilarindan bu yana
cografya, bilim adamlarinin ve filozoflarin ilgisini ceken bir
merak konusu olmustur (Ofsted, 2022). Bu konumundan
dolayr cografya biliminin okullarda 6gretimi tim
milletlerce 6nemli gorGlmastlr. Fakat 6nemli olan bu
bilimi gereksiz dag, ova, irmak, baskent ezberletmek
seklinde degil insanlarin mekani kurgulama yetenegi
gelistirecek sekilde 6grenmesini saglamaktir. Cografyayi
toplumun sorunlarina ¢éziim lreten fonksiyonel bir bakis
acisi ile 6gretmek gerekir. Bu nedenle farkh dlkelerin
ozellikle gelismis Ulkelerin nasil cografya 06gretimi
yaptiklarini  onlarin  uygulamalarini incelemek ¢ok
onemlidir. Cografya egitiminde hedeflenen kazanimlarin
tam olarak elde edilebilmesi i¢in hem egitimde hem de
cografya egitiminde kendisini ispatlamis dlkelerin
incelenmesi yasanan aksaklilarin giderilmesinde 6nemli
rol oynayacaktir. Ulkelerin egitim sistemi elbette milli
olmali fakat yontem ve teknik bakimindan farkh
modellerin de incelenmesinde fayda vardir. Cografya
egitimcileri mifredatlarini yaparken hatalardan uzak,
diinyadaki gelismeleri yakindan takip eden, islevsel,
gliniimiiz problemlerine ¢6ziim getiren giincel programlar
yazmak zorundadir. Egitim sisteminde degisim ve
gelisimler konusunda farkli tlkelerin egitim sistemlerinde
yer alan 6rnek uygulama ve yaklasimlardan yararlanilabilir
(Yildiz, Yildinm, & Arslan, 2020). Cografya biliminin
surdirilebilir bir diinya igin 6nemi dislintldigiinde bu
bilimin  6gretilmesinde  uluslararasi  uygulamalarin
ogrenilmesinin bliyik 6nemi vardir. Bu amagla kokli
egitim gelenegine sahip olmasi, diinyanin en kaliteli ve
eski egitim kurumlarinin burada bulunmasi, egitimde
o0zglr ve yerelden de yonetilmesi gibi cesitli 6zellikler
bakimindan farkli olmasi nedeni ile ingiltere’deki cografya
egitiminin incelenmesi uygun bulunmustur. Ayrica

ingiltere Universitelerinden mezun olan cografyacilarin
diger Avrupa (lkelerine gore c¢ok farkli istihdam
alanlarinda ¢alismalari yoni ile de iyi bir 6rnek olacagi
disiincesi ile ingiltere’nin cografya egitimi secilmistir.

Alanyazin incelendiginde ingiltere’de  cografya
egitiminin  tarihi, cografya 06gretim programlarinin
amaglari, fiziki ortam, derslerde kullanilan arag geregler,
ders kitaplari, 6gretmen yetistirme, derslerde kullanilan
metotlar ve cografya egitiminde yasanilan problemler
konusunda benzer ¢alismalar yapildigi ve bu galismalarda
benzer sonuglarla karsilasildig tespit edilmistir (Marsden,
1990; Darby, 1983; Saylik & Saylik , 2015; Arslan, 2021;
Yildiz, Yildirim, & Arslan, 2020; Lee & Catling, 2016; Hugh,
1989; Sidaway & Johnston, 2007; Hall, McGuinness,
Parker, & Roberts, 2015; Ertirk & Girgin, 2011; Catling,
Bowles, Halocha, Fran, & Rawlinson, 2007; Seremet, 2017;
Sahin, 2017; Kaya, 2007). ingiltere cografya 6gretimi
konusunda  yukarida zikredilen c¢alismalar  6ne
cikmaktadir.

Bu calismalarda bazilarinin uzun yillar 6nce yapilmasi
bazilarinin da belirli konulara yogunlasmasi nedeniyle bu
alanda glncel bir c¢alismanin  yapilmasina gerek
duyulmustur. Ornegin Kaya, (2007) “Tirkiye’de ve
ingiltere’de ortadgretim cografya egitim ve dgretiminin
mifredat, metot  ve arag-gerecler  agisindan
degerlendirilmesi” adl ¢alismasini 2007 yilinda yapmustir.
Konu ile ilgili Sahin, (2017) “ingiltere’de 6gretmen
standartlari ve cografya egitimi” adli calismasini cografya
O0gretmenligi konusunda yapmistir. Ertirk ve Girgin,
(2011) “standartlari bakimindan cografya miufredat
programlarinin  karsilastirmas)”  adli  galismasinda
mifredat programlari bakimindan (g lkeyi karsilastirmis
ve standartlar arasinda baglanti ve bitlinlik arz ettigini
tespit etmistir.

Bu arastirmada amag; ingiltere’nin genel egitim
sistemini, cografya egitiminin kisaca gegmisini, 6gretim

programlari agisindan cografya egitimini, cografya
Ogretim  programinin  amaglari  agisindan  cografya
egitimini, okullarda fiziki ortam acisindan cografya
egitimini, kullanilan ara¢ gere¢ agisindan cografya
egitimini, ders kitaplari acisindan cografya egitimini,
cografya Ogretmeni yetistirme agisindan cografya

egitimini, kullanilan metotlar agisindan cografya egitimini,
yasanilan problemler agisindan cografya egitiminin
durumunu tespit etmektir. Bu yoni ile c¢alisma
akademisyenlere, cografya 0Ogretmenlerine, program
gelistirenlere farkh bir bakis acisi kazandiracaktir. Bu
amaca ulasmak icin “ingiltere’de cografya egitimi
nasildir?” sorusu arastirmanin temel problem climlesini
teskil etmektedir. Bunun igin asagidaki sorulara cevaplar
aranmistir;

1.ingiltere genel egitim istemi nasildir?

2.ingiltere cografya egitiminin kisaca gecmisi nasildir?

3. ingiltere’nin 6gretim programlari agisindan cografya
egitimi nasildir?
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4. ingiltere’nin  6gretim programinin  amaglari
acisindan cografya egitimi nasildir?

5. ingiltere’nin fiziki ortam agisindan cografya egitimi
nasildir?

6. ingiltere’nin kullanilan arag gere¢ agisindan cografya
egitimi nasildir?

7. ingiltere’de ders kitaplari agisindan cografya egitimi
nasildir?

8. ingiltere’nin cografya 6gretmeni
acisindan cografya egitimi nasildir?

9. ingiltere’nin kullanilan metotlar agisindan cografya
egitimi nasildir?

10.ingiltere’nin  cografya  egitiminde
problemler agisindan cografya egitimi nasildir?

yetistirme

yasanilan

Yontem

Arastirma Modeli

ingiltere’de cografya dgretiminin genel durumunun
incelendigi bu arastirma nitel bir arastirmadir. Nitel
arastirma gozlem, goériisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama yontemlerinin kullanildigl algilarin  ve
olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitlincil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir sirecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirrm & Simsek, 2018).
Nitel arastirmayi insanin, kendi sirlarini ¢ozmek ve kendi
¢abasliyla bicimlendirdigi toplumsal sistemlerin
derinliklerini kesfetmek uUzere gelistirdigi bilgi Gretme
yollarindan birisi olarak tanimlamak muimkindir
(Ozdemir, 2010).

Arastirmanin Calisma Grubu

ingiltere’de cografya &gretiminin incelendigi bu
arastirmada ingiltere’deki cografya derslerinin
okutuldugu resmi, dzel tiim Primary School/infant School
(Anaokulu), Primary School/Junior School (ilkokul),
Secondary School-High School (Ortaokul-Lise) ve
Universitelerdeki cografya boliimleri arastirmanin galisma
grubunu olusturmaktadir. Ders programlari konusunda
Tipik Durum Orneklemesi yolu ile bazi (iniversiteler ve
okullarin ders programlari segilmistir. Tipik Durum
Orneklemesinde amag¢  genele  ulasma imkani
olmadigindan ortalama durumlari ¢alisarak belirli bir alan
hakkinda fikir sahibi olmayanlari bilgilendirmektir (Patton,
1987). ingiltere’de okullarin 6zel uygulamalari bulunsa da
bazi okullarin segilmesi ile Ozellikle ders kitaplarn ve
programlar konusunda genel bir fikir elde edilmesi
amaclanmistir. Ders kitaplari konusunda da 3. ve 4.
devrelerde okutulan AQA GCSE (9-1) Geography kitabi
orneklem olarak segilmistir. Yine okul programi
bakimindan Central Lancaster High School ve (niversite
bélimi bakimindan Oxford Universitesi Cografya Bélimi
segilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler dokiiman Incelemesi yéntemi ile elde
edilmistir. Dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen
olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazlh materyallerin
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analizini kapsar (Yildirrm & Simsek, 2018). Konu ile ilgili
olarak yazilan makale, tezler, kitaplar, internet siteleri,
resmi rapor ve dokiimanlar incelenmistir. Ayrica ingiltere
egitim kurumlarinda gorevli okul yoneticileri, 6gretmenler
ve Ogrencilerin agiklamalarindan yararlanilmistir. Bazi
okullarin internet sitelerindeki tanitim ve reklam metin ve
videolarindan da veriler elde edilmistir. Tim buralardan
elde edilen bilgiler degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Dokiiman incelenesi sonucunda toplanan veriler
betimsel tarzda analiz edilmistir. Bu tir analizde amag
elde edilen bulgulari dizenlenmis ve yorumlanmis bir
bicimde okuyucuya sunmaktir (Yildirnm & Simsek, 2018).
ingiltere’de  cografya  ogretimine iliskin  cesitli
kaynaklardan elde edilen bulgular arastirma basliklari
cercevesinde organize edilerek yorumlanmis ve her bir
problem ciimlesi ile ilgili birtakim sonuglar ¢ikariimistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Toplanan verilerin ayrintih olarak rapor edilmesi
arastirmacinin sonuglara nasil ulagtigini agiklamasi nitel bir
arastirmada gecerligin 6nemli Olgltleri arasinda yer
almaktadir (Yildirm & Simsek, 2018). Bunun igin
arastirmanin i¢ gecerliligi (inandiricihk) icin “Uzun Sireli
Etkilesim” stratejisi kullanilmistir. Bu strateji sayesinde
arastirma problemlerine yonelik olarak toplanan
dokiimanlarin dénemsel veya kisa sireli olmamasi ve
doékimanlar Uzerinde uzun sireli okumalar yapilmasi
arastirmacinin  kisisel vyargilarini ortadan kaldirmistir.
Arastirmanin dis gegcerliligi icin (Aktarilabilirlik) “Ayrintili
Betimleme” stratejisi kullanilmistir. Ayrintili betimleme
ham verinin ortaya c¢ikan kavram ve temalara gore
yeniden dlzenlenmis bir bicimde okuyucuya yorum
katmadan ve verinin dogasina miimkiin oldugu ol¢ide
sadik kalinarak aktariimasidir (Yildirim & Simsek, 2018). Bu
amagla ingiltere’de egitim sitemi ile ilgili incelenen makale
ve diger dokiimanlardan elde edilen veriler alt baglklara
gore okuyucuya tarafsiz bir sekilde aktarilmaya
calisiimistir.

Arastirmanin glvenirligi konusunda i¢ guvenirlige
(Tutarliliga) iliskin alinan 6nlemler bakimindan “Tutarlik
incelemesi” stratejisi tercih edilmistir. Bu stratejinin amaci
arastirmaya disaridan bir gozle bakilmasi ve arastirmacinin
bastan sona gergeklestirdigi arastirma etkinliklerinde
tutarh davranip davranmadigini ortaya koymaktir (Yildirim
& Simsek, 2018). Bu amacla Ingiltere’de cografya
egitimine ait elde edilen veriler sonuglarla karsilastirilarak
tutarli olmasina 0Ozen gosterilmistir. Arastirmanin dis
glvenirligi (Teyit Edilebilirlik) konusunda arastirmacinin
ulastigl sonuglarn topladigi verilerle sirekli olarak teyit
etmesi ve bu gergevede okuyucuya mantikh bir agiklama
sunabilmesi gerekir. Bu amagla “Teyit Edilebilirlik
Stratejisi” kullanilarak arastirmanin her bir alt problemi ile
ilgili sonuglara ulasildiginda daha oOnceden toplanan
verilerle mantikh bir baglanti olmasina dikkat edilmistir.



Cifei and Yiicel / Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal, 1(2): 130-146, 2022

Bulgular

ingiltere’nin Cografi Ozellikleri

Resmi adi The United Kingdom of Great Britain and
Northern Ireland olan ingiltere kuzey Avrupa’da ingiltere,
iskogya, Galler ve Kuzey irlanda’dan ibaret dért ilkenin
birlesiminden olusan bir ada devletidir. Ulke Avrupa

karasinin kuzey batisindan Dover Bogazi ile ayrilan
adalardan olusur. Yizolgimi 241.930 km? olan Birlesik
Krallik “ta kilometrekareye 281 kisi dismekte olup nifusu
67 milyonu gecmistir (Worldometer, 2022, 3 Mayis). Ulke
yerylzi sekilleri bakimindan kuzey, orta ve glineybati
kesimi daglik olup ortalama yikseltisi 1000 metreyi pek
asmaz.

United Kingdom

——— Rosa
River
K Sovereign State Copaal
¥r Country Capial

®  CayorTown

London i the caplal of boih the country of
Enpland and the sovereign state of the UK.

Sekil 1. ingiltere Siyasi Haritas! (Geology.com, 2022, 3 Mayis)

Gulf Stream sicak su akintisinin etkisi ile ingiltere
kendisi ile ayl enlem derecesine sahip Asya, Avrupa ve
Amerika’daki yerlere gore oldukca iliman bir iklime
sahiptir. Okyanusal iklim sartlari gorilen Ulkede bati
rizgarlarinin etkisi ile bati kiyilari diger bolgelere gore
daha ¢ok yagis alir. Yagislar tim mevsimlere dagilmis
olup en fazla yagislar sonbaharda diiser. ingiltere’de
ormanlar dlke ylUzolgiminin %5’ini kaplar. Ormanlar
okyanusal iklim sartlarindan dolayi genelde karisik
yaprakli ormanlardir. Duzliklerde mese ormanlari,
yikseklere dogru c¢ikildikca ¢am agaglari ve Alpin
Cayirlari da goralar. Sanayi devriminin ilk gerceklestigi
tlke olan ingiltere’de niifusun %40’ sanayi sektériinde
cahisir. Her yil yaklasik olarak 35-40 milyon arasi turist ile
diinyada en ¢ok turist ceken Ulkeler arasindadir. Tarim,
ticaret ve ozellikle egitimde iyi durumda olan Avrupa
Ulkesi 31 Ocak 2020'de Avrupa Birliginden ayrilmistir.

ingiltere’de Genel Egitim Sistemi

Egitim denince akla ilk gelen (lke sliphesiz
ingiltere’dir. Ulke egitiminin diinyada bu derece saygin
bir konuma sahip olmasinda kuskusuz Glkenin strekli
kendisini yenileyen bir egitim sistemine sahip olmasi
etkilidir. ingiliz egitim kurumlarinin temeli 15. yiizyila
kadar gitse de bu egitim sisteminin olusmasinda orta ¢ag
donemindeki Romalilarin ve 16. yizyildaki Ronesans ve
Reform hareketlerinin etkisi vardir (Sahin, 2017: 276).
ingiltere’de egitim kurumlari merkezi ydnetim, yerel
yonetimler ve icerisinde sirketlerin, kiliselerin, vakiflar ve
derneklerin oldugu kesimler tarafindan
isletilebilmektedir.
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ingiltere Egitim
Otoriteleri

Yerel YOnetim

Merkezi Kiikiimet Otoriteleri

Kiliseler, Gonulli

Okul Yonetimi
Kuruluslar

Sekil 2. ingiltere Egitim Otoriteleri

Daha o6ncesinde segkin bir zimrenin yararlandigi
egitim sistemine devlet 1800°lU yillardan sonra egemen
olmustur. ingiliz egitim isteminin bu giinkii asamaya
gelmesinde Romalilar, daha sonraki siregte Ronesans ve
Reform hareketleri ile birlikte Sanayi inkilabi da 6nemli rol
oynamistir. Sanayi inkilabindan sonraki sireclerde de
ozellikle yiksek ogretimde okullasma anlaminda bir
biiyiime gerceklesmistir. ingiltere’de 1950’den sonra
bilhassa Universite sayisinda ©6nemli artis meydana
gelmistir. 1992 yilinda ise teknik yiliksekogretim
kurumlarina, Gniversite statlisl verilmesiyle bu siire¢ daha
da giglendirilmistir ve rekabetin 6ni agilmistir (Seremet,
2017: 329). ingiltere’de egitimin genel amaglar ve
programlari incelendiginde egitimin genelde (lke
ekonomisi icin gerekli olan istihdam elemani yetistirmeye
odakhh  oldugu gorilmektedir. Ayrica programlar
incelendiginde de programlarin genel anlamda
Ogrencilere yeni bir seyler Ogretme vyerine onlarin

Tablo 1. ingiltere Egitim Sisteminde Okul Yapisi

yeteneklerini kesfetme ve (lke yararina kullanmaya
odaklandigi gortilmektedir.

Birlesik Krallikta egitim, 2007 yilindan 6nce Egitim ve
Beceri Bakanhgl (Department of Education and Skills,
DfES) tarafindan saglanirken 2007 yilinda DfES, Cocuk, Aile
ve Okuldan Sorumlu Bakanlik (DCSF) ile is, Yenilik ve Beceri
Daire Bakanhgi (BIS) olmak lzere iki bolime ayrilmistir.
DCSF, dlkenin genel egitim planlamasi ve okulda
izlenmesinden, gencglerin ve ¢ocuklarin tlkede belirlenen
politikalarin uygulanmasinin takibinden, BIS ise, bilim,
yenilikler, beceriler ve ileri egitim, yilksekdgretim ve
girisim ile ilgilidir (Saylik & Saylik , 2015: 654). Okullar okul
oncesi, ilkokul, ortaokul, ileri egitim ve yilksekogretim
seklinde dizenlenmistir. Zorunlu egitim 5-16 yas arasidir
ve 11 yil slirer. Bes asamali egitim sistemi su sekildedir;
Early Years(Okul Oncesi), Primary School(ilkokul),
Secondary School(Ortaokul), Further Education(Kolej),
Higher Education (Universite, Yiiksek Lisans, Doktora vs.).

Okullar Devreler Yillar Yas
Baslangic¢ Yili 4 veya 5
Primary School/infant School 1 Devre 1.yl 5 veya 6
(Anaokulu) ’ 2.Yil 6 veya 7
3.Yil 7 veya 8
. . g avil 8 veya 9
Primary School/Junior School (llkokul) 2. Devre 5 vil 9 veya 10
6.Yil 10 veya 11
7.Vl 11 veya 12
Secondary School- High School 3. Devre 8.l 12 veya 13
(Ortaokul — Lise) Al 13 veya 14
4. Devre 10.vil 14 veya 15
11.vil 15 veya 16

ingiltere’de okul éncesi egitim l¢ yasinda baslar ve
zorunlu degildir. 1988 yilindaki egitim reformu sonrasinda
kabul edilen milli mifredat geregi egitimde dort anahtar
devre benimsenmistir. Bu devreler 1. devre 5 -7 yas arasi,
2.devre 7 — 11 yas arasl, 3. devre 11- 14 yas arasl, 4. devre
14 - 16 yas arasidir (Kaya, 2007: 192). Zorunlu ortaokulu
bitiren Ogrenciler her dersten Genel Ortadgretim
Sertifikasi (General Certificate of Secondary Education,
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GCSE) sertifikasi alir ve genel lise tarzi Universite hazirlik
okullarina baslarlar. Bu sertifika derecesini tamamlayan
ogrenciler okulda ileri egitime veya istihdama yonelik
kolejlere devam etme se¢enegine sahiptirler. Bu sinavlarin
ardindan bir Gniversite veya yiksekokula bir diploma
derecesi almak icin devam edilebilir. Mesleki egitim
disunenler ise belli bir is alaninda bilgi ve becerisini
gelistirmek igin ileri egitim (Further Education) kolejlerine
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devam edebilir (Kaya, 2007: 193). ingiltere’de ilkdgretim
mufredati incelendiginde okullarda gorilen derslerde

edebilmesine, akademik derinlikten ziyade 6grencilerin
yeteneklerini kesfetmeye yogunlastigi gorilmektedir.

genelde 8gretmenlerin 6grenmeyi eglenceli hale getirdigi,  Ogrencilerin  ilkdgretimde gérdigli  dersler egitim
bilgi yuUklemden ziyade o6grencilerin kendilerini ifade  kademelerine gore Tablo 1'de sunulmustur.
Tablo 2. ingiltere’de Zorunlu Egitim Kademelerinde Goriilen Dersler
Dénem Key Stage 1 Key Stage 2 Key Stage 3 Key Stage 4
Yas 5-7 7-11 11-14 14-16
Konular
ingilizce 5 5 &
Matematik * * *
Fen Bilimleri & & &
Sanat ve Dizayn & &
Vatandaslik * *
Bilgisayar & & &
Dizayn ve Teknoloji * *
Dil *
Cografya & &
Tarih * *
Miuzik * *
Beden Egitimi * * *

Kaynak: (Yildiz, Yildirim, & Arslan, 2020: 29)

1998 okul standartlari ve cerceve yapilandirmasi
sonrasli okullar g kategoriye ayrilmistir. Bu kategoriler; 1-
Halk Okullari (Community), 2-Temel Egitim Okullari
(Foundation), 3-Gonulli okullar: a-Kontrollii b-Destekli
(Voluntary) seklindedir. 11 yillik 6gretimin sonunda girilen
GCSE sinavlarinda basarili olan &grenciler, Altinci Sinif
Koleji (Sixth Form College) ya da A-Level kolejlerinde
(Advanced Level) genel lise 6gretimine baslarlar. Bu evre
ortalama iki yil strer ve Universitede okunmak istenen
béliimlere yonelik en az iki en ok dért ders alinir. iki yillik
Ogretim sonunda, A, B, C, D, E, F, G gibi not gosterimlerine
sahip A-Level sertifikalar alirlar ve bu sertifika ile
Universitelere basvururlar (Saylik & Sayhk , 2015: 660).
Universite hazirlik kolejlerine gitmeyen dgrenciler siiresi
birka¢ yildan G¢ yila kadar devam eden c¢ok farkh
konularda egitim veren mesleki kolejlere devam
edebilirler.

ingiltere’de Cografya Egitimi

Biiyiik bir imparatorlugun merkezi olan ingiltere’nin
sUphesiz vatandaglarina mekana ait bilgileri en iyi sekilde
vermesi beklenir. Bu da ancak cografya biliminin modern
yontemlerle oOgretilmesi ile mimkiindir. Bu amaca
yonelik ingiltere’de ilk calismalarin 19. Yizyilin ikinci
yarisinda basladigi goériulmektedir. Ancak glnlimuz
modern ingiliz cografya egitimi biraz ge¢ baslamistir.
Ozellikle sanayi inkilabi ile meydana gelen degisikler
Universitelerin  sayisinin  artmasina ve islevlerinin
degismesine neden oldu. Bu degisiklerle beraber cografya
dersinin yapisi ve islevi de degismistir. Marsden (1990)
ingiltere’de cografya egitiminin gelisimini dért déneme
ayirmaktadir. Bu donmeler;

1. Dlnya Bilgisi Olarak Cografya: 1800- 1890 arasi
bilimsel blylime, diinyanin kesfi, okullarda
kurumsallagsmanin oldugu dénem,

2. Yeni Bir Paradigma: 1890-1960, akademik statlisiini
kazanmasi ve ortaokullarda ve Universitelerde yerlesmesi
dénemi,

3. Yeni Paradigmalar: 1960-1980 arasi 6grenci
sayisindaki artis ve Amerika etkisinin oldugu cografyada
paradigma degisikligi donem,

4. 1980’ler: Artan devlet mudahalesi, hukimetin
piyasanin is glici talebine yonelik olarak mifredata
midahalesinin oldugu dénem seklindedir.

Graves’e gore (1998) ingiliz ortaokullarinda cografya
ogretimi blylk olglide yirminci yuzyilin baslarindan
itibaren gecerli olup 1930'lar, 1940'lar ve 1950'lerde
gelisti ve 1960'tan 1980'lerin ortalarina kadar daha da
biiytidii. Bu durum ingiltere’de cografya dgretiminin ilk ve
ortadgretimde Ogretiminin 1800’14 yillara kadar gitse de

diger Avrupa Ulkelerine gore daha yeni oldugunu
gostermektedir.  Britanya'daki modern  akademik
cografyanin  kokeni 1887-8'de, Kraliyet Cografya

Dernegi'nin (Royal Geographical Society) himayesinde
Oxford ve  Cambridge'de  konferanslarla  ikinci
gelisimindeki asama, Birinci Dinya Savasi'ndan sonra
1918'de basladi (Darby, 1983: 14). Bu iki Gniversitenin
ardindan 1887’den 2. Diinya Savasli’'na kadar gegen siireg
icerisinde bircok cografya bélimi ingiltere’nin degisik
Universitelerinde ve kolejlerinde acgilarak o6gretime
baslamistir. Universitelerde cografya egitiminin
baslamasinda blylk rol oynayan Londra’daki Royal
Geographical Society, ilk olarak 1833’te University College
London’dan cografyada bir kiirsi kurulmasi ve oraya
dernek sekreteri Captain Alexander Maconochie’nin
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atanmasi yolunda yardim teklifi almisti (Ozglic &
Timertekin, 2014: 157). Bu tarih ingiltere
yuksekodgretiminde cografyanin kurumsallasmasinda bir
dénidm noktasidir.

Bircok bilim adaminin kisisel ¢abalari diinyanin diger
iilkelerinde oldugu gibi ingiltere’de de cografya biliminin
yapilanmasinda ve gelismesinde etkili rol oynamistir.
ingiltere’de 1902 Egitim Yasasi'ndan sonra kurulan yerel
resmi ortaokullar, cografyayi Fransiz cografyaci Vidal de la
Blache tarafindan agiklandigi ve Halford Mackinder ve
Andrew Herbertson tarafindan yorumlandigi sekliyle
bolgesel cografya biciminde mifredatlarinin derslerinden
birisi olarak kabul ettiler. 1970’lerden sonra bu anlayis
degiserek yerine daha ¢ok beseri cografya galismalari ve
dgretimi 6n plana cikti. ingiltere’de cografya bilimine en
onemli katkilari yapan cografyaci kuskusuz Sir Halford
Mackinder’dir (1861-1947). Kraliyet Cografya Dernegi'nin
Uyelerinden olan Mackinder'in en onemli katkisi
cografyanin okullarda ders olarak okutulmasina dair
faaliyetlerdir. Sanayi inkilabindan sonra 20. yizyilhn
baglarinda  kurulan Redbricks olarak adlandirilan
Universitelerde cografya boliimlerinin agilmasinda ve
ingiltere’de cografyanin  koklesmesinde &nemli rol
oynamistir. 1950'li yillardan sonra Universite sinavlarina

giriste cografyaya talebin artmasiyla boliim sayisinin gerek
mustakil olarak gerekse diger disiplinlerle birlesik olarak
arttigi gortilmektedir. Farkh disiplinlerle bir arada bulunup
bulunmamasina bagh olarak sayisi degismekle beraber su
anda Ingiltere’de 79 {niversitede cografya bolimli
bulunmaktadir (The World University Rankings, 2022, 11
Mayis). Cografya egitiminde Ingiliz Gniversitelerinden
Oxford Universitesi'ndeki cografya bélimi  birinci,
University College London, Cambridge Universitesi, Exeter
Universitesi, Durham Universitesi, Sheffield Universitesi
ve Manchester Universitesi'ndeki bélimler de ilk 10'da
olmak (lizere 2021 vyilinda ilk sirada gelmektedirler
(Shanghai Ranking, 2022, 04 Mayis). Iingiltere
Universitelerindeki cografya bolimleri kalitesi, ¢cok farkli
alanlarda istihdam olanagi sagladigi ve bu amagla egitim
verdigi icin dinyanin her tarafindan 6grencilerin egitim
almak  istedigi  bélimlerdir.  Ogrenci  profilleri
incelendiginde ¢ok farkli (lkelerden ve kdiltirden
ogrencilerin bu Ulkedeki cografya bolimlerine kayith
oldugu gorilmektedir. Kayith olan lisans 6grenci sayisi
bolimlere ve vyillara goére zaman zaman degismekle
beraber 2005-2018 vyillari arasi rakamlar Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 1. ingiltere Universitelerinde Kayitli Olan Cografya Bolimi Ogrenci Sayisi

Kayith Ogrenci Sayisi

8000

6000

4000

2000

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Kaynak: (Royal Geographical Society (with IBG), 2022, 04 Mayis)

Lisans programlarina kaydolan 6grencilerin 6zellikle
2013 vyilindan sonra arttigi gorilmektedir. Tabloda
ozellikle 2012 yilinda 7124 oldugu daha sonra 2013 yilinda
sayinin diistiigti gériilmektedir. Ogrenci sayisinin 2013
yihindan itibaren stirekli arttigi ve 2018 yilinda 7247 oldugu
goriilmektedir. ingiltere’de kayith &grenci sayisinin bu
sekilde olmasi ingiliz egitim sisteminde cografya biliminin
onemli oldugunu gostermektedir. Mezun olan 6grenciler
ogretmenlik ve akademisyenlik disinda glinimiizde ¢ok
farkli alanlarda istihdam edilmektedir. Lisans egitiminden
sonra mastir ve doktora egitiminde de ingiltere cografya
egitiminin diinyada saygin bir yeri vardir. Cografya, iklim
Degisikligi, Kalkinma ve Politika, Cevre, Jeopolitik ve
Uluslararasi lliskiler, Goé¢ ve Kiiresel Kalkinma, Gog
Calismalari, ikincil Cografya PGCE (Postgraduate Diploma
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in Education) ve Sosyal Gelisim alanlarinda yiiksek lisans,
Cografya, Afrika Calismalari, Go¢ Calismalari alanlarinda
da doktora egitimi yapilmaktadir (University of Sussex,
2022, 18 Mayis). Yiksek lisans ve doktora alanlarinda
Glkenin daha bircok Universitesinde cografyanin farkli
alanlarinda galismalar yapilmakta ve bu amagla diinyanin
bircok yerinden 6grenci gekmektedir.

Ogretim Programlari Agisindan Ingiltere’de

Cografya Egitimi

ingiltere’de cografya dersi zorunlu egitimin erken
yaslarinda okutulmaktadir. Cografya 2000 yilina kadar
mifredatta temel dersler arasinda degildi ve 5-14 yas
grubu 6grencilerine yonelik bir ders olarak yer almaktaydi.
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2000 yili eylldl ayinda tamamlanan goézden gegirme ve
diizenlemelerden sonra cografya dersi mifredatta temel
dersler arasinda yerini aldi (Kaya, 2007: 259). ingiltere
zorunlu okul ¢aginda cografya dersi 1. devirenin ilk yasi
olan 5 yasindan baslar, 3. devrenin son yasi olan 14 yasina
kadar okutulur. 1995 wyilinda mifredatta vyapilan

degisiklerle dordiincii devrede cografya dersi segmeli hale
getirilmistir (Ertiirk & Girgin, 2011: 224). Cografya dersinin
se¢cmeli hale gelmesi bir zamanlar itibari olan bu bilimin
deger kaybetmesine neden olmustur. ingiltere’de ilkokul
ve ortaokulda cografyanin hangi evrelerde okutuldugu
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 2. ingiltere’de Dénemler itibari ile Cografya Ders Saatleri

Ders/Donemler Key Stage 1

Key Stage 2

Key Stage 3 Key Stage 4

Cografya 2 Saat

Tablo 4’e gore ogrencilerin okullarda 1. Devre 5-6
yaslarindan 3. devre 13-14 yaslarina kadar haftada 2 saat
cografya dersi aldigi gorilmektedir. 4. devrede ise
cografya  dersinin  olmadigi  gorilmektedir.  Son
diizenlemelerle cografya dersinin 4. devreden kaldirilmasi
nedeniyle cografya dersinin yerine baska derler tercih
edilmektedir. 1990°da ozellikle yirirliige giren 1. Ulusal
Ogretim Programina gére cografya dersinin dérdinci

2 Saat

2 Saat

devreden kaldiriilmasinda diger bazi derslerin okutulmasi
icin baskilarin da etkili oldugu distntlmektedir. Verilen
donemlerde Cografya dersleri genel olarak konum, alan,
insan ve cevresel etkilesim, hareket ve bdlge gibi
cografyanin  bes konsepti etrafinda sekillenmistir.
Mufredatin anlasilmasi bakiminindin 3. devrede 7. 8 ve 9.
yillarda okutulan uniteler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 3. Central Lancaster High School'da Ks3 Evresinde Ogretilen Uniteler (Secondary School)

Yillar 1. Dénem Konulari 2. Donem Konulari 3. Donem Konulari
7 vil ingiltere Nasil Bir Yer? Diinyamizin ~ Akarsular Hava & iklim
) Haritasini Cikarmak Nifus Afrika
Esitsizlikten Kagan Kiresel Cevre Dunya Sehirleri & Sehirlesme Gugli Dolar
8. Yil . .
Sorunlari Daglar & Donmus Manzara Catismalar Cografyasi
. . Sicak Coller Kiyi Ortamlari
.Yl Tropikal Y I
9-vil Tropikal Yagmur Ormanlari Hareketli Diinya (Tektonikler) Tektonizma

Kaynak: (Central Lancaster High School, 2022, 04 Mayis)

Tablo incelendiginde ic donem boyunca 6rneklem
olarak alinan  okulun cografya dersi niteleri
gorilmektedir. Konular incelendiginde fiziki cografya
konularinin agirlikta oldugu gorilmektedir. Diinyamizin
haritasini ¢citkarmak gibi 6grencilerin zorlanabilecegi desin
7. yihn 1. déneminde verildigi gorilmektedir. 8. yilda
beseri cografya konularina agirlik verildigi ve bu
konulardan da daha ¢ok yasanan sorunlar on plana
cikmaktadir. 9. yilda da tektonik hareketler ve
jeomorfoloji konularina agirlik verildigi gériilmektedir. Her
kilit asamanin sonunda, Ogrencilerin ilgili ¢alisma
programinda belirtilen konulari, becerileri ve sirecleri
bilmeleri, uygulamalari ve anlamalari beklenir (GOV.UK,
2022, 31 Mart).

ingiltere’de yiksek ogretimdeki cografya
programlarinin kurumsallasmasi uzun bir zaman almistir.
Universitelerdeki programlar iniversiteden {niversiteye
degismekle beraber ayni liniversite icerisinde de esnek bir
yaplya sahiptir. Temel cografya derslerini igeren
programlarin  ilk olarak Oxford ve Cambridge
Universitelerinde ortaya ¢ikmasina ragmen, cografyanin
temel bagimsiz bir lisans programi olarak ortaya gikmasi

1907 yilinda Liverpool Universitesinde olmustur (Seremet,
2017: 329). Programlara bakildiginda 6ncelikle kiiresel bir
imparatorluk  olan Blylk  Britanya’nin bilingli
vatandaslarini yetistirmeyi 6zellikle sanayi inkilabi ile
birlikte ihtiya¢ duyulan is glicini vyetistirmeyi temel
felsefe olarak kabul ettigi goriilmektedir. Bunun sonucu
olarak cografya bilimi de kosullara ve gelismelere ayak
uydurarak zaman icerisinde bir dondsim yasamistir.
Sonucta cografya egitiminde hem akademik hem de
yapisal anlamda birtakim degisiklikler meydana gelmistir.
Yiksekogretimde cografya bilimi son vyillarda gittikce
ozerkligini kaybedip c¢ok disiplinli bolumler arasinda
kendini bulmaktadir. Birlesik Kralliktaki 6zerk, tek konulu
cografya bolimlerinin sayisi 1995'te 47'den 2013'te 30'a
distu (Hall, McGuinness, Parker, & Roberts, 2015: 58).
Cografyanin  yilksekogretimde  diger  disiplinlerle
birlesmesine ve boéyle boélimlerin sayisinin artmasina
paralel olarak ders programlari da degismektedir. Her
Universitenin kendine has programlari olsa da ingiltere’de
yuksek Ogretimde cografya egitimine dair fikir vermesi
acisindan Oxford Cografya Bolimiiniin ders programi
Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Oxford Universitesi Cografya Bliimi Dersleri

1.YIL

DERSLER

Dért Zorunlu Ders:
Toprak Sistemleri Stregleri
insan Cografyasi
Cografi Tartismalar
Cografi Teknikler

Dorset'e indiiksiyon Fiziki Cografya Saha Gezisi (4 Giin)
Oksford’ta 1 Glin Beseri Cografya Alan Gezisi Calismasi

DEGERLENDIRME

Dort yazil makale: iki saha
calismasi raporu; Cografi
tartismalar Gzerine gdnderilen
makale

2. VE 3. YILLAR

DERSLER

Cografi Duslnce: Tarihler, Felsefeler ve Uygulamalar (Temel)

Temel Kurslar (iki Segilmis)
Mekan, Yer ve Toplum

Yer Sistem Dinamikleri
Cevresel Cografya

DEGERLENDIRME
Alti yazili makale: li¢ genisletilmis
makale; saha galismasi raporu, tez

Secenekler (Ug Secilmis) Su Anda Sunlari icermektedir:

iklim Degisikligi Etkileri ve Uyum
Kiresel Glineyde Cocukluk ve Genglik
iklim Degisikligi ve Degiskenlik
Karmasiklik
Koruma
Kiltlrel Cografyada Cagdas Sorunlar
Kritik Gelismeler Cografyasi
Col Manzaralari ve Dinamikleri
Orta Asya’da Cevresel Yonetim
Finans ve Surdurulebilirlik
Antropojen icin Cografyalar
Finans Cografyalari
Cografya ve Politika
Cografi Veri Bilimi
Savasta Cografya
Kenar Bosluklarinda Jeopolitik
Miras Bilimi ve Koruma
Ada Hayati
Kentsel Cografyaya Yeni Yaklasimlar
Cin'in Siyaseti, Toplumu ve Kiltira
Uygulamada Siirdirilebilir Kalkinma
Surdirulebilir Sehircilik
Kuvaterner Donemi
Ulasim ve Hareketlilik

Tez

Yurtdisi Alan Gezisi

Kaynak: (University of Oxford, 2022, 03 Mayis).

Tablo incelendiginde Oxford’da cografya egitiminin Ug
yil oldugu goérilmektedir. Birinci yil zorunlu, 2. ve 3.
yillarda se¢meli derslerin oldugu son yilda ise yurtdisi alan
gezisinin ve tez calismasinin oldugu goérilmektedir.
Derslerin degerlendirilmesi konusunda da 6grencilerden
saha raporu, makale, 6dev ve tez gibi evraklar istendigi
gorilmektedir. Son yillarda mezunlar gevre politikasi, iklim
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bilimi, iletisim ve medya, Birlesmis Milletler dahil hayir
kurumlari ve STK'lar, yonetim danismanhgi, hikiimet ve
siyaset, koruma ve miras yonetimi, hukuk, bankacilk,
finans, 6gretim, arastirma ve daha fazla alanlarda istihdam
edilmektedir (University of Oxford, 2022, 03 Mayis).



Cifei and Yiicel / Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal, 1(2): 130-146, 2022

Ogretim  Programi  Amacglari  Agisindan
ingiltere’de Cografya Egitimi

Yiksek kaliteli bir cografya egitimi, 6grencilere diinya
ve yasamlari boyunca onlarla birlikte kalacak insanlar
hakkinda bir merak ve hayranlik uyandirmalidir (GOV.UK,
2022, 31 Mart). 1979'dan beri istlenilen ingiliz egitim
sistemi reformlarinin altinda yatan amaglardan biri, egitim
strecini ulusun ekonomik ihtiyaglarina ¢ok daha uygun
hale getirmektir (Graves, 1998: 268). Cografya mifredati
incelendiginde de genel olarak programin bu amaca gore
sekillendigi  goriilmektedir. ingiltere cografya dersi
mifredati incelendiginde ulusal cografya mifredat
programi tim ogrencilere tim anahtar devreler icin genel
olarak su kazanimlari saglar;

1. Tanimlayici fiziksel ve beseri 6zellikleri de dahil
olmak Uzere, kiiresel olarak énemli yerlerin- hem karada
hem de denizde konumu ve bunlarin olus sireglerini
anlamak igin nasil bir cografi icerik sagladigi hakkinda
baglamsal bilgi gelistirmek,

2. Dinyanin temel fiziksel ve beseri cografi
ozelliklerine yol agan siiregleri, bunlarin nasil birbirine
bagimh oldugunu ve zaman iginde mekansal cgesitlilik ve
degisime nasil yol agtiklarini anlamak,

3. Asagidakiler igin gereken cografi
yetkindirler:

Cografi slireclere iliskin anlayislarini derinlestiren saha
calismasi deneyimleriyle toplanan bir dizi veriyi toplamak,
analiz etmek ve bunlarla iletisim kurmak,

Haritalar, diyagramlar, kireler, hava fotograflari ve
Cografi Bilgi Sistemleri (GIS) dahil olmak tzere bir dizi
cografi bilgi kaynagini yorumlamak,

Haritalar, sayisal ve nicel beceriler ve uzun uzun yazma
dahil olmak Gzere gesitli sekillerde cografi bilgilerle iletisim
kurar (GOV.UK, 2022, 31 Mart).

Miufredat programinda belirtilen hedefler agisindan
ilkokul ve ortaokullarin her bir seviyesi icin Konum Bilgisi,
Mekan Bilgisi, Begeri ve Fiziki Cografya, Cografi Beceriler
ve Arazi Calismasi basliklarda hedefler tespit edilmistir.
(GOV.UK, 2022, 31 Mart) Mifredat programi bu genel
cerceveyi cizmekle beraber cok kati kurallar koymaz.
Okullar kendi programlari cercevesinde genel hatlara
uymak kosuluyla esnek davranabiliyor. Yiiksekégretimde
Universiteler mezunlarina o6zellikle glinimiz diinya
sartlarinin  gerektirdigi  becerilere  sahip  bireyler
yetistirmeye odaklanmislardir. Universiteler ¢ogunlukla
piyasada talep goren belirli alanlarda uzmanlasmis kalifiye
eleman yetistirmeye odaklanmislardir. Beseri cografya
boltimi, uluslararasi kalkinma, nifus artisi, kentsel
donistim, strddrdlebilirlik, kiresel jeopolitik, insan
haklari, kiresellesme ve esitsizlik kaliplari (etnik koken,
sinif ve cinsiyet) dahil olmak Gizere hizla degisen diinyamizi
anlamak igin bilgi ve beceriler saglar (University of Leeds,
2022, 13 Mayis). Bu hedefler daha ¢ok BA (Bachelor of
Arts) olarak tabir edilen daha ¢ok sosyal bilimlere agirhk
veren programlar icin gecerlidir. BS (Bachelor of Science)
derecesi ile mezun veren, fiziki cografyanin agirlikta
oldugu ve alaninda yetkin Leeds’deki BSc Cografya, diinya

becerilerde

gezegeninin durumunu anlama bilgisini ve gelecegini
sekillendirme becerilerini, dogal tehlikeler, iklim degisikligi
ve slrdirilebilirlik gibi ana temalar ele alir ve diinya
capinda ¢ok cesitli kariyer firsatlarina kapi agar (University
of Leeds, 2022, 13 Mayis).

Fiziki Ortam Agisindan ingiltere’de Cografya

Egitimi

ingiltere’de okullarin internet siteleri incelendiginde
¢ok az degisiklik olmakla beraber cografya 6gretim
kosullarinin hemen hemen ayni oldugu goérilmektedir.
ilkokul ve ortaokullarda cografya derslerinde tiim
ogretmenler ve 6grenciler konularin gerektirdigi her turla
fiziki ortama ve imkanlara sahiptir. Derslerde hangi
yontem tercih edilirse edilsin gerekli alt yapi, kaynak,
dokiman, oda, sinif, laboratuvar, alan gezisi icin uygun
biitce ve ulasim sartlari mevcuttur. Universitelerde tiim
personel ve 6grenciler lniversitelerin laboratuvar, harita
odalari, fotograf stiidyolar, Cografi Bilgi Sistemleri,
uzaktan goriintileme merkezlerinde egitim alirlar. Okullar
tarafindan  Ogrencilere  tecriibeleri ve  bilgileri
dogrultusunda en iyi cografya egitimi almasi icin gerek
sinif gerekse sinifin disinda diger tim ortamlar ve imkanlar
saglanir.

Kullanilan Arag¢ Geregler Acgisindan Cografya

Egitimi

ingiltere’de okul ara¢ geregleri ve kirtasiye
malzemeleri 6grencilere okullari tarafindan temin edilir ve
ogrencilerin bu malzemeleri eve gotirmeyip okulda
muhafaza edecek imkanlari vardir. Ders kitaplarinin
zorunlu  olmamasi  Ogretmenleri  derslerde  farkh
etkinliklerle 6gretim yapmasina zorlamaktadir. Dersler
ogretmenlerin kisisel Ozelliklerine gore klasik Ogretim
metotlarindan, teknolojinin en gilincel imkanlarina kadar
farkh yontemlerle islenmektedir. Tim okullar elverisli
imkanlara sahip olsa da kullanilan arag ve geregler ¢ok
cesitlidir. Bazi okullarda kiire, atlas, haritalar ve hava
fotograflari ile cografya Ogretimi yapilirken bazilarinda
Stem (Science, Technology, Engineering, Mathematics)
konseptine uygun vyazilimlarla 6gretim yapilmaktadir.
Hemen hemen tim okullar yakin kurum ve kuruluslarla
iletisim halde olup hem buralara hem de okullarin
bulundugu yakin cevrelere geziler diizenlenmektedir.
Kaynak olarak ders kitabinin zorunlu olmamasi nedeniyle
ogretmenler genelde kendilerinin hazirlamis olduklar
taslaklari  kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin cografya
derslerinde bilgi ve iletisim teknolojilerini (Information
and Communication  Technologies) kullanmalari
konusunda kendilerine glivenleri artmakta ve son
zamanlarda interaktif tahta, ozellikle kiresel konularda
cesitli web sitelerinin kullanilmasi artmaktadir (Catling,
Bowles, Halocha, Fran, & Rawlinson, 2007: 123). Uzaktan
egitim konusunda ve gerektigi zaman her tirli teknolojik
ara¢ gerec¢ derslerde kullanilmaktadir. Hemen hemen
okullarin vyarisi tarafindan kamu vyararina c¢alisan
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organizasyonlarla baglantilar yapilmakta ve ¢evre egitimi
gibi birgok konuda bunlardan yararlanilmaktadir (Catling,
Bowles, Halocha, Fran, & Rawlinson, 2007: 124). Hava
fotograflari, CD Romlar, videolar ve gesitli web sitelerinin
kullanimi gittikge yayginlasmakta ve bunlar igin gerekli alt
yapi da tiim okullarda bulunmaktadir.

Ders Kitaplari Agisindan Cografya Egitimi

Ders kitaplari diinyanin birgok yerinde sinif egitimini
desteklemek ve miufredat hedeflerini somut 0Ogretim
planlarina ¢evirmede ¢ok énemli bir rol oynarlar ve bu
planlari uygulamada 6gretmenleri desteklerler (Lee &
Catling, 2016). Kokli bir egitim gelenegine sahip olan
ingiltere’deki okullarda kurum kiiltiird, disiplin, geleneksel
egitim yontemleri gibi egitimin 6zline dair birgok husus
hala onemini korurken ders kitaplarinin hem devlet
okullarinda hem de 6zel okullarda kullaniminin yok
denecek kadar az olmasi dikkat cekicidir (Caliskan &
Toyran, 2020). ilk ve ortaokulda okullar ders kitaplarini
temin ederler. ingiltere'de, Giiney Kore ve Singapur gibi
Ulkelerden farkli olarak, cografya ders kitaplari ve diger
tim dersler igcin olan kitaplar, bir pazar ortaminda

bagimsiz ticari yayincilar tarafindan Uretilir (Lee & Catling,
2016). ingiltere’nin cografya ders kitabi kalin renkli parlak
karton kapak 2 sayfa 1. kalite kuse ve geri déntsimli
kagittir. Sayfa boyutlari: 22cm x 28 cm agirhigi 55 gr. dir ve
yirtilmalara karsi kaliteli sekilde kaplanmistir (Arslan,
2021). Kitaplardan ziyade Ogretmenlerin isleyecekleri
konularla ilgili olarak hazirlamis olduklari calisma kagitlari
en 6nemli dokiimanlardir. Son zamanlarda uluslararasi
sinavlarda ingiltere’nin egitim alaninda baz (ilkelerin
gerisine diismesi ders kitaplari konusunun tartisiimasina
neden olmustur. Bazi kitaplar incelendiginde verilmek
istenen konu ve kazanimlar 6grencilerin dikkatini cekerek
sahip olduklari tecribelerin lizerine bina edilecek tarzda
hazirlanmistir. Bu nedenle kitaplarda harita, sekil, sembol,
diyagram, grafik, fotograf gibi bol bol gorsel malzeme
kullanmilmistir.  Unite sonlarinda da  degerlendirme
etkinlikleri yapilmistir. Ozellikle hemen hemen her konu
ile ilgili bharitalan ¢ok yaygin oldugu gorilmektedir.
ingiltere'de  kullanilan  cografya ders kitaplarina
baktigimizda sehir planlamasini yansitan haritalar ve sayfa
sonunda verilen gorevler Bloom taksonomisine gore
degerlendirildiginde Ust bilissel diizeyde bir vyapi
gostermektedir (Artvinli & Dénmez, 2020).

223 Challenges in the Human Environment

Water resources in the UK

» How the demand for
water has changed

» Where the areas of water
deficit and surplus are in
the UK

> What water transfer
schemes are and why
they are needed

Where are the areas of water
deficit and surplus in the UK?

opulation of the UK is not evenly d buted

A Figure 227 Populat

How has the demand for water changed?

e UK does not really fe

| like a place tha fers from water shortage

A Figure 22 8 Area

Sekil 3. ingiltere'de Key Stage 4 Seviyesinde Okutulan Cografya Kitabindan Bir Sayfa (AQA GCSE (9-1)
Geography, 2016: 314)
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Ornek kitap sayfasi incelendiginde ingiltere’de su
kaynaklari konusunun incelendigi gérilmektedir. “Key
Learning” baslikh hazirhk boélimd ile verilecek kazanima
dair sorular soruldugu tespit edilmistir. Konu anlatim
bolimiunin 6grencilerin giinlik yasantilariyla baglanti

kurabilecegi ve derse de aktif katilabilecegi seklinde
hazirlanmistir. Konunun 6grencilerin ayni zamanda su
kaynaklari, yagis, niifus yogunlugu bakimindan farkli
bolgelerle karsilastirma yapmalarina imkan verecek
haritalarla desteklendigi de goriilmektedir.

Section C: 22 Resources in the UK

of water deficit are areas which do not have

enough water for the nee opulation and
nay suffer from shortage of water surplus are
plac where they ha r than they need. For
examg i8ing Figure: u e that
Wales has a low population density but high rainfall, so it
is an area of water surpl
gle}
or
pipes
deficit

ed for many

o, partly duc

® the impact on the environment

-» Activities
Explain why the demand for water is likely to rise
in South East England in the next 10 years.

What challenges does the annual variation in
rainfall cause?

Explain what i1s meant by the term water transfer.

> Going rurtner NN

Research the Kielder water transfer scheme
and explain the advantages (opportunities) and
disadvantage (challenges) it has brought to: (a
the local people (b) the economy () the local

environment

See Section 1112 for some information on the Kielder

scheme.

rom serious water deficits are

)iNg serious water stress, when the

s not sufficient to meet the nee

s inth

v e mountain
and the

Lake District provic

»opulated urban areas in the

Northumberland
iIs pumped into the North Tyne
ater can be transferred to
the River Derwent, th
5. The

vers then supp

Sunderiand

and 22,7, calculate tt
e annual rainfall

ss and an area of

Sekil 4. ingiltere'de Key Stage 4 Seviyesinde Okutulan Cografya Kitabindan Bir Sayfa (AQA GCSE (9—1) Geography,
2016: 315)

Sayfa incelendiginde “Activities” boluminde konu
sonunda konu ile ilgili “Oniimizdeki 10 vyil icinde
giineydogu ingiltere’de su talebi neden artacak?” seklinde

pekistirmeye dayali sorular oldugu goriilmektedir.
“Geographical  Skills”  bashgr altindaki etkinlikle

6grencilerin cografi gézlem, kanit kullanma, tablo, grafik
ve diyagram hazirlama ve yorumlama gibi cografi
becerileri kazanmalari istenmektedir. “Going Further”
basligl altinda 6grencilerin 6grendikleri konularla ilgili
daha derinlemesine degerlendirmeler yapilmaktadir. Bu
ozelikleri ile kitap 6grencilerin derse aktif katilimlarini
saglayacak anlayista hazirlandigi gériilmektedir.

Cografya Ogretmeni VYetistirme Agisindan
Cografya Egitimi
ingiltere’de  6gretmen  egitimi  Ozellikle  son

zamanlarda, o6gretmenlerin ekonomi kavramlarini ve
endistriyel uygulama bilgilerini okullara sokmalarini
saglamayl amaglamistir (Graves, 1998: 268). Cografya
O6gretmeni egitimi de Universite bélimlerinde genel olarak
bu hedefe vyogunlasmistir. ingiltere’de 6gretmenler
okullar ve yerel egitim otoriteleri tarafindan istihdam
edilir. Merkezi bir atama sistemi bulunmamaktadir.
ingiltere’de 6gretmenlik meslegi maas diisiikl(igi ve diger
ozlik haklari bakimindan iyi olmadigi icin ¢ok tercih
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edilmemektedir.  ingiltere’de  6gretmenlik  gdrevi
yapabilmek i¢in Qualified Teacher Status (QTS) almak veya
Teaching Qualification (TQ) olarak isimlendirilen ve
nitelikli ya da uzman olarak nitelendirilen “6gretmenlik
belgesine” sahip olmak gerekmektedir (Sahin, 2017: 275).
Universiteler,  Politeknikler ~ve vyiiksek  6grenim
kolejlerindeki egitim bolimlerinde sunulan g yillik egitim
derecesi, Ogretim teorisi ve pratigine odaklanir. Bu
bolimler bir yoni ile egitim fakiltelerine benzemektedir.
Ogretmen olmanin bir yolu da genelde {iniversiteler ve
bazi okullar tarafindan verilen Postgraduate Certificate in
Education (PGCE) egitim siirecidir. Bu egitimin sonunda da
ogretmenlere Qualified Teacher Status (QTS) belgesi
verilir ve bu belge ile Birlesik Krallik ve diinyanin diger
Ulkelerinde 6gretmenlik yapilabilir. Okullarda goreve
baslayan O0gretmenler tecriibeli O0gretmenlerin
gozetiminde bir yil gorev yaparlar. Okullardaki bir yillik
basarili bir uygulamali egitim sonucunda almis olduklari
sertifikalari dogrulanir (Sahin, 2017: 277). Cografya
ogretmenleri de dolayisi ile bu egitimi almak zorundadir.
Cografya boliminden mezun olan Ogrenciler sadece
O0gretmenlige bagimh kalmamaktadirlar. Mezunlar diger
Ulkelere  oranla  farkh alanlarda da istihdam
edilmektedirler. 1980'lerde ingiltere ve Galler'deki
Universitelerden ve politekniklerden mezun olan cografya
ogrencileri, su anda onlari bankacilik, ticaret, muhasebe,
perakendecilik, endustri, kamu sektorli yonetimi vb.
alanlardaki isverenler igin g¢ekici kilan egitim ve beceri
gelistirme yonlerinden geg¢mistir (Hugh, 1989: 166). Yeni
mezunlar Varlk Bilimcisi, Su Yonetimi Danisman
Yardimcisi, is Gelistirme Arastirmacisi, Kampanyalar ve
Sosyal Yardim Koordinatori, Topluluk Organizatori, Cevre
Danismani, GIS Analisti, Su Mihendisi, Ortaokul
Ogretmeni, Kidemli Jeomorfolog gibi farkli tnvanlarla
farkli kurumlarda galismaktadir (Queen Mary University of
London, 2022, 23 Mayis).

Kullanilan Metotlar A¢isindan Cografya Egitimi

ingiltere’de dgretmenler cografya konularini anlatim
tarzindan ziyade derslerde grup calismasi, istasyon
yontemi gibi genelde 6grencilerin aktif katiim sagladigi
yontemleri  kullanilmaktadir.  Ogretmenler  konulari
ozelligine gore grup calismasi, etkinlik, oyun gibi ders ici ve
disi birtakim faaliyetlerle 6gretirler. Cografya derslerinde
ogretmenlerin kendine 6zgi teknikleri kullanmalari yaygin
olmakla beraber en ¢ok tercih edilen teknik grup ¢alismasi
ve istasyon teknigidir. Ogretmenler bu calismalari
yapmadan once ciddi bir hazirlik yapmak durumundadir.
Dersler genelde her tiirli ara¢ gere¢ kullanildigi igin
eglenceli gecer. ilkokul ve ortaokulda mimkiinse bir alan
gezisi yapilir. Yiksekogretimde ise dogal olarak durum
biraz farklidir. Universitede dersler érnegin Cambridge
Universitesinde bir saat sirer ve klasik anlatim tarzinda
verilir (www.geog.cam.ac.uk, 2022). Yiksekogretimde
laboratuvarlar, harita odalari, fotograf stlidyolari, cografi
bilgi sistemleri, uzaktan goériintiileme tesisatlari etkili bir
sekilde kullanilir. Tim bu olanaklar derslerde konulari
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uygulamali 0Ogrenecek sekilde 6grencilerin hizmetine
sunulur. Hem zorunlu egitimde hem de yiliksekégretimde
cografya derslerinin uygulamali olarak verilmesi ¢ok
onemlidir. Cografya egitiminin onemli bir bileseni olan
saha c¢alismasi  6grencilerin  'cografi  gergekligin'
'karmasasini' daha iyi anlamalarini, konu bilgilerini
gelistirmelerini ve yalnizca sinifta gelistirilmesi zor olan bir
dizi beceri kazanmalarini saglar (Geographical Association,
2022). Ayni sekilde Universitelerde de 6grencilere hem
Ulke icerisinde hem de Ulke disina teorik bilgilerini
uygulamaya dokmek igin cesitli alan gezileri diizenlerler.
Suresi siniflara gore degisen alan gezilerinin bazilar
se¢meli bazilari ise zorunludur.

Cografya Egitiminde VYasanilan Problemler

Ag¢isindan Cografya Egitimi
Tim diinyada oldugu gibi Ingiltere’de de cografyanin
bilimler arasi bir kdpri olusu ayri bir disiplin olmayisi algisi
cografya bilimi icin 6nemli bir sorundur. Cografya
okullardaki en popdiler derslerden biri olmaya devam etse
de kismen diger disiplinlerin artan poplilaritesi nedeniyle,
Universiteye giristen dnceki bitirme sinavlarina girenlerin
sayisi dugmekte (yilda yizde 3'e kadar) ve 6grenciler daha
populer alanlara yonelmektedir (Sidaway & Johnston,
2007). ingiltere’de cografya egitiminde son yillarda
yasanan en oOnemli problemler bu alandaki
akademisyenlerin erken emeklilik ve kadro yetersizligi gibi
nedenlerle azalmasi, cesitli fonlari ¢ekme gayesi ile
mevcut akademisyenlerin fazla is yUki ve cografyaya
nazaran belirli disiplinlerin desteklenmesi olarak goze
garpmaktadir (Hugh, 1989). ingiltere’de &gretmenlerin
alan bilgisi, arazi ¢calismalari sinif igerisinde farkh grupla
calisma etkinlikleri onlara ekstra bir is ylkine neden
oluyor ve bu da cografya 6gretmenligini cazip olmaktan
cikariyor. Ogretmenler bir ders olarak cografya hakkinda
daha iyi bilgiye sahip olsalar da nehir ¢alismalari, fiziksel
ozellikler bilgisi ve bolgedeki diger bolgelerin incelenmesi
gibi alanlarda 6gretim ve 6grenmenin kalitesini artirmak
icin bunu daha derinden gelistirmeye ihtiya¢ vardir
(Caling, 2010). Ulkede her ne kadar okullara serbest bir
alan birakilsa da merkezi bir uygulama bulunmamaktadir.
Bu durum oOgretmenlerin ekstra kisisel performans
sergilemesini gerektirmektedir. Ders kitaplarinin g¢ok
kullanilmamasi  6gretmenlerin  kaynaklarini  kendileri
hazirlamak zorunda olmalarn gibi fazladan is yuka
O6gretmenlerin ingiltere’de  en  fazla  yakindig
durumlardandir.
ingiltere’de cografya bélimlerinin “Yer Bilimleri ve
Cografya”, “Ulastirma  Calismalari ile Cografya”,
“Surdardlebilirlik  ve  Cevre Yonetimi”, “Cevresel
Matematik ile Cografya” gibi cok farkli adlarla beraber
anilmasi zamanla disiplinin alan kaybetmesine neden
olmaktadir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

ingiltere cografya egitiminin gesitli ydnleriile ele alinan
bu ¢alismada mevcut bulgular i1siginda birtakim sonuglara
ulasiimistir. ingiltere’de genel egitim sistemi merkezi
hikimetin kontroli altinda yerel birgok otorite tarafindan
idare edilmektedir. Egitimde ortak bir program uygulansa
da okullara genis yetkiler verilmekte, yerel uygulamalara
firsat verilmektedir. Bu sayede egitimin tiim kademeleri ve
tlim branglarda bireysel uygulamalarin 6ni agilmaktadir.
Ancak uygulamada ulusal bir birliktelik saglanamamasi gibi
birtakim sikintilar da meydana gelmektedir.ingiltere
kokll egitim kurumlarina sahip olsa da cografya egitiminin
yuksekogretim kurumlarinda tam anlamiyla baglamasi 19.
yuzyilin ikinci yarisinda baglamistir. Cografya egitiminin
temelinde Royal Gegraphy Sosyety’nin etkili oldugu ve
Ulkenin en koklG Gniversitelerine Ginli cografyaci ve bilim
adamlarinin atanmasiyla baslar.  Ogretim  programlari
acisindan cografya dersi 5-6 yaslarindan 13-14 yaslarina
kadar ilkokul ve ortaokulda okutuldugu tespit edilmistir.
Zorunlu dersler arasindadir. Haftalik olarak genelde 2 saat
islenir. Universitelerde cografya béliimleri Gg yildir. Ders
programlari bolimden bolime degisikli gdsterir. Temel
dersler ilk Oxford’ ta ortaya ciksa da ilk bagimsiz lisans
programi  Liverpool Universitesinde 1907 yilinda
kurulmustur.  Universitelerde  programlarda  egitim
faaliyetleri temel zorunlu dersler, segmeli dersler, tez, alan
faaliyetleri ve  bunlara  yonelik  degerlendirme
faaliyetlerinden  olusur.  Mifredat incelendiginde
ogrenciler tim konularla ilgili olarak Konum Bilgisi, Mekan
Bilgisi, Beseri ve Fiziki Cografya, Cografi Beceriler ve arazi
¢alismasi konusunda beceri ve kazanimlar elde ederler.
Universitelerde ise gerek direkt cografya béliimii gerekse
diger bolimlerle beraber olsun bolimler 21. yuzyihn
istihdam alanlarina yonelik ~ becerilerle  donatilmis
mezunlar yetistirir.  Bu durum bélimlerin ¢agdas
gelismelere ayak uydurdugunu akademik gelismelerin
gerisinde kalmadigini gostermektedir. Sonugta
ingiltere’de mezunlarin kolaylikla is bulabildigi seklinde
yorumlanabilir. Hem ortaégretim hem de (Universite
seviyesinde tim 6grenciler cografya dersi 6gretimi
esnasinda sinif, laboratuvar, Cografi Bilgi Sistemleri,
uzaktan gorintiileme tesisleri gibi her tiirlu fiziki ortama
genel olarak sahiptir. ingiltere’nin cografya egitiminde bu
seviyede olmasinda ilkenin egitime vermis oldugu 6nem
ve (Ulkenin sahip oldugu ekonomik kosullar oldugu
duslntlmektedir. Cografya derslerinde kullanilan arag
gerecler konusunda ingiltere’deki &grenciler hem
ortadgretim hem de (Universite seviyesinde derslerin
islenmesinde veya alan gezisi esnasinda her tiirlli arag ve
geregle egitim 6gretim yapma imkanina sahiptir. Okullarin
finansmaninin hem merkezi hikiimet hem de yerel
yonetimlerce saglanmasi bu durumda etkili oldugu
duslntlmektedir. Okullarin ve Universitelerin bltce
konusunda herhangi bir sorun yasamamasi egitimin
kalitesini dolayisi ile cografya egitiminin kalitesin
yikseltmektedir. Ogrencilere kitaplari okul tarafindan

temin edilir. Ancak ingiltere’de ders kitabi kullaniimasi
yaygin degildir. Daha ¢ok 6gretmenlerin derse kendilerinin
hazirlamis  olduklari  ¢alismalarla  dersler  yapilr.

Universitelerde de dersler sartlar ve &gretim gorevlilere

gore degismektedir. ingiltere’de ortak kitap okutulmamasi

Ulke sinirlari igerisinde cografya egitiminde ¢ok cesitlilige

neden olmasi bakimindan olumlu ancak daginik ve

diizensiz bir gériintli vermesi agisindan olumuz bir durum
oldugu séylenebilir. ingiltere cografya dgretmeni olmak
icin 3 yillik Gniversite mezunu olmak ve Qualified Teacher

Status (QTS) almak veya Teaching Qualification (TQ) olarak

isimlendirilen ve nitelikli ya da uzman olarak nitelendirilen

“6gretmenlik belgesine” sahip olmak gerekmektedir.

Ogretmenin is yiikiiniin fazla oldugu tespit edilmistir. Bu

durumun ortaya ¢ikmasindaki en 6nemli neden ders

kitabinin olmamasi  ve  Ogretmenlerin  derste
kullanilacaklari  dokiimanlari  kendilerinin  hazirlamak
zorunda olmalaridir. ingiltere’de cografya dersi diger
derslerde oldugu gibi genelde etkinlik temelli yapilr,

Ogrencilerin  grup  c¢alismalarina  6nem  verilir.

Ogretmenlerin bu yéntemleri tercih etmeleri miifredat

programinin temel felsefesi ve hedefleri ile ilgili oldugu

distinilmektedir. Cografya biliminin diger disiplinlerle
adinin anilmasi, 6gretmenlikle ilgili is yuki sorunu, ders
kitabi sorunu, akademisyenlerin erken emeklilik gibi ¢esitli
sorunlari bulunmaktadir. Cografyanin diger bilimlerle
anilmasi tiim diinyada oldugu gibi ingiltere’de de cografya
biliminin alt bilim dallarina karsi alan kaybetmesiyle
sonuglandigi sdylenebilir.

ingiltere de cografya egitimiyle
cercevesinde su oneriler sunulmustur;

e Universitelerde olmazsa bile 6zellikle ilk ve
ortaégretimde okullarin ulusal miifredat programina
bagh kalmasi ve kisisel uygulamalara sinirlamalar
getirmeleri gerekir. Boylelikle daginik bir goriintl
olusturan cografya egitiminde birliktelik saglanabilir.

e Key Stage 4 devresinde cografya dersi tekrar zorunlu

ilgili  sonuglar

olmalidir.  Cografya dersinin  sirdardlebilirligi
acisindan  bu  kesintinin  olmamasi  gerekir.
Universitelerdeki cografya ogretim programlari

arasinda da ylizde yiz olmazsa da birliktelik olmasi
gerekir.

e Ogretmenler her ne kadar dersler igin kisisel
dokiimanlar hazirlasalar da ders kitaplarina bagli
kalmahdir. Boylelikle Ulkede cografya egitiminde
bireysel uygulamalar yaninda ortak bir uygulamaya
gecilmis olacaktir.

e ingiltere’de cografya ogretmenlerinin istihdam
edilmesi yerel egitim otoritelerine birakilmamal,
ogretmenlerin  maddi anlamda 6zIik haklarn
iyilestirilmelidir. Okul yonetimi ve yerel otoritenin
istedigi takdirde ogretmenin isine son vermeye
yetkili olmasi pratikte okul yonetim igin iyi goziikse
de 6gretmenin her yil veya s6zlesme zamanlarinda
isini kaybetme kaygisi duymasina neden olmaktadir.
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Summary

Introduction

Geography is the most important discipline that gives
technical information about space among the branches of
science. Therefore, it is not a coincidence that developed
western countries have also advanced in modern
geography. In order for geography teaching to reach the
ideal level, it is of great importance to examine
international practices. In this study, which examines
geography education in England from different
perspectives, geography teaching in England was
examined in terms of the English geography curriculum,
physical environment, materials used in the lessons,
textbooks, teacher training, methods used and problems
in geography education. There have been previous studies
on this field, but since some of them were done many
years ago and some of them focused on certain subjects,
it was necessary to carry out a current study in this field.
In order to achieve this aim, “How is geography education
in England?” constitutes the main problem statement of
the research. The example of England has been chosen
because it has an important position in the world in the
field of education.

Method

The research is qualitative research and the data were
obtained by document analysis method and interpreted in
a descriptive manner. The universe of this research, which
examines geography teaching in England, consists of
geography departments in public and private schools and
universities where geography lessons are taught in
England. Schools in England are organized into pre-
primary, primary, secondary, further and higher
education. Compulsory education is between the ages of
5 and 16 and lasts 11 years. In accordance with the
national curriculum adopted after the Education Reform
in 1988, four key cycles were adopted in education.
The teaching of geography in British secondary schools
largely prevailed from the early twentieth century,
flourished in the 1930s, 1940s and 1950s, and grew
further from the 1960s to the mid-1980s.

Results

As aresult of the research, it has been determined that
the Royal Geography Society is effective in geography
education in England. In terms of curricula, it has been
determined that geography lesson is taught in primary
and secondary schools from 5-6 years old to 13-14 years
old. Geography is among the compulsory courses. It is
usually processed for 2 hours per week. Geography
departments at universities are three years. Curriculums
vary from department to department. Although core
courses first emerged in Oxford, the first independent
undergraduate program was established at the University
of Liverpool in 1907. In universities, either directly or
together with other departments, departments train
graduates equipped with skills for 21st century
employment fields. This shows that the departments keep
up with contemporary developments and do not lag
behind academic developments. Geography graduates
can easily find a job in the UK. All students at both
secondary and university level generally have all kinds of
physical environments such as classrooms, laboratories,
Geographical Information Systems, remote viewing
facilities during the geography course teaching. It is
thought that England's being at this level in geography
education is due to the importance the country gives to
education and the economic conditions of the country. In
terms of equipment used in geography lessons, students
in England have the opportunity to teach with all kinds of
tools and equipment during the course of both secondary
and university level courses or during field trips. It is
thought that the financing of schools by both the central
government and local governments is effective in this
situation. The fact that schools and universities do not
have any problems with the budget increases the quality
of education and therefore the quality of geography
education.

Discussion

Students are provided with books by the school.
However, the use of textbooks is not common in England.
Lessons are mostly given with the work that teachers have
prepared for the lesson. In universities, courses vary
according to conditions and lecturers. It can be said that
not having common books read in England is a positive
situation in terms of causing diversity in geography
education within the borders of the country, but it is a
negative situation in terms of giving a scattered and
irregular image. In order to become a geography teacher
in England, it is necessary to be a 3-year university
graduate and to have a Qualified Teacher Status (QTS) or
to have a teaching certificate called Teaching Qualification
(TQ) and qualified as a qualified or expert. It has been
determined that the workload of the teacher is too high.
Geography lesson in England is generally activity-based, as
in other lessons, students should work in groups.
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Pedagogical Implications

Schools, especially in  primary and secondary
education, if not at universities, need to adhere to the
national curriculum and set limits on personal practice.
Geography course should be compulsory again in Key
Stage 4 circuit. Although teachers prepare personal
documents for the lessons, they should stick to the
textbooks.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinun” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu galismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.

146



€3
o

|https: dergipark.org.tr/tr/pub/cebed |

Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal, 1(2): 147-156, 2022

Sivas Cumhuriyet University Educational
Sciences Institute Journal
Available online, ISSN: 2822-3675

Founded: 2021 Publisher: Sivas Cumhuriyet Universitesi

Source Selection Criteria for Preschool Teachers' Reading Activities

Busra Yikilmaz Baran??, Aycan Buldur2b*
1Department of Primary Education, Institute of Educational Sciences, Sivas Cumhuriyet University, 58140 Sivas, Tiirkiye
2Department of Primary Education, Faculty of Education, Sivas Cumhuriyet University, 58140 Sivas, Tiirkiye

Research Article
*Corresponding author

Acknowledgment

# This study was produced from a
part of Busra Yikilmaz Baran’s
master’s thesis

History
Received: 16/08/2022
Accepted: 07/10/2022

v 4 iThenticate

This paper was checked for
plagiarism using iThenticate
during the preview process and
before publication.

Copyright © 2017 by Sivas
Cumbhuriyet University Educational
Sciences Institute Journal. All
rights reserved.

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the criteria that preschool teachers use in the selection of sources they
use in reading activities. The sample group of this study, which is based on the general survey model, consists of
179 pre-school teachers who are actively working and reached with the convenience sampling method. In the
study, the data were collected by using the "Opinions Form About the Source Selection Criteria" prepared by the
researchers in line with the expert opinions. In data analysis, Cochran’s Q Test and Chi-Square Test have been
used. As a result of the study; In reading activities, both children and teachers mostly prefer to read stories and
fairy tale sources. It has been determined that preschool teachers mostly obtain the sources they use in reading
activities from school/class libraries. Also the teachers pay attention to the message given by the book most in
the selection of sources, and they take into account the structure and writing style of the paper used in the book
the least. It has been determined that the publication language of the book (domestic or translated book) is
mostly not taken into account among the teachers' resource selection criteria.

Keywords: Preschool education, preschool teacher, reading activity, source choosing criteria.
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Bu galismanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma etkinliklerinde kullandiklari kaynaklarin segiminde esas
aldiklari 6lgutleri aragtirmaktir. Betimsel arastirma tirlerinden birisi olan genel tarama modelinin esas alindigi
bu galismanin 6rneklem grubunu aktif olarak gérev yapan ve kolay ulasilabilir 6rnekleme metodu ile ulasilan 179
okul oncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Calismada veriler, arastirmacilar tarafindan uzman gorusleri
dogrultusunda hazirlanan “Kaynak Segim Kriterleri Hakkinda Gorusler Formu” kullanilarak toplanmistir.
Arastirma slresince elde edilen verilerin analizinde ise Cochran’s Q testi ve Ki-Kare Uyum Testi esas alinmistir.
Arastirma sonucunda; okuma etkinliklerinde hem g¢ocuklar hem de 6gretmenler tarafindan ¢ogunlukla hikaye ve
masal kaynaklarinin okumasi tercih edildigi tespit edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma etkinliklerinde
kullandiklari kaynaklari gogunlukla okul/sinif kitapliklarindan temin ettikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin kaynak
seciminde en fazla kitabin verdigi mesaja dikkat ettikleri, en az ise kitapta kullanilan kagidin yapisini ve yazi stilini
dikkate aldiklari tespit edilmistir. Kitabin yayin dilinin (yerli ya da geviri kitap) ise 6gretmenlerin kaynak segim
kriterleri arasinda gogunlukla dikkate alinmadigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, okul 6ncesi 6gretmeni, okuma etkinligi, kaynak segimi.
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Giris

insan dogumundan itibaren sahip oldugu bilgi
birikimlerini kismen yasayarak, tecriibe ederek kazanirken
az denemeyecek kadar 6nemli kismini da kitaplardan elde
eder (Kogak, 2020). Bu dogrultuda ise bircok 6gretmen,
egitimci ve ebeveynin en birincil istegi cocuklarinin kiiglik
yaslardan itibaren okumaya ilgili olmasi ve kendini
gelistirmesidir (Gunes, 2017). Kisilere okuma sevgisi ve
ahiskanhgr kazandirmak giinimiz egitim sistemlerinin en
temel hedeflerinden biri haline gelmistir (Arici, 2008).
Cocugun kendini yenilemesi ve gelistirmesi, yasam boyu
o6grenmeye devam etmesi ve diinyayi iyi anlamlandirmasi
icin okumaya olan ilgisini artirmak, okumayi sevdirmek ve
aliskanliga donistirmek 6nemli bir hal almistir (Glines,
2017).

Okuma ahskanligi ve sevgisinin kiglk yaglardan
itibaren kazandirilmasi biyik 6nem tasirken bunun en
etkili ve eglenceli araci ¢ocuk kitaplaridir (Glzelyurt ve
Sarag, 2018). Cocugun renkli, resimli kitaplarla tanistirilip
kitaplara karsi ilgisinin tesvik edilmesi ileride okuma
aliskanhgi kazanmasinda énemli role sahiptir (inan, 2005).
Ozellikle kigiik yaslardan itibaren edinilen okuma
aliskanligi, zihinsel gelisim ve sosyal olgunlasmaya destek
olan 6nemli ve vazgegilmez bir egitim aracidir (Coskun,
2002; Russell,2017). Cocugun kisisel gelisimi, hayat boyu
ogrenmenin  devamhhgr ve dinyayr iyi taniyip
yorumlamasi icin okuma ilgisinin arttirilmasi, okumanin
sevdirilmesi ve aliskanliga donlstirilmesi onemlidir
(Glines, 2017).

Nitelikli segilen kitaplar cocuklarin ilgi ve meraklarini
uyandirarak onlarin baska dinya perspektifinden
bakmalarini saglayip onlari baska mekanlara zamanlara
gotlrlip yasam alanlarini genisletir. Tirkge etkinlikleri
baskasinin yasamina farkindalik saglarken zorluklarla bas
etme, empati kurma, is birliginde bulunma, yardim etme
gibi sosyal becerilerini gelistirir. Ayrica ¢ocugun farkli
yasamlarla bag kurmasi sorunlarinda yalniz olmadigina
iliskin algi olusturur. Boylece ¢ocuklar hayatin provasini
yapma imkani bulur. His ve disinceleri gelisirken,
cocuklarin dusinsel olarak farkh rolleri denemeleri, kendi
hayatlariyla karsilastirmalar yapmalarini ve hayata dair
derin bir anlayis gelistirmesini saglar (Gonen ve Veziroglu,
2013). Cocuklarin  kitaplari incelemesi, dinlemesi,
resimlerine bakip anlatmaya galismasi; alici ve ifade edici
dil gelisimlerini destekleyerek gorsel okuma becerilerini
gelistirirken, neden sonug iliskisi kurmalarina, hayal glici
gelisimlerine, kendilerini sozel ifadeye, empati becerisinin
gelisimine katki saglar ve yazi farkindaligl ile okuma
yazmaya olumlu tutum gelistirilmesine tesvik eder
(Anderson, Anderson ve Shapiro, 2005; Bayraktar, 2018;
MEB, 2016; Whitehead, 2007). Ayrica okuma paylasimi
matematiksel disiinme ve Ogrenmeyi arttirmaktadir.
Bunun yaninda nitelikli kitap se¢imi c¢cocugun empati
gelistirmesine  yardimci olurken sosyal-duygusal
degerlerinin de gelisimini saglayabilir (Deretarla-Giil,
2013).

Okul 6ncesi egitim basta dil, okuma ve yazma gelisimi
olmak (zere ¢ocugun tim gelisim alanlarini en Ust
diizeyde desteklemeyi hedefler. Bu hedefler kapsaminda
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glinlik egitim programi igerisinde diizgiin konusma, yeni
sozclkler 6grenme ve kendini ifade etme edinimleri igin
okuma yazma etkinliklerine sik sik yer verilir (Tugluk, Kok,
Kogyigit, Kaya, Gengdogan, 2008). Ginimizde okumanin
ve bireylerin o6zellikle de kiglk yaslardan itibaren
kitaplarla tanistirilmasinin faydalar 6n planda tutulurken
O0gretmenlerin okuma etkinliklerinde kullandiklari kaynak
kitaplarini hangi olcutler c¢ercevesinde tercih ettikleri
merak uyandirmaktadir. Bu baglamda galismada ele alinan
arastirma problem ve alt problemleri asagida vyer
almaktadir.

Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Okul oncesi 6gretmenlerinin okuma etkinliklerinde
kullandiklar kaynak segimlerinde esas aldiklari 6lgutler
nelerdir?

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerine gére cocuklar okuma
etkinliklerinde ne tir kaynaklar okunmasini
tercih etmektedirler?

2. Okul dncesi 6gretmenleri okuma etkinliklerinde
ne tlr kaynaklar okumayi tercih etmektedirler?

3. Okul 6ncesi 6gretmenleri okuma etkinliklerinde

kullandiklar kaynaklari nasil temin
etmektedirler?
4. Okul oncesi o6gretmenlerinin okuma

etkinliklerinde kullandiklari kaynaklarin yayin dili
tird  (yerli-yabanci) nasil  bir  dagilim
gostermektedir?

5. Okul 6ncesi 6gretmenleri okuma etkinliklerinde
kullandiklar kaynaklar hangi kriterler
dogrultusunda segmektedirler?

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Okul 6ncesi ¢agl cocuklari okumayi heniiz bilemezler
ama dinlemekten olduk¢a hoslanirlar. Bu dénem
cocuklara nitelikli kitaplar okunmahdir. Cinki nitelikli
kitaplarin okunmasi, onlarin bilissel, duyussal, toplumsal
gelisimlerini saglarken zihin ve kisilik gelisimlerinde de
katki saglar (Aslan, 2008). Kitabin nitelikli secimi kadar
¢ocuga nasil sunuldugu da 6nem arz etmektedir. Bir
¢ocugun kiguk yaslardan itibaren kitaplarla tanismasi
duyup 6grendigi dili gorerek igsellestirmesini saglarken;
¢ocuga metinlerin vurgu ve tonlamaya dikkat edilerek
okunmasi ses-sOzclik farkindahginin dogru
kazandirilmasina, dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelismesine yardimci olur (Sever, 2013).
Kitaplarin c¢ocuklarin ¢ok yonli gelisimleri (izerindeki

onemli etkisi gbéz oOnine alindiginda, okul oncesi
ogretmenlerinin  glnlik egitim akislarinda okuma
etkinliklerinde  kullandiklari  kaynaklardaki  seg¢im

kriterlerinin neler oldugunu belirlemek oldukga 6nemli
gorinmektedir. Bu baglamda Arastirmanin alanyazina
katki saglayabilecegi soylenebilir. Bahsedilenler isiginda
bu calismanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin okuma
etkinliklerinde kullandiklari kaynaklarin seciminde esas
aldiklari 6lgUtleri incelemektir.
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Yéntem
Arastirma Modeli
Okul  o6ncesi  6gretmenlerinin  kaynak  seg¢im

kriterlerinde esas aldiklari Olgutleri arastirmak amaciyla
gerceklestirilen bu c¢alisma arastirma problemlerinin
dogasi geregince betimsel arastirma tirlerinden biri olan
genel tarama modeli esas alinarak yuaritiulmuistir. Genel
tarama modeli, blylk gruplarla yuritulen, gruptakilerin
bir olay ya da olgu hakkindaki tutum ve gérislerinin alinip
bunlarin betimlenmeye c¢alisildigi ¢alismalardir (Karasar,
2012).

Katilimcilar

Bu arastirmanin ¢alisma grubu aktif olarak gérev yapan
okul 6ncesi 6gretmenlerinden olugmaktadir. Calismanin
orneklemi kolay ulasilabilir drnekleme metodu ile ulasilan
179 okul o©ncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Kolay
ulasilabilir 6rnekleme metodu, arastirmacinin ¢alismayi
amagladigi evren igerisinden oOrneklemini belirlerken
ulasabilecegi en kolay katiimcilara ulasmasi olarak
tanimlanabilir (Patton, 2005). Kullanilan bu yéntem baska
ornekleme yontemlerine gore evreni temsil etme
anlaminda vyetersiz durumda olsa da ¢alismanin
yurituldigi dénem kosullarinda tlkemizde ve diinyada
etkisini gosteren salgin donemi geregi alinan tedbirler
kapsaminda  tercih sebebi olmustur (Karatepe,
Kigukgencay ve Peker, 2020).

Veri Toplama Araglar

Calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin glinlik egitim
akislarinda okuma etkinliklerine yer verme durumlari ve
kaynak secim kriterlerini incelemek amaciyla arastirmacilar
tarafindan “Okuma Etkinliklerine Yer Verme Dizeyi ve
Kaynak Sec¢im Kriterleri Hakkinda Gorlsler Formu”
gelistirilmistir. Kapali uglu sorular, sirali segenekli sorular ve
liste seklinde sorular tlriinde olgusal ve davranissal sorular
hazirlamis ve okul 6ncesi egitim alaninda bes uzmanin
goruslerine sunulmustur. Uzman gorusleriyle forma son hali
verilmistir. Kapali uglu sorular, sorudan sonra yanitin
siralandigi, katiimcilarin bunlardan bir ya da bir kagini
sectigi; sirali secenekli sorular, genelde katiimcinin olaya ya
da gorise katihmini ve davranisin/olayin gerceklesme
durumunun o6lgilmek icin kullanildigs; liste seklinde sorular
ise katilimcilarin kendilerine en ¢ok uyan ifade ya da
ifadeleri secebildikleri soru tipleridir (Ogur ve Tekbas,
2003). Uzman gorisleri de alindiktan sonra bu dogrultuda
gerekli dizeltmeler yapilarak forma son hali verilmistir.
Nihai hali verilen form gevrim i¢i olarak katiimcilar ile
paylasiimistir. Bilindigi gibi teknolojideki hizli gelisimlere
bagh olarak bilgisayar/internet yoluyla veri toplama son
yillarda oldukga yayginlasan bir yontemdir (Blylkoztirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve Demirel, 2012).

Verilerin Toplanmasi

Son hali verilen veri toplama araci Google formlar
boélimine islenmistir. Dizenlenen formda her sorunun
doldurulmasi gerekli olarak belirlenmis ve bdylece eksik

verilerin  6nine gecilerek gecersiz form olusmasi
engellenmistir. Olusturulan form paylasilabilir baglanti
haline getirilmis ve ¢evrim ici olarak ulasilan ve goénalll
olarak galismaya katilan 179 okul 6ncesi 6gretmeninin
doldurmasi saglanmistir. Verilerin toplanmasi igin baglant
30 glin sire ile paylasilir konumda birakilmis ve bu sure
sonunda veri alimi kapatilmistir. Bu slire¢ sonunda
verilerin ¢dzlimlenmesi agamasina gegilmistir.

Verilerin Analizi
Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda kullanilan
istatistiki testlere iliskin bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Alt Problemleri Dogrultusunda
Kullanilan istatistiki Testlere iliskin Bilgiler

Kullanilan
istatistiksel Test

Alt Problem

1.0kul 6ncesi
ogretmenlerine gore
cocuklar okuma
etkinliklerinde ne tir
kaynaklar okunmasini
tercih etmektedirler?
2.0kul dncesi
ogretmenleri okuma
etkinliklerinde ne tir
kaynaklar okumayi tercih
etmektedirler?

3. Okul 6ncesi
ogretmenleri okuma
etkinliklerinde kullandiklar
kaynaklari nasil temin
etmektedirler?

4. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin okuma
etkinliklerinde kullandiklar
kaynaklarin yayin dili tlri
(yerli-yabanci) nasil bir
dagihm gostermektedir?

5. Okul 6ncesi
ogretmenleri okuma
etkinliklerinde kullandiklari
kaynaklari hangi kriterlere
gore se¢mektedirler?

Cochran’s Q testi

Cochran’s Q testi

Cochran’s Q testi

Ki-Kare Uyum Testi

Cochran’s Q testi

Tablo 1'de gorildGgi gibi bazi alt problemlerde,
katilimcilarin segenekler arasindaki puan ortalamalarinda
farkhhk olup olmadigini eger farklilik varsa bu farkhligin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadiginin incelenmesi
amaclyla bazi analizlerde Cochran’s Q testi kullaniimistir.
Cochran’s Q testi yapilabilmesi icin bagiml degisken,
siniflama 6lgegi diizeyinde ve iki kategorili olmalidir. Ayni
zamanda karsilastirilacak her bagimli 6érneklem icin ayni
ikili kategoriler kullaniimis olmalidir. Cochran’s Q testi ile
tespit edilen anlamh farklarin hangi secenekler arasinda
oldugunun belirlenmesi amaciyla devam testi olan
McNemar testi ile ikili karsilastirmalar yapilmistir.
Cochran’s Q testi sonrasinda McNemar ikili karsilastirma
testlerinde toplam hatanin %5’i asmamasi i¢in Bonferroni
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dizeltmesi yapilmistir  (Bonferroni  Dizeltmesi=,05/
yapilan test sayisi).

Diger taraftan bazi alt problemlere iliskin katilimcilarin
secimlerinde gozlenen ve beklenen degerler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski olup olmadigini
belirlemek igin ise Ki-Kare Uyum testi kullaniimistir. Ki-
Kare uyum testi yapilirken serbestlik derecesinin (df=1)
oldugu durumlarda Yates sureklilik diizelmesi yapilmistir.
Yates sireklilik diizeltmesi [(Gdzlenen- Beklenen)?/

Beklenen] formili ile hesaplanmistir.

Bulgular

Okul Oncesi Ogretmenlerine Gére Cocuklarin
Okuma Etkinliklerinde Okumay! Tercih Ettikleri
Kaynak Tiirlerine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu bashk altinda okul 6ncesi 6gretmenlerine gore
¢ocuklarin okuma etkinliklerinde ne tiir kaynaklari tercih
ettiklerine iliskin bulgular ve yoruma yer verilmistir.

Cocuklarin okuma etkinliklerinde ne tir kaynaklar
tercih ettiklerine yonelik betimsel bilgiler Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Cocuklarin Okuma Etkinliklerinde Tercih
Ettikleri Kaynak Tiirlerine iliskin Betimsel Bilgiler

Kaynak Tiirleri Toplam
n ort ss
Hikaye 179 0.93 0.26
Masal 179 0.68 0.47
Tekerleme 179 0.11 0.32
Siir 179 0.03 0.17
Dergi 179 0.35 0.48
Albim 179 0.15 0.35

Tablo 2'de gorildigl Gzere c¢ocuklarin  okuma
etkinliklerinde tercih ettikleri kaynak tirlerine iliskin

puanlari yiksekten dusige dogru; hikaye (X=O,93),
masal (X =0,67), dergi( X =0,35), albim (X =0,14),

tekerleme ( X =0,11) ve siir ( X =0,02) olarak
siralanmistir.  Puan ortalamalarinda bazi farkhiliklarin
oldugu dikkati cekmektedir. Ortalamalardaki bu farklihgin
anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla Cochran’s
Q testi yapilmistir. Cochran’s Q testi testi sonucunda
cocuklarin kaynak tirleri tercihleri arasinda anlamli fark
oldugu sonucuna ulasiimistir [Q(5,179)=457,189; p<,001].
Cochran’s Q testi ile tespit edilen anlamli farkin hangi
tirler arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla
McNemar testi ile ikili karsilastirmalar yapilmistir.
Cochran’s Q testi sonrasinda McNemar ikili karsilastirma
testlerinde toplam hatanin %5’i asmamasi i¢in Bonferroni
dlzeltmesi yapilmistir (Bonferroni Dizeltmesi=,05 / 15).
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Yapilan ikili karsilastirmalarda asagida belirtilen
boyutlara ait puan ortalamalari arasinda anlamh farklar
tespit edilmistir. Buna gore;

o  “Hikaye” boyutu ile diger tim boyutlar arasinda
“hikaye” boyutu lehine (p<,0033),

e “Masal” boyutu ile diger tim boyutlar (hikaye
harig) arasinda “Masal” boyutu lehine (p<,0033),

o “Dergi” boyutu ile “Tekerleme”, “Siir” ve
“Albim” boyutlari arasinda “Dergi” boyutu
lehine (p<,0033) istatistiksel olarak anlamh

farklar tespit edilmistir.

Okul  Oncesi  Ogretmenlerinin  Okuma
Etkinliklerinde Okumayi Tercih Ettikleri Kaynak
Tiirlerine iliskin Bulgular ve Yorum

Ogretmenlerin okuma etkinliklerinde ne tiir kaynaklar
okumayi tercih ettiklerine yonelik betimsel bilgiler Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma
Etkinliklerinde Tercih Ettikleri Kaynak Tirlerine lligskin
Betimsel Bilgiler

Kaynak Tiirleri Toplam
n ort ss
Hikaye 179 0.97 0.17
Masal 179 0.75 0.43
Tekerleme 179 0.40 0.49
Siir 179 0.22 0.42
Dergi 179 0.35 0.48
Albiim 179 0.16 0.36

Tablo 3'te gorildagl lizere Ogretmenlerin okuma
etkinliklerinde tercih edilen kaynak tirlerine iliskin

puanlari yiksekten distge dogru; hikaye (X=0,97),

masal ( X =0,75), Tekerleme ( X =0,40), dergi( X

=0,35), siir (X =0,22) ve Albim (X =0,15) olarak
siralanmistir.  Puan ortalamalarinda bazi farkliklarin
oldugu dikkati cekmektedir. Ortalamalardaki bu farklihgin
anlamh olup olmadigini tespit etmek amaciyla Cochran’s
Q testi yapilmistir. Cochran’s Q testi testi sonucunda
ogretmenlerin tercih ettikleri kaynak tirleri arasinda
anlamh fark oldugu sonucuna ulasiimistir
[Q(5,179)=384,687; p<,001].

Cochran’s Q testi ile tespit edilen anlamli farklarin
hangi kriterler arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla
McNemar testi ile ikili karsilastirmalar yapilmistir.
Cochran’s Q testi sonrasinda McNemar ikili karsilastirma
testlerinde toplam hatanin %5’i asmamasi icin Bonferroni
dlzeltmesi yapilmistir (Bonferroni Dizeltmesi=,05 / 15).
Yapilan ikili karsilastirmalarda asagida belirtilen boyutlara
ait puan ortalamalari arasinda anlamh farklar tespit
edilmistir. Buna gore;
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e  “Hikaye” boyutu ile diger tiim boyutlar arasinda
“hikaye” boyutu lehine (p<,0033),

e “Masal” boyutu ile diger tiim boyutlar (Hikaye
harig) arasinda “Masal” boyutu lehine (p<,0033),

e “Tekerleme” boyutu ile “Albim” ve “Siir”
boyutlari arasinda “Tekerleme” boyutu lehine
(p<,0033),

o “Dergi” boyutu ile “Albim” boyutu arasinda
“Dergi” boyutu lehine (p<,0033) istatistiksel
olarak anlamli fark tespit edilmistir.

Okul  Oncesi  Ogretmenlerinin  Okuma
Etkinliklerinde Kullandiklari Kaynaklari Nasil Temin
Ettiklerine iliskin Bulgular ve Yorum

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma kaynaklarini nasil
temin ettiklerine yonelik betimsel bilgiler Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma
Kaynaklarini Nasil Temin Ettiklerine lliskin Betimsel Bilgiler
Kaynak Temin Toplam
Yerleri n ort ss
Okul/Sinif 179 0.86 0.34
Kitaphgi
Ogretmenin 179 0.78 0.42
Kitaphgi
Meslektaslarin 179 0.28 0.45
Kitaphgi
_Baska 179 0.20 0.40
Kiitliphaneler
Cocuklarin Evdeki 179 0.08 0.28

Kitaphigi

Katilimcilarin  okuma kaynaklarini  temin ettikleri
yerlere iliskin puan ortalamalar yliksekten dislige dogru;

okul sinif kitaphgi (X =0,86), 6gretmenin kitaplig (X

=0,78), meslektaslarin kitaplig (X=O,28), baska

kiitiphaneler (X =0,20) ve c¢ocuklarin evdeki kitaplig (

X =0,08) olarak siralanmistir. Puan ortalamalarinda bazi
farkhklarin oldugu dikkati ¢cekmektedir. Ortalamalar
arasindaki bu farkliigin anlamli olup olmadigini tespit
etmek amaciyla Cochran’s Q testi yapilmistir. Cochran’s Q
testi testi sonucunda 6gretmenlerin kaynaklari temin
ettikleri yerler arasinda anlamli fark oldugu sonucuna
ulasilmistir [Q(4,179)=348,319; p<,001].

Cochran’s Q testi ile tespit edilen anlamh farklarin
hangi kriterler arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla
McNemar testi ile ikili karsilastirmalar yapilmistir.
Cochran’s Q testi sonrasinda McNemar ikili karsilagtirma
testlerinde toplam hatanin %5’i asmamasi i¢in Bonferroni
duzeltmesi yapilmistir (Bonferroni Dlzeltmesi=,05 / 10).

Yapilan ikili karsilastirmalarda asagida belirtilen
boyutlara ait puan ortalamalari arasinda anlamh farklar
tespit edilmistir. Buna gore;

o “Okul/Sinif Kitapligl” boyutu ile diger tim
boyutlar arasinda (Ogretmenin Kitapligi haric)
“Okul/Sinif Kitaphg1” boyutu lehine (p<,005),

e “Ogretmenin kitapligi” boyutu ile diger tiim
boyutlar (Okul/Sinif kitapligi harig) arasinda
“Ogretmenin Kitaphg!” lehine (p<,005),

e “Meslektaslarin Kitapligi” boyutu ile “Cocuklarin
Evdeki Kitaphgl” boyutu arasinda “Meslektaslarin
Kitapligl” boyutu lehine (p<,005) istatistiksel
olarak anlamli farkl tespit edilmistir.

Okul  éncesi  Odgretmenlerinin  Okuma
Etkinliklerinde Kullandiklari Kaynaklarin Yayin Dili
Tiirii (Yerli-Yabanci) Dagilimina iliskin Bulgular ve
Yorum

Ogretmenlerin okuma etkinliklerinde kullandiklar
kaynaklarin yayin dili tiri (yerli-yabanci) dagihimina iliskin
gozlenen ve beklenen dagilimlar arasinda anlaml bir iliski
olup olmadigini test etmek igin Ki-Kare Uyum testi
kullanilmistir. Yapilan Ki-Kare Uyum testi sonuglari Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Etkinliklerinde Kullandiklari Kaynaklarin Yayin Dili Tiirii (Yerli-Yabanci)

Dagilimina iliskin Ki-Kare Uyum Testi Sonuglari

Gozlenen Beklenen X2 sd
Deger Deger P
Yerli 50 59.7
- Yaba(“vc' - 4 29.7 125.03 2 <,001
arma (Yerli
125 59.7
ve Yabanci)
Toplam 179
Tablo 5'te gorildigu gibi calismaya katilan  bir fark bulunmustur [x 2(2,n =179)=125.03; p<,001]. Bu

ogretmenlerin (n=179) okuma etkinliklerindeki kaynak
tercihleri; yerli (50), yabanci (4) ve karma (yerli ya da
yabanci) (125) seklinde tercih ettikleri tespit edilmistir.
Ogretmenlerin tercihleri arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek icin yapilan Ki Kare uyum testi
sonuglarina goére 6gretmenlerin kaynak tercihleri anlamli

fark, anlamhlik sinirlari dahilinde orta diizey etkidedir.
(Etki Buyuklugiu=0,35). Gozlenen degerler incelendiginde
okul 6ncesi 6gretmenlerinin gok buyik bir kisminin her iki
dildeki kaynaklari tercih ettikleri, sadece yabanci dildeki
kaynaklari ise ¢ok az kisinin tercih ettigi tespit edilmistir.
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Yerli kaynaklari tercih eden &gretmenlerin gobzlenen
degeri beklenen degere en yakin olan degerdir.

Okuma
Se¢cim

Okul éncesi Ogretmenlerinin
Etkinliklerinde Kullandiklari  Kaynaklari
Kriterlerine iliskin Bulgular ve Yorum

Katilimcilarin - okuma  etkinliklerinde  kullandiklari
kaynaklarin segiminde dikkate aldiklari kriterlere yonelik
betimsel bilgiler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Katiimcilarin Kaynak Seciminde Dikkate
Aldiklari Kriterlere Iliskin Betimsel Bilgiler

Kaynak Secim Toplam
Kriteri
n ort ss
Fiziki Yapi (Boyut, 179 0.58 0.49
yauz stili vb.)
Kay'naktaf BHIU"?P. 179 0.74 0.44
Resimlerin Ozelligi
Etkinlik Igerigi ile 179 0.80 0.40
Uyumu
Verdigi Mesaj 179 0.92 0.28
Fiyati 179 0.16 0.36
Katilmcilarin  okuma etkinliklerinde kullandiklari

kaynaklarin se¢iminde dikkate aldiklari kriterlere iliskin
puanlari yiiksekten diisige dogru; verdigi mesaj (X
=0,92), etkinlik icerigi ile uyumu ( X =0,80), kaynakta

bulunan resimlerin 6zelligi ( X =0,74), kitabin fiziki yapisi

( X =0,58) ve fiyati ( X =0,16) olarak siralanmistir. Puan
ortalamalari  incelendiginde  6gretmenlerin  kaynak
tercihlerini en ¢ok “verdigi mesaj” ve “etkinlik icerigi ile
uyumlu olma” kriterlerinin etkiledigi tespit edilmistir.
Ortalamalar arasindaki bu farkhhigin anlamli olup
olmadigini tespit etmek amaciyla Cochran’s Q testi
yapilmistir.  Cochran’s Q testi testi sonucunda
ogretmenlerin kaynak segim kriterleri arasinda anlamh
fark oldugu sonucuna ulasilmistir [Q(4,179)=275,556;
p<,001].

Cochran’s Q testi ile tespit edilen anlamh fark hangi
kriterler arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla
McNemar testi ile ikili karsilastirmalar yapilmistir.
Cochran’s Q testi sonrasinda McNemar ikili karsilastirma
testlerinde toplam hatanin %5’i asmamasi icin Bonferroni
dizeltmesi yapilmistir (Bonferroni Dizeltmesi=,05 / 10).

Yapilan ikili karsilastirmalarda asagida belirtilen
boyutlara ait puan ortalamalari arasinda anlaml farklar
tespit edilmistir. Buna gore;

e  “Verdigi mesaj” boyutu ile diger tim boyutlar
arasinda (etkinlik icerigi ile uyum boyutu haric)
“Verdigi mesaj” boyutu lehine (p<,005),

e  “Etkinlik icerigi ile uyum” boyutu ile “fiziki yapi”
ve “fiyat” boyutlar arasinda “etkinlik igerigi ile
uyum boyutu” lehine (p<,005),

e  “Kaynakta bulunan resimlerin 6zelligi”
“fiziki yap1” ve “fiyat” boyutlari

boyutu ile
arasinda
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“kaynakta bulunan resimlerin 6zelligi” boyutu
lehine (p<,005),

e Son olarak “Fiziki yapi” ve “Fiyat” boyutu
arasinda “Fiziki yap1” boyutu lehine (p<,005)
istatistiksel olarak anlaml fark oldugu tespit
edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogretmenlerin okuma etkinliklerinde ne tir kaynaklar
okumayi tercih ettikleri incelenmis ve tercih edilen kaynak
turlerine iliskin puanlar yiksekten disige dogru; hikaye,
masal, tekerleme, dergi, siir ve alblim olarak siralanmistir.
Belirtilen boyutlara ait puan ortalamalari arasinda anlamli
farkliliklar tespit edilmistir. Buna gore; “Hikaye” boyutu ile
diger tum boyutlar arasinda “hikaye” boyutu lehine,
“Masal” boyutu ile diger tum boyutlar (Hikaye harig)
arasinda “Masal” boyutu lehine, “Tekerleme” boyutu ile
“Albim” ve “Siir” boyutlari arasinda “Tekerleme” boyutu
lehine “Dergi” boyutu ile “Albim” boyutu arasinda “Dergi”
boyutu lehine anlamh farklar (p<,0033) tespit edilmistir.
Bununla birlikte okul ©ncesi 6gretmenlerine gore
¢ocuklarin okuma etkinliklerinde tercih ettikleri kaynak
tirlerine iliskin veriler de toplanmis ve ¢ocuklarin okuma
etkinliklerinde tercih ettikleri kaynak turlerine iligkin
puanlan yiksekten diisige dogru; hikaye, masal, dergi,
albiim, tekerleme ve siir olarak siralanmistir. Puan
ortalamalarinda géze carpan farkliliklarin anlamli olup
olmadigini tespit etmek amaciyla Cochran’s Q testi
yapilmistir. Cochran’s Q testi sonucunda g¢ocuklarin
kaynak turleri tercihleri arasinda anlaml farklar oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin de ¢ocuklarin da en
¢cok hikaye ve masal okumalarini tercih etmesinde maruz
kalma etkeninin etkili oldugu distnilmektedir.

Calisma kapsaminda katilimcilarin okuma kaynaklarini
nasil temin ettikleri incelenmis ve katiimcilarin okuma
kaynaklarini  temin ettikleri yerlere iliskin puan
ortalamalari yliksekten diistige dogru; okul sinif kitaplig,
O0gretmenin kitapli§i meslektasglarin  kitapligl, bagka
kitiphaneler ve c¢ocuklarin evdeki kitapligi olarak
belirlenmistir. Yapilan Cochran’s Q testi testi sonucunda
o6gretmenlerin kaynaklari temin ettikleri yerler arasinda
anlamli fark oldugu ve bu farkin “Okul/Sinif kitaphgi”
boyutu ile diger tim boyutlar arasinda (Ogretmenin
kitapligr hari¢) “Okul/sinif kitaphg”” boyutu lehine,
“Ogretmenin kitaplig1” boyutu ile diger tim boyutlar
(okul/sinif kitaplig harig) arasinda “Ogretmenin kitaphigi”
lehine, “Meslektaslarin kitapligi” boyutu ile “Cocuklarin
evdeki kitaphgl” boyutu arasinda “Meslektaslarin
kitaphgl” boyutu lehine istatistiksel olarak anlamli
fark(p<,005) oldugu tespit edilmistir.

Yapilan c¢alismada ele alinan bir diger bashk ise
ogretmenlerin  okuma etkinliklerinde  kullandiklar
kaynaklarin yayin dili tira (yerli-yabanci) tercihlerinin ne
yonde oldugudur. Calisma sonucuna gore okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ok buylk bir kisminin her iki dildeki
kaynaklardan tercih ettikleri, yabanci dildeki kaynaklari ise
cok az kisinin tercih ettigi tespit edilmistir. Ginimizde
yerli cocuk edebiyati eserleri artsa da yabanci kitaplarin
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cevirilerine de ulasim olduk¢a kolaylastigindan
o6gretmenlerin yayin dili fark etmeksizin kaynaklarda baska
niteliklere  dikkat ederek okumalarini  yaptiklari
gorilmektedir. Bununla birlikte katilimcilarin  okuma
etkinliklerinde kullandiklari kaynaklarin segiminde dikkate
aldiklari kriterlerin neler oldugu incelenmistir. Calismada
fiziki yapi, kullanilan resimlerin 6zellikleri, etkinlik icerigi
ile uyum, kitabin verdigi mesaj ve fiyat boyutlar
incelenmis ve katiimcilarin  okuma etkinliklerinde
kullandiklart  kaynaklarin seciminde dikkate aldiklari
kriterlere iliskin puanlar yiksekten diisige dogru; verdigi
mesaj, etkinlik igerigi ile uyumu, kaynakta bulunan
resimlerin 6zelligi, kitabin fiziki yapisi ve fiyati olarak
belirlenmistir. Puan  ortalamalarina bakildiginda
O0gretmenlerin kaynak tercihlerinde en ¢ok “verdigi mesaj”
ve “etkinlik icerigi ile uyumlu olma” kriterlerini dikkate
aldig1 gorialmustir. En gok kitapta verilen mesaj unsuruna
dikkat edilmesi 6gretmenlerin okumalarinda didaktik
kaygi yasadigini disiindirmektedir.

Calisma kapsaminda yapilan incelemelere gore okul
oncesi 6gretmenlerinin okuma etkinliklerinde en g¢ok
hikaye ve masal okumay: tercih ettikleri gorilmustir.
Oysaki yapilan calismalara gore (Temizylrek, Sahbaz ve
Girel, 2016) cocuk edebiyatindaki tim edebi tiirler Tlirk¢e
Ogretiminin temeli olan anlatma becerisinin olusumu ve
gelisimi icin bUydk ©Oneme sahiptir. Alan yazin
incelendiginde Erdogan, Ozen Altinkaynak ve Erdogan
(2013), 6gretmenlerin Tirkge etkinligi kapsaminda en ¢ok
okuma etkinligini tercih ettiklerini ve bunun yaninda hem
O0gretmenlerin hem de cocuklarin tekerleme, siir, dergi,
alblim turlerini daha az tercih ettigini gésteren bir calisma
yapmislardir. Ayrica Gonen ve digerleri (2010)'nin
¢alismasi da bu bulguyla paralellik géstermektedir. Buna
karsin Eray-Aliskan ve Gineyli (2016) 6gretmenlerin en
¢ok tercih ettigi metin tlrinid tekerleme olarak
saptamislardir. Yine tekerleme tlUrinin o6n planda
tutuldugunu ortaya gikaran baska galismalar da mevcuttur
(Erdogan, Ozen Altinkaynak ve Erdogan, 2013; Er, 2016).
Bazi calismalarda (Turan ve Ulutas, 2016; Ekici, 2014)
ulasilan sonuglara goére, Ogretmenler kitap temini
noktasinda sikintilar yasamakta ve fiyatlardan otird
cocuklarin  kitaplara ulasimi  zorlasmakta olsa da
ogretmenler cesitli kanallardan okuma kaynaklarini temin
etmeye gayret etmektedirler. Ogretmenlerin tercih
ettikleri kaynaklari nasil temin ettikleri ile ilgili yapilan
calismalar incelendiginde Ozyiirek ve Kiling (2015)'a ait
calisma, bu calisma sonucuna paralel olarak 6grenme
merkezlerine ait materyallerin okul yonetimi tarafindan
temin edildigini ifade ederken Karayel (2019), Mercan
(2015), Kalaycioglu (2012) da yaptiklar galismalarda okul
oncesi 6gretmenlerinin Tirkge etkinliklerinde kullandiklar
kitaplari ¢ogunlukla kendilerinin sectiklerini ve kitaplari
kendilerinin temin ettiklerini bulmuslardir. Turan (2014)
ise 0gretmenlerin, kitaplari cogunlukla ebeveyn destegi ile
temin ettiklerini, bunun yaninda okul yonetiminin destegi
ile ya da kendi kitaplarindan temin ettiklerini belirlemistir.
Bekkaya ve Gliven (2021) ise farkli olarak 6gretmenlerin
kitaplari en fazla yayinevlerinden sonrasinda kitiiphane,

anaokulu, elektronik ortam gibi farkli kanallardan temin
ettiklerini bulmuslardir.

Cocuk kitaplarinda ¢ok sayida yerli yayina ulasmak
mimkiindiir. Bunun yaninda bazi c¢ocuk kitaplari ise
sadece yayinlandigi ulke ile sinirlh kalmayip diinyanin bir
cok yerindeki gesitli tilkelerdeki gocuklara ulasmaktadir (Li,
Zhou, Liu ve Gao, 2012). Calisma kapsaminda, ceviri
eserler olarak adlandirdigimiz bu kitaplar ve vyerli
kitaplarin kullanim oraninda baktigimizda 6gretmenlerin
her iki yayin diline de ait kitaplar kullandiklar
gorialmektedir. Daglioglu ve Cakmak (2009) yaptiklari
¢alismalarinda 52’si geviri ve 122’si yerli ollmak tzere 174
kitap incelemiglerdir. Calisma sonucuna gore genel olarak
hikaye kitaplarinda %8 siddet, %11 korku 0Ogelerine
rastlansa da bu 6gelerin ¢cogunlugunun ceviri ve diinya
klasikleri olan kitaplarda goruldigi belirlenmistir. Yine
Firat (2012) da yaptigl calisma sonucunda benzer bir
sonuca ulasmistir. Bu durumun vyerli kitaplara olan ilgiyi
arttirabilecegi dustnilmektedir. Ayrica Uyanik-Balat, Kilig,
Degirmenci ve Unsal (2017), calismalarinda yerli ve geviri
kitaplardaki  kavramlari incelemisler ve kullanilan
kavramlarin g¢ogunlugunun iki yayin dilinde de ayni
oldugunu fakat ceviri kitaplarda kullanilan kavram
sayisinin ve sikliginin daha ¢ok oldugunu bulmuslardir. Bu
¢alisma sonucu geviri kitap kullanmanin 6nemini vurgular
niteliktedir denilebilir.

GUn gectikce onlarca yeni ¢ocuk kitabi yayinlanirken
yetiskinlerin ¢ocuklarin ilgi ve gelisim dlizeyine uygun
olacak sekilde dogru kitabi segmesi ve nitelikli kaynaklari
belirlemesi ¢ocugun gelisimi icin 6nem tagimaktadir
(Donoghue 2009; Morrow, 2007). Buna karsin Sahin, Celik
ve Celik (2012) 6gretmenlerin kitap secerken cocuklarin
yas grubuna gore kaynaklarin segiminde basarili
olmadiklarini ve bu konuda 6zenli davranmadiklarini
bulmustur. Calismada ele alinan bir diger konu ise
O0gretmenlerin tercih ettikleri kaynaklarda dikkate aldiklari
unsurlarin neler oldugudur. Calisma verileri 6gretmenlerin
en ¢ok kaynakta verilmek istenen mesaja ve etkinlik icerigi
ile uyumuna dikkat ettiklerini géstermektedir. Demircan
(2006), cocuk kitabi yazarlarinin metniyazarken sezdirmek
istenileni didaktik sekilde olmadan ¢ocugun yasamindan
orneklerle sunmalari gerektigi vurgusunda bulunmasina
ragmen 6gretmenlerin kitap secimlerinde kitabin egitsel
boyutuna daha ¢ok énem verdiklerini belirten galismalar
mevcuttur (Yazici-Okuyan, 2009). Bu calismada elde
edilen veriye paralel olarak Karayel (2019) okul oncesi
ogretmenlerinin hikaye kitabi secebilme vyeterliliklerini
inceledigi calismasinda okul dncesi 6gretmenlerinin kitap
tercihlerinde i¢ yapi 6zellikleri bakimindan en ¢ok kitabin
icerigine, konu ve tema ile dil ve anlatimina dikkat
ettiklerini bulmustur. Buna karsin Mercan ve Aydogan
(2020), galismalarinda 6gretmenlerin kitap secimlerinde
en c¢ok resimlemeye dikkat ettiklerini ve yine Tarkogin,
Bilmez ve Kadan (2017) ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin
kitaplarda dis yapi Ozelliklerinden en ¢ok resimlemeye
dikkat ettiklerini bulmuslardir. Benzer bir galisma sonucu
olarak Glizelyurt ve Sara¢ (2018) c¢alismalarinda
uzmanlarin  dis  yapi  ozelliklerinden  resimleme
kategorisinin en c¢ok goris bildirdigi kategori oldugunu
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bulmuglardir. Bir diger ¢alismada Yikselen, Yumus ve Isik
(2016) ise ogretmenlerin kitaplarin kagit ve cilt gibi
malzeme ozelliklerine dikkat ettiklerini tespit etmislerdir.
Bu durum okul 6ncesi dénem gocuklarinin okuma yazma
bilmediklerinden o6tiri kitaptaki resimleri inceleyerek
onlar lizerinden yorumlar yapip ¢ikarimlarda bulunmasiile
ilgili olabilir. Halihazirda kitaptaki kahramanlarin gizimleri
onu okuyanlarin ruh hallerine yansiyacagindan ¢ocukta
estetik deger kazanimini saglayabilmektedir (Graham
2005). Bunun yaninda kitaptaki yazi tipi ve boyutu
¢ocugun  kitaba ilgisini,  yaklasimini  dogrudan
etkilemektedir (Hsiao ve Chang, 2015). Bu veriler
gostermektedir ki bir kitapta icerigin yaninda fiziki
ozelliklere de dikkat edilmesi kitaptan en fazla faydayi
saglama noktasinda yararl olacaktir. Tim bu ¢alisma
bulgularina karsin Oztiirk-Samur (2011), okul &6ncesi
O0gretmen adaylari ile yaptigl ¢alismasinda katilimcilarin
cocuk kitaplarinin ig-dis yapi ozellikleri hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadigini, ¢cocuk kitaplarinin yalnizca bilissel
gelisimi destekledigini diistindiklerini bulmustur.

Bu c¢alismayr zenginlestirmek ve alana farkh bir
noktadan bakmak adina cocuklarin kendi kitaplarinin
incelenmesi ve ailelerin kitap secimleri kriterlerinin
incelenmesi 6nerilmektedir. Bunun yaninda okul oncesi
glnlik plan akisinda farkli etkinlikler kapsaminda yer
verilen okuma etkinlikleri Gzerinde ¢alisilabilir. Diegr
taraftan cocuklarin giine baslama zamanlarinda ve bosg
kaldiklari vakitlerde okuma merkezlerini tercih etmelerini
o0zendirmek adina merkezler ilgi cekici hale getirilip
merkezdeki kitaplarin sik sik glincellenmesi saglanabilir.
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Summary

Introduction

The aim of this study is to investigate the criteria that
preschool teachers use in the selection of resources they
use in reading activities. For this purpose, answers to the
following research questions were sought; According to
preschool teachers, what kind of sources do children
prefer to read in reading activities? What kind of sources
do preschool teachers prefer to read in their reading
activities? Where do preschool teachers get the resources
they use in reading activities? What is the distribution of
the type of publication language (domestic-foreign) of the
resources that preschool teachers use in reading
activities? According to which criteria do preschool
teachers choose the resources they use in reading
activities?

Method

This study was carried out on the basis of the general
survey model, which is one of the descriptive research
types due to the nature of the research problems. The
study group of this study consists of pre-school teachers
who are actively working. The sample of the study consists
of 179 pre-school teachers reached by the convenience
sampling method. In the study, the “Opinions Form on the
Level of Involving Reading Activities and Source Selection
Criteria” was developed by the researchers in order to
examine the situation of preschool teachers in their daily
education flow and the resource selection criteria.
Cochran's Q test and Chi-Square Test were taken as basis
in the analysis of the data obtained during the study.

Results

Scores on the types of resources for childrens’ prefer
in reading activities are from high to low; stories, fairy
tales, magazines, albums, nursery rhymes and poems.
Between the "Story" dimension and all the other
dimensions in favor of the "story" dimension, between the
"Tale" dimension and all the other dimensions (except the
story) in favor of the "Tale" dimension, and the
"Magazine" dimension with "Rhymes", "Poetry" and
"Album" statistically significant differences were found
between the dimensions in favor of the “journal”
dimension. The scores of the participants regarding the
types of resources preferred in reading activities are from
high to low; stories, fairy tales, nursery rhymes,
magazines, poems and albumes. It has been concluded that
there are significant differences between the types of
resources preferred by the teachers. The average scores
for the places where the participants obtained their
reading resources are from high to low; school or
classroom library, teacher's library, colleagues' library,
other libraries and children's library at home. It was
concluded that there were significant differences
between the places where the teachers obtained the
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resources. Teachers' resource preferences in reading
activities; It has been determined that they prefer
domestic, translated and indifferent. According to the
results of the Chi-square fit test, which was conducted to
determine whether there is a significant difference
between the preferences of the teachers, a significant
difference was found in the resource preferences of the
teachers. The scores of the participants regarding the
criteria they consider in the selection of the resources
they use in reading activities are from high to low; the
message it gives, its compatibility with the content of the
event, the characteristics of the pictures in the source, the
physical structure of the book and its price.

Discussion

It has been determined that most of the preschool
teachers prefer mixed language sources, and very few
prefer foreign language sources. It has been observed that
the teachers mostly consider the criteria of "message
given" and "compatibility with the content of the activity"
in their resource preferences. Paying attention to the
message element given in the book most suggests that
teachers experience didactic anxiety in their reading. It
has been observed that preschool teachers mostly prefer
to read stories and fairy tales in reading activities.
However, according to the studies (Temizylirek, Sahbaz, &
Gurel, 2016), all literary genres in children's literature are
of great importance for the formation and development
of the narration skill, which is the basis of Turkish
teaching. When the literature is examined, Erdogan, Ozen
Altinkaynak, and Erdogan (2013) conducted a study
showing that teachers prefer reading activity the most
within the scope of Turkish activity, and that both
teachers and children prefer nursery rhymes, poems,
magazines and albums less. In addition, in their studies
Gonen et al. (2010) supports this finding. On the other
hand, Eray- Aliskan and Guneyli (2016) determined that
the most preferred text type by teachers is rhyme. When
the studies on how teachers obtain their preferred
resources are examined; While Ozyiirek and Kiling (2015)
states that the materials belonging to the learning centers
are provided by the school administration in parallel with
the result of this study, Bekkaya and Gliven (2021), on the
other hand, unlike the publishing houses, the books of the
teachers are mostly followed by the library, kindergarten,
electronic environment. They found that they obtained
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from different channels. It is possible to reach many
domestic publications in children's books. Uyanik-Balat,
Kilig, Degirmenci and Unsal (2017) examined the concepts
in domestic and translated books in their studies and
found that the majority of the concepts used were the
same in both publication languages, but the number and
frequency of concepts used in translated books were
higher. It can be said that this study data emphasizes the
importance of using translated books. It shows that
teachers mostly pay attention to the message that is
wanted to be given in the source and its harmony with the
content of the activity. However, at the point of conveying
this message to the child, although Demircan (2006)
emphasizes that children's book writers should present
what is intended to be implied while writing the text with
examples from the child's life, without didactically, there
are studies stating that teachers give more importance to
the educational dimension of the book when choosing a
book (Yazici-Okuyan, 2009). In parallel with the data
obtained in this study, Karayel (2019) found that
preschool teachers pay attention to the content of the
book, subject and theme, language and expression the
most in terms of internal structure features in the study of
preschool teachers' ability to choose a story book. On the
other hand, Mercan and Aydogan (2020) found that
teachers pay the most attention to illustration in their
book selections, and Tarkogin, Bilmez, and Kadan (2017)
found that preschool teachers pay the most attention to
illustration, from the external structure features of books.
As a result of a similar study, Giizelyurt and Sarag (2014)
found that the category of illustration is the category in
which the experts expressed the most opinions, from the
external structure features.
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uyuldugu; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
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ABSTRACT

In the Covid-19 pandemic, at the beginning of 2020, many countries and Turkey have suddenly switched to
distance education. Special education schools were also included in this process. It is important for special
education school principals to manage the process by keeping up with the change without leaving the aims of
the institution, not to increase the disadvantages of students with special needs, and moreover, to progress. The
aim of this research is to reveal how special education school principals manage the distance education process
from their own views. In the study, which was designed as a phenomenological research, the data were collected
face to face with a semi-structured interview form developed by the researchers. Participants are the principals
of special education schools (n=6) in Sivas Province. The data were subjected to content analysis. Although it
was caught unprepared according to the findings, some studies were carried out to plan the process. The
trainings were carried out with live lessons. Supervision was carried out in the process through ways such as
course visits. The importance of providing cooperation-communication between the administrator-teacher-
parent was especially emphasized in terms of fulfilling the tasks given in the process, implementing the decisions
taken, and achieving the goals. Technological requirements had to be met for effective communication in virtual
environments. When the type and degree of inadequacy were not taken into account, difficulties such as not
being able to keep the student in front of the screen and not being able to benefit from the applications in
teaching were encountered. It has been tried to find solutions to the problems by ways such as homework and
shortening the course time. Hybrid education is one of the suggestions offered for more effective management
of a possible distance education process. The findings were discussed in line with the literature. It is anticipated
that the results will contribute to further research and applications.

Keywords: Covid-19 pandemic, distance education, school management, special education school, students with
special needs
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0oz

Covid-19 kuresel salgininda 2020’nin basinda birgok tlkede ve Turkiye’de ani olarak uzaktan egitime gegilmistir.
Bu siirece 6zel egitim okullari da dahil olmustur. Ozel egitim okul mudiirlerinin kurumun amaglarindan
ayrilmadan degisime ayak uydurarak sireci yonetmesi, 6zel gereksinimli 6grencilerin dezavantajlarinin
artmamasi, dahasi ilerlemeleri agisindan 6nemlidir. Bu arastirmanin amaci 6zel egitim okul miidirlerinin uzaktan
egitim sUrecini nasil yonettiklerini kendi goruslerinden hareketle ortaya koymaktir. Olgubilim arastirmasi olarak
tasarlanan calismada veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis gérisme formuyla yiiz yiize
toplanmistir. Katilimcilar Sivas ilinde bulunan 6zel egitim okullarinin (n=6) mudiirleridir. Veriler icerik analizine
tabi tutulmustur. Bulgulara gére hazirliksiz yakalanilmasina ragmen siirecin planlanmasina yonelik bazi galismalar
yapilabilmistir. Egitimler canli derslerle yurutulmustir. Ders ziyaretleri gibi yollarla siirecte denetleme
yapilabilmistir. Yonetici-6gretmen-veli arasinda isbirligi-iletisim saglamanin 6nemi, stiregte verilen gorevlerin
yerine getirilmesi, alinan kararlarin uygulanmasi, amaglara ulagilmasi agisindan 6zellikle vurgulanmistir. Sanal
ortamlarda etkin iletisim igin teknolojik gereksinimlerin karsilanmasi gerekmistir. Yetersizlik tru-derecesi
dikkate alinmadiginda 6grenciyi ekran karsisinda tutamama, 6gretimde uygulamalardan yararlanamama gibi
zorluklarla karsilagilmistir.  Odevlendirme, ders siiresi kisaltma gibi yollarla sorunlara ¢dziim iretilmeye
gahsilmistir. Hibrit egitim olasi bir uzaktan egitim siirecinin daha etkili yonetimi i¢in sunulan 6nerilerdendir.
Bulgular alanyazin dogrultusunda tartigiimistir. Sonuglarin ileri arastirmalara, uygulamalara katki sunacagi
ongorulmektedir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19 kiiresel salgini, okul yonetimi, 6zel egitim okulu, 6zel gereksinimli 6grenciler,
uzaktan egitim
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Giris

Ozel gereksinimli bireylerin toplum yasaminin her
alanina diger bireyler gibi esit erisim ve aktif katiim hakki
bulunmaktadir. Cagdas uygarlik dizeyini hedefleyen
Ulkelerin de tim vatandaslarina oldugu gibi ozel
gereksinimli vatandaslarina iginde yasadiklari toplumun
kabul goren aktif birer tyesi haline getirmeyi amaglayan
nitelikli egitim sunma sorumlulugu s6z konusudur. Bu
sekilde kucaklayici bir yaklasimi benimseyen dlkeler 6zel
gereksinimli bireylere karsi bu sorumluluklarini ulusal ve
uluslararasi gesitli kanun, yonetmelik, mevzuatlarla yerine
getirmeyi garanti ederler (iscen-Karasu, 2021).

Ulkemizde, Tiirkiye Cumbhuriyeti Anayasasi Madde
42’de “Kimse, egitim ve 0©grenim hakkindan yoksun
birakilamaz. ...Devlet, durumlari sebebiyle 6zel egitime
ihtiyaci olanlari topluma yararl kilacak tedbirleri alir.”
ifadeleri yer almaktadir. Benzer sekilde 1739 Sayili Milli
Egitim Temel Kanunu Madde 8’de “Firsat ve imkan Esitligi”
alt bashginda “.....Ozel egitime ve korunmaya muhtag
gocuklari yetistirmek igin 6zel tedbirler alinir.” ifadesi
gecmektedir. Diger taraftan daha spesifik bir baglamda
5378 Sayili Engelliler Hakkinda Kanun Madde 15’te “Higbir
gerekgeyle engellilerin egitim almasi engellenemez.
Engelliler, 6zel durumlari ve farkliliklari dikkate alinarak,
yasadiklari cevrede bitilinlestirilmis ortamlarda, esitlik
temelinde, hayat boyu egitim imkanindan ayrimcilik
yapilmaksizin yararlandirilir...” ifadeleri bulunmaktadir.
1997 yili 573 sayili Kanun Hiilkmiinde Kararname siireciyle
baglayan, llkemizin zamanla degisen kaynak ve
gereksinimlerine gobre giincellenen ve son haliyle 7
Temmuz 2018’den itibaren vyirirliikte olan Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi ile de 6zel gereksinimli bireylere
yonelik sunulacak egitim hizmetlerinin usul ve esaslari
belirlenmistir. Ulusal diizeyde benzer daha pek ¢ok yasal
dizenlemeyle Ulkemizde 6zel gereksinimli bireylerin
egitim ve égretim haklari giivence altina alinmistir. insan
Haklari Evrensel Bildirgesi (Madde 26), Birlesmis Milletler
Cocuk Haklarina Dair Sozlesme (Madde 23) ve Birlesmis
Milletler Engelli Bireylerin Haklari Bildirisi (Madde 2) gibi
kabul edilen daha pek ¢ok uluslararasi diizeyde yasal
dizenlemeyle de Ullkemizde 6zel gereksinimli bireylerin
egitim haklari korunmaktadir.

Ulusal ve uluslararasi yasal diizenlemelerde garanti
edildigi gibi 6zel gereksinimli bireylerin egitim haklarinin
korunmasi icin devlet tarafindan alinacak 6zel tedbirlerin
basinda 6zel egitim hizmetleri gelmektedir. En genel
anlamiyla 6zel gereksinimli 6grenci, egitim gereksinimleri
genel egitim programlariyla yeterince karsilanamayan
Ogrenci; ozel egitim ise bu o6grencilerin farkh egitim
gereksinimlerini karsilamak (izere bireysel 0Ozelliklerine
uygun olarak bireysellestirilmis egitim dizenlemeleri
olarak tanimlanabilir (Florian, 2008; Kauffman, Hallahan,
Pullen & Badar, 2018). Ozel egitimin en énemli &zelligi
ogrenci icin bireysellestirilmis egitim programlariyla, okul
yOneticisinden, destek hizmet saglayicilarina kadar 6zel
olarak yetistirilmis personelle ve 6zel olarak tasarlanmis
egitim ortamlarinda 6grencinin farkh egitim ve sosyal
gereksinimlerinin karsilanmasidir (Gliner-Yildiz & Tutuk,
2018; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Ozel egitim
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hizmetleri ile 6zel gereksinimli bireylerin gereksinimleri,
yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri yéniinde potansiyellerini
en Ust seviyede kullanmalari, Ust 6grenime, meslek
yasamina ve toplumsal hayata  hazirlanmalari
amaclanmaktadir (MEB, 2018). Ulkemizde bu amaglarin
gerceklestirilmesi icin  hizmetlerin  planlanmasi ve
yiuritilmesinde Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi’'nde
(2018) yer alan temel ilkeler esas alinmaktadir. Erken tani
ve egitim, Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)
hazirlama ve uygulama, her tir ve kademede egitimin
surdirdlmesiicin 6nlem alma, olabildigince fiziki ve sosyal
¢evreden ayirmadan hizmet sunma ve ailelerin sirece
aktif katihmini saglama gibi esaslar 6zel egitimin temel
ilkeleri arasinda yer almaktadir.

Ozel gereksinimli 6grencilere 6zel egitim hizmetleri
genel egitim siniflarinda  kaynastirma/bitiinlestirme
uygulamalari kapsaminda, genel egitim okullarinda ayri
siniflarda  ve/veya ayri 06zel egitim okullarinda
sunulabilmektedir. Uygulamalar bireysel farkliliklara/6zel
gereksinimli bireylere yoénelik tutum ve inaniglardan,

egitim felsefi ve amaglarindan, toplumlarin
gereksinimlerinden ve kaynaklarinin  yeterlili§inden
etkilenebilmekte; bu nedenle 6zel gereksinimli

ogrencilerin egitimi icin farkli yerlestirme seceneklerinin
benimsenmesi s6z konusu olabilmektedir (Akcamete,
Demir & iscen-Karasu, 2010; Sucuoglu & Kargin, 2006).
Turkiye’de son yillarda kaynastirma/butiinlestirme
yoluyla 6zel egitim uygulamalari hizla benimsenmesine

karsin,  ©zel gereksinimli 6grenciler yetersizlik tur ve
derecelerine gore gruplandirilarak ayri 0Ozel egitim
okullarinda da egitim alabilmektedirler. Ozellikle

O6gretmen, egitim ortami, arag-gereg, destek hizmetler gibi
kaynaklarin sinirl kaldigi durumlarda hafif dizeyde
yetersizlikten etkilenen bazi 6grenciler ile genellikle agir
ve orta derecede vyetersizlikten etkilenen 6grenciler

rehberlik arastirma merkezlerinde yapilan
degerlendirmeler sonucunda 0zel egitim okullarina
yerlestiriimektedir. Gorme engelli, isitme engelli,

ortopedik engelli, zihinsel engelli ve otizm spektrum
bozuklugu olan 6grenci gruplari icin anaokulundan liseye
kadar kademlerde ozel egitim okulu dizenlemeleri
bulunmaktadir. Bu okullarda benzer tani grubunda yer
alan o©zel gereksinimli Ogrenciler bir okul gininiin
tamamini birlikte gegirirler. Bu okullarda egitim yetersizlik
tlrt ve derecesine gore; (a) tasarlanmis ve donatiimis
bina/derslik/atolyelerde, (b) gelistirilmis programlarla ve
(c) yetistirilmis 6zel egitim 6gretmenlerinin sorumlugunda
yurattulmektedir. Bu okullardaki 6grencilere bireysel ya da
grup baglaminda gereksinimlerine gore temel akademik,
06z bakim, ginlik yasam, is ve meslek alanlarindaki
becerilerin  kazandirilmasinda uygulamalar sirasinda
model olma, pekistirme, ipucu sunma gibi yollarla strekli
ve yogun ozel egitim verilmektedir (Cavkaytar, 2018; MEB,
2018; Taylor, 2005). Ozel olarak donatilmis ve tasarlanmis
ortamlarda uygulamalar sirasinda ylz yize olarak bile
boylesine yogun ve sirekli 6zel egitim hizmeti sunmanin
hayli zaman ve emek sarf etmek gerektiren bir is oldugu
acik¢a gorilmektedir. Covid-19 kiiresel salgini nedeniyle
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zorunlu olarak gecilen uzaktan egitim sirecinde ise bu
hizmetlerin sunumunun daha zor hale gelecegini tahmin
etmek glic olmamaktadir.

Covid-19, koronavirlis ailesinden daha o6nce hig
karsilasilmamis bir virlis turinden kaynaklanan hafif
enfeksiyonlardan zatiirre, agir solunum yetmezligi, bébrek
yetmezligi hatta 6lime kadar ciddi tablolar olusturan ve
2019 Aralk ayinin sonlarinda Cin’in Wuhan kentinden

bildirilen bir hastaliktir (Saghk Bakanligi COVID-19
Bilgilendirme Platformu, 2022). Virtsin yayiliminin
kontrolinin saglanamamasi, kiiresel boyutta vaka

artislari ve gergeklesen 6liimler nedeniyle bu siireg Diinya
Saghk Orgiti tarafindan kiiresel salgin olarak ilan
edilmistir. Bu slregte 6limleri en aza indirmek, bulagin
hizini azaltmak, asi, tedavi gibi arastirmalar icin zaman
kazanmak amaciyla sosyal hayattan uzaklasma, fiziksel
temastan kaginma gibi hayat kurtaran oOnlemler hizla
yasamimiza girmistir. Tirkiye’de ve diinyada Covid-19
kiiresel salginiyla beraber hayatimiz saghk, ekonomi,
turizm gibi pek ¢ok alanda derinden etkilenmistir. Ancak
ozellikle egitim sistemi ve okullar Covid-19 kiresel
salgininin etkisinin en fazla hissedildigi yerler olmustur
(Akyildiz & Yurtbakan, 2021; Bozkurt & Aktas, 2022; Telli-
Yamamoto & Altun, 2020).

Ulkemizde 2020 Mart basinda ilk vakalar bildirilmis,
tedbir amagli tim okullar kapanmustir. Yiz ylize egitime
uzun sire daha ara verilebilecegi 6n goruldigiinde ise
Ogrencilerin glivenli bir sekilde egitimlerine devam
edebilmeleri icin diinyanin pek ¢ok yerinde oldugu gibi
Tirkiye’de de internet ve televizyon gibi teknolojilerle
senkron ve asenkron olarak zorunlu uzaktan egitim
surecine ¢ok ani ve hizli bir seklide gecilmistir (MEB, 2020).
2021-2022 egitim-6gretim yilina kadar uzaktan egitim
streci egitimin devam edebilmesi icin vazgegilemez bir
uygulama olarak 6n plana ¢gikmistir. Ginimizde covid-19
kiiresel salgininin  etkileri zaman zaman kendini
hissettirmektedir. Benzer siireglerin tekrar yasanabilecegi
g6z 6nlinde bulunduruldugunda uzaktan egitim siirecinin
onemini korudugu soylenebilir.

2019-2020 egitim-6gretim yihinda Covid-19 kiresel
salgini nedeniyle Tirkiye’de 425.816 0Ozel gereksinimli
Ogrenci; arastirmanin yiratalduga Sivas ilinde ise 146
kaynastirma/butiinlestirme 06grencisi ile 6zel egitim
okullarina devam eden 346 06zel gereksinimli 6grenci
etkilenmistir (Milli Egitim istatistikleri: Orgiin Egitim 2020-
2021). Covid-19 kiiresel salgininda 6zel egitim okullarinda
o0zel egitim faaliyetlerinin uzaktan egitim vyoluyla
yuritilmesi 6gretmenler, 6grenciler ve ailelerini oldugu
kadar okul yoneticilerini de etkilemistir. Milli egitimin
temel amaglari ve ilkeleri baz alinarak okullarin amaglara
uygun olarak yonetiminden ve gelisiminden okul
midirleri sorumludur. Ozel egitim okul middrleriise dzel
gereksinimli  O6grencilere ve ailelerine 06zel egitim
hizmetlerinin sunulmasi icin Onlemler almak, bu
hizmetlerin saglikh bir sekilde sunumu igin gereken
kurullar, birimler olusturarak gorev ve sorumluluklarini
yerine getirmelerini saglamak, okuldaki personeli isbirligi
icinde calistirmak ve ilgili saglk-givenlik 6nlemelerini
almakla sorumludurlar (MEB, 2018). Ayrica paydaslarin

ozel gereksinimli bireylere yoénelik olumlu tutumlar
gelistirmelerini saglamak, ilgili yasa ve yodnetmeliklerin
uygulanmasinda tiim personele liderlik yapmak, saglanan
hizmetleri denetlemek, 6gretmenler ve ailelerle saglikli
iliskiler kurmak ise 6zel egitim okul mudirlerinin diger
onemli rolleri arasindadir (Demirtas, Arslan & Guven,
2016). Goruldugu gibi 6zel egitim okul midirlerinin rol ve
sorumluluklarinda genel olarak diger okullara gore bir
farkhlasma bulunmaktadir. Bununla birlikte Covid-19
kiiresel salgini nedeniyle ani gelisen uzaktan egitim
surecinde ise okul mudirlerinin kurumun amaglarindan
ayrilmadan degisime ayak uydurarak Ogretmenleri ve
ogrencileri ileriye tagimalari icin ydnetimsel agidan daha
da farklilagsmalari gerekmektedir (Demirdag, 2022). Buna
gore 6grenmeyi canli tutmak, dezavantajlarin daha da
artmasinin oniine ge¢mek, uzaktan egitime katihmi ve
surdirebilirligi  saglamak, okul baglarinin azalmasini
onlemek, ders ve etkinlik saatlerini ayarlayip denetlemek,
artan veli yldkand azaltacak onlemler almak okul
muddrlerinin yonetimsel gorevlerini daha da zorlayici hale
getirmistir (Demir ve Kogak, 2021). Ozel egitim okul
midurlerinin bu zorlayici ydnetimsel sireglerle nasil basa
ciktiklarini  bilmek, olasi uzaktan egitim slreclerinde
ortaya cikabilecek firsat esitsizliklerini en aza indirmek ve

Ozel egitimin niteligini artirmak agsindan alinacak
onlemlere rehberlik edebilir.
ilgili ~alanyazin  incelendiginde  6zel  egitim

ogretmenlerinin (Akbayrak, Vural & Agar, 2021; Glessner
& Jhonson, 2021; Mengi & Alpdogan, 2020), ozel
gereksinimli 6grenci ailelerinin (Erdem, Unay & Cakiroglu,
2021; Trzairiska-Krél, 2020; Uresin, ilik, Anil & Alicioglugil,
2021), 6zel egitim uzmanlarinin (Sani-Bozkurt vd., 2021)
Covid-19 kiiresel salgininda uzaktan egitim siirecine
yonelik deneyimlerinin genellikle gériislerine dayali olarak
degerlendirildigi gorilmektedir. Bu konuda
okuloncesinden liseye kadar genel egitim okullarinda
gorev yapan okul yoneticileriyle yuritilen fazlaca gorus
arastirmasi da bulunmaktadir (Caglar & Kiling, 2020;
Demir & Kogak, 2021; Demirdag, 2022; Kilekgi-Akyavuz &
Cakin, 2020; Kara ve Bozkurt, 2021; Munastiwi & Puryono,
2021) Ancak Ozel egitim okul midirleriyle bu konuda
yuratilen bir arastirmayla karsilagiimamistir.

Tim bu bilgiler 1s1ginda bu arastirmanin temel amaci
Sivas ilinde bulunan &zel egitim okullarinda gérev yapan
okul muddrlerinin Covid-19 kiiresel salgininda uzaktan
egitim sirecini nasil yonettiklerini kendi gorislerinden
hareketle ortaya koymaktir. Bu temel amag dogrultusunda
arastirmada su sorulara yanit aranmaktadir:

a. Uzaktan egitim silireci nasil diizenlendi?

b. Okul mudirleri yonetim sireglerini

degerlendirmektedir?

c. Karsilasilan sorunlar, sorunlarin kaynaklari ve

sorunlarin ¢ézimd icin yapilanlar nelerdir?

d. Uzaktan egitim siirecinin daha etkili yonetimi icin

neler gerekmektedir?

nasil
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma nitel arastirma yaklasimina dayal olgu bilim
(fenomoloji) deseniyle yapilandiriimistir. Creswell’ e gore
(2007) olgu bilim, katihmcilarin kisisel yasanmislik ve
deneyimlerini agiga ¢cikarma ve genele yaymayi amaglarken;
bireylerin kisisel deneyimlerinin anlamini agiklamaktadir.
Tam anlamiyla bize yabanci olmayan fakat tam anlamiyla da
anlayamadigimiz, kavrayamadigimiz olgulari arastirmak igin
olgu bilim deseni uygun bir arastirma teknigidir (Yildirm &
Simsek, 2016). Amaci uzaktan egitim siirecinde Sivas ilinde
yer alan 6zel egitim okul maddrlerinin yonetimleri ile ilgili
goruslerini, karsilastiklari  problemleri, deneyimlerini,
¢6zim Onerilerini anlamaya ¢alismak olan bu arastirmada,
Covid-19 kuresel salgininda 6zel egitim okul mudurlerinin
uzaktan egitim slrecini nasil yonettikleri, yonetim olgusu
baglaminda ayrintili sekilde incelenmeye ¢alisiimistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde 6rneklem alma
yoluna gidilmemis, Sivas ilinde yer alan devlete bagh tim
Ozel egitim okullari ve bu okullarda gorev yapan 6 ozel
egitim okul mudlri arastirmaya dahil edilmistir. Calisma
grubuna ait demografik 6zellikler Tablo 1’de gdésterilmistir.

Tabloya gore vyaslari 42 ile 54 arasinda degisen
katihmcilarin 1’i kadin 5’i erkektir. Mesleki kidemleri 20 ile
29 yil; idarecilik deneyimleri ise 3 ile 24 yil arasinda

Tablo 1. Calisma Grubunu Betimleyen Demografik Ozellikler

degismektedir. Ozel egitim okullarinda idareci olarak
caisma wyillart 1 ile 9 yil arasinda degismekte ve
katilimcilarin yalnizca ikisinin 6zel egitim okullarinda
ogretmenlik deneyimi (4-7 yil) oldugu goérilmektedir.
Anaokulu ile lise kademesi arasinda degisen Isitme
engelliler okulu, 6zel egitim uygulama okulu, 6zel egitim
anaokulu, ozel egitim meslek okulu arastirmanin galisma
grubunu olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Amaci insanlarin  bakis agilarina  ulasmak olan,
gozlemleyemedigimiz durumlara, duygulara, dislincelere
ve niyetlere ulasmamiz gereken zamanlarda tercih edilen
gorisme (Patton, 2014) bu arastirmada veri toplama
teknigi olarak tercih edilmistir. Veriler, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis gériisme formu
aracihgiyla toplanmistir. Yari yapilandirilmis gorisme
formu hazirlanmadan o6nce ilgili alanyazin taranmis, nitel
arastirma konusunda deneyimli bir uzman 06gretim
Uyesinin gorisine basvurulmustur. Formda yer alan
sorularin kapsam gegerliligi icin, egitim ydnetimi ve ozel
egitim alaninda uzman iki 6gretim Uyesinin gérusu alinmig
ve Ozel egitim okulunda mudir yardimcisi olarak ¢alisan
bir kisiyle 6n gériisme yapilmistir. Uzman gorisleri ve 6n
gorisme sonucunda gerekli dizenlemeler de yapilarak
forma son sekli verilmistir.

Ozel Egitim  Ozel Egitim
eels Mesleki idarecilikte Okullarinda  Okullarinda
_— Egitim . . : . . Okul Okul
Katiimcr  Cinsiyet Yas Deneyim  Deneyim Idarecilik  Ogretmenlik - .
Durumu .. .. Turu Kademesi
(il) (Yl) Deneyimi Deneyimi
(Yil) (Yil)
isitme
M1 Erkek 45  Lisansusti 25 17 7 - Engelliler  Ortaokul
Okulu
Ozel
M2 Erkek 42  Lisans 20 1 - Egitim —llk-Orta-
Uygulama Lise
Okulu
Ozel
M3 Erkek 42 Lisansisti 22 12 8 - Egitim Lise
Uygulama
Okulu
Ozel
M4 Kadin 54  Lisansisti 29 24 6 4 Egitim Anaokulu
Anaokulu
Ozel
M5 Erkek 48  Lisans 26 21 9 - Egitim Lise
Meslek
Okulu
E(“)|Zt?r|n Anaokulu-
M6 Erkek 43 Lisans 21 14 9 7 & ilk-
Uygulama
ortaokul
Okulu
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Gortisme formu iki bolimden olusmaktadir. Birinci
bolimde katiimcilara ait demografik bilgiler ve ikinci
bolimde ise okul mudirlerinin uzaktan egitim sirecini
nasil yonettikleri, veli, O6gretmen, Ogrenci, merkezi
yonetim iliskilerini nasil sagladiklari, kriz anlarinda neler
yaptiklari ve uzaktan egitim uygulamalarinin 6grenci,
O0gretmen, veli ve yonetim siireglerine etkileri, ¢iktilari gibi
konularda goriisme sorulari yer almaktadir. Ayrica formda
ana sorularla birlikte sorunun anlasiimadigi ya da yanlis
anlasildigi durumlarda kullanilmak Gzere sonda sorulara
da yer verilmistir.

Gorligsmeler, galismanin birinci arastirmacisi
tarafindan, okul middurlerinin odasinda ses kayit cihaz
kullanilarak ylz yiize gergeklestirilmistir. Gorlisme sureleri
yaklasik 30 ile 60 dakika arasinda degiskenlik gostermistir.
Gortismelerden sonra katilimcilarin sorulara verdikleri
yanitlar desifre edilmis ve katihmcilara tekrar
gonderilerek, anlami degistirmeden cimle dustklikleri,
anlatim bozukluklari konusunda diizeltmeler yapmalarina
firsat verilmistir.

Calisma kapsaminda elde edilen veriler igerik analizine
tabi tutulmustur. icerik analizinde toplanan veriler
oncelikle kodlara ayrilir. Ardindan benzer olan kodlar bir
araya gelerek kategorileri olusturulur. Olusturulan
kategoriler ise bir tema altinda yapilandirilir (Yildirrm ve
Simsek, 2016). El ile kodlamanin zaman ve emek agisindan
maliyetli olusu, bilgisayar destekli veri analiz programlarini
popiiler hale getirmistir. Bu programlarda genel olarak
amag, nitel verinin depolanmasi ve vyerlestiriimesi
amaciyla bilgisayarlarin etkin bir bicimde kullaniimasidir
(Creswell ve Creswell, 2021). Bu arastirmanin icerik
analizinde de MAXQDA 20 nitel veri analiz programi
kullanilmistir. Bulgular, tema, alt tema ve kodlar seklinde
tablolastirilarak  katihmcilarin -~ dogrudan ifadeleriyle
sunulmustur.

Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda, gecerlik ve givenirligi saglamak
icin nicel arastirmalardan farkh olarak i¢c gecerlik
(inandiricilik), dis gegerlik (aktarilabilirlik), i¢c glvenirlik
(tutarhihk) ve dis giivenirligin (teyit edilebilirlik) (Lincoln ve

Guba, 1985) saglanmasi  i¢cin  birgok  strateji
kullanilimaktadir. Bu baglamda calismada i¢ gecerligin
saglanmasi icin katilimci teyidinden yararlaniimis,
gorasme kayitlari yazih hale getirildikten sonra her bir
katihmciyla paylagilarak gozden gegirmeleri istenmistir.
Arastirmada dig gecerligin  saglanmasinda ayrintili
betimleme stratejisi kullanilmis ve c¢alismanin amaci,
yontemi, bulgulari gibi her agamasi okuyucuya ayrintili bir
bicimde sunulmus, tim siregler detaylariyla ifade
edilmistir. Ayrica arastirmanin okuyucuya sunumunda
katihmci 6zellikleri betimlenerek ve katilimci ifadelerinden
dogrudan alintiyapilarak ayrintili betimleme yapilmistir. i¢
guvenirligin  saglanmasinda, veri analiz siirecinde
arastirmaci tggenlemesi (Merriam, 2015) kullanilarak
icerik analizinde verilerin kodlanmasi her bir arastirmaci
tarafindan ayri ayri gergeklestirilmis, daha sonra bir araya
getirilen kod, alt tema ve temalara benzerlik ve farklilklar
acisindan degerlendirme yapilarak son sekli verilmistir.
Son olarak dis glvenirligin saglanmasi, arastirmacilar
tarafindan toplanan verilerin arastirma sonuglari ile teyit
edilebilir olmasidir. Bu amagla uzman incelemesi
stratejisinden faydalanilarak, nitel arastirma konusunda
uzman bir 6gretim Uyesinden arastirmanin kavramsal
cercevesi, amacl, yontemi, veri toplama araci, verilerin
analizi, raporlama asamalarini degerlendirmesi ve
eksiklikleri belirtmesi istenmis ve gorusleri dogrultusunda
gerekli dizenlemeler yapilarak arastirmaya son hali
verilmistir.

Bulgular

Ozel egitim okul midirlerinin  Covid-19 kiresel
salgininda uzaktan egitim surecini nasil dizenlediklerine
iliskin gortslerinin analizinden elde edilen tema, alt tema
ve kodlar Tablo 2’de yer almaktadir. Tablo 2’de géruldigu
gibi 6zel egitim okul middrleri uzaktan egitim siirecinin
diizenlenmesiyle ilgili gérislerini “egitim-6gretim, veliler,
o0gretmenler, merkezi yonetim ve denetim” temalarinda
ifade etmislerdir.

Tablo 2. Uzaktan egitim stirecinin nasil diizenlendigine iliskin gorusler

Tema Alt Tema Kodlar

Okul yonetiminin 6gretim programlarini hazirlamasi
Merkezi yonetimin hazir dijital etkinlik ve program saglamasi

Planlama

Veli taleplerine gore derslerin planlamasi

Teknolojik materyal gereksiniminin belirlenmesi (aile ziyaretleri, telefon

Egitim-

gorismeleri vb.) ve destek saglanmasi

Ogretim

Canli dersler (EBA, Zoom, Whatsapp)

Kisi odakh ¢alismalar yapilmasi

Yiurutme

Canli derslerde veli yardiminin alinmasi

Veli-6gretmen-6grenci-yonetici isbirligi
Diger kurum ve kuruluslarla isbirligi

Destekleme

Suregle ilgili bilgilendirme, motive etme, psikolojik destek sunma
Ogrencinin derse katilim ve devaminin saglanmasinda veli destegini alma

Veliler
iletisim

Okul-aile isbirliginin saglanmasi (whatsapp gruplari, zoom toplantilari,
telefon gorismeleri)
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Siregle ilgili 6gretmenleri bilgilendirme, motive etme, psikolojik destek

Destekleme
sunma
Ogretmenler Velilerin isbirligi ve katilimini saglamada 6gretmen yardimi alma
iletisim Yonetici - 6gretmen isbirliginin saglanmasi (whatsapp gruplari, zoom
toplantilari, telefon gérismeleri)
Ogrencilere teknolojik destek saglamasi
Destekleme Sorunlarin ¢ézimiine yonelik destek sunmasi
Merkezi Okul yonetimini bilgilendirme amagli toplanti, seminerler diizenlenme
Yonetim Merkezi yonetim - okul isbirliginin saglanmasi (whatsapp gruplari, zoom
iletisim toplantilari, Evrak Yonetim Sistemi (DYS), telefon gériismeleri, video
konferans yontemi
Ders Ziyaretleri Canli derslere katilma
Ders denetim formlari
e B A Ogrenci devam cizelgeleri
. Haftalik ders raporu
Denetim

Canli derse ait ekran goruntisi

Velilerden Bilgi Alma Veli donutleri

Resmi Kayitlar

Egitim-Ogretim temasinda katimci ifadelerine goére
planlama ve yiritme alt temalari baglaminda kodlar
olusmustur. Buna gore 6zel egitim okul mudurleri uzaktan
egitim slrecinde O6gretim programi hazirlayarak, hazir
materyaller saglayarak, veli taleplerinin dikkate alinmasini
isteyerek, teknolojik materyal gereksinimlerini belirleyip
gereken destegi sunarak egitim-ogretimle ilgili stregleri
planlamislardir.  Bu konuda M1: “Normal ders
programlarimizi hazirladik ve 6gretmenlerimize de bu
programi tebli§ ettik. Merkezi Yénetimin bazi etkinlikleri
vardi, Ggretmenlerimiz onlardan faydaland,.”;  M5:
“Kimlerin evde internet yok, kimlerin evlerinde internet
erisim cihazi yok.... Biz bunlarin tespitini yaptik.”; M6:
“..Bende her zaman &gretmenlerime dedim ki velilerle
iliskinizi iyi tutun, ... Onlar da velilerin taleplerine gére bu
siirece  devam ettiler.” seklinde goruslerini ifade
etmislerdir. Diger taraftan 6zel egitim okul maddrleri canh
derslerle, kisi odakh c¢alismalarla, canli derslerde veli
yardimi alinarak, veli-6gretmen-6grenci-yonetici ve diger
kurumlarla isbirligi icinde hareket ederek uzaktan egitim
strecinde egitim-6gretimle ilgili sireglerin ylrutilmesini
saglamislardir. Bu baglamda katilimcilardan M3; “.. Hatta
bir iki 6grencinin oldugu siniflarda direk whatsap
lizerinden gdériismeler ile dersler islendi.” ve M4; “
Rehberlik Arastirma Merkezi ile ortak seminerler yaptik.”
seklinde gorislerini paylasmislardir.

Veliler, 6gretmenler ve merkezi denetim temalarinin
her lginde de katimci ifadelerine gore destekleme ve
iletisim alt temalari baglaminda kodlara ulasiimistir. Buna
gore Ozel egitim okul muidirleri hem velileri hem de
ogretmenleri sliregle ilgili bilgilendirerek, motive ederek,
psikolojik olarak rahatlatarak destek sunmuslardir. Bunun
yaninda c¢ocuklarinin derse katilim ve devamini artirmada
velilerinden; velilerin isbirligi ve katilmini saglamada ise
ogretmenlerden desteklerini istemislerdir. M6; “.. onlar
da bu siireci sikintil atlattilar, velilerimizden sikayetler
geldi, ... ne kadar niifuz edebilirsek o kadar ¢ocuklariniz
fayda gérecek diye devamli telkinlerde bulunduk.”
seklinde gorisuni ifade ederek veliye sundugu destegi
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Egitim Bilisim Ag1 (EBA) kayitlari
Canh ders kayitlari (Zoom, Whatsapp vb.)

bildirmistir. M5 ise “.. bu ¢ocuklarin bilgisayarin
varligindan haberi yok, ... bilgisayarda bir 6gretmenin
dersi anlattigindan ve bir yénerge verdiginden dahi haberi
olmayan bir 6grenciye ben nasil ders anlatacagim diye
serzenislerde bulundurlar. Siz elinizden geldigince veliye
bir seyler séyleyin. O da bilgi ve birikiminizi ¢ocuguna
aktarsin.” seklinde hem 6gretmeni motive ettiginden hem
de veliyle isbirligini artirmasi konusunda Ogretmenin
destegini istediginden s6z etmistir. Merkezi yénetim de
ozel gereksinimli 6grencilere teknoloji ve alt yapi destegi

sunarak, durumlarindan dolayl esneklik saglayarak,
bilgilendirici  toplanti, seminer tarzi ¢alismalarda
bulunarak 06zel egitim okul mudurlerinin  yonetim

sureglerini desteklemislerdir. Bu konuda M2; “Milli egitim
middrliigiimiiz bize destek veriyor, bize tolerans
gosteriyor, bizlere karsi esnek davraniyorlar, bize
gercekten ilimli yaklastilar.” seklinde, M5 ise “..
Bakanhgimizin talimatlari dogrultusunda destekleriyle 25
6grenciye tablet destegi sagladik.” seklinde agiklamalarda
bulunmuglardir. Diger taraftan 6zel egitim okul middrleri
uzaktan egitim siirecinde veliler, 6gretmenler ve merkezi
yonetimle isbirligini stirdirmek igin onlarla iletisimlerini
sanal platformlar (zerinden vyiritmislerdir. Ornegin
M5’in; “... yliz ylize erisim olmadi i¢in telefonla, whatsap
yoluyla veya diger iletisim modiilleri ile velilerimizle
iletisim sagladik.” seklindeki velilerle iletisim slreglerinin
diizenlenmesiyle iliskili ifadesi bu konuya 6rnek olarak
gosterilebilir.

Denetleme temasinda ise katilimci ifadelerine gére
ders ziyaretleri, 6gretmenden bilgi alma, velilerden bilgi
alam ve resmi kayitlar alt temalari baglaminda kodlara
ulasiimistir. Buna goére o6zel egitim okul muddirleri canli
dersleri ziyaret ederek, 6gretmenlerden ders raporlari,
ekran gorintileri, devam cizelgeleri isteyerek, velilerden
derslerin islenisi hakkinda donitler alarak ve resmi
kayitlari inceleyerek uzaktan egitim slirecinde denetimle
ilgili strecleri yonetmislerdir. M1’in; “Biz her hafta Cuma
glinti arkadaslardan ders raporu istedik, kag kisi katildi, ne
kadar stirdii, onlari da dosyaladik.” seklindeki paylasimi bu
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konuya 6rnek olarak verilebilir.

Ozel egitim okul midirlerinin Covid-19 kiiresel
salgininda uzaktan egitim siirecini ydonetmekte kendilerini
nasil degerlendirdiklerine iliskin gorlslerinin analizinden
elde edilen tema, alt tema ve kodlar Tablo 3’'te yer

almaktadir. Tablo 3’te gorildugi gibi 6zel egitim okul
muddarleri uzaktan egitim sirecini yonetmekte kendilerini
olumlu ve olumsuz temalarinda degerlendirmektedirler.

Tablo 3. Yonetim sireclerinin nasil degerlendirildigine iliskin gorisler

Tema Alt Tema Kodlar
iletisim konusunda hizl ve basarilydik.
E-okul gibi programlar sayesinde sirece kolay adapte olduk.
Sistemli bir yapi olusturduk.
Basarili Olduk  Okul-aile isbirligini artirdik.

Kriz durumlarini kisa siirede kendi lehimize gevirdik.
Olumlu déntler aldik.

5 Zordu ama tecriibe kazandik.

e Veli sikayetlerini olabildigince dikkate almaya ¢alstik.

g Giinii Kurtardik Ogretmen sikayetlerinde mevcut bilgi ve birikimimiz dogrultusunda ¢6ziim Gretmeye
cahstik.
Ogretmenleri motive etmeye calistik.
Olagan Ustl bir durum oldugu icin gelip gegici bir siireg olarak degerlendirdik.

Elimizden Ozel gereksinimli gpcuklar icin en iyisini yaptik.
Gelenin En az zararla surecvl atIatfuI.(. o -
— Olumsuzluklara ragmen iyi niyetli calismalar sergiledik.
En lyisi Yaptik .. L

Suregcteki belirsizlikleri yansitmamaya calistik.
Ozel egitim okullarinda ekstra zorluk yasadik.
Teorik bilgilerin aktariminda zorluk yasadik.
Uygulamali egitimlerde zorlandik.
Velilerle ilgili stireclerde ¢ok zorlandik.

5 LT Yonetim olarak devamli diken Ustiindeydik.

g Egitime erisimini saglayamadigimiz 6grenciler oldu.

o Denetlemeler konusunda sikintilar yasadik

Paydaslari motive etme anlaminda biyuk sikintilar yasadik.
Hazirliksiz yakalandik bu nedenle acemilik yasadik.

Basarili Olamadik Verimli olamadik.

Olumlu degerlendirmelerin yapildigi temada katilimci
ifadelerine gore basarili olduk, glinii kurtardik, elimizden
gelenin en iyisini yaptik alt temalari baglaminda kodlar
olugsmustur. Buna gore Ozel egitim okul mudurleri
paydaslarla hizh iletisime gecebildiklerini, elektronik
programlari daha 6nce de kullandiklari icin slirece kolay
adapte olduklarini, okul-aile isbirliginin  arttigini,
kendilerine gelen donitlerin olumlu oldugunu géz 6niinde
bulundurduklarinda uzaktan egitim slrecini yonetmede
basarili olduklarini diisinmektedirler. Bu konularda M1;
“Bizim E-okul ve Mebbis tecriibemiz var. Bu ¢ok énemli bir
nokta, sanki yillardir biz bu duruma hazirlanmisiz.” M2; “...
Biitiin veliler hemen hemen biitiin veliler bizi takdir ettiler.
Hatta ve hatta bize yakinlasti diyebilirim. ....Bizim
paydaslardan da olumsuz bir sikayet almadik, ....olay
sikdyete déniismedi ise bizim de hedefledigimiz duruma
ulasmisiz....” M3; “...Artik hazirhkhyiz. itk baslarda béyle
degildi. Ama artik hazirlikliyiz. Bundan sonraki siirecte
karsilasacagimiz béyle sorunlar da tereddiit etmeden ¢ok
rahatlikla organizasyonumuzu vakit gegirmeden rahathkla
saglayabilecek durumlara geldik.” M5; “...6gretmenlerle,
velilerle normal telefon vasitasiyla, whatsap grubumuz
vasitasiyla anlik, hizli ve toplu iletisim saglama kabiliyetine

Teknoloji anlaminda siirece uyum saglayamadik

sahip oluyoruz.” seklinde paylasimlarda bulunmuslardir.
Gind kurtardik alt temasina gore oOzel egitim okul
muddrleri kendi bilgi ve tecriibeleriyle sorunlari ¢ozerek,
durumun gelip gegici bir slire¢ oldugunu distinerek, bu
nedenle bazi seyleri gdrmezden gelerek ve bu konuda
Ogretmenleri de motive ederek durumu idare
edebildiklerini belirtmektedirler. Bu konuyu M3; “Daha iyi
olabilir mi? Evet siire¢ daha iyi olabilir ama bizim temel
esasimiz ézel egitim okullarinda yiiz yiize egitimdir.
..... Bizler bu siire¢ olaganiistii hal kosullari altinda
degerlendirdigimiz igin ¢cok béyle bizim gelip gegici bir olay
gibi gériiyoruz. ....onlarda az énce bahsettigimiz gibi bu
stirecin gegici oldugunu, giinii kurtarma ag¢isindan ¢ogu ele
aliyor bu durumu. Bu da verimliligi dlsiiriiyor. Bizler de
bunu siirekli telkinlerle yaptigimiz ¢alismalarla bunun
6niine gegmeye calisiyoruz.” seklinde ifade etmistir. Son
alt temaya gore ise o6zel egitim okul muadarleri
olumsuzluklara ragmen iyi niyet sergileyerek ve siireg
icerisinde yasanan belirsizlikleri yansitmadan kendi ig
dinamiklerinde ¢c6zmeye c¢alisarak uzaktan egitim sirecini
ozel gereksinimli 6grenciler icin en az zararla ve ellerinden
gelenin en iyisini yaparak yonettiklerini diisinmektedirler.
Ornegin, M3; “...ilk basta bir acemilik, belirsizlik dénemi
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gercgeklesti... ama velilere ¢cok bunu yansitmadan kendi i¢
dinamiklerimizle ¢ézmeye ¢alistik.” M5; “... bizler ve
bakanhgimiz miimkiin oldugunca bu
olumsuzluklariniortadan  kaldirmak adina iyi niyetli
calismalari sergiledik...” M6; “..uzaktan egitim her ne
kadar uygun olmasa da ¢ocuklara azda olsa niifuz etti.
Niifuz edebilmek adina ¢ok glizel bir sekilde ybénetmeye
calistik.” seklinde paylagimlarda bulunmuglardir.

Olumsuz degerlendirmelerin yapildigi diger temada ise
katilimci ifadelerine gore zorlandik ve basarili olamadik alt
temalari baglaminda kodlar olusmustur. Buna gére okul
mudurleri egitime erigsimi saglama, hazirliksiz yakalanma,
uygulamali egitimler, teorik bilgi aktarma gibi baglamlarda
streci yonetmede zorlandiklarini, verimlilik ve teknolojik
anlamada sirece uyum saglamakta basarisiz olduklarini
disuinmektedirler. Bu konuda M1; “..burasi 6zel egitim
okul oldugu igin eee isitme engelli grencilerin bulundugu
bir okul burasi. Bir ekstra zorluk yasadik. Yani hic
duymayan égrencilerimiz var. Onlara ekran karsisinda
birakin ders anlatmayi tutmak bile olduk¢a zordur. Bu

anlamda ashinda hem Ggretmenlerimiz igin - hem
6dgrencimiz igin zaman zaman okul idaresi icin aslinda zor
bir siirecti.” ve M2; “Biz ¢ocuklari bireysel etkinlikler ile

basari  kazandirmaya  ¢alisiyoruz.  Onun  tuvalet
aliskanliklarini,  temizlik  aliskanliklarini,  ihtiyaglarini
gidermeyi, konusmayi, becerilerini  gelistirmeye

amagliyoruz, iste zorlandigimiz konuda bu. Bu da birebir
olmasi lazim. Yiiz yiize olmasi lazim. Yiiz yiize onu asmamiz
lazim... Zorlandigimiz konu Burasi asil. Géstererek
yaptirmamiz lazim. Burada yapamadik.” seklinde
ifadelerde bulunmuslardir.

Tablo 4 incelendiginde okul mudirlerinin uzaktan
egitim surecinde karsilastigl sorunlar 6grenci, 6gretmen,
veli, ydnetim ve program olmak tizere 5 temada toplandigl
anlasiimaktadir. Bu baglamda 6grenci temasinda alt tema
olarak okul tiri ve kademesi, 6grencilerin yetersizlik tri
ve derecesi, teknoloji kullanimindan kaynakli sorunlar
ortaya cikmistir.

Tablo 4. Karsilasilan sorunlar, sorunlari kaynaklari ve sorunlarin ¢6ziimdi igin yapilanlara iliskin goriisler

Yaganan Sorunlar

Bulunan Coziimler

isitme engelliler okulunda ekstra zorluk
yasanmasi

Okul Turd ve - - - oy . .
. Alt kademelerdeki siniflarda verimin dismesi Ogretmenlerin ekstra mesai harcamalari
Kademesi = = o R .
Ozel egitim okulu olmasindan kaynaklanan Ogretmenlerin 6zverili calismalar
) zorluklar Sorunlara kisi odakli ¢oziimler Gretme
@© - - . . )
g isitme engelli 6grencilerin ekran karisisinda Odevlendirme sistemi
& tutma ve ders anlatmanin ekstra zorlugu Veli destegini alma
c Ozel gereksinimli grencilerin bir seyi gec Gerektiginde ders siirelerini kisaltma
E dgrenmesi ve erken unutmasi Oyun, etkinlik gibi alternatif calismalar
S . Ozel gereksinimli dgrencileri ekran karsisinda sunma
= Yetersizligin - . .
) S e ) tutma stiresinin kisaligi ve zorlugu Gerektiginde evlerine materyal, dokiiman
L) c Turu-Derecesi - — T A birakma
:JD Birden fazla engel tiirline sahip 6grenciler ’ i
O Fiziksel temas olmadan yénerge almanin Telafi dersleri yapma
zorlugu Gonlllultk esasina dayali teknolojik alt yapi
Ozel 6grencilerin géz temasi kurmada zorluk (|ntern§t, Eable.t vb.) Va[f“m'_'?‘j'a bullunma
yasamasi Merkezi yonetim destegiyle 6grencilere
Blyuk 6grencilerin teknolojiyi kullanmada E?Ikr.]olo“k all \gapl (l(r;tegn:at palketl, el G,
sikintilar yasamasi i glsaya‘r) yar |m|nu..a1‘ ulunulmasi
r PR — = Alternatif uzaktan egitim araglari kullanma
" Ozel gereksinimli 6grencilerin teknoloji (EBA, s . o
Teknoloji . . PR Ogrenci devamsizliklarinin nedenlerini
Zoom gibi) kullanmadaki yetersizlikleri .
Kullanimi o - = — — arastirilarak 6nlem olma
Ogrencilerin teknolojiye erisimlerinin kisith
olmasi
Teknoloji bagimliligini tetiklemesi
veterlilik Okul tirtine gore gerekli donanima sahip
olmayislari(isitme engelliler igin isaret dilini Ogretmenlerin motive edilmesi
G bilmemeleri) Ogretmenlerle isbirligi ve iletisim
= Teknoloji Alt yapi yetersizlikleri guglendirilmesi
= Sanal iletisim platformlarini kullanmama Fiziksel ortam destegi sunma
] Egitim ortamini saglamanin giiglugi Alternatif sanal iletisim platformu kullanma
isise - e
: Motivasyon dusukligu
" Teknoloji kullanimi konusunda yasanan sikintilar ~ Birebir veli gériismeleri
Teknoloji = TR . i L
Teknolojik alt yapi yetersizlikleri Velilere alternatif etkinlikler sunma
Egitim ortamini saglamanin glgligl Velinin motivasyonunu artirma
= Kisisel Motivasyon duistkligi Okul aile isbirligini canli tutma, iletisim
= isitme engelli velilerle yasana iletisim sorunlari surekli kilma
Egitim-68retime gereken 6nemin verilmemesi T'f.k'?("ol' kullanimi konusunda velilere
ilgisizlik Uzaktan egitim siirecinde iletisim kanallarini egitim verme

kapatmalari

Velilerden geribildirim istenmesi
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Yetersizligin tlrtne gore gerekli veli yardiminin

sunulmamasi

Velililere cocuklarinin egitimini destekleme
konusunda egitim verme

Okullarin sik agilip kapanmasi ve gerekli
ayarlamalarin yapilma karmasasi

Okul Yonetimi

E-okul, MEBBIS kullanimindan kazanilan
tecriibelerin yeni duruma transferi

Deneme yanilma yoluyla sureci ilerletmeleri

Yoneticilerin ekstra mesai harcamalari

Ozel egitimde uzaktan egitime yonelik olumsuz

tutumlar

Okul yonetimlerinin bireysellestirilmis
¢Ozimleri

Ozel egitim okullarin farkhliginin dikkate

Sanal iletisim platformlari kullanma

g almadan kararlar alinmasi Bllgl klrllllél durumunda farkl kaynaklardan
_g Merkezi yonetim adina sahte hesaplardan bilgi ~ dogrulayarak paylasma
> Merkezi Yonetim _Kirliligi olmasi Kriz anlarini veliye yansitmadan ¢éziime
Merkezi yénetim tarafindan alinan kararlarin bu  kavusturma
siirecte hizla gelisip degismesi Diger kurum ve kuruluslarla isbirligi yapma
Okul ile merkezi yonetimin isbirligini canli
tutma, iletisimi stirekli kilma
il Mudiirligiiniin bu siiregte 6zel egitim
okullarina tolerans gostermesi
Gunlik yasam becerilerini ekran karsisinda
kazandirma zorlugu Alternatif ders saatleri planlama
g Yiz ytize egitimdeki uygulamalarin (Ev Gerektiginde ders siirelerini kisaltma
gn ziyaretleri vb.) bu slregte uygulanamamasi Merkezi yonetimin uzaktan egitime erisimi
& Fiziksel yardimin ekran karsisinda sunulamamasi  olmayanlar icin cerceve programlar
Ogrenci sayisinin azligina bagli olarak yeterli hazirlamasi
katilimin saglanamamasi
Bu konuda 6grenci boyutunda okul tirli ve Bir diger tema olan 0gretmen temasinda ise
kademesiyle ilgili alt kademelerde verimin dismesi  Ogretmenlerin bu slrecte motivasyonlarin disukliga ve
kapsaminda M1; “benim tespitim su, yani lise egitim ortamlarini saglamadaki yetersizlikleri, teknoloji

kademesinde belki verim daha fazladir ama asagi dogru
ilkokul ortaokul seviyesinde uzaktan egitimde verim
diistikliigii olmustur.” gibi ifadelerle siire¢ igerisinde
yasadiklari sorunlari ifade etmiglerdir. Ayrica yetersizlik
tlirl isitme olan Ogrencilerde bu siireci daha zor
atlattiklarini da dile getirmislerdir. Yetersizligin turl ve
derecesi alt temasinda ise 6zel gereksinimli 6grencilerin
verilen bilgileri ge¢ 6grenmesi erken unutmasi ve ekran
karsisinda tutma siresinin  kisaligr slrecin  zorlu
gecirilmesindeki nedenler arasinda sayilmistir. Ayrica bu
Ogrencilerde fiziksel temasin 6nemli oldugu, ekran
karsisinda ise bu temasin miimkiin olmadigindan kaynakh
sorunlarin oldugu ifade edilmistir. Bu baglamda M4;
“6gretmenin ¢ocukla g6z temasi kurmasi, ona dokunmasi
oldukca 6nemli, fiziksel yardimda bulunmasi ¢ok énemli.
Uzaktan egitim stirecinde bunlari gerceklestiremedik.” ve
M5; ise “gbz temasi kurmadigimiz zaman bir irtibat
saglamadiginiz zaman bizim ¢ocuklar ¢ok unutkan ve
tekrarlatmada glicliik ¢eken ¢ocuklar.” seklinde sirecin
zorlugunu ifade etmislerdir. Ayni sekilde M1; “.. onlara
ekran karsisinda birakin ders anlatmayr tutmak bile
oldukca zordur.” gibi ifadelerle siirecin ne kadar sikintih
oldugunu belirtmislerdir. Teknoloji alt temasindan
kaynakli sorunlarda ise 0zel gereksinimli c¢ocuklarin
teknoloji kullaniminda vyasadiklari sorunlar, teknoloji
bagimlihgi ve erisimde sikinti ¢ekmeleri seklinde
ifadelerde bulunmuslardir. Bu kapsamda M2; “internetleri
var, var ama oégrenci 6zel bir égrenci oldugu igin derse
giremiyor, ben derse giriyorum, égretmen arkada
giremiyor.” M6; ise “... Daha olumsuz katsi da séyle oldu;
bazi 6grencilerimizde tablet bilgisayar bagimliigi ve
bunlarin kullanimi...” gibi ifadelerle siirecin 6grencilere
olumsuz etkilerini belirtmislerdir.

kaynakli yasadiklari sorunlar ve bulunduklar egitim
kurumunun engel tlrine gore vyeterliliklere sahip
olmayislari seklide yasanilan sorunlari dile getirmislerdir.
Bu baglamda M1 yasanan sorunu soyle dile getirmistir.
M1; “.. burada bizim édretmenlerimiz segilirken isaret dili
biliyor diye bir sart yoktur... dolayisiyla sinifta bir 6grenci
var hi¢ duymuyor. Ogretmen isaret dilini de bilmiyor. Nasil
iletisim saglayacadiz?” ayni sekilde M6 ise; “... Tablet, tv,
Bilgisayarda bir 6gretmenin dersi anlattigindan ve bir
y6nerge verdiginden dahi haberi olmayan bir égrenciye
ben nasil ders anlatacagim?” gibi ifadelerle sinif ortamini
kuramadiklarini, sireg igerisinde iletisimin ne derece de
zorlu oldugunu belirtmislerdir.

Baska bir tema olan veli temasinda karsilagilan alt
tema sorunlar olarak teknoloji kaynakli ve velinin
kendisinden kaynakli nedenler vardir. Veli baglaminda
teknolojiyi kullanmalarinda ¢ikan sorunlar, alt vyapi
yetersizlikleri, evlerinde egitim ortamlarini saglamada
glicliik yasama ve bu siirece kendilerini kapatmalari olarak
belirtmiglerdir. Bu kapsamda M1; “velilerimizin teknolojiyi
kullanmalarinda ki sikintilar vardi, Tablet, telefon,
bilgisayari olmayan velilerimiz vardi.” Seklinde ve M6;
“bazi 6grencilerimizin velileri tamamen kendilerini bu ise
kapattilar.” Seklinde velilerin bu slrecte yasadiklari ve
yasattiklari sorunlari dile getirmislerdir.

Bir diger tema olan yonetim konusunda ise alt tema
olarak okul yoénetimi ve merkezi yonetimle karsilasilan
sorunlar ifade edilmistir. Okul yonetimi baglaminda
yasanilan sorunlar olarak deneme yanilma ydntemiyle
sirece devam ettiklerini ve okullarin sik acilip
kapanmasiyla diizenleme yapma konusunda yasadiklari
okul boyutundaki sorunlari dile getirmislerdir. Bu konuda
M2; “15 giinde bir veyahut 1 ayda bir iste okullar
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kapanabiliyor agilabiliyor, 6zel egitim agilsin agilmasin...en
cok bocaladigimiz nokta bu oluyor.” Seklinde ifade
etmislerdir. Merkezi yonetim baglaminda 6zel egitimde
uzaktan egitime yonelik olumsuz tutumlarin olmasi,
okullarin turd ve farkhliklarinin dikkate alinmadan kararlar
alinmasi, sanal platformlar Gzerinden bakanhk adina sahte
bilgilerin paylasilmasi, merkezi yonetim tarafindan alinan
kararlarin hizli degiskenlik gdstermesi yonetim sirene
olumsuz etki etmistir. Bu baglamda M3; “tabi siire¢ ¢ok
hizli gelisiyor, yani aksamdan sabaha ¢ok farkh hatta bir
saat icerisinde ¢cok konular degisebiliyor. Bir konunun
tizerinden 10 dakika sonra ayni konunun aksini séyleyen
duruma geldigimiz oldu.” $Seklinde bilgilerin hizla
degisebildigi ve bu da yonetim sireglerine olumsuz etki
ettigini belirttiler. Ayni sekilde yonetimi olumsuz etkileyen
bir durumu da M2; “..diger okullar gibi disiindldi, ayni
kategoriye koyuldu.” Seklinde okullarin tirl ve derecesi
gdz 6nlne alinmadan kararlar alinmasi seklinde ifade
etmislerdir.

Bir baska tema ise Program’dir. Bu sirecte okul
mudurlerinin ydnetimini olumsuz etkileyen unsurlar da
yuz yize egitimde iken yapilan galismalarin ev ziyareti vb.
yapilamamasi, fiziksel yardimin ve temasin ekran
karsisinda yapilamamasi, 6grenci azhgindan kaynakh
derslerin bazen yapilamamasi, giinliik yasam becerilerinin
ekran karsisinda verdirilememesi olarak ifade etmislerdir.
Bu baglamda ev ziyaretleri gibi uygulamalarla ilgili M4; “...
ev ziyaretlerimiz, iste aile katim etkinliklerimiz gerek okul
Oncesi olmasi gerek 6zel egitim olmasi sebebiyle yogun bir
sekilde devam ediyordu. Tabi bu uzaktan egitim siirecinde
bu tir calismalari gerceklestiremedik.” ifadelerde
bulunmustur. Ayrica M5; “.. akademik faaliyetlerinin
yaninda, biz okulda sportif kiiltiirel faaliyetlere ¢cok agirlik
vererek onlara bir takim beceriler kazandirmaya ¢alistik,
onlardan da mahrum kaldik.” Seklinde ifade etmistir.

Bu siirecte egitim 6gretime devam edilebilmesi igin
yasanilan sorunlara yonelik ¢6ziim 6énerilerinin bulunmasi
blylik 6nem arz etmektedir. Bu baglamda bu siregte
egitim Ogretim sisteminin ve bu sistemin isleyisindeki
onemli unsur olan yonetim sirecinin ylriyebilmesi icin
Tablo 4 incelendiginde 6grenci, 6gretmen, veli, yénetim ve
program temalarinda ¢ozimler (retildigi midirler
tarafindan ifade edilmistir.

Egitim Ogretim silrecinin 6nemli unsurlarindan biri
olan 6grenci temasina yonelik bulunan bir takim ¢ézimler
Tablo 4’te ifade edilmistir. Buna gére 6gretmenlerin bu
sirecte daha fazla 6zveri ve ekstra mesai géstermesinin
yaninda gerektiginde 6grencilere materyal ulastiriimasi,
ogrenci engel tiru ve diizeyine gore kisi odakl ¢alismalar
yuriatmeleri, alternatif olacak etkinlikler yapmalari,
teknolojik destek saglamak igcin maddi imkan vermeleri,
derse katilmayan 6grencilerin nedenlerini arastirma gibi
¢O6ziimlerde bulunduklarini ifade etmislerdir. Bu baglamda
M6 ders saatleriyle ilgili olarak “.. bu siire¢ belki 10 dakika
olur belki 15 dakika olur. Tabi ki biz burada ders saatlerini
temel almadik. Eger ders saatlerini temel alsaydik bu is
gergekten ¢ok sikinti olusturabilecek bir vaziyette olurdu.”
Seklide ifade etmistir. Ayrica M3; “..alternatif ¢6ziimler
tireterek kisi odakli ¢6ziimler yapildi. 80 6grencili bir

166

okulda 80 farkl uygulama yapilmistir diyebiliriz.” Seklinde
kisiye 6zel galismalarin yapildigini ifade etmistir. M2 ise;
ogretmenlerin ozverili galismalarini ve desteklerini “biz
6gretmenler arasinda okulda géniilliiliik esasina gére belli
bir miktar para toplayip 5-6 tane tablet alip
ogrencilerimize ulastik, ulastirdik.” Seklinde ifade etmistir.

Egitim Ogretim faaliyetlerinin bir diger dnemli temasini
O0gretmenler olusturmaktadir. Sureg icerisinde 6gretmen
baglaminda yasanan sorunlara yonelik bulunan ¢éziimler
ise 6gretmenlerin motive edilmesi, alternatif sanal iletisim
platformlari kullanma, isbirligi ve iletisimin gliclendirilmesi
ve fiziksel ortam destegi saglama seklinde ifade edilmistir.
Bu hareketle M2; “..arkadaslar gercekten uzaktan egitim
stirecinde zorlaniyorlar... arkadaslara dersleri konusunda
bu siirecte motivasyon saglamak diyelim.” Seklinde
paydaslarin bu siireg icerisinde yasadiklarina iliskin motive
etmeye calistiklarini ifade etmislerdir.

Diger bir tema olan veli temasinin igerisinde
karsilasilan sorunlara yonelik olarak yapilan c¢alisma ve
¢ozlimler ise birebir veliler ile iletisim halinde olma,
O0gretmenlere verilen motivasyonun ayni sekilde velilere
de verilmesi, teknoloji kullanimi igin velilerin egitilmesi,
velilere bu slirecte alternatif egitimler sunulmasi gibi farkh
calismalardir. Buradan hareketle velilerle isbirligi ve geri
donit baglaminda M3; “..velilerden geri déniit alarak
bunlari daha iyi organize etmeye basladilar.” Seklinde
ifade etmiglerdir. Ayni sekilde M4 ise; bu slregte velilerle
farkli alternatif etkinlikler yaptiklarini “..uzaktan egitim
stirecinde bu tir ¢alismalari gerceklestiremedik... bu
sekilde aile egitim etkinliklerimize devam ettik.” Seklinde
ifade etmistir.

Yonetim baglaminda karsilasilan sorunlara yonelik
¢6zim Onerileri ise halihazirda kullanilan E-okul, MEBBIS
gibi platformlarin  bu slrece uygulanarak uyumun
kolaylastirilmasi, ekstra mesai harcama ve Ozveri
gosterme, paydaslar ve diger kurumlarla isbirligi icinde
calisma, bilgileri analiz ederek kullanma, 6zel egitim
okullarina karsi gosterilen tolerans ve merkezi yonetimle
surekli isbirligi icerisinde olma gibi ¢ozlimleri oldugunu
ifade etmislerdir. Bu baglamda M2; “milli egitim
middrliigiimiiz bize destek veriyor, bize tolerans
gdsteriyorlar, G6dgretmenlerimize ve bize karsi esnek
davraniyorlar.” Seklinde merkezi yonetimin siregte bu
okullara yoénelik daha iimli olduklarini dile getirmislerdir.
M1 ise; “bizim e-okul, mebbis tecriibemiz var. Burada ¢ok
o6nemli bir nokta da yillar 6ncesinden buna ashnda
hazirlanmisiz.” Seklinde kullandiklari sanal platformlar
lizerinden bu slirece zaten asina olduklarini ifade etmistir.
Merkezi yonetim ile iletisimin ¢abuk ve siirekli var olmasi
adina M6; “simdi bu siirecte Ozel editim uygulama
mddiirleri platformunda bir toplanti yapildl.” ve M3'te; “
bakanliklarla ilgili 6zel egitim uygulama grubu diye bir
grup var. Direk daire baskanlarinin igerisinde aktif olarak
bulundugu bir grup.” Seklinde merkezi yonetim
yetkililerinin de bulundugu bir toplulugun oldugunu ifade
etmislerdir.

Son tema olarak program temasinda karsilasilan sorunlara
iliskin ¢6ziim Oneriler olarak 6zel egitim okul muaddrleri
O0grenci durumuna goére alternatif ders saati ve slresi
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planlama, merkezi yénetim tarafindan alternatif cergeve
programlari hazirlama gibi ¢6zimler yaptiklarini dile
getirmistir. Buradan hareketle, M6; “...Eger ders saatlerini
temel alsaydik bu is gergekten sikinti olusturabilecek bir
vaziyetteydi. Belki 10 dakikalik 15 dakikalk 20 dakikalik
siireclerle biz bu dersleri dgretmelere anlatmalarini
soyledik.”  Seklinde ders sirelerinde 0Ogrencilerin
durumlarina goére planlama yaptiklarini ifade etmislerdir.
M2 ise; “..bakanhdimiz ézellikle bizim sorunlarimizi

¢6zmeye yénelik cerceve programi hazirladi.” Seklinde
merkezi yénetimin okul miifredatina ek olarak cergeve
programiyla destek verdiklerini ifade etmistir.

Tablo 5te o6zel egitim okul mudirlerinin uzaktan
egitim surecini daha etkin yonetmek igin gerekenlere
iliskin gorusleri; program, 6gretmen, yonetim, veli ve
0grenci baglaminda incelenmistir.

Tablo 5. Uzaktan egitim slirecinin daha etkili yonetimi icin gerekenlere iliskin gortsler

Tema Kodlar
Ogrenci sayisi az olan 6zel egitim okullarinda siirece yiiz yiize devam edilmesi
Sadece buyik yastaki 6grencilerle uzaktan egitim siirecinin yirittlmesi
Program Beceri atdlyelerindeki uygulamalarin uzaktan egitim siirecine entegrasyonunun yapilmasi
Uygulamali derslerde 6grencilerin donlisiimli olarak okula gelmesi
Derslerin teorik kisimlarinin uzaktan, uygulamali kisimlarinin ise yiiz ylize devam etmesi
s Ogretmen motivasyonlarini artiracak ¢alismalar planlanmasi
Ogretmen gore . i
Uzaktan egitimde verimi artiracak egitimler planlanmasi
Yénetim Merkezi yonetimin olasi uzaktan egitim sireci ile ilgili alternatifleri belirlemesi
Okul yonetiminin veli-6gretmen-6grenci iliskilerini gelistirecek ¢calismalar planlamasi
. Aile katilimi galismalarinin giiglendirilmesi
Veli I o A -
Velilerin farkindalik, bilgi ve beceri diizeylerini artiracak ¢alismalar planlanmasi
sy . Ogrencilerin teknolojik eksikliklerinin giderilmesi
Ogrenci

internet erisimlerinin artiriimasi ve desteklenmesi

Program temasi altinda ise 6grenci sayisinin az oldugu
okullarda yiz ylize egitimin olmasi, sinif seviyesinin ve
ogrenci yasinin blylk oldugu okullarda uzaktan egitimin
yapilmasi, uygulamali ders ve programlarin slrece
entegrasyonunun yapilmasi ayrica teorinin uzaktan
uygulamali derslerin ise yuz yiize yapilabilmesinin, bu
sureci daha basarili hale getirecegini ifade etmislerdir.
Buradan hareketle M1; “.. lise kademesinde belki verim
daha fazladir ama asagi dogru ilkokul ortaokul seviyesinde
uzaktan egitimde verim diismektedir.” Devaminda ise
“..bizim atélyelerimiz var ve biz orada bir sey yapamadik.
Uzaktan egitim siirecinde bunlarin entegrasyonunun

yapilmasi  glizel olur.” seklinde sireci daha iyi
yonetebilmek igcin program acisindan nasil  olmasi
gerektigini ifade etmiglerdir.

Ogretmen  temasinin  icinde de paydaslarin

motivasyonlarini artirma ve siire¢ igerisinde verimi
artiracak egitimlere yer verilmesini belirtmislerdir. Bu
baglamda M3; “... Odretmenler bu siirecin gegici oldugunu
glinii kurtarma agisindan ¢ogu ele aliyor bu durumu. Bu da
égretmen verimliligini disdriyor. ...bakanlgin bir seyler
yapmasi  gerekmektedir =~ 6gretmen motivasyonu
agisindan.” seklinde ifade etmistir.

Yonetim agisindan gorislere bakildiginda merkezi
yonetimin olasi bir uzaktan egitim slrecinde alternatifinin
olmasi ve paydaslar, veli-6grenci iliskilerini artiracak
¢alismalar planlanmasi seklinde silirecin daha iyi
yonetilebilecegini ifade etmislerdir. M3; “idareci olarak
lizerimize diisen konu da bu veliler, d&gretmenler,
6grenciler arasindaki diyalogu daha (st seviyeye
getirmemiz gerekir.” seklinde sirecin daha basaril
yonetilmesinde iletisimin 6nemini ifade etmistir.

Velitemasi baglaminda strecin basaril yonetilmesinde
aile katilimlarinin artirilmasini ve velilerin bilgi, beceri,
farkindalk dizeylerinin artirlmasindan gectigini ifade
etmislerdir. M4, “uzaktan editimdeki verimi artirmak igin
6zel egitimde daha ¢ok burada bizim veliler kanaliyla
cocuklara bir seyler gretecegimiz igin velilerin bilgi ve
becerilerini artirirsak biz veliye yénerge verirsek veliden
cocuguna evde yaptirmasini isteyecegimiz igin velilerin
bilgi becerilerini artirmak, dodgru yéntem ve teknikleri
velilere gdstermek, c¢ocuklariyla iletisim becerileri
artirmak, uzaktan egitimimizin de verimini artiracaktir.”
seklinde ifade etmistir.

Ogrenci temasinda ise siirecin basarisi igin teknolojiye
ve internete erisim ve ulagimin saglanmasindan gegctigi
ifade  edilmistir.  Buradan hareketle M6;  “..
ogrencilerimizin teknolojik agidan bir kere tam anlamiyla
eksikliklerinin  giderilmis olmasi gerekiyor.” seklinde
teknolojinin ve internetin siireg icerisinde 6nemli bir yeri
oldugunu vurgulamistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada Sivas ilinde bulunan devlete bagli 6zel
egitim okullarinda gorev yapan okul midirlerinin Covid-
19 kdiresel salgininda uzaktan egitim sirecini nasil
yonettiklerini kendi gorisleri dogrultusunda belirlemek
amaclanmistir. Bu amagla ilk olarak katilimcilarin uzaktan

egitim sdrecini nasil dizenledikleri incelenmistir.
Sonuglara gore egitim-6gretim sireglerinin
dizenlenmesine planlama ile baslanmistir.  Ders

programlari yapilmis, ders saatleri velilerin taleplerine
gore dlizenlenmis, hazir ve dijital materyaller saglanmis,
teknolojik altyapi gereksinimleri tespit edilip gereken
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destek saglanmistir. Egitim-6gretimle ilgili slregler
yuratulirken Egitim Bilisim Agi (EBA), Zoom, Whatsapp
araciligiyla canli dersler yapilmis, canli derslerde kisi odakh
calismalar ©6n plana g¢ikarilmistir. Bu silirecte tim
paydaslarin isbirligi saglanmistir. Okul muiidurleri velileri ve
Ogretmeleri bilgilendirmis, motive etmis, psikolojik destek
sunmus; cocuklarinin derslere katihm ve devamlarini
saglamalari igin velilerinden; velilerin isbirligi ve katilmini
artirmak icin 6gretmenlerden destek almisladir. Merkezi

yonetim siiregle ilgili bilgilendirme vyaparak, ders
materyalleri  saglayarak, teknolojik gereksinimleri
gidererek  okul midurlerini  desteklemistir.  Tim
paydaslarla iletisim Whatsapp gruplari, Zoom toplantilari,
telefon gorismeleri gibi sanal ortamlarda
gerceklestirilmistir. Akcay ve Basgll (2020) ozel
gereksinimli  6grencilerin  uzaktan egitim sirecinin

diizenlenmesinde egitimciler tarafindan dikkat edilmesi
gereken ve bu arastirma sonuglariyla benzer bazi 6nemli
hususlar sirlamiglardir. Buna gore bu suregte: Teknolojik
alt yapi ve baglanti iyi olmaldir. Ders saatleri aile ve
Ogrencinin rutinleri dikkate alinarak planlanmalidir. Ders
materyalleri aileyle de paylasilarak 06grenciye 06zel
hazirlanmalidir. Aile katiimi saglanmali ve olumlu
gelismeler Gizerinden aileler desteklenmelidir. Ogrenciyle
etkilesimi olan tim paydaslarin isbirligi saglanmali ve
ortak bir yazisma grubu Uzerinden iletisimleri devam
etmelidir.  Arastirmada uzaktan egitim siirecinin
diizenlenmesinde denetlemeyle ilgili slireclere de yer
verildigi sonucuna ulasilmistir. Katihmcilar canli dersleri
ziyaret ederek; 6gretmenlerden denetim formlari, devam
cizelgeleri, haftalik ders raporlari, ekran gorintileri
isteyerek; veli donitlerini degerlendirerek ve EBA, Zoom,
Whatsapp kayitlarini inceleyerek siireci denetlemislerdir.
Gaglar ve Kiling (2020) genel egitim okul yoneticilerinin
uzaktan  egitime iliskin  goruslerini  inceledikleri
calismalarinda canli ders denetimlerinin neredeyse
mumkin olmadigl ve yilz ylize egitime gore verimsiz
oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu calismada ise ozel
egitim okul mdudurleri bazi sorunlar ve sinirliliklarla
karsilagsalar da uzaktan egitimde denetleme sireclerine
yer verebilmislerdir.

Arastirmada ikinci olarak katilimcilarin uzaktan egitim
strecini yénetmede kendilerini nasil degerlendirdikleri
incelenmistir. Sonuglara gore katilimcilar uzaktan egitim
surecini yonetmede kendilerini hem olumlu hem olumsuz
degerlendirmislerdir. Olumlu degerlendirmelere gore okul
miudurleri: Paydaslarla hizli bir iletisim agi olusturma, okul-
aile isbirligini artirma, siirece kolay adapte olma, sistemli
bir yapi olusturma gibi durumlarda basarili olmuslardir.
Sorunlari dikkate alip ¢6zim (reterek, 6gretmenleri
motive ederek, belirsizlikleri yansitmayarak sireci kolay
idare etmislerdir. Olumsuzluklara ragmen iyi niyetle
calismalarini slrdiirerek slireci en az zararla atlatmis,
ellerinden gelenin en iyisini yapmislardir. Kiilekgi-Akyavuz
ve Cakin (2020) okul middrlerinin iletisim kanallarini etkin
kullandiklarinda gorevlerin yerine getirilmesi, kararlarin
uygulanmasi dolayisiyla amaglara ulasilmasinda basaril
olabileceklerini bildirmislerdir. Aydin-Glingér ve Yilmaz
(2021) ile Bozkurt ve Akkas (2022) okul midirlerinin
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salgin gibi kriz zamanlarinda olumsuz duygu durumlarina
dahil olmadan vyapici bir tutumla kontroli eline alip
o0grenci-6gretmen-veli motivasyonu vyiksek tutarak,
sorunlara ani mudahalede bulunup ¢6zim (reterek,
ellerinden gelenin en iyisini yaparak egitim-6gretimin
devamhhgini saglayabileceklerini, slireci asgari zararla ve
basarili bir sekilde yoénetebileceklerini belirtmiglerdir.
Arastirmada olumsuz degerlendirmelere goére okul
muddrleri 6zellikle cogu teorik bilgiyi aktarma, uygulamal
egitimler verme, teknolojiye uyumu artirma, egitime
erisimi saglama gibi konularda hazirliksiz yakalandiklari
icin cok zorlanmiglar ve yiiz ylze egitime gore 6grenciye
verimli olmada basarili olamamislardir. Alanyazinda da
etkilesimin diigiik olmasi, geribildirim yetrsizligi, deneyim
eksikligi, hazirliksiz yakalanma, teknik aksakliklarin
uzaktan egitime erisimi azaltacagini ve bu durumun
sirecin yonetiminde zorlanmaya ve basarisizliklara yol
acabilecegi vurgulanmaktadir (Han, Demirbilek &
Demirtas, 2021; Kilekgi-Akyavuz, 2020; Ozdogan &
Berkant, 2020).

Arastirmada Ugilinct olarak katilimcilarin  uzaktan
egitim sirecini yonetirken karsilastiklari sorunlarin ve
kaynaklarinin neler oldugu ile bu sorunlarin ¢ézim igin
neler yaptiklari incelenmistir. Sonuglara gére 6grenci,
o6gretmen, veli, yonetim ve programdan kaynaklanan okul
tlrt ve kademesi, yetersizlik tiri ve derecesi, teknoloji
kullanimi, yeterlilikler, ilgisizlik, kisisel durumlar gibi
temalarda sorunlarla kargilagilmistir. isitme engelli
Ogrencilerin egitimde ekstra zorluk g¢ekilmesi, alt
kademelerdeki  siniflarda  verimin  dismesi, ileri
yastakilerin teknolojiyi kullanamamalari, fiziksel temasla
ekran  karsisinda  yardim  sunulamamasi,  beceri
ogretiminde uygulamalardan yararlanamama, zaten az
sayidaki 6grenci baglanamadiginda 06gretmenin ekran
karsisinda bos kalmasi, velinin iletisim kanallarini
kapatmasi, 6gretmenin isaret dili bilmemesi, siregte
alinan kararlarin hizla degismesi, bilgi kirliligi karsilagilan
sorunlardan bazilaridir. Katilimcilar bu sorunlara yénelik
ek mesai harcama, 6devlendirme, ders suresi kisaltma,
oyundan yaralanma, eve dokiiman birakma, telafi ders
diizenleme, ¢ocugunun Ogretimini yapmasi icin veliye
egitim verme, uzaktan egitime erisimi olmayanlar igin
gergeve programdan yaralanma, dogru bilgi paylasimi igin
3-5 kaynaktan haberi teyit etme gibi ¢6zimler
Uretmislerdir. Bu sonuglarin gogunlugunailgili alanyazinda
genellikle genel egitim okul yoneticileriyle (Caglar & Kiling,
2020; Demir & Kogak, 2021; Demirdag, 2022; Kara ve
Bozkurt, 2021; Kilekgi-Akyavuz & Cakin, 2020; Ozdogru,
2021) ya da 6zel egitim 6gretmenleri (Akbayrak vd., 2021;
Glessner & Johnson, 2020; Mengi & Alpdogan, 2020; Senol
& Can-Yasar, 2021) ve 6zel gereksinimli gcocuk aileleriyle
yuritilen arastirmada da deginilmektedir (Erdem vd.,
2021; Trzcidska-Krél, 2020; Uresin vd., 2021). Ancak bu
arastirmanin ortaya koydugu 6zel egitim okullarina has
olarak belirlenen sorunlar ve bu okullarda gbrev yapan
yoneticilerin  Urettigi  ¢dzUmlerin  literatlire ve
uygulamalara 6zel bir katki sunacagi da umut
edilmektedir.
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Arastirmada dordiinci/son olarak uzaktan egitim
surecinin daha etkili yénetimi icin gerekenlerin neler
olduguna iliskin katiimcilarin goérisleri incelenmistir.
Sonuglara gore 6grenci mevcudu az olan 6zel egitim
okullarinda yiiz ylize egitime ara verilmemesi, sadece Ust
kademlerdeki 6zel egitim okullarinda uzaktan egitim
verilmesi, uygulamali dersler igin 6grencilerin donisimli
olarak okula getirtilmesi, derslerin teorik kisimlarinin
uzaktan yirGtalip uygulamali kisimlarinin yliz yize
yapilmasi gibi programa iliskin gereklilikler bildirilmistir.
Okul muddrleri bu gorusleriyle uzaktan ve yiliz yize
egitimin  karisgimi olarak hibrit  egitim  modelini
onermektedirler. Alanyazinda da her iki egitim
yaklasiminin ~ 6ne  ¢ikan  olumlu  ozelliklerinden
yararlanmanin olasi kriz durumlarinda siirecin daha kolay
ve basariyla  yonetilmesine olanak saglayacagi
belirtiimektedir (Dogan & Arslan, 2021). Arastirmada
ogretmenler, veliler ve yoneticiler icin 6grenci verimini
artiracak egitimler planlanmasi, 6gretmen motivasyonu
artiracak diizenlemeler yapilmasi, 6grencilerin teknolojik
gereksinimlerinin karsilanmasi olasi bir uzaktan egitim
surecinin daha etkili yonetimi icin katilimcilar tarafindan
one sirilen diger gerekliliklerdendir.

Arastirmanin sonuglari degerlendirilirken verilerin
yalnizca Sivas ilinden toplandigi unutulmamalidir. ileri
arastirmalarda benzer ama farkh katiimcilardan benzer
sorularla  goriis alinabilir.  Arastirma sorulart  bu
arastirmada ortaya c¢ikan egitim-6gretim, veli, 6gretmen,
merkezi yonetim ve denetleme temalarinin herhangi
birinde sinirlandirilarak  daha derinlemesine  bilgi
toplanabilir. Katihmcilarin kriz yonetimi, liderlik stilleri,
catisma ¢O6zme, Orglitsel adanmishk gibi ozellikleri ile
salgin doneminde uzaktan egitim sirecini yonetimleri
farkli arastirma tasarimlariyla incelenebilir. Ozel egitim
okullarinda uzaktan egitim sirecinin yonetimine iligkin
maddarlerin - egitim gereksinimleri belirlenerek etkili
hizmet-ici ve o©ncesi egitim programlarinin o6zellikleri
arastirilabilir.

Uygulamalara yonelik olarak ise okul mudiirlerinin
paydaslarla isbirligi ve iletisim konusunda daha fazla ¢aba
harcamalari, okul mudirlerine de bu konuda egitimler
verilmesi onerilebilir. Clnkl verilen gorevlerin yerine
getirilmesi, alinan kararlarin uygulanmasi ve amaglara
ulasmada yonetici-6gretmen-veli arasindaki isbirligi ve
iletisimin 6nemi bu arastirmanin katilimcilari tarafindan
ozellikle 6n plana ¢ikarilmistir. Bu konuda diizenlenecek
calismalar ve egitimlerde ylze yiize iletisime alternatif
kanallarin etkin kullanima 6zel 6nem verilebilir. Alternatif
iletisim kanallarinin etkin kullanimi igin de ozellikle
okullarin, ailelerin, 6grencilerin ve egitimcilerin teknolojik
gereksinimleri karsilanmalidir. Bunlarin yaninda hibrit
egitim programlarinin planlanmasi ve yiritiilmesi, okul
kademesi ve tiri ile yetersizlik tliri ve derecesi dikkate
alinarak hazirlanmis dijital arag-gereg ve iceriklerin temini
ve kullanimi konusunda okul yonetimi ve merkezi yénetim
bazinda 6nlemler alinmalidir.
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Summary

Introduction

In the beginning of 2020, throughout the COVID-19
pandemic, the distance education process was suddenly
initiated both in Turkey and in the world. Special
education schools were also included in the process.
Special education school principals were expected to
effectively manage the transition process by keeping up
with the new requirements without neglecting the aims of


https://doi.org/10.55354/2692-3394.1013
https://www.ihd.org.tr/ble-mletler-cuk-haklarina-da-slee/
https://www.ihd.org.tr/insan-haklari-evrensel-beyannames/
https://www.ihd.org.tr/insan-haklari-evrensel-beyannames/
https://doi.org/10.37217/tebd.969888
https://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.44140
https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2018/07/20180707-8.htm
https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2018/07/20180707-8.htm
https://www.meb.gov.tr/uzaktan-egitim-surecinin-detaylari/haber/21990/tr#:~:text=Uzaktan%20e%C4%9Fitime%20ba%C5%9Flad%C4%B1%C4%9F%C4%B1m%C4%B1z%2023%20Mart,milyon%20ders%20yapabilme%20kapasitemiz%20bulunmaktad%C4%B1r
https://www.meb.gov.tr/uzaktan-egitim-surecinin-detaylari/haber/21990/tr#:~:text=Uzaktan%20e%C4%9Fitime%20ba%C5%9Flad%C4%B1%C4%9F%C4%B1m%C4%B1z%2023%20Mart,milyon%20ders%20yapabilme%20kapasitemiz%20bulunmaktad%C4%B1r
https://www.meb.gov.tr/uzaktan-egitim-surecinin-detaylari/haber/21990/tr#:~:text=Uzaktan%20e%C4%9Fitime%20ba%C5%9Flad%C4%B1%C4%9F%C4%B1m%C4%B1z%2023%20Mart,milyon%20ders%20yapabilme%20kapasitemiz%20bulunmaktad%C4%B1r
https://www.meb.gov.tr/uzaktan-egitim-surecinin-detaylari/haber/21990/tr#:~:text=Uzaktan%20e%C4%9Fitime%20ba%C5%9Flad%C4%B1%C4%9F%C4%B1m%C4%B1z%2023%20Mart,milyon%20ders%20yapabilme%20kapasitemiz%20bulunmaktad%C4%B1r
https://www.meb.gov.tr/uzaktan-egitim-surecinin-detaylari/haber/21990/tr#:~:text=Uzaktan%20e%C4%9Fitime%20ba%C5%9Flad%C4%B1%C4%9F%C4%B1m%C4%B1z%2023%20Mart,milyon%20ders%20yapabilme%20kapasitemiz%20bulunmaktad%C4%B1r
https://www.meb.gov.tr/uzaktan-egitim-surecinin-detaylari/haber/21990/tr#:~:text=Uzaktan%20e%C4%9Fitime%20ba%C5%9Flad%C4%B1%C4%9F%C4%B1m%C4%B1z%2023%20Mart,milyon%20ders%20yapabilme%20kapasitemiz%20bulunmaktad%C4%B1r
https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2021_09/10141326_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2020_2021.pdf
https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2021_09/10141326_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2020_2021.pdf
https://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739.pdf
https://doi.org/10.1016/j.heliyon.2021.e07138
https://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/4.5.573.pdf
https://covid19.saglik.gov.tr/TR-66300/covid-19-nedir-.html
https://covid19.saglik.gov.tr/TR-66300/covid-19-nedir-.html
https://doi.org/10.21565/ozelegitimdergisi.786118
https://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.2709-19821018.pdf
https://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.2709-19821018.pdf

Ari, iscen-Karasu and Kahraman / Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal, 1(2): 157-172, 2022

their institution. With the compulsory distance education
process, keeping teaching and learning activities alive,
preventing the increase in disadvantages, ensuring
participation in distance education, preventing the
weakening of the learners’ and teachers’ ties with school,
arranging and supervising the lesson hours, reducing the
increasing burden on parents are among the
administrative duties of special education school
principals (Demir & Kogak, 2021). Knowing how special
education school principals cope with these challenging
administrative processes can guide the measures to be
taken in order to minimize the inequalities in opportunity
that may arise in possible distance education processes.
To the knowledge of the researcher, no study has been
conducted in the related literature to determine how
special education school principals have managed this
transition. In this respect, it can be said that the study can
contribute to the current literature and pave the way for
further research.

Method

This study was designed with a phenomenology
pattern based on a qualitative research approach. The
study group is the principals of special education schools
(n=6) in Sivas. The data were collected face to face with a
semi-structured interview form designed and developed
by the researchers. The data were analysed by content
analysis technique. The findings were tabulated as
themes, sub-themes, and codes, and presented with the
direct expressions of the participants. In the present
study, detailed description strategy with participant
confirmation was used for validity. Researcher
triangulation (Merriam, 2015) technique was used for
reliability, and the confirmability of the results with the
data was also evaluated.

Results

Despite being caught unprepared, principles managed
to include such planning as arranging the lesson hours
according to the parents' demands and determining the
technological requirements in the process. The
instructional activities were carried out with online tools
including Zoom. In the process, cooperation of all
stakeholders was maintained. Communication with all
stakeholders was smoothly conducted through tools such
as WhatsApp. In the process, supervision was possible
through live course visits and parent feedback.

Participants expressed both positive and negative self-
evaluation regarding their managements of the distance
education process. According to positive evaluations, the
participants were successful in situations such as
providing quick communication with stakeholders and
enhancing cooperation between school and families. They
smoothly managed the transition process by considering
the problems and figuring out innovative solutions,
without reflecting the uncertainties to the students and
their parents. They also expressed that despite the
negativities, they did their best by working in good faith.
According to the negative evaluations, the participants

experienced a very challenging transition process because
they were caught unprepared, especially in terms of
conducting practical training and providing access to
training.

Participants encountered problems in a number of
issues including type and level of the school, type and
degree of the disability and use of technology resulting
from student, teacher, parent, management and
program. Some of the problems encountered are the
difficulty of instruction for hearing-impaired students, the
decrease in efficiency in lower levels, the inability to offer
help with physical contact due to the online conditions,
and the inability to benefit from applications in teaching
of skill. Participants produced solutions to these problems
such as spending extra time, assigning homework, and
decreasing the lesson hours.

Participants were informed about the requirements
such as bringing students to school alternately for applied
lessons, conducting the theoretical parts of the lessons
remotely and conducting the applied parts face-to-face.
Planning trainings that will increase student productivity
for stakeholders and meeting the technological needs of
students were among the other requirements put forward
by the participants for a more effective management of a
possible distance education process.

Discussion

Akcay and Basgiil (2020) listed the issues that should
be considered in the organization of distance education
for students with special needs. These issues, similar to
the results of the present study, include topic such as the
planning of class hours according to family and student
routines, cooperation with stakeholders and good
communication.

In this study, special education school principals were
able to include supervision processes in distance
education. However, Caglar and Kiling (2020) concluded in
their research that live course inspections are almost
impossible.

In this study, school principals evaluated themselves as
successful in providing fast communication. Similarly,
Kulekgi-Akyavuz and Cakin (2020) reported that when
school principals use communication channels effectively,
they can be successful in achieving their goals due to the
fulfillment of their duties and the implementation of
decisions. In this research, the participants also said that
they managed the process by exhibiting good intentions.
Similarly, Aydin-Glingér and Yilmaz (2021) and Bozkurt
and Akkas (2022) stated that school principals can manage
the process with minimum loss in their efficiency if they
take control in a constructive manner without being
involved in negative moods during times of crisis such as
the recent pandemic.

In the literature, it is emphasized that the inadequacy
of software applications, being caught off guard, and
technical failures will reduce access to distance education,
and this may lead to failures in the management of the
process (Han, Demirbilek & Demirtas, 2021; Kiilekgi-
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Akyavuz, 2020; Ozdogan & Berkant, 2020). In the present
study, it was concluded that the failures of the
participants in management stemmed from the
aforementioned issues.

In this study, the participants advocated the hybrid
education model in order to better manage a possible
distance education process. In the literature, it is stated
that with the hybrid education model, the process can be
managed more easily in possible crisis situations (Dogan &
Arslan, 2021).

Pedagogical Implications

Data are limited to participants from Sivas Province. In
further research, opinions can be obtained from both
similar and different participants with similar question
sets. In-depth understanding can be acquired by limiting
the research questions to any of the themes that emerged
in this research. With the characteristics of the
participants such as crisis management, leadership styles,
organizational commitment, the management of the
distance education process during the epidemic period
can be examined with different research designs. The
characteristics of effective education can be investigated
by determining the educational needs of the principals
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regarding the management of the distance education
process in special education schools.

It can be suggested that school principals make extra
efforts in cooperation-communication with stakeholders,
and they should be given training on this subject. Special
attention can be given to the effective use of virtual
communication tools. Stakeholders' technological needs
must be met. Precautions should be taken on the basis of
school administration and central administration
regarding the use of a hybrid education model, the supply
and use of digital tools-equipment and content prepared
by considering the school level-type and the type-degree
of inadequacy.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht
edilmistir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the postgraduate theses made between 2013-2021 on family participation
in the preschool period, and the descriptive content analysis method, one of the qualitative research methods,
was used in the research. The study group of the research consists of 37 master's and doctoral theses. The data
were analyzed with the qualitative descriptive analysis method, and the results of the data were interpreted
using frequency and percentage tables. As a result of the research, it was concluded that the postgraduate theses
made for family participation in the pre-school period in Turkey are mostly postgraduate theses. It has been
revealed that the language of publication is generally Turkish, and the subject area is program studies, education-
teaching process and problems, approach/strategy/method/technique/application. It was concluded that the
quantitative method was generally used in the studies, and the experimental and survey methods were mostly
used. In terms of the data collection tools of the studies, interview and survey/scale tools were used mostly. As
a data analysis method; while content analysis and qualitative descriptive analysis were preferred in qualitative
studies, non-parametric tests, anova/ancova, t-test, which are predictive methods were used in quantitative
studies. It is thought that the results obtained in this study will be beneficial in terms of revealing the strengths
and weaknesses of the studies carried out in the literature, can be used as a determining factor in guiding future
studies, and will serve as a guide for researchers who will conduct research on family participation in the
preschool period.

Keywords: Family participation, family participation in preschool period, parental involvement,
content analysis.
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Bu calismanin amaci okul dncesi dénemde aile katilimina yonelik 2013-2021 yillari arasinda yapilan lisansusti
tezlerin incelenmesi olup arastirmada nitel arastirma yontemlerinden betimsel igerik analizi yontemi
kullanilmigtir. Arastirmanin galisma grubunu 37 adet yiiksek lisans ve doktora tezi olusturmaktadir. Veriler nitel
betimsel analiz yontemi ile analiz edilmis, verilerin sonuglari frekans ve yilzde tablolari kullanilarak
betimsellestirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gére Turkiye’de okul oncesi donemde aile katiimina yonelik
yapilmis olan lisansust tezlerin gogunlukla yiksek lisans tezi oldugu sonucuna ulasiimistir. Yayin dilinin genellikle
Tiurkge oldugu, konu alani olarak ise program c¢alismalar, egitim-O6gretim siireci ve sorunlari,
yaklagim/strateji/yontem/teknik/uygulama konularinin yer aldig tespit edilmistir. Calismalarda genel olarak
nicel yontemi ve en ¢ok deneysel ve tarama yontemlerinin kullanildigl sonucuna ulagilmistir. Calismalarin veri
toplama araglarina bakildiginda gogunlukla gérisme ve anket/dlgek araglarinin kullanildigi, ¢alismalarda veri
analizi yontemi olarak; nitel galismalarda ¢ogunlukla igerik analizi ve nitel betimsel analiz tercih edilmistir. Ayrica
nicel calismalarin veri analizinde kestirimsel yéntemlerden non-parametrik testler, anova/ancova, t-testi siklikla
kullanilan veri analizi yontemleri olmustur. Bu calismada elde edilmis olan sonuglarin alanyazinda gergeklestirilen
galismalarin giglii ve zayif yonlerini gorebilme bakimindan yarar saglayacagi, gelecekte yapilacak calismalara yon
verme konusunda belirleyici bir unsur olarak kullanilabilecegi ve okul 6ncesi donemde aile katilimina yonelik
arastirma yapacak arastirmacilara bir rehber niteligi tasiyacagi dusuntulmektedir.

Anahtar Kelimeler: Aile katilimi, okul 6ncesi donemde aile katilimi, ebeveyn katilimi, betimsel igerik analizi.
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Giris

Okul 6ncesi donem, bireyin gevresel kosullari arastirip
anlamlandirmaya calistigl, cevresi ile iletisime ge¢cmeye
basladigi, icerisinde yasam siirdiigli toplumun kiltar
yapilarina ve deger yargilarina uyumlu olacak aliskanlik ve
davranislari edinmeye baglangic yaptigi bir sireci
kapsamaktadir. Bu dénemde edinilmis olan davraniglarin
ve deneyimlenen vyasantilarin, bireyin ileri dénem
yasamlarinda daha etkili olmasi icin ¢ocuklarin egitimine
erken gocukluk déneminde baslanilmasini gerekmektedir
(Oktay, 2003). Cocuklar kendi gergeklestirdikleri yasantilar
yoluyla akranlar ile bir arada bulunurken birbirleriyle
etkilesim firsatlari olusmaktadir. Bu etkilesim sayesinde
sosyallesme ve degerler konusunda ¢ocuklar birgok
kazanim elde etmektedir (Oguzkan ve Oral, 2003). Bu
kazanimlar ile yapilan tanimlarin iglevsel olabilmesi adina
uygun bir ortam, nitelikli egitimci kadrosu, en 6nemlisi de
okulda verilen egitimin batlnlestirilmesi ve
tamamlanmasi adina bilingli ailelere gereksinim vardir.
Cocuklara nitelikli bir egitimin verilmesinin yaninda bu
egitimin okul digi yasantilarla da pekistirilmesi, islerlik
kazandirilmasi ve butUnlesmesi, egitim silrecinin
yapitaslarindan birisini teskil etmektedir (Yakici, 2018).

Aile katilimi, ebeveynlerin ¢ok yonli bir bigcimde
cocuklarin egitim hayatlarinda etkin rol almasini ifade
etmektedir (Fantuzzo, McWayne, Perry ve Childs, 2004).
Aile katilimi ile birlikte ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim
yasamlarina ve gelisim slreglerine katkida bulunmalari
amagclanmaktadir (McClelland ve Morrison, 2003). Aile
bireylerinin egitim sureclerine katiimi ile 6gretmenler;
cocuklarin dizeyleri ve ihtiyaclari hakkinda ailelerin
fikirlerini 6grenerek, egitim programlarini daha iyi
planlama ve degerlendirme vyapabilmektedir (Varol,
2010). Aile katihminin temel hedefi, okul ile ev arasindaki
koordinenin gergeklestiriimesi ve egitim silrecinde
devamhhgi saglayarak c¢ocuklarin istendik davraniglara
kontrollii bir bicimde erismesini saglamaktir (Arabaci,
2014). Ayrica aile katilimi sayesinde anne babalar ¢ocuk
yetistirme ile cocuk egitimi hususlarinda temel bilgi ve
yeteneklerine olumlu katki saglayarak, c¢ocuklarini
yakindan tanima imkani elde ederek onlarin gelisimlerine
pozitif yonde katki saglamaktadir (Temel, 2001). Aile
katiimi  konusunda alanyazinda birgok tanim yer
almaktadir. Bu tanimlarin ortak noktasi okul-aile
arasindaki iliskilerin giliclendirilmesi ve ailenin egitimde
daha etkin yer almasinin gerekliligidir (Erkan, 2010).
Egitim ilk olarak ailede baslar ve ebeveyn/bakici olan
bireyler cocuklarin yasamindaki ilk 6gretmen olarak kabul
gormektedir. Bu sebepten dolayi ailelerin okul 6ncesi
donemde c¢ocuklarin gelisimi ve ilkokula hazirliginin
desteklenmesi hususunda énemli rolleri bulunmaktadir.
Rollerinin ve sorumluluklarinin bilincinde olan ailelerin
dogum 6ncesi ve dogumdan itibaren hazirlamis olduklari
nitelikli cevre, ¢cocuklarin gelisiminde ve yetiskinligindeki
davranislarinda pozitif etkilere sahip olacaktir (Ersoy, Avci
ve Turla, 2006).
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Okul 6ncesi egitimin temel amaglarina ulasiimasini
saglayabilmek adina okul-aile arasinda siki bir is birligi
olmali, egitim ortamlarinda gergeklestirilen 6grenmelerin
ev ortaminda da desteklenmesi gerekmektedir (Aydogan,
2014). Alanyazin incelendiginde ailelerin niteliklerinin ve
gocuklarinin  egitimlerine  katilimlarinin,  g¢ocuklarin
akademik basarilarina 6nemli derecede etki ettigini
yansitan birgok calisma bulunmaktadir (Coleman, 1987;
Diaz, 1989; Glirsimsek, 2003; Marcon, 1999; Star, 2003).
Aile katihminin farkh yonlerden egitime birgok katkisinin
bulundugu yadsinamaz bir gergektir. Ailenin okul dncesi
egitime katilmi; egitim programi, aile, cocuk, 6gretmen ve
egitim kurumu agisindan birgcok boyutta olumlu yonde
sonuglara sebep olmaktadir (Kaya, 2002).

Okul 6ncesi egitimde 6nemli bir yer tutan ve erken
cocukluk egitiminin vazgecilmez bir pargasi olan aile
katilimi  konusunda alanyazinda bircok c¢alisma vyer
almaktadir.  Alanyazindaki  ¢alismalarin  dagilimlari,
galismalarin  kapsami ve sonuglarinin neler oldugu,
¢alismalarin giiglli ve eksik yonlerinin bilinmesi aile katilimi
konusunda yapilacak olan gelecekte yapilacak ¢alismalarin
seyrini etkileyecektir. Bu arastirmada okul Oncesi
donemde aile katihmi  konusunda yapilmis olan
calismalarin icerik analizi kapsaminda incelenmesi
amaglanmaktadir. Arastirmanin  amacina ve temel
arastirma sorusuna uygun olarak sirasiyla asagida yer alan
alt problemlere cevaplar aranmistir;

v' 2013-2021 vyillar arasinda okul 6ncesi
dénemde aile katihmi konusunda galisiimis
tezlerin kiinye bilgisi dagihmi nasildir,

v' Arastirma kapsamina alinan calismalarin yillara
gore dagilimi nasildir,

v' Arastirma kapsamina alinan ¢alismalarin yiiksek
lisans ve doktora tezlerinin dagilimi nasildir,

v' Arastirma kapsamina alinan yiiksek lisans ve
doktora tezlerinin konu alanlarina iliskin
dagihmlari nasildir,

v' Arastirma kapsamina alinan yiiksek lisans ve
doktora  tezlerinde  kullanilan  arastirma
yontemleri nelerdir,

v' Arastirma kapsamina alinan yiksek lisans ve
doktora tezlerinde kullanilan veri toplama
araglari nelerdir,

v' Arastirma kapsamina alinan yiiksek lisans ve
doktora tezlerinde yer alan oOrneklem ve
orneklem biyukltklerinin dagilimi nasildir,

v' Arastirma kapsamina alinan yiiksek lisans ve
doktora tezlerinde kullanilan veri analizi
yontemleri nelerdir,

v' Arastirma kapsamina alinan yiksek lisans ve
doktora tezlerinin bélim/ana bilim dalina goére
dagihmi nasildir.
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v' Arastirma kapsamina alinan yiksek lisans ve
doktora tezlerinin enstitii/Universitelere goére
dagilimi nasildir,

v' Arastirma kapsamina alinan yiiksek lisans ve
doktora tezlerinin  gecerlik/glvenirlik  ve
inandiricilik verilerinin dagilimi nasildir?

Yontem

Bu aragtirmada 2013-2021 yillari arasinda okul éncesi
dénemde aile katilimi konusunda yapilmis olan yiksek
lisans ve doktora tezlerini incelemek amaciyla nitel
arastirma yontemlerinden olan betimsel icerik analizi
yontemi kullanilmistir. icerik analizi, her tiir yazil ve sézlii
ogeler icin nesnel bir degerlendirme yapilmasina yardimci
olmaktadir (Tavsancil ve Aslan, 2001). igerik analizi
yontemi kendi baglaminda meta-analiz, meta-sentez
(tematik icerik analizi) ve betimsel icerik analizi olmak
Uzere Ug farkli yontemi icerisinde barindirmaktadir (Galik
ve SoOzbilir, 2014). Bu arastirmanin yontemi olan betimsel
icerik analizi belirlenmis bir konuyla ilgili yapilan, mevcut
tim ¢alismalarin ele alinarak egilimlerinin
degerlendirilmesini icermektedir (Lin, Lin ve Tsai, 2014;
Suri ve Clarke, 2009). Bu arastirma yontemini meta-
sentezden ayiran en belirgin 06zellik, meta-sentez
¢alismalarinin birbirine benzeyen sadece nitel boyutu
iceren ¢alismalardaki bulgularin yorumlanmasi olarak
ifade etmek mimkiindiir (Walsh ve Downe, 2005). Meta-
sentez c¢alismalarinda sadece nitel veya karma
arastirmalarin nitel boyutlari degerlendirilirken betimsel
icerik analizinde nitel ve nicel gcalismalar tim boyutlari ile
degerlendirilmektedir (Polat ve Ay, 2016). Betimsel icerik
analizi yontemi ile yapilmis olan galismalar, ele alinan
konu baglaminda ileri donemde vyapilacak olan
arastirmalara yol gostermesi ve konuyla ilgili genel
egilimlerin belirlenmesini amag¢ edinmektedir (Ultay,
Akyurt ve Ultay, 2021).

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada  Albayrak (2017) tarafindan
olusturulmus olan vyayin siniflama formu gelistirilip
yenilenmis; ilgili yayin siniflama formuna bir takim ekleme
ve g¢ikarmalar yapilarak uzman goriisiine basvurulmus ve
son hali diizenlenerek kullaniimistir.

Arastirmanin kapsami dogrultusunda YOK Ulusal Tez
Merkezi veri tabaninda yer alan 2013-2021 yillari arasinda
okul dncesi donem ve aile katilimi konusunda yayimlanmis
olan tezlerin taramasi yapilmistir.  Belirlenmis olan
anahtar kelimeler ile tarama yapilmis ve bu tarama
sonucunda arastirmanin konusu ile uygun olan tezler
secilmistir. Tezler pdf formatinda bilgisayar ortamina
kaydedilmis ve kaydedilen bu tezlere sayilar verilerek
secim islemi yapilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada yayin siniflandirma formu ile elde
edilmis olan veriler betimsel analiz yontemi ile analiz
edilmistir. Betimsel analiz; belirli bir alanda egilimlere
ulasmak icin 6nceden yayimlanmis olan arastirmalar veya
bulgularinin yorumu seklinde tanimlamak mimkindur
(Calik ve Sozbilir, 2014). Betimsel analizler yapilmis olan
arastirma sonucu ulasiimis olan bulgularin duzenlenerek
yorumlanmasi ve arastirmacilara sunulmasina yonelik
analizlerdir (Yildirim ve Simsek, 2013). Calismalardan elde
edilmis olan veriler (¢calismanin adi, tard, yili, yazar,
arastirma yontemi, 6rneklem ve érneklem biyukliga, veri
toplama araglari, veri analiz yontemleri vb. bilgiler) excel
programi  kullanilarak frekans ve ylizde oranlari
yansitilarak ¢ézimlenmistir. Verilerin sonuglari frekans ve
yuzde tablolari kullanilarak betimsellestirilmis, kimi veriler
grafiklerle ifade edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada 2013 yilinda Okul Oncesi Egitim
Programi’nin yenilenmesi sebebiyle giincellik kriteri
dikkate alinmis ve bu tarihler arasinda okul 6ncesi donem
ve aile katimi konusunda yayimlanmis olan doktora ve
yuksek lisans tezleri incelenmistir. Arastirmada amagsal
orneklemenin bir g¢esidi olan 6lgut 6rnekleme yontemiyle
calisma grubu belirlenmistir. Ol¢iit drneklem aOrastirmaci
tarafindan belirlenen belirli bir 6lgitin kullaniimasiyla
olan arastirma yontemini ifade etmektedir (Yildirrm ve
Simsek, 2011). Arastirma kapsamindaki dahil edilme
Olgut/kriterleri;

4 Calismalarin  YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabaninda yayinlanmig olmasi,

4 Calismalarin 2013-2021 yillari arasinda
yayinlanmis olmasi,

4 Calismalarda “aile katilimi, ebeveyn katilimi, okul

oncesi donemde aile katilimi, anne baba katihmi” anahtar
kelimelerin yer almasi,

v Calismalarin okul 6ncesi donemi kapsamasi,

v incelenen calismalarin yili, calisildigr Gniversite,
kavramsal cergevesi, arastirma yontemi ve arastirma
yonteminin tird, 6rneklemi/galisma grubu, veri analizi
yonteminin neler oldugunun belirlenmesi,

Orneklem  grubunun  Tirkiye’deki  calismalari
kapsamasi, arastirmaya dahil edilen ¢calismalarin anahtar
kelimelerine, basliklarina, 6zet ve yontemlerine dikkat
edilmis, bu kapsamdaki ¢alismalar arastirmanin konusuna
dahil edilmistir. Yapilan taramalar kapsaminda ulasilan
¢alismalarin analizi igin yukarida yer alan dahil edilme
kriterleri belirlenmistir. Moher, Liberati, Tetzlaff ve
Altman (2009) tarafindan gelistirilmis olan Prisma Akis
Diyagrami bu calismanin betimsel analizi i¢in uyarlanarak
Sekil 1.’de gosterilmistir.
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Sekil 1. Prisma Akis Diyagrami

Arastirmaci tarafindan belirlenen dahil edilme
kriterleri kapsaminda YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabanindan 2013-2021 yillari arasini kapsayan, belirlenen
anahtar kelimelerle taranarak toplam 247 calismaya
erisim saglanmistir. Bu calismalar kriterler dogrultusunda
Prisma Akis Diyagrami kullanilarak birinci asamada tespit
etme islemi yapilmis ve pdf formatinda bilgisayar
ortaminda kayit altina alinmistir. ikinci asama olan
taramada ise calismalar baslik elemesine tabii tutulmus,
ilgisiz konu basliklari nedeniyle 168 ¢alisma elenmistir. Bu
asamanin ikinci béliminde 6zet taramasi ile arastirmaci
tarafindan belirlenen dahil edilme kriterlerine uymayan
Ozetlerden yola gikarak elenen galismalar ile birlikte 41
¢alisma arastirma kapsamina alinmistir. Bu c¢alismalar

Tablo 1. Klinye Bilgisine Ait Bulgular

kodlamalar vyapilarak (T.1, T.2, T.3...) smiflandiriimis,
uygunluk agisindan degerlendirilmesi yapildiktan sonra (g
¢alisma daha kapsam disi edilmis, bir arastirma ise
orneklem grubunun uymamasi nedeniyle elenmistir.
Kalan calismalarin nitelik degerlendirilmesi yapildiktan
sonra toplam 37 calisma arastirma kapsamina dahil
edilmistir (Bkz. Sekil 1).

Bulgular

Calisma alt problemlerine iliskin bulgular tablolar
seklinde sunulmus ve tablolar agiklanmistir.

Klnye Bilgisi F %
Yazar Bilgileri Tark 37 100
TOPLAM 37 100

Tirkce 30 81,08

Yayin Dili ingilizce 7 18,92
TOPLAM 37 100

50-100 5 13,51

100-150 14 37,84
150-200 13 35,14

Sayfa Sayilari 250-300 2 5,41
300-350 2 5,41

350 ve Uzeri 1 2,7

37 100

TOPLAM
Calismalarin  kiinye bilgilerine iliskin  verilere  Tiirkge, 7’si (%18,9) ise Ingilizce olarak yayimlandigy,

bakildiginda 37 ¢alismanin 37’sinin de (%100) Tiirk yazar
oldugu, yayin dili bakimindan ¢alismalarin 30'u (%81,1)
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¢alismalarin sayfa sayilari bakimindan ise en ¢ok 100-150
(%37,84) sayfa araliginda yayinlandigi tespit edilmistir.
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Tablo 2. Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

Yillar F %
2013 2 5,41
2014 6 16,22
2015 4 10,81
2016 3 8,11
2017 5 13,51
2018 6 16,22
2019 6 16,22
2020 5 13,51
37 100

Tezlerin yillara gére dagilim verileri incelendiginde en
cok calisma 2014, 2018, 2019 yillarinda 6’sar olmak Gzere
%16,22 ile yapilmistir. 2021 vyilinda henliz calisma
yayimlanmamis olmakla birlikte 2013 yilinda 2 galisma ile

(%5,41) en az calismanin yayimlandigi gorilmektedir.
Ayrica 2017 yili itibari ile galismalarin siklik derecesinin
arttigini soylemek miimkindur.

Tablo 3. Calismalarin Yiiksek Lisans Ve Doktora Tezi Dagilimlari

Tezler F %
Yiiksek Lisans 31 83,78
Doktora 6 16,22
TOPLAM 37 100

Calismalardan 31’i (%83,78) yuksek lisans tezi olarak,
6’si ise (%16,22) doktora tezi olarak yayimlanmistir.
Buradan hareketle 2013-2021 yillari arasinda yayimlanmis

Tablo 4. Calismalarin Konu Alanlarina iliskin Bulgular

olan tezlerin dagihminda yiksek lisans tezlerinin daha
fazla oldugunu soylemek mimkiindiir.

Konu Alanlari F %
Program Calismalari 11 29,73
Egitim Ogretim Siireci ve Sorunlari 9 24,32
Yaklasimlar/Stratejiler/Yéntem/Teknik/Uygulama 3 8,11
Basari/Tutum/Algi 6 16,22
Matematik Egitimi 2 5,41
Teknoloji/internet/Sosyal Medya 2 5,41
Ozel Egitim 2 5,41

Degerler Egitimi 1 2,70

Fen ve Bilim 1 2,70

37 100

Konu alanlarinailiskin bulgulara bakildiginda en ¢ok 11

okul dncesi donemde aile katilmi konusunda ¢alismalarin

calisma ile (%29,73) program c¢alismalari ve 9 ¢alisma ise  konu alanlarinin  gesitlilik  gosterdigini  soylemek
(%24,32) egitim Ogretim slreci ve sorunlari konu  mumkindar.
alanlarinda yayimlanmistir. Ayrica tablo incelendiginde
Tablo 5. Calismalarda Kullanilan Arastirma Yéntemleri
Ana Kategori Alt Kategori F %
Deneysel Tam Deneysel 4 23,53
Arastirma
) O Yari Deneysel 5 29,41
NICEL Deneysel .
ANRA$TIRMA' o Betimsel Tarama 2 11,76
YONTEMLERI Arastirma iliskisel Tarama 5 29,42
Yoéntemleri Diger 1 5,88
TOPLAM 17
Olgu Bilim 2 20
Ornek Olay/Durum 3 30
Tarama 1 10
Eylem Arastirmasi 1 10
NITEL Etkilesimli Temel Yorumlayici Desen 1 10
ARASTIRMA Diger 1 10
YONTEMLERI Tematik Analiz 1 10
Etkilesimsiz Diger L Y
TOPLAM 10 100
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Calismalarin arastirma yontemleri iki ayri tablo halinde
gosterilmistir. Yukarida yer alan tablo incelendiginde
arastirma kapsamina dahil edilmis olan 37 ¢alismanin 17’si
nicel, 10’u nitel yontemler kullanilarak yapilmistir. 17
calismanin 4’4 (%23,53) tam deneysel, 5'i (29,41) yari
deneysel, 5’iise (%29,42) iliskisel tarama olmak tzere nicel
arastirma yontemlerinden en ¢ok deneysel ve tarama

modelleri kullanilmistir.  Arastirma kapsamindaki 10
calisma nitel ydntem esas alinarak yapilmis olup 2’si (%20)
olgu bilim, 3’t (%30) 6rnek olay/durum, 1’i (%10) tarama,
1'i (%10) eylem arastirmasi, 1'i (%10) temel yorumlayici
desen, 1'i (%10) vaka analizi (diger) yontemi esas alinarak
etkilesimli nitel yontemler kullaniimistir.

Tablo 6. Calismalarda Kullanilan Karma Arastirma Yontemleri

Ana Kategori Alt Kategori F %
Agiklayici 5 50

Gomulu 1 10

Karma Zenginlestirilmis Desen 1 10
Arastirma Paralel Desen 1 10
Yontemleri Tasarim Temelli Arastirma 1 10
Timlesik Desen 1 10
TOPLAM 10 100

Tablo 6.'ya gore karma arastirma ydntemler esas
alinarak yapilmis olan toplam 10 galisma bulunmaktadir.

¢alismanin alt kategori gesitliligine bakilacak olursa gesitli
karma yontemlerin oldugu gorilmektedir. Bu baglamda

Bu karma yontemli calismalardan en ¢ok agiklayici yontem  karma arastirma yontemli arastirmalarin  zenginlik
(%50) tercih edilmistir. Karma yontemle yapilmis olan 10  gdsterdigini séylemek mimkiinddar.
Tablo 7. Calismalarda Kullanilan Nitel Boyutlu Veri Toplama Araglarina iliskin Bulgular
F %
GOZLEM Katilimci 1 4,17
NITEL GORUSME Yari Yapilandirilmis 17 70,82
BOYUTLU FORMU Odak Grup 1 4,17
VERI TUTUM/ALGI Acik Uclu 0 0
KIiSILiK/YETENEK Coktan Segmeli 0 0
TOPLAMA ; s
TESTLERI Diger 1 4,17
ARACLARI s = :
DOKUMANLAR Dokiiman Inceleme 3 12,50
DIGER Diger 1 4,17
TOPLAM 24 100

Nitel boyutlu veri toplama araglari incelendiginde,
toplam 24 calismada nitel boyut igeren veri toplama
araclari tercih edilmistir. Bu nitel veri 18’'inde (%74,97)
gorisme formlari  kullanilarak veriler toplanmistir.

Goriisme formu ile toplanan verilerden 17’sinde (%70,82)
yari yapilandiriimis gériisme formlari, 1’inde (%4,17) odak
grup gorismeleri kullanilarak veri toplama yéntemi tercih
edilmistir.

Tablo 8. Calismalarda Kullanilan Nicel Boyutlu Veri Toplama Araclarina iliskin Bulgular

F %
GOZLEM Katilimci 1 2,50
BASARI TESTLERI Diger 1 2,50
. TUTUM/ALGI Acik Uglu 0 0
B KiSILIK/YETENEK TESTLERI Coktan Segmeli 0 0
BOYUTLU e
i Ug R
TOPLAMA '(ADTCKEI Colﬁcgn S:Q:weli 0 0
ARACLARI =
Diger 22 55,00
DIGER Kisisel Bilgi Formu 12 30,00
Diger 2 5,00
TOPLAM 40 100

Tablo 8.de yer alan nicel boyutlu veri toplama
araclarina iliskin veriler incelendiginde en ¢ok 22
calismada anket/6lgek (%55,00) ve 12 galismada (%30,00)
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kisisel bilgi formlari kullanilarak verilerin toplanmasi tercih
edilmistir.
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Tablo 9. Calismalarda Yer Alan Nitel Ve Nicel Boyutlu Orneklem/Calisma Gruplarina iliskin Bulgular

NITEL
BOYUTLU
CALISMALARIN
ORNEKLEM/GALISMA GRUPLARI

NiCEL
BOYUTLU
CALISMALARIN
ORNEKLEM/CALISMA GRUPLARI

Orneklem/Galisma Grubu F %

Okul 6ncesi 4 15,38
Lisans 1 3,85
Ogretmenler 9 34,62
Yoneticiler 1 3,85
Veliler 10 38,46
Diger 1 3,85
TOPLAM 26 100
Okul 6ncesi 13 35,14
Lisans 3 8,11
Ogretmenler 5 13,51
Veliler 16 43,24
TOPLAM 37 100

Tablo 9.a gore arastirma kapsamina alinan
calismalardan nitel yoéntem kullanilan ¢alismalarin
orneklem/calisma gruplarina diizeyine bakildiginda en ¢ok
9 calisma (%34,62) 6gretmenler, 10 calisma (%38,46)
veliler, 4 calisma (%15,38) okul dncesi 6grencileri olarak
tespit edilmistir. Nicel boyutta yapilmis olan galismalardan
en ¢ok 13 galisma (%35,14) okul 6ncesi, 5 galisma (%13,51)
O0gretmenler, 16  calisma  (%43,24) velilerden

olusturmaktadir. Hem nitel hem de nicel boyutlu
orneklem ve ¢alisma gruplarinda da veli, 6gretmen ve okul
oncesi Ogrencilerinin frekans ve vyizdelerinin diger
gruplara gore fazla ¢cikmistir. Aile katihminin islerligi ve bu
katilim sirecinin Gg¢ halkasi olan veli, 6gretmen ve
ogrenciler olmasi bu bulguya ulasiimanin olagan ve dogal
bir bulgudur.

Tablo 10. Calismalarda Yer Alan Nitel Ve Nicel Boyutlu Orneklem/Calisma Gruplarinin Biiy(kliklerine iliskin Bulgular

Orneklem/Calisma Grubu F %
NITEL 0-10 arasl 3 15,79
) C/ALISMALARIN 11-100 arasi 16 84,21
ORNEKLEM/CALISMA GRUPLARININ
BUYUKLUKLERI TOPLAM 19 100
0-10 arasi 0 0
NICEL 11-100 arasli 11 45,83
BOYUTLU 101-200 arasl 3 12,50
CALISMALARIN 301-400 arasi 1 4,17
ORNEKLEM/CALISMA GRUPLARININ 401-500 arasl 1 4,17
BUYUKLUKLERI 501 ve daha fazlasi 8 33,33
TOPLAM 24 100

Tablo 10 incelendiginde nitel boyutta en ¢ok 16
calismanin (%84,21) 11-100 arasi 6rneklem sayilarini
olusturdugu gorulmektedir. Ayrica nitel yontemlerde
orneklem  biyukliklerinin ~ fazla olmamasi  dikkat
cekmektedir. Nicel boyutlu ¢alismalarin  verileri
inceleyecek olursak en ¢ok 11 ¢alisma (%45,83) 11-100

arasl, 8 calisma ise (%33,33) 501 ve daha fazla 6rneklem
grubunu icermektedir. Bunun sebebi olarak nicel
calismalarda 6rneklem gruplarini artirmanin arastirmanin
gecerlik/glvenirligine olumlu yonde katki
saglayacagindan ve kolay ulasilabilirlik ile ekonomiklik
acisindan tercih edilmelerinin fazla oldugu séylenebilir.

Tablo 11. Calismalarda Kullanilan Veri Analizi Yéntemlerine iliskin Bulgular

Veri Analizi Yontemleri F %
icerik Analizi 11 12,09
NITEL Nitel Betimsel Analiz 9 9,89
BOYUTLU Tematik Analiz 1 1,10
CALISMALARIN Tumevarimsal Analiz 1 1,10
VERi ANALIZi Diger: Siirekli Karsilastirmali Analiz 2 2,20
Frekans/Yuzde Tablolari 8 8,79
Betimsel Ortalama/Standart Sapma 12 13,19
T-testi 8 8,79
Korelasyon 7 7,69
NiCEL Anova/Ancova 9 9,89
BOYUTLU Manova/Mancova 2 2,20
CALISMALARIN Kestirimsel Faktor Analizi 2 2,20
VERi ANALIZi Regresyon 4 4,40
Non-Parametrik Testler 15 16,48

Diger 0 0
TOPLAM 91 100
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Tablo 11.de vyer

alan verilerin
incelenecek olursak; nitel verilerin analizinde em ¢ok 11
calisma (%12,09) icerik analizi, 9 calisma (%9,89) nitel
betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Nicel verilerin

analizinde ise 8 ¢alisma (%8,79) frekans/yuzde tablolari,  yapilmistir.
12 calisma (%13,19) ortalama/standart sapma yontemi

Tablo 12. Calismalarin Béliim/Ana Bilim Dallarina iliskin Bulgular

analizi slreci  kullanilarak betimsel nicel veri analizi yapilmistir. Ayrica 8
calisma (%8,79) t-testi, 7 calismada (%7,69) korelasyon, 9
calisma (%9,89) anova/ancova, 15 ¢alismada (%16,48)
non-parametrik testler kullanilarak nicel verilerin analizi

F %
Okul Oncesi Ogretmenligi/Egitimi ABD 3 8,11
Temel Egitim ABD 9 24,32
Cocuk Gelisimi ve Egitimi ABD 2 5,41
ANA ilkdgretim ABD 10 27,03
BiLiM Egitim Bilimleri ABD 6 16,22
DALI Psikoloji ABD 2 5,41
Beslenme ve Diyetetik ABD 1 2,70
Yasam Boyu Ogrenme ABD 1 2,70
Turk Halk Bilimi ABD 1 2,70
Ozel Egitim ABD 2 5,41
TOPLAM 37 100
Okul Oncesi Egitimi/Ogretmenligi Bolimii/Programi 16 43,24
ilkégretim ve Erken Cocukluk Egitim Bolimii/Programi 4 10,81
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bolimii/Programi 2 5,41
BOLUM Ozel Egitim Bolimii/Programi 2 5,41
/ Egitim Bilimleri Bolumi/Programi 1 2,70
PROGRAM Egitim Yonetimi ve Denetimi B6liimii/Programi 1 2,70
o / Egitim Yonetimi ve Planlamasi Bolumu/Programi 3 8,11
BILIM DALI Beslenme ve Diyetetik Boliimii/Programi 1 2,70
Turk Halk Bilimi Bolumu/Programi 1 2,70
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik B&limii/Programi 1 2,70
Fen Bilgisi Egitimi Bolim/Programi 1 2,70
Gelisim Psikolojisi B6liumui/Programi 2 5,41
Yasam Boyu Ogrenme Boliimii/Programi 1 2,70
Sinif Egitimi Bolimu/Programi 1 2,70
37 100
Tablo 12 incelendiginde en ¢ok ilkégretim ve Temel  okul oncesi egitimi/6gretmenligi bilim
Egitim ABD, Bolim/Program/Bilim Dali olarak ise en ¢cok  dali/programi/bélimiinde yayinlanmistir.
Tablo 13. Calismalarin Enstitii/Universitelerine iliskin Bulgular
F %
Marmara Universitesi 2 5,41
inéni Universitesi 1 2,70
Canakkale 18 Mart Universitesi 2 5,41
UNIVERSITE Pamukkale Universitesi 3 8,11
Uludag Universitesi 1 2,70
Hacettepe Universitesi 2 5,41
Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU) 7 18,92
Gazi Universitesi 4 10,81
istanbul Okan Universitesi 2 5,41
Baskent Universitesi 1 2,70
Maltepe Universitesi 2 5,41
Bartin Universitesi 1 2,70
Bahgesehir Universitesi 2 5,41
istanbul Aydin Universitesi 1 2,70
Sivas Cumhuriyet Universitesi 1 2,70
Cukurova Universitesi 1 2,70
Ankara Universitesi 1 2,70
Eskisehir Anadolu Universitesi 2 5,41
Usak Universitesi 1 2,70
TOPLAM 37 100
Egitim Bilimleri Enstitlst 21 56,76
ENSTITU Sosyal Bilimler Enstitiisii 15 40,54
Lisansustl Egitim Enstitlist 1 2,70
TOPLAM 37 100
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Tablo 13.te yer alan verilere gore arastirma
kapsamina dahil edilen tezlerden ilgili yillarda en c¢ok
calisma (n=7) Orta Dogu Teknik Universitesi’nde ve onu
takip eden (n=4) Gazi Universitesi'nde yayimlanmistir.
Ayrica tablodan hareketle ilgili konuyla alakal

calismalarda devlet (niversitelerinde daha fazla
calismalarin yayimlandigini séylemek mimkindur. Egitim
Bilimleri ve Sosyal Bilimler Enstitiileri de ¢alismalarin en
¢ok yayimlandigi enstitl bulgulari arasindadir.

Tablo 14. Calismalarin Gecerlik/Givenirlik ile inandiriciliklarina iliskin Bulgular

F %
Uzman Gorusu 19 21,84
Kapsam Gegerlilik indeksi 4 4,6
Cronbach Alpha 20 22,99
Kuder Richardson (KR20-21) 3 3,45
GECERLIK Test-Tekrar-Test 3 3,45
VE Es Deger Yarilar 2 2,3
GUVENIRLIK Madde-Toplam Korelasyonu 2 2,3
YONTEMLERI Cochran Chi-Square 1 1,15
Spearman Brown 5 5,75
Diger 16 18,39
Belirtiimemis 1 1,15
Gutmann 3 3,45
INANDIRICILIK Uggenleme/Coklu Veri Analizi 2 2,3
YONTEMLERI Nesnellik/Objektif Veri Kaydi/Detaylandirma 5 5,75
Diger 1 1,15
TOPLAM 87 100

Bu bulgulara gore en ¢ok 19 calismada (%21,84)
Uzman Gorisi alinarak, 20 ¢alismada (%22,99) Cronbach
Alpha yontemi kullanilarak gecerlik/glivenirlik calismasi
yapilmigstir. Paralel Formlar yontemi arastirma kapsamina
alinan galismalarin gegerlik/gtvenirlik yontemlerine dahil
edilmemistir. Ayrica 16 c¢alismada (%18,39) Diger
gecerlik/glvenirlik yontemleri tercih edilmistir. Bu
gecerlik/glvenirlik yontemlerinden agirlikh olarak Faktér
Analizi (Agiklayici ve Dogrulayici) , Yapi ve Kapsam
Gegerliligi  yontemleri tercih edilmistir. inandiricilik
Yontemleri bulgular incelendiginde 2 calisma (%2,3)
Uggenleme/Coklu Veri Analizi, 5 c¢alisma (%5,75)
Nesnellik/Objektif Veri Kaydi/ Detaylandirma, 1 calisma
(%1,15) ise Diger inandiricilik yéntemleri tercih edilmistir.

Sonug ve Tartisma

Bu ¢alismanin kapsaminda incelenen tezlerin kiinye
bilgisi dagilimina bakildiginda 37 ¢alismanin hepsinin Tirk
arastirmacilar tarafindan yazildigi, yayin dili olarak 30
¢alisma ile %81’nin Tirkgce, 7 ¢alisma ile %19’unun
ingilizce oldugu, sayfa sayisi olarak en ¢ok 100-150 sayfa
(%38) arahiginda yayimlanmistir.

Calismalarin yillara gore dagilimina bakildiginda 2013
yilinda 2 galisma (%5) ile en az ¢alismanin yayimlandigi yil
olmakla birlikte, 2016 yilindan sonra dizenli bir artis
oldugu ve her yil ayni oranda galismanin yayimlandigini
soylemek mimkiindir. 2013 yilinda ¢alismalarin az olmasi
ile ilgili olarak Okul Oncesi Egitim Program/’nin 2013
yilinda yenilenmesi olarak soylenebilir. Ayrica calismalarin
yuksek lisans ve doktora tez dagilimlari incelendiginde 31
calisma %84 oranla yiiksek lisans, 6 ¢alisma ise %16 oranla
doktora tezi olarak yayimlanmistir. Kiras ve Bahar’in
(2021) yapmis olduklari galismada da benzer olarak 1990-

2017 yillart arahginda yuksek lisans tezlerinin doktora
tezlerine gore oldukga fazla oldugu gorilmektedir. Bu
sonucun gostergesi olarak Ulkemizde vyiksek lisans
programlarinin doktora program sayilarina oranla daha
fazla olmasi, doktora programi olan Universite sayisinin az
olmasindan kaynaklandigi séylenebilir. Universitelerde
doktora programlarinin artmasi ile birlikte ileriki yillarda
doktora tezlerinin sayilarinin da artacagi beklenmektedir.
Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin konu
alanlarina iliskin dagihimlarinda; program g¢alismalari,
egitim-6gretim sireci ve sorunlari, yaklagim/ strateji/
yontem/ teknik/ uygulama, basari/ tutum/ alg,
matematik egitimi, teknoloji/internet/sosyal medya, 6zel
egitim, degerler egitimi, fen ve bilim gibi konular ele
alinmistir. Bu baglamda incelenmis olan ¢alismalarin konu
alani olarak genis bir cerceveye sahip oldugunu séylemek
mimkiindiir. En fazla yer verilen konular ise program
calismalart (%30), egitim-6gretim sireci ve sorunlar
(%24), basari/tutum/algl (%16) oldugu goérilmektedir.
Sahin ve Bartan’in (2017) calismasinda da okul Oncesi
egitimi alaninda oOzellikle egitim-6gretim konularina
sikhkla yer verildigi, matematik, psikoloji gibi konulara
daha az yer verildigini belirtmistir. Egitim alaninda yapilan
farkl icerik analizi calismalarina bakildiginda Gegit (2010)
¢alismasinda 6grenme etkinlikleri, program g¢alismalarinin
sikhikla yer aldigini, Kiiclkoglu ve Ozan (2013) ise
calismasinda program calismalari, 6gretim siireci gibi
konularin siklikla yer aldigini ifade etmistir. Buradan
hareketle arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarda
yer alan konu alanlari dagilimlarinin alanyazindaki diger
cahismalarla benzerlik gosterdigi sonucuna ulasmak

mimkundir.
Arastirma kapsamina alinana tezlerin arastirma
yontemleri incelendiginde 17 ¢alisma nicel, 10 ¢alisma
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nitel, 10 ¢alisma ise karma yontem kullanilarak en fazla
nicel ydontem en az ise karma ve nitel yontemlerin tercih
edildigi bulgusuna ulasilmaktadir. Alanyazinda arastirma
yontemi olarak en ¢ok nicel arastirma yontemlerinin tercih
edildigini destekleyen bircok ¢alisma bulunmaktadir
(Altiparmak ve Nakiboglu, 2005; Arik ve Tirkmen, 2009;
Goktas vd., 2012; Sozbilir ve Kutu, 2008). Nicel arastirma
yénteminin sik tercih edilmesi olarak Goktas vd.’e (2012)
gore arastirmacilarin  yapmis olduklari galismalarin
sonuglarini genelleme ile ilgili kaygi yasamalari, uygulama
suresinin daha ekonomik olmasi, hizl ve kolay
orneklemlere erisilebilirlik, zaman ve maliyet agisindan
avantaj olusturmasi vb. sebeplerden dolayl tercih
edilebilecegi seklinde yorumlamaktadir. Nicel arastirma
yonteminin kullanildigi ¢alismalara bakildiginda en g¢ok
deneysel ve tarama yontemlerin tercih edildigi
gorilmektedir. San, (2021) yapmis oldugu calismasinda
nicel boyutlu calismalarda yari deneysel ve betimsel
tarama desenlerinin siklikla tercih edildigi bulgusu
arastirmayi destekler nitelikte olmaktadir. Ayrica nitel
boyutta en ¢ok etkilesimli arastirma yontemlerinden olgu
bilim ve 6rnek olay/durum yontemi tercih edilmis, birer
calisma ile tarama, temel yorumlayici desen, eylem
arastirmasi yontemi kullanilmis, etkilesimsiz arastirma
desenlerinden sadece tematik analiz yontemi tercih
edilmistir. Arastirma kapsamindaki nitel boyutlu tezlerde
kavramsal analiz, kuram olusturma, kiiltir analiz, meta
analiz gibi yontemlerin tercih edilmedigi gérilmektedir.
Bu arastirmada veri toplama araglarina iliskin analizine
bakildiginda en fazla gorisme formlar, anket/6lgek
oldugu goriilmektedir. Ultay ve Aydin, (2017) calismasinda
gorisme yonteminin siklikla tercih edildigini, Arik ve
Tirkmen, (2009) olgeklerin siklikla tercih edildigini,
S6zbilir ve Kutu, (2008) anketlerin siklikla tercih edildigini
arastirmasinin sonuglarinda yer vermistir. Bu arastirmalar
¢alismanin bulgularini  destekler niteliktedir. Bu veri
toplama araglarinin siklikla tercih edilmesinin nedenleri
genellikle maliyet dusikligl, zaman ve kolay ulasilabilirlik
avantajlarindan kaynaklandigini séylemek mimkindir.
Bu calismanin érneklem/calisma gruplari bakimindan
analizine bakildiginda; en ¢ok veliler, daha sonra okul
oncesi 6grencileri ve ardindan 6gretmenlerin en c¢ok
verinin toplandigl 6rneklem grubu oldugu gorilmektedir.
ilgili alanyazin incelendiginde Ahi ve Kildan (2016); Yazici,
Yaman ve Baydar (2019); Yilmaz ve Olgan (2017)
tarafindan yapilan ¢alismalarda okul 6ncesi 6grencilerinin;
Tekerci ve Kandir, (2017); Unli ve Cavak, (2019)
tarafindan yapilan c¢alismalarda ise okul Oncesi
ogretmenlerinin siklikla tercih edildigi 6rneklem gruplari
oldugu belirtilmistir Calismalarin okul &ncesi egitim
kademesinin (¢ 6nemli halkasi olan veli, 6gretmen,
o0grenci odakli gergeklestirilmesinin alana olumlu yonde
katki saglayacagl dusliniilmektedir. Ancak arastirmada
o0gretmen adaylari ve yoneticilerin az sayida yer almasi goz
oninde bulundurulmasi gereken bir husustur. Aile katilimi
konusunda 6gretmen adaylari ile daha fazla galismalara
yer verilmesi mesleki yasamlarina ve hazirbulunusluluk
diizeylerine olumlu katkilar saglayacaktir.  Ayrica
yoneticiler Gizerinde yapilacak olan galismalar ile uygulama
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ve egitim kurumlarindaki aile katihmi faaliyetleri
noktasinda olumlu etkilere sebep olacagi da
disunulmektedir.  Sonu¢  olarak  arastirmacilarin
¢alismalarinin amaglari ile uyumlu olarak &rneklem
belirledikleri gorilmektedir. Ayrica caligmalarin buyik bir
¢ogunlugunda oOrnekleme yonteminin yansitiimadig
gorulmektedir. Yildiz Altan, Geng Copur ve Daglioglu’na
(2021) gore arastirmalarin yontem boliimiinde 6rneklem
ve oOrnekleme tlrine iliskin bilgilerin yer almasi
calismalarin i¢ gecerliliklerine katkida bulunan bir unsur
niteligi tasimaktadir.

Arastirmanin veri analizi yontemleri incelendiginde,
nitel verilerin analizinde 11 ¢alisma (%12,09) icerik analizi,
9 c¢alisma (%9,89) nitel betimsel analiz yontemi siklikla
tercih edilmistir. Nicel verilerin analizine iliskin bulgular
incelendiginde, 8 c¢alismada (%8,79) frekans/ylizde
tablolari, 12 calismada (%13,19) ortalama/standart sapma
kullanilarak betimsel yontem tercih edilmistir. Kestirimsel
yontemlerden 15 c¢alisma (%16,48) non-parametrik
testler, 9 calisma (%9,89) anova/ancova, 8 calisma (%8,79)
t testi, 7 calisma (%7, 69) korelasyon yontemi tercih
edilerek veri analizi yapilmistir. Diger nicel ve nitel veri
analizi yontemleri de c¢alismalarda kullaniimistir. Bu
baglamda calismalarin veri analizi yontemleri agisindan
zenginlik gosterdigini soylemek mimkindur. Bu bulgulara
gore veri analizi teknigi olarak en cok kestirimsel ve
betimsel yontemler ile igerik ve nitel betimsel analiz
yontemleri tercih edilmistir. Albayrak, (2017) calismasinda
betimsel istatistik ydntemlerinden frekans/ylzde,
kestirimsel istatistik yontemlerinden non-parametrik
testler ile t-testi yonteminin sikhkla tercih edildigi
arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Kigiikoglu
ve Ozan, (2013) yapmis olduklari ¢calismalarinda nicel veri
analizi yontemlerini nitel veri analizi yontemlerine kiyasla
daha sik kullanildigini tespit etmislerdir. Alanyazinda
yapilmis olan bu c¢alismalar arastirmanin bulgularini
destekler niteliktedir. Nitel veri analizi yontemlerinin
kullanilmasinin artirilmasi adina arastirmacilarin nitel
yontemler lzerinde durmasi gerekmekte, nitel yontemli
calismalar desteklenmelidir. Cifci, (2018) yapmis oldugu
calismasinda nicel veri analizi yontemlerinin nitel veri
analizi yontemlerine oranla siklikla tercih edildigi
bulgusuna ulasmistir.

Bu ¢alismanin bélim/ana bilim dal olarak bulgularinin
analizi incelendiginde; en fazla ilk6gretim ana bilim
dalinda 10 calisma (%27,03), temel egitim ana bilim
dalinda 9 ¢alisma (24,32), egitim bilimleri ana bilim
dalinda 6 c¢alisma (%16,22) oldugu gorilmektedir.
Beslenme ve diyetetik, yasam boyu 6grenme, c¢ocuk
gelisimi ve egitimi, 6zel egitim ana bilim dallarinda da
calismalarin  yapildigi gorulmektedir. Bolim/program
bulgulari incelenecek olursa en ¢ok okul o6ncesi
egitimi/ogretmenligi  bolumi 16 c¢alisma (%43,24),
ilkogretim ve erken cocukluk egitimi bolimi 4 ¢alisma
(%10,81) ile en fazla tercih edilen bolim/program
olmustur. Okul 6ncesi egitimi/6gretmenligi bélimuniin
fazla g¢ikmasi arastirmanin amaglari dogrultusunda olasi
bir bulgu niteligi tasimaktadir. Ayrica arastirma
kapsamindaki  ¢alismalarin  ana  bilim dah ve
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boliim/program olarak birgok farkli alanda yayimlandig
arastirma bulgulari dogrultusunda ¢ikarilacak sonuglar
arasinda yer almaktadir. S6nmez, Hastiirk ve Balliel Unal
(2022) yapmis olduklari galismada Tiirkiye’de egitim ve
O0gretim konusunda c¢evre egitimiyle ilgili doktora
tezlerinin en ¢ok ilkdgretim ana bilim dalinda
yayinlandigini belirtmislerdir. San, (2020) yapmis oldugu
calismada en fazla yayinin ilkdgretim, fen ve teknoloji
egitimi, egitimi yonetimi gibi alanlarda yapildigini tespit
etmistir. Bu calismalar arastirmanin bu bulgulari ile benzer
nitelik tasimaktadir.

Calismada elde edilen verilerin sonuglarina gore;
incelenen tezlerin en c¢ok Orta Dogu Teknik
Universitesi’nde 7 calisma (%18,92), Gazi Universitesi'nde
4 calisma (%10,81), Pamukkale Universitesi'nde 3 ¢alisma
(8,11) yayinlanmistir. Ayrica birgok farkh (iniversitede
tezlerin yayimlandigi arastirma verilerinde gorilmektedir.
incelenmis olan tezlerin yayinlandigi enstitilere iliskin
verilerde en ¢ok egitim bilimleri enstitlisi 21 c¢alisma
(%56,76), sosyal bilimler enstitlsi 15 ¢alisma (%40,54) ile
en fazla egitim bilimleri ve sosyal bilimleri enstitiilerinde
yayinlandigi tespit edilmistir. Kara (2021) yapmis oldugu
calismasinda en fazla calismanin Gazi Universitesi ve Orta
Dogu Teknik Universitesine ait oldugu sonucuna
ulasmistir. Ozbey ve Sama (2017), Yilmaz, Aydin ve Bahar
(2015) yapmis olduklari ¢alismada en ¢ok tezlerin Gazi
Universitesi’nde yayinlandigi tespit edilmistir. S6énmez,
Hastiirk ve Balliel Unal (2022) yapmis oldugu calismasinda
en fazla egitim bilimleri enstitlisi tarafindan tezlerin
yayimlandigini tespit etmistir. Yapilmis olan bu galismalar
arastirma bulgularindan elde edilen verilerin sonuglarini
destekler nitelik tasimaktadir.

Bu calismada incelene tezlerin gecerlik/glvenirlik ve
inandiricilik yontemlerine iliskin verilerine bakildiginda; en
¢ok cronbach alpha 20 galismada (%22,99), uzman goris
19 calismada (%21,84) kullanilan gegerlik/gtivenirlik
yéntemi olmustur. inandiricilik yéntemlerine iliskin veriler
incelendiginde nesnellik/objektif veri
kaydi/detaylandirma 5 calisma (%5,75) ile
Ucgenleme/c¢oklu veri analizi 2 calisma (%2,3) ¢alismalarda
verilen inandiricilk yéntemleri olmustur. inandiricilik
yontemi nitel c¢alismalarda gecerlik ve glvenirlik
kavramlarinin yerine kullanilmasi daha dogru goriilen bir
kavram olmaktadir. Ancak nitel arastirma yontemleri
temel alinan galismalarda inandiricilik yontemi ile ilgili
fazla kullanim mevcut degildir. Bunun sebebi olarak
bilimsel arastirma yontemi derslerindeki eksiklik ya da
yetersizlik oldugu sonucuna ulasilabilir.

Sinirhiliklar ve Oneriler

Bu galismada elde edilmis verilerin bulgu ve sonuglari
dogrultusunda okul o©ncesi donemde aile katiimina
yonelik 2013-2021 wyillari arasinda yayimlanmis olan
lisansisti tezlerin betimsel icerik analizleri yapilmistir. Bu
calisma; 2013-2021 vyillari arasinda YOK Ulusal Tez
Merkezi’'nde yayinlanmis olan yilksek lisans ve doktora
tezleriyle, “Aile katihmi”, “okul Oncesi dénemde aile

” o«

katilimi”,

” o«

ebeveyn katilimi”, “anne baba katiimi” anahtar

kelimeleriyle, “Okul 6ncesi donem” ve “aile katilimi”
basliklarini iceren yiksek lisans ve doktora tezleriyle sinirli
kalacaktir. Bu baglamda bulgular ve sonuglardan yola

cikarak asagida yer alan Onerilerde bulunmak
mimkindar:

1. Aile katimina y6nelik okul 6ncesi donem/egitimde
yer alan c¢alismalarda doktora tezlerinin sayisinin
artirlmasi ve doktora programlarinda ilgili konuda

derslerin ya da ¢alismalarin artirilmasi saglanabilir.

2. Okul o6ncesi donemde aile katilimi konusunda
incelenen tezlerin giincellik esasina dayali olarak konu
cesitliliginin artirilmasi saglanabilir.

3. Galismalar incelendiginde nicel arastirma
yonteminin  siklikla tercih edildigi gorUlmektedir.
Arastirmacilarin nitel ve karma arastirma yontemlerini
tercih etmeleri adina rehberlik yapilabilir, nitel ve karma
yontemli calismalar desteklenebilir.

4. Okul 6ncesi donemde aile katilimi konusunda nitel
boyutlu ¢alismalarda kuram olusturma, kavramsal analiz,
tarihsel analiz, meta analiz vb. arastirma modellerinin
kullanildigi arastirma sayilarinin artirilmasi saglanabilir.

5. Okul 6ncesi donemde aile katihmi konusunda veri
toplama araglari olarak siklikla anket, gériisme formunun
tercih edildigi goriilmektedir. Bu tercihin genel sebebi
olarak zaman, maliyet ve ulasilabilirlik agisindan kolaylk
saglamasi olarak sdylenebilir. Arastirmacilarin farkh veri
toplama araglarina yénlendirilmesi saglanabilir.

6. Okul 6ncesi donemdeki aile katilimi galismalarinin
orneklem grubu olarak genelde veli, 6gretmen ve
dgrenciler Gizerinde yogunlastigi gériilmektedir. Orneklem
grubunun gesitliligi artirilarak yoneticiler, akademisyenler
ve Ogretmen adaylari Uzerinde cgalismalarin yapilmasi
uygulama ve alanyazinda cesitliligi artirabilir. Bundan
dolayi arastirmacilarin ilgili 6rneklem gruplari lzerinde
calismalar yapmalari saglanabilir.

7. ilgili konuda 8rneklem grubunun sayisi artirilabilir ve
daha fazla 6rneklem grubu ile galismalar yapilabilir.

8. Arastirmaya dahil edilen galismalarin veri analizi
yontemlerinde gesitlilik gorilmekle birlikte genel olarak
betimsel yontemlerin tercih edildigi goérilmektedir.
Verilerin analizi stirecinde ileri diizey istatistik ve analiz
tekniklerin kullanilmasi saglanabilir. ilgili konuda lisans ve
lisanstisti  6grenim sireglerinde bilimsel arastirma
derslerinde agirhk verilerek arastirmacilarin  destek
almalari saglanabilir.

9. Arastirmacilar arastirmanin yontemi boélimiinde
calismanin gecerlik/guvenirlik ve inandiricilik
yontemlerine iliskin detayl ve aciklayici anlatimlara yer
vermeli, verilerin toplanmasi slireci, veri analizi
kisimlarinin daha anlasilabilir diizeyde ve detaylandirilarak
aktariimasina dikkat edilmelidir.

10. Bu ¢alisma 2013-2021 yillari arasinda okul 6ncesi
doénemde aile katimi konusundaki lisansustl tezleri
incelemistir. Bu dogrultudan yola cikarak farkli yillar
kapsayan, farkh ¢alismalarin incelemesi ve karsilastirmasi
yapilabilir. Bu baglamda alanyazina daha fazla katki

saglanabilir.
11. Turkiye ve yurtdisindaki okul 6dncesi donemde aile
katilimi konusundaki ¢alismalar incelenebilir,
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karsilastirmasi yapilarak uygulama ve teorik agidan
alanyazina katki saglanabilir.
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Extended Summary

Introduction

Family participation, which has many different
definitions in the literature, is an indispensable part of the
education process, which represents the most important
chain of the school-family-child link in education life,
contributes positively to the education life and education
process of children and supports their development.
Family participation, which is such an important issue in
the education process, constitutes an indispensable part
of education programs in education content. Family
involvement and family involvement studies are also an
important issue in the preschool education level, which is
the first step of the education process. Family
involvement is widely included in the Preschool Education
Program updated in 2013, and it is also included in various
guides for families in preschool education. These guides
are constituted by “Family Support Education Guide
Integrated with Education Program” (EBADER) and
“Family Support Education Guide Integrated with
Preschool Education Program” (OBADER) (MEB, 2013). In
this period, which is the first step of education, the
participation of the family in education in every sense has
been given a large place in the content of the education
program in order to support all developmental areas of
children and to have a positive effect on the next
education processes, and it has been an important issue.

There are many studies in the literature on family
participation, which has an important place in Preschool

Education and is an indispensable part of early childhood
education. The tendency of these studies, the scope and
results of the studies, and knowing the strengths and
deficiencies of the studies will affect the course of future
studies on family participation. In this research, it is aimed
to examine the studies on family participation in the
preschool period within the scope of descriptive content
analysis.

Method

This school is used with a content analysis method,
which is a qualitative research, to research master's and
doctoral theses from education in the preschool period
between 2013-2021. Content analysis helps to make an
objective evaluation for all kinds of written and dictionary
items (Tavsan, 2001). It includes three methods: content
analysis, method-examination analysis (meta-analysis)
and descriptive content (Calik). This method includes all
available content reviews in detail on a subject related to
content analysis (Suri & Clarke, 2009). The most distinctive
feature of this research, which distinguishes it from meta-
synthesis, is to express it as the interpretation of people
related to meta-synthesis only in the qualitative
dimension (Walsh and Downe, 2005). While meta-
synthesis studies are qualitative dimensions of qualitative
or mixed studies, in the analysis of descriptive content,
qualitative and quantitative studies and all dimensions are
evaluated (Polat, 2016). The studies carried out with the
descriptive content method are on the way to what will be
done through the narration of the subject and are aimed
at the subject related to the relevant subject (Ultay Akyurt
and Ultay, 2021).

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

One of the prerequisites for understanding science and the nature of scientific knowledge is to understand the
individuals working in this field correctly. Interactions with scientists who exhibit qualities and behaviours
different from the stereotypes about scientists help to change these stereotypical images and beliefs. In this
context, this study aims to examine the effect of students' participation in a science festival on their perceptions
of scientists and to determine the evaluation of the science festival according to different groups of participants.
The quantitative part of the study was carried out with a one-group pretest-posttest design. The DAST (Draw a
Scientist Test) developed by Chambers (1983) was used to determine the students’ perceptions of scientists
before and after their participation in the activities. Forms consisting of short-answer questions about the
activities and science presentations were used to evaluate the science festival according to participants’ (n=80)
views. The Draw A Scientist Checklist (DAST-C) developed by Finson, Beaver, and Cramond (1995) was used to
analyze the participant drawings. In the analysis of the forms filled out by the students, inductive content analysis
was used. The perceptions of the students about scientists changed significantly after participation in the
activities. Also, participants stated that the project had positive contributions in cognitive, affective and
psychomotor areas and personal development.

Keywords: Science festival, images of the scientists, Draw-A-Scientist Test, science communication, science
education.

Bir Bilim Senligine Katilan Ortaokul Ogrencilerinin Bilim insanlarina Yénelik Algilari
ve Bilim Senliginin Farkh Grup Katilimcilara Gére Degerlendirilmesi
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oz

Bilimi ve bilimsel bilginin dogasini anlamanin 6n kosullarindan biri de bu alanda galisan bireyleri dogru
anlamaktir. Bilim insanlarina iliskin kalip yargilardan farkli nitelikler ve davraniglar sergileyen bilim insanlariyla
kurulan etkilesimler, bu kalip yargilarin ve inanglarin degismesine yardimci olur. Bu baglamda, bu ¢alismanin
amaci 6grencilerin bir bilim senligine katiimlarinin bilim insani algilarina etkisini incelemek ve farkli katilimci
gruplarina goére bilim senliginin degerlendirilmesini belirlemektir. Calismanin nicel kismi tek gruplu 6ntest-
sontest deseni ile gergeklestirilmistir. Ogrencilerin etkinliklere katilmadan énce ve katildiktan sonra bilim insani
algilarini belirlemek igin Chambers (1983) tarafindan gelistirilen DAST (Draw a Scientist Test) kullaniimigtir.
Katimcilarin (n=80) gergeklestirilen bilim senligine iliskin algilarini belirlemek igin etkinlikler ve bilim sunumlari
ile ilgili kisa cevapli sorulardan olusan formlardan yararlanilmistir. Katiimcilarin gizimlerini analiz etmek igin
Finson, Beaver ve Cramond (1995) tarafindan gelistirilen Bir Bilim insani Ciz Kontrol Listesi (DAST-C) kullaniimistir.
Ogrenciler tarafindan doldurulan formlarin analizinde ise tiimevarimsal icerik analizi kullanilmistir. Ogrencilerin
bilim insanlarinailiskin algilari etkinliklere katildiktan sonra 6nemli 6lgtide degismistir. Ayrica katilimcilar projenin
biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarda ve kisisel gelisimde olumlu katkilari oldugunu belirtmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilim senligi, bilim insani algisi, Bir Bilim insani Giz Testi (DAST), bilim iletisimi, fen egitimi
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Giris
Gecmiste bilim toplumda c¢ok yer bulamazken
gunimuzde prime-time radyo ve  televizyon

programlarinda, sosyal platformlarda, kafede, tiyatroda,
sinemada kendine yeni alanlar agmakta ve toplum ile
arasinda var olan net ayrim ¢ézlilmektedir (Durant, 2013).
Bilim ve teknolojik gelismeler artik siyaset, ekonomi ve
halk sagligi dahil olmak lizere hayatin her alaninda bir
etkiye sahiptir (Ozdemir ve Koger, 2020). 20.yiizyilda
bilimin 6neminin artmasi ve insan yasaminda merkezi bir
yere gelmesinin yani sira toplumdaki ortak duyu
kaynaklarindan biri konumuna gelmesi sonucu halkin
bilim anlayisi ve bilimsel bakis agisina sahip olmasi daha da
dnemli hale gelmistir (Dursun, 2010; Ozdemir ve Kocer,
2020). Bu ylzyil 6ncesinde bilim ve teknolojide yasanan
hizh  gelisime ragmen, toplumun bilim anlayisinin
degismedigi (Lewenstein, 2003), bilim insanlari ile
toplumun bilime bakis agisi, bilim anlayisi ve bilim algilari
arasindaki farkin agilmasi “bilim iletisimi” nin ortaya
¢tkmasina neden olmustur (Sless ve Shrensky, 2001).

Bilim iletisimi; bilimin yeniliklerine yonelik farkindahk
gelistirmek, bilimsel etkinliklere veya iletisimine gonilli
katilmak, bilime yonelik olumlu tutum gelistirmek, bilimi,
icerigini ve slireglerini anlamak gibi becerileri olusturmak
icin bilim insanlari ve toplumun (yeleri arasinda
etkinliklerin, diyalogun ve medyanin kullanilmasi olarak
tanimlanmaktadir (Burns vd., 2003).

Tim dinyay! etkileyen covid-19 salgini, trafikte yer
almaya baslayan otonom araglar, robotlarin is diinyasinda
yarattigl degisiklikler, genetigi degistirilmis Urlnlere
alternatif kurulan organik pazarlar, nikleer enerji gibi
hayatimizda yer edinen konular hakkinda toplumun
bilimsel bilgi edinebilmek lGzere ulasilabilecegi kaynaklara
erisim zordur (Aydinoglu, 2020). Bu kaynaklara erisimin
saglanabilmesi durumunda bile sadece toplumun siradan
bireyleri degil, bu disiplin alaninda c¢alismayan bilim
insanlarl icin de o alandaki alanyazini anlamak c¢ok
mimkin olmamaktadir (Aydinoglu, 2020). Bu nedenle
bilim insanlar ve toplum arasinda bir képrii kurulmasi,
bilimsel iletisimin saglanmasi cok 6nemlidir.

Bilim iletisimi surecinde farkli modeller ortaya
cikmistir. 17. Ylzyil ortalarina kadar bilim iletisiminin bilim
insanlari arasindaki mektuplar, kisisel toplantilar ya da
konuyla ilgili bilgi sahibi olan bireylerle yapilan
toplantilardaki s6zli sunumlar araciligiyla tek yonla olarak
gerceklestigi gorUlmektedir (Carriveau, 2001). Daha
sonralari bilimsel olgularin bilim insanlari tarafindan
topluma aktarildigi (toplumun bilimi anlamasi ) (van der
Sanden ve Meijman, 2008); daha esitlikgi iki yonli diyaloga
dayali (toplumun bilime katihmi) bilim iletisimi
modellerine gegis olmustur (Bray vd., 2012). Halkin sadece
bilimi anlamaktan 6te bilimle ugrasisini tesvik etmenin
anahtari; bilim insanlari ve toplumdaki bireyler arasindaki
etkilesimi veya katilimi saglamaktir (Besley ve Tanner,
2011).

Bilim insanlari ve toplum arasindaki etkilesimi,
toplumun bilime katilmasini saglamanin birgok yolu vardir
(Palomba, 2017; Rose vd., 2017). Bilim senlikleri bunlar
arasinda 6nemli yer edinen yontemlerden biridir. Bilim

senlikleri, birka¢ glin veya bir haftaya kadar sirebilen,
halka acik sergiler, soylesiler, konferanslar, uygulamal
atolyeler, bilim temali gosterileri iceren bilim insanlariyla
kisisel etkilesimleri olusturan, katimcilara zengin bilimsel
icerik sunan bilim iletisimi etkinligidir (Bultitude vd., 2011;
Durant, 2013; Gathings ve Peterman, 2021; Molefe vd.,
2021).

Bilim insanlarinin  toplumla etkilesim kurmanin
yollarini bulma konusundaki ¢abalari dogrultusunda bilim
senlikleri bilim insanlariyla bulusma yerleri olarak giderek
daha popiiler hale gelmis ve bu etkinliklerin sayisi, boyutu
ve kapsami birgok tlkede hizla artmistir (Bultitude vd.,
2011; Molefe vd., 2021; Petermen vd., 2020). Bilim
senliklerinin bilimsel etkinliklere katilamayan gruplara
basariyla ulasma (Durant, 2013) ve ¢ok sayida insanin
bilim insanlari ve mihendisler ile dogrudan baglanti
kurarak etkin bir sekilde etkilesim olusturma konusunda
olumlu etkileri vardir (Wiehe, 2014; Durant, 2013). Bilim
festivalleri geng insanlarin fen alaninda kariyer konusunda
bilgi edinmeleri icin firsat sunar (Canovan, 2019),
toplumun bilimsel bilgisinin etkilenmesini saglayabilir
(Davis ve Russ, 2015), yeni bilimsel bilgi alanlarinda meraki
artirmaya yardimci olur (Jensen ve Buckley, 2014). Yapilan
arastirmalarda halkin sahip oldugu bilimsel bilginin, bilim
insani ve mihendislerle etkilesimlerinden etkilenebilecegi
vurgulansa da, bu tlr etkilesimlerde ne tir 6grenmenin
gerceklestigi (Canovan, 2020) ve bu etkilesimlerin
katihmcilar Gzerindeki etkileri konularinda daha fazla
¢alismaya ihtiyag vardir (Canovan, 2020; Davis ve Russ,
2015; Peterman vd, 2020). Mevcut ¢alismada da TUBITAK
4007  kodlu  bilim-toplum  destek  programlari
dogrultusunda desteklenen projenin ortaokul
ogrencilerinin bilim insani algisi ve katihmci gorisleri
lizerine etkisi incelenmistir.

Bilimi ve bilimsel bilginin dogasini anlamanin 06n
kosullarindan biri, bu alanda calisan bireyleri dogru bir
sekilde anlamaktir (Ozdemir ve Unal, 2020). Ogrencilerin
bilim insanina yonelik dogru ve olumlu algilari, basarilarini
ve fen alanindaki kariyer secimlerini etkilemektedir
(Erdogan, 2013; Huber ve Burton, 1995; Ozdemir ve Unal,
2020). Ogrencilerin bilim insanina yénelik algilarini
belirlemek (izere bir¢ok calisma gergeklestirilmis ve bu
calismalarda 6grencilerin laboratuvar onlukli, erkek,
daginik sagl, asosyal, gdzIukli, yalniz, sakalli, i¢ mekanda
calisan, deney tipleri kullanan gibi basmakalip bilim insani
imajina sahip olduklari belirlenmistir (Ates vd., 2021;
Bozzato vd., 2021; Buldu, 2006; Erdogan, 2013; Finson,
2003; Kara ve Akarsu, 2015; Kaya vd., 2008; Mead ve
Metraux, 1957; Ozdemir ve Unal, 2020; Song ve Kim,
1999). Palomba’ya (2017) gore; bilim insanlari hakkinda
sahip olunan kalip yargilardan farkh nitelik ve davranis
sergileyen bilim insanlari ile gergeklestirilen etkilesimler,
bu inang ve tutumlar degistirmeye yardimci olmaktadir.
Gergeklestirilen bazi ¢alismalarda da katilimcilarin bilim
insanlari ve bilimsel faaliyetler ile ilgili yanls fikirlere sahip
olsalar da, bilim insanlari ile etkilesimlerinden sonra
cocuklarin ve yetiskinlerin betimlemelerinin degistigi
tespit edilmistir (Ates vd., 2021; Boyette ve Ramsey, 2019;
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Christidou, 2010; Celiker ve Avci, 2015; Woods-Townsend
vd., 2016). Ornegin; Boyette ve Ramsey’in (2019) 14 yas
Ustl katihmcilarla, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki 14
bilim festivalinde gerceklestirdikleri c¢alismada 5.498
anket yanitini incelemisler ve ¢alismanin sonucunda bilim
insanlarinin  halka acik etkinliklerdeki deneyimlerinin
katihmci algisini olumlu yénde etkileyebilecegini tespit
etmislerdir. Bir bilim insani ile etkilesime giren katilimcilar,
bir etkilesime girmedigini bildiren katihmcilara gore genel
deneyim, eglence, 6grenme, ilham ve STEM Kkariyerleri
farkindaligi kategorilerinde daha olumlu degerlendirmeler
gergeklestirmislerdir. Ates vd.’nin (2021) calismasinda ise
bilim festivaline katilan farkli sinif diizeylerinde 6grenciler
ve 6gretmenlerin bilim ve bilim insanlarina yonelik algilari
incelenmistir. Bu ¢alismada da 6nceki ¢alismalarda oldugu
gibi hem Ogrencilerin hem de 06gretmenlerin bilim
insanlari ile ilgili kalip yargilara sahip oldugu ancak mutlu
ve kadin olarak ¢izilen bilim insanlarinin sayisinin
alanyazindaki c¢alismalara kiyasla daha fazla oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bilim senliklerindeki katilimcilarin
algilarinin incelendigi bu ¢alismalar katilimcilarin bilim
insanina yonelik var olan algilarini ortaya koymak amaciyla
gerceklestirilen ¢alismalardir. Mevcut c¢alismanin  bu
calismalardan farki; bilim senliginin katihmcilarin algilari
Gzerinde bir degisim olusturup olusturmadigini
belirlemektir. Bu baglamda, bu arastirmanin amaci
ogrencilerin bir bilim senligine katiliminin bilim insanina
yonelik algilarina etkisini ve farkli yas diizeylerindeki
katihmcilarin  gergeklestirilen bilim senligine yonelik
algilarini incelemektir.

Calismaya yon veren arastirma sorulari su sekildedir:

1. TUBITAK 4007 kodlu bilim-toplum destek
programlari dogrultusunda desteklenen bilim senligi
projesinin ortaokul altinci sinif 6grencilerinin  bilim
insanlarina yonelik algilarina etkisi nedir?

2. Farkh yas diizeylerindeki katilmcilarin
gergeklestirilen bilim senligine yonelik algilari nasildir?

Yontem

Bu calismada nicel ve nitel arastirma yoéntemleri
birlikte kullanilmistir. Calismanin nicel kismi zayif deneysel
desenlerden tek grup Ontest- sontest desen ile
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin bilim senligine katimlari
Oncesi ve sonrasinda bilim insanina yonelik algilari Bilim
insani ciz testi (DAST) ile belirlenmistir. Katilimcilarin bilim
senligine yonelik algilarini belirlemek igin ise kisa cevapli
sorulardan olusan formlardan yararlanilmistir.

Calisma Grubu

Calismanin bilim insanina yonelik algilari belirlemek igin
veri toplanan katilimcilarini Mart 2019 tarihinde Turkiye’nin
giney bolgesindeki bir devlet okulunda gergeklestirilen
Bilim Senligi’'ndeki atolyelere katilan 72 altinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Bu katilimcilarin 39’u kiz 33'G erkek
ogrencidir. Katihmcilar projenin gergeklestirildigi okulun
gondlll 6grencilerinden ve etkinlik alaninda etkinlikleri
gerceklestirdikten sonra gonilli olarak formlari dolduran
ogrencilerden olusmaktadir. Bilim insani ¢iz testini (DAST)
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ise bu katilimcilar arasindan 72 6grenci doldurmustur.
Calisma grubu olarak altinc  sinif  6grencilerinin
belirlenmesinin nedeni formlar doldurmaya goniillii olan
ogrencilerin sayisinin bu sinif diizeyinde daha ¢ok olmasidir.

Projenin hedef kitlesini her yas seviyesindeki bireyler
olusturmaktadir. Projeye okul 6ncesi egitimi déneminde
yer alan 6grenciler; ilkokul, ortaokul, lise ve Universitede
egitim goéren Ogrenciler; 6gretmenler, gelen 6grencilerin
velileri katihm gergeklestirmistir. Gergeklestirilen bilim
senligine yonelik algilari belirlemek igin, etkinliklere katihm
saglayan ortaokul o6grencileri, (Universite 0Ogrencileri,
o0gretmen ve velilerden gonillu olarak form dolduran 80
katilimcidan veri toplanmigtir. Tablo 1 katimci sayilarinin
dagilimini géstermektedir.

Tablo 1. Katihmci Sayilarinin Dagilimi

Gruplar Katihmci Sayilari

y L 28
Ortaokul 6grencisi
L .. 25
Universite 6grencisi
. 14
Ogretmen

1

Veli 0

Proje Siireci ve Gergeklestirilen Etkinlikler

22-23 Mart 2019 tarihinde farkl yas diizeyinde 2753
kisinin katihmi gergeklestirilen projede 39 atélye galismasi
ve 2 konusma yer almistir. Proje slrecinde katilimcilar
dogrudan goézlemler (Ornegin “Astronomi” etkinligi),
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi kullanilarak fen ve
miihendislik ile ilgili zevkli ve eglenceli etkinlikler (Ornegin;
“Kendi elektrik stipiirgemi tasarliyorum” etkinligi) , gnliik
yasamda kolayca ulasilacak araclar ile fizik kavramlarini
tecriibe edecekleri etkinlikler (6rnegin; “Pratik araglar ile
Fizik uygulamalari” etkinligi), 6grencilerin bilimsel slreg
becerilerini ve analitik disinme becerilerini gelistirmeyi
hedefleyen etkinlikler (Ornegin “Bir givi lizerinde 11 civi ve
denge adami”, “Uzaydan Gelen Madde”), 6grencilerin
yaratici ve elestirel dislinmelerini saglamaya yonelik
etkinlikler (Ornegin; “Kagidin icinden gegme ve dans eden
CD”), katihmcilarin bilime, bilimsel bilgiye ve bilim
insanina yonelik bulus agilarinin olumlu yénde gelismesine
katkida bulunmayi hedefleyen etkinlikler (Ornegin; Zip zip
polimer”, “Kristal isimler”), disiplinler arasi calismayi
saglayan etkinlikler ( Ornegin; “Sanat ile kodlama egitimi
bulusuyor” etkinligi), teknolojinin egitimde kullaniminin
deneyimlendigi etkinlikler (Ornegin “Artirilmis Gergeklik
Tasarimi”, “Sanal gerceklik tasarimi” , “Etkilesimli
animasyon uygulamasi” etkinlikleri), 6grencilere bilimin
eglenceli yiziinii gostermekle birlikte; 6grencilerin ve
halkin Fen bilimleri ve Fizik derslerine olan bakis agisini
degistirmek, dogayi anlama ve teknolojiyi dogru kullanma
konularinda bilgilendirmek, cesitli konularda deney ve
arastirma yapmaya tesvik etmek amaciyla vyapilan
etkinliklere (Ornegin “Sifigu Bilim Gosterisi”), ginliik
hayatta karsilastiklari  durumlari  fen bilimleri ile
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iliskilendirmeleri saglanarak, 6grendikleri yeni kavram ve
becerileri farkl durumlarda kullanmalari tesvik edilmeye
calisilan etkinliklere (Ornegin; Denizalti tasarliyorum,
Tutulacak balik mi var ben tutarim, Ressam Bocek, Dogal
Firin, Tebesir yapimi vb.) katilmislardir.

Veri Toplama Araglari

Bir bilim insani ¢iz testi (DAST)

Projedeki atdlyelere katilan katilimcilardan gondlli
olanlara, atdlyelere katilimlari dncesi ve sonrasi bilim
insani algilarini  belirleyebilmek amaciyla, Chambers
(1983) tarafindan gelistirilen DAST ( Bir Bilim insani Ciz )
testi uygulanmistir. Ogrencilerden kendilerine verilen
kagida istedikleri gibi tasvir edebilecekleri bir bilim insani
cizmeleri istendi. Katilimcilarin zorla segmesi gereken bir
secenek olmadigi, duslincelerini farkli sekillerde ifade
edebilmeleri dolayisiyla zengin veri olanagl saglamasi
nedenleriyle geleneksel testlere gore daha avantajli bir
Olgme aracidir.

Bilim Senligi Degerlendirme Formu

Projede, gondlli olan katihmcilar  etkinlikleri
tamamladiktan sonra bilim senligi uygulamalarini
degerlendirmek amaciyla atolyeler ve konusmalar ile ilgili
kisa cevapl sorulardan olusan form doldurmustur.
Formda katilimcilara “Proje kapsaminda hangi etkinliklere
katildiniz?, Genel olarak proje ile ilgili distinceleriniz
nelerdir?, Katildiginiz etkinliklerle ilgili olumlu gorisleriniz
nelerdir?, Katildiginiz  etkinliklerle ilgili olumsuz
gorisleriniz nelerdir?, Genel olarak proje kapsaminda ve
katildiginiz etkinliklerle ilgili dnerileriniz nelerdir?” sorulari
yoneltilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada katilimci gizimlerinin analizinde Finson,
Beaver ve Cramond (1995) tarafindan gelistirilen Bilim
insani Cizim Kontrol Listesi (Draw A Scientist Checklist:
DAST-C) kullanilmistir. Bu listede kalp yargilari iceren
herhangi bir gorinti 1, bu gorintilerin bulunmadig
gizimler ise O olarak puanlanmakta ve toplam puan elde
edilmektedir. Kontrol listesinden alinabilecek en yiksek
puan 15, en disik puan ise 0’dir. Katihmcilarin puanlarinin
yliksek olmasi bilim insani ile ilgili kalip yargilara sahip
oldugunu gostermektedir. Katiimcilarin bilim senligi
oncesi ve sonrasi toplam puanlari t-testi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmaci tarafindan puanlanmak (zere
DAST' taki gizimlerin ylizde yirmisi rastgele secilmistir ve
veriler ikinci bir kodlayici tarafindan da analiz edilmistir. iki
kodlayici arasindaki Cohen kappa (Cohen, 1960) ile
belirlenen uyum, DAST i¢in k=.76'dir. Bu sonug kodlayicilar
arasinda ylksek uyumu goéstermektedir (Landis & Koch,
1977).

Ogrencilerin doldurduklari formlarin analizinde ise
tiimevarimsal icerik analizinden yararlaniimigtir. Yildirim
ve Simsek (2006) tiimevarimsal analizi verileri kodlama,
temalari belirleme, kodlari ve temalari dizenleme,
sonuglari tanimlama ve yorumlama olarak agiklamistir.
Ogrencilerin bilim senligine iliskin gorislerini yansitan

formlara iliskin analizler NVIVO 11 kullanilarak
gerceklestirilmistir. Gerceklestirilen analizler sonrasi
uzman  gorUstine  basvurulmus, uzman  gorisi

dogrultusunda kodlar Gzerinde dizenlemeler
gerceklestirilmis ve belirlenen kategorilere kodlarin dogru
dahil edilip edilmedigine yonelik gortsler alinmistir. Teyit
incelemesinin ardindan nihai karara varilmistir.

Bulgular

Bilim insanina Yénelik Algi

Projedeki atdlyelere katilan katihmcilardan gonalla
olanlara, atolyelere katilimlari 6ncesi ve sonrasi bilim
insani hakkindaki algilarini belirleyebilmek amaciyla,
Chambers (1983) tarafindan gelistirilen DAST testi
uygulanmistir.  Etkinlikten 6nce katiimcilarin  buyik
¢ogunlugunun bilim insanini, laboratuvar ortaminda,
laboratuvar onliikll, erkek, daginik sagh, gozlikli olarak
¢izdigi; ortamda kitaplarin, laboratuvar malzemelerinin
resmedildigi tespit edilmistir (Resim 1).

/

Resim 1. Ogrencilerin bilim senligi éncesi bilim insani
algilarina iliskin érnekler

Atolye katiimlarindan sonra katihmcilar  dogal
ortamda gozlem yapan, cinsiyeti bayan olan, normal
giyimli, gbzliksiz, teknolojik araglar kullanan, giilimseyen
bilim insanlari ¢cizmislerdir (Resim 2).
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Resim 2. Ogrencilerin gerceklestirilen etkinliklerden
sonraki bilim insani algilarina iliskin 6rnekler

Bilim insani Cizim Kontrol Listesi kullanilarak yapilan
analiz sonrasi ulasilan sonuglara Tablo 2’de yer verilmistir.

Atolyelere katilim 6ncesi  katilimcilarin  ortalama
puanlari X= 6.09 iken, atolyelere katiim sonrasi ortalama
puan 4.68’e digmistir. Katimcilarin bilim insanina
yonelik kalip yargilarinda dislis olmasi bilim insanina
yonelik alginin olumlu yonde degistigini gostermektedir.
Atolyelere katilim 6ncesi ve sonrasl ortalama puanlar
arasinda anlamh fark olup olmadigi iliskili 6rneklemler t-
testi ile incelenmis ve atoélyelere katilim sonrasi
katihmcilarin bilim insani algilari hakkinda son-test Iehine
anlamli bir farklilik bulunmustur ( t(71)= 12.33, p>.05).

Tablo 2. Atélyeler Oncesi ve Sonrasindaki Bilim insani Algisi Ortalama Puanlari T-Testi Sonuglari

Gruplar N
On-test 72
Son-test 72

Bilim Senligine Yénelik Algi

Katilimcilarin - bilim senligine yonelik gorlslerinin
“Projenin olumlu katkilarn”, “Etkinlikler ile ilgili olumsuz
gorisler” ve “Projeile ilgili oneriler” olarak ti¢c tema altinda
toplandigi tespit edilmistir.

X SS sd t p
6.09 1.54
71 12.33 .00
4.68 1.38

Projenin olumlu katkilari

Formdaki sorulara verilen yazili cevaplarin analizi
sonucunda ortaya ¢ikan projenin olumlu katkilari
kategorisi altinda yer alan alt kategori ve kodlara Tablo
3’'te yer verilmistir. Alintilar verilirken katilimcilar K1,
K2,K3, ...... ,K80 seklinde kodlanarak belirtilmistir.

Tablo 3. Projenin Olumlu Katkilarina Yonelik Ortaya Cikan Kategori, Alt Kategori, Kodlar ve Frekans Degerleri

Kategori Alt Kategori Kod Frekans
Projenin Olumlu Katkilari Biligsel Alan Yeni bilgiler edinilmesi 66
Fen egitimine katki saglamasi 21
Arastirma ve incelemeye tesvik etme 12

Duyussal Alan

Psikomotor Alan

Kisisel Gelisim

190

Teknoloji bilgisine katki saglamasi 9
Fen okur-yazarhgi kazandirma 5
Her yas seviyesine uygun 6grenme 3
Okul disi 6grenme ortami saglama 3
Disiplinler arasi ¢alisma 2

Eglenceli olmasi 69
Fene yonelik ilginin artmasi 47
Merak 31

Guduleme 9

Tim duyulara hitap etme 2
Fene yonelik onyarginin yikilmasi 1
Yaparak yasayarak 6grenme 27
Uretme 5

El becerilerini gelistirme 1
Tecrlibe kazanma 23

Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirme 14
Sosyallesmeye katki 3

Fen /muhendislik alaninda kariyer 2

gelistirme
ilham kaynagi olma 1
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Katilimcilarin bliylk ¢ogunlugunun bilissel alan alt
kategorisi altinda daha 6nce bilgi sahibi olmadiklari bircok
konuda bilgi edindiklerini belirttikleri gorilmektedir.
Katihmci 5 (K5) daha 6nce bilgi sahibi olmadiklar birgok
konuda bilgi edindigini “Projeler ilgi alanlarimi kapsiyordu.
Ogretici projelerde bulundular. Neredeyse miikemmeldi.
Eglendim. Bilmedigim seyler é6grendim” seklinde dile
getirirken, K43 duslncelerini su sekilde ifade etmistir:
“Bilimsel anlamda katkilari oldu. Cogu seyi 6grendik.
Discilerde protezin nasil takildigini égrendik. Dogal sabun
yapimini 6grendik” . K4 ise bu konudaki diistincelerini “Cok
glizeldi biiyiilendik. Fen alaninda ¢ok sey G6grendik. Yeni
bilgiler 6grendik.” seklinde belirtirken, K12 dislincelerini
“Glizel projeler vardi. Etkilendim. Bircok bilgi verici proje
vardi. Etrafimda olup nasil yapildigini bilmedigim seyleri
ogrendim.” seklinde ifade etmistir.

Katiimcilarin bilissel alan alt kategorisi altinda ayrica,
projenin fen egitimine katkilari oldugunu, arastirma ve
incelemeye tesvik ettigini, teknoloji bilgisine katki
sagladigini, fen okur-yazarligi kazandirdigini, her yas
seviyesine uygun 6grenme sagladigini, okul disi 6grenme
ortami sagladigini, disiplinler arasi ¢alismaya olanak
tanidigini ifade ettikleri tespit edilmistir. K22 projenin fen
egitimine katkilarini su sekilde belirtmistir: “Genel olarak
yapilan projelerin fen egitimine blyiik katkisi oldugunu
diistiniiyorum. Projelerin “Fen Bilimleri” dersinin ¢ocuklar
icin daha etkili diisiinmelerini ve farkli bakis agilarini
yakalayabileceklerini diisiiniiyorum. Konularin giinliik
hayatla iliskisini kavrayabileceklerini yapilan ¢alismalarda
gergeklestirebileceklerini diisiiniiyorum.”

K78 projenin katilimcilari arastirma-incelemeye tesvik
ettigi duslncesini  “Projedeki atdlyeler 6grencileri
sorgulamaya, ilgi alanlari  yéniinde arastirmaya
yénlendiren etkinlikler icermekte” seklinde dile getirirken,
K9 “Yeni projeler égrendik. Yeni degerlendirmelerle ilgili,
teknolojik aletlerle ilgili yeni seyler 6grendik. Ben sahsen
cok etkilendim” ve K30 “Etkinlikler, é&grencilerin
kendilerinin de deneyimleyip hepsi diisiinmelerini
saglayacak  diistiniirken  eglenebilecekleri  konulari
iceriyordu. Teknolojinin en iyi sekilde kullanildigi ve bilgi
elde edildigi etkinlikler de vardi bu ytizden égrenciler mutlu
ayrildi.” cimleleriyle projenin teknoloji bilgisine katki
sagladigini belirtmislerdir. Projenin fen okur-yazarlig
kazandirdigi yoniindeki gérus K25 tarafindan “Proje farkli
yas araliklarindaki bireylere fen okur-yazarlgi kazandirma
odakli eglenceli atélyelerden olusuyordu. Bu atdlyeler
olduk¢a giizel geri doniitler aldi. Biz 6gretmenler icin de
olduk¢a editici bir siiregti.” seklinde ifade edilmistir. K27
ise projenin her yas seviyesine uygun 6grenme ve okul disi
dgrenme ortami sagladigini “Ogrencilerin genelinin cesitli
bilimsel aktivitelere katilmalarina olanak saglanmasi
agisindan  firsat esitliginin  gerceklesmesine olanak
saglayan bir projeydi. Her yasa uygunluk agisindan
velilerin ve 6grencilerin birlikte zaman gegirebilecedi, okul
disinda bir 6gretici zaman saglamak agisindan faydali bir
projeydi” ve K28 “Birg¢ok yas grubuna hitap etmesi glizeldi.
Halka agik olmasi ve halkin da yararlanabilir olmasi
glizeldi.”  cUimleleriyle  vurgulamistir.K29  projenin
disiplinler arasi gcalismalar icerdigini “Projede fen bilimleri

ve fen bilimlerinin iliskilendirildigi diger alanlarla ilgili
bircok ¢alisma vardi. Ogrenciler farkli alanlarda etkinlik
yapma firsatini buldular.” seklinde belirtmistir.

Tablo 3’te gorildigi tGzere; projenin duyussal alandaki
katkilari dogrultusunda katimcilarin biyik bir kisminin
projenin zevkli ve eglenceli oldugunu belirttikleri tespit
edilmistir. Katihmcilar projedeki etkinliklerin eglenceli
oldugunu su sekilde ifade etmislerdir:

“Degisik  etkinlikler vardi.  Eglendik,
bilmedigimiz seylere baktik.” (K2)

“Cok cesit vardi. Eglenecedimiz yerler vardi. Bilimsel
anlamda bilgilendik. Yeni yeni bilgiler 6grendik.” (K16)

“Her yastan bireylere uygun oldugu igin olduk¢a yogun
ve edlenceli gegti.” (K25)

“Ekinlikler gayet eglenceli, kisilerin seviyesine uygun ve
editseldi.” (K26)

“Cevredeki halki, dgrencileri eglenceli bir sekilde fen
bilimlerine olan ilgilerini arttirmak amaciyla ¢ok giizel bir
etkinlik. Ogrencilerin, fen bilimlerine olan én yargilarini,
edlenceli bir sekilde yikiyoruz. Ogrencilerin ilgi ve istekleri
artiyor.” (K17)

Katilimcilarin yarisi projedeki etkinlikler sayesinde fene
yonelik ilginin arttigini belirtmistir. K50 fene yonelik ilginin
arttigini “ Atélyelerde yapilan deneyler tiim bireylerde fen
bilimlerine dair bir ilgi olusmasini sagladi.” Seklinde dile
getirirken, K21 “ilkégretim 6grencileri tarafindan ¢ok ilgi
gordii ve cok eglendiler bu etkinlikleri yaparken. Bu ylizden
katildigim etkinlikleri bedendim. Ben de katildigim
atélyelerde eglenirken yeni seyler &6grendim”, K22
“Ortaokul ve kiigiik yas gruplarindaki 6grencilerin fen
bilgisine olan merak ve ilgisine neden oldu.” Ve K23 “ Cok
verimli ve bilgilendirici bir proje oldugunu diisiiniiyorum.
Ortaokul &grencilerinin ilgisini ¢ekecek deneyler ve
bilgilenmelerini saglayacak seminerlerle fen bilgisine olan
merak, ilgi ve diisiinciilerini artiran bir proje” ciimleleriyle
atélyelerin eglenceli oldugunu ve merak uyandirdigini
ifade etmislerdir.

K29 projenin tiim duyulara hitap ettigini su sekilde
aciklamistir: “Ogrenciler hem gérsel, hem isitsel hem de
yaparak yasayarak 6grenme firsati yasadilar. Verilen
seminerler ve soylesiler c¢ok etkiliydi. Etkinlik icerigi
zengindi. Biz de égrencilerle birlikte cok eglendik.”

Projenin psikomotor alana yaptigi olumlu katkilar
incelendiginde, K31 “Atdlyelerde farkli bilimsel bakislarla
6grencilerin dikkatini ¢ekerek, giidiileyerek, yaparak
yasayarak ve soru-cevap yéntemi ile bilgilere kendilerinin
ulasmasini  saglayip  6dgrencilere  kalici  6grenmeler
saglayarak glizel bir proje gergeklesti.” seklinde yaparak
yasayarak 6grenme sagladigini belirtirken, K7 proje ile ilgili
olumlu gorisleriniz nedir sorusuna “Bize yaptirmalari”
seklinde cevap vermistir. K20 ise etkinliklerin el becerisini
gelistirdigini ve bu konudaki gorislerini su sekilde ifade
etmistir:  “Yapilan etkinlikler ¢ocuklarin el becerisini
gelistirmeye ydnelik, merak duygularini giidiileyen ve
bircok seyi yaparak yasayarak 6grenme firsati tanimakta.
Cocuklarin ilgisini ¢ektigini ve eglenirken 6grendiklerini
diistiniiyorum.”

Projenin kisisel gelisime katkilari
katilimcilarin tecriibe kazandiklarini,

6grendik,

incelendiginde
etkinliklerin st
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diizey distinme becerilerini gelistirdigini, sosyallesmeye
katki sagladigini, Fen /muhendislik alaninda kariyer
gelistirmeye vyonelttigini ve ilham kaynag oldugunu
belirttikleri gorilmektedir. Katiimcilar bu konudaki
goruslerini su sekilde agiklamiglardir:

“Benim ilk uygulamali égretmenlik etkinligim oldugu
igin béliimimii benimsememe ve olaylara realist bir
sekilde bakmama sebep oldu .” (K67)

“Genel olarak okullarda yapilan bu gibi projeler hem
cocuklar icin hem de 6gretmenler igin ¢ok giizel sosyal bir
ortam olusturmakta. Odgretmen adaylarinin da bu gibi
projelerde tecriibe kazanmasi giizel bir firsat.” (K20)

“Merak uyandirici, eglendirici, bilgi dolu etkinlikleriyle
verimli bir projeydi. Bu projenin bana ¢ok sey kattigini
diisiintiyorum. Birgok etkinlik gérdiim ve nasil yapilacagini
da 6grenmis oldum.” (K29)

“Kiigtik ortaokul ve ilkokul ¢agindaki égrencilerin bu
proje kapsaminda deneyler gérerek fen bilgisi adina yeni
seyler gérmeleri ve bu yaslardaki ¢ocuklarin yén verme
adina iyi bir proje oldugunu diisiniiyorum Ogrenciler
etkinliklerde yeni bilgiler dgrenip ilgi duyabiliyorlar ve
ileride fen adina miihendislik adina iilke icin giizel isler
basarabilirler bu tip etkinliklerin daha fazla olup
6grencilerin ilgilerini buraya ¢ekerek bilim alaninda
tilkemizi ileriye gétiirecek adimlar atilabilir.” (K24)

“Projede yer alan égreticilerin ¢ok iyi samimi olduklari.
Proje ¢ok iyiydi. Bilgilendik. Yeni ilhamlar aldik.” K10.

Etkinlikler ile ilgili olumsuz goriisler

Formlarda yer alan sorulara verilen yazili cevaplarin
analizi sonucunda ortaya ¢ikan etkinlikler ile ilgili olumsuz
gorisler kategorisi altinda yer alan alt kategori ve kodlar
Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4’'te gorildugu Uzere katilimcilarin gogu
etkinlikler ile ilgili olumsuz goruslerinin bulunmadigini
belirtmiglerdir. Katilimcilar bu konuyla ilgili dustncelerini
su sekilde dile getirmislerdir:

“Genel olarak baktigimizda projelerin, atélyelerin hepsi
giizeldi. Higchbir olumsuz durumla karsilasmadik. Bu ylizden
olumsuz bir gériisiim yok.” (K20)

“Herhangi bir olumsuz gériise sahip degilim” (K27)

“Olumsuz gériisiim yok.” (K8)

“Bu proje kapsaminda herhangi bir olumsuz gériisiim
yoktur.” K22

Hafta sonu katilimin az olmasi konusunda K2 “Hafta ici
katilm ¢oktu. Fakat Cumartesi giinii okul katilimi azd..
Cumartesi okullarin katilminin fazla olmasi daha iyi olur.”
seklinde dusuncelerini belirtirken K11 “Hafta sonu
okullarin katiimi ¢ok yoktu.” seklinde dile getirmistir.
Hafta ici katihmin yogun olmasindan dolayr bazi
etkinliklere katilamadigini K15 su sekilde ifade ederken;
“Katihlm ¢oktu. O nedenle istedigim bazi etkinliklere
katilamadim.” K43 “Bazi deneylere katilamadim. Cok kisi
vard..” seklinde agiklamistir.

Tablo 4. Etkinlikler ile ilgili Olumsuz Gériislere Yonelik Ortaya Cikan Kategori, Kodlar ve Frekans Degerleri

Kategori Kod Frekans
Etkinlikler ile ilgili olumsuz gorisler Olumsuz gorisiin bulunmamasi 46
Hafta sonu katilimin az olmasi 32
Hafta ici katilimin yogun olmasi 13

Katilimcilardan bazilari ise atolyeler devam ederken
ayni saatlerde konusmalarin da olmasini olumsuz goris
olarak belirtmistir. K5 proje ile ilgili olumsuz gérislerini su
sekilde ifade etmistir: “Cok fazla katilimci vardi. Ayni anda
hem sergi hem de seminer yapiliyordu.” K14 bu konudaki
goraslini “ Seminer yapiliyor ve asadgida sergi vardi”
seklinde dile getirirken K4 ise “Bir tarafta seminer bir
yanda da sergi vardi. Baska da sikinti yoktu.” climleleriyle
actklamistir.

iki katilimci malzemelerde yasanan eksiklikten dolayi
stkinti yasadiklarini belirtmislerdir. K17 bu goriisini su
sekilde dile getirmistir; “Sicak su temin etmede sikintilar
yasadik. Malzemeler konusunda sikinti ¢ektik.” K28 ise
malzeme kalitesizligi ve malzeme eksikligi konusundaki
duslincelerini  “Kullanilan malzemelerin daha kaliteli

192

Es zamanl etkinlikler 7
Bazi etkinliklere katilamama 6
Malzeme eksikligi 3
Malzeme kalitesizligi 1
Teknik sikintilar 1

olmasini isterdim. Pilleri ¢ok dayaniksizdl. Malzeme
eksikligi vardl.” clmleleriyle belirtmistir. K26 “Proje
dadhilindeki etkinlikler gayet egitsel ve anlasilir fakat teknik
stkintilar nadir de olsa yasanan diizensizlikler vard..”
climleleriyle yasadigi teknik sikintiyr belirtmistir.

Proje ile ilgili éneriler

Etkinlik degerlendirme formunda katilimcilarin biyik
cogunlugu proje kapsaminda ve katildiklari etkinliklerle
ilgili 6neriler sorusuna yonelik bir géris belirtmemislerdir.
Bu soruya goris belirten az sayida katiimcinin verdigi
cevaplara yonelik kategori ve kodlar Tablo 5'te yer
almaktadir.
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Tablo 5. Proje ile ilgili Onerilere Yénelik Ortaya Cikan Kategori, Kodlar ve Frekans Degerleri

Kategori Kod Frekans
Proje ile ilgili 6neriler Projenin tekrar edilmesi 14
Daha fazla atdlyenin olmasi 2
Daha genis bir alanda yapilmasi 2
Okul katiliminin daha fazla olmasi 1

Tablo 5’e gore katilimcilarin proje ile ilgili oneriler
dogrultusunda “projenin tekrar edilmesi, daha fazla
atolyenin olmasi, projenin daha genis bir alanda yapilmasi
ve okul katiliminin daha fazla olmasi” gorislerini dile
getirdigi tespit edilmistir. Katilimcilar bu konudaki
fikirlerini su sekilde agiklamislardir:

“ Glizel bir projeydi. Tekrar edilmesini isterim.” (K72)

“Cok giizel olmus, etkilendik. Bilimsel olarak bir seyler
ogrendik. Bir daha olmasini isterim.” (K14)

“Tekrar olmasini isterdim” (K6)

“Boyle giizel ve faydali  bir
tekrarlanmasini umuyorum.” (K30)

K5 daha Fazla atolye olmasi ve personelin daha fazla

olmasi gerektigini “Daha fazla bilim alanlari olmasi.
Calisanin daha fazla olmasi” seklinde belirtirken, K65
“Farkl alanlarda birkag atélye daha eklenebilir”
climlesiyle ifade etmistir.
K20 projenin daha genis bir alanda yapilmasi yonindeki
disiincesini “Bu projenin bir okul iginde degil de alan
olarak daha genis bir yerde olmasi olabilir” seklinde
aciklarken K21 “Bu projenin bir okul iginde degil de daha
genis bir alanda herkesin katiiminin saglanmasi olabilir.”
cliimlesiyle belirtmistir.

bilim  senliginin

Tartisma, Sonug ve Oneriler

TUBITAK tarafindan desteklenen bilim senligi
projesinde elde edilen veriler dogrultusunda etkinlikten
once katilimcilarin biyik ¢ogunlugunun bilim insanini,
laboratuvar ortaminda, laboratuvar onliklt, erkek,
daginik sagh, gozliklu olarak ¢izdigi; ortamda kitaplarin,
laboratuvar malzemelerinin, “gizli” yazili dosyalarin
resmedildigi tespit edilmistir. Gergeklestirilen etkinlikler
sonrasinda katilimcilar dogal ortamda gobzlem yapan,
cinsiyeti bayan olan, normal giyimli, gozliksuz, teknolojik
araglar kullanan, gilimseyen bilim insanlari ¢izmislerdir.
Katilimcilarin ~ bilim insanina yonelik algilari  kalip
yargilardan uzaklasarak olumlu yonde degismistir. Benzer
¢alisma sonuglari alanyazinda da yer almaktadir. Celiker ve
Avci'nin (2015) ilkokul oOgrencileri ile bes ayda
ogretmenleri ve arastirmacilar ile gergeklestirdikleri dort
bilimsel faaliyet sonrasi, 6grencilerin bilim insani algilari
olumlu yonde  degismistir.  Akkanatin  (2020)
gerceklestirdigi calismada da okul oOncesi ve ilkokul
ogrencilerinin bilim insani algilarinda olumlu degisimler
tespit edilmistir. Ates vd.’nin (2021) ¢alismasinda ise bilim
festivaline katilan farkli sinif diizeylerinde 6grenciler ve
ogretmenlerin bilim insanlari ile ilgili kalip yargilara sahip
oldugu ancak mutlu ve kadin olarak cgizilen bilim
insanlarinin sayisinin alanyazindaki c¢alismalara kiyasla
daha fazla oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin bilim

insanina iliskin algilarinin  olumlu olarak degismesi
senlikteki bilim insanlar ile etkilesimleri sonucunda
gerceklesmis olabilir. Durant (2013), ¢ok sayida
arastirmaya gore bilim senliklerinin ¢ok sayida insan
Gzerinde farkli deneyimler elde etmenin yanisira, alaninda
uzman bilim insanlar ile dogrudan etkilesim icinde
olmalarinin  olumlu etkiler yaptigini  belirtmistir.
Gergeklestirilen bazi ¢alismalarda da katihmcilar bilim
insanlari ve bilimsel faaliyetler ile ilgili kalip yargilara sahip
olsalar da, bilim insanlari ile etkilesimlerinden sonra
katilimcilarin bilim insani ile ilgili yargilarinin degistigi
tespit edilmistir (Ates vd., 2021; Boyette ve Ramsey, 2019;
Canovan, 2020; Christidou, 2010; Celiker ve Avci, 2015;
Woods-Townsend vd., 2016). Mevcut ¢alismada
Ogrenciler  Ulkenin  farkl bolgelerindeki  farkli
Universitelerden gelen bilim insanlarini tanimislar, onlarla
etkilesim halinde bilimsel faaliyetlerde bulunmugslar,
birbirleriyle paylasimlarda bulunmuslardir. Palomba
(2017), kahp yargilardan farkh o6zelliklere sahip ve farkli
davranislar sergileyen bilim insanlariyla gerceklestirilen
etkilesimlerin, bilim insanlari ile ilgili bu yargilar
degistirmede 6nemli roli oldugunu belirtmistir. Projede
atolyeleri gergeklestiren kisilerin cinsiyet dagiliminin
birbirine yakin olmasi, bakimli saglar (tim cinsiyet
tlrlerinde), gozlik kullanan kisilerin sayisinin az olmasi,
atodlye liderlerinin beyaz 6nliik kullanmamasi, etkinliklerin
bina disinda gerceklesmesi gibi 6zelliklerin projeye katilim
saglayan ogrencilerin algilarini degistirmede etkili oldugu
disunulmektedir. Ates vd.'nin (2021) calismasinda ise
bilim senligine katilan 6grenciler ve 6gretmenlerin bilim
insanlari ile ilgili kalip yargillara sahip olmasi farkh
projelerin farkl dinamiklere sahip olmasi ile agiklanabilir.
Bultitude (2014), bilim senliklerinin gesitli bir fenomen
oldugunu, higcbir bilim senliginin birbirinin aynisi
olamayacagini ve farkli kisilerin de bilim senligi ile ilgili
deneyimlerinin farkli olacagini belirtmistir.

Mevcut c¢alismada ulasilan bir diger sonug¢ da;
gerceklestirilen bilim senliginin katimcilar Gzerinde
bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarda ve kisisel
gelisimde olumlu etkileri oldugudur. Boyette ve Ramsey’in
(2019) calismasinda da benzer sonuglara ulasiimistir. Bilim
senligine katilanlar, bilim senliginin sosyal etkilesim ve
bilim insanlarina  erisim agisindan diger bilim
etkinliklerinde bulunmayan firsatlar sundugunu dile

getirmislerdir. Canovan’in  (2020) gergeklestirdigi
caismada da katilimclarin  blyik c¢ogunlugunun
yasadiklari  deneyimden keyif aldiklari ve bazi

katihmcilarda da bilissel 6grenme gerceklestigi tespit
edilmistir. Akkanat’in (2020) yaptig1 arastirma da bilim
senliginin ortaokul 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik
motivasyon ve bilim senliklerine iliskin tutumlarini olumlu
yonde artirdigl sonucunu ortaya koymustur. Alanyazinda
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benzer sonuglar da yer almaktadir (Basar vd., 2021;
Durant, 2013; lllingworth vd., 2015; Kegeci, 2017; Yildirm
ve Sensoy, 2016). Bir bilim festivalinin temel
ozelliklerinden biri esnek ve kisisel bir deneyim saglama
firsati sunarak, ziyaretgilere bilimsel igerikle etkilesime
girmek icin kendi bireysel 'yolunu' belirleme gici
vermektir (Bultitude, 2014). Mevcut ¢alismada da senlige
gelen ziyaretgilere 41 farkh etkinlige katilma imkani
sunularak kendi ilgileri dogrultusunda esnek ve kisisel bir
deneyim firsati sunulmustur. Projede gerceklestirilen
saglik alanindan, teknoloji alanina, fizik, kimya, biyoloji,
sanat gibi farkh disiplinleri barindiran atolyeler araciligiyla
katilimcilarin  yaparak yasayarak bilimsel deneyimler
kazanmalari saglanmistir. Katimcilarin, gunlik hayatta
karsilastiklari durumlari fen bilimleri ile iliskilendirmeleri
saglanarak, 6grendikleri yeni kavram ve becerileri farkl
durumlarda kullanmalari tesvik edilmeye c¢alisilmistir.
(Ornegin; Denizalti tasarliyorum, Kendi elektrik siipiirgemi
tasarhyorum, Tutulacak balik mi var ben tutarim, Ressam
Bocek, Dogal Firin, Tebesir yapimi vb.). Gergeklestirilen
laboratuvar ve vyaratict drama c¢alismalari (Sogan
Hicrelerinde Mitoz- Mayoz Boéllinme Evreleri, Hijyenik
Sanilan Yuzeylerdeki Bakteri Tespiti, Hayvan hicresini
taniyalim vb. etkinlikler), konusmalar (CERN’de neler
oluyor?, 3 boyutlu yazicilarla dis yapimi vb. etkinlikler),
teknoloji ile baglantili etkinlikleri ( Etkilesimli Animasyon
uygulamasi, Artinlmis Gergeklik Tasarimi Uygulamasi,
Sanat ile kodlama egitimi bulusuyor vb. etkinlikler) iceren
atolyeler araciligiyla katilimcilarin merak duygularinin,
arastirma, sorgulama ve 6grenme isteklerinin tetiklenmesi
ve bilimsel bilginin topluma eglenceli bir ortamda
aktarilmasi, katilimcilarin bilimsel ve teknolojik bakis
acilarinin gelisimin desteklenmesi saglanmaya
calisiimistir. Etkinliklerin, ulagilan sonuglar dogrultusunda
Ogrencilerin fen becerilerinin  gelismesine katkida
bulundugu, farkli  bilimsel  konulari  kesfederek
0grenmelerine yardimci oldugu, fene yonelik ilgilerinin
arttigi, bilimsel merak ve kesiflerinin canlanmasinda etkili
oldugu, yaparak yasayarak 6grenmeye katkida bulundugu,
gercek yasam ile okulda 6grendikleri arasinda baglant
kurmasina yardimci oldugu diisiinilmektedir.

Bilim senlikleri sunduklar potansiyel faydalarin
yaninda elestirilere de maruz kalmistir (Molefe vd., 2021).
Bilim senlikleri genel halkin gesitli ve genel nifusu temsil
eden 6rneklemlerinin aksine, zaten bilimle i¢ ice olan ve
egitimli kitleleri bilimle bulusturma egiliminde oldugu
belirtilmistir  (Bultitude, 2014). Mevcut senlik
organizasyonunun  amaglarindan  biri; her vyas
seviyesindeki bireylere bilim kiltiiri asilamak ve bilimi
sevdirmek, basta dezavantajli kesim olmak (zere
toplumun her kesimini bilimle bulusturmaktir. Bu
nedenle, ilce Milli Egitim’den basta dezavantajli okullar
olmak Uzere tim okullara etkinlige katilmalari yoniinde
yazi gonderilmistir. Fakat senlik organizasyonunun se¢im
calismalarina denk gelmesi sebebiyle yerel halka duyuru
konusunda stkinti yasanmistir. Bu nedenle
organizasyonun is takvimi yapilirken bdyle durumlar igin
farkli zaman planlamasi yapilmasina dikkat edilmelidir.
Buna ek olarak bundan sonra gerceklestirilecek projeler
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icin dezavantajli gruplarin, egitime erisimi olmamis yerel
halkin, projeye dahil edilmesi yayginlastiriimalidir.

Bilim senlikleri ile ilgili bir diger elestiri ise; eglence
odakli bir bilim festivali ortaminin, bilimin gercek dogasi ile
ilgili gercekei olmayan bir algi olusturabilecegidir (Jensen
ve Buckley, 2014). Gergeklestirilen senlik
organizasyonunda katilmcilarin 6grenirken eglenmesini
saglayan etkinliklerin yaninda bilim insanina ve bilime
yonelik kalip yargilarini degistirecek nitelikte etkinliklere
de yer verilmistir ve katilimcilarin bilim insanina yoénelik
algilari arastirilmistir. Senliklerle ilgili gergeklestirilecek
arastirmalarda katilimci gériiglerinin yaninda katilimcilarin
bilim dogasina iliskin algilari ve senlik organizasyonunun
buna yonelik etkileri de arastirilabilir.

Etkinlikler ile ilgili olumsuz gorusler incelendiginde
katilimcilarin en ¢ok hafta sonu katilimin az olmasi ve es
zamanh etkinliklerin yapilmis olmasi konularini dile
getirdikleri tespit edilmistir. Ziyaretgilerin senlik ortamina
rahat ulasimi ve gerceklestirilen organizasyonun zaman
planlamasi, bilim senliklerinin etkililig§inde 6nemli rol
oynamaktadir (Akkanat, 2020). Senlik organizasyonu
ziyaretgilerin ulasiminin rahat olmasi igin bir ilgenin
merkezinde gercgeklestiriimis ve il merkezlerindeki
etkinliklere ulasimi  zor olan bireylerin bilim ile
etkilesimine olanak saglamistir. Bu nedenle
gerceklestirilecek projeler icin ilce merkezlerinin tercih
edilmesi, halkin katiiminin daha fazla olmasi igin park gibi
blyik alanlarda gergeklestirilmesi halkin  bilimle
bulusmasini kolaylastirmasi agisindan dnerilebilir.

Katilimcilar atélyeler devam ederken ayni saatlerde
konusmalarin da olmasini olumsuz goéris olarak
belirtmistir. Bundan sonra gergeklestirilecek projelerde,
senlik organizasyonunun zaman planlamasi yapilirken
konusmalar, gosteriler gibi etkinliklerin saatlerinin atolye
¢alismalar ile ayni saat dilimine denk getiriimemesine
dikkat edilmelidir.

Sinirhiliklar

Bu c¢alismanin  bazi  sinirliliklart  bulunmaktadir.
Oncelikle bu calismanin nicel kismi 72 ortaokul altinci sinif
Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Dolayisiyla bu ¢alisma
kiicUk-6lgekli bir arastirmadir. Formlari doldurmaya
gonilli olan 6grencilerin sayisinin bu sinif diizeyinde daha
¢ok olmasi nedeniyle sadece bu sinif dizeyindeki
ogrenciler ¢alisma kapsamina alinmistir. Sonuglarin daha
iyi genellestirilebilmesi icin farkli sinif dizeyindeki
ogrenciler de ¢alismaya dahil edilebilir. Calismada bilim
insanina  yonelik algillart  belirlemek Gzere DAST
kullanilmigtir.  Katilimcilarin ~ bilim  insanina  yonelik
algilarina yonelik daha derin bir anlayis elde etmek igin
actk uglu sorulardan olusan farkh olge araglari ve
gorlismelerden yararlanilabilir. Calismanin nitel kisminda
etkinliklere katilm saglayan farkli yas diizeylerindeki
ziyaretgilerin bilim senligine iliskin algilari incelenmistir.
Farkli bir calismada, senlikte yer alan bilim insanlarinin da
gorisleri incelenebilir.
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Summary

Introduction

In the 20th century, as a result of the increasing
importance of science and its central place in human life,
as well as its position as one of the common sense sources
in society, it has become more important for the public to
have an understanding of science and a scientific
perspective (Dursun, 2010; Ozdemir & Koger, 2020).
Despite the rapid development in science and technology
before this century, society's understanding of science did
not change (Lewenstein, 2003), and the widening gap
between scientists and society's perspective on science,
understanding of science and perceptions of science led
to the emergence of "science communication" (Sless &
Shrensky, 2001). It is very important to build a bridge
between scientists and the public, to ensure scientific
communication. The key to encouraging the public to
engage with science beyond just understanding it is to
ensure interaction or engagement between scientists and
individuals in society (Besley & Tanner, 2011). There are
many ways to achieve this (Palomba, 2017; Rose et al.,
2017). Science festivals are one of these methods.
Although studies emphasize that the scientific knowledge
of the public can be affected by their interactions with
scientists and engineers, more studies are needed on
what kind of learning takes place in such interactions
(Canovan, 2020) and the effects of these interactions on
the participants (Canovan, 2020; Davis & Russ, 2015;
Peterman et al.,, 2020). One of the prerequisites for
understanding science and the nature of scientific
knowledge is to understand the individuals working in this
field correctly (Ozdemir & Unal, 2020). Many studies have
been conducted to determine students' perceptions of
scientists, and in these studies, it has been determined
that students have stereotypical images of scientists such
as wearing lab coats, male, messy hair, asocial, wearing
glasses, lonely, bearded, working indoors, using test tubes
(Ates et al., 2021; Bozzato et al., 2021; Buldu, 2006;
Erdogan, 2013; Finson, 2003; Kara & Akarsu, 2012; Kaya et
al., 2008; Mead & Metraux, 1957; Ozdemir & Unal, 2020;
Song & Kim, 1999). According to Palomba (2017),
interactions with scientists who exhibit qualities and
behaviors different from the stereotypes about scientists
help to change these beliefs and attitudes. These studies,
in which the perceptions of the participants in science
festivals are examined, are studies conducted to reveal
the participants' existing perceptions of scientists. The
difference of the current study from these studies is to
determine whether the science festival creates a change
in the perceptions of the participants. In this context, the
aim of this study is to examine the effect of students'
participation in a science festival on their perceptions of
scientists and to determine the evaluation of the science
festival according to different groups of participants.
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Method

In this study, quantitative and qualitative research
methods were used together. The quantitative part of the
study was carried out with a one-group pretest-posttest
design. Forms consisting of short-answer questions were
used to determine the participants' perceptions of the
science festival. The participants of the study, from whom
data were collected to determine the perceptions of
scientists, were 72 sixth-grade students who participated
in the activities at the Science Festival held at a public
school in the southern region of Turkey in March 2019. To
determine the perceptions about the science festival, data
were collected from 80 participants who voluntarily filled
out forms from secondary school students, university
students, teachers and parents who participated in the
activities. The project, which was held on March 22-23,
2019 with the participation of 2753 people of different
age levels, included 39 activities and 2 speeches. The DAST
(Draw a Scientist Test) developed by Chambers (1983) was
used to determine the students’ perceptions of scientists
before and after their participation in the activities. In the
project, after completing the activities, the volunteer
participants filled out a form consisting of short-answer
questions about the activities and science presentations
to evaluate the science festival. The Draw A Scientist
Checklist (DAST-C) developed by Finson, Beaver, and
Cramond (1995) was used to analyze the participant
drawings. In the analysis of the forms filled out by the
students, inductive content analysis was used.

Results and Discussion

Before the activity, the majority of the participants
drew scientists in a laboratory environment, in lab coats,
male, with unkempt hair, wearing glasses; books,
laboratory materials, and files with "secret" writing were
depicted in the environment. After the activities, the
participants drew smiling scientists making observations
in a natural environment, female, normally dressed,
without glasses, using technological tools. Whether there
was a significant difference between the mean scores
before and after participation in the activities was
examined by paired samples t-test, and a significant
difference was found in favour of the post-test about the
participants' perceptions of scientists after participation in
the activities (t(71)= 12.33, p>.05). Palomba (2017) stated
that interactions with scientists who have different
characteristics and exhibit different behaviours from
stereotypes play an important role in changing these
judgments about scientists. It is thought that features
such as the close gender distribution of the people who
carried out the activities in the project, well-groomed hair
(in all gender types), fewer people wearing glasses,
activity leaders not wearing white coats, and the activities
taking place outside the building were effective in
changing the perceptions of the students who
participated in the project.

When the perception towards the science festival was
analyzed, the categories of positive contributions of the
project, negative opinions about the activities, and

suggestions about the project emerged. Participants
stated that the project had positive contributions in
cognitive, affective and psychomotor areas and personal
development. There are similar results in the literature
(Basar et al., 2021; Durant, 2013; lllingworth et al. , 2015;
Kegeci, 2017; Yildinm & Sensoy, 2016). One of the key
features of a science festival is the opportunity to provide
a flexible and personalized experience, giving visitors the
power to determine their own individual 'pathway' to
interact with scientific content (Bultitude, 2014).

When the negative opinions about the activities were
examined, it was found that the participants mostly
mentioned low participation at the weekend and the
simultaneous activities. Easy access of visitors to the
festival environment and time planning of the
organization plays an important role in the effectiveness
of science festivals (Akkanat, 2020). The suggestions of the
participants regarding the projects are in the direction of
repeating the project.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editoriinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht
edilmistir.
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ABSTRACT

Individuals need some knowledge, values, attitudes and skills in order to live together in Decency and adapt to
society. The most important of these necessary skills is democratic skills. Democratic skills that ensure the
socialization of the individual and the continuation of society should be systematically taught in schools by a
teacher with democratic skills. The education of individuals who have adopted democratic values is possible
within the school environment, only together with teachers who have adopted these values. It is observed that
there are a limited number of studies examining the democratic tendencies of teacher candidates who will be
future teachers. Accordingly, this study aims to determine the democratic tendencies of teacher candidates on
the basis of Social Studies Teachers. In the study, the 5-point likert type “Teacher Candidate Democratic
Tendency Scale” developed by Akbagli, Yanpar and Suinbiil, (2010) was used to collect the data. As a sample, in
the spring semester of 2021-2022, prospective teachers of classroom teaching, preschool teaching, Turkish
teaching and social studies teaching who studied at the faculties of education of two state universities in lzmir
province were identified and a scale was applied to 423 people. The data were analyzed with SPSS 21 program.
As a result of the study, teacher candidates democratic tendencies of gender, significant differences according
to different departments within universities and their departments unattained there were significant differences
between teachers of universities themselves.

Keywords: social studies teacher, teacher candidate, democratic tendency, teacher education, faculty of
education
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oz

Bireyler tolum iginde bir arada ve topluma uyum saglayarak yasayabilmek icin bazi bilgi, deger, tutum ve
becerilere ihtiya¢ duyarlar. Bu ihtiya¢ duyulan becerilerden en 6nemlisi ise demokratik becerilerdir. Bireyin
sosyallesmesini ve toplumun devamini saglayan demokratik beceriler okullarda sistematik olarak demokratik
becerilere sahip 6gretmen tarafindan verilmelidir. Demokratik degerleri benimsemis bireylerin yetismesi okul
ortami igerisinde, ancak bu degerleri benimsemis 6gretmenler ile birlikte mimkiindir. Gelecegin 6gretmenleri
olacak 6gretmen adaylarinin demokratik egilimlerini inceleyen galismalarin sinirli sayida oldugu goriulmektedir.
Bu dogrultuda bu calisma Sosyal Bilgiler Ogretmenleri temelinde égretmen adaylarinin demokratik egilimlerini
belirlemeyi amaglamaktadir. Calismada verilerin toplanmasi igin Akbagli, Yanpar ve Stinbdl, (2010), tarafindan
gelistirilen 5’li likert tipi “Ogretmen Adayi Demokratik Egilim Olgegi” kullaniimistir. Orneklem olarak 2021-2022
bahar yariyilinda izmir ilindeki iki devlet {iniversitesinin egitim fakiiltelerinde dgrenim géren sinif 6gretmenligi,
423 kisiye 6lgek uygulanmigstir. Veriler SPSS 21 programi ile analiz edilmistir. Calismanin sonucunda, 6gretmen
adaylarinin demokratik egilimlerinin cinsiyetlerine, Universitelerine ve boliimlerine gore anlamh farkliliga
ulagilmamis Universitelerin kendi iglerinde ise farkli bolimlerin 6gretmen adaylari arasinda anlamli farkliliga
konmustur.

Anahtar Kelimeler: sosyal bilgiler 6gretmeni, 6gretmen adayi, demokratik egilim, 6gretmen egitimi, egitim
fakiltesi
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Giris

Dogada farkh ozelliklerin bir araya gelip bir arada
kollektif bir yapi olusturmasi her zaman zor olmustur. Bu
farkhlklar bireysel 6zelliklerinin sadece davranissal degil
deger, tutum ve vyargilarinin da isin igine girdigi
insanoglunda ¢ok daha fazladir. Farkli vyasayislara,
degerlere, norm ve kurallara sahip bireylerin, bir arada
birbirine saygi gostererek ve birbirini kisitlamadan
yasayabilmesi icin demokratik bilgi, beceri, deger ve
tutuma sahip olmasi gereklidir (Kepenekgi, 2003). Birey ilk
o6grenmelerini aile iginde yapsa da bireyin ailenin disinda
yasamak zorunda oldugu toplumsallasacagi ortamlar
olacaktir. Bu ortamlarda birey bir arada etkilesme girecek
ve uyum saglamaya calisacaktir. Tiim bu streglerde birey
demokratik becerilere ihtiya¢ duyacaktir (Blair, 2003).
Bireyler ailede bir egitim siirecine baslasa da demokratik
becerileri kazandirma baglaminda en etkili egitim
okullarda demokratik becerilere sahip 6gretmenler
tarafindan verilmektedir. Ailede bireyin demokratik
beceriyi 6grenebilecegi her ortam bulunmayabilir fakat
okullar aile gevresine gore ¢ok fazla degiskenin bulundugu
ve etkilesimin aileden daha fazla oldugu ortamlardir.
Dolayisiyla okullar ailenin disinda demokratik egilim
sistematik olarak verildigi yerlerdir (Davis, 2003).

Beceri Ogretimindeki en temel faktor 6gretenin o
beceriye sahip olmasi durumu ile 6gretilen ortamin o
beceriyi karsilama diizeyidir. Yani bireye demokratik
beceriler kazandirilacak olan egitim sistemlerinde ilk 6nce
bu becerileri kazandiracak olan 6gretmenlerin demokrasi
ile ilgili egilimlerinin yiiksek olmasi beklenir. ikinci olarak
bu becerilerin verildigi ortamlar demokratik beceriler igin
uygun olmalidir. Okullarda demokratik egitimler insanlarin
dil, din, irk, cinsiyet ve sinif gibi demografik farkliliklarina
gore degil, bilissel ve duyugsal farkhhk ve tercihlerine gére
dluzenlenir (Gokge, 2005). Demokratik egitim, gunlik
yasamda kendi ¢evresinde ve diinyadaki olaylara iligkin
elestirel ve ¢6zlimleyici bakabilen bireyler yetistirmeyi

amaglar. Bunun vyaninda demokrasi ile ilgili temel
kavramlari bilen fakat bilmekle kalmayip duyussal
anlamda demokrasinin gerekliligini 6zimsemis ve

benimsemis bireylerden demokratik becerileri yasamda
kullanmasi beklenir. Bu beceri kazandirmak igin ise egitim
bir arag olarak gorilmektedir (Hotaman, 2010).

Demokratik bilgi, beceri, tutum ve degerler ancak
demokratik beceri ve degerlere sahip 06gretmenler
tarafindan verilebilir (Cankaya ve Seckin, 2004). Sinifinda
demokratik tavirlar sergileyen 6gretmenlerin demokratik
ortamlar kurmasi beklenir egitimde sinif igcinde temel
sorumlulugu alan o6gretmenlerin demokrasiye baglilik
diizeyleri ve demokratik algilari 6grencilerinin de
demokratik bilgi, beceri ve degerlerini yonlendirmektedir
(Subba, 2014). Demokratik bir sinif ortaminda 6gretmen
ve Ogrencilerin okul disi ¢evresinden getirecekleri
hakimiyet kurma, uyum saglama ve birlestirici olma
davranislari sekillendirilecektir (Miser, 1991).

Demokratik sinif aylayisi  6grencileri  birbirleriyle
etkilesime sokturarak ozgirlikeli bir sinif atmosferi
olusturur. Demokrasiye 6nem veren sinif modelleri ve

yaklasimlarini uygulayan ¢agdas 6gretmenler hem okulda
hem yasamda demokrasiye iliskin farkindaligi yuksek
bireyler vyetistirirler. Toplumun demokratiklesmesi
yolunda atilacak en biyik adimlari bu baglamda okullar ve
bu okullarda gorev yapan demokratik becerilere sahip
dgretmenler atmaktadirlar (inan & Dervent, 2013).
Demokratik siniflarda 6gretmenler Ogrencilerin  her
anlamda yanlarinda olup onlari destekleyerek sorunlari
¢6zme noktasinda rehberlik ederler bunu yaparken de
ogrenciler arasinda kesinlikle ayrim yapmazlar her
Ogrenciye esit mesafede ayni yardimsever niyetlerle
yaklasirlar. Demokratik 6gretmenler 6grencilerin bireysel
farkhhklarina 6nem veren, kisiliklerine saygi gosteren
¢agdas Ogretmenlerdir. Cagdas ve o6grenci merkezli
O0gretim yontem ve tekniklerini kullanirlar, siniflarinda
yaratici  egitim ekinliklerini sergilerler, 0Ogrencileri
birbirleriyle kiyaslamak yerini program ciktilarina gore
degerlendirirler (Ulug, 1999). Siniflarinda demokratik
yonetim anlayisina sahip 6gretmenlerin  6grencilerle
aralarinda daha etkili bir iletisim oldugu gozlenmektedir.
Bu Ogretmenlerin sinifindaki 6grenciler egitimden daha
fazla doyum saglar ve daha fazla fayda gorirler siniflarinda
o6gretmene olan bagimhlklari da daha azdir bu da
kendilerini hem sinif ortaminda hem de giinlik yasamda
daha oOzgilrce ifade edebilen aktif ve sosyal bireyler
olmalarini saglar (Hicks & Gullett, 1981).

Ogrencinin  demokratik becerilere sahip olmasinin
onemli degiskenlerinden birisi ailesinde veya okulu
cevresinde demokratik becerilere sahip olan bireylerle
iletisime gecmesidir. Bu baglamda 6gretmenin
demokratik becerilere sahip olmasi cocugun bu becerileri
icsellestirmesi benimsemesi ve kullanmasi agisindan
onemlidir dolayisiyla 6gretmenin demokratik egilimleri
ogrencilerin demokratik tutumlarini etkiler (Demircioglu,
Mutluer & Demircioglu, 2011). Okullarda gorev yapan
O0gretmenlerin  demokratik egilimlerini ise 6zellikle
Universitede ders aldig1 6gretim lyeleri ve islenen mesleki
derslerdeki iliskiler belirler Gniversitede ders aldig
O6gretim Uyelerinin siniftaki tutumu demokratik egilimi
demokrasiye olan inanci demokratik uygulamalari
o0gretmen adaylarinin ileride meslek hayatlarinda ne kadar
demokratik olabileceklerine iliskin bize ipuglari verir.
Ozellikle &gretim (yeleri &gretmen adaylarina ders
verirken sinif icerisinde antidemokratik uygulamalara
egimli o6grencilere daha fazla 6nem vermeli onlarin bu
gorlis ve tutumlarini degistirebilmek adina sirecgte
gorislerini dikkate almali ve antidemokratik uygulamalara
maruz kalan diger 6gretmen adaylarinin ise siregten
etkilenmemesi icin gerekli onlemleri almasi gerekir
(Aydogan & Kukul, 2003). Ogretmenler egitimci
kimlikleriyle birlikte demokratik tutum ve davranislari
benimsemeli ve 06grencileri tek tip dlsinmeye
yonlendirmemeli o6grencileri kendi fikirlerinin
olusturulmasi noktasinda onlara destek vermelidir
(Bradshaw, 2014). Ogretmenler anlayisli bir sekilde
cocuklarin diisiincelerini duygularini kabul etmeli onlarla
iletisim kurulurken olumsuz bir tavir sergilememeli,
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asagilayict  olmamali,  kisiliklerini  zedelememelidir
(Buyuikkaragoz & Kesici, 1997).

Demokratik becerilerine sahip bir 6gretmenin sinif
yonetimi icin Ogrenci merkezli bir tutum sergilemesi
beklenir 6grencilere deger verir. Ogretmen ve égrenciler
birbirlerine saygl gostermek zorundadirlar bu anlayisa
sahip 6gretmenler sinifta 6grencilerin saygisini kazanirlar
ve sinifi yénetirken katimci bir 6grenci destegini arkasina
alirlar (Elkatmis & Toptas, 2015). Ogrencilerle isbirligi
yaparlar dersin sorumlulugu sadece 6gretmende degildir
dersi 6gretmen ve 6grenci birlikte islerler, ydontem teknige
beraber karar verirler, adil ve esitlik¢i bir sekilde siirece
Ogrencileri de dahil ederler tek tip disinmeye karsi
olduklari  icin  ©6grencilerin  kendi  duslncelerini
olusturmalari, kendi kararlarini vermeleri noktasinda
firsat tanir ve gerekli cevresel olanaklari sunarlar.
Ogretmenin de bu noktada tutarll davranmasi ¢ok
onemlidir (Azar, 1998).

Egitim faklltelerindeki 6gretmen adaylan fakiltede
egitim gordukleri sire boyunca teorik ve uygulamali
derslerle 6gretmenlik meslegine hazirlanmaktadirlar. Bu
derslerden biri de meslek hayatlarinda en fazla
kullanilacaklari sinif yonetimi dersidir. Sinif yonetimi
kavramina  terimsel olarak bakildiginda; sinifta
o6grenmenin gerceklestigi bir c¢evre olarak gerekli

olanaklarin sireclerin 6grenme dizeninin 6grenme
ortaminin  kurallarinin  belirlenmesi,  strdarilmesi
0grenme engellerinin en aza indirgenmesi, 0Ogretim
zamaninin  uygun etkinliklerle kullanilmasi, zaman

yonetiminin etkin bir sekilde yapilmasi konularini iceren
bir ders oldugunu soyleyebiliriz (Basar, 1997). Sinif
yonetiminin  kapsamina  yonelik yapilan tanima
baktigimizda 6gretmen adaylari bu dersi aldiklarinda
O0grenme Ogretme siireglerini yonetebilmek adina iletisim,
motivasyon, zaman yoénetimi, sinif yonetimi, Ogretim
yontem ve teknikleri, stratejiler, modeller, organizasyon
yetenegi, siniftaki demokrasi gibi konulari bu dersin
iceriginde gérmektedirler. Ogretmen adaylar bu dersi
teorik olarak goruyorlar fakat okul deneyimi ve okul
uygulamasi gibi faklltedeki uygulamali derslerde ise
o6grendigi teorik bilgileri pratige aktariyorlar (Sentiirk &
Oral, 2008).

Egitim fakultelerinde sinif yonetimi gibi derslerde bir
sinif ortaminin egitim ve 6gretimsel anlamda etkili ve
verimli sekilde kullaniimasina yonelik bilgiler 6grenilir. Bu
dersler teorik olabildigi gibi alinan teorik derslerin pratikte
uygulamali bir sekilde 6grenciye ogretildigi 6gretmenlik
uygulamasi ve 6gretmenlik deneyimi gibi derslerde vardir
ve bu dersler 0Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine iliskin tutum ve egilimlerini etkiler. Etkilenen
tutum ve egilimlere iliskin literatiirdeki bazi galismalara
bakildiginda; Ertlirk (1986), demokratik yonetim anlayisi
kapsaminda 6gretmenlerin demokratik egilimlerinin son
yillarda arttigini fakat istenilen seviyede olmadigini bize
gostermektedir. Bu anlamda egitim fakiltesinde ders
veren Ogretmen adaylarini yetistiren akademisyenlere
ciddi gorevler dismektedir. Bliylikkaragdz (1990)ln
"Ogretmen, Ogrenci ve Yoneticilerin Demokratik Tutum ve
Davraniglari” galismasinda okullardaki demokratik egilim
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dizeyini belirlemeyi amaglanmistir. Calismada
O0gretmenler arasinda anlamli  bir demokratik fark
bulunmadigl icin 6gretmenlerin demokratik tutum ve
davranislari sergileme noktasinda yeterli dizeylere
erisemeyecekleri sonucu g¢ikmistir. Gomleksiz (1993),
Demokratik Sinif Ortami Agisindan Ogretim Elemani ve

Ogrenci Davraniglarinin Degerlendirilmesi adh
calismasinda, Ogrencilerin ve &gretim elemanlarinin sinif
ortami ilkelerine demokratik acidan bakis agcilari

karsilastiriimistir  6gretim elemanlari ve 6grencilerin
demokratik ilkelere yiiksek diizeyde katildiklari fakat bu

ilkelerle  ilgili ~ uygulamaya  noktasinda  sonuca
ulasamadiklarini  tespit etmistir. GozUtok (1995),
Ogretmenlerin  Demokratik Tutumlar  ¢alismasinda,
Ogretmen adaylari ve Ogretmenlerin  demokratik

tutumlarini belirlemeyi amaglanmistir. Arastirmaya gore
aday Ogretmen statUsinde oOgretmenlik  yapan
ogretmenler Milli Egitim Bakanligi'nda gobrev yapan
atanmis kadrolu bir sekilde 6gretmenlik yapanlara gore
daha yiksek dizeyde demokratik tutuma sahip olduklari
ortaya ¢ikmistir. Cinsiyet, sosyo-ekonomik dizey gibi
degiskenlere gore 6gretmenlerin demokratik tutumlari
arasinda fark bulunamamistir. Bu arastirmanin diger
sonucu ise milli egitimde gbrev yapan o6gretmenlerin
mezun olduklar fakiltelere gore demokratik tutum
sergileme becerileri arasinda farkin olup olmamasidir. Bu
sonucta egitim fakiltesi mezunu Ogretmenler diger
fakiltelerden mezun olan Ogretmenlere goére olumlu
anlamda daha fazla demokratik tutum sergiledigi
sonucuna ulasilmistir. Otluca (1996), yapmis oldugu
calismada demokratik egilimlerin ilkokul programlarina
yeterince uyarlanip uyarlanmadigiyla ilgili belirleme
yapmayl amaglamistir.  Calismada programin tiim
boyutlarinda demokratik egilim ilkelerine yer verildigi
sonucuna ulasiimis 6gretmenlerin 6grencilerin karar alma
becerilerini gelistirmeye tesvik etme, 6grencileri isbirlikli
¢alismaya  6zendirme, demokratik  davraniglarini
gelistirme, elestirel dislinmelerini tesvik etme, soru
sormalarina izin verme gibi demokratik egitim ilkelerini
siniflarinda yliksek diizeyde uyguladiklari ve kullandiklari
sonucuna ulagsmistir. Calismanin sonuglarindan biri de
demokratik uygulamalarin cinsiyet, sosyo-ekonomik ve
sosyo-kiiltiirel diizey gibi degiskenler yodninden bir
farklilik olmadigidir. Yagci (1997)'nin, yapmis oldugu
calismada ise 6gretmenlerin sinifta 6grencilere rehberlik
ederek, 6grenme 6gretme siirecine 6grencileri daha fazla
katarak, sinif ortaminda onlarin fikirlerini alip tartisma
ortami yaratarak, yanlis olsa bile onlari dinleyerek, sinif
etkinliklerinin planlanmasinda slirece mutlaka 6grenciyi
dahil ederek, smifin tamamini ilgilendiren 06gretim
yonteminin kullanilmasi, sinav tirinin belirlenmesi gibi
uygulamalari demokratik yollarla yapmak 6grencilerin
akademik benliklerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasmistir. Kiicikahmet (2000), demokratik 6gretmenlerin
bireysel ozellikleri adli ¢alismasinda, 6gretmenlerin kisilik
ve karakteristik ozelliklerini  belirlemis demokratik
ogretmen ozellikleri olarak kilik kiyafeti ve konusmasi ile
ornek olan, tarafsiz, 6n yargili olmayan, elestiriye acik,
diriist, meslegini seven, esprili, hosgorull, adil, dengeli,
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cagdas gibi Ozellikleri belirlenmistir. Akpinar ve digerleri
(2004), yapmis oldugu calismalarinda sinif
ogretmenlerinin yeterliliklerini 6gretmen adaylari goziyle
belirlemeye calismislardir. Ogretmenlerin  ¢ogunlukla
esitlikgi hoggorili ve demokratik oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Saracoglu ve  digerleri (2004),
calismalarinda, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin gesitli
degiskenler agisindan demokrasi tutumlarini belirlemeyi
amaglamistir.  Bu amagla  6gretmen  adaylarinin
demokratik tutumlarinin  6grenim gordikleri  kurum,
mezuniyet, cinsiyet, yas gruplari gibi degiskenlere gore
istatistiksel olarak farklilastig, 6gretmenlerin demokratik
tutumlarinda ise gorev yaptiklari kurum mezuniyet
cinsiyet gibi degiskenler acgisindan istatistikler olarak
anlamli bir bicimde degismedigini ortaya koymustur. Tekin
ve digerleri (2009), yapmis oldugu calismalarinda beden
egitimi ve spor yiksekokulunda 6grenim géren 6gretmen
adaylarinin  demokratik  tutum  dizeylerini  farkh
degiskenlere goére incelemislerdir. Calisma sonucunda,
O0gretmen adaylarinin demokratik tutum diizeylerinde
cinsiyet ve anne baba 6grenim dizeyi degiskenine gore
anlamli farkliliklar gikarken sinif degiskenine gore ise
anlamh bir farkhlik bulunamamistir. Akbash ve digerleri
(2010), tarafindan vyapilan O6gretmen adaylarinin
demokratik egilimlerini belirlemeye yonelik bir 6lgme
aracl gelistirme c¢alismasi Mersin Universitesi Egitim
fakiiltesinde o6grenim goéren 3. ve 4. sinif 6gretmen
adaylarina yapilmig veri toplama araci olarak 6gretmen
adayr demokratik egilim Olgegi uygulanmistir. Veriler
aciklayici faktor analizi ile analiz edilmis analiz sonucunda
Olgegin tek boyutlu ve Ogretmenin demokratikligi,
ogrenciye donuk demokratiklik, sinif yonetimi ve ifade
Ozglrlugl diye 4 bilesenli bir yapiya sahip oldugu
gorulmustir.

Sosyal bilgiler 6gretmenligi temelinde 6gretmenlerin
demokratik  egilimlerini  belirlemeye ¢alisilan  bu
arastirmada, demokratik becerilerin ginliik yasamla iliskili
olan konularinin glnlik yasamla i¢ ice gectigi sosyal
bilgiler dersi basta olmak lizere Tiirkce 6gretmenligi, sinif
ogretmenligi, okul oncesi 06gretmenligi gibi diger
ogretmenlik branslarinda 6gretmenlerin  demokratik
egilimlerini ortaya koymak amaglanmistir (Yilmaz &
Akgiin, 2019). Demokratik beceriler egitim 06gretim
sirecinde basta sosyal bilgiler 6gretmenligi 6gretmen
adaylarinin igeriklerinde ve konularinda verilmekte hem
de islenilen ders fark etmeksizin tim oOgretmenlik
branslarinda sinif yénetiminde ve 6gretmen ve diger
O0grencilerin  uygulamalarinda olumlu ve olumsuz
orneklerle gorilebilmektedir. Bu baglamda sosyal bilgiler
dersi demokratik beceriler noktasinda direkt 6grenme
alani ve kazanimlariyla iliskili olan bir derstir. Bu durum bu
calismanin  sosyal Dbilgiler 6gretmenligi temelinde
yapilmasina sebep olmustur. Ozellikle vatandas yetistirme
ile ilgili 6grenme alan alani ve kazanimlar sosyal bilgiler
derslerinde, diger 6gretmenlere gore fazladir. Bu da sosyal
bilgiler dersinin demokratik egilim olusturma noktasinda
konu kazanim ve etkinliklerle diger derslere nazaran daha
onemli kilmaktadir (Karatekin vd., 2013).

Yontem

Arastirma Modeli

Ogretmen adaylarinin demokratik egilimlerinin farkl
degiskenlere gore iliskisinin incelendigi bu arastirmada,
nicel arastirmaya dayali genel tarama modellerinden
iliskisel tarama modeli kullanilmistir.  iliskisel tarama
modeli, iki veya daha fazla degisken arasindaki degisimin
varlik durumunu ve degisimin derecesinin belirlenmesinin
amaclandigi bir arastirma taridur (Karasar, 2005).

Evren ve Orneklem

Arastirmada evreni, 2021-2022 bahar yariyilinda izmir
ilindeki iki devlet Universitesi olan, Ege Universitesi ve
Dokuz Eylil Universitesi egitim fakiiltelerinin son
siniflarinda 6grenim goren sinif, okul 6ncesi, Turkce ve
sosyal  bilgiler  6gretmenligi  6gretmen  adaylar
olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise, bu evrende
yer alan 589 egitim fakdltesi son sinif 6grencisinden 423
Ogretmen adayl olusturmaktadir. Arastirmada, 423
Ogrenciye ulasilarak evrende yer alan 6gretmen adaylarinin
%73’line ulagiimistir.

Katihmailarin Universite ve Béliimlere Gére Dagilimini
gosteren cizelgeye bakildiginda, sosyal bilgiler egitimi
temelinde Ogretmen adaylarinin demokratik egilimlerini
belirlemeye calisilan bu arastirmada ege (niversitesinden
49 okul 6ncesi 6gretmen adayi, 55 sosyal bilgiler 6gretmeni
adayi, 57 Tirkce Ogretmeni adayi, 45 sinif 6gretmenligi
O0gretmen adayi olmak lizere toplam 206 6gretmen adayi
calismaya katilmistir. Dokuz Eyliil Universitesinden ise 50
okul 6ncesi 6gretmen adayi, 60 sosyal bilgiler 6gretmen
adayi, 49 Tirkce Ogretmen adayi, 58 sinif 6gretmenligi
O6gretmen adayi olmak lizere toplamda 217 6gretmen aday
calismaya katilmistir. Her 2 {iniversitenin toplam ¢alismaya
katilan bélimlere gore 6gretmen adayi sayisi ise soyledir;
99 okul 6ncesi 6gretmen adayi 115 sosyal bilgiler 6gretmeni
adayr 106 Tirkce O6gretmen adayr 103 sinif 6gretmen
adayidir.

Veri Toplama Araci

Ogretmen  Adaylarinin  demokratik  egilimlerini
belirlemek amaciyla Akbash ve digerleri (2010), tarafindan
gelistirilen ve orijinal halinin glvenirlik katsayisi .74 olan
“Ogretmen Adayl Demokratik Egilim Olcegi” kullanilmistir.
Bu arastirmada, ¢alisma kapsamina giren 2021-2022 egitim
Ogretim vyilinda Ogrenim goéren 6gretmen adaylarinin
olusturdugu o6rneklem grubunun verilerinin glvenirlik
katsayisi .82 olarak hesaplanmistir. Olgek besli likert olarak
derecelendirilerek hazirlanmistir. Bu derecelendirmeler
tamamen katiliyorum, olduk¢a fazla katiliyorum, kismen
katiyorum, ¢ok az katiliyorum, hi¢ katilmiyorum seklinde
olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin iki farkli
Universitede 6grenim godrmesi, bolim degiskenlerinin
parametrik veya nonparametrik dagilim gosterme
durumunu belirlemek igin degiskenlere Shapiro-Wilk testi
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uygulanarak test edilmistir. Kolmogorov-Smirnov (K - S)
testi ile bir orneklemden elde edilen verilerin normal
dagilm gosterip gostermedigi incelenir. Verilerin Dokuz
Eylil Universitesinden katilan katilimcilar igin normal
dagiimadig gorulmiistir (p>.05). Ancak likert tipi 6lgeklerde
Kurtosis ve Skewness degerleri -1.5 ile +1.5 oldugu zaman
normal dagilim oldugu kabul edilmektedir (Tabachnick &
Fidell, 2013). Verilerin analizinde t-testi, tek yonla varyans
analizi (ANOVA), Post Hoc analizi igcin de TUKEY testleri
uygulanmistir. Verilerin ¢6zimlenmesinde SPSS (21) paket
programi kullaniimistir.

Bulgular

Demokratik 6gretmen tutum Olgegi temelinde Ege
Universite ile Dokuz eylll Universitesi 4.sinif 6gretmen
adaylari arasinda bir fark olup olmadigi bagimsiz gruplar t
testi ile analiz edilmistir.

Cizelge 2’'de gorildugi lGzere dokuz eylll Gniversitesi
ile ege Universitesi 6gretmen adaylarinin 06grenim
gordikleri  Universiteye gore  demokratik  egilim
dlzeylerinde anlamli farklilik olusturmamaktadir (p>0.05).

Dokuz Eylil Universitesi 4. Sinif dgretmen adaylarinin
demokratik egilim dizeyleri toplam puanlari 65.27, Ege
Universitesi 4. Sinif 6gretmen adaylarinin demokratik
egilim dizeyleri 64.45 olarak belirlenmistir.

Demokratik 6gretmen tutumu o6lgcegi temelinde, ege
Universite 4.sinif 6grencileri arasinda bodllimlere gore
anlamli bir farkin olup olmadigi iliskisiz élgiimler igin tek
yonli  ANOVA ile analiz edilmistir. Ancak ANOVA
yapmadan o6nce bagimli degiskenin normal dagilip
dagilmadigi Shapiro-Wilk testi ile analiz edilmis ve verilerin
Ege Universitesinden katilan katilimcilar icin normal
dagildigi  gérilmistir  (p<.05). ilk olarak Ege
Universitesinden katilan katilimcilarin bélimlere gére
betimsel istatistikleri verilmistir.

Cizelge 3'te gorildugi tizere, Ege Universitesi 4. Sinif
O0gretmen adaylarinin  demokratik  egilim  dlzeyi
ortalamalar sinif 6gretmenligi bolimiinde 63.73, okul
oncesi 6gretmenligi boliminde 64.18, sosyal bilgiler
ogretmenligi boélimiinde 66.02, Turkce Ogretmenligi
bolimiinde 63,72 olarak belirlenmistir. Cizelge 3’te verilen
bolim demokratik egilim diizeyi ortalamalari arasinda
farklilasma egilimler Cizelge 4’te detayh olarak verilmistir.

Cizelge 1. Katilimcilarin Universite ve Bolimlere Gére Dagilimi

Sosyal

Universite Okul Oncesi Bil Tiirkge Sinif Toplam
Ege 49 55 57 45 206
Dokuz Eylil 50 60 49 58 217
Toplam 99 115 106 103 423

Cizelge 2. Ogretmen Adaylarinin Demokratik Egilimlerinin Ogrenim Goérdiikleri Universiteye Gore Karsilastiriimasi

Universite N X S sd t p
Ege 206 64.45 4,78 421 1.99 .048
Dokuz Eylul 217 65.27 3.72

Cizelge 3. Ege Universitesi, Ogretmen Adaylarinin Demokratik Egilimlerinin Ogrenim Goérdikleri Bélime Gore

Karsilastiriimasi

Boliim N Ortalama SS
Sinif Ogrt. 45 63.73 3.54
Okul Oncesi Ogrt. 49 64.18 2.82
Sosyal Bilgiler Ogrt. 55 66.02 6.73
Tiirkge Ogrt. 57 63.72 4.46

Cizelge 4. Ege Universitesi Ogretmen Adaylarinin Demokratik Egilimlerinin Ogrenim Gérdiikleri Béliime Gére ANOVA

Analizi
Varyansin Kaynagi  Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p Anlaml Fark
Gruplararasi 192.28 3 6409 2.88 .037 -
Gruplarigi 4494.64 202 22.25
Toplam 4686.91 205

Cizelge 4 incelendiginde, varyansin kaynagina iliskin
ANOVA sonuclarina gére Ege Universitesi katilimcilari
arasinda demokratik tutum o6lgegi temelinde anlamh bir
fark olmadigi gorulmistir (F(3, 202)= 2.88, p>.01). Ege
Universitesi 4. sinif 8gretmen adaylarinin demokratik
egilim diizeyleri arasinda anlamli farkhihgin olusmadigi veri
ortalamalarinin birbirine yakinligi ile de goériilmektedir.

Cizelge 5'te goruldugu lzere, demokratik 6gretmen
tutumu Olcegi temelinde dokuz eyldl Gniversite 4.sinif

202

ogrencileri arasinda bolime gére anlaml bir farkin olup
olmadigi iliskisiz 6lctimler icin tek yonli ANOVA ile analiz
edilmistir.  ANOVA analizi yapmadan o6nce bagimh
degiskenin normal dagilip dagilmadigi Shapiro-Wilk testi
ile analiz edilmis ve verilerin Dokuz Eyliil Universitesinden
katilan katilimcilar igin normal dagilmadigi goérilmistr
(p>.05). Ancak likert tipi Olceklerde Kurtosis ve Skewness
degerleri -1.5 ile +1.5 oldugu zaman normal dagilim
oldugu kabul edilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). ilk
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olarak Dokuz Eyliil Universitesinden katilan katihmcilarin
bolimlere gore betimsel istatistikleri verilmistir.

Bu asamadan sonra yapilan ANOVA sonuglarina gore
Dokuz Eylil Universitesi katihmcilari arasinda demokratik
tutum Olcegi temelinde anlamh  bir fark oldugu
gorulmistir (F(1,204)=.177, p>.01). Tablo 6'da géruldigu
Uzere, varyanslar esit olmadigi igin post hoc test olarak
Dunnet’s C testi kullanilmigtir.

Cizelge 6 incelendiginde, Dokuz Eyliil Universitesi sinif
ogretmenligi 4. Sinif 6grencilerin sosyal bilgiler ve Tiirkce
ogretmenligi 6grencilerine gére daha disik demokratik
tutum Olgegi puanina sahip oldugu gorilmektedir. Bunun
yaninda okul 6ncesi 6gretmenligi 6grencilerinin sosyal
bilgiler ve Tirkce 6gretmenligi 6grencilerine gére daha
disiik demokratik tutum 6lgegi puanina sahip olduklari
gorilmektedir.

Cizelge 6 ya gore, demokratik egilim oOlcegi temelinde
Ege Universitesi ve Dokuz Eylil Universite 4.sinif
O6gretmen adaylari arasinda bolime gore anlamli bir farkin
olup olmadig iligkisiz l¢timler igin tek yonli ANOVA ile
analiz edilmistir. Ancak ANOVA yapmadan 6nce bagimh
degiskenin normal dagilip dagilmadigi Shapiro-Wilk testi
ile analiz edilmistir. Verilerin Dokuz Eyliil Universitesi sinif
dgretmenligi, Dokuz Eylil Universitesi okul 6ncesi
dgretmeligi, Dokuz Eylil Universitesi sosyal bilgiler

dgretmenligi ve Ege Universitesi sosyal bilgiler
ogretmenligi icin normal dagildig gorilirken (p<.05), Ege
Universitesi sinif 6gretmenligi, Ege Universitesi okul
dncesi 6gretmenligi, Ege Universitesi Tiirkce 6gretmenligi
ile Dokuz Eyliil Universitesi Tirkce 6gretmenligi icin
normal dagilmadigi gorilmustir (p>.05). Ancak likert tipi
Olceklerde Kurtosis ve Skewness degerleri -1.5 ile +1.5
oldugu zaman normal dagihm oldugu kabul edilmektedir
(Tabachnick & Fidell, 2013). Normal dagilmayan bolim
verileri incelendiginde bu bolim verilerinin Kurtosis ve
Skewness degerlerin +1.5 ile -1.5 arasinda oldugu
gorulmektedir. Bu nedenle toplanan verilerin ANOVA igin
uygun oldugu gériilmustir. ilk olarak her iki Gniversiteden
katilan katihmcilarin béliimlere gore betimsel istatistikleri
verilmigtir.

Cizelge 7 incelendiginde, Demokratik 06gretmen
egilimleri 6lgegi temelinde Ege ve Dokuz Eylil Gniversitesi
4.sinif 6gretmen adaylari arasinda cinsiyete gore anlamh
bir farkin olup olmadigi iliskisiz 6rneklemler icin t-testi ile
analiz edilmistir. Analiz sonuglari incelendiginde Dokuz
Eylul Gniversitesindeki 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri
temelinde bir fark olmadigi goézlemlenmistir (t(215)=
1.071, p>.05). Bunun yaninda Ege Universitesi 6gretmen
adaylarinin demokratik egilimleri cinsiyet degiskenine
gore farkhlasmadigi gozlemlenmistir (t(204)=.420, p>.05).

Cizelge 5. Dokuz Eyliil Universitesi Ogretmen Adaylarinin Demokratik Egilimlerinin Ogrenim Gérdiikleri Bélime Gére

Karsilastiriimasi

Boliim N Ortalama SS
Sinif Ogrt. 58 64.12 4.35
Okul Oncesi Ogrt. 50 64.32 3.40
Sosyal Bilgiler Ogrt. 60 66.40 3.25
Tiirkce Ogrt. 49 65.27 3.71

Cizelge 6. Dokuz Eylil Universitesi Ogretmen Adaylarinin Demokratik Egilimlerinin Ogrenim Gérdiikleri Bélime Gére

Dunnet’s C testi

Varyansin Kay.  Kareler Top. Sd Kareler Ort. F p Anlamli Fark

Gruplararasi 242.993 3 80.998 6.287 .000  Sinif Ogrt-Sosyal Bil Ogr. Tiirkge Ogr.
Gruplarigi 2743.966 213 12882 Okul Oncesi- Sosyal Bilgiler-Tiirkce Ogrt.
Toplam 2986.959 216

A: Kay.: Kaynagi, Top.: Toplami

Cizelge 7. Ege Universitesi Ogretmen Adaylarinin Demokratik Egilimlerinin Ogrenim Gérdiikleri B6lime Gére ANOVA

Analizi
Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 193 65.11 4.09 204 420 .031
Kadin 230 64.67 4.44

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calismanin tamaminda vurgulanan onemli
noktalardan birisi insanin sosyal bir varlik oldugudur.
Ailede baslayan egitim okul ve cevreyle birlikte farkh bir
boyut alir tek tek bireyler kendi egitimlerinden
sorumludur. Fakat toplumsallasma, topluma uyum
saglama noktasinda aileye ve okul eliyle devlete de ihtiyag
vardir (Oztaskin & Mustafa, 2015). Saglikl toplumlarda
demokrasinin iyi isleyebilmesi icin aile okul ve sosyal
kurumlar belirleyicidir. Bu kurumlar hep birlikte toplumsal

degerleri olustururken demokratik hassasiyetleri hep 6n
planda tutarlar. Demokratik ailelerde ¢ocuklar ilk
demokrasi orneklerini aile igindeki iliskilerde goriirken
demokratik siniflarda  ve demokratik ortamlarda
demokrasi kavramini iyice 6zUmser ve benimserler
(Sisman vd., 2010). Bireylerin demokratik bir toplumda
yasayabilmesi i¢cin demokratik modellerin okul hayatinda
ve Ogretim programlarinda yer almasi gerekir. Egitim ve
Ogretim programlari demokratik diisiincenin
somutlastiniimis, etkinliklere birindarilmis ve glnluk
yasama uyarlanmis birer 6rnegidir. Bireylerin sosyal
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Ogretim cevreleri de demokrasi kavraminin algilanmasi
amaciyla tasarlanmistir. Bu baglamda olusturulan
demokratik sinif anlayisinin olusabilmesi icin 6gretmen
ogrenci belirleyicidir. Tim okul programlari bazi temel
demokratik becerileri vermekle yukiumlidir; ¢ogulculuk
acikhk hosgoru 6grencinin 6grenme cevresini dogrudan
etkileyen temel demokratik becerilerdir (Perliger vd.,
2007). Bu baglamda, sosyal bilgiler 6gretmenleri Tirkce
ogretmenligi okul Oncesi 6gretmenligi ve sinif
ogretmenligi O0gretmen adaylarinin demokratik
egilimlerinin belirlenmesi i¢cin uygulanan demokratik
egilim 6lgegi sonuglari egitim literattirli adina 6nemlidir.

iki farkli Gniversitenin egitim fakiltelerinin 4. sinif
O0gretmen adaylarinin demokratik egilim ortalamalarinin
oldukga yuksek oldugu gorilmektedir. Dokuz Eylil
Universitesi 4. Sinif dgretmen adaylarinin demokratik
egilim diizeyleri toplam puanlari 65.27, Ege Universitesi 4.
Sinif 6gretmen adaylarinin demokratik egilim dazeyleri
64.45 olarak belirlenmistir. Demokrasi kiltirtyle
yogrulmus, demokratik bir kiiltiiri benimsemis bir okulda
istenilen oOzelliklere sahip bireyler yetistirmek daha
mumkin  olacaktir. Bu bakimdan, yeteneklerinin
farkindaligina sahip, bagimsiz distinme gilicine sahip
bireylere ulasmada demokratik ortamlar 6nemlidir
(McCowan, 2010). Okullarda olusturulan demokratik
orgutlerin 6grencileri akademik ve sosyal yonleriyle
gelistirdigini ifade etmistir. Dokuz Eyliil Universitesiile Ege
Universitesi &gretmen adaylarinin 6grenim goérdikleri
Universiteye gore demokratik egilim diizeylerinde anlamli
farklilk  olusturmamaktadir  (p>0.05).  iki  farkl
Universitenin  egitim  faklltelerinde ayni  Ogretim
programinin uygulanmasi ve bu {Universitelerin ayni
sehirde bulunarak 6gretmen adaylarinin benzer sosyal
yasanti ve kultlrel etkilesime maruz kalmalari anlamh
farkliligin  olusmamasinda ©6nemli bir etken oldugu
sdylenebilir.  Ogretmen adaylarinin  her iki egitim
fakiiltesine de birbirine yakin puanlarla girmeleri
O0gretmen adaylarinin akademik dizeylerinin birbirine
yakin olmasi 6grenme yasantisinda demokratik degerleri
benimsemede benzer  egilimler  olusturabilecegi
sdylenebilir. Ozgiin (2019)’lin, yaptigl calismanin verileri
eldeki arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir. Bu
calismada sosyal bilgiler 6gretmenligi 68retmen
adaylarinin  demokratik egilimleri diger bdlimlerde
O6grenim goren Ogretmen adaylarindan daha yiksek
oldugu ifade edilmistir.

Ege Universitesi egitim fakiltesi 4. Sinif 6gretmen
adaylari arasinda demokratik egilim oOlcegi temelinde
anlamh bir fark olmadigi gérilmistiir. Bu durum fakilte
icinde Atatirk ilkeleri ve inkilap tarihi, egitim sosyolojisi,
egitim felsefesi, Turk egitim tarihi, 6gretmenlik meslek
etigi gibi derslerin bitiin boélimlerde ortak olarak
okutulmasi ve genelde bitin bollimlere ayni 6gretim
tyelerinin bu dersleri vermesi ile aciklanabilir. Ogretmen
adaylarinin demokratik egilimleri ayni sosyal kdltirel
ortamdan etkilenerek ayni kaynak temeline dayanarak
benzerlik olusturabilecegi sdylenebilir.

Arastirmada, Dokuz  Eylil  Universitesi  sinif
ogretmenligi 4. Sinif 6grencilerin sosyal bilgiler ve Tirkge
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ogretmenligi 6grencilerine gore daha diisik demokratik
tutum Olgegi puanina sahip oldugu gorilmektedir. Bunun
yaninda okul 6ncesi 6gretmenligi 6grencilerinin sosyal
bilgiler ve Tirkce 6gretmenligi 6grencilerine gore daha
disiik demokratik tutum 6lgegi puanina sahip olduklari
gorilmektedir. Dokuz Eyliil Universitesi sosyal bilgiler
O0gretmenligi boliminde sosyal bilgilerin temelleri dersi
ile Tirkce ve sosyal bilgiler 06gretmenliklerindeki
vatandaslik dersinin 6gretmen adaylarinin demokratik
egilimleri  Uzerinde farklilasmaya sebep oldugu
soylenebilir. Sosyal bilgiler ve Tirkce Ogretmenligi
O0gretmen adaylarinin 6gretim kademesi igerisinde 5-8.
sinif arasindaki 6grencilere egitim- Ogretim vermesi,
onlarin bu tur degerlere iliskin 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve
degerlerine karsi daha ¢ok duyarl olmalari, demokratik
egilimlerin gelisiminde daha etkili oldugu soylenebilir.
Uluginar (2012)'in arastirmasinda bu bulgulari destekler
nitelikte 6gretmen adaylarinin demokratik degerlerinin
o6grenim gorilen bolumler gore farklilastigr belirlenmistir.
Bunun vyaninda, Bulut (2006)'un yaptigi c¢alismada,
O0gretmen adaylarinin demokratik degerlerinin Fen Bilgisi
O0gretmenligi, PDR ve sinif 6gretmenleri bélimindekiler
arasinda farklilastigi gorilmastir. Diger yandan, bu
sonuca zit olarak, Geng ve Kalafat (2008)'In 6gretmen
adaylarinin demokratik degerlerinin bolimler agisindan
farkhhk olmadigini; Aydemir ve Aksoy (2010) ise, sosyal
bilimlerde  6grenim gorenlerin  sayisal nitelikteki
bolimlerdekilere oranla demokratik degerlerin yiksek
oldugu bulunmustur. Bununla birlikte, Yilmaz (2011)’in
Ogretmenler (izerine yaptigl c¢alismada, demokratik
degerlerinin branslar acisindan farkhlasmadigi
saptanmistir (Uluginar, 2012).

Arastirmada, demokratik egilimlerin Ege ve Dokuz
Eylil Gniversitesi 4.sinif O0gretmen adaylar arasinda
cinsiyete gore farklilasmadigi gérilmektedir. Alan yazinda
ortaya konan birgok arastirmada eldeki arastirmanin
sonuglariyla 6rtismektedir (Bulut, 2006; Ektem & Siinbiil,
2011; Karadag vd., 2006; Uluginar, 2012; Palavan &
Agboyraz, 2017; Yazici, 2011; Yilmaz, 2011). Bunun
yaninda alan yazindaki farkh arastirmalarda 6gretmen
adaylarinin cinsiyet degiskeni Uzerinde demokratik
tutumlarinda anlamli farkliliklarin belirlendi gérilmistur.
Geng ve Kalafat (2008) ve Gomleksiz ve Sare (2011)’nin
yaptiklari arastirmalarda 6gretmen adaylarinin cinsiyet ile
demokratik tutumlari arasinda anlamh farklilik oldugu
gorilmistiir. Bununla birlikte Akin ve Ozdemir (2009)’in
calismasinda, kadin 6gretmen adaylarinin demokratik
degerlere erkeklere oranla daha fazla 6nem verdigi
bulunmustur (Arslan & Calmasur, 2017).

Arastirmanin sonuglarina gore yapilacak éneriler; egitim
fakiltelerinde yapilan derslerde akademisyenlerin sinif ici
demokratik ortamlari daha dikkatli ve bilingli kurmalari
onerilmekte Ogretmen vyetistirme ile ilgili egitim
fakiltelerindeki programlara vatandaslik demokrasi
demokratik sinif anlayisi gibi konulari iceren dersler
konulabilir. Milli Egitim Bakanligina atanmis 6gretmenlere
belirli periyotlarda ve dizenli olarak 6zellikle sinif ici ve
sinif disi hizmet igi egitim seminerleri verilmesi onerilir.
Ogretmenlerimizin sinif igerisinde alacagi kararlarda ders
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ici ve ders disi yapacagi etkinliklerde mutlaka 6grencilerin
gorislerini ve fikirlerini almali 6grencilerle etkilesim icinde
olmali bunlari yaparken de demokratik ilkelere uygun
davranmalidir.

Extended Summary

Introduction

Individuals need some knowledge, values, attitudes,
and skills in order to live together in Decency and adapt to
society, the most important of these skills is democratic
skills. Democratic skills are the skills that are necessary for
an individual to keep up with the society in which he lives
both for his own development and in order to keep up
with the society in which he lives. Democratic skills that
ensure the socialization of the individual and the
continuation of society should be systematically taught in
schools by teachers with democratic skills. The education
of individuals who have adopted democratic values is
possible within the school environment, only together
with teachers who have adopted these values. In the
classroom, teachers attitudes, skills, behaviors, and
attitudes of the students in terms of not only democratic,
but because of that attitude is exemplary in terms of the
entire value judgment and skill in the classroom that uses
teaching methods that the teacher approaches classroom
management techniques is exhibited in-class evaluation
of the course of the process, the question and answer
material selection, equipment selection, and not
necessarily the student's book, and students involved in
the process in the selection process to be fair opinion, you
should take while doing this, no student should separate
from another when determining the rules of the class,
students have the right to speak he should know that the
classroom is an environment where the teacher and the
student are together, not just the teacher, and he should
involve the student from the beginning to the end of the
process.

One of the critical points in the teaching of democratic
skills that will teach you the skills to teach people skills
that have the status of whether or not it is in this sense, in
this study on the basis of a Turkish social studies teacher,
preschool teacher and teacher education for democratic
tendencies of democratic tendencies of teacher
candidates to be determined by future students at the
point of predictions can be made on the basis of the
rationale of having information on the daily life
intertwined with social studies and social norms of the
society in conformity with the rules of customary
traditions and social values it is a course in which the
material and Deconstructive elements that hold the
society together are processed. In addition to these
characteristics, if we look at the social studies program, it
has a competence aimed at providing social and
citizenship-related competencies and direct democratic
skills in the 8 basic competencies determined by the
Turkish qualifications framework. The special aims of the
social studies curriculum are to increase democratic
awareness. In the basic skills in the social studies

curriculum, political literacy skills and democratic skills are
given directly.

Method

It is observed that there are a limited number of
studies examining the democratic tendencies of teacher
candidates who will be future teachers. Accordingly, this
study aims to determine the democratic tendencies of
teacher candidates on the basis of social studies
Education. In the study, the 5-likert type “Candidate
Teacher Democratic Tendency Scale” developed by
Akbasli et al.,, (2010), was used to collect data. The
Working Group in the spring semester as the University of
the Ege University Dokuz Eylil 2021-2022 and nine
teachers studying in teacher education, Faculty of
education, preschool teachers, teacher candidates,
teacher education Turkish and social sciences teacher
candidates were identified and the scale was applied to
423 people. The data were analyzed with SPSS 21
program.

Results

Dokuz Eylil university and Ege university do not make
a significant difference in the level of democratic tendency
of teacher candidates according to the university they
study at. (p>0.05). It was observed that there was no
significant difference between the participants of Ege
University on the basis of the democratic attitude scale
(F(3, 202)= 2.88, p>. Dec.01). Ege University 4. it is also
seen that there is no significant difference between the
democratic Decisiveness levels of the pre-service teachers
of the classroom with the proximity of the data averages
to each other.

There was a significant difference between the
participants of Dokuz Eylll University on the basis of the
democratic attitude scale. Dokuz Eylal University
classroom teaching 4. Itis observed that the students have
a lower democratic attitude scale score than the students
of social studies and Turkish teaching. In addition, it is
observed that preschool education students have a lower
democratic attitude scale score than social studies and
Turkish teaching students. Ege and Dokuz Eylil university
on the basis of the democratic teacher tendencies scale
4.whether there is a significant difference between the
pre-service classroom teachers according to gender was
analyzed by Decoupling the t-test for unrelated samples.
When the results of the analysis were analyzed, it was
observed that there was no difference between the
teacher candidates at Dokuz Eylul University based on
their gender (t(215)= 1.071, p>.05). In addition, it was
observed that the democratic tendencies of Ege
University teacher candidates did not differ according to
the gender variable (t(204)=.420, p.05).

Discussion
Judging from the findings and the results of the study,
University of the Ege and Dokuz Eylil at the University of
teacher education teachers, preschool teachers, teacher
candidates, teacher education Turkish and social sciences,
205
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we see that there are significant differences between the
Democratic tendency of teacher candidates. Ege
University in a class of its own teacher education teachers,
preschool teachers, teacher candidates, teacher
education Turkish and Social Sciences revealed a
significant difference in teacher candidates among
democratic tendencies.

Dokuz Eylul University fourth grade classroom
teaching teacher candidates have a lower democratic
attitude compared to the social studies and Turkish
teaching teacher candidates in the results of the research,
we can say. On the other hand, pre-school teacher
candidates have a lower democratic attitude scale score
than social studies and Turkish teacher candidates.
Another result of the research is that we see that there is
no difference in the democratic tendencies of fourth
grade teacher candidates at Ege university and Dokuz
Eylil university according to gender.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilagilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editérinin” hicbir
sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

Science Fairs, which have become more and more widespread since the year they were organized, attract more
and more attention. However, it is considered worth researching scientifically to determine the effects and
results of these fairs, to identify their effects, utilities and deficiencies. The opinions of the stakeholders who
directly participated in the fairs are important in the conduct of these researches. Therefore, in this study,
students' views on TUBITAK-4006 Science Fairs held in secondary education were investigated. The study was
carried out with the case study method, one of the qualitative research designs. The study group consists of 16
students from four secondary education institutions supported by TUBITAK in the city center of Sivas in the 2018-
2019 academic year. The data were collected using the semi-structured interview form prepared by the
researchers and the interview technique. The data were analyzed by content analysis method. As a result of the
research, it has been seen that science fairs have effects on the development of students' basic skills,
contributing to their academic success, and gaining prestige to the school and also to development of the school.
It has been understood that the participation and willingness of the students in these fairs is related to two main
factors. The first is that the fairs offer different educational environments to the students and the other is that
they will produce a product with the contributions of the students themselves. The shortcomings in the
organization of the fairs were determined as the unwillingness of the teachers and their failure to carry out the
counseling process well, the students not having enough information about the process and lack of time. In order
for the fairs to be more efficient, opinions such as spreading this practice, encouraging teachers, training
students about the organization of fairs, allocating sufficient time for preparation and arranging a suitable place
have emerged. Suggestions were developed in accordance with these results.

Keywords: Science fairs, TUBITAK fairs, student projects, student participation, student opinions
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Diizenlenmeye baslandigi yildan itibaren gittikge yayginlasan bilim fuarlar giderek daha fazla ilgi gérmektedir.
Bununla birlikte bilim fuarlarinin etki ve sonuglarinin belirlenmesi, eksik yonlerinin tespit edilmesi ve daha verimli
olabilmesi igin neler yapilmasi gerektigi bilimsel olarak arastirmaya deger gorulmektedir. Bu arastirmalarin
yuratilmesinde fuarlara dogrudan katiimda bulunmus paydaslarin gorisleri ayri bir 6neme sahiptir. O nedenle
bu calismada 6grencilerin ortadgretimde diizenlenen TUBITAK-4006 Bilim Fuarlarina iliskin gorisleri
arastirllmistir. Bu arastirma nitel durum c¢alismasi olarak yurutulmustir. Calisma grubu, 2018-2019 egitim-
dgretim yilinda Sivas il merkezindeki TUBITAK'In destekledigi dért ortadgretim kurumundan 16 égrenciden
olugmaktadir. Veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari-yapilandiriimis gérisme formu kullanilarak ve
gorisme teknigi ile toplanmistir. Veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda bilim
fuarlarinin 6grencilerin temel becerilerini gelistirmesi, akademik basarilarina katki saglamasi, okulun sayginlik
kazanmasi ve gelismesi yoniinde etkileri oldugu gorilmistir. Ogrencilerin fuarlara katilim siirecinde aktif ve
istekli olmalarinin iki temel etkenle ilgili oldugu anlasiimistir. Birincisi, fuarlarin farkli egitim ortamlari sunmasi
digeri ise 6grencilerin katkilariyla ortaya bir triin ¢gikaracak olmalaridir. Fuarlarin diizenlenmesinde eksik gorilen
durumlar ise 6gretmenlerin isteksizligi ve danigmanlik strecini iyi ylritmemesi, 6grencilerin stire¢ hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmamasi ve zaman yetersizligi olarak belirlenmistir. Fuarlarin daha verimli olabilmesi i¢in bu
uygulamanin yayginlastirilmasi, 6gretmenlerin tesvik edilmesi, 6grencilere fuarlarin dizenlenmesiyle ilgili egitim
verilmesi, hazirlik igin yeterli zaman ayrilmasi ve uygun yer ayarlanmasi gibi gérisler ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda su oneriler gelistirilmistir: ortadgretim 6grencilerine fuarlarin diizenlenmesi sureciyle ilgili yeterli
bilgi verilmelidir. Bilim fuarlarina katilan 6grenci ve 6gretmenler édullendirilmelidir. Boylece daha fazla 6grenci
ve Ogretmenin fuarlara katihmi tesvik edilmelidir. Hazirlik asamasinda uygun ortamlar saglanmali ve yeterli
zaman ayrilmahdir.

Anahtar Kelimeler: Bilim fuarlari, TUBITAK fuarlari, dgrenci projeleri, 6grenci katilimi, 6grenci gorisleri
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Giris

Egitim sistemleri toplumun ve igcinde bulunulan gagin
talebini karsilamak icin vardir (Cinar, 2009). Ginimizde
egitim sistemlerinin amaci; artik bilgiyi pasif olarak
ogretmenden alip, ezberleyip ve oldugu gibi problemin
¢6zlimine uygulayan bireyler yerine, bilginin pesine
disen, Uzerinde duslnen, sorgulayan, analiz eden, bilgiyi
kullanarak problem ¢6zme becerilerine sahip, glinimiz
beklentilerini karsilayabilen, yasadigl toplumun
gelismesine katkida bulunabilecek bireyler yetistirmektir
(Cakici, 2012). Bu amag dogrultusunda Ulkemizde 2018
yiinda mifredat degisikligi yapilmistir.  Bilim ve
teknolojideki hizli degisim ile beraber bireyin ve toplumun
ihtiyaclarinin degismesi ve O0grenme-0gretme
yaklasimlarindaki yeni gelismeler bireyden beklenen
rolleri de degistirmistir. Bireyden beklenilenler bilgiyi
tretmekle kalmayip, bilgiyi glinlik hayatta islevsel olarak
kullanma sekline dontsmdistir. Ayrica, problem
¢Ozebilmek, elestirel dusinebilmek, girisimci, kararh,
iletisim becerilerine sahip olmak, empati yapabilmek ve
topluma ve kiiltire katki saglamak gibi niteliklerin 6nemi
vurgulanmaktadir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2018a).

Glnimuzde “21. ylzyill becerileri” diye adlandirilan

elestirel dasiinme, etkili iletisim, takim c¢alismasi,
yaraticilik vb. beceriler c¢agdas egitim anlayisinin
vazgecilmez hedefleri arasinda yer almaktadir. Bu

becerilerin kazandirilmasini bir zorunluluk gibi goéren
egitim yaklasimi; “insanin maddi diinyada basarabildikleri
1siginda, geligimi ve olgunlagmasi anlayisini
dayatmaktadir” (MEB, 2018b). MEB tarafindan yayinlanan
2023 Egitim Vizyonunda “bilgiyi ve becerileri etkinlikler
araciligiyla gliclendirme ve kalici hale getirme, 6grencilerin
okul cevresinden baslayarak dogayl sevme siregleri”
onemle vurgulanmistir. Ayni  zamanda 6grencilere
sunulacak egitim silreglerinin, ©grencilerin  bircok
becerisini es zamanli kullanabilecegi, yaparak ve
yasayarak ogrenmelerine imkan saglayacak ortamlarda
gerceklesmesi gerekliligi ifade edilmistir (MEB, 2019). Bu
hususlar ~ TUBITAK  destek  programlarinin  ortak
amaglarindan biri olmakla beraber, TUBITAK tarafindan
desteklenen yenilikgi egitim uygulamalari, doga egitimi ve
bilim okullari, bilim fuarlari ve bilim senlikleri 6grencilerin
2023 Egitim Vizyonunda vurgulanan egitim etkinliklerine
dnemli  drnekler olarak gérilmektedir. TUBITAK'In
destekledigi etkinlikler 6grencilerin gelisimine imkan
veren etkinlikler olarak degerlendirilmektedir. Egitim
sureglerinin ~ tim  MEB  kurumlarinda  projelerle
somutlastirilmasi  ve  Ogrencilerin  bu  konudaki
girisimlerinin tesvik edilerek basvurularin tesvik edilmesi
2023  Egitim  Vizyonu  kapsamindaki  amaglarla
ortismektedir. Bu baglamda MEB gelecek yillarda da
4006-Bilim Fuarlari Destekleme Programina yonelik
girisimlerin sayisinin, illerdeki ve okul tirlerindeki
cesitliliginin artirilmasini hedeflemektedir (MEB, 2019).
Ulkemizde 2004 yilindan itibaren yapilandirmaci bir
O0gretim programi uygulamaya konulmustur.
Yapilandirmacilik yeni karsilasilan bilgileri, daha o6nceki
bilgilerimiz  ile iliskilendirerek yeni  6grenmeler
gerceklestirmek seklinde tanimlanmaktadir (Sherman ve

Kurshan, 2005). Yapilandirmaci yaklasimda bilgi 6znel
anlamlarin  sosyo-kiltirel baglamda Ozneler arasi
sureglerle yeniden olusturulur. Cok degiskenli ve
degiskenlerin birbirini nasil etkilediginin yordanmasi zor

ve déngisel bir olgudur. Ogrenci, &grendigini
sergileyebildigi takdirde basarii olur (Arslan, 2007;
Yurdakul, 2011).

Yapilandirmaci  yaklasimi  temel alan 6grenme

yontemlerinden birisi proje tabanh 6grenme yéntemidir.
Bell’e (2010) gore proje tabanli 6grenme yaklasiminin
temelinde arastirma vardir. Ogrenci arastiran ve
sorgulayan; 6gretmen ise yol gosteren, rehberlik eden
durumundadir. Proje tabanli 6grenme ydntemi,
“dgrencilerin bilgiyi kendilerinin kesfetmesine olanak
taniyan, yapilandirmaci 6gretimin temel kavramlariyla
paralel bir yontemdir” (Kasarci, 2013). Proje tabanli
o6grenme “arastiran, sorgulayan, giinliik hayat problemleri
ile bas edebilen, cevresine ilgili, merakli ve sorumlu
bireyler” yetistirmek amaci olan 6gretim programlarinin
amacina ulasmasina yardimci olan bir yontemdir (Avci ve
Su Ozenir, 2018). Proje tabanli 6grenme yaklagimi ile ilgili
yapilan arastirmalar incelendiginde proje tabanli
6grenmenin 6grencinin akademik basarisi ve derslere
yonelik tutumunu olumlu yonde etkiledigi (Kasarci, 2013),
ogrencilerin iletisimini, sosyal becerilerini ve elestirel
disunmelerini gelistirdigi (Yilmaz, 2015), bilimsel siireg
becerilerini ve yaratici distinmeyi artirdigi (Kavacik, Kiling
ve Kavacik, 2015) tespit edilmistir.

Ogrencilere bilimsel siireglerle ilgili becerilerin
kazandiriimasinda TUBITAK-4006 Bilim Fuarlar gibi
informal 6grenme ortamlarinin saglanmasi 6nemlidir.
Ayrica bu fuarlarda sergilenen projeler ve projelerin
hazirlanmasi siregleriyle ilgili arastirmalar, Ulkemizde
yapilacak olan bilim fuarlarindaki eksiklikleri gidermek
acisindan 6nemli gorilmektedir (Balci, 2019). Benzer
sekilde Soyugok (2018), “gelismis (lkelerde geleneksel
hale gelen bilim fuarlarinda yasanan problemlerin,
Ulkemizde hangi boyutta oldugunun ortaya konulmasi,
aksayan yonlerinin belirlenmesi, verimliliginin artirilmasi
ile ilgili géruslerin ortaya konulmasinin” énemli oldugunu
belirtmistir.

Proje, belirli bir problemin ¢dziimine yénelik olarak
Ogrenciler tarafindan genellikle gruplar (ekip g¢alismasi)
halinde yurutiilen galismalardir. Bu g¢alismalar genellikle
bir hedef dogrultusunda yapilir. “Projenin temel 6zelligi
o6grencinin  kendisine verilen problemin ¢6zimini
bulabilmek i¢in, problemi nasil ve hangi sirayi takip ederek
¢cOzebilecegine bagimsiz bir sekilde karar verebilmesidir”
(Kubinova, Novotna ve Littler, 1998). Bu baglamda
okullarda hem proje tabanli hem de probleme dayal
0grenme yontemleri  kullanilarak bazi etkinlikler
diizenlenmektedir. Ogrencilerin arastirmayi, sorgulamayi,
bilgiyi Gretmeyi ve kullanmayi, problem ¢ézmeyi, elestirel

ve vyaratict dlsinmeyi, bilimsel siregleri, iletisim
becerilerini gelistirmeyi 6grenmeleri amaciyla proje, sergi,
yarisma, fuar, senlik gibi etkinlikler okullarda

uygulanmaktadir. Ulkemizde &grencilerin farkli ders ve
konularda arastirma yapmayi, sorgulamayi, bilimsel siireg
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becerilerinin gelistirmeyi destekleyecek etkinliklerden
birisi de Turkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
(TUBITAK) tarafindan organize edilen TUBITAK-4006 Bilim
Fuarlaridir. Bu fuarlar MEB ve TUBITAK arasinda imzalanan
protokole dayali olarak ve TUBITAK Bilim ve Toplum
Dairesi tarafindan yiiriitiilen “Egitimde isbirligi Protokolii”
cercevesinde dizenlenmektedir. Fuarlarin amaci tlkede
bilim ve arastirma kiltirinin gelistirilmesine yardimci
olmaktir. “ilk olarak 2012-2013 egitim-6gretim yili igin
onceden belirlenen 1000 pilot okulda gergeklestirilmistir.
Daha sonra 2014 yilinda 881, 2015 yilinda 3201, 2016
yilinda 5986, 2017 yilinda 5334, 2018 yilinda 9876 okulda
desteklenmistir” (Okuyucu, 2019).

“Okullarda gergeklestirilen bu fuarlarla, 5-12. sinif
ogrencilerinin; kendi ilgileri dogrultusunda belirledikleri
konular Gzerine arastirma yapabilecekleri,
arastirmalarinin sonuglarini sergileyebilecekleri,
eglenerek Ogrenebilecekleri bir ortam olusturulmasi
amaglanmaktadir” (TUBITAK, 2018). TUBITAK-4006 Bilim
Fuarlari ilk olarak 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
uygulanmaya baglanmistir (TUBITAK, 2016). Ulkemizde
uygulanmaya basladigi tarihten itibaren, projeye basvuran
ve desteklenmesi kararlastirilan okullarin sayisi Grafik 1’de
gosterilmistir (Colakoglu, 2018; MEB, 2019):

Basvuran okul sayisi

30000 -+
3 25000
> 20000 -
i 15000 -
E 10000 -
o 5000 -
0

2013- 2014- 2015- 2016- 2018-

2014 2015 2016 2017 2019

‘ Basvuran okul sayisi 2040 3428 6648 12500 25025
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Basvurusu onaylanan okul sayisi

Grafik 1. Yillara gére TUBITAK-4006 Bilim Fuarina Basvuru Yapan ve Basvurusu Desteklenen Okullarin Sayisi

Grafik 1’den anlasilacagi tizere, TUBITAK-4006 Bilim
Fuarlari dizenlenmeye basladigindan itibaren hem
basvuru yapan okul sayillarinin hem de basvurusu
onaylanan okul sayisinin gittikce arttigi gorilmektedir.
Dolayisiyla okullarin TUBITAK-4006 Bilim Fuarina olan
ilgilerinin  gittikce  arttiini ve  Ulkemizde bu
organizasyonun gittikce geleneksellestigi sdylenebilir.

Guiniimiizde 4006-TUBITAK Bilim Fuarlarina gésterilen
ilgi oldukg¢a artmistir. MEB’in yayinlamis oldugu egitim
analiz ve degerlendirme raporuna goére 2018-2019 egitim
Ogretim yilinda “4006—Bilim Fuari Destekleme Programi
MEB’e bagh kurumlar tarafindan en fazla bagvurulan
program olmustur. 2018 yilinda MEB’e bagh kurumlar
tarafindan toplam 20.025 basvuru vyapilmis ve bu
projelerden 14.848'i (% 59,33) TUBITAK tarafindan
desteklenmeye uygun bulunmustur” (MEB, 2019). Ulke
genelinde 4678 projenin desteklendigi programda Sivas
135 proje ile temsil edilmistir. 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda 84 proje ile fuara katilan Sivas, 2018-2019 egitim-
ogretim vyilinda desteklenen proje oranini % 60,71
artirmistir. Bu artis orani ile Tirkiye’de gecen doneme
gore en cok artis olan il oldugu gorilmektedir (URL-1,
2019). Bu baglamda giinimiizde 4006-TUBITAK Bilim
Fuarlarina gosterilen ilginin her gecen giin artmasi bu
fuarlarin cesitli yonleriyle akademik olarak incelenmesini
gerekli hale getirmistir.
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Alanyazinda TUBITAK-4006 Bilim Fuarlari hakkinda
yapilan ¢alismalara bakildiginda bilim fuarlarinin genellikle
Fen Bilgisi dersleri baglaminda ele alindigi veya sadece
Ogretmen ve yonetici gorisleriyle degerlendirildigi
gorilmektedir. Bu calismada TUBITAK-4006 Bilim Fuarlari
herhangi bir ders baglaminda degil, bir biitlin olarak ele
alinmistir.  Ayrica, bu etkinliklerin slirece katilan
Ogrencilerin  gorisleriyle  degerlendirilmis  olmasi
bakimindan bu g¢alisma énem kazanmakta ve alana katki
saglayacagi dusliniilmektedir.

Bu yaklasimdan hareketle ¢alismada ortadgretimde

diizenlenen TUBITAK-4006 Bilim Fuarlarina katilan
ogrencilerin  bu fuarlara iliskin gorislerin  ortaya
cikarilmasi  amaglanmistir. Bu c¢ercevede asagidaki

sorulara yanit aranmistir:
1. Ortadgretimde dgrenim géren ve TUBITAK-4006
Bilim Fuarlarina katilan o6grencilerin bu kapsamda
yapilan etkinliklerden beklentileri nelerdir?
2. Bu o6grencilerin goriislerine gére TUBITAK-4006
Bilim Fuarlarinin etkileri nelerdir?
3. TUBITAK-4006 Bilim Fuarlarinin diizenlenmesi
siirecinde yasanan sorunlar ve gorilen eksiklikler
nelerdir?
4. TUBITAK-4006 Bilim Fuarlarini daha verimli hale
getirmek icin neler yapilmalidir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu c¢alismada nitel arastirma desenlerinden durum
¢alismasi kullanilmistir (Christensen, Johnson ve Turner,
2015). Nitel arastirmalarda amag pek ¢ok durumun genis
incelenmesinden ziyade, bir veya birka¢ durumun
derinlemesine ve ayrintili  bir sekilde anlasiimasi
hedeflenir. Arastirmanin amacina uygun olarak, durum
calismasi tdrlerinden tekli durum g¢alismasi tercih
edilmistir. Ele alinan durum fuarlarin dlzenlendigi
okullarda bu etkinlik kapsamindaki bir alt projede en az bir
kez etkin gorev almis olma durumudur (Yildirm ve
Simsek, 2018).

Calisma Grubu
Calisma grubu, Sivas ilinde 2018-2019 Egitim-Ogretim

yilinda TUBITAK tarafindan desteklenmesine karar verilen

Tablo 1. Calismaya Katilan Ogrencilere Ait Bilgiler

Calisma Grubu Cinsiyet

Erkek Kadin
Ogrenci 7 9
Toplam 7 9

Tablo 2. Calismaya Katilan Ogrencilerin Sinif Diizeyi

Sinif Diizeyi 9. Sinif 10. Sinif
Ogrenci sayilari 3 7
Veri Toplama Araci
Arastirmada veri toplama araci olarak vyari-
yapilandiriimis  gorisme formu kullanilmigtir. ~ Yar

yapilandirismis goériisme formlari nitel arastirmalarda
yaygin olarak kullanilmaktadir (Arthur, Waring, Coe ve
Hedges, 2017). Gorlisme formu arastirmacilar tarafindan
hazirlanmistir. Gorisme formunun anlam ve kapsam
gecerligi icin uzman gorlisine basvurulmus, gecerligi
artirmak icin gerekli diizenlemeler yapilmistir. Gorlisme
formu c¢alisma grubuna goriisme yapilmadan ©6nce
verilmis, ~ sorularin  dnceden incelenmesine  ve
anlasilmayan durumlara iliskin gerekli agiklamalarin
yapilmasina olanak saglanmistir. Veriler, Haziran-Eylul
2019 tarihlerinde, yiiz yiize yapilan goriismeler yoluyla
toplanmistir.  Gorlismeler ortalama 20-25 dakika
sirmistir. Gorisme vyapilirken katihmcilarin - vermis
olduklari cevaplar ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve
arastirmaci tarafindan 6nemli noktalar not edilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada oOncelikle yapilan goriismeler yaziya
donistlirilmis ve veriler icerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Katilimcilarin gériisme formundaki sorulara
verdikleri cevaplardan temalar, kategoriler ve kodlar
tespit edilmis ve bir araya getirilerek listelenmistir. Bu
tespitler yapilirken mimkin oldugu kadar katimcilarin
ifadeleri ve o bolimdeki anlami en iyi yansitabilecek

ortaégretim kurumlarinda en az bir projede etkin olarak
gorev almis 6grencilerden olusmaktadir. Bu dogrultuda
Sivas il merkezinde bulunan dort lise belirlenmistir. Her
liseden dort 6grenci olmak (zere, toplam 16 Ogrenci
¢alisma grubunu olusturmustur. Bu g¢alismanin amaci
TUBITAK 4006 Bilim Fuarlarinin dgrenci gérisleriyle
derinlemesine arastirmak oldugu igin g¢alisma grubunu
olusturan okullar maksimum cesitlilik 6rneklemine uygun
olarak belirlenmistir. Bu kapsamda fen lisesi, meslek lisesi,
imam hatip lisesi ve Anadolu lisesi olmak tizere doért farkli
okul tiriinden katilimcilar segilmistir. Bu okullarda
O0grenim goren Ogrenciler arasindan o6lgit 6rneklem
yontemine gore segilmistir. Kullanilan 0lgiit ise bu
Ogrencilerin en az bir defa bilim fuarlarinda goérev almig
olmalandir. Calismaya katilan 6grencilere ait bilgiler Tablo
1’de, oOgrencilerin sinif dizeyleri ise Tablo 2’'de
gosterilmistir.

Daha Once Bilim Fuarinda Gorev Alma Toplam
Evet Hayir
16 0 16
16 0 16
11. Sinif 12. Sinif Toplam
5 1 16

kavramlar kullanilmaya 6zen gosterilmistir. Elde edilen
kodlarin frekanslari belirlenmistir. Son asamada ise
ayrintili bir bigcimde bulgular tanimlanmistir. Bulgular
tanimlanirken katilimcilarin  dogrudan ifadeleri sikga
kullanilmistir.  Katiimailar 01, 02, 03, seklinde
kodlanmistir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Arastirmacilar, nitel arastirmalarin givenirlik ve
gecerliligini saglamak icin bazi 6lglitler 6nermislerdir. Bu
Olgutlerden birisi “gliven duyulabilirlik” kavrami ile ifade
edilmistir. Glven duyulabilirlik kavrami ise “inandiricilik”,
“aktanlabilirlik”,  “tutarhk” ve “teyit edilebilirlik”
kavramlarini icermektedir (Arastaman, Oztiirk Fidan ve
Fidan, 2018). Bu kavramlar nicel arastirmalarda geleneksel
olarak kabul edilen olgitlerden “gecerlik” ve “glivenirlik”
kavramlarin yerine kullaniimaktadir. inandiricilik, bilimsel
arastirmalarda en 6nemli 6lgltlerden biri olarak kabul
edilir (Baskale, 2016). inandiricilik, arastirma sonuglarinin
gercegi dogru temsil etmesiyle ilgilidir. Aktarilabilirlik ise
arastirma sonuglarinin  dogrudan benzer ortamlara
genelleme yapilamasa da bu tir ortamlara sonuglarin
uygulanabilirligine yonelik gegici yargilara ulasilabilmesi
anlamina gelmektedir. Tutarlik kavrami ise olay ve
olgularin degisken olduklarini g6z 6niinde bulundurarak,
bu degiskenligi arastirmaya tutarli bir sekilde yansitmak
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anlamina gelmektedir. Teyit edilebilirlik kavrami ise nitel
arastirmalarda arastirmacinin elde ettigi sonuglari strekli
topladig verilerle teyit etmesi, okuyucuya mantikli bir
aciklama sunabilmesi seklinde tanimlanmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2018).

Bu calismada arastirmanin inandiriciligini saglamak
amaciyla, uygun siregler isletilmistir (Miles ve Huberman,
1994). Goériisme oncesi katilimcilara arastirmanin amaci
ve icerigi hakkinda detayl bilgi verilmistir. Gorismeler
gondllulik esasina gore yapilmis, toplanan verilerin
arastirma konusu olan durumu objektif olarak ortaya
koyabilmesine galisiimis ve bu amagla yapilan gorismeler
kaydedilmistir. Ayrica gorisme sonunda elde edilen
verilerin katihmci tarafindan degerlendirilmesi ve teyit
edilmesi saglanmistir. Bununla birlikte yapilan galismalar
uzman incelemesine sunulmustur. izlenilen siirecler ve
asamalar acgik ve ayrintili bir sekilde sunulmustur. Ayrica

katilimcilarin gorisleri dogrudan alinti yapilarak oldugu
gibi sunulmus ve gorislerin hangi katilimcilara ait oldugu
belirtilmistir. Ayrica arastirmanin tutarhgini artirmak
amaciyla veriler analiz edildikten sonra baska bir
arastirmaci tarafindan verilerin analiz edilmesi saglanmis
ve uyum yizdesi %82,53 olarak hesaplanmistir.

Bulgular

Ogrencilerin  TUBITAK-4006  Bilim  Fuarindan
Beklentilerine Yonelik Bulgular
TUBITAK-4006 Bilim Fuarina aktif olarak katilan
ogrencilerin  bilim  fuarindan  beklentileriyle ilgili
goruglerim “akademik gelisime yoénelik beklentiler” ve
“kisisel gelisime yonelik beklentiler” olmak Uzere iki ana
temadan olustugu gorilmektedir. Bu temalara iligkin

kategoriler ve kodlar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin TUBITAK- 4006 Bilim Fuarlarindan Beklentilerine Yénelik Goriisleri

Tema Kategori Kodlar

Yeni bilgiler 6grenme

Konulari pekistirme

Akademik Gelisime Ogrenme (f=15)

Yonelik Beklentiler

Farklh 6grenme ortaminda bulunma

iletisim (f=3)

Ozgiivenlerini artirma

Duyussal beceriler

Sosyallesme
(f=10) AL

Kisisel Gelisime
Yonelik Beklentiler

Bilissel beceriler (f=8)

Elestirel diistinme becerisini gelistirme

Tablo 3 incelendiginde “akademik gelisime yonelik
beklentiler” (f=18) temasinin altinda “6grenme” (f=15) ve
“iletisim” (f=3) kategorilerinin yer aldigi goriilmektedir. Bu
temaya iliskin 6grencilerin goruglerinin  “6grenme”
kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir. Ogrencilerin
bilim fuarinda gorev alarak yeni bilgiler 6grenme, derste
isledikleri konulari pekistirme, 6grendiklerinin kalici
olmasini saglama ve farkl 6grenme ortaminda bulunma
gibi beklentilerinin oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda
01, “bazi konulari proje sayesinde daha iyi é§reniyorsun.
Hem derste isledigimiz konulari pekistirmek, hem
hocalarla daha fazla zaman gecgirerek onlardan daha fazla
yararlanmak istiyordum.” seklinde her iki kategoriye
yonelik goris bildirerek bilim fuarinda goérev almakla
konulari pekistirmek ve 6gretmenlerle iletisimi artirmak
beklentisi icerisinde oldugunu belirtmistir. O1> ise;
“bncelikle bilgilerimin artacagini disiiniiyordum. Yeni
seyler dgrenecegimi diistindiim. Deste gériiyoruz bu
konulari, bana katkisi olacakti.” seklinde goris bildirerek
bilim fuarinda goérev almakla hem yeni bilgiler
o0grenecegine hem de 6grendiklerini pekistirecegine vurgu
yapmistir.
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Yaparak yasayarak kalici 6grenmeyi saglama

Ogretmenlerle iletisimi artirma

Sorumluluk bilincinin gelismesi

iletisim becerisini gelistirme

Arastirma becerisini gelistirme

w N N U1 m

B B, O N A~ B

Tablo 3’e gore “kisisel gelisime yonelik beklentiler”
(f=18) temasinin altinda “duyussal beceriler” (f=10) ve
“bilissel beceriler” (f=8) kategorileri yer almaktadir.
Ogrenciler, daha g¢ok bilim fuarinin duyusal becerilerini
gelistirecegine yoénelik goéris bildirmistir. Ogrenciler bilim
fuarinin 6zglvenlerini artirma, sosyallesme ve sorumluluk
bilincini gelistirme gibi duyusal becerilerinin gelisimine;
iletisim, arastirma ve elestirel diisinme becerisini
gelistirme gibi bilissel becerilerinin gelisimine katki
saglamasi yoninde beklentilere sahiptir. Bu kategoriye
iliskin bazi 6grenci gorisleri asagidaki gibidir:

“Kendimi gelistirebilecegimi diisiindiim bir¢ok agidan.

Sorumluluk almak istedim. Sergimize gelen insanlara

bir sekilde biz o sunumu yapmak zorundayiz, kendimizi

ifade etme agisindan faydasi olacagini diisiindiim”

(O1s).

“Arkadas c¢evresinin iyilesmesi, giiven duygusunun

gelismesi, ayriyeten derslere faydasi, dgretmenle

samimiyet gibi beklentilerim vardi” (3z).

“Hem bu arastirma merakimizi gelistiriyor hem de

kendimize karsi birazda 6zgiiven saglyor” (O10).
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Oss bilim fuarinda gérev almakla sorumluluk bilincinin
gelisecegine ve iletisim becerisinin gelisecegine yonelik
beklentilerini ifade ederek hem bilissel hem de duyussal
beceriler kategorisine iliskin goriis bildirmistir. Oz bilim
fuarinin sosyallesmeye yonelik faydasina vurgu yaparken;
O10 ise arastirma becerisinin gelismesine ve 6zgiiven
kazanmasina yonelik faydasina vurgu yaparak bu yonde
beklentileri oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin ~ TUBITAK-4006  Bilim  Fuarinin

Uygulanmasina Yénelik Gériisleriyle ilgili Bulgular

Katihmcilarin bilim fuarinin uygulanmasina yonelik
gorisleri  dogrultusunda elde edilen verilerden
“dgrencinin proje ¢alismasi yaptigi dersler”, “6grencilerin
", “proje

hangi dersten proje yaptiklarina iliskin nedenler”,
etkinlik stirecinde 6grencinin aktif

konusunu belirleme”, “

olmasl”, “etkinlik slrecinde 6grencinin pasif olmasl”,
“ziyaretgilerin ilgili olmasi” ve “ziyaretgilerin ilgisiz olmas!”
olmak (zere yedi kategorinin olustugu gorilmektedir.
Buna iliskin temalar ve kodlar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin TUBITAK-4006 Bilim Fuarlarinin Uygulanmasina Yonelik Gorusleri

Tema Kategori

Ogrencilerin Proje Calismasi
Yaptigi Dersler

Ders ile ilgili Nedenler (f=20)

Ogrencilerin Hangi Dersten
Proje Yaptiklarina iliskin
Nedenler

Konuyu Ogrencinin Belirlemesi

(f=13)
Proje Konusunu Belirleme

Konuyu Ogretmenin Belirlemesi

(f=9)

Etkinlik Stirecinde Ogrencinin o
. Proje Yurutme (f=24)

Aktif Olmasi

Etkinlik Stirecinde Ogrencinin

Pasif Olmasi

Ziyaretgilerin ilgili Olmasi Projelerin Niteligi (f=11)

Katilimci Faktori (f=6)

Ziyaretgilerin ilgisiz Olmasi
Projelerin Niteligi (f=3)

Tablo 4’deki “Ogrencinin proje c¢alismasi yaptig
dersler” (f=16) temasina bakildiginda en c¢ok bilisim
teknolojileri (f=5) ve biyoloji (f=4) dersleri olmak (zere
bilim fuarinda aktif olarak gorev alan 0grencilerin
projelerini bilisim teknolojileri, biyoloji, fizik, kimya ve
cografya derslerinden hazirladiklari  gérilmektedir.
Tabloya goére bes farkh dersten proje galismasi yapildig
anlasiimaktadir.

Tablo 4 incelendiginde “Ogrencilerin hangi dersten
proje vyaptiklarina iliskin nedenler” (f=27) temasinin
altinda “ders ile ilgili nedenler” (f=20) ve “6gretmen ile
ilgili nedenler” (f=7) kategorilerinin yer aldigi

Ogretmen ile ilgili Nedenler (f=7)

Projede Yurutucl Olmama (f=1)

Kodlar F
Bilisim Teknolojileri 5
Biyoloji 4
Fizik 3
Kimya 2
Cografya 2
Dersi veya konuyu sevme 18
Proje yuritmeye uygun ders olma 2
Ogretmeni sevme 3
Ogretmenin fuara 6nem vermesi 2
Ogretmenin goziine girme istegi 2
Beyin firtinasi yapma 9
Gunlik hayattaki sorundan yola ¢ikma 3
Sosyal medyadan esinlenme 1
Ogrencinin fikrini almama 6
Farkl konulardan segenek sunma 3
Bilimsel arastirma siirecini uygulama 15
Gerekli malzemeleri belirleme 6
Projenin maliyetini belirleme 3
Projeyi 6gretmenin yapmasi 1
ilgi ceken projelerin olmasi 10
Projelerin 6zglin olmasi 1
Sadece yetiskinlerin ilgili olmasi 6
Arastirma projesi olmasi 2
Fuarlarda benzer projelerin olmasi 1

gorilmektedir. Ogrencilerin  gérev aldiklari derslerin
nedenlerine iliskin gorislerine bakildiginda daha ¢ok ders
ile ilgili nedenlere (f=20) yonelik gorislerin oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler sevdikleri derslerden veya
konulardan proje goérevi almak istemislerdir. Bu konu
hakkinda O2; “tepkimelere merakim oldugu icin ilk 6nce
tepkimelerle ilgili bir seyler arastirmaya basladim. O da
kimya alaniyla ilgili oldugu igcin hem de benim kimya
hosuma giden bir ders, o yiizden kimyadan gérev aldim.”
seklinde yorum yaparak hem tepkimeler konusuna hem
de kimya dersine karsi ilgisi ve meraki oldugu icin kimya
alaninda proje hazirladigini  ifade etmistir. Bazi
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ogrencilerin ise 6zellikle fen alaninda daha kolay drinler
ortaya ¢ikarabilecegi ve daha farkl projeler yapilabilecegi
disincesinde  olduklari  anlasiimaktadir.  Buradan
ogrencilerin proje hazirlarken proje hazirlamaya uygun
ders olma durumunu goéz 6niinde bulundurduklari tespit
edilmistir. Ogretmen ile ilgili nedenlere bakildiginda
Ogrencilerin hangi 6gretmeni daha ¢ok seviyorsa onun
dersinden proje hazirladigl anlasiimaktadir. Buradan
O0gretmen ve 6grenci arasindaki duygusal bagin énemli rol
oynadigi gorilmektedir. Ayrica 6grenciler, 6gretmenlerine
kendilerini kanitlamak amaciyla o 6gretmenin dersinden
proje  hazirlayarak  0gretmenin  gbzliine  girmeyi
hedeflemislerdir. Ayrica 6grencilerin bilim fuari etkinligine
onem veren, bu galismalarin 6nemli oldugunu dislinen
Ogretmenlerin  dersine  yoOneldikleri  gorilmektedir.
Buradan o6grencilerin gozinde bilim fuar etkinligini
6nemseyen ve dnemsemeyen 6gretmen seklinde iki farkh
algl olustugu anlasiimaktadir. Bu konuya O1 su sekilde
deginmistir:

“En aktif biyoloji. Hem en ¢ok ilgilenen hocamizdi. Bu
sergiye 6nem veren hocalarimizdan biriydi.”

Bir diger 6grenci ise; “bilisim dersinden proje yaptim.
Ciinkii 6gretmenimiz yardim etti. Aslinda benim ilgi alanim
dedil. Kimya, biyoloji derslerini daha ¢ok seviyorum ama o
derslerin 6gretmenleri ilgilenmedikleri igcin bu alani
sectim.” seklinde etkinlifge ©nem veren 06gretmenin
dersinden proje yaptigini vurgulamistir (Os).

Tablo 4’e gore “proje konusunu belirleme” (f=22)
temasi “konuyu 6grencinin belirlemesi” (f=13) ve “konuyu
O0gretmenin belirlemesi” (f=9) kategorileri seklinde
siniflandirilmistir. Bunlara bakildiginda 6grencilerin beyin
firtinasi yaparak, giinlik hayattaki sorundan yola ¢ikarak
ve sosyal medyadan esinlenerek projelerinin konusunu
belirledikleri anlasiimaktadir. O1; “evde bitki besliyordum
ben. Bitkiyi siirekli sulamak gerekiyor. Onu artik unutmaya
baslamistim. Artik benden ¢iksin, éyle bir sey yapayim ki
kendi  kendine yasamini  siirdiirebilsin  gibisinden
diistindiim” seklinde cevap vererek projesinin konusunu
glinlik  hayatta karsilastigt  bir durumu  nasll
kolaylastirabilecegini duslinerek belirledigini belirtmistir.
Ogrencilerden bazilari ise beyin firtinasi yaparak
projelerinin konularini belirlediklerini ifade etmislerdir.
Os; “bir miizakere gibi bir sey yaptik hocamizla. Mesela 3-
4 kisi toplandik, benim icin bir proje diisiindiik” seklinde
cevap vererek hem arkadaslariyla hem de 6gretmenleriyle
beyin firtinasi yaparak projenin konusuna karar
verdiklerini ifade etmistir. Konuyu 6gretmenin belirlemesi
kategorisine bakildiginda proje konusunu 6grencilerin
degil, o©gretmenlerinin  belirledigi  anlasiimaktadir.
Ogrenciler, bazi 6gretmenlerin belirledigi birka¢ konudan
herhangi birini kendilerine sectirerek projelerinin
konularini belirledigini vurgulamislardir.  Os bu konu
hakkinda; “hocamiz belirledi. Hatta bana gére sagma bir
konuydu. Ama hocamiz israrla bunu séyledigi icin onun
tercihini kabul etmek zorunda kaldim.” seklinde yorum
yaparak 6gretmenin konuyu belirledigine ve 6grencinin
fikrini almadigina vurgu yapmistir.
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Tablo 4’deki “etkinlik sirecinde 6grencinin aktif
olmasi” (f=24) temas! altinda “proje yuritme” (f=24)
kategorisinin yer aldigi ve siireg icerisinde 6grencinin etkin
oldugu gorilmektedir. Bu temaya iliskin kodlar
incelendiginde Ogrencilerin en ¢ok bilimsel arastirma
surecini uyguladiklarina yonelik gorls bildirdikleri
anlagilmaktadir.  Ogrenciler  projelerinin  konularini
belirledikten sonra, arastirma konusu ile ilgili 6nbilgi
topladiklarini ve kendi projelerine benzer projeleri
incelediklerini belirtmislerdir. Projelerinin amacina uygun
bir sekilde verileri toplayip dizenleyerek sergilemek igin
hazir hale getirdiklerini ifade etmislerdir. Bununla beraber
ogrencilerin projelerini hazirlarken ihtiyag duyduklari
materyalleri tespit ettikleri ve bu materyalleri temin
ederken bitgelerine uygun olmasina dikkat ettikleri
anlasilmaktadir. Bu temaya iliskin bazi 6grencilerin
gorisleri asagidaki gibidir:

“Proje hazirlama siirecinde énce piyasadaki fiyat
durumunu arastirdik. Gerekli olan araglarimizi tedarik
ettik. O iki haftanin sonucunda laboratuvarda
derslerden sonra veya 6gle aralarinda ¢alismaya
basladik” (Os).

“Konuyu belirledikten sonra benzer projelere baktik.
Onbilgi  topladik.  Universitedeki  laboratuvarlari
kullanarak deneylerimizi yaptik. Kontrol deneylerimizi
gergeklestirdikten sonra sonuglarimizi diizenledik”
(010).

Tablo 4’deki “etkinlik siirecinde 6grencinin pasif
olmasi” (f=1) temasinda “projede yuritlici olmama” (f=1)
temasinin yer aldigi ve 6grencilerin proje hazirlama
sirecinde  etkin olmadigl durumlarin oldugu
anlasiimaktadir. Buna iliskin Ois; “projemizin ¢ogunu
danisman 6gretmenim hazirladi. Pek emek harcadigim
s6ylenemez. Bana sadece projeyi sunmak kaliyordu”
seklinde  gorus bildirerek  projeyi  6gretmeninin
hazirladigini belirterek kendisinden sadece proje hakkinda
bilgi edinmeleri ve sergi zamani sunmalari istendigini ifade
etmistir.

Tablo 4’e gore “ziyaretgilerin ilgili olmasi” (f=11)
temasinin altinda “projelerin niteligi” (f=11) kategorisinin
bulundugu goériilmektedir. Ogrenciler, daha ¢ok fuara olan
ilginin yuksek olduguna iliskin gorls bildirmislerdir.
Ogrencilere gore ilginin yiiksek olmasinin sebebi projelerin
niteliginden kaynaklanmaktadir. Bu temaya iliskin O1;
“bana goére yogundu ¢iinkii su ana kadar ben yapildigini
gérmedim” seklinde cevap vererek daha o6nce hig
yapilmamis projelerin ziyaret edenlerin daha ¢ok ilgisini
cektigini, proje hakkinda daha ¢ok soru sorduklarini
belirtmislerdir. Ayrica 0Ogrencilerin vermis olduklar
cevaplara gore, bazi projeler gorsellik agisindan ziyaret
edenlerin ilgilerini ¢ekmistir. Bu baglamda Os; “bence
kesinlikle cok begendiler. Hem dis gériiniis olarak projemiz
g6ze hitap ediyordu. Gelen ziyaretgilerimiz de sordular
6zellikle merak ettiler ¢iinkii biz tam bir madara
yapmistik.” seklinde yorum vyaparak ziyaret edenlerin
daha ¢ok projenin dis goriiniimiine dikkat ettiklerini ve
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gorsellik agisindan ilgi ¢ceken projelerin daha ¢ok ilgi
gordiagiini ifade etmistir.

Tablo 4’deki “ziyaretgilerin ilgisiz olmasi” (f=9)
temasinda “katilimci faktéri” (f=6) ve “projelerin niteligi”
(f=3) kategorilerinin yer aldigi gériilmektedir. Ogrenciler,
fuara olan ilginin disik olma durumunu ise daha ¢ok
katihmcilar igerisinde sadece yetiskinlerin ilgilenmesiyle
gerekcelendirmislerdir. Ogrenciler, kendi akranlarinin
projelere sadece bakip gecerek ilgi gostermedigini;
genellikle 6gretmenlerin veya baska kurumlardan gelen
yetiskinlerin projelerinin igerigi ile daha ¢ok ilgilendiklerini
belirtmiglerdir.

“Disaridan gelen dgrenciler agisindan o kadar da asiri
ilgi olmadi. Daha c¢ok kafile getiren fen bilgisi
6gretmenleri, onlar daha ¢ok iceriGe 6nem verdikleri
icin daha ¢ok hocalara anlattik biz projemizi” (O10).
“Cogu okulda ayni projeler oldugu igin de insanlar
sikildi. Yani yaratici projeler olsa bile bir beklentimiz
yok bilim fuarindan” (O14).

Ogrencilere gore, bilim fuarini ziyaret edenlerin
projelerine karsi olan ilgilerinin dlistik olmasinin bir sebebi
de projenin niteliginden kaynaklanmaktadir. Ogrenciler
daha c¢ok gorselligi 6n planda olan projelerin ilgi
gordiginl buna kargin arastirma projelerinin daha sade
kaldigini ve arastirma konularinin ziyaret edenlerin ilgisini
¢cekmedigini ifade etmislerdir. Bununla beraber
Ogrencilere gore bilim fuarinda sergilenen projelerin
birbirine benzer veya ayni olmasi da ilgiyi dislirmektedir.

Ogrencilerin TUBITAK-4006 Bilim Fuarinin Katkilarina

Yénelik Gériislerine iliskin Bulgular

TUBITAK-4006 Bilim Fuarlarinda yer alan égrencilerin
bilim fuarinin katkilarina yonelik gorisleri Tablo 3’te
verilmigtir. ~ “kisisel gelisime yonelik” ve “akademik
gelisime yonelik” olmak (izere iki ana kategori olusmustur.
Bu kategorilere iliskin temalar ve kodlar da Tablo 5te
gosterilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin TUBITAK-4006 Bilim Fuarlarinin Katkilarina Yonelik Goriisleri

Tema Kategori

Sosyallesmeyi saglama

Ozgiivenlerini artirma

Duyussal beceriler (f=19)

Kisisel Gelisime Yonelik

Sorumluluk bilincinin gelismesi

Arastirma becerisini gelistirme

Bilissel beceriler (f=2)

Elestirel distinme becerisini gelistirme

Yeni bilgiler 6grenme

Konulari pekistirme

Ogrenme (f=14)
Akademik Gelisime
Yonelik

iletisim (f=2)

Tablo 5 incelendiginde o6grencilerin bilim fuarinin
katkilarina iliskin géruslerinin kisisel gelisimlerine yonelik
katkilar Gzerinde yogunlastigi anlasilmaktadir. Tablodaki
“kisisel gelisime yonelik” (f=21) tema altindaki duyussal ve
bilissel becerilerle ilgili toplam 21 kodlamanin oldugu
gorilmektedir. Bunlara iliskin bazi 6grencilerin gorisleri
asagida dogrudan alintilar olarak verilmistir.

“Mesela arkadaslarimla daha samimi oldum, onlari
daha iyi tanidim. Normalde konuskan biri degilim ben.
O esnada  birbirimize  yardmda  bulunduk,
diistincelerimizi paylastik, daha ¢ok bilgi alis verisi
oldu” (Oa).

“Arkadaslar  arasindaki  samimiyeti  gelistiriyor,
yardimlasmayi, sorumluluk duygusunu gelistiriyor.
Ozgiivenimiz gelisiyor” (O1s).

Kodlar

Yardimlasma duygusunun gelismesi

Topluma faydali olma

Kalici 6grenmeyi saglama

Ekip ¢alismasi yapmayi 6grenme

= =, N Ul U1 OO m
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Ogretmenlerle iletisimi artirma 2

“Ogrendiklerimi,  bildiklerimi, Tiirkce’nin ~ 6nemini
anlatarak c¢evremdeki insanlara katki sagladigimi
diisiiniiyorum” (07)

“Farkl bir bakis agisiyla bakmayi, diisiinmeyi sagladi”
(O13).

Ogrencilerden 0. yapmis oldugu yorumda bilim
fuarinin sosyallesmeye ve yardimlasma duygusunun
gelismesine yonelik katkilarini ifade ederek duyussal
beceriler  kategorisine iliskin  goéris  bildirmistir.
O1s,duyussal beceriler kategorisine yonelik bilim fuarinin
yardimlasma ve sorumluluk bilincinin gelismesine ve
ozgliven kazanmasina iliskin katkilarina vurgu yaparken;
07 ise topluma faydali olma yéniinde katkisi oldugunu
belirtmistir. Bilissel beceriler kategorisine yonelik goris
bildiren O13, bilim fuarinin kendisine farkh bir bakis agisi
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kazandirdigini ifade ederek elestirel diisinme becerisinin
gelisimine katki sagladigini vurgulamustir.

Tablo 5’teki akademik gelisime yonelik olarak toplam
16 kodlamanin, (6grenme igin 14 ve iletisim igin 2) oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin daha cok “6grenme” (f=14)
kategorisine yonelik goris bildirdigi anlasiimaktadir.
Ogrenciler  kendi  projelerinin  konusu  (izerinde
uzmanlasarak ve fuardaki diger projeleri de inceleyerek
yeni bilgiler edindiklerini, 6grendiklerinin daha kalici
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica takim halinde nasil
¢alisma yapildigini 6grendiklerini hem de derste isledikleri
konular pekistirdiklerini ifade etmislerdir. Bu temaya
iliskin O12; “ncelikle ekip calismasini daha iyi pekistirdik.
Hepimizin beraber ¢alisabilecedi bir projeydi. Ayrica
o6gretmenlerimizle aramiz daha iyi oldu.” seklinde gorus
bildirerek ekip c¢alismasi yapmayl o6grendiklerini ve
ogretmenleriyle iletisimlerini artirdigini  vurgulamistir.
Bilim fuarinda aktif olarak gérev yapan 6grenciler, proje
calismalari esnasinda 6gretmenleriyle bire bir calisma
imkani elde ettiklerini ve 6gretmenlerinden daha fazla
yararlandiklarini ifade etmislerdir. Og ise; “ben proje
konum ile ilgili unutulmayacak bilgiler edindim. Ayrica
projemizle ilgilenen arkadaslar da derste isledikleri
konulari tekrar etmis oldular. Derste isledigimiz konularin
pekistigini diisiiniiyorum.” seklinde goris bildirerek bilim

fuarinin kalici 6grenme sagladigini ve derste islenen
konularin pekismesine yonelik katkilarinin oldugunu ifade
etmistir.

Ogrencilerin TUBITAK-4006 Bilim Fuari Siirecinde
Karsilasilan Sorunlar ve Eksikliklerle ilgili Gériislerine
iliskin Bulgular

TUBITAK-4006 Bilim Fuarlarinda yer alan égrencilerin
bilim fuarinin katkilarina yonelik gorisleri Tablo 3’te
verilmistir.  “kisisel gelisime yonelik” ve “akademik
gelisime yonelik” olmak (izere iki ana kategori olusmustur.
Bu kategorilere iliskin temalar ve kodlar da Tablo 5'te
gosterilmistir.

Bilim fuarinda aktif olarak goérev alan 6grencilerin
TUBITAK-4006 Bilim Fuari sirecinde karsilastiklari
sorunlari tespit etmek amaciyla, kendilerine “bilim fuarina
basvuru sidrecinden, fuar tamamlanincaya kadar
yasadiginiz sorunlar ve karsilastiginiz zorluklar nelerdi?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin  vermis olduklar
cevaplardan elde edilen veriler incelendiginde “materyal
sorunu”, “6gretmen ile ilgili sorunlar”, “proje hazirlama
sureci ile ilgili sorunlar”, “fiziki ortam ile ilgili sorunlar” ve
“zaman sorunu” olmak (zere bes temanin olustugu
gorialmektedir. Bu temalar ve temalara iliskin kodlar Tablo
6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin TUBITAK-4006 Bilim Fuarlari Siirecinde Karsilasilan Sorunlara ve Eksikliklere Yénelik Gorisleri

Temalar Kodlar F
Materyalin zor bulunmasi 4
Materyal Sorunu (f=9) Pahalr olmast 2
Materyalin korunmasi 2
Okulda materyal eksikligi 1
Ogrenciyi siirece dahil edememesi 2
Ogretmen ile ilgili Sorunlar (f=5) Ogretmenin ilgisizligi 2
Ogretmenlerin fuara yénelik olumsuz tutumu 1
Kaynak tarama 2
Proje Hazirlama Siireci ile ilgili Sorunlar Proje konusunu belirleme 1
(f=5) Anket sorularini belirleme 1
Anketi uygulama 1
Fiziki Ortam ile ilgili Sorunlar (f=4) Galisma alaninin yetersizligi 4
Derslerden geri kalma 2
Zaman Sorunu (f=3)
Proje ¢alismalari igin yeterli zaman olmamasi 1

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin bilim fuari etkinligi
surecinde karsilastiklari sorunlarin en cok materyal ile ilgili
sorunlar (f=9) oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin
materyal ile ilgili yasadiklari sorunlara bakildiginda ise en
cok istedikleri materyallerin tedarik edilmesi konusunda
sorun yasadiklari gériilmektedir. Ogrenciler bilim fuar
sirecinde ihtiya¢ duyduklari malzemelerin okulda
olmadigini, bazi malzemelerin zor bulundugunu, geg
tedarik  edildigini  belirtmekle  beraber aldiklari
malzemelerin karistig veya 6zellikle kimyevi malzemelerin
bozuldugunu ifade etmislerdir. O12 bu konu hakkinda;
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“proje icin gerekli malzemeler tedarik edilmedigi igin
yetistiremeyecegimizi diisiindiik” seklinde gorus bildirerek
materyallerin zor bulundugunu ifade etmistir. O1 ise
projeleriicin gereken materyallerin pahali olmasinin sorun
olusturdugunu su sekilde ifade etmistir: “Benim projemde
cok elektronik esya vardi. Elektronik esyalarin maddiyati
da yiiksek oldu biraz. Biraz zorlandik ¢iinkii biit¢eyi belli bir
noktada asiyordu.”

Tablo 6’daki “6gretmen ile ilgili sorunlar” (f=5) temasi
incelendiginde “Ogrenciyi slirece dahil edememesi”,
“6gretmenin ilgisizligi” ve “6gretmenlerin fuara yonelik
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olumsuz tutumu” kodlarinin yer aldigi gorilmektedir.
Ogrenciler, 6gretmenlerinin proje hazirlama siirecinde
kendileriyle ¢ok ilgilenmediklerini ifade etmekle beraber
bazi 6gretmenlerin bilim fuari etkinligine karsi tutumunun
olumsuz oldugunu belirtmiglerdir. Ayni zamanda proje
konusu belirlerken 6gretmenin  konuyu belirleyip
Ogrencinin fikrini sormamasini da yasanan sorunlar
arasinda belirten 0Ogrenciler, sure¢ igerisinde pasif
konumda kaldiklarini ifade etmislerdir. Bu noktaya Q14 su
sekilde wvurgu yapmistir: “Projenin ¢ogunu d&gretmen
yaptigi igin biz pek bir zorlukla karsilasmiyoruz. Ama
zorlukla karsilasmasak bile sorun su: Ogretmenler yapiyor,
biz bir sey édrenmiyoruz veya bir lriin ortaya
koyamiyoruz.” Ogrencilerden Os ise; “Bu TUBITAK bilim
fuari size ne katacak diyen bazi égretmenlerimiz oldu,
yénetim o konuda bir seyler yapti ama bu tiir bir psikoloji
vardl.” seklinde gorus bildirerek bazi 6gretmenlerin bilim
fuan etkinligine yonelik olumsuz tutumlarinin oldugunu
bir sorun olarak ifade etmistir.

Ogrencilerin bilim fuari siirecinde yasadiklari sorunlara
iliskin goruslerinin oldugu Tablo 6’ya bakildiginda bir diger
temanin “proje hazirlama sireci ile ilgili sorunlar” (f=5)
oldugu gorilmektedir. Bu tema altindaki kodlara
bakildiginda: Ogrencilerin, genel olarak bilimsel arastirma
sureciyle ilgili sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu
baglamda 6grencilerin vermis olduklari cevaplardan
bazilari agagiya yazilmistir:

“Arastirma kismi beni zorladi. Bizde internet yok ¢linkdi.
Konuyu belirledikten sonra konuyu arastirmak igin
farkli yerlere gitmek zorunda kaldim.” (Oa)

“Bizim hipotezimize hangileri daha uyumlu olur, nasil
tespit edebiliriz? Bu anket sorularini secerken birazcik
zorlandik.” (O11)

Bu baglamda O proje hazirlama siirecinde kaynak
tarama ile ilgili sorun yasadigini belirtirken; O11 ise anket
sorularini belirlerken zorluk yasadiklarini ifade etmistir.

Tablo 6’daki “fiziki ortam ile ilgili sorunlar” (f=4)
temasi incelendiginde &grencilerin  okullarinda bu
calismalari yapabilecek fiziki ortamin yetersiz kaldigini
ifade ettikleri anlasiimaktadir. Bu temaya iliskin Og; “proje
¢alismasi yaptigimiz ortam kesinlikle yetersiz. Hepimiz
ayni ortamda c¢alisinca curcuna oluyor. Malzemelerimiz
karisiyor.” seklinde goris bildirerek fiziki ortamin yetersiz
olmasina vurgu yaparak bu durumun farkh sikintilara
sebep oldugunu ifade etmistir.

Tablo 6'ya bakildiginda “zaman sorunu (f=3)” temasini
altinda “dersten geri kalma” ve “proje calismalari igin
yeterli zaman olmamasi” kodlarini oldugu gorilmektedir.
Bu kodlar incelendiginde ogrencilerin bu c¢alismalara
yeteri kadar zaman ayiramadiklarini ifade ettikleri
anlagilmaktadir. Os; “ben yurtta kaldigim icin etiitlere fazla
gelemedim. Genelde okul g¢ikisi oluyordu. Ben yurtta
kaldigim igin gelemiyordum.” seklinde cevap vererek bu
duruma isaret etmistir. Bazi 6grencilerde dersten gikarak
bu c¢alismalar yuritmek gerektigini ve bu yilzden
derslerinden geri kaldiklarini ifade etmislerdir. Os bu
konuya su sekilde deginmistir: “Biz ders esnasinda falan
gidiyorduk bazen. Dersten ¢ikip bu galismalari yapmak
zorunda kaliyorduk. Bu yiizden ben birkag konuyu dogru
dirist géremedim.”

Ogrencilerin TUBITAK-4006 Bilim Fuarinin Daha

Verimli Olmasina Yénelik Gériisleriyle ilgili Bulgular

TUBITAK-4006 Bilim Fuarlarinda yer alan égrencilerin
bilim fuarinin katkilarina yénelik gorisleri Tablo 3’te
verilmigtir. ~ “kisisel gelisime yonelik” ve “akademik
gelisime yonelik” olmak Uzere iki ana kategori olusmustur.
Bu kategorilere iliskin temalar ve kodlar da Tablo 5'te
gosterilmistir.

Bilim fuarinda aktif olarak gorev alan 6grencilerin
TUBITAK-4006 Bilim Fuar siirecinde karsilastiklari
sorunlari tespit etmek amaciyla, kendilerine “bilim fuarina
bagvuru sirecinden, fuar tamamlanincaya kadar
yasadiginiz sorunlar ve karsilastiginiz zorluklar nelerdi?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin  vermis olduklari
cevaplardan elde edilen veriler incelendiginde “materyal
sorunu”, “6gretmen ile ilgili sorunlar”, “proje hazirlama
sureci ile ilgili sorunlar”, “fiziki ortam ile ilgili sorunlar” ve
“zaman sorunu” olmak {zere bes temanin olustugu
gorilmektedir. Bu temalar ve temalara iliskin kodlar Tablo
6’da gosterilmistir.

Bilim fuarinda aktif olarak goérev alan 6grencilerin
TUBITAK-4006 Bilim Fuarinin  verimliligine yonelik
gorisleri Tablo 7'de verilmistir. Buna gore tabloda “verimli
olmasi”, “verimliligi dustren etkenler”, “verimli
olmamas!”, “lst yonetime vyonelik o6neriler”, “fuarin
icerigine yonelik oOneriler”, “O6gretmenlere yonelik
Oneriler” ve “fuarin formatina yonelik 6neriler” olmak
Uzere yedi ana tema olugsmustur. Bu temalar ve temalara
iliskin ve kodlar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin TUBITAK-4006 Bilim Fuarlarinin Daha Verimli Hale Getirilmesine Yénelik Gorisgleri

Temalar Kategoriler

Kodlar

Akademik Katki Saglamasi

(f=8)
Verimli Olmasi
Kisisel Gelisime Katki

Saglamasi (f=6)
Verimliligi Dusliren

Fiziki Ortam ve Zaman (f=2)
Etkenler

Yeni bilgiler 6grenme

Konulari pekistirme
Sosyallesmeyi saglamasi
Yaraticilik becerisini gelistirme
Fuarin yerinin uygun olmamasi

Fuarin zamaninin uygun olmamasi

R P W W Rk N|m
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Ogrencinin Pasif Olmasi

Verimli Olmamasi
(f=1)

Proje atdlyeleri kurma

Proje g¢alismasi igin zaman olusturma

) Okullarla ilgili (f=9)
Ust Yonetime Yonelik

Oneriler

Materyal destegi saglama

Yayginlasmasini saglama

Uygulamayla ilgili (f=7)

Fuarin ulasilabilirligini saglama

Farkl alanlardan proje olmasi

Fuarin igerigine Yonelik o
. Projelerin Niteligi (f=10)
Oneriler

Ozgiin projelerin olmasi

Ogrencilere fuar hakkinda énbilgi verme

Ogretmenlere Yonelik Etkin Rehberlik (f=4)

Oneriler
Ozveri (f=1)

Fuarin Formatina Yonelik L
L Sure lle llgili (f=3)
Oneriler

Tablo 7’ye bakildiginda 6grencilerin bilim fuarinin
verimliligine yonelik gorislerinin “verimli olmasi” (f=14)
temasina yonelik oldugu anlasilmaktadir. Bu temanin
altinda “akademik katki saglamas” (f=8) ve “kisisel
gelisime katki saglamasi” (f=6) kategorilerinin yer aldig
goriilmektedir. Ogrenciler daha ¢ok bilim fuarinin
akademik anlamda katki saglamasi agisindan verimli
olduguna iliskin gorus bildirmislerdir. Bilim fuarinda aktif
olarak gorev alan 6grencilere gore, bilim fuari yeni bilgiler
ogrenmek ve derste isledikleri konular pekistirmek
acisindan faydasi oldugu icin verimli olmustur. Ayrica

ogrenciler  bilim  fuarinin  yaraticilik  becerilerinin
gelismesine katkisi  oldugu icin verimli oldugunu
disinmekle  beraber sosyallesmelerini  saglamasi

bakimindan da verimli oldugunu ifade etmislerdir. Bu
baglamda Ois; “bence bayagi verimli oldu. Hem sosyal
acidan verimli oldu, hem de orada bilgi sahibi oldugumuz
seyler oldu. Yani genel olarak aslinda ¢ok sey 6grendik.”
seklinde yorum yaparak bilim fuarinin sosyallesmeye ve
yeni bilgiler 06grenmeye yonelik katkilarina vurgu
yapmistir. Os ise; “birkag arkadas vyararli seyler
yapmislardi. Kablosuz sarj falan yapmiglardi. Giizeldi yani.
Bir arkadas tarimla ilgili bir sey yapmisti. Obiir arkadas
saglkla ilgili bir sey yapmisti. Yani yeni yeni seyler
cikartmislardl.” seklinde goris bildirerek bilim fuarinin
yaraticilik becerisine yonelik katkilarindan dolayi verimli
oldugunu belirtmistir.

Tablo 7'de “verimliligi disliren etkenler” (f=2)
temasinin altinda “fiziki ortam ve zaman” (f=2)
kategorisinin ve “fuarin zamaninin uygun olmamasi” ve
“fuarin yerinin uygun olmamasi” kodlarinin yer aldig
gorilmektedir. Oi11; “oruca yakin bir tarihti. Katilim
disliindtigiimden azdi. Cinki insanlar hem yogundu hem
de okulun bitmesine yakindl.” seklinde cevap vererek
fuarin uygun bir zaman diliminde sergilenmedigi icin
katilimin az olduguna ve bu durumun verimi diisirdigine

218

Odenegin artiriimasi

Okullar arasi koordinasyon saglama

Daha nitelikli projelerin olmasi

Ogrencileri tesvik etme

Ogrencinin daha aktif olmasini saglama
Ogretmenlerin istekli olmasi

Proje onay siirecinin kisaltilmasi

Asgari sergi stiresinin uzatiimasi

Projeyi 6gretmenin yapmasi 1
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vurgu yapmistir. Ogrencilere gére katilimin az olmasina
neden olan bir diger faktorde fuarin sergilendigi yerin
kolay ulasilabilir bir yer olmamasidir.

Tablo 7’deki bir diger tema olan “verimli olmamasi”
(f=1) temasinda “Ogrencinin pasif olmasi” (f=1)
kategorisinin ve altinda ise “projeyi 6gretmenin yapmasi”
kodunun vyer aldigi gérilmektedir. Ogrenciler, bilim
fuarina proje hazirlarken kendilerinin pasif durumda
olduklarini ifade etmislerdir. Bilim fuarinin verimliligine
dair sormus oldugumuz soruya Oiz su sekilde cevap
vererek bu duruma vurgu yapmustir: “Hayir. Ogretmenler
yaplyor. Tamam, Ogrencileri zorlamak iyi degil ama bir
yerde de zorlamaniz lazim.”

Tablo 7 incelendiginde 06grencilerin bilim fuarinin
verimini artirmak adina getirdigi onerilerin en ¢ok (st
ydnetime yoénelik oldugu gorilmektedir. “Ust ydnetime
yonelik 6neriler” (f=16) temasina bakildiginda “okullarla
ilgili” (f=9) ve “uygulamayla ilgili” (f=7) kategorilerinin yer
aldigi gorilmektedir. Ogrencilerin lst ydnetime yonelik
getirmis olduklari 6nerilerin ¢ogu okullarla ilgili oldugu
anlasiimaktadir. Bu temaya iliskin bazi 6grencilerin
gorusleri asagiya yazilmistir:

“Gergekten dersler sikinti oluyor. Belli bir izin siiresi
6grencilere taninarak, belli bir alanda farkl bir siire
icinde hazirlanmalari saglanmal” (Os).

“Bizde baska okullarin projesine gidebiliriz. Tarihler
diizenli bir sekilde ayarlanabilir. Onun disinda bence
maddi olarak daha verimli hale getirilebilir talep
ettigimiz miktar dogrultusunda” (O11).

“Mesela daha ¢ok insanin gérmesi saglanabilir. Bence
glizel bir uygulama ve yapilmasi da gerekir. Daha da
gelistirerek yayginlasmasi lazim bence” (O1o).

Os, proje calismalarini yapabilmek icin ayri bir zaman
diliminin ayarlanmasi ve ayri bir ortamin olusturulmasi
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gerektigini vurgulayarak okullarla ilgili kategorisine iliskin
goris bildirmistir. O¢ ise yine okullarla ilgili kategorisine
yonelik, okullar arasinda koordinasyon saglanmasi
gerektigi ve okullara 6denen 6denegin artirilmasi gerektigi
énerilerinde bulunmustur. Ogrencilerden O1o, bilim fuar
uygulamasinin yayginlasmasi gerektigine vurgu yaparak
uygulamayla ilgili kategorisine iliskin gorus bildirmistir.

Tablo 7 incelendiginde “fuarin igerigine yonelik
oneriler” (f=10) temasinin altinda “projelerin niteligi”
(f=10) kategorisinin yer aldigi goériilmektedir. Ogrenciler
daha c¢ok fuarda yer alan projelerin farkli alanlardan
olmasi gerektigine vurgu yapmislardir. Bu temaya iligkin
02 ve 012 su énerilerde bulunmuglardir:

“Bazi projelere, Ozellikle robotik kol gibi teknik
projelere ilgi daha fazla olmasi lazim diye
diistiniiyorum. Ciinkii hem teknolojide hem sanayide
gelismek icin bu tip kaliteli ve nitelikli projelere
ihtiyacimiz var” (Os).

“Farkli alanlarda bir¢ok proje yapilmali bence. Her sene
gérdiigiimiz projeler yapihyor, c¢esitlilik ddsiiktd.
Yapilmamis daha 6zgiin projeler olsa daha verimli
olur” (012).

0 fuarda sergilenen projelerin daha kaliteli olmasi
gerektigine vurgu yaparken; 01, ise projelerin farkl
alanlardan olmasi gerektigi ve 6zgin olmasi gerektigi
Uzerinde durarak projelerin niteligine iliskin ©nerilerde
bulunmuglardir.

Tablo 7’ye gore “6gretmenlere yonelik dneriler” (f=5)
temasinin altinda “etkin rehberlik” (f=4) ve “6zveri” (f=1)
kategorileri yer almaktadir. Ogrencilerin, dgretmenlere
yonelik getirmis olduklari onerilere bakildiginda en ¢ok
O0gretmenlerin rehberlik rollne iliskin 6neriler oldugu
gorilmektedir. Ogrencilere goére 6gretmenler, 6grencileri
bilim fuarinda gorev almak igin tesvik etmesi, bilim fuari
etkinligi hakkinda yeterli bilgilendirmesi ve kendisinin
rehber konumunda kalip 6grenciyi yonlendirerek sireg
icerisinde daha aktif olmasini saglamalidir. Bu kategoriye
iliskin Os su sekilde goris bildirmistir: “Ogrencilere
TUBITAK projelerinden bahsetmesi lazim, bu tarz
etkinlikler icerinde bulunmaya tesvik etmesi lazim.” Os ise;
“dgretmenlerin bu konuda daha istekli olmasi gerektigini
diisiniyorum. Bastan savma yapiyorlar islerini, 6grenciye
bir sey katar mi diye dislinerek yapmalari gerekiyor
bence.” seklinde gorls bildirerek 6gretmenlerin bilim
fuari etkinligine gereken ©Onemi vermesi gerektigini
vurgulayarak 6zveri kategorisine iliskin gorus bildirmistir.
Tablo 7 incelendiginde “fuarin formatina yoénelik 6neriler”
(f=3) temasinin altinda “sire ile ilgili” (f=3) kategorisinin
yer aldigi gorilmektedir. Ogrenciler bilim fuari basvuru
slrecinin ve basvurduktan sonra onay degerlendirme
surecinin daha erken olmasi gerektigini vurgulamislardir.
Bu temaya iliskin Os; “TUBITAK’In basvurulari éne almasi
gerekiyor, basvuru ile sergi arasindaki zaman dilimini
uzatmasi gerekir. Clnkl yetismiyor.” seklinde cevap
vererek uygulamanin formatinda siire ile ilgili degisiklige
gidilmesi gerektigini belirtmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Elde edilen sonuglara gore 6grencilerin bilim fuarindan
akademik ve kisisel gelisimlerine yonelik beklentilerinin
oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler bilim fuarina
katilmakla yeni bilgiler 6grenerek, konulari pekistirerek ve
Ogretmenlerle iletisimlerini  gliclendirerek akademik
gelisimlerine katki saglayacagini belirtmislerdir. Ayrica
ogrenciler, bilim fuarina katilmakla 6zgiliven saglama,
sosyallesme, iletisim ve arastirma becerilerinin gelismesi
gibi  duyussal ve bilissel yonden  kendilerini
gelistireceklerini distinmuslerdir.

Kegeci'nin (2017) arastirmasinda da benzer sonuglara
ulagilmigtir. S6z konusu arastirma sonuglarina fuarlara
katilan Ogrencilerin  amacinin yeni bilgi edinmek,
meraklarini gidermek, 6grendikleri bilgileri glinliik hayatta
uygulamak, Urettikleri yeni projelerle bilim yarismalarina
katilmak oldugu tespit edilmistir. Balc (2019)
arastirmasinda 6grencilerin  bilim fuarlarina katilma
sebeplerinin yeni seyler 6grenmek, bilim fuarlarinin
eglenceli olmasi ve basarma duygusunu tatma gibi
etkenler oldugunu ifade etmistir. Arastirmanin sonuglari
arasinda 6grencilerin kisilik 6zelliklerine katki saglamasi
yoninde beklentilerinin  oldugu gorilmektedir. Bu
baglamda 6grencilerin bilim fuarindan beklentilerinin
sadece akademik katki saglamak olmadigi, daha fazla
beklenti igerisinde olduklari séylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin daha ¢ok bilisim
teknolojileri ve biyoloji olmak Uzere kimya, fizik ve
cografya derslerinden proje yaptiklari sonucu ortaya
cikmistir. Ogrencilerin daha ¢ok bu derslerden gérev alma
nedenleri arasinda dersi veya konuyu sevme gibi dersle
ilgili etkenlerle birlikte, dersin 6gretmenini sevme,
o6gretmenin fuari 6nemsemesi ve Ogretmenin gozine
girme istegi gibi 6gretmenden kaynakli etkenlerin de
oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Buradan o6gretmen
faktoriinin bilim fuarina katilim konusunda 6nemli oldugu
sonucuna varilabilir.

Ogrencilerin proje hazirlama siirecinde, bilimsel
arastirma slirecini uyguladiklari, gerekli malzemeleri
belirledikleri anlasiimaktadir. Buna karsin  projeyi
kendilerinin degil 6gretmenlerinin yaptigl ya da yaptirdig
yoniinde sonuglara varilmistir. Bu durum 6grencilerin
isteksiz veya yetersiz olduklar, 6gretmenlerin ise bu
surecte yeterli rehberlik yapamadiklari veya bu fuarlari
yeterince o©6nemsemedikleri seklinde yorumlanabilir.
Soyucok’un  (2018) yapmis oldugu arastirmada
“6grencilerin % 92,8’nin bilim fuarlarina kendi istegi ile
katildig1 saptanirken, bilim fuarinda yer alan projelerin
%57,5'inin 6grenciler degil de 6gretmenler tarafindan
belirlendigi saptanmistir”. Projelerin yarisindan fazlasinin
ogretmenler  tarafindan  yapildiginin  belirlenmesi
calismanin sonucunu destekler niteliktedir. Bununla
beraber Balc’'nin, (2019) calismasinda “6grenciler
projeleri arastirirken o6ncelikle ilgi duyduklari konulara
yoneldiklerini, aileden ve oOgretmenlerden yardim
aldiklarini ifade etmislerdir. Erkek 6grenciler ¢ogunlukla
ilgili uzman veya kurum ile goérusirken, kiz 6grenciler
¢ogunlukla internet, TV, bilimsel dergi gibi ulasilabilir
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kaynaklari kullandiklarini ifade etmislerdir”). Sontay, Anar
ve Karamustafaoglu (2019) tarafindan yapilan ¢alismada
ise 6grencilerin hazirlik asamalarinda fen andini 6grenme,
proje hakkinda bilgi toplama, malzeme temin etme ve
yardim alma gibi durumlar tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore bilim fuar
Ogrencilerin kisisel ve akademik gelisimine katkida
bulunmaktadir. Bilim fuarlarinin Ogrencilerin
sosyallesmeleri, 6zglven kazanmalari gibi duyussal
yonden; arastirma ve elestirel disinme becerilerini
gelistirme gibi bilissel ydonden gelismelerine katki sagladigi
sonucuna varilabilir. Ayrica bu arastirmada bilim
fuarlarinin 6grencilerin akademik gelisimine iliskin; yeni
bilgiler 6grenmelerine, konulari pekistirmelerine, kalici
O0grenmenin saglanmasina ve Ogretmenlerle olan
iletisimlerinin glclenmesine yonelik katkilarinin oldugu
sonucu ortaya ¢ikmigtir.

Ogrencilerin  bilim fuarlarina katihmlarinin  bakis
acislarini gelistirdigi, teknolojiyi etkin kullanmayi 6grettigi,
bilgileri glinlik yasamda kullanma, dogaya ve bilime karsi
olumlu tutum sahibi olma gibi kazanimlar sagladigi Kegeci
(2017) tarafindan yapilan ¢alismayla da ortaya
konulmustur. Baska bir calismada “Ogrencilerin bilimsel
sure¢ becerileri, bilim fuarlari ve fen bilimleri dersine
yonelik tutumlari arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu
tespit edilmistir” (Babaoglan Ozdemir ve Babaoglan,
2019). Alanyazinda bu tir etkinliklere katihmin
ogrencilere 6nemli katkilari olduguna iliskin g¢alismalar
vardir. Ornegin bu tiir etkinliklere katilimin akademik
basariya (Balc, 2019); farkli Ogrencilerin  kisilik
ozelliklerinin gelisimine (Ural, Keles ve Soyucok, 2020);
iletisim kurma, birlikte calisma, arastirma ve inceleme
yapmaya (Yildirirm, 2020); yardimlasmaya, yaratici fikir
Uretmeye, bilim insani olma istegine (Sontay, Anar ve
Karamustafaoglu, 2019); sabirh ve kararli olmalarina,
planli calismalarina katki sagladigi tespit edilmistir
(Okuyucu, 2019). Dogan (2020) tarafindan yapilan
calismada bu tir etkinliklerin 6gretmenlerin 6z gliven
gelisimine ve is doyumuna katkida bulundugu ortaya
konulmustur. Benzer  ¢alismalarda arastirmanin
sonuglarini  destekler nitelikte sonuglara ulasiimistir
(Kubinova, Novotna ve Littler, 1998; Ekiz ve Suliin, 2009;
Kiifrevioglu, Baydas ve Goktas, 2011; Dionne, Reis, Trudel,
Guillet, Kleine ve Hancianu, 2011; Karadeniz ve Ata, 2013;
Avci, Su-Ozenir ve Yiicel 2016; Cavus, Balgin ve Yilmaz,
2018; Soyucok, 2018; Atalmis, Selcuk ve Atag, 2018).

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore 6grenciler
gerekli materyal temini, 6gretmenlerden yardim alabilme,
proje hazirlama sireci, fiziki ortama ve yeterli zamana
sahip olma konularinda sorunlar yasamislardir. Balci’nin
(2019) arastirmasinda ise o6grenciler bilimsel sireg
becerilerinin uygulanmasinda, yonetilme, danisman
ogretmen ve diger o6grenciler arasindaki koordinasyon
eksikligi konusunda zorluklar yasadiklarini belirtmislerdir.
Ayrica “fiziksel imkan vyetersizligi, arag-gere¢ eksikligi,
proje  malzemelerinin  korunmasi, sinav  kaygisi,
malzemenin temin edilmesi, maddi destegin yetersizligi”
Yildirnm (2020) tarafindan yapilan galismayla da ortaya
konulmustur.
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Ogrenciler bu fuarlara katihmin artmasi ve fuarlarin
daha verimli olabilmesi i¢in proje atolyeleri kurulmasini,
proje calismasi icin yeterli zaman ayrilmasini 6nemli
gormektedirler. Ogrenciler fuarda yer alan projelerin farkli
alanlarda daha nitelikli ve 06zglin olmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan 0Ogrencilere gore
O0gretmenler; 6grencilere fuar hakkinda 6nbilgi vermeli,
Ogrencileri tesvik etmeli, 6grencinin daha aktif olmasini
saglamali ve bu konuda daha ilgili olmalilar. Ogrenciler
proje onay slrecinin kisaltilmasi ve sergi sliresinin
uzatilmasi gibi sure ile ilgili 6nerilerde bulunmuslardir.
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Extended Summary

Introduction

Today, the aim of education systems is to provide the
application of knowledge to the solution of the problems,
instead of passively learning it. Individuals are trained as
having the skills of pursuing knowledge, thinking about it,
guestioning, analyzing, and solving problems by using it.
The main purpose of education is to raise individuals who
can meet today's expectations and contribute to the
development of the society they live in (Cakici, 2012). For
this purpose, a curriculum change was made in our
country in 2018. What is expected from the individual has
turned into a way of functionally using the knowledge in
daily life, not just producing and memorizing it. In order to
achieve these goals effectively, the ministry has published
the 2023 Education Vision document. Innovative
educational practices supported by TUBITAK, nature
education and science schools, science fairs and science
festivals are seen as important examples of educational
activities highlighted in the 2023 Education Vision. The
support of educational processes with such projects in all
schools and the encouragement of students in this regard
are in line with the objectives of the 2023 Education
Vision. In this context, MoNE aims to increase the number
of initiatives and diversity in school types for the 4006-
Science Fairs Support Program in the coming years (MEB,
2019). It is important to provide informal learning
environments such as TUBITAK-4006 Science Fairs in order
to provide students with skills related to scientific
processes. In addition, the projects exhibited in these fairs
and the researches on the preparation processes of the
projects are considered important in terms of eliminating
the deficiencies in the science fairs to be held in the
country (Balci, 2019). Such activities are organized in
schools so that students can learn to research, question,
produce and use information, solve problems, think
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critically and creatively, develop scientific processes and
communication skills. TUBITAK-4006 Science Fairs,
organized by the Turkey’s Scientific and Technological
Research Council (TUBITAK), is one of the activities that
will support students' research, questioning and
development of scientific process skills in different
courses and subjects in Turkey. The purpose of these fairs
is to form and develop the culture of science and research
in the country. Today, the interest shown in 4006-TUBITAK
Science Fairs has increased considerably. According to the
education analysis and evaluation report published by the
ministry, "4006-Science Fair Support Program was the
most applied program by the institutions affiliated to the
Ministry of Education" in the 2018-2019 academic year
(MEB, 2019). In this study, TUBITAK-4006 Science Fairs
were handled as a whole, not in the context of a single
course. In addition, this study gains importance in that
these activities are evaluated with the views of the
students participating in the process and it is thought that
it will contribute to the field. In this study, it is aimed to
reveal the opinions of the students participating in
TUBITAK-4006 Science Fairs held in secondary education
about these fairs. In this context, answers to the following
questions were sought:

1. What are the expectations of students studying in
secondary education and participating in TUBITAK-4006
Science Fairs from the activities held in this context?

2. According to the opinions of these students, what
are the effects of TUBITAK-4006 Science Fairs on
students?

3. What are the problems and deficiencies
experienced during the organization of TUBITAK-4006
Science Fairs?

4. What should be done to make TUBITAK-4006
Science Fairs more efficient?

Method

In this study, case study, one of the qualitative
research designs, was used. In accordance with the
purpose of the research, single case study was preferred
among the case study types. The situation under
consideration is to have taken an active role at least once
in a sub-project within the scope of this activity in schools
where fairs are held. The study group consists of students
who actively participated in at least one project in
secondary education institutions that were supported by
TUBITAK in the 2018-2019 academic year in Sivas. A semi-
structured interview form was used as a data collection
tool in the research. The interview form was prepared by
the researchers. Expert opinion was sought for the
meaning and content validity of the interview form, and
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necessary revisions were made to increase the validity.
Before the interview, the participants were given detailed
information about the purpose and content of the
research. The interviews were made on a voluntary basis,
it was tried to present the situation that is the subject of
the research objectively, and the interviews made for this
purpose were recorded. In addition, the data obtained at
the end of the interview was evaluated and confirmed by
the participant. Data were collected through face-to-face
interviews between June and September, 2019. The data
were analyzed by content analysis method. Themes,
categories and codes were determined from the answers
given by the participants to the questions in the interview
form, and they were brought together and listed.
Appropriate processes were used in the study to ensure
the credibility of the research.

Results and Discussions

According to the results obtained, the students have
expectations for their academic and personal
development from the science fairs. Students stated that
by participating in the science fairs, they will contribute to
their academic development by learning new things,
reinforcing the topics and strengthening their
communication with the teachers. In addition, students
thought that by participating in the science fair, they
would improve themselves emotionally and cognitively,
such as self-confidence, socialization, development of
communication and research skills. It was concluded that
the students participating in the research mostly made
projects from information technologies and biology, but
also from chemistry, physics and geography courses.
According to the results obtained from the research, the
science fairs contribute to the personal and academic
development of students. Affective aspects of science
fairs such as socialization of students and gaining self-
confidence; It can be concluded that those fairs also
contribute to their cognitive development such as
developing research and critical thinking skills.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editoriiniin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme icin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.



