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Ozet

Ortaokullarda okutulmasi zorunlu olan Tiirkce dersi, ders saati en fazla olan derslerden birisidir. Bu agidan
Milli Egitim Bakanlhig1 (MEB) tarafindan oldukga énemsenen bu derste okutulan kitaplarin igerikleri de
onem arz etmektedir. Bu arastirmada ortaokul diizeyinde okutulan Tiirkce ders kitaplarindaki anne, baba
ve c¢ocuk metaforlar1 ve bu metaforlarin karsiladiklar1 anlamlar agisindan irdelenmesi amaclanmistir.
Belirlenen amag dogrultusunda arastirmada nitel arastirma yontemlerinden tarama modeli esas alinmistir.
Arastirmanin veri kaynagini olusturan ortaokul diizeyinde Tiirkge ders kitaplari tizerinde dokiiman analizi
ve buna bagh olarak igerik ¢dziimlenmesi teknigi kullanilmistir. Elde edilen veriler, her smif diizeyinde
metaforlara iligkin siklik puanlari hesaplanarak degerlendirilmistir. Sonug olarak anne, baba ve ¢ocuk
metaforlari, 6 ve 7. sinif diizeyindeki Tiirkge ders kitaplarinda vurgulanirken 5 ve 8. sinif diizeyindeki ders
kitaplarinda baba metaforu kullanilmamaistir. Tiim diizeyler agisindan incelendiginde ise anne metaforu 17
defa, baba metaforu 2 defa, ¢cocuk metaforu ise 28 defa kullanilmistir. Metaforlara karsilik gelen anlamlar

agisindan ise doga kavrami diger anlamlara nazaran yogunlukla kullanilmaistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce ders kitabi, Metafor, Anne, Baba, Cocuk

Abstract

One of the compulsory lesson to be taught in middle schools is Turkish lesson and this lesson is one of the
courses with the most weekly course hours. In this respect, the contents of the books that are obligatory to
be taught in this lesson, which is highly valued by the Ministry of National Education (MEB), are also
important. In this study, it is aimed to examine the metaphors of mother, father and child in Turkish
textbooks taught at middle school level and the meanings these metaphors represent. In line with the
determined purpose, the survey model, one of the qualitative research methods, was used in this research.
In this context, document analysis and accordingly content analysis technique were used on Turkish
textbooks at middle school level. On the analyzed data, the frequency scores of metaphors at each grade
level were calculated and evaluated. As a result, while the metaphors of mother, father and child were
emphasized in the 6th and 7th grade books, the father metaphor was not used in the 5th and 8th grade
textbooks. When examined in terms of all grade levels, the metaphor of mother was used 17 times, the
metaphor of father was used 2 times, and the metaphor of child was used 28 times. In terms of the meanings
corresponding to the metaphors, the concept of nature has been used intensively compared to other

meanings.

Keywords: Turkish textbooks, Metaphor, Mother, Father, Child

193 ol

NE EDUCATIONE

&



T. Tarakcioglu ve M. Erkal > 1(2), 2022> EDUCATIONE >

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Language is the set of signs that people use to express their feelings and thoughts (Ergin, 2000, p.3). In
this respect, language is the bridge that carries the past of mankind to the future. One of the pillars of
this bridge is education. In this context, education, which assumes an important function, is defined as
the work of transforming the information that a person has or will have into a way that he can make
sense of and use (Basar, 2012, p.14). In our country, the Ministry of National Education is responsible
for the preparation of the curriculum for the courses. This institution considers "General Objectives of
Turkish National Education” and "Basic Principles of Turkish National Education" while preparing its
curriculum. The Turkish Curriculum is also prepared in line with these aims and principles. Textbooks
play an important role in this regard. Because textbooks are the primary sources that teachers and

students refer to in transferring the achievements related to the course to the students (Yalinkilig, 2011).
Method

In this study, which we conducted to determine the metaphors of mother, father and child in Turkish
textbooks, a qualitative research method based on document analysis was used. In terms of research
findings, document analysis technique, which is one of the qualitative research methods, was used in
the study. Document/document analysis is a technique in which written documents about the concepts,

events and phenomena that are the subject of the research are examined (Simsek & Yildirim, 2011).

The universe of the research consists of Turkish textbooks. Easily accessible sampling method was used
in the selection of the textbooks. All of the textbooks were examined within the scope of this research,
since the universe was large enough not to require sampling. In this respect, all of the books used as
Turkish textbooks in the 2021-2022 academic years at the 5th, 6th, 7th and 8th grades of schools affiliated

to the Ministry of National Education (Ministry of National Education) in Turkey were examined.
Findings

In this study, in which the metaphors of mother, father and child in 5th, 6th, 7th and 8th grade Turkish
textbooks were examined, the metaphors reached by the researchers were classified and associated with
the appropriate metaphor. Nature, equipment, metaphysics, human, technology themes were
determined. The meanings of metaphors and their metaphorical counterparts are discussed in the study
in the following ways. Nature theme: animals, sun, sky, plants and flowers that we frequently encounter
around us are coded as metaphorical responses. tool-equipment theme; swaddle, spinning top, goods,
rugs, pavements, candles, etc. coded as Metaphysics theme; It is coded for concepts such as intangible,
invisible divine being, genie, angel, homeland, and sacrifice. The human theme is coded in terms of
human characteristics such as father, hunter, captain, warrior. Finally, for the technology theme,

concepts such as Google and jet plane in the text were coded as metaphorical responses.
Results and Discussion

When a general evaluation of the Turkish textbooks was made in the research, it was determined that
the child metaphor was used more than the mother and father metaphors in terms of all grade levels. It

is thought that secondary school students associate themselves with the concepts that this metaphor
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evokes when using the child metaphor more. In terms of the meanings of metaphors, it has been
determined that the theme of nature comes to the fore in this study. On the other hand, the fact that
students in adolescence begin to understand abstract concepts in this period provides an opportunity
for them to think more functionally (Avci, 2006). In this respect, the fact that the metaphysics theme is
superior in number after the nature theme in the textbooks may be related to this situation. It is
noteworthy that the metaphor of father is used less frequently than the metaphors of mother and child
in secondary school Turkish textbooks. This may be due to the fact that children in this age group started
to enter adolescence and bonded more emotionally with their peers and their mothers. During
adolescence, children may feel the need to connect to more than one factor. The first of these is the
mother. Because children see their mother as a protective model, they tend to turn to mothers (Bowlby,
2012). However, it is stated that the father factor is also important in the attachment of the child. Because,
together with the mother, the father is also a primary factor in the development of the child. It is also
important in this period, especially since the father is a role model for gender (Lamb & Tamis-Lemonda,
2004).

GIRIS
Dil, insanlarin duygu ve diistincelerini bildirmek i¢in kullandig isaretler biitiintidiir
(Ergin, 2000, s.3). Bu agidan dil, insanoglunun ge¢misini gelecege tasiyan kopriidiir.
Bu kopriintin ayaklarindan birisi de egitimdir. Bu kapsamda 6nemli bir islevi tistlenen
egitim, kisinin sahip oldugu veya olacag: bilgileri anlamlandirip kullanabilecegi bir
hale dontistiirme isi olarak tanimlanmaktadir (Basar, 2012, s.14). Egitim konusu belirli
bir alan ya da zamanla kisitlanacak bir siire¢ olarak degerlendirilmemelidir. Bu da
egitimin evde, sokakta, okulda, her yerde ve her zaman gerceklesebilecek bir siire¢
oldugunun gostergesidir. Diger yandan okulda olusturulan egitim programlari ise bir
ama¢ dogrultusunda gergeklestirilen faaliyetler biitiintidiir (Varis, 1996). Bu
faaliyetlerin planli ve programli bir gekilde yiiriitiilmesi ogretim programlariyla
gerceklestirilmektedir. Ogretim programlari, kisiye kazandirilmasi amaglanan bir
dersin okulda ve okul diginda yapilmas: planlanan etkinliklerin biitiinii olarak
tanimlanmaktadir (Demirel, 2015, s.6). Bu da egitim ile 6gretim arasindaki belirgin bir
farktir. Okulda yiriitilen her bir dersin kendine 0Ozgii Ogretim programi

bulunmaktadir.

Ogretim programlarinin yiiriitiilmesinde birden fazla paydas bulunmaktadir.
Bunlardan bazilar1 ise ebeveyn etkisi ve ders kitaplaridir. Bunlardan ebeveyn etkisi,
ailenin toplumun temel dinamiklerinden birisi oldugu tarihsel siirecte stirekli
vurgulanan bir durumdur (Ciftci ve Bigici, 2005). Insanin sosyokiiltiirel yapisinin
birincil kaynag1 aile olup bu yap1 zamanla diger kurum ve kuruluslarin etkisiyle
gelismektedir. Diger yandan ¢ocuklar 6grenme siireclerinde siirekli cevreleri ile

etkilesim igerisindedirler. Kendi dogal cevrelerinden bir tanesi olan aile ortama,
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¢ocuklarin egitiminde, diislince yapisinda ve Ogrenme seklinde 6nemli bir rol
oynamaktadir (Cheng ve Li-Rong, 2009). Bir diger paydas olan ders kitaplar ise
ogretim ortamlarinda stirekli kullanilan ve ihtiya¢ duyulan temel bir unsurdur. Egitim
programlarinda meydana gelebilecek degisikliklerde ders kitaplar1 programa
uyarlanarak sistem igerisindeki varligini her zaman korumaktadir (Dursun, 2006).
Belirtilen tiim bu durumlar goz 6ntinde bulunduruldugunda ders kitaplar: icerisinde
aile faktoriine yer verilmesi gerektigi diistiniilmektedir. Ciinkii ¢ocugun gelisim
stirecinde rol oynayan anne-baba ve ¢ocuk temalarina dogru bir sekilde yer verilmesi

egitim ogretimin saglikl isleyisine katkida bulunabilir.

Ulkemizde derslere iliskin ogretim programlarinin hazirlanmasindan Milli Egitim
Bakanligi sorumludur. Bu kurum 6gretim programlarii hazirlarken “Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1” ve “Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri”’ni gdz 6niinde
bulundurmaktadir. Tiirkge Ogretim Progranu da bu amag ve ilkeler dogrultusunda
hazirlanmaktadir. Bu hususta ders kitaplar1 6nemli bir gorev tistlenmektedir. Ciinkii
derse iliskin kazanimlarin Ogrenciye aktarilmasinda ders kitaplar1 6gretmen ve
ogrencinin bagvurdugu birincil kaynaklardir (Yalinkilig, 2011). Ogretmenlerin
ogrencilere hangi kazanimlar1 verecegi, ders kitaplarinda yer aldigindan ders
kitaplarmin siirece kilavuzluk ettigi soylenebilir (Semerci, 2004). Bu nedenle ders
kitaplarinin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi ©nem arz etmektedir. Ders
kitaplarindaki degerlendirme kriterlerinden birisi de metaforlardir. Bu agidan ders
kitaplarindaki gorseller, metinler ve etkinliklerde yer alan metaforlar
incelenebilmektedir (Coskun, 2018).

Kokeni Grekce mehtaphora sozctigiinden tiireyen metafor kavrami, meta ve pherein
sOzctiklerinin birlesiminden olusmustur ve bir yerden baska bir yere gitmek, tasimak
anlamina gelmekle birlikte terim anlam olarak da bir kavrami bagka bir kavramla
cesitli yonlerden iligkilendirerek mecazi anlam kazandirmaktir (Lakoff ve Johnson,
2010). Metafor, Tiirkgede mecaz basta olmak {izere igretileme, 6diingleme, istiare ve
benzetme anlamlariyla karsilanmaktadir (Demir, 2015). Buna karsin Serifoglu (2012)
dil, tarih, cografya, toplum, kiiltiir gibi unsurlarin benzetme etkinliginden ortaya
cikardigr metafor kavraminin; dildeki kalip ifadelerin anlamlarina bakildiginda
benzetme ve egretileme gibi olusmadigina dikkat ¢ekmekte ve bu nedenle bu

kavramin metafor sozcligiiyle ifade edildigini vurgulamaktadir.

Tirk Dil Kurumu ise metafor sézciigiinii mecaz kavramiyla agiklamaktadir (TDK,
2022). Yine TDK'nin Yabanci Sozlere Karsiliklar Kilavuzu’'nda metafor: “Bir kelimeyi

veya kavrami kabul edilenin disinda baska anlamlara gelecek bi¢cimde kullanma.”
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olarak tanimlarken Bilim ve Sanat Terimleri Sozliigii'nde ise “Sembolik ve imali
anlatim, mecaz.” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2022). Bu kapsamda metafor,
insanin zihninde kelimelere yaratici anlamlar yiiklemesi olarak tasvir edilmekle
birlikte metaforda amag, bir kavrami basitge dillendirmek degil, kars: tarafin zihninde
iz birakacak sekilde ifade etmektir (Kemal,2003). Diger yandan Porzing, (1995)
metafordaki amacin bir kavrami somutlastirarak anlasilir kilmak oldugunu ifade
etmektedir. Somutlastirma yoluna gidilmesi dilde oldugu kadar diistincelerde ve
eylemlerde de yaygin bir bigimde kullanilmaktadir (Lakoff ve Johnson, 2010).
Insanoglu duygu ve diisiincelerini ifade etmek igin cesitli yontemler kullanmaktadur.
Bu acgidan kullanilan yontem ve tekniklerde kisinin kendine 6zgii etkiler olusturmasi
beklenen bir durumdur (Yalgin, 2011).

Metaforun tarihi siiregteki yeri Aristoteles ve Platon’a kadar dayanmaktadir. Platon
metaforu terim olarak kullanmasa da sofistler ve donemin sanatcilarma yonelik
elestirilerinde benzetim yoluyla bu terimi kullanmistir (Pender, 2003). Doneminin
metafor ustas1 olarak goriillen Platon’'un bu tutumu ironik bir durum olarak
degerlendirilmektedir (Johnson, 1981). Aristoteles ise metaforu; bir sozctige baska bir
seye ait olan bir ismin verilmesi, benzemeyenler arasinda benzerlige dayal sezgisel
bir idrak olarak tanimlamaktadir (Johnson, 1981). Bu kadar ge¢gmise uzanan metafor
kavrami, basta dilbilim olmak tizere bir¢ok alanin calisma konusu olmaktadir
(Taverniers, 2004). Dille dogrudan ilgili olan metafor kavrami goriildiigi tizere pek
¢ok arastirmacinin ilgi odag1 olmaktadir (Demir ve Karakas Yildirim, 2022; Lowery,
2013). Bu baglamda ders kitaplarinda da birtakim metaforik incelemeler
yapilmaktadir (Giilcan, 2021; Ozgijrbiiz, 2013; Pilatin, 2016). Belirtilen tim bu
durumlar g6z oniinde bulunduruldugunda, Tiirkge ders kitaplarinda ebeveyn ve
cocuga yonelik metaforik algilara literatiirde deginilmedigi goze carpmaktadir. Bu
hususta toplumun temel dinamigi olan ailenin ve aileyi olusturan bireyler agisindan

ders kitabinin incelenmesinin literatiire 6nemli katkilar saglayacag1 diistiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Egitim Ogretim siirecinin paydaslarindan birisi de ebeveynlerdir. Ebeveynlerin
cocuklarmin okul hayatma katim gostermeleri, ¢ocuklarinin 6devlerine yardimci
olmalar1 ¢ocuklarinin psikolojik ve sosyal olarak gelisiminde etkilidir (Kurt, 2019). Bu
agidan ders kitaplarinda da anne, baba ve ¢ocuk faktorlerine ne ol¢iide metaforik
olarak yer verildigi bu ¢alismanin inceleme konusu olmustur. Bu ¢alisma ortaokul

diizeyindeki Tiirkge ders kitaplarini anne, baba ve ¢ocuk metaforlar1 yoniiyle bir
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biitiin  olarak incelediginden c¢alismanin alanyazina katki saglayacag:

disiintilmektedir.

Bu baglamda ¢alismanin amaci, ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siuf Tiirkge ders kitaplarindaki
metinlerde anne, baba ve cocuk metaforlarinin incelenmesidir. Belirlenen amag

dogrultusunda galismaya yon veren arastirma sorusu ise su sekildedir:

“Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda anne, baba ve c¢ocuk kavramlarina iliskin

metaforik algi nasildir?”

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda anne, baba ve ¢ocuk metaforlarini belirlemeye
yonelik yapilan bu ¢alismada, dokiiman incelemesini esas alan nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Nitel arastirmay1 tanimlama hususunda belirgin bir agiklama olmasa
da nitel aragtirma; dokiiman analiz, gbzlem ve goriisme gibi veri toplama araglarindan
faydalanilan, olay ve olgularin kendi dogal ortamlarinda bir biitiin igerisinde gergekgi
bir bicimde ortaya konuldugu bir yaklasim olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Arastirma bulgular1 agisindan ise ¢alismada nitel arastirma
yontemlerinden birisi olan dokiiman/belge incelemesi teknigi kullanilmistir.
Dokiiman/belge analizi, arastirmaya konu olan kavram, olay ve olgular hakkinda

yazili dokiimanlarin incelendigi bir tekniktir (Simsek ve Yildirim, 2011).

Arastirma stirecinde elde edilen veriler dokiiman incelemesi esas alinarak toplanmus,

veriler igerik analizi yontemi ile incelenmistir.
Evren ve Orneklem

Arastirmada ortaokullarda okutulan Tiirkce ders kitaplarinin tamami incelenmistir.
Ders kitaplarinin seciminde kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Arastirma kapsaminda evrenin drneklem se¢meyi gerektirmeyecek genislikte olmasi
sebebiyle ders kitaplarinin tamami bu arastirmada kapsaminda incelenmistir. Bu
agidan Tiirkiye’de MEB’e (Milli Egitim Bakanligi) bagli okullarin 5, 6, 7 ve 8. smif
diizeylerinde 2021-2022 egitim 6gretim yillarinda Tiirkge ders kitab1 olarak okutulan

kitaplarin tamami incelenmistir.

2021-2022 yillarinda okutulan Tiirkge ders kitaplar: Tablo 1’de belirtilmistir:
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Tablo 1. 2021-2022 Egitim Ogretim Yilinda Ortaokullarda Okutulan Tiirkce Ders Kitaplar:

Sinif Diizeyi Yaymevleri
5 MEB
Anittepe
6 MEB (Renk Cemberi Metni)
MEB (Bu da Benim Oykiim Metni)
Ekoyay
Ata
7 MEB
MEB (Bir Diinya Diisiiniiriim Metni)
8 MEB

Verilerin Toplanmasi

Calisma oncesinde alanyazinda metafor ile ilgili yapilan arastirmalar incelenmis ve
ders kitaplarindaki metaforlar belirlenmistir. Sonrasinda érnekleme dahil olan Tiirkce
ders kitaplar1 gerek dijital ortamdan gerekse basili olarak temin edilmistir. 5, 6, 7 ve 8.
smif diizeyinde dokuz adet Tiirkce ders kitabindaki metinler incelenmis “anne, baba
ve ¢ocuk” metaforlar: belirlenmistir. Bu yonde dokiimanlar/dokiiman incelemesi nitel
arastirma yontemlerinin tamamlayicis1 seklinde veri toplama yontemi olarak
kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simgek, 2018). Bu dogrultuda dokiiman incelemesi

verilerin toplanmasi siirecinde kullanilmaistir.
Verilerin Analizi

Bu calismada arastirmacilar tarafindan ulagilan Tiirkge ders kitaplar: igerik analizi
yontemi kullanilarak incelemeye tabi tutulmustur. Icerik analizi, insanlara iliskin
duygu, diisiince ve davranislarin dolayli yollardan aciga ¢ikarilmasini amaglayan,
dokiimanlarda bu yoOnelimlere belirli kodlarin verildigi bir sistematiklestirme
teknigidir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Bu dogrultuda arastirmada Tiirkiye
ozelinde MEB’e bagh okullarda ders kitab1 olarak okutulan 5, 6, 7 ve 8. smf Tiirkge
ders kitaplarinda bulunan anne-baba-¢ocuk metaforu igerik analiz siirecine gore
incelenmistir. Ik olarak MEB tarafindan okullarda okutulan tiim Tiirkce ders
kitaplarma ulasilmis ve veriler hazir hale getirilmistir. Sonrasinda metaforlar
tizerinden analiz yapilmis, kodlama semalar1 ve kategoriler tanimlanmistir. Sonuglar

raporlastirilarak analiz siirecine son verilmistir.
BULGULAR

5, 6, 7 ve 8. smif Tiirk¢e ders kitaplarindaki anne, baba ve ¢ocuk metaforlarinin
incelendigi bu arastirmada, arastirmacilar tarafindan wulasilan metaforlar

smiflandirilmis ve uygun metafor ile iliskilendirilmistir. Doga, arag-gereg, metafizik,
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insan, teknoloji temalar1 belirlenmistir. Metaforlarin karsiladig1 anlamlar ve metaforik
acgidan karsiliklar1 ¢calismada su sekillerde ele alinmistir. Doga temasina; ¢evremizde
sik¢a karsilastigimiz hayvanlar, giines, gokytizii, bitki ve ¢igekler metaforik karsilik
olarak kodlanmistir. Arag-gere¢ temasi; kundak, topag, esya, kilim, kaldirim, mum vb.
olarak kodlanmustir. Metafizik temasi; dogrudan elle tutulamayan, gozle goriilemeyen
kutsal varlik, cin, melek, vatan, kurban gibi kavramlara karsilik kodlanmaistir. [nsan
temasi ise baba, avcy, yiizbasi, savasci gibi insana ait 6zellikler agisindan kodlanmastir.
Son olarak teknoloji temasi igin metin icinde gecen Google, jet ugag: gibi kavramlar

metaforik karsilik olarak kodlanmustir.

5. siuf ders kitaplarindaki anne, baba ve ¢ocuk kavramlarinin kullanildig1 metaforlar

ve bu metaforlarin karsiladig1 anlamlar Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2. 5. simif Tiirkge ders kitaplarindaki metaforlar

Metaforun
f i forik
Yayinevi Sayfa  Metnin Metaforun Gegtigi Ciimle Kavram Meta 03‘ ! Karsiladig:
No. Adi Karsilig:
Anlam
Anittepe Munise kus gibi s1gra?/a sigraya Cocuk Kus Doga
yanima geldi.
Kiigiik kiz 1lik bir ilkbahar IIkbahar N
: . L. Cocuk L Doga
28 11k Ders glinesi gibi tesir etmisti. glinesi
Karlar ici smiilmi
arlar 1(;m? gomilmiis lfug, Sarigm bir 151k ]
yuvalarina diisen sarisin bir 151k Cocuk arcast Doga
pargast. pats
Sonra yildirim gibi agacin altina
Anittepe 35 Cocuk ve  geldi, atyakkabﬂarlm sovn siirat Cocuk Yildim Doga
Baloncu ayagindan ¢ikarip agaca
tirmanmaya bagladi.
Anittepe flk kundagin Kundak, Arag-gereg
Oyuncak,
Ik oyuncagin Arag-gereg
36 Anne .. Anne Dil,
Dilin, damagin ben oldum! Damalk,
.. Arag-gereg
Kolun, kanadin ben oldum! Kol
Geyik Ana: Simdi ben sizin
ananizim, siz de
Anattepe 130 Geyik yavrularimsiniz, demis... Anne Cevik Dosa
P Ana Oglanla kiz bir sevinmis, bir y &

sevinmis, giizel boynuzlu Geyik
Ana’nin pesinden kosmuslar.

O, senin i¢in bir anne
Anittepe 155 Sokak olmustur... Onun halkini, Anne Sokak Doga
sokaklarini tani1 ve sev.

Anittepe 238 Edison Annesi onun i¢in kutsal bir Anne Kutsal bir Metafizik
varliktir. varlik
BenBir  ilkin cocuktum, sonra delikanl
MEB 20 Cmnar oldum. Govdem epeyce Cocuk Agag Doga
Agaciyim kalinlagt1.
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Metaforun
f Metni forik
S;I}; 2 Ztinlm Metaforun Gegtigi Ciimle Kavram Metafori Karsiladig:

Yayinevi .
Karsilig: Anlam

Agac merak iginde bekliyordu.
Cocuklarini kaybetmis bir
anneden farksizdi (Agag
242 Kus Agac yapraklarin kaybediyor.).
Harika bir gocuksun sey
agacsin, dedi agagbakan.

MEB Anne Agac
Doga
Cocuk Yaprak

Cocuk Agac

MEB Dede Aslan oglum Cocuk Aslan
Korkut Yigit oglum Bogayla miicadele

153 (Bogac edip onu yendin senin adin

Han)

K Bos Doga
Bogag olsun. Adini ben verdim Gocu 08a

yasini Allah versin.

Annem sOyle der Gostererek
beni
-Cin gibi masallah

MEB Cocuk Cin Metafizik

30 Anlamak Hig yapabilir miyim
Dediklerini
Tek bagima
Ninemse der bana Cocuk Topag Arag-gereg
Topag gibi

Yani Oyle bir giizel oynuyorum
ki iste o kadar olur! Cocuklar
gibi... Her seyi unutuyorum.

MEB Dizlerimdeki o acimasiz

11 Oyuncak Cocuk Baba Insan

romatizma agrilarini bile... Her
seyi unutuyorum oyuncaklar
arasinda.
... Bir yanim ¢ocuk kalmus!

MEB Affan Dede’ dim,
16 Cocukluk an eceye para saycim, Cocuk Esya Arag-gereg

Satt1 bana ¢ocuklugumu.

Dersimiz . . ..
MEB 60 Atatiirk Hos geldin melek oglum Cocuk Melek Metafizik

Tablo 2 incelendiginde 5. smif Tiirkge ders kitaplarinda ¢ocuk metaforu ondort kez,
anne metaforu bes kez kullanilmistir. Cocuk metaforu on kez doga, iki kez metafizik,
birer kez ise insan ve arag¢-gere¢ anlamini karsilamistir. Diger yandan anne metaforu
ise ti¢ kez doga, birer kez arag-gereg ve metafizik anlamini karsilamistir. Bu iki metafor
birlikte degerlendirildiginde doga kavrami anne-¢ocuk metaforlarini anlam agisindan
daha fazla karsilamistir. Baba metaforunun ise 5. siuf ders kitaplarinda hig

kullanilmamis olmasi da bu ¢alismada elde edilen bir diger bulgudur.

6. sinif ders kitaplarindaki anne, baba ve ¢ocuk kavramlarinin kullanildig1 metaforlar

ve bu metaforlarin karsiladig1 anlamlar Tablo 3’deki gibidir.
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Tablo 3. 6. sinif Tiirkce ders kitaplarindaki metaforlar

Metaf
Metaforik etatorun

Sa’;fa Metnin Adi

Yayinevi

Metaforun Gegtigi Ciimle Kavram

Karsiladig:

Karsilig: Anlam

Bebekler, cigegi

Bebeklerin Ulusu
insanligimizin.

60 Yok

ATA

Cocuk Cicek Doga

Annem, ese dosta benden
sOz ederken “Benim kiz
Oyle yaramaz ki giin olur
diiz duvara tirmanir, giin
olur gokyiiziine kement
atar.” derdi.

Yasadiklarim ve

17
3 Dislediklerim

ATA

Cocuk Aval Insan

Duraklar1 haber veren
kadin sesi de var bu
arada. “ Sunun sesi arada
bir degisse” diyoruz.
Daha sefkatli ve miisekkin
bir tonla konugsa mesela.
Miisekkin? Hemen Google
anaya soruyoruz: teskin
edici, sakinlestirici diyor.
Iyi, o zaman. Her seyi
bilemedigimizi goriiyor
ve kadinin miigfik sesine
gerek kalmadan
sakinlesiyoruz. Miisfik?
Hemen Google anaya...

ATA 210 Goge Bakalim

Anne Google Teknoloji

Gok Doga

Ister annem olsun aglayan

EKOYAY 167 Cocuk ve Siir ister gok, degismez...

Anne

Demin ki yiizbasi, demin
ki yiizbagi yaaa... Oyle
deyip gecme Mehmet Bey.
Ogullar1 onun birligidir.
Biitiin erleri onu ‘baba’
diye ¢agirirlar. Yiizbasi,
babalaridir hepsinin.
Boyle bellemisler. Boyle
hissediyorlar. O yiizden

EKOYAY 64 Baba

Baba Yiizbasi Insan

ben de ogullarin derim hig

sagirmaz, duraklamaz o
da askerlerinin babasi
olmay1. Oyle iste... Tabii
kabul etmistir.

Ogretmenimin

171
Mektubu

EKOYAY

Marmara bir bebek gibi
glilerken

Cocuk Marmara Doga

Doga

Kuslarin Cektigi

42 Kagn

EKOYAY

Bu ¢ocugun iginde bir kus

var.

Cocuk Kus

Kanatlanin

EKOYAY 91

Kanatlanin ¢ocuklar

Cocuk Kus Doga

Cocuklar

T
wdl
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Sayfa Metaforik Metaforun
N}; Metnin Ad1 Metaforun Gegtigi Ciimle =~ Kavram Karsiladig:

Yayinevi Ny
Karsilig: Anlam

Tozlu yolda ardimizda jet
ugagin dumanu gibi bir iz
birakarak tabana kuvvet
kosardik.
Yolunun {izerinde bir tag
gorse ogluna yormus, bir
EKOYAY 117 Azim kervan fark etse “‘buldum’ Cocuk Tas Doga
diye timide kapilmis ama
bosunal

EKOYAY 101 Oyuncak Cocuk Jet Ucag1 Teknoloji

Amerika’y1 kesfeden
Christopher Columbus
gibi hissediyordum. O
EKOYAY 202 Icimdeki Miizik hep oradaydi. Ama Cocuk C.Colombus Insan
Columbus kendi
diinyasinda onu ilk
kesfedendi.

Pamuk tarlas1 kadar giizel
bir tarla az bulunur. Sanki
milyonlarca kiigiiciik bagh
kalin dudakli ¢ocuk,
iistlerinden gecen bir
buluta tuzak kurmuslar,
her tarafini bir giizel
1sirmiglar, hepsinin kalin
dudaklarinda bir tutam
bulut.

EKOYAY 260 Nazilli Destan Cocuk Pamuk Doga

MEB 173 Anadolu Riza, canim o ellere Anne Vatan Metafizik
kurbandir

Dilimiz ¢oziiliince ilk defa
. “ana” deriz biz, “ Ana .
MEB 186 Ana Dili dili” adim alur bizim ilk Anne Dil Arag-gereg

dersimiz.

Ey ana topragy, ey

Anadolu Anne Vatan Metafizik

MEB 199 Vatan Destani

Soluk titrek 1s181yla
basucunda sabahlara

kadar yanar. En azindan

MEB 76 Idare Lambas: Anne Mum Arag-gereg

size, annenizin igte orada
yan1 bagiizda oldugunu
gostermektedir.

Tablo 3 incelendiginde 6. sinif Tiirkge ders kitaplarinda ¢ocuk metaforu dokuz kez,
anne metaforu alt1 kez, baba metaforu ise bir kez kullanilmistir. Cocuk metaforu alt1
kez, doga iki kez, insan ve teknoloji anlamini bir kez karsilamistir. Anne metaforu ise
bir kez doga, ikiser kez arag-gere¢ ve metafizik, bir kez ise teknoloji anlamini
karsilamistir. Son olarak baba metaforu bir kez insan anlamim karsilamistir. Anne-
baba-¢ocuk metaforlar birlikte degerlendirildiginde 6. smif Tiirkce ders kitaplarinda

belirtilen metaforlarin karsiladiklar: anlam agisindan doga kavraminin baskin oldugu
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goriilmektedir. 7. smif ders kitaplarindaki anne, baba ve cocuk kavramlarmin

kullanildig1 metaforlar ve bu metaforlarin karsiladig1 anlamlar Tablo 4’deki gibidir.

Tablo 4. 7. simif Tiirkge ders kitaplarindaki metaforlar

Yayinevi

Sayfa
No

Metnin Ad1

Metaforun Gegtigi

Ciimle Kavram

Metaforik
Karsilig:

Metaforun
Karsiladig:
Anlam

Ozgiin 117

Yurt Turkisu

Ninniyle salladin beni, Anne

Vatan

Metafizik

Ozgiin 65

Bayragimizin
Altinda

Diinyada oglumdan
bagka dikili agacim
kalmadi.

Cocuk

Agag

Doga

Ozgiin 158

Kir Cigekleri

Kirin birgok ¢igegi var. Cocuk

Mavi
peygamber
cicegi,
ballibaba,
papatya

Doga

Ozgiin 173

Sazima

Gizli dertlerimi sana Cocuk

anlattim

Saz

Arag-gereg

Ozgiin 200

Agac ve Sen

Yere diisen, kirlenen
higbir seye egilme,
Sahin ol, yilan olma;
siiriinmektir egilmek!

Cocuk

Sahin

Doga

MEB 40

Vatan Destani

Ey ana topragy, ey
Anadolu!

Anne

Vatan

Metafizik

MEB 70

Sol Ayagim

Annemin, yapacagim Anne
tiim savaslarda her
zaman yanimda
olacagy, yenilecegimi
hissettigi zamanlarda
ise bana giig verecegi
anlamina geliyordu.

Savasci

Insan

MEB 165

Okumak
Deyince

Simdi Balzac’'in Goriot
Baba’s1 biitiin parasin

Baba

kizlarmin mutlulugu
i¢in harcayan bir enayi
midir yoksa evlat
sevgisinin bir babay1
ne hale getirdiginin bir
Ornegi mi?

Roman
kahramani

Insan

MEB 218

Yildirim Sesli
Manasci

Ayagimizi Cocuk
basacagimiz saglam
topraklar nerede? Bu
sinirsiz evrende, ¢olde
yitik bir potuk (deve
yavrusu) gibi yalniz
bizim yer kiiremiz
vardir. Sallana sallana
yilirliyerek anasini
ariyor gibidir. Ana
deve nerede? Yer
kiiremizin anasi
nerede? Nerede?
Cevap yok.

Yerkiire

Doga

4
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.. . Metaforun
Yayinevi Sayfa Metnin Ad1 Metafmfm Gectigi Kavram Metaforvlk Karsiladig:
No. Ciimle Karsilig:
Anlam
MEB 186 Anadolu’da Anadolu kilimleri Anne Kilim Arag-gereg
Kilim Demek dogaya karismis;
doganin ¢ocugu
Anadolu kadiminin
alin yazisidir, gilesidir.
MEB 10 Disiiniirim  Bir diinya distiniiriim, Cocuk Diinya Metafizik
MEB 38 Atatirk’t Sizler yasadikca Cocuk Vatan Metafizik
Gordiim cocuklarim
Diigtimde

Tablo 3’teki veriler incelendiginde, 7. smif Tiirkce ders kitaplarinda anne metaforu
dort kez, baba metaforu bir kez, ¢ocuk metaforu yedi kez kullanilmistir. Belirtilen
metaforlarin karsiladiklar1 anlamlar agisindan anne metaforu iki kez metafizik, bir kez
insan, bir kez de ara¢ gere¢ olarak ele alinmistir. Baba metaforu ise insan olarak
anlamlandirilmistir. Diger yandan ¢ocuk metaforu dort kez doga, iki kez metafizik, bir
kez de arag gere¢ anlamlarina karsilik kullanilmistir. Tablo 3’teki verilere genel olarak
goz atildiginda, 7. siuf ders kitaplarinda gocuk metaforunun diger metaforlara kiyasla
daha yogun kullanilmakla birlikte metaforlarin karsiladiklar1 anlamlar agisindan

metafizik kavrami goze carpmaktadir.

Smif diizeylerinin referans alindig1 bu boliimde son olarak 8. sinif ders kitaplarindaki
anne, baba ve cocuk kavramlarmmin kullanildigi metaforlar ve bu metaforlarin

karsiladig1 anlamlar incelenmis ve veriler Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. 8. sinif Tiirkce ders kitaplarindaki metaforlar

Metaforun Gegtigi Metaforik Metaforu{l
Ciimle Kavram Karsilig1 Karsiladig:
Anlam
MEB 116-117 Kaldirimlar Kaldirimlar, ¢ilekes Anne Kaldirim Arag-gereg
yalnizlarin annesi
MEB 253-254  Haritada Bir Bugiin deniz, yiiz Anne Deniz Doga
Nokta veren bir anne
gibidir. Bu kadar
etmemeli, bu kadar
yliz vermemeli, bu
kadar 1s1kli, bu kadar
sakin, bu kadar lastik
¢izme gibi keskin ve
soguk vurdugu
zaman olacak, o
canavar su bagtan
girip kigtan ¢ikacak.

Yaymnevi Sayfa No. Metnin Ad1

MEB 47 Bayragimizin  Diinyada oglumdan Cocuk Agac Doga
Altinda bagka dikili agacim
kalmadu.
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.. . Metaforun
Yaymnevi Sayfa No. Metnin Ad1 Metafmfm Gectigl Kavram Metafor}k Karsiladig:
Ciimle Karsilig1
Anlam
MEB 61 Kinalt Ali'nin Bizde ii¢ ise kina Cocuk Kurban Metafizik
Mektubu yakarlar:
MEB 121 Azerbaycan-  Bir ananin iki oglu, Cocuk Vatan Metafizik
Tiirkiye
MEB 123 Portakal Anam beni goriince Cocuk Aslan Doga
nasil sarild1.
Bileklerime bakti,
sirtimi yokladi. “ Kilo
da almigsin,
yetiklesmissin vay
aslanim...”
MEB 157 Tiirkiye Sen sehit oglu, sehit Cocuk Vatan Metafizik
babasi,

Tablo 4’e gore 8. sinif Tiirkge ders kitaplarinda anne ve cocuk metaforlar: kullanilirken
baba metaforuna yer verilmemistir. Belirlenen metaforlar g6z oniinde
bulunduruldugunda anne metaforu iki, ¢ocuk metaforu bes kez kullanilmistir.
Metaforlarin karsiladiklar: anlamlar agisindan ise anne metaforu bir kez arag gereg, bir
kez de doga olarak anlamlandirilmistir. Diger yandan ¢ocuk metaforu ise ii¢ kez

metafizik, iki kez doga olarak anlamlandirilmistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada 2021-2022 egitim 6gretim yillar1 arasinda ortaokullarda MEB tarafindan
zorunlu Tiirkge ders kitabi olarak okutulan kitaplarda anne, baba ve cocuk metaforlar:
ve bu metaforlarin karsiladiklar1 anlamlar incelenmistir. Bu kapsamda birtakim

sonuclara erisilmistir.

Tiirkge ders kitaplarmin genel bir degerlendirmesi yapildiginda tiim sinf diizeyleri
acisindan c¢ocuk metaforunun, anne ve baba metaforlarina nazaran daha fazla
kullanildig1 belirlenmistir. Cocuk metaforunun daha fazla kullanilmasinda ortaokul
ogrencilerinin kendilerini bu metaforun cagristirdigi kavramlarla bagdastirdig:
distintilmektedir. Metaforlarin karsiladiklari anlamlar agisindan ise bu ¢alismada
doga temasmin ©&n plana c¢ktig1 tespit edilmistir. Insanlarn dogasi geregi
bulunduklari ¢evre ile stirekli etkilesim icerisinde olmasi, onlarin cevrelerine karsi bir
sorumluluk duygusu kazanmasina yol agmaktadir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003).
Cevre ile ilgili egitim siirecinde ise 6grencilerin dogay1 canli ve cansiz varliklarla bir
biitiin olarak degerlendirmesine ve bu varliklar arasindaki biitiinliigti ve iligkiyi
anlamlandirmasina firsat verilmelidir (Ozdemir, 2010). Bu hususta Tiirkce ders

kitaplarinda doga temasinin diger temalara nazaran daha fazla kullanilmagtir.
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Diger yandan ergenlik donemindeki 6grencilerin bu donemde soyut kavramlar:
anlamaya baslamasi, onlarin daha fonksiyonel diisiinmeleri igin firsat sunmaktadir
(Avcy, 2006). Bu agidan ders kitaplarinda doga temasindan sonra metafizik temasinin
sayica Ustliin olmasi belirtilen bu durumla iligkili olabilir. Bu hususta MEB’in

ogrencileri soyut diisiinmeye tesvik etmeyi amagladig: diistintilmektedir.

Ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda baba metaforunun anne ve ¢ocuk metaforlaria
nazaran daha az kullanildig: dikkat ¢ekmektedir. Bu durumun nedeni olarak bu yas
gruplarindaki c¢ocuklarin ergenlik donemine giris yapmalar1 neticesinde duygusal
olarak akranlar1 ve annesi ile daha yakin bag kurmas: etkili olmus olabilir. Ergenlik
doneminde ¢ocuklar birden fazla etkene baglanma ihtiyaci hissedebilirler. Bunlardan
ilki annedir. Ciinkii ¢ocuklar annesini koruyucu model olarak gordiigiinden anneye
yonelme egiliminde olurlar (Bowlby, 2012). Ancak ¢ocugun baglanmasinda baba
faktoriiniin de 6nemli oldugu belirtilmektedir. Ciinkii anne ile birlikte baba da
cocugun gelisiminde birinci dereceden etkilidir. Ayrica 6zellikle baba, cinsiyete iligkin

rol model oldugundan bu déonemde 6nemlidir (Lamb ve Tamis-Lemonda, 2004).

Smif diizeyleri agisindan incelendiginde; 5. sinif diizeyindeki Tiirkge ders kitabinda 13
kez anne, baba ve cocuk metaforu kullanilmistir. Bes kez kullanilan anne metaforu ti¢
kez doga, bir kez metafizik, bir kez ise ara¢ gere¢ anlamu ile karsilanmistir. Sekiz kez
cocuk metaforunun kullanildig: kitapta bu metafor dort kez doga, iki kez metafizik,

birer kez arag gere¢ ve insan anlamini karsilamistr.

6. sinif diizeyindeki Tiirkge ders kitabinda alt1 kez anne metaforu, bir kez baba, dokuz
kez cocuk metaforu kullanilmistir. Bu metafora karsilik anne metaforu doga
anlaminda bir kez, ikiser kez metafizik ve ara¢ gere¢ anlaminda, bir kez de teknoloji
anlaminda kullanilmistir. Baba metaforu ise insan anlaminda bir kez kullanilmistir.
Cocuk metaforu alti kez doga, iki kez insan, bir kez ise teknoloji anlaminda

kullanilmistir.

7. sinif diizeyindeki Tiirkge ders kitabinda anne metaforu dort kez, baba metaforu bir
kez, cocuk metaforu alt1 kez kullanilmistir. Anne metaforu iki kez metafizik, birer kez
de insan ve ara¢ gere¢ anlamina karsilik gelmistir. Baba metaforu bir kez insan
anlamina karsilik olarak kullanilmistir. Son olarak ¢ocuk metaforu ti¢ kez doga, iki kez

metafizik, bir kez ise arag gere¢ anlaminda kullanilmistir.

8. sinif diizeyindeki Tiirkge ders kitabinda anne metaforu iki kez, ¢ocuk metaforu bes
kez kullanilmistir. Anne metaforu birer kez ara¢ gere¢ ve doga anlaminda, ¢ocuk

metaforu {i¢ kez metafizik, iki kez doga anlamina karsilik gelmistir.
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ONERILER

Yapilan calismadan elde edilen sonuglar goz oniinde bulunduruldugunda bazi
onerilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Belirlenen metaforlar ile ilgili 6grenci diistincelerinin
alinmamis olmas: ve sadece Tiirkge ders kitaplarina bagl olarak metaforlarin
yorumlanmasi bu c¢alismanin smrhiklarindandir. Bu agidan yapilacak yeni
calismalarda 6grenci goriislerine bagsvurulup metaforlarin onlara neler ifade ettikleri
sorgulanabilir. Sonradan yapilabilecek ¢alismalarda 6grenci gortiislerine bagvurulmasi
ve diger ders kitaplar1 incelenerek bu metaforlara ne diizeyde yer verildigini

belirlemek bu ¢alismanin etki giictinii artirabilir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s181nda asagidaki oneriler siralanabilir:
*Metaforlarin ¢cocugun kelime hazinesine katkilar: arastirilabilir.

*Baska egitim sistemleriyle karsilastirmalar yaparak mukayeseli edebiyat ¢calismalar:

icerisinde metaforlarin kiiltiire katkilar1 degerlendirilebilir.

*Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda baba metaforunun yeterince kullanilmamas: bir

eksiklik olarak degerlendirilip yeni yaklasimlar sergilenebilir.
Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyam

Her bir arastirmaci ¢alismaya esit oranda katki sunmustur.
Catisma Beyami

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢catisma durumu yoktur.
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Ozet

Bu arastirmada 6gretmenlerin psikolojik iyi oluslarini, algilanan sosyal destek, yasamda anlam ve amag
bulma, kisisel gelisim yonelimi ve bazi demografik degiskenler agisindan incelemek amaclanmustir.
Arastirma grubu, Hakkari ilinin Yiiksekova ilgesinde gorev yapan 174"t kadin, 110"u erkek olan toplam 284
Ogretmenden olusmaktadir. Arastirma modeli, iliskisel tarama modelidir. Arastirmanin verileri
toplanirken, Psikolojik Tyi Olus Olgegi, Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olgegi, Hayatin Anlam ve
Amaci Olgegi, Kisisel Geligim Y&nelimi- IT Olgegi ve kisisel bilgi formu kullamilmistir. Kullanilan istatistiksel
teknikler; Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi, Coklu Regresyon Analizi, Bagimsiz
Orneklemler T-Testi, Tek Faktorlii Varyans Analizi, Kruskal Wallis-H testi ve Mann Whitney-U testidir.
Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin psikolojik iyi olusu ile algiladiklar: sosyal destek, yasamda anlam ve
amag¢ bulmalar1 ve kisisel gelisim yonelimleri arasinda olumlu yonde, orta diizeyde, anlamli bir iligki
oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin yasamda anlam ve amag bulmalari ve kisisel gelisim y&nelimlerinin
bir arada psikolojik iyi oluslarindaki toplam varyansin %30 unu agikliyor oldugu sonucuna ulasilmstur.
Ayrica idaresinin destegini hissettigini ifade eden Ogretmenlerin psikolojik iyi oluslarinin, idaresinin
destegini hissedemedigini ifade eden Ogretmenlerin psikolojik iyi oluslarindan daha yiiksek oldugu

sonucuna da ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Psikolojik iyi olus, Algilanan sosyal destek, Yasamda anlam ve amag bulma,Kisisel gelisim

yonelimi.

Abstract

In this research, it is aimed to examine teachers' psychological well-being in terms of perceived social
support, finding meaning and purpose in life, personal development orientation and some demographic
variables. Research group; It consists of 284 teachers, 174 women and 110 men, working in Yiiksekova
district of Hakkari province. The research model is the relational screening model. While collecting the data
of the research; Psychological Well-Being Scale, Multidimensional Perceived Social Support Scale, Meaning
and Purpose of Life Scale, Personal Development Orientation-II Scale and personal information form were
used. Statistical techniques used; Pearson Product-Moment Correlation Analysis, Multiple Regression
Analysis, Independent Samples T-Test, Single Factor Analysis of Variance, Kruskal Wallis-H test and Mann
Whitney-U test. As a result of the research, it was seen that there was a positive, moderate, significant
relationship between teachers' psychological well-being and their perceived social support, finding
meaning and purpose in life, and personal development orientations. It was concluded that teachers' finding
meaning and purpose in life and their personal development orientations together explain 30% of the total
variance in their psychological well-being. In addition, it was concluded that the psychological well-being
of the teachers who stated that they felt the support of their administration was higher than the
psychological well-being of the teachers who stated that they could not feel the support of their

administration.

Keywords: Psychological well-being, Perceived social support, Finding meaning and purpose in life, Personal
development tendency.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Psychological well-being; It is defined as having an individual's insight about himself, continuing his
life with full function and self-realization. The basis of the concept of psychological well-being is the
ability of the individual to live in harmony with his own self. The concept of psychological well-being
as used today; It is known that it was put forward by Ryff as a result of experimental research in the
1980s. Ryff; He said that the concept of subjective well-being neglected the approach related to positive
functioning and based the concept of psychological well-being on the “Multidimensional Model of
Psychological Well-being” (Ryan & Deci, 2008; Ryff, 1989a). Six dimensions of psychological wellbeing
are mentioned in the "Multidimensional Model of Psychological Well-being". These dimensions are; It
is known as finding a life purpose, establishing positive relationships with other people, selfacceptance,
personal development, dominating the environment and autonomy (Ryff, 1989a; Ryff, 1989b). Focusing
on personal development, sustaining life in a meaningful and purposeful way, and establishing
meaningful relationships are considered as existential needs. Psychological well-being can also be

achieved by meeting the existential needs of the individual (Keyes, Shmotkin, & Ryff, 2002).

The research was carried out with teachers, who are seen as the most important profession in meeting
the education needs of the society. Teachers sometimes spend more time and effort for the children of
the society than parents (Ayas, 2009). It is thought that determining which variables are associated with
the psychological well-being of individuals who continue this profession will be effective in shaping the
future of the society and the adults of tomorrow who take teachers as a model in a healthy way. The
teachers who make up the research group are the teachers working in Yiiksekova district. Yiiksekova is
known as a rural area where living standards are difficult (Gokburun, 2018). It is thought that examining
the psychological well-being of teachers working in Yiiksekova can contribute to teachers working in a
region with difficult living conditions in terms of finding answers about how they can be better
psychologically.

Method

Relational survey model was used in the study because it was aimed to detect an existing situation.
Screening studies; It is known as research that aims to describe the views of large masses (Biiytikoztiirk
and others, 2013). Working group; It consists of 284 teachers selected by simple random sampling
method, continuing to work in Hakkari district of Yiiksekova province.

Data collection tools used in the research; information form, Psychological Well-Being Scale,
Multidimensional Perceived Social Support Scale, Meaning and Purpose of Life Scale and Personal
Development Orientation Scale-II. The application of the research was carried out in the fall semester
of the 2020-2021 academic year. Psychological Well-Being Scale, Multidimensional Perceived Social
Support Scale, Meaning and Purpose of Life Scale, Personal Development Orientation-II Scale and
information form were administered to the participants via the online form. It took an average of 10

minutes to answer the data collection tools.

Findings

In this reasarch, it was concluded that there is a moderate, positive and significant relationship between
teachers' perceived social support, finding meaning and purpose in life, personal development

orientations and psychological well-being. It was concluded that teachers' finding meaning and purpose

)
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in life and their personal development orientations together explain 30% of the total variance in their
psychological well-being. In addition, it was concluded that the psychological well-being of the teachers
who stated that they felt the support of their administration was higher than the psychological well-

being of the teachers who stated that they could not feel the support of their administration.

Results and Discussion

According to the results obtained in the research; It is thought that teachers' having a positive perception
towards the social support environment, making sense of their lives and advancing towards a goal in
the process of self-development enable teachers to feel better psychologically by enabling them to
realize themselves and grow personally. In addition, it can be commented that teachers' feeling of
support from their administration contributes to their being more peaceful and happy in their working

environment and thus makes teachers feel better psychologically.

Another finding in the study; It was concluded that teachers' finding meaning and purpose in life and
personal development orientations together explain 30% of the total variance in their psychological
well-being. The relative importance of these variables on psychological well-being; It was also
concluded that it can be listed as finding meaning and purpose in life and personal development
orientation. In a study conducted by Gogen (2019) with teachers, the effect of the meaning of life on
teachers' psychological well-being was examined. In the study, it was seen that the present meaning,
one of the dimensions of life meaning, explained 55.7% of the total variance in teachers' psychological
well-being. Based on these findings, it can be interpreted that the individual's belief that he/she lives
his/her life in a meaningful and purposeful way and the individual's need for positive development
have a positive effect on the psychological well-being of the individual, as they enable the individual to

continue his/her life in a way that will gain full function.

The psychological well-being scores of teachers who feel the support of their administration are higher
than those of the teachers who do not feel the support of their administration. According to Pepper and
Thomas (2002), teachers' positive perceptions of the school climate reduce their job stress and burnout
levels. In line with the studies in the literature, the higher psychological well-being of teachers who feel
the support of their administration can be explained by their lower work stress and burnout (Giinay &
Celik, 2019; Demir, 2018; Koyl & Giindiiz, 2019).
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GIRIS
Ogretmenligin yeryiiziindeki en eski mesleklerden biri oldugu bilinmektedir ve
ogretmenlik toplumdaki egitim ihtiyacini karsilamada en 6nemli meslek olarak
goriilmektedir. Ogretmenler zaman zaman toplumun cocuklari igin anne ve
babalardan daha ¢ok zaman ve ¢aba harcamaktadir (Ayas, 2009). Bu meslegi siirdiiren
fertlerin psikolojik iyi oluslarinin hangi degiskenlerle iligkili oldugunu tespit etmenin,
ogretmenleri model alan yarimmin yetiskinlerini ve toplumun gelecegini, saglikli bir
sekilde sekillendirebilmek igin etkili olacag1 diistintilmiistiir. Arastirmada psikolojik
iyi olus kavrami; algilanan sosyal destek, yasamda anlam ve amag bulma ve kisisel
gelisim yonelimi kavramlar1 yoniinden incelenmistir. Literatiirde psikolojik iyi olus
kavramini bu kavramlar agisindan inceleyen g¢alismalar mevcuttur (Keyes, Shmotkin
ve Ryff, 2002; Sorias, 1988a). Bu arastirmada farkl olarak bu kavramlar 6gretmenler
ornekleminde incelenmistir. Arastirma grubunu olusturan 6gretmenler Yiiksekova
ilcesinde calisan Ogretmenlerdir. Yiiksekova yasam standartlarinin zorlu oldugu,
kirsal bir bolge olarak bilinmektedir (Gokburun, 2018). Yiiksekova’da calisan
ogretmenlerin psikolojik iyi oluglarmin incelenmesinin, zorlu yasam sartlar1 olan bir
bolgede calisan 6gretmenlere, psikolojik olarak nasil daha iyi olabilecekleri ile ilgili

cevap bulabilmeleri agisindan aragtirmanin katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Psikolojik iyi olus; bireyin kendiyle ilgili i¢ goriiye sahip olmasi, yasami tam
fonksiyonda bulunarak siirdiirmesi ve kendini gergeklestirmesi olarak
tanimlanmaktadir. Psikolojik iyi olus kavraminin temelinde bireyin kendi benligiyle
uyumlu yasayabilme kabiliyeti vardir. Giintimiizde kullanildig1 anlamda psikolojik
iyi olus kavraminin; 1980’li yillarda deneysel arastirmalar sonucu Ryff tarafindan
ortaya atildig1 bilinmektedir. Ryff, 6znel iyi olus kavraminin pozitif islevde bulunma
ile ilgili yaklasimi ihmal ettigini sOylemis ve psikolojik iyi olus kavraminmi “Cok
Boyutlu Psikolojik Iyi Olma Modeli"ne dayandirmistir (Ryan ve Deci, 2008; Ryff,
1989a). “Cok Boyutlu Psikolojik Iyi Olma Modeli"nde psikolojik iyi olusun alt
boyutundan bahsedilmektedir. Bu boyutlar; yasam amaci bulma, diger insanlarla
olumlu iligkiler kurma, kendini kabul etme, kisisel gelisim, ¢evreye hakim olma ve
ozerklik olarak bilinmektedir. Yasam amaci bulma boyutundan, kisinin yasamda
anlamli bir amaca sahip olduguna iliskin tasidig1 inang; diger insanlarla olumlu
iligskiler kurma boyutundan, bireyin ¢evresiyle kurdugu kaliteli iligkiler; kendini kabul
boyutundan, bireyin yasantilarim1 olumlu bir bakis agisiyla degerlendirmesi; kisisel
gelisim boyutundan, siirekli gelisme ve biiylime ihtiyacina sahip olma; gevresel

hakimiyet boyutundan, bireyin cevresini etkili bir sekilde diizenleme ve yonetme
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kapasitesi olarak bahsedilebilmektedir (Ryff, 1989a; Ryff, 1989b). Arastirmada da
psikolojik iyi olus; algilanan sosyal destek, yasamda anlam ve amag¢ bulma ve kisisel
gelisim yonelimi degiskenlerine gore incelenmistir. Bireyin psikolojik iyi olusunun
yliksek olmasinin bireye olumlu katkilar1 olmaktadir. Bunlardan biri psikolojik iyi
olusu ytiiksek olan kisilerin anlaml iligkiler stirdiirdiigli bir sosyal destek cevresine

sahip olmasi olarak bilinmektedir (Sorias, 1988a).

Sosyal destek gevresi, kisinin psikolojik ¢evresinde bulunmaktadir. Algilanan sosyal
destek kavrami da, bireyin kurdugu giivenilir iligkiler yoluyla sosyal destek
cevresinden yararlanma diizeyi olarak ele alinmaktadir. Algilanan sosyal destek,
kisinin etkilesim ve paylasim icinde oldugu insanlarin, bazi durum ve olaylarda
gosterdikleri destekleyici nitelikteki tutumlarin kisi tarafindan igsel olarak
degerlendirilmesi ve kisi tarafindan bu tutumlar {izerine diisiintilmesi olarak ele
alimabilmektedir. Bu kavram; deger gordigiimiizii, sevildigimizi diigtinmemizi ve
digerleriyle iliskilerimizi iyi olarak algilamamizi icermektedir (Barrera, 1986). Diger
insanlarla, birey tarafindan iyi olarak algilanan, temeli sevgiye dayali olan bir iligki
kurmak; bireyin yasam odevlerinden birini gerceklestirmesini sagladig: i¢in bireyin
yasamdaki anlam arayisi {iizerinde de olumlu bir etkiye sahip oldugu
disiniilmektedir (Adler, 2017).

Yasamin anlamini ve amacini arastirmak insanin bir 6zelligi olarak goriilmektedir. Bu
ylzden varliimin anlamsiz ve amagsiz olduguyla ilgili bir inang, insanlar
eylemsizlige gotiirmektedir. Bunlara bagl olarak yasamin insandan bagimsiz bir
anlami ve amaci olamayacag1 sdylenebilmektedir (Corey, 2014). Yasamda anlam
arayismin, insan icin temel bir giidii oldugu bilinmektedir. Anlam, kisinin yalnizca
kendisi tarafindan bulunabilir olusuyla 6zel bir yapiya sahip olmaktadir. Her insanin
yasaminda bulabilecegi ve ugruna caba harcayabilecegi bir gorevi vardir ve herkes bu
gorevi, essiz bir gorev olarak gormektedir. Yasamin anlamiyla ilgili goriisler, yasayan
insan sayisi kadar gesitli olmaktadir (Frankl, 2019). Adler (2017), yasamin anlamin {i¢
temel yasam oOdevi iizerinden agiklamaktadir. Bu odevler; diger insanlarla sevgi
temelli ve duygularin paylasimini igeren bir iliski kurmak, calisarak insanhgmn
yasamina katki saglamak ve kendimizi kigisel ve bedensel yonden gelistirmek olarak

goriilmektedir.

Bagkalarinin destegi olmadan kendine ve bagkalarna yardim etme ve kendini
gelistirme eylemine kisisel gelisim denilmektedir. Kisisel gelisim yonelimi ise; kendini
gelistiren, biiyliyen ve olgunlagsan bireyin bu siirecte amagcli olarak ilerleyebilmesi

olarak ele alinmaktadir. Ilerleme, birey tarafindan istek ve gayretle devam ederek
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bilingli bir sekilde gerceklesmektedir. Kisisel gelisim siirecine hakimiyet baska
etkenlerin etkisi olmaksizin bireyin bagimsiz hareket edebilme becerisine ve degisim
icin sahip oldugu motivasyona bagli olmaktadir (Yalgin ve Malkog, 2013). Cohen ve
Shamai’ye (2010) gore kisisel gelisime odaklanan bireyler, psikolojik iyi olusa ve
pozitif hislere de sahip olmaktadir (Keyes, Shmotkin ve Ryff, 2002).

Aragtirmada; 6gretmenlerin psikolojik iyi oluslarini; algilanan sosyal destek, yasamda
anlam ve amag bulma, ve kisisel gelisim yonelimi agisindan incelemek istenmektedir.

Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmagtir;

1.0gretmenlerin psikolojik iyi oluslari ile algilanan sosyal destek ve bu degiskenin alt

Olgekleri arasinda manidar bir iligki var midir?

2.0gretmenlerin psikolojik iyi oluglari ile yasamda anlam ve amag bulma ve bu

degiskenin alt 6lgekleri arasinda manidar bir iligski var midir?

3.0gretmenlerin psikolojik iyi oluslari ile kisisel gelisim y6nelimi ve bu degiskenin alt

Olgekleri arasinda manidar bir iligki var midir?

4.Ogretmenlerin algiladiklar1 sosyal destek, yasamda anlam ve amag bulmalari ve
kisisel gelisim yoOnelimleri bir arada psikolojik iyi oluglarimi anlamli diizeyde

yordamakta midir?

5.0gretmenlerin  psikolojik  iyi  oluglar1  okul  idaresinin  destegini
hissedebilme/hissedememe durumlari, cinsiyet, medeni durum ve bransa gore

farklilik gostermekte midir?
YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirmada mevcut bir durumu tespit edebilmek amaglandig: igin iligkisel tarama
modeli kullanilmistir. Genis kitlelerin goriislerini gostermeyi amagclayan arastirmalar,
tarama arastirmalar1 olarak bilinmektedir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2013). Tarama
modelinin tiirii olan iliskisel tarama modelinin ise; degiskenler arasinda degisim olup
olmadigini ve bu degisimin seviyesini belirlemeyi amagladig1 bilinmektedir (Karasar,
2005).

Calisma Grubu

Calisma grubu; Hakkari ilinin Yiiksekova ilgesinde calismaya devam eden, basit
seckisiz Ornekleme yontemi ile secgilmis 174'ti kadin, 110'u erkek 284 6gretmenden
olusmaktadir. Kisisel bilgi formu ile 6gretmenlerden; cinsiyet, medeni durum, brans

ve idarelerinin destegini hissedip hissedememe durumlariyla ilgili bilgiler
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edinilmistir. Bu bilgilere gore katilimcilarin %61.3’tintin kadin, %38.7’sinin erkek;
katilmalarin %32.7’si evli, %67.2’t1 bekar; katilmalarin %13,7’si Rehberlik ve
Psikolojik Danmigsmanlik, %10.2’si Matematik, %8.1’i Fen Bilimleri, %21.5'u Sosyal
Bilimler, %8.5"u Yabanc1 Dil, %1.8’i Gorsel Sanatlar ve Miizik, %4.2’si Din Kultiirii ve
Ahlak Bilgisi, %15.5'u Sinif Ogretmenligi, %9.9'u Okul Oncesi ve Ozel Egitim, %1.4'{
Beden Egitimi, %3.2’si Bilisim Teknolojileri ve %2.1i Meslek Dersleri
branslarindandir.  Ayrica  katilmalarin =~ %72.8'i  idarelerinin  destegini

hissedebildiklerini, % 24.3"ii idarelerinin destegini hissedemediklerini sdylemistir.
Veri Toplama Araglar1

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari; kisisel bilgi formu, Psikolojik Iyi Olus
Olgegi, Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olgegi, Hayatin Anlam ve Amact Olgegi
ve Kisisel Gelisim Yonelimi @lgegi-ll’dir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu ile katilimcilardan cinsiyet, medeni durum, brans ve okul idaresinin

destegini hissetme/hissedememe durumlariyla ilgili bilgiler edinilmistir.
Psikolojik Tyi Olus Olcegi

Psikolojik Iyi Olus Olgegi; olumlu iliskiler kurma, yeterlik hisleri, anlamli ve amagclh
bir yasama sahip olma gibi insanla ilgili onemli 6geleri tanimlamaktadir. 8 maddeden
olusan dlcek, Diener ve arkadaslari (2009) tarafindan gelistirilmis ve Psikolojik Iyi Olus
Olgegi (Psychological Well-Being Scale) olarak adlandirilmistir. Daha sonra 6lgegin
ismi daha uygun olacag1 diistiniilerek “Flourishing Scale” olarak degistirilmistir.
Tiirkge’'ye Telef (2013) tarafindan “Psikolojik Iyi Olus Olgegi” olarak uyarlanmustir.
Olgek 1 ile 7 araliginda bir derecelendirme 6lgegidir. Olgegin biitiin maddeleri
olumludur. Toplam puan 8 ile 56 arasinda degismektedir. Alinan yiiksek puan kisinin
psikolojik kaynak ve giice sahip oldugunu gostermektedir (Diener ve arkadaslari,
2009). Olgegin i¢ tutarlik hesaplamasi sonucunda Cronbach Alpha giivenirlik katsayist

.85 olarak bulunmustur.
Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olcegi

Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olgegi (Multidimensional Scale of Perceived
Social Support) Amerika Birlesik Devletleri'nde Zimet ve Dahlem (1988) tarafindan
gelistirilen ve tilkemizde uyarlama, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarini Eker, Arkar ve
Yaldiz’'m (2001) yaptig1 bir sosyal destek olgegi olarak bilinmektedir. Cok Boyutlu
Algilanan Sosyal Destek Olgegi 12 maddeden olugsmaktadir. Olgegin 3 alt boyutu

vardir ve her alt boyut 4 madde icermektedir. Bu alt boyutlar; aile, arkadas ve 6zel bir
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insan olmaktadir. Her alt Olgekteki maddelerin toplanmasiyla alt Olgegin puani,
testteki tiim maddelerin toplanmasiyla Olgegin toplam puan elde edilmektedir.
Toplam puan 12 ile 84 arasinda degismektedir. Toplam puanin yiiksek olmasi
algilanan sosyal destegin de yiiksek oldugu anlamima gelmektedir. Olgek 7 aralikli
olarak derecelendirilmistir. “Kesinlikle hayir=1”, “Kesinlikle evet=7"dir (Eker ve
Arkar, 1995). Olgegin i¢ tutarlik hesaplamasi sonucunda Cronbach Alpha giivenirlik
katsayist .88 olarak bulunmustur. Ozel bir insan alt Slgegi igin hesaplanan Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 .71, aile alt Olgegi igin hesaplanan Cronbach Alpha
guvenirlik katsayis1 .81, arkadas alt 6lgegi icin hesaplanan Cronbach Alpha .76 olarak

bulunmustur.
Hayatin Anlam ve Amaci Olgegi

Hayatin Anlam ve Amaci Olgegi Skrabski ve arkadaslarmin (2005), Morgan ve
Farsides’in (2009), DeWitz’in (2004), Reker, Francis ve Hills'in (2005), Steger ve
Frazier'm (2006), Beck’in (1974), Lange ve arkadaslarinin (2003) ve Bahadir'in (1999)
arastirmalarindan yararlanilarak Aydin, Kaya ve Peker (2015) tarafindan
gelistirilmistir. C)lgegin amaci bireyin yasamindaki anlam diizeyini belirlemek ve
bunu ifade etme tarzimi dlgmektir. Olcek 17 maddeden olusmaktadir ve 5'1i likert
tipinde olmaktadr. Olgekte 11 olumlu, 6 olumsuz ifade bulunmaktadir. Olumsuz
ifadeler tersten derecelendirilerek degerlendirilmektedir. Olgekten alinabilecek en
diisiin puan 17, en yiiksek puan 85 olmaktadir. Olgek iki faktorlii bir yapida ele
alinmaktadir. Faktorlerden biri “Hayatin Anlam ve Amact” digeri ise “Hayatin
Anlamsizlig1 ve Amag Yoksunlugu olarak ayrilmaktadir. 1.2.3.5.6.7.9.11.12.15. ve 17.
maddeler “Hayatin Anlam ve Amaci” boyutunu agiklarken, 4.8.10,13.14. ve 16.
maddeler “Hayatin Anlamsizlig1 ve Amag¢ Yoksunlugu” boyutunu agiklamaktadir
(Aydin, Kaya ve Peker, 2015). Olgegin i¢ tutarlik hesaplamasi sonucunda Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 .80 olarak bulunmustur. Hayatin anlam ve amaci alt 6lcegi
i¢in hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .88, hayatin anlamsizlig1 ve amag
yoksunlugu alt Olgegi igin hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .94

bulunmustur.
Kisisel Gelisim Yonelimi C)lge{;i-ll

Kisisel gelisim yoOnelimi; bireyin kendini gergeklestirme siirecinde amacli olarak
ilerlemesi olarak goriilmektedir. Kisisel Gelisim Yonelimi Olgegi, kisinin kisisel
gelisim siireci ile ilgili olarak ayrmtili degerlendirme yapmasimi saglamak icin
gelistirilmistir. Robitschek ve digerleri (1998) tarafindan gelistirilen Kisisel Gelisim

Yonelimi Olgegi, 9 maddeden olusan, 0 ile 5 arasinda derecelendirilmis, 6’1 likert tipi
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bir Olgek olarak bilinmektedir. Kisisel gelisim yoOnelimi; bilissel ve davranigsal
faktorleri bir arada bulunduran bir kavram olmasina ragmen Robitschek’in gelistirdigi
Olcegin faktor analizinde Olgegin tek boyutlu oldugu goriilmiistiir. Bu gereksinime
bagli olarak da Kisisel Gelisim Yonelimi C)lgegi’nin ozgiin hali genisletilerek Kisisel
Gelisim Yonelimi Olgegi-II (Personal Growth Initiative Scale-II) adiyla yeni bir 6lgek
gelistirilmistir. Tiirk¢e'ye uyarlama c¢alismas: Yalgin ve Malkog (2013) tarafindan
yapilmustir. Olcek 16 maddeden olusmaktadir ve cok boyutludur. 0 ile 5 arasinda
derecelendirme yapilan, 6'l1 likert tipi bir 6lgek olmaktadir. Olgekten alinan puanlar 0-
80’dir (Robitschek ve digerleri, 1998; Yalgin ve Malkog, 2013). Planl1 olma ve degisime
hazir olma alt 6lgekleri, kisisel gelisim yoneliminin biligsel boyutlary; amacli davranis
ve kaynaklar1 kullanma alt 6lgekleri, kisisel gelisim yoneliminin davranigsal boyutlar
olarak ele alinmistir. Olgegin alt olgeklerinin i¢ tutarlhilik katsayilar1 Cronbach Alfa
0.81-0.89, dlgegin tiimiiniin i¢ tutarliligi Cronbach Alfa 0.89 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel coziimlemeleri SPSS (Sosyal Bilimler igin
Istatistik Programi) 17.0 paket programi kullanilarak yapilmigtir. Aragtirma verileri
icin kullanilmas1 gereken istatistiksel analiz yontemlerinin tespit edilmesi amaciyla
verilerin normallik incelemesi yapilmigtir. Verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek igin c¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir.
Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore, verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin +1,5 ile
-1,5 arasinda olmasi, verilerin normal dagilim gosterdigini gostermektedir. Bu bilgi
dogrultusunda arastirmada normal dagilim gosteren verilerde parametrik testler

kullanilmigtir.

Psikolojik iyi olus ile ¢ok boyutlu algilanan sosyal destek, yasamda anlam ve amag
bulma, kisisel gelisim yonelimi ve bu degiskenlerin alt dlgekleri arasindaki iliskiye
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi teknigi ile bakilmistir. Algilanan
sosyal destek, yasamda anlam ve amag¢ bulma ve kisisel gelisim yonelimi
degiskenlerinin bir arada, psikolojik iyi olusu yordama diizeylerini belirlemek icin
Coklu Regresyon Analizi teknigi kullanilmistir. Kisisel bilgi formu ile katilimcilardan;
okul idaresinin destegini hissedebilme/hissedememe durumlariyla ilgili bilgi
alinmistir. Psikolojik iyi olusun, kisisel bilgi formu ile bilgisi alinan nitel degiskenlere
gore farklilasip farklilasmadigini gorebilmek icin; psikolojik iyi olus ile normal
dagilim gosteren iki kategorili degiskenlerde Bagimsiz Orneklem T-Testi, ikiden fazla

kategorili degiskenlerde Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) teknigi kullanilmstir.
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Psikolojik iyi olus ile normal dagilim gostermeyen ikiden fazla kategorili

degiskenlerde ise Kruskal Wallis-H Testi kullanilmistir.
BULGULAR

Bu boliimde, arastirma siirecinde toplanan veriler ile elde edilen istatistiksel bulgulara
ve bu bulgularin aciklamalarma yer verilmistir. Tablo 1’de psikolojik iyi olus ile
algilanan sosyal destek ve algilanan sosyal destegin alt Glgekleri arasindaki iligki

incelenmistir.

Tablo 1. CB Algilanan Sosyal Destek Olgegi ve Psikolojik Iyi Olus Olcegi Pearson Momentler Carpimi

Korelasyon Sonuclar

Olgekler ve Alt Olgekler A B C D
Psikolojik Tyi Olus (A)

CB Algilanan Sosyal Destek (B) 46*

CB Algilanan Sosyal Destek- Ozel Bir Insan (C) 31% .83*

CB Algilanan Sosyal Destek-Arkadas (D) A1 .95% 72%*

CB Algilanan Sosyal Destek-Aile (E) 52%* 91* 61%* .83*

Tablo 1’de, CB Algilanan Sosyal Destek Olcegi ve Psikolojik Iyi Olug Olceginin Pearson
momentler carpimi korelasyon sonuglar1 verilmistir. Biliytlikoztiirk’e (2004) gore,
korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak, .70-1.00 olmasi yiiksek seviyede
korelasyonu, .69-.30 olmasi orta seviyede korelasyonu, .29-.00 olmas: diisiik seviyede
korelasyonu gostermektedir. Tablo 1'de, psikolojik iyi olus (A) ve algilanan sosyal
destek (B) puanlar1 arasinda; orta seviyede, olumlu yonde ve anlamli bir iligki oldugu
gorilmistiir, r = .46, p < .01. Psikolojik iyi olus (A) ile algilanan sosyal destegin, 6zel
bir insan alt 6lgegi (C) arasinda; orta seviyede, olumlu yonde ve anlaml bir iliski
oldugu goriilmiistiir, r=.31, p <.01. Psikolojik iyi olug (A) ile algilanan sosyal destegin,
arkadas alt olgegi (D) arasinda; orta seviyede, olumlu yonde ve anlamli bir iliski
oldugu gortilmiistiir, r = .41, p <.01. Psikolojik iyi olus (A) ile algilanan sosyal destegin,
aile alt 6lgegi (E) arasinda ise; orta seviyede, olumlu yonde ve anlamli bir iliski oldugu
gorilmiistiir, r= .52, p<.01. Tablo 2" de 6gretmenlerin psikolojik iyi oluslari ile hayatin
anlam ve amaci ve hayatin anlam ve amacinin alt 6lgekleri olan; hayatta anlam ve
amacin varlig1 ve hayatin anlamsizlig1 ve amag yoksunlugu alt 6lgekleri arasindaki

iliski incelenmisgtir.
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Tablo 2. Hayatin Anlam ve Amact Olgegi ve Psikolojik Iyi Olus Olcegi Pearson Momentler Carpimi

Korelasyon Sonuglar

Olcekler ve Alt Olgekler A B C
Psikolojik Tyi Olus (A)

Hayatin Anlam ve Amaci (B) 45%

Hayatta Anlam ve Amacin Varligi (C) 63* 72%

Hayatin Anlamsizlig1 ve Amag Yoksunlugu (D) -.12% -.82% -.20%

Tablo 2’'de, Hayatin Anlam ve Amaci Olgegi ve Psikolojik Iyi Olus Olgeginin Pearson
momentler ¢arpimi korelasyon sonuglar: verilmistir. Tablo 2’de, psikolojik iyi olus (A)
ve hayatin anlam ve amaci (B) puanlar1 arasinda; orta seviyede, olumlu yonde ve
anlaml bir iligski oldugu gortilmiistiir, r = .45, p <.01. Psikolojik iyi olus (A) ile hayatin
anlam ve amaci 6l¢eginin, hayatta anlam ve amacin varlig: alt 6lgegi (C) arasinda; orta
seviyede, olumlu yonde ve anlaml bir iligski oldugu goriilmiistiir, r = .63, p < .01.
Psikolojik iyi olus (A) ile hayatin anlam ve amaci 6lgeginin, hayatin anlamsizlig1 ve
amag yoksunlugu alt olgegi (D) arasinda ise diisiik seviyede, olumsuz yonde ve
anlamli bir iliski oldugu gortilmistiir, r = -.12, p < .01. Tablo 3’'te 6gretmenlerin
psikolojik iyi olusu ile kisisel gelisim yonelimi ve kisisel gelisim yoneliminin alt

Olcekleri arasindaki iliski incelenmistir.

Tablo 3. Kisisel Gelisim Yonelimi Olgegi ve Psikolojik Iyi Olus Olgegi Pearson Momentler Carpimu

Korelasyon Sonuglar

Olcekler ve Alt Olgekler A B C D E
Psikolojik Tyi Olus (A)

Kisisel Gelisim Yonelimi (B) 37

Kisisel Gelisim Yo6nelimi- Planli Olma (C) .32% .88*

Kisisel Gelisim Yonelimi-Kaynaklar: Kullanma (D) .30* 78*  .56*

Kisisel Gelisim Yonelimi-Degisime Hazir Olma (E) 22%  .89* 81*  .54*

Kisisel Gelisim Yonelimi-Amagli Davranis (F) 42% 86% 69*  56* 70%

Tablo 3'te, Kisisel Gelisim Yonelimi-II Olgegi ve Psikolojik Iyi Olus Olgeginin Pearson
momentler ¢arpimi korelasyon sonuglar: verilmistir. Tablo 3’te, psikolojik iyi olus (A)
ve kisisel gelisim yonelimi (B) puanlar1 arasinda; orta seviyede, olumlu yonde ve
anlaml bir iliski oldugu gortilmiistiir, r = .37, p <.01. Psikolojik iyi olus (A) ile kisisel
gelisim yoneliminin, planli olma alt 6lgegi (C) arasinda; orta seviyede, olumlu yonde
ve anlaml bir iligki oldugu goriilmiistiir, r = .32, p <.01. Psikolojik iyi olus (A) ile kisisel
gelisim yoneliminin, kaynaklar1 kullanma alt 6lgegi (D) arasinda; orta seviyede,
olumlu yonde ve anlaml bir iligki oldugu gortilmiistiir, r = .30, p < .01. Psikolojik iyi

olus (A) ile kisisel gelisim yoneliminin, degisime hazir olma alt 6lgegi (E) arasinda;
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diisiik seviyede, olumlu yonde ve anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir, r = .22, p <
.01. Psikolojik iyi olus (A) ile kisisel gelisim yoneliminin, amach davranis alt 6lgegi (F)
arasinda ise; orta seviyede, olumlu yonde ve anlaml bir iliski oldugu gortilmisttir, r
= 42, p <.01. Tablo 4’te algilanan sosyal destek, yasamda anlam ve amag¢ bulma ve
kisisel gelisim yoneliminin bir arada psikolojik iyi olusu yordama durumu

incelenmistir.

Tablo 4. Psikolojik Iyi Olusun Yordanmasina liskin, CB Algilanan Sosyal Destek, Yasamda Anlam
ve Amag Bulma ve Kisisel Gelisim Yonelimi Degiskenleri lle Coklu Regresyon Analizi Sonuglart

Degisken B Standart Hataf B T p
Sabit 1.868 .340 - 5.486 .00
Algilanan Sosyal Destek 297 .050 327 5.922 18
Yasamda Anlam ve Amag .023 .005 271 4.242 .00
Kisisel Gelisim Yonelimi 120 .090 085  1.337 .00
R=.554 R2=.30

F (3,280) =41.375 p=.00

Tablo 4’e gore algilanan sosyal destek, yasamda anlam ve amag¢ bulma ve Kkisisel
gelisim yonelimi degiskenleri birlikte, psikolojik iyi olus degiskeni ile orta seviyede ve
anlamli bir iligki vermektedir, R =.554, R2= 30, p <.01. Yasamda anlam ve amag¢ bulma
ve kisisel gelisim yonelimi degiskenleri bir arada, psikolojik iyi olustaki toplam
varyansmn %30'unu aciklamaktadir. Ancak algilanan sosyal destek degiskeni,
psikolojik iyi olusu yordayan bir degisken degildir. Standardize edilmis (£3) katsay1s1
ve t degerleri incelendiginde yordayic1 degiskenlerin, psikolojik iyi olus tizerindeki
goreli onem diizeyinin sirasiyla; yasamda anlam ve ama¢ bulma ve kisisel gelisim
yonelimi seklinde oldugu soylenebilmektedir. Tablo 5te psikolojik iyi olusun
ogretmenlerin idarelerinin destegini hissedip hissedememe durumlarina gore anlamli

bir fark gosterip gostermeme durumu incelenmistir.

Tablo 5. Psikolojik Iyi Olusun Ogretmenlerin Idarelerinin Destegini Hissedip/Hissedememe
Durumlarina Gore Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonucu

idarenin Destegi N X S Carpiklik  Basiklik sd T p
Hissedebiliyorum 207 5.63 91 -1.155 1,526 282 3.11 .00
Hissedemiyorum 77 522 1.05 -.576 -151

Tablo 5e gore Ogretmenlerin psikolojik iyi olusu, idarelerinin destegini hissedip
hissedememe durumlarina gore anlamh bir farklilik gostermektedir, t(282) = 3.11 p
<.01. Idaresinin destegini hissedebildigini ifade eden dgretmenlerin psikolojik iyi
olusunun (X = 5.63), idaresinin destegini hissedemedigini ifade eden 6gretmenlerin

psikolojik iyi olusuna (X = 5.22) gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu,
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psikolojik iyi olug ile idarenin destegini hissedip hissedememe durumu arasinda

anlaml bir iliskinin oldugu seklinde agiklanabilmektedir.

Tablo 6. Psikolojik Iyi Olusun Ogretmenlerin Cinsiyetine Gore Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonucu

Cinsiyet N X S Carpiklik  Basiklik  sd T p
Kadin 174 5.59 .88 -.907 1,222 282 1.17 24
Erkek 110 546  1.07 -1.003 1.432

Tablo 6’ya gore Ogretmenlerin psikolojik iyi olusu, cinsiyetlerine gére anlamli bir
farklilik gostermemektedir, t(282) = 1.17, p> .01. Diger bir ifadeyle, 6gretmenlerin

psikolojik iyi oluslari, cinsiyetlerine gore degismemektedir.

Tablo 7. Psikolojik Iyi Olusun Ogretmenlerin Medeni Durununa Gére Bagimsiz Orneklem T-Testi

Sonucu
Medeni Durum N X S Carpiklik  Basiklik  Sd T p
Bekar 191 5.53 99 -1.000 1,349 282 -29 76
Evli 93 5.56 .89 -978 1.456

Tablo 7'ye gore 6gretmenlerin psikolojik iyi olusu, medeni durumlarina gore anlamli
bir farklilik gostermemektedir, t(282) = -.29, p > .01. Diger bir ifadeyle, 6gretmenlerin

psikolojik iyi oluslari, medeni durumlarina gore degismemektedir.

Tablo 8. Psikolojik Iyi Olusun Ogretmenlerin Bransina Gére Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Brans N Sira Ortalamasi Sd X2 P
PDR 39 137.73

Matematik 29 136.97

Fen Bilimleri 23 153.74

Sosyal Bilimler 61 142.45

Yabanc Dil 24 169.90

G. Sanatlar ve Miizik 5 178.70 11 6.50 .83
Din Kaltira 12 132.79

Sinuf Ogretmenligi 44 134.90

Okul O. ve Ozel Egt. 28 136.98

Beden Egitimi 4 165.38

Bilisim Tek. 9 112.72

Meslek Dersleri 6 149.42

Tablo 8’e gore 6gretmenlerin psikolojik iyi olusu, branslarina gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir, X2 (sd =11, n =284) =6.50, p > .01. Diger bir ifadeyle, 6gretmenlerin
psikolojik iyi oluslari, branglarina gore degismemektedir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirma, Hakkari ilinin Yiiksekova ilgesinde gerceklestirilmistir ve arastirmaya

devlet okullarinda c¢alisan 284 oOgretmen katilmistir. Arastirmaya katilan

0/ LM
I

225

¥
EDUCATIONE ki



A. Arslan ve G. Tura > 1(2), 2022> EDUCATIONE >

ogretmenlerin; algiladiklar1 sosyal destek, yasamda anlam ve amag¢ bulmalar1 ve
kisisel gelisim yonelimlerinin psikolojik iyi oluslar ile iligkisi ve bu degiskenlerin
ogretmenlerin psikolojik iyi oluslarini yordama durumlari incelenmistir. Ayrica
Ogretmenlerin  psikolojik  iyi oluslar; okul  idaresinin  destegini

hissedebilme/hissedememe durumuna gore de incelenmistir.

Ogretmenlerin algiladiklar1 sosyal destek ve psikolojik iyi oluslar1 arasinda orta
seviyede, anlamli bir iligski oldugu sonucuna ulasilmistir. Algilanan sosyal destegin alt
olgekleri olan aileden algilanan sosyal destek, arkadastan algilanan sosyal destek ve
ozel bir insandan algilanan sosyal destek ile psikolojik iyi olus arasinda orta seviyede,
olumlu yo6nde, anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgulara bagh
olarak ogretmenlerin algiladiklar1 sosyal destek arttikca, psikolojik iyi oluglarinin da
arttigr soylenebilmektedir. Dogru'nun (2018) tiniversite 6grencilerinin psikolojik iyi
olus diizeylerini; stres, stresle basa ¢ikma tarzlar1 ve sosyal destek degiskenleri
yoniinden inceledigi arastirmasinda; 6grencilerin psikolojik iyi olus diizeyleri ile
aileden algilanan sosyal destek ve arkadastan algilanan sosyal destek arasinda olumlu
yonde, orta seviyede, anlaml bir iliski oldugu goriilmiistiir. Yasin ve Dzulkifli'nin
(2010) tiniversite 0grencilerinde sosyal destek ve psikolojik problemleri inceledikleri
arastirmalarinda, sosyal destek ile psikolojik problemler arasinda olumsuz yonde
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Aydin, Kahraman ve Hi¢durmaz (2017)
hemsirelik 6grencilerinin algiladiklar1 sosyal destek ve psikolojik iyi oluslarimi
inceledikleri arastirmalarinda da algilanan sosyal destek arttik¢a psikolojik iyi olusun
arttig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmada elde edilen bu bulgu bireyin sosyal destegin
varligin algilamasmin 6z kabuliinii, 6zerkligini, olumlu iligkiler kurmasini, gevresel
hakimiyetini, bireysel gelisimini ve yasam amagclarin1 (Ryff ve Singer, 1996) olumlu
yonde etkileyerek bireyin psikolojik yonden kendisini daha iyi hissetmesini sagladig:

seklinde yorumlanabilmektedir.

Arastirmanin alt problemlerine iliskin bir diger bulguda; ogretmenlerin yasamda
anlam ve amag¢ bulmalar1 ve psikolojik iyi oluslari arasinda olumlu yonde, orta
seviyede, anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Yasamda anlam ve amag
bulmanin alt 6lgekleri olan hayatta anlam ve amacin varlig: ile psikolojik iyi olus
arasinda olumlu yonde, orta seviyede, anlaml bir iliski oldugu; hayatin anlamsizlig1
ve amag yoksunlugu ile psikolojik iyi olus arasinda ise olumsuz yonde, diisiik
seviyede, anlamh bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Zika ve Chamberlain’in
(1992) yasamda anlam ve psikolojik iyi olus ile ilgili yaptig1 arastirmada, yasamda

anlam ve psikolojik iyi olus arasmnda olumlu yonde, giiglii bir iliski oldugu
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gorilmektedir. Yasamda anlam ve amag¢ bulmanin, psikolojik iyi olus ile iligkili
oldugu sonucuna ulasan bagka arastirmalar da alanyazinda mevcuttur (Garcia
Alandete, Nohales ve Martinez 2018; Dezutter ve digerleri, 2013; Rathi ve Rastogi,
2007). Psikolojik iyi olus kavrami, bireyin anlam ve kendini gerceklestirme iizerine
odaklanmasiyla, yasami tam fonksiyon bularak siirdiirmesi olarak ele alinmaktadir
(Keyes, Shmotkin ve Ryff, 2002). Buradan yola ¢ikilarak yasamda anlam ve amag bulan
bireyin yasamina tam fonksiyon kazanacak sekilde yon vermesinin psikolojik iyi

olusunu da olumlu yonde etkiledigi yorumu yapilabilmektedir.

Arastirmanin alt problemlerine iligskin bir diger bulguda; 6gretmenlerin kisisel gelisim
yonelimleri ve psikolojik iyi oluslar1 arasinda olumlu yonde, orta seviyede, anlamli bir
iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Kisisel gelisim yoneliminin alt 6lgekleri olan;
planl olma, kaynaklar1 kullanma ve amagcli davrarns ile psikolojik iyi olus arasinda
olumlu yonde, orta seviyede anlaml bir iligski oldugu; degisime hazir olma alt 6lgegi
ile psikolojik iyi olus arasinda ise olumlu yonde, diisiik seviyede, anlaml bir iligki
oldugu sonucuna ulasilmistir. LK Weigold, Porfeli, A. Weigold'un (2013) kisisel
gelisim yoneliminin ilkelerini inceledigi aragtirmalarinda, kisisel gelisim yonelimi ile
psikolojik iyi olus arasinda olumlu yonde, anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.
Ayni arastirmada psikolojik sikintilar ve kisisel gelisim yonelimi arasinda ise olumsuz
yonde anlaml bir iligski oldugu goriilmektedir. Alanyazinda kisisel gelisim yonelimi
ve psikolojik iyi olus arasinda olumlu yonde, anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulasilan bagka arastirmalar da mevcuttur (Ogunyemi ve Mabekoje, 2007; Ayub ve
Igbal, 2012; Robitschek ve Kashubeck, 1999). Robitschek ve Kashubeck (1999) kisisel
gelisim yonelimi ve psikolojik iyi olus arasindaki iliskiyi, kisisel gelisim yoneliminin
bireyi daha iyi bir psikolojik iyi olusa tesvik etmesiyle agiklamaktadir. Cilinkii birey
kendi gelisimi i¢in ¢caba gosterdikge, kendi kendine yettigi duygusu artmakta ve bu da
bireyin psikolojik iyi olusunu olumlu etkilemektedir. Ayrica kisisel gelisim yonelimi
icindeki birey, diinyaya olumlu bir bakis gelistirebilmekte ve ayni zamanda bireyin
topluma katkida bulunma istegi artmaktadir. Bu sekilde yasamdan tatmin olan birey,

kendini daha mutlu hissedebilmekte ve iyimser inanglar gelistirebilmektedir.

Arastirmadaki bir diger bulguda; 6gretmenlerin yasamda anlam ve amag bulmalar1 ve
kisisel gelisim yonelimlerinin bir arada psikolojik iyi oluslarindaki toplam varyansin
%30"unu agikliyor oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu degiskenlerin psikolojik iyi olus
tizerindeki goreli onem diizeyinin; yasamda anlam ve amag bulma ve kisisel gelisim
yonelimi seklinde siralanabilecegi sonucuna da ulasilmistir. Gogen’in (2019)
ogretmenlerle yaptig1 bir arastirmada da, 6gretmenlerde yasam anlaminin, psikolojik

iyi oluslar1 tizerindeki etkisine bakilmistir. Arastirmada, yasam anlaminin
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boyutlarindan mevcut anlamin, 6gretmenlerin psikolojik iyi olusundaki toplam
varyansimn %55.7’sini acgikladig1 goriilmiistiir. Bu bulgulardan hareketle, bireyin
yasamini anlamli ve amacl bir sekilde stirdiirdiigiine dair tasidig1 inang ve bireyin
olumlu yonde gelisme ihtiyacina sahip olmasimnin, bireyin yasamini tam fonksiyon
kazanacak sekilde stirdiirmesini sagladig1 icin psikolojik iyi olusu tizerinde olumlu

yonde etkili oldugu yorumu yapilabilmektedir.

Arastirmanin alt problemlerine iliskin bir diger bulgu, 6gretmenlerin psikolojik iyi
oluglarinin idarelerinin destegini hissetme ve hissedememe durumlarina gore
farklilasmakta oldugudur. Idaresinin destegini hisseden dgretmenlerin psikolojik iyi
olus puanlari, idaresinin destegini hissedemeyen 6gretmenlerin psikolojik iyi olus
puanlarindan daha yiiksektir. Erozyiirek’in (2019) okul yonetiminin demokratiklik
diizeyi ve Ogretmenlerin psikolojik iyi oluslar1 arasindaki iliskiyi inceledigi
arastirmasinda, okul yonetiminin demokratiklik diizeyi ile 6gretmenlerin psikolojik
iyi oluslar1 arasinda diisiik seviyede, olumlu yonde, anlaml bir iliski oldugu sonucuna
ulasilmistir. Aydogan'in (2019) 6gretmenlerin psikolojik iyi olus diizeyleri ve okul
iklimi algilar ile ilgili olarak yaptigi arastirmada; 6gretmenlerin okul iklimi algis
puani arttik¢a psikolojik iyi olus puanlarmin da artti§1 goriilmiistiir. Pepper ve
Thomas’a (2002) gore 6gretmenlerin okul iklimine iligskin olumlu algilary, is streslerini
ve tiikkenmislik diizeylerini azaltmaktadir. Alanyazindaki arastirmalar dogrultusunda,
idaresinin destegini hisseden ogretmenlerin psikolojik iyi oluglarmin daha yiiksek
olmasi, bu 6gretmenlerin is streslerinin ve tiikenmisliklerinin daha az olmasiyla ve
orgiitsel baghliklarinin daha fazla ve okul iklimi algilarinin daha olumlu olmasiyla
agiklanabilmektedir (Gilinay ve Celik, 2019; Demir, 2018; Koyl ve Giindiiz, 2019).

Arastirmada, 6gretmenlerin psikolojik iyi oluslarinin cinsiyetlerine ve branslarina
gore farklihk gostermedii sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda oOgretmenlerin
psikolojik iyi oluslarmin cinsiyetlerine ve branslarmna gore farklilik gostermedigi
arastirmalar da mevcuttur (Yakut ve Yakut, 2018: s. 1357-76; Karacam ve Pulur, 2016:
s. 1-22). Ogretmenlerin psikolojik iyi oluglarinin cinsiyete ve bransa gore farklilik
gostermemesi; cinsiyetin ve bransin psikolojik iyi olusu anlamlandirma konusunda
tek bagma yeterli olmadigimi gostermektedir. Ciinkii psikolojik iyi olus bireyin
psikolojik, duygusal, bilissel ve sosyal diinyasmin bir gostergesi olarak yasamdan
alman doyumla ve yasama katilan anlamla ilgili olup bireyin sadece cinsiyetiyle ve
bransiyla acgiklamanin miimkiin olmadigi bir kavramdir. Ayrica 6gretmenlerin
psikolojik iyi oluslarinin medeni durumlarina gore de farklilasmadig1 goriilmiistiir.

Diindar ve Demirci'nin (2018) calisanlarin psikolojik iyi oluslarini ve medeni
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durumlarini inceledigi arastirmasinda da psikolojik iyi olugsun medeni duruma gore
farklilasmadig: goriilmiistiir. Aragtirmanin 6rneklemini olusturan bireylerin hepsinin
ogretmen olmasinin ve buna bagh olarak diizenli bir gelire sahip olmalarinin, evlilige
bakis acilarinin ve evlilik yasinin degismesinin bu sonucun elde edilmesinde etkili

olabilecegi diistiniilmektedir

Arastirmada elde edilen sonuglara gore; 6gretmenlerin sosyal destek gevresine yonelik
olumlu bir algiya sahip olmasmin, yasantilarini anlamlandirmasinin ve kendini
gelistirme stirecinde bir amag¢ dogrultusunda ilerlemesinin, dgretmenlerin kendini
gerceklestirmesini ve kisisel olarak biiyiimesini saglayarak psikolojik olarak da daha
iyi hissetmelerini sagladig1 diisiiniilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin idarelerinin
destegini hissetmelerinin, ¢alisma ortamlarinda daha huzurlu ve mutlu olmalarina
katki sagladigi ve bu sekilde 6gretmenlerin psikolojik olarak da daha iyi hissetmelerini

sagladig1 yorumu yapilabilmektedir.

Arastirmada, zorlu yasam sartlar1 olan bir ilgede ¢alisan 6gretmenlerin psikolojik iyi
oluslar1 incelenmistir. Onerilerde de zorlu yasam sartlarinda calisan dgretmenlerin

ihtiyaclarinin giderilmesine yonelik onerilere yer verilmistir.

eZorlu yasam sartlarmin oldugu bolgelerde calisan ogretmenlerin psikolojik iyi
oluslarini arttirmak igin bu bolgelerde ¢alisan 6gretmenler arasinda sosyal destek ag1

olusturulacak bir proje yapilabilir.

*Zorlu yasam sartlarmin oldugu bolgelere yeni atanan 6gretmenlerin anlamli ve
amacglh olarak degerlendirecekleri yasantilara sahip olabilmeleri i¢in bu bolgelerde
calisan Ogretmenleri; sosyal, kiiltiirel ve sportif alanlarda destekleyecek tesisler

olusturulabilir.

eOgretmenlerin kisisel gelisim yonelimlerine bagl olarak dogan kisisel gelisim egitimi
ihtiyaclarinin giderilmesi icin iilke genelinde 6gretmenlerin tercihlerine birakilan

alanlarda kurslar ve hizmet ici egitimler diizenlenebilir.

eOgretmenlerin idarelerinden algiladiklar1 destegin artmasi igin &gretmenler ve
idarecilere yonelik aralarindaki iletisimi giiclendirecek egitimler ve aktiviteler

diizenlenebilir.

eZorlu yasam sartlarinin oldugu bolgelerde calisan 6gretmenlerin kisisel gelisim
ihtiyaglarin1 gidermek igin tiniversiteler ya da diger egitim kurumlar1 tarafindan bu
ogretmenlerin akademik gelisimlerini destekleyecek uzaktan egitim calismalar:

yuritilebilir.
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* Arastirmaya Yiiksekova ilgesinde calisan Ogretmenler katilmistir. Arastirma
grubunun kapsami genisletilerek iilkemizde MEB’e bagli resmi ve 6zel okullarda

calisan 6gretmenlerle ilgili de bilgiler edinilebilir.

*Ogretmenlerin psikolojik iyi olusuyla iliskilendirilen degiskenlerin ele alindig: nitel

arastirmalarin alanyazina katki saglayacag: diistintilmektedir.
Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Bu arastirmaya arastirmacilar esit oranda katki sunmustur.
Catisma Beyami

Aragtirmacilar herhangi bir ¢ikar ¢atismasi beyan etmemistir.
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Ozet

Bu arastirmada ortaokul 6gretmenlerinin okul kiiltiirii ve yonetici destegi algilari ile orgiitsel adalet algilar1
arasindaki iliski belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi Alanya ilgesinde devlet ortaokullarinda ¢alismakta olan
280 dgretmenden olugsmaktadir. Veri toplama araci olarak Orgiitsel Adalet Algis1 Olgegi, Okul Kiiltiirii
Envanteri ve Algilanan Yonetici Destegi Olgegi kullamilmistir. Verilerin analizinde pearson korelasyon
katsayis1 ve hiyerarsik regresyon analizi testleri kullanilmistir. Ortaokul 6gretmenlerinin okul kiiltiiri,
yonetici destegi ve Orgiitsel adaletin alt boyutlar: algilar1 arasindaki korelasyonel iligkiler incelendiginde
ortaokul 6gretmenlerinin algiladiklar: 6rgiitsel adaletin tiim alt boyutlari, algiladiklari yonetici destegi ve
algiladiklar1 okul kiiltiirtiniin tiim alt boyutlar: arasinda pozitif anlamh iliskiler tespit edilmistir. Arastirma
degiskenlerine ait hiyerarsik regresyon analizi sonuglarina gore algilanan yonetici destegi ve okul
kiiltiiriintin alt boyutlarindan is birligine dayali liderligin 6gretmenlerin dagitimsal ve islemsel adalet
algilarmin anlamli bir yordayicisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ortaokul 6gretmenlerinin yonetici destegi
algilar1 ile okul kiltiirtintin alt boyutlarindan is birligine dayali liderlik ve ortak amaclar algilar ise

Ogretmenlerin etkilesimsel adalet algilarinin anlamli bir yordayicisidir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul Ogretmenleri, Okul Kiiltiirii, Yonetici Destegi, Orgiitsel Adalet

Abstract

In this study, it was tried to determine the relationship between secondary school teachers' perceptions of
school culture and administrator support and their perceptions of organizational justice. Relational survey
method, one of the quantitative research methods, was used in the research. The sample consists of 280
teachers working in public secondary schools in Alanya district. Organizational Justice Perception Scale,
School Culture Inventory and Perceived Manager Support Scale were used as data collection tools. Pearson
correlation coefficient and hierarchical regression analysis tests were used in the analysis of the data. When
the correlational relations between secondary school teachers' perceptions of school culture, administrator
support and sub-dimensions of organizational justice were examined, positive significant relationships
were found between all sub-dimensions of organizational justice perceived by secondary school teachers,
perceived administrator support and all sub-dimensions of perceived school culture. According to the
results of the hierarchical regression analysis of the research variables, it was concluded that perceived
administrator support and cooperative leadership, one of the sub-dimensions of school culture, were a
significant predictor of teachers' perceptions of distributive and procedural justice. Secondary school
teachers' perceptions of administrator support and cooperative leadership and common goals, which are

sub-dimensions of school culture, are significant predictors of teachers' perceptions of interactional justice.

Keywords: Lower Secondary School Teachers, School Culture, Administrative Support, Organizational Justice
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

One of the biggest problems in today's world is the effectiveness and efficiency of schools, which are
much more interactive with social processes compared to other organizations. The effectiveness and
efficiency of schools, whose aim is to raise individuals equipped to meet the needs of society, concerns
many fields from economy to health, from sports to art. Although it is known that all components of
the school, such as administrators, teachers, students, parents, school environment, and the applied
program, must function in a healthy and harmonious manner in order for the education and training
processes to continue effectively, it can be said that one of the most important and indispensable
elements of the school is the teacher. Teachers are expected to express themselves comfortably, to carry
out guidance activities effectively, to produce new ideas and to work as a team. The psychological
environment that the school provides for teachers is very important when it comes to these skills.
Considering these reasons, organizational justice, administrator support and school culture perceived

by teachers about the schools they work in become very important.

The aim of this study is to determine the relationship between the perceptions of school culture and
administrator support and the perception of organizational justice of secondary school teachers

working in the Alanya district of Antalya province.
Method

Relational survey method was used in this study, which aims to determine the relationship between
secondary school teachers' perceptions of school culture and administrator support and their
perceptions of organizational justice. In this research, since it would not be possible to reach the whole
universe, a sample of 280 people selected from the universe was studied. In this study, the
“Organizational Justice Scale” and the “School Culture Inventory” and the “Perceived Administrator
Support Scale” was used to determine the perceptions of lower secondary school teachers. SPSS IBM 22

package program was used to analyze the data.
Findings

According to the research findings, positive, medium and high-level correlational relations were found
between the perceptions of secondary school teachers about all sub-dimensions of organizational
justice, their perceptions of all sub-dimensions of organizational culture and their perceptions of
administrator support. According to the findings obtained in the study, perceived administrator
support and the perception of cooperative leadership, one of the sub-dimensions of school culture, are
significant predictors of middle school teachers' perception of distributive justice. According to the
findings obtained in the study, perceived administrator support and the perception of cooperative
leadership, one of the sub-dimensions of school culture, are significant predictors of middle school
teachers' perception of procedural justice. According to the findings obtained in the study, perceived
administrator support and the perception of cooperative leadership and common goals, which are sub-
dimensions of school culture, are significant predictors of middle school teachers' perception of

interactional justice.
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Results and Discussion

When the relations between secondary school teachers' perceptions of distributive justice and the sub-
dimensions of school culture are examined, it is positive in all sub-dimensions and high in cooperative
leadership and common goals sub-dimensions; In the sub-dimensions of teacher collaboration,
professional development, colleague support and joint learning, moderately significant relationships
were found. In other words, as the level of perception regarding the sub-dimensions of school culture
increases, the level of perception of distributive justice also increases. When the relations between the
procedural justice perceptions of secondary school teachers and the sub-dimensions of school culture
are examined, it is high in cooperative leadership, teacher cooperation, common goals and professional
development sub-dimensions, with all sub-dimensions being positive; In the sub-dimensions of
colleague support and common learning, moderately significant relationships were found. According
to the results obtained, as the level of perception regarding the sub-dimensions of school culture
increases, the level of perception of procedural justice also increases. When the relationships between
secondary school teachers' perceptions of interactional justice and the sub-dimensions of school culture
are examined, it is positive in all sub-dimensions, and high in cooperative leadership, common goals
and professional development sub-dimensions; On the other hand, a moderate relationship was found
in the sub-dimensions of teacher collaboration, colleague support and joint learning. According to this
result reached in the research, as the perception level of teachers regarding the sub-dimensions of school

culture increases, the level of interactional justice perception also increases.

According to the results obtained, the perception of administrator support has a significant effect on
teachers' perceptions of distributive justice. As teachers perceive that they receive support from their
administrators, they perceive the distribution of any organizational resource or task among teachers as
more equitable. When the sub-dimensions of school culture were included in the model, it was
determined that only cooperative leadership, one of the sub-dimensions of school culture, was a

significant predictor of the perception of distributive justice.

The results show that at the first model the perception of administrator support has a significant effect
on teachers' procedural justice perceptions. In the second model, including the sub-dimensions of school
culture, it was determined that only cooperative leadership, one of the sub-dimensions of school culture,
was a significant predictor of procedural justice. This contribution shows that the cooperative leadership

sub-dimension has a significant effect on procedural justice.

When the effect of secondary school teachers' perceptions of administrator support and perceptions of
school culture on their perceptions of procedural justice was examined, it was determined that the
perception of administrator support was a significant predictor of the perception of interactional justice
in the first model. In the second model, with the addition of school culture sub-dimensions, it was
concluded that cooperative leadership and common goals, which are sub-dimensions of school culture,
are significant predictors of interactional justice. Teachers' perceptions of interactional justice may
increase when school administrators work in cooperation with teachers, include them in decision-
making, support teachers in taking risks and try innovations in the instructional sense, and when

teachers share the school's mission.
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GIRIS
Bugiiniin diinyasinda yasanan en biiyiik problemlerden birisi diger orgiitlere nazaran
toplumsal siireglerle ¢ok daha etkilesimde olan okullarin etkililigi ve verimliligidir.
Amaci toplumun ihtiyaglarina cevap verebilecek donanimda bireyler yetistirmek olan
okullarmn etkili ve verimli olabilmesi ekonomiden sagliga, spordan sanata birgok alar
ilgilendirmektedir. Egitim Ogretim siireglerinin etkili bir bicimde devam
edebilmesinde okulun yonetici, 6gretmen, 6grenci, veli, okul ¢evresi, uygulanan
program gibi biitiin bilesenlerinin saghkli ve uyumlu sekilde islemesinin gerektigi
bilinmekle birlikte, okulun en onemli ve vazgecilemez unsurlarindan birisinin
ogretmen oldugu soylenebilir. Ogretmenlerden kendini rahatca ifade edebilmesi,
etkili sekilde rehberlik faaliyetleri yiiriitmesi yeni fikirler tiretmesi ve ekip ¢alismasi
gibi beceriler beklenmektedir. Bu becerileri s6z konusu oldugunda okulun
ogretmenlere sagladig1 psikolojik ortam olduk¢a onemlidir (Senel ve Bulug, 2016). Bu
sebepler goz oniinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin calistiklar: okullar ile ilgili
algiladiklar1 orgiitsel adalet, yonetici destegi ve okul kiiltiirii oldukca ©Onem

kazanmaktadir.

Orgiitsel adalet kavrami calisanlarin orgiitteki esitlik ve adalet algilarindan,
etkilesimler ve islemlerden, kazanglarin paylasimi ve paylasima iliskin kararlardan,
sosyal haklar ve gorevlerin dagitim bigimlerinden ortaya c¢ikan bir kavramdir.
Orgiitsel adalet “drgiit ile is gorenler arasindaki sosyal ve ekonomik alisverisin adil olmast”

olarak tanimlamistir (Beugre, 1998, aktaran, Cansoy ve Polatcan, 2018).

Bir orgiitte odiillendirme, cezalandirma, iicretlendirme, terfi uygulamalarina dair
kararlarin nasil alindigy; bu kararlarin ¢alisanlarla paylasilma sekli, bu siireglerde
uygulamalarin nasil oldugu, tiyelerin yatay ve dikey diizlemde kendilerine nasil
davranildigina iliskin algilar1 orgiitsel adalet kavramu ile iligskilendirilmektedir (Icerli,
2009). Orgiitsel etkinliklerin adil olarak algilanmasi 6rgiitiin amaglarina ulagmasi
bakimindan oldukga biiyiik 6nem arz etmektedir (Demirkaya ve Kandemir, 2014). Bu
baglamda oOrgiitsel adaletin ti¢ O6nemli boyutu ortaya c¢ikmaktadir. Bunlardan
dagitimsal adalet Stacey Adams’in Esitlik Teorisi iginde yer alir ve bu teoriye gore esit
isin esit sonug getirmesi beklenilir. Dagitimsal adaleti benimseyen yoneticiler tiyenin
performansma gore esit bir sekilde oOdiillerin ve cezalarin dagitimimi yaparlar.
Calisanlar orgiite yaptiklar: katk: ya da orgiitsel amaglardan uzaklagmalar: oraninda

odiillendirilir veya cezalandirilir (C6p, 2008).

Kaynaklarin nasil dagitilacagini belirleyen siirecler kuskusuz yapilan dagitimla ilgili

adil ya da adaletsiz olarak algilanmasi tizerinde etkilidir. Hatta bazen kaynaklarin

a1t il 1
I [

239

EDUCATIONE EDUCATIONE



Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Kiiltiirii ve Yonetici Destegi
Algilar ile Orgiitsel Adalet Algilari Arasindaki Iligki: Alanya 1(2), 2022 EDUCATIONE
I Ilgesi Ornegi

nasil dagitilacagin1  belirleyen siirecler dagitimmn kendisinden daha Onemli
olabilmektedir. Bu nedenle bu siireg ve prosediirlerle ilgilenen islemsel adalet kavrami
ortaya c¢ikmistir (Akyel, 2017). Islemsel adalet dagitimin nasil yapilacagina karar
verme siireglerinde ise kosulan kural ve yonetmeliklerin adil oldugu algisidir.
Yontemin adil oldugu algisina sahip olan tiyeler kaynaklarin dagitimini da adil
algilama egilimi icinde olmaktadirlar. Bu durum da orgiite karsi olumlu tutum ve

davranislar gelistirmelerini saglamaktadir (Toremen ve Tan, 2010).

Etkilesimsel adalet yoneticilerin astlarina saygi duymasi, onlara deger vermesi,
astlarin ihtiyaglar ile ilgilenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir (Genger, 2017).
Yoneticilerin Orgtitsel etkinliklerle ilgili islemleri uygularken calisanlara saygi
gostermesi ve onlara deger vermesi gereklidir. Aksi takdirde calisanlar etkilesim
adaletsizligi sebebiyle yoneticilere kars: reaksiyon gosterebilirler (Cankir ve Yener,
2017).

Kiltiir terimi, okul liderlerinin okullarinin yazili olmayan kurallarini ve geleneklerini,
normlarin ve beklentilerini daha iyi anlamalarina yardimci olmak i¢in daha dogru ve
sezgisel bir yol saglayacaktir. Resmi olmayan bu kalip insanlarin davramg bigcimleri,
nasil giyindikleri, ne hakkinda konustuklari, ogretmenlerin isleri ve Ogrencileri
hakkinda ne diistindiikleri gibi her seye etki etmektedir (Deal ve Peterson, 2009).
Okulun bulundugu seviyenin daha ilerilere tasinabilmesi icin okul kiltiirtintin
yoOnetilmesi oldukg¢a onemlidir. Alanyazindaki ¢alismalar okul kiiltiirtiniin okulun
degisim ve gelisim potansiyelinin artirilmasinda, karmasik insan iligkilerinin saglikli
bir bicimde yonetilmesinde liderligin ve dolayisiyla okul kiiltiirii yonetiminin énemi
ortaya koymustur (Prosser, 1999). Bir okulun kiiltiirtine sekil vermek ve onu
gelistirmek icin uzun bir siireye ve emege ihtiya¢ vardir. Bu yiizden, etkili bir okul
lideri okulun misyonunu, vizyonunu, kiiltiirel unsurlarin iyi bir sekilde analiz etmeli,
anlamali ve gelistirmeye calismalidir. Olumlu ve giiglii bir okul kiiltiirii olusturmak
amaciyla saygi, is birligi, iletisim, nezaket ve motivasyon kavramlarina
odaklanilmalidir (Berk, 2020). Boyle bir okul kiiltiiri 6gretmenlerin orgiitsel adalete

iliskin algilar1 da sekillendirebilecektir.

Yonetici destegi bir orgilitteki yoneticilerin, calisanlarin orgiite sagladiklar: katkiya ve
calisanlarin refahina iliskin ilgilerini igeren bir kavramdir. Yonetici destegi genel
anlamda isgOrenin birinci derecedeki yoOneticisinin gosterdigi destek olarak
belirtilmektedir (Arslan, 2016). Bu kavram isgOrenin hiyerarsik anlamda ilk
derecedeki yOneticisi ile arasindaki pozitif is iligkilerinin olusturulmasini temel alir.

Adaletli, calisanlarinin basarilar1 ile gurur duyan, calisanlarin verimlilikleri igin
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gereksinimlerini iyi bir sekilde tespit edip bu gereksinimleri gideren yoneticiler
tizerine kuruludur (Korkut, 2019). Destekleyici yonetici Bhanthumnavin (2003)
tarafindan is gorenlerin verimliliginin artirilmasi i¢in onlarin gereksinimleri ile
ilgilenen ve bu gereksinimlerin giderilmesinde c¢oziimler bulan kisi olarak
tanimlanmigtir.  Orgiit icerisinde yoneticiler 6diillendirme-cezalandirma, ~yetki
devretme, calisanlara rehberlik etme gibi pek cok sorumluluga sahiptirler. Bu anlamda
calisanlar  Orgilit igerisindeki c¢alismalarmmin  basari-basarisizlik — doniitlerini
yoneticilerden alirlar. Calisanlar yoneticilerinden yeterli destegi gortirlerse orgiitteki
gorevlerinde daha etkin olurken, ise ve oOrgiite karsi da olumlu bir tutum
gelistireceklerdir (Yabaci, 2020). YoOneticisi ya da Orgiitii tarafindan desteklenen tiye
isine motive olarak performansini artirmaktadir ve devamsizlik, isten ayrilma gibi

davranislarda azalma gozlenmektedir (Baslar, 2020).

Orgiitsel etkinliklerin adil olarak algilanmasi &rgiitiin amaglarma ulagmast
bakimindan son derece 6nemlidir. Ogretmenlerin icinde bulundugu okul kiiltiirii ve
yonetici destegi algilarimin Orgiitsel adalet algilar1 tizerinde etkili olmasi olasidir.
Alanyazin incelendiginde etkili bir egitim 6gretim ortami yaratmakta oldukca biiytik
bir pay sahibi oldugu goriilen “okul kiiltiirii” ve “yinetici desteginin” ve “orgiitsel adalet”
ile iligkisinin bir arada arastirildigl bir ¢calismanin var olmadig1 goriilmektedir. Bu

calisma alanyazindaki bu boslugu dolduracag: diistiniilmektedir.

Bu aragtirmanmn amaci Antalya ilinin Alanya ilgesinde gorev yapan ortaokul
ogretmenlerinin okul kiiltiirti ve yoOnetici destegi algilar1 ile Orgiitsel adalet algisi
arasindaki iliskiyi saptamaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki problemler

belirlenmistir:

1. Ortaokul 6gretmenlerinin okul kiiltiirii, yonetici destegi ve oOrgiitsel adalet

algilar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

2. Ortaokul 0gretmenlerinin okul kiiltiiri ve yonetici destegi algilari, orgiitsel

adalet algisinin

a) dagitimsal adalet alt boyutunun
b) islemsel adalet alt boyutunun
C) etkilesimsel adalet alt boyutunun anlamli bir yordayicisi midir?
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YONTEM
Aragtirmanin Modeli

Ortaokul 6gretmenlerinin okul kiiltiiri ve yOnetici destegi algilar ile orgiitsel adalet
algilar1 arasindaki iligskiyi belirlemeyi amaglayan bu arastirmada iliskisel tarama
yontemi kullanilmigtir. Iliskisel tarama modelleri iki veya daha fazla degisken
arasinda beraber degisimin varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaclayan

arastirma modelleridir (Karasar, 2012, s. 81).
Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini 2020-2021 egitim Ogretim yilinda Antalya ilinin Alanya
ilcesindeki 66 resmi ortaokulda c¢alismakta olan 1069 ortaokul oOgretmeni
olusturmaktadir. Bu arastirmada evrenin tamamina ulagsmak miimkiin olmayacag1
icin evrenden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile segilen 280 kisilik bir 6rneklem
ile calisilmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklemede arastirmaci, hali hazirda var olan 6geler
icerisinden yeteri sayida 6geyi orneklem olarak belirler. (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgtin, Karadeniz, ve Demirel, 2018, s.83). Bu arastirmanin 6rneklemi belirlenirken
Tablo 1.’den faydalanilmistir(Aksoy, 2016, s. 96):

Tablo 1. 0,95 giivenirlik ve 0,05 drneklem hatast icin cesitli Orneklem biiyiikliikleri ve temsil
edebilecekleri evren biiyiikliigii

E‘_I,refl e 500 750 1000 2500 5000 10000 25000 50000 100000 1000000
Biiyiikliigii
Orneklem

80 217 254 278 333 357 370 378 381 383 384
Sayis1

Kaynak: (Aksoy, 2016, s. 96)

Tablo 1. incelendiginde 1000 kisilik bir evren igin 278 kisilik bir drneklemin temsil
yeterliligi bulundugu goriilmektedir. Bu baglamda bu arastirmanin evrenini olusturan
1069 ortaokul 6gretmeni i¢in 280 kisilik bir 6rneklemin evreni temsil yeterliliginin
bulundugu soylenebilir. Katihmcilarin baz1 demografik 6zelliklerine gore dagilimlari

Tablo 2.”de verilmistir:
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Tablo 2. Katilimcilarin bazi demografik ozelliklerine gore dagilimlar:

Demografik ozellikler N %
Cinsiyet
Kadin 135 48,2
Erkek 145 51,8
Egitim Diizeyi
Lisans 251 89,6
Yiiksek Lisans 29 10,4
Mesleki Deneyim
0-6 yil 32 11,4
7-12 yil 97 34,6
13-18 yil 80 28,6
19 ve tizeri yil 71 25,4
Okuldaki Gorev
Siiresi
0-2 y1l 85 30,4
3-4 yil 66 23,6
5-6 yil 68 24,3
7 ve tizeri y1l 61 21,8
Brans
Sozel 197 70,3
Sayisal 73 29,7
Toplam 280 100

Katilimcailarin 135'inin (%48,2) kadin, 145'inin (%51,8) erkektir. Ogretmenlerin 251’inin
(%89,6) lisans mezunu, 29unun (%10,4) yiiksek lisans mezunudur. Katilima
ogretmenlerin 32’si (%11,4) 0-6 yil, 97’si (%34,6) 7-12 yil, 801 (%28,6)13-18 yil, 71'i
(%25,4) ise 19 yil ve tizeri mesleki deneyime sahiptir. Katihmalarm 85’ 0-2 yildir,
85’inin (%30,4)0-2 y1l, 66'smin (%23,6) 3-4 yil, 68inin (%24,3) 5-6 y1l, 61’inin (%21,8) 7
yil ve {tizerinde halihazirda bulunduklar1 okulda gorev yapmaktadir. Katilimc

ogretmenlerin 197’si (%70,3) sozel, 73’11 (%29,7) say1sal bransta ¢alismaktadir.
Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araci 4 boliimden olusmaktadir. Birinci boliim
cinsiyet, egitim diizeyi, mesleki deneyim, ¢alisilan okuldaki gorev siiresi ve brans ile
ilgili bilgilerin yer aldig1 kisisel bilgiler boliimiidiir. Tkinci boliim Orgiitsel Adalet
Algis1 Olgegi, ticiincii boliim Okul Kiiltiirii Olgegi, dordiincii boliim ise Algilanan
Yonetici Destegi Olceginden olugmaktadir.

Ogretmenlerin Orgiitsel Adalet Algilar: Olgegi

Bu arastirmada ortaokul 6gretmenlerinin Orgiitsel adalet algilarinin belirlenmesi igin
Niehoff ve Moorman (1993) tarafindan gelistirilen ve Polat (2007) tarafindan Tiirkceye

uyarlanan “Orgiitsel Adalet Olgegi” kullamlmustir. Bu 6lgek dagitimsal, islemsel ve
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etkilesimsel adalet olmak iizere ti¢ alt boyuttan ve toplam 19 maddeden olugsmaktadr.
Maddelerden 6’s1 dagitimsal adaleti, 9'u islemsel adaleti, 4'ti de etkilesimsel adaleti
olcmek {izere hazirlanmustir. Olgek besli Likert tipinde olup “Kesinlikle katilmiyorum,

Katilmiyorum, Kararsizim, Katilyyorum, Tamamen Katiliyorum” ifadeleri yer almaktadir.

Polat (2007) @rgﬁtsel Adalet Olgegi’nin alt boyutlarina iliskin Cronbach Alpha
katsayilarmin 0,89 ve {izerinde oldugunu belirlemistir. Orgiitsel Adalet Olgeginin bu
calismada gercgeklestirilen giivenirlik ¢alismalarinda Cronbach’s Alpha Katsayilar:
dagitimsal adalet boyutu i¢in 0,92; islemsel adalet boyutu icin 0,96; etkilesimsel adalet

boyutu igin 0,93; 6l¢me aracinin tamaminda ise 0,97 olarak bulunmustur.

Ornek biiyiikliigiiniin faktor analizi igin uygun olup olmadigina iliskin yapilan Kaiser-
Meyer-Olkin(KMO) testi sonucunda KMO=.961 olarak hesaplanmistir. Biiytikoztiirk
ve digerlerine (2018) gore KMO degeri .60"tan biiyiikse orneklem faktor analizi igin
yeterli biiytikliiktedir. Faktor analizi uygulamasinda varimax yontemi secilerek
degiskenlerin yapisini ayni kalmasi saglanmistir. OAA Slgeginin bu arastirmada elde
edilen verilerle yapilan faktor analizi sonucunda Tablo 3.’te goriildiigi gibi ti¢ faktor

belirlenmis ve bu faktorler toplam varyansin %77,308"ini aciklamaktadar.

Tablo 3. OAA élcegine iliskin faktor analizi sonuglar:

Baslangi¢ Ozdegerleri Dondiiriilmiis Kareli Yiiklerin Toplami
Bilesenler = Toplam Varyans% Kiimiilatif% Toplam Varyans%  Kiimiilatif%
1 12,725 66,975 66,975 5,392 28,379 28,379
2 1,094 5,761 72,735 5,227 27,511 55,889
3 ,869 4,573 77,308 4,070 21,419 77,308

Ayrica Olgekteki her bir maddenin yiik degerinin de .50'nin iizerinde oldugu

hesaplanmustir.
Okul Kiiltiirii Envanteri

Bu arastirmada ortaokul ogretmenlerinin okul kiltiirti algis1 diizeyini belirlemek
amaciyla Gruenert ve Valentine (1998) tarafindan gelistirilen ve Ayik (2007) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan “Okul Kiiltiirii Envanteri” olgegi kullamilmistir. Bu Olgek is
birligine dayali liderlik, 6gretmen is birligi, mesleki gelisim, ortak amaglar, meslektas
destegi ve ortak 6grenme boyutlari ile toplam 35 maddeden olusmaktadir. Olcek besli
Likert tipindedir ve olcekte “Hi¢ katilmiyorum, Az katiltyorum, Orta derece katiliyorum,

Cok katiliyorum, Tam katiliyorum” ifadeleri yer almaktadir.

Ayik (2007) tarafindan Okul Kiiltiirii Envanteri’nin alt boyutlarina ait Cronbach Alpha
Katsayilarinin 0,625 ile 0,897 arasinda oldugu belirlenmistir. Okul Kiiltiiri

Envanteri'nin bu calismada gerceklestirilen giivenirlik ¢alismalarinda Cronbach’s
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Alpha Katsayilar1 is birligine dayali liderlik boyutu icin 0,95; 6gretmen is birligi
boyutu icin 0,83; mesleki gelisme boyutu igin 0,82; ortak amagclar boyutu icin 0,89;
meslektas destegi boyutu igin 0,87 ve ortak 6grenme boyutu i¢in 0,78; dl¢gme aracinin

biitiiniinde ise 0,94 olarak bulunmustur.

Ornek biiyiikliigiiniin faktdr analizi igin uygun olup olmadigina iliskin yapilan Kaiser-
Meyer-Olkin(KMO) testi sonucunda KMO=.964 olarak hesaplanmistir. Faktor analizi
uygulamasinda varimax yontemi segilerek degiskenlerin yapisini aymi kalmas:
saglanmistir. OKE 6lgegi i¢in yapilan faktor analizi sonucunda alt1 faktor belirlenmis
ve Tablo 4./te goruldigii gibi bu faktorler toplam varyansin %72,385'ini
aciklamaktadar.

Tablo 4. OKE él¢egine iliskin faktor analizi sonuclar:

Baslangi¢ Ozdegerleri Dondiiriilmiis Kareli Yiiklerin Toplami
Bilesenler  Toplam Varyans% Kiimiilatif% Toplam Varyans%  Kiimiilatif%
1 18,902 54,005 54,005 7,580 21,657 21,657
2 1,955 5,584 59,590 4,898 13,996 35,652
3 1,349 3,854 63,444 4,237 12,104 47,757
4 1,221 3,488 66,932 3,876 11,075 58,832
5 1,045 2,985 69,916 2,471 7,060 65,892
6 ,864 2,469 72,385 2,273 6,494 72,385

Faktor analizi sonucunda olgekteki her bir maddenin yiik degerinin de .50'nin {izerinde
oldugu hesaplanmustir.

Algilanan Yonetici Destegi Olgegi

Bu arastirmada ortaokul 6gretmenlerinin yonetici destegi algilarinin belirlenmesi
amaciyla Kottke ve Sharafinski (1998) tarafindan gelistirilen ve Ozdemir (2010)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Algilanan Yénetici Destegi Olcegi” kullailmistir. Bu
Olcek tek boyutludur ve toplam 14 maddeden olusmaktadir. Katilimcilar maddeye
katilim diizeylerine gore 1’den (Kesinlikle katilmiyorum) 5’e (Kesinlikle katiliyorum)
kadar bir ifadeyi se¢mislerdir. Bu 6lgegin Cronbach Alpha Katsayisinin 0,96 oldugu ve
faktor yiiklerinin 0,58 ile 0,90 arasinda degistigi belirlenmistir (Ozdemir, 2010).
Algilanan Yénetici Destegi Olgeginin bu calismada gergeklestirilen giivenirlik
calismalarinda Cronbach Alpha Katsay1 0,94 olarak bulunmustur.

Ornek buiytikliigliniin faktor analizi i¢in uygun olup olmadigina iliskin yapilan Kaiser-
Meyer-Olkin(KMO) testi sonucunda KMO=.97 olarak hesaplanmistir. Faktor analizi
uygulamasinda varimax yontemi secilerek degiskenlerin yapisimi ayni kalmas:
saglanmistir. AYD 6lgegi icin yapilan faktor analizi sonucunda tek faktor belirlenmis

ve bu faktor Tablo 5.’te goriildiigii gibi toplam varyansin %76,781’ini agiklamaktadr.
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Tablo 5. AYD olcegine iliskin faktor analizi sonuglar:

Baslangic Ozdegerleri Dondiiriilmiis Kareli Yiiklerin Toplami
Bilesenler Toplam Varyans% Kiimiilatif% Toplam Varyans%  Kiimiilatif%
1 10,749 76,781 76,781 10,749 76,781 76,781

Ayrica Olgekteki her bir maddenin yiik degerinin de .50nin {izerinde oldugu

hesaplanmustir.
Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesi igin SPSS IBM 22 paket programi kullanilmugtir. Ilk olarak
ogretmenlerden elde edilen veriler SPSS programina aktarilmis ve 6gretmenlerin her
bir olgek ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin carpikhik katsayilari kontrol
edilmistir. Carpiklik katsayilarmin -1 ve +1 arasinda degistigi gortilmiistiir. Ayrica
degiskenlerin varyans homojenliklerinin kontrol edilmesi i¢in uygulanan Levene testi
sonuglar1 .05’ten biiyiik oldugu gorilmustir (Akgiil ve Cevik, 2003, s. 72;
Biyiikoztiirk vd., 2018, s. 39). Algilanan yonetici destegi, okul kiiltiirti algisi ve
orgiitsel adalet algis1 degiskenleri arasindaki iligkiler korelasyon ve hiyerarsik
regresyon katsayilar1 hesaplanarak incelenmistir. Analizlerde ,05 anlamlilik diizeyi

esas almmustir.

Degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik sorunu olup olmadigini ortaya koymak igin
varyans biyilitme faktorti (variance inflation factor-VIF) incelenmistir.VIF
degerlerinin 10’dan yiiksek olmasi degiskenler arasinda c¢oklu baglantililik sorunu
oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk vd, s. 100). Inceleme sonucu elde edilen VIF
degerlerinin model 1’de algilanan yonetici destegi icin 1,000; model 2’de algilanan
yonetici destegi icin 2,874, is birligine dayali liderlik i¢in 6,149, 6gretmen is birligi i¢in
4,617, mesleki gelisim igin 6,578, Ortak amaglar icin 6, 758, meslektas destegi i¢in 3,539
ve ortak 6grenme icin 2,414 olarak hesaplanmistir. Degiskenlere iliskin VIF degerleri
10'un altinda oldugundan degiskenler arasinda c¢oklu baglantililik sorunu
bulunmadig1 sdylenebilir. Ayrica degiskenlere ait tolerans degerlerine bakildiginda
degerlerin .10’dan biiylik olduklar1 gorilmiistir. Can” a (2019) gore tolerans
degerlerinin .10’dan biiyiik olmasi degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik sorunu

bulunmadigini gostermektedir.
BULGULAR

Bu ¢alismada amag ortaokul 6gretmenlerinin okul kiiltiirii ve yonetici destegi algilar:

ile orgilitsel adalet algisi arasindaki iligskiyi saptamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda
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oncelikle okul kiiltiirii, yonetici destegi ve orgiitsel adalet alg: diizeylerinin arasindaki
iligkileri gosteren korelasyonlar hesaplanmustir. Daha sonra ortaokul 6gretmenlerinin
yonetici destegi ve okul kiltiirii algilarinin orgiitsel adalet algilarinin anlamli bir
yordayicist olup olmadiklarini smnamak amaciyla hiyerarsik regresyon analizi

kullanilmigtir.
Aragtirmanin 1. Alt Problemine Iliskin Bulgular

Ortaokul 6gretmenlerinin okul kiiltiirli, yonetici destegi ve Orgiitsel adalet algi

diizeyleri arasindaki korelasyon Tablo 6."da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin okul kiiltiirii ve yonetici destegi ile drgiitsel adalet algilart arasindaki iliskiler

DA iA EA ipL Ol OA MG MD 00 AYD
DA 1
iA 839" 1
EA 752" 860" 1
ipL ,718* 838" 768" 1
Oi 561" ,657% 581" ,804" 1
OA 608" ,700" 684" ,859" 811" 1
MG 569" 646" 611" 816" 841" ,890" 1
MD  ,509° 558" 529" 729" 804" 776" 812" 1
o0  ,497¢ 535" 500" ,684" 705" 732" 726" 669" 1
AYD 714 827" 818" ,805" ,656" 699" 652" 565" 572" 1

**

<001
AYD: Algilanan yonetici destegi, IDL: Is birligine dayal liderlik, OI: Ogretmen is birligi, MG: Mesleki gelisim,
OA: Ortak amaglar, MD: Meslektas destegi, OO: Ortak 6grenme.

Tablo 6."da 6gretmenlerin dagitimsal adalet algilari, okul kiiltiiriiniin alt boyutlar1
yoniinden incelendiginde 6gretmenlerin dagitimsal adalet algilar ile is birligine
dayali liderlik arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=0,718, p<0,01), 6gretmen is
birligi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=0,561, p<0,01), ortak amaglar ile pozitif
yonlii yliksek diizeyde (r=0,608, p<0,01), mesleki gelisim ile pozitif yonlii orta diizeyde
(r=0,569, p<0,01), meslektas destegi ile pozitif yonlii orta diizeyde (r=0,509, p<0,01),
ortak Ogrenme ile pozitif yonlii orta diizeyde (r=0,497, p<0,01) bir iligski tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin dagitimsal adalet algilari ile algilanan yOnetici desteg;i
diizeyleri arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=0,714, p<0,01) bir iliski tespit

edilmistir.

Tablo 6.da Ogretmenlerin islemsel adalet algilari, okul kiiltiirtiniin alt boyutlar
agisindan degerlendirildiginde 6gretmenlerin islemsel adalet algilar ile is birligine
dayal1 liderlik arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=0,838, p<0,01), 6gretmen is
birligi arasinda pozitif yonlii yiliksek diizeyde (r=0,657, p<0,01), ortak amaclar arasinda

i
[

3
EDUCATIONE EDUCATIONE

RY 247



Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Kiiltiirii ve Yonetici Destegi
Algilar ile Orgiitsel Adalet Algilari Arasindaki Iligki: Alanya 1(2), 2022 EDUCATIONE
I Ilgesi Ornegi

pozitif yonlii yiliksek diizeyde (r=0,700, p<0,01), mesleki gelisim arasinda pozitif yonlii
ylksek diizeyde (r=0,646, p<0,01), meslektas destegi arasinda pozitif yonlii orta
diizeyde (r=0,558, p<0,01), ortak 6grenme arasinda ise pozitif yonlii ve orta diizeyde
(r=0,535, p<0,01) bir iligki belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin islemsel adalet algilar1
ile algilanan yoOnetici destegi diizeyleri arasinda pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde
(r=0,827, p<0,01) bir iliski tespit edilmistir.

Tablo 6."da 6gretmenlerin etkilesimsel adalet algilari, okul kiiltiirtiniin alt boyutlar:
agisindan degerlendirildiginde 6gretmenlerin etkilesimsel adalet algilari ile is birligine
dayali liderlik arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=0,768, p<0,01), 6gretmen is
birligi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=0,581, p<0,01), ortak amaglar arasinda
pozitif yonlii yliksek diizeyde (r=0,684, p<0,01), mesleki gelisim arasinda pozitif yonlii
ylksek diizeyde (r=0,611, p<0,01), meslektas destegi arasinda pozitif yonlii orta
diizeyde (r=0,529, p<0,01), ortak 6grenme arasinda ise pozitif yonlii orta diizeyde
(r=0,500, p<0,01) bir iliski tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin etkilesimsel adalet
algilar1 ile algilanan yonetici destegi diizeyleri arasinda pozitif yonlii ve ytiiksek
diizeyde (r=0,818, p<0,01) bir iligki tespit edilmistir.

Aragtirmanin 2. Alt Problemine Iliskin Bulgular

Ortaokul 6gretmenlerinin yonetici destegi ve okul kiiltiirti algilariin 6gretmenlerin
dagitimsal, islemsel ve etkilesimsel adalet algilarim1 yordama durumlar: ayri ayri
incelenmistir. Ortaokul 6gretmenlerinin yonetici destegi ve okul kiiltiirti algilarinin
ogretmenlerin dagitimsal adalet algisinin anlamh bir yordayicist olup olmadiklarini
belirlemek amaciyla hiyerarsik regresyon analizi kullanilmistir. Analizde ilk adimda
algilanan yonetici destegi, iki adimda ise algilanan yonetici destegi ve okul kiiltiirii alt
boyutlar1 alinmistir. Algilanan yonetici destegi ve okul kiiltiirti alt boyutlariin
dagitimsal adalet algisi ile iligkisini stnamak icin yapilan hiyerarsik regresyon analizi

sonuglar1 Tablo 7.”de verilmistir:

Tablo 7. Dagitimsal adalet algisinin yordayicilarina iliskin hiyerarsik regresyon analizi

Model R R2 Diizeltilmis R? Yord. Std. Hatas1
1 ,714 ,510 ,508 4,03564
2 ,755 ,570 ,559 3,82391

Asama 1= R?=510; F(289,435)=,714; p<0,01
Asama IT= R?= 570; F(51,431)= ,755: p<0,01

Tablo 7.de goriildiigi gibi birinci modelde ortaokul Ogretmenlerinin algilanan

yonetici destegi algilar1 dagitimsal adalet algilarindaki toplam varyansin %>51’ini
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aciklamaktadir (R=,714, R2=, 510). Ikinci regresyon modelinde algilanan y&netici
destegi ile okul kiiltiirtiniin alt boyutlar1 da modele eklenmis ve bu degiskenin
eklenmesiyle aciklanan toplam varyans %51’den %57’ye ¢ikmistir (R=,755, R2=,570).
Diger bir ifade ile okul kiiltiirii degiskeninin toplam varyansa %6lik bir katkis1 oldugu
goriilmektedir. Algilanan yonetici destegi ve Orgiit kiiltiirtiniin alt boyutlarina iliskin

beta degerleri ise Tablo 8."de verilmistir.

Tablo 8. Degiskenlerin beta katsayilar: ve anlamlilik diizeyleri

Model Yordayicilar B Std. Hata B t P
1 (Sabit) 7,306 ,894 8,170 ,000
AYD ,286 ,017 ,714 17,013 ,000
(Sabit) 4,918 1,154 4,263 ,000
AYD ,156 ,027 ,390 5,783 ,000
IDL ,283 ,061 ,461 4,678 ,000
) Ol -,083 126 -,056 -,659 ,510
MG -,037 ,157 -,024 -,238 ,812
OA -,040 144 -,028 -275 ,784
MD ,045 126 ,027 ,358 ,721
00 ,033 1112 ,018 ,294 ,769

Tablo 8. incelendiginde algilanan yonetici destegi degiskenine ait beta degerinin
pozitif oldugu (=390, p<0,01) goriilmektedir. Okul kiiltiiriiniin alt boyutlarindan is
birligine dayali liderligin beta degeri (=461, p<0,01) de pozitiftir. Okul kiiltiiriiniin
ogretmen is birligi, mesleki gelisim, ortak amaglar, meslektas destegi ve ortak 6grenme

boyutlar1 dagitimsal adaletin anlamli bir yordayicis: degildir.

Algilanan yonetici destegi ve okul kiiltiirti alt boyutlarmin islemsel adalet algisina
etkisini smamak icin yapilan hiyerarsik regresyon analizi sonuclar1 Tablo 9.'da

verilmistir:

Tablo 9. Islemsel adalet algisinin yordayicilarina iliskin hiyerarsik regresyon analizi

Model R R? Diizeltilmis R? Yord. Std.
Hatasi1

1 ,827 ,683 ,682 4,63970

2 ,881 775 ,770 3,95135

Asama I= R?=,683; F(600,301)= ,827; p<0,01
Asama II= R?= 775, F(134,138)=,881; p<0,01

Tablo 9.da goriildiigti gibi birinci modelde ortaokul Ogretmenlerinin algilanan
yonetici destegi algilar1 islemsel adalet algilarindaki toplam varyansin %68’ini
aciklamaktadir (R=827, R2=, 683). Ikinci regresyon modelinde algilanan yonetici

destegi ile okul kiiltiiriiniin alt boyutlar1 da modele eklenmis ve bu degiskenin
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eklenmesiyle aciklanan toplam varyans %68 den % 78’e ¢ikmistir (R=,881, R2=,775).
Diger bir ifade ile okul kiiltiirii degiskeninin toplam varyansa %10'luk bir katkisi
oldugu goriilmektedir. Algilanan yonetici destegi ve orgiit kiiltiiriiniin alt boyutlarina

iliskin beta degerleri ise Tablo 10.’da verilmistir.

Tablo 10. Degiskenlerin beta katsayilar: ve anlamlilik diizeyleri

Model Yordayicilar B Std. Hata B t p
1 (Sabit) 8,139 1,028 7,916 ,000
AYD 473 ,019 ,827 24,501 ,000
(Sabit) 5,053 1,192 4,239 ,000
AYD ,246 ,028 ,430 8,822 ,000
IDL ,522 ,063 ,595 8,345 ,000
) Ol ,079 ,130 ,037 ,606 ,545
MG 127 ,162 -,058 -,782 ,435
OA ,010 ,149 ,005 ,068 ,946
MD -,152 ,131 -,063 -1,162 ,246
00 -, 166 116 -,064 -1,434 ,153

Tablo 10. incelendiginde algilanan yonetici destegi degiskenine ait beta degerinin
pozitif oldugu (=430, p<0,01) goriilmektedir. Okul kiiltiiriiniin alt boyutlarindan is
birligine dayali liderligin beta degerinin (3=,595, p<0,01) de pozitiftir. Okul kiiltiiriiniin
ogretmen is birligi, mesleki gelisim, ortak amaglar, meslektas destegi ve ortak 6grenme

boyutlari islemsel adaletin anlamli bir yordayicist degildir.

Algilanan yonetici destegi ve okul kiiltiirii alt boyutlarmin etkilesimsel adalet algisina
etkisini sinamak icin yapilan hiyerarsik regresyon analizi sonuclar1 Tablo 11.'de

verilmistir:

Tablo 11. Etkilesimsel adalet algisinin yordayicilarina iliskin hiyerarsik regresyon analizi

Model R R? Diizeltilmis R? Yord. Std.
Hatasi

1 ,818 ,669 ,667 2,04

2 ,846 ,716 ,709 1,91

Asama I= R?=,669; F(560,807)= ,818; p<0,01
Asama II= R?= 716, F(97,876)=,846; p<0,01

Tablo 11./de goriildiigii gibi birinci modelde ortaokul 6gretmenlerinin algilanan
yonetici destegi algilar etkilesimsel adalet algilarindaki toplam varyansin %67’sini
aciklamaktadir (R=818, R2=, 669). Ikinci regresyon modelinde algilanan yonetici
destegi ile okul kiiltiirtintin alt boyutlar1 da modele eklenmis ve bu degiskenin
eklenmesiyle agiklanan toplam varyans %67’den % 72'ye ¢ikmistir (R=,846, R2=,716).
Diger bir ifade ile okul kiiltiirti degiskeninin toplam varyansa %>5’lik bir katkis1 oldugu
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goriilmektedir. Algilanan yonetici destegi ve orgiit kiiltiiriintin alt boyutlarina iliskin

beta degerleri ise Tablo 12."de verilmistir.

Tablo 12. Degiskenlerin beta katsayilar: ve anlamlilik diizeyleri

Model Yordayicilar B Std. Hata f8 t p
1 (Sabit) 5,317 ,454 11,710 ,000
AYD ,202 ,009 ,818 23,681 ,000
(Sabit) 4,468 ,579 7,721 ,000
AYD ,141 ,014 ,570 10,406 ,000
iDL 122 ,030 ,321 4,001 ,000
) o1 -121 ,063 -,133 -1,912 ,057
MG -,051 ,079 -,054 -,648 ,518
OA ,185 ,072 215 2,554 ,011
MD ,007 ,063 ,007 117 ,907
00 -,083 ,056 -,075 -1,483 ,139

Tablo 12. incelendiginde AYD degiskenine ait beta degerinin ((3=,570, p<0,01) pozitif
oldugu goriilmektedir. Okul kiiltiirtiniin alt boyutlarindan is birligine dayal liderligin
beta degerinin (3=,595, p<0,01) ve ortak amaclarin beta degerinin (3=,185, p<0,01) de
pozitif oldugu gortilmektedir. Okul kiiltiirtintin 6gretmen is birligi, mesleki gelisim,
meslektas destegi ve ortak Ogrenme boyutlar: etkilesimsel adaletin anlamli bir

yordayicisi degildir.
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmanin ortaokul 6gretmenlerinin okul kiiltiirti ve yonetici destegi algilari ile
orgiitsel adalet algis1 arasindaki iligkiyi saptama amaci dogrultusunda, elde edilen
sonuglara gore ortaokul 6gretmenlerinin dagitimsal adalet algilar1 ile okul kiiltiirtintin
alt boyutlar1 arasindaki iligkiler incelendiginde tiim alt boyutlarla pozitif yonlii olmak
izere is birligine dayali liderlik ve ortak amaglar alt boyutlarinda yiiksek; 6gretmen is
birligi, mesleki gelisim, meslektas destegi ve ortak 6grenme alt boyutlarinda orta
diizeyde anlaml iligkiler tespit edilmistir. Bagka bir ifade ile okul kiiltiirtiniin alt
boyutlarina iliskin alg1 diizeyi arttik¢a dagitimsal adalet algis1 diizeyi de artmaktadir.
Kara (2020) tarafindan 400 tekstil iscisi ile yiiriitiilen bir arastirmada da orgiit
kiltiriiniin alt boyutlar1 ve dagitimsal adalet algis1 arasinda pozitif yonlii orta
diizeyde iligkiler tespit edilmistir. Iki arastirmamin sonuglar1 birbirini
desteklemektedir. Ortaokul Ogretmenlerinin islemsel adalet algilar1 ile okul
kiltiirtiniin alt boyutlar: arasindaki iligkiler incelendiginde tiim alt boyutlarla pozitif
yonlii olmak tizere is birligine dayali liderlik, 6gretmen is birligi, ortak amaglar ve

mesleki gelisim alt boyutlarinda yiiksek; meslektas destegi ve ortak 0grenme alt
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boyutlarinda ise orta diizeyde anlamli iligkiler tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara
gore okul kiiltiirtiniin alt boyutlarina iliskin alg1 diizeyi arttikca islemsel adalet algis
diizeyi de artmaktadir. Uludag, Aktas ve Ozgit (2019) tarafindan 406 akademik
personel ile yiiriitiilen bir arastirmada da orgiit kiltiirtiniin tiim alt boyutlar ile
islemsel adalet algis1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde iligkiler tespit edilmistir.
Ortaokul 6gretmenlerinin etkilesimsel adalet algilari ile okul kiiltiiriiniin alt boyutlar1
arasindaki iligkiler incelendiginde tiim alt boyutlarla pozitif olmak {izere is birligine
dayali liderlik, ortak amagclar ve mesleki gelisim alt boyutlarinda yiiksek; 6gretmen is
birligi, meslektas destegi ve ortak 6grenme alt boyutlarinda ise orta diizeyde bir iligki
tespit edilmistir. Arastirmada ulasilan bu sonuca gore 6gretmenlerin okul kiiltiirtintin
alt boyutlarina iligkin alg1 diizeyi arttik¢a etkilesimsel adalet algi diizeyleri de
artmaktadir. Tan (2019) tarafindan 392 kamu ¢alisanu ile yiiriitiilen bir arastirmada da
orgiit kiltiirtintin alt boyutlar ile etkilesimsel adalet arasinda pozitif yonlii orta
diizeyde iligkiler tespit edilmistir. S6z konusu arastirmanin sonucu bu arastirmanin

sonucunu destekler niteliktedir.

Ortaokul Ogretmenlerinin yonetici destegi algilar1 ile okul kiltiirii algilarinin
dagitimsal adalet algilar: {izerine etkisi incelendiginde ilk modelde yonetici destegi
algisinin dagitimsal adalet algisinin anlamli bir yordayicist oldugu ve tek basma
dagitimsal adalete iliskin varyansin %51’ini agikladigi sonucuna ulasilmistir. Elde
edilen bu sonuca gore yonetici destegi algis1 6gretmenlerin dagitimsal adalet algilar:
{izerinde &nemli bir etkiye sahiptir. Ogretmenler yoneticilerinden destek gordiiklerini
algiladikga her tiirlii 6rgiitsel kaynak veya gorevin 6gretmenler arasindaki dagitimini
da daha adil olarak algilamaktadir. Bir okulda yoneticiler birer birey olmalarmin yani
sira okulun temsilcisidir. Yoneticilerin 6gretmenlerle yakin iligkileri 6gretmenlerin
orgiitii benimsemesine ve orgiitiin isleyisini daha adil algilamalarin1 saglayacaktir
(Yargiil ve Kazak, 2020). Ergiil (2019) tarafindan 517 Ogretmen ile yiiriitiillen bir
arastirmada da benzer sekilde orgiitsel destek algismin 6gretmenlerin dagitimsal
adalet algilarinin anlamli bir yordayicisi oldugu ve dagitimsal adalete iliskin toplam
varyansin %38’ini agikladig1 sonucuna ulasilmistir. Cohen-Charash ve Spector (2001)
tarafindan yiiriitiilen ve 190 arastirmanin meta-analizini yaptiklar: ¢calismalarinda da
dagitimsal adaletin calisanlarin yonetime, Orgiite ve yoneticiye giiven algilariyla
iligkili oldugu sonucuna wulasmislardir. Dolayisiyla c¢alisanlar yoneticilerine
glivendikce ve desteklerini hissettikge Orgilitteki dagitimlar1 daha adil algiliyor
olabilirler. Modele okul kiiltiiriiniin alt boyutlar1 da dahil edildiginde okul kiiltiiriiniin
alt boyutlarindan sadece is birligine dayali liderligin dagitimsal adalet algisinin

anlamli bir yordayicisi oldugu ve agiklanan varyansin %51’den %57’ye ¢iktig
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belirlenmistir. Baska bir ifade ile is birligine dayali liderlik a¢iklanan varyansa %611k
bir katki yapmastir. Okul kiiltiiriiniin alt boyutlarindan 6gretmen is birligi, mesleki
gelisim, ortak amagclar, meslektas destegi ve ortak 0grenme ise dagitimsal adaletin
anlaml bir yordayicisi degildir. Bu sonuglardan hareketle is birligine dayali liderlik
alt boyutunun, okul kiiltiirtiniin 6gretmenlerin dagitimsal adalet algis1 tizerindeki
etkisinde kilit nokta oldugu soylenebilir. Yoneticilerin ogretmenleri karar verme
siirecine katmalari, 6gretmenlerin birlikte ¢alismasini kolaylastirmalari, 6gretmenleri
giincel konular hakkinda bilgilendirmeleri, 6gretmenleri politika olugturma stirecine
dahil etmeleri, 6gretmenleri fikirlerini paylasmak icin cesaretlendirmeleri, yeni fikir
ve teknikleri deneyen 6gretmenleri ddiillendirmeleri, kisacas1 6gretmenlerle devamli
bir is birligi icerisinde bulunmalar1 6gretmenlerin dagitimsal adalet algisina olumlu

yonde etki ediyor olabilir.

Ortaokul 6gretmenlerinin yonetici destegi algilari ile okul kiiltiirii algilarinin islemsel
adalet algilar1 tizerine etkisi incelendiginde, ilk modelde yoOnetici destegi algisinin
islemsel adalet algisinin anlamli bir yordayicist oldugu ve tek basina islemsel adalete
iliskin varyansm %68’ini agikladig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonug yonetici destegi
algisinin 6gretmenlerin islemsel adalet algilar1 tizerinde oldukca 6nemli bir etkiye
sahip oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde Onderoglu (2010) tarafindan 360
banka calisaniyla yiiriitiilen bir arastirmada da oOrgiitsel destek algisinin islemsel
adalet algisini anlamli bir sekilde yordadigi sonucuna ulasilmistir. Ergiil (2019)
tarafindan ytirtitiilen bir diger arastirmada da benzer sekilde yonetici destegi algisinin
ogretmenlerin islemsel adalet algilarinin anlamli bir yordayicis1 oldugu ve islemsel

adalete iligkin toplam varyansin %43’tinii agikladig1 sonucuna ulasilmstir.

Ikinci modelde okul kiiltiiriiniin alt boyutlarimin da dahil edilmesiyle agiklanan
varyans %78’e ¢ikmig ve okul kiiltiirtintin alt boyutlarindan sadece is birligine dayali
liderligin islemsel adaletin anlamli bir yordayicist oldugu belirlenmistir. Baska bir
ifade ile is birligine dayali liderlik alt boyutu aciklanan varyansa %10’luk bir katk:
yapmustir. Bu katki is birligine dayali liderlik alt boyutunun islemsel adalet tizerinde
onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Okul kiiltiiriiniin alt boyutlarindan
ogretmen is birligi, mesleki gelisim, ortak amaglar, meslektas destegi ve ortak 6grenme
ise islemsel adaletin anlamli bir yordayicist degildir. Thibaut ve Walker (1975) iiyelere
kazanimlar: ile ilgili konularda kendilerini ifade etme olanagi sunan siireglerin
islemsel adalet algisini artiracagini 6ne stirmiis ve bu etkiyi “siire¢ kontrolii” olarak
tanimlamistir (aktaran, Titrek, 2009). Folger (1987) ise bu etkiyi “siz hakk: etkisi” olarak
adlandirmistir. S6z hakki etkisi kisilerin kazangli ¢ikip ¢ikmadiklarina bakmadan

kendi ¢ikarlarii savunabilme hakkinin verildigi siiregleri, verilmeyen siireclere gore
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daha adaletli olarak algilamalarina yol acan énemli bir etmendir (aktaran, Kiligaslan,
2010). Elde edilen sonuglar gz 6niine alindiginda yoneticiler okullarinda kuvvetli bir
is Dbirligi ortam1 olusturduklarinda, Ogretmenleri takdir edip sorunlariyla
ilgilendiklerinde, kritik karar ve politika olusturma siireclerinde so6z hakk:

tanidiklarinda 6gretmenlerin islemsel alg1 diizeylerinin yiiksek olacag1 sdylenebilir.

Ortaokul Ogretmenlerinin yonetici destegi algilar1 ile okul kiltiirii algilarinin
etkilesimsel adalet algilar1 {izerine etkisi incelendiginde ilk modelde yonetici destegi
algisinin etkilesimsel adalet algisinin anlamli bir yordayicis1 oldugu ve tek basina
etkilesimsel adalete iliskin varyansin %67’sini acitkladig1 sonucuna ulasilmistir. Elde
edilen bu sonuca gore 6gretmenlerin algiladiklar: yonetici destegi diizeyi etkilesimsel
adalet {izerinde oldukga &nemli bir etkiye sahiptir. Ogretmenlerin ydneticilerinden
gordiikleri destek ve ilgi, okuldaki kisiler aras: etkilesimi adil olarak algilamalarinda
etkili olmaktadir. Ergiil (2019) tarafindan yiiriitiilen bir calismada da benzer sekilde
orgiitsel destek algisinin 6gretmenlerin etkilesimsel adalet algisina iliskin toplam

varyansin %41’ini ac¢ikladig1 sonucuna ulasilmistir.

Tkinci modelde okul kiiltiiriiniin alt boyutlarinin da eklenmesiyle agiklanan varyans
%72"ye ¢cikmis ve okul kiiltiirtiniin alt boyutlarindan is birligine dayali liderlik ve ortak
amaglarin etkilesimsel adaletin anlamli bir yordayicisi oldugu sonucuna ulagilmistir.
Okul kiiltiiriintin alt boyutlarindan 6gretmen is birligi, mesleki gelisim, meslektas
destegi ve ortak 6grenme ise islemsel adaletin anlamli bir yordayicist degildir. Okul
yoneticileri 6gretmenlerle is birligi icerisinde ¢alistiklarinda, karar mekanizmalarina
dahil ettiklerinde, Ogretmenleri Ogretimsel anlamda risk almalar1 ve yenilikler
denemeleri konusunda desteklediklerinde ve Ogretmenler okulun misyonunu

paylastiklarinda 6gretmenlerin etkilesimsel adalet alg: diizeyleri ytikseliyor olabilir.
ONERILER

Arastirmada 0gretmenlerin yonetici destegi algilari ile 6rgiitsel adalet algilar1 arasinda
glcli iligkiler tespit edilmistir. Okul yoneticilerinin ogretmenlerin sorunlariyla
ilgilenmesi, diistincelerini dikkate almasi, ¢cabalarina deger vermesi onerilebilir. Okul
yoneticilerinin 6gretmenlerin okullarin hedeflerine ulasmasinda kritik 6neme sahip
oldugunun farkinda olmasi ve bu degeri 6gretmenlere hissettirmesi 6gretmenlerin

orgiitsel adalet algilarini olumlu yonde etkileyebilir.

Arastirmada yonetici destegi ve okul kiiltiirii algisinin 6gretmenlerin Orgiitsel adalet
algis1 tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda okul yoneticileri
diizenlenecek hizmetici egitimlerle yonetici destegi, okul kiiltiirii ve Orgiitsel adalet

konular1 hakkinda bilgilendirilmelerinin faydali olacag diistintilebilir.
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Bu arastirma Alanya ilgesi ile smirli tutulmustur. Arastirma sonuglarinin
genellenebilmesi i¢in farkl: il ve ilcelerde de uygulanmasi onerilmektedir. Ayrica bu
arastirmaya okul yOneticileri dahil edilmemistir. Okul yoneticilerinin de dahil edildigi

sekilde daha genis kapsamli bir arastirma yapilabilir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Bu calisma birinci yazarin ikici yazar danismanliginda yazdig: yiiksek lisans tezinden

uretilmistir.
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Akademik Bagar1 ve Tutumlarina Etkisi

Ozet

Bu ¢alismanin amaci, istasyon teknigi kullaniminin 6grencilerin akademik basar1 ve tutumlarma etkisini
arastirmaktir. Arastirmada 4. Smif Sosyal Bilgiler dersi “Bilim, Teknoloji ve Toplum” iinitesine yonelik
hazirlanan istasyon etkinlikleri kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu; 2021-2022 egitim 6gretim
yilinin bahar déneminde Canakkale sehri merkez ilgesinde bulunan bir devlet okulunda, 50 kisiden olusan
4. sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmada, deneysel desenlerden 6n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma deney ve kontrol grubu olmak {izere iki subede yapilmistir.
Uygulama oncesi hazirlanan 5 farkli istasyon etkinligi haftada 4 ders saati kullamilarak 4 haftada
uygulanmistir. Arastirma verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen “Bilim, Teknoloji ve Toplum Unitesi
Bagari Testi” ile Evin-Cansel, 1. (2006) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
ile elde edilmistir. Arastirmada ulasilan veriler bilgisayar ortaminda analiz edilmistir. ~Arastirma
sonucunda; istasyon teknigi kullanilan deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 diizeyinin olumlu
etkilendigi, mevcut programdaki yontemlerin kullanildigi kontrol grubu ogrencilerinin ise basar1
diizeyinde anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Ogrenci tutumlarina bakildiginda ise istasyon

teknigi kullaniminin tutuma yonelik bir degisiklik meydana getirmedigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: [stasyon Teknigi, Sosyal Bilgiler Dersi, Akademik Bagari, Tutum

Abstract

The aim of this study is to investigate the effect of station technique use on students' academic achievement
and attitudes. In the research, station activities prepared for the "Science, Technology and Society" unit of
the 4th grade Social Studies lesson were used. The study group of the research; It consists of 50 4th grade
students in a public school located in the central district of Canakkale city in the spring term of the 2021-
2022 academic year. In the research, quasi-experimental design with pretest-posttest control group was
used. The research was carried out in two branches, the experimental and the control group. 5 different
station activities prepared before the application were applied in 4 weeks using 4 lesson hours per week.
The research data were obtained from the "Science, Technology and Society Unit Achievement Test"
developed by the researcher, and Evin-Cansel, I. (2006) "Attitude Scale Towards Social Studies Lesson"
developed by. The data obtained in the research were analyzed in the computer environment. As a result
of the research; It was concluded that the academic achievement level of the experimental group students
who used the station technique was positively affected, and there was no significant difference in the success
level of the control group students who used the methods in the current program. When the students
attitudes were examined, it was concluded that the use of station technique did not cause a change in
attitude.

Keywords: Station Technique, Social Studies Lesson, Academic Achievement, Attitude
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Contrary to traditional methods and techniques, contemporary learning techniques have gained
importance today. These contemporary techniques consist of a structure in which students are active
and contribute to the activities. The fact that students are active during the lesson also contributes to the
permanent and continuity of the acquired knowledge. The new knowledge acquired with the
constructivist learning approach is combined with the old ones and transferred to life. In this transfer
process, the individual is active. The student is not expected to memorize or get the information ready,
but to realize, create and develop himself (Oral, 2004).

The station technique is one of the contemporary methods and techniques that can be preferred in
educational environments. According to Demirors (2007), students are given the opportunity to use a
large number of materials in the station centers and it is ensured that they go beyond an ordinary course
flow by keeping the visuality in the foreground. In this way, the permanence of the acquired knowledge
also increases.

Since the station technique is a student-centered technique that makes the student active, the role of the
student is very important in this technique (Abasiz Tercan, 2019). In this technique, students are
responsible for their own learning. Therefore, students should be willing to learn and make an effort to
learn.

The station technique can be used for many lessons if it is planned carefully and meticulously (Ocak,
2008). With this technique, which can be adapted to all levels, students can be found in a more effective
educational environment. In this study, the effect of using station technique in Social Studies course on
students' achievement and attitudes was investigated. When the domestic and foreign literature is
examined, studies on station technique are encountered. However, it was determined that the use of
station technique in primary school first grade 4th grade Social Studies course is not a study on students'
success and attitude. At this point, it is thought that the data obtained from the study is important and

will contribute to the relevant field.

Method

In the research, a quasi-experimental design with unequal pretest-posttest control group was used from
the experimental models. In the study, a total of 50 students were studied, with 25 students in the
experimental group and 25 students in the control group. In the study, the achievement test prepared
by the researcher was used to determine student achievement. The "Attitude Scale Towards Social
Studies Lesson" developed by Evin-Cansel (2006) was used to determine student attitudes towards the
Social Studies lesson.

Findings

As a result of the research, it was concluded that the academic achievement level of the experimental
group students who used the station technique was positively affected, and there was no significant
difference in the success level of the control group students who used the methods in the current
program. At the same time, it has been seen that the use of station technique is more effective in
increasing success compared to the use of methods and techniques in the current program. When the
students' attitudes are examined, it is concluded that the use of station technique does not cause a

change in attitude.
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Results and Discussion

In this studyj, it is seen that the use of the station technique in the 4th grade Social Studies course has a
positive effect on increasing the academic achievement of the students. For this purpose, it is thought
that the use of the station technique in all units of the Social Studies course will be beneficial for students
and it is recommended to use this technique. In order to increase students' interest in the lesson, the use
of station technique can be extended to all levels. It is thought that if the content of the station technique
is prepared in accordance with the levels, it will have a positive effect on the success of the students and
their motivation towards the lesson. In order for the station technique to be more comfortable and

efficient, it would be more appropriate for the class size to consist of 20-25 people.

It is recommended to use the station technique not only in the Social Studies course but also in other
courses. Station technique can be easily adapted to other lessons according to the content of the course
and the level of the class. One of the most important elements to be considered in station technique is

time. The time to be given to the students in the station centers should be sufficient.

In order to provide a more effective education to teacher candidates in universities, the teaching using
station technique should be expanded and it should be possible to make applications related to other
contemporary techniques. Students should be taught how to use these techniques in practice rather than

theoretical knowledge.

The station technique is effective in teaching the subjects, but the expected efficiency may not be
obtained when only this technique is used. For this reason, different methods and techniques should be
included in addition to the station technique. Using these methods and techniques as a whole will make

teaching more effective.
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GIRIS
Geligsen diinya diizeninde toplumu olusturan bireylerin kendisini ve bu dogrultuda
ait oldugu toplumu gelistirmesi icin ortaya c¢ikan yenilikleri ve degisimleri takip
etmesi gerekmektedir. Bu diizen igerisinde tiilkelerin birbirleri ile rekabetinde egitim
onemli bir yer tutmaktadir. Cagdas toplumlar, devamli yasanan degisimler sonucu
meydana gelen yeniliklere ayak uyduran ve bu yeniliklerin devamini saglayabilecek
bireyler yetistirmek istemektedir (Akinoglu, 2005). Bu sebeple 6nem verilmesi gereken

konulardan biri egitim stirecinin niteligidir.

Guntuimiiz egitim sisteminde, 6gretmen ve 6grenciyi smnif ortaminda aktif konumda
bulunduracak, demokratik diisiinmeyi, diger insanlarin fikirlerine saygi gostermeyi
saglayan, elestirel ve sorgulayic1 diistinebilen, 6zgiiven sahibi ve sorumluluklarinin
bilincinde olan bireyler yetistirmek icin yeni yaklasim ve yontemler kullanilmalidir
(Demir vd., 2016). Bu sebeple bireylerin bilgiye en kisa yoldan ulasabilmesi, bilgileri
ayirt edebilmesi, sunabilmesi ve yeni bilgiler iiretebilmesi igin yeni yontemlere
basvurulmalidir (Sahan, 2011: 239).

Guintimiizde geleneksel yontem ve tekniklerin aksine cagdas 6grenme teknikleri onem
kazanmistir. Bu c¢agdas teknikler, Ogrencilerin aktif konumda bulundugu ve
etkinliklere katki sagladigi bir yapidan olusmaktadir. Ogrencilerin ders esnasinda
aktif olmasi, edinilen bilgilerin kalic1 ve devamli olmasina da katki saglamaktadir.
Yapilandirmaci o6grenme yaklagimi ile birlikte edinilen yeni bilgiler eskileri ile
birlestirilerek hayata aktarilmaktadir. Bu aktarim siirecinde birey aktif konumdadir.
Ogrencinin bilgiyi ezberlemesi ya da hazir almasi degil, kendisinin farkina varmasi,

olusturmasi ve gelistirmesi beklenmektedir (Oral, 2004).

[stasyon teknigi, egitim ortamlarinda tercih edilebilecek cagdas yontem ve
tekniklerden birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Demirors’e (2007) gore istasyon
merkezlerinde 6grencilere ¢cok sayida materyal kullanma firsat1 verilmekte ve gorsellik
on planda tutularak siradan bir ders akisindan oteye gecilmesi saglanmaktadir. Bu

sayede edinilen bilgilerin kalicili$1 da artmaktadir.

Ogrenme ortamlarinda saglanmasi gereken bir diger 6nemli nokta ise dgrenciler
arasindaki igbirligidir. Grup caligmalari, o6grencilerin birbirlerine destek olarak bir
calismay1 birlikte yiiriitmelerine olanak tanimaktadir. Isbirligi sayesinde kurulan
etkilesimle birlikte 6grenciler birbirleri ile birikimlerini paylagirken birbirlerine yeni
ozellikler kazandirirlar (Ustiindag, 2005). Istasyon tekniginde; 6nceden belirlenmis
hedefler dogrultusunda ogrenciler gruplar halinde c¢alisarak bir onceki grubun

calismalarini daha ileriye gotiirmeye calisarak aktif bir rol oynamaktadirlar.
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Farkli 6grenme tiirlerine sahip olan 6grenci ihtiyacini karsilamak igin bir¢cok yontem
ve teknik bulunmaktadir. Bu yontem ve tekniklerde 0&grencilerin 6grenme
farkliliklarinin ortaya konulabilmesi i¢in 6grencilerin merkeze alindig: goriilmektedir.
Ogrenme siirecinde kullanilan farkli yéntem ve teknikler, farkli 6grenme stillerine

sahip 6grenciler icin avantaj saglamaktadur.

Istasyon teknigi de bu farkli grenme ihtiyaglarii géz éniinde bulunduran ve her
ogrencinin aktif katiiminin saglandigr bir tekniktir. Bu teknikte o6grenciler gruplar
halinde igbirligi ierisinde 6grenme etkinlikleri gerceklestirmektedir. Istasyon teknigi
uygulanirken; gruplar heterojen bir sekilde hazirlamir ve bu gruplarin biitiin
istasyonlara katkida bulunmasi igin ¢alismalar sirayla biitiin gruplar1 gezer, gruplarin
eklemeleri ile son halini alir. Ogrenciler, istasyon teknigi ile birlikte hem isbirligi
icerisinde ¢alismakta hem de aktif konumda olmalari sebebiyle daha etkili bir 6grenme

ortaminda bulunmaktadir.
Istasyon Teknigi

Istasyon tekniginin ilk ortaya gikistnin 1900'lii yillara dayandigi goriilmektedir. Bu
yillarda Montessori ile baslayan istasyon teknigi Piaget ve Vygotsky'nin
yapilandirmacilik goriisiinden etkilenip Dewey’in egitim felsefesi ile de sekillenmistir.
Daha sonra Gardner'in Coklu Zeka Kurami'ndan etkilenmistir. Glintimiizde ise
farklilagtirilmis gretim olarak kullanilmaktadir (Demir, 2008). Istasyon tekniginde
yapilandirmaci kuramin etkisiyle, Gardner Coklu Zeka Kuramina dayali olarak, farkh
ogrenme stilleri 0gretim araci olarak kullanilmaktadir. Gliniimiizde alternatif 6gretim
tekniklerinden biri olan istasyon teknigi, rehber olan 6gretmen esliginde belirlenen
hedeflere ulagsmak icin 6grencilerin bireysel ya da grup halinde cesitli materyaller
kullanarak bilgilerini, yaraticiliklarini, fikirlerini paylasip yansittigi bir ogretim

teknigidir. Istasyon tekniginin literatiirde bulunan birgok tanimi vardar.

Goziitok’a (2007: 256) gore istasyon teknigi, sinifin tamamini 6grenme siirecinin her
asamasina katarak ogrencileri aktif konuma sokmaktadir. Diger bir ifadeyle istasyon
gore konularin pargalara boliindiigii daha sonra tekrar birlestirilerek dersin islendigi
bir ogretim teknigidir (Demirdrs, 2007: 7). Benek’e (2012) gore istasyon teknigi is
birligi, coklu zeka kurami ve yapilandirmaci kuramu igerisine alarak, dgrencilerin
bireysel oOgrenmelerinin saglandigi ve wuygulama boyunca aktif konumda
bulunduklari, grup ¢alismasindan faydalanilan ve bireysel farkliliklarin gz ontinde

bulundurularak hazirlandig: ¢calismalar: gerceklestirdikleri bir yontemdir.
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Ogretim calismalarinin yapilmasi igin grencilere belirli alanlar belirlenir. Bu alanlara
kullanilacak olan materyaller konulur ve 6grenciler aktif halde kendi 6grenmelerini
gerceklestirirler. Belirlenen yerlere “istasyon merkezi” ya da “6grenme istasyonu”
denilmektedir (Benek, 2012). Ogrencilere, konular1 grup calismalari veya bireysel
cabalariyla yaparak-yasayarak Ogrenmeleri icin firsat sunulan smifta veya farkh
ortamlarda bulunan mekanlar (laboratuvar, resim odasi, bahge vb.) saglanmaktadir
(Bulunuz, 2006: 278; Cosgrove, 1992: 2). Ayrica istasyon teknigi, iist diizey becerilerin
kazandirilmast igin tercih edilen 6gretim yéntemlerinden biridir. Ogrenciler bu teknik
ile birlikte is birlikli calisma gerceklestirip karsilikli etkilesim ve iletisim kurarak
belirlenen siire igerisinde etkinliklere katilmaktadir. Yapilacak olan etkinliklerde
ogrenciler tim duyu organlarmmi aktif bir sekilde kullanabilmekte ve kendi ilgi
yeteneklerine gore etkinlikler gerceklestirebilmektedir. Egitim siirecinde alici olan
taraf 6grenci oldugu igin yapilacak olan faaliyetler 6grencinin 6zelliklerine y&nelik
planlanmalidir (Sahin, 2003). Ders siirecinde tiim 6grencilerin yetenek ve kapasitesini

ortaya ¢ikarabilecek tiirden etkinliklere yer verilmelidir.

1stasy0n teknigi icin en Onemli unsurlardan biri hazirlik stirecidir (Giines, 2009).
Istasyon teknigini uygulamada basariya ulasmak igin planlama siirecinin iyi
yonetilmesi gerektigi bilinmektedir (Kara Ekemen, 2018). Teknik uygulanirken belirli

asamalar bulunmaktadir. Bu asamalar asagidaki gibidir:
1. Hedeflerin Belirlenmesi
2. Istasyonlarin Igeriklerinin Planlanmasi ve Diizenlenmesi
3. Ogretme-Ogrenme Siirecinin Diizenlenmesi
a. Gruplarin Belirlenmesi
b. Kullanilacak Arag-gereclerin Diizenlenmesi
¢. Zamanin Planlanmasi
d. Istasyonlarin Uygulanmasi
4. Istasyonlarin Degerlendirilmesi

Uygulama siirecinde oOncelikle smiftaki giiven ortaminmin olusturulmus olmasi
gerekmektedir. Smif icerisinde olumlu iletisim ve saygmin hakim oldugu bir ortam
olmasi gerekmektedir. Istasyon gruplarinda yer alan bazi1 6grenciler pasif ve ¢ekingen
olmasindan dolay1 etkinliklere aktif katilmakta sorun yasayabilir (Sahin, 2019). Ancak

gerekli ortam saglandiginda Ogretmenin Ogrencilerle kurdugu olumlu iletisim
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ogrencilerin derse ve teknige karsi daha istekli bir tutum sergilemelerini saglayacaktir
(Lebak, 2005: 49).

Istasyon tekniginin amaca ulasabilmesi icin iyi planlanmis olmasi gerekmektedir. Bu
planlamanin iyi yapilmasinda ogretmene biiyiik gorev diismektedir. Bunun icin
istasyon tekniginde kullanilacak arag¢ gereclerin hazirlanmasi, teknigin isleyisi
hakkinda 6grencilere agik ve anlasilir bilgiler verilmesi, 6grencilerin gorev ve
sorumluluklarini ifade etmesi gerekmektedir (Alacapmar, 2009). Istasyon teknigi
ogrenci merkezli bir teknik oldugu igin 6gretmen 6grencileri nasil merkeze alacagini,
ogrencilerin timiinii etkinlik siirecinde aktif kilacagmi ¢ok iyi planlamalidir.
Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 da géz éniinde bulundurularak égrenme diizeyleri
tarkli olan 6grencilere yonelik ayr1 istasyon kurulabilir ve onlara yonelik ¢alismalar
hazirlamabilir (Sears, 2007). Uygulama asamasina gegildiginde 6gretmen 6grencilerin
calismalarinda onlara rehberlik etmelidir (Demir vd., 2011: 38). Bu siirecte 6gretmen
tiim istasyon merkezlerinde dolasip gozlem yaparak 6grencilerin ¢calismalarini kontrol
eder, zaman zaman Ogrencilere gereken ipuglar1 verir, 6grencilere geri dontislerde
bulunur, ¢alismaya motive eder ve eksiklikleri tespit ederek bunlar1 gidermeye
yardimc olur (Benek, 2012; Tasdemir, 2015).

Istasyonlardaki caligmalar bittikten sonra dgrencilerin yaptiklari etkinliklerden olugsan
drtinler degerlendirilir ve Ogrencilere bir degerlendirmede bulunulur. Bu
degerlendirmede ogrencilere 6grenme eksiklikleri ile ilgili geri doniitte bulunulur
(Kryza vd., 2007). Istasyon merkezleri arasi gecislerde 6gretmen yonlendirmeyi cok iyi
yapmalidir. Ciinkii burada dogacak sorunlar smif igerisinde karisikliga sebep
olacaktir. Bu sebeple Ogretmen istasyon gecislerinde rehber konumla olarak
ogrencileri yoOnlendirmelidir (Schmidt ve Harriman, 1998: 5). Uygulama sona
erdiginde degerlendirme yapmak igin tek bir degerlendirme yontemi degil, bircok
agilarin goz oniinde bulundurularak yapildig: degerlendirme sekli tercih edilmelidir
(Akpmar ve Ergin, 2005: 61).

Istasyon teknigi, 6grenciyi aktif kilan ve dgrenci merkezli bir teknik oldugu icin bu
teknikte Ogrencinin rolii oldukc¢a Onemlidir (Abasiz Tercan, 2019). Bu teknikte
ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludurlar. Bu yiizden 6grenciler 6grenmeye

karsi istekli olmali ve 6grenmek icin ¢aba sarf etmelidirler.

1stasyon teknigi dikkatli ve oOzenli bir sekilde planlandiginda bir¢ok ders igin
kullanilabilmektedir (Ocak, 2008). Biitiin kademelere uyarlanabilecek olan bu teknik
ile birlikte 6grencilerin daha etkili egitim ortaminda bulunmalar: saglanabilir. Bu

arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde istasyon teknigi kullaniminin 6grencilerin basar1
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ve tutumlarina etkisi arastirilmistir. Yerli ve yabana literatiir incelendiginde istasyon

teknigi ile ilgili calismalara rastlanmaktadir. Ancak ilkokul birinci kademe 4. smif
Sosyal Bilgiler dersinde istasyon teknigi kullaniminin 6grencilerin basar1 ve tutumuna
yonelik bir calisma olmadig1 belirlenmistir. Bu noktada calismadan elde edilen

verilerin 6nemli oldugu ve ilgili alana katki saglayacag: diistiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 4. simf Sosyal Bilgiler dersi “Bilim, Teknoloji ve
Toplum” 6grenme alaninin istasyon teknigi kullanilarak 6gretiminin akademik basari
ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum tizerindeki etkisini belirlemektir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir;

1. Sosyal Bilgiler 06gretiminde istasyon teknigi wuygulanilan deney grubu
ogrencilerinin, Ontest ve sontest basar: testi puan ortalamalari arasinda anlaml

farklilik var midir?

2. Sosyal Bilgiler 6gretiminde kontrol grubu 6grencilerinin basar: testinden aldiklar:

Ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda anlamh farklilik var midir?

3. Sosyal Bilgiler 6gretiminde istasyon tekniginin kullanildi1g1 deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklihik var midir?

4. Istasyon teknigi kullanilan deney grubu 6grencilerinin SBDT(O’den aldiklari deney

oncesi tutum ve deney sonrasi tutum puanlar1 arasinda anlamli farklihik var midir?

5. Mevcut programin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin SBTO’den aldiklart
deney oncesi tutum ve deney sonrasi tutum puanlar1 arasinda anlamh farklilik var

midir?

6. Istasyon tekniginin kullanildigi deney ve kontrol grubunun SBDTO'den aldiklar1
deney sonrasi tutum puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplar arasinda anlaml

farklilik var midir?
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada deneysel modellerinden 6ntest- sontest esitlenmemis kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu olarak okullarda daha 6nceden
var olan subelerin random segilmesi yar1 deneysel desendir. Yar1 deneysel desende
gruplara atama yapilmas: icin ek olarak bir emek gerekmemektedir. Yalnizca
gruplarin birbirine denk olmasi gerekir ve hangi grubun kontrol hangi grubun deney
grubu olacag1 yansiz bir sekilde atanir (Karasar, 2014: 97).
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Calisma Grubu

Arastirmanin denekleri Ticaret Borsas1 ilkokulu 4. Sif ogrencilerinden belirlenmistir.
2021-2022 egitim-6gretim y1l1 2. doneminde Ticaret Borsasi [lkokulu “Bilim, Teknoloji
ve Toplum’ {initesi konusunda basari testi 6n test olarak 4/B sinifi deney ve 4/C simif
kontrol grubuna uygulanmistir. Arastirmada 25 6grenci deney grubunda, 25 6grenci

de kontrol grubunda olmak {izere toplam 50 6grenci ile calisilmustir.
Veri Toplama Aracglar

Calismada 6grenci basarilarini belirlemek i¢in arastirmacinin hazirladig1 basari testi
kullanilmigtir. Bu basar1 testinin kapsam gecerliligini saglamak igin uzman
gortiislerinden faydalanilmis, Bilim, Teknoloji ve Toplum tinitesini énceden 6grenmis
olan 4. Smuf 6grencileri ile pilot bir uygulama yapilmis ve bunun sonucunda yapilan
gecerlik, giivenirlik analizleriyle birlikte nihai test olusturulmustur. Sosyal Bilgiler
dersine yonelik 6grenci tutumlarini tespit etmek igin ise Evin-Cansel’in (2006)"in
gelistirdigi “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek

kullanilmadan 6nce e-posta yoluyla izin istenmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler bilgisayar ortaminda analiz edilmistir. Elde edilen
verilerin analiz edilirken ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek i¢in t testi kullanilmistir. Analiz yapilirken parametrik testler icerisinde yer
alan t testinin uygulanabilmesi icin verilerin normal dagilima uygun olmas:
gerekmektedir (Akbulut, 2010: 173). Verilerin normal dagildig: tespit edildikten sonra

basar1 testi ve Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi analiz edilirken t testi kullanilmistr.

Degerlerin basiklik ve carpiklik degerlerinin +3 ile -3 arasinda olmasi normal dagilim
icin yeterli goriilmektedir (De Carlo, 1997; Groeneveld ve Meeden, 1984 Hopkins ve
Weeks, 1990; Moors, 1986).

Gruplar veya durumlar arasinda bulunulan anlamli farkin ne biiytikliikte oldugunu
belirlemek i¢in etki degeri biiytiikliigiiniin bilinmesi gerekmektedir (Cohen, 1988). Etki
degeri Dbelirlendikten sonra asagida yer alan degerler dogrultusunda

yorumlanmaktadir;
e 0.01=Kigtk Etki
e 0.06=Orta Etki
e 0.14=Biyiik Etki
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BULGULAR
Arastirmanin Birinci Alt Amacina Yonelik Bulgular

Birinci alt amag; “Sosyal Bilgiler 6gretiminde istasyon tekniginin kullanildig1 deney
grubu 6grencilerinin On test son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?”” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 1. Deney grubunun ontest- sontest puanlarina iliskin bagimli t- test sonuglar

N X ss t P d
Deney 0n test 25 68,96 16,54 .
Deney son test 25 79,36 9,57 254 0018 15

(*p<0,05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.)

Tablo 1 incelendiginde; analiz sonuglarina gore on test son test bagar:1 puaninin deney
grubu puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir
(p<0,05). Deney grubu dgrencilerinin dntest puan ortalamalar1 (X =68,96) ve sontest
puan ortalamalari (X =79,36) arasinda, sontest lehine anlamli bir farklilik bulunmustur
[p=018, p<.05]. Elde edilen sonuglara bakildiginda; istasyon teknigi ile 6gretim
yapilmasi sonucunda deney grubundaki 6grencilerinin basarilarinin olumlu yonde
etkilendigi belirlenmistir. Etki degeri ise 0,15 bulunmus ve buna yonelik olarak
istasyon teknigi kullaniminin 6grencilerin akademik basarisi tizerinde biiyiik bir

etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.
Aragtirmanin Ikinci Alt Amacina Yénelik Bulgular

Ikinci alt amag; “Sosyal Bilgiler dgretiminde kontrol grubu 6grencilerinin basari
testinden aldiklar1 ontest ve sontest puan ortalamalar: arasinda anlamh farklihik var

midir” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 2. Kontrol grubunun ontest- sontest puanlarina iliskin bagimli t- test sonuclar

N X ss t p
Kontrol on test 25 63,68 20,75
-0,545 0,591
Kontrol son test 25 66,40 14,97

(*p<0,05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.)

Tablo 2'ye bakildiginda mevcut Ogretim programinda uygulanan oOgretim
yontemlerinin kullanilan 6grencilerin deney oncesi ve deney sonrasi bagar: testi
puanlar: arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek icin bagimli gruplar t
testi uygulanmistir. Buna yonelik olarak Ogrencilerin deney oncesi basar1 puan

ortalamalar1 (X =63,68) ile deney sonrasi puan ortalamar: (X =66,40) arasinda anlamli
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farklilik olmadig tespit edilmistir. Bu bulgulara yonelik olarak; programdaki isleyisin

kullanildig1 kontrol grubunda 6grenci basarilarinin artmadig1 goriilmiistiir.
Basar1 Testinin Ugiincii Alt Amacina Yonelik Bulgular

Ugiincii alt amag; ““Sosyal Bilgiler 6gretiminde istasyon teknigi kullanilan deney grubu
ve programdaki tekniklerin kullanildig:1 kontrol grubu 6grencilerinin basari testinden
aldiklar1 ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamh farklilik var midir?”

seklinde ifade edilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarin sontest puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglar:

N X ss t p d
Deney son test 25 79,36 9,57 .
Kontrol son test 25 66,40 14,97 3,648 0,001 0,21

(*p<0,05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.)

Tablo 3’te deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin deney sonrasi basari testi
puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunup bulunmadig: tespit edilmek igin
bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Analiz sonucunda; kontrol grubunun deney
sonrasi puan ortalamasi (X =66,40) ile deney grubunun deney sonrasi basari testi puan
ortalamalart (X =79,36) arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. Etki degeri hesaplandiginda 0,21 bulunmustur. Ulasilan bulgulara
gore; istasyon teknigi kullaniminin, programda yer alan iseyis ile yapilan 6gretime

gore O0grenci basarilari tizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.
Arastirmanin Dordiincii Alt Amacina Yonelik Bulgular

Dérdiincii alt amag; ““Deney grubu 6grencilerin (SBDTO)' nden aldiklar1 deney dncesi
tutum deney sonrasi tutum puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?” seklinde

ifade edilmistir.

Tablo 4. Deney grubunun on ve deney sonrast tutum puanlarina iliskin bagimli t- test sonuglar

N X ss t p
Deney oncesi tutum 25 103,36 10,10
-1,178 0,251
Deney sonrasi tutum 25 106,60 8,67

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.)

Tablo 4 incelendiginde; deney grubu Ogrencilerinin deney oOncesi tutum puan
ortalamalar1 (X =103,36) ve deney sonrasi tutum puan ortalamalar1 (X =106,60) arasinda

anlamli bir farklihk bulunmamaktadir. Buna yonelik olarak; Sosyal bilgiler dersi
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ogretimi yapilirken istasyon teknigi kullanimimnin 6grencilerin derse kars: tutumlarina
etki etmedigi tespit edilmistir.
Arastirmacinin Besinci Alt Amacina Yonelik Bulgular

Besinci alt amag; “Kontrol grubu 6grencilerin (SBDTO)'nden aldiklar deney Oncesi
tutum deney sonrasi tutum puanlar: arasinda anlamli bir fark var midir?”” seklinde

ifade edilmistir.

Tablo 5. Kontrol grubunun deney éncesi tutum- deney sonrast tutum puanlarina iliskin bagimli t- test

sonuglart
N X ss t p
Kontrol deney 6ncesi tutum 25 103,80 9,84
0,326 0,747
Kontrol deney sonrasi tutum 25 102,92 8,94

(*p<0,05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmaistir.)

Tablo 5’e gore kontrol grubu 6grencilerinin deney 6ncesi tutum puan ortalamalar: (X
=103,80) ve deney sonrasi tutum puan ortalamalar1 (X =102,92) arasinda, deney sonrasi
tutum lehine anlamli bir farkliik bulunamamistir (p=747, p>0,5). Bu veriler
incelendiginde; programdaki isleyis ile yapilan 6gretimin 6grencilerin Sosyal Bilgiler

dersine kars1 tutumlarinda degisiklik meydana getirmedigi belirlenmistir.
Arastirmanin Altinc1 Alt Amacina Yonelik Bulgular

Altinai alt amag; “Deney ve kontrol grubu 6grencilerin (SBDTO)'nden aldiklari deney

sonrasl puanlar: arasinda anlamli bir fark var midir?”” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarin deney sonras: tutum puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi

sonuglari
N X ss t P
Deney grubu deney sonrasi tutum 25 106,60 8,67
1,478 0,146
Kontrol grubu deney sonras: tutum 25 102,92 8,94

(*p<0,05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.)

Tablo 6’ya bakildiginda; kontrol grubu o6grencilerinin deney sonrasi tutum puan
ortalamalar1 (X =102,92) ile deney grubu &grencilerinin deney sonras: tutum puan
ortalamalar1 (X =106,60) arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ortaya ¢ikan
veriler incelendiginde; istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutuma etkisi ile, programda yer alan yontem ve tekniklerin uygulanmasinin

tutuma etkisi arasinda anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Akademik bagaridaki degisimin incelendigi analizler dogrultusunda; 6ncelikle deney
grubu ve kontrol grubunun on test basar1 puanlar arasinda anlaml bir fark olmamasi
gerekmektedir. Ciinkii ¢alismaya baslarken iki grubun da birbiri ile denk olmasi
calismanin  etkililigini artiracaktir. Bu c¢alismada da o©On test puanlan

karsilastirildiginda anlamli bir fark bulunmamuistir.

Bilim, Teknoloji ve Toplum tinitesinin 6gretiminde deney grubunda istasyon teknigi,
kontrol grubunda ise mevcut programda yer alan yontem ve tekniklerin kullaniminin
Ogrenci bagarilarina olumlu etki ettigi fakat deney ve kontrol grubunda
gerceklestirilen uygulamalar karsilastirildiginda istasyon teknigi kullaniminin lehine
bir anlamli farklilik goriilmektedir. Buna yonelik olarak istasyon teknigi kullanilarak
yapilan 0gretimin 6grencilerin akademik basarisini arttirdigr ve mevcut programda
yer alan yontem ve tekniklere kiyasla daha etkili oldugu belirlenmigtir. Literatiir
tarandiginda bu arastirmanin sonuglari ile benzerlik gosteren bir¢ok arastirma oldugu

tespit edilmistir.

Roberts (1999), fen bilimleri 6gretimi yapilirken istasyon tekniginin tercih edilmesinin
ogrencilerin basarilarina etkisini 6l¢meyi hedeflemis ve sonug¢ olarak basariy:
arttirdigim ifade etmistir. Demir (2008), “Istasyonlarda Ogrenme Modelinin Hayat
Bilgisi Dersindeki Ust Diizey Beceri Erisisine Etkisi” adli arastirmasinda istasyon
teknigi kullaniminin st diizey beceri kazandirmadaki etkisini belirlemeyi
hedeflemistir. Uygulama sonrasinda akademik basariyr 6lgmek igin basari testi
uygulanmistir. Bunun sonucunda; istasyon tekniginin tist diizey diisiinme becerilerini
gelistirdigi, dikkat cekme konusunda basarili oldugu ve is birlikli calismayi sevdirdigi
belirlenmistir. Giines (2009) c¢alismasinin sonucunda istasyon teknigi ile yapilan
ogretimin akademik bagariy1 anlamh gekilde arttirdig1 ve akademik basariya olumlu
bir etki sagladigina ulasmistir. Benek (2012) yaptig1 arastirmanin sonucunda
istasyonla yapilan 6gretimin deney grubu {iizerinde anlamli fark yarattigina yani
basariy1 arttirdigina ulagsmistir. Ayni sekilde Erdagi’nin (2014) calismasinda da 6grenci
basarisinin istasyon teknigi kullanilarak arttirildig: belirlenmistir. Avei (2015) istasyon
teknigini Ingilizce dersi {izerinde kullanmis, teknigin basariya etkisini belirlemek
istemis ve sonug olarak da 6grencilerin basarisin1 6nemli Olglide arttirdigimi tespit
etmistir. Fizik 6gretiminde istasyon teknigi kullanildigindaki sonuglar1 arastirmayi
amagclayan Korsacilar ve Caliskan (2015) de sonug olarak teknigin basariy: arttirmada
etkili olduguna ulagsmistir. Albayrak (2016) calismasinin sonucunda astronomi

ogretiminde istasyon teknigi kullaniminin basariyr olumlu sekilde etkiledigini
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belirlemistir. Arslan (2017) ise Ogrencilerin Tiirk¢ce dersindeki akademik basgar:
degisimini belirlemek i¢gin istasyon teknigini kullanmis ve teknigin akademik basariy1

arttirdig1 sonucuna ulasmustr.

Analizlere bakildiginda; istasyon tekniginin kullanildigi deney grubunun deney
oncesi tutum ve deney sonrasi tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamuistir. Bu dogrultuda istasyon teknigi kullaniminin deney grubu 6grencileri

tizerinde Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlarinda bir degisiklik yaratmamuistur.

Miifredatta bulunan yontem ve tekniklerin kullanildig1 kontrol grubuna bakildiginda
da oOgrencilerin deney oOncesi ve sonrasi tutumlarinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Buna gore mevcut programdaki yontem ve tekniklerin
ogrencilerin Sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarimi degistirmemistir. Deney oncesi
tutum ve deney sonrasi tutum puanlarina bakildiginda deney sonras: tutum puaninda
az da olsa bir gerileme oldugu goriilmektedir ancak bu gerileme anlamli bir fark

yaratmamagtir.

Istasyon teknigi kullanilarak 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut programda yer
alan yontem ve tekniklerin kullanildig1 kontrol grubunun deney sonrasi tutum
puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Bunun
sonucunda; istasyon teknigi kullanim1 ile mevcut programdaki yontem ve tekniklerin
kullanimi arasinda Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlarina yonelik

anlaml fark yaratacak bir durum olmadig goziikmektedir.

Literatiirde arastirmanin sonuglarini destekleyen nitelikte ¢alismalar bulunmaktadir.
Avcr'nin (2015) calismasinda istasyon teknigi ile yapilan Ingilizce 6gretiminin derse
kars1 6grenci tutumlarinda bir degisiklik meydana getirmedigi belirlenmistir. Yine
Albayrak (2016) tarafindan yapilan g¢alismada astronomi Ogretimi ele almmustir.
Ogretimde istasyon teknigi kullammimin akademik basariya ve astronomiye y&nelik
tutuma etki edip etmedigi Olglilmek istenmistir. Bunun sonucunda verilere
bakildiginda; deney grubunun tutum puaninin artti$1 ancak bu artisin anlamh sekilde
olmadig; tespit edilmistir. Akgiin (2022), “Gorsel Sanatlar Dersindeki Grafik Tasarimi
Konularinin 8. Smifta Istasyon Teknigiyle Islenmesinin Ogrencilerin Akademik
Basarilarina, Tutumlarina ve Kalicihga Etkisi” adli ¢alismasinda istasyon teknigi
kullaniminin 8. Siif 6grencilerinin Gorsel Sanatlar dersine yonelik tutumlarinda bir

degisiklik meydana getirmedigini tespit etmistir.
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ONERILER

Bu calismada istasyon tekniginin 4. Siuf Sosyal Bilgiler dersinde kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarim1 artirmada olumlu etki sagladig1 gortilmektedir.
Buna yonelik olarak istasyon tekniginin Sosyal Bilgiler dersinin tiim tiinitelerinde
kullanominin  6grenciler igin yararli olacagi diisiiniilmekte ve bu teknikten

faydalanilmasi onerilmektedir.

J Ogrencﬂerin derse olan ilgisini artirmak icin istasyon teknigi kullaniminin her
kademeye yayginlastirilmasi saglanabilir. Istasyon tekniginin igerigi de
kademelere uygun bir sekilde hazirlandig: takdirde 6grencilerin bagarilarina ve

derse karsi motivasyonlarina olumlu etki edecegi diistintilmektedir.

o Istasyon tekniginin daha rahat uygulanabilmesi ve verimli olabilmesi i¢in sinuf
mevcudunun 20-25 kisiden olusmasi daha uygun olacaktir. Ayrica smif diizeni,
her 6grencinin birbirini rahat bir gekilde gorebilecegi, birbirleriyle kolay
iletisim kurabilecegi sekilde diizenlenmelidir. Istasyon tekniginin uygulanmasi
boyunca kullanilacak olan materyallerin okullarda temin edilebiliyor olmas:
gerekmektedir. Okullarin egitsel alt yap1 ve donamimindaki yetersizlikler
giderilmelidir. Bu sorunlar giderildiginde istasyon tekniginin uygulanmasi

kolaylasacak ve daha etkili sonuglar alinabilecektir.

e Istasyon teknigi kullanimiin sadece Sosyal bilgiler dersinde degil diger
derslerde de kullanilmas: onerilmektedir. Dersin igerigi ve smifin diizeyine

gore istasyon teknigi diger derslere de rahatlikla uyarlanabilir.

e Istasyon tekniginde dikkat edilmesi gereken en 6nemli unsurlardan biri
zamandir. Istasyon merkezlerinde dgrencilere verilmesi gereken zaman yeterli
olmalidir. Bu siire de yaklasik 10 dakika olarak goriilmektedir. Ancak 6gretim
programindaki yogunluk ve ders saatlerinin az olmasi istasyon tekniginin etkili
bir sekilde uygulanmasina engel bir durum yaratmaktadir. Bu sebeple ders
saatlerinin arttirildiginda istasyon teknigi etkinlikleri daha kolay ve rahat bir

sekilde uygulanabilecektir. Bu sayede 6grenci basarisi da artacaktur.

e Teknigin yararl olabilmesi i¢in ¢ok iyi bir 6n hazirlik siirecinden gegilmelidir.
Teknik stirecinde kullanilacak olan materyaller ve yapilacak olan etkinlikler
dikkatli bir sekilde planlanmalidir. Her 6grencinin aktif olabilecegi, birbirinden

tarkli ilgi, beceri ve yeteneklere uygun etkinlik planlar1 yapilmaldir.

o Istasyon  teknigi  uygulanirken  &grenciler  arasinda  problemler

yasanabilmektedir. Gruptaki tim Ogrencilerin aktif olabilmesine dikkat
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edilmelidir. Etkinlik yapilirken ¢ikan problemlere aninda miidahale edilmeli ve

sorun ortadan kaldirilmaya ¢alisilmalidir.

Universitelerde 6gretmen adaylarma daha etkili bir egitim verebilmek igin
istasyon teknigi kullanarak yapilan ogretim genisletilmeli ve diger cagdas
teknikler ile ilgili uygulamalar yapilmasma da olanak saglanmalidir. Teorik
bilgiden 6te uygulamali olarak bu tekniklerin nasil kullanilacag1 6grencilere

aktarilmalidir.

Basar testi ve tutum Olgeginin cevaplanmasinda 6grencilerden icten, samimi
cevaplar vermeleri istendigi belirtilmedi ve sorular1 dikkatli bir sekilde okuyup

cevaplandirmalar1 gerektigi soylenmelidir.

Istasyon teknigi konularin dgretiminde etkilidir ancak yalnizca bu teknik
kullanildiginda beklenilen verim alinamayabilir. Bu sebeple istasyon tekniginin
yani sira farkli yontem ve tekniklere de yer verilmelidir. Bu yontem ve

tekniklerin bir biitiin olarak kullanilmas: 6gretimi daha etkili kilacaktir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Aragtirmacilar calismaya esit oranda katki saglamstir.

Catisma Beyam

Bu calismada yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismas: bulunmamaktadir.
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Ozet

Tarama (survey) modelinden yararlanilarak gerceklestirilen bu arastirmada oyun ve fiziki etkinlikler dersi
Ogretim programi kazanimlarinin Tiirkiye genelindeki tiim gorme engelliler ilkokullarinda gergeklesebilme
diizeylerine iliskin bir durum saptamasi yapilarak, gorme yetersizliginden etkilenen 6grencilerin hangi
kazanimlar1 ne diizeyde elde edebildiklerinin ve hangi kazanimlari elde etmede giiclitk yasadiklarinin
ortaya konulmas: amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve
acgiklanmasinda yarar saglayan amach 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme teknigine basvurulmus,
olup arastirmacilar tarafindan 6nceden belirlenen biitiin durumlarin arastirilmasi amaciyla bir dizi kriteri
karsilayan yetmis bir (71) gorme engelliler 6gretmeni, evreni temsil etme giiciine sahip oldugu diisiiniilen
aragtirmanin orneklemini olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen anket kullanilmis olup, verilerinin analizinde betimsel istatiksel islemlerden yararlanmilmistir. Bu
baglamda her bir maddeye/kazanima ait frekans dagilimlari, merkezi egilim ve degiskenlik
hesaplamalarinin yarn sira her bir sinif bazinda genel bir durum degerlendirmesinin yapilabilmesi amaciyla
minimum, maksimum, aritmetik ortalama ve standart sapmanin hesaplandigi betimsel istatistik
dagilimlarina da yer verilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, ilkokul oyun ve fiziki etkinlikler dersi
ogretim programindaki “Hareket Yetkinligi” ve “Aktif ve Saghkli Yasam” alt 6grenme ve gelisim
alanlarindaki hedef davramislarin yani sira Ogrencilerin kisisel, sosyal ve diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik kazandirilmas: hedeflenen davranislarin gerceklesebilme diizeylerinin de “Orta

Diizey Yeterlik” seklinde oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Gorme Yetersizliginden Etkilenen Cocuklar, Oyun ve Fiziki Etkinlikler Dersi Ogretim

Programi, Kazanimlar, Ogretmen Goriisleri

Abstract

This study, in which the survey model was utilized, aims to identify the possibility level of learning
outcomes of games and physical activities curriculum in primary schools of the visually impaired in Turkey,
and accordingly to find out the extent of each outcome for the visually impaired and which outcomes they
have difficulty in getting. In line with this purpose, the criterion sampling method, one of the purposeful
sampling methods used for discovering and explaining the cases and events, was preferred, and seventy
one (71) teachers for the visually impaired, who fulfil a series of criteria to examine all the cases
predetermined by the researchers, constitute the sample of the study which is assumed to have the power
to represent the population. In the study, the survey developed by the researcher as the data collection tool
was used, and descriptive statistical processes were utilized to analyze the data. In this regard, the
descriptive statistical distributions, in which the minimum, maximum, arithmetic mean, and standard
deviation were calculated, were included in order to calculate the frequency distribution, central tendency,
and variability of each outcome as well as to assess the general situation on classroom basis. Findings
obtained from the study showed that the possibility level of targeted behaviors for improving the personal,
social and thinking skills of students as well as targeted behaviors in "Mobility Skills" and "Active and
Healthy Life" sub-learning and development domains within primary school games and physical activities

curriculum was as "Medium-Level Competence".

Keywords: Visually Impaired Children, Games and Physical Activities Curriculum, Learning Outcomes, Views of

Teachers
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Today, while it is accepted by many researchers that the physical activity is as important as sleep and
nutrition in terms of healthy development of the child physically and mentally. In the rapidly
developing and changing world, if each of the theories is examined one by one, the importance of games
and physical activities is mentioned, regardless of which social, cognitive, cultural or physical need the
theory is explained (Fitzgerald, 2009; Gallahue, 1996; Green, 2008; Hopper, Grey and Maude, 2000; Kohl
and Cook, 2013). In this context, students should develop the habit of regular participation in games
and physical activities since primary school (Kohl and Cook, 2013; Gallahue, 1996; Johnson, Christie
and Yawkey, 1999; MEB, 2012; Russ, 2004; Singer, Golinkoff and Hirsh-Pasek, 2006).

As a result of the relevant literature review, there was no study in which teachers’ opinions were
obtained regarding the status and levels of the achievement of the game and physical activities course
curriculum achievements in the primary schools of the visually impaired, which aims to develop the
personal, social and thinking skills of the students as well as the target behaviors in the “Mobility Skills”
and “Active and Healthy Life” sub-learning and development areas. At this point, based on the
importance of the game and physical activities course on each individual's right to education and child
development, it is necessary to determine the level at which the goals are achieved in order to contribute
to the achievement of the goals of the students affected by visual impairment in the game, physical
activities and independent mobility course. In line with this requirement, this research was carried out
in order to raise awareness about the accessibility and suitability of the curriculum achievements of the
game and physical activities course within the scope of primary school game, physical activities and
independent mobility course in the 4+4+4 intermittent education model implemented since the
beginning of the 2012-2013 academic year for students affected by visual impairment. In this context,
the research aims to determine the level of realization of the curriculum achievements of the game and
physical activities course in all primary schools for the visually impaired throughout Turkey and to
reveal at what level the students affected by visual impairment can achieve and which goals they have

difficulty in obtaining in line with this situation.

Method

In this research, which was carried out by using the survey model, the criterion sampling method, one
of the purposeful sampling methods used for discovering and explaining the cases and events, was
preferred, and seventy one (71) teachers for the visually impaired, who fulfil a series of criteria to
examine all the cases predetermined by the researchers, constitute the sample of the study which is
assumed to have the power to represent the population. In the study, the survey developed by the
researcher as the data collection tool was used, and descriptive statistical processes were utilized to
analyse the data.

Findings

In the analysis of their data, descriptive statistical were used and as well as the frequency distributions,
central tendency and dispersion measures of each item/goal, descriptive statistical distributions
(minimum, maximum, arithmetic mean and standard deviation) were calculated in order to make a

general situation assessment on the basis of each class. Findings obtained from the study showed that

the possibility level of targeted behaviours for improving the personal, social and thinking skills of
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students as well as targeted behaviours in “Mobility Skills” and “Active and Healthy Life” sub-learning
and development domains within primary school games and physical activities curriculum was as

“Medium-Level Competence”.

Results and Discussion

Based on the importance of the game and physical activities course on each individual's right to
education and child development, it is necessary to determine the level at which the achievements are
achieved in order to contribute to the achievement of the goals of the students affected by visual
impairment in the game, physical activities and independent action course. In line with this
requirement, this research was carried out in order to raise awareness about the accessibility and
suitability of the curriculum achievements addressed within the scope of primary school games,
physical activities and independent mobility courses in the 4+4+4 intermittent education model, which
has been implemented since the beginning of the 2012-2013 academic year, for students affected by

visual impairment.

The findings obtained from the research showed that the target behaviours in the “Mobility Skills” and
“Active and Healthy Life” sub-learning and development areas in the primary school game and
physical activities course curriculum as well as the achievement levels of the behaviours targeted to be
gained for the development of the personal, social and thinking skills of the students were as “Medium
Level Competence”. Similarly, in the research carried out with students who have normal
developmental characteristics in the relevant literature, it is found that some achievements are not fully
reached (Mamak, Temel and Kangalgil, 2020; Temel and Kangalgil, 2021). Therefore, it can be said that
the moderate achievement of the goals in this research is not only due to the visual impairment of the
students. Moreover, in general, it was determined that the visually impaired teachers who participated
in the research did not regularly follow the developments in the field. As a matter of fact, 8 (11.3%) of
the visually impaired teachers regularly follow the studies in the field of physical education sciences;
63 (88.7%) teachers do not regularly follow up on studies in this area (see Table 1). Based on these results,
the fact that teachers of the visually impaired started to take the “Physical Education and Sports in the
Visually Impaired” course as compulsory as of the 1998-1999 academic year, that the teachers who
graduated before these dates or graduated from another program did not take these courses at all.
Moreover, it is thought that the fact that the teachers participating in the research do not receive any
seminar and/or in-service training related to the curriculum of the game and physical activities course

may have a negative impact on the achievement of the targeted objectives of the course.
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GIRIS

Giiniimiizde, bir cocugun bedensel ve ruhsal yonden saglikli gelisimi igin hareket
etme ihtiyacinin uyku ve beslenme kadar onemli bir gereksinim oldugu pek c¢ok
arastirmaci tarafindan kabul edilirken; hizla gelisen ve degisen diinyada kuramlarin
her birinin tek tek incelenmesi durumunda kuram hangi sosyal, bilissel, kiiltiirel veya
fiziksel gereksinim ile agiklanirsa aciklansin oyun ve fiziki etkinliklerin 6nemine
deginilmektedir (Fitzgerald, 2009; Gallahue, 1996; Green, 2008; Hopper, Grey ve
Maude, 2000; Kohl ve Cook, 2013). Bu 6nemden hareketle Mustafa Kemal Atatiirk’iin

“Her wulus, c¢ocuklarmm sihhatli ve glirbliz olmalar1 igin
yasadiklar1 bolgenin sihhi sartlarini temin etmek, devlet halinde bulunan
siyasi tesekkiillerin en birinci vazifesidir. Ondan sonra en kiigiik yastan
en son yasa, yani insan omriiniin vasati siiresince derece derece beden
faaliyeti onemli yer tutar ve tutmalidir da.” (Atatiirk Kiltiir, Dil ve Tarih
Yiiksek Kurumu, 2016)

sOylemi hareket egitiminin yasam boyu hem bireysel hem de toplumsal acgidan

onemini ve gerekliligini destekleyici niteliktedir.

Oyun ve fiziki etkinliklerin onemi her gecen giin daha belirgin hale gelirken,
bilimsel ¢alismalar ¢ocuk sagliginin korunmasi ve gelistirilmesi noktasinda giinde en
az 1 saat oyun ve fiziki etkinliklere katilimin {izerinde énemle durmaktadir (Green,
2008; Hopper, Grey ve Maude, 2000; Lavin, 2008; Milli Egitim Bakanhig: [MEB], 2012).
Nitekim bu baglamda 6grencilerin ilkokuldan itibaren oyun ve fiziki etkinliklere
istekli ve diizenli katihm aligkanlig1 gelistirmelerinin; fiziksel, duygusal, sosyal,
zihinsel vb. gelisim 6zelliklerinin gelistirilmesi agisindan oldukga biiyiik bir 6neme
sahip oldugu pek c¢ok arastirmaci tarafindan kabul edilmektedir (Kohl ve Cook, 2013;
Gallahue, 1996; Johnson, Christie ve Yawkey, 1999; MEB, 2012; Russ, 2004; Singer,
Golinkoff ve Hirsh-Pasek, 2006).

llgili alanyazinda gdrme yetersizliginden etkilenen cocuklarda; aralarinda motor
becerilerin de yer aldigi farkli gelisim alanlarinda gecikmelerin goriilebilecegi
belirtilirken (Tuncer, 2009); motor gelisim alaninda goriilen gelisimsel gecikmelerin,
gorme yetersizliginden etkilenen ¢ocuklarin oyun ve aktif yasam becerilerine de etki
edebilecegi (Riddick, 1982) ve bu durumun duyularin yeterince uyarilamamasindan,
motivasyon eksikliginden, asir1 korumacilik ya da gercek veya algilanan tehlike
korkusundan kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir (Warren ve Schneekloth’tan
aktaran Retting, 1994). Ayrica, gorme kaybimin dogrudan motor ve fiziksel 6zellik

kaybma neden olmadig1 ancak bu siireg igerinde bazi gecikmelerin yasanilabilecegi
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yapilan aragtirmalarla desteklenmektedir (Murphy ve O’Driscoll’den aktaran Berliner,
1994). Gorme yetersizliginin biiyiik kas gelisimi tizerindeki olumsuz etkisi ilk olarak
bebegin gordiigii nesneleri yakalamaya calistig1 ve nesnelere uzandigi donemlerde
goriiliirken, bu olumsuz etki ilerleyen zamanlarda bebegin daha uzaktaki nesnelere
ulasmak i¢in emeklemeye ve yiirtimeye calistig1 donemlerde daha belirgin bir sekilde
goriilmeye baslanmaktadir. Ciinkii bebek nesneleri hi¢ gérmedigi ya da yetersiz
diizeyde gordiigii icin nesneye ulasma gabasi gostermemekte, bu da motor gelisimin
daha gec¢ ve yavas olmasi ile sonuglanabilmektedir. Gorme yetersizliginden etkilenen
bebeklerin giderek artan ve 6zellesen motor gelisim siireglerinde daha az hareket
etmeleri, kaslarmin yeterince gelismemesine ve dolayisiyla da ilerleyen zamanlarda
durus ve yitriiytis bozukluklarinin olusmasina zemin hazirlayabilmektedir. Gorme
yetersizliginin kiiciik kas gelisimi tizerindeki olumsuz etkisi ise olagan gelisim
gosteren bebeklerdeki el-goz koordinasyonunun yerini gorme yetersizliginden
etkilenen bebeklerde kulak-el koordinasyonunun almasi olarak agiklanabilir (Baykog

Donmez, Stimer ve Uyaroglu, 2011; Tuncer, 2009).

Gorme yetersizliginden etkilenen cocuklarin bazi kas gruplarinin olagan gelisim
gosteren akranlarina gore daha az gelismis olmasi hareketlerindeki siirhiliga
baglanirken, az gelisen bu kaslarin giiclendirilmesi ve biiytimeye iligkin islevlerinin
yerine getirilmesi noktasinda oyun ve fiziki etkinliklerin onemine deginilmektedir
(Ozer, 2005; Rouse, 2009). Bununla birlikte olagan gelisim Ozellikleri gosteren
cocuklarda oldugu gibi gorme yetersizliginden etkilenen ¢ocuklarda da psiko-motor
becerilerin, giiciin, tepkinin ve dikkatin artirilmasinda, biiyiik ve kiiciik kaslarmin
denetim altina alinmasinda, organlarda es giidiim ve dengenin, hareketlerde esneklik
ve ¢evikligin saglamasinda oyun ve fiziki etkinliklerin 6nemi ve gerekliligi tizerinde
onemle durulmaktadir (Fitzgerald, 2009; Gallahue, 1996; Kohl ve Cook, 2013; Seyrek
ve Sun, 1991; Vickerman, 2007).

Hgili alanyazin taramasi sonucunda “Hareket Yetkinligi” ve “Aktif ve Saghkli
Yasam” alt O6grenme ve gelisim alanlarindaki hedef davranislarin yani sira
ogrencilerin kisisel, sosyal ve diistinme becerilerinin de gelistirilmesini hedefleyen
oyun ve fiziki etkinlikler dersi 6gretim programi kazanimlarmin gérme engelliler
ilkokullarinda gerceklesebilme durum ve diizeylerine iliskin 6gretmen gortislerinin
alindig1 herhangi bir calismaya rastlanilmamaistir. Bu noktada oyun ve fiziki etkinlikler
dersinin her bireyin egitim-6gretim hakkindan ve c¢ocuk gelisimi iizerindeki
oneminden hareketle gorme yetersizliginden etkilenen o6grencilerin oyun, fiziki
etkinlikler ve bagimsiz hareket dersinde hedeflenen amaglara ulasmalarina katkida
bulunmak amaciyla kazanimlara ne diizeyde ulasildiginin belirlenmesini gerekli
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kilmaktadir. Bu gereklilik dogrultusunda bu arastirma 2012-2013 egitim-6gretim yih
baslangicindan itibaren uygulanmaya konan 4+4+4 kesintili egitim modelinde ilkokul
oyun, fiziki etkinlikler ve bagimsiz hareket dersi kapsaminda ele alinan oyun ve fiziki
etkinlikler dersi 6gretim programi kazanimlarimin gorme yetersizliginden etkilenen
ogrenciler agisindan amaglarina ulasilabilirligi ve uygunluguna dair bir farkindalik
olusturmak amaciyla gerceklestirilmistir. Bu baglamda arastirma oyun ve fiziki
etkinlikler dersi 6gretim programi kazanimlarinin Tiirkiye genelindeki tiim gorme
engelliler ilkokullarinda gerceklesebilme diizeylerine iliskin bir durum saptamas:
yapma ve bu durum saptamasi dogrultusunda gorme yetersizliginden etkilenen
ogrencilerin hangi kazanimlar1 ne diizeyde elde edebildiklerini ve hangi kazanimlari

elde etmede giigliik yagsadiklarini ortaya ¢cikarma amacindadr.
Arastirmada bu amaglar dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

Oyun ve fiziki etkinlikler dersi 6gretim programi kazanimlariin Tiirkiye’deki
gorme engelliler ilkokullarinda gergeklesebilme diizeyine iliskin 0gretmen goriis]eri

nelerdir?

Belirlenen bu problem ciimlesi 1s1§inda asagida belirtilen alt problemler

olusturulmustur.

Tirkiye’deki gorme engelliler ilkokullarinda gorev yapan gorme engelliler

ogretmenlerinin goriislerine gore;

1. Oyun ve fiziki etkinlikler dersi ogretim programinda yer alan 1. siuf

kazanimlarinin gerceklesebilme diizeyleri nedir?

2. Oyun ve fiziki etkinlikler dersi O0gretim programinda yer alan 2. smif

kazanimlarmin gerceklesebilme diizeyleri nedir?

3. Oyun ve fiziki etkinlikler dersi O0gretim programinda yer alan 3. smif

kazanimlariin gerceklesebilme diizeyleri nedir?

4. Oyun ve fiziki etkinlikler dersi Ogretim programinda yer alan 4. smif

kazanimlarinin gergeklesebilme diizeyleri nedir?
YONTEM
Aragstirmanin Modeli

Bu arastirmada, oyun ve fiziki etkinlikler dersi 6gretim programi kazanimlarinin
Tirkiye’deki gorme engelliler ilkokullarinda gerceklesebilme diizeylerine iliskin
ogretmen gortiislerinin degerlendirilmesi, tarama (survey) modelinden yararlanilarak

ortaya konulmaya calisilmistir. Bal (2001) ve Karasar (2014)’a gore tarama modeli,
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genis gruplari iceren bir evrenden secilen 6rneklem grubu tizerinde yapilan ge¢miste
ya da hala var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklasimi olarak tanimlanmaktadir. Nitekim bu baglamda, arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne kendi kosullar1 icerisinde var oldugu sekliyle herhangi bir
degistirme ve/veya etkileme c¢abasi igerisine girilmeksizin, uygun bir bicimde
gozlemlenerek tanimlanmaya galisilir. Arastirmanin amaci dogrultusunda ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende evrenin tamami hakkinda genel bir yargiya varmak
amaciyla genel tarama modelinin kullanilmasi uygun goriilmiistiir (Karasar, 2014).

Arastirmanin Evreni

Tirkiye genelinde Adana, Ankara, Canakkale, Denizli, Diyarbakir Erzurum,
Gaziantep, Istanbul, Izmir, Kahramanmaras, Kayseri, Konya, Nigde ve Tokat olmak
tizere toplam 14 ilde Milli Egitim Bakanhigma bagli 16 gorme engelliler ilkokulu
arastirmanin evrenini olustururken, arastirmada evrenin tamamina ulasilmaya

calisilmistir.
Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin amacina bagh olarak, bilgi agisindan zengin durumlarin secilmesiyle
birlikte derinlemesine bir arastirmanin yapilmasma olanak saglayan amagsal
ornekleme yontemine basvurulmustur (Arli ve Nazik, 2004; Biytkoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Genellikle belli olciitleri karsilayan
veya belli Ozelliklere sahip olan bir veya daha fazla 6zel durumda caligilmak
istenildiginde amagsal Ornekleme yoOntemleri tercih edilir. Bu baglamda, bir
aragtirmada gozlem birimlerinin belli niteliklere sahip kisi, olay, nesne ya da
durumlardan olusmasi durumunda Orneklem igin belirlenen olgiitii karsilayan
birimlerin 6rnekleme dahil edilmesi istenildiginde amagsal 6rnekleme yontemleri
basghg: altinda 6lgiit ornekleme teknigine bagvurulur (Biiyiikoztiirk vd., 2016; Yildirim
ve Simsek, 2013). Bu nedenle, arastirmanin amaci dogrultusunda olgu ve olaylarin
kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yarar saglayan amagcl 6rnekleme yontemlerinden

olctit ornekleme teknigine basvurulmustur.

Arastirmacilar tarafindan onceden belirlenen biitiin durumlarin arastirilmas: amaciyla
ogretmenin total gorme yetersizliginden etkilenmis olmamasinin yani sira en az bir (1)
y1l mesleki hizmet siiresine sahip olmasi ve ¢oklu yetersizlikten etkilenen 6grenci
performanslarinin degerlendirmeye alinmamas: gibi bir dizi kriteri karsilayan yetmis,
bir (71) gorme engelliler O0gretmeni, evreni temsil etme giiciine sahip oldugu

diistiniilen arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.
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Arastirmaya katilan gorme engelliler 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri Tablo

1’den yararlanilarak asagida verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Gorme Engelliler Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Bagimsiz Degiskenler Alt Kategoriler n %
Cinsiyet Kadin 48 67,6
Erkek 23 32,4
Yas 20-25 7 9,9
26 -30 12 16,9
31-35 16 22,5
36 -40 24 33,8
41 ve lizeri 12 16,9
Mesleki Hizmet Siiresi 1-5y1l 18 25,4
6-10y1l 8 11,3
11-15y1l 21 29,6
16-20 y1l 15 21,1
21 yil ve iizeri 9 12,7
Mezun Olunan Béliim Gorme Engelliler Ogretmenligi 63 88,7
Diger 8 11,3
Gorme Yetersizligi Durumu Var 3 4,2
Yok 68 95,8
Sinif Bazinda Ogretmen Sayist 1. Simf 16 22,5
2. Sif 16 22,5
3. Sif 18 25,4
4. Sinaf 21 29,6
Hizmet igi Egitim Alma Durumu Evet 0 0,0
Hayir 71 100,0
Ozel Egitim Alanindaki Calismalarin Diizenli Takibi Evet 35 49,3
Hayir 36 50,7
Spor Bilimleri Alanindaki Calismalarin Diizenli Takibi Evet 8 11,3
Hayir 63 88,7
Kisaltmalar: n: Kisi Sayisi, N: Toplam Kisi Sayisi, %: Yiizde N: 71 100,0

Arastirmaya katilan gorme engelliler 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri Tablo

1’den yararlanilarak asagida verilmistir.

Tablo 1'de goriildiigii gibi, arastirmaya 48’1 (%67,6) kadin, 23"t (%32,4) erkek olmak
tizere toplam 71 gorme engelliler 6gretmeni dahil edilmistir. %33,8lik bir oranla 24
ogretmen, 36-40 yas grubu olarak yogunlugun en fazla oldugu grubu olustururken;
%29,6’lik bir oranla 21 dgretmen ise 11-15 yil mesleki hizmet siiresine sahip olarak
yogunlugun en fazla oldugu grubu olusturmustur. Arastirmaya katilan gorme
engelliler Ogretmenlerinin  63’liniin  (%88,7) gorme engelliler 6gretmenligi
boltimiinden, 8'inin (%11,3) ise diger boliimlerden mezun olduklar1 belirlenmistir.
Ayrica, aragtirmaya katilan gorme engelliler 6gretmenlerinin 68'inin (%95,8) gorme
yetersizliginden etkilenmedigi tespit edilirken; 3'tniin (%4,2) ise gorme
yetersizliginden etkilendigi tespit edilmistir. Ilkokul kademesindeki Oyun, Fiziki
Etkinlikler ve Bagimsiz Hareket Becerileri dersinden sorumlu 71 (%84,5) gorme
engelliler 6gretmeninin 16’smin (%22,5) 1. smnif ve ayn oranda 2. smniflarmn, 18’inin

(%25,4) 3. sinuf ve 21’inin (%29,6) ise 4. siniflarin dersine girdigi saptanmustir.
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Veri Toplama Yontemi

Bu arastirma igin gerekli olan verilerin toplanmasinda oncelikli olarak arastirma
problemiyle iligkili yurt i¢i ve yurt disi literatiir taramasi1 yapilmistir. Yapilan bu
literatiir taramasi sonucunda arastirmayla ilgili konuya yardimc olabilecegi
diistintilen kavramsal bilgilerden yararlanilarak konu hakkinda kuramsal bir cerceve
olusturulmustur. Sonraki asamada oyun, fiziki etkinlikler ve bagimsiz hareket dersi
kapsaminda ele alman oyun ve fiziki etkinlikler dersi Ogretim program
kazanimlarimin Tiirkiye’deki gorme engelliler ilkokullarinda gerceklesebilme
diizeylerine iliskin Ogretmen goriislerinin degerlendirilmesine yonelik verilerin,
arastirmaci tarafindan gelistirilen anket araciligiyla toplanmas: amacglanmistir. Bilgi
toplama araci olarak gelistirilen anketin kapsam ve goriiniis gecerliligi igin 3’1 Egitim
Fakiiltesi, 1'i Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu'ndan olmak tiizere 4 ilgili alan
uzmanmin goriis ve oOnerileri dikkate almmugtir. Degisiklik Ongoren taslak
diizenlemelerden sonra alan uzmanlarinin rehberliginde ankete son sekli verilmistir.
Ug boliimden olusan anketin birinci boliimiinii, kisisel bilgileri belirleyici maddeler;
ikinci boliimiinii kazanimlara yonelik durum belirleme maddeleri; {igtincii bolimiinii
ise uygulanmakta olan 6gretim programi kazanimlaria yonelik 6gretmen gortisleri
maddeleri olusmaktadir. Ayrica ilgili alanyazinda anketin ikinci ve tictincii boliimiine
iliskin gergeklestirilen giivenirlik analizleri sonucunda i¢ tutarlik katsayilarinin yeterli
diizeyde oldugu goriilmektedir (Can Ceylan ve Dalaman, 2017; Dalaman, 2010; Temel
ve Kangalgil, 2021).

Alt arasfirma problemlerinin ¢oziimiine katki saglayacak olan 1, 2, 3 ve 4. smif
kazanimlari, Oyun ve Fiziki Etkinlikler Dersi Ogretim Programi (MEB, 2012)
dogrultusunda hazirlanmistir. Bu 6gretim programinca ele alinan kazanimlarmn (1.
sinif 26 kazanim, 2. sinif 29 kazanim, 3. sinif 30 kazanim, 4. smmif 23 kazanim)
gerceklesebilme diizeylerine iliskin olarak 6gretmenlerden besli likert tiirii dereceleme
(Tamamen, Biiytik Olciide, Kismen, Cok Az, Hic) Olgegiyle hazirlanan maddelerden

yalnizca sorumlu olduklar: smif diizeyinin degerlendirilmesi istenilmistir.

Tim kazanimlarin gerceklesebilme diizeylerinin belirlenebilmesi amaciyla anket
calismasmin 2016 yili mayis ay1 sonunda uygulanmasi uygun gorilmiistiir. Bunun
yani sira gorme engelliler okullarinda gorev yapan Ogretmenler arasinda gorme
yetersizliginden etkilenen ogretmenlerin de olabilecegi diisiincesinden hareketle
anket wuygulamasinin bu Ogretmenlerle gortisme tekniginin  kullamilarak

gerceklestirilmesi planlanmustir.
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Verilerin Analizi

Verilerin anlamli hale getirilmesinde oncelikle arastirmaci tarafindan toplanan anket
formlar1 kontrol edilerek eksik veya yanlis doldurulanlar arastirma disinda
tutulmustur. Toplanan 6lgeklerden gegerli ve kabul edilebilir nitelikte olanlar ise SPSS
20 (Statistical Package for Social Scientists for Windows Release) paket programinda
degerlendirilmek tiizere kodlanarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Arastirmaya
katilan gorme yetersizliginden etkilenen 6gretmenlerin, total gérme yetersizliginden
etkilenmis olmamasi bagka bir ifadeyle islevsel gormelerinin olmasi nedeniyle

aragtirmada goriisme teknigine ve dolayisiyla da ses kaydina gerek duyulmamustir.

51i likert tiirii dereceleme Olgegi seklinde diizenlenen anketin II. bolimiiniin
puanlandirilmasinda ankette yer alan tiim maddelerin olumlu ciimle yapisinda
kurulmus olmasi nedeniyle tersi bir puanlamaya gerek duyulmamis Tamamen (5),
Biiyiik Olciide (4), Kismen (3), Cok Az (2), Hic (1) seklinde puanlandirilmistir.
Aritmetik ortalamalarin degerlendirilme araliklarinin hesaplanmasinda en yiiksek
puanlandirma degeri olan 5’ten, en kii¢iik puanlandirma degeri olan 1 ¢ikarilmis ve
elde edilen 4 sayisi, 5 olan segenek sayisina boliinmiistiir. Bu islem sonucunda aralik
katsayist .80 bulunmus ve asagida yer alan kazanmimlarin gerceklesebilme durum
secenekleri ile kazanimlara yonelik 6gretmen gortisleri segeneklerinin aritmetik
ortalama degerlendirme araliklar1 belirlenmistir (Toptas Demirci, Cinar ve Demirci,
2014).

Tablo 2. Kazamimlarmn Gerceklesebilme —Diizeylerine Iliskin ~ Aritmetik Ortalama

Degerlendirme Araliklarinin Olusturulmas:

Aralik Kazanimlarin Gergeklesebilme Araligin Degeri Degerlendirme
Durum Segenekleri
1.00 - 1.80 arast Hig “Cok Olumsuz” puan aralig1 Yetersiz
1.81 - 2.60 aras1 Cok Az “Olumsuz” puan araligt Alt Diizey Yeterlik
2.61 - 3.40 arasi Kismen “Orta” puan araligt Orta Diizey Yeterlik
3.41 - 4.20 arast Biiyiik Olgiide “Olumlu” puan aralig1 Ust Diizey Yeterlik
4.21 - 5.00 aras1 Tamamen “Cok Olumlu” puan aralig1 En Ust Diizey Yeterlik

Aritmetik ortalama degerlendirme araliklarinin olusturulmas: asamasinda kullanilan
bu renk skalas;; bulgular bolimiindeki aritmetik ortalama araliklarinin
degerlendirilmesi ve kazanimlarin gerceklesebilme diizeylerine gore siniflandirilmasi

asamalarinda, gorsel ayirt ediciligin arttirilmasi amaciyla kullanilmaistir.

Anketin II. boliimiinde yer alan “Kazanimlara Yonelik Durum Belirleme Maddeleri”
verilerinin anlamli hale getirilmesinde betimsel istatistikten yararlanilmistir. Anketin
bu boliimiinde yer alan verilerinin analizine iliskin olarak yapilan betimsel istatiksel
islemler sirasiyla her bir maddeye/kazanima ait frekans dagilimlari, merkezi egilim ve

degiskenlik ol¢iileridir. Anketin II. boliimiine iliskin son olarak genel bir durum
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degerlendirmesinin yapilabilmesi amaciyla siniflar diizeyinde minimum, maksimum,
aritmetik ortalama ve standart sapmanin hesaplandig betimsel istatistik dagilimlarina

yer verilmistir.
BULGULAR
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

1. simuf oyun, fiziki etkinlikler ve bagimsiz hareket dersi kazanimlarinin
gerceklesebilme diizeylerine iliskin frekans dagilimlari, merkezi egilim ve degiskenlik

olgtim degerleri Tablo 3’ten yararlanilarak asagida verilmistir.

Tablo 3. 1. Simif Kazamimlarimin Gergeklesebilme Diizeylerine Iliskin Frekans Dagilimlar,
Merkezi Egilim ve Degiskenlik Olciim Degerleri

Kazanimlar Tamamen Biiyiik Olgiide Kismen Cok Az Hig % Ss
Madde No n % n % n % n % n %
1. 4 25 6 37,5 6 37,5 2,88 0,806
2. 2 12,5 6 37,5 8 50 2,63* 0,719
3. 3 18,8 2 12,5 11 68,8 2,50** 0,816
4. 1 6,3 7 43,8 6 37,5 2 12,5 3,44  (,814
5. 4 25 10 62,5 2 12,5 3,13 0,619
6. 1 6,3 10 62,5 4 25 1 6,3 3,69*** 0,704
7. 1 6,3 8 50 6 37,5 1 6,3 3,56** 0,727
8. 2 12,5 8 50 6 37,5 2,75* 0,683
9. 2 12,5 9 56,3 5 31,3 2,81 0,655
10. 2 12,5 9 56,3 4 25 1 6,3 3,75*% 0,775
11. 9 56,3 5 31,3 2 12,5 3,44%** (0,727
12. 1 6,3 7 43,8 5 31,3 3 18,8 3,38 0,885
13. 9 56,3 3 18,8 4 25 3,31 0,873
14. 1 6,3 8 50 5 31,3 2 12,5 3,50 0,816
15. 1 6,3 10 62,5 4 25 1 6,3 3,69%** (0,704
16. 1 6,3 7 43,8 5 31,3 3 18,8 3,38 0,885
17. 2 12,5 10 62,5 3 18,8 1 6,3 2,81 0,75
18. 2 12,5 4 25 9 56,3 1 6,3 3,44  (,814
19. 9 56,3 7 43,8 3,56** 0,512
20. 2 12,5 3 18,8 8 50 3 18,8 3,25 0,931
21. 4 25 7 43,8 5 31,3 1,94* 0,772
22. 2 12,5 5 31,3 8 50 1 6,3 2,50** 0,816
23. 1 6,3 8 50 3 18,8 4 25 3,38 0,957
24. 3 18,8 9 56,3 3 18,8 1 6,3 2,88 0,806
25. 3 18,8 7 43,8 4 25 2 12,5 3,69*** 0,946
26. 2 12,5 7 43,8 5 31,3 2 12,5 2,56* 0,892

Tablo 3'te goriildiigii gibi, 10. sirada yer alan “Oyunu belirlenen kurallara gore oynar.”
K10 kazaniminin gergeklesebilme diizeyine iliskin 0gretmen goriislerinin aritmetik
ortalamasi X=3,75’tir. Aritmetik ortalamasi “Olumlu” puan araliginda degerlendirilen

bu kazanimin gergeklesebilme durumu “Ust Diizey Yeterlik” seklinde yorumlanabilir.
21. sirada yer alan “Kiiltiirtimiize ait basit ritimli halk danslar1 adimlarinm yapar.” K21
kazaniminin gerceklesebilme diizeyine iligkin Ogretmen goriislerinin aritmetik
ortalamasi  X=1,94’tiir.  Aritmetik ortalamast “Olumsuz” puan araliginda
degerlendirilen bu kazanimin gerceklesebilme durumu ise “Alt Diizey Yeterlik”

lall/ ")

290

EDUCATIONE EDUCATIONE



|| A. Derin Kili¢ ve B. Altunay >> 1(2), 2022 >> EDUCATIONE >

seklinde yorumlanabilir.
Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

2. smif oyun, fiziki etkinlikler ve bagimsiz hareket dersi kazanimlarmin
gerceklesebilme diizeylerine iliskin frekans dagilimlari, merkezi egilim ve degiskenlik

ol¢tim degerleri Tablo 4’ten yararlanilarak asagida verilmistir.

Tablo 4. 2. Sinif Kazanimlarinin Gergeklesebilme Diizeylerine Iliskin Frekans Dagilimlari,
Merkezi Egilim ve Degiskenlik Olciim Degerleri

Kazanimlar Tamamen Biiyiik Olgiide Kismen Cok Az Hig g Ss
Madde No n % n % n % n % n %
1. 4 25 8 50 4 25 3 0,73
2. 3 18,8 5 31,3 8 50 2,69 0,793
3. 2 12,5 7 43,8 7 43,8 2,69 0,704
4. 2 12,5 4 25 10 62,5 2,50%** 0,73
5. 2 12,5 8 50 6 37,5 2,75 0,683
6. 2 12,5 4 25 10 62,5 2,50%** 0,73
7. 10 62,5 5 31,3 1 6,3 2,56* 0,629
8. 1 6,3 7 43,8 6 37,5 2 12,5 2,44* 0,814
9. 7 43,8 6 37,5 3 18,8 3,25 0,775
10. 4 25 6 37,5 5 31,3 1 6,3 2,81 0,911
11. 7 43,8 7 43,8 2 12,5 3,31 0,704
12. 4 25 8 50 3 18,8 1 6,3 2,94 0,854
13. 4 25 9 56,3 3 18,8 3,06 0,68
14. 3 18,8 6 37,5 7 43,8 3,75*% 0,775
15. 2 12,5 6 37,5 8 50 2,63 0,719
16. 1 6,3 6 37,5 9 56,3 2,50%** 0,632
17. 1 6,3 9 56,3 6 37,5 3,69* 0,602
18. 8 50 5 31,3 3 18,8 3,31 0,793
19. 6 37,5 7 43,8 3 18,8 3,19 0,75
20. 5 31,3 8 50 3 18,8 3,13 0,719
21. 4 25 8 50 4 25 3 0,73
22. 8 50 4 25 1 6,3 1 6,3 3,56* 1,031
23. 6 37,5 6 37,5 4 25 2,13* 0,806
24. 4 25 7 43,8 5 31,3 2,94 0,772
25. 6 37,5 7 43,8 2 12,5 1 6,3 3,13 0,885
26. B 18,8 8 50 4 25 1 6,3 3,81** 0,834
27. 4 25 7 43,8 4 25 1 6,3 3,88* 0,885
28. B 18,8 8 50 4 25 1 6,3 3,81** 0,834
29. 6 37,5 10 62,5 2,38* 0,5

Tablo 4’te gorildiigii gibi, 27. sirada yer alan “Oyun ve fiziki etkinliklerde isbirligine
dayali davranislar gosterir.” K27 kazaniminin gergeklesebilme diizeyine iliskin
ogretmen goriiglerinin aritmetik ortalamasi X=3,88’dir. Aritmetik ortalamasi “Olumlu”
puan araliginda degerlendirilen bu kazanimin gerceklegebilme durumu “Ust Diizey

Yeterlik” seklinde yorumlanabilir.

23. sirada yer alan “Kiiltiirtimtize ait basit ritimli dans adimlarini kiigiik grupla yapar.”
K23 kazaniminin gerceklesebilme diizeyine iliskin 6gretmen goriislerinin aritmetik
ortalamasi  X=2,13’tiir.  Aritmetik ortalamast “Olumsuz” puan araliginda
degerlendirilen bu kazanimin gergeklesebilme durumu “Alt Diizey Yeterlik” seklinde

yorumlanabilir.
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Uciincii Alt Probleme iligskin Bulgular

3. smif oyun, fiziki etkinlikler ve bagimsiz hareket dersi kazanimlarinin
gerceklesebilme diizeylerine iliskin frekans dagilimlari, merkezi egilim ve degiskenlik

olgtim degerleri Tablo 5ten yararlanilarak asagida verilmistir.

Tablo 5. 3. Sunf Kazamimlarimin Gerceklesebilme Diizeylerine Iliskin Frekans Dagilimlari,
Merkezi Egilim ve Degiskenlik Olgiim Degerleri

Kazanimlar Tamamen Bityiik Olgiide Kismen Cok Az Hig -

Madde No n % n % n % n % n % X Ss
1. 8 44,4 4 22,2 6 33,3 3,11 0,9
2. 4 22,2 6 33,3 8 444 2,78 0,808
3. 4 22,2 4 22,2 7 38,9 3 16,7 2,50** 1,043
4. 3 16,7 5 27,8 8 444 2 11,1 2,50%* 0,924
5. 4 22,2 8 44,4 6 33,3 2,89 0,758
6. 1 5,6 9 50 8 444 2,61 0,608
7. 2 11,1 3 16,7 4 22,2 9 50 1,89* 1,079
8. 7 38,9 7 38,9 4 22,2 3,17 0,786
9. 6 33,3 9 50 3 16,7 3,17 0,707

10. 9 50 6 33,3 2 11,1 1 5,6 3,28 0,895
11. 1 5,6 2 11,1 10 55,6 5 27,8 2,94 0,802
12. 7 38,9 7 38,9 4 22,2 2,17** 0,786
13. 2 11,1 7 38,9 8 444 1 5,6 2,56* 0,784
14. 1 5,6 12 66,7 4 22,2 1 5,6 3,72* 0,669
15. 16,7 10 55,6 2 11,1 2 11,1 1 5,6 3,67* 1,085
16. 1 5,6 11 61,1 4 22,2 1 5,6 1 5,6 3,56 0,922
17. 6 33,3 7 38,9 4 22,2 1 5,6 3 0,907
18. 1 5,6 7 38,9 6 33,3 4 22,2 3,28 0,895
19. 10 55,6 6 33,3 2 11,1 3,33 0,97
20. 9 50 6 33,3 2 11,1 1 5,6 3,28 0,895
21. 1 5,6 6 33,3 4 22,2 4 22,2 3 16,7 2,89 1,231
22. 2 11,1 b) 27,8 5 27,8 6 33,3 2,17** 1,043
23. 5 27,8 10 55,6 1 5,6 2 11,1 3 0,907
24, 9 50 7 38,9 2 11,1 3,39 0,698
25. 6 33,3 9 50 2 11,1 1 5,6 4,11* 0,832
26. 5 27,8 10 55,6 2 11,1 1 5,6 4,06* 0,802
27. 3 16,7 10 55,6 4 22,2 1 5,6 3,83* 0,786
28. 8 44,4 8 444 1 5,6 1 5,6 3,28 0,826
29. 1 5,6 7 38,9 3 16,7 7 38,9 2,11* 1,023
30. 3 16,7 9 50 4 22,2 2 11,1 2,72 0,895

Tablo 5’te gortildiigi gibi, 25. sirada yer alan “Bireysel farkliliklar olanlarla oyun ve
tiziki etkinlik yapmaya istekli olur.” K25 kazaniminin gerceklesebilme diizeyine
iligkin dgretmen goriiglerinin aritmetik ortalamasi X=4,11’dir. Aritmetik ortalamasi
“Olumlu” puan araliginda degerlendirilen bu kazanimin gergeklesebilme durumu

“Ust Diizey Yeterlik” seklinde yorumlanabilir.

7.sirada yer alan “Sectigi miizik esliginde bir ¢alisma/dans koreografisi olusturur.” K7
kazaniminin gerceklesebilme diizeyine iliskin Ogretmen goriislerinin aritmetik
ortalamasi  X=1,89’dur. Aritmetik ortalamasi “Olumsuz” puan aralifinda
degerlendirilen bu kazanimin gergeklesebilme durumu “Alt Diizey Yeterlik” seklinde

yorumlanabilir.
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Dérdiincii Alt Probleme Tliskin Bulgular

4. smif oyun, fiziki etkinlikler ve bagimsiz hareket dersi kazanimlarinin
gerceklesebilme diizeylerine iliskin frekans dagilimlari, merkezi egilim ve degiskenlik

olgtim degerleri Tablo 6’dan yararlanilarak asagida verilmistir.

Tablo 6. 4. Sunif Kazamimlarimn Gerceklesebilme Diizeylerine Iliskin Frekans Dagilumlari,
Merkezi Egilim ve Degiskenlik Olgiim Degerleri

Kazanimlar Tamamen Biiyiik Olgiide Kismen Cok Az Hig -

Madde No n % n % n % n % n % X Ss
1. 9 429 9 429 3 14,3 3,29 0,717
2. 5 23,8 11 52,4 5 23,8 3 0,707
3. 4 19 11 52,4 6 28,6 2,9 0,7
4. 2 95 3 14,3 11 52,4 5 23,8 2,10* 0,889
5. 13 61,9 7 33,3 1 4,8 3,567** 0,598
6. 14 66,7 6 28,6 1 4,8 3,62* 0,59
7. 13 61,9 7 33,3 1 4,8 3,67** 0,598
8. 6 28,6 6 28,6 8 38,1 1 4,8 2,81 0,928
9. 6 28,6 5 23,8 10 47,6 1,81* 0,873

10. 3 14,3 3 14,3 4 19 11 52,4 1,90** 1,136
11. 4 19 6 28,6 8 38,1 3 14,3 2,52 0,981
Lo 3 143 8 381 10 476 167 073
13. 9 42,9 6 28,6 3 14,3 3 14,3 3 1,095
14. 1 4.8 8 38,1 9 42,9 3 14,3 3,33 0,796
15. 8 38,1 6 28,6 4 19 3 14,3 29 1,091
16. 5 23,8 9 42,9 7 33,3 1,90** 0,768
17. 11 52,4 7 33,3 3 14,3 2,38* 0,74
18. 9 42,9 9 42,9 3 14,3 3,29 0,717
19. 4 19 13 61,9 4 19 4,00* 0,632
20. 5 23,8 13 61,9 3 14,3 4,10* 0,625
21. 5 23,8 12 57,1 4 19 4,05* 0,669
22. 10 47,6 9 429 2 9,5 3,38 0,669
23. 11 52,4 8 38,1 2 9,5 3,43 0,676

Tablo 6’da goriildiigii gibi, 20. sirada yer alan “Kiiciik grup ve takim oyunlarinda
arkadaslariyla isbirligi yapar.” K20 kazanimmin gerceklesebilme diizeyine iligkin
ogretmen goriiglerinin aritmetik ortalamasi X=4,10'dur. Aritmetik ortalamasi
“Olumlu” puan araliginda degerlendirilen bu kazanimin gerceklesebilme durumu

“Ust Diizey Yeterlik” seklinde yorumlanabilir.

12. sirada yer alan “Hazirladigr fiziksel uygunlugunu gelistirecek programlar:
uygular.” K12 kazaniminin gergeklesebilme diizeyine iliskin ogretmen gortislerinin
aritmetik ortalamasi X=1,67"dir. Aritmetik ortalamasi “Cok Olumsuz” puan araliginda
degerlendirilen bu kazanimin gergeklesebilme durumu “Yetersiz” seklinde

yorumlanabilir.
Genel Durum Degerlendirmesi

Ilkokul oyun, fiziki etkinlikler ve bagimsiz hareket dersi kazanimlarmnin

gerceklesebilme diizeylerine iliskin betimsel istatistik dagilimlar1 Tablo 7 ve 8 den
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yararlanilarak asagida verilmistir.

Tablo 7. Kazamimlarimin Gerceklesebilme Diizeylerine Mliskin Betimsel Istatistik Dagilimlar

KAZANIMLAR n Min. Max. X Ss
1. Simaf 16 55,00 109,00 81,81 14,75
2. Sinif 16 58,00 110,00 87,31 13,02
3. Sinif 18 55,00 121,00 90,94 16,00
4, Sinif 21 55,00 88,00 68,52 10,01
Kisaltmalar: n: Kisi Sayis;, Min.: Minimum Puan, Max.: Maksimum Puan, X: Aritmetik Ortalama, Ss: Standart
Sapma

Tablo 8. Kazamimlarin Gergeklesebilme Diizeylerine Iliskin ~ Aritmetik Ortalamalarin

Degerlendirilme Araliklar:

AODA Minimum Puan Ortanca Puan Maksimum Puan

1. Sinif 26x1.00=26.00 26x3.00=78.00 26x5.00=130.00

2. Simf 29x1.00=29.00 29x3.00=87.00 29x5.00=145.00

3. Smif 30x1.00=30.00 30x3.00=90.00 30x5.00=150.00

4. Siuf 23x1.00=23.00 23x3.00=69.00 23x5.00=115.00
Kisaltmalar: AODA: Aritmetik Ortalamalarin Degerlendirilme Araliklar:

Tablo 7 ve 8'de gorildiigt gibi, kazanimlarin gergeklesebilme diizeylerini gosteren
olceklerden alinan en kiiciik puanin 55.00; en yiiksek puanin ise 121.00 oldugu
gorilmektedir. Kazanimlarin gergeklesebilme diizeylerinin belirlenmesinde o6lgek
ortanca puanlar1 ile Ogretmenlerin Olgeklerden aldiklar1 puan ortalamalarimin
karsilagtirilmas: yoluna gidilmistir. Kazanimlarin gerceklesebilme diizeylerinin
belirlenebilmesi amaciyla hazirlanan 51i likert tiirii 6lgeginin baslangi¢ noktas: 1.00,

orta noktas1 3.00 olarak ele alinmistir.

Bu dogrultuda, 26 maddelik 1. sinif kazanimlariin yer aldig: 6lgekten alinabilecek
minimum puan (26x1.00) 26.00, ortanca puan (26x3.00) 78.00, maksimum puan ise
(26x5.00) 130.00 olarak belirlenmistir. 1. sif gorme engelliler 6gretmenlerinin
kazanimlarin gerceklesebilme diizeylerini goOsteren Olgekten aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasi (81.81) belirlenen 6lgek ortanca puanina (78.00) yakin bir degerde
oldugu igin 1. siif kazanimlarinin gerceklesebilme diizeylerini orta diizey yeterlik

seklinde yorumlayabiliriz.

29 maddelik 2. sinif kazanimlarinin yer aldig1 6lgekten alinabilecek minimum puan
(29x1.00) 29.00, ortanca puan (29x3.00) 87.00, maksimum puan ise (29x5.00) 145.00
olarak belirlenmistir. 2. smif gorme engelliler Ogretmenlerinin kazanimlarin
gerceklesebilme diizeylerini gosteren 6lgekten aldiklar: puanlarin aritmetik ortalamas:
(87.31) belirlenen 6lgek ortanca puanma (87.00) yakin bir degerde oldugu igin 2. sif
kazanimlarinin  gerceklesebilme diizeylerini orta diizey yeterlik seklinde

yorumlayabiliriz.

30 maddelik 3. sinif kazanimlarmin yer aldig: 6lgekten alinabilecek minimum puan
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(30x1.00) 30.00, ortanca puan (30x3.00) 90.00, maksimum puan ise (30x5.00) 150.00
olarak belirlenmistir. 3. smuf gorme engelliler Ogretmenlerinin kazanimlarin
gerceklesebilme diizeylerini gosteren 6lgekten aldiklar: puanlarin aritmetik ortalamasi
(90.94) belirlenen 6lgek ortanca puanina (90.00) yakin bir degerde oldugu icin 3. smnif
kazanimlarmin gerceklesebilme diizeylerini orta diizey yeterlik gseklinde

yorumlayabiliriz.

23 maddelik 4. simif kazanimlariin yer aldig1 dlgekten alinabilecek minimum puan
(23x1.00) 23.00, ortanca puan (23x3.00) 69.00, maksimum puan ise (23x5.00) 115.00
olarak belirlenmigstir. 4. siuf gorme engelliler O6gretmenlerinin kazanimlarin
gerceklesebilme diizeylerini gosteren 6lgekten aldiklar: puanlarin aritmetik ortalamasi
(68.52) belirlenen 6lgek ortanca puanina (69.00) yakin bir degerde oldugu igin 4. siruf
kazanimlarmin gerceklesebilme diizeylerini orta diizey yeterlik gseklinde

yorumlayabiliriz.
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Oyun ve fiziki etkinlikler dersinin her bireyin egitim-6gretim hakkindan ve gocuk
gelisimi {izerindeki Oneminden hareketle gorme yetersizliginden etkilenen
ogrencilerin oyun, fiziki etkinlikler ve bagimsiz hareket dersinde hedeflenen amaclara
ulasmalarina katkida bulunmak amaciyla kazanimlara ne diizeyde ulagildiginin
belirlenmesini gerekli kilmaktadir. Bu gereklilik dogrultusunda bu arastirma 2012-
2013 egitim-0gretim yili baslangicindan itibaren uygulanmaya konan 4+4+4 kesintili
egitim modelinde ilkokul oyun, fiziki etkinlikler ve bagimsiz hareket dersi
kapsaminda ele alman Ogretim programi kazanimlarinin gorme yetersizliginden
etkilenen O6grenciler acisindan amaclarma ulagilabilirli§i ve uygunluguna dair bir
farkindalik olusturmak amaciyla gerceklestirilmistir. Bu baglamda arastirmada oyun
ve fiziki etkinlikler dersi 6gretim programi kazanimlarmin Tiirkiye genelindeki tiim
gorme engelliler ilkokullarinda gerceklesebilme diizeylerine iliskin bir durum
saptamasi yapilarak gorme yetersizliginden etkilenen 6grencilerin hangi kazanimlari
ne diizeyde elde edebildiklerinin ve hangi kazanimlari elde etmede giigliik

yasadiklarinin ortaya konulmas: amaglanmaktadir.

Tgili literatiir incelemesi sonucunda alanyazinda ¢ogunlukla olagan gelisim 6zellikleri
gosteren ¢ocuklarla ilgili olarak genel egitim okullarinda oyun ve fiziki etkinlikler
ogretim programlarinin degerlendirilmesine yonelik arastirmalarin yer aldig:
gortilmektedir (Altun, 2016; Can Ceylan ve Dalaman, 2017; Can ve Cava, 2018; Celayir,
2015; Civrilkara, Kiigtlikkili¢ ve Oncii, 2017; Dagdelen ve Kosterelioglu, 2015; Kazu ve
Aslan, 2014; Ozkan Navdar, 2017; Temel, 2018). Arastirma grubunu kaynastirma

egitimi, 6zel egitim sinifi ve/veya okulunun olusturdugu sinirh sayidaki ¢alismada
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(Demirci ve Toptas Demirci, 2014) ise oyun, fiziki etkinlikler ve bagimsiz hareket dersi
kapsaminda ele alan oyun ve fiziki etkinlikler dersi 6gretim programi kazanimlarinin
Tiirkiye’deki gorme engelliler ilkokullarinda gerceklesebilme diizeylerine iliskin
ogretmen goriislerine bagvuruldugu goriilmesine karsin, bu ders kazanimlarinin
gerceklesebilme durum ve diizeyinin ilkokul simiflarmin tiimiinde arastirildig: bir
calismaya rastlanilmamis olmasi bu arastirmanin temel ¢ikis noktasini olusturmustur.
Arastirmadan elde edilen bulgular, ilkokul oyun ve fiziki etkinlikler dersi 6gretim
programindaki “Hareket Yetkinligi” ve “Aktif ve Saghkli Yasam” alt 6grenme ve
gelisim alanlarindaki hedef davramnislarin yani sira 6grencilerin kisisel, sosyal ve
diistinme becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik kazandirilmasi hedeflenen
davraniglarin gergeklesebilme diizeylerinin “Orta Diizey Yeterlik” seklinde oldugunu
gostermistir. Benzer sekilde ilgili alanyazinda olagan gelisim Ozellikleri gosteren
ogrencilerle gerceklestirilen arastirmalarda da bazi kazanimlarin tam anlamiyla
gerceklestirilmedigi bulgulanmaktadir (Mamak, Temel ve Kangalgil, 2020; Temel ve
Kangalgil, 2021). Dolayisiyla bu arastirmada kazanimlarin orta diizeyde
gerceklestirilmesinin, yalnizca Ogrencilerin gorme yetersizlii durumundan
kaynaklanmadig1 sdylenebilmektedir. Ustelik genel anlamda arastirmaya katilan
gorme engelliler oOgretmenlerinin alandaki gelismeleri diizenli olarak takip
etmedikleri saptanmistir. Nitekim gorme engelliler 6gretmenlerinin 8i (%11,3) spor
bilimleri alanindaki ¢alismalar1 diizenli olarak takip ederken; 63'ii (%88,7) ise bu
alandaki calismalar1 diizenli olarak takip etmemektedir (bkz. Tablo 1). Bu sonuglardan
hareketle gorme engelliler 6gretmenlerinin “Gorme Engellilerde Beden Egitimi ve
Spor” dersini 1998-1999 6gretim yilindan itibaren zorunlu olarak almaya baglamalari,
bu tarihlerden 6nce mezun olan ya da baska bir programdan mezun olan
ogretmenlerin ise bu dersleri hi¢ almamis olmalari, dahasi arastirmaya katilan
ogretmenlerin oyun ve fiziki etkinlikler dersi 6gretim programina iliskin herhangi bir
seminer ve/veya hizmet i¢i egitim almamalarinin dersin hedeflenen amagclarina

ulasmalarina olumsuz etki edebilecegi diisiintilmektedir.

Mevcut durumda oldugu gibi oyun, fiziki etkinlikler ve bagimsiz hareket dersini
gorme engelliler Ogretmenlerinin yiriitmeye devam etmesi durumunda gorme
engelliler 6gretmenlerinin hareket formasyon diizeylerinin artirilmasi adina hizmet
oncesi ve hizmet ici egitimlerin verilmesinin yani sira 6gretim programinda yer alan
etkinliklerin daha agik ve anlasilir olmasina katki saglayabilecek gorsel egitim
setlerinin hazirlanmasi Onerilmektedir. Ayrica, 6zel yetenek gerektiren bu dersin

beden egitimi ve spor 6gretmenleriyle birlikte koordineli bir sekilde ytiriitiilmesinin
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kazanimlarin  gerceklesebilme diizeylerine olumlu yonde etki edebilecegi

disiintilmektedir.
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Ozet

Bu calismanin temel amaci ortaokul Ogrencilerinin beceri temelli fen sorularma yonelik goriislerini
incelemektir. Bu kapsamda karma arastirma deseni kullanilarak bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Calismanin
nicel boliimiinde tarama deseni kullanilarak bir tutum olgegi gelistirilmesi hedeflenmistir. Belirtilen
dogrultuda dncelikle 30 maddelik bir aday 6lcek hazirlanmistir. Tlgili 6lgegin gegerlik ve giivenirliginin
saglanmasi i¢in gerekli uzman goriisii alinmis ve istatistiksel analizler yapilmistir. Analizler sonucunda
iki faktorden olusan 19 madde igeren bir 6lcek elde edilmistir. Gelistirilen 6l¢ek daha sonra 117 kisiden
olusan ikinci bir 6grenme grubuna uygulanmistir. Elde edilen veriler frekans ve yiizde bilgileri dikkate
alinarak tablolastirilmistir. Calismanin nitel boliimiinde ise 6grencilerin beceri temelli sorulara iliskin
goriislerini belirlemek amaciyla ikinci grupta yer alan 20 katilimar ile yar1 yapilandirilmis bir gériisme
yapilmistir. Formdan elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Calisma sonuglar:
katiimcilarin yeni nesil sorulari zor ve karmasik bulduklarini isaret etmektedir. Bununla birlikte
katilimcilar basarisizlik kaygist hissettikleri icin beceri temelli fen sorularini ¢ézmeye kars: isteksiz

olduklarini ifade etmislerdir.

Anahtar kelimeler: Alternatif 6lcme degerlendirme, Beceri temelli sorular, Yeni nesil sorular, Olcek gelistirme.

Abstract

The aim of this study is to investigate secondary school students' opinions about skill-based science
questions. In this context, a study was conducted using a mixed research design. In the quantitative part
of the study, it was aimed to develop an attitude scale with survey method. In this direction, first of all, a
30-item candidate scale was prepared. Necessary expert opinion and statistical analyzes were made to
ensure the validity and reliability of the relevant scale. As a result of the analysis, a two-factor scale
consisting of 19 items was obtained. The developed scale was then applied to a second learning group
consisting of 117 participants. Obtained data were tabulated by considering frequency and percentage
score. In the qualitative part of the study, a semi-structured interview form was conducted with 20
participants in the second group in order to determine the students' opinions about skill-based questions.
The data obtained from the form were subjected to descriptive analysis. The results of the study indicate
that the participants found the new generation questions difficult and complex. However, the participants

stated that they were reluctant to solve skill-based science questions because they felt anxiety of failure.

Keywords: Alternative assessment and evaluation, Skill-based questions, New generation questions, Scale

development.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Alternative assessment and evaluation methods have always been on the agenda of our education
system. For this reason, our education system is being reshaped in order to train individuals who can
adapt to the changing world conditions and to find a response to this change in international exams
such as PISA. At this point, new generation skill-based test questions are becoming increasingly
important in every field. Skill-based new generation questions can constitute an important milestone
in the training of students who can understand, interpret, apply to new situations and reshape what
they learn and practice. Unlike the old generation questions, skill-based new generation questions can
be effective in ensuring permanent learning and transferring learning to daily life. For the stated
reasons, the main purpose of this study is to investigate secondary school students' views on new

generation skill-based science questions.
Method

Within the scope of the study, a mixed research design, in which both qualitative and quantitative
research methods are used together, was administered. The quantitative part of the study consists of
two steps. In the first step of the study, it was aimed to develop an attitude scale in order to determine
students' attitudes towards skill-based questions. In this context, a candidate scale consisting of 30
items was prepared, taking into account the Likert type scale development steps. Expert opinions
were taken for the scale created. After the opinions of the experts, the candidate scale took its final
form. The candidate scale was applied to the first application group consisting of 300 secondary
school students. In order to ensure the validity and reliability of the scale, exploratory and
confirmatory factor analyzers were performed and the alpha reliability coefficient was calculated. The
attitude scale, whose analyzes were completed, was applied again with a second implementation
group consisting of 117 students. The data obtained from the second implementation group were
tabulated by taking into account the percentage, frequency and average values. The second step of the
study is the qualitative part. A semi-structured interview form was used in the qualitative part of the
study. Expert opinions were taken to determine the suitability of the interview form, which includes
seven questions, for use. After expert opinion, the number of questions in the interview form was

reduced to five.
Findings

The study consists of two stages. An attitude scale was developed in the quantitative part of the study.
The prepared candidate scale was applied to 300 secondary school students. The scale is a four-point
Likert scale. The highest attitude score that can be obtained from the scale is 120 points, and the lowest
attitude score is 30 points. The data obtained from the candidate scale were transferred to the SPSS
package program. Confirmatory and exploratory factor analysis was performed to ensure the validity
of the scale. In order to ensure the reliability of the scale, the alpha value was calculated as 0.837. In
the last stage, a scale containing 19 items with two factors was obtained. The scale, which took its final
form, was applied to the second implementation group consisting of 117 people. Frequency and mean
values were calculated for the obtained data. Findings from the second learning group indicated that
the participants found the new generation questions enjoyable, contributed to their learning and were

effective in permanent learning. However, the participants stated that they wanted to remove skill-
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based questions from the High School Entrance Exam. In the second stage of the study, a semi-
structured interview was conducted with 20 students. The data obtained from the interview form
were subjected to qualitative analysis. Qualitative analyzes support the results of quantitative
analysis. Participants stated that they had difficulty in solving skill-based questions and that these

questions created anxiety about failure.
Results and Discussion

When the results of the study are evaluated, it will be seen that the participants are anxious about
solving skill-based questions. Participants stated that skill-based tests were difficult, unsolvable and
different from the textbook. It is predicted that the basis of this anxiety stems from not solving a
sufficient number of skill-based questions and therefore not recognizing such questions. Older

generation questions are preferred because they are easier for students.

GIRIS
Cagimizin degisen kosullarina bagli olarak yaratict beceri ve bilgilere sahip olan
birey potansiyeline ihtiyac artmaktadir. (Karakas, 2015). Teknoloji ve bilgilerin ¢ok
hizli bir sekilde ilerledigi bir cagdayiz. Bu gelismelere uyum saglayabilen, arastiran,
sorgulayan, ¢evresini taniyan, teknoloji ve bilimdeki gelismeleri takip edebilen fen
okuryazar: insanlarin yetistirilmesinin 6nemi giin gectikge artmaktadir. (Kegeci &
Zengin, 2015). Bilgi ve teknolojinin siirekli arttig1 cagimizda amag; 6grencinin bilgiyi
anlayabilmesi, kavrayabilmesi ve gereken yerlerde kendi kendine baglantilar
kurarak bilgiyi kendi kendine {iretebilmesidir. Burada yapilmamas: gereken ise
ogrencilere bilgiye ulasma yollarinin tamitilmasidir. Bu becerilerin kazandirildig:
siireclerden birisi de fen egitim stirecidir. (Tatar & Kuru, 2006). Buradan hareketle
ogrencilerin hem okul disinda hem okul i¢inde kendilerine 6grenme ve egitim ortami

olusturma siirecine fen egitim ve Ogretim siireci diyebiliriz (Balbag, Leblebicier,
Karaer, Sarikahya & Erkan,2016).

Giines ve Karasah’a (2016) gore etkili ve dogru bir fen egitiminde ogrenme
eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin olusmamas: igin bilgiyi Ogrencilere
dogrudan sunmak yerine onlara bilgiye nasil bulabileceklerini ve tespit ettikleri bu
bilgileri gercek ve glinliik hayatin icinde nasil yapilandiracaklar1 konusunda
rehberlik edilmelidir. Bu yol ile 6grencilerin fen bilimleri derslerine ve konularma
kars1 tutumlarmmin  olumlu yonde evirilmesi saglanmis olur. Bunun
gerceklestirilmesine yonelik neler yapilabilecegine daha detayl ¢alismalar ile devam
edilmelidir. Fen egitiminin amaglar1 arasinda fen ¢agina ayak uydurmanin disinda
bireylerin teknolojik biitiin gelisme ve buluslarda bilimin gerekli oldugunu

bilmesini, 6grenmesini saglamaktir. (Hanger, Sensoy & Yildirim, 2003).
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Egitim ve 6gretimde dlgme en Snemli siireglerden birisidir. Olgme siireci 6grenmenin
ne diizeyde gergeklestigine ve 6grenim siirecinin ne yonde degistirilmesi gerektigine
dair bilgiler verir. Bundan dolay1 Ol¢me siirecinde c¢esitli Ol¢gme araglari
kullanilmaktadir. Bunlardan birisi ¢oktan se¢meli basar1 testleridir. (Cetin &Cakan,
2010). Ogrencilerin basarilarin1 6l¢gmek igin Tiirkiye’deki smnav sistemlerinde
cogunlukla c¢oktan seg¢meli testler kullamildigr goriilmektedir. (Akbulut & Cepni,
2013). Coktan se¢meli testlerin kullanilma amaci 6grencilerin basarilarini 6lgerken

zaman ve uygulama agisindan kolay ve kullanigh olmasidir.(Karadag, 2021).

Ulkemizin 2023 Egitim vizyonunda &lgme degerlendirme konusunda siireg ve
sonucu birbiriyle baglantili duruma getiren bir anlayisin ortaya konulmasimdan
bahsedilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Bununla birlikte 6grencilerin
akademik basarilarinin tespit edilebilmesi icin kullanilan temel Olgiitler ile bu
Olctitlere iliskin degerlendirme sekillerinin gesitlerini artirmak ve egitim
sistemimizdeki biitiin 6l¢gme yollarimin igerigi, amaci, cgesitlerine bagh yapist ve
saglayacag1 yararlar bakimindan revize edilecegi vurgusu yapilmaktadir. (Sanca,
Artun, Bakiraa & Okur, 2021). MEB tarafindan Yapilan bu revizelerden biriside

glintimiizde egitimcilerin kullanmaya basladig1 Beceri Temelli (Yeni nesil) sorulardir.
1.1. Beceri temelli sorular

Egitimde yapilan degisikliklerden birisi de ortaokul 8. Sinif 6grencilerinin liselere
yerlesmelerini saglayan Liselere Gegis Sistemidir. (LGS) Bu 06l¢gme sinavi 2018
yilindan itibaren iilkemizde uygulanmaktadir. Sinavda TIMSS ve PISA’daki gibi
beceri temelli sorular yer almaktadir. (Erden, 2010). Bu yeni nesil sorular araciligiyla
ogrencilerin okulda ogrendikleri bilgileri gercek yasamda tecriibe edinmelerine
imkan tamiyan becerilerin de Olgtldiigti bir smav tiirii olarak tamimlanabilir
(Ormanci, 2019; Kilcan, 2021). Kizkapan ve Nacaroglu (2019)’a gore smavlarda
sorulan st diizey O0grenme becerileri gerektiren beceri temelli sorular icin bu
sorulara uygun egitim ortamlarinin, ders planlarinin ve materyallerin olusturulmas:

gerekmektedir.

Beceri temelli sorular sayesinde 6grenciler stratejik diistinme, analitik diistinme ve
elegtirel diisiinme becerisi kazanmaktadir. Ogrencilerin yorumlama ve dikkat
yeteneklerini gelistirmekte, ayni zamanda soruyu anlama ve sorunun her asamasin
takip etme yetenegi kazanmalarini saglamaktadir. Bundan dolay1 beceri temelli
sorular Ogrencilerin hayatlarimin her alaninda sorunlarin ¢oziimiinii daha kolay

bulmalarina ve uygulamalarina imkan saglamis olur. (Rennie & Parker, 1996).
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Literatiir incelendiginde beceri temelli testler ile ilgili asagidaki c¢alismalara
rastlanmistir. Erden (2020) c¢alismasinda farkli branslarda gorev yapan 101
ogretmenin beceri temelli sorulara iliskin goriislerini incelemistir. Calisma sonuglari
katilimcilarin beceri temelli sorulara iligkin hizmet ici egitime ihtiya¢ duyduklarim
ve Ogrenci ve Ogretmenlerin bu sorular1 ¢ozebilmek igin iyi bir okuma aliskanlig1
kazanmasi gerektigini ifade etmistir. Bir diger calisma Sanca, Artun, Bakirci ve Okur
(2021)'a  aittir. Arastirmacilar calismalarinda beceri temelli sorular1 Bloom
taksonomisine gore siiflandirmiglardir. Calisma sonuglar: beceri temelli sorularin
yaraticilik, okuma becerisi ve {iist diizey diisiinme becerisi gerektiren sorular

oldugunu gostermistir.

Benzer sekilde Unsal ve Kaba (2022) calismalarinda beceri temelli sorularin ogretmen
ve Ogrenciye yansimalarini incelemistir. Calisma sonuglar1 beceri temelli sorularin
ogrencilerin yorum yapma becerilerini arttirdiimi ve problem c¢6zme becerisi
tizerinde etkili oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte arastirmacilar bu tip
sorularin diisiik akademik basariya sahip Ogrencilerin 6z giiven kaybetmelerine
sebep olabilecegini ve kendilerini yetersiz hissetmelerine sebep olabileceklerini
gostermektedir. San ve Ilhan (2022) calismalarinda ise fen bilimleri dersi konular
kapsaminda hazirlanan beceri temelli (yeni nesil) sorulara iliskin bir kavramsal
cerceve olusturmuslardir. Arastirmacilar iist diizey diisiinme becerileri o6lgen, iyi

diizenlenmis ve mevcut kazanimlar ile iligkili oldugunu ifade etmislerdir.

Biitin bu degerlendirmeler sonucunda beceri temelli sorular ile ilgili yapilan
calismalarin ¢ogunlukla matematik dersi iizerine ve genellikle 6gretmen adaylar:
tizerinde uygulandigindan dolay1 beceri temelli sorular ile ilgili fen egitimine yonelik
bir olgek gelistirilmesine gerek duyulmustur. Bundan dolay1 bu ¢alismada ortaokul
ogrencilerinin fen bilimlerinde sorularin beceri temelli sorulara iligkin tutumlarini
ortaya c¢ikarmak amaciyla gecgerli ve gilivenilir bir Olge aract gelistirmek

hedeflenmistir.
Bu hedefler ile birlikte belirlenen arastirma sorular1 su sekildedir:
1. 1.Ortaokul 6grencilerinin yeni nesil (beceri temelli) sorulara iliskin tutumlar:
nedir?
2. Ortaokul 6grencilerinin yeni nesil (beceri temelli) sorulara iliskin Ortisleri

nelerdir?
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YONTEM:

Bu calismanin temel amaci ortaokul 6grencilerinin yeni nesil (beceri temelli) sorulara
iliskim goriislerini incelemektir. Bu kapsamda karma arastirma yonteminin
kullanildigr bir calisma yiritilmistiir. Karma yontem, uygulamalarimin tek bir
calisma veya birden fazla calisma igerisinde, nicel ve nitel verilerin toplanmasi ve
analize tabi tutulmasinmi kapsadigini ifade etmektedir (Zhang &Creswell, 2013). Bu
calismada Zhang ve Creswell (2013) tarafindan belirtilen karma arastirma yontemi ve

yakinsak paralel desen kullanilmustr.

Nitel veri
toplama ve veri
analizi
Verileri
- kargilagtirma veya Yorumlama
.. iliskilendirme
Nicel veri
toplama ve veri
analizi

Sekil 1 Yakinsak paralel desen

Aragtirma nicel ve nitel olmak {tizere iki ana boliimden olusmaktadir. Calismanin
nicel boliimiinde katilimcilarin yeni nesil (beceri temelli) sorulara iliskin tutumlarini
tespit etmek amaciyla Tezbasaran (2008)'in likert tipi Olgek gelistirme basamaklar1
gdz Oniine almarak bir tutum Olgegi gelistirilmistir. Bu kapsamda verilerinin
derlenmesi, analize tabi tutulmasi ve yorumlanmas: siireclerinde nicel arastirma
yontemlerinden tarama yontemi ise kosulmustur. Tarama yonteminde; arastirmaya
konu olan olay, olgu, birey ya da nesneyi oldugu sekliyle, temas etmeden veya
degistirmeden tanimlanmaya c¢alisihir (Karasar, 2009). Gerekli gegerlilik ve
glivenilirlik analizlerinin ardindan son seklini alan 6lgek farkli bir 6grenme grubuna
tekrar uygulanmis ve katiimcilarin beceri temelli (yeni nesil) sorulara iliskin

tutumlarinin tespit edilmesi hedeflenmistir.

Arastirmanin ikinci asamasi olan nitel boliimde ise bir case study-durum galismasi
ylritiilmiis ve katilimalarin egitsel dijital oyunlara iliskin goriigleri incelenmistir.
Durum ¢alismalar: bir olay1 veya olguyu derinlemesine incelemeye olanak taniyan

nitel bir arastirma seklidir (Yildirim & Simsek, 2012). Bu amagla yar1 yapilandirilmis
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bir goriisme formu gelistirilmis ve uygulanmuistir.
2.1. Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2021-2022 egitim-6gretim yil1 gliz doneminde Kayseri
iline bagli bir ortaokulda egitim alan 6grencilerden olugsmaktadir. Calismanin nicel
boliimiine 417 6grenci katilmistir. Belirtilen 6grencilerden 300 tanesi olgek gelistirme
siirecine katilmistir. Olcek gelistirme siirecine katilmayan ve aym ilgede farkli bir
ortaokulda egitim goren 117 6grenci ile gelistirilen Olgegin uygulamas: yapilmistir.
Calismanin nitel boliimiine ise arastirmanin nicel boliimiiniin ikinci asamasina
katilan 186 6grenci icinden goniilliliik esasina dayanarak 20 6grenci katilmistir. Bu
ogrenciler ile bir yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Katilimcilar seckisiz
(random) Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Tablo 1'de ¢alisma grubuna iligkin

veriler yer almaktadir.

Tablo 1. Calisma grubundaki 6grencilerin dagilimi

Arastirma Asama f
Nicel Calisma Gruplari Olgek Gelistirme 300
Olgek Uygulama 117
Toplam: 417
Nitel Calisma Grubu Goriisme formu 20
Toplam: 20

2.2. Veri toplama aracglan

Bu boliimde ¢alisma kapsaminda kullanilan veri toplama araglar1 yer almaktadir.
Calismanin nicel veri toplama aract tutum Olgegi, nitel veri toplama araci ise

goriisme formudur.
2.2.1 Nicel veri toplama araci

Arastirmaya ait nicel verilerin toplamak i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Yeni Nesil (Beceri Temelli)Sorulara iliskin Tutum Olgegi” kullanilmustir. Olgek
gelistirilirken Tezbasaran (2008) tarafindan Onerilen likert tipi Olcek gelistirme
basamaklarindan yararlanilmigtir. Bu kapsamda 6ncelikle beceri temelli (yeni nesil)
sorular ile ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Bu arastirmalar sonucunda 17
maddelik Kilcan, (2021)e ait olan “Yeni Nesil Sorulara Iliskin Tutum Olgegi’ nin

kullanilmasi i¢in izin alinarak baglanmistir.

Daha sonra 6lgegin amacin belirlenmistir. Bu 6lgegin amaci ortaokul 6grencilerinin

fen bilimleri dersi kapsaminda kullanilan ““Beceri Temelli (Yeni Nesil)” sorulara
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iliskin tutumlarmin belirlenebilmesidir. Bu 17 maddelik Olgege literatiir taramasi
yapilarak 13 madde daha yazilmistir. 30 maddeden olusan taslak olgek; kapsam
gecerliligi, maddelerin amaca wuygunlugu ve dil denetimi bakimindan
degerlendirilmek iizere, bir 6lgme-degerlendirme uzmani, bir alan uzman ve bir
tilologun gortisiine sunulmustur. Ortaokul 6grencilerinin “beceri temelli sorular”
kavramimi daha iyi anlayabilmesi igin Olgekteki sorularda “Yeni Nesil Sorular”

kavrami kullanilmistir.

Bir sonraki asamada taslak 6lgek 300 kisilik 6rnekleme uygulanmistir. Burada 6lgegin
Ol¢meyi amacladigr 6zelligin baska bir Ozellik ile karistirmadan dogru o6lgebilme
derecesine bakabilmek icin gegerlik analizi (AFA, DFA), bu O0lgegin oOlgim
degerlerinin kararhiligin1 gorebilmek icin ise giivenirlik analizi (Cronbach Alfa)

yapilmistir. (Ercan & Kan, 2004). Bu hesaplamalar sonucu 6lgege son hali verilmistir.

Sonug olarak 19 maddeden olusan iki faktorlii bir tutum 6lgegi elde edilmistir (Faktor
1:Beceri temelli sorulara iliskin ilgiye yonelik tutumlar, Faktor 2:Beceri temelli sorularin
yapist ve icerigine yonelik tutumlar). Faktor analizleriyle yap1 gecerliligi temin edilen
olcegin giivenirligi ise Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 a=0,837 olarak
hesaplanmistir. Hesaplanan bu deger 0,7nin {izerinde oldugundan olgegin

tamaminin giivenilir oldugu kabul edilmistir.
2.3. Nitel veri toplama arac1

Psikoloji basta olmak {izere pek cok farkli alanda bilgi toplamak amaciyla hizla
yayginlasan yoOntemlerden biri de goriismedir (Brinkmann, 2014). Gortismeler;
bilimsel c¢alismalarda zorunlu goriismeler, anket ile yazili olarak yiriitiilen
gortismeler, internet kaynaklar1 kullanilarak yiiriitiilen gortismeler, telefonla yapilan
goriismeler ya da yiliz ylize yiriitiilen goriismeler gibi birden farkli sekilde

uygulanabilir (Brinkmann, 2014).

Bu arastirmada nitel veri elde etmek amaciyla bir goriisme formu uygulanmuistir.
Gortisme formunun temel amact katilimeilarin beceri temelli (yeni nesil) sorulara
iliskin gortislerini tespit etmektir. Bu dogrultuda 7 aday sorudan olusan bir aday
form hazirlanmistir. Formun kapsam gecerliligini saglamak amaciyla uzman goriisii
istenmistir. Bu kapsamda {i¢ alaninda uzman Ogretim iiyesi, iki Fen Bilimleri

ogretmeni ve bir Tiirkce 6gretmeninin fikrine bagvurulmustur.

Uzman goriisleri alinmasi sonrasinda sorular yeniden sekillendirilmis ve iki soru

revize edilerek soru sayisi bese indirilmistir. Son seklini alan goriisme formu 20
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katiimciya yazili bir form seklinde yoneltilmistir. Gortisme siireci goniilliiliik

dikkate alinarak yurttilmiistiir.
2.4. Verilerin analizi

Calisma kapsaminda nicel ve nitel veriler elde edilmistir. Caligsmanin ilk nicel verileri
30 maddeden olusan ve 300 katilimciya uygulanan olgekten elde edilmistir. Veriler
analiz edilirken Olgekte yer alan olumlu maddeler; “Kesinlikle Katilmiyorum=1
puan”, “Katilmiyorum =2 puan”,”Katiliyorum= 3 puan”, “Kesinlikle Katiliyorum= 4
puan” seklinde puanlanmustir. Olumsuz ifadelerde ise bu ifadelerin puanlamalar1

4ten 1’ e dogru ters kodlama seklinde diizenlenmistir.

Olgme aracinda kullamilan degerlendirme kategorilerini belirlemek icin (n-1)/n
(4/3=0,75) formiilii kullanilmistir (Metin, 2014). Bu kategoriler 6lgek maddelerinden
alman puan 1.00-1.75 araliginda ise o madde “Katilmiyorum”; 1.76- 2.50 araliginda
ise “Kismen Katiliyorum”; 2.51-3.25 araliginda ise “Katiliyorum” ve 3.26-4.00
araliginda ise “Tamamen Katiliyorum” seklindedir. Olcek gelistirme asamasmdan
sonra elde edilen nihai &lgek ise 117 Kkisi ile ikinci kez uygulanmustir. Ikinci

uygulamadan elde edilen verilere ait frekans ve ytizdeler tablolastirilmistir.

Arastiranin nitel veri kaynag1 yar1 yapilandirilmis gortisme formudur. Belirtilen form
ile toplanan veriler kendi iglerinde nitel analiz yontemleri gbz oOniine alinarak
kodlara ve temalara ayrilmiglardir. Bu kapsamda formlara ait kodlar belirlenmistir.
Ardindan bu kodlar temalara ayrilmis ve benzer temalar birlestirilmistir. Nitel analiz
tamamlandiktan sonra elde edilen verilerin gegerli ve giivenilir oldugunu teyit etmek
amaciyla Miles ve Huberman (2009) tarafindan Onerilen benzerlik orani yontemi
uygulanmugtir. Bu yontem ile betimsel analizler birden fazla arastirmaci tarafindan
yapilir ve analizler arasindaki benzerlik oraninin tespit edilir. Bunun yani sira
katilimcilara ait baz1 goriisler dogrudan alintilanmigtir. Ogrencilere ait ifadeler O1,

02,.. seklinde yazilmusgtir.
BULGULAR

Beceri Temelli(Yeni Nesil) sorular iliskin katilimci goriislerini tespit etmek amaciyla
yuriitilen bu arastirmanin bulgulari, arastirmanin alt problemleri g6z oniine

almarak iki kategoride sunulmustur.
3.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular

Calisma grubundaki 6grencilerin “Faktor 1:Beceri temelli sorulara iliskin ilgiye yonelik
tutumlar” 6lgeginde bulunan 14 ifadeye iliskin verdikleri yamitlarin ytizde, frekans ve

ortalama degerleri Tablo 2’ de verilmistir.
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Tablo 2. "Faktor 1:Beceri temelli sorulara iliskin ilgiye yonelik tutumlar” kategorisinde verdikleri

cevaplarin frekans ve yiizde degeri.

=) g
g g 2 2
v P =} o v O
.. . . e e e ~ 5 8 2 o=
5 Faktor 1:Beceri temelli sorulara iligkin ilgiye T E = E T E
g yonelik tutumlar §§ % s EE
o]
[¢]
p= f % f % f % f % X
1 Okuldaki fen bilimleri sinavlarinda yeni nesil 14 12 41 35 42 36 20 17 242
(Beceri temelli) sorular1 gérmek beni bunaltir.
2 Yeni nesil (Beceri temelli) fen bilimleri 9 8 26 22 57 48 26 22 217
sorularinin dgretici oldugunu diistiniiyorum.
3 Yeni nesil (Beceri temelli) fen bilimleri sorusu 23 18 65 5 25 21 9 8 296
¢ozmek ¢ok eglencelidir.
4 Yeni nesil (Beceri temelli)fen Dbilimleri 21 18 66 56 26 22 10 9 294
sorularinin  derse olan ilgimi artirdigini
diistintiyorum.
5 Katildigim sinavlarda yeni nesil fen bilimleri 27 23 37 31 46 39 11 10 2,75
sorularini gormek beni kaygilandirir.
6 Imkanim olsa Liselere Gegis Sisteminde 29 25 34 30 45 39 13 11 2,74
sorulan yeni nesil sorularin kaldiririm.
7 Yeni nesil fen bilimleri sorularinin kalica 23 20 69 59 21 18 7 6 297
ogrenmeye katki sagladigini diisiiniiyorum.
8 Yeni nesil sorularinin fen bilimleri dersi icin 23 18 72 62 18 15 8 7 3,01
gereken becerilerimi artirdigini diisiiniiyorum.
9 Yeni nesil (Beceri temelli) fen bilimleri 29 25 35 31 45 39 12 10 2,76
sorularinin derste 6grendigim konular ile ilgisi
yoktur.
10  Yeni nesil (Beceri temelli) fen bilimleri sorular1 9 8 26 22 57 48 26 22 2,17
daha detayl diisiinmemi saglar.
11  Yeni nesil (Beceri temelli) sorularn 12 10 53 45 39 33 17 15 2,58
¢oztimiinde arkadaslarima danigirim.
12 Yeni nesil (Beceri temelli) fen bilimleri 29 25 65 5 20 17 5 4 3,04
sorularin1 ¢6zmek icin farkli kaynaklardan
yararlanirim.
13  Yeni nesil (Beceri temelli) fen bilimleri 23 20 55 47 30 26 11 10 2,80
sorularimin ¢OzUimiini arkadaglarimla
paylasmaktan zevk alirim.
14  Yeni nesil (Beceri temelli) fen bilimleri 24 21 69 59 17 15 10 9 2,97
sorularini ¢ézmek icin fen bilimleri kitabindan
yararlanirim.
a1 3
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Tablo 2’ de gorildiigii tizere 6grencilerin yeni nesil (beceri temelli) sorulara iligkin

ilgiye yonelik tutumlar faktoriindeki ifadelerden aldiklar1 puan ortalamalar: 2.17 ile
3.04 araliginda yer almistir. Buna gore bu alt 6lgekteki 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 11, 12, 13 ve
14. maddeler “Katiliyorum” Kkategorisinde yer almaktadir. Ogrencilerin
“Katiliyorum” kategorisinde gortis bildirdikleri maddeler, “Yeni nesil (Beceri temelli)
fen bilimleri sorusu ¢ozmek ¢ok eglencelidir.” ( X =2.96), “Yeni nesil (Beceri temelli)fen
bilimleri sorularinin derse olan ilgimi artirdigini diisiiniiyorum.” ( X =2.94), “Katildigim
stnavlarda yeni nesil fen bilimleri sorularimi gérmek beni kaygilandirir.” ( X =2.75),
“Imkdnim olsa Liselere Gecis Sisteminde sorulan yeni nesil sorularimi kaldiririm.” ( X
=2.74), “Yeni mnesil fen bilimleri sorularmmin kalict Ogrenmeye katkr sagladiim
diigiiniiyorum.” ( X =2.97), “Yeni nesil sorularmin fen bilimleri dersi icin gereken
becerilerimi artirdigini diisiiniiyorum.” ( X =3.01), “Yeni nesil (Beceri temelli) fen bilimleri
sorularmin derste 6grendigim konular ile ilgisi yoktur.” ( X =2.76), "Yeni nesil (Beceri
temelli) sorularmn c¢oziimiinde arkadaslarima damsirim.”( X =2.58), "Yeni nesil (Beceri
temelli) fen bilimleri sorularini ¢ozmek icin farkli kaynaklardan yararlamirim.”( X =3.04),
"Yeni mnesil (Beceri temelli) fen bilimleri sorularmmin ¢oziimiinii arkadaglarimla
paylasmaktan zevk alirim.”( X =2.80), "Yeni nesil (Beceri temelli) fen bilimleri sorularin

cozmek icin fen bilimleri kitabindan yararlanirim ”( X =2.97) seklindedir.

Ortalamalar ve frekanslar incelendiginde katilimcilarin yeni nesil (beceri temelli)
sorular1 eglenceli ve faydali buldugu, ancak bu tiir sorular1 soru ¢ozmekten

kagindiklar1 gortilmiistiir.

Ogrencilerin “Faktér 2:Beceri temelli sorularin yapist ve icerigine yonelik tutumlar” alt
faktoriinde yer alan bes ifadeye verdikleri yanitlarin yiizde, frekans ve ortalama

degerleri Tablo 3’ te verilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin "Faktor 2:Beceri temelli sorularmn yapist ve icerigine yomelik tutumlar”

kategorisinde verdikleri yanitlarin frekans, yiizde ve ortalama degerleri

Kesinlikle
Katiliyorum
Katiliyorum
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

Faktor 2:Beceri temelli sorularmn yapisi ve
icerigine yonelik tutumlar f

Maddeler
R
-~
R
-
R
-~
2
>

N
(€8]

44 38 34

N
O

1 Yeni nesil fen bilimleri sorularini ¢dzmek 27 13 11 2,74

igin ezber yapmak gerektigine inaniyorum.

2 Fen bilimleri dersindeki yeni nesil sorularin 18 15 59 50 34 29 9 8 279
diger derslerdeki yeni sorularin ¢oziimiine
katk: sagladigini diisiinmiiyorum.

3 Yeni nesil fen bilimleri sorularmin gercek 16 14 46 39 34 29 23 20 250
hayatta karsiligiin oldugunu
diisinmiiyorum.

4 Yeni nesil fen bilimleri sorularini anlamakta 20 18 45 39 44 38 12 11 2,69
zorlanirim.

5 Fen bilimleri dersindeki yeni nesil sorularm 33 28 58 50 23 20 5 4 3,05
uzun oldugunu diisiiniiyorum.

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin Faktor 2: "Beceri temelli sorularin yapisi ve
icerigine yonelik tutumlar" ifadesi ile ilgili gortislerini belirlemeye yonelik
tasarlanan ifadelerden aliman puan ortalamalarimnin 2.50-3.05 araliginda yer aldig:
goriilecektir. Buna gore bu alt 6lgekteki maddeler “Katiliyorum” kategorisindedir.
Ogrencilerin “Katiliyorum” kategorisinde goriis bildirdikleri maddeler, “Yeni
nesil fen bilimleri sorularini ¢ozmek icin ezber yapmak gerektigine inaniyorum."
( X=2.74), “Fen bilimleri dersindeki yeni nesil sorularin diger derslerdeki yeni sorularin
coziimiine katkt sagladigimi diisiinmiiyorum..” ( X=2.79), “Yeni nesil fen bilimleri
sorularinin gercek hayatta karsiligumn oldugunu diisiimmiiyorum..” ( X=2.50), “Yeni
nesil fen bilimleri sorularini anlamakta zorlanirim.” ( X=2.69), “Fen bilimleri dersindeki
yeni nesil sorularm uzun oldugunu diisiiniiyorum.” ( X=3.05) seklindedir. Ogrenci
ifadeleri incelendiginde katilimcilarin yeni nesil sorular1 anlamakta zorlandigi, bu
tiir sorular1 ¢ozmek igin ezber gerektigini diisindigiu ve diger dersler ile

iliskilendiremedigini belirttikleri gortilmiistiir.
3.2. Ikinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin 2. alt problemi ortaokul 6grencilerinin yeni nesil (beceri temelli)

sorulara iliskin goriisleri ile iligkilidir. Bu kapsamda katilimcilara 6 sorgudan

()
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olusan bir goriisme formu uygulanmistir. Bu kapsamda 20 6grenciye ait goriisme

formlar1 nitel analize tabi tutulmus ve elde edilen veriler Tablo 4 te 6zetlenmistir.

Tablo 4. Goriisme formuna iliskin analizler

Baslik Tema Kod f %
Kolay 15 75
Kisa 14 70

Eski nesil sorulara

iliskin gorisler Olumlu imaj  Anlagilabilir 12 60
Coziilebilir 12 60
Basarili hissettiriyor 10 50
Uzun 19 95
Anlasilmaz 13 65
Zor 12 60
Coziimsliz 8 40
Tiirkce paragraf sorularina benziyor 4 20
i\{izrlliin ;g:ﬁg;orulara Srlgjmsuz Bilgi gerektiren 4 20
Okul kitaplar ile iliskisiz 3 15
Ders konularindan farklh 3 15
Karmasik 2 10
Korkutucu 1 5
Kayg verici 1 5
Kisa cevaph 18 90
Ogrencilerin Bosluk doldurma 14 70
il:r:/lf;iZk Soru tipi Coktan se¢meli 14 70
istedikleri soru tipleri Resimli 4 20
Beceri temelli 2 10

Tablo 4 incelendiginde goriisme siirecine katilan 6grencilerin eski nesil sorularin
kolay (75), kisa (%70) ve anlasilabilir (%60) oldugunu ifade ettikleri gortilecektir.
Bunun tam aksine katilimcilar yeni nesil beceri temelli sorulart uzun (%95),
anlasilmaz (%85) ve ¢oziimsiiz (%40) olarak tanimlamislardir. Bununla birlikte beceri
temelli fen sorularmnin daha c¢ok Tiirk¢ce sorularina benzedigini (%20) ifade
etmislerdir. Ayrica katihmcilar mevcut okul derslerinde ve ders kitaplarinda beceri
temelli soru olmadigini (%15) ve bu sebeple beceri temelli sorular1 ¢6zmekte zorluk

cektiklerini ifade etmislerdir.
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Katilimailarin hangi tip sorularla karsilasmak istedikleri incelendiginde kisa cevaph
(%90), bosluk doldurma (%70) ve ¢oktan sec¢meli sorular1 (%70) tercih ettigi
gorilmistiir. Katihmcilarin sadece %10'u yeni nesil beceri temelli sorular: sinavlarda
gormek istediklerini ifade etmislerdir. Asagida oOrnek katilimci goriisleri yer

almaktadar.

020: Beceri temelli testleri gordiigiimde ilk alima gelen cok wuzun olduklar.
Cozemeyece§imi diisiinmekten kendimi alamiyorum. Bazen bir soru bir koca sayfay:
kapliyor. Okul kitaplarindaki sorular beceri temelli degil. Onlar1 ¢ozmek daha kolay.

O7: Ne kadar ugrassam da beceri temelli sorularin ¢oziimsiiz oldugunu hissediyorum.
Gergekten karmagiklar. Kisa cevapli sorular veya test sorusu c¢ozerken kendimi daha

basaril hissediyorum. Beceri temelli testlerde ise durum tam tersi. Kaygilaniyorum.

Gortisme formundan elde edilen bir diger bulgu katilimcilarin hazirladiklar: 6rnek
sorular ve bu sorulara verdikleri yanitlardir. Asagida Ogrenciler tarafindan

hazirlanan sorulara iliskin analizler yer almaktadir.

Tablo 5. Katilimcilarin hazirladig: 6rnek sorulara iliskin analizler

Baslik Tema Kod f %

Eski nesil-Kisa cevaph 11 55

Hazirlanan sorularin tiirii Soru tipi Eski nesil-Test 6 30
Yeni nesil-Acik uclu 1 5
Hatirlama 12 60

Ogrencilerin hazirladiklari Anlama 5 95

sorularin Bloom taksonomisine Basamak

gore siralamasi Uygulama 15
Soru Onerisi yok 2 10
Kolaylik 18 90
Hizli soru ¢ozimii 14 70

Soru hazirlama nedeni Temel ifadeler
Basar1 hissi 4 20
Zorluk 2 10

Tablo 5 incelendiginde Ogrencilerin hazirladigr 6rnek sorularin beceri temellerden
uzak oldugu ve %85'inin eski nesil sorular ile iliskili oldugu goriilmiistiir. Bununla
birlikte hazirlanan sorularin %60'min hatirlama diizeyinde, %25 anlama diizeyinde

ve %5'inin ise uygulama diizeyindedir. Ogrencilerin hazirladig1 sorular:1 tasarlama
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motivasyonlar1 incelendiginde temel hedeflerinin kolay (%90) oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte %20 oranla katilimcilar sorularini basart hissi iizerinde
konumlandirmiglaridir. Asagida 6grencilerin hazirladigi 6rnek sorular ve soruya

iliskin goriisleri yer almaktadir.

O3: Soru: Neden Ayin yiizeyinde pek cok krater var ama diinya iizerinde bu kadar fazla
krater yok? Cevap: Ciinkii Ayin yiizeyinde ¢ok ince bir atmosfer var (Yok kabul edilir).
Ama diinyamin kalin bir atmosferi var. Bu sebeple meteorlar Ay yiizeyinde krater

olusturur. Ama diinyaya giren meteorlar siirtiinerek parcalanir.

Bu soruyu hazirladim ¢iinkii bu sorunun izl bir gekilde ¢oziilebilecegini

diisiiniiyorum. Soru biraz zor olabilir ama bence ¢oziilebilir.
O13: Soru: Bosaltim sistemi organlarini yazini. Cevap: Bobrek, Ureter, Mesane, Uretra.

Bu soruyu yazdim c¢iinkii ¢oziilmesi ¢ok kolay. Sinavda boyle sorular sorsalar bizim igin

daha kolay olur.
SONUC VE TARTISMA

Bu calismani ile ortaokul Ogrencilerinin beceri temelli (yeni nesil) sorulara iliskin
gortisler incelenmistir Calisma kapsaminda bir tutum 0lgegi gelistirilmis, gelistirilen
Olcek farkl bir 6grenme grubuna uygulanmis ve uygulama grubunda 20 6grenciden

beceri temelli sorulara iliskin goriis alinmustir.

Calisma sonuglar1 6grencilerin beceri temelli sorular1 anlamakta zorluk gektiklerini
isaret etmektedir. Katilimcilar beceri temelli sorular1 anlasilmasi zor, karmasik ve
uzun bulduklarmi belirtmislerdir. Bununla birlikte beceri temelli sorularin mevcut
ders igerikleri ile yeterince uyumlu olmadiklarini belirten 6grenciler, ayica okul ders
kitaplarinda beceri temelli sorular gormediklerini isaret etmektedir. Erden (2020)
ogretmenler ile yaptig1 calismada Ogretmenlerin beceri temelli sorulara iliskin
goruslerini almistir. Arastirmaci ¢alisma sonuglart Ogretmenlerin beceri temelli
sorularin ders kitaplarinda yeterince yer almadigini vurguladiklarini gostermektedir.
Arastirmacinin elde ettigi bu sonu¢ mevcut ¢calismadan elde edilen 68renci gortisleri
ile paralellik ihtiva etmektedir. Her iki ¢calismada da katilimcilar ders kitaplarinin bu
konuda yetersiz kaldigina isaret etmistirr Bu c¢karimmn  nedenleri
degerlendirildiginde katilimcilarin beceri temelli sorular1 yeterince tanimadiklari
soylenebilir. Ozellikle ders kitabindaki sorularin daha c¢ok eski nesil olmasi

ogrencilerin bu gortisiinii destekler niteliktedir.

Calismanin bir diger sonucu katilimcilarin sinavlarda beceri temelli sorular yerine

eski nesil soru tipleri ile karsilasmak istediklerini gostermistir. Ogrenciler kisa
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cevaplt (%90), bosluk doldurma ve c¢oktan se¢meli (%70) sorular1 tercih ederken
katimcilarin sadece %10'u yeni nesil sorular ile karsilamak istediklerini ifade
etmislerdir. Bu durumun sebebi incelendiginde katihmciklarm eski nesil kazanim
testleri ¢ozmek noktasinda daha istekli olduklarini ve basar1 algilarimin yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Benzer dogrultuda katilimcilar beceri temelli yeni nesil sorulara
iliskin basarisizlik kaygist hissetmektedir. Elde edilen bu sonu¢ Kolomuc ve
Karagolge'nin (2021) sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. Arastirmacilar
calismalarinda 7. smif 6grencilerine beceri temelli ve kazanim temelli sorular ile
degerlendirmis ve Ogrencilerin beceri temelli testlerden elde ettikleri puanin (44)
kazanim temelli testlerinden aldiklar1 puanlara (76) gore diisiik oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu durumun sebepleri irdelendiginde Ogrencilerin hissettikleri
basarisizlik kaygisinin sorular1 okumalarina engel oldugu 6ngoriilmektedir. Ayrica

bu kayg1 6grencilerin ¢6ziim yollarii aramasini engelleyebilir.

Calismanin {izerinde durulmasi gereken bir diger sonug¢ Ogrencilerin onerdigi
sorularin yeni Bloom taksonomisine gore siniflandirilmasidir. Katilimcilarin sorulari
incelendiginde onerilen sorularin %60'1min hatirlama diizeyinde kaldig1 gortilmiistiir.
Bu sonug Cataldere’ye (2022) ait ¢calisma sonuglari ile uyumludur. Arastirmaci beceri
temelli sorularin genellikle anlama diizeyinde yigildigimmi on gormektedir. Bu
durumun sebepleri incelendiginde O6grencilerin daha asina oldugu ve ¢oziimiinii

yapmakta zorlanmayacaklar1 sorular sordugu diistintilmektedir.

Calisma sonuglar1 biitiin olarak degerlendirildiginde katilimcilarin beceri temelli
sorular1 ¢ozmekle ilgili kaygili oldugu goriilecektir. Katilimcilar beceri temelli testleri
zor, ¢ozlimsiiz ve ders kitabindan farkli oldugunu ifade etmislerdir. Bu kaygimin
temelinin yeterince beceri temelli soru ¢ozmedikleri ve bu sebeple bu tiir sorulari
tanimamalarindan kaynaklandig1 6n goriilmektedir. Eski nesil sorular 6grenciler icin

daha kolay olmas1 sebebiyle tercih edilmektedir.
ONERILER
Konu ile ilgili arastirma yapacak olan arastirmacilara yonelik oneriler sunlardir;

1. Bu calisma kapsaminda ortaokul Fen Bilimleri dersine ait beceri temelli
sorular ile ilgili bir 6lgek gelistirilmistir. Bundan sonraki ¢alismalarda ortaokul
miifredatinda yer alan diger derslere ait beceri temelli dersler incelenebilir.

2. Bu calisma ile ortaokul 6grencilerin Fen Bilimleri dersi beceri temelli testlerine
iliskin tutumlar1 incelenmistir. Bundan sonraki calismalarda lise miifredatinda

yer alan derslere iliskin beceri temelli testler incelenebilir.
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3. Olgek gelistirme stirecinde 300 Ogrenciye ulasilmistir. Daha biiyiik bir
orneklem ile calisma tekrarlanabilir.
4. Bu calisma kapsaminda 20 6grenci ile goriisme yapilmistir. Daha biiytik bir

orneklem grubunun goriisleri incelenebilir.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Arastirmanin 1. yazari ¢alismani raporlastirilmasinda ve nitel analizlerinde gorev
almistir. Calismanin 2. yazari ¢alismanin nicel boliimiint ytriitmiistiir. 3. yazar

calismaya danismanlik etmis ve stirecin biitiinliik iginde ytritiilmesini saglamistir.
Catisma Beyam

Yazarlar arasinda her hangi bir ¢catisma durumu olugsmamuistur.
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Ozet

Bu caligma, Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Rekreasyon Béliimii lisans 6grencilerinin dogayla iligki diizeylerini
belirlemek amaciyla tarama yontemi kullanilarak yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, Tiirkiye’deki bir
devlet {iniversitesinde 6grenim goren Fen Bilgisi Ogretmenligi 3. ve 4. sif 6grencileri (135 kisi) ile
Rekreasyon Boliimii 1, 2, 3 ve 4. smif 6grencileri (110 kisi)’nden olusmaktadir. Arastirmanin verileri
“Dogayla Miski Olgegi” ile elde edilmistir. Verilerin analizinde calismaya katilan lisans 6grencilerinin
dogayla iliski puanlarinin belirlenen béliimlerin yani sira cinsiyet, doga gezisi katihm durumu ve simf
diizeyi degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Verilerin analizinde betimleyici
istatistikler, bagimsiz orneklem t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Arastirmada
boliim farkliliginin perspektif ve deneyim alt boyutlarinda, cinsiyet degiskeninin perspektif alt boyutunda,
doga gezisi katilim durumunun ise hem toplam puan hem de 6zbenlik ve deneyim alt boyutlarinda anlamli
farklihk meydana getirdigi gozlemlenmistir. Sinif diizeyi degiskenine ait puanlar arasinda ise her iki
boliimde de anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmadig: tespit edilmistir. Ayrica arastirmaya katilan 39 lisans
Ogrencisinin {iniversite egitimine kadar herhangi bir doga gezisine katilmadig1 tespit edilmistir.
Arastirmanin sonucunda ¢evre ile ilgili teorik derslerin ¢evreye yonelik olumlu bakis agisini
destekleyebilecegi, doga gezilerinin ise dogal gevre etkilesimli sinif dis1 egitim ortami olusturarak bireyin
hem 6zbenligini hem de deneyimini arttirabilecegi diistiniilmektedir. Arastirmada elde edilen sonuglar

dogrultusunda onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Doga, Dogayla iliski diizeyi, Lisans 6grencileri, Sinif dig1 egitim, Doga egitimi.

Abstract

The aim of this research was to determine the nature relatedness levels of undergraduate students and
survey design was made. The sample of this study consists of the 3rd and 4th grade students (135 people)
of the Science Teaching Education and the 1st, 2nd, 3rd and 4th grade students (110 people) of the Recreation
Departmant. The data of this research was obtained the scale named “Nature Relatedness Scale”. In the
analysis of the data, it was investigated, in addition to the determined departments, whether the scores of
the undergraduate students participating in the study differed according to the variables of gender, nature
trip participation status and grade level. The analyzing of the data was conducted descriptive statistics,
independent sample t-test and one-way ANOVA. In the research, it was observed that the department
difference created a significant difference in the perspective and experience sub-dimensions, and the gender
variable in the perspective sub-dimension, and the nature trip participation status in both the total score
and the self and experience sub-dimensions. It was determined that there was no significant difference
between the scores of the grade level variable in both departments. In addition, it was determined that 39
undergraduate students who participated in the research did not participate in any nature trips until their
university education. As a result of the research, it is thought that the theoretical courses related to the
environment can support the positive perspective on the environment, and nature trips can increase both
the self-concept and experience of the individual by creating an out-of-class education environment with

natural environment interaction. Suggestions were made about the results obtained.

Keywords: Nature, Nature relatedness level, Undergraduate students, Outdoor education, Nature education
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The individual's relatedness to nature is the individual's feelings towards nature formed in his inner
world. Feeling oneself as a part of nature is called "ecological identity or essence" (Bektas et al., 2017). It
is thought that relatedness to nature is effective in shaping human identity (Bektas et al., 2017; Clayton
& Opotow, 2003; Mayer & Frantz, 2003; Schultz et al., 2004). The nature relatedness may differ
depending on the individual's personal characteristics as well as their experiences (Bektas et al., 2017;
Vinning et al., 2008). According to Mayer & Frantz (2004), loving nature creates a relatedness to it, and
this relatedness continues in cycles by improving people's sensitivity to the environment. This cycle
occurs in the form of people's relatedness to nature and exhibiting environmentally friendly behaviors.
Individuals' positive or negative relationship with nature is effective in coping with environmental
problems (Giil, 2013), and therefore it is thought that it will be important to examine the factors that
may be effective in human-nature relations. It can also be mentioned that the education element is an
indispensable shaping factor on the environment, with the idea that creating an attitude and behavior
change in individuals towards any subject can be achieved through education (Sabanci, 2011). In this
study, when compared in terms of curriculum; It is anticipated that examining the nature relatedness
status of undergraduate students of the Science Teacher Education whose the theoretical coursework
on the environment is more evident (Environmental Science, Environmental Education), and Recreation
Department which deals with the practical course of performing activities related with the natural
environment (Orienteering, Winter Camping, Outdoor Sports, Outdoor Recreation) will contribute to
the literature in terms of creating a different perspective on the nature relatedness. In this study, it was
aim to determine the nature relatedness levels of science teacher education and recreation
undergraduate students.

Sub-Problems

Do the undergraduate students of the Department of Science Teacher Education and Recreation' nature
relatedness scores show a significant difference in according to the variables of department, gender,
nature trip participation status, grade level?

Method

Survey design was used in this research, which aims to determine the nature relatedness levels of
undergraduate students. The population of this research consists of the students of the Faculty of
Education, Department of Science Teacher Education and the students of the Faculty of Sport Sciences,
Department of Recreation in a state university in the 2018-2019 academic year. As a sample, 3rd and 4th
grade students (135 people) from the Science Teacher Education Program; 1st, 2nd, 3rd and 4th grade
students (110 people) were selected from the Recreation Department. The participants were selected by
criterion sampling, one of the purposive sampling methods. Criterion sampling is provided by selecting
the elements that meet a desired set of criteria (Biiyiikoztiirk et al., 2018:94). For this reason, the
similarity of the undergraduate students participating in the research in terms of environmental
activities and education was taken as a criterion. The demographic information of the sample is given
in Table 1. The data of the research were obtained with the “Nature Relatedness Scale”. Descriptive
statistics, independent sample t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) were used to analyze
the data.

Findings

It was determined that there was no significant difference between the students of the Department of
Science Teacher Education and Recreation according to the total scale score (tees=-.086, p=.932). It was
observed that there was no significant difference between the scores of the Science Teacher Education
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and Recreation Department in the sub-dimension of self (tes3=-.435, p=.664). In the perspective sub-
dimension, it was determined that there was a significant difference (t43=2.939, p=.004) in favor of
Science Teacher Education (X:28.60). A significant difference was found in favor of the Recreation
Department (X:22.23) in the comparison of the nature relatedness score of the experience sub-dimension
(tes=-2.150, p=.033). It was determined that there was no significant difference between male and
female students according to the total scale score (tes3=-.877, p=.383). No significant difference was
found between the scores of male and female students in the sub-dimensions of self and experience
(tesy=-993, p=.323; tes=.261, p=.795). In the perspective sub-dimension, it was determined that there
was a significant difference(tes3=-2.231, p=.027) in favor of female students (X :28.22). In the analysis
performed to compare the nature relatedness scores belonging to the nature trip participation status
variable, it was determined that there was a significant difference (t43=-4.406, p=.000) between the
students who answered "no" and the students who answered "yes" according to the total scale score, in
favor of the students who answered "yes" (X:79.44). It was observed that there was a significant
difference (te43=-4.654, p=.000) between the scores of students who answered "no" and answered "yes"
in the sub-dimension of self in favor of those who answered "yes" (X:32.82). In the perspective sub-
dimension, no significant difference was found in terms of the scores of students who answered "no"
and "yes" (tes=-1.579, p=.116). It was determined that there was a significant difference (te3=-4.384,
p=-000) between the scores of the students who answered "no" and "yes" in the experience sub-
dimension, in favor of those who answered "yes" (X:22.09). In the analysis performed to compare the
nature relatedness scores belonging to the grade level variable, Science Teacher Education students (3rd
and 4th grades) and Recreation Department students (1st, 2nd, 3rd and 4th grades) were compared in
terms of total scores. No significant difference was detected (tas3=.355, p=.723; F=1.25, p=.295).

Results and Discussion

In the literature, there are various studies on the lessons taught in out-of-class environments. In this
study, it is understood that the students of the Recreation Department are more experienced in nature
experiences than the students of the Science Teacher Education Department. In addition, although
recreational activities include activities that people do in their spare time for entertainment and sports,
there are forests etc. where natural life can be observed. It can be thought that activities carried out in
areas cause individuals to get to know and interact with the natural environment they are in. This
situation can also be considered as outdoor recreation from recreational activities; It is possible to be
intertwined with nature in open areas such as natural life, forest, camping areas (Kili¢ & Sener, 2013).
For this reason, it is thought that increasing the number of out-of-class practices may positively affect
students in terms of establishing a nature relatedness, as it will increase the possibility of experiencing
the natural environment interactive out-of-class educational environments and benefit the self of
individuals. The significant difference in favor of women in the perspective sub-dimension can be
explained by the fact that female students reject negative items more and have a more positive
perspective towards the environment. There are various studies that reach similar results (Ozgiin &
Ozgiin, 2019). On the contrary, Karakaya et al. (2017) found a significant difference in favor of men. In
terms of grade level, no significant difference was found between the total nature relatedness scores.
This can be interpreted as the class level variable does not have a significant effect on being related to
nature. Also, It should be considered as an issue that should be considered that the 39 participants
participating in the research did not take any nature trips until their university education and did not
participate in any environmental activities during the undergraduate period. Generally; As a result of
the research, it is thought that the theoretical lessons about the environment can support a positive
perspective on the environment, and nature trips can increase both the self-concept and the experience
of the individual by creating an out-of-class education environment with natural environment
interaction. Suggestions were made about the results obtained.
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GIRIS
Doga, kendi kurallar ile stirekli olarak gelisen ve degisen canli, cansiz tiim varliklar:
icine alan tabiat olarak tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu, 2005). Tiim canlilari
icinde barindiran dogada yasaminin temellerini atan insan varliginin da dogayla
iliskisi yadsinamaz bir gergektir (Giil, 2013). Insan bulundugu dogal cevreye uyum
saglayabilen bir varlik olup belli bir dogal denge dahilinde yasamin siirdiiriir (Bener
ve Babaogul, 2008; Kogak ve Balci, 2010). Insanin hayatin1 devam ettirebilmesi igin

doganin gesitli unsurlarinin vazgecilmez bir faktor oldugu bilinmektedir (Istanbullu,
1980).

Dogal kaynaklar, hem insanin hissiyatina etki ederken hem de rekreasyonel faaliyetler
gerceklestirilmesinde onem tagimaktadir (Istanbullu, 1980). Doganin sagladig: tiim
faydalara ragmen insanlarin dogaya karst olumsuz davraniglar1 devam etmekle
birlikte insanlar stirekli olarak da dogaya yonelmektedirler. Bu yonelim doga ile insan
arasinda giiclii bir bag oldugunu gosterir (Fromm 1964 ’ten aktaran Saricam vd., 2015).
Dogaya baglilik, dogayla insan arasindaki iliskiyi anlamak icin one stirtilmiistiir.
Dogaya baghilik kavrami temelinde, bireyin dogaya duydugu 6nemi ve dogadaki tiim
canlilar ile kurulan iligkiyi bulundurur. Dogaya baglilik yalnizca dogadan duyulan
sevinci degil ayn1 zamanda doganin bir biitiin olarak degerini anlamaktir. Bu sekilde
doganin sadece giizelduyusunu degil aksine biitiin niteliklerini kavramayi
kapsamaktadir (Nisbet vd., 2009). Bektas vd. (2017)’e gore bir bireyin dogaya baghlig;,
bireyin i¢ diinyasinda olusan dogaya yo6nelik hisleridir. insanin kendini doganin bir
parcasi olarak hissetmesi “ekolojik kimlik veya 6z” olarak isimlendirilir. Dogaya
bagliligin, insan kimliginin sekillenmesinde etkili oldugu diistiniilmektedir (Bektas
vd., 2017; Clayton & Opotow, 2003; Mayer & Frantz, 2003; Schultz vd., 2004). Dogayla
iligki bireyin kisisel ozelliklerine bagli oldugu kadar deneyimlerine gore de farklilik
gosterebilir (Bektas vd., 2017; Vinning vd., 2008). Bell (1997), dogayla i¢ ice yasamanin
medeniyetten uzak olma hissini ve dogadaki deneyimi arttirabilecegini
diistinmektedir. Dogaya dayali deneyimlerin yasandig1 aktiviteler, fiziksel
aktivitelerin tek basina sagladig1 yararlarin otesinde bireyleri zihinsel ve psikolojik
yonden iyi kilar (Martyn & Brymer, 2016; Mitchell, 2013). Buna bagl olarak; doga ile
iliskinin kesilmesi insanlarin mutsuzluguna sebep olabilir (Nisbet vd., 2011). Mayer &
Frantz’a gore (2004) dogay1 sevmek ona karsi bir baglilik olusturur ve bu baglilik
insanlarin ¢evreye yonelik duyarliliginmi gelistirerek dongti halinde devam eder. Bu
dongii insanlarin dogaya baglanmasi ile cevre dostu davranislar sergilemesi seklinde

olusmaktadir. Insan ve doga arasindaki iliskinin arastirilmasi ile insanlarin iginde
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bulundugu cevreye yonelik davranislarinin nasil olustuguna dair 1s1k tutulabilecektir
(Deretarla-Giil ve Polat, 2018; Nisbet vd., 2009).

Bireylerin ¢evre konular ile ilgili terimleri kavrayabilmesi ve g¢evreye karsi olan
sorumluluklarin1 edinmesi igin etkili bir ortamda alinacak egitimin Oneminin
vurgulanmasina yoOnelik fikirler 6ne stiriilmektedir. Doga ile ilgili konularin, giinliik
yasamla iligkilendirilerek uygulamaya gegirilmesi tizerinde durulmus olup bu da gezi
ve etkinliklerin birlikte oldugu cevre egitimi ile saglanabilir (Erentay ve Erdogan,
2012). Ornegin, Fen Bilimleri gretim programinda da gériilen doga uygulamalari,
ogrencilerin dogaya yonelik olan davramiglarin1 olumlu yonde etkilemektedir
(Ozdemir ve Uzun, 2006). Bu sebeple dgrencilerin teorik derste dgrendiklerini pratik
olarak uygulama ve gezilerde gormeleri 6nerisinde bulunulmustur (Sinan vd., 2014).
Programlanan bir doga egitimi ile zaman olarak smirli olsa da 6grencilerin dogaya
yonelik olan davraniglarinda, idrak, hassasiyet ve elestiri ozelligi tasimalarma katki
saglanabilir (Demirsoy, 2012; Durmus ve Yapicioglu, 2015). Nisbet vd. (2009)'un
bireylerin dogayla iliskilerinde; dogada gecirilen zamanin, ¢evreye yonelik tutum,
davranigin ve bireyin kigisel 6zelliklerinin etkili oldugu sonucuna ulagmalar1 buraya
kadar bahsedilen dogayla iligkiye yonelik literatiirleri dogrular niteliktedir. Incelenen
bu ¢alismalar dogrultusunda; bireylerin doga dostu davraniglar sergileyerek gevre
sorunlariyla bas edebilmeleri (Giil, 2013) konusunda bireylerin dogayla olumlu ya da
olumsuz yondeki iligkisinin etkili oldugu, bu sebeple de insan-doga iligkilerinde etkili
olabilecek unsurlarin incelenmesinin 6nemli olacag distiniilmektedir. Bireylerde
herhangi bir konuya yonelik tutum, davranis degisikligi olusturmanin egitim ile
saglanacag1 (Sabanci, 2011) fikri ile de egitim unsurunun cevre tiizerinde de
vazgecilmez bir bigcimlendirme faktorii olduguna deginilebilir. Bu ¢calismada 6gretim
program ve miifredatlar1 bakimindan karsilastirildiginda ¢evre konusunda teorik ders
isleyisi daha belirgin olan (Cevre Bilimi, Cevre Egitimi) Fen Bilgisi Ogretmenligi ve
dogal cevreyle ig ige faaliyetler gosterme konusunda uygulamali ders (Oryantiring,
Kayak Kampi, Doga Sporlari, Agik Alan Rekreasyonu) isleyisini ele alan Rekreasyon
Boliimii lisans Ogrencilerinin dogayla iliski durumlarinin irdelenmesinin dogayla
iliski konusunda farkli bir bakis acis1 olusturabilecegi agisindan alanyazina katki

saglayacag1 ongoriilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu calismada Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Rekreasyon Boliimii lisans dgrencilerinin

dogayla iligki diizeylerinin belirlenmesi amaglanmustir.
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Alt amaclar
Aragtirmanin alt problemleri asagida belirtilmistir.

1. Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Rekreasyon Boliimii Lisans 6grencilerinin dogayla iligki

puanlar1 béliim degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2. Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Rekreasyon Boliimii Lisans 6grencilerinin dogayla iligki

puanlari cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Rekreasyon Boliimii Lisans 6grencilerinin dogayla iligki
puanlar1 doga gezisi katilm durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

4. Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Rekreasyon Boliimii Lisans 6grencilerinin dogayla iligki

puanlar1 simif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
YONTEM
Aragstirmanin Modeli

Tarama aragtirmalar1 arastirilmak istenen grup veya gruplarin belirli Ozellikleri
hakkinda bilgi edinmek igin kullanilan arastirma tiirleridir (Biyiikoztirk vd.,
2018:15). Bu yiizden lisans diizeyindeki 6grencilerin dogayla iliski diizeylerini

belirlemeyi amaclayan bu arastirmada betimsel (tarama) model kullanilmaistir.
Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim O6gretim yili bir devlet iiniversitesinde
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dal1 6grencileri ve Spor Bilimleri
Fakiiltesi Rekreasyon Boliimii 6grencileri olusturmaktadir. Orneklem olarak ise Fen
Bilgisi Ogretmenligi Programindan 3. ve 4. sinif 6grencileri; Rekreasyon Béliimiinden
1, 2, 3 ve 4. sinif dgrencileri secilmistir. Istenen bir dizi kriteri saglayan elemanlarin
secilmesi ile Olciit Ornekleme saglanir (Biiytikoztirk vd. 2018:94). Bu sebeple
arastirmaya katilan lisans 6grencilerinin ¢evreye yonelik faaliyet gosterme ve egitim
gorme durumlar1 yoniinden benzerlik gostermesi bir Olgiit olarak ele alinmistir. Bu
dogrultuda katihmcilar amagsal ornekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme ile

secilmistir.

Orneklemin demografik bilgileri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Biliim, Cinsiyet ve Doga Gezisi Katilim Durumuna Ait Betimsel Istatistik Tablosu

Degiskenler F %
Boliim Fen Bilgisi Ogretmenligi 135 55.10
Rekreasyon 110 44.90
Cinsiyet Kadin 175 71.43
Erkek 70 28.57
Katilim Durumu Hayir 39 15.92
Evet 206 84.08
Toplam 245 100.00

Tablo 1'de goriildiigii gibi arastirmanin 6rneklemini olusturan lisans 6grencilerinin
%55.10'unu  Fen Bilgisi Ogretmenligi (N=135), %44.90'm1 Rekreasyon Boliimii
ogrencileri (N=110) olusturmaktadir. Arastirmaya katilan lisans Ogrencilerinin
%71.43'11 (N=175) kadin, %28.57’si (N=70) erkektir. Tabloya gore; %15.92’si (N=39)
hayir, %84.08’i (N=206) evet cevab1 vermistir. Arastirmanin orneklemini 245 lisans

ogrencisi olusturmaktadir.
Veri Toplama Araglar

Verilerin toplanmasi amaciyla &lgek kullamim izni, Etik Kurul izni (Akdeniz
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulunun

01.03.2021 tarih ve 84 sayili onay1) ve uygulama izni (Egitim Fakiiltesi izni) alinmuastir.

Dogayla Iliski Olcegi: Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Nisbet vd. (2009)
tarafindan gelistirilen; Cakir vd. (2015) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan dogayla iliski
olgegi 21 maddeden olusmaktadir. Olgek; dogayla iliski-dzbenlik, dogayla iligki-
perspektif ve dogayla iliski-deneyim olmak iizere 3 alt boyuta sahiptir. Olcek 51i likert
tipi Olgektir. Bu Olgegin puanlamas: ise; “5=Kesinlikle Katiliyorum, 4=Katiliyorum,
3=Kararsizim,” 2=Katilmiyorum, 1=Kesinlikle = Katilmiyorum” seklinde
hesaplanmugtir. Faktor analizi sonucunda alt boyutlarin 6lgek maddelerini %44.71
oraninda acikladig: ii¢ faktoriin iyi uyum verdigi tespit edilmistir (RMSEA= 0.078;
CFI= 0.94; GFI= 0.87; X?/sd= 4.78) (Cakir vd., 2015). Bu ¢alismada Cronbach Alpha
degeri; 0.83 olarak hesaplanmis olup Olgege ait boyutlar arasi1 Cronbach Alpha
degerleri ise sirasiyla; dogayla iliski-6zbenlik boyutu 0.78 dogayla iliski-perspektif
boyutu 0.63 ve dogayla iliski-deneyim boyutu 0.65 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada oncelikle normallik testi yapilarak Kolmogorov-Smirnov, Shapiro Wilk,
skewness ve kurtosis degerlerine bakilmistir. Calismada 6rneklem biiyiikliigliniin
35’ten fazla oldugu durumlarda Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina (McKillup,
2012: 321-322), 35’ten az oOrneklem biiyiikliigiine sahip durumlarda Shapiro-Wilk
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degerlerine (Shapiro & Wilk, 1965) dikkat edilmektedir. Boliim, cinsiyet, doga gezisi
katilim durumu, sinuf degiskenleri ile dogayla iliski puanlarinin ortalamalar1 arasinda
anlamli farklilik olup olmadigina karar vermek i¢in nicel verilerin analizinde bagimsiz

orneklem t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.
BULGULAR

Tablo 2. Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Rekreasyon Boliimii Lisans Ogrencilerinin Dogayla Iliski Alt
Boyutlart Puanlari-Boliim Degiskeni Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclart

Alt Boyutlar Boliim N X SD DF t p

Dogayla iliski-6zbenlik Fen Bilgisi Ogretmenligi 135 3214 420 243 -435 .664
Rekreasyon 110 3240 4.86

Dogayla iliski- perspektif ~ Fen Bilgisi Ogretmenligi 135 28.60 4.61 243 2939 .004*
Rekreasyon 110 26.82 4.84

Dogayla iliski-deneyim Fen Bilgisi Ogretmenligi 135 21.09 4.03 243 -2.150  .033*
Rekreasyon 110 2223 4.24

Toplam Fen Bilgisi Ogretmenligi 135 78.17 9.79 243 -.086 .932
Rekreasyon 110 78.29 10.87

*p<.05

Tablo 2 incelendiginde boliim degiskenine ait olan dogayla iliski puanlarin
kargilastirmak icin yapilan bagimsiz oOrneklem t-testi sonucuna bakildiginda;
Rekreasyon Boliimii 6grencilerinin puanlarinin lehine bir durum goriilse de olgek
toplam puanina gore Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Rekreasyon Boliimii dgrencileri
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (tes=-.086, p=932). Ayrica dogayla
iliski puanlarinin ve alt boyutlarina ait puanlar1 boliim degiskeni ile karsilagtirmak igin
yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonucuna bakildiginda; 6zbenlik alt boyutunda Fen
Bilgisi Ogretmenligi Boliimii ve Rekreasyon Boliimii puanlari arasinda anlamli bir
farkliik olmadig1 (tes)=-.435, p=.664) gorilmiistiir. Perspektif alt boyutunda Fen
Bilgisi Ogretmenligi ve Rekreasyon Boliimleri puanlari agisindan anlamli bir farklilik
oldugu (tes=2.939, p=.004) ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiiniin (X:28.60)
perspektif boyutuna ait puaninin Rekreasyon Boliimii puanindan (X:26.82) daha fazla
oldugu goriilmiistiir. Deneyim alt boyutuna ait Fen Bilgisi Ogretmenligi ve
Rekreasyon Boliimleri puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik oldugu (tes=-2.150,
p=.033) ve Rekreasyon Boliimiiniin (X:22.23) deneyim boyutuna ait puaninin Fen

Bilgisi Ogretmenligi puanindan (X:21.09) daha fazla oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 3. Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Rekreasyon Boliimii Lisans Ogrencilerinin Dogayla Iliski
Puanlari-Cinsiyet Degiskeni Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclar:

Alt Boyutlar Cinsiyet N X SD DF t )

Dogayla iliski-6zbenlik Erkek 70 31.77 5.12 243  -993 323
Kadin 175 32.45 4.22

Dogayla iliski- perspektif Erkek 70 26.72 5.05 243 -2.231 .027*
Kadmn 175 28.22 4.63

Dogayla iliski-deneyim Erkek 70 21.72 4.81 243 261 795
Kadin 175 21.56 3.87

Toplam Erkek 70 77.24 11.66 243 -877 .383
Kadmn 175 78.62 9.67

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde cinsiyet degiskenine ait olan dogayla iliski puanlarim
karsilastirmak igin yapilan bagimsiz orneklem t-testi sonucuna bakildiginda; 6lgek
toplam puanina gore erkek ve kadin 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
(tes3=-.877, p=383) ve kadin 6grencilerin puanlarimin (X:78.62) lehine bir durum
oldugu goriilmiistiir. Ayrica dogayla iliski puanlarinin ve alt boyutlarina ait puanlar:
cinsiyet degiskeni ile karsilastirmak igin yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonucuna
bakildiginda; 6zbenlik alt boyutunda erkek ve kadin 6grenci puanlari arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (tes=-.993, p=.323). Perspektif alt boyutunda
erkek ve kadin 6grenci puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik oldugu (tes=-2.231,
p=.027) ve kadin (X:28.22) perspektif boyutuna ait puaninin erkek ogrencilerin
puanindan (X:26.72) daha fazla oldugu goriilmiistiir. Deneyim alt boyutuna ait kadin

ve erkekler arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamustir (tes=.261, p=.795).

Tablo 4. Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Rekreasyon Boliimii Lisans Ogrencilerinin Dogayla liski

Puanlari-Doga Gezisi Katilim Durumu Degiskeni Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclari

Alt Boyutlar Katilim Durumu N X SD DF t p

Dogayla iliski-6zbenlik Hayir 39 2930 514 243 -4.654  .000*
Evet 206 3282 415

Dogayla iligki- perspektif Hay1r 39 2669 469 243 -1.579 116
Evet 206 28.00 4.79

Dogayla iliski-deneyim Hayir 39 19.02 418 243 -4.384  .000*
Evet 206 22.09  3.97

Toplam Hay1r 39 7182 11.01 243 -4406  .000*
Evet 206 7944  9.69

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde doga gezisi katiim durumu degiskenine ait olan dogayla iliski
puanlarmni karsilastirmak icin yapilan bagimsiz Orneklem t-testi sonucuna

bakildiginda; 6lgek toplam puanina gore “hayir” cevabi veren 6grencilerle “evet”
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cevab1 veren ogrenciler arasinda anlaml bir farklilik oldugu (tees=-4.406, p=.000) ve
“evet” cevabi veren ogrencilerin puanlarinin (X:79.44) “hayir” cevabi veren
ogrencilerin puanlarina (X:71.82) gore daha fazla oldugu goriilmustiir. Ayrica dogayla
iliski puanlarmnin ve alt boyutlarina ait puanlar1 doga gezisi katilim durumu degiskeni
ile karsilastirmak icin yapilan bagimsiz orneklem t-testi sonucuna bakildiginda;
ozbenlik alt boyutunda “hayir” cevabi veren ve “evet” cevabi veren Ogrencilerin
puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu (tes=-4.654, p=.000) ve “evet” (X:32.82)
cevabi veren 6grencilerin “hayir” cevabi veren dgrencilerin puanindan (X:29.30) daha
fazla oldugu goriilmiistiir. Perspektif alt boyutunda “hayir” ve “evet” cevabi veren
ogrenci puanlar1 agisindan anlamli bir farkhilik tespit edilmemistir (tess=-1.579,
p=116). Deneyim alt boyutunda “hayir” cevabi veren ve “evet” cevabi veren
ogrencilerin puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu (tess=-4.384, p=.000) ve
“evet” (X:22.09) cevab1 veren Ogrencilerin “hayir” cevabi veren Ogrencilerin

puanindan (X:19.02) daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Tablo 5. Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Rekreasyon Béliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Ogrencilerinin
Dogayla lliski Puanlari-Sunif Diizeyi Degiskeni Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglart

Béliim Sinif N X SD DF t P
Fen Bilgisi Ogretmenligi 3. Siuf 66 78.48 9.21 133 .355 723
4. Sinaf 69 77.88 10.37
*p<.05

Tablo 5 incelendiginde Fen Bilgisi Ogretmenligi ogrencilerinin sinif diizeyi
degiskenine ait olan dogayla iliski puanlarim karsilastirmak icin yapilan bagimsiz
orneklem t-testi sonucuna bakildiginda; elde edilen puanlar arasinda anlamli bir
tarklilik tespit edilmemistir (tass=.355, p=.723).

Tablo 6. Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Rekreasyon Béliimii Rekreasyon Béliimii Ogrencilerinin Dogayla
[ligki Puanlari-Simif Diizeyi Degiskeni Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Sinif N X SD DF F P
1. Smaf 19 80.15 9.15 108 1.25 .295
Rekreasyon 2. Simf 22 74.81 11.71
3. Smaf 32 77.68 11.64
4. Smaf 37 78.29 10.35

*p<.05

Tablo 6 incelendiginde Rekreasyon ogrencilerinin smif diizeyi degiskenine ait olan
dogayla iliski puanlarimmi karsilastirmak igin yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucuna bakildiginda; elde edilen puanlar arasinda anlaml bir farklilik
tespit edilmemistir (F=1.25, p=.295).
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Lisans ogrencilerinin boliim degiskenine ait olan dogayla iliski puanlarim
karsilastirmak igin yapilan analizde toplam Ol¢ek puanina gore Fen Bilgisi
Ogretmenligi ve Rekreasyon Boliimii dgrencileri arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Aksine; Karakaya vd. (2017), Fen Bilgisi ve Siruf Ogretmenligi
Programlarinda okuyan 6gretmen adaylarimin dogayla iliskilerini gesitli degiskenlere
gore belirlemeyi amagladiklar1 ¢alismalarinda o6grenim goriilen bolim degiskeni
agisindan Fen Bilgisi Ogretmenligi lehine anlamh farklilik tespit etmislerdir. Ozgiin
vd. (2018) de Fen Bilgisi ve Sinif Ogretmeni adaylarinin dogayla iliski diizeylerinin ve
ekoloji bilgilerinin belirlenmesi ve bu iki degisken arasindaki iliskiyi incelemeyi
amagladiklar1 ¢alismalarinda bolim degiskeni agisindan toplam dogayla iliski
puanlarinin Fen Bilgisi Ogretmenligi lehine anlamli farklilik tespit etmislerdir. Benzer
olarak ise; Ozgiin ve Ozgiin (2019), Siuf ve Okul Oncesi gretmen adaylarinin doga
ile iligkilerini gesitli degiskenler acisindan incelemeyi amagladiklar1 ¢alismalarinda
ogretmen adaylarinin dogayla iliskilerinin okuduklar1 bolim degiskeni agisindan
anlamli sekilde farklilasmadigi sonucuna ulagsmiglardir. Kahyaoglu vd. (2008) de
ilkogretim Ogretmen adaylarmin (Fen Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Simf
Ogretmenligi) cevreye yonelik tutumlarmi karsilastirdiklar1  ¢alismalarinda
program/boliim degiskeni acisindan anlamli bir farklilik tespit edememislerdir.
Dogayla iligki alt boyutlarina ait puanlari, boliim degiskeni ile karsilastirmak igin
yapilan analizde &zbenlik alt boyutunda Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Rekreasyon
Boliimii puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Perspektif alt
boyutunda Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Rekreasyon Béliimleri puanlar1 agisindan Fen
Bilgisi Ogretmenligi lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Deneyim alt
boyutuna ait dogayla iliski puan karsilagtirmalarinda ise Rekreasyon Boliimii lehine
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Benzer olarak; Ozgiin vd. (2018), Fen
Bilgisi ve Siuf Ogretmenligi adaylarimin dogayla iligki diizeylerini karsilagtirdiklar:
calismalarinda boliim degiskeni agisindan dogayla iliski perspektif alt boyutunda Fen
Bilgisi Ogretmenligi lehine anlamli farklilik tespit etmislerdir. Ozgiin ve Ozgiin (2019),
Smif ve Okul Oncesi &gretmen adaylarimin dogayla iliskilerini karsilagtirdiklar:
calismalarinda ise boliim degiskeni agisindan perspektif alt boyutunda Okul Oncesi
ogretmen adaylari lehine anlamli farklilik tespit etmislerdir. Konu ile ilgili incelenen
calismalar yorumlanacak olursa karsilastirilan boliimlere gore farklilik olusup
olusmamas: degiskenlik gostermekle birlikte elde edilen bulgular dogrultusunda ders
miifredatinda dogal cevre ile i¢ ice olunabilecek uygulamali dersleri (Oryantiring,

Kayak Kampi, Doga Sporlari, Agik Alan Rekreasyonu) igeren Rekreasyon Boliimii ile
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bir dénem boyunca alinan teorik gevre dersini iceren Fen Bilgisi Ogretmenligi arasinda
toplam puanda ve 6zbenlik alt boyutunda anlamli farkliligin olusmamasi alinan ders
teorik de olsa uygulamali da olsa dogayla iligkili olmanin alinan egitimin ¢esidi ve
stiresine bagli olmayabilecegi fikrini akla getirmektedir. Aksine Can (2012) gevreye
yonelik gerceklestirdigi calismasinda az ders saatinde gevre konularina yeterince
deginilememesinden yakinmuistir. Buldur vd. (2018)'in TUBITAK projesi kapsaminda
yaptiklar1 calismada ise gerceklestirilen doga egitiminin siiresinin kisa olmasindan
yakinmalarina ragmen uygulamaya yonelik zaman kisitlamalar1 gibi zorunluluktan
ottirti snirlilik olugsa da egitim sonunda gevreye yonelik duyussal ozellik ve gevre
bilincinin artabilecegi sonucuna da ulasilmistir. Perspektif (cevreye yonelik bakis
karsilagilmasi bu programin 6grencilerinin olumsuz maddeleri daha ¢ok reddettikleri
sOylenebilir. Ayrica dogayla iliski kurmada teorik dersin etkili olabilecegini
gosterebilirken Rekreasyon Boliimii 6grencilerinin uygulamali derslerde dogaya bakis
agisin1 yapilan aktivitelerin sadece eglence amaghh mi yoksa dogaya baghhg:
hissederek hareket etme yoniinden daha c¢ok sorgulamaya yoneltebilir. Ciinkii
rekreasyonun ne amagla yapildig1 disiiniilecek olursa Tiirk Dil Kurumu [TDK]
(t.y.)ye gore insanlarin eglence ve spor amaciyla bos zamanlarinda gergeklestirdikleri
faaliyetlerdir. Deneyim alt boyutunda Rekreasyon Boliimii 6grencilerinin lehine elde
edilen farkliligi dogal cevre ile etkilesimin olusturdugu, bu boliimiin 6grencilerinin
smnif disi ortamlarda daha ¢ok yer aldigi sOylenebilir. Bu durum rekreatif
faaliyetlerden acik alan rekreasyonu olarak da ele alnabilir; dogal yasam, orman,

kamp alanlar1 gibi acik alanlarda doga ile i¢ ige olunabilir (Kili¢ ve Sener, 2013).

Cinsiyet degiskenine ait olan dogayla iliski puanlarini karsilastirmak icgin yapilan
analizde toplam 6lgek puanina gore erkek ve kadin 6grenciler arasinda anlaml bir
farklilhik olmadig1 goriilmiistiir. Aksine; Karakaya vd. (2017) Fen Bilgisi ve Sif
Ogretmenligi Programlarini karsilagtirdiklar1 galismalarinda cinsiyet degiskeni
bakimindan erkeklerin lehine anlamli farklilik tespit etmislerdir. Ozgiin vd. (2018),
Fen Bilgisi ve Smf Ogretmenligi adaylarinin dogayla iligki diizeylerini
karsilastirdiklar: ¢alismalarinda cinsiyet degiskeni bakimindan toplam dogayla iliski
puanlarinin kizlarin lehine anlamli olarak farklilagtigini tespit etmislerdir. Ozgiin ve
Ozgiin (2019) da, Smif ve Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin dogayla iliskilerini
karsilagtirdiklar1 calismalarinda cinsiyet degiskeni bakimindan kadin Ogretmen
adaylarinin lehine anlaml sekilde farklilasti$1 sonucuna ulasmislardir. Kahyaoglu vd.
(2008) ise yaptiklar1 ¢alismalarinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamh bir farklilik

tespit edememiglerdir. Ozbenlik ve deneyim alt boyutlarinda da erkek ve kadin
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Ogrenci puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Perspektif alt
boyutunda ise erkek ve kadin 6grenci puanlar1 agisindan karsilastirma yapildiginda
kadin 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ozgiin, vd. (2018),
Fen Bilgisi ve Smuf Ogretmenligi adaylarinin dogayla iliski diizeylerini
karsilagtirdiklar: calismalarinda cinsiyet degiskeni bakimimndan 6gretmen adaylarimin
dogayla iligki diizeylerinde 6zbenlik alt boyutunda ve benzer olarak ise perspektif alt
boyutunda kizlarin lehine anlamli olarak farklilastig1 sonucuna ulagmislardir. Ozgiin
ve Ozgiin (2019) de Smf ve Okul Oncesi 6gretmen adaylarmin dogayla iliskilerini
karsilagtirdiklar1 ¢alismalarinda cinsiyet degiskeni bakimindan 6zbenlik ve benzer
olarak perspektif alt boyutunda kadin ogretmen adaylar1 lehine dogayla iliski
diizeylerinde anlamli bir farklilik tespit etmislerdir. Bu c¢alismada elde edilen ve
calismanin sonuglarini destekleyen arastirmalarda perspektif alt boyutunda kadinlar
lehine ortaya ¢ikan anlaml farklilik kadin 6grencilerin olumsuz maddeleri daha ¢ok
reddettikleri, ¢evreye yonelik daha olumlu bir bakis acisina sahip olabilecekleri ile

aciklanabilir.

Doga gezisi katihlm durumu degiskenine ait olan dogayla iliski puanlarimm
karsilastirmak igin yapilan analizde toplam 6l¢ek puanina gore “hayir” cevabi veren
ogrencilerle “evet” cevab1 veren 6grenciler arasinda “evet” cevabi verenlerin lehine
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Aksine; Karakaya vd. (2017), Fen Bilgisi
ve Sinif Ogretmenligi Programlarini kargilagtirdiklari calismalarinda doga etkinligine
katilma durumu degiskeni yoniinden anlamli farkhilik tespit edememislerdir. Demirel
vd. (2009), dogada yapilan rekreasyonel aktivitelere katilimin ¢evreye yonelik tutum
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptiklar1 gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci
gelistirme calismalarinda doga sporlar: etkinliklerine katilim degiskenleri yoniinden
tiniversite 6grencilerinin (BESYO, diger) ¢evreye yonelik tutumlar1 arasinda anlaml
bir farklilik tespit edememislerdir. Benzer olarak ise; Ozgiin ve Ozgiin (2019), Siuf ve
Okul Oncesi ogretmen adaylarinin dogayla iligkilerini karsilastirdiklar: calismalarinda
ise dogada bulunma siklig1 degiskeni yoniinden anlamli sekilde farklilastig1 sonucuna
ulasmislardir. Ayrica gevresel aktivitelere katilma siklig1 degiskeni agisindan da
anlamli farklilik tespit etmislerdir. Dogayla iliski puanlarinin ve alt boyutlarina ait
puanlari, doga gezisi katilim durumu degiskeni ile karsilastirmak icin yapilan
analizde Ozbenlik alt boyutunda “hayir” cevab1 veren ve “evet” cevabi veren
ogrencilerin puanlar1 arasinda “evet” cevabini verenlerin lehine anlamli bir farklilik
oldugu goriilmiistiir. Perspektif alt boyutunda “hayir” ve “evet” cevabi veren 6grenci
puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Deneyim alt boyutunda

“hayir” cevabi veren ve “evet” cevabi veren Ogrencilerin puanlar1 arasinda “evet”
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cevabini verenlerin lehine anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Benzer olarak;
Ozgi’m ve @zgiin (2019), Sinif ve Okul Oncesi ogretmen adaylarinin dogayla iligkilerini
karsilagtirdiklar: calismalarinda dogada bulunma siklig1 degiskeni yoniinden 6zbenlik
ve deneyim alt boyutlarinda anlamli olarak farklilasti$1 sonucuna ulasmislardir.
Ayrica gevresel aktivitelere katilma siklig1 degiskeni agisindan ayni iki alt boyutta
anlamli farklilik tespit etmislerdir. Bu faaliyetin saglikli yasam, psikolojik rahatlama,
ozgiir alan olusturma vb. yararlar1 olabilecegi konusunda arastirmalar ytiriitilmis
(Kilig¢ ve Sener, 2013) olup elde edilen bulgular dogrultusunda doga ile i¢ ige olmanin
bireyin oziine donmesi konusunda ortam olusturarak kendine olan inanglarmi
arttirabilecegi ve bireye bilgi ve beceri kazandirabilecegi diistiniilebilir.

Smif diizeyi degiskenine ait olan dogayla iliski puanlarmni karsilastirmak icin yapilan
ogrencileri (1, 2, 3. ve 4. siniflar) kendi boliimleri arasinda kiyaslanmis olup toplam
dogayla iliski puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bu durum,
smnif diizeyi degiskeninin dogayla iligkili olma konusunda anlamli bir etkisinin
olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Elde edilen bulgunun aksine; Karakaya vd. (2017),
Fen Bilgisi ve Sinuf Ogretmenligi Programlarini karsilastirdiklari calismalarinda sinif

diizeyi degiskeni yoniinden anlaml farklilik tespit etmislerdir.

Sonug olarak; Literatiirde smmif disi ortamlarda islenilen derslere yonelik cesitli
arastirmalar bulunmakla birlikte bu ¢alismada Rekreasyon Boliimii 6grencilerinin
doga deneyimleri konusunda Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii 6grencilerine gore
daha tecriibeli olduklar1 anlasilmaktadir. Ayrica rekreatif faaliyetler insanlarin her ne
kadar bos zamanlarinda eglence ve spor amach yaptig etkinlikleri icerse de dogal
yasamin gozlemlenebildigi orman vb. alanlarda gerceklestirilen faaliyetler, bireylerin
icerisinde bulunduklar1 dogal ¢evreyi tanimalar1 ve etkilesime girmelerine sebebiyet
verdigi diistiniilebilir. Bu sebeple, dogal gevre etkilesimli sinif dis1 egitim ortamlarmin
deneyimleme olanagini arttiracag1 ve bireylerin 6zbenliklerine fayda saglayacag icin
simif disi uygulamalarin sayisinin arttirilmasinin dogayla iliski kurma bakimindan

ogrencileri olumlu yonde etkileyebilecegi diistiniilmektedir.
ONERILER

Smif dist uygulamalarin sayisinin arttirilmasiyla dogayla pozitif iliski kuran 6grenci
sayist arttirilabilir. Bu ¢alisma daha genis ya da dogayla iliski konusunda fikir
verebilecegi diistintilen farkli Orneklemlerle yapilabilir. Ayrica dogayla iligki
diizeylerine bireylerin ne gibi oOzelliklerinin etki edebilecegi ayrintili olarak

arastirilabilir. Cevreye yonelik olumlu bakis agisina sahip olma (perspektif) durumlar:
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bakimindan kadin 6grenciler lehine elde edilen sonucun sebepleri derinlemesine
arastirilabilir. Arastirmaya katilan 39 katilimcinin iiniversite egitimine kadar herhangi
bir doga gezisinde bulunmamasi ve lisans doneminde yapilan ¢evreye yonelik higbir
faaliyete katilmamasi-katilamamas: tiistiinde diistiniilmesi gereken bir konu olarak
gortilmelidir. Karsilasilan bu durumun sebepleri arastirilabilir. Bu dogrultuda okul
oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise egitim kademelerinde doga gezilerinin arttirilmasi,
ogrencilerin gezilere katilma konusunda tesvik edilmeleri ve doga gezisine daha 6nce
katilmayan oOgrencilerin Oncelikli olarak tespit edilip dogayla iliski kurmalar:
konusunda okul yoneticilerine, miidiir ve 6gretmenlere biiyiik gorev diismektedir.
Temel egitim ve ortadgretim hizmetlerinin planlanmas: siirecinde dogayla iliskiyi
arttiracak faaliyetlerin etkili bir sekilde ele alinmas1 dgrencilerin geziye katilmama-
katilamama durumlarini azaltmaya ya da ortadan kaldirmaya yardimc olacag:

disiintilmektedir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
1. Yazar %35

2. Yazar %35

3. Yazar %15

4. Yazar %15

Catisma Beyam

Bu ¢alismada yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Ozet

Hammaddesini toplumdan alan ve giktisin1 topluma veren, insani degerlerin, kiiltiirtin aktarildigs, bilimin
ve bilginin gelisip uygulama alam buldugu toplumsal kurumlardan biri olan okullarin etkili yonetimleri
okullarin ve toplumun gelecegi icin dnemlidir. Basarili bir yonetici ile okullarin basarili olmasi miimkiindyir.
Egitim yoneticilerini basarili olabilmeleri i¢in bazi yetkinliklere sahip olmalar1 beklenmektedir. Okul
yoneticilerinin teknik, kavramsal ve insani boyutta tanimlanmis bircok vyeterlilige sahip olmasi
gerekmektedir. Okul yonetiminde yOnetici degerleri sz konusu oldugunda duygusal, mesleki ve teknik
yeterliliklerle birlikte yoneticinin sergiledigi kiiltiirel ve insani degerlerin 6nemli oldugu unutulmamalidir.
Okul yoneticisi yetkinliklerini belirlemeyi amaglayan bu ¢alismada literatiir taramas: yapilarak, yerli ve
yabanc1 kaynaklar 1s1ginda, 21.yiizyil okul yoneticilerinden beklenen yetkinler belirlenmeye ¢alisilmistir.
Bu kapsamda okul yoneticilerinin sahip olmas1 beklenen bir¢ok yetkinlik alinin oldugu goriilmiis ve bu
yetkinlik alanlar1 6gretim liderligi, yonetim isleri, cevre ile iliskiler, mesleki kiiltiire iliskin yetkinler, aile ve
toplum katilimina yonelik yetkinler, yasal ve etik yetkinlikler ve mali yetkinlikler olarak smiflandirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim yoneticisi yetkinlikleri, okul yoneticisi, egitim yonetimi

Abstract

Effective management of schools, which is one of the social institutions where human values and culture
are transferred, and where science and knowledge find place for development and application, is important
for the future of schools and society. It is possible for schools to be successful with a successful
administrator. Educational administrators are expected to have certain competencies in order to be
successful. School administrators need to have many competencies defined in technical, conceptual and
human dimensions. When it comes to administrator values in school management, it should not be
forgotten that the cultural and human values displayed by the administrator are important along with
emotional, professional and technical competencies. In this study, which aims to determine the
competencies of school administrators, literature review was conducted, and the competencies expected
from the 21st century school administrators were tried to be determined in the light of domestic and foreign
sources. In this context, it has been seen that there are many competence areas that school administrators
are expected to have, and these competence areas are classified as instructional leadership, administrative
affairs, relations with the environment, competences related to professional culture, competences for family

and community participation, legal and ethical competences and financial competences.

Keywords: Education administrator competencies, school administrator, educational administration
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The school administrator's view of management, management styles determine the quality of education
and organizational values in the school. Achieving the purpose of the school and maintaining a qualified
education are directly related to the qualifications of the school administrator. The vision and values
shared in the school can also be reflected in the goals of the school and the learning goals of the teachers
and students at the school. Sisman (2010) sees management as the process of making decisions and
taking action so that the organization can achieve its goals. It is also possible to define the abilities and
energies of people as guiding actions and principles in order to achieve common goals. As a matter of
fact, Erdogan (2010) defines management as the effective and efficient use of material, human and time
resources for the organization to achieve its goals. School administrators should be equipped with
different knowledge and abilities than other employees in the school.

Method

In this study, which aims to determine the competencies of school administrators, literature review was
conducted, and the competencies expected from the 21st century school administrators were tried to be
determined in the light of domestic and foreign sources.

Findings

It has been seen that there are many competence areas that school administrators are expected to have,
and these competence areas are classified as instructional leadership, administrative affairs, relations
with the environment, competences related to professional culture, competences for family and
community participation, legal and ethical competences, and financial competences.

Competent in instructional leadership: As educational institutions, schools are learning organisations.
The instructional leader should be able to reveal the knowledge and skills of the employees in order to
ensure that the school achieves its goals. The instructional leader should create a positive learning
environment, manage instruction, define the school's mission, give feedback, control learning activities,
and evaluate the curriculum and activities

Competence in administrative affairs: School administrators have to comply with the regulations in the
Journal of Announcements no. 2508 published in 2000 and arranged according to the type of institution.
The Ministry of National Education Regulation on Primary Education Institutions and Regulation on
Secondary Education Institutions regulate the methods and principles regarding the duties and
functioning in public and private primary education institutions affiliated to the Ministry of National
Education. Within the scope of this regulation, the limits of the administrative duties of school
administrators are also defined.

Competence in human resources management: One of the duties and management processes of school
administrators is to plan the use of human and material resources in the school in accordance with the
goals of the school. The responsibility of using the resources correctly and effectively is the duty of the
school administrator.

Planning and management information systems competency: One of the duties and management
processes of school administrators is to plan the use of human and material resources in the school in
accordance with the goals of the school. The responsibility of using the resources correctly and
effectively is the duty of the school administrator (Teyfur, 2000). The planning of educational activities
and the competencies for the effective use of management information systems will provide important
advantages to the manager.
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Competence to ensure family and community participation: Information meetings and courses should
be organized so that families have the necessary knowledge and skills about their important role in the
education of children, and families should be encouraged to participate in these meetings (Sahin, 2022).

Competencies related to school culture: The school administrator should create a school culture that
encourages success for all students and employees and reflects the expectations of the staff (Balyer,
2016). The school administrator should have a vision that is committed to the mission and core values
of the school, makes collaborative decisions, has cultural sensitivity, keeps two-way communication
channels open. The school administrator should encourage and secure adherence to core values.

Competence on law and ethical issues: The school administrator should have a good command of the
regulations and legal regulations of the Ministry of Education regarding educational activities and
should be able to ensure the continuation of educational activities in accordance with the education
policies of the country. School administrators must understand and act in accordance with the
Constitution and the MEB’s regulations, regulations and laws regarding education, personnel and
student affairs, school rules, ethical rules, collective agreements

Competence in financial systems: Celikten (2004) stated in his study that financial affairs are at the
forefront of the subjects that school administrators spend the most time on in Turkey. School
administrators spend a significant part of their time searching for resources. It is necessary to develop
the physical facilities and technological infrastructure of the school, to purchase the materials and
equipment needed by the school, to provide heating and cleaning expenses, to provide security, to
provide teachers and other human resources to the school. So school administrators must be able to use
financial system properly to meet the school needs effectively.

Results and Discussion

It is seen that the understanding of "teaching is the essence of the profession" and the perspective of
"successful teachers can be successful managers" still do not change in Turkey (Recepoglu & Kilig, 2014).
It is seen that more than being a teacher is expected in order to be a manager abroad and in many
developed countries. In countries such as Finland, which have achieved significant success in the field
of education, while trying to increase and develop managerial competencies with postgraduate
education in fields related to education and management, in less developed countries such as Greece
and Turkey, the definition of education manager is made through teaching. Although decisions were
made in many Education Councils to recognize education management as a professional career and to
equip administrators with education alternatives differentiated from teaching such as master's degree,
it is seen that these have not been implemented yet. For this reason, there is a need for policy makers to
define school management as a professional career acquired depending on certain trainings and
competencies as soon as possible.
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GIRIS
Okul basta ulusal olmak iizere evrensel diizeyde egitim hedeflerini gerceklestirmek
icin kurulmus temel sistemlerden birisidir. Basaran (1982) okulu agik bir sistem olarak
tanimlamaktadir. Agik bir sistem olan okulun egitim hedeflerini gerceklestirebilmesi
icin okul yoneticilerinin okulun kurulus amaci, vizyon ve misyonuna uygun gorev ve
sorumluluklar1 yerine getirmeleri beklenir. Okul yOneticisinin yoneticilige bakis,
yonetim stilleri okuldaki egitimin kalitesini ve orgiitsel degerleri belirler. Okulun
amacina ulagmasi ve nitelikli bir egitimin siirdiirtilebilmesi de okul yoneticisinin sahip
oldugu yeterliliklerle dogrudan ilgilidir. Okulda paylasilan vizyon ve degerlerin
okulun amagclarina, okuldaki 6gretmen ve Ogrencilerin 6grenme hedeflerine de
yansiyabilmektedir. Sisman (2010) yOnetimi Orgilitiin amagclarina ulasabilmesi igin
kararlar alma ve harekete gegme siireci olarak gosterir. Ortak amaglara ulasabilmek
icin insanlarin sahip olduklar1 yetenekleri ve enerjilerini yonlendirici eylemler ve
ilkeler olarak da tanimlamak miimkiindiir. Nitekim Erdogan’da (2010) yonetimi,
orgiitiin hedefine ulasmasi i¢in madde, insan ve zaman kaynaklarinin etkili ve verimli

bir sekilde kullanmasi olarak tanimlamaktadr.

Okul yoneticilerinin sahip olmalar1 gereken degerlerin oldugu, orgiit iiyelerinin neyi
iyi ya da kotii olarak degerlendirdiklerinin paylasilan bu degerlere gore degisebildigi
ifade edilmektedir. Okul yoneticisin tutum ve davramslarinin degerler cercevesinde
sekillendigini, baskalarimin davramslarini degerlendirme ve algilama bigiminin
yoneticinin degerleriyle ilgili oldugu goriilmektedir. Degerlerin yoneticilerin ilkeli ve
tutarli olmalarina, degisen durumlara uyum saglamalarina zemin hazirladig: ifade
edilmektedir (Sisman, 2007). Okul yonetiminde yonetici degerleri s6z konusu
oldugunda duygusal, mesleki ve teknik yeterliliklerle birlikte yoneticinin sergiledigi
kiiltiirel ve insani degerlerin 6nemli oldugu unutulmamalidir. Yonetim bilgi ve
becerisine sahip olmak, dogruluk, diiriistliik, onyargili olmamak, hayatin baskilarinda
kurtulabilme beceresi, adalet, meslek onuru gibi degerler okul yoneticisinin sahip
olmas: gereken degerler olarak belirtilmektedir (Torlak, 2007). Benzer degerleri ifade
eden Aslanargun (2012) ise yonetsel degerleri; adalet, caliskanlik, yasalara uymak ve

giiven olarak belirlemektedir.

Stronge (1993) okul yoneticilerinin yonetsel sorumluluklar1 kadar liderlik ve
ogretmenlik gibi sorumluluklarinin da oldugunu belirtmektedir. Baz1 arastirmacilar:
ise (Nomnian ve Arpattananon, 2018) okul yoneticilerinin temel yeterliliklerinin
stratejik diistinme ve yenilik, yonetsel liderlik, 6gretim liderligi, kisisel miikemmellik

ve paydas katilimini saglayabilme becerisi olarak belirlemektedirler. Yirmi birinci
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ylzyil egitim yoOneticilerinin 6grenme ve Ogretmede yetkin, verilere dayali karar
verebilen, sorumluluk sahibi ve mesleki gelisimlerini stirdiirebilen 6gretim liderleri
olmalar1 beklenmektedir (Yavuz, 2006). Okul yoneticilerinin okuldaki diger
calisanlardan daha farkl bilgi ve yeteneklerle donatilmis olmasi gerekir. Bu bilgi ve
yetenekler sosyal hizmet uzmani, motive edici olma, rehber olma, vizyoner liderlik,
ogretim liderligi, ekonomist olma, zaman yOneticisi, avukat, vizyon ve misyon
gelistirici gibi yeterliklerdir (Basaran, 1996; Hale ve Moorman, 2003; Trail, 2000).

Yetkinlik, kisiye belirli bir rolii oynama giicii veren ozellikler olarak ifade edilmektedir
(Bursalioglu, 1981). Yeterlilik yapilmasi gereken gorevi yerine getirmeye iliskin gii¢ ve
kapasite olarak ifade edilir (Sisman, 2000). Mesleki yeterlilik ise meslek standartlarina
uygun bir sekilde egitim programlarindan isgiicliniin sertifikalanmasidir. Mesleki
yeterlilikler degisen durumlara, talebe, kiiltiirel degisime gore gozden gegirilerek
gelistirilmelidir. Kisinin meslegini en iyi sekilde yapabilmesi i¢in sahip olmasi gereken
bilgi, beceri ve tutumlar mesleki yeterlilik olarak ifade edilmektedir. Belli bir alanda
yetkin olmak, o alan ile ilgili isleri 6nceden belirlenmis amaclar1 gerceklestirebilecek
bilgi, beceri, tutum ve degerlere sahip olmak anlamina geldigi belirtilmektedir
(Toremen ve Kolay, 2003). Okulu belirlenen hedeflere ulastirmak igin okul
yoneticilerinin sahip olmasi gereken yetkinlikleri inceleyen ¢ok sayida arastirmaci
bulunmaktadir (Agikalin, 1995; Aydin, 1994; Basaran, 1996; Bursalioglu, 1991; Kaya,
1993; Tanriogen, 1988). Bu arastirmacilar okul yoneticisi i¢in énceden belirlenmis

yetkinliklerin hayati 6nem tagidigini vurgulamaktadirlar.
OKUL YONETICISI YETKINLIKLERI

Karsilagilan sorunlara alternatif ¢oziimler tiretebilen okul yoneticileri farkindalig:
yliksek ve nitelikli yoOneticiler olarak tanimlanmaktadir (Bush, 2007). Okuldan ve
egitim etikliklerinden beklentilerin artmasina paralel olarak okul yoneticilerinin daha
isbirlik¢i ve liderlik 6zelliklerini one ¢ikaran bir tutum iginde olmalarinin gerektigi
ifade edilmektedir. Giimiiseli (2001) okul yoneticilerinin sergilemeleri gereken
yoOnetsel 6zellikler olarak orgiitsel 6grenme, personel gelistirme, liderlik, etkili iletisim,
motivasyon, isi kolaylastirma, bilgi paylasimi, ilgi ve anlayisi saymaktadir. Okul
yoneticilerinin okulda olumlu bir atmosfer olusturmasi, ¢alisanlara giiven vermesi,
okulda paylasilan degerler olusturabilmesi gerekir. Okul yoneticileri kendilerinden
beklenen davranislari sergileyemediklerinde daha kat1 ve otoriter bir tutum igine
girerlerken, beklentileri karsilayan yoneticiler c¢alisanlarla daha fazla is birligi

kurduklari, iletisime acik, ekip ¢alismalarini destekleyen daha demokratik bir tutum
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sergiledikleri goriilmektedir (Hoy ve Miskel, 2010, s. 404; Kouznes ve Posner, 2011, s.
42).

Icinde bulundugumuz ¢agda bilgi iiretemeyen toplumlarin, bilgi iireten toplumlarin
arka bahgesi, tiretim yerleri ve ucuz pazarlar1 haline gelmesi kaginilmazdir. Soruna bu
anlamda bakildiginda bilgi iiretimi alt sistemlerine sahip okullarin (Akgay ve Basar,
2004) onemi artmus ve artacaktir. Etkili bir yonetim igin okul yoneticilerinin
yetkinlikleri ve liderlik becerileri gelistirilmelidir. Bir isin gerektirdigi niteliklere sahip
olmak, istenilen performansin uygun ve tutarli olmasi igin kritik 6nem tasimaktadir
(Dubois ve Rothwelle, 2004). Egitim yoneticileri okullarin her tiirlii yonetiminden,
ihtiyaglarin karsilanmasindan, sorunlarin ¢oziimiinden ve amaglar dogrultusunda
egitim Ogretim etkinliklerinin stirdiirtilmesinden sorumludurlar. Okuldaki biitiin
islerin yasal karar vericisi konumunda olan okul yoneticilerinin gorevlerini etkili ve

uygun bir sekilde yerine getirebilmeleri i¢in baz1 yetkinliklere sahip olmalar1 gerekir.

Okul miidiirlerinin yoneticilik yeterlik diizeylerini 6gretmen ve miidiirlerin algilarma
gore belirlemeyi amaclayan bir ¢alismasinda Mentese (2021), okul yoneticilerinin
beklenildigi gibi yiiksek diizeyde yonetsel yetkinlik sergilediklerini ortaya
koymaktadir. Arastirma sonucunda 6gretmen ve miidiirlerin okul yOneticilerinin
yeterliklerine iliskin olumlu goriislere sahip olduklar: goriilmektedir. Ancak, Milli
Egitim Bakanlif1 ve akademik camia buna biiyiik 6nem vermesine ve bu konuda
onemli miktarda bilgi ve veri tabaninin birikmis olmasina ragmen; Tiirkiye'de okul
yOnetiminin bir meslek olarak tanimlanmamasi ve bu yonde siirdiirtilebilir bir
politikanin heniiz olusturulmamis olmasi O6nemli bir sorun olarak Onemini

korumaktadar.

Okul yoneticilerinin yerine getirmeleri gereken gorevler ve yeterlikler YOK ve Diinya
Bankasi tarafindan belirlenmis mesleki yeterliklerdir (Mentese, 2021). Bu yeterlilikler
incelendigin okul yoneticilerinin teknik, kavramsal ve insani boyutta tanimlanmis
bir¢ok yeterlilige sahip olmas1 gerekmektedir (Bursalioglu, 1991: Yildirim, 2007). Bu
yetkinlikler MEB’in 2023 vizyonunda yer almaktadir (MEB, 2018). Bu yeterlilikleri
Agaoglu, Altinkurt, Yilmaz ve Karakose (2012) 5 boyut altinda vermektedir:

1. Etkin bir sekilde ¢alisma ve insanlarla etkili iletisim kurabilme,
2. Egitim 6gretime uygun okul binasi ve ¢evresini hazirlayabilme,
3. Meslege hizmet etme,

4. Okuldaki organizasyonlar: etkili bir sekilde yonetebilme,

5. Egitim Programlar: Gelistirme.
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Okul yoneticilerinin bu yeterlilikleri ne diizeyde gerceklestirdiklerine iliskin ulusal ve
uluslararasi ¢ok sayida calisma bulundugu goriilmektedir (Agaoglu vd., 2012; Baran,
2015; Bursalioglu, 1981; Donmez, 2002; Onder ve Kipeli, 2017; Seving, 2017; Toremen
ve Kolay, 2003; Yavuz, 2006; Yildirim ve Aslan, 2008). Ulusal Akademik Ag ve Bilgi
Merkezi (ULAKBIM) veri tabaninda bulunan 45 tam metin makale iizerinde yapilan
derleme calismasinda Ergetin ve Ericok (2016) one ¢ikan yeterlilikleri idari, liderlik,
iletisim, degisim yOnetimi, teknolojik yeterlilikler, insan kaynaklar1 yoOnetimi,
duygusal-sosyal yeterlilikler ve catisma yonetimi olarak siralamiglardir. Sezer ve Akan
(2018) ise okul yoneticilerinin yonetsel Ozelliklerine iliskin yaptiklar1 c¢alismada
ogretmenlerin okul yoneticilerinde gormek istedikleri baz1 davranislar: belirledikleri
goriilmektedir. Bu davranislar resmiyet, hosgoriilii, tedbirli, diizenli, baskin, samimi,
yenilik¢i, hirsli, mantikly, ilkeli, adaletli, donanimli olmak, etkili iletisim kurabilen,
motive edici, ileriyi gorebilen, vizyon sahibi, gliveniliri, ekip kurucu, tutarli, dinamik

ve kararlilik seklinde belirlendigi gortilmektedir.

lgili literatiirde ozellikle yoneticilerin belirli yetkinliklerini 6lgmek icin gelistirilmis
ol¢me aracglarinin varligi dikkat cekmektedir (Eichinger ve Lombardo, 2003; Morical,
1999). 1950'lerde gelistirilen 6lgme araglari ile “gorev ve yap1” ile “degerlendirme ve
destek” arasindaki baglanti tanimlanmaya c¢alisilmistir. Psikometrik araglarin
gelistirilmesi, yetkinliklerin tanimlanmasi ve gelistirilmesi i¢in ¢ok onemlidir. Koontz
ve Eincrich (1998), nitelikli yoneticilerin okul gibi biitiin diger orgiitlerin hedeflerine
basarili bir sekilde ulasmasinda énemli bir role sahip olduklarini belirtmektedir. Buna
gore yoneticilerin yetkinlikleri bilinmeli ve Ol¢iilmelidir. Bu anlamda yoneticilerin
yetkinliklerinin belirlenmesi stirecinde etkin bir sekilde kullanilmasi i¢in gegerli ve
glivenilir 6l¢me araglarinin olmasi, yani dnceden belirlenmis yetkinlikleri standart bir

sekilde olgebilen araglara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Tiirkiye’de de okul yoneticileri ve liderlik konusuna odaklanan, lider ve yonetici
ozelliklerini belirlemek icin yonetici ve 0gretmen goriislerinden hareket eden ¢ok
sayida calisma (Agikalin, 1977; Balyer, 2016; Donmez, 2002; Agaoglu vd. 2012; Baran,
2015; Mentese, 2021; Onder ve Kipeli, 2017; Ozdemir, Sezgin ve Kilig, 2015; Sahin,
2017) olmasma ragmen, ulusal diizeyde belirlenmis ve okul yoneticisi yetkinlikleri
olarak yoneticilerden beklenen yetkinlikler hentiz yeterli diizeyde bulunmamaktadar.
Okul yoneticisi olmak igin lisans diizeyinde egitim almis olmak ve 6gretmen olmak
yeterli egitim Ol¢litii olarak gortiliirken, okul yoneticiligi bir mesleki kimlige de sahip
degildir (Ozdemir, Sezgin ve Kilig, 2015). Bu nedenle de egitim yoneticileri igin

literatiirde yer alan ve akademik ¢alismalar ile desteklenen yetkinliklerin, teorik olarak
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beklenildigi, ancak uygulamada olmayan yetkinlik ve yeterlilik alanlar1 olduklar

goriilmektedir.

Basarili liderlerin yetkinliklerine iliskin olarak literatiirde ¢ok sayida c¢alismanin
oldugu gortilmektedir (Gratton, 2011; Martin ve Schmidt, 2010; Bergstrom, 2012). Bu
calismalar genelde ortak yetkinlik alanlarina vurgu yaparlar. Ortak olarak belirlenen
bazi1 lider yetkinlik alanlarimin kavramsal yetkinlikler (zeka, teknik), yonetsel
yetkinlikler (isleri iyi yapma vb.), liderlik yetkinlikleri (is goren gelismesine destek
olma ve kogluk), kendini tanima yetkinligi ve kendi kendini yonetme yetkinlikleri
(duygusal zeka), kisiler aras: iligkileri etkin bir sekilde devam ettirme yetkinligi
(miizakere etme, etkili iletisim, ¢atisma yOnetimi) ve ekip olusturma yetkinligi (ekip
olusturma, akil hocalig1 yapma, olasi sorunlara ¢oziim tiretme ve isbirligi) oldugunu

goriilmektedir.

Orgiitlerin kalite giivencesinde basariya ulagsmasinda en énemli rolii {istlenen kisi
yoneticidir. Okul yoneticileri, okullar1 ve 6grencileri iyi niteliklerle yonetmek ve
donatmak icin bilgi ve kapasitelerini kullanabilmelidir. Ancak sinirli kaynaklara sahip
kiiclik okullarin yoneticileri kalkinmaya daha fazla énem vermelidir. Profesyonel
yonetici olarak rollerini verimli bir sekilde gelistirmek ve tiilkedeki insanlarin
gelisimine azami fayda saglamak icin idari yeterlilikler konusunda egitilmeleri
gerektigi ifade edilmektedir (Prasertcharoensuk ve Promprakone, 2014). Egitim
yoneticileri i¢in kilavuz liderlik standartlarini belirleyen PRAC (2021), baz1 anahtar
yeterlilik alanlar1 belirlemistir. Calismaya gore okul yoneticilerinin 6gretim liderligi,
yonetim igsleri, cevre ile iligkiler, mesleki kiiltiire iliskin yetkinlige sahip olmalar1
gerekir.

Ogretim Liderligi Yetkinligi

Egitim kurumlar1 olarak okullar &grenen orgiitlerdir. Ogretim liderinin okulun
hedeflerine ulagsmasini saglayabilmek igin ¢alisanlarin bilgi ve becerilerini ortaya
cikarabilesi gerekir. Ogretim liderinin olumlu bir 6grenme ortami olusturmasi,
ogretimi yonetebilmesi, okulun misyonunu tanimlayabilmesi, doniit verebilmesi,
ogrenme etkinliklerini kontrol edebilmesi, 6gretim programini ve etkinlikleri
degerlendirebilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Sisman, 2002; Weber, 1996). Ogretim
lideri, etkili 6gretme ve 6grenmeyi okullasmanin odak noktas: haline getiren ortak bir
vizyon gelistirerek tiim Ogrencilerin 0grenmesini, gelismesini ve tiim personelin
basarisim desteklemelidir. Ogretim liderligi gostergeleri arasinda miifredat bilgisi,
ogretim, 6grencilerin degerlendirilmesi, 6gretimin degerlendirilmesi, karar verme igin

veri ve Ogrenci basarisi i¢in veri toplama yer almaktadir (Sisman, 2002). Kiiresel
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rekabet ortam, bilgi teknolojileri, hizli ve esnek orgiit yapilari, gruplarin ve ¢alisan
ihtiyaclarindaki farklilasmanin yoneticilerin yetkinliklerini sekillendirmede etkili
oldugu goriilmektedir (Barrett ve Beeson, 2002). Okul yoneticileri bu degisimi okula,
okuldaki ¢alisanlara, 6gretim materyallerine yansitabilmesi igin 6gretim lideri olarak

yeni bilgi ve becerileri edinmesi gerekmektedir.

Ogretim lideri bu baglamda okuldaki tiim dgretmenlerin standartlara uygun, tutarli,
iyi yapilandirilmig, 6grencilerin kimlik ve yasam deneyimlerinin gesitliligini, igerik
bilgisini, beceri gelisimini, kiiltiirel yeterliligi ve sosyal-politik farkindaligini
destekleyen kiiltiirel acidan duyarli metinlere, 6dev ve 6gretim uygulamalarina dayal:
egitim yapmalarini saglayabilmelidir (Balyer, 2016). Ogretim lideri okulun tiim
alanlarinda 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin simif diizeyi ile uyumlu, onlarin
beklentileri yansitan, farkli 6grenme ihtiyaglarini karsilayan, ilgi alanlarindan ve hazir
bulunusluk  diizeylerinden yararlanabilen, kiiltiirel olarak duyarli ve
bireysellestirilmis bir egitimin olmasini saglayabilmelidir. Ogretim lideri olarak okul
yOneticisi, Ogretmenlerin resmi ve gayri resmi degerlendirme yontemlerini
kullanmalarini saglar. Her 6grencinin 6grenmesini, gelisimini, bilgi, beceri, zeka ve
sosyo-politik gelisiminin Ol¢iilmesini saglayacak gerekli diizenlemeleri yapabilir.
Ogretim lideri resmi diizenlemelere, yasal prosediirlere uygun olarak denetim ve
degerlendirmelerin yapilmasim saglayabilmelidir. Ogrencilerin ihtiyag duyduklar
icerik bilgisine sahip olmalari, beceri gelisimi ve kiiltiirel yeterliligi elde etmeleri icin

okulda gerekli diizenlemeleri yapabilmelidir.
Standart Yonetim Islerinde Yetkinlik

Okul yoneticileri 2000 yilinda yayinlanan 2508 sayil1 Tebligler Dergisi'nde yer alan ve
kurum tiiriine gore diizenlenmis yonetmeliklere uymak durumundadirlar. Milli
Egitim Bakanligi Ilkogretim Kurumlari Yonetmeligi ve Ortadgretim Kurumlar
Yonetmeligi MEB’e bagli resmi ve ozel ilkogretim kurumlarinda gorev ve isleyis ile
ilgili yontem ve ilkeleri diizenlemektedir. Bu yonetmelik kapsaminda okul
yoneticilerinin idari gorevlerinin sinirlar1 da tanimlanmaktadir. Yonetmeligin ikinci
maddesine gore “Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel ilkogretim kurumlarimin
amag ve ilkelerine, yonetim, personel, egitim-6gretim, 6grenci, givenlik, saghk ve
donatim isleri ile bu okullardaki kayit-kabul, smif ge¢me, smavlar ve devam-
devamsizlik konularina iliskin yontem ve ilkeler” yer almaktadir (MEB, 2000a). Okul
yoneticilerinin uymalar1 gereken yasal cerceve sadece bu yonetmelik ile smirh
degildir. Anayasa, 657 sayil1 Memurlar Kanunu gibi daha bir¢ok yasal diizenlemenin

simirlar1  igcinde hareket etmek, okuldaki isleyisi, c¢alisanlarin davranislarinin
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denetlenmesini yasa ve yoOnetmeliklere gore okuldaki egitim-Ogretim islerinin
yuriitilmesini saglamak durumundadir. Okul yoneticilerinin yasa, yonetmelik ve
mevzuat ile belirlenen standart yonetim islerine iligskin yeterli bilgi ve becerilere sahip
olmasi, yasalara uygun karar ve uygulamalar gerceklestirmelerinin istendigi
gorilmektedir (MEB, 2000a).

Okul yoneticisi okuldaki 6gretim etkinliklerinin miifredata ve programa uygun bir
sekilde yapilmasi i¢in giivenli, verimli ve etkili bir 6grenme ortami saglamayabilmesi
icin kaynaklar1 uygun bir sekilde kullanmali, 6grencilerin ve calisanlarin etkili bir
sekilde 6grenmelerini, gelismelerini, basarili olmalarini desteklemeli ve onlar: tegvik
etmelidir. Bunu yaparken okul kiiltiirtinti, iklimi, yonetim becerilerini, bilgi yonetimi
sistemlerini, yasa, etik ve egitim politikalarin1 kullanabilmelidir. Ogrencilerin
gecmislerini, kimliklerini, zeka ve onurlar1 da dahil olmak {izere tiim giivenlik, saglik,
sosyal, duygusal ihtiyaglarim1 karsilayan etkili planlar, prosediirler, rutinler ve
sistemler gelistirebilmesi ve uygulayabilmesi gerekmektedir. Calisanlarin sosyal,
duygusal refahlarini artiran, 0grencilerin ve Ogretmenlerin ge¢mis deneyimlerini
onurlandiran ve egitim destegi saglayan bir tutum sergileyebilmesi gerekir. Okulun
tiziki alanlarinin gesitliligini saglamali ve okulun basarisini artirmaya yonelik etkinler
diizenlemelidir (Wang ve Lin, 211). Okula iliskin ¢evrenin 6n yargilarini kaldirabilecek
politika ve prosediirleri uygulayarak bu on yargilar1 kaldirma becerisine sahip
olmalidir. Okul cevre iliskileri agisindan okulun toplumun bir pargas: oldugu,
girdisini toplumdan aldig1 ve yine ¢iktistni da topluma verdigi diistintildiigtinde

okulun ¢evre ile olan iligkileri 6nemlidir (Sahin, 2021).
Insan Kaynaklar1 Yonetimi

Bersgrom (2012) degisimin basarili bir sekilde yonetilebilmesi i¢in ¢alisanlarin mesleki
gelisiminin tesvik edilmesini, Orgiitsel etkinligin siirdiiriilmesini ve Orglitsel
kapasiteyi artirarak oOrgiitiin rekabet ortaminda daha avantajli bir yer edinmesini
saglamamanin 6nemli bir yetkinlik oldugunu belirtmektedir. Bir egitim Orgiitii olarak
okuldaki insan kaynaklarmin yonetimine iliski uygulamalarda basari, calisanlarin
temel yetkinlikleri ve kapasitelerinin iyi yonetilmesi okulun daha avantajli bir yere
sahip olmasini saglayacak ve okulu hedeflerine daha etkili bir sekilde ulastirabilecektir
(Wang ve Lin, 2011). Orgﬁtler icin oldugu kadar okullar iginde insan kaynaklar:
yonetiminde yonetici yetkinliginin okulun basariya ulasmas: i¢in 6nemli oldugu

gorilmektedir.

Okuldaki insan kaynagmin yetistirilmesi, gelistirilmesi, diger c¢alisanlar ile

biitiinlesmeyi saglayacak okul kiltirtintin ~ olusturulmasi ve calisanlarin
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degerlendirilmesi, calisanlarin bilgi ve yeteneklerinin en iist diizeyde okulun
amaglarmi gergeklestirmek igin kullanmalarmin saglanmasi 6nemli bir yonetsel
yetkinliktir. Bu baglamda Calik ve Sehitoglu (2006) okul yoneticilerinin ¢alisanlar
arasinda yapic bir rekabet ortami olusturmalar1 gerektigine, ¢alisanlarin kararlara
katilmasinin saglanmasina, ¢alisanlarin degerlendirilmesinde seffaf olmaya, katilimci
ve acik iletisime dayali iligkilerin kuruldugu bir okul ikliminin olusturulmasinin
onemli olduguna isaret etmislerdir. Ancak aymi c¢alisma da Tiirkiye’de okul
yoneticilerinin ¢alisanlar1 degerlendirme de agik olmadiklarmi, yapicr rekabet
olusturamayip okuldaki personeli yeterli diizeyde kararlara katmadiklarini ifade

etmektedir.

Okul yoneticisinin okulun misyonunu paylasan, etkili bir kariyer gelistirme, etkili ve
ozverili ¢alisanlar1 okulda tutma, ¢calisanlar arasinda uyumun saglanmasi noktasinda
gerekli becerilere sahip olmasi gerekir. Ogretmenler genelde merkezi olarak okullara
atandiklar1 icin ise alma konusunda Tiirkiye’de okul yoneticilerinin etkileri
bulunmamaktadir. Ancak diger personelin gorevlendirilmesi, ¢alisanlarin kontrolii,
denetimi ve okulun iglerinde etkili bir sekilde gorevlerini yapmalarini saglamaktan
sorumludur. Okuldaki biitiin ¢alisanlarin yasal sinirlar i¢inde okulda bulunmalar1 ve
verilen gorevleri yapmalarinin denetim ve kontrolii okul yoneticilerine aittir. Okulun
temizliginden  kantin  calisanlarina,  Ogretmenlerin  derslere  zamaninda
baslamalarindan 6grencileri ders aralarinda kullanacaklar: alanlarin kontorliine kadar
insan kaynaklarimin yonetiminde onemli sorumluluklar: bulunur. Okul yoneticilerinin
calisanlarin egitim ihtiyaglarini okulun amag ve ihtiyaglarina uygun olarak yerine

getirmelerine yardimar olmalari, onlar tegvik etmeleri gerekmektedir.
Planlama ve Yonetim Bilgi Sistemleri Yetkinligi

Okul yoneticilerinin gorevlerinden ve yOnetim siireclerinden birisi de okuldaki insan
ve madde kaynaklarmin okulun amaclarina uygun olarak kullanilmasinin
planlamasinin yapilmasidir. Kaynaklarin dogru ve etkili kullanilmasi sorumlulugu
okul yoOneticisinin gorevi oldugu belirtilmektedir Teyfur, 2000). Okulun egitim
ogretim amaclarim1 gerceklestirmesi icin gereken girdilerin saglanmas: ve bunlarin
uygun ve etkili kullanimmin kararlastirilmasi gerekmektedir. Yoneticilerin okulu
amacina ulastirabilmek i¢in planlama yapmalar1 gerektigine isaret edilmektedir
(Agikalin, Sisman ve Turan, 2011). Egitim oOgretim etkinliklerinin planlanmasi,
yonetim bilgi sistemlerinin etkili kullanilmasina yonelik yetkinlikler yoneticiye onemli
avantajlar saglayacaktir. Okul yoneticisinin 6grencilerin okuldaki kurslara erisimlerini

saglayabilmesi, esit 6grenme ve 0gretimin saglanmas i¢in diger ¢alisanlar ile is birligi
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icinde planlama yapmasi, okul veri sistemlerini kullanabilmesi gerekir. Arslan ve
Kigiiker (2015) ¢alismalarinda okul yoneticilerinin planlama konusunda oOzellikle

uygulamada sorunlar yasadiklarini ve yeterli olmadiklarini gostermektedirler.

Tiirkiye’de okullarda ve diger kamu kurumlarinda stratejik plan hazirlamasi 2003
yilinda yirirliige giren 5018 sayili Kamu Mali Yonetim ve Kontrol Kanunu ile yasal
dayanaga kavusmustur. 2006 yilinda MEB tarafindan da okullarda stratejik
planlamanin yapilmasi, yillik amag ve hedefler ile performans gostergelerine dayal1
stratejik plan hazirlanmas: gerekmektedir. YOnetmelikler ile MEB egitim
kurumlarindaki planlama etkinliklerini diizenlemistir. Ancak Arslan ve Kiigliker
(2015) okul yoneticilerinin planlama konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin,
hizmet i¢i egitimler ile planlama ve stratejik planlamaya iliskin kavramsal ve
uygulama yoniinden yoneticilerin egitim alarak yetkinlik kazanmalar1 gerektigini

belirtmektedirler.

Bilisim teknolojilerindeki yenilikler ile birlikte her alanda oldugu gibi yonetim
islerinin isleyisi de degismektedir. Yonetim bilgi sistemleri bir orgiit igindeki karar
verici konumunda bulunan yoneticilerin ihtiyaglarina yonelik olarak diizenlenmis veri
tabanlaridir. Diger bir ifade ile yOneticilerin daha etkili kararlar verebilmelerinde
onlara ihtiya¢ duyduklari bilgiyi saglayan, bu amag i¢in tasarlanmis bilgi sistemleridir
(O’Brien, 1990). Egitim alaninda yOnetim bilgi sistemleri de egitim yoneticilerinin
karar vermelerini kolaylastiracak farkl bilgi diizeylerinde, yer ve zamanlarda bilgi
elde etmek icin kurulmus iletisim kanallari, bilgisayar depolama araclar1 ve diger
elektronik ag sistemlerinin kullanimi olarak diistiniilmelidir (Bayrakgi, 2007). MEB son
yillarda bilgi sistemlerini yayginlastirmaya yonelik yogun calismalar ytirtitmektedir.
Altintas (2004) bilgi toplumu olamayan ve bilgi teknolojilerini kendi sistemlerine
uyarlayamayan tilkelerin kendilerine diinyada yer bulmakta zorlanacaklarini ifade
ederken, bilgi teknolojilerindeki yetkinliklerin ne kadar onemli olduguna dikkat
cekmektedir. Bilgi teknolojilerinde zirvede bir yer edinebilmek icin devletlerin
teknolojiyi cagdas yonetim teknikleriyle birlikte vatandasa hizmette 6n plana ¢ikaran
yeni yapilanmalara gittikleri goriilmektedir. Ulkemizde de bilgi teknolojilerinin e-

ticaret, e-devlet, e okul gibi ¢ok farkl alanlarda uygulandigini gormek miimkiindiir.

Gelisen teknoloji ile birlikte bilginin toplanma, depolanma, dagitilma, islenme ve
kullanilma sekillerinde de radikal degisiklikler yasanmustir. Artik mail yerine e-
postalar kontrol edilmekte, evrak arsivler yerine e-arsivlerde belge aranmakta, fiziki
kiitiphaneler yerine e-kiitiiphaneler yer almakta, ilan tablolar1 yerine web duyurular:

kullanilmakta, personel ve 6grenci isleri icin dosyalar tutmak yerine veri tabanlar
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kullanilmaktadir ($ahin, 2021). Daha onlarcasini sayacagimiz ve yoneticilerin islerini
de kolaylagtiran yonetim bilgi sistemleri islerin daha hizli yapilmasinda, kararlarin
daha nitelikli verilmesinde yoOneticilere onemli kolayliklar saglamaktadir. Ayrica
yonetim bilgi sistemleri kaynaklarin daha etkili kullanilmasini da saglamaktadir. Daha
az personel ile daha fazla bilgi, belge isleri yapilabilmektedir. Yirmi birinci yiizyil
yoneticilerinin yonetim bilgi sistemlerini kullanma konusunda yetkin olmalar:

herhangi bir yetkinlikten ¢ok ¢agin bir gerekliligi haline gelmistir.
Aile ve Toplum Katilimin1 Saglamaya Yénelik Yetkinlikler

Egitimde, okuldaki etkinliklere ailenin ve diger paydaslarin katilimi okuldaki biitiin
cocuklar icin egitim ¢iktilarinin gelistirilmesinde énemli role sahiptir. Egitim 6gretim
ortami olarak siniflar ve okul ilk akla gelmesine ragmen okulda ve siniflarda 6grenilen
bilgilerin ve davranislarin uygulama alami okulun digindaki sosyal ve kiiltiirel
ortamdir. Bu kiiltiirel ortamin okuldaki egitimi desteklemesi veya engelleyici
ozelliklere sahip olmasi egitimin basarisi icin kilit rol oynamaktadir. Okul yoneticisi,
aileler, toplum kuruluslari, okulun ve bdlgenin misyonunu destekleyen diger
paydaslarla etkili ortakliklar yoluyla tiim 6grencilerin 6§renmesini ve biiylimesini ve
tiim personelin basarisini tesvik edecek katilimi saglayabilmelidir ($ahin, 2017).
Aileler okul toplulugunun birer dogal iiyeleridir. Ailelerle diizenli ve etkili bir

iletisimin kurulmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Ailelerin ¢ocuklarin egitimindeki 6nemli rolleri konusunda gerekli bilgi ve becerilere
sahip olmalari icin bilgilendirme toplantilar: ve kurslarin diizenlenmesi saglamal ve
ailelerin de bu toplantilara katilmasi tesvik edilmelidir (Sahin, 2022). Okul
yoneticilerinin ve 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenmesini ve akademik kararlarim
aileler ile paylasmalar: i¢in onlarla is birligi icinde calismalari gerekir. Okul
yOneticisinin ve 0gretmelerin aileler ve diger paydaslarla iki yonlii, diizenli kiiltiirel

ve dilsel iletisim kurmalar1 gerektigi belirtilmektedir ($Sahin, 2017).

Sahin (2017) hazirlamis oldugu doktora tezinde aile ve toplumun disinda 6nemli bir
cevresel unsurunda sosyal medya olduguna dikkat cekmistir. Sosyal medyanin
okulun sosyal gevresi kadar ogrencilerin akademik basarilarini etkileyebilecegine,
yanlis kullanildiginda egitimde basarisizligy getirecegine, dogru kullanildiginda da
essiz bir bilgi kaynagr olduguna vurgu yapilmistir. Ayrica aynmi calismada, aile
katiliminin 6grenci basarisini 6nemli derecede artirdig belirtilmektedir. Aile katilimi
ile anne babalarin okulun yiikiimliiliiklerini yerine getirmesinde g¢ocuklarinin
okullarini desteklemeleri, c¢ocuklarin gelisimlerine destek olmalari, istenen

davraniglar1 okul disinda da modelleyerek 6grencilere dogru model davraniglar
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gostermeleridir. Ailelerin 6dev ve ders ¢alisma konusunda 6grencileri gozlemleyerek
ihtiya¢ duyduklarinda onlara yardimci olmalari, okulu diizenli ziyaret ederek 6grenci
hakkinda bilgi alma ve okulu gerektiginde bilgilendirme gibi konular da aile katilim1

kapsaminda degerlendirilebilir.
Okul Kiiltiiriine Iliskin Yetkinlikler

Okul yoneticisinin tiim 6grenciler ve ¢alisanlar icin basariy: tesvik eden, personelin
beklentilerini yansitan bir okul kiiltiirti olusturmalar1 gerekir (Balyer, 2016). Okul
yoneticisinin okulun misyon ve temel degerlerine bagly, isbirlik¢i karar veren, kiiltiirel
duyarliliga sahip, cift yonlii iletisim kanallarmin agik tutan ve paylasilan bir vizyona
sahip olmasi gerekir. Okul yoneticisi temel degerlere baglilig1 tesvik etmeli ve giivence
altina almalidir. Kararlarda 6gretmen, 6grenci, diger personel, aileler ve toplumun
diger tiyeleri ile is birligi icinde plan yapilmasini, karar alinmasini saglayabilmeli ve
bu siiregleri okulun amaglarina uygun olarak yonetebilmelidir. Katilimcilarin anlaml

katkilar sunmalarini desteklemelidir.

Okul yoneticisi kiiltiirel olarak duyarli bir ¢evrenin olusturulmasini saglayabilmeli,
calisanlarin mesleki gelisimini saglayacak, personel ve ogrencilerin giiglii yanlarim
ortaya ¢ikaracak etkilesimi artirici bir ¢evrenin olusmasini tesvik etmelidir. Cift yonlii
iletisim kanallarini kullanarak 6grenci odakli 6gretmen, personel, 6grenciler, veli ve
diger toplumun {tiyeleri ile etkili iletisim kurabilmelidir. Stirekli 6grenen bir okul
kiltirtintin olusmas: icin yeniliklerin pesinden giden, giincel arastirmalardan ve
uygulamalardan faydalanabilen okul yoneticilerine ihtiya¢ vardir (Sahin, 2022). Etkili
okul kultiiri olusturan bir okul yoneticisinin ¢alisanlari, 6grencileri, aileleri ve
topluluk iiyelerini ortak bir egitim vizyonu gelistirmeye ve uygulamaya tesvik etmesi

gerekir.
Yasa, Etik ve Egitim Politikalarinda Yetkinlik

Okul yoneticisinin egitim 6gretim faaliyetlerine iliskin MEB’in yonetmeliklerine, yasal
diizenlemelere hakim olmasi, iilkenin egitim politikalarina uygun bir sekilde egitim
ogretim etkinliklerinin = siirdiiriilmesini saglayabilmesi beklenmektedir. Okul
yoneticilerinin Anayasanin ve MEB’in egitim 6gretim, personel ve 6grenci isleri ile
ilgili diizenleme, yonetmelik ve yasalari, okulun kurallarini, etik kurallari, toplu
sOzlesmeleri anlamasi1 ve bunlara uygun hareket etmesi gerekir. Yasalara uygun
olarak verilmis yetkileri, yonergelerde yapilan degisiklikleri 6grenmesi, yapilan
degisiklikleri takip etmesi ve okulun isleyisini bunlara uygun olarak diizenlemesi
gerekmektedir (MEB, 2000Db).
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Etik ahlaki olarak iyi-kotii, dogru ve yanls ile ilgili insanlarin davranislarinda
kullandiklar1 kurallarmn ve ilkelerin biitiinii olarak tanimlanabilir (Hatcher, 2004). Etik
yonetici ise ¢alisanlarin ikilemde kaldiklar1 durumda en etik olana karar verme giicii
olandir. Egitim yonetiminde yoneticinin ¢alisanlara etik degerleri aktarabilmesi ve
kendisinin de ornek davraniglar sergileyerek model olmas1 onemlidir. Yaptiklar:
islerde etik degerlere uymalari, politika ve uygulamalarmin uyum icinde olmas:
gerektigi ifade edilmektedir (Helvaci, 2010).

YoOnetimde en 6nemli islerden birisi karar vermedir ve bunun igin egitim yOneticisinin
yeterli bilgi ve belgeye gore hareket etmesi, mevcut yasalara uygun karar vermesi
gerekmektedir. Yoneticiler motivasyon diizeyleri yiiksek oldugunda, risk almaktan
korkmadiklarinda daha hizl kararlar verebilirken, motivasyonu diisiik yoneticilerin
karar verme siirecini uzattiklarinin goriildiigii ifade edilmistir (Sahin, 2022). Okul
yoneticilerinin mevcut yasa ve politikalara, mesleki etik ilkelere gore davranmalar:
beklenmektedir.

Mali Sistemlere iliskin Yetkinlik

Okul yoneticilerinin 2000 yilinda ¢ikarilan 2508 sayili Tebligler Dergisi'nde yer alan
[Ikogretim ve Ortadgretim icin ayri ayr1 diizenlenen ydnetmeliklere gore 6grenci,
personel isleri, fiziksel ortam, gevre, okul gelistirme ile birlikte mali sorumluluklari da
bulunmaktadir. Okul yoneticisinin okulun giderleri igin uygun biitce ve kaynak
calismasi yapabilmesi, yasal smirlar iginde kaynaklarin okulun ihtiyaclarini
kargilayacak sekilde etkili kullanimini saglayabilmesi, yeterli diizeyde ekonomi ve
piyasa bilgisine sahip olmasi gerekmektedir. YOneticinin gelisme karar1 ve
uygulamalardaki yetkinligi Orgiitiin bagaris1 ile dogrudan baglantili oldugu

goriilmektedir (King, Fowler ve Zetihaml, 2001).

Celikten (2004) calismasinda Tiirkiye’de okul yoneticilerinin en fazla zaman
ayirdiklar1 konularin baginda mali islerin geldigini belirtmektedir. Okul yoneticileri
zamanlarinin O6nemli bir kisminmi kaynak aramakla gecirmektedir. Okulun fiziki
olanaklarmin, teknolojik alt yapisinin gelistirilmesi, okulun ihtiya¢ duydugu malzeme
ve donanimin alinmasi, 1sinma, temizlik giderlerinin saglanmasi, giivenligin
saglanmasi, okula oOgretmen ve dier calisan insan kaynagmin saglanmasi
gerekmektedir. MEB, 2508 sayil1 Tebligler Dergisi'nde yer alan yonetmelik ile okul
yoneticilerine okulun kiitiiphane, derslik, laboratuvar gibi alanlarin 6gretime hazir
bulundurulmasi, teknolojik alt yapinin gelistirilerek okula kazandirilmasi, okulun
bakimi, temizligi, korunmasi, giivenlik onlemlerini alinmasi, okul bina ve tesislerinin

kullanima uygun olmasi, ihtiya¢ duyulan ders arac ve gereglerinin temin edilerek
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verimli kullaniminin saglanmasi igin gerekli onlemlerin alinmasi, saghk taramasmin
yapilmasi, gelir-gider ve biitce ile ilgili yonetmelik ve mevzuata gore gorevleri
bulundugu ifade edilmektedir (MEB, 2000b).

SONUC

Okul yoneticilerinin toplumun etik degerleri ile uyumlu, genel ahlaka uygun hareket
etmeleri, egitim yOnetimi ve orgiit yonetimine iliskin bilgi ve beceriler agisindan yetkin
olmalary, insani degerleri onemsemeleri, okulda 6gretmenler ve 6grenciler igin verimli
bir c¢alisma ortammin olusturulmasini saglamalar1 gerekmektedir. Olumlu okul
ikliminin bulundugu okullarda 6grenci basarisi artarken calisanlarin is doyumu da
artacak, okul terkleri azalacak ve Ogretmenler daha az okul degisikligi tercihinde
bulunacaklardir. Yasalara ve yonetmelikler okul yoneticisinin ¢alisma alanini ve
cercevesini belirlemektedir. Bu yasal diizenlemeleri uygun bir sekilde okuldaki
yonetim isleri stirdiiriiliirken, okulun ham maddesinin ve 6znesinin insan oldugu
unutulmamalidir. Insan s6z konusu oldugunda, okul yoneticisinin iletisim becerisi,
sosyallesme, olumlu okul kiiltiirti onemli unsurlar olarak goriilmelidir. Olumlu bir

okul kiiltiirti, okuldaki biitiin ¢alisanlar: ve 68rencileri olumlu etkileyecektir.

Okul yoneticilerinin iyi bir 6gretim lideri olmalari, saghkli 6gretim ortamlarinin
olusturulmasini saglayacag: gibi, 6grenci basarisini artirmaya yonelik diizenlemelerin
daha kolay anlasilmasimi da saglayacaktir. Okul girdisini toplumdan aldig1 gibi
ciktisini da topluma geri vermektedir. Bu gergevede okulun gevresi ile etkili bir iletisim
kurmasi, is birligi ve dayanisma iginde olmasi, aile gibi okulun diger paydaslarin
okulun amagclarim1 gerceklestirmesinde yonlendirebilmesi gerekmektedir. Okul
yoOneticisinin okuldaki c¢alisanlarin ve Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini
desteklemesi ve onlarin basarilarini o6diillendirmesi, olumlu bir mesleki kiltir
gelistirebilmesi, Ogretmenleri sorunlari ve gelisim ihtiyaglarim1 belirleyebilme

yetkinligine sahip olmas: gerekmektedir.

Akalli, esnek, 6zverili, yenilige acik, anlayisl;, calisanlarin yeteneklerini gelistirmeye
istekli yoneticiler okulun amagclarina daha kolay ulasmasini saglayabilirler. Hizla
degisen ve gelisen Tiirkiye gibi tilkelerde nitelikli okul yoneticilerine duyulan ihtiyag
her giin biraz daha artmaktadir. Ozellikle farkli toplumsal beklenti ve istekler okul
yoneticilerinin sahip olmasi gereken nitelikleri gesitlendirmektedir. Bu nedenle okul
yoneticilerinin yetkinliklerine verilen 6nem artmaktadir. Okullarin basarisinda
egitimli ve nitelikli okul yoneticilerinin rolii daha fazla kabul edilmektedir. Calisanlar1

bilgi ve niteliklerini okulun amaglarin dogrultusunda yonlendirebilen okul
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yoneticileri, okulu sadece 6grencileri i¢in degil biitiin bir toplum i¢gin sosyal bir etkinlik

alan1 haline getirebilmektedir.

Okul yoneticilerinin ¢alisanlarin bilgi, beceri ve uzmanliklarini orgiitiin amaglarina
uygun olarak kullanmas: onem kazanmaktadir. Colins (2001) orgiitsel etkinlik ile
yoOnetici davranisi arasindaki iliskiye yonelik calismasinda Orgiit yoneticilerinin
liderlik vasiflarina sahip olmasmin 6nemli bir 6zellik oldugunu tespit etmistir. Okul
yoneticilerinin bu baglamda iyi birer 6gretim lideri olmalari, insan kaynaklar: uzmarn
olmalari, okul kiiltiirii ve mesleki kiiltiir agisindan yetkinliklere sahip olmalar1 gerekir.
Aile ve toplumun diger iiyeleri ile uyum iginde calisabilmek icin 6gretmenlerin ve
toplumun tyelerinin okul ile is birligi icinde c¢alismalarmi tesvik etmesi
gerekmektedir. Planlama ve karar alma asamalarinda okul yoneticisinin paylastirilmis
karar alma siireclerini kullanarak, okulun i¢ ve dis paydaslariyla birlikte ve uyum
icinde hareket edebilmesi biitiiniiyle okul yoneticisini iletisim yetkinliklerine ve

yonetsel becerilerine baghdar.

Okullar ge¢mise gore hizmet ve egitim ¢iktis1 baglaminda daha evrensel bir islev
gormektedirler. Teknolojik gelismeler, insan giliciindeki degiskenlik, toplumun
beklentileri gibi nedenler okullar siirekli bir kapasite ve yetkinlik gelistirme arayis:
icinde olmaya zorlayabilmektedir. Bu ise ancak yoneticilerin yonetim siireglerini
yeniden tanimlamalari, is tanimy, is analizi ve is 6zelliklerini yeniden tanimlamalari ile

mimkiin gortinmektedir.

Tirkiye’de “0gretmenlik meslegin 6ziidiir” anlayis1 ve “bagarili 6gretmen basarili
yOnetici olabilir” bakis agisinin halen degismedigi goriilmektedir (Recepoglu ve Kilig,
2014). Yurt disinda ve gelismis bircok {iilkede yonetici olabilmek igin Ogretmen
olmaktan daha fazlasinin beklendigi goriilmektedir. Finlandiya gibi egitim alaninda
onemli basarilar elde eden {ilkelerde egitim ve yOnetim ile ilgili alanlarda ytiiksek
lisans diizeyinde egitimler ile yonetici yetkinlikleri artirilmaya ve gelistirilmeye
calisilirken, Yunanistan gibi daha az gelismis {ilkelerde ve Tiirkiye’de egitim
yoneticisinin tanimlamas: ogretmenlik tizerinden yapilmaktadir. Yapilan bircok
Egitim Surasinda egitim yonetimin bir mesleki kariyer olarak tanimmas: ve yiiksek
lisans gibi Ogretmenlikten farklilastirllmig egitim alternatifleri ile yOneticilerin
donatilmas: yoniinde kararlar ¢iksa da giintimiizde bunlarin hentiz uygulanmadig:
gortilmektedir. Bu nedenle politika yapicilarin bir an 6nce okul yoneticiligini belirli
egitimlere ve yetkinliklere bagh olarak elde edilen bir mesleki kariyer olarak

tanimlamalarina ihtiya¢ bulunmaktadir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, yabanci dilde kelime Ogretiminde Web 2.0 araglari kullaniminin ortaokul
ogrencilerinin kelime 6grenme basarilar1 ve kelime 6grenme stratejileri {izerindeki etkilerini arastirmaktir.
Arastirma karma yontem ile ytiriitiilmiistiir ve arastirmada miidahale deseni kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2021-2022 &gretim yilinda 6grenimlerine 8.sinifta devam eden ve yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenen 65 ortaokul dgrencisi olusturmaktadir. Bu dgrencilerden 33'ii deney grubunda 32’si
kontrol grubunda yer almistir. Arastirmanin deneysel islem siireci 8 hafta siirmiistiir. 8.smif ingilizce ders
kitabinda yer alan “In The Kitchen” ve “On The Phone” {initelerinin kelimeleri deney grubunda Web 2.0
araclari ile kontrol grubunda ise programda tavsiye edilen sekilde genel 6gretim yontemleri ile verilmistir.
Nicel verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen Kelime Basar: Testi ve “Yabanci Dilde
Kelime C)grenme Stratejileri Olgegi” (YDKOSO) kullanilmustir. Nitel veriler ise gozlem, goriisme ve agik
uglu soru formlar: kullanilarak elde edilmistir. Nicel veri analizinde betimleyici istatistikler sunulmus ve
bagimli-bagimsiz gruplarda t testi kullanilmistir. Nitel veri analizinde ise igerik analizi tekniginden
faydalanilmistir. Analizler sonucunda deney ve kontrol grubunun kelime &grenme basarilar: arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farkliik bulunmustur. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin kelime
ogrenme stratejileri kullanim diizeylerinde anlaml bir farklilik olmamustir.

Anahtar Kelimeler: Kelime Ogretimi, Web 2.0 Araglar, Ortaokul Ogrencileri, Kelime Ogrenme Stratejileri

Abstract

This study aims to investigate the effects of using Web 2.0 tools in foreign language vocabulary teaching on
secondary students’ vocabulary learning achievements and vocabulary learning strategies. The research
was carried out with mixed method and the intervention design was used in the research. The study group
of the research consisted of 65 secondary school students continuing their education in the 8 grade and
learning English as a foreign language in the 2021-2022 academic year. 33 of these students were in the
experimental group and 32 of them were in the control group. The experimental process of the research
lasted for 8 weeks. The vocabulary of the units “In The Kitchen” and “On The Phone” in the 8 grade English
textbook was taught with Web 2.0 tools in the experimental group and with the general teaching methods
recommended in the program in the control group. Vocabulary Achievement Test developed by the
researcher and Foreign Language Vocabulary Learning Strategies Scale (FLVLSS) were used to collect
quantitative data. Qualitative data were obtained by using observation, interview and open-ended question
forms. In the quantitative data analysis, descriptive statistics were presented and dependent-independent
groups t-test was used. In the qualitative data analysis, content analysis technique was conducted. As a
result of the analysis, a significant difference was found between the vocabulary learning achievements of
the experimental and control groups in favour of the experimental group. There was no significant
difference in the level of using vocabulary learning strategies of the experimental and control group
students.

Keywords: Vocabulary teaching, Web 2.0 tools, Secondary school students, Vocabulary learning strategies
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

English, which remains a global language, has become the most learned and taught foreign language
today. The common use of English, especially as a technology language, attracts more attention. It is
learned and taught as a foreign language in almost every part of the world. Studies have been carried
out for many years to make a more effective and efficient language learning and teaching process. Over
time, new methods and techniques have been found to accelerate the language learning process, and
they are constantly updated. Today, the widespread use of the internet has allowed more individuals
to benefit from web tools. The use of Web 2.0 tools in teaching process is becoming increasingly popular,
and this situation is more common for the foreign language learning and teaching.

Technological devices and the internet have become quite widespread today and new generations adapt
to technology more quickly. The effect of technology felt in all areas of life also affects learning and
teaching processes. Foreign language learning methods and strategies are also affected by these
developments and are reshaped accordingly. For more effective and faster language learning, web-
based applications, which also attract the attention of learners have become more popular. In this sense,
Web 2.0 tools have a good function and help a more effective language learning. They have an important
role, especially in foreign language vocabulary learning. This study will be effective in understanding
how Web 2.0 tools are effective on secondary school students” vocabulary learning progress and their
vocabulary learning strategies.

This study aims to investigate whether the use of Web 2.0 tools in teaching English vocabulary to 8t-
grade students has a significant effect on students’ vocabulary learning strategies and achievements. It
is aimed to reveal the level of vocabulary learning strategies that students use in a foreign language and
to reveal whether there are changes in the level of using these strategies at the end of the vocabulary
teaching process with Web 2.0 tools. Also, making an in-depth analysis by reaching students’ opinions
about the use of Web 2.0 tools in vocabulary teaching activities and evaluating these opinions is aimed.

Method

This research was carried out with mixed method. According to Creswell (2019:2), the mixed method is
a research approach in which the researcher collects both quantitative data (closed-ended) and
qualitative data (open-ended) to understand research problems and draws conclusions by integrating
these data. In this study, a mixed method was used due to the need to collect descriptive qualitative
data on students” opinions about Web 2.0 use, as well as measuring the effect of Web 2.0 tools on English
vocabulary learning success and vocabulary learning strategies with quantitative data.

Findings

The research findings show that there is a significant difference in favour of the post-test mean score
between the pre-test and post-test scores of the experimental group students in the vocabulary
achievement test. Also, vocabulary achievement test post-test scores of the experimental and control
groups are statistically significant in favour of the experimental group. These results show that the
experimental group, which was taught vocabulary using Web 2.0 tools, was more successful in
vocabulary learning than the control group, which was taught vocabulary with general teaching
methods. At the end of the application process, there was no significant difference between the
vocabulary learning strategy use levels of the experimental group and the control group.

&
&
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Results and Discussion

The post-test mean scores obtained from the English vocabulary achievement test show that there is a
significant difference between the experimental group and the control group in favour of the
experimental group. Considering this result; it can be said that the use of Web 2.0 tools in English
vocabulary teaching has a more significant effect on students’ vocabulary learning success compared to
vocabulary teaching using general teaching methods. Anlamis (2018) reached similar findings in her
study in which she examined the effect of vocabulary teaching with video presentations taken by
students using mobile phones in English vocabulary teaching on vocabulary success, and the results
she reached overlap with the results of this study.

According to the other result obtained in the study, there was no significant difference between the
experimental group and the control group in terms of the post-test scores of the foreign language
vocabulary learning strategies scale. At the end of the application process, the levels of using vocabulary
learning strategies of the experimental group and the control group were similar and at a moderate
level. In this context, it can be said that the use of Web 2.0 tools or general teaching methods in English
vocabulary teaching does not have a significant effect on students’ vocabulary learning strategies.

GIRIS
Toplumlar arasi iligkilerin oldukga artti$1 diinyamizda topluma uyum saglamak igin
her bireyin en az bir yabanci dil bilmesi gerekmektedir. Kiiresel bir dil olma 6zelligini
koruyan Ingilizce giiniimiiziin en ¢ok 6grenilen ve dgretilen yabanci dili haline
gelmistir. Yiizyillardan beridir ticaret dili olarak ingilizce kullanilmaktadir ve ingilizce
toplumlar1 birlestiren bir ortak ara¢ olmustur. Ingilizcenin 6zellikle teknoloji dili
olarak da kullanilmas: daha fazla ilgi gormesini saglamaktadir. Diinyanin neredeyse
her kosesinde yabanai dil olarak Ingilizce 6grenilmekte ve gretilmektedir. Daha etkili
ve verimli bir dil 6grenme ve 6gretme siireci yapilabilmesi i¢in uzun yillardan beridir
calismalar yapilmaktadir. Zaman iginde dil 6grenme siirecini hizlandiracak yeni
yontem ve teknikler bulunmustur ve bunlar siirekli giincellenmektedir. Teknolojideki
gelismelerden faydalanilmakta, teknoloji ve internet tabanli uygulamalar yabanci dil
ogrenme siirecine dahil edilmektedir. Ozellikle internetin yayginlasmasi daha fazla
bireyin web araglarindan faydalanmasina olanak saglamistir. Web 2.0 araglarinin
egitim-0gretim siirecinde kullanilmasi giderek popiiler hale gelmektedir ve bu durum

yabanc1 dil 6grenme siireci i¢in daha ¢ok karsimiza ¢ikmaktadir.

Bir insanin yiiriiyebilmesi icin nasil ki ayaklar kritik onemde ise hedef dilde
konusmak, yazmak, okumak ve anlamak i¢in de kelime son derece 6nemlidir (Yildiz
ve Mirioglu, 2019). Kelime O0grenimi ve kelime Ogrenme stratejileri, dil 6grenme
stirecinin temel unsurlarindan biridir (Cevik, Orakci, Aktan, Toraman ve Aygigek,
2018). Kelime bir dili olusturan anlaml tek 6geler, deyimler ve s6z dbekleri dahil her

sey olabilir ($Sener, 2015). Dolayistyla her dili olusturan ¢ok sayida kelime vardir ve o
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dilde kendimizi dogru ifade edebilmek ve karsimizdakini anlayabilmek igin iyi bir
kelime bilgisine sahip olmamiz gerekir. Kelime 6grenirken oniimiize uzun kelime
listeleri ¢itkmakta ve bu bazen ¢ok yorucu ve biktirict olabilmektedir. Etkili ve kalict
bir kelime 6grenimi yapmak icin zamanla degisik stratejiler gelistirilmistir. Fakat bu
stratejilerin tercih edilmesi ve kullanilmasi bireyden bireye degisebilir. Her birey
kendi farkliliklarina ve tecriibelerine gore degisik bir strateji tercih edebilir. Ayrica
kelime 6greniminin nasil yapilmasi gerektigi kiiclik yaslardan itibaren o6grencilere
ogretilmelidir ve onlarin degisik kelime 6grenme etkinlikleri ile siirece aktif bir sekilde

dahil edilmeleri saglanmalidir.

Yabanci dil 6grenmenin en 6nemli bilesenlerinden biri olan kelimeler, diistincelerimizi
olusturmamizi ve onlar1 ifade etmemizi saglar. Zihnimizde kelimelerin olmayisi
diistincelerimizi ifade etmede sikint1 yasamamiza sebep olur (Dikmen, Akmence ve
Temur, 2020). Ogrencilerden yabanci dil 6grenme siireglerini yansitmalar
istendiginde genellikle kelime konusunda kendilerini gelistirmeleri gerektigini kabul
ederler (Yaprak, Hayta ve Yaprak, 2013). Yapilan arastirmalar (Anlamis ve Akay, 2019;
Eren, 2015; Isik ve Semerci, 2016) yabanci dil 6grenen kisilerin genellikle kelime
bilgisinin ne kadar onemli oldugunun farkinda olduklarini ve kelime ogrenme
stratejilerini siklikla kullandiklarini gostermistir. Bu stratejiler arasinda kavrama ve
kararlilik stratejileri popiiler olan stratejiler olarak one ¢ikmaktadir (Aydin Yildiz,
2018; Dikmen, Akmence ve Temur, 2020).

Giuintimiizde teknoloji ve internet kullanimi oldukca yayginlasmistir ve yeni nesiller
teknolojiye ¢ok hizli uyum saglamaktadir. Hayatin her alaninda hissedilen teknoloji
etkisi 6grenme ve 6gretme stireclerini de etkilemektedir. Yabanci dil 6grenme yontem
ve stratejileri de bu gelismelerden etkilenmekte ve buna gore yeniden
sekillenmektedir. Daha etkili ve hizli bir dil 6grenimi i¢in 6grenenlerin de ilgisini
ceken web tabanli uygulamalar daha fazla 6n plana cikmaktadir. Ozellikle yabanci
dilde kelime Ogreniminde ve Ogretiminde kullanilan ¢ok yararli web araclar:
gelistirilmistir ve bunlarin kullanimi her gegen giin daha ¢ok karsimiza ¢ikmaktadir.
Eski yontem ve stratejilerin istenilen etkiyi tam olarak olusturamadig1 anlasilmistir ve
teknoloji meraklis1 yeni nesillere bir sey Ogretirken yeni araglarin kullanilmasi
gerekmektedir. Bu anlamda Web 2.0 araglar1iyi bir isleve sahiptir ve daha etkili bir dil

ogrenimine yardimci olmaktadir.

Guntmiiz oOgrencileri teknolojiyle i¢ ice olan bireylerdir ve O6grenme-0gretme

ortamlarinda yeni teknolojilerin kullanilmasi 6grencilerin farkli zeka alanlarma
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(gorsel zeka, sozel zeka, kisisel zeka vb.) gore bilgiyi i¢sellestirmeleri agisindan son
derece onemlidir (Korkmaz, Vergili, Cakir ve Ugur Erdogmus, 2019). Web 2.0 araglar1
ogrencileri 6z diizenleme konusunda motive etmekte ve onlar1 basarili olmalar1 ve
ogrenme hedeflerini degerlendirebilen bagimsiz bireyler olarak yetismeleri
konusunda desteklemektedir (Asiksoy, 2018). Bireyler yabanci dil 6grenme siirecinde
cesitli aracglardan dogru sekilde yararlanmali, hizla gelisen dijital teknoloji kullanimina
onem vermelidirler (Yalgin, 2020). Ayrica mobil cihazlar sayesinde Ingilizce
ogretmenleri, 0grencilerinin kelime 6grenme siireglerini hizlandirmakta ve onlarin

ingilizce calisma motivasyonlarini arttirabilmektedirler (Korlii, 2017).

Kelime konusu yabanci dil 6grenme siirecinin en 6énemli bilesenlerinden biridir ve
ogrenenlerin en ¢ok zorlandig1 kisimdir. Hedef dilde iletisim kurabilmek icin iyi bir
kelime bilgisine sahip olmak gerekir. Etkili ve kalic1 bir kelime ¢alismasi yapmak igin
dil 6grenenlerin kullandig1 degisik kelime Ogrenme stratejileri bulunmaktadir. Bu
stratejilerin kullanim siklig1 ve hangilerinin daha fazla tercih edildigi kalic1 bir kelime
ogrenimi i¢in olduk¢a onemlidir. Dil 6grenen bireylerin kullanmis oldugu yabanci
dilde kelime 6grenme stratejilerini inceleyen bir¢ok ulusal ¢alisma bulunmaktadir
(Cevik vd., 2018; Yildiz ve Mirioglu, 2019; Sener, 2015; Aydin Yildiz, 2018; Yaprak,
Hayta ve Yaprak, 2013). Bu ¢alismalarin bir¢ogunun biiyiik yas gruplar: tizerinde
yapildig1 goriilmektedir ve ortaokul seviyesindeki Ogrencilerin kullanmis oldugu

stratejileri ortaya koymanin 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Teknolojik araglarin giderek daha fazla O0grenme ve Ogretme etkinliklerinde
kullanilmasi bireylerin isini kolaylagtirmaktadir. Ozellikle Web 2.0 araglarinin yabanci
dil 6gretiminde kullaniminin ne kadar etkili oldugu konusu bir¢ok arastirmacinin
ilgisini cekmektedir. Son zamanlarda popiiler hale gelen kelime 6gretiminde Web 2.0
uygulamalarimin kullanimi arastirilmaya deger bir konudur. Yabanci dilde kelime
ogretme siirecinde Web 2.0 araglarinin kullanimi konusunda yapilmis bir¢ok ¢alisma
bulunmaktadir (Asiksoy, 2018; Korkmaz vd., 2019; Korlii, 2017;). Fakat bu calismalarin
onemli bir kisminda sadece bir tane Web 2.0 aracinin kelime 6gretme siirecindeki
etkileri arastirilmistir. Birden fazla Web 2.0 aracinin kelime Ogretme siirecinde
kullaniminin incelendigi ¢alisma yok denecek kadar azdir. Bu anlamda ingilizce
kelime oOgretiminde dort farklh Web 2.0 araciuin kullanildigi bu ¢alismanin

sonuglarmin alana katk: saglayacagina inanilmaktadir.

Bu calismanin amaci ortaokul 8. siif grencilerine Ingilizce kelime &gretiminde Web

2.0 araglar1 kullaniminin 6grencilerin kelime 6grenme stratejileri ve basarilari tizerinde

wdl 367 wdl



M.Salman ve C. Akay > 1(2), 2022> EDUCATIONE >

anlamli bir etkisinin olup olmadigini arastirmaktir. Ogrencilerin yabanci dilde kelime
ogrenme stratejilerini ne diizeyde kullandiklarini ortaya koymak ve Web 2.0 araclar1
ile yapilan kelime Ogretimi siirecinin sonunda bu strateji kullanma diizeylerinde
degisiklikler olup olmadigini ortaya koymak amaglanmistir. Ayrica kelime 6gretme
etkinliklerinde Web 2.0 aracglar1 kullanimi ile ilgili 6grenci goriislerine ulasip bu
goriisleri degerlendirerek derinlemesine bir analiz yapilmasi hedeflenmistir.
Arastirmanin problemi; ‘Yabanci dilde kelime ogretiminde Web 2.0 araglarn
kullaniminin ortaokul 6grencilerinin kelime 6grenme basarisi ve kelime 6grenme

stratejileri tizerindeki etkileri nelerdir?” seklindedir.
Alt problemleri ise;

1. Web 2.0 araclar1 kullanilarak kelime 6gretimi yapilan deney grubu 6grencilerinin,
kelime 6grenme basaris1 ve kullandiklar: kelime 6grenme stratejileri agisindan on test

— son test puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

2. Genel ogretim yontemleri ile kelime 6gretimi yapilan kontrol grubu 6grencilerinin,
kelime 6grenme basarisi ve kullandiklar: kelime 6grenme stratejileri agisindan 6n test

— son test puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

3. Web 2.0 araglar1 kullanilarak kelime 6gretimi yapilan deney grubu 6grencileri ile
genel 6gretim yontemleriyle kelime 6gretimi yapilan kontrol grubu 6grencilerinin son

test puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

4. Deney grubu &grencilerinin Ingilizce kelime etkinlikleri ve Web 2.0 araglariyla

yapilan kelime 6gretimine yonelik goriisleri nasildir?
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma karma yontem ile yiriitiilmiistiir. Karma yontem Creswell (2019:2)'e
gore arastirmacinin arastirma problemlerini anlamak igin hem nicel veriler (kapali
uclu) hem de nitel veriler (agik uglu) topladig1 ve bu verileri birbiriyle biitiinlestirerek
sonuglar c¢ikardigr arastirma yaklasimidir. Bu arastirmada Web 2.0 araclar
kullaniminin Ingilizce kelime Ogrenme bagarisi ve kelime Ogrenme stratejileri
tizerindeki etkisinin nicel verilerle 6l¢tilmesinin yani sira Web 2.0 kullanimi hakkinda
ogrenci goriislerine iliskin agiklayici nitel veri toplama ihtiyacindan dolay1 karma

yontem kullanilmastir.
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Karma yontemde {igii basit desen diger ticii de gelismis desenler olmak tizere toplam
altt desen vardir (Creswell, 2019:6). Bu arastirma karma yontemin gelismis
desenlerinden miidahale deseni ile yiriitiilmiistiir. Creswell (2019:43), miidahale
desenini bir deney veya miidahale gerektiren bir programin ytiriitiilmesiyle buna nitel
veriyi ekleyerek bir arastirma yapmak seklinde agiklamaktadir. Miidahale deseninin
tercih edilmesinde Web 2.0 uygulamalarinin Ingilizce kelime 6grenme basarisinda bir
kontrol grubu ile karsilastirarak etkisini incelemek ve Web 2.0 araglar1 kullanimina
yonelik miidahale oncesi siirecte ve sonrasinda ogrencilerin detayl goriislerini alma

ihtiyacindan dogmustur.
Calisma Grubu

Arastirma 2021-2022 egitim-0gretim yilinda Mersin ili Toroslar ilgesinde bulunan bir
devlet okulunun 8.siif seviyesindeki 2 subede 6grenim goren toplam 65 (32 erkek, 33
kiz) 6grencinin katilmiyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilar: segkisiz
olmayan Orneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme ile se¢ilmistir. Kolay
ulasilabilir ornekleme yontemi; zaman, para ve isgilicii gibi birtakim smirlhiliklar
nedeniyle arastirmacinin 6rneklemi kolay ulasabilecegi ve uygulama yapabilecegi
birimlerden se¢mesidir (Biiyiikoztiirk, 2012). Calismaya katilan 6grencilerin 33"t
deney grubunda 32’si ise kontrol grubunda yer almistir. Arastirma icin segilen bu
smiflarin seviyelerinin birbirine yakin olmasima dikkat edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda yer alan toplam 65 6grenciden nicel veri, deney grubundaki 33 6grenciden

ise nitel veri toplanmustr.

Veri Toplama Araglar
Yabanci Dilde Kelime Ogrenme Stratejileri Olgegi (YDKOSO)

Aragtirmada kullanilan “Yabanci Dilde Kelime Ogrenme Stratejileri Olgegi
(YDKOSO)”, Kocaman ve Kizilkaya-Cumaoglu (2014) tarafindan Oxford (1990)'un
“Dil Ogreniminde Strateji Olgegi”nin alt boyutlar1 temel almarak gelistirilmistir.
Toplam 32 maddeden olusan 6lgegin bellek stratejileri, biligsel stratejiler, tamamlayict
stratejiler, tist-biligsel stratejiler, duyussal stratejiler ve sosyal stratejiler olmak tizere
alt1 tane alt boyutu bulunmaktadir. Olgegin agiklanan toplam varyansi %41,02 olarak
bulunmustur ve gegerlik calismalar1 kapsaminda verilere dogrulayici faktor analizi
uygulanmistir. Uyum indeksleri (x2/df =2.36, RMSEA=.052, CFI=.96, SRMR=.054)
degerlendirilerek modelin uyumlu oldugu sonucuna ulagilmistir. Olgegin giivenirlik

calismalar1 kapsaminda Cronbach Alfa degeri .89 bulunmustur ve alt boyutlarina
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iliskin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 .62 ile .89 arasinda degismektedir. 5'1i
likert tipindeki 6l¢ek kapsaminda belirlenen 32 maddeye 6grencilerin “higbir zaman”,
“nadiren”, “ara sira”, “cogu zaman” ve “her zaman” segeneklerinden kendilerine en
uygun olan1 secgerek cevap vermeleri istenmistir. Bu c¢alisma kapsaminda kelime
ogrenme stratejileri Olgegi 8.smif 6grencilerinden olusan 65 kisilik ¢alisma grubuna
uygulanmuistir. Yapilan analiz sonucunda 6lgegin 6n test sonuglarma gore Cronbach
Alfa degeri .89 ve son test sonuglarina gore Cronbach Alfa degeri .88 olarak

hesaplanmistir.
Kelime Basar1 Testi

Arastirmaci tarafindan, ortaokul 8.smif Ogrencilerinin kelime bilgilerini 6l¢mek
amaciyla on test-son test olarak kullanilmak {izere bir ¢oktan se¢meli kelime basar1
testi hazirlanmistir. Bunun igin 8.siuf Ingilizce ders kitabinda yer alan “In The
Kitchen” ve “On The Phone” tinitelerinin kazanim ve hedeflerine uygun kelimeler
belirlenmistir. Daha sonra her kazanim ic¢in 3 madde olmak tizere toplam 42
maddeden olusan bir test hazirlanmistir. Hazirlanan bu test maddelerinin
uygunlugunu degerlendirmek amaciyla ortaokulda gorev yaban 5 Ingilizce
ogretmeninden uzman goriisii alinmistir. Ayrica 42 maddeden olusan bu test toplam
304 ortaokul 8.sinif 6grencisine uygulanmustir. Test maddelerinin giicliik indeksi ve
madde ayirt edicilik indeksini belirlemek amaciyla sonuglar analiz edilmistir. Yapilan
analizler sonucunda madde ayirt edicilik indeksi diisiik olan maddeler (0.30'un
altinda olan maddeler) testten cikarilmistir. Madde ayirt edicilik indeksine bagh
maddenin degerlendirilmesi su sekildedir: 0.40 ve daha biiyiik olan maddeler ¢ok iyi,
0.30-0.39 aras1 maddeler oldukg¢a iyi ama yine de gelistirilebilir, 0.20-0.29 aras:
maddeler diizeltilmesi ve gelistirilmesi gerekir, 0.19 ve daha kiiciik olan maddeler ¢ok
zaylf mutlaka c¢ikarilmali sekildedir (Hasangebi, Terzi ve Kiigiik, 2020). Bu
degerlendirme sonuglarina gore toplam 22 madde testten c¢ikarilmis ve geriye 20
madde kalmistir. Kelime basar: testinin KR20 degeri 0,683 olarak hesaplanmustir.
Ogrencilerin test puanlari her soru bes puan olmak iizere toplam 100 puan {izerinden

degerlendirilmistir.
Goriisme, Gozlem ve Acik U¢lu Sorular Formlar

Ogrencilerin Ingilizce kelime 6grenme siirecinde teknoloji ve Web 2.0 araglar
kullanimu ile ilgili diistincelerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan acik uglu

soru formlar1 hazirlanmistir. Bu formlar deney grubunda yer alan 6grencilere (N=33)
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deney Oncesi, deneysel islem siirecinin ortasinda (dordiincii hafta) ve deney sonrasi
olmak tizere 3 kez uygulanmistir. Birinci formda 3 tane agik uglu soru, ikinci ve tiglincii
formlarda 2’ser tane soru bulunmaktadir. Formlar hazirlamirken ilgili literatiir
taramasi yapilarak taslak formlar hazirlanmis ve daha sonra kapsam gecerliligini
saglamak icin egitim programlar: ve Ogretim boliimii alaninda uzman 3 6gretim
gorevlisine formlar sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda

formlarda son diizenlemeler yapilmis ve arastirmada kullanilabilir hale getirilmistir.

Deneysel islem siirecini yiiriitmekte olan arastirmaci, Ogrencileri siire¢ boyunca
derslerde gozlemlemis ve gerekli notlar almistir. Ogrencilerin Web 2.0 araglarina
gostermis olduklar: ilgi ve derse katiimlarindaki degisiklikler goézlemlenmistir.
Ayrica zaman zaman ders sonlarinda bu araglarin kullanimi ile ilgili 6grencilerle
yapilandirilmamis goriismeler yapilmis, Ogrencilerin bu araglar1 kullanarak

hazirlamis olduklari ¢alismalar konusunda goriis alis-verisinde bulunulmustur.

Verilerin Analizi

Nicel veri analizinde deney grubu ve kontrol grubuna uygulanan YDKOSO ve kelime
basar1 testi On test-son test sonuglar1 degerlendirilmistir. Son hali 20 sorudan olusan
kelime basari testinde her soru 5 puandir ve 6grencilerin testten aldiklar: puanlar 0-
100 arasinda degismektedir. Ogrencilerin bu testlerden aldiklar1 puanlar ve 6n test-
son test puanlar1 arasindaki puan farklar1 hesaplanmistir. Ayrica 6grencilere 6n test-
son test olarak uygulanan kelime 6grenme stratejileri 6lgeginden aldiklar1 toplam
puanlar hesaplanmistir. Kelime 6grenme stratejileri 6lgeginden alinabilecek en diistik
puan 32, en yiiksek puan ise 160'tir. Yapilan istatistiksel islemler sosyal bilimlerde

istatistiksel hesaplamalar yapan bir program kullanilarak analiz edilmistir.

Nicel verilerin ¢oziimlenmesinde; ortalama, standart sapma, yiizde, carpiklik ve
basiklik katsayilar1 gibi betimsel istatistik yontemleri kullamilmistir. Betimsel
istatistikte amag; evrenin cesitli karakteristiklerini veya niteliklerini ortaya ¢ikararak
ozet bilgilere ulasmak ve bu bilgiler aracilig1 ile evreni, kisa ve anlamli bicimde
betimleyebilmektir (Sahin, 2016). Verilerin normal dagilim gostermesi nedeniyle
bagimhi ve bagimsiz gruplar igin t-testinden faydalanilmistir. Deney ve kontrol
grubunun test sonuglar t-testi kullanilarak karsilastirnlmistir. Bagimsiz gruplar t-testi
kullanilarak deney ve kontrol grubunun basar1 testi sonuglar1 arasinda fark olup
olmadigina bakilmustir. YDKOSO verileri incelenmis ve dlgekten alinan 6n test- son

test toplam puanlara bakilarak Ogrencilerin kelime 0grenme stratejileri kullanma
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diizeylerine bakilmigtir. Web 2.0 araglar1 kullanimmin bu stratejileri kullanma
diizeyleri {izerinde etkili olup olmadig1 incelenmistir. Verilerin dagiliminin
belirlenmesi amaci ile normallik testi yapilmistir. Orneklemin 30’dan biiyiik olmast

nedeni ile Kolmogorov -Smirnov teknigi (Ak, 2008) kullanilmuistir.

Aragtirmanin dérdiincii alt problemi olan “Deney grubu &grencilerinin Ingilizce
kelime etkinlikleri ve Web 2.0 araglariyla yapilan kelime 6gretimine yonelik gortisleri
nasildir?” sorusuna yonelik 6grenci goriislerini almak amacryla agik uglu soru formlari
kullanilarak veriler elde edilmistir. Ogrencilerin gortislerine acik uglu soru formlari ile
deney siireci baslamadan Once, deneysel islem siireci devam ederken ve deney
stirecinin sonunda olmak {tizere {i¢ kez basvurulmustur. Ayrica 6grenciler, Web 2.0
araglariyla haftada bir yapilan 40 dakikalik kelime derslerinde gozlemlenmis ve notlar
alinmistir. Ders sonlarinda 6grencilerin Web 2.0 araglarim1 kullanarak hazirlamis
olduklar1 ¢alismalar hakkinda degerlendirmede bulunulmus ve Ogrenciler ile fikir
aligverisi yapilmistir. Toplanan veriler nitel arastirma yontemlerinde yer alan analiz
tekniklerinden icerik analiz teknigi kullamilarak c¢oziimlenmistir. Icerik analizi
yapilirken toplanan veriler arasinda birbiriyle alakali olanlar belirli temalar ve kodlar
cercevesinde gruplara ayrilir ve daha anlasilir olacak sekilde diizenlenip yorumlanir
(Yildirim ve Simsek, 2016, s. 242).

BULGULAR
Arastirmanin bulgulari alt problemlere gore basliklar halinde verilmistir
Arastirmanin Birinci Alt Problemine Ait Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Web 2.0 araglar1 kullanilarak kelime 6gretimi
yapilan deney grubu 0grencilerinin, kelime 6grenme basaris: ve kullandiklar: kelime
Ogrenme stratejileri agisindan on test — son test puanlar: arasinda anlamli bir fark var

midir?” seklindedir.

Deney grubu 6grencilerinin kelime basar1 testi 6n test-son test puanlarma ait veriler
bagiml (iligkili) gruplar t-testi kullanilarak analiz edilmistir ve analiz sonuglar1 Tablo

1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney Grubunun Kelime Basar: Testinden Alinan On Test ve Son Test Puanlart

Grup Test N X SS t P
Deney Grubu On test 33 45,45 11,54 11,03 0,000
Y Son test 3 6621 17,00
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Tablo 1 incelendiginde, Web 2.0 araglar1 kullanilarak kelime 6gretimi yapilan 33 kisilik
deney grubunun kelime basar: testinden aldiklar1 puanlarin 6n test ortalamasi 45,45
ve son test ortalamasi 66,21" dir. Ogrencilerin 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda 20,76 puanlik bir fark olusmustur. Deney grubu 6grencilerinin kelime basar1
testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test puan ortalamasi lehine
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t=11,03; p=0,000<0,05). Bu sonuglar,
Ingilizce kelime 6gretiminde Web 2.0 araglari kullaniminin 6grencilerin kelime

ogrenme basarisi tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Deney grubu Ogrencilerinin “Yabanci Dilde Kelime Ogrenme Stratejileri Olgegi
(YDKOSQO)” 6n test-son test puanlarma ait veriler bagiml (iligkili) gruplar t-testi

kullanilarak analiz edilmistir ve analiz sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney Grubunun Kelime Ogrenme Stratejileri Olceginden Alinan On Test ve Son Test

Puanlari

Grup Test N X SS t p

Denev Grub On test 33 89,55 21,44 0,280 0,857
cehey frubu Son test 33 90,97 20,60

Tablo 2 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin kelime Ogrenme stratejileri
olceginden aldiklar: puanlarin 6n test ortalamasi 89,55 ve son test ortalamasi 90,97 dir.
Deney grubunun uygulama sonucunda YDKOSO puaninda kiigiik bir artig (1,424)
oldugu gortilmektedir. Bu artis oldukga smirlidir ve anlamh (t=,280; p=0,857>0,05)
degildir. Bu sonu¢ Web 2.0 araglar1 kullanimmin o6grencilerin kelime 6grenme

stratejileri tizerinde anlamli bir etkisinin olmadigini gostermektedir.
Aragtirmanin Ikinci Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Genel 6gretim yontemleri ile kelime Ogretimi
yapilan kontrol grubu 6grencilerinin, kelime 6grenme basarisi ve kullandiklar: kelime
Ogrenme stratejileri agisindan on test — son test puanlar:1 arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklindedir. Kontrol grubu 6grencilerinin kelime basar: testi 6n test-son test
puanlarina ait veriler bagimh (iliskili) gruplar t-testi kullanilarak analiz edilmistir ve

analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Kontrol Grubunun Kelime Basar1 Testinden Alinan On Test ve Son Test Puanlart

Grup Test N X SS t p
On test 32 45,16 18,38 438 0,000
Son test 32 53,59 18,10

Kontrol Grubu
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Tablo 3 incelendiginde, genel 6gretim yontemleri kullanilarak kelime 6gretimi yapilan
32 kisilik kontrol grubunun kelime basar1 testinden aldiklar1 puanlarin on test
ortalamasi 45,16 ve son test ortalamasi 53,59” dur. Ogrencilerin &n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda 8,43 puanlik bir fark olusmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin
kelime basgar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (t=4,38; p=0,000<0,05).

Kontrol grubu 6grencilerinin “Yabanci Dilde Kelime Ogrenme Stratejileri Olgegi
(YDKOSQO)” 6n test-son test puanlarma ait veriler bagiml (iligkili) gruplar t-testi

kullanilarak analiz edilmistir ve analiz sonuglari1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Kontrol Grubunun Kelime Ogrenme Stratejileri Olceginden Alinan On Test ve Son Test

Puanlari
Grup Test N X SS t p
On test 32 104,25 21,55 -1,43 0,772
Kontrol Grubu Son test 32 94,53 21,51

Tablo 4 incelendiginde, kontrol grubu Ogrencilerinin kelime Ogrenme stratejileri
olgeginden aldiklar1 puanlarin 6n test ortalamasi 104,25 ve son test ortalamasi
94,53'tiir. Kontrol grubunun uygulama sonucunda YDKOSO puan ortalamasinda
kiigiik bir diistis (-9,72) oldugu goriilmektedir. Bu diisiis sinirhdir ve istatistiksel
olarak anlaml (t=-1,43; p=0,772>0,05) degildir. Bu sonug, genel 6gretim yontemleri ile
kelime Ogretiminin Ogrencilerin kelime Ogrenme stratejileri tizerinde anlaml bir

etkisinin olmadigini gostermektedir.

Arastirmanin Ucgiincii Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin tgiincii alt problemi “Web 2.0 araglar1 kullamilarak kelime Ogretimi
yapilan deney grubu Ogrencileri ile genel 6gretim yontemleriyle kelime Ogretimi
yapilan kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?” seklindedir.

Web 2.0 araglari kullanilarak yapilan Ingilizce kelime 6gretimi uygulamasinin
ortaokul 8.siif 6grencilerinin kelime 6grenme basarilar: tizerindeki etkisini gormek
icin deney ve kontrol gruplarinin kelime basari testi son test ortalamalari iliskisiz
orneklemler t-testi ile karsilastirilmistir. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin

kelime bagar1 testi son test puanlarina ait degerler Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarimin Kelime Basari Testi Son Test Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmast
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Grup Grup N X SS t sd )
Kelime Testi Deney 33 66,21 17,00 3,33 63 0,001
Son Test Puarn Kontrol 32 52,34 16,55

Tablo 5 incelendiginde kelime basari testi son test puan ortalamalar: deney grubunda
66,21 iken kontrol grubunda 52,34’tiir. Iki grubun kelime basari testi 6n test
ortalamalar1 arasinda ¢ok kiigiik bir fark var iken deney grubunun son test puan
ortalamasi kontrol grubunun puan ortalamasindan 13,87 puan daha fazla ¢ikmustir.
Deney ve kontrol gruplarinin kelime basari testi son test puanlar1 deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamlidir (t=3,33; p=,001<0,05). Bu sonuglara gore; Web 2.0 araglar:
kullanilarak kelime 6gretimi yapilan deney grubunun, genel 6gretim yontemleriyle
kelime 6gretimi yapilan kontrol grubuna gore kelime 6grenme konusunda daha

basarili oldugu soylenebilir.

Yabanci dilde kelime ogretiminde Web 2.0 araglar1 kullaniminin, ortaokul 8.sinif
ogrencilerinin yabanci dilde kelime 6grenme stratejileri kullanma diizeyleri tizerinde
anlamlh bir etkisinin olup olmadigini tespit etmek amaciyla deney ve kontrol
gruplarinin YDKOSO son test ortalamalar: iligkisiz Orneklemler t-testi ile

karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin YDKOSO Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmas

Grup Grup N X SS t sd p
YDKOSO Deney 33 90,97 20,60 -,682 63 0,925
Son Test Kontrol 32 94,53 21,51

Tablo 6 incelendiginde deney grubu &grencilerinin YDKOSO son test puan
ortalamasinin  90,97; kontrol grubunun puan ortalamasin ise 94,53 oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubunun ortalamas: deney grubundan daha ytiksektir fakat
aradaki fark istatistiksel agidan anlamli degildir (t=-,682; p=0,925>0,05). Deney grubu
ile kontrol grubunun kelime 6grenme strateji kullanma dtiizeyleri arasinda uygulama
sonunda anlamli bir farklilik olusmamistir. Bu sonuglara gore; kelime 6gretiminde
Web 2.0 araglar1 kullanmanin 6grencilerin kelime 6grenme stratejileri kullanma

diizeyleri tizerinde 6nemli bir etkisinin olmadig1 sOylenebilir.
Arastirmanin Doérdiincii Alt Problemine Ait Bulgular

Aragtirmanin dérdiincii alt problemi “Deney grubu dgrencilerinin ingilizce kelime
etkinlikleri ve Web 2.0 aracglariyla yapilan kelime oOgretimine yoOnelik gortisleri
nasildir?” seklindedir. Deney grubundaki 33 6grencinin goriislerine; uygulama oncesi

(3 soru), uygulama ortasinda (2 soru) ve uygulama sonrasi (2 soru) uygulanan agik

il 375 il

ATIONE EDUCATI




M.Salman ve C. Akay > 1(2), 2022> EDUCATIONE >

uglu soru formlariyla, kelime derslerinin sonunda 6grencilerle yapilan gortismeler
araciigiyla ve ders esnasinda Ogrencilerin arastirmaci tarafindan goézlemlenip
gozlemlerin not edilmesiyle ulasilmistir. Daha sonra elde edilen veriler birlestirilmis,
incelenmis ve bu veriler tema, alt temalar ve kodlar seklinde gruplandirilmistir.

Olusturulan tema, alt temalar ve kodlar Tablo 7, 8 ve 9’da sunulmustur.

Tablo 7. Uygulama Oncesi Agik Uclu Soru Formu, Gozlem ve Goriigmelerden Elde Edilen Bulgular
(N=33)

Tema: Ingilizce Kelime Etkinliklerinin Faydalari f %
-
. % Kodlar
o E £ Faydal/Etkili olma. 14 4375
EZ G
E = x Eglenceli olma. 11 3437
é £ Kelime 6grenmeyi hizlandirma. 7 21,87
5 =
= Toplam 32 100
g =<
i L= Kodlar
= 8 2 3y
<« Té« © E Ogrenmeyi kalic1 hale getirme. 8 34,78
g E :é)" Kelime hazinesini gelistirme. 7 30,43
a E
) g O Derse katilim1 arttirma. 5 21,74
= E Uye olma zorunlulugunun olmasi. 3 13,04
Toplam 23 100
=
< Kodlar
S
= > & Teknoloji istenilen bilgiye ulagsmay: saglar. 12 48
R,
§ E g Cevrimici programlar sayesinde 6grenmeyi kolaylastirir. 7 28
20 .
= _Eu Odev yapmaya yardima olur. 6 24
5
N4 Toplam 25 100

Deneysel uygulama oncesi 6grencilere uygulanan agik uglu soru formunda yer alan
birinci acik uglu soru “Ingilizce dersinde uygulanan kelime etkinlikleri hakkinda ne
diisiintiyorsunuz?” seklindedir. Tablo 7 incelendiginde 0&grencilerin “Kelime
etkinliklerine yonelik goriisler” alt temas1 kapsaminda en ¢ok katildiklar1 diistince
kelime etkinliklerinin “Kelime ogrenmeyi kolaylastirir” (f=14, %43,75) goriisii
olmustur. “Ingilizce 6grenme siirecini olumlu etkiler” diisiincesi (f=7, %21,87) ise

ogrencilerin en az katildiklar1 madde olmustur.

Ikinci acik uclu soru “Teknoloji tabanli Web 2.0 araglarmin kelime 6greniminde
kullaniminin sizce nasil faydalar: olacaktir?” seklinde sorulmustur. “Web 2.0 Araglar:

Kullanimina Yonelik Gortisler” alt temasi kapsaminda 6grencilerin en ¢ok belirttigi

v

e
©
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diistince “Ders tekrar1 yapma olanagi saglar” (f=8, %34,78) diisiincesi olmustur.
Ogrencilerin en sik belirttigi ikinci diisiince "Ogrenmeyi kalic1 hale getirir” (f=7,
%30,43) diisiincesi olmustur. Ogrencilerin en az belirttigi diisiince ise “Yazililara
faydas: olur” (=3, %13,04) diistincesi olmustur. Uciincti acik uclu soru “Kelime
calisirken teknolojiden nasil yararlaniyorsunuz? Orneklerle agiklar misiniz?”
seklindedir. Tablo 7 incelendiginde ogrencilerin “Teknoloji kullanimma yonelik
gortisler” alt temas1 kapsaminda en ¢ok belirttikleri diistince “Teknoloji istenilen
bilgiye ulasmay1 saglar” (f=12, %48) diisiincesi olmustur. “Cevrimici programlar
sayesinde 6grenmeyi kolaylastirir” (f=7, %28) diisiincesi ikinci sirada ve “Odev

yapmaya yardimci olur” (f=6, %24) diisiincesi ise tiglincii sirada yer almagtir.

Tablo 8. Uygulama Siirecinde A¢ik U¢lu Soru Formu, Gozlem ve Goriismelerden Elde Edilen Bulgular
(N=33)

Tema: Web 2.0 Araglarmnimn Ozellikleri f %
o Kodlar
g Faydali/Etkili olma. 14 37,83
§ %  Eglenceli olma. 12 3243
< =
S . Kelime 6grenmeyi hizlandirma. 7 1891
o
= § Kelimeleri hatirlamaya yardimci olma. 4 1081
% Toplam 37 100
=
- - Kodlar
< g5
5 E Ogrenmeyi kalic1 hale getirme. 10 38,46
p— =1 -
§ S % Kelime hazinesini gelistirme. 7 26,92
Sl % >? Derse katilimi arttirma. 5 19,23
a = ..
§ o) Uye olma zorunlulugunun olmasi. 4 15,38
Toplam 26 100

Deneysel uygulama siireci devam ederken 6grencilerin stiregle ilgili goriislerini almak
amaciyla iki agik uclu sorudan olusan bir form uygulanmistir. Bu sorulardan ilki
“Ingilizce derslerinde daha 6énce uygulanan kelime etkinlikleri ile Web 2.0 araglar
kullanilarak yapilan kelime etkinlikleri arasinda sizce nasil farklar vardir?
Aciklaymiz.” seklindedir. Tablo 8 incelendiginde “Web 2.0 Araglarinin Farki” alt
temasi kapsaminda ogrencilerin en ¢ok katildiklar1 goriis “Faydali/Etkili olma” (f=14,
%37,83) goriisii olmustur. Bunu sirasiyla “Eglenceli olma” (f=12, %32,43), “Kelime
ogrenmeyi hizlandirma” (f=7, %18,91) ve “Kelimeleri hatirlamaya yardimci olma” (=4,

%10,81) goriisleri takip etmistir.
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Ikinci agik uglu soru “Web 2.0 araglar1 kullanilarak yapilan kelime etkinliklerinin size
gore olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir? Orneklerle agiklaymiz.” seklinde
sorulmustur. Bu soru kapsaminda olusturulan “Web 2.0 Araglarinin Olumlu/Olumsuz
Yénleri” alt temasia gore dgrencilerin en sik belirttigi goriis “Ogrenmeyi kalic1 hale
getirme” (£=10, %38,46) goriisii olmustur. “Derse katilimi arttirma” (=5, %19,23)
goriisii ise 6grencilerin en az belirttigi olumlu goriis olmustur. Web 2.0 araglarinin
olumsuz yénleri kapsaminda &grencilerin belirttigi tek olumsuz goriis “Uye olma

zorunlulugunun olmas1” (f=4, %15,38) goriisii olmustur.

Tablo 9. Uygulama Sonrast Agik U¢lu Soru Formu, Gozlem ve Goriismelerden Elde Edilen Bulgular
(N=33)

Tema: Web 2.0 Araglarimin Yabanci Dil Oreniminde Yeri f Y%
g Kodlar
g -:‘% Web 2.0 araglari ile yapilan kelime etkinlikleri yararlidir. 12 44,44
g L; Kelimeleri dogru telaffuz etme konusunda etkilidir. 6 22,22
Q
3 g Kelimeleri tekrar yapma olanagi saglar. 5 18,51
g E Kelime hazinesini arttirir. 4 14,81
Toplam 27 100

Kodlar

Alt Temalar

Eglenerek 6grenmeyi saglar. 11 37,93
Z Ingilizce 6grenmeyi kolaylastirir. 8 27,58
* Derse ilgiyi arttirir. 6 20,69

Konusma becerilerini arttirir. 4 13,79

Web 2.0 Aracglarinin
Ingilizce Ogrenmeye
Etkisi

Toplam 29 100

Uygulama sonrasinda oOgrencilerin Web 2.0 araglar1 kullanilarak yapilan kelime
etkinlikleri ile ilgili gortislerini almak ve bu araglarin 6grenciler tizerindeki etkilerini
gormek amaciyla yine iki agik uglu sorudan olusan bir form uygulanmistir. Formdaki
birinci soru ”ingilizce derslerinde Web 2.0 araglar1 kullanilarak yapilan kelime
etkinliklerinin yararli oldugunu diisiintiyor musunuz? Agiklaymiz.” seklindedir.
Tablo 9'da goriildiigli tizere “Web 2.0 Araclarmin Kelimeye Etkisi” alt temas:
kapsaminda Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu “Web 2.0 araglari ile yapilan kelime
etkinlikleri yararhdir” (=12, %44,44) goriisiinii dile getirmislerdir. Ogrencilerin en sik

belirttigi ikinci goriis “Kelimeleri dogru telaffuz etme konusunda etkilidir” (f=6,

Y
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%22,22) goriisii olmustur. Bunlar: sirasiyla “Kelimeleri tekrar yapma olanag: saglar”

(£=5, %18,81) ve “Kelime hazinesini arttirir” (f=4, %14,81) goriisleri takip etmistir.

Acik uglu soru formunda yer alan ikinci soru “Web 2.0 araglarinin Ingilizce kelime
ogreniminde kullanilmasi, ingilizce ogrenme konusundaki diistincelerinizi degistirdi
mi? Aciklaymz.” seklinde sorulmustur. Bu soruya Ogrencilerin vermis olduklari
cevaplar degerlendirilmis ve “Web 2.0 Araglarinin Ingilizce Ogrenmeye Etkisi” alt
temasi olusturulmustur. Bu alt tema kapsaminda 6grencilerin en ¢ok belirttigi goriis
“Eglenerek ogrenmeyi saglar” (=11, %37,93) gortisii olmustur. ”ingilizce ogrenmeyi
kolaylastirir” (f=8, %27,58) diisiincesi Ogrencilerin en sik belirttigi ikinci diisiince
olurken “Derse ilgiyi arttirir” (f=6, %20,69) diisiincesi en sik belirtilen tictinctii diistince
olmustur. Ogrencilerin en az belirttigi goriis ise “Konusma becerilerini arttirir” (f=4,

%13,79) gortisli olmustur.
TARTISMA

Aragtirmanin birinci alt problemine yonelik ulagilan bulgulara gore; Web 2.0 araglar:
kullanilarak kelime 6gretimi yapilan deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesinde
kelime basar1 testinden aldiklar1 puanlar ile uygulama sonrasinda testten aldiklar:
puanlar arasinda istatistiksel olarak son test puanlarmin ortalamasi lehine anlamli bir
farklilik oldugu gortilmektedir. Bu sonug, Web 2.0 araglar1 kullanilarak kelime
Ogretimi  yapildiktan sonra Ogrencilerin son testten aldiklar1 puanlarin
ortalamalarinda onemli bir artis oldugunu gostermektedir. Bundan dolayi, Web 2.0
araglar1 ile gerceklestirilen kelime Ogretiminin 6grencilerin akademik basarilarini
arttirdig1 ve etkili bir 6grenmenin gerceklestigi seklinde yorumlanabilir. Cinar (2019),
Quizlet kelime uygulamasimin ortaogretim 6grencilerinin kelime 6grenme basarisi
tizerindeki etkisini inceledigi arastirmasinda; bu uygulamanin 6grencilerin kelime
ogrenmelerine onemli Olciide katki sagladig: ve kelime derslerinde faydalanilmasi
gereken bir ara¢ oldugu sonucuna varmistir. Babacan (2021), bir Web 2.0 araci olan
Plickers  ¢evrimi¢i uygulamasmm lise Ogrencilerinin  kelime  6grenme
motivasyonlara, kelime 6grenme kaygilarmma ve kelime 6grenme basarilarina
etkilerini inceledigi arastirmasinda; deney grubu 6grencilerinin motivasyonlarinin ve
kelime 0grenme basarilarmin kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli bir sekilde
arttigimi belirtmistir. Cil (2021) yapmis oldugu deneysel calismada Wordwall.net
uygulamasinin 5.smif 6grencilerinin Ingilizce kelime bilgilerini arttirmadaki etkilerini
incelemistir. ~Arastirmanin sonuglar;, Wordwall.net uygulamasinin kelime

ogreniminde kullaniminin 6grencilerin kelime bilgilerini arttirmada oldukga etkili
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oldugunu kanitlamistir. Bu arastirma sonucunda ulasilan bulgular Cmar (2019),
Babacan (2021) ve Cil (2021)'in yapmis oldugu arastirmalarda ortaya ¢ikan bulgular

ile ortiismektedir.

Arastirmada elde edilen diger sonug ise; deney grubundaki 6grencilerin Yabanci Dilde
Kelime Ogrenme Stratejileri Olgeginden uygulama éncesinde ve sonrasinda aldiklari
puanlarin ortalamalari arasinda anlamli bir farkligin olmamasidir. Elde edilen
bulgular, deney grubu ogrencilerinin Web 2.0 araglar1 ile kelime 06gretimi
uygulamasina baslamadan 6nce yabanci dilde kelime 6grenme stratejileri 6lgeginden
(YDKOSO) almis olduklar1 puanlarin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Deney
grubunun uygulama sonucunda YDKOSO puaninda kiigiik bir artig olmasina ragmen
bu artis oldukga simnirlidir ve anlamli degildir. Bu sonu¢ Web 2.0 araglar: kullaniminin
ogrencilerin kelime 6grenme stratejileri tizerinde anlamh bir etkisinin olmadigin
gostermektedir. Elde edilen bulgular, ortaokul &grencilerinin Ingilizce dersinde
kelime Ogrenirken basvurduklari kelime Ogrenme stratejileri diizeylerinin orta
seviyede oldugunu ortaya koymaktadir. Kirmiz1 ve Topgu (2014), yabanc dil olarak
Ingilizce dgrenen {iniversite dgrencilerinin orta seviyede kelime 6grenme stratejisi
kullandiklarini tespit etmistir. Yildiz (2019), 9.sinf 6grencilerinin yabanci dilde kelime
ogrenme stratejileri kullanim diizeylerinin orta seviyede oldugunu belirlemistir. Bu

arastirmalarda elde edilen bulgular, arastirmamizin sonuglarini desteklemektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik ulasilan bulgulara gore; kontrol grubunun
genel 0gretim yontemleri kullanilarak ingilizce kelime 6gretimi yapilmadan once,
ogrencilerin ingilizce kelime basar1 testinden aldiklar1 puanlar ile ders islendikten
sonra testten aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin kelime 6grenme basar1 diizeylerinde bir artis olmustur
fakat bu sinurh bir durumdur. Genel 6gretim yontemlerinin kelime 6gretimindeki
etkisi, Web 2.0 araclarmin etkisi kadar biiylik degildir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin son testten aldiklar: puanlarin ortalamasinin 6n test puan ortalamasimdan
daha ytiksek olmasinin degisik sebepleri olabilir. Bunlarin baginda o6grencilerin
ingilizce derslerinde genellikle bu yontemle kelime 6grenmeleri ve bu yonteme aliskin
olmalar1 gelmektedir. Ayrica, 6grencilerin ders kitabindaki gorseller yardimiyla veya
evde kendi baslarma yaptiklar: kelime tekrarlar1 yardimiyla kelimeleri 6grenmeleri bu

durumu agiklayabilir.
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Arastirmada elde edilen diger sonug ise; kontrol grubundaki 6grencilerin Yabanci
Dilde Kelime Ogrenme Stratejileri Olgeginden uygulama oncesinde ve sonrasinda
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkligin olmamasidir. Kontrol
grubu Ogrencilerinin de genel 6gretim yontemleri ile kelime 6gretimi uygulamasi
oncesinde YDKOSO puanlarmin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Kelime
Ogretimi siireci sonunda Ogrencilerin 6lgekten aldiklar1 puanlarda kismi bir diisiis
goriilmesine ragmen bu fark anlaml degildir. Ogrencilerin kelime 6grenme stratejileri
kullanim diizeylerinin genel Ogretim yontemleriyle kelime 0Ogretiminden
etkilenmedigi soylenebilir. Kontrol grubu 6grencilerinin strateji kullanim diizeyleri
genel olarak orta seviyededir. Gorgoz (2019) yapmis oldugu calismada, ortaokul
ogrencilerinin yabanci dilde kelime ogrenme stratejileri kullanim diizeylerinin orta
seviyede oldugunu belirlemistir. Bu sonug, arastirmamizdan elde edilen sonucu
desteklemektedir.

Iliskisiz 6rneklemler t-testi analizi sonuclarina gore, Ingilizce kelime basar1 testinden
alinan son test puan ortalamalar1 deney grubu ve kontrol grubu arasinda, deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Bu sonug¢ dikkate alindiginda;
ingilizce kelime 6gretiminde Web 2.0 araglar1 kullaniminin, genel 6gretim yontemleri
kullanilarak yapilan kelime 6gretimine kiyasla 6grencilerin kelime 6grenme basarisi
tizerinde daha 6nemli bir etkiye sahip oldugu soylenebilir. Anlamig (2018), ingilizce
kelime Ogretiminde Ogrenciler tarafindan cep telefonu kullanilarak gekilen video
sunumlariyla gergeklestirilen kelime 6gretiminin kelime 0grenme basarisina etkisini
inceledigi calismasinda benzer bulgulara ulasmistir ve ulastig1 sonuglar bu ¢alismanin
sonugclari ile ortiismektedir. Ayrica, literatiirde calismanin bu sonucunu destekleyen
baska bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Dizon (2016), yapmis oldugu calismada popiiler
bir gevrimici Web 2.0 araci olan Quizlet uygulamasmin Ingilizce kelime bilgisini
gelistirmedeki roliinii incelemistir. Arastirma sonucunda Quizlet kullanilarak kelime
ogretimi yapilan ogrencilerin 6nemli gelismeler gosterdigi ve uygulamanin oldukca

etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Web 2.0 araglarmin Ingilizce kelime dgretiminde etkili oldugunu gdsteren nicel veri
analiz sonuglari, deney grubu oOgrencilerinden toplanan nitel veriler ile de
desteklenmektedir. Nitel veri analiz sonuglarina gore, 6grenciler Web 2.0 araglariyla
yapilan kelime etkinliklerinin ingilizce kelime ogrenmeyi kolaylastirdigini, dersi
eglenceli hale getirdigini ve Ingilizce 6grenme siirecini olumlu etkiledigini

belirtmislerdir. Ayrica deney grubu Ogrencileri, bu araglarin kelime tekrar1 yapma
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olanag1 sagladigini, 6grenmeyi kalic1 hale getirdigini, okul disinda pratik yapma
olanag1 sagladigini ve akademik basarilarini arttirdigini diistinmektedir. Bu bulgular,

deney grubu 6grencilerinin kelime basari testi son test sonuglari ile ortiismektedir.

Arastirmada elde edilen diger sonuca gore, yabanci dilde kelime 6grenme stratejileri
Olgegi son test puanlar1 agisindan deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlaml bir
fark ¢ikmamigtir. Uygulama sonunda deney grubu ile kontrol grubunun kelime
ogrenme strateji kullanma diizeyleri benzerdir ve orta diizeydedir. Bu baglamda,
Ingilizce kelime Ogretiminde Web 2.0 araclari veya genel &gretim yontemleri
kullaniminin 6grencilerin kelime 6grenme stratejileri iizerinde anlamli bir etkisinin
olmadig1 soylenebilir. Bu sonug, ortaokul &grencilerinin Ingilizce kelime calisirken
basvurduklar: kelime 6grenme stratejilerini ve onlar1 kullanma diizeylerini degistirme
konusunda istekli olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6grencilerin kelime
ogrenme konusunda dogru stratejiler kullanmanin 6neminin yeterince farkinda

olmadig1 ve yeni stratejiler gelistirmeye acik olmadiklari da soylenebilir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda deney grubu 6grencilerinin Web 2.0
araglari ile yapilan kelime 6grenimine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla agik
uglu soru formlar1 uygulama oncesi, uygulama asamasinda ve uygulama sonrasi
olmak tizere li¢ kez uygulanmustir. Ayrica siire¢ boyunca ogrenciler derslerde
gozlemlenmis ve ders sonlarinda Ogrenciler ile goriismeler yapilarak hazirlanan
calismalar hakkinda 6grencilerin goriisleri almmistir. Ogrenciler cogunlukla; kelime
etkinliklerinin ingilizce kelime 6grenmeyi kolaylastirdig, dersi eglenceli hale getirdigi
ve Ingilizce ©&grenme siirecini olumlu etkiledigi goriislerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin kelime 6grenmede Web 2.0 araglar1 kullanimina yonelik goriisleri ise; bu
araglarin ders tekrar1 yapma olanag1 saglayacagi, 6grenmeyi kalici hale getirecegi,
okul disinda pratik yapma olanag1 saglayacag: ve yazili notlarina katki saglayacag:
seklindedir. Ogrenciler teknoloji kullanimina yonelik; teknolojinin istenilen bilgiye
ulasmay1 sagladigi, cevrimici programlar sayesinde Ogrenmeyi kolaylastirdig: ve
odevlerine yardimci oldugu gortislerini belirtmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda
ogrencilerin Ingilizce derslerinde yapilan kelime etkinliklerini dnemsedigi ve bu
etkinliklerin dil Ogrenme siirecine katki yaptigimmi diistindiikleri soylenebilir.
Ogrenciler cogunlukla Web 2.0 araglarinin faydali oldugunu, dersi eglenceli hale
getirdigini, kelime Ogrenme siirecini hizlandirdigini ve kelimeleri hatirlamalarina
yardimcr oldugunu belirtmislerdir. Ayrica Web 2.0 araglarinin 6grenmeyi kalic1 hale

getirme, kelime hazinesini gelistirme ve derse katilim1 arttirma gibi olumlu taraflar:
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ogrenciler tarafindan vurgulanmistir. Ogrenciler; Web 2.0 araglari ile yapilan kelime
etkinliklerini kendileri i¢in yararli bulduklarini, bu araglarla yapilan ¢alismalarin
kelime telaffuzlarin diizelttigini, bu araglarin istenilen zamanda tekrar yapma olanag:
sagladigin1 ve boylece kelime hazinelerini gelistirdigini belirtmislerdir. Ayrica
Ingilizce 6grenme siirecinde bu araclarin eglenerek 6grenmeyi sagladigi, 6grenme
sirecini kolaylastirdigl, derse katilimi arttirdifi ve konusma becerilerine katki
sagladig1 diisiincelerini de ifade etmislerdir. Bu sonuglar dikkate alindiginda, ortaokul
ogrencilerinin genellikle sikici ve zor bulduklar: kelime ¢alisma ve 6grenme siirecini

bu araglar1 kullanarak daha etkin ve eglenceli hale getirdikleri soylenebilir.

SONUC VE ONERILER

Web 2.0 araglarindan Quizlet, Padlet, Wordwall ve Voki ¢evrimici uygulamalarinin
ortaokul ogrencilerinin ingilizce kelime Ogrenme basarilarina 6nemli bir katk:
sagladiklar1 sonucuna varilmistir. Uygulama Oncesi yapilan 6n test sonucunda
birbirine yakin sonuglar alan deney ve kontrol gruplarinda, uygulama sonunda
yapilan son testlerde deney grubu Ogrencilerinin puan ortalamasmin anlaml bir
diizeyde arttig1 goriilmiistiir. Web 2.0 araclarimin Ingilizce kelime dgretme siirecine
onemli katki sagladigin, siireci eglenceli ve yararl hale getirdigini, 6grencilerin agik
uglu sorulara verdigi yanitlar da desteklemektedir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii;
bu araglarin kendileri i¢in daha yararli oldugunu, dersleri eglenceli hale getirdigini ve
derse katilim1 arttirdigini belirtmislerdir. Ogrencilerin Web 2.0 araglarini kullanarak
kendi calismalarimi hazirlamalar1 ve bunlar1 arkadaglar1 ile paylasmalari onlar:
ogrenme siirecinde daha aktif hale getirmistir. Ogrenciler teknolojiyi kullanma
konusunda daha istekli davranmiglardir ve giizel ¢alismalar ortaya ¢ikardiklar:
sonucuna varilmstir. Ingilizce kelime derslerinde Web 2.0 araglar1 kullaniminin
ogrencilerin derse ilgisini ve derse katilimlarmi arttirdig1 gozlemlenmistir. Derse kars:
ilgisiz ve c¢ekingen olan Ogrencilerin bile bu uygulamalarla yapilan etkinliklere
katilmaya istekli olduklar1 ve kendi ¢alismalarimi ortaya ¢ikardiklar1 goriilmiistiir.
Ogrenciler, genel 6gretim yOntemleriyle yapilan kelime 6gretme calismalarina gore
Web 2.0 araclar1 kullanilarak yapilan calismalar1 daha ¢ok tercih etmektedir. Yapilan
goriismelerde genel 6gretim yontemleriyle yapilan ¢alismalari sikict bulduklarini ve
etkinliklere katilmak istemediklerini ifade etmislerdir. Fakat ¢evrimici uygulamalarin
daha cok ilgilerini gektigini, derse katilimlarini arttirdigini ve ders disinda da kendi
baslarina ¢alismaya imkan sagladigini belirtmislerdir. Ortaokul 6grencilerinin yabanci

dilde kelime 6grenme stratejileri kullanim diizeylerinin orta diizeyde oldugu ortaya

wdl 383 wdl



M.Salman ve C. Akay > 1(2), 2022> EDUCATIONE >

¢ikmistir. Uygulama 6ncesi elde edilen veriler deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kelime 6grenme stratejileri kullanim diizeylerinin orta diizeyde ve birbirine yakin
oldugunu gostermistir. Ortaokul Ogrencilerinin yabanci dilde kelime Ogrenme
stratejileri kullanim diizeyleri, kelime 6grenmede Web 2.0 araglar1 kullanimina gore
anlamli bir farklilik gostermemistir. Web 2.0 araglar1 kullanilarak uygulama yapilan
deney grubu 6grencilerinin kelime 6grenme stratejileri kullanim diizeylerinde anlaml
bir artis olmamistir. Ayrica kontrol grubu ogrencilerinin de strateji kullanim
diizeylerinde anlaml bir farklilik olmamis ve iki grubun kelime 6grenme stratejileri
kullanim diizeyleri uygulama sonunda da birbirine yakin ¢ikmustir ve aradaki fark

anlamli degildir.

Sonug olarak; Ingilizce kelime 6gretiminde genel 8gretim yontemleri yerine Web 2.0
araglart kullaniminin, ortaokul dgrencilerinin kelime dgrenme basarilarinda onemli
bir artis gerceklestirdigi ve on test- son test sonuglarinda anlamli farklilik olusturdugu
sonucuna varilmigtir. Deney grubu ogrencileri Web 2.0 araglarini daha eglenceli ve
yararli bulduklarini, bu araclarla galismaktan sikilmadiklarini, kendi baslarina da
ogrenmeyi stirdiirebildiklerini, bu durumun derse karsi ilgi ve katilimlarim
arttirdigint  belirtmislerdir. Ayrica ortaokul oOgrencilerinin kelime 06grenme
stratejilerini orta diizeyde kullandiklari, uygulama sonunda bu diizeyde anlamli bir
degisiklik olmadigl, kontrol ve deney grubu 6grencilerinin strateji kullanim diizeyleri
arasinda da on test- son test sonuglarma gore anlamli bir fark olusmadig tespit

edilmistir.
ONERILER

Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Yabana dilde kelime 6gretiminde o0grenci merkezli, ilgi ¢ekici, etkin ve
kalicm  Ogrenme  saglayan Web 2.0 araglarmin  kullanimi
yayginlastirilmalidir. Bunun i¢in yabanci dil 6gretmenlerine teknoloji ve
web araglar1 kullanimina yonelik hizmet i¢i egitim programlar:
diizenlenebilir ve 6gretmenlerin bu araclar1 kullanmalari tesvik edilebilir.

2. Web 2.0 araglar1 kullanilarak hazirlanan kelime c¢alismalarinin,
ogrencilerin gorsel ve isitsel duyularmma hitap etmesi ve Ogretilecek
kelimelerin oyunlastirma yoluyla Ogrencileri eglendirerek oOgretilmesi

saglanarak onlarin kelime 6grenme basarilar: gelistirilebilir.
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3. Web 2.0 araglarindan Voki benzeri 6grencilerin kendi konusmalarini
kaydedebildigi uygulamalar kullanilarak kelimelerin dogru telaffuzu ve
¢ekingen Ogrencilerin konusmaya tesvik edilmesi konusunda ilerleme
saglanabilir.

4. Ingilizce ders kitabindaki biitiin {initelerin kelimelerinin kullamimiyla her
ogrencinin Web 2.0 araglar1 kullanarak kendi kelime c¢alismasini
hazirlamasi, pasif 6grencilerin de derse katilimi saglanarak interaktif bir
ogrenme ortami olugsmasi saglanabilir.

5. Yabana dil Ogretmen adaylarina egitim fakiiltelerinde, ogretmen
yetistirme programlar1 cercevesinde kelime oOgretimi ve kelime
ogretiminde web araglar1 kullanimina yonelik egitimler verilebilir.

6. Ingilizce 6gretmenleri, yabanci dilde kelime 6grenme stratejileri kullanma
konusunda ogrencilere gerekli egitimi vermeli ve onlarin bireysel

ozelliklerine uygun stratejiler gelistirmelerine yardimci olmalidur.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu calismada, ingilizce kelime 6gretiminde Web 2.0 araglar1 kullaniminin
ortaokul 8.smif Ogrencilerinin kelime Ogrenme basarisina ve kelime
ogrenme stratejilerine etkisi incelenmistir. Calisma; 65 0Ogrencinin
katilimiyla yapilmistir, 8 hafta siirmiistiir ve Ingilizce ders kitabindaki 2
tinitenin kelimeleri ile smirlandirilmistir. Fakat, O6grencilerin kelime
ogrenme stratejileri diizeyinin degismesi i¢in bu siirenin ve katilimci
sayisinin arttirllmas1  gerekmektedir. Bu nedenle, Web 2.0 araglar
kullaniminin 6grencilerin kelime 6grenme stratejileri tizerindeki etkisinin
incelenecegi gelecek calismalarda katilimci sayisi, arastirma stiresi ve
ogretilecek kelime sayisi arttirilabilir.

2. Bu c¢alismada kullamilan Web 2.0 araglarindan Voki uygulamasi,
ogrencilerin kelimeleri seslendirmelerine ve seslerini kaydetmelerine
imkan saglayarak oOgrencilerin kelimeleri Ogrenmelerinin yam sira
kelimelerin dogru telaffuzlarini 6grenmeleri tizerinde de etkili bir aragtir.
Ogrencilerin telaffuzlarini ve konusma becerilerini gelistirebilecek Voki ve
buna benzer uygulamalarin etkilerinin incelenecegi ¢alismalar yapilabilir.

3. Web 2.0 araglar1 kullanilarak yabanci dilde kelime 6gretilmesi, dil 6grenme

siirecinin en onemli kisimlarindan biri olan kelime 6grenme basarisini
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gelistirmede kritik dneme sahiptir. Bu nedenle, bu calismada Ingilizce
kelime Ogretiminde kullanilan bu araglarin kelime 6gretiminin biiytik
onem tasidig1 diger yabanci dil (Almanca, Cince, Fransizca vb.) derslerinin
kelime 6grenme siirecinde 6grenci basarisina yonelik etkisi arastirilabilir.

4. Bucalismada, Web 2.0 araglar1 kullaniminin ortaokul 6grencilerinin kelime
o0grenme basarisina ve kelime 6grenme stratejilerine etkisi incelenmistir.
Gelecekte yapilacak arastirmalarda, bu araglarin ilkokul 6grencileri gibi
daha kiigiik yas grubundaki 6grencilerin kelime 6grenme basarisina ve
kelime 6grenme stratejilerine etkisi tizerine ¢alismalar yapilabilir.

5. Teknoloji destekli Web 2.0 araglar1 kullaniminin, gelecekte yapilacak
arastirmalarda Ogrencilerin teknoloji becerilerini gelistirme tizerindeki
etkisi incelenebilir.

6. Ogrencilerin kelime 6grenme stratejileri kullanim diizeyleri {izerinde Web
2.0 araglar1 kullaniminin etkisi incelenmis ve bunun anlamli bir etkisinin
olmadig1 tespit edilmistir. Ortaokul oOgrencilerinin kelime Ogrenme
stratejileri kullanma diizeyleri tizerinde farkli degiskenlerin (cinsiyet, yas,
derse kars1 tutum) etkisinin incelendigi calismalar yapilabilir.

Ogrencilere kelime Ogrenme stratejileri konusunda gerekli egitimler
verildikten sonra Ogrencilerin strateji kullanma durumlarindaki

degisiklikleri inceleyen yeni ¢alismalar gergeklestirilebilir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Bu ¢alismaya arastirmacilar esit oranda katki sunmustur.
Destek ve Tesekkiir Beyan1

Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve / veya yayimlanmasi i¢in herhangi

bir finansal destek almamaistir.

Catisma Beyam

Arastirmacilar herhangi bir ¢ikar ¢atismasi beyan etmemistir.
Etik Kurul Karar1

Bu arastirma icin Mersin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun 25
Ekim 2021 tarih ve 2021/10 toplantisinda degerlendirilerek 174 karar no ile etik olarak

uygun bulunmustur.
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