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EDITORDEN

Istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi'nin degerli
okuyuculari, degerli meslektaslarim,

Yeni bir say1 ile sizlere ulasmanin mutlulugu igindeyiz. Istanbul
Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi olarak kendimize amag edindigimiz
daha aydinlik ve yasanabilir bir diinya hedefine katki saglamak adina
gerceklestirdigimiz akademik ¢alismalar ile gegmiste saglanan birikim ve
katkinin yan1 sira, gelecek yillarda da egitim bilimleri alanindaki calig-
malarin paylasildig1 bir kaynak olarak goriilebilmesini saglama sorumlu-
lugunu hissetmekteyiz. 2015 yilinda Istanbul Aydin Universitesi Egitim
Fakiiltesinin bir dergisi olarak yayima baslayan, uluslararasi katkilar ile
ulusal nitelikte hakemli bir dergi olarak TR-Dizin tarafindan izlenmekte
ve dergipark ev sahipliginde dizinlemektedir. Dergimizin sayiya ¢ikma-
sinda yazarlarimizin, hakemlerimizin, yayin kurulu iiyelerinin, editoryal
calisanlar ile idari ve teknik hizmet birim ¢alisanlarinin katkilar1 oldukc¢a
fazladur. ik sayidan bugiine kadar yazar, hakem, danisman, yayin kurulu
iiyesi, derginin dizgi, redaksiyon, internet yayimi ve basiminda c¢alisanlari
ve arastirmalarin olusmasini saglayan bireyleri olarak bir¢ok insanin eme-
gi gecti. Emegi gecen herkese tesekkiirii bir borg biliyoruz. Ote yandan
dergimizin editorliigii gérevinde bulunarak akademik caligmalarin yayin
siirecinin her asamasinda biiyiik katki saglayan meslektasim Dr. Ogr. Uye-
si Sirin Y1lmaz’a tesekkiir ederiz.

Dergimiz iceriginde hem Tiirk¢e hem de Ingilizce olarak hazirlan-
mis egitim alaninda yapilan 6zgiin ve nitelikli akademik caligsmalara yer
vermektedir. Ekim 2022 sayimizda ise Disiplinlerarasi1 Egitim ¢alismalari,
Fen Egitimi, Matematik Egitimi, Okuloncesi Egitimi ve Psikoloji Egitimi
alanlarinda ve giincel ¢alisma alanlarindan Problem ¢6zme, STEM egitimi
ve COVID-19 konularinda hazirlanmis olan bes makaleye yer verilmekte-
dir. Degerli arastirmacilara ¢aligmalarindan dolay tesekkiir ederiz. Bu sa-
yida yer alan makalelerin incelenmesinde katkida bulunan hakemlerimize
de en igten tesekkiirlerimizi sunmaktayiz. Yeni sayida bulusmak iizere ca-
lismalarimizda kolayliklar dileriz.

Sevgi ve saygilarimizla.
Dr. Ogr. Uyesi Mustafa Cagr1 GURBUZ

Editor






Arastirma Makalesi

Fen Bilimleri ve Matematik Dersleri Ogretim
Programlarinda Oran ve Oranti Kavramlarinin
Disiplinleraras: Iliskilendirmeler Bakimindan
Incelenmesi’

Ramazan CEKEN *
Oz

Oran ve orant1 kavramlari, temel egitim diizeyinde 6gretim programlari
kazanimlarinda onemli bir yere sahiptir. Orantisal diistinme becerileri
ile cok yakin iligkili olan s6z konusu kavramlar, bu diizeyde matematik
ve fen bilimleri dersleri bakimindan kritik 6nem tagimaktadir. Belirtilen
disiplinlerin daha 6nce uygulanmis olan 6gretim programlarina yonelik
olarak yapilan aragtirmalarda, s6z konusu 6gretim programinin birbirlerini
destekleyebilme bakimindan esgiidiime sahip olmadig1 saptanmistir. Bu
bakimdan benzer esgiidiim sorununun giincel 6gretim programlarinda da
mevcut olup olmadiginin arastirilmasi gerekmektedir. Bu ¢alismada be-
lirtilen sorununun, halen kullanilmakta olan ilgili 6gretim programlarin-
da mevcut olup olmadigi ve iliskili kazanimlara yonelik olarak disiplin-
lerarasi iligkilendirmelerin nasil yapilabilecegi lizerinde durulmaktadir.
Nitel ¢alisma yontemlerinden dokiiman analizi ile gergeklestirilmis olan
caligmada, ilgili derslerin 6gretim programlari, “oran” ve “orant1” ile ilg-
ili kazanimlar bakimindan igerik analizine tabi tutulmustur. Ilgili 6gretim
programlar1 kazanimlarinin kiyaslamasi sonucunda, belirlenen kazanim-
larin eesgiidiim i¢inde olmadigi sonucuna ulasilmistir. Matematik dersi
ogretim programinda ilgili kavramlara ilk olarak altinci simif diizeyinde
Ogretim programinin basindan yaklasik olarak 16 hafta sonra, fen bilimleri
dersi 6gretim programin kazanimlarinda ise ilgili kazanimlara altinci sinif
diizeyinde 14. haftadan itibaren yer verildigi tespit edilmistir. Sonuglar,
ogretmenler, yetiskinler ve program gelistirenlerin belirtilen 6gretim pro-

! Bu ¢aligma, 26-28 Ekim 2019 tarihinde Istanbulda Marmara Universitesi tarafindan gergeklestirilmis olan “2.
Uluslararasi Egitimde Yeni Arayislar Kongresi’nde sunulmus ve 6zeti yayimlanmus olan sozlii bildirinin tam
metne donigtiirilmis seklidir.

2 Dog. Dr., Aksaray iiniversitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali Ogretim Uyesi,
ramazanceken@aksaray.edu.tr, ORCID: 0000-0003-3584-7132
Doi:10.17932/IAU.EFD.2015.013/efd_v08i2001
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gramlar1 arasinda orantisal diisiinebilme becerileri baglaminda disiplin-
lerarasi iligkilendirmenin zamanlamasinin anlagilmasi bakimindan 6nem
tagimaktadir.

Anahtar Sozciikler: Disiplinlerarast fen 6gretimi, disiplinlerarast il-
iskilendirme, fen 6gretimi programi, oran ve oranti.

An Examination on the Ratio and Proportion Concepts
Located in Science and Mathematics Curricula in terms of
Interdisciplinary Relationships

Abstract

The concepts of ratio and proportion have an important position in ele-
mentary and secondary education. These concepts which are very closely
related to proportional thinking skills are of critical importance in terms of
science and mathematics courses. In the studies conducted on the previous
curricula of such disciplines, it has been stated that the curricula of both
courses do not have coordination. Therefore, both curricula need to be
investigated in order to understand whether a problem related to interdisci-
plinary relationships exists or not. This study emphasizes the coordination
problem mentioned in the relevant curricula currently being used and how
interdisciplinary relationships can be made by considering the skills relat-
ed to the aim of this study. This qualitative and documentary study han-
dles the curricula of the relevant courses. Both were subjected to content
analysis in terms of the analyzing unit related to “rate” and “proportion”.
As a result of the comparison skills in the context of ratio and proportion,
it was concluded that the curricula of such courses were not coordinated.
It has been determined that both integrated concepts are included in the
mathematics curriculum for the first time for about 16 weeks after the be-
ginning of the sixth grade curriculum. The related skills in the science cur-
riculum are included from the 14th week at the 6th grade. The results are
important for understanding the sequence of interdisciplinary relationships
in the context of proportional thinking skills between both curricula for the
teachers, adults and curriculum developers.

Keywords: Interdisciplinary science teaching, interdisciplinary relations-
hips, science curriculum, ratio and proportion.
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Oran ve oranti, temel egitim diizeyinde orantisal diisiinebilme becerileri
ile ilgili olan kavramlardir. S6z konusu kavramlar matematik dersi kap-
saminda ele alinan igerikler olarak bilinse de, gercekte farki disiplinle-
rin 0grenilmesi ve 6gretilmesi siirecinde de yer almaktadir (MEB, 2018c;
MEB, 2018¢; MEB, 2018d). Bu nedenle belirtilen iceriklerin disiplinlera-
rast 6zelliginin de farkinda olunmasi gerekmektedir.

Orantisal diisiinme becerisine disiplinlerarasi bakis

Oran, “iki sayinin ya da ¢oklugun boliimii”, orant1 ise “iki oranin esit olma
birimi” olarak ifade edilmektedir. Bu tanimlara gére oran kiyaslama bece-
risini, orant1 ise iligkilendirme becerisini icermektedir (TDK, 2020). Mate-
matik ve fen bilimleri derslerinin 6gretim programlarinin, her iki kavrama
iliskin iceriklere siklikla yer verdikleri bilinmektedir. Ozellikle orantisal
diistinme becerisinin formiiller ve esitlikler iizerinden uygulamali olarak
ele alindig1 goriilmektedir.

Orantisal iligkilendirebilme becerisi, geometri, olasilik, istatistik, cebir
gibi konularin 6grenilmesinde de baslangi¢ noktasi olan matematiksel dii-
stinebilme becerilerinden biridir (Vanluydt, Verschaffel, ve Van Dooren,
2022a). Farkli bakis a¢ilarindan diisiinebilme, ¢oklu karsilastirma, bilginin
bazi pargalarini isleme ve zihinsel olarak yapilandirmayi igerir (Lesh, Post
ve Behr, 1988). Temel egitim diizeyinden itibaren dgretim programlarinda
yer alan bazi konularin 6grenilmesinde ve dgretilmesinde, orantisal iliski-
lendirme becerisi dnemli bir yer tutmaktadir. Ornegin bir u¢agin seklinin
geometrisinde, trigonometride ve orant1 hesaplamalarinda orantisal diisii-
nebilme 6nemli bir yere sahiptir (Shield ve Dole, 2002).

Bu nedenle orantisal diisiinme basta okul dncesi egitimi programinda ol-
mak tizere ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde farkli disiplinlerin odaginda
olacak sekilde yer verilmektedir. Okul 6ncesi egitimi programinda oran-
tisal diisiinebilme becerilerine, “bir biitlinlin parcalarini ifade etme, yarim
ve biitiinii gosterme, biitlinli parcalara ayirma, pargalar1 bir araya getire-
rek biitiinii elde etme” becerilerini igerecek sekilde yer verilmistir (MEB,
2013a). Vanluydt, Verschaffel ve Van Dooren (2022b) tarafindan erken
cocukluk déneminde 5-8 yas ¢ocuklarda orantisal diisiinmenin gelisimi-
ne iliskin olarak boylamsal bir ¢calisma gerceklestirilmistir. Arastirmanin
sonucunda ¢ocuklarda orantisal diisiinme becerilerinin ¢ok erken yaglarda
gelismeye basladigi ve ilkokul iiglincii sinif diizeyinde devam ettigi sonu-
cuna ulasilmistir. Okul 6ncesi donemde oran ve oranti kavramlari, terim
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olarak kullanilmasa da karsilastirma, biitiinii parcalara ayirma, birlestirme
gibi orantisal diisiinebilmenin 6ziinde yer alan becerilere, bu donemden
itibaren yer verildigi acik¢a goriilmektedir (MEB, 2013a).

2009 yilinda temel egitim diizeyine yonelik olarak yayimlanmis olan ma-
tematik dersi 6gretim programida (MDOP) oran ve orant: ile ilgili be-
cerilere, besinci sinif diizeyinde yer verilmistir. Sonraki yillarda da oran
ve orant1 kavramlaria siklikla yer verildigi goriilmektedir(MEB, 2009).
MDOP’te orantisal diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak
oran ile ilgili kazanimlara, orant1 ile ilgili i¢ceriklerden O6nce yer verilmek-
tedir.

Matematik dersinde oldugu gibi fen bilimleri derslerinde de ilgili bece-
rileri iceren konulara ¢okga yer verilmektedir. Bu bakimdan matematik
ve fen bilimleri derslerinin, 6gretim programi boyutunda esgiidiim i¢inde
yani disiplinlerarasi iligkilendirme yapabilme potansiyeline sahip olmasi
gerekmektedir. Ciinkii 6n bilgilerin, 6grenme siirecinde etkisinin oldugu
bilinmektedir (Pazzani, 1991; Aalto ve Mustonen, 2022).

FBDOP’iin disiplinlerarasi niteligi, farkli disiplinler ile iliskili olan konu
ve kavramlarin, esgiidiim icinde ele alinmasin1 gerektirir. Yapilan calig-
malar, ilgili 6gretim programlarinin bu bakimdan bazi sorunlar tasidigin
ortaya koymaktadir. ilgili arastirmalar, bilim tarihi baglaminda fen ve sos-
yal bilgiler dersinin (Imamoglu ve Ceken, 2011), kazanimlar arasindaki
zamanlamanin uygunlugu bakimindan fen ve beden egitimi derslerinin
(Ceken ve Tezcan, 2006), disiplinlerarasi iliskilendirmeler yapabilme bo-
yutundan fen ve sosyal bilgiler derslerinin (Ceken, 2009) ve orantisal dii-
stinme becerileri bakimindan fen bilimleri ve matematik dersleri 6gretim
programlarinin (Ceken, 2017), esgiidiim sorunu tasidiklarini ortaya koy-
mustur.

2018 oncesi 6gretim programlarinda oran ve orantinin yeri

Gegmisten giiniimiize FBDOP ve MDOP kazanimlari icerisinde orantisal
diistinme ile ilgili igeriklere yer verildigi goriilmektedir. Bunlardan 1969
fen 6gretim programinda orantisal hesaplamalari igeren {inite ve konular,
yedinci siif diizeyinden itibaren yer almaktadir (MEB, 1969). 1974 fen
ogretim programina gore de oran-oranti ile ilgili hesaplamalarin yapila-
bilecegi iinite ve konular, yedinci sinif diizeyinde egitim-0gretim yilinin
basinda yer almaktadir (MEB, 1974).
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1977 yili Fen Ogretim Programinda da 1974 yilina benzer bir durum sz
konusudur. Oran ve orantt, ilgili 6gretim programinda yedinci smif diize-
yinin basinda ikinci linite i¢inde yer almaktadir (MEB, 1977). 2000 yilinda
uygulamaya konulan Fen Bilgisi Dersi Ogretim programinda orantisal dii-
stinebilme becerilerine ait iceriklere besinci sinif diizeyinden itibaren yer
verilmistir (MEB, 2000).

2005 fen ve teknoloji dersi dgretim programimda (FTDOP), ilgili bece-
rilerin altinc1 siif diizeyine alindig1 goriilmektedir (MEB, 2006). 2005
yilinda uygulamaya konulmus olan ilkogretim diizeyi 6-8. siniflar mate-
matik dersi 6gretim programinda oran kavramina altinct sinif diizeyinde
egitim-6gretim yilmin baslarinda, Kasim ay1 sonlarina dogru, FTDOP’te
ongoriilen zaman diliminden 6nce yer verildigi anlasilmaktadir (TTKB,
2005).

2013 yili FBDOP te ilgili icerikler bir 6nceki dgretim programinda oldu-
gu gibi altinci sinif diizeyinde ele alinmistir (MEB, 2013b). 2013 yilinda
uygulamaya konulan ilkégretim MDOP’e gére oran kavramina altinct s1-
nif diizeyinin basindan yaklasik 10 hafta siire sonra, orant1 kavramina da
yedinci smif diizeyinde ilk {initede yer verildigi anlasilmaktadir (TTKB,
2013).

2017 yilinda agiklanan fen bilimleri dersi taslak 6gretim programinda
(FBDTOP), ilgili ieriklere 2005 ve 2013 y1li dgretim programlarinda ol-
dugu gibi altinc1 sinif diizeyinin baglarinda olacak sekilde yer verilmis-
tir (MEB, 2017a). 2017 yilinda tartismaya agilan matematik dersi taslak
ogretim programimda (MDTOP) 6grencilerden oran kavramii altinci
simif diizeyinde anlamlandirmalar1 beklenirken, orant1 kavrami yedinci
siif diizeyinde ele alinmistir. Oran kavramina ilgili 6gretim programinda
altinc1 siifta egitim 6gretim yilinin ortasina dogru yer verilirken, oranti
kavrami yedinci smif diizeyinde Kasim ayima denk gelecek sekilde yer
almistir (MEB, 2017b).

2017 yil1 Ocak ayinda goriis ve Onerilerin alinmasi amaci ile yayimlanan
taslak 0gretim programlari, belirtilen esglidiim sorunu bakimdan yeniden
ele alimmustir. Gergeklestirilen arastirma ilgili sorunun ilgili taslak 6gretim
programlarinda tekrar yer aldigini ortaya koymaktadir (Ceken, 2017). Bu
nedenle MDOP ile FBDOP arasinda saptanan orantisal diisiinme beceri-
lerin esgiidiim sorununun, giiniimiizde kullanilmakta olan ilgili 6gretim
programlarinda da olabilecegi beklenmektedir. Bu ¢alismada, halen kulla-
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nilmakta olan MDOP ile FBDOP arasinda oran ve oranti ile ilgili beceriler
bakimindan disiplinlerarasi iligkilendirebilme potansiyelinin olup olmadi-
ginin ortaya konulmasina odaklanilmaistr.

Problem ve alt problemler

2018 yilinda uygulamaya konulmus olan MDOP ve FBDOP, oran ve oran-
t1 ile ilgili kazanimlar baglaminda, disiplinlerarasi iligkilendirmelere uy-
gun mudur?

Bu amaca yonelik olarak su alt problemlere yanit aranmistir:

Alt Problem 1: FBDOP oran ve oranti ile ilgili kazanimlar1 hangi sinif
diizeylerinde icermektedir?

Alt Problem 2: MDOP oran ve orant ile ilgili kazanimlar1 hangi sinif dii-
zeylerinde igermektedir?

Alt Problem 3: MDOP ve FBDOP, oran ve orant1 kavramlarinin iliskilen-
dirilebilmesine yonelik olarak zamanlama bakimindan disiplinlerarasr ilis-
kilendirmeler yapabilmeye uygun bir i¢erik diizenlemesine sahip midir?

YONTEM

Bu ¢alisma, aragtirma probleminin disiplinlerarasi biitlinciil bir bakis agis1
ile yorumlamaya odaklanilmasi (Altunisik ve Digerleri, 2010), ele alinan
konuyu derinligine incelemeye ¢alismasi nedenlerinden dolayi, felsefi an-
lay1s olarak nitel arastirma kurgusuna sahip bir ¢alismadir. Arastirma, nitel
arastirma yontemlerinden biri olarak da kullanilabilen dokiiman analizine
uygun olarak gerceklestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008; Kiral, 2020;
Sak vd., 2021). Bu baglamda nitel calismanin dogasina uygun olacak se-
kilde, guncel FBDOP ve MDOP kazanimlar1 icerisinde yer alan oran ve
orant1 kavramlarinin, mevcut hali ile agiklanmasina yonelik olarak (Kara-
sar, 1999) gerc;eklestirilmistir. Bu amagla ilgili 6gretim programlar1 dokii-
man analizine tabi tutulmustur.

Dokiiman analizi ilk olarak 18. yiizyilda iskandinav iilkelerinde kullanil-
mistir. 1950’lerden sonra yazili metinlerde yer alan ifadelerin kodlanip
istatistiksel olarak yorumlandigi nicel bir arastirma anlayisina uygun ola-
rak da kullanilmistir (Hsieh ve Shannon, 2005). Gliniimiizde de 6zellikle
sosyal ve saglik alanlar1 ile egitim arastirmalarinda basvurulmakta olan
bir arastirma yontemi olarak siklikla kullanilmaktadir. Sosyal iceriklerin
egitim ile iligkili olmas1 nedeni ile bu aragtirmada yazili metinlerden uy-
gun bir veri toplama teknigi olarak da dokiiman analizi, bu arastirmada bir
yontem olarak benimsenmistir (Kiral, 2020; Sak vd, 2021).
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Dokiimanlarin incelendigi nitel ¢alismada arastirmacilar, verileri kodlar,
semalar1 gelistirir ve verileri sayisal olarak ifade edebilir (Balci, 2009).
Kategorilerin olabildigince az ve gii¢lii olmasi, ¢alismanin bulgularinin
anlasilabilir ve tutarli olmasina katki sunar (Kus, 2006). Ciinkii metinlerin
icerik analizinin amaci, ¢ok sayida yazili ifadenin igerigine yonelik olarak
sistematik ve genel verilere ulasabilmektir (Gokge, 2006).

Dokiimanlarin icerik analizi

Dokiiman analizi, yazili belgelerin ayrintisina inilerek taranmasi ve ince-
lenmesi ile edinilen bilgilerden yola ¢ikilarak, biitlinciil bir bakis agisi-
nin ortaya konulmaya caligilmas1 amacina yonelik olarak gergeklestirilir
(Creswell, 2002). igerik analizi gergeklestirilecek dokiimanlardan derle-
nen veriler, ana temalar veya kategoriler halinde diizenlenebilir (Labusc-
hagne, 2003). S6z konusu nitel analiz teknigi, verilerin anlamina yonelik
olarak gecerli ve bagka kisiler tarafindan da benzer sekilde algilanabilecek
yorumlarin yapilabilmesi amaci ile gerceklestirilmektedir (Elo ve Kyngas,
2008). Soz konusu teknigin, yazili dokiimanlardan derlenen verilere de
uygulanabilmesi nedeni ile bu arastirmada FBDOP ve MDOP kazanimlari,
oran ve oranti ile ilgili iceriklerin ele alindig1 sinif diizeyi, disiplinlerara-
s1 iligkilendirebilme potansiyeline sahip olup olmadiginin anlagilabilmesi
bakimindan igerik analizine tabi tutulmustur. Bu amaca yonelik olarak ka-
zanimlarda gecen analiz birimlerinin (oran, oranti) belirli kurallara gore
(ele alindig1 sinif diizeyi, zamanlama veya esglidiim) iliskilendirilmesi
gergeklestirilmistir.

Bu amaca yo6nelik olarak FBDOP ile MDOP’te, oran ve oranti ile ilgili
igeriklerin ele alindig1 kazanimlarin tespiti gergeklestirilmistir. Analiz biri-
mi olarak orantisal diistinme bakimindan 6nem tagiyan “oran” ve “orant1”
kavramlar ile ilgili igerikler belirlenmistir. Bu tespitler her iki 6gretim
programi baglaminda karsilastirmalarin yapilmasinda kullanilmistir. Kar-
stlastirmalarda FBDOP te ilgili kavramlarm konu dizilimine yer verilirken
zamanlama baglaminda MDOP’e uyulup uyulmadig iizerinde durulmus-
tur.

Aragtirmada s6z konusu kavramlarin, ilgili 6gretim programlarinda nasil
yer aldig1 lizerinde de durulmustur. Arastirma problemine ders kitaplari
dahil edilmemistir. Ciinkii her iki dersin 6gretim programi, belirtilen ige-
riklerin genel olarak hangi baglamda ve hangi sinif diizeyinde ele alinabi-
lecegine iligkin yeterli veriyi sunabilme potansiyeli tagimaktadir.
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Gecerlik ve Giivenirlik: Arastirmanin inandiricihigl, aktarilabilirligi
ve tutarhhgi

Mliskili kazanimlarin oldugu gibi aktarilarak her iki 6gretim programi
bakimindan karsilastirilmasi inandiriciligl yani i¢ gecerligi arttirmaya
destek olmaktadir. Calismada kullanilan dokiimanlara herkesin her an
ulasilabilir olmasi, tekrar tekrar yorumlanabilir olmasi ve genis bir zaman
diliminde bunun yapilabilabilmesi, ¢calismaya iliskin verilere ve verilerin
yorumlanmasina yonelik olarak giivenin saglanmasina onemli katkisi
olabilecektir. Bu durum c¢alismanin sonuglarinin aktarilabilirligi yani dig
gecerligi ile dogrudan iligkili bir durumdur.

Aragtirmanin i¢ glivenirligi yani tutarlilig1 i¢in, bagka bir alan uzmaninin,
ilgili 6gretim programlar1 kazanimlarini, belirlenen analiz birimleri olan
“oran” ve “orant1” kavramlar1 baglaminda yeniden incelemesi saglanmis-
tir. Arastirmaci ve alan uzmaninin tespitlerinin tamamen Ortiistiigii tespit
edilmistir. Tutarlili§in saglanmasina yonelik olarak her iki dersin 6gretim
programi, arastirmaci tarafindan bir yillik siirenin ardindan tekrar incele-
meye alinmis ve ayni tespitlere ulasildig teyit edilmistir.

BULGULAR

Alt Problem 1: FBDOP, oran ve orant1 kavramlarini hangi siif diizeyle-
rinde icermektedir?

2018 FBDOP, oran ve orantinin yerine iliskin olarak, ii¢iincii sinif diize-
yinden itibaren incelenmistir. Tespit edilen iliskili kazanimlar Tablo 1°de
verilmistir.
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Tablo 1. FBDOP Kazanimlarinda Oran ve Orant ile Tlgili Icerikler

Kazanim Analiz Birimi Ile liskisi ~ Ilgili Analiz
Birimi
F.5.7.2.1. Bir elektr- Bir elektirk devresinde yer Oran
ik devresindeki ampul alan pil ve lamba sayisinin
parlakligin etkileyen devre lizerinde meydana
degiskenlerin neler old- getirecegi degisiklikleri
ugunu tahmin ederek tah- kesfetme
minlerini test eder (MEB,
2018a).
F.6.3.2.1. Siirati tamimlar ~ Sabit siiratli hareketler i¢in Oran
ve birimini ifade eder. yol, zaman ve siirat arasin-
a. Siirat birimleri olarak daki iliskiyi kavrama
metre/saniye (m/sn.) ve ki-
lometre/saat (km/sa.) dik-
kate alinir (MEB, 2018a).
F.6.4.2.1. Yogunlugu Kiitle ve hacim iligkisin- Orant1

tanimlar. den yola ¢ikarak maddenin

b. Yogunluk birimi olarak yogunlugunu hesaplama

g/cm? kullanilir (MEB,
2018a).

Tablo 1°de yer alan kazanimlar incelendiginde, oran kavramii FBDOP te
besinci sinif diizeyinden itibaren dolayli olarak yer aldig1 goriilmektedir.
Oran, ilgili 6gretim programinda besinci siifin son iinitesi igerisinde
elektrik devresinde yer alan “pil ve ampul sayisinin devre iizerine etkisinin
ogrenilmesi” siirecleri ile ilgili olarak yer almaktadir. Bu diizeyde 6rnegin,
“pil say1sindaki artma veya azalma, lambanin parlakliginin artmasina veya
azalmasina” yol acabileceginden s6z edilmektedir. Bu durum, artma veya
azalma seklinde sayisal veriler ile ifade edilebilecek ve boylece oran ifade-
lerine “dolayli olarak™ yer verilebilecektir. Oran bu diizeyde kelime olarak
yer almasa da, MDOP’te yer verildigi sekli ile (MEB, 2018b), FBDOP’te
altinci sinif diizeyinde ele alinmaktadir (MEB, 2018a).

Alt Problem 2: MDOP, oran ve orant1 kavramlarini hangi siif diizeylerin-
de icermektedir?

2018 MDOP kazanimlari, oran ve orantimin yerine iliskin olarak 3. simf
diizeyinden itibaren incelenmistir. Tespit edilen iligkili kazanimlar Tablo
2’de yer almaktadir.
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Tablo 2. MDOP Kazanimlarinda Oran ve Orant1 Kavramlari ile Ilgili

Icerikler
Kazanim Analiz Birimi Ile Iligkisi Ilgili Analiz
Birimi
M.5.1.6.2. Bir yiizdelik [liskileri anlamay1 Oran
ifadeyi ayni biiytikliigii  kolaylastirabilecek modellerin
temsil eden kesir ve yapilmast ile ilgili etkinlikler
ondalik gosterimle il- gergeklestirilir.
iskilendirir, bu gosterim-
leri birbirine doniistiiriir
(MEB, 2018b).
M.6.1.7.1. Cokluklar1 ~ 5:6,5/6 , 5’in 6’ya oranm gibi Oran
karsilastirmada oran farkli gosterimler kullanilir.
kullanir ve orani farkli
bicimlerde gosterir
(MEB, 2018b).
M.7.1.4.7. Dogru ve Olgek, karigim, indirim ve Orant1
ters orantiyla ilgili prob-  artis gibi durumlari i¢eren
lemleri ¢6zer (MEB, problemlere yer verilir.
2018Db).

Tablo 2°de yer alan kazanimlar incelendiginde, oran kavrammin MDOP’te
besinci smif diizeyinde dolayl olarak (“ylizde” iceren ifadeler baglamin-
da), altinc1 sinif diizeyinden itibaren ise dogrudan yer aldig1 goriilmek-
tedir. Oran, ilgili 6gretim programinda altinci smifin ilk iinitesi icerisin-
de “cokluklarin karsilastirilmasinda oranin kullanilmasi ve oranin farkh
bicimlerde gdsterilmesi” ile ilgili olarak yer almaktadir. Oran, ilgili ka-
zanimda “5:6, 5/6, 5’in 6’ya oran1” gibi farkli gdsterimlerin belirtilmesi
seklinde kullanilmaktadir.

Alt Problem 3: MDOP ve FBDOP, oran ve orant kavramlarinm iliskilen-
dirilebilmesine yonelik olarak zamanlama bakimindan disiplinlerarasi ilis-
kilendirmeler yapabilmeye uygun bir igerik diizenlemesine sahip midir?

2018 yili MDOP ve FBDOP kazanimlarinda oran ve oranti ile ilgili kav-
ramlarin, ele alindig1 ilk sinif diizeyi baglaminda kiyaslamasina iliskin ve-
riler Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3.MDOP ve FBDOP ve MDOP’te Oran ve Orant1 Kazanimlarinin

Karsilagtirmalar
Analiz Ele Alindig1 i1k Smif Diizeyi
Birimi MDOP FBDOP

Oran Dolayh 5 (1. Unite Iginde)

5 (7. Unite Iginde)
6 (1. Unite iginde) 6 (3. Unite iginde)
Orant1 7 (1. Unite iginde) 6 (4. Unite iginde)

Dogrudan

Tablo 3.’e gére MDOP temel alindiginda, FBDOP kazanimlarinin igeri-
ginde tespit edilmis olan oran ve oranti iceriklerinin, Onceden edinilen
bilgi ve deneyimlerin transferine olanak saglayabilmesine yonelik olarak
zamanlama bakimindan bazi uyumsuzluklarin oldugu anlagilmaktadir.
2018 FBDOP kazanimlarmn oran ve orant ile ilgili igerikler baglamin-
da MDOP ile kiyaslamas1 sonucunda, oran ve oranti kavramlari ile ilgili
olarak her iki dersin 6gretim programinda esgiidiimiin olmadig1 goriilmek-
tedir. MDOP’nda oran kavramina erken besinci sinif diizeyinde 6gretim
programinin baslangicindan 16 hafta sonra (MEB, 2018b), dolayl olarak
yer verilmektedir. FBDOP’te ise oran kavramma besinci simif diizeyinde
egitim-6gretim yilinin sonunda dogrudan yer verilmistir. Aym1 kavrama
FBDOP’te altinc1 simif diizeyinde de 14. haftadan itibaren (MEB, 2018a)
yer verildigini saptanmistir. Orantisal diistinme becerisini igeren kazanim-
lara ise MDOPte yedinci sinif diizeyinde ilk iinite icerisinde yer verilirken
(MEB, 2018b), ilgili beceriler FBDOP’te altinc1 simif diizeyinin iigiincii
iinitesi icerisinde (MEB, 2018a) yer almaktadir.

Tablo 1’de yer alan orantisal iligkilendirme becerisini i¢eren kazanim-
lar, ilgili iceriklerin FBDOPte altinci siif diizeyinde ele alindigini orta-
ya koymaktadir. lgili kazanim, kiitle ve hacim iliskisinden yola ¢ikarak
“maddenin yogunlugunun hesaplanmasina” yonelik orantisal diisiinme
gerektiren islemlerin gercgeklestirilmesine odaklanmaktadir. Bu durum
MDOP’te yedinci sinif diizeyinde ele alinan “orantr” kavrami ile dogru-
dan iliskilidir. Ciinkii orant1 kavramu ile ilgili olarak MDOP, formiillerin
uygulanmasina iligkin 6grenme ve 6gretme siiregleri ile ilgili uygulamalari
ve problem ¢dzme etkinliklerini igermektedir. Bu durumda FBDOP’te yer
alan “yogunluk hesaplama etkinligi” igeren kazanim ile MDOP’te yer alan
“orant ile ilgili problem ¢6zme etkinligi” arasinda herhangi bir farkin ol-
madig1 anlagilmakta ve her iki etkinlik de orantisal diisiinme becerisinin
gelistirilmesine yonelik olarak gergeklestirilmektedir.
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Tablo 2’de yer alan orantisal iligskilendirme becerisini igeren kazanimlarin
MDOP’te yedinci sinif diizeyinde ele alindigini ortaya koymaktadur. {lgili
kazanim, oranti ¢esitlerinden yola ¢ikarak “karisim, olcek, artis ve indi-
rim” gibi durumlar1 kapsayan problemlere yonelik matematiksel islemle-
rin gerceklestirilmesine odaklanmaktadir. Bu durum FBDOP’te yer alan
formiillerin uygulanmasina iliskin 6grenme ve 6gretme siiregleri ile ilgili
uygulamalar ile dogrudan iligkilidir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Oran ile ilgili igerikler MDOP’e gére dolayli olarak besinci sinif seviyesin-
de “paydas1 100 olan kesirler” baglaminda ele alinmaktadir. Altinc1 simif
diizeyinde ise 6grencilerden, oran kavramini anlamlandirmalart beklen-
mektedir. Yedinci sinif diizeyinde oran ve orant1 igerikleri ile ilgili olarak
ogrencilerin, oranlar1 verilen ¢okluklar1 belirlemeleri, giincel yasam ile il-
gili orantisal diisiinebilme becerilerini saptamalari, dogru ve ters orantili
iligkileri anlayarak bunlar ile ilgili problemleri ¢c6zmeleri beklenmektedir
(MDOP, 2018b). FBDOP kazanimlarinda ise ilgili igerikler, 6grenme ve
ogretme etkinlikleri i¢inde besinci sinif diizeyinden itibaren yer almak-
tadir. Ancak 1lgili igeriklerin ayn1 sinif diizeyinde Matematik dersi etkin-
likleri ile iliskisinin kurulabilmesinin miimkiin olmadig1 anlagilmaktadir.
Ciinkii MDOP’te oran kavranu altinci simif diizeyinde ele alinmaktadur.

Benzer sekilde orantisal diisiinmeye yodnelik olan beceriler FBDOPte al-
tinc1 sinif diizeyinde ele alimirken, MDOP’te ilgili igeriklere yedinci simif
diizeyinde yer verildigi goriilmektedir. Oran ve orant1 kavramlarinin FB-
DOP ve MDOP kapsamindaki iceriklerine yonelik olarak yukarida vurgu-
lanmis olan karsilagtirmalar, fen bilgisi derslerinde besinci sinif diizeyinde
oran kavrami, altinc1 sinif diizeyinde orant1 kavrami bakimimdan MDOP
icerikleri ile disiplinlerarasi iligskilendirme potansiyelinin bulunmadigin,
daha st sinif diizeylerinde her iki 6gretim programi kazanimlar1 arasinda
s0z konusu iliskilendirmelere gidilebilecegi anlagilmaktadir.

Oran ve oranti igeriklerinin 6grenilmesine iliskin becerilerin, oncelikle
MDOP baglaminda ele alinmasi gerekmektedir. lgili 6gretim programi
orantisal diisiinebilme becerileri baglaminda ele alindiginda, oran kavra-
mina orant1 kavraminda once yer verildigi, yas diizeyi olarak dolayli ice-
rikler ile besinci siif diizeyinde, dogrudan igerikler ile altinci sinif dii-
zeyinde ve en son orantt kavramina deginilerek yedinci sinif diizeyinde
yer verildigi goriilmektedir. Kaplan, Isleyen ve Oztiirk (2011) tarafindan
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gerceklestirilen bir aragtirmanin sonuglari, altinc1 sinif diizeyindeki 6gren-
cilerin oran kavramini karsilagtirma baglaminda algilamada zorlandikla-
rin1 ve oran1 gercek miktar olarak kabul ettiklerini ortaya koymaktadir.
Bu tespit, mevcut 6gretim programlarinda yer alan ilgili konularin dizili-
mi ile kiyaslandiginda, oran ve oranti ile ilgili iceriklerin yer aldig1 simif
diizeylerinin tartismali oldugunu ortaya koymaktadir. Nitekim, Vanluydt,
Verschaffel ve Van Dooren (2022b) gerceklestirilen bir aragtirmada, oran-
tisal diisiinme ile ilgili baz1 temel becerilerin erken ¢ocukluk déneminden
itibaren gelismeye bagladig1 ortaya konulmustur.

Celik ve Ozdemir (2011) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada yedinci ve
sekizinci smif seviyesindeki 6grencilerin orantisal diisiinebilme becerisi
ile oran-orant1 problemlerini kurabilme diizeyinin iliskilendirebilmeleri
ele alinmistir. Calismanin sonuglar1 bu diizeydeki 6grencilerin % 60’ 1nin,
orantisal akil yiiriitme becerisinin yeterli diizeyde olmadigini ortaya koy-
maktadir. Toluk Ucar ve Bozkus (2016) tarafindan dordiincii-yedinci simif
diizeyi 6grencileri ile gerceklestirilmis bir calismada, 6grencilerin oranti-
sal olan ve orantisal olmayan durumlar ile ilgili olarak 6grenmis olduklar1
islemleri uygulayabildikleri goriilmiistiir.

Bolat, Tiirk ve Yenikalayci (2016) tarafindan gerceklestirilmis bir arag-
tirmada, fen bilgisi 6gretmenligi programi li¢iincii sinif diizeyi 6grenci-
lerinin, oran ve oranti kavramlarini i¢eren astronomi ile ilgili konularda,
iki degiskeni (biiytikliik ve uzaklik) birlikte kullanarak 6l¢ek hazirlamada
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Fen bilimleri ile matematik dersleri arasindaki
baglantilarin ortaya konulamadigi ve disiplinler arasindaki iligkilerin
yeterince fark edemedigi durumlarda, iligkili olan kavramlarin 6grenciler
tarafindan anlasilmasinda giigliikler yasandig1 saptanmastir.

Yukarida belirtilen oran ve orant1 kavramlarinin ele alinabilecegi yas diize-
yine iliskin olarak gerceklestirilmis arastirmalar, ilgili iceriklerin MDOP te
ele alinan yas diizeyine iliskin genel gecer bir yaklagimin benimsenmemis
oldugu anlasilmaktadir. Buna ragmen giincel MDOP oran kavramina al-
tinct siif, orant1 kavramina yedinci smif diizeyinde yer vermektedir. Bu
calismada FBDOP ile MDOP’te ele aliman séz konusu igerigin zamanla-
ma baglaminda esgiidiime sahip olup olmadigina odaklanilmasi nedeni ile
FBDOP’te yer verilen oran ve oranti kazanimlarinin MDOP’te yer alan
iligkili igceriklerden sonra ele alinip alinmadig1 lizerinde durulmustur.
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2018 FBDOP’{in ilgili kavramlar bakimindan MDOP kazanimlari ile ki-
yaslandiginda, esgiidiimden uzak bir sekilde hazirlandig1 goriilmektedir.
Ilgili programlarin disiplinlerarast iliskilendirmelere destek olabilecek se-
kilde hazirlamak, program gelistirenlerin Oncelikli olarak iizerinde dur-
mas1 gereken hususlardan biridir. Ancak ortak sinavlar, iklimsel sartlar,
programdaki kati bir konu diziliminin 6ngdriilmesi gibi hususlar nedeni ile
Ogretim programinin uygulanmasi siirecinde gerekli uyarlamalarin yapil-
masinda bazi zorluklar ile karsilasilabilir. Yine de 68retim programlarinin
uygulayicilari olan 6gretmenlerin, yukarida ele alinan esgiidiim sorununun
farkinda olmalari, uygun disiplinlerarasi iligskilendirmeleri yapabilmeleri,
bilgi ve deneyimler arasinda uygun transferleri gerceklestirebilmeleri ve
ziimre dgretmenlerinin birbirleri ile igbirligi yapabilmeleri bakimlarindan
kritik nem tasimaktadir.

MDOP ve FBDOP kazanimlarinin oran ve oranti ile ilgili igerikler bagla-
minda kiyaslamasi sonucunda, her iki dersin 6gretim programlarinin esgii-
diimiin icinde olmadig1 anlasiimaktadir. MDOP te ilgili kavramlara dolayli
olarak besinci sinif diizeyinde yedinci {linitede ve dogrudan olacak sekilde
altinci simif diizeyinde 6gretim programinin baslangicindan 16 hafta sonra
yer verilmektedir. FBDOP te ise ilgili kazanimlara besinci simif diizeyinde
dogrudan 14. haftadan itibaren yer verildigi tespit edilmistir. Orantisal dii-
siinme becerisini igeren kazanimlara ise MDOP’te yedinci sinif diizeyinde
yer verilirken, ilgili beceriler FBDOP’te altinc1 sinif diizeyinde iigiincii
linite i¢inde yer almaktadir.

Degerlendirmeler, 2005 yili FTDOP ile 2017 yilinda ilan edilen taslak ni-
teligindeki FBDTOP te yer aldig1 tespit edilen oran-orant: ile ilgili olarak
disiplinlerarasi iligskilendirmelere uygun olmayan konu diziliminin, halen
kullanilmakta FBDOP’te yer aldigimi; 2017°den, 2018’ taslak 6gretim
programda yer alan igerikte herhangi bir degisikligin yapilmadigini ortaya
koymaktadir. 2009 yilinda uygulamaya konulan MDOP ile 2013 yilinda
uygulamaya konulan FBDOP’iin ise bu bakimdan uygun bir zamanlama ve
konu dizilimine sahip oldugu anlasilmaktadir. Ancak halen uygulanmakta
olan FBDOP ile s6z konusu sorun tekrar dgretim programlarma girmistir.

2005, 2013 ve 2018 yili MDOP’te oran kavramina altinci sinif diizeyinde,

orant1 kavramina da yedinci sinif seviyesinde yer verildigi anlagilmaktadir.
Benzer sekilde FBDOP’te de ilgili icerige besinci sinif diizeyinden itiba-
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ren yer verildigi anlagilmaktadir. Ancak her iki dersin 6gretim programin-
da da iliskili kavramlarin ele alindig1 tinite ve konu diziliminde esgiidii-
miin olmadig1 goriilmektedir. Ceken (2017) tarafindan gerceklestirilen bir
calismada da belirtilen esgiidiim sorununun, 2017 yilindan yayimlanmis
olan fen ve matematik dersleri taslak 6gretim programlar1 arasinda da
mevcut oldugu saptanmistir. Gergeklestirilen bu calismanin sonuglari,
Ceken (2017) tarafindan belirtilen taslak 6gretim programlari i¢in saptanan
sorunun 2018 yilinda ilan edilen ve halen uygulanmakta olan FBDOP ve
MDOP igin de gegerli oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretim programlarinda disiplinleraras1 iliskilendirmelerin, uygun
bir esgiidiime sahip olacak sekilde yapilmas: ve konu diziliminin bu
iligkilendirmeleri desteklemesi gerekir (MEB, 2018b; MEB, 2018c;
MEB, 2018¢; MEB, 2018d). Bu nokta oOgretmenler, yetiskinler ve
program gelistirenler bakimindan énem tasimaktadir. Oncelikle program
geligtiricilerin  miimkiin oldugunca disiplinleraras: iliskilendirmeleri
destekleyecek sekilde 6gretim programlarini gelistirmeleri gerekmektedir
(Yildirim, 1996). Ancak bu imkan bazi durumlarda miimkiin olmayabilir.
Ciinkii 6gretim programi gelistirme siireclerini etkileyen baska etkenler de
s6z konusudur.

Bu durumda 6gretmenlerin, ilgili i¢eriklerin iliskisinden haberdar olmasi
onem kazanmaktadir. Okullarda iligkili 6gretim programlarinin uygulan-
masinda 6gretmenler hem sorumlu hem de yetkin uzmanlar olarak gorev
yapmaktadir. Bu bakimdan onlardan, ilgili igeriklerin iligkilendirilebilece-
g1 durumlarn belirleme, diger alan 6gretmenleri ile isbirligi yapma, konu
dizilimi baglaminda bazi1 uyarlamalara gitme gibi kritik gorevleri tistlen-
meleri beklenmektedir.

Bu iliskilendirme calismalarina ebeveynler basta olmak {lizere 6gretmen
ve diger yetiskinlerin de destek olmasi gerekmektedir. Ciinkii ilgili konu
ve kavramlarin iliskisi, salt 6gretim programi odakli olarak degil, giincel
yasam deneyimleri ile de agiklanabilecek boyutlar tagiyabilir. Yetigkinlerin
farkli disiplinlerin birlikteliginin 6grenilmesine olabilecek katkisi, dgret-
menler i¢in 6grenme siire¢lerinin planlanmasinda énemli bir hareket nok-
tas1 olabilir.
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Ayrica ilgili alan 6gretmenlerinin igbirligi de farkli disiplinleri ilgilendi-
ren konu ve kavramlarin 6grenilmesine anlamli katkilar sunabilir. Ziimre
ogretmenleri ve farkli disiplinlerin 6gretmenlerince isbirligine gidilmesi,
okullarda uygulanmakta olan §grenme-6gretme uygulamalarina yeni bakis
acilart sunabilir. Bu durum ele alinan konu igeriklerinin etkili, kalic1 ve
anlamli olacak sekilde zihinde yapilandirilmasina imkan saglayabilir. Bu
amaca yonelik olarak ebeveyn ve yetiskinler 6gretim programi kazanimla-
rini1 biitiinlestirebilme olanagini aramalidir (MEB, 2013a).

Etik beyannamesi

Bu c¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Aragtirma ve Yayin
Etigi Yonergesi” kapsaminda belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilim-
sel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baghigr altinda belirtilen
eylemlerden hicbirini gergeklestirmedigimi, ¢alismada etik kurulu izni
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EXTENDED SUMMARY
Introduction

According to the Turkish Dictionary, ratio is a comparison of two values.
The concept of proportion is an equation stating the equality of two rati-
os (TDK, 2020). Both concepts have a close relationship with proportio-
nal reasoning or thinking skills. Those abilities involve thinking about the
relationships and making comparisons of quantities or values. As it has
an interdisciplinary viewpoint, it has an important part in Turkish Science
Education and Turkish Mathematics Education curricula from K through
8 grades.

Both concepts called as ratio and proportion have an important position
in both curricula at the elementary and middle school level. They are im-
portant topics in science education courses as well as mathematics ones.
Recently carried out studies on the Turkish curricula of 2005 point out that
both disciplines have not got an appropriate sequence and useful strategies
for interdisciplinary relationships in terms of ratio and proportion.

As stated above, Turkish curricula have some problematic viewpoints on
making useful interdisciplinary relationships. These connections or integ-
rations have an important role on conceptual understanding of such integ-
rated concepts or topics. For this reason, curriculum development can have
a critical role on correcting such issues with an interdisciplinary viewpoint.

After the curriculum development process from 2017 through 2018, it is
an expected situation that currently used curricula need to be examined
with the mentioned factors. Therefore, such curricula used nowadays need
to be analyzed whether the mentioned problem was repeated or not.

Method

This qualitative study was based on a documentary research method. A
content analysis technique was used in line with this method at part of
ratio and proportion in curricula of the Turkish mathematics and science
education at middle school from 5 through 8 grades. The content analy-
zing technique has an important part in studies for social tendencies, his-
torical documents and cultural studies and is widely used as a qualitative
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study design in educational researches. As known that this qualitative de-
sign study focusing on classifying the various ideas on a general concept,
frequency of each categories were handled as a quantitive data. The data
with reference to such concepts in science education curriculum was com-
pared with the skills called as learning outcomes taking care of the scope
and sequence within the mathematics education curriculum.

The published curricula of the Turkish Ministry of National Education
(TMNE) are official documents for this qualitative study. In this documen-
tary research setting, a qualitative model was used to examine the official
data. For this purpose, a qualitative study data analysing technique called
as content analysis was used to examine the curriculum documents pub-
lished by TMNE in 2018. The analysis technique used for examining the
written data is the main data source of curent study.

Findings

As a result of the comparison of the skills in both curricula in the context
of ratio and proportion, it was concluded that the curricula of both courses
were not in coordination. It has been determined that those integrated con-
cepts are included in the mathematics curriculum for the first time approxi-
mately 16 weeks after the beginning of the sixth grade curriculum, and the
relevant skills in the science education curriculum are included from the
14th week at the same grade.

The related skills focus on problems that require proportional thinking to
calculate the density of matter based on the mass and volume relationship.
This situation is directly related to the concept of proportion, which is
discussed at the seventh grade in the curriculum of mathematics courses.
With regard to the concept of proportion, it also includes the practices and
problem solving activities related to the learning and teaching processes
regarding the application of formulas. In this case, it is understood that
there is no difference between the learning outcomes that include the cal-
culation of density activity in the science education curriculum and the
problem-solving activities related to proportion in the curriculum of math-
ematics one.

At the sixth grade, students are expected to make sense of the concept of
ratio. Regarding the content of ratio and proportion at the seventh grade,
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students are expected to determine the ratios, to determine their propor-
tional thinking skills related to daily life, to understand the proportional
relationships and to solve the problems related to their everyday life. On
the other hand, in science education curriculum skills, the relevant con-
tents are included in learning and teaching activities starting from the fifth
grade. It is understood that it is not possible to make a relationship between
the related contents and the Mathematics course’s activities at the same
grade as the concept of ratio is handled at the sixth grade.

Discussion, Conclusion and Recommendations

The results are critical for the teachers, parents and curriculum developers.
The curriculum developers need to think of such inadequate interdiscipli-
nary relationships between both curricula. They can integrate the related
topics in a review process. Developing a new curriculum can be a starting
point for making connections between science and mathematics.

It can be an obstacle for making useful interdisciplinary relationships for
all the related topics in curricula as the timing will be able to be a barrier
for those integrations. Since the curricula have more related topics, the
curriculum developers cannot give sufficient importance to those conne-
cted disciplines. They need to prepare some additional notices for those
interdisciplinary relationships which can be a useful way for the teachers
and the parents.

The teachers of both disciplines can help students when they face with
insufficient experience on learning ratio and proportion. They can make
additional practices on both concepts for a better understanding and brin-
ging the science topics with the curriculum of mathematics and vice ver-
sa. If the teachers of each discipline cannot find enough relationships in
curricula, they will make relationships between science and mathematics’
courses.

The parents are another part of the curricula since they always help their
children during doing science and practicing the learning activities concer-
ned with curricula and textbooks suggested by the teachers in accordance
with the curricula. If they can not find any learning outcomes related to ra-
tio and proportion, they need to find the integrated topics in the textbooks
of each discipline.
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Arastirma Makalesi

YKS Ogrencilerinin Koronaviriis (COVID-19)
Korkusu, Sinav Kaygist ve Basa Cikma
Tutumlar: Arasindaki Iliskilerin Incelenmesi
Edirne Ornegi*

Besime Betiil BILGIC'

Ozlem SENER’

0z

Bu aragtirmanin amaci1 YKS 6grencilerinin Koronaviriis (Covid-19) kor-
kusu, sinav kaygisi ve basa ¢ikma tutumlari arasindaki iliskiyi incelemek-
tir. Arastirmanin 6rneklemi 100 kadin 6grenci, 100 erkek 6grenci olarak
toplam 200 katilimcidan olugsmaktadir. Bu arastirma iliskisel tarama mo-
delinde gegeklestirilmistir. Bu arastirmada Demografik Bilgi Formu, Co-
vid-19 Korkusu Olgegi, Smav Kaygis1 Olgegi (SKO), Basa Cikma Tutum-
lari1 Degerlendirme Olgegi (BCTO) kullanilmigtir. Koronaviriis korkusu
puanlar arttik¢a basa ¢ikma tutumlar alt faktorii olan kendine ceza, sa-
kinma-ka¢inma, BCTO toplam ve smav kaygis1 puanlar1 da artmaktadir.
Basa ¢ikma tutumlari alt faktorii olan kendine ceza puanlan arttikga si-
nav kaygisi puanlar1 da artmaktadir. Cinsiyet degiskeni ele alindiginda,
kadin YKS 6grencilerinin basa ¢ikma tutumlari ile ilgili sakinma-kaginma
puan ortalamalari, erkek YKS 6grencilerinin basa ¢ikma tutumlar ile il-
gili sakinma-kag¢inma puan ortalamalarindan yiiksek oldugu saptanmustir.
Uzaktan egitim sistemine aligabildigini belirten 6grencilerin basa ¢ikma
tutumlar1 alt faktorii olan uyum saglama puan ortalamalar1 daha yiiksek-
tir. Uzaktan egitim sistemine alisamadigini belirten 6grencilerin ise sinav
kaygis1 puan ortalamasi daha yiiksek bulunmustur

Anahtar Kelimeler: Basa ¢citkma tutumu, COVID-19, COVID-19 korkusu,
kaygt, sinav kaygisi.
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Examination of YKS Student’s Fear of COVID-19,
Exam Anxiety, and Coping Attitudes Edirne Example

Abstract

The research aims to analyze the relationship between YKS students’ fear
of Covid-19, exam anxiety and their coping mechanisms. The participants
in this study are 200 students; 100 female and 100 male. The data is gathe-
red through online surveys with Google Forms. In this research, Demog-
raphic Information Survey, Coronavirus Fear Scale, Exam Anxiety Scale,
and Coping Strategies Evaluation Scale have been used. As long as the
fear of coronavirus increases, the scores of subscale of coping attitudes
such as self punishment, avoidance, BCTO sum and exam anxiety increase
too. When the score of one of the subscale of coping attitudes that is self
punishment increases, it causes increase on exam anxiety scores. When
the gender variety is considered, the average avoidance scores of coping
attitudes of female YKS students are significantly higher than the average
avoidance scores of coping attitudes of male YKS students. Students who
claim that they are used to distance education have higher scores on adap-
tation, which is a subscale of coping attitudes.. It is also found out that the
average exam anxiety scores of the students who claimed that they didn’t
get used to distance education are higher.The result of the research clearly
revealed that the fear of covid, test anxiety and coping attitudes of YKS
students are significantly related to each other.

Keywords: Anxiety, COVID, fear of COVID, coping strategies, exam anx-
iety.

GIRIS

Covid-19 viriisii, 31 Aralik 2019 tarihinde Cin’in Hubei eyaletinin Wuhan
kentinde ortaya ¢ikmistir. Tiirkiye 11 Mart 2020 tarihinde ilk Covid-19
viriisii vakasini bildirmektedir (Who, 2020). Salginin hizli yayilim goster-
mesi farkli 6nlemleri beraberinde getirmistir. Fakat alinan bir¢ok 6nleme
ragmen salginin yayilim hizi engellenememekte ve sokaga ¢ikma yasagi-
na karar verildigi belirtilmektedir. Covid-19 salgini insanlarin hayatlarini
her yoniiyle etkilemektedir. Yasam dongiisiiniin degisimine neden olan bu
stiregte en c¢ok etkilenen alanlarin basinda ise egitim ve dgretimin geldigi
vurgulanmaktadir (Gtir, 2020). Giinliik hayat1 degistiren, motivasyonlarin
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zayiflamasina neden olan salgin donemi; 6grenciler i¢in 6grenme kaybu,
okulu birakma oranlarinin artmasi gibi sorunlara yol agmaktadir (Arslan
ve ark., 2021; Tas, 2021; Khoirudin ve ark., 2021). Ustiin ve Ozgiftci
(2020)’ ye gore Covid-19 salgminin geng bireyler arasinda goriilmesi, en
onemlisi de genglerin tastyici olarak ifade edildigi i¢in sosyal izolasyon
icinde bulunmalarinin gerekmesi genclerde kaygiy1 tetiklemektedir. Hu-
ber ve Helm (2020)’ e gore salgin doneminde okullarda yiiz yiize egitime
ara verilip uzaktan egitime ge¢ilmesi hem egitmenler hem de 6grenciler
acisindan kaygiya neden olmus ve bu duruma uyum siirecinde birtakim
sorunlar ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin akran etkilesiminin engellenmesi,
uzaktan egitim siirecine gecilmesi, sosyal ortamlarinin kisitlanmasi gibi
bircok etken 6grencileri zorlu bir siirece dahil etmistir (SETA, 2021). Og-
rencilerin uzaktan egitime mecbur kaldigi bu siiregte durum ile nasil basa
cikilacagi konusunda yetersiz kalinmasi kaygi uyandirmaktadir (Boztepe,
2016).

Universiteler igin siirdiiriilen Yiiksekdgretim Kurumlari Sinavi (YKS),
Tiirkiye’de OSYM tarafindan 2017-2018 egitim 6gretim yilindan itiba-
ren uygulanmakta ve ortaggretimden yiiksekogretime gecis sinavi sistemi
olarak bilinmektedir. Tiim egitim kademelerinde yasanan kaygi, iniversite
hazirlik asamasinda olan YKS 6grencilerini de kapsamaktadir. Bu arastir-
mada YKS 6grencilerinin Covid-19 korkusu diizeyi, sinav kaygi diizeyi ve
basa ¢ikma tutumlar1 arasindaki iligskinin incelenmesi hedeflenmistir. Co-
vid-19 viriisiiniin glinliik islevsellik diizeylerini olumsuz yonde etkileme-
si nedeniyle, YKS 6grencilerinin Covid-19 korku diizeyleri, sinav kaygi
diizeyleri ve basa ¢ikma tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi ve Co-
vid-19 virlislinlin 6grencilerin bakis agisindan anlagilmasi amaglanmistir.
Alanyazin incelendiginde sinav kaygisinin 6grencinin akademik perfor-
mansini etkilemesini konu alan ¢aligmalarda, sinav kaygi diizeyi yiiksek
olan 6grencilerde sinavi basa ¢cikamayacaklar1 bir durum olarak algiladik-
lar1 ifade edilmektedir. Akademik performansin cinsiyete gore ele alindigi
caligmalarda ise kiz 6grencilerin sinav kaygi diizeyinin erkek 6grencile-
re gore daha yiiksek oldugunu konu alan birgok aragtirma bulunmaktadir
(Eraslan, 2010; Erten Bagpinar, 2020).

Ogrencilerin odaklanma problemi yasamalari, smavlar iizerindeki beklen-
tiler ve deneme sinavlarinda diisiik performans gostermeleri durumunda
sinavlarda basarisiz olduklar1 gériilmektedir. Bu durumda iken sinava ye-
terince odaklanamadiklari i¢in yeterli diizeyde ¢alisma performanst gos-
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teremedikleri belirtilmektedir (Cassady, 2004; Geng, 2013; Kayapinar,
2006). Sinav kaygisi, 6grenciler i¢in ortak bir sorun olmakla birlikte en
belirgin kaygi kaynaklarindan biri oldugu da vurgulanmaktadir (Furr vd.,
2001). Bu zor siiregte iiniversite sinavina hazirlanan 6grencilerin Covid-19
salgini olmasa dahi diizey belirleme sinavlarina hazirlanmalar1 onlar i¢in
kaygi iceren bir durumdur. Covid-19 déneminde yasanilan korkunun 6g-
rencilerin yasadig1 sinav kaygisi ve basa ¢ikma tutumlar iizerinde etkisi
oldugunu ifade eden ¢alismalar mevcuttur (Célgegen, 2020; Timisi ve Iso-
zen, 2021). Bu durum karsisinda birtakim dnlemler alinarak sosyal mesafe
kurali uygulanmaya baglanmis ve okullarda bulas riskini 6nlemek adina
yliz yiize egitime ara verilmesi lizerine bir¢ok 6grencinin bu karardan etki-
lenmesi ve egitimlerinin aksamamasi i¢in uzaktan egitime gecildigi belir-
tilmektedir (Oztek, 2020; Durak, Cankaya ve Izmirli, 2020). Bu dénemde
egitimde ortaya ¢ikan bilgi akisinin ketlenmesi ve 6grencilerin degisen ko-
sullara uyum saglama konusunda ¢esitli zorluklar yagamalarina yol agmasi
gibi durumlarla en iyi sekilde basa ¢ikilmasi zorunlu hale gelmistir. Bu
durum simav kaygisi yiiksek olan YKS 6grencileri i¢in daha da 6nemli ol-
maktadir. Tiirkiye’de {liniversiteye kabul edilmek i¢in uygulanan merkezi
siavlar Olgme Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yapila-
rak merkezi smav sistemi ile belirlenmektedir (OSYM. 2020). Ulkemizde
egitim ve 0gretim simav merkezli 6grenme sistemini baz aldig1 i¢in 6gren-
ciler ilkokul ile tiniversite arasinda gegen siire boyunca kaygili ve yiprati-
c1 bir siirecten gegtiklerini belirterek (Cigek, 2018; Akt. Yildirim, 2008),
hazirlanmis olduklar1 sinavlardan once zihinsel olarak siava ytikledikleri
anlamlar hedeflerinden sapmalarina ve kaygiya neden olabilmektedir.

Folkman ve Lazarus (1985)’ a gore bireysel 6zellikler dikkate alindiginda
bireylerin yasadig1 kaygi durumu ile basa ¢ikma yontemi olarak; problem
¢ozme, sosyal destek arayisi, durumdan kaginma ya da savasma, sorumlu-
lugu kabullenip kendisine yonelme gibi yontemler kullanilmaktadir. Sinav
kaygisiyla basa ¢ikma kavrami; kiside kaygiy1r uyandiran durumu engel-
leyebilmesi ve mevcut kaynaklarini kullanarak olumsuz diistincelerin iis-
tesinden gelerek olumlu diisiinceler ile hayatina devam edebilmesi duru-
mu olarak ifade edilmektedir (Gerrig ve Zimbardo 2014; Lazarus, 1984).
Herhangi bir durum ile karsilasildiginda kayginin bas edilemeyecek kadar
yogun bir duygu oldugu inanc1 gelisebilmektedir. Kaygi, karsilasilan du-
rumun basa ¢ikma becerimizden daha baskin oldugu diisiincesi ile ortaya
cikmaktadir. Birey kaygi uyandiran durumla karsilagtigi zaman basa ¢ik-
ma becerisine giivenmemesi yogun kaygi olusmasina neden olmaktadir
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(Greenberger ve Padesky, 2021). Eskin (2014) tarafindan yapilan bir
arastirmada birey zorlukla karsilastiginda bu durumla basarili bir sekilde
bas edebilmesi i¢in davranigsal, duyussal ve bilissel beceriye sahip olmasi
gerektigi ifade edilmektedir. Bireyler tutumlarini degistirdiginde kaygiy1
olusturan durumun iistesinden gelebilmektedir. Dolayisiyla sinava hazirla-
nirken Oncelikli hedefleri belirleyip, hedef dogrultusunda bir ¢alisma dii-
zeni saglanirsa kaygi diizeyinin kontrol edebilecegi belirtilmektedir (Se-
merci ve Ozer, 2007).

Beklenmeyen bir anda karsilasilan Covid-19 salgini, insanlarin giinliik ru-
tinlerinin temelden degismesine yol agmistir ve insanlarin yeni bir diizene
adapte olmalarini zorunlu kilmistir. Diinya olarak Covid-19 ile nasil bas
edilecegi ve ne gibi ruhsal sikintilar meydana getirebilecegi, ruhsal sikin-
tilarin nasil yonetilebilecegi konusu tam olarak bilinmemektedir. YKS 6g-
rencilerinin yiiz yiize egitim, ¢esitli aktiviteler ve verimli iletisim kurma
ithtiyaclari, Covid-19 viriisii nedeniyle engellenmektedir. Alanyazinda bu
durumun 6grencilerde yogun 6fke, kaygi ve duygusal gerilimlerini arttir-
digin1 gosteren caligmalar oldugu goriilmektedir (Xiang ve ark., 2020; Y1l-
maz, 2021). Covid-19 salgin siirecinin hayatin doniim noktasi olan iiniver-
site sinavina olan etkilerinin arastirilmasinin ve arastirma sonucunda elde
edilecek bulgularin alanyazina 6nemli bir katki saglayacag: diistiniilmek-
tedir. Yapilan bu arastirmada uzaktan egitim ve cinsiyet degiskenleri ele
alinarak YKS 06grencilerinin Covid-19 ile iligkili sinav kaygi diizeyleri ve
bas etme tutumlar1 lizerine agagidaki problem climleleri aragtirilmaktadir.

* YKS o&grencilerinin Covid-19 korkusu diizeyleri, sinav kayg dii-
zeyleri ve basa ¢ikma tutumlari arasinda anlamli bir iliski vardir.

* Covid-19 korkusu, kaygi diizeyi ve basa ¢ikma tutumlar cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermektedir.

* Covid-19 korkusu, kaygi diizeyi ve basa ¢ikma tutumlar: uzaktan
egitim sistemine alisabilme durumuna gore anlaml bir farklilik gos-
termektedir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada YKS 6grencilerinin Covid-19 korkusu ile sinav kaygisi
ve basa ¢ikma tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla iliski-
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sel tarama modeli kullanilmistir. Iliskisel tarama modeli betimsel yontem
modellerinden olan anket tipi bir arastirmadir. iliskisel tarama modeli, iki
veya daha fazla degisken arasinda olan degisim ile iligkisini inceleyerek
bu iliskinin yonii ve/veya derecesini saptamay1 amaclayan bir arastirma
modelidir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Arastirma Orneklemi

Arastirmanin ¢alisma orneklemi arastirmanin amacina uygun olacak se-
kilde, Edirne ilindeki liselerde 6grenim goren, 17-18 yas araliginda olan
YKS o6grencileri olusturmaktadir. Arastirma verileri Google Form araci-
l1ig1 ile toplanmustir. Katilimcilara formlarin cevaplanmasindan once kisi-
sel bilgilerinin gizli tutulacagi, 6lgek maddelerinin doldurulmasi sirasinda
bos madde birakilmamasi, 6zveri ile doldurulmasi gerektigi belirtilmistir.
Arastirmanin 6rneklemi, 2021 yilinin Nisan ayinda 257 katilimcidan top-
lanmis ancak 57’si eksik, tutarsiz cevap igerdigi i¢in ¢alismadan c¢ikari-
larak 200 veri ile calisma gergeklestirilmistir. Buna gbre calisma grubu
100 kadin ve 100 erkek YKS 6grencisinden olusmaktadir. Edirne ili ile
sinirlt olan arastirma grubu, Covid-19 kosullari sebebiyle kolayda 6rnekle-
me yontemi belirlenmektedir. Katilimcilarin Sosyo-demografik 6zellikleri
tablo 1’°de belirtilmektedir.

Tablo 1. Orneklem Grubuna Iliskin Demografik Bilgiler

N %
. Erkek | 100 | 500 |
Cinsiyet
Kadin 100 50,0
Uzaktan egitim sistemine aligabildi- ~ Evet | 929 | 49,5 |
niz mi? Hay1r 101 50,5
Covid-19 viriisiintin sizi olumsuz Evet | 154 | 77,0 |
etkiledigini diisiiniiyor musunuz? Hayir 46 23,0

Uzaktan egitim sistemine alistigini belirten YKS 6grencilerini orani %49,5
olarak belirtilerek, Covid-19 viriisiinden olumsuz etkilendigini belirten
YKS 6grencilerinin oran1 %77 olarak goriilmektedir.
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Veri Toplama Araclan

Verilerin toplama asamasinda, Demografik Bilgi Formu kullanilmistir.
Koronaviriis (COVID-19) Korkusu Olcegi, Sav Kaygis1 Ol¢egi (SKO),
Basa Cikma Tutumlar1 Olgegi (BCTO) kullanilmistir.

Demografik Bilgi Formu

Arastirma ¢alismasi i¢in “Demografik Bilgi Formu” olusturulmustur. Ka-
tilimcilara cinsiyet, uzaktan egitim sistemine adapte olup olmamasi, Co-
vid-19’un katilimciy1 nasil etkiledigi hakkinda ¢alismaya katki saglayacak
bilgiler alinmas1 amaci ile arastirmaci tarafindan 3 adet soru sorulmustur.

Koronaviriis Korkusu Olgegi

Covid-19 Korkusu Olgegi, Ahorsu ve arkadaslar1 (2020) tarafindan bi-
reylerin covid-19 viriisiinden kaynaklanan korku diizeylerinin 6l¢iilmesi
amactyla gelistirilmistir. Olcek tek faktorlii yapida olup ve 5°1i Likert ti-
pinde (1= Kesinlikle katilmiyorum, 5= Kesinlikle katiliyorum) 7 madde
icermektedir. Olgegin tamamindan alinan toplam puan kisinin yasadig
Koronaviriis (Covid-19) korku diizeyini ifade etmektedir. Olgekten alima-
bilecek puanlar 7 ile 35 arasinda olup 6l¢ekten alinan yiiksek puan yiik-
sek diizeyde Covid-19 korkusunu géstermektedir. Olgegin i¢ tutarlig: 0,82
olarak, test tekrar test glivenirligi ise 0,72 olarak tespit edilmistir. Gegerlik
bulgular1 incelendiginde; Covid-19 Korkusu Olgegi’ nin yap1 gegerliligi
icin aciklayici faktor analizi ve dogrulayici faktdr analizi uygulanmistir.
Madde ayirt ediciliginin incelenmesinde ise Bagimsiz 6rneklem t testi ve
Olciit bagimligr gegerlik i¢in korelasyon analizi uygulanmistir (Ladikli vd.,
2020). Bu arastirma i¢in yapilan gegerlik giivenirlik ¢alismasinda gecerlik
puani 0,71 ile 0,84 arasinda degerler almis ve p<0,05 olarak bulunmustur.
Giivenirlik puani ise o= 0,89 olarak bulunmustur. Elde edilen sonugclar,
verilerin i¢ tutarliliga bagl gilivenirliklerinin yliksek oldugunu gdstermis
ve ergenler iizerinde uygulanabilirligini saglamistir.

Sinav Kaygis1 Olgegi

34 maddeden olusan Sinav Kaygis1 Olgegi, Baltas (1999) tarafindan gelis-
tirilmistir. Olgegin alt boyutlar1; Baskalarmm Gériisii (7, 8, 11, 12, 13, 17,
18,21, 26, 27, 29, 30, 31, 34), Kendi Goriisiiniiz (9, 10, 16, 20, 25, 28, 32,
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33), Gelecek ile Tlgili Endiseler (1, 5, 6, 14, 15, 19), Hazirlanmak ile Ilgili
Endiseler ve Genel Sinav Kaygisi (2, 3, 24), Zihinsel ve Bedensel Tepkiler
(4, 22, 23) olarak 5 alt boyuttan olusmaktadir. 34 ile 78 puan aralig1 diisiik
diizeyde kaygi, 79 ile 125 puan aralig1 orta diizeyde kaygi ve 126 ile 170
puan arahig1 yiiksek diizeyde kaygi belirtisini gostermektedir. Olgegin ic
giivenirlik katsayis1 Cronbach’s Alpha (a)=0,87 olarak hesaplanmisti. Ol-
cegin maddeleri; (1) Higbir zaman (2) Nadiren (3) Bazen (4) Sik sik (5)
Her zaman seklinde derecelendirilmistir. Olcek ters kodlanan madde iger-
memektedir. Olgek likert tipi bir dlgektir. Olgekten alinabilecek en diisiik
puan 34, en yliksek puan 170°dir. Bu aragtirmada yapilan gegerlik giivenir-
lik calismasinda gegerlik puani 0,35 ile 0,75 arasinda degerler almistir ve
p<0,05 olarak bulunmustur. Giivenirlik puani ise a= 0,93 olarak hesaplan-
mustir. Sav Kaygis1 Olgegi maddelerinin orijinal formunda belirtilenden
farkli olarak tek faktor altinda toplanmistir. Elde edilen sonuglar, verilerin
i¢ tutarliliga bagl giivenirliklerinin yiiksek oldugunu gostermis ve ergen-
ler iizerinde uygulanabilirligini saglamistur.

Basa Ctkma Tutumlarini Degerlendirme Olcegi

1989 yilinda Carver, Scheier ve Weintraub tarafindan gelistirilmis bir 6l-
cektir. 60 madde ve 15 alt boyuttan olusan COPE 6lgegi Miron Zucker-
man ve Marylene Gagne tarafindan 2003 yilinda yeniden gézden gegiril-
mis ve Kendine Yardim, Yaklagim, Uyum Saglama, Sakinma-Kaginma ve
Kendine Ceza adl1 5 faktor ve 40 maddeye indirgenmistir. Olgek Ersanli
ve Dicle (2015), tarafindan Tiirk¢e’ ye uyarlanmistir. 4’1 Likert tipi bir
Olgektir. Maddeler puanlanirken “Asla Boyle Yapmam” i¢in 1, “Cok Az
Boyle Yaparim” i¢in 2, “Boyle Yaparim” i¢in 3, “Cogunlukla Boyle Yapa-
rim” igin 4 puan verilmektedir. Olgekte olumsuzluk igeren bir madde yok-
tur. Olgekten aliabilecek en yiiksek puan 160 olup en diisiik puan 40°tir.
Olgekten elde edilen yiiksek puan basa ¢ikma tutumunun yiiksek oldugu,
diisiik puan ise basa ¢ikma tutumunun diisiik oldugu anlamini tagimakta-
dir. Uyarlanan 6l¢ekte maddeler puanlanirken “Asla Boyle Yapmam” i¢in
1, “Cok Az Boyle Yaparim” icin 2, “Boyle Yaparim” i¢in 3, “Cogunlukla
Boyle Yaparim” i¢in 4 puan verilmektedir. Olgekte olumsuz madde bulun-
mamaktadir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 128, en diisiik puan
32’dir. Olgekten alinan yiiksek puan basa ¢ikma tutum diizeyinin yiiksek
oldugunu gosterirken, 6l¢ekten alinan diisiik puan basa ¢ikma tutum dii-
zeyinin diisiik oldugunu gdstermektedir. Bu aragtirmada yapilan gecerlik
giivenirlik calismasinda gecerlik puani 0,32 ve p<0.05 olarak bulunmus-
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tur. Glivenirlik puani ise a= 0,72 olarak hesaplanmistir. (Kendine yardim
(a)=0,84, Yaklasim (0)=0,80, Uyum saglama 0,86, Sakinma-ka¢inma
(a)=0,77, Kendine ceza (a)=0,87). Elde edilen veriler i¢ tutarliliga bagh
giivenirliklerinin yeterli diizeyde oldugunu gostermis ve ergenler tizerinde
uygulanabilirligini saglamistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma verileri toplama agamasinda bagli bulunan iiniversitenin Sosyal
Bilimler Enstitiisii Etik Kurulu’ndan 26.05.2021 tarih ve 2021/06 no ile
etik kurul izni alinmistir. Arastirma verileri, Edirne ilinde yagsayan YKS
Ogrencilerine ¢evrimigi (online) anket yontemi kullanilarak Google Form-
lar araciligi ile toplanmistir. Katilimcilarin Sosyo-demografik 6zellikleri
tablo 1’°de belirtilmektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin amaci ¢ergevesinde problem cilimlelerinin test edilmesi i¢in
verilerin analizi SPSS 25.0 istatistik paket programi dahilinde gergek-
lestirilmistir. Istatistiksel islemler gerceklestirilmeden dnce Koronaviriis
(Covid-19) Korkusu, Basa Cikma Tutumlarint Degerlendirme ve Sinav
Kaygis1 Olgeklerinden elde edilen puanlarin dagilimi ¢arpiklik ve basiklik
katsayilar1 hesaplanarak incelenmistir. =1 araliginda bulunan ¢arpiklik ve
basiklik katsayilar1 puanlart normal dagilima sahip oldugunu belirtmek-
tedir (Akt. Hair vd, 2013). Hesaplanan ¢arpiklik ve basiklik katsayilari,
Olgme aracglarindan elde edilen puanlarin normal dagilima sahip oldugunu
saptamistir (Tablo 1). Parametrik analiz teknikleri kullanilarak veri analizi
gergeklestirilmistir. Daha Sonra Koronaviriis (Covid-19) korkusu ile basa
¢ikma tutumlari ve sinav kaygisi arasindaki iligkileri incelemek i¢in Pear-
son korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir.

Koronaviriis (Covid-19) Korkusu, Basa Cikma Tutumlarint Degerlendir-
me ve Smav Kaygis1 Olgeklerinden elde edilen puanlar1 Covid-19 virii-
stinden olumsuz etkilenme durumu, cinsiyet ve uzaktan egitim sistemine
alisabilme degiskenlerine gore karsilastirilmast i¢in bagimsiz gruplar t tes-
ti kullanilmastur.

Arastirma kapsaminda kullanilan 6l¢eklerin 6rneklemdeki faktor yapilarini
belirlemek i¢in faktér analizi uygulanmustir. Faktor analizi igin SPSS
26.0 istatistik paket programi kullanilmistir. Verilerin faktor analizine
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uygunlugunu belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Testi ve Bartlett
Kiiresellik Testinden faydalanilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, aragtirmanin amaci dogrultusunda belirlenen aragtirma soru-
lar1 kapsaminda uygulanan ¢éziimlemeler ve bunlara ait elde edilen bul-
gular 6zetlenmistir.

Tablo2. Basa Cikma Tutumlari, Koronaviriis (Covid-19) Korkusu ve S1-
nav Kaygis1 Arasindaki Iligkilere Ait Pearson Korelasyon Katsayilari

Degisken- 1 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8.
ler

1. Yaklasim 1

7 Kendine 0,19" 1
yardim

3 Kendine 0,04 005 1
ceza

4‘ U}:um 0’41** 0517* _0’14 1
saglama

5. Sakinma- 20,08 012 0277 0,03 1
kac¢inma

6. BCTO g6 060" 0377 055 0317 1
Toplam

7. CoViI9 06 0,00 016 -002 0347 017 1
Korkusu

8. Sinav 0,04 0,01 024" -0,10 0,10 0,10 0,221™ 1
Kaygisi

“p<0,01; "p<0,05; N=200

Tabloda yer alan ve istatistiksel olarak anlamli bulunan iliskiler incelen-
migtir. Koronaviriis (Covid-19) korkusu puanlar ile basa ¢ikma tutum-
lar1 Olgegi alt faktorii kendine ceza (r=0,16; p<0,05), olan sakinma-ka-
¢inma (r=0,34; p<0,01), BCTO toplam (r=0,17; p<0,05) ve smav kaygisi
(r=0,21; p<0,01) puanlar1 arasinda orta ve diisiik diizeyde pozitif yonlii
iligkiler saptanmistir. Koronaviriis (Covid-19) korkusu puanlari arttikca
kendine ceza, sakinma-kaginma, BCTO toplam ve sinav kaygisi puanlari
da artmaktadir.
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Basa ¢ikma tutumlari 6l¢egi alt faktorlerinden biri olan kendine ceza pu-
anlari ile sinav kaygisi puanlar arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii bir
iligki bulunmaktadir (r=0,24; p<0,01). Kendine ceza puanlar arttik¢a si-
nav kaygisi puanlar1 da artis gostermektedir.

Degiskenler arasindaki ikili iliskiler degerlendirildiginde, YKS 6g8renci-
lerinin Covid-19 korkusu, simav kaygisi ve basa ¢ikma tutumlar1 arasinda
diisiik ve orta diizeyde pozitif yonlii iliskiler saptanmistir. YKS 6grenci-
lerinin covid-19 korkusu, sinav kaygisi ve basa ¢ikma tutumlar birbiri ile
anlaml diizeyde iliskilidir.

Tablo 3. Cinsiyete Gore Baga Cikma Tutumlari, Koronaviriis (Covid-19)
korkusu ve Sinav Kaygisi Puan Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve Ba-
gimsi1z Gruplar t Testi Sonuglari

Degis-

Kenler Cinsiyet N Ort Ss t(198) p

Kadin 100 21,30 3,65
Yaklasim -0,75 0,46
Erkek 100 21,69 3,74

Kendine Kadm 100 12,90 3,45

1,33 0,19
yardim  Erkek 100 12,22 3,79
- Kad 100 6,65 2,51

Kendine adin 0,46 0.65
ceza Erkek 100 6,81 2,44
Kad 100 8,04 2,48

Uyum adin 008 093
saglama  Erkek 100 8,07 2,55
. Kad 100 8,79 2,58

Sakinma adin 3.25 0,00*
kacinma  Erkek 100 7,65 2,39
0 Kad 100 57,68 7,67

BCTO adin 1,14 0,26
Toplam  Erkek 100 56,44 7,75
‘- Kad 100 17,75 6,60

Covid-19 adin 124 0.22

Korkusu  Erkek 100 16,57 6,81

*p<0,05

Tablo incelendiginde, Katilimcilarin sadece basa ¢ikma tutumlari 6lgegi-
nin alt faktorleri olan sakinma-kaginma puan ortalamalari cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gdstermektedir. (t(198)=3,25; p<0,05). Kadin YKS
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ogrencilerinin basa ¢ikma tutumlar ile ilgili sakinma-kaginma puan orta-
lamalari, erkek YKS 6grencilerinin basa ¢ikma tutumlar ile ilgili sakin-
ma-kaginma puan ortalamalarindan, anlamli olarak daha yiiksektir.

Tablo 4. Uzaktan Egitim Sistemine Aligabilme Durumuna Gore Baga Cik-
ma Tutumlari, Koronaviriis (Covid-19) korkusu ve Sinav Kaygis1 Puan
Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar1

Deis- Uzaktan Egitim
813 sistemine alisa- N Ort Ss  t(198) p
kenler o ye e
bildiniz mi?
Evet 99 21,54 3,23
Yaklasim 0,10 0,92
Hayir 101 21,48 3,83
i Evet 99 13,43 3,64
Kendine ve ) ) 1,87 0,06
yardim Hayir 101 12,30 3,60
i Evet 99 6,33 2,49
Kendine ve 127 021
ceza Hayir 101 6,85 2,46
Evet 2,4
[{yum ve 99 8,78 45 226 0,02%
saglama Hayir 101 7,84 2,50
Sakin- Evet 99 8,39 2,32
ma-ka- 0,52 0,60
Hayir 101 8,17 2,61
¢inma
0 Evet 99 58,48 6,11
BCTO ve : 142 016
Toplam Hayir 101 56,64 8,10
Co- Evet 99 17,00 5,02
vid-19 0,18 0,85
Korku- Hayir 101 17,21 7,16
su
Smav Evet 99 1033 26l 240 ool
Kaygisi Hay1r 101 11,38 2,49
*p<0,05

Uzaktan egitim sistemine alisabilme durumuna gore basa ¢ikma tutumlari
alt faktorlerinden olan uyum saglama (t(198)=2,26; p<0,05) ve siav kay-
gis1 (t(198)=-2,49; p<0,05) puan ortalamalarinin anlamlt bir farklilik gos-
termektedir. Uzaktan Egitim sistemine alisabildigini belirten dgrencilerin
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uyum saglama puan ortalamalar1 anlamli olarak daha yiiksektir. Uzaktan
Egitim sistemine alisamadigini belirten 6grencilerin ise sinav kaygisi puan
ortalamasi anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

YKS 06grencilerinin covid-19 korkusu diizeyleri, sinav kaygi diizeyleri ve
basa ¢ikma tutumlari arasinda anlamli bir iliski vardir. Bu arastirmada Co-
vid-19 korkusu diizeyleri, sinav kaygis1 diizeyleri ve basa ¢ikma diizeyleri
arasindaki iliski incelenmistir. Koronaviriis (Covid-19) korkusu puanlari
arttik¢ca basa ¢ikma tutumlari alt faktorleri olan kendine ceza, sakinma-ka-
¢inma, BCTO toplam ve smav kaygisi puanlar1 da artmaktadir. Basa ¢tkma
tutumlar1 6l¢egi alt faktorlerinden biri olan kendine ceza puanlari ile sinav
kaygis1 puanlar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii iliski saptanmustir.
Kendine ceza puanlar yiiksek olan YKS 6grencilerinin siav kaygis1 pu-
anlar1 da yiiksektir.. Alanyazin incelendiginde Covid-19 siirecinde 6gren-
cilerin; 6fke, ac1, gerginlik, kaygi gibi zor duygular yasadig goriilmektedir
(Brooks vd., 2020). YKS 6grencileri ile ilgili yapilan bir bagka arastirma-
da uzaktan egitimin 6grencilerin kaygi diizeyini arttirdig1 belirtilmektedir
(Cao vd., 2020). Yildirim (2007) tarafindan yapilan bir arasgtirmaya gore
ogrenciler hem kendi hayat planlari ile ilgili 6nemli kararlar vermekte hem
de ebeveynlerinin beklentilerini kargilama ¢abasi ile biiyiik bir sorumluluk
hissetmektedir. Dolayisiyla YKS 6grencilerinin %46’sinin ytiksek diizey-
de kaygi yasadigi belirtilmektedir. Covid-19 sebebiyle uygulanan sosyal
mesafe kurallari, karantina, siirecin belirsizligi gibi unsurlar 6grencilerin
mevcut diizenine, derslerine, deneme sinavlarina yansiyarak odaklanma
problemlerinin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir. Bu durum 6grencileri
ruh saglhigi agisindan olumsuz etkileyerek sinav kaygisin1 daha da arttir-
maktadir (Cao, vd., 2020). Kayg1 bir bas etme stratejisi olarak kullaniimak-
ta olup “ya Covid-19’a yakalanirsam” gibi olumsuz olan bir diisiinceye
verilen yanit ile meydana gelmektedir. Salgin hastaliklar oncelikle kaygi,
saglik endiseleri ve travma gibi psikolojik etkilere yol agmaktadir. Sosyal
izolasyon, birtakim kisitlamalar, giinliik yasam rutininin engellenmesi, is
yerlerini ve egitim kurumlarinin kapatilmasi gibi etkenler Covid-19 virii-
slinlin ortaya ¢ikardig kaygiy: arttirdigi belirtilmektedir (Yilmaz, 2021).
Sonug olarak, yapilan bu aragtirma Covid-19 korkusu diizeyi yiiksek olan
YKS o6grencilerinin basa ¢ikma tutumlari alt faktorleri olan kendine ceza
puani yiiksek olan YKS 6grencilerinin, sinav kaygisi diizeylerinin de yiik
sek oldugunu gostermektedir.Covid-19 korkusu ile basa ¢ikma tutum-
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lar1 arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik yapilan analizlerde, YKS
ogrencilerinin Covid-19 korkusu arttik¢a sakinma-kaginma, kendine ceza
ve Basa Cikma Tutumlar1 Olgegi toplam puanlari da artis gdstermektedir.
Alanyazin incelendiginde Covid-19 viriisii gibi hayati tehlike arz eden du-
rumla karsilagilsa da bireylerin arkadaslari ile vakit gegirmeye ve iletisim
kurmaya ihtiya¢ duydugunu vurgulayarak sosyal destegin 6énemli oldugu
ifade edilmektedir. Covid-19 sonrasinda bu ihtiyaglar goz ardi edilerek
birtakim kisitlamalar zorunlu olarak 6grencilerin hayatin1 da kisitlamustir.
En 6nemli kisitlamalardan biri olan yiiz yiize egitimin sonlandirilmasi ile
ogrenciler arkadaglariyla sosyallesecegi ve iletisim kurabilecegi ortamdan
uzaklasarak, Covid-19 krizinin olumsuz duygular1 ile basa ¢ikmalarini ko-
laylastiracak ortamlardan uzaklagsmislardir (Emin, 2020).

Timisi (2021) tarafindan yapilan arastirmaya gore sosyal izolasyon sebe-
biyle genglerin arkadaslar ile zaman gegirerek kendilerini kesfetmesi ge-
reken bu donemde bireyler stres yaratacak durum ile karsilagtigi zaman
basa ¢ikmada sosyal destekten faydalanamadiklart belirtilmektedir. Bi-
reysel basa ¢ikma becerilerinde kendisini yetersiz goren bireylerin sosyal
izolasyon doneminde yogun 6fke hissettikleri ve duygusal gerilimleri art-
tirdiklar ifade edilmektedir (Xiang ve ark., 2020). Arastirmanin bulgusu
ile paralel olarak Covid-19 korkusu diizeyi arttik¢a basa ¢ikma tutumlari
diizeyinin de arttig1 goriilmektedir. Ogrencilerin Covid-19 korkusu diizey-
leri arttikca mevcut durum ile basa ¢ikabilmek i¢in daha ¢ok caba veya
kagcma davranis1 sergiledikleri sdylenebilir. Degiskenler arasindaki ikili
iliskiler incelendiginde, YKS 6grencilerinin covid-19 korkusu, sinav kay-
gis1 ve basa ¢ikma tutumlarinin birbiri ile anlamh diizeyde iliskili oldugu
bulunmustur

Cowvid-19 korkusu, kaygi diizeyi ve basa ¢ikma tutumlari cinsiyete gore
anlaml bir iliski vardir. Calismada cinsiyet degiskenine gore bakildigin-
da, YKS 6grencilerinin sadece basa ¢ikma tutumlart 6lgeginin alt faktor-
leri olan sakinma-ka¢inma puan ortalamalar1 cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermektedir. Kadin YKS 6grencilerinin baga ¢ikma tutumlari
ile ilgili sakinma-kaginma puan ortalamalari, erkek YKS 6grencilerinin
basa ¢ikma tutumlan ile ilgili sakinma-kaginma puan ortalamalarindan,
anlamli olarak daha yiiksektir. Sinav kaygisi 6l¢egi ve Covid-19 korkusu
Olceklerinden alinan puan ortalamalarinda cinsiyete gére anlamli bir fark
elde edilmemistir. YKS 6grencilerine yonelik beklentilerin yiiksek olmasi
ve sinavlarin tehdit olarak algilanmasi gibi unsurlar 6grencilerin olumsuz
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duygular gelistirmesine yol acabilmektedir. Erkeklerin ekonomik giice sa-
hip olmas1 gerektigi seklindeki kaliplasan toplumsal norm ve degerlerin
erkeklerde yiiksek diizeyde kaygiya neden oldugu diisiiniilmektedir. Er-
kek YKS 6grencilerinin geleceklerini inga etmek i¢in Tiirk toplumundaki
ekonomik gecimi saglama roliinii tistlendikleri, erkeklerin yetenekli ve iyi
yasam standartlarini saglamak zorunda kaldiklar1 bagar1 nedenleri arasinda
sayilarak yiiksek diizeyde kaygiya neden olabilmektedir. (Mohammadyari,
2012). Is giiciine ulagsmakta 6nemli bir etkenin iiniversite okumak oldugu
sOylenebilir. Dolayisiyla deneme smavlarini meydan okumalar1 gereken
bir alan olarak algiladiklart i¢in gii¢ gosterisi haline gelen bu durum er-
kek YKS 6grencilerinde yogun sinav kaygisina neden olabilmektedir. Elde
edilen bulgular ile paralel olarak, erkek dgrencilerin kaygi diizeylerinin,
kiz 6grencilerin kaygi diizeyinden daha yiiksek oldugu belirtilmektedir
(Krierg ve Xu 2015; Huang ve Zhao, 2020). Is giiciine ulasmakta nemli
bir etkenin liniversite okumak oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla deneme si-
navlarini meydan okumalar1 gereken bir alan olarak algiladiklari i¢in gii¢
gosterisi haline gelen bu durum erkek YKS 6grencilerinde yogun siav
kaygisina neden olabilmektedir. Bu arastirmanin koronaviriis ddneminde
gergeklestirilmesinden dolay1 basa ¢ikma tutumlar1 acisindan fark elde
edilmesinin esitsizliklerden kaynaklanabilecegi (Bozkurt vd., 2020) ve
ogrencilerin Covid-19 korkusu ve sinav kaygi diizeyinin cinsiyete gore
farklilasmamasinin nedeni olarak da korku ve kayginin cinsiyet degiske-
ninden bagimsiz, esit diizeyde hissedildigi sdylenebilmektedir (Duman,
2020). Alanyazinda Covid-19 viriisiiniin etkisi ile kadin katilimcilarinin
koronaviriis korku diizeyinin erkek katilimcilarinin koronaviriis korku dii-
zeyinden daha yiiksek oldugunu gosteren arastirmalar da mevcuttur (Gen-
cer, 2020; Baloglu, 2021). Kadinlarin Covid-19 korkusu diizeylerinin daha
yliksek olmasinin sebebi glinliik stres durumlarina gosterdikleri duyarlilik
diizeyi ile agiklanabilir (Tolin ve Foa, 2008). Covid-19 korkusu ile basa
¢ikmada kadinlarin duygu odakli ve problem odakli basa ¢ikma puan dii-
zeyleri erkeklerin basa ¢ikma tutumundan daha yiiksek oldugunu gosteren
arastirmalarda belirtilirken (Gerhorld, 2020; Boysan 2012), bu arastirmada
da kadin YKS 6grencilerinin sakinma-kaginma diizeylerinin yliksek olma
durumunu kadinlarin erkeklere gore daha korunmaci olduguna baglamak
miimkiindiir. Alanyazin incelendiginde bir¢ok arastirma 6grencilerin stres
ile basa ¢ikma acgisindan cinsiyetler arasindaki farkliliklar saptanmistir
(Aysan, 1988; Giderer, 1990) bu arastirmada da egitim ve 6gretim alanlar1
kapsaminda degerlendirilebilecek baga ¢ikma tutumlari arasinda fark elde
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edilmistir. Stres ortamlarinda kullanilan simav kaygist ve Covid-19 korku-
su agisindan cinsiyet farkliliklar1 bildirilmemektedir. Bu durumun sebebi
olarak, her 6grencinin cinsiyet gozetmeksizin, algiladiklar1 Covid-19 kor-
kusu ve kaygi diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilmektedir.

Bu arastirmada COVID-19 korkusu, kaygi diizeyi ve basa ¢ikma tutum-
lar1, uzaktan egitim sistemine aligabilme durumuna gore sinav kaygisi 6l-
¢egi puanlar ile anlaml bir farklilik gosterdigi belirtilmektedir. Uzaktan
Egitim sistemine aligabildigini belirten 6grencilerin uyum saglama puan
ortalamalar1 anlamli olarak daha yiiksektir. Uzaktan Egitim sistemine ali-
samadigini belirten 6grencilerin ise sinav kaygisi puan ortalamasi anlaml
olarak daha yiiksek bulunmustur. Telli ve Altun (2020) tarafindan yapilan
bir aragtirmada Covid-19 viriisiine yonelik bir¢ok tedbirin yagamimizda
yer aldig1 ve etkilemekte oldugu en 6nemli alanlardan biri olan egitim
ve Ogretim sisteminde birtakim degisikliklerin yapildig: ifade edilmek-
tedir. Koronaviriis salginin ortaya ¢ikisi ile birlikte egitim ve 6gretimde
devamlilik saglanabilmesi acgisindan uzaktan egitim sistemi hayatimizda
yer alarak, uzaktan egitime gegis yapilmis ve egitimin bu diizen dahilinde
edebildigi belirtilmektedir. Violante ve Vezzetti (2014) tarafindan yapilan
bir arastirmada iletisim yonii kapsaminda iyi tasarlanan bir uzaktan egi-
tim programinin, 6rgilin egitim ve 6gretim silirecinden daha zor elde edi-
len aragtirma ruhunu besledigi belirtilmektedir. Thurmond ve Wambach
(2004) tarafindan yapilan bir arastirmada teknolojiye yonelik deneyimler
ve teknolojiye erigim ile ilgili unsurlarin 6nemi vurgulanmaktadir. Kulla-
nilmakta olan teknolojiye hakim olmak, internete yeterli erisim 6grenmeyi
olumlu yonde etkilerken tam tersi bir durumda &8renci ve dgretmenler
icin olumsuz sonuglara yol agabilecegi ifade edilmektedir. Uzaktan egitim
sisteminde olabilecek esitsizlikler ele alindiginda 6grenciler i¢in kagiri-
lan 6grenme firsatlar1 ve kaygi hissetmeleri gibi durumlarin s6z konusu
olabilecegi belirtilmektedir (Akt. Giannini ve Lewis (2020). Anderson
(2020) tarafindan yapilan bir arastirmada ise Covid-19 salgini nedeniy-
le okullarin sadece egitim ve O0gretimin gergeklestigi bir yer olmadigini,
ayn1 zamanda da 6grencilerin sosyallesebildigi, kocluk ve bakim saglayan
toplumsal ortak alan oldugunun anlasilmasini sagladig1 belirtilmektedir.
Covid-19 viriisli nedeniyle 6grencilerin okuldan uzak kalmasi, digart ¢1-
kamamalari, 6gretmen ve arkadas cevreleri ile goriisememeleri kaygi ve
korku gibi olumsuz duygular1 yasamalarina sebep oldugu belirtilmektedir.
Ruhsal problem yasayan 6grenciler i¢in bu durumun daha da zor bir siireg
oldugu ifade edilmektedir (Brooks vd., 2020). Covid-19 siirecinde uzaktan
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egitime yoOnelik yapilan arastirma sonuglarina gére dgrencilerin 6gretim
iiyeleri ve arkadaglari ile iletisim kurmakta zorluk yasadigi, soru ve ce-
vap imkaninin oldukga kisitli olmasi, bilgisayar ortaminda ders takibinin
ve motivasyonu siirdiirme problemlerinin yasanmakta oldugu ifade edil-
mektedir (Hark Soylemez, 2020). Yapilan arastirmalarda uzaktan egitim
derslerin siireleri gibi faktorler de dahil olmak iizere 6grencilerin beklen-
tilerini karsilama konusunda yetersiz oldugu belirtilmektedir (Koppelman
& Vranken, 2008; Marsh, Mitchell & Adamczyk, 2010). Bu dogrultuda
uzaktan egitim sistemine alisgamadiklarini ifade eden 6grencilerin sinav
kayg1 diizeylerinin daha yiiksek olmasi makul goriilmektedir. Alanyazin
incelendiginde uzaktan egitimin egitim 6gretim sistemine sagladigi fayda-
lar1 gdsteren aragtirmalarin da oldugu belirtilmektedir (Unsal, 2002; Cey-
han 2004; Akin, 2007). Ogrencilerin yeni sisteme uyum saglama siirecinde
kaygilarinin tetiklendigi diisiniilmektedir. YKS 6grencilerinin Covid-19
korkusu, sinav kaygisi ve basa ¢ikma tutumlari birbiri ile anlamli diizeyde
iliskili olup uzaktan egitim sistemine aligamayan 6grencilerin sinav kay-
gis1 alt faktorlerinden olan baskalarmin goriisii, kendi goriisiiniiz, gelecek
ile ilgili endiseler, hazirlanmak ile ilgili endiseler ve genel sinav kaygisi,
zihinsel ve bedensel tepki diizeyleri daha yiiksektir. Uzaktan egitim sis-
temine aligamayan YKS 6grencilerinin sinav kaygisi 6l¢egi toplam puan
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Cinsiyet degiskenine
gore ise erkek katilimeilarin sinav kaygisi 6l¢eginin alt faktorlerinden olan
gelecek ile endiseler ve zihinsel bedensel tepkiler puan ortalamalari, kadin
katilimcilarin smav kaygisi dlgeginin alt faktorlerinden olan gelecek ile
endiseler ve zihinsel bedensel tepkiler puan ortalamalarindan yiiksek ol-
dugu belirtilmistir. Arastirma bulgularinin alanyazina ve bu arastirmadaki
degiskenler hakkinda aragtirma yapacak olan arastirmacilara énemli bir
kaynak olusturabilecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢aligmanin sonuglar1 dogrul-
tusunda asagidaki oneriler olusturulmustur:

* Arastirmada 200 katilimci ile sinirlandirilmigtir. Bu sebeple yapilacak
yeni aragtirmalarin daha genis bir arastirma grubuyla yapilmasi alanyazina
katk1 saglayabilir.

+  Orgiin egitimde yiiriitiilen okul rehberlik servisi, uzaktan egitim siire-
cinde YKS 6grencileriyle uzaktan egitime uygun ¢6ziim odakl bir yaklagim
benimsemesi 0grencinin kaygisin1 daha aza indirerek uzaktan egitim esitsiz-
liklerini ortadan kaldirma imkan1 saglayabilir.
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+ Ogrencilerin uzaktan egitime uyum siirecini kolaylastiracak, Covid-19
korkusunun ve smav kaygilarinin azalmasina yardimer olarak dogru basa
¢ikma stratejileri gelistirmelerine destek olabilecek yonde saglikli iletisim
yollar1 geligtirmeleri online seminerler ile desteklenebilir.
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Arastirma Makalesi

Ortaokul Ogrencilerinin STEM Egitimi
Uygulamalarina Yonelik Tutum Olc¢eginin
Gelistirilmesi ve Uygulanmasi™

Giilsen KARABULUT**
Betiil TIMUR***

Oz

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin fen derslerindeki STEM egi-
timi uygulamalarina dair tutumlarin1 belirlemeye yonelik olarak gegerli ve
giivenilir bir 6l¢ek gelistirmektir. Arastirmada nicel yontem kullanilmis-
tir. Bu ¢alismanin verileri, Bodrum, Aydin ve Akhisar’da bulunan Bahge-
sehir Koleji’ndeki ortaokulda 6grenim gérmekte olan ve fen derslerinde
STEM egitimi uygulamalarina maruz kalmis 6grencilerden toplanmustir.
Ortaokul 6grencilerinin fen derslerindeki STEM egitimi uygulamalarina
dair tutumlarmi belirlemek amaciyla gelistirilen 6l¢ek i¢in ¢alisma gru-
bunu 645 ortaokul 6grencisi olusturmustur. Elde edilen veriler A¢imlayici
Faktor Analizi (AFA) kullanilarak analiz edilmistir ve AFA sonucunda 24
maddeli dort faktorlii bir yapr ortaya konmustur. Daha sonra Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) kullanilarak, AFA’da ortaya konan modelin geger-
ligi capraz olarak test edilmistir ve sonuglar kabul edilebilir model uyum
indeksleri X*(df=241) = 609,128, NFI = 0,894, CF1= 0,932, ve RMSEA =
0,062 (90% C.I. 0,075, 1,115). Ayn1 zamanda Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 0,96 olarak tespit edilmistir. Sonug olarak elde edilen bulgular
bu arastirmada gelistirilen 6lgegin ortaokul O6grencilerinin STEM egi-
timine kars1 tutumlari degerlendirmede gegerli ve giivenilir bir 6lgme
arac1 olarak kullanilabilecegini gostermistir. Ogrencilerin STEM egitimi
uygulamalaria yonelik tutumlart incelendiginde, kiz ve erkek 6grenci-
ler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanamazken farkli sinif
diizeylerinde 6grenim goren Ogrenciler arasinda anlaml bir fark oldugu
tespit edilmistir.

*Bu ¢aligma yiiksek lisans tezinden {iretilmistir
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Ortaokul Ogrencilerinin STEM Egitimi Uygulamalarina Yonelik Tutum Olgeginin Gelistirilmesi
ve Uygulanmast

Anahtar Kelimeler: STEM, STEM Egitimi, Fen, Teknoloji, Miihendislik,
Matematik.

Development And Application Of Secondary School
Students’ Attitude Scale Towards STEM Education
Applications

Abstract

This study aimed to develop a valid and reliable instrument that serves to
determine secondary school students’ attitudes towards STEM education
in science classrooms. In this study, the quantitative research method was
used. The data of the study were collected from 645 5™ 6™ 7% and 8™ gra-
de secondary school students enrolled in private schools located in Bod-
rum, Aydin and Akhisar. These students were those who were exposed to
STEM activities prior to collecting the data. The data were analyzed using
Exploratory Factor Analysis (EFA), and a 24-item four factor model was
extracted from EFA. Then the model was cross-validated using Confir-
matory Factor Analysis (CFA) and the results indicated acceptable model
fits where X?(df=241) = 609.128, NFI = 0.894, CFI = 0.932, and RMSEA
= 0.062 (90% C.I. 0.075, 1.115). Also, Cronbach Alpha coefficient was
found to be 0.96. Consequently, the results indicated that the instrument
developed in the current study can be used as a reliable and valid measure-
ment tool to evaluate secondary school students’ attitudes towards STEM
education. When students’ attitudes towards STEM education applications
it was found that there was no significant difference between females and
males but there was significant difference between the students enrolled in
the different grade levels.

Keywords: STEM, STEM Education, Science, Technology, Engineering,
Mathematics.

GIRIS

Teknolojinin gelismesi ile degisen Diinya’da meydana gelen ilerlemeler;
birey ve bireylerden meydana gelen toplumun ihtiyaclarinin da degisme-
sine sebep olmustur. 21. Yiizyilda bireyler; bilgi temelli hayat problem-
lerine ¢6zlim iiretebilen, olaylara elestirel gozle bakabilen, girisimci ruha
sahip ve kararli olabilme yolunda ilerlemeye yonelmislerdir. Bu yonelim,
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bireylerin yasadiklar iilkelerin egitim politikalar1 sayesinde gerekli hale
gelmistir. Yasanilan ¢agda gerekliliklerin yerine getirilmesini saglayacak
bireyler yetistirmeyi hedefleyen uluslar, yenilik¢i egitim diisiinbilimle-
r1 ve bu diisiinbilimlere uygun egitim yaklasimlarini uygun gérmektedir
(National Research Council [NRC], 2011). Bu ¢er¢evede iilkemizin Milli
Egitim Bakanligi’na bagl egitim ¢atilarinda verilmekte olan egitimin kali-
tesinin ¢ok 6nemli olduguna da dikkat ¢ekilmelidir (Milli Egitim Bakanli-
g1[MEB], 2018). Okullardaki egitim programlarinin giincellenmesi; hizla
degisip gelisen Diinya’da Tiirk egitim sistemi adina yapilan en 6nemli ¢a-
ligmalardandir. 21. Yiizyilda olmazsa olmaz haline gelen yasam becerileri
ve bilimsel siire¢ ile miihendislik tasarim becerileri, 6gretim programinin
ortaya ¢ikardig becerilerden olmustur (MEB, 2018). G6zlem yapma, hi-
potez kurma, deney yapma, model olusturma, degiskenleri degistirme ve
kontrol etme, verilerden yararlanma, 6lgme ve siniflama gibi bilimsel ¢a-
lismalarda bilim insanlarinin kullandig1 beceriler bilimsel siire¢ becerileri
olarak adlandirilmaktadir. Girisimcilik, yaraticilik, bilimsel bilgiye ulas-
ma, analitik diisiinme, takim c¢aligmasi ve iletisim, karar verme gibi be-
ceriler hayat becerilerini meydana getirmektedir (MEB, 2018). Bireylere
yeni egitim imkanlar1 sunma ve ayrica disiplinlerin ana diigiincelerini kav-
ramsallastirma, bu kavramlar farkli boliimlerde kullanabilme, disiplinler
aras1 yaklasimda bulunarak miihendislik ve bilimi uygulama seklindeki
beceriler miithendislik tasarim becerilerini meydana getirmektedir (Cun-
ningham, 2017). Bu beceriler 6grencilere STEM egitimi uygulamalar ile
kazandirilabilmektedir.

STEM egitimi yaklasimi ilk olarak 90’11 yillarda Amerika tarafindan
SMET (Science, Mathematics, Engineering, Technology) seklinde kisal-
tilarak ortaya ¢ikmistir (Blackley ve Howell, 2015; Sanders, 2009). Farkli
disiplinlerin birlestirilerek egitimde kullanilmas1 ise ¢ok eskilerden gel-
mektedir (Drake ve Burns, 2004). STEM egitiminin temelini; 6zellikle
matematik ve fen bilimleri alanlarinin gesitli projelerle birlestirilmesi ve
egitimcilerin bu birlestirmeyi sinif ortaminda kullanmalar1 meydana ge-
tirmektedir (Kiray, 2010). Egitim ve miihendisligin birlestirilmesi ile be-
raber glinlimiiz diinyasinda 6grencilerin okuldan mezun oldugunda sahip
olmas1 gereken deneyim, beceri ve bilginin farklilasmasi saglanmistir.
Miihendislik; saglik, ¢evre sorunlari ve ekonomik sorunlarin giderilmesin-
de onemli bir rol oynadigi i¢in 6rgiin egitimde miihendislik ¢aligmalarina
yer verilmesi dnemlilik arz etmektedir. Miihendisligin énemini vurgula-
mak ve politikacilar ile egitimcilere Onerilerde bulunmak amaciyla En-
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gineering 2020 ve Engineering K12 Education ¢alismalar1 gerceklestiril-
migtir. Bir miithendis gibi diisiinebilmek, giinliik hayattaki fen bilimleri ve
matematik gibi alanlarda 6grencilerin kars1 karsiya kaldiklar1 sorunlarin
¢Oziimii i¢in olduk¢a dnemlidir. Bu sebeple miihendislik ¢alismalarinin
da ders miifredatinda yer almasi gerekliligi olusmustur. Miihendislik ¢a-
lismalarinin derslere entegre edilmesindeki ana problem, okullarda ye-
tersiz alt yap1 ve kaynak olmasi ile egitimcilerin miihendisligin derslere
entegre edilmesini saglayabilecek yeterlilikte olmamalaridir (Aydeniz ve
Bilican, 2018). iginde bulundugumuz 21. yiizyilda hayatimizin énemli
bir parcasi haline gelen teknoloji, egitim-0gretim asamasinda da siklikla
kullanilmaktadir. Bu nedenle derslerde konularin 6grencilere 6gretilmesi
asamasinda teknolojiden yararlanilmaktadir. Derslerde teknolojiyi iyi
kullanabilme, giinliik hayattaki problemlere teknoloji kullanimi ile beraber
¢cozlim lretebilme egitim-6gretimin Onemli bir parcasi haline gelmistir.
Yukarida bahsi gegen gelismeler fen bilimleri, matematik, miithendislik ve
teknolojinin birlestirilerek verilmesini gerektirmis ve boylelikle STEM
egitiminden bahsedilmeye baslanmistir. Uluslarin ekonomide énde gelme
arzulari, STEM igerisinde yer alan boliimlere alakanin diismesi, savunma
sanayi boliimiinde ve bilisim teknolojilerinde ¢alisacak bireylere duyulan
ihtiyag, bir dersin diger derslerle birlestirilerek kalic1 6grenme saglanmasi
STEM egitimi yaklasiminin dogmasina sebep olmustur (Aydeniz ve Bili-
can, 2018).

STEM egitimi ile, farkl1 disiplinlerin bir araya getirilmesi ile bu disiplinle-
rin arasinda bir bag kurarak 6grenmenin gergeklestirilmesi amaglanmak-
tadir (Smith & Karr-Kidwell, 2000). STEM egitiminde genellikle giinliik
hayat sorunlar1 ile kavramsal bilgi arasinda bag kurulmasi saglanarak fen
bilimleri, matematik, teknoloji ve mithendislik disiplinleri birlestirilmeye
caligilir. STEM egitiminde birlestirme, bahsi gegen alanlardan birinin mer-
keze alinarak bu alanin 6grenciye verilmesi amaciyla kullanilmasi veya
icerik olarak sekillendirilmesi seklinde kullanilmas1 akla gelebilir (Moore,
Roehring, Stohlmann, Tang, Wang, 2013). STEM egitimi, 6gretmen ve
Ogrencilerin ilgilendigi alan ile yasam tecriibelerinin bir sonucu olarak se-
kil almakta ve odakta yer alan disiplinle ilgili ayricalikli beceri ile bilgi-
lerin birden fazlasinin 6blir STEM disiplini ile kaynastirilarak verilmesi
seklinde tanimlanabilir (Elliott, Oty, Mcarthur & Clark, 2001).

STEM egitiminde fen bilimleri dersi islenirken fen bilimleri odaga alina-
rak, matematik, miihendislik ve teknoloji ile desteklenmekte ve fen bilim-
leri bahsi gegen diger disiplinlerle baglantili bir sekilde 6gretilmektedir.
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21. Yiizyilda olmazsa olmaz haline gelen bilimsel siire¢ becerileri ile ya-
sam becerileri ve miihendislik tasarim becerileri uygulanmakta olan 6gre-
tim planinin ortaya ¢ikardig1 becerilerden olmustur (MEB, 2018). Gozlem
yapma, hipotez kurma, deney yapma, degiskenleri kontrol etme, degis-
kenleri degistirme, verilerden yararlanma, model ortaya koyma, 6lgme
ile siniflama seklinde bilimsel ¢alismalarda bilim insanlarinin kullandigi
beceriler bilimsel siireg becerileri olarak adlandirilmaktadir. Ogrencilere
farkli egitim imkanlar1 sunma ve ayrica farkli disiplinlerin ana diislincele-
rini kavramsallagtirma, bu kavramlar1 ¢esitli yerlerde kullanabilme, farkli
disiplinler arasindaki iliskiyi kurarak bilim ve miihendisligi uygulama sek-
lindeki beceriler miihendislik tasarim becerilerini meydana getirmektedir
(Cunningham, 2017). Bu beceriler 6grencilere STEM egitimi uygulamalari
ile kazandirilabilmektedir. Ayrica 21. Yiizyilin gerektirdigi birey profili de
bu yaklasimla olusabilecektir (Asik, Kiiciik, Helvac1 ve Corlu, 2017). Ul-
kemiz de egitimdeki bu gelismeleri yakindan takip etmektedir ve uzmanlar
tarafindan 2016 yilinda “STEM egitim raporu” hazirlanmistir. Bu raporda
da uluslarin geligsebilmesi icin yetistirilmekte olan bireylerin bir takim bil-
gi ve becerilere sahip olmasi gerektigi yer almaktadir. Gelismekte olan ve
geligmis tllkelerin egitim sistemlerine gore 6grencilerin; var olan problem
durumlarin1 ve heniiz var olmayan ancak olusabilecek problemlerin far-
kina varabilen, bu problemlere yonelik ¢6ziim yollar: tireten, toplumdaki
gelismelere uzak durmayan, faydali, ¢oziimciil, 21.yiizyilin gerektirdigi
becerilere sahip, bilgiye ulasabilen ve bu bilgiyi kullanabilen, teknolo-
jik anlamda da okuryazar bireyler olarak yetistirilmesi diisiiniilmektedir
(PCAST, 2010, s.9). Teknolojik gelismeler ve 21.yiizyilin ihtiyaclar1 ile,
arastiran, sorgulayan, bulus yapabilen, bilimsel diisiinme becerileri gelis-
mis bireylere gereksinim duyulmaktadir (MEB, 2016, s.10-14).

STEM egitiminde entegre modeli savunan arastirmacilar, giinliik ya-
samda kars1 karsiya gelinen problemlerin yer aldig: igeriklerle 6grenci-
nin derse yonelik motivasyon, basar1 ve ilgilerinin arttirilabilecegini ve
boylelikle de STEM ile ilgili gelecekte meslek plani olan 6grencilerin
sayisinda artiga sebep olabilecegini dile getirmektedirler (Giilhan ve Sa-
hin, 2016; Honey Pearson ve Schweingruber, 2014). Buradan yola ¢iki-
larak 6grencilerin gelecekteki meslek planlarina etki edilerek, oncelikle
STEM’e yonelik 6grencilerde olumlu tutum gelistirmek, STEM merkezli
mesleklere yonlendirmek, erken yaslarda 6grencilerin konuya dair bilgi
edinmeleri saglamak ve egitim sistemini gozden gec¢irmek gerekmektedir
(Giilhan ve Sahin, 2016; Wyss, Heulskamp ve Siebert, 2012). Ogrenciler-
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de STEM’e kars1 ilgi olusturabilmek adina ilk olarak basariya degil egle-
nerek 6grenmeye odaklanilmalidir. Ayrica STEM egitimine kii¢iik yaslar-
da baslamak da 6grencilerin STEM e yonelik ilgilerini ¢gekme konusunda
etkili olacaktir. Ogrencilerin dzellikle mithendislige yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinde, STEM’e entegre edilmis proje tabanli 6grenme aktivite-
lerinin etkileri gézlemlenirken, gelistirilen olumlu tutumun miihendislik-
ten sonra fene, daha sonra teknolojiye ve son olarak matematige oldugu
sdylenebilir (Tseng, Chang, Lou ve Chen, 2013). Ulkemizde de ¢esitli ¢a-
lismalar yapilarak 6grencilerin STEM tutum diizeyleri incelenmistir (Giil-
han ve Sahin, 2016; Yenilmez ve Balbag, 2016). Ancak yapilan ¢caligmalar
belirli diizeydeki 6grencileri kapsadigindan ve sinirli sayida olmasindan
dolay1 bu ¢aligmalarda farkli degiskenlerin etkisinin incelenmesine fazla
yer verilmemistir. Bu baglamda yapilan bu ¢alismanin amaci; ortaokul 68-
rencilerinin fen derslerindeki STEM entegrasyonu uygulamalarina yonelik
tutumlarimi ortaya ¢ikarmak amaciyla bir 6lgek gelistirilerek gegerlik-gii-
venirlik calismasini yapmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
yanitlar aranmigtir:

1. Ortaokul 6grencilerinin STEM’e iligkin tutumlari, cinsiyete
gore farklilik gostermekte midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin STEM e iligkin tutumlari, sinif diizeyi-
ne gore farklilik géstermekte midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Fen derslerinde STEM entegrasyonu uygulamalarina yer verilen ortaokul
ogrencilerinin STEM’e yonelik tutumlarinin arastirildigi bu ¢aligmada
nicel yontem kullanilmistir. Aragtirma tarama modelinde betimsel bir ¢a-
lismadir.

Tarama arastirmalari, bir olay ya da konuya yonelik kisilerin ilgi, yetenek,
beceri, tutum veya goriislerinin belirlendigi genellikle diger arastirma tiir-
lerine gore daha biiyilik 6rneklem gruplari iizerinde gerceklestirilen arastir-
malardir. Betimsel yontemler, arastirilmak istenilen ve ilgilenilen problem
durumunun mevcut halini ortaya ¢ikarmaya yonelik olarak gerceklestirilir
(Sonmez ve Alacapinar, 2011).
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Arastirmanin Evreni ve Orneklem

Bu arastirmanin 6rneklemini, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Bahgese-
hir Koleji’nde 6grenim gérmekte olan ve STEM egitimi uygulamalarini
fen derslerinde gergeklestirmis ortaokul 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmada ilk olarak katilimer ortaokul 6grencilerine agik uglu sorular
yoneltilmis olup arastirmanin bu bdliimiinde ortaokul 6grencilerinden
segkisiz orneklem yoluyla segilen toplam 15 6grenciyle goriismeler ger-
ceklestirilmistir. Goriismelerin gergeklestirilme amaci; gelistirilecek olan
Ol¢me araci i¢in madde havuzu olusturmaktir.

Arastirmanin dlgek gelistirme boliimiindeki katilimcilari, Bodrum Bahge-
sehir Koleji ve Aydin Bahgesehir Koleji’nde ortaokulda okuyan ve STEM
entegrasyonu uygulamalarini fen derslerinde uygulamis toplam 400 6g-
renci olusturmustur. Ogrencilerin 114°{i 5. sif (%28,5), 1267s1 6. sif
(%31,5) ve 160’1 7. sinifa (%40) devam etmektedir. Caligmada istikrarl
sonuclara ulasilmasi adina faktor analizi i¢in, 6l¢ekte yer alan maddelerin
sayisina bagli olmaksizin érneklem grubunun 300’1 gegmesi gerekmekte-
dir(Fidell ve Tabachnic, 2001).

Arastirmanin son agamasi olan dl¢egin uygulanmasi boliimiindeki katilim-
cilar1, Akhisar Bahgesehir Koleji’nde ortaokulda okuyan ve STEM enteg-
rasyonunu fen derslerinde uygulamis toplam 245 6grenci olusturmustur.

Ortaokul 6grencilerinin fen derslerindeki STEM entegrasyonu uygulama-
larina iligkin tutumlarini belirlemek i¢in bu ¢alisma grubu se¢ilmistir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmada nicel yontem metoduna uygun bi¢cimde veriler toplanmastir.
Nicel veriler i¢cin “STEM egitimi uygulamalar1 hakkinda tutum 6l¢egi”
kullanilmistir. Bu 6l¢gme aract 30 maddeden olusmus ve 6grencilerin fen
derslerinde gerceklestirilen STEM entegrasyonu uygulamalarina yonelik
tutumlarinin arastirilmasi amaciyla gelistirilmistir. Olgme araci sorularina
dair veriler toplanirken Bodrum Bahgesehir Koleji ve Aydin Bahgesehir
Koleji’nde gorev yapmakta olan fen bilimleri 6gretmenlerinin yardimina
ihtiyag duyulmustur. Olgege son formu verildikten sonra ortaya ¢ikan 24
maddelik 6lgme aracinin uygulanmasi ve verilerin toplanmasi kisminda
Akhisar Bahgesehir Koleji’nde gérev yapmakta olan 6gretmenlerin yardi-
mina ihtiya¢ duyulmustur.
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Arastirmanin birinci agamasinda seckisiz 6rneklem yoluyla toplamda 15
ogrenci secilmis ve bu 6grencilere STEM egitimi ile ilgili agik u¢lu sorular
sorulmustur. Ogrencilerin acik uglu sorulara vermis olduklar1 cevaplar ve
literatiir taramasindan elde edilen veriler 1s181nda madde havuzu olusturul-
mus ve bu madde havuzu uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin d6-
niitleri 15181nda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra 6l¢ek dil uzmanina
gramer ag¢isindan incelenmesi i¢in gdnderilmistir. Uzman goriisleri dikkate
alinarak bazi maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmis, bazi maddeler iki madde hali-
ne getirilmistir. ilk olarak 6lgekte toplam 30 madde yer almaktadir. Olgme
aracinda olumsuz maddelere de yer verilmistir. Olgme aracinin gegerlik ve
giivenirligi ile ilgili agimlayict faktdr analizi ve dogrulayict faktor anali-
zi yapildiktan sonra 6lgekten 6 maddenin ¢ikarilmasi uygun gorilmiistiir.
Olgege son formu verildiginde dlgekte 24 madde yer almaktadir. Olumsuz
maddelere Olgekte yer verilmistir.

Olgek gelistirilirken lgek ile beraber dlgiilmek istenilen durumlar adina
Olcekte yer verilecek olan maddelerin hem nitelik hem de nicelik bakimin-
dan yeterli oldugunu ortaya koyan kapsam gecerligi hakkinda bilgi sahibi
olabilmek i¢in genellikle kullanilan tekniklerden biri ise uzman goriisii al-
maktir (Biiytlikoztiirk, 2015). Goriisii alinan uzmanlar ile 6lgme araci gelis-
tiren arastirmacinin hemfikir olmasi gelistirilmekte olan dl¢egin kapsami
bakimindan 6nem arz etmektedir (Tavsancil, 2018). Uzmanlar tarafindan
ozellikle, birden fazla faktdr bulunan yapilarin yer aldig1 6lgme araglari
adina iiretilen maddelerin yer almasi beklenen boyut ile alakali olup ol-
madiginin belirlenmesi gerekebilecektir (DeVellis, 2017). Olgme aracinin
kapsam gegerliligi icin “Uygun”, “Uygun degil” ve “Diizeltilmeli” bigi-
minde tglii likert tipinde bir form olusturulmustur. Hazirlanan maddelerin
yer verilen tutumu 6l¢iip 6lgmedigi, dil bilgisi ve anlasilir olma bakimin-
dan uygunluk durumunu ortaya ¢ikarmak maksadiyla 4 akademisyen ve 1
dil egitim uzmani olmak tizere 5 farkli egitimciden uzman goriisii alinarak
madde havuzu tekrar gozden gecirilmistir.

Veri Analizi

Bu aragtirmada 400 6grenciden elde edilen veriler A¢cimlayici Faktor Ana-
lizi (AFA) kullanilarak analiz edilmistir. Bu analiz ile 6l¢e§in yap1 gecer-
ligini belirlenmistir. Ardindan bu yapinin 6rneklem verisi ile iyi bir uyum
gosterip gostermedigini tespit etmek maksadiyla ayni veriler kullanilarak
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) gergeklestirilmistir. Gelistirilen 6lgegin
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her bir alt boyutu ve tamamu i¢in i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Bu
analizlerden sonra veriler yorumlanarak dlcege son hali verilmistir. Olce-
gin son hali verildikten sonra 6lgme araci farkli 245 6grenciye uygulan-
mistir. Olgme aracinin uygulanmasi esnasinda 6lgme aracinin son formuna
cinsiyet ve simif diizeyleri gibi bilgiler de eklenmistir. Ogrencilerin STEM
entegrasyonuna yonelik tutumlarinin cinsiyet ve sinif diizeyine baglh ola-
rak degisip degismedigini belirleyebilmek amaciyla dl¢egin uygulanmasi
asamasinda elde edilen veriler lizerinde bagimsiz grup t-testi ve tek yonlii
varyans analizi ger¢eklestirilmistir.

BULGULAR

Bu ¢alismada gelistirilen “Fen Derslerindeki STEM Egitimi Uygulamalari
Tutum Olgegi” lgme araci diizenlenerek 5., 6., 7. ve 8. siif diizeyinde 6g-
renim gormekte olan ortaokul 6grencilerine uygulanarak, toplanan veriler
SPSS istatistik programinda analiz edilmistir.

Acgimlayic1 Faktor Analizi ile bir 6lgekteki ortak yapi ya da degiskenler
gruplandirilarak, dlclilmeye ¢alisilan yapiin diisiik sayida faktorle agik-
lanmaya calisildig: istatistiksel bir tekniktir (Can, 2014, s.294). Var olan
degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesi ve yeni bir yapimin ortaya
konmasi i¢in faktor analizine ihtiya¢ duyulur. A¢imlayic1 Faktor Analizi
orneklemin yeterli olup olmadig konusunda da bilgi sunmaktadir. Ornek-
lemin bu 0Olgek caligsmasi i¢in yeterli sayiya ulasip ulasmadiginin arasti-
rilmas1 amaciyla Bartlett Kiiresellik testi ile Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
testi analizleri uygulanmistir. KMO testi ile elde edilecek sonuglarin faktor
analizinde 6rneklemin yeterli oldugunu vermesi i¢in degerin 1- 0,5 arasin-
da bulunmasi 6nem arz etmektedir. Literatiir incelendiginde KMO testi
degerinin 0,7 ve iizerinde olmas1 “iyi”, 0,5- 0,7 arasinda yer almasi “ye-
terli”, 0,5’in altindaki degerlerin ise yetersi 6rneklem olarak aciklandigi
goriilmektedir (Can, 2014, s.303). Degiskenler arasindaki iligskinin varli-
gin1 Bartlett Testi kismi korelasyonlara gore agiklar. Bu analizin p degeri
0,05’ten yiiksek oldugu i¢in matrisler arasi farkin anlamli oldugu anlasila-
bilir. Ki- kare analizinde p degeri 0,05°ten kiigiik deger almistir. Bu deger
dagilimin normal oldugunu ve analiz i¢in bu verilerin yeterli oldugu so-
nucuna ulasilmasini saglar (Biiyiikoztiirk, 2019, s.136). KMO ve Bartlett
Testi analizi sonucunda ulagilan degerlere Tablo1’ de yer verilmistir.
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Tablo 1. KMO ve Bartlett Testi Analizine Ait Degerler

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyumu 959
(KMO) ’
X2 7454,864
Bartlett’s Kiiresellik Serbestlik dere-
. . 435
Testi cesl
P ,000

Elde edilen bulgular Tablo1’deki sekliyle incelendiginde KMO testi sonu-
cunun 0,959 oldugu goriilmektedir. KMO testinden elde edilen p degeri-
nin 0,5’ten biiyiik; Bartlett testinin p degerinin 0,05’in altinda olmasi bu
Olgege faktdr analizi uygulanabilecegini gosterir. Faktor analizi yapilarak
gelistirilen 6lgme aracinin yapisal 6zellikleri belirlenir. Burada temel amag
degiskenlerin kag faktorii 6l¢tiigiinii belirleyebilmektir. Oz degerlere, acik-
lanan varyans oranlarina ve ¢izgi grafigine (screeplot) gore degerlendirme
yapilarak 6lgme aracinin kag faktorii 6l¢tiigiline karar verilir.

Cizgi grafiginin yatay ekseninde madde sayilari (Component number), di-
key ekseninde ise 6z degerler (eigenvalue) verilmektedir. Oz degerlerin
(eigenvalue) bilesenlerine gore degisimine bakildiginda, ¢izginin egimin-
de gozle goriliir bir azalma oldugu goriilmekte, 6z degerin daha yavas
azalarak kararli duruma gectigi kirilma noktalar: ise bize faktor sayisini
vermektedir. Asagida verilen Sekil 1 incelendiginde 30 maddeden olusan
fen derslerindeki STEM egitimi uygulamalar1 6lgme aracinin dort fak-
torlii oldugu anlasilmaktadir. Olgekteki maddelerin gruplandirilmasinda
0z deger (eigenvalue) degerlerinden birinin 12,5’ ten biiyiik bir deger al-
dig1, diger iic grubun 1 ile 2,5 araliginda degerler aldig1 goriilmektedir.
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Madde Sayisi

Sekil 1. Fen Derslerindeki STEM Egitimi Uygulamalarma Y énelik Olg-
me Aracina Ait Cizgi Grafigi (Scree Plot)

Asagidaki Tablo 2°de fen derslerindeki STEM egitimi uygulamalar: dlgme
arac1 agimlayici faktor yiik degerleri verilmistir.

Tablo 2. Fen Derslerindeki STEM Egitimi Uygulamalar1 Olgme Araci
Acimlayici Faktor Yiik Degerleri

Faktor
Maddeler F1 F2 F3 F4 Ortak Var-
yanst
m3 ,790
m2 ,732
179
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m21 ,708
ml3 ,700
m7 ,683
m23 ,682
m26 ,670
m30 ,665
m4 ,656
ml4 ,637 ,446
ml7 ,584 ,492
m27 ,571
m& ,467
m5 , 734
ml19 ,709
m24 415 ,638
mll ,631
m9 ,455 ,610
ml5 ,496 ,610
ml10 ,602 ,469
ml2 ,491 ,548
ml ,531
ml6 ,681
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m?22 .641
ml8 ,569 ,613
mo6 ,470 ,519
m20 ,456 ,516
m25 -,833
m28 , 714
m29 ,535 ,644

Ortaokul Ogrencilerinin fen derslerindeki STEM egitimi uygulamalari
hakkindaki tutumlarini belirlemek i¢in hazirlanan ve 400 6grenciye uy-
gulanan 30 maddelik taslak 6lgegin, en az madde sayisi ile en ¢ok nite-
ligi 6lgen bir araca doniistiiriilebilmesi i¢in gerceklestirilen faktor (temel
bilesenler) analizinde ortaya ¢ikan bilesenler matrisi (compenent matrix)
dikkate alindiginda, analize alinan 30 degiskenin 6z degeri 1’ den biiyiik
olan dort faktorde birlestigi goriillmektedir. Belirlenen dort faktoriin 6lgme
aracina ait aciklanan varyansi %60,50° dir. Dort faktore ait ortak varyans-
larinin (communalities) 0,58 ile 0,91 araliginda oldugu gézlemlenmekte-
dir. Analizlerde ortaya ¢ikan verilere gore, analizde yer alan dort faktoriin
degiskenlerdeki toplam varyansi ile dlgege ait varyansi biiyiik cogunlukla
acgiklanmistir (Can, 2014, s.309).

Oz degerleri 1’ in iizerinde olan degiskenler dort faktdr bashiginda
toplanmustir.

Gergeklestirilen faktor analizi neticesinde 30 maddeden meydana gelen
Oleme aracinin degeri Olglismeyen maddeleri ¢ikarildiktan sonra 24 mad-
deden olusan 6lgme araci uygun yeterliliklere sahip oldugundan diizenlen-
mis ve son halini almistir.

Asagidaki Tablo 3’ de goriildiigli gibi STEM deger verme alt boyutunda 2,
3,4,7,8,13, 14, 21, 23, 26, 27, 30 olmak iizere oniki madde yer alirken;
STEM ilgi alt boyutunda 1, 5, 9, 10, 11, 15, 19, 24 olmak {izere sekiz mad-
de yer almakta; STEM kayg alt boyutunda 16, 22 olmak {izere iki madde
yer almakta; STEM is birligi alt boyutunda 28, 29 olmak {izere iki madde
yer almaktadir.
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Tablo 3. AFA Sonucu Olgme Araci Alt Boyutlar1 ve Alt Boyutlarda Yer

Alan Maddeler
Alt Boyutlar Madde Say1s1
1- STEM Deger 12(2,3,4,7,8,13, 14, 21, 23, 26,
Verme 217, 30)
2- STEM llgi 8(1,5,9,10, 11, 15, 19, 24)
3- STEM kaygi 2 (16, 22)
4- STEM Is Birligi 2(28,29)

Fen Derslerindeki STEM Egitimi Uygulamalar1 Tutum Olgegi’nin yap1
gecerligi icin Agimlayict Faktor Analizi sonucunda ulasilan faktoriyel ya-
pmin ayni grubunda dogrulanip dogrulanmadigina yonelik 6lgekte arda
kalan maddeler i¢in Dogrulayic1 Faktor Analizi yapilmistir. Bu ¢calismada
test edilen modelin yeterli uyum gosterip gostermedigi ile ilgili olarak,
incelenen uyum indekslerinin literatiirde 6nerilen kabul edilebilir ve mii-
kemmel uyum degerleri ile karsilagtirildig: bilgilere Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Alan Yazinda Onerilen Uyum Degetleri Ile DFA Sonucundan
Elde Edilen Uyum Degerleri

Uyum Miikemmel Kabul Edile- | Elde Edi- Uyum
Indeksi bilir len De-
gerler
x2/sd | 0<y2/sd<2 |2<y2/sd<3 2,59 Kabul edilebilir
GFI 95 <GFI< 90 < GFI < ,90 Kabul edilebilir
1,00 95
AGFI | ,90<AGFI< | 85<AGFI< ,85 Kabul edilebilir
1,00 ,90
CFI 95 <CFI< 90 <CFI< 92 Kabul edilebilir
1,00 95
NFI 95 <NFI< 90 < NFI < ,90 Kabul edilebilir
1,00 ,95
NNFI | ,95 <NNFI< |,90 <NNFI< 91 Kabul edilebilir
1,00 95

182




Giilsen KARABULUT, Betiil TIMUR

IFI |[,95<IFI<1,00| ,90<IFI< 93 Kabul edilebilir
95
RM- | ,00<RMSEA |,05<RMSEA| .06 Kabul edilebilir
SEA <,05 <,08
SRMR | ,00 < SRMR < | ,05<SRMR 06 Kabul edilebilir
05 <,10

x2 = 626,96, sd=242, RMSEA i¢in %90 Olasilikl1 Giiven Araligi=(,05,
,08)

Tablo 4°te yer alan uyum degerlerine bakildiginda, uyum degerlerinin hep-
sinin kabul edilebilir uyum gosterdigi anlagilmaktadir. Dogrulayic1 Fak-
tor Analizi bulgularina dayali olarak, y¥2/sd degeri ve diger parametreler
de goz oniine alindiginda Fen Derslerindeki STEM Egitimi Uygulamala-
r1 Tutum Olgegi’nin dort alt boyutlu olarak oldukea iyi uyum gosterdigi,
fen bilimleri derslerinde 6gretim yontemi olarak kullanilan STEM egitimi
uygulamalarina yonelik tutumun dort alt boyutlu olarak olgiilebilecegi
sOylenebilir.

Chi-Square=626,96, df=242, P-value=0,00000, RMSEA=0,063

M

e

v

A bbb
el = |

A
> &.:'

Sekil 2. Fen Derslerindeki STEM Egitimi Uygulamalar1 Tutum
Olgegi’nin sonu¢ DFA modeli

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 8 Say1 2 - 2022 (169-199) 183



Ortaokul Ogrencilerinin STEM Egitimi Uygulamalarina Yonelik Tutum Olgeginin Gelistirilmesi
ve Uygulanmast

Uyum degerlerini iyilestirmek maksadiyla analiz esnasinda onerilen bii-
tiin istatistiki diizenlemeler yapildiktan sonra Sekil 2’de verilen ve dort alt
boyuttan olusan modele ulagilmistir. Bu kapsamda DFA neticesinde mey-
dana gelen dort alt boyutlu modele dair diyagram Sekil 2°deki gibidir. Ger-
ceklestirilen DFA neticesinde bulunan ve Sekil 2’de yer verilen degerlere
gore, faktor yliklerinin ,45 ile ,76 arasinda degistigi, alt boyutlar arasinda
bulunan iliskinin de; deger verme ile ilgi arasinda ,32, deger verme ile
kaygi arasinda ,37, deger verme ile is birligi arasinda ,30, ilgi ile kaygi
arasinda ,31, ilgi ile is birligi arasinda ,24, kaygi ile is birligi arasinda ,43
diizeyinde oldugu bulunmustur.

Tablo 5°te yer alan giivenirlik katsayis1 degeri; 24 alt maddeye sahip ve
dort alt boyuttan meydana gelen 6l¢egin giivenirlik degerlerinin hesapla-
narak analiz edilmesi sonucu bulunmustur. Olcekte yer alan maddelerin
kendi i¢lerindeki uyumlar: i¢ tutarlilikla ilgilidir. Cronbach Alfa sayisi i¢
tutarliligin hesaplanmasi adina 6nem arz eder (Pallant, 2015, s.116). 400
ortaokul 6grencisine uygulanan fen derslerindeki STEM egitimi uygula-
malar1 tutum Olgegine ait maddeler arasindaki Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi ve i¢ tutarliligin gelistirilen 6l¢ek adina degeri ,95 olarak hesap-
lanmustir.

Tablo 5. Fen Derslerindeki STEM Egitimi Uygulamalar1 Olgme Araci
Maddeleri Arasindaki I¢ Tutarlilik (Cronbach Alpha) Giivenirlik
Katsayisi

Cronbach’s Alpha N

950 24

Ayrica 0lgme aracinda yer alan STEM Deger Verme alt boyutunun ig tutar-
lihig1 ,93, STEM llgi alt boyutunun ig tutarhiligi ,90, STEM Kaygi alt boyu-
tunun i¢ tutarhiligi ,51, STEM Is Birligi alt boyutunun i¢ tutarlilig da ,59
olarak hesaplanmistir. STEM Kaygi ve STEM Is Birligi alt boyutlarinin
,70’ in altinda olmasinin sebebi; bu alt boyutlardaki madde sayisinin diisiik
olmasi olabilir. Bu sonuglar “fen derslerindeki STEM egitimi uygulamala-
r1 tutum Olgedi” 6lgme aracinin giivenilir oldugunu ifade etmektedir.

Fen Derslerindeki STEM Egitimi Uygulamalari Tutum Olgegi’nde 24
madde yer almaktadir. Bu 6lgekte 1 “Tamamen Katiliyorum” ifadesini
gosterirken, 5 “Hi¢ Katilmiyorum” ifadesini gdstermektedir. Olgme ara-
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cindaki ifadelere verilen cevaplardan aliabilecek en az puan 24 iken en
iist puan 120 olarak hesaplanmustir. Olgme aracinda yer alan ve olumsuz
ifade iceren baz1 maddeler ters kodlamay1 gerektirmistir. Olgme aracinda
yer alan ve ters kodlama gerektiren maddeler sunlardir: M10, M16, M22
ve M29.

Tablo 6. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degiskenler N %
Cinsiyet Kiz 130 53,1
Erkek 115 46,9
5. simf 74 30,2
Sinif 6. sinif 69 28,2
7. smf 48 19,6
8. siif 54 22,0
Toplam 245 100

Tablo 6’da 6grencilerin demografik 6zelliklerine dair bilgiler yer almak-
tadir. Bu tabloya gore 6grencilerin %53,1°1 (130 kisi) kiz; %46,9’u (115
kisi) ise erkektir. Ogrencilerin devam ettikleri simf diizeylerine bakildi-
ginda ise, %30,2’sinin (74 kisi) 5. sinifta, %28,2’sinin (69 kisi) 6. sinifta,
%19,6’smin (48 kisi) 7. sinifta ve %22’sinin (54 kisi) 8. Smifta 6grenim
gordiigi belirlenmistir.

Tablo 7. Katilimcilarin Cinsiyet Degiskenine Gére STEM Egitimi Uygu-
lamalaria Yo6nelik Tutumlarii Gosteren t-Testi Sonucu

Cinsiyet N X S Sd t p
Kiz 130 2,44 18,18 243 ,60 ,18
Erkek 115 2,45 20,00

Tablo 7°deki 6grencilerin cinsiyetlerine gére STEM egitimi uygulamala-
rina yonelik tutumlarini gosteren t-testi sonuglar1 incelendiginde, kiz ve
erkek 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilme-
mistir (t (243)=,60; p=,18>0,05).
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Tablo 8. Katilimcilarin Sinif Degiskenine Gore STEM Egitimi Uygula-
malarina Yonelik Tutumlarini Gosteren Anova Testi Sonucu

Siif N X S sd F p Anlaml
Fark

S.omf | 74 | 222 | 19,17 | 2413 | 2,90 | .03 |5. smif—
6.smif | 69 | 2,50 | 20,83 7. simf
7.omf | 48 | 1,95 | 13,57
8. simif 54 2,66 | 19,58

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin 6grenim gordiigl siniflar degerlendi-
rilmis ve farkli sinif diizeylerinde 6grenim goérmekte olan 6grenciler arasin-
da anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (F= 2,909; p=,035<0,05). Be-
lirlenen bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan
post-hoc testi sonucu 5. Sinif 6grencileri ile 7. Sinif 6grencilerinin STEM
egitimi uygulamalarina karsi tutumlar1 arasinda 5. Smif 6grencilerinin
lehine oldugunu gostermistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu caligmada ortaokulda 6grenim gdren ogrencilerin fen derslerindeki
STEM egitimi uygulamalarina yonelik tutumlarini belirlemek icin dlgek
gelistirilmistir ve uygulanmistir. Bu baglamda Likert tipi 36 adet madde
yer alan bir 6lgme araci olusturulmus ve uzman gorisleri neticesinde 6l¢-
me aracindaki madde sayis1 30’a indirilmistir. Olusturulan 6l¢me araci, 400
ortaokul 6grencisine uygulanmistir. Elde edilen veriler {izerinde Agimla-
yic1 Faktor Analizi yapilmistir. A¢cimlayici Faktor Analizi’nin verileri 151-
ginda 4 alt boyutlu 24 maddeden olusan bir 6l¢me arac1 ortaya ¢ikarilmis-
tir. Daha sonra ayn1 6rneklem grubundan elde edilen veriler Dogrulayici
Faktor Analizi yapilarak veri ve model arasinda kabul edilebilir bir uyum
oldugu ortaya konmustur. Analiz sonuclarindan elde edilen veriler litera-
tiirdeki ¢alismalarin da incelenmesiyle, birinci alt boyut “deger verme”,
ikinci alt boyut “ilgi”, liclincii alt boyut “kayg1” ve dordiincii alt boyut
ise “is birlig1” seklinde isimlendirilmistir. Birinci alt boyut, bireylerin fen
derslerinde gerceklestirilen STEM egitimi uygulamalarin1 faydali olarak
goriip gormediklerinin anlagilmasini saglayacak 12 maddeden meydana
gelmektedir. ikinci alt boyut, bireylerin fen derslerindeki STEM egitimi
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uygulamalarinin ilgilerini ¢ekip ¢ekmedigini ortaya ¢ikaracak 8 madde-
den olusmaktadir. Ugiincii alt boyut, bireylerin fen derslerindeki STEM
egitimi uygulamalarinin etkili olup olmadig ile ilgili kaygilarint 6l¢meye
yonelik 2 madde igermektedir. Dérdiincti alt boyut ise biteylerin fen ders-
lerindeki STEM egitimi uygulamalarina yonelik is birligi saglamak isteyip
istemeyecegine yonelik 2 madde i¢ermektedir. Ortaya ¢ikan alt boyutlara
ve O0lgme aracinin tamamina ait olarak gergeklestirilen {i¢ ayr1 giivenirlik
analizi sonucu, 6lgme aracinin giivenirliginin yiiksek oldugunu ortaya ¢i-
karmistir.

STEM egitimi uygulamalarinda 6grenciler, derslerde verilmeye ¢alisilan
teorik bilgileri tekdiize bir sekilde degil STEM egitim modeli ile daha eg-
lenceli ve aktif bir sekilde kalici1 6grenme saglanir. STEM inovatif diisiin-
ceyi gelistirerek bireyin yaraticiligini artirir. Fen bilimleri dersini odaga
yerlestirerek matematik, miithendislik ve teknoloji alanlarinin birlestirildi-
ginde 6grencilerin hayatlarinda kalic1 bir bilgi havuzu olusmaktadir. Ul-
kemizde erken cocukluk egitimi ile beraber STEM egitimi uygulamalari-
na da yer verilmeye baglanmistir. Bu baglamda ¢ocuklara STEM egitimi
yaklasimu ile, farkli disiplinler arasinda yeni bir bakis a¢is1 kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Ayrica bireylere aragtirma yapma, sorgulama, problem
¢Ozem, iirlin gelistirme ve estetik bakis agis1 kazandirma amaglanmaktadir.

STEM egitimleri ile 6grencilere 21. yiizyil becerilerinden olan sistemli
ve yaratict diislinebilme, problemlere farkli bir bakis agisi ile ¢ozlim iire-
tebilmeyi miimkiin kilacak yeteneklerin kazandirilmasi hedeflenmektedir.
STEM egitimi uygulamalar ile 6grencilerin ders miifredatinin yani sira
giinlik yasamda sorgulayabilme, arastirma yapabilme, problem ¢6zebil-
me, bulus yapma ve iiriin gelistirme gibi becerilerin ¢evresinde bir 6gren-
me portali olusturabilmek amaglanmaktadir (MEB, 2016).

Egitimciler egitim-0gretim sirasinda derslerinde yer verdikleri etkinlik-
lerle giiniimiiz diinyasinin gerekliligi olan baz1 becerilerden; teknoloji ile
medya, yenilik ile 6grenme, kariyer ile yasam becerileri, bilimsel siire¢ be-
cerilerini planlayabilme, analiz yapma ile sonug¢ ¢ikarma becerilerini 6g-
rencilere dgretebilmektedir. STEM egitimi uygulamalarinin fen bilimleri
derslerine yonelik motivasyon ile tutumda pozitif bir etkiye sahip oldugu
distintilmektedir.
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STEM egitimi; ortaokul 6grencilerinde farkli dersleri birlestirerek ilis-
kilendirme, iilkenin ekonomik ve sosyal kalkinmasi, giindelik yasam ile
dersleri iligkilendirme, STEM alanindaki meslek gruplarini tanima, 21.
ylizy1l becerilerine sahip olma, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme, tist
diizey diisiinme becerilerini gelistirme, kisisel, duygusal ve sanatsal geli-
simleri destekleme adina 6nem arz etmektedir.

Oncelikle aile daha sonra ise 6gretmenlerin, bireyin bir objeye kar-
st tutum olusturmasinda fazlasiyla etkili oldugu dile getirilebilir. STEM
egitiminde entegre modeli savunan arastirmacilar, giinliik yagamda kars1
karsiya gelinen problemlerin yer aldigi igeriklerle 6grencinin derse yo-
nelik motivasyon, basar1 ve ilgilerinin arttirilabilecegini ve boylelikle de
STEM ile ilgili gelecekte meslek plani olan 6grencilerin sayisinda artisa
sebep olabilecegini dile getirmektedirler (Giilhan ve Sahin, 2016; Honey
Pearson ve Schweingruber, 2014). Buradan yola ¢ikilarak 6grencilerin ge-
lecekteki meslek planlarina etki edilerek, dncelikle STEM’e yonelik 6g-
rencilerde olumlu tutum gelistirmek, STEM merkezli mesleklere yonlen-
dirmek, erken yaslarda 6grencilerin konuya dair bilgi edinmeleri saglamak
ve egitim sistemini gozden gecirmek gerekmektedir (Sahin ve Giilhan,
2016; Heulskamp, Wyss ve Siebert, 2012). Ogrencilerde STEM’e kars1
ilgi olusturabilmek adina ilk olarak basariya degil eglenerek 6grenmeye
odaklanilmalidir.

Sonug olarak, egitim-6gretimde duyussal 6zelliklerin 6l¢iilmesine yonelik
Ole¢me araglarin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu 6l¢me araglarinin du-
yugsal 6zellikleri dogru olarak 6l¢mesi de biiyiik 6nem tasir. Bu ¢alisma
ile alanyazinda STEM egitiminin derslere entegrasyonu ile iliskili oldugu
ileri siiriilen tutumlar lizerinde ¢alisilmistir. Bu kapsamda ortaokul 6gren-
cilerininin fen derslerindeki STEM egitimi uygulamalarina yonelik tutum-
larin1 6lgmek maksadiyla bir dlgek gelistirilip uygulanmistir. Gelistirilen
6leme aracinin gegerlik ve giivenirligine dair elde edilen veriler, bu 6l¢egin
ortaokul diizeyinde 6grenim goremkte olan 6grencilerin fen derslerindeki
STEM egitimi uygulamalarina yonelik tutumlarini belirleyebilmek adina
kullanilabilir yeterlilikte oldugunu gdstermektedir. Olgegin gelistirilme
stirecinde ortaokulda 6grenim gérmekte olan 6grencilerel ¢alisildigi i¢in
bu 6lgme araci ortaokul digindaki gruplarda kullanilacak olursa, dlgegin
kullanilacag1 gruplar iizerinden elde edilecek veriler kullanilarak tekrar
gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 gergeklestirilmelidir.
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Ortalamalara bakildiginda, ortaokulda 6grenim goren kiz ve erkek 6gren-
cilerin tutum puanlar1 arasinda anlaml bir fark saptanamazken farkli simif
diizeyleri arasinda anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir. Ozellikle 7.
siif diizeyinde 6grenim gormekte olan 6grencilerin STEM egitimi uygu-
lamalarina yonelik tutum puanlarmin diger sinif diizeylerine gore diisiik
oldugu goriilmiistiir. Bu durumun nedeni sayilabilecek etkenler; 7. simif
fen bilimleri miifredati, disiplinler aras1 uyum ve STEM ders kitap¢ikla-
rinda yer alan etkinliklerin icerigi olabilir.

Sinif diizeyleri arasindaki farkin 7. sinif aleyhine ¢ikmis olmasi diigiindii-
rlicii bir durumdur. Bu duruma gore tutum puanlarinin ortalamasi 7. sinifta
diismiistiir. Bu durumun nedeni sayilabilecek etkenler; 7. siif fen bilimle-
r1 miifredati, disiplinler aras1 uyum ve STEM ders kitap¢iklarinda yer alan
etkinliklerin igerigi olabilir.

Matematik dersi adina ilkogretim diizeyinde yer alan sinif seviyelerinde
kiz ve erkek Ogrencilerinin yeterlilik seviyelerinde anlamli bir fark yer
almamaktadir (Pintrich ve De Groot, 1990). Bu durum, bu arastirma sonu-
cunda ulasilan cinsiyete gore tutum diizeyinde anlamli bir farkin olmadigi
sonucunu desteklemektedir.

Tiim sonuglar birlikte ele alindiginda, farkli sinif seviyelerindeki ders miif-
redatinin icerigi, STEM kitapciklarinda yer verilen etkinliklerin igerigi ve
disiplinler aras1t uyum STEM egitimi uygulamalarina yonelik tutumlarin
izerinde onemli bir etkiye sahip oldugu hem bu arastirmada ulasilan so-
nuglarla hem de alanyazindaki verilerle ortaya konmaktadir. Bu arastirma-
nin alanyazinda var olan daha onceki arastirmalardan en énemli farki ise
STEM egitimi uygulamalarina yonelik 7. sinif 6grencilerinin tutumlarin-
daki anlamli farkin ortaya ¢ikarilmig olmasidir. Bu sonug, fen bilimleri 6g-
retmenleri ve egitim politikacilar tarafindan kullanilarak, 7. sitmf STEM
egitimi ders miifredat: ile ilgili 6grenci tutum puanlarinin ortalamasinin
artirilmast i¢in gerekli ¢alismalarin yapilmasina yonelik katki saglayabilir.
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STEM EGIiTiMi UYGULAMALARI HAKKINDA
TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler, asagida fen bilimleri dersinde gergeklestirilen STEM
uygulamalarina yonelik duygu ve diisiinceleri yansitan ciimleler yer al-
maktadir. Bu ciimlelerin karsisina da “Hi¢ katilmiyorum”, “Katilmiyo-
rum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Tamamen katiltyorum” olmak
iizere bes segenek verilmistir. Liitfen ciimleleri dikkatle okuyunuz ve
sonra kendinize uygun olan segeneklerden birini isaretleyiniz.

Hi¢ katilm-

Kararsizim.
yorum.

Tamamen
katilryorum.
Katihyo-
Katilmyo-
rum.

rum.

1 | STEM uygulamalar ile isle-

nen derslerden keyif alirim.

2 STEM uygulamalar1 dersi

daha iyi anlamamu saglar.

3 STEM uygulamalar1 dersi

daha kolay 6grenmeme yar-
dimei olur.

4 STEM uygulamalari
ogrendiklerimin daha kalici
olmasini saglar.

5 | STEM uygulamalari ile ders
islemek daha eglencelidir.
6 | STEM uygulamalar1 zaman
kaybina neden olur.

7 STEM uygulamalar1 dersi
daha acik ve anlasilir hale

getirir.

8 | STEM uygulamalar1 dersin
daha akici gegmesini saglar.
9 STEM uygulamalar1 derse
kars1 ilgimi artirir.
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10 | STEM uygulamalar ilgimi
cekmez.

11 | STEM uygulamalart ile is-
lenen dersleri takip ederken
heyecan duyarim.

12| STEM uygulamalari hayal
giiclimii gelistirir.

13 STEM uygulamalari
ogrendiklerimin pekistirilme-
sini saglar.

14 | STEM uygulamalar1 derse
odaklanmami saglar.

15 | STEM uygulamalar1 bende
merak uyandirir.

16 | STEM uygulamalar1 kafami
karistirdig1 icin 6grenmemi
zorlagtirir.

17 | STEM uygulamalar1 gercek-
lestirildiginde derse dikkatimi
daha iyi verebilirim.

18 | STEM uygulamalar1 gercek-
lestirilirken sikilirim.

19 | Tim derslerde STEM uygu-
lamalarinin kullanilmasini
isterim.

20 Derslerde STEM uygula-
malari kullanilmasina gerek
yoktur.

21 | STEM uygulamalar1 ders es-
nasinda kagirdigim noktalarin
farkina varmamu saglar.

22 STEM uygulamalarin1
ogrenmek i¢in degil eglenmek
icin bir arag olarak goriiyo-
rum.
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23

STEM uygulamalart ile isle-
nen derslerde uykum gelir.

24

STEM uygulamalari ile ig-
lenen derslere daha istekli
gelirim.

25

STEM uygulamalarini uzun
siire gergeklestirmek fiziksel
rahatsizliklar (goz, bas agrisi
vb.) hissetmeme neden olur.

26

STEM uygulamalar1 olaylar1
zihnimde canlandirmama yar-
dimei olur.
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Arastirma Makalesi

6. SINIF OGRENCILERININ OKUMA
ANLAMADAKI BASARILARI ILE
PROBLEM COZMEDEKI BASARILARI
ARASINDAKI ILiSKI

Erva Nur BAYRAK!
Yasin SOYLU?

Ozet

Bu caligsmanin amaci, 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilar
ile problem ¢6zme basarilar1 arasindaki iligskiyi incelemektir. Bu amagla,
calismada nicel bir yontem olan korelasyonel arastirma modeli kullanil-
mistir. Bu baglamda ¢aligmanin 6rneklemi, anlamli veriler elde edebilmek
icin amagsal ornekleme ile Dogu Anadoluda ki bir ilde sinavla 6grenci
alan bir devlet okulundaki 94, 6. sinif 6grencisinden olugmaktadir. Calis-
mada veri toplamak amaciyla Okudugunu Anlama Basar1 Testi (OABT)
ve Problem Cozme Basar1 Testi (PCBT) gelistirilip uygulanmistir. Elde
edilen verilerin sonuglar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini kont-
rol etmek i¢in korelasyon analizi kullanilmistir. Korelasyon analizi sonu-
cunda 6rneklemdeki 6grencilerin okudugunu anlama ve problem ¢dzme
basarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Matematik
derslerinde problem ¢6zerken Polya’nin (1957) problem ¢6zme basamak-
larindan ilki olan problemi anlama basamaginda daha ¢ok durulmasi ge-
rektigi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Problem, problem ¢ézme, problem ¢ozme basarisi,
okuma anlama, altinci sinif .

' Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig1, bayrakerva98@gmail.com

2 Prof. Dr., Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitim
Boliimii, Matematik Egitim Dali, yasinsoylu@gmail.com
Doi:10.17932/IAU.EFD.2015.013/efd_v08i2004
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6.Smmif Ogrencilerinin Okuma Anlamadaki Bagarilart ile Problem Cozmedeki Basarilart
Arasindaki Iligki

THE RELATIONSHIP BETWEEN 6TH
GRADE STUDENTS’ SUCCESS IN READING
COMPREHENSION AND THEIR SUCCESS IN

PROBLEM SOLVING

Abstract

The aim of this study is to investigate the relationship between reading compre-
hension skills and problem solving skills among students at 6th grade. For this
purpose, correlation research type that is a quantitative model was used in this
study. In this context, we carried out the study by sampling with a total of 94
students who were selected by special exam at secondary school from a province
in the Eastern Anatolia Region in order to obtain a meaningful data. In the study,
Reading Comprehension Test and Problem Solving were developed and applied
to collect the data. The correlation analysis is used to find out the meaningful
relationship between the results. According to the analysis, it has been found that
there is a meaningful relationship between the students’ reading comprehension
and problem solving skills. Understanding problem that is the first process steps
of Polya’s problem solving is focused in Math lesson.

Keywords: Problem, problem solving, problem solving success, reading
comprehension, 6th grade
GIRIiS

Bir¢ok kisiye gore matematik; hayati zehir eden derslerden, anlagilmasi
ve ¢Ozlilmesi giic problemlerden, insan1 tedirgin eden sinavlardan olusan
korkulu bir riiya olarak diistinlilmektedir. Bazilar1 i¢inse matematik; her
yerde var olan, hayati anlamlandiran, ¢oziilmesi gii¢ olan problemleri ko-
laylastiran ve sevilen bir ders olarak goriilmektedir. Sevilen bir ders ol-
masinin sebebi anlamaktir. Insanlar anlayabildikleri seylere ilgi duyarlar.
Anlayamadiklar1 durumlara karsi ise olumsuz bir tavir gosterirler (Ta-
tar ve Soylu, 2006). Insanlar matematik dersini anlayamadiklari igin bu
derse karst olumsuz tavir gostermektedirler. Olumsuz tavirlarin bir bas-
ka sebebi de 6grencilerin problem ¢ézme basarilar1 hakkindaki olumsuz
diisiincelerdir (Tatar ve Soylu, 2006). Oncelikle 6grencilerin bu olum-
suz tavirlarin1 olumluya c¢evirmek gerekmektedir. Ciinkii iilkemizde il-
kogretimden yiiksekdgretime kadar 6gretim programlarinda matematik,
zorunlu dersler arasinda yer almaktadir. Matematikteki konularin okul
programlarina yansimasini giindelik hayattaki vazgecilmezlik, sosyal ve
teknolojik yasamdaki sorunlarin artmasi etkilemektedir (Sertséz, 2003).
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Ogrencilerin hayatlarinda karsilaria cikacak olan sorunlarin ¢oziimlerini
okul derslerinde 6grenemeyecekleri icin genel anlamda problem ¢dzme
basarilarin1 gelistirmek gerekmektedir. Bu durumda da matematik énemli
bir rol oynamaktadir (Baki, 2020). Matematik egitiminin genel amaclari-
na baktigimizda da 6grencinin iyi bir problem ¢oziicii olarak yetistirilme-
si hedeflenmektedir (MEB, 2018). Problem ¢6zme basaris1 6grencilerin
matematik dersinde 6nemli bir etken oldugu goriilmektedir. Problem ¢6z-
me basarisinin 6grenciler i¢in 6nemli olmasinin bir sebebi de 6grencilerin
giinliik hayatta bir¢cok sorun, giicliik ile karsilagmalaridir. Giinliik hayatta
karsilagilan bu sorun veya giigliikleri problem olarak tanimlayabiliriz.

Problem, kurallar veya teoremler yardimi ile ¢6ziilmesi beklenen soru,
meseledir (TDK). John Dewey problemi insanin inancin1 bulaniklagtiran,
aklini karistiran her sey olarak tanimlamaktadir. Polya (1957) ise problemi
insanlarin belirli bir hedefe en iyi yoldan ulagmak i¢in eylemlerin bilingli
bir sekilde arastirilmasi olarak tanimlamaktadir (Sertséz, 2003). Goriildii-
gii gibi problemin tek bir aciklamasi yoktur. Kisaca problemi ulasilmak
istenen bilgi olarak tanimlayabiliriz. Ogrenilen bilgileri, edinilen becerile-
ri kullanilabilir hala getirmek ise problem ¢dzme olarak tanimlayabiliriz.

Problem ¢6zme, insanin zihnini karistiran durumlar1 ortadan kaldiran bir
stirectir (Baykul, 2009). Bu stirecin insanlarin okul disinda giinliik hayatta-
ki sorunlarina ¢6ziim bulabilmeleri i¢in okulda kazandirilmasi gerekmek-
tedir (Aksoy, 2003). Bir 6gretim yontemi olan problem ¢ézmenin teme-
lini John Dewey atmistir. John Dewey problem ¢ozme siirecini 6 adimda
aciklamaktadir. Bunlar sirasi ile problemin ne oldugunu tanimlamak ve
siirlamak, problem ile ilgili bilgi toplamak, ¢6zlim i¢in hipotezler olus-
turmak, hipotezlerin probleme uygunlugunu test etmek, problemi ¢6zmek
ve ¢oziimii kontrol etmek, bulanan ¢6ziimii uygulamaktir (Dewey, 1991).
Matematik egitimcisi olan George Polya, John Dewey’in sezgisel adimla-
rin1 yeniden yorumlayarak 4 adimda toplamistir. Bunlar sirasi ile problemi
anlamak, ¢6ziim i¢in plan yapmak, plan1 uygulamak ve degerlendirmek-
tir (Polya, 1957). Stevens (1998) ise problem ¢dzme siirecini bes adimda
toplamistir. Bunlar sirasi ile problemi fark etmek ve anlamak, analiz et-
mek, uygun ¢6ziim yollar1 bulmak, bulunan ¢6ziimleri degerlendirmek, en
uygun ¢oziimii uygulamaktir. Cesitli arastirmacilarin belirledigi problem
¢ozme adimlari birbirinden farklidir ancak problem ¢dzmenin ilk adimi
olan problemi anlama asamasinin hepsinde ortak oldugu goriilmektedir
(Ilgin ve Arslan: 2012°den akt. Stevens, 1998). Albert Enistein’ninda de-
digi gibi “Problemin tanimlanmasi, cogu kez ¢oziilmesinden daha 6nem-
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lidir.” Tanimlanamayan, anlasilmayan problem ¢oziilemez. Anlayabilmek
icinde oncelikle dogru bir okuma eylemi yapmak gerekmektedir.

Okuma fiili; yazili kelimelerin duyu organlar1 araciligiyla algilanip, kav-
ranmasina, anlamlandirilmasina ve yorumlanmasi siirecine dayanan zihin-
sel etkinlik olarak tanimlanmaktadir (Ozdemir, 1983). Fikirlerin olugsmasi-
na sekil verir ve fikirleri gelistirir. Okumanin insanlarin var olma sebebini
anlamasinda, bilgi birikimini artirmasinda, sosyal iliskilerini diizenlemesi
gibi 6nemli ve etkili gorevleri vardir (Sever,1982). Bu tanimdan yola ¢1-
karak okuma eyleminin siirekliligi olan bir siire¢ oldugunu sdyleyebiliriz.
Ayrica okumanin verilen bir metnin anlamlandirilmasi olarak tanimlaya-
biliriz. Bireylerin bu anlamlandirabilme eylemini ger¢eklestirirken bilgiler
arasinda iligki kurmalari, yorumlayabilmeleri, sorgulayabilmeleri, elesti-
rebilmeleri, degerlendirebilmeleri gibi becerileri gosterebilmeleri beklen-
mektedir (Ozeng, 2021). Bu becerilerin tiimii okudugunu anlama basarisini
etkilemektedir. Okudugunu anlama bagarisini gelistirmek i¢in bu beceriler
ogrencilere ilkokuldayken verilmeye baslanir. Okuma yalniz basina etkili
degildir. Okumanin anlamli olmas1 gerekmektedir. Okudugunu anlama
bazi asamalar1 icermektedir (Ozeng, 2021). Bunlar;

A. Anlami Bulma Asamasi: Kelimelerin, climlelerin, paragrafin, met-
nin anlamini bulma ve dil bilgisi, yazim kurallarinin kullanim yerle-
rini bilme.

B. Anlami Kavrama Asamast: Sekil, kroki, grafik, resim ve sembol-
lerin anlattiklarin1 ¢evirebilme. Anlami bireyin kendi climleleriyle
anladig1 kadariyla yorumlayip, aciklayabilmesi. Anlamdan sonuglar
cikarabilme, 6zetleyebilme vb. intikal sonuglara varabilme.

C. Anlami Degerlendirme Asamasi: Anlami analiz- sentez yapabilme,
yazidaki diislincelerle okuyucu diisiincelerini karsilastirarak degerlen-
dirip sonuca ulasabilme (Gtines, 2004).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak okumanin ve okudugunu anlama becerisi-
nin 0gretim programlariin énemli bir pargasini olusturmaktadir. Daha da
0zele inerek matematik egitiminin ve problem ¢ézme siirecinin de 6nemli
bir pargasini olusturdugunu sdyleyebiliriz (Goktag, 2010). Okudugunu
anlama basarisinin problem ¢dzme basarisinin 6nemli bir pargasi oldugu
PISA gibi sinavlarin sonuglarinda da goriilmektedir (Kasap, Dogan ve Ko-
cak, 2021). PISA biiyiik 6l¢ekli ve cagdas egitim sistemlerinden beslenen
bir programdir (Bozkurt, 2014). Bu 6zelliginden dolayr PISA’nin sonug-
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larindan yararlanilarak genel kapsamda Tiirk egitim sisteminin daha 6zele
inerek okuma egitimi siirecinin gelistirilebilecegi diisiiniilerek Bozkurt’un
(2014) yaptig1 calismada PISA sinavlarindaki basar1 da okudugunu anla-
ma basarisinin etkili oldugu goriilmektedir.

Konu ile ilgili alanyazina bakildiginda birgok arastirmacinin farkli simif
diizeylerinde cinsiyetin, okumanin, okuma aligkanliginin, anlama becerisi
ile problem ¢6zme basarisi arasinda bir iligki olup olmadigini inceledik-
leri goriilmektedir. Alanyazinda okuma siklig1 ile not ortalamasi arasinda
(Yilmaz, 2012) ve sayisal ders basarilar1 ile okuma aligkanlig1 arasinda
(Berkant ve Tiizel, 2017) pozitif yonli bir iliskiye ulagilmigtir. Saragog-
lu’nun (2021) yaptig1 ¢alismada okuma becerisinin gelistirilmesi 6gren-
cilerin tiim derslerdeki basarilarint olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
Bu ¢alismalarda daha ¢ok okuma aligkanliginin basariya etkisi iizerinde
duruldugu goriilmektedir. Yapilan bagka aragtirmalarda okudugunu anla-
ma becerisiyle problem ¢6zme becerisi arasinda pozitif yonde bir iliskinin
var oldugu goriilmektedir (Sertséz, 2003; Tatar ve Soylu, 2006). Alanya-
zin incelendiginde okuma ile ilgili beceriler ve matematik basarisi arasin-
da pozitif yonlii bir iligkisi oldugu goriilse de bazi ¢alismalarda bdyle bir
iliskinin olmadig1 goriilmektedir. Ornegin; Karakilic ve Arslan’in (2019)
calismasinda 6grencilerin kitap okuma diizeyleri ile problem ¢dzme be-
cerileri arasinda pozitif yonlii bir iliskinin olmadig1 goriilmektedir. Ayn1
sekilde Bernabini, Bonifacci ve Jong’un (2021) ¢alismasinda okuma bece-
risinin matematik bagarisina dogrudan bir etkisi olmadig1 goriilmektedir.

Literatiir incelendiginde genellikle yapilan ¢alismalarda okuma aliskanli-
g1 ile ders basarilar1 arasindaki iliskiye bakildigi goriilmektedir. Problem
¢ozme becerisiyle okudugunu anlama becerisi arasindaki iligskiye bakilan
calismalarda ise ¢ok cesitli sonuglara ulagilmistir. Yapilan PISA gibi si-
navlarin sonuclarindan ve liseye gecis sinavlarindaki beceri temelli soru-
lardan okudugunu anlama bagarisinin problem ¢dzme basarisini etkiledigi
diisiiniilmektedir (Kablan ve Bozkus, 2021). Bu sebeplerden dolayi 6. s1-
nif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi ile problem ¢dzme basarilar
arasinda nasil bir iligki oldugu arastirilmaya ¢alisilmistir. Bu amag dogrul-
tusunda ¢alismanin arastirma sorusu su sekildedir:

6. Smif Ogrencilerinin Okuma Anlamadaki Basarilar1 ile Problem
Cozmedeki Basarilar1 Arasindaki Iliski nedir?

» 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi ne diizeydedir?

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 8 Say1 2 - 2022 (201-225) 205



6.Smmif Ogrencilerinin Okuma Anlamadaki Bagarilart ile Problem Cozmedeki Basarilart
Arasindaki Iligki

» 6. sinif 6grencilerinin problem ¢dzme basarisi ne diizeydedir?

» 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi ile problem ¢6z-
me basarisi arasinda bir iliski var midir?

YONTEM

Bu arastirmada, 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilariyla
problem ¢d6zme basgarilart arasinda olan iliski incelendigi i¢in nicel aras-
tirma yontemlerinden korelasyonel arastirma modeli kullanilmistir. Ko-
relasyonel aragtirma modeli, iki veyahut daha ¢ok degisken arasinda bir
iliskinin var olup olmadigin1 incelemektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2021).

Orneklem

Bu ¢alismanin evrenini Dogu Anadolu bolgesinde 6grenim gdren ortao-
kul 6grencileri olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi anlamli veriler elde
edebilmek i¢in amacsal 6rnekleme yontemi ile 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda Dogu Anadolu’da ki bir ilde bulunan devlet okullarindan bir ta-
nesinde 6grenim goren tiim 6. siif (toplamda 5 sube) 6grencileri olus-
turmaktadir. Arastirilmak istenilen okudugunu anlama basarisi veya prob-
lem ¢6zme basarisinin dgrencilerde bulunmasi arastirmayi1 daha anlamli
kilacagindan ortaokula sinav ile 6grenci alan devlet okulu tercih edilmesi
orneklemi amagsal 6rneklem kilmaktadir. Toplam 97 6grenci ile caligmaya
baslanmis ancak 6grencilerden tigii ¢esitli nedenlerle (okul 6gretmenleriy-
le goriisiilerek yeterli okudugunu anlama becerisine sahip olmama veya
problem ¢dzme basarisini 6lgme testini ¢ozmeme gibi) ¢alismaya katilma-
diklarindan 94 6grenci ile ¢alisma gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan
dgrencilerin isimleri gizli tutularak “O1, 02, 03...” seklinde kodlama ya-
pilmistir. Katilimer 6grencilerin betimleyici 6zellikleri Tablo 1°de 6zetlen-
mistir.

Tablol. Katilimci 6grencilerin betimleyici ozelliklerine iliskin bilgiler

Frekans
Cinsiyet Kiz 56
Erkek 38
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Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplama amaci ile iki 6lgme araci gelistirilmis ve kul-
lanilmigtir. Bunlardan birincisi 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
basarilarin1 6lgmek amaciyla Okudugunu Anlama Basar1 Testi (OABT)
gelistirilmistir. OABT hazirlanirken 6. smif Ilkdgretim ve Ortadgretim
Kurumlar1 Bursluluk Sinavlarindan (2018/2021 yillar1 arasi) Tiirkce bo-
limiinde sorulan okuma-anlamay1 gerektiren 27 madde olusturularak
MEB’de calisan 2 Tiirk¢e 6gretmeninden uzman goriis istenmistir. Uzman
goriisleri sonucunda; 17 sorunun cevaplari tek ciimle olan metin iginde
diger climlelerle iligkili olmadigindan, sadece mecaz anlam bilgisini 6l¢tii-
giinden, yorumlama ve ¢ikarimda bulunma kazanimini karsilamadigindan,
sadece kelime bilgisini 6l¢tiiglinden okudugunu anlama sorusunu temsil
etmeyecegi i¢in ¢ikarilmasi gerektigi, doniitleri alinarak madde sayis1 10°a
distirtilmiistiir. Olusturulan testteki maddelerin i¢ tutarliligini 6lgmek i¢in
KR-20 hesaplanmigtir. KR-20’nin tercih edilmesinin sebebi dogru cevaba
1 ve yanlis cevaba 0 puan verilen yani iki kategorili puanlanabilen mad-
delerden olusan testin i¢ tutarliligini hesaplamak icin kullanilan bir 6lgme
yontemidir (Atilgan, Kan ve Aydin, 2017). Olusturulan OABT analiz edi-
lirken iki kategorili puanlama yapilmasindan dolay1 bu testteki maddelerin
i¢ tutarliligini 6lgmek i¢in KR-20 hesaplanmis ve 0.50 elde edilmistir. 10
sorudan olustugu i¢in hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisi yeterlidir (Web-
Dersanesi, 2010). Olusturulan test tek boyutlu olup okudugunu anlama
becerisi dlgmektedir. Gegerli ve giivenilir olan OABT 6rneklem grubuna
uygulanmistir. OABT Ek-1" de verilmistir.

Ikinci veri toplama arac1 olarak problem ¢6zme basarilarini 6lgmek ama-
ctyla Problem C6zme Basar1 Testi (PCBT) gelistirilmistir. PCBT hazirla-
nirken 6. Siif Ik gretim ve Ortadgretim Kurumlari Bursluluk Sinavlarin-
dan (2018/2021 yillar1 aras1) Matematik boliimiinde sorulan problemlerden
sOzel, okuma-anlama becerisi gerektiren 21 madde olusturularak 2 Mate-
matik Egitimi alaninda uzman ve MEB’de ¢aligan 2 Matematik d6gretme-
ninden uzman goriis istenmistir. Uzman goriisleri sonucunda, 8 sorunun
gorsel agirlikta olan sorularin okudugunu anlama sorusunu temsil etme-
yecegi i¢in ¢ikarilmasi gerektigi ve 3 sorunun kapsadigi konunun (oran)
heniiz islenmedigi i¢in ¢ikarilmasi gerektigi doniitleri alinarak madde sa-
yis1 10’a distiriilmistiir. Olusturulan 10 maddenin konular1 boliinebilme
kural1, ebob-ekok, tam sayilar ve kesirlerle dort islemdir. Olusturulan test-
teki maddelerin i¢ tutarliligin1 6lgmek icin KR-20 hesaplanmis ve 0.60
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elde edilmistir. Elde edilen deger olusturulan testin tek boyutlu olup prob-
lem ¢6zme becerisini dl¢tiigilinii gdstermektedir. Gegerli ve giivenilir olan
PCBT 6rneklem grubuna uygulanmistir. PCBT Ek-2’de verilmistir. Her iki
testten alinabilecek puan en az 0, en fazla 10 puandir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olusturulan testler secilen 6rneklemdeki 6. siniflara ayni zamanda ve aym

ortam kosullarinda (ses, 151k, 1s1 gibi) bizzat arastirmaci tarafindan uygu-
lanmustir. Ogrencilere dncelikle OABT’yi ¢dzmeleri igin 1 ders saati (40
dk) kadar siire verilmisti. OABT ¢o6ziildiikten sonra 1 ders saati kadar
caligmaya ara verilmis ve sonra PCBT 0grencilere verilerek ¢zmeleri i¢in
1 ders saati kadar siire verilmistir. Olusturulan testler ¢oktan se¢meli oldu-
gu i¢in sans basarisini diisiirmek amaciyla 3 yanlisin 1 dogruyu gotiirecegi
diizeltme formiili uygulanmistir. OABT ve PCBT’deki sorulara verilen
yanitlar, her dogru yanit i¢in 1 puan, her yanlis veya bos yanit i¢in 0 puan
kabul edilerek analiz edilmistir. Caligmaya katilan 6grencilerin her bir
testten aldiklar1 toplam puanlar ve ortalamalar1 hesaplanmistir. OABT den
elde edilen ortalamanin yorumlanmasi i¢in OABT 6l¢ek araliklarinin esit
oldugu ve puan araliginin (Maksimum Deger-Minimum Deger / kategori
sayist = (10-3) / 3 = 2.33) 2.33 oldugu varsayilmistir (Sahin,2013). OA-
BT’den alinan ortalama puan 3-5.33 arasinda ise diisiik diizey, 5.34-7.67
arasinda ise orta diizey ve 7.68-10 arasinda ise yiiksek diizey olarak belir-
lenmistir. PCBT’de ise 6l¢ek araliklarinin esit oldugu ve puan araliginin
(Maksimum Deger-Minimum Deger / kategori sayist = (10-1) /3 =3) 3
oldugu varsayilmistir (Sahin,2013). Hesaplanan ortalama puan 1-4 arasin-
da ise diisiik diizey, 4.01-7 arasinda ise orta diizey ve 7.01-10 arasinda
ise yiiksek diizey olarak belirlenmistir. Bu iki testten elde edilen veriler
ile 6. smif 6grencilerinin okudugunu anlama, problem ¢ézme diizeyleri
ve okudugunu anlama basarilari ile problem ¢6zme basarilar1 arasinda bir
iliskinin olup olmadigina bakilmistir.

Calismada 6. sinif 6grencilerine uygulanan OABT ile PCBT den elde
edilen puanlar nicel veri analiz yontemlerinden betimsel istatistik ile ana-
liz edilmistir. Okudugunu anlama basarilar1 ile problem ¢dzme basarila-
1 arasinda olan iligkiyi anlayabilmek icin elde edilen puanlar SPSS 20
(Statistical Package for the Social Sciences) istatistik programiyla Pear-
son Momentler Carpim Korelasyon Katsayis1 hesaplanmistir. Istatistiksel
analizlerde anlamlilik diizeyi .01 olarak alinmistir. Pearson korelasyon
katsayisi (r), sadece -1 ile +1 arasinda degerler almaktadir. Katsay1 6niin-

208



Erva Nur BAYRAK, Yasin SOYLU

de yer alan isaret iliskinin yoniinii belirlemektedir. Katsayinin 0 ¢ikmasi
degiskenler arasinda bir iliskinin olmadigini +1 ¢ikmasi degiskenler ara-
sinda pozitif yonlii miitkemmel bir iligki oldugunu -1 ¢ikmasi durumun-
da ise degiskenler arasinda negatif yonlii miikemmel bir iliski oldugunu
sdylemektedir. liskinin giiciinii belirmek i¢in Cohen’in (1988) belirledigi
kilavuz g6z oniine alinarak r=.10-.29, r=.30-.49 ve r=.50-1.0 degerleri ¢1k-
mas1 durumunda sirasiyla “kiigiik”, “orta” ve “biiyiik” iliski giicli olarak
yorumlanir (Pallant, 2020).

BULGULAR

Bu boliimde, arastirma probleminin ve alt problemlerin ¢6ziimii i¢in ¢alis-
ma grubundaki 6grencilerden OABT ve PCBT testleriyle toplanan verile-
rin analizleri sonucu elde edilen bulgular yer almaktadir.

“6. smif ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1 ne diizeydedir?” alt
problemine cevap verebilmek i¢in 94 6grencinin OABT den aldiklar1 pu-
anlarin ortalamas1 SPSS 20 (Statistical Package for the Social Sciences)
istatistik programiyla hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2°de ve-
rilmistir.

Tablo 2. OAT alinan puanlarin ortalamalari

Ortalamay() Standart Sapma (S) N
OAT 6,85 1,87 94

OABT’den alinan ortalama puan 3-5,33 arasinda ise diisiik diizey, 5,34-
7,67 arasinda ise orta diizey ve 7,68-10 arasinda ise yiiksek diizey olarak
belirlenmistir. Tablo 2’de goriildiigi gibi tiim 6grencilerin OABT ye ilis-
kin puan ortalamasi 6,85 olarak tespit edilmistir. 5,34 < 6,85 < 7,67 oldu-
gundan OABT ye iliskin puan ortalamasi orta diizeydedir. OABT nin puan
ortalamasinin orta diizeyde olmasi ¢aligsmaya katilan 6. sinif 6grencilerin
okudugunu anlama basarilarinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir.

“6. siif 6grencilerinin problem ¢dzme basarisi ne diizeydedir?” alt prob-
lemine cevap verebilmek icin 94 6grencinin PCBT den aldiklar1 puanla-
rin ortalamasi1 SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) istatistik
programiyla hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3’de verismistir.
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Tablo 3. PCBT den alinan puanlarin ortalamalart

Ortalamay() Standart Sapma (S) N

PCBT 4,98 2.02 94

PCBT’den alinan ortalama puan 1-4 arasinda ise diistik diizey, 4,01-7 ara-
sinda ise orta diizey ve 7,01-10 arasinda ise yiiksek diizey olarak belirlen-
mistir. Tablo 3’de goriildiigii gibi tiim d6grencilerin PCBT e iliskin puan or-
talamasi1 4,98 olarak tespit edilmistir. 4,01 <4,98 <7 oldugundan PCBT’e
iliskin puan ortalamasi orta diizeydedir. PCBT’iin puan ortalamasinin orta
diizeyde olmasi ¢alismaya katilan 6. sinif 6grencilerinin problem ¢dzme
basarilarinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir.

Calismaya katilan 6. sinif 6grencilerinin OABT ve PCBT ortalama puan-
larinin birbirine yakin ve ayni diizey (orta) araligina diismesi okudugunu
anlama basarisi ile problem ¢6zme basaris1 arasinda bir iliskinin var olabi-
lecegini hakkinda bilgi vermektedir. Fakat bu sonug, ortalamalar arasinda
anlamli bir iligki oldugunu net bir sekilde gostermeyebilir. “6. sinif 6gren-
cilerinin okudugunu anlama basarisi ile problem ¢d6zme basarisi arasin-
da bir iligki var midir?” alt problemine net bir sekilde cevap verebilmek
icin 94 6grencinin OABT ve PCBT testlerinden aldiklar1 puanlar SPSS 20
(Statistical Package for the Social Sciences) istatistik programiyla Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 hesaplanmistir. Elde edilen bul-
gular Tablo 4°de verilmistir.

Tablo 4. Okudugunu anlama basarisi ile problem ¢ézme basarisi
arasindaki korelasyon

Okudugunu anlama basarisi

Problem ¢6zme basarisi Pearson Korelasyon A1%*

P .00

Not: ** =p <.01

6. sinif 6grencilerin okudugunu anlama basarilari ile problem ¢dzme ba-
sarilar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi i¢in Pearson momentler ¢arpimi
korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda iki de-
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gisken arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmiistiir
(=41, n=94, p < .01). Iki degiskenin ne kadarlik bir varyans1 paylastigini
belirlemek i¢in korelasyon katsayisinin karesi alinir () (Pallant, 2020).
Burada ==0,17 bulunur. Bu degere gore ogrencilerin okudugunu anlama
basarilari, problem ¢6zme basarilarindaki varyansin %17’sini a¢iklamaya
yardimci olmustur.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yapilan bu ¢alismada 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarila-
r1 ve problem ¢dzme basarilart arasindaki iligki aragtirllmigtir. Bu amag
dogrultusunda Dogu Anadolu’da ki bir ilde bulunan devlet okullarindan
bir tanesinde 6grenim goren 6. siif ogrencilerine OABT ve PCBT uy-
gulanmistir. Uygulanan OABT nin ortalamasi 6,85 olarak hesaplanmustir.
Yapilan analizler sonucu 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basgarisi
orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Uygulanan PCBT’{in ortalamasi ise
4,98 olarak hesaplanmistir. Yapilan analizler sonucu 6. sinif 6grencilerinin
problem ¢6zme basarisi orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Birbirine
yakin ve ayni diizey (orta) aralifina diigmesi okudugunu anlama bagarisi
ile problem ¢6zme basarisi arasinda bir iliskinin var olabilecegini goster-
mektedir. Bu sonu¢ Erdem’in (2016) yaptig1 calismada matematiksel mu-
hakeme becerisi ve okudugunu anlama becerilerinin ortalamalariin ayni
diizey ¢ikmasi ve aralarinda bir iliskinin tespit edilmesiyle uygunluk gos-
termektedir.

Okudugunu anlama basarisi ile problem ¢d6zme basarisi arasinda bir ilis-
kinin oldugunu net bir sekilde gdstermek i¢in Pearson momentler ¢carpimi
korelasyon katsayis1 hesaplanmaistir. Yapilan 6lgme testlerinin sonuglariyla
Pearson momentler carpimi korelasyon katsayist r = 0,41 bulunmasi oku-
dugunu anlama ve problem ¢6zme basarilar1 arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonde anlamli ve orta diizey bir etkinin var oldugunu gostermekte-
dir. Bu sonu¢ Erdem’in (2016) yaptig1 calismada matematiksel muhakeme
ile okudugunu anlama basarilar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki-
nin varhigini tespit etmesi ve Glirsoy & Celikoz’iin (2022) yaptiklar ¢alis-
mada 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ile problem ¢6zme becerisi
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin tespit edilmesiyle benzerlik
gostermektedir. Yine benzer sonuglar Tatar ve Soylu (2006) ¢alismasinda
elde edilmistir.
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Osrencilerin okudugunu anlama basarilar1 ile problem ¢dzme basarilart
arasinda pozitif yonlii bir iliskinin ¢ikmasinin sebebi problem ¢dzme ba-
samaklarindan ilki olan problemi anlama basamaginin okuma — anlama
becerisi ile iligkili olmasi olabilir. Nitekim Tatar ve Soylu (2006) yaptiklar
calisma sonucu bir problemin ¢oziilebilmesi i¢in 6grencinin okuma-an-
lamada bir eksiginin olmamas1 gerektigini belirtmistir. Arsal’in (2009)
yaptig1 ¢alismanin sonucu da problemi okuma ve anlama degiskeninin
problem ¢6zme becerisi iizerinde anlamli bir etkisi oldugundan problem
¢ozmenin ilk ve en dnemli basamaginin problemi anlama oldugunu belirt-
mistir. Benzer sekilde; Aktan, Aslan & Yal¢in’in (2021) yaptiklar1 calisma
sonucunda ise okuma stratejisi egitimini alan ortaokul 6grencilerinin prob-
lem ¢6zme basarilari olumlu yonde gelistigini belirtmislerdir. Dolayisiyla
okudugunu anlayan bir 6grencinin Polya’nin (1957) problem ¢dzme basa-
maklarindan problemi anlama basamagini dogru bir sekilde tamamlayip
problemin ¢oziimiinii gerceklestirebilecektir.

Okudugunu anlama basaris1 ile problem ¢6zme basarisi arasinda anlam-
I1 bir iliski oldugunu gdsteren bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Ornegin,
Goktas (2010) yaptigi calismanmin sonucunda o6grencilerin  problem
¢ozerken okudugunu anlamada zorlanmp zorlanmama durumlarinda
matematik basarilar: arasmda anlaml bir fark oldugunu ve okudugunu
anlama ile matematik basaris1 arasinda yiiksek bir iliski oldugunu tespit et-
mistir. Oztiirk’{in (2021) yaptig1 calismada liseye gecis sinavlarina (LGS)
hazirlanan 6grencilerin matematik sorularini ¢ozerken yaptiklar1 hatalarin
nedeninin daha ¢ok problemi anlamada yasadiklar1 zorluktan kaynaklandi-
g1 goriilmektedir. Benzer sekilde, Giiler ’in (2013) yaptigi ¢alismada PISA
siavlarinda matematiksel okuryazarligin test edildigi alanda 6grencilerin
daha ¢ok problemi anlamada zorluk yasadiklar1 goriilmektedir. Memnun
& Kanbur’un (2020) yaptiklar1 calismada 6grencilerin okuma anlama dii-
zeylerine gore problem ¢ozme basarilar karsilagtirilmistir. Calisma so-
nucunda okuma anlama diizeyi diisiik olan 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesi gerektigi, okuma anlama diizeyi orta olan 6g-
rencilerin problem ¢6zme becerilerinin de orta diizey oldugu ve okuma
anlama diizeyi yiiksek olan 6grencilerin problem ¢dézme becerilinin de
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, okudugunu anlayamayan bir
ogrenci problemi ¢ozerken zorluk yasayacaktir. Okudugunu anlayan bir
ogrenci ise Polya’nin (1957) problem ¢ézme basamaklarindan problemi
anlama basamagini basaril1 bir sekilde gerceklestirebilecektir. Bu durum
problem ¢6zme becerisini olumlu yonde gelistirecektir. Elde edilen bu so-
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nuglar okudugunu anlama basarist ile problem ¢6zme basarisi arasinda po-
zitif yonlii anlamli bir iliskinin oldugunu destekler niteliktedir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda su oneriler
verilebilir.

* Elde edilen sonuglarda okudugunu anlama basarisi ile problem ¢oz-
me bagarist arasinda iliski oldugu goriilmiistiir. Dolayistyla matema-
tik derslerinde problem ¢6zerken her bir problemde Polya’nin (1957)
problem ¢6zme asamalari olan problemi anlama, ¢éziim i¢in plan yap-
ma, plani uygulama ve degerlendirme basamaklar: teker teker uygu-
lanarak bu basamaklardan ilki olan problemi anlama agamasinda daha
cok durulmalidir. Bunun i¢inde derste ¢oziilecek problem 6nce birkag
ogrenciye okutulmali, akilda tutulmasi zor olan bilgilere tahtaya not
aliarak problemin yazili oldugu kitap-defter kapatilarak birka¢ 6g-
renciden problemi anlatmasi istenebilir.

* 2018 y1linda yapilan degisiklikle liseye gegmek i¢in uygulanan TEOG
(Temel Egitimden Orta Egitime Gegis Sinavi) adi verilen siav yerine
LGS (Liseye Gegis Siavi) ad1 verilen sinav uygulanmaya baglamistir.
LGS matematik sorular1 okudugunu anlama, ¢ikarim yapma, elesti-
rel diisiinme, gilinliik hayat ile iliskilendirme, problem ¢6zme ve akil
yuriitme becerilerini Olgebilecek Ozellikte PISA’daki sorular 6rnek
alinarak hazirlanmaktadir. Bu sorulara beceri temelli sorular ad1 veril-
mektedir. Beceri temelli sorular1 6grencilerin ¢ozebilmesi icin ilkokul
diizeyinden baslanarak derslerde 6grencilerin okuma-anlama basarila-
rin1 gelistirilebilecek etkinliklere yer verilmelidir.

* Literatiir taramasi yapildiginda daha ¢ok okuma aliskanliklar1 ile ders
basarilari arasindaki iliski incelenmistir. Bu ¢alismada ise sadece oku-
dugunu anlama basaris1 ile problem ¢6zme basarisi arasindaki iligki
incelemistir. Bu iliskiyi etkileyebilecek cinsiyet, okul basarisi, sosyo-
ekonomik diizey, okuma aligkanlig1, gibi etkenler arastirllmamistir ve
sadece 6. sinif 6grencileri ile sinirlt kalmistir. Bu konuda diger etken-
leri de i¢ine alan ¢oklu analizler farkli sinif diizeylerinde uygulanarak
literatiire katki saglanabilir.

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 8 Say1 2 - 2022 (201-225) 213



6.Smmif Ogrencilerinin Okuma Anlamadaki Bagarilart ile Problem Cozmedeki Basarilart
Arasindaki Iligki

KAYNAKCA

Aksoy, B. (2003). Problem ¢6zme yonteminin ¢evre egitiminde. Pamukka-
le Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14 (14), 83-98 . Retrieved
from https://dergipark.org.tr/en/pub/pauefd/issue/11129/133094

Aktan, E. N. K., Aslan C., Yal¢gin A. (2021). Okuma stratejisi egitiminin
matematik dersi problem ¢6zme becerisine etkisi. Ana Dili Egitimi
Dergisi, 9(2), 381-394 DOI: https://doi.org/10.16916/aded.851966

Arsal, Z. (2016). Problem Cozme Stratejilerinin Problem C6zme Basarisi-
m Yordama Giicii . Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiil-
tesi Dergisi, 9 (1), 103-113 . Retrieved from https://dergipark.org.
tr/en/pub/aibuefd/issue/1496/18100

Atilgan, H., Kan, A. & Aydin, B. (2017). Egitimde ol¢me ve degerlendirme
(10. Bask1). An1 Yayincilik.

Bakanligi, T. C. M. E. (n.d.). (2018). T.C. Milli Egitim Bakanlig: Talim
Terbiye Kurulu Baskanligi. https://mufredat.meb.gov.tr/Program-
Detay.aspx?PID=329

Baki, A. (2006). Kuramdan uygulamaya matematik egitimi. Derya Kita-
bevi.

Baki, A. (2020). Matematik 6gretme bilgisi. Pegem Akademi. https://doi.
org/10.14527/9786052410318

Baykul, Y. (2009). {lkdgretimde matematik dgretimi 6-8. smiflar. Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Bernabini, L., Bonifacci, P., & de Jong, P. F. (2021). The relationship of
reading abilities with the underlying cognitive skills of math: A
dimensional approach. Frontiers in Psychology, 12. https://doi.
org/10.3389/fpsyg.2021.577488

Berkant, H. G. & Tiizer, A. (2017). Sekizinci sinif 6grencilerinin okuma
aligkanliklar ve sayisal ders basarilarinin gesitli degiskenlere gore
incelenmesi. Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 14 (2), 171-190. https://dergipark.org.tr/tr/pub/
ksusbd/issue/31599/303291

214


https://dergipark.org.tr/en/pub/pauefd/issue/11129/133094
https://doi.org/10.16916/aded.851966
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=329
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=329
https://doi.org/10.14527/9786052410318
https://doi.org/10.14527/9786052410318
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ksusbd/issue/31599/303291
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ksusbd/issue/31599/303291

Erva Nur BAYRAK, Yasin SOYLU

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O., Karadeniz, S. & Demirel,
F. (2021). Bilimsel arastirma yontemleri (30. baski). Pegem Aka-
demi. https://doi.org/10.14527/9789944919289

Bozkurt, B. (2014). PISA 2000’den PISA 2009’a Giiney Kore’de okuma
becerisinin gelisimi. Egitim ve Bilim, 39(173), http://egitimvebi-
lim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/1949/679

Cohen, J.W. (1988). Statistical power analysis for the behavioral sciens
(2nd edn). Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.

Dewey, J. (1991). How we think. New York: Prometheus Books, Buffalo.

Erdem, E. (2016). Matematiksel Muhakeme Ile Okudugunu Anlama
Arasindaki iliski: 8. Simif Ornegi . Necatibey Egitim Fakiiltesi
Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi , 10 (1), 0-0 . DOI:
10.17522/nefefmed.31802

Goktas, O. (2010). Okudugunu Anlama Becerisinin Ilkégretim Ikinci Ka-
deme Matematik Dersindeki Akademik Basariya Etkisi. (Tez No:
270778) [Yiiksek Lisans tezi, Inénii Universitesi]. YOK Tez Mer-
kezi. https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.

Jsp

Giines, F. (2000). Okuma-yazma ogretimi ve beyin teknolojisi. Ocak Ya-
yinlart.

Giiler, H. (2013). Tiirk ogrencilerin PISA’da karsilastiklar: giiclitklerin
analizi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26.2 (2013):
501-522

Giirsoy, S. E. & Celikdz, N. (2022). Ilkokul 2. Sinif Ogrencilerinin Tiirk-
ce Dersindeki Okudugunu Anlama Becerilerinin Matematik Der-
sindeki Problem Cozme Becerilerine Etkisi. Uluslararast Sosyal
ve Egitim Bilimleri Dergisi, 0 (17). 78-96 . DOI: 10.20860/ijo-
ses.1084867

llgin, H. & Arslan, D. (2012). Tiirk¢e dersinde metinlerle problem ¢6z-
me Ogretiminin Ogrencilerin problem ¢ozme becerilerine etkisi.
Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13 (2)
, 157-176 . Retrieved from https://dergipark.org.tr/en/pub/kefad/
1ssue/59489/854981

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 8 Say1 2 - 2022 (201-225) 215


https://doi.org/10.14527/9789944919289
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/1949/679
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/1949/679
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

6.Smmif Ogrencilerinin Okuma Anlamadaki Bagarilart ile Problem Cozmedeki Basarilart
Arasindaki Iligki

Kablan, Z. & Bozkus, F. (2021). Liselere Giris Sinavi Matematik Problem-
lerine iliskin Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri. Mersin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17 (1), 211-231. DOI:10.17860/mersi-
nefd.800738

Karakilig, S. & Arslan, S. (2019). Kitap okumanin 6grencilerin matematik
basarist ve problem ¢ézme becerisi iizerine etkisi. Turkish Journal
of Computer and Mathematics Education (TURCOMAT), 10 (2),
456-475. https://doi.org/10.16949/turkbilmat.497143

Kasap Y., Dogan N., Kogak C. (2021). PISA 2018’de Okudugunu Anlama
Basarisin1 Yordayan Degiskenlerin Veri Madenciligi ile Belirlen-
mesi. Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 19(4), 241-
258. 10.18026/cbayars0s.959609

Milli Egitim Bakanligi (MEB) (2018). Ortaokul matematik dersi (5, 6, 7
ve 8. Siniflar 6§retim programi. Ankara.

Memnun, D. S. ve Kanbur, N. 1. (2020). Ugiincii sinif dgrencilerinin oku-
ma becerilerine gére problem ¢6zme basarilari ve ¢6ziim siirecinde
karsilastiklar1 giigliikler. Uluslararas1 Toplum Arastirmalar1 Dergi-
si, 15(22), 927-965

Ozeng, E. (2021). Ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin 6gren-
cilerin okudugunu anlama becerisinin gelistirmeye etkisi. (Tez No.
675327) [Yiiksek Lisan Tezi, Siirt Universitesi]. YOK Tez Merke-
zi.  https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.

jsp
Ozdemir, E. (1983). Okuma Sanat1. Istanbul: Varlik Yayinevi.

Oztiirk, M. N., & Programui, E. Y. (2021). Sekizinci Sumif Ogrencilerinin
Soru Cozerken Yaptiklar: Yanliglarin Analizi. Journal of Social Re-
search and Behavioral Sciences, 7(13)

Pallant, J. (2020). SPSS kullanma kilavuzu SPSS ile adim adim veri analizi
(S. Balct; B. Ahi, Cev.). An1 Yayincilik.

Sahin, I. (2013). Ogretmenlerin is doyumu diizeyleri. Journal of Yiiziincii
Y1l University Faculty of Education, 10(1), 142-167.

216


https://doi.org/10.16949/turkbilmat.497143
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Erva Nur BAYRAK, Yasin SOYLU

Saracoglu Yildirim, O. (2021). 8. sinif 68rencileri icin okudugunu anlama
becerisine iligkin bagar: testi gelistirme ve testin LGS’yi yordama
diizeyi. (Tez No. 673439) [Yiiksek lisans tezi, Selguk Universitesi].
YOK Tez Merkezi. https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tez-
SorguSonucYeni.jsp

Sertsdz, T. (2003). [lkogretim okullarinin 6. simiflarinda okudugunu anlama
davramsimin kazandwrilmasimin matematik basarisina etkisi. (Tez
No. 13068) [Yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi]. YOK Tez
Merkezi. Ulusal Tez Merkezi | Anasayfa (yok.gov.tr)

Sever, S. (1982). Bilgi toplqmu olma asamasinda, lilkemizde kitap ve oku-
ma olgusu. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi,
001-007. https://doi.org/10.1501/egitak 0000000767

Stevens, M. (1998). Sorun ¢dziimleme. (Cev. Ali Cimen). Istanbul: Timas
Yayinlari.

Tatar, E. & Soylu, Y. (2006). Okuma-anlamadaki basarinin matematik
basarisina etkisinin belirlenmesi iizerine bir ¢calisma. Kastamonu
Egitim Dergisi, 14 (2), 503-508. https://dergipark.org.tr/tr/pub/ket-
dergi/issue/49104/626627

Uzun, C. (2010). [lkégretim égrencilerinin matematik dersi problem
¢ozme bagsarilarinin bazi demografik degiskenler ve okudugunu
anlama becerisi agisindan incelenmesi. (Tez No. 290010) [Yiiksek
lisans tezi, Usak Universitesi]. YOK Tez Merkezi. Ulusal Tez Mer-
kezi | Anasayfa (yok.gov.tr)

Yilmaz, B. (2012). Okuma aligkanliginin okuma basarisina etkisi: An-
kara kecioren atapark ilkogretim okulu 6grencileri {izerine bir
arastirma. Hacettepe Universitesi, 209-218. http://hdl.handle.
net/11655/11695

WebDersanesi (2010, 16 Temmuz). Giivenirlik. https://www.webdersanesi.
com/egitim-bilimleri/olcme-ve-degerlendirme/1-guvenirlik/319/

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 8 Say1 2 - 2022 (201-225) 217


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp
https://doi.org/10.1501/egifak_0000000767
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kefdergi/issue/49104/626627
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kefdergi/issue/49104/626627
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp
http://hdl.handle.net/11655/11695
http://hdl.handle.net/11655/11695
https://www.webdersanesi.com/egitim-bilimleri/olcme-ve-degerlendirme/1-guvenirlik/319/
https://www.webdersanesi.com/egitim-bilimleri/olcme-ve-degerlendirme/1-guvenirlik/319/

6.Smmif Ogrencilerinin Okuma Anlamadaki Bagarilart ile Problem Cozmedeki Basarilart
Arasindaki Iligki

EKLER
EK-1
6. SINIF OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI

Bu test 10 tane soru icermektedir. Sorularin dogru cevabini bularak sege-
nekler icinde arayiniz. Size gore dogru olan segenegi yuvarlak icine alarak
isaretleyiniz. Yaptiginiz 3 yanlis 1 dogrunuzu gotiirmektedir. Basarilar...

Soru 1)

Bir kamisin iki bogumu arasinda yer alan ortasi bos boliimii keserim. Alt
boliimiinii bir bezle baglarim. Boru seklinde gelen kamisin iginde kil, kum
ve komiir tozu koyarim. Bu maddeleri tek tek koyabilecegim gibi ti¢linii
birden de katmanlar halinde koyabilirim. Hazirladigim bu aritma diizene-
gini musluga baglarim veya musluktan gelen suyu bir hortum yardimiyla
bu filtreden geciririm. Boylece temiz bir su elde edebilirim. Bilimsel ¢a-
ligmalar, organik maddelerce kirletilen sularin 2500 y1l 6nce de bu sekilde
temizlendigini gosteriyor. Ancak unutmayin ki bu filtre, i¢inde kursun gibi
kimyasal kirleticilerin oldugu suyu asla temizlemez.

Bu metinde dile getirilen asagidaki sorulardan hangisine bir ¢oziim
olabilir?

A) Su kaynaklari iklim degisikligine bagli olarak azalmigsa
B) Su kaynaklari, fabrikalarin atiklart ile kirletilmisse
C) ig¢me ve kullanma suyu organik maddelerce kirletilmigse

D) Kentlesme ile birlikte su kaynaklarina olan ihtiyac artmissa

Soru 2) Basar1 ve basarisizliklarimizin nedeni de sonucu da genellikle
kendimizdedir. Oyleyse yiiziinii kendine dondiir. Pireyi deve yapmaya ge-
rek olmadigr agiktir. Ciinkii telaslarin basarisizliklara ilag oldugunu dog-
rusu ben hi¢ gérmedim. Ancak pireleri gormezlikten gelmenin de dogru
olmadig1 aciktir. Unutma ki géormezden geldigimiz kii¢iik sorunlar birike
birike yasam akisimizi degistirebilecek nitelik kazanabilir.
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Bu metinden asagidakilerden hangisi ¢cikarilamaz?
A) Olaylar karsisinda eli ayagi dolasmanin insana bir faydasi olmaz.
B) Onemsizbirseyiabartmaninbasariyabirkatkis1 oldugu sdylenemez.
C) Goz ard ettigimiz ufak problemler ilerde 6niimiize ¢ikabilir.

D) Birey, basarisizligin baska bir olaya veya kisiye baglamaktan ka-
¢inmamalidir.

Soru 3) Kirlangi¢lar; her yil ilkbahar aylarinda Avrupa ve Asya kitalarina,
sonbaharda da Afrika kitasina dogru go¢ ederler. Gilinde ortalama 140 ki-
lometre ucan kirlangiglar, go¢ siiresince yaklagik 10 bin kilometrelik bir
ucusu tamamlamis olur. Kirlangiclar, ilkbaharda 5-6 haftalik bir siirede
gb¢ ederken bu gog siiresi sonbaharda artmaktadir.

Bu metinden “kirlangiclar” ile ilgili asagidakilerden hangisine ulasila-
bilir?

A) Her yil izledikleri gég yollar1 degisir.

B) Gog sirasinda en ¢ok yol alan kus tiiriidiir.

C) Gog ederken konakladiklari yerler aynidir.

D) Sonbahardaki go¢ etme siireleri ilkbahardakinden uzundur.

Soru 4) Insanlar her giin televizyon programlari, filmler ve internet siteleri
gibi farklr iletisim araglartyla medya mesajlarina ulagsmaktadir. Sorumlu
bireyler olarak bizler, medyanin sundugu bu mesajlar1 degerlendirerek
bunlarin arasinda dogrular1 segmeliyiz.

Bu metinde vurgulanan diisiince asagidakilerden hangisidir?
A) Medya mesajlarinin yasamimizi etkiledigini bilmeliyiz.
B) lletisim araglarindan bizse uygun olanlar1 segmeliyiz.
C) Medya yoluyla iletilen mesajlar1 sorgulamaliyiz.

D) lletisim araglarini kullanirken gesitliligi saglamaliy1z.
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Soru5) Kardelen, bembeyaz karlarin arasindan basini yukarit dogru uza-
tan hos kokulu, giizel bir ¢igektir. Karlar1 delerek ¢iktigi i¢in bu adi alir.
Ulkemizin farkl1 yerlerinde yetisen bu cigek “cimburt”, “boynubiikiik” ve
“degirmengiilii” adlariyla da anilir. Nergislere ¢ok benzeyen bu soganli
bitki, cogunlukla daglarda yetisir.

Bu metinde “kardelenler” ile ilgili asagidakilerden hangisine deginil-
memistir?

A) Soganli bir bitki olduguna
B) Begenilen bir kokusu olduguna
C) Farkli bolgelerden goriildiigiine

D) Cesitli renklerinin bulunduguna

Soru 6) Mutluluk, calismak ve sevmektir. Hem ¢alisir hem de sevgi dolu
olursaniz sizi kimse yikamaz. Calisma, belirli saatlerde belirli bir isi para
kazanmak i¢in yapmak anlaminda olan ¢alisma degildir. Kendine ve in-
sanlia bir seyler katmak, kazandirmak anlaminda bir ¢aligmadir. Severek
yapildiginda ise insan1 mutluluga gétiiren bir aktiviteye doniisiir. Severek
yapilan is, kigilere mutlulugun kapilarini agar.

Asagidaki tavsiyelerden hangisi bu sozleri soyleyen birine ait olabilir?
A) Insanliga fayda saglayan ve severek yapacaginiz bir meslek secin.
B) ileride ¢ok para getiren meslekleri tercih edin.
C) Calisma sartlarinin hayatinizi kolaylastirdigi bir meslege yonelin.

D) Size farkli yerlere géorme imkani taniyan bir meslegi segin.

Soru 7) Mors, iri govdeli, uzun dislere sahip bir hayvandir. Karada ylizgec
ayaklarinin iizerinde siirlinerek ilerleyen morslar, iri gdvdelerine ragmen
suyun altinda dans edercesine zarif ve hizli yiizerler. Morslar1 diger de-
niz canlilarindan ayiran sey ¢ok uzun kdpek dislerinin olmasidir. O kadar
uzundur ki ¢ogu zaman boylar1 bir metreye ulasir. Bilim insanlar1 tarafin-
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dan, morslarin burun ¢evrelerinde bulanan sert killarin, dengelerini kur-
malarina, yon bulmalarina yardime1 oldugu diisiiniiliiyor.

Bu metinde “morslar” hakkinda asagidakilerden hangisine deginilmis-
tir?

A) Govdelerinin uzunluguna
B) Beslenme sekillerine
C) Burunlarmin boyutlarina

D) Karadaki yasamlarina

Soru 8) Saglikli ve uzun yasaminin bir¢ok sart1 vardir. Dengeli beslen-
mek, egzersiz yapmak, uyku diizenine dikkat etmek gibi. Tiim bunlarin
icinde saglikli yasamin en Onemli sartlarindan biri olumlu diisiinmeyi
bagarabilmektir. Bunun icin ise diisiincelerimizi kontrol etmemiz sarttur.
Ciinkii olumlu diisiince olumlu konusma yaratir. Ustelik olumlu diisiinme,
hayat kalitemizi de artirir.

Bu metinden asagidakilerden hangisi ¢cikarilamaz?
A) Saglikli yasamak i¢in olumlu diisiinmek ve spor yapmak dnemlidir.
B) Yasama kalitemizi artirmanin bir yolu da olumlu diigiinmedir.

C) Stresle basa ¢ikmak i¢in her seyden 6nce olumlu diisiinmek gere-
kir.

D) Saglikli yasamanin dengeli beslenmek ve egzersiz yapmakla dog-
rudan iliskisi vardir.

Soru 9) Balik gebelikten itibaren anne adaylarina ve ¢ocuklara tavsiye
edilmektedir. Cocuklarin beyin gelisiminin hizli oldugu anne karnindaki
son iki li¢ ay ve 0-3 yas donemi i¢in baligin 6nemi biiyiiktiir. Clinkii balik
eti, protein ve omega bakimindan zengin olmakla birlikte iyot, selenyum,
fosfor, magnezyum ve ¢inko mineralleri agisindan da iyi bir besin kayna-
gidir. Ozellikle uskumru, liifer, somon, hamsi gibi yagl baliklar tavsiye
edilir.

Bu metinde asagidaki sorulardan hangisinin cevabi yoktur?

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 8 Say1 2 - 2022 (201-225) 221



6.Smmif Ogrencilerinin Okuma Anlamadaki Bagarilart ile Problem Cozmedeki Basarilart
Arasindaki Iligki

A) Ne siklikla tiiketilmelidir?

B) Cocuklar neden balik yemelidir?

C) Onerilen balik tiirleri hangileridir?

D) Baligin besin degeri bakimindan 6nemi nedir?

Soru 10) Giines 15181 sadece doga i¢in bir enerji kaynagi degildir. Giines
15181 insanlarin biyolojik gelisimi agisindan da ¢ok 6nemli. Uyku-uyaniklik
stiresi, hormonlarin diizenli salgilanmasi1 dogal 1518a baghdir. Giindiiz
dogal 1sikla aydinlatilmayan ofislerde calismak insanlarin daha ¢abuk
yorulmasina neden oluyor.

Bu metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Enerji tasarrufunda giines 1s1¢1nin dnemi
B) Karanlikta ¢alismanin zorluklari
C) Insanlarin dogadan ve dogalliktan uzaklasmasi

D) Dogal 15181n insan bedenine etkileri

EK -2
6. Sinif Problem Cozme Basar: Testi

Bu test 10 tane soru i¢cermektedir. Sorularin dogru cevabinmi bularak
secenekler iginde araymniz. Size gore dogru olan secenegi yuvarlak icine
alarak isaretleyiniz. Yaptiginiz 3 yanlis 1 dogrunuzu goétiirmektedir. Basa-
rilar...

Soru 1) Uzerinde 36, 42, 58, 60 ve 72 sayilarindan birinin yazili oldugu
kartlarin her birinden beser tane bulunmaktadir. Bu kartlar gorseldeki ku-
tulara tizerinde yazan kurallara gore atilacaktir.
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Ornegin; 36 sayismin yazili oldugu kartlardan I, II, III ve V numarali
kartlara birer tane atildiginda bu kartlardan 1 tanesi agikta kalir.

Bu kartlar verilen kurala gore kutulara atildiginda acikta kalan kart
sayisi kag olur?

A) 8 B)7 Q)6 D)5

Soru 2) Kat numarasinin asagidan yukart dogru birer arttig1 bir binada
giris katinin kat numarasi1 0. giris katinin {istiindeki katlarin numaralari
pozitif tam sayilar ve giris katinin altindaki katlarin numaralari ise negatif
tam sayilardir. Bu binanin otopark katindan asansoére binen Tolga 7. katta
asansOrden inmistir.

Tolga 10 kat yukar ciktigina gore Tolga’nin asansore bindigi otopark
kati1 kag¢inci kattadir?

A) 3 B)-1 C) -3 D)-5

Soru 3) Selda okul bahgesinin zeminine, her bir nokta bir tam say1ya karsi-
lik gelecek ve ardisik her bir nokta arasi 1 birim olacak bigimde gorseldeki
say1 dogrusunu ¢izmistir. Bu say1 dogrusunda A noktasi -12, B noktas1 0 ve
C noktas1 +21 tam sayilaria karsilik gelmektedir.
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Selda daha sonra bu say1 dogrusunun A noktasindan baslayarak A ile B
arasina 2’ser birim arayla, B ile C arasina 3’er birim arayla adimlamaistir.

Buna gore Selda’nin attig1 toplam adim sayis1 kactir?

A) 37 B) 21 Q) 16 D) 13

Soru 4) Bes sinifl1 bir okulda ti¢ sinifin her birinde 12 sira, diger siniflarin
her birinde 10 sira vardir.

Bir siradan en ¢ok 2 6grenci oturabildigine gore bu okulun 6grenci
sayisi en fazla kagtir?

A) 66 B) 108 C) 112 D) 168

Soru 5) Yavuz’un parasi, Cemil’in parasinin ’ inden 1 lira fazladir.
Cemil’in 1856 lirasi olduguna gore Yavuz’un kag liras1 vardir?

A) 1393 B) 1392 C) 1293 D) 1292

Soru 6) Fatma, simitciden aldig1 esit biiyiikliikteki 8 simidi 24 arkadasina
paylastirmistir.

Fatma’nin tiilm arkadaslan esit pay aldigina gore bir arkadasin aldig:
pay bir simidin kagta ka¢idir?

A) B) C) D)1

Soru 7) Kerem’in A sehrinden B sehrine giderken aldigi yol, kilometre
cinsinden es parcalara ayrilarak gorseldeki gibi modellenmistir. Bu yol
boyunca iki mola veren Kerem’in 1. molay1 verinceye kadar aldig1 150
kilometrelik yol, gérselde maviye boyali bolge ile gdsterilmistir.
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Kerem daha sonra 1. molaya kadar aldig1 yolun ‘i kadar yol alip 2. molay1
vermistir.

Buna gore Kerem ikinci moladan sonra ka¢ kilometre yol alarak B
sehrine varmistir?

A) 150 B) 180 C) 195 D) 225

Soru 8) 180 cm ve 216 cm uzunlugundaki iki ¢ubuk, hi¢ artmayacak sekil-
de esit uzunlukta pargalara ayrilacaktir.

Buna gore olusacak parca sayisi en az kagtir?

A) 9 B) 11 C) 24 D) 36

Soru 9) Ceren yaptig1 pastanin ’ ini kendine ayirmis ve geri kalanini iki
arkadasina esit olarak paylagtirmistir.

Buna gore Ceren’in bu iki arkadasindan her birine pastanin kacgta
ka¢1 diismiistiir?

A) B) 0) D)

Soru 10) Bir tarlanin 6nce ’ i, daha sonra kalan kisminin ’ ii sulanmustir.

Bu tarlanin sulanmayan kisminin alan1 400 olduguna gore tamaminin
alami ka¢ metrekaredir?

A) 2400 B) 2100 C) 1800 D) 1500
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Arastirma Makalesi

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ
COCUKLARA KITAP OKUMA
ETKINLIKLERINE YONELIK GORUSLERI

Sirin YILMAZ!
Tugce TURGUNER?

Ozet

Bu aragtirmanin amaci okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara kitap okuma
etkinlikleri hakkinda goriislerini agiga ¢cikarmaktir. Calisma, nitel arastirma
yonteminden biri olan durum ¢alismasi olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya
Tirkiye’nin gesitli sehirlerinde gorev yapan 10 okul 6ncesi 6gretmeni ka-
tilmistir. Katilime1 6gretmenler aktif ¢alisma ortaminda olup, 1-15 yillik
tecriibeye sahiptirler. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen goriisme sorular1 kullanilmistir. Gelistirilen goriisme sorulart
okul oncesi ve Tiirkge egitimi alanlarinda uzman akademisyen goriisle-
rine sunulmustur ve gelen geri doniitlere gore nihai haline getirilmistir.
Calismada verilerin toplanmasi goriisme teknigi ile gerceklestirilmistir.
Veri toplama siirecinde her bir goriisme yaklasik 30-45 dakika siirmiistiir.
Kitap okumanin ve kitap okuma etkinliklerinin, etkilesimli kitap okuma-
nin 6nemi aragtirilarak, 6gretmenlerin yaptig1 gozlemler ile detayl bilgi
sahibi olunmustur. Sorulara verilen yanitlarin tarafsiz ve agik olabilmesi
amaci ile gorlisme esnasinda rahat ve giivenilir bir ortam olusturulmustur.
Elde edilen veriler icerik analizi ile analiz edilmis, tablolar araciligiyla
sunulmustur. Arastirma sonuglarina gore etkilesimli kitap okuma hakkin-
da 6gretmenlerin bilgi diizeyleri ve bakis acilarinin 6grenciler iizerinde
etkililigi arttirdigy, kitap okuma etkinliklerini belli bir diizende devam etti-
ren Ogretmenlerin, ¢gocuklardaki degisimleri, cocuklarin duygularini, soru
sorma becerilerini daha rahat fark ettiklerini ortaya ¢ikardigi, genel ola-
rak kitap okuma etkinlikleri ¢ocuklar tarafindan sevilen etkinlikler olsa da
Ogretmenin kitaba bakis agisinin ¢ocuklari motive edici yonde etkiledigi
ortaya cikardigi, 6gretmenlerin, ¢ocuklara kitap okuma etkinliklerinde
okuduklart kitap ¢esitliligine gore de ¢cocuklarda kitaba kars1 istek ve me-
rakin artt1g1 bulgularina varilmistir.
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> Ogretmen, tugceturguner@gmail.com, ORCID: 0000-0003-3093-7833
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklara Kitap Okuma Etkinliklerine Yonelik
Gortisleri

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, kitap okuma etkinlikleri, etkile-
simli kitap okuma, durum ¢aligmasi.

VIEWS OF PRE-SCHOOL TEACHERS ON BOOK REA-
DING ACTIVITIES FOR CHILDREN

Abstract

The aim of this research is to reveal the views of preschool teachers about
reading activities to children. The study was conducted as a case study,
which is one of the qualitative research methods. Ten preschool teachers
working in various cities of Turkey participated in the research. Participa-
ting teachers are in an active working environment and have 1 to 15 years
of experience. Interview questions developed by the researchers were used
as data collection tool. The developed interview questions were presented
to the opinions of expert academicians in the fields of pre-school and Tur-
kish education and were finalized according to the feedback received. Data
collection in the study was carried out by interview technique. During the
data collection process, each interview took approximately 30-45 minutes.
The importance of reading books and reading activities, interactive book
reading was investigated, and detailed information was obtained with the
observations made by the teachers. In order to ensure that the answers gi-
ven to the questions are impartial and clear, a comfortable and reliable en-
vironment has been created during the interview. The data obtained were
analyzed by content analysis and presented through tables. According to
the results of the research, it was revealed that the knowledge levels and
perspectives of the teachers about interactive book reading increased the
effectiveness on the students, that the teachers who continued the book
reading activities in a certain order noticed the changes in the children, the
children’s feelings, questioning skills, and the book reading activities in
general. Although there are activities loved by children, it was found that
the teacher’s point of view on the book affects children in a motivating
way, and according to the variety of books that teachers read in children’s
book reading activities, it was found that children’s desire and curiosity
about the book increased.

Keywords: Preschool education, preschool teacher, book reading activi-
ties, interactive book reading, case study.
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1.GIRIS

Okul oncesi ¢ag1 insanin gelisimi ve gelecegi icin biiylik 6nem arz eden
bir donemdir. Zihinsel gelisimin en yiiksek oldugu okul 6ncesi egitim do-
neminde yapilan etkili bir egitim ¢ocugun odakli, basarili, yaratici bir bi-
rey olmasini saglarken, bu donemi dogru degerlendirmek onun gelecegine
katki saglar. Diinya ¢apinda okul 6ncesi egitimin 6neminin vurgulanmast
ve yapilan ¢aligmalarda ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel, duygusal agidan ba-
sarili ve kendini taniyan iyi bir birey olarak gelismesi hedeflenmektedir.
Ulkemizde ise bu hedeflerin yani sira, okul dncesi egitimden beklenen-
lerden biri olan “ilkokula geg¢is siirecine hazirlama” daha fazla 6n plana
cikmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Okul 6ncesi egitim,
cocuklara ilkdgretime baglamadan once okulun ¢ocuktan beklentilerine
yonelik deneyim edinmesini saglamaktadir. Dolayisiyla okul 6ncesi egi-
tim alan bir ¢cocuk, aile ortamindan ilk defa ayrilir ve sosyal bir ortama gi-
rer. IIkdgretim ortamina girdiginde, bu ortamda sahip olmas1 gereken, ku-
rallara uyma, kendini tanima ve tanitma, duygu ve diigiincelerini uygun bir
dille ifade etme, karsisindakini dinleme ve anlama, arkadaslik kurma vb.
sosyal becerileri kazanmis olarak gelir. Ayrica okuma-yazmaya baglamasi
icin gereken temel kas becerileri, kalem tutma, ¢izgiler ¢izme, boyama,
kesme-yapistirma, dinledigini anlama gibi okuma-yazmaya hazirlik bece-
rilerini kazanmaya ydnelik etkinlikler de okul 6ncesi egitim kurumunda
cocuga kazandirilmaktadir. Elbette ki sadece ilkokula baglama stirecini ko-
laylastirma olarak diistiniilmeden, ¢cocugun gelecegine etki edecek erken
cocukluk donemi ¢aginda kazandirilmasi hedeflenen davranislara ve ge-
lisime odaklanmak uzun vadede daha etkilidir (Acar Sengiil, 2019). Okul
Oncesi egitim alan ¢ocuk duyussal, bilissel ve psiko-motor alanlarda ken-
disinden beklenen temel becerileri kazanmaktadir. Cocuklarin kesfetmek,
arastirmak ve 6grenmek i¢in dogal bir meyilleri vardir. Ogrenme ¢ok erken
yaslarda baglar ve 6miir boyu devam eder. Cocuklar diinyaya geldikleri ilk
andan itibaren, daha okul hayatina adim atmadan ¢ok daha dnce, 6grenmek
ve kesfetmek icin biiylik bir istek duyarlar. Aktif bir sekilde ¢evrelerini
kesfederler, cevrelerindekilerle iletisim kurmay1 6grenirler ve ¢evrelerinde
gordiikleri seylere dair kendi fikirlerini olusturmaya baslarlar. Okul 6ncesi
donem ayni1 zamanda beyin gelisiminin ve sinaptik baglantilarin kurulma
oraninin en fazla ve hizli yasandigi donemdir. Bu sebeple erken yaslarda
cocugun gelisimi i¢in atilan adim ¢ok dnemlidir. Beyin gelisimi ¢ocugun
biligsel, dil, sosyal-duygusal ve motor gelisimi i¢in saglam bir zemin olus-
turur. Bu nedenle ¢ocuklar 6zellikle okul 6ncesi donem ya da erken ¢ocuk-

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 8 Say1 2 - 2022 (227-257) 229



Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklara Kitap Okuma Etkinliklerine Yonelik
Gortisleri

luk olarak adlandirdigimiz yasamin ilk alt1 yilinda ¢ok hizli biiyiirler ve
dil, biligsel, sosyal-duygusal ve motor gelisim alanlarinda sasirtici bir hizla
ilerleme kaydederek olgunlasirlar. Béylece cocugun kendini tanimasini ve
gergeklestirmesini, ayn1 zamanda toplumun tireten, faydali bir bireyi ola-
bilmesi saglanir. Beyin, okul 6ncesi donem boyunca hizli gelistigi i¢in bu
donem, beynin gevresel etkilere en agik oldugu donemdir. Bu kapsamda
cocugun cevresi, ¢ocugun gelisimini ve 6grenme istegini yogun bir se-
kilde etkiler. Cocugun neyi ne kadar kesfedebilecegi, ¢evresinden neler
Ogrenebilecegi ve hangi hizla 6grenebilecegi cevredekilerin ne kadar da-
hil oldugu, ¢ocuga ne gibi imkanlar verildigi ile yakindan ilgilidir. Cevre,
uyaranlar bakimindan ne kadar zengin olursa ¢ocuk o kadar hizl1 gelisir ve
ogrenir. Fakat cocugun erken ¢ocukluk dénemlerini, uyaranlarin az oldu-
gu, duygusal ve fiziksel destegin yeterince sunulmadigi ve yeni 6grenme
ortamlarinin olusturulmadigi bir ¢evrede gegirmesi cocugun beyin gelisi-
mini olumsuz etkiler. Bu durum ise ¢cocugun dil, biligsel, sosyal-duygu-
sal ve motor gelisim alanlarinda eksiklikler goriilmesine, ayrica davranig
problemleri yasamasina sebep olur (Kotaman 2008). Cocugun ¢ok hizli
ogrenme gerceklestirdigi ve algilarinin ¢ok agik oldugu bu dénemde
kitaplar da ¢ocuk icin etkili bir uyarandir (Gormley ve Ruhl, 2005; Vally,
2012; Whitehurst vd., 1994a). Kitap okuma etkinliklerinin tiimii ¢ocuk ge-
lisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Okul dncesi donemde yasanan dene-
yimler, ¢ocuklarin bilissel ve sosyal duygusal gelisimlerini gelistirdigi gibi
dil gelisimi ve erken okuma yazma becerilerine de etki saglar. Bu beceri-
lerdeki gelisim seviyeleri, ¢ocuklarin ileriki yillarda gosterdikleri okuma
basarilar1 ve genel akademik basarilarinin zeminini olusturmaktadir (Ball
ve Gettinger, 2009; Burns, Griffin ve Snow, 1999; Muter, Hulme, Snow-
ling ve Steveson, 2004; Neuman ve Dickinson, 2001). Bu alanda yapilan
bir¢ok calismada, dil gelisimi ve erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuk-
larin gelecek yagsamlarindaki okuma performanslarini ve genel akademik
olarak basarilarini oldukca yiiksek diizeyde etkiledigi saptanmistir. (Ball
ve Gettinger, 2009; Burns, Griffin ve Snow, 1999; Muter, Hulme, Snow-
ling ve Steveson, 2004; Neuman ve Dickinson, 2001).

Etkilesimli kitap okuma; hikayeyi okuyan egitimcinin ve hikayeyi din-
leyen c¢ocuklarin zaman iginde rolleri degigmelerini saglayan, egitimci-
nin iy1 bir dinleyici ve soru soran kisi olmasini gerektiren bir seri klasik
davranigsa dayanmaktadir (Ergiil, Akoglu, Dolunay, Tufan ve Karaman
2015). Hikayenin okunmasi sirasinda egitimci, ¢cocuklara hikaye hakkin-
da konusmalar1 igin sik sik sans vermekte, sorular sorarak, anlami bilin-
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meyen kelimeleri agiklayarak ve okuma siiresi boyunca dgrenilen yeni
kelimeleri tekrarlayarak 6grenmeye yardimci olmaktadir. Tiim bunlarla
beraber, etkilesimli kitap okuma, hikdyenin okunmasi aninda 6gretmenin
cocuklarin ifadelerinin dogru olup olmadigini 6l¢iimlemesini, cocuklar ta-
rafindan kullanilan ifadeleri uygun kelimeler ve ciimle yapilar telaffuz
ederek genisletmesini ve cocuklarin ifadeleri tekrarlamalarini saglamaktir.
Egitimcinin hikaye hakkinda sordugu sorular ile geri bildirim almasi, ¢o-
cuklarin dikkatini toplamaya devam etmesini saglamakta, geri bildirimde
sorulan soruya yeni kelimeler ekleyerek sozcilik dagarcigini gelistirmesini
saglamakta ve s0zel agidan dil gelisimine katki saglamaktadir (Ergiil ve di-
gerleri, 2015). Etkilesimli kitap okuma ¢alismalarinda 6gretmen ¢ocuklara
sorular sorar, tahminlerde bulunmalarini isteyerek onlarin kitapta gegen
olay ve karakterlere tepki vermesini saglar, hedef sozciikler belirleyerek
yeni sdzciikler kullanir. Paylasimli kitap okuma c¢alismalarinda 6gretmen
biiyiik ve resimli 0ykii kitaplar1 kullanarak ¢ocuklarin kitabin yazi ve re-
simlerini gormelerini saglayacak sekilde oturur. Kitap, birlikte etkilesimli
bir sekilde okunur (MEB Okul Oncesi Egitim Programi, 2013).

Tlgili caliymalar

Etkilesimli kitap okuma ile ilgili aragtirmalar ulusal ve uluslararasi alanda
yaygin bir yere sahiptir. Bununla birlikte tilkemizde de bu alana yonelik
arastirmalar mevcuttur. Bu arastirmalardan biri olan etkilesimli kitap
okumanin ¢ocugun ailesi tarafindan yedi hafta siiresince tatbik edildigin-
de ¢ocuklarin kelime sayisinin arttig1 ve kitap okuma etkinliklerine kars1
olumlu bir tutum olusturduklar1 bulunmustur (Ergiil ve digerleri, 2015).
Ayn1 zamanda yasitlarina oranla dil gelisiminde biiytik ilerleme goézlen-
mistir. Bagka bir ¢alismada ise Akoglu, Ergiil, Dolunay, Tufan ve Karaman
(2014) tarafindan yapilan 4-5 yas grubundaki korunmaya muhta¢ ¢ocuk-
larla alt1 hafta siire siirdiiriilen etkilesimli kitap okuma ¢alismalarinin ¢o-
cuklarin kendini ifade etmesinde ve dil gelisiminde olumlu rol oynadigi be-
lirlenmistir. Justice ve Lankford (2002), yaptiklar1 caligmalarda etkilesimli
kitap okumanin ¢ocuklarin erken okur-yazarlik becerilerini gelistirdigini
ifade etmektedirler. Alanda yapilan bir diger ¢alisma ise, konu basliklari
ile ilgili hikaye kitaplar1 kullanilarak etkilesimli okuma tekniginin okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinin paylagmak,
is birligi ve sorumluluk, deger davranislar iizerindeki etkililiginin ince-
lenmesidir (Halat, 2017). Bu ¢alismadaki deney grubu 6 hafta boyunca, 6
adet resimli hikaye kitab, etkilesimli kitap okuma teknigi ile okunmustur.
Boylelikle “is birligi, paylasmak ve sorumluluk™ degerleri ¢ocuklara ka-
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zandirilmaya calisilmistir. Bu ¢alisma ile birlikte ¢cocuklara 6gretmenleri
tarafindan okul 6ncesi egitim programi uygulanmistir. Arastirmanin sonu-
cunda elde edilen bulgulara gore istatistiksel olarak anlamli farklar bulun-
masa da Okul Oncesi Degerler Olcegi Cocuk Formu’na iliskin bulgulara
gore “is birligi, paylagsmak ve sorumluluk™ degerlerinin sonuglar1 incelen-
diginde, bu ii¢ deger i¢in de Ontest-sontest sonuglar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli farklar bulunmustur. Efe (2018) ¢alismasinda, kitap okuma
etkinlikleri kapsaminda, diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki okuléncesi do-
nem ¢ocuklarina etkilesimli kitap okuma programinin yazi farkindaligina
etkisinin incelemistir. Calismada, 11 kisilik bir sinif deney, 12 kisilik bir
siif kontrol grubunu olusturmaktadir. Ayrica Etkilesimli Kitap Okuma
uygulamasi sirasinda ¢ocuklarin davranislariyla ilgili uygulayicinin goz-
lemlerine bagvurulmustur. Bu arastirma kapsaminda gergeklestirilen etki-
lesimli kitap okuma uygulamalariin, diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki ai-
lelere sahip ¢ocuklarin ve buna ek olarak anadili egitim dilinden farkli olan
cocuklarin yazi farkindaligi performanslarini yiiksek oranda destekledigi
sonucuna ulasilmistir. Yapilan bir baska ¢alismada (Celebi Oncii 2016) ise
okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin etkilesimli kitap okuma ara-
ciligr ile kendilerine okunan kitaplarda gecen ana fikri ve karakterlerin
sosyal ozelliklerini anlamalarim1 ve arkadaglik, yardimlasma ve paylas-
ma gibi becerilere yonelik goriiglerini desteklemek amaciyla anne-baba
ve ¢cocugun etkilesimli kitap okumasina odaklanmaktadir. Bu arastirma-
ya gore anne veya babalar ile etkilesimli kitap okuma siirecinden gegen
cocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara oranla sosyal durumlar1 anla-
ma, sosyal sorunlara iliskin olumlu ¢6ziim 6nerme ve sosyal durumlara
yonelik dykiileri olumlu bi¢imde sonlandirma alanlarinda anlamh diizeyde
farklilik ortaya koyduklar1 bulunmustur. Bu sonuglar, anne ve babalarin
cocuklarina destek olmalar1 agisindan etkilesimli kitap okuma siirecinin
Onemini ortaya c¢ikarmaktadir. Efe ve Temel (2018) diisiik sosyo-kiiltii-
rel 6zellikteki okul 6ncesi donem 48-66 ay ¢ocuklarina Etkilesimli Kitap
Okuma Programi’nin yazi farkindaligina etkisinin incelenmesi amaciyla
caligmay1 ylriitmuslerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egi-
tim 6gretim yilinda Diyarbakir’da okul 6ncesi egitime devam eden toplam
23 ¢ocuk olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan kisisel bilgi formu ve Karaman (2013) tarafindan gelistirilen
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Yazi Farkinda-
181 alt testi kullanilmistir. Bu arastirma kapsaminda gergeklestirilen etki-
lesimli kitap okuma uygulamalarinin, diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki ai-
lelere sahip ¢ocuklarin ve buna ek olarak anadili egitim dilinden farkli olan
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cocuklarin yazi farkindaligi performanslarini yiiksek oranda destekledigi
sonucuna ulasilmistir. Bulunuz ve Kog (2019) okul 6ncesi 6gretmen aday-
larinin biitiinlestirilmis Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) uygulamalarina
iliskin goriis ve deneyimlerini degerlendirmislerdir. Calismada ise 66 okul
oncesi dgretmen aday1 yer almistir. Ogretmen adaylarmin uygulamalara
iliskin goriis ve deneyimleri nitel olarak analiz edilmistir. Gézlem ve go-
rigme kayitlarinin analizi sonucunda, EKO uygulamalarinin ¢ocuklarin
aktif katilimini sagladigi, 6§renme becerilerini siire¢ boyunca canli tutma-
da etkili oldugu, dikkat ve ilgi ¢ekici oldugu ve cesitlilik icerdigi ortaya
cikmistir. EKO uygulamalarina iliskin arastirmacinin gézlemleri goriisme
analiz sonuglar ile ortlismektedir. Cocuklar okuma siirecine aktif olarak
katilmiglar; dinleme, dikkatini verme, gbzlem, problem ¢6zme ve tanima
becerilerini aktif olarak sergilemiglerdir. Cocuklarin gézlemlerini ve de-
neyimlerini ifade etmeye ve ele alinan sorular1 cevaplama ve tartismaya
oldukgca istekli olduklar1 gdzlemlenmistir. Aragtirmaya gore biitiinlestiril-
mis etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin okul 6ncesi egitiminde tani-
tim, uygulama, arastirma ve yayginlagsmasina doniik ¢aligmalara ihtiyag
oldugunu gostermektedir. Polat, Kiiclikoglu, Sohtorikoglu ve Niran (2017)
60-72 aylik ¢ocuklarla etkilesimli kitap okuma c¢aligmalarinin dil beceri-
leri agisindan ilkokula hazirbulunusluklarina etkisinin inceledikleri calis-
malart ele alindiginda, kurumsal egitim alan 60-72 aylik ¢ocuklarla yapi-
lan etkilesimli kitap okuma ¢alismasinin onlarin dil becerileri agisindan
ilkokula hazirliklarina etkisi incelenmistir. Arastirma gomdiilii desen olarak
tasarlanmistir. On test-son test tek gruplu desende nicel verilerin yani sira
nitel veriler de toplanmistir. 12 hafta slireyle uzman goriisii alinarak se-
cilmig 12 farkli resimli hikaye kitab1 kullanilarak etkilesimli okuma ya-
pilmistir. Arastirmanin bulgulart nitel verilerle desteklenmistir. Nitel veri
toplamak amaciyla, uzmanlarin goriisleri alinmistir. Yapilandirilmis go-
riisme ile her kitap okunmadan 6nce ¢ocuklarin kitaba iliskin tahminleri
ve sonrasinda kitap igerigi hakkinda sorular sorulmus, ses kaydi alinarak
cevaplar kaydedilmistir. Ses kayitlar1 yaz1 farkindaligi, tahmin etme, ha-
tirlama, betimleme, iligkilendirme ve yorumlama temalar1 altinda kodlana-
rak betimsel analizle degerlendirilmistir. Yapilan uygulamalar sonucunda
ilerleyen haftalarda ¢ocuklarin daha detayli yanitlar verdikleri ve yorumlar
yaptiklar1 goriilmiistiir.

Etkilesimli kitap okumanin sagladigi olumlu etkilere yonelik uluslarara-
st literatiir incelendiginde birgok calisma karsimiza ¢ikmaktadir (Justice
ve Pullen, 2003; Valdez-Menchaca ve Whitehurst, 1992; Whitehurst vd.,
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1994a; Whitehurst ve Lonigan, 1998, 2001). Ornegin, Justice ve Pullen
(2003) tarafindan 4-5 yas grubu c¢ocuklarin etkilesimli kitap okuma et-
kinliklerinden sonra dil becerilerinde ve sozclik artisgimda gelisme saptan-
mustir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan ¢aligmalarda etkilesimli
kitap okuma etkinliklerinde ¢ocuklarin yazi ve ses bilgisi farkindaliklarini
artirdigin1 gosteren gostergeler de bulunmaktadir. Ezell ve Justice (2000,
2002) yaz farkindaligini arttirmaya yonelik ¢aligmalarinda, kitap okuma
etkinligi sirasinda yetigkinin yaziya farkli sekillerde ifade etmesini sagla-
yarak ¢ocuklarin harflere, sdzcliklere ve yazi ile konusma arasindaki ilis-
kiye yonelik farkindaliklarinin arttigin1 bulmuslardir. Yine yapilan bagka
bir ¢alismada Justice, Kadevarek, Bowles ve Grimm (2005), ebeveynler
etkilesimli kitap okuma sirasinda sozciiklerin sesbilgisel taraflarina dikkat
cektiginde cocuklarin, 10 haftalik program sonunda sesbilgisel farkindalik
becerilerinde ileri diizeyde gelisim gosterdiklerini belirlemislerdir. Sugga-
te, Lenhart, Vaahtoranta ve Lenard (2021), tarafindan yapilan arastirma-
da erken ¢ocuklugun o6zellikle dil gii¢liiklerini diizeltmek i¢in énemli bir
zamana sahip oldugu ortaya konmustur. Genellikle hikdye okuma etkin-
liklerinde test edilen ¢ocuk gurubuna kelime hazinesini zenginlestirmeye
yonelik, kelimeden zengin igerikli hikayeler okundugunda, dile yapilan bu
miidahale ile olumlu sonuglar alinmistir. Etkilesimli kitap okuma yontemi
kullanilarak ¢ocuklarin yeni kelimeler 6grenmesi ve bu kelimeleri kullan-
mas1 saglanmistir. Yapilan aragtirmadaki dil gelisimi ¢ok iyi olmayan ve
dil gelisimi normal seyreden her iki grupta ayni etkiyi gostererek basari
ile sonuglanmistir. Thomas, Leybaert ve Colin (2021), tarafindan yapilan
baska bir ¢alismada da ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma konusunda
bilgili olmas1 ve ¢ocuklarima uygulamasi gerektigidir. Etkilesimli kitap
okuma teknikleri kullanilarak okuma seanslar1 sirasinda ebeveyn-¢ocuk
etkilesimlerini gelistirmeye yonelik bir miidahalenin etkilerini analiz eden
calismacilar dikkat ¢ekici sonuglar bulmuslardir. Elde edilen sonuglar, ebe-
veyn davranisinin ve dolayisiyla ¢ocuk davraniginin etkilesimli kitap oku-
ma miidahalesi sonras1 gelistiini gostermektedir. Ebeveynler, ¢ocuklari-
nin metne olan dikkatini gelistirmektedir ve ¢ocuklar etkilesimlere daha
fazla dahil olurken okuryazarlik stratejilerini uygulamaktadirlar. Wasik ve
Bond (2001), yaptig1 aragtirmada, etkilesimli kitap okuma adi verilen ki-
tap okuma tekniginin dil ve okuryazarlik iizerine etkilerini diigiik gelirli
ailelerden gelen 4 yasindaki ¢ocuklarin gelisimlerini degerlendirmislerdir.
Ogretmenler ¢ocuklara kitap okurken sozciikleri ve sozciikleri temsil eden
somut nesneler sunarak kitaplardaki s6z varligini pekistirmistir. Cocuklara
kitapla ilgili kelimeleri kullanmalari i¢in birden fazla firsat saglamislar-
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dir ve 6gretmenler agik uclu sorular sorarak ¢ocuklar kitap ve etkinlikler
hakkinda sohbetlere dahil etmislerdir. Bunlarin sonucunda ¢ocuklara dili
kullanma ve kelimeleri anlamli bir baglamda 6grenme firsatlar1 saglan-
mustir. Etkilesimli kitap okunan ¢ocuklarin, akici dil kullanimi1 ve okurya-
zarlik becerilerinin gelistigi ortaya ¢ikmistir. Levy, Hall ve Preece (2018),
okuma etkinligi evde ebeveynlerle yapildiginda ¢ocuklariyla olumlu ortak
okuma iligkileri gelistirdikleri ve bazi durumlarda, ebeveynlerin okumayla
cocuklar ile aralarindaki iligkiyi giiclendirdiklerini saptamiglardir. Okuma
etkinlikleri sonrasinda ebeveyn ve cocuklar giiglii iligkiler kurarak ileti-
simlerini arttirdiklari tespit edilmistir.

Ulusal ve uluslararasi literatiir incelendiginde, dil kullanma becerisi ve
erken okuryazarlik eylemlerinin gelecek yillardaki okuma yazma basari-
sinin temelini olusturdugu, etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin okul
oncesi egitim kurumlarinda belli bir diizende uygulanmasinin 6énemini or-
taya ¢ikarmaktadir. Kitap okuma etkinliklerinin konugma becerisi, hayal
giicli, zengin kelime dagarcigimin olusumu, kendini ifade edebilme bece-
risi, ¢6ziim iiretme becerisi, sesbilgisel farkindalik ve gelecek yillardaki
okuma yazma becerisine katkis1 gibi ¢cok genis bir alana etki ettigi ortaya
¢ikmaktadir.

1.2. Onem ve Gerekce

Tgili literatiir incelendiginde etkilesimli kitap okumanin cocuklarin diisiin-
sel becerilerini gelistirdigi ve dil gelisimine katki sagladigini destekleyen
caligmalar goriilmiistiir (Bulunuz ve Kog, 2019; Justice ve Pullen, 2003;
Suggate, Lenhart, Vaahtoranta ve Lenard, 2021; Thomas, Leybaert ve Co-
lin, 2021). Okuma siire¢lerinin ve sonrasi ilgili etkinliklerin, ¢ocuklarin
kitap karakterleri ile empati kurabilmelerini ve olaylara iligkin farkindalik-
larinin artmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir (Arnold, Lonigan, Whi-
tehurst ve Epstein, 1994; Valdez- Menchaca ve Whitehurst, 1992; White-
hurst, 1992; Whitehurst vd., 1994a, 1994b). Kitap okunurken durdurulup
sorulan sorular, kitap sonrasi sohbet etme ve kitap okunduktan sonra 6g-
rencilerin dinledikleri hikayeleri dramatize etmelerinin ¢ocuklarda olumlu
etki yarattigi diigiiniilmektedir. Bu etkinlikler sayesinde ¢ocuklarin kendini ki-
tapta yer alan karakterlerin yerine koymasi, hikdyenin belirli yerlerine gelince
durdurulup devaminin tahmin ettirilmesi ve bu dogrultuda hikaye karakterinin

ne yapmasi gerektigine iliskin yaratic1 ¢6ziim Onerilerinin bulunmasinin
istenmesi bir probleme iliskin birden fazla ¢6ziim yoluna gidilebilecegi
hakkinda fikir gelistirmelerini saglayabilmektedir.
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1.3. Amag

Yapilan bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin 60-72 aylik ¢ocuklar-
la etkilesimli kitap okuma etkinliklerine yonelik goriislerini ortaya ¢ikar-
maktir.

1.3. Varsayim

Arastirmada yer alan katilimcilarin, veri toplama araglarina gercegi yansit-
t1g1 ve ictenlikle cevaplandirdiklar: kabul edilmistir.

1.4. Stmirhhiklar

1-Arastirma, Tirkiye’nin farkli sehirlerinde gorev yapan 10 okul
oncesi 0gretmeni ile siirhidir.

2-Arastirma, hazirlanan goriisme sorular ile sinirhdir.
2.YONTEM

Yapilan bu ¢aligmada Tiirkiye’nin sehirlerinde aktif olarak gorev yapan
okul 6ncesi 6gretmenleri ile gériisme yapilarak nitel bir arastirma gercek-
lestirilmistir.

2.1. Arastirma Deseni

Yapilan bu calismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ca-
lismasi kullanilmis olup, okul dncesi 6gretmenlerinin yaptigi kitap oku-
ma etkinliklerinde okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarin gelisimi agisindan
olusturdugu sonuglarin 6gretmenlerin gortsleri ile ortaya ¢ikarilmak is-
tenmistir. Nitel arastirma, gozlem ve dokiiman incelemesi gibi veri topla-
ma teknikleri ile olusturulan bir arastirma tiiriidiir. Olaylarin ve olgularin
gercekei bir ortamda biitlinciil bir sekilde incelenmesine yonelik siireci
tanimlar. Insan ve toplum davranislarini inceler. Nitel lgme ydnteminde
genelleme Oncelik olusturmaz. Gozlem ve goriigmeye dayali bu yontemde,
davraniglar say1 ile agiklamak olduk¢a zordur. Durum ¢alismasi ise (case
studies) giincel olan ve arastirmaci degiskenleri kontrol edemedigi durum-
larda bunun sebeplerini, nedenleri ve sonuglarini anlamak, tanimlamak
icin kullanilan bir aragtirma yontemidir. Durum ¢alismasinda, sinirlar1 be-
lirlenmis bir arastirma konusunun ger¢ek ortaminda ayrintili olarak ince-
lenmesi ve tanimlanmasi s6z konusudur (McMillan, 2000). Arastirmacilar
tarafindan farkli zaman dilimlerinde yapilan saha ziyaretlerinde, 6gretmen-
lerin gerceklestirdikleri etkilesimli kitap okuma etkinliklerine ¢ocuklarin
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daha fazla odaklanarak katilim gosterdikleri fakat 6gretmen boyutunda ise
daha fazla ¢aba gerektirdigi i¢in fazla tercih edilmedigi gézlemlenmistir.
Bu nedenle yapilan arastirmada da arastirilan durum (tespit edilen problem
durumu) okuldncesi 6gretmenlerinin etkilesimli kitap okuma etkinliklerini
gerceklestirme ve bu etkinliklere yonelik gortisleridir.

2.2. Katilimci Grubu

Arastirma, Tiirkiye nin farkl1 sehirlerinde (Eskisehir, Ankara, Istanbul ve
Balikesir) Milli Egitim Bakanligina bagli anaokullarinda (6zel okul ve
devlet okulu karma) gérev yapmakta olan 10 kadin anaokulu 6gretmeni
ile gergeklestirilmistir. Katilimci 6gretmenler 1-15 yillik tecriibeye sahip-
tirler. Katilime1 grubundaki 6gretmenler kitap okumay1 seven ve 6grenim
hayatlarinda basarili olan, kitap okuma etkinliklerine 6nem veren ve ge-
nellikle kendi 6zel yasamlarinda da kitap okumaya zaman ayiran gret-
menlerden olugmaktadir. Katilimc1 grubundaki 6gretmenler haftalik orta-
lama 30 saat derse girmektedirler. Calismaya katilan 6gretmenlerin mezun
olduklar1 okullara iligkin bilgiler incelendiginde, 3 6gretmenin agik 6gretim
fakiiltesi okul 6ncesi 6gretmenligi mezunu oldugu, diger 7 6gretmenin ise
iniversitelerin egitim fakiiltelerinden okul 6ncesi 6gretmenligi bolimii
mezunu oldugu gorilmiistiir. Arastirmada nitel arastirmada Ornekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Ko-
lay ulagilabilir durum 6rneklemesi (convenience sampling) arastirmacinin
kolaylikla ulasabilecegi 6rneklem grubudur. Genellikle arastirmacinin di-
ger ornekleme yontemlerini kullanma olanaginin bulunmadig1 durumlarda
kullanilir. Ancak bu yontemi kullanmanin bazi kritik yonleri mevcuttur.
Ornegin arastirmaci calistig kurumu sectiginde ¢alisanlar gercekleri yan-
sitmayabilir. Bu durum caligmanin gecerlilik ve giivenirligini zedeleyen
bir etmen olarak karsimiza ¢ikabilir. Bir yandan kolay ulasilabilir 6rnek-
lemenin ekonomik boyutu da bulunmaktadir. (Biiyiikoztiirk, Kilig, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel 2017).

2.3. Veri Toplama Aract

Yapilan aragtirmada, 6gretmen okul dncesi 6gretmenlerinin etkilesimli ki-
tap okumaya yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak amagh yar1 yapilandiril-
mig gorlisme sorulart kullanilmistir. Goriisme sorularinin ilk boéliimiinde
kisisel bilgilere yonelik sorular, ikinci boliimiinde ise 6gretmenlerin kitap
okuma ekinliklerine yonelik goriislerini agia ¢ikaran sorular yer almak-
tadir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen sorular okul Oncesi egitimi
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alaninda uzman iki akademisyen ve bir Tiirk¢e egitimi alaninda uzman
akademisyenin degerlendirmesine sunulmus, gelen geri doniitler sonunda
nihai haline getirilmistir.

Kisisel bilgilere yonelik sorular §gretmenlerin yas, hangi okullardan ve
hangi boliimden mezun olundugu, meslekteki hizmet yili, kac¢ yildir su
an ¢alistig1 kurumda oldugu, medeni durum, varsa ¢ocuk sahibi olma ve
yaslari, cocuklarin egitim durumlari icermektedir. Goriisme formunun
ikinci kisminda ise kitap okuma etkinlikleri kapsaminda “kitap”larin ne

.....

egitimde kitabin yeri vb. sorulardan olusmaktadir.
2.4. Veri Toplama Siireci

Bu aragtirmada, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas ¢o-
cuklarina etkilesimli kitap okuma tekniginin etkililigini ortaya koymak
amactyla goriisme teknigi kullanilmistir. Goriismeler, yaklagik ti¢ haftalik
bir siirecte online olarak gerceklestirilmistir. Her bir goriisme ortalama 40
dakika siirmiistiir ve kayit altina alinmistir. Goriismeler kayit altina alin-
diktan sonra arastirmacilar tarafindan yazili hale getirilmistir.

2.5. Veri Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi i¢in nitel analiz yontemlerinden
icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizi metin icerisinde tanimlanan
belirli karakteristiklerden sistemli ve tarafsiz sonuglara varmada; ilgili
veriden verilerin igerigine dair tekrarlanabilir ve gecerli sonuclar elde
etmek amaciyla kullanilan bir analiz tirtidiir (Krippendorft; 1980; Stone
ve ark. 1966). Her bir katilimcinin verdigi yanit diger katilimcilarla kar-
stlagtirmali olarak ele alinmig, bulgularda 6rnek alintilara yer verilmistir.
Verilerin analizlerinde arastirmacilar farkli zamanlarda bir araya gelerek
analizlerini karsilastirmis ve iki analiz arasinda en yiiksek uyum orani elde
edilene dek (fikir birligi saglanana dek, 0.85) analizlerine devam etmisler-
dir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorularina cevap verecek sekilde goriisme metnin-
deki her bir soru i¢in yapilan analizler sirasiyla tablolar halinde sunulmus-
tur.
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Soru 1: “Bir 6gretmen olarak “kitap” size neyi ifade ediyor?”
Katilimcilarin Soru 1’e verdikleri cevaplar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Soru 1 I¢in Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin
Analiz Sonuclari

Kod Frekans

Yeni bilgiler edinme 6

Yeni hikayeleri yasamig gibi 6grenmek
Farkl1 diinyalara agilan bir kapidir.
Zihnini gelistirir

Insanlarin bakis acilarini degistirir

W W A B~ W

Farkli fikirleri gormemizi saglayan sayfa-
lardir

\S)

Heyecan yaratan yazilar

Tim problemlerimden uzaklastirtyor

*Bir 6gretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerine, “Kitap sizin i¢in neyi ifade ediyor?” sorusu
sorulmus ve verilen cevaplar tablolastirilarak sunulmustur. Tablo inceledi-
ginde yeni bilgiler edinme, yasanmislik katma, farkl diinyalara ag¢ilan kap1
gibi aciklamalar karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu soruya yonelik bazi katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir:

“Bence kitap insanlarin bakis agllarm"l degistiren ve onlart degisik
hayatlarla, olaylarla tanistiran bir seydir.”” (O-2)

“Beni tiim problemlerimden uzaklastirtyor.” (O-5)

“Kitap farkl fikirleri gérmemizi saglayan sayfalardir.” (O-6)

“Kitap okuyarak yeni bilgiler edinmemizin ve genel kiiltiiriimiiziin
artmasinin yaninda hi¢ gitmedigimiz yerlere gidip, bilmedigimiz insan-
larla tamisyyoruz. Kitaplarda yazarin anlattigi karakterlerin hayatlarin
gortiyoruz. Baska insanlarin hayatlarini gérmemizi ve kendimizi onlarin
yerine koymamizi saglyyor. Empati kurmamizi saglyyor. Hayal kuruyoruz,
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bir¢ok duyguyu yasiyoruz. Ayni zamanda dinleniyoruz. Yeni bakis agilart
kazanvyoruz. Cok fazla kitap okudugumuzda giinliik hayatimizda karsimiz-
daki kisilerle daha iyi iletisim kuruyoruz. Karsimizdakini dinleme ve anla-
ma yetenegimiz geligiyor.

Bunun gibi daha bir¢ok sebeple kitap benim i¢in ¢cok onemli, ¢ok fazla sey
ifade ediyor.” (O-7)

Soru 2: “Baskalarina (6grencilerinize) kitap okuma hakkinda ne diisiinii-
yorsunuz?”’

Katilimcilarin Soru 2’ye verdikleri cevaplar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Soru 2 I¢in Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuclar
Kod Frekans
Beni mutlu ediyor 9
Onlara kitap okumay1 ¢ok seviyorum 8
Kitap okuma aliskanliginin ¢ok kiiciik yaslarda bag- 2

ladigini diisiiniiyorum

*Bir ogretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmustir.

Okul oncesi Ogretmenlerine, “Ogrencilerinize kitap okuma hakkinda
ne diisiiniirsiiniiz?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo halinde
sunulmustur. Tablo incelendiginde, verilen yanitlardan en ¢ok “mutlu
ediyor” yaniti ile karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu soruya yo6nelik bazi katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir:

“Ogrencilerime kitap okumak beni mutlu ediyor, ¢iinkii o saatte
sessizce beni izlemeleri, kitap okunacagint bildikleri icin sessizlesmeleri,
o anlar bile ¢ok hosuma gider.” (O-1)

“Ogrencilerime kitap okumay: seviyorum. Ozellikle cocuk kitapla-
r1 ¢ok renkli ve ilgi ¢ekici. Onlarla birlikte ben de kitaplardan zevk aliyo-
rum.” (O-4)

“Onlarin da ufkunu actigima inaniyorum.” (O-8)
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“Onlara bu konuda iyi bir 6rnek oldugumu diigiiniiyorum.” (0-9)

“Kitap okumayi seven biri oldugum icin ogrencilerime de kitap
okumayi seviyorum. Bunu onlara aktarabilmek, iyi ornek olmak
ve kitap okuma aligkanligi kazandirmak icin 6grencilerime ¢ok kitap oku-
rum.” (0-7)

Soru 3: “Ogrencilerinize ne siklikla kitap okursunuz?”
Katilimcilarin Soru 3’e verdikleri cevaplar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Soru 3 Icin Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuglar
Kod Frekans
Her giin mutlaka bir kitap okuyorum 8
Haftada iki kez kitap okuyabiliyorum. 6
Haftada ii¢ kitap okumaya 6zen gdsteriyorum. 2

*Bir ogretmen ag¢iklamasinda birden fazla tanim kullanmistir.

Okul dncesi dgretmenlerine, “Ogrencilerinize ne siklikla kitap okursu-
nuz?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo halinde sunulmustur. Tab-
lo incelendiginde “mutlaka her giin okurum, haftada iki kez okurum ya da
haftada {i¢ kez okurum” gibi yanitlar karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu soruya yonelik baz1 katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir:
“Bazen iki kitap okurum hatta bazen ii¢ kitap bile olabiliyor.” (0-4)

“...kitap okuma saatlerimiz bu yiizden ¢ok karmasik ve diizensiz
gegiyor.” (0-6)

“..destekleyici etkinlik olarak “kitap giinii”’ yapryoruz. Ogrenciler
belirlenen giinlerde evden istedikleri bir kitabr getiriyorlar. Getirdikleri
kitaplar: sinif icerisinde degis-tokus yaparak inceliyorlar.” (O-7)

“Swnifta neredeyse her giin kitap okuyorum. Cok yogun oldugum
giinlerde zaman zaman aksatabiliyorum ama genellikle her giin okumaya
calistyorum.” (O-8)
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“Haftada iki giin mutlaka okumaya ¢alisiyorum.” (0-10)
Soru 4: “Sizce okul oncesi egitimde kitabin yeri nedir?”
Katilimcilarin Soru 4’e verdikleri cevaplar Tablo 4’t sunulmustur.

Tablo 4. Soru 4 Icin Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuclart
Kod Frekans
Kitap demek yeni seyler 6grenmek demektir 7
Kitap 6nemli bir yere sahip 5
Kitap okuma aligkanlig1 okul dncesi donemde kazanilan 3
bir beceridir
Hayal giiciinii besleyen ¢ok 6nemli bir aragtir 3

*Bir ogretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine, “Sizce okul oncesi egitimde kitabin yeri ne-
dir?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo halinde sunulmustur. Tab-
lo incelendiginde; “yeni seyler 6grenmek demek, onemli bir yere sahip,
erken kazandirilan bir beceri oldugu, hayal giiciinii besleme” gibi yanitlar
karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu soruya yonelik bazi katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir:

“Cocugun yeni seyler ogrenmesini saglayan en onemli aragtir”

(O-1)

“Okul oncesi egitimde kitap demek yeni seyler 6grenmek ve merak
demektir. Ciinkii ¢ocuklarin hayal giicii ¢cok genis. Onlara kitap okudu-
gumda bana verdikleri bazi yanitlara 6yle sasiriyorum ki bakis agilarinin
biz yetiskinler gibi olmadigini anliyorum. O yiizden ¢ocuklara kitap oku-
manin ¢ok onemli oldugunu diistiniiyorum. Bizim okudugumuz kiiciiciik bir
hikdye onlara ¢ok farkli bir hayat tecriibesi kazandirabilir.” (0-2)

“Okul oncesi donem en hizli bilgi edinilen donemdir. Bu yiizden
okul oncesi donemde ¢ocuklara kitap okumanin ¢ok 6nemli oldugunu dii-
stiniiyorum. Cocuklar bizlerden daha hizli ogrendikleri icin kitap onlarin
diinyasini zenginlestirmede oldukca etkilidir.” (O-4)
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“...0kul oncesi egitimde de ne kadar ¢ok kitaba yer verirsek, ¢esitli
kitaplar okursak onlara iyi bir érnek oluruz ve ¢ocuklarda aligkanlik ha-
line gelir. Cocuklarda kelime bilgisi ve hayal giictiniin gelismesinin yani
sira karsisindakini dinlemeyi 6grenmek icin faydalidir.” (O-7)

“Okul éncesi egitimde kitap bence kalemden énce gelmelidir.” (O-
8)

Soru 5: “Sinifta kitap késeniz var mi? Bahseder misiniz?”
Katilimcilarin Soru 5’e verdikleri cevaplar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Soru 5 I¢cin Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuclart
Kod Frekans
Sinifta bir kitap kosemiz var 8
Siifta bir kitap sepetim var 5
Smaifta kitap kosemiz yok 2

*Bir 6gretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmustir.

Okul oncesi 6gretmenlerine, “Sinifia kitap késeniz var mi? Bahseder mi-
siniz?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo halinde sunulmustur.
Tablo incelendiginde; genel olarak siiflarda kitap kosesi bulundugu, bazi-
larinda kitap kdsesi olarak degil, raf seklinde, sepet seklinde diizenlendigi
goriilmektedir.

Bu soruya yonelik baz1 katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir:

“Evet sinifta kiiciik bir kitap kosemiz var. Neden kiigiik? Ciinkii
okulumuzun tist katinda bir kiitiiphanemiz bulunuyor. Cocuklar orada da
vakit gegirerek istedikleri kitabt alabiliyorlar. Bu sebeple siniftaki kitap
alanimiz biraz kii¢iik ama her hafta oradaki kitaplar farkh kitaplarla de-
Sistirerek cegitlendiriyorum.” (O-1)

“Swnifta bir kitap sepetim var. Duvara astigim renkli bir baslik ile
o sepeti bir koseye koydum ve igerisinde ¢esit ¢esit kitap var.” (0-2)

“Cok genig bir alan olmamakla bir birlikte, evet bir kitap merkezi-
miz bulunuyor.” (O-5)
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“Hem okul icerisinde hem de siniflarimizda ogrencilerimizin ula-
sabilecegi sekilde kitap koselerimiz var.” (O-7)

“Swnifta kitap késemiz degil ama bir kitap rafimiz var.” (0O-10)
Soru 6: “Ogrencilerinize ne tiir kitaplar okumay tercih ediyorsunuz?”’
Katilimcilarin Soru 6’ya verdikleri cevaplar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Soru 6 Icin Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuglar
Kod Frekans
Hayal kurduran, sorular sormaya tesvik eden 8
kitaplar okumay1 seviyorum.
Her tiir kitab1 okuyorum. 7
Ogrencilerime bilim igerikli kitaplar okumay1 5
seviyorum.
O hafta kazandirmak istedigim ana temaya 3

bagli kitaplar okumay1 tercih ediyorum.

*Bir ogretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmistir.

Okul &ncesi 6gretmenlerine, “Ogrencilerinize ne tiir kitaplar okumay
tercih ediyorsunuz?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo halinde
sunulmustur. Tablo incelendiginde; “hayal kurduran, soru sormaya tesvik
eden, bilimsel kitaplar ve degerler” gibi yanitlarla karsilagsmaktay1z.

Bu soruya yonelik bazi katilimcilarin verdigi farkl cevaplar agsagidaki gi-
bidir:

“Nereden ne ogrenecekleri belli olmaz diisiincesi ile kitaplarimiz
cok cesitlidir. Ornegin, masal kitabimiz varsa, yaslarina uygun karikatiir
kitabimiz da var.” (O-2)

“Ogrencilerime bilim icerikli kitaplar okumay: seviyorum. Onlari
meraklandiriyor ve diisiindiiriiyor. Ozellikle okudugumuz kitaplarin iceri-
sinde deney anlatimi da varsa, okuma bittikten sonra mutlaka deneyi de
yapiyoruz” (0-4)
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“Ogrencilerime genellikle o hafta kazandirmak istedigim ana te-
maya bagl kitaplar okumayt tercih ediyorum. Ciinkii yapacagimiz diger
etkinliklerle biitiinlesmesi daha kolay oluyor. Bu da ¢ocuklarin konuyu
daha iyi kavramalarim saglyor.” (O-5)

“Ashinda tek tip kitap okumamaya é6zen gosteriyorum. Bir giin ma-
sal okunuyorsa baska bir giin bilimsel bir kitap okumak 'c_z’aha fazla ¢esitliligi
saglyor ve onlart ¢cogu konuda fikir sahibi yapryor.” (O-6)

“Ogrencilerimle simfimizin kitaplhigindaki kitaplardan seciyorum.
Ama son zamanlarda 6zellikle “degerler” iizerine stk sik okuyorum.” (O-
9)

“Genellikle, iyilik, paylasma, arkadaslik, yardimseverlik gibi iyi
konulara deginmeye ¢alistyorum. Ciinkii kitaplardan ogrendiklerini, ile-
ride yetiskin olduklarinda uygularlarsa toplumda biiyiik degigimler olabi-
lir.” (O-10)

Soru 7: “Kitap okurken kullandiginiz ézel teknikler var mi?
Katilimeilarin Soru 7°ye verdikleri cevaplar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Soru 7 I¢in Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuclart
Kod Frekans
Evet 6zel teknikler kullantyorum 8
Ben kitap okuma teknikleri ile ilgili bir egitim almadim 1

*Bir ogretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmustir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerine, “Kitap okurken kullandiginiz ozel teknikler
var mi?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo halinde sunulmustur.
Tablo incelendiginde, bir katilimc1 disinda tamaminin 6zel teknikler uygu-
ladig1 goriilmektedir.

Bu soruya yonelik baz1 katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir:

“Ozellikle ses tonu ve vurgulamaya dikkat ediyorum. Dikkat ce-
kilmesi gereken 6nemli olan bir yerde ses tonu ile o kismi daha etkili hale
getirebiliyorum. Mesela énemli bir soru geliyorsa okudugum o sayfada,
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oradaki vurguyu arttirtp biraz bekliyorum ve ¢ocuklara diisiinmeleri i¢in
firsat veriyorum.” (O-1)

“Ben kitap okuma teknikleri ile ilgili bir egitim almadim. Ama
sosyal medya vb. ¢ok yerde egitim verildigini goriiyorum. Aslinda egitim
almamin bana ve égrencilerime daha fazla katki saglayacag diisiincesin-
deyim. Belki yakinda firsat bulur ve bir egitim alirim diye diisiiniiyorum.
Sadece iiniversite yillarinda ve staj okullart zamaninda 6grendigim, okul
oncesine uygun kitap okuma tekniklerini kullaniyorum. Bunlar, ses diizeyi-
mi ayarlama, yaslarina uygun kitap se¢me, kitabin resimli olmasina dikkat
etme vb. konulara dikkat ediyorum.” (0-2)

“...kitap okuma saatlerini iist iiste pasif etkinliklerden sonraya koy-
mamaya ¢alisirim. Kitap okurken égrencilerin kitabi rahat¢a gormelerini
saglarim. Cocuklarin kitaba olan ilgisini artirmak icin once kitabin kapa-
g gosterip kitabin adinin ne olabilecegini, kitabin ne hakkinda olabile-
cegini tahmin etmelerini isterim.” (O-7)

“Evet ozel tekniklerim var. Ilk 6gretmenlik yillarinda kisa bir egi-
tim almistim. Orada ogrendigim ses tonlamasi, kitab1 6grencilere uygun

mesafede tutma, dogru yerlerde soru sorma gibi teknikler uyguluyorum.”
(0-8)

“Evet var. Genellikle okulun en sessiz oldugu saatte ve rahat bir
késesinde kitap okurum. Bir de kitap okurken karakterlere seslendirme ya-
parmm.” (O-10)

Soru 8: “Ogrencileriniz ile kitap okumanin bir uzmanlk gerektirdigine
inaniyor musunuz? Goriiglerinizi agiklar misiniz?”

Katilimeilarin Soru 8’e verdikleri cevaplar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Soru 8 Icin Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuclart
Kod Frekans
Mutlaka uzmanlik gerektirir 8
Kitap okuma tekniklerini daha 1y1 bilmek ¢ocukla- 6

ra daha etkili kitap okumay1 saglar
Uzmanlik gerektigini sdyleyemem 2
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*Bir 6gretmen agiklamasinda birden fazla tamim kullanmustir.

Okul éncesi dgretmenlerine, “Ogrencileriniz ile kitap okumanin bir uz-
manlik gerektirdigine inaniyor musunuz? Goriiglerinizi ag¢iklar misiniz?”
sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo halinde sunulmustur. Katilim-
cilardan ikisinin uzmanlik gerekmedigi ile ilgili diisiincelerinin yan1 sira
diger tiim katilimcilar kitap okuma etkinliklerinin uzmanlik gerektirdigini
belirtmektedir.

Bu soruya yonelik bazi katilimcilarin verdigi farkl cevaplar asagidaki gi-
bidir:

“Bence hikdye okumak uzmanlik gerektirmez. Sonucta kitap oku-
ma aktivitesi yiizyllardr yapuliyor ve kimse bunun igin ozel bir egitimini
almadan yapryordu.” (O-3)

“Bence kitap okuma basite indirgenmeyecek bir konu. Ciinkii 0g-
renmeyi tetikleyen en onemli durumlardan biri. Bu yiizden kitap okuma
tekniklerini bilmek ve uzmanlasmak gerektigine inaniyorum.” (O-4)

“Kitap okuma konusunda bir uzmanlik gerektigini diisiiniiyorum.
Ctinkii kitap okuma dikkat ve konsantrasyon isteyen bir sey. Bu yas gru-
bunda dikkat stiresi ¢ok kisa oldugu icin kitap okurken canli ve dikkat ¢e-
kici bir ses tonuyla okunmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (O-5)

“Evet bence kitap okuma bir uzmanlik gerektirmektedir. Ctinkii
diimdiiz, ruhsuz okunan bir kitap karsisindakine hichir duyguyu gegire-
mez. Bu yiizden okuyan kisinin bence bilingli olmasi gerekir.” (O-6)

“Kitap okuyan kiginin bu konuda egitimli olmasi, uzman olmasi
cok seyi degistiriyor. Cocuklara hikdyenin iletilirken kullanildigi dil ve
tonlama ¢ok onemlidir.”” (O-7)

Soru 9: “Ogrencileriniz kitap okuma saatlerini severler mi? Bahseder mi-
siniz?

Katilimcilarin Soru 9’a verdikleri cevaplar Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9. Soru 9 Icin Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz
Sonuclari

Kod Frekans

Evet 6grencilerim kitap okuma saatlerini ¢ok 10
seviyorlar.

*Bir 6gretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmustir.

Okul dncesi dgretmenlerine, “Ogrencileriniz kitap okuma saatlerini se-
verler mi? Bahseder misiniz?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo
halinde sunulmustur. Ogretmenlerin tamami, dgrencilerinin kitap okuma
etkinliklerinin ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir.

Bu soruya yonelik baz1 katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir.

“Giin iginde heniiz kitap okumadiysam eger yanima gelip “Ne za-
man kitap okuyacagiz ogretmenim?”’ diye sorarlar. (O-1)

“Evet ogrencilerim kitap okuma saatlerimize bayiliyor. Ben kitap
konusuna uygun materyaller takarak sinifa girmeyi de severim. Mesela
o glinkii kitapta cadi karakteri varsa ben kostiimlerin arasindan bir cadi
sapkasi alip iceri giriyorum ve onlari sasirtiyorum.” (O-4)

“Iik zamanlara gére daha fazla seviyorlar kitap okumami. Artik

alistilar. Bazen “Ne zaman kitap okuyacaksin ogretmenim?” diye soru-
yorlar.” (0-5)

“Ogrencilerim kitap okuma saatlerini severler. Kitap okuma saat-
leri disinda, serbest zaman etkinliklerinde de kitap késesinden kitap geti-
rip okumamu isteyen ogrencilerim oluyor.” (O-7)

“Evet seviyorlar. Bazen ellerine bir kitap alip benim taklidimi ya-
pworlar.” (0-9)

Soru 10: “Siz kitap okurken, 6grencilerinizden soru gelir mi? Merakla-
nwrlar mi?”

Katilimeilarin Soru 10’a verdikleri cevaplar Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10. Soru 10 I¢cin Katihmcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuclari
Kod Frekans
Cok fazla soru sorarlar ve heyecanlanirlar 9
Evet sorarlar, mutlaka soru sordurmaya ve dii- 5

stinmeye yonelik kitaplar se¢iyorum.

*Bir 6gretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmustir.

Okul 6ncesi O6gretmenlerine, “Siz kitap okurken, dgrencilerinizden soru
gelir mi? Meraklanirlar mi?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo
halinde sunulmustur. Ogretmenlerin tamami ¢ocuklarin kitap okurken so-
rular sorduklarin1 ve okuma bittikten sonra da soru sormaya devam ettik-
lerini belirtmiglerdir.

Bu soruya yonelik baz1 katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir:

“Evet ¢cok soru aliyorum kitap okurken. Mesela tam okuyorum “O
cocuk neye iiziilmiis 6gretmenim? Acaba evinin yolunu bulacak mi 6gret-
menim? " gibi daha bir siirii soru soruyorlar.” (0-3)

“Elbette ¢ok soru geliyor. Beni piir dikkat dinleseler de aralar da
mutlaka sorular oluyor. Konuyu dagitmadan sorunun cevabint belli yon-
lendirmeler ile onlara buldurmaya calisiyorum. Ozellikle kitap okuma
sona erdiginde, kitabin konusu hakkinda yaptigimiz konusmalarda ¢ok
daha fazla soru cevabini buluyor.” (O-4)

“Evet meraklaniyorlar. En ¢ok sevdikleri sey, kitap okurken soru
sormak.” (O-5)

“Mutlaka soru soruyorlar. Ben de elimden geldigince yanitliyo-
rum. Soru sormalar: meraklandiklarint gosteriyor, bence bu ¢ok giizel bir
durum.” (O-6)

“Ben onlara kitap okurken mutlaka soru geliyor. Merakli ve heye-
canli oluyorlar.” (O-8)

“Ben kitap okurken ¢ok soru gelir. Genellikle meraklidirlar. Ben de
onlarin merakini arttiracak hamleler yaparim. Okurken duraksarim ya da
o sayfadaki resmi daha uzun gosteririm.” (0-9)
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Soru 11: “Kitap okuma etkinliklerinin zor oldugunu (Duygusal/psikolojik/
fiziksel) diigiintiyor musunuz? Goriislerinizi agiklar misiniz?”
Katilimcilarin Soru 11°e verdikleri cevaplar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Soru 11 Icin Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuclari
Kod Frekans
Kitap okuma etkinliklerini zor degil aksine ¢ok 8
zevkli ve 6gretici bir etkinlik oldugunu diisiinii-
yorum
Ogrencilere ve ayn1 zamanda dgretmenlere de en 4
giizel duygulari hissettiren bir etkinliktir.

Zorlandigim zamanlar oluyor. 1

*Bir ogretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerine, “Kitap okuma etkinliklerinin zor oldugunu
(Duygusal/psikolojik/fiziksel) diislinliyor musunuz? Goriislerinizi agiklar
misiniz?”’ sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo halinde sunulmustur.
Ogretmenlerden, biri diginda tiimii kitap okuma etkinliklerinin zevkli ve
Ogretici bir etkinlik oldugunu belirtmislerdir.

Bu soruya yonelik baz1 katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir:

“Kitap okuma duygusal a¢idan ¢ocuklar: rahatlatirken bence 6g-
retmenleri de rahatlatryor. Hem okuyant hem de okunani rahatlatarak hu-
zur veriyor. Ayni zamanda hareketli etkinlikler sonrasi bir dinlenme ortami
olusturuyor ve sadece zihinsel degil, fiziksel dinlenme de sagliyor.” (O-3)

“Zorlandigim zamanlar oluyor. Ciinkii kitap okuma aliskanlig
olan ogrenciler bu siirece daha kolay adapte oluyor. Ancak evde kitap
okunmaduiysa, okulda da ¢ocuk dinlemek istemiyor, dikkatini toplayamuyor.
Bu sirada herkesi ortak noktada birlestirmek zor oluyor.” (O-5)

“Kitap okuma etkinligi dogru zamanda ve sartlarda yapildiginda
zor bir etkinlik degildir.” (O-6)

“Kitap okuma etkinlikleri i¢in zaman ve ortam iyi hazirlanirsa zor

250



Sirin YILMAZ, Tugce TURGUNER

olacagim diigiinmiiyorum.”(O-7)
“Hayr kesinlikle zor oldugunu diisiinmiiyorum.” (0-9)

Soru 12: “Kitap okuma saatinden sonra ogrencilerinizde nasil farkliliklar
gozlemlersiniz? A¢iklar misiniz?”

Katilimcilarin Soru 12’ye verdikleri cevaplar Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Soru 12 I¢cin Katimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuglar
Kod Frekans
Ogrencilerim genellikle mutlu oluyorlar 8
Eger uzun ya da duygusal bir hikaye okuduy- 5
sam mutlaka durgun ve uykulu oluyorlar.
Kitap okunduktan sonra biz 6grencilerimle 3
daha uzun konusuruz.
Kitap okuma saatinden sonra sinifta bir sakin- 3
lik olur.
Cok biiytik bir degisim géremiyorum 1

*Bir ogretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmistir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerine, “Kitap okuma saatinden sonra égrencileri-
nizde nasil farkliliklar gozlemlersiniz? Aciklar misiniz?” sorusu sorul-
mus ve verilen cevaplar tablo halinde sunulmustur. Tablo incelendiginde;
ogretmenlerden, biri disinda tiimii kitap okuma etkinliklerinin “mutluluk
verdigini, uzun hikayelerde uykulu ve durgun olundugunu” belirtmistir.

Bu soruya yonelik bazi katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir:

“Kitap okuma saati sona erdiginde aslinda o saat bizde sona er-
mez. Ogrencilerimden birkagi mutlaka yanima gelir ve sorular sormaya
devam ederler. Ya da o anda aklina gelmeyen ama etkinlik sonrasinda ak-
lina gelen bir fikri soylemek i¢in mutlaka gelirler. Cocuklarin hayatina
anlik degil, uzun vadeli bir iz birakir kitaplar. Hafizalarim giiclendirdigi
gibi o kitaptaki kahramanlarin yaptiklarim diisiinerek ¢oziim becerilerini
de gelistirmeyi saglar.” (O-1)
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“Kitap okuma saatinden sonra sinifta bir sakinlik olur. Hikdyenin
etkisinden ¢ikamamus olduklari igin, bence diisiinmeye devam ederler ve
bu sessizlik o yiizdendir. Onlari diigiiniirken izlemek bile ¢ok giizel. Kitap-
larin onlar diisiindiiriiyor olmasi hosuma gidiyor.” (0-2)

“Kitap okuma saatinden sonra 6grencilerim genellikle mutlu olu-
yorlar. Ayni zamanda da okunan kitabin etkisi sinifta bir siire daha devam
ediyor, aralarinda konuguyorlar.” (0-6)

“Kitap okuma saatinden sonra diisiinceli, sorgulayici goriintirler.
Mutlaka yanima gelip kitabi alarak incelemek isterler.” (O-9)

“Eger uzun ve huzurlu bir hikdye ise minderlerde uykular: gelir.
Cok maceralt bir hikdaye okuduysam onlar da zip zip ziplarlar ve ¢ok he-
yecanli olurlar.” (O-10)

Ogretmenlere yoneltilen sorulara verilen cevaplar sonucunda kitap sevgi-
sinin 6nemi dikkat ¢ekmektedir. Tiim 6gretmenlerin 6grencilik yillarindan
beri kitap okumay1 sevdigi ve genel olarak basari diizeyi yiiksek kisilerden
olustugu goriilmektedir. Kitaba verilen 6nem ne kadar biiyiikse, 6grencile-
re kitap sevgisi agilama ve kitap okuma aktivitelerini sik ger¢eklestirme du-
rumunun arttig1 gozlenmektedir. Yapilan tiim kitap okuma aktivitelerinden
sonra c¢ocuklarin merakinin artti1, yeni duyduklar1 sozciiklere dikkat
kesildikleri ve cesitli sorular sorarak kelime dagarciklarini gelistirdikleri
gozlenmistir. Kitap okuma etkinliklerinde sadece okuma yapmak disinda,
okuma tekniklerine ve uzmanlik gerektiren bir konu olduguna inanan yiik-
sek farkindalikli 6gretmenlerin de oldugu dikkat cekmektedir.

4.TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgulara ve alanda yer alan diger ¢alismala-
rin 1s181inda bazi sonuglara varilmistir. Calismadan elde edilenlere gore,
etkilesimli kitap okuma etkinligi yapilan siniflardaki ¢ocuklarda daha faz-
la soru sorma istegi olusmaktadir. Hikaye kitaplari, diyaloga dayali okuma
materyalleri agisindan degerli kaynaklardir. Etkilesimli kitap okuma saye-
sinde 0gretmen ve Ogrenciler arasinda diyalog artis1 olmakla birlikte, bu
diyalogda gecen yeni kelimeleri 6grenmeleri de s6z konusudur. Ayni za-
manda kitap okuma etkinliginde okumay1 gerceklestiren kisi ile etkinlige
katilanlar arasindaki etkilesimi derinlestirdigi ortaya konulmaktadir (Tho-
mas, Leybaert ve Colin 2021). Yurtdisinda gerceklestirilen ve etkilesimli
kitap okuma etkinliklerini esas alan ¢alismalardan saglanan, bu yontemin
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cocuklarin gelisimlerini sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligt vb. des-
tekleyici sekilde diizenlenebilecegine iliskin sonuglar ortaya konmustur.
Bu tiir uygulamalar igerecek sekilde etkilesimli kitap okuma caligmalari-
nin uyarlanarak yapilmasi ve uygun yontem ile tekniklerin sinif ortaminda
ogrencilerle kullanilmak tizere 6gretmenlere devredilmesi dnerilmektedir.
Cok sayida ¢alismada okuma sirasinda 6gretmenlerin yaziya ve sozciikle-
rin sesbilgisel 6zelliklerine degisik sekillerde vurgu yapmalari saglanarak
cocuklarin yazi1 ve sesbilgisel farkindaliklarinin gelistirilmesi saglanmis-
tir (Arnold, Lonigan, Whitehurst ve Epstein, 1994; Valdez- Menchaca ve
Whitehurst, 1992; Whitehurst, 1992). Yapilacak etkilesimli kitap okuma-
larinda yaz1 ve sesbilgisel farkindaliga yonelik atiflar1 ve etkinlikleri de
icerek sekilde diizenlenmesi ile ¢ocuklarin sonraki akademik basarilar
icin 6nemli olan diger alanlardaki gelisimleri de desteklenmis olacaktir.
Alanyazin incelendiginde etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin dil geli-
simini ve bir¢ok erken okuryazarlik becerisini destekledigi (kelime dagar-
c181, yazi1 farkindaligi, ses farkindaligi gibi), etkilesimli kitap okumanin
ozellikle risk grubundaki ¢ocuklar i¢in erken miidahale programi arasinda
yer aldigi belirtilmektedir (Akoglu vd., 2014; Baydik, 2003; Er, 2016; Er-
giil vd., 2014; Ergiil vd., 2015; Justice ve Ezell, 2002; Lonigan vd., 1999).
Bu ¢alisma toplam 10 okul 6ncesi 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Bu
nedenle arastirmadan elde edilen sonuglarin bu sinirliligi géz ardi etmeden
ele alinmasi 6nerilmektedir. Farkli illerde yer alan, daha fazla sayida okul
oncesi Ogretmeni ile yapilan gézlemler ile mevcut uygulamalarin 6zellik-
lerinin daha kapsamli ve gegerli bir sekilde ortaya konulmasi 6nemlidir.

Sonug olarak, alanda yapilan ¢ok sayida calisma, etkilesimli kitap oku-
ma etkinliklerinin geleneksel kitap okuma uygulamalarina gore gelisimsel
olarak ¢ok daha fazla kazanim sagladigini ortaya koymaktadir. Bu agidan,
okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan kitap okuma etkinliklerinin
miifredatin bir gerekliligi olmasinin yaninda, ¢ocuklarin gelisim alanlarin
ve erken okuryazarlik becerilerini destekleyici bir yapiya getirilmesinin ve
cocuklarin sozel dil ve yaraticiliklarini sinirlandiran geleneksel kitap oku-
ma uygulamalar yerine, okul 6ncesi donemde diizenli olarak uygulanacak
etkilesimli kitap okuma programlarina yer verilmesinin ¢ocuklarin geli-
simsel kazanimlari tizerinde dnemli etkiye sahip olacagi diisiiniilmektedir.
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