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21. YUZYILDA EGITiM VE TOPLUM YAYIN iLKELERI

21. Yiizyillda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi, 15 Nisan, 15 Agustos ve 15
Aralik olmak tizere yilda ii¢ kez yayinlanir.

21. Yuzyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi uluslararasi hakemli bilimsel
bir yayindur.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisinde yaymlanmak {izere gén-
derilen 6zgiin makaleler, Editor, dil editorleri
ve alanlarina gore editor kurulunda yer alan
bilim insanlar1 tarafindan incelendikten son-
ra konunun uzmani iki hakem tarafindan de-
gerlendirilir ve hakemlerin ikisinden olumlu
rapor gelmesi halinde yayinlanir. Hakemler-
den birinin olumsuz rapor vermesi halinde
tgtincti hakeme gonderilir.

Derginin genel yayin politikalar ile ilgi-
li kararlar1 yayin kurulu verir. Yayin kurulu
editor ve editér kurulunun taleplerini din-
leyerek uygun gordiikleri kararlari alarak
Editorler ve editor kurulu araciligr ile tatbik
edilmesine imkan verir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisine gonderilen yazilar daha
once hicbir yerde yaymlanmamais olmalidir.

Dergi basili olarak yayinlanmaktadir.
Ancak derginin basim siirecinin ardindan
makaleler derginin internet adresinde de
tam say1 ve miinferit makale olarak yayin-
lanmaktadir. Dolayisi ile dergide yayinlanan
makaleler agik erisimlidir ve bu sekilde kala-
rak bilimsel tiretimlerin miimkiin oldugunca
ilgiliye ulagsma imkéani olacaktir.

Dergide yayinlanan yazilar igin telif ticreti
6denmez, yazilarin tim hakki 21. Yizyilda
Egitim ve Toplum Uluslararas1 Hakemli Egi-
tim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergi-
si'ne aittir.

Dergide yayinlanan yazilarin icerikleriyle
ilgili her tiirlii sorumluluk yazarina aittir.

Calismalarda intihal olup olmadigi ha-
kemlerce incelenir, tespit edilmesi halinde
hakem siireci dondurulur.

Yazinin baghig altinda yazar adi, unvan,
gorev yaptig1 kurum ve kendisine ulasila-
bilecek e-posta adresi gibi bilgilere yer ve-
rilmemelidir. Yazilar sistem yOneticisince
goriilebildiginden bu bilgiler hakem siireci
tamamlandiginda editorce eklenecektir.

Yazilar, http://dergipark.gov.tr/egitimve-
toplum adresinden iiye olunarak gonderile-
bilir.

Hakem stireci yaklagik iki aydir, ancak
bazi 6zel durumlarda hakemlerin ¢ekilmesi
veya zamaninda degerlendirmeyi yapmama-
st durumunda yeni hakem atanarak siire¢ de-
vam ettirilecegi i¢in bu siire uzayabilir.

Derginin temel amaglars;

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Ulusla-
raras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal
Arastirmalar Dergisi, EGITIM BILIMLERI
VE SOSYAL BILIMLER alanlarina dahil olan
bilim dallarindan makale kabul etmektedir.
Basili olarak yayinlanan dergi kiiresel ag ad-
resinde de hem tam metin hem de miinferit
makaleleri yayinlamaktadir. Bununla birlikte
derginin amaglar1 asagida ifade edilmektedir;

Basili olarak yayinlanan dergi ilgililere ve
kiitiiphanelere ulastirilirken, bunun yaninda
dergipark kiiresel ag altyapis: tizerinden agik
erisimli dergi sistemi araciligiyla daha ¢ok
veri tabaninda taranmak akademisyenlerin
daha rahat ulagacaklar1 bilimsel malzemeyi
sunmak.

Egitim bilimleri ve sosyal bilimlerin bir-
biri ile ilgili oldugu diistincesinden hareketle
bu alanlarda yapilan ¢aligmalar hi¢bir karsi-
lik talep etmeden bilimsel 6l¢iit ve degerlen-
dirme kriterlerine tabi tutarak bilim diinyasi-
nin hizmetine sunmak.



Yazim Kurallar1

1. Derginin yayin dili Tiirkiye Tiirkgesidir.

2. Yazilarin baginda Tiirkge baslik, Ingiliz-
ce baslik ardindan en az 200 kelime Tiirkge
ozet ve en az 3 anahtar kelime (Anahtar ke-
lime makalenizin igerigini ve 6ziinii karsila-
yabilecek, uluslararasi ve ulusal ¢alismalarda
aragtirma yapilirken makalenize dikkat ge-
kecek sozciiklerden segilmelidir.) ardindan
Ingilizce &zet ile Tiirkge anahtar sézciiklerin
Ingilizce karsiligi anahtar sozciikler bulun-
mali,

3. Not: Makaleniz degerlendirme siireci-
ni tamamladiginda yayin asamasinda sizden
750 ile 1250 kelime arasinda genisletilmis
Ingilizce 6zet talep edilecektir. Bu durum
makalenizin daha fazla okuyucuya ulagmasi
ve daha fazla atif alabilmenize imkéan vermesi
agsindan 6nem arz etmektedir.

4. Yazilar Arial karakterinde 12 punto
ile yazilmalidir. Yazilar windows 95 ve tizeri
programlarla 1 satir araliginda yazilmalidir.
Kullanmis oldugunuz 6zel bir font var ise
dergiye bu fontu ayri bir dosya ile ulagtirma-
niz gerekmektedir.

5. Yazilar yayin siirecinde profesyonel diz-
gi ekibinden yeniden dizilecegi igin;

Caligmanin kenar bosluklar: tiger santim
olmali,

Paragraf baslarinda tab tusu, paragraf ara-
larinda enter tusu kullanilmamals,

Satirlar: veya ilgili sézciikleri kaydirmak
icin ara bosluk tusu kesinlikle kullanilma-
mall,

6. Metinlerde Tirk Dil Kurumunun ya-
zim kurallarina uygunluk 6n sarttir. Dergi-
de yer alacak kisaltmalarda Turk dil Kuru-
munun kisaltma dizinine uygun olmalidir.

7. Metin i¢inde gondermeler ad ve tarih
ve/veya sayfa olarak parantez i¢inde belirtil-
melidir. Ornek: (Tanpinar 1985) veya (Tanp1-
nar 1985: 316). Ug satirdan az alintilar satir
arasinda ve tirnak icinde, t¢ satirdan uzun
alintilar ise satirin sagindan ve solundan bi-
rer santimetre iceride, blok halinde, 10 pun-
toyla, tek satir araligiyla verilmelidir.

8. Dipnotlar sayfa altinda, numaralandi-
rilarak verilmeli ve sadece agiklamalar igin
kullanilmalidir.

9. Makalenin sonunda yer alacak kay-
nakgada kitaplar (koyu ve italik) ve makaleler
(dergi ad1 koyu, cilt Romen rakamuyla, say1,
iist Giste iki nokta, sayfa numaralar) alfabetik
sirayla ve su diizenle verilmelidir:

ELCiN, Stikrii, (1998), “Yesil Abdalin Bir
Siiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirim
Armagam, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

STOELTJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America”, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana
University Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985), XIX.
Asir Tiirk Edebiyat: Tarihi, Istanbul: Cagla-
yan Basimevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Des-
tan ve Folklor”, Tiirk Folklor Arastirmalari,
11, 33: 513-514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982), Ya-
zin Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S. Karan-
tay), Istanbul: Altin Kitaplar Yayinevi.

10. Bir yazarin birden fazla yayini kaynak
gosterildigi takdirde yayinlar tarih sirasiyla,
ayniyazarin ayni yildaki yayinlari ise (1985a),
(1985b) seklinde harf sirasiyla verilmelidir.

11. Tezlerin hangi tniversitede yapildig:
ve hangi akademik dereceye (yiiksek lisans/
doktora...) yonelik oldugu belirtilmelidir.

12. Yukarida belirlenen yazim kosullarina
uygun olmayan yazilar degerlendirmeye ke-
sinlikle alinmayacaktir.



SUBMISSION GUIDELINES FOR 21. YUZYILDA EGITIM VE TOPLUM

Education and Society in the 21st Cen-
tury International Refereed Journal of Ed-
ucational Sciences and Social Researches is
published three times a year on 15 April, 15
August and 15 December.

Education and Society in the 21st Century
International Refereed Journal of Education-
al Sciences and Social Researches is an inter-
nationally recognized scientific publication.

The original articles submitted for pub-
lication in the 21st Century Education and
Society International Refereed Journal of
Educational Science and Social Research are
evaluated by two expert referees after they
have been reviewed by the scientists in the
editorial board according to the editor, lan-
guage editors and field, and positive reports
from both referees published. A third refer-
ee will be sent if one of the referees reports
negatively.

The editorial board decides on the general
publishing policies of the magazine. The edi-
torial board of the editorial board allows the
editorial board and editorial board to make
the necessary decisions by listening to the re-
quests of the editorial board and the editorial
board.

Articles submitted to the 21st Century
Education and Society International Ref-
ereed Journal of Educational Sciences and
Social Research should never have been pub-
lished anywhere before.

The magazine is published in print. How-
ever, after the publication period of the mag-
azine, the articles are also published as full
articles and individual articles on the internet
magazine's website. Therefore, the articles
published in the journal are open access, and
by this way, the scientific productions will
have access to as far as possible.

No royalties are paid for articles published
in the magazine, all rights reserved to the
21st Century Education and Society Inter-
national Journal of Educational Sciences and
Social Research.

Any responsibility for the contents of the
articles published in the magazine belongs to
the author.

During the studies, the referees are exam-
ined for the presence of plagiarism, and if so,
the referee is suspended.

The title of the article should not include
information such as the name of the author,
the title, the institution in which he or she
works, and the e-mail address to which he
can be reached. Since the articles can be seen
by the system administrator, this information
will be added to the editor when the referee
process is completed.

Entries can be submitted by subscribing at
http://dergipark.gov.tr/egitimvetoplum.

The referee process has been around for
about two months, but in some cases the ref-
eree may not be allowed to withdraw or make
a timely assessment, so the time may be ex-
tended as a new referee may be appointed to
continue the process.

Main objectives of the magazine

Education and Society in the 21st Century
International Refereed Journal of Education-
al Science and Social Research accepts arti-
cles from science branches that are included
in the fields of EDUCATIONAL SCIENCES
and SOCIAL SCIENCES. The printed mag-
azine publishes both full text and individual
articles at the global network address. The
aims of the magazine, however, are stated
below;

While the printed magazine is circulated
to interested parties and libraries, Dergipark
will be scanned through the global network
infrastructure through the open access jour-
nal system to present more scientific materi-
als that academicians will access more easily.

To bring the work done in these fields
into the service of the scientific world by sub-
jecting the educational sciences and social
sciences to scientific criteria and evaluation
criteria without demanding any response.



Writing Rules

1. Turkey is the Turkish language of the
journal.

2. At least 200 words of Turkish abstract
at the beginning of the texts followed by a ti-
tle in English and at least 3 Keywords (The
key word should be selected from the words
that will meet the content and essence of your
essay and will be interesting to your essay
while researching international and national
studies) The words in English should have
keywords in English,

3. Note: When you complete the
Makaleniz evaluation process, you will be
asked for an expanded English summary of
750 to 1250 words from the publication stage.
This is important in that your essay will al-
low you to reach more readers and get more
references.

4. The manuscript should be written in
Arial font with 12 points. Entries must be
written in windows 95 and 1 line between
programs. If you have a special font you have
used, you need to send this font with a sep-
arate file.

5. For the articles to be rearranged from
the professional formatting team in the
broadcasting process;

The margins of the work should be three
inches,

At the beginning of a paragraph, tab key
should not be used between paragraphs,

The spacebar key should never be used to
scroll lines or related words,

6. Compliance with the writing rules of
the Turkish Language Association is a pre-
requisite in the texts. Abbreviations to be in-
cluded in the article should comply with the
abbreviation index of the Turkish Language
Association.

7. Submissions within the text must be
indicated in brackets as name and date and
/ or page. Example: (Tanpinar 1985) or (Tan-
pinar 1985: 316). Less than three lines should
be quoted with a line between the lines and
quotes, and lines longer than three lines
should be given with 10 lines and a single
line within a centimeter of the left and right
of the line.

8. Footnotes must be numbered on the
bottom of the page and must be used for de-
scriptions only.

9. Books (dark and italic) and books
(magazine titles, bold, volume in Roman
numerals, numbers, top two points, page
numbers) should be arranged in alphabetical
order,

ELCIN, Siikrii, (1998), “Yesil Abdal'in Bir
Siiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirim
Armagani, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

STOELTJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America”’, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana
University Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985),
XIX. Aswr Tiirk Edebiyat1 Tarihi, istanbul:
Caglayan Basimevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Des-
tan ve Folklor”, Tiirk Folklor Aragtirmalari,
II, 33: 513-514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982),
Yazin Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S.
Karantay), [stanbul: Altin Kitaplar Yayievi.

10. If more than one source of an author
is indicated, the publications should be given
in the order of date, while the same author's
publications in the same year should be given
in the order of (1985a), (1985b).

11. It should be noted at which university
the theses are made and for which academic
degree (masters / doctoral degree).

12. Writes that do not comply with the

writing conditions specified above will not
be strictly evaluated.



Degerli Akademisyenler, Kiymetli Egitim Calisanlari,

Egitim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar dergimizin yeni sayisini sizlere takdim et-
menin hakli gururunu yastyoruz. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslararasi Egitim
Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergisi, sizlerin katkisi ve tevecciihii ile bu giin 11
yillik bir dergi olmustur. Tiirk akademisinin birbirinden kiymetli el emegi, goz nuru
ve yillarin birikimi bilimsel tiretimlerini tesvik etmek; kit kaynaklarla pek ¢ok zorlu-
gun Ustesinden gelerek ortaya koydugu akademik iiretimin takdir edilmesine aracilik
etmeyi ana ilkesi olarak belirlemistir. Siz kiymetli hocalarimiz, meslektaslarimiz ve
okuyucularimizdan gelen olumlu déniisler de bu felsefenin ne denli dogru oldugunu
acikca gostermistir.

2015 yilinin akademik iiriinlerinin degerlendirilmesi ile baslayan siireg, 2018 y1-
linda yayinlanan yeni yonetmelikle bagka bir boyuta biirtinmiistiir. Ttirk Egitim Sen
olarak 2018 yilinda ortaya atilan “Taninmis Uluslararast Yaymevi” tanimina iliskin
olarak agmis oldugumuz dava Tiirk Egitim Sen’in bir hukuk zaferi ile sonuglanmuistur.
Akademik performans degerlendirme kriterlerindeki degisikligin; eksikliklerin gide-
rilmesi bir yana siireci daha da ¢ikmaza soktugu asikardir. Biz daha 6nce Akademik
Tesvik Yonetmeligine yonelik ilgili alanda ¢aligan akademisyenlerin 6neri ve ¢calisma-
lar1 ile yeniden diizenlenmesi uygulamanin daha yararli olmasina imkan verecektir,
goriisiiniin geregini beklerken farkli dénemlerde yayinlanan yonetmelikler biiyiik bir
tezat icermektedir. Ozellikle ulusal galismalarin, konferanslarin, sosyal bilimlerdeki
faaliyetlerin performans kriterlerine alinmasi ve puan agirlig: tartisilmakla beraber
akademik hayatta yapilan biitiin faaliyetlerin tesvik edilmesinin yararl: olacag kana-
atindeyiz.

Tiirk Egitim-Sen ve Uluslararast Avrasya Egitim Sendikalar:1 Birligi (UAESEB )
tarafindan miisterek olarak 2016’dan bu yana her yil diizenlen kongrelerimiz yiizlerce
katilimcinin sundugu bildiriler ile bir bilgi s6lenine doniismistiir. Tiirk diinyasindan
katilan bilim insanlar1 arasinda tanisma ve yakinlagsmay1 saglamasi, ilmi ve kiiltiirel
baglarin kuvvetlenmesi bakimindan Uluslararasi mahiyette bu kongrelere imza atma-
nin onurunu sendikamiz ve UAESEB adina yasiyoruz. Tiirk diinyasinin meselelerini
onceleyen, Fen ve mithendislik bilimleri ile Egitim bilimleri ve beseri bilimler alanin-
daki kiymetli fikirlerin bilim diinyasina kazandirildig: bu kongrelerin yedincisin egi-
tim bilimleri ve sosyal bilimler arasinda diizenledigimiz kongre ile gerceklestiriyoruz.
Uyelerimizden gelen talep ve destek dogrultusunda geleneksel hale gelen bu tertipleri
ontimiizdeki yillarda da devam ettirilmesi kararliligindayiz. Bu yilin kasim ayinda
yapacagimiz ve “Biiyiik Zafer'in 100. Yilina tertip ettigimiz 4. Uluslararast Egitim
Bilimleri ve Sosyal Bilimler Kongresinin yapilmasi yoniinde hazirliklarimiz devam
etmektedir.



Bilimsel dergilerimiz, kongre, sempozyum, ¢alistaylar ve konferanslar diizenle-
yerek iiniversite ¢aliganlarinin ve akademisyenlerin yaninda olmayi siirdiirecegiz.
Uluslararast hakemli yayinimizin yeni sayisini sizlere takdim ederken, alan editori,
danisma ve hakem kurullarinda yer almak nezaketini gostererek, bu ¢alismaya en bii-
yiik manevi destegi ve bilimsel onciiliigii saglayan kiymetli hocalarimiza, dergimize
biiytik bir tevecciih gosteren akademisyen, egitim ¢aligani yazarlarimiz ile teskilatlari-
muiza Tirk Egitim-Sen Genel Merkezi adina tesekkiir ederim.

Talip GEYLAN
Tiirk Egitim-Sen ve UAESEB
Genel Bagkan1



Yeni Bir Sayl, Yeni Bir Sunus...

Saygideger Egitimciler ve Bilim Insanlari,

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Derginizin on birinci cildinin ikinci sayisini eli-
nizdeki yayin ile sizlerin takdirine sunuyoruz. Béylece 2011 yilinda hazirliklarla yola
ciktigimiz ve 2012 Nisan'inda baslayan heyecanli ve bir o kadar da zevkli bir ugrasin,
yeni bir sayzst ile Tiirk bilim hayatina kiiciik de olsa bir destek sunmug olmanin kivan-
cini yagtyoruz. Bu giine kadar iki milyondan fazla makale indirilme sayisina ulasan
ve iilkemizin dort bir tarafina dagilan derginiz akademik ¢aligmalara destek yolunda
hizla ilerlemektedir.

Ayni heyecan ve ruh ile yolumuza devam edecegiz. Bunu yaparken de siarimiz
“Geliserek devam etmek ve devam ederek gelismek olacaktir.” Bu hususta comertge
gostermis oldugunuz ilgi ve destege siikranlarimizi sunuyor, tevecciithiin ve katkinin
devam edecegine inaniyoruz. Bu ilgiye layik olmaya caligacagimiza soz yeriyoruz.
2015 yili akademik ¢aligmalarini kapsayarak baslayan ve devam edecek olan akade-
mik performans sistemine dergimizde yapacaginiz gorev ile yazacaginiz makalelerin
katkis1 olacagi kanaatindeyiz.

I¢inde bulundugumuz yilin Biiyiik Zafer’in 100. Yilina denk gelmesi hasebiyle der-
gimizin ilk makalesini Bagkomutanlik Meydan muharebesini farkl: bir bakis acistyla
isleyen “Tiirk Tarihinde Bir Dontim Noktasi, Bityiik Taarruz ve 30 Agustos Bagskomu-
tan Meydan Muharebesi” baslikli caligmaya yer vererek yapmak istedik. Béylece bizim
i¢in son derece 6nemli olan bu zaferin akademik olarak da irdelenmesini kamuoyu ile
de paylasmay1 amaglamis olduk.

Sizlerin destegi ve ilgisi ile yine sizlere hizmet olarak yayin periyodunu aksatma-
dan devam ettiren bu uluslararas: dergi; Uluslararasi: ve hakemli olarak yayin hayatina
21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Egitim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergisi baslig
ile gtkmis ve bu yolda emin adimlarla ilerlemektedir. Derginin ulagmis oldugu pek ¢cok
tilkeden de makale almis bulunmaktayiz. Bu gelen makaleler alanlarina hakim bilim
adamlari tarafindan degerlendirilmekte ve uygun bulunanlar siz degerli bilim insani,
egitimci ve okurlarimiz ile bulusmaktadir.

Dergimizin ilk sayisindan bu giine kadar emegi gecen biitiin egitimcilere ve bi-
lim insanlarina, yayin danigma kurulumuza, editér kurulumuza, Tiirk Egitim-Sen
teskilatlarina ve mensuplarina, Tiirk Egitim-Sen'in yoneticilerine, yénetim kurulu-
na ve bizden bu konuda higbir destegini esirgemeyen genel bagkanimiz Sayin Talip
GEYLAN’a huzurlarinizda tesekkiirii zevkle yerine getirilmesi gereken bir borg olarak
goriiriiz.

Prof. Dr. Yilmaz YESIL
21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Dergisi Editorii
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Turk Tarihinde Bir Doniim Noktasi, Bilyiik Taarruz
ve 30 Agustos Bagkomutan Meydan Muharebesi

A Turning Point In Turkish History, Great Offensive And Battle Of
Commander-In-Chief On August 30,1922

Mehmet Sedat ERKAN"

Oz:

Tiirk Istiklal Harbi; topyekiin savas prensiplerine uygun olarak, Tiirk Milletinin
maddi ve manevi tiim varlig1 ile yapmis oldugu esi benzeri olmayan bir savast1. Bu sa-
vasta milli gli¢ unsurlarinin tamami uygun bir sekilde kullanildi. 26 Agustos 1922°de
baslayan Biiyiik Taarruz ve 30 Agustos 1922°de yapilan Baskomutan Meydan Muha-
rebesi ile Yunan ordusu kesin bir yenilgiye ugratildi. Daha sonra Takip Harekat: ile
araliksiz kovalanan ditsman kuvvetleri denize dokiildii. Tiirk harp tarihinde ayrica-
likl1 bir yeri olan bu muharebeler, Istiklal Harbi'nin neticelenmesi bakimindan oldugu
kadar, harp prensiplerinin tam olarak uygulanmasinda da 6nemli bir 6rnek teskil etti.

1921 yilinda Sakarya Meydan Muharebesinden sonra hizla askeri ve siyasi hazir-
liklara baglayan TBMM Hiikiimeti, Tiirk ordusunu bir sene igerisinde savunma dii-
zeninden siiratle taarruz edebilecek bir duruma getirdi. Gerekli hazirliklar tamam-
landiktan sonra Tiirk ordusu yiginaklanmasini bityiik bir gizlilik icinde yapti. Tiirk
ordusunun silah, arag ve geregteki eksikligi, cok iyi planlanmis bir siklet merkezi ile
giderildi. 25 Agustos 1922 giinii Tlirk ordusunun asil taarruz bolgesi Afyon giineyba-
tisindaki Akargay ile Toklusivrisi arasinda idi. Bu bdlgede diiymanin iki tiimen ve iki
alay kadar kuvveti karsisinda on bir piyade tiimeni ve {i¢ siivari tiimeni toplanmigti.
26 Agustos sabahi baslayan taarruz ile Tiirk ordusu, 30 Agustos’a kadar bes giin siiren
siddetli carpismalardan sonra Yunan kuvvetlerini kusatarak Dumlupinar kuzeyinde
ve Aslihanlar bolgesinde imha etti.

* Dr.Ogr.Uyesi, Baskent Universitesi, Atatiirk {lkeleri Uygulama ve Arasgtirma Merkezi, Ankara,
e-mail: mserkan@baskent.edu.tr, https://orcid.org/0000-003-2082-283X
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Mehmet Sedat ERKAN

Yunanlilarin Anadolu’ya yeniden takviye getirmesine veya bagka yerlerden kuvvet
kaydirmasina imkan vermeden imhasini saglamak i¢in kurtulabilen diisman birlikle-
ri araliksiz olarak siddetle ve hizla takip edildi. Diiyman hicbir yere tutunamadi. Tiirk
ordusu 6 Eyliilde Balikesir’i, kuzey mihverde Inegél ve Yenigehir’i geri ald1. 7 Eyliilde
Aydini, 8 Eylillde Manisa’y1 kurtard: ve 1 nci Kolordu Kemalpasa’ya, 2 nci Kolordu
Manisa'ya, 4 ncii Kolordu Turgutlu’ya vardilar. 9 Eyliil 1922 6gleden 6ncede Tiirk sii-
varileri Izmir'e girdi. 10 Eyliillde Bagkomutan ve Bat1 Cephesi Komutanlig1 ile 1 nci
Kolordu Izmire girdi.11 Eyliil 1922 de Bursa kurtarildi.18 Eyliil 1922 tarihinde Bati
Anadolu’da tek bir Yunan askeri kalmamusti.

Bu muharebeler Mustafa Kemal Paganin ¢nderliginde Tiirk milletinin ve onun
kahraman ordusunun yiiksek kudret ve kabiliyetini, Tiirk milletinin esir edilemez bir
millet oldugunu biitiin diinyaya bir kez daha kanitladi.

Bu biiyiik askeri zafer siyasi zaferlere zemin hazirladi. Mondros’u ortadan kaldi-
ran Mudanya Ateskes Anlagsmasrnin imzalanarak Dogu Trakyanin kurtarilmasina
ve Itilaf Devletlerinin hazirladiklari Sevr Projesinin ortadan kalkmasina neden oldu.
Ulusu bagimsiz, Tiirk yurdunu boliinmez yapt.

Anahtar Sozciikler: Istiklal Harbi, Biiyiik Taarruz, Sakarya Meydan Muharebesi,
Afyon, Mustafa Kemal Pasa,

Abstract:

Turkish War of Independence; was a unique war waged by the Turkish Nation with
all its material and spiritual assets, in accordance with the principles of total war. All
the elements of national power were used appropriately in this war. With the Great
Offensive that started on August 26, 1922 and the Battle of the Commander-in-Chief
on August 30, 1922, the Greek army was decisively defeated. Afterwards, the enemy
forces, which were pursued incessantly with the Pursuit Operation, were poured into
the sea. These battles, which have a privileged place in the history of Turkish warfare,
set an important example not only in terms of the conclusion of the War of Independ-
ence, but also in the full implementation of the principles of warfare.

After the Battle of Sakarya in 1921, The Government of Grand National Assembly
of Turkiye, which started its military and political preparations, brought the Turkish
army to a position where it could quickly attack from the defensive order within a year.
After the necessary preparations were completed, the Turkish army built up in great
secrecy. The Turkish army’s lack of weapons, tools and equipment was compensated
with a well-planned weight center. On August 25, 1922, the main attack area of the
Turkish army was between Akarcay and Toklusivrisi in the southwest of Afyon. Elev-
en infantry divisions and three cavalry divisions were gathered in this region against
the enemy’s force of two divisions and two regiments. With the offensive that started
on the morning of August 26, the Turkish army surrounded the Greek forces and de-
stroyed them in the north of Dumlupinar and in the Aslihanlar region, after five days
of fierce fighting until August 30.
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The surviving enemy units were pursued vigorously and rapidly, without interrup-
tion, to ensure their annihilation without allowing the Greeks to re-reinforce reinforce-
ments into Anatolia or shift forces elsewhere. The enemy could not hold on anywhere.
The Turkish army recaptured Balikesir on September 6, and Inegdl and Yenisehir on
the northern axis. It liberated Aydin on September 7, and Manisa on September 8,
and the Ist Corps arrived in Kemalpasa, the 2nd Corps in Manisa, and the 4th Corps
in Turgutlu. Before noon on September 9, 1922, Turkish cavalry entered Izmir. On
September 10, the Commander-in-Chief and the Western Front Command and the
1st Corps entered Izmir. Bursa was liberated on September 11, 1922. On September 18,
1922, there was not a single Greek soldier left in Western Anatolia.

These battles, under the leadership of Mustafa Kemal Pasha, proved once again to
the whole world that the Turkish nation and its heroic army were powerful and capa-
ble, and that the Turkish nation is an unenviable nation.

This great military victory paved the way for political victories. The signing of the
Mudanya Armistice Agreement, which eliminated Mudros, led to the liberation of
Eastern Thrace and the elimination of the Sévres Project prepared by the Entente Pow-
ers. It made the nation independent and the Turkish homeland indivisible.

Keywords: War of Independence, Great Offensive, Battle of Sakarya, Afyon,
Mustafa Kemal Pasha
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Giris:

Birinci Diinya savasindan yenik ¢ikan Osmanli Imparatorlugu, 30 Ekim 1918 ta-
rihinde Mondros Miitarekesini imzalamak zorunda kalmis ve daha 6nce Diiytin-u
Umumiye Idaresi ile ekonomik bagimsizligini kaybeden Imparatorluk bu miitareke
ile siyasi bagimsizligini da kaybetmis, miitarekenin yedinci maddesini bahane ederek
yillardir Anadolu da gozii olan devletler Tiirk topraklarini paylagsmaya baglamislardir.
Anadolu’yu fiilen isgal ederek, Biiyiik Tiirk Ulusunu ve Tiirkliigii tarihten silmek iste-
mislerdir. (Tiirkgeldi, 1948: 29)

Istiklal Harbimiz, Mondros Miitarekesinin uygulanmasindaki uygunsuzluklarin
son sathasini tegkil eden Izmir Bélgesine Yunanlilarin kuvvet ¢ikarmast ile 15 Mays
1919’da baglar. Tiirk Istiklal Harbi; topyektin harekat prensibi ve metotlarina uygun
olarak, Tiirk Milletinin maddi ve manevi tiim varlig1 ile yapmis oldugu emsalsiz bir
savastir. “ Ya istiklal ya 6liim” parolasi bu savasin tek ve en kisa ifadesidir. Istiklal Har-
bi ve cereyan eden muharebeler Mustafa Kemal Atatiirk’iin de ifade ettigi gibi yalniz
iki ordunun karsi karstya geldigi yerler degil, milletlerin tiim varliklariyla, ilim ve fen
alanindaki dereceleriyle, ahlak ve kiiltiirleriyle, kisaca maddi ve manevi giicleriyle ¢ar-
pistiklar1 bir sinav sahasi olmus ve Tiirk Ordusunun dolayisi ile Tiirk Milletinin kesin
zaferi ile sonu¢lanmigtir. (Atatiirk’iin Séylev ve Demegleri, 2006: 606)

[stiklal Savasi ti sathada icra edilmistir. Birinci safha stratejik gekilme sathasi olup,
diisman ana merkezinden ve lojistik kaynaklarindan uzaklastirilmigtir. Bu sirada icra
edilen muharebelerle diigman yipratilmistir. Sirasiyla;

Birinci Inénii Muharebesi (9-11 Ocak 1921)

Ikinci Inonit Muharebesi (28 Mart - 4 Nisan 1921)

Aslihanlar Muharebesi (9-12 Nisan 1921)

Dumlupinar Muharebesi ( 13-15 Nisan 1921 )

Kiitahya-Eskisehir Muharebeleri (10-21 Temmuz 1921) yapilmustir.

Ikinci satha stratejik savunma sathasi olup, Tiirk Ordusu Sakarya Meydan Muha-
rebesinde 100 km’lik cephe 30 km’lik bir derinlik igerisinde, 23 Agustos - 13 Eyliil 1921
tarihleri arasinda 21 giin ve gece araliksiz ve adim adim devam eden bir miicadele ile
Yunan ordusunu yenmistir. Sakarya Zaferi ile ordunun ve milletin morali yiikselmis-
tir.

Uciincii satha ise 1922 yilinda icra edilen stratejik taarruz sathasidir. 26 Agustos
1922°de baglayan Biiyiik Taarruz ve 30 Agustos 1922’de yapilan Baskomutan Meydan
Mubharebesi ile bes giin igerisinde neticelenmis ve Yunan kuvvetleri kesin bir yenilgi-
ye ugratilmistir. Daha sonra Takip Harekat: ile kalan diisman kuvvetleri denize do-
kiilmiistiir. Bu satha Istiklal Harbi’nin neticelenmesi bakimindan oldugu kadar, harp
prensiplerinin tam olarak uygulanmasina ¢ok dnemli bir 6rnek teskil etmesi bakimin-
dan da her yonii ile incelenmeye deger bir milli savagimizdir.

1921 yilinda Sakarya’da biiyiik bozguna ugrayan Yunan kuvvetleri, Eskisehir-Af-
yon hattina kadar takip edilebilmisti. Ciinkii Tiirk ordusu gerek say1, gerekse harp
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silah arag ve geregleri bakimindan Yunan ordusuna kesin darbeyi vuracak giice eris-
memigsti. Zaten mevsim de kisa yaklasmaktaydi. Ote yandan Sakarya zaferine ragmen
ditgman ordusunun ana unsurlar: imha edilmemisti. Bunun gerceklestirilebilmesi
i¢in, her yonii ile iyi hazirlanmis ve planlanmis genel bir taarruz harekatinin yapilma-
s1 gerekiyordu.

Sakarya Savagrndan sonra Biiyiik Millet Meclisi Mustafa Kemal Pasa’ya ‘Maresal-
lik’ riitbesi ve ‘Gazilik” unvani vermisti. Ancak Tiirk Ordusu'nun hemen taarruza geg-
memesi, 6zellikle ‘Bagkomutanlik Yasasrnin uzatilmasi, her defasinda mecliste muha-
lif grubun sert elestirilerine sebep oluyordu.

Askeri gelismeleri yeterince bilmeyen, ama hisleriyle hareket eden bazi milletvekil-
leri, gelisen bu giizel havay1 bozma yolunda ¢aba gosteriyorlardi. Sakarya Zaferinden
sonra uzun bir siire gegmesine ragmen ordunun taarruza gecmemesini elestirerek,
ordu aleyhinde yersiz ve zararli diigiincelerin dogmasina sebep olmaya baslamislar,
hatta meclis i¢inde ve disinda faaliyetlerini artirarak yikici propagandalarini ordu saf-
larina kadar gotiirmiislerdi. Taarruz edilebilmesi igin ates {istiinliigiiniin ve manevra
kabiliyetinin saglanmasi gerekiyordu. Halbuki o andaki durumda heniiz bu asamaya
gelinmemisti. Bu gii¢ durum karsisinda Mustafa Kemal Pasa, orduyu ve milleti umut-
suzluga distirecek ve i¢ dinamikleri sarsacak davraniglar1 6nlemek igin TBMM ‘de bir
konusma yapmak zorunda kaldu.

Bagkomutan 4 Mart 1922 giinii aksam1 Meclis’teki gizli oturumda yaptig1 konus-
masinda “Ordunun, taarruzun biitiin hazirliklarim tamamlamadan, yarim yamalak
tedbirlerle ve duygusal diisiincelere dayanarak taarruza gegilmesinin miimkiin olama-
yacaging” belirtti ve Meclis tiyelerine “Orduda kotii ve tamiri giic durumlar yaratacak
bu sekildeki acik tartismalardan kesinlikle kaginilmasin gerektigini” hatirlatti. (Nutuk,
2008: 513)

Mustafa Kemal Pasanin Mecliste kotiimser ve durum degerlendirmesini iyi yapa-
mayanlara kars: sert citkmasindaki neden, Meclisin, yani i¢ cephenin 6nemiydi. Zafe-
rin kazanilmast i¢in fikir birligi icinde olunmasi ve Meclis iginde gerekli olan dayanis-
ma ve kararlilik gerekliydi. (§ahin, 1998: 596)

Atatiirk kendi ifadesiyle zaferin kazanilmasi i¢in ordu-millet isbirliginin gerekliligi
i¢in su veciz ifadeleri soylemistir. “Asil olan i¢ cephedir. Bu cephe biitiin memleketin,
biitiin milletin viicuda getirdigi cephedir. Zahiri cephe, dogrudan dogruya ordunun diis-
man karsisindaki silahli cephesidir. Bu cephe sarsilabilir, degisebilir, yenilenebilir. Fakat
bu hal hicbir vakit bir memleketi mahvedemez. Miihim olan, memleketi temelinden y1-
kan, milleti esir ettiren i¢ cephenin diismesidir.” (Nutuk, 1994: 433)
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Biiyiik Taarruz oncesi siyasi ve askeri gelismeler:

Uzun siiren harpler dolayisiyla memleket kaynaklar: ¢ok zayiflamis, hatta titken-
misti. Millet ¢ok yoksul diismiistii. Bitytik Taarruz 6ncesi ulusun hazirlanmasi mane-
viyatinin yiikseltilmesi i¢in mitingler diizenlendi, toplum bilgilendirildi ve birlik ve
beraberlik ruhunun olusturulmast i¢in ¢aba harcandi. Sakarya Zaferi kazanildiktan
sonra biitiin milletin morali yiikselmis ve vatanin diigmandan temizlenecegine olan
inanci artmisti. Istanbul’un bozguncu propagandalari ve Yunan ugaklarinin attiklar:
bildirilere kimse deger vermez olmugtu. Ordudaki firar olaylar1 da gittik¢e azalmak-
taydi. (Tiirk Istiklal Harbi, 1968: 8)

5 Agustos 1921 tarihinde ¢ikarilan yasa ile bagkomutanlik gérev ve yetkileri 3 Ay
i¢cin M. Kemal Pasa’ya verilmisti. (Bu gorev ve yetkiler 31 Ekim 1921, 4 Subat 1922 ve
6 Mayis 1922 tarihlerinde ti¢ defa uzatildi.) Bu imkan sayesinde orduyu kuvvetlendi-
rebilmek i¢in derhal bir takim tedbirler almaya yo6neldi. 7-8 Agustos 1921’de “Teka-
lif-i Milliye” (Milli Yikiimliiliikler) adindaki emri yayinladi. Béylece diinyada ilk kez
savag stratejisinde biiyiik bir devrim sayilan “Topyekiin savas1” uygulamaya koydu.
(Kayiran, 1989: 647) Baskomutan M. Kemal Pasa’nin Biiyitk Taarruzla ilgili millet-
ten istedigi fedakarlik ve 6zveri yurdun her tarafinda biiyiik bir istekle yerine getiri-
liyordu. Birliklerin beslenmesi, giyecek ve donatim oldukea iyi bir duruma gelmisti.
Biit¢eden artan paranin miisaadesi oraninda maaglar muntazam ddenmeye baslandi.
Maas verilemedigi aylarda da erden Bagskomutana kadar o ay kimse maas almiyordu
ve her is adaletle goriiliiyordu. (Tiirk Istiklal Harbi, 1968: 9) Vatanin kurtarilmast igin
Anadolu’daki Yunan kuvvetlerinin kesin imhasi gerekiyordu. Diismanin savunma
diizeninde tertiplenmesi ve durgunlugundan faydalanilarak Tiirk ordusu savunma
diizeninden stiratle taarruz ordusu haline getirilmesi i¢in bir sene igerisinde hazirlik-
lara baglandi. Bu kapsamda

o Genel seferberlik ilan edilerek birlik mevcutlar artirildi ve birliklerdeki perso-
nel mevcutlari takviye edildi, ordunun mevcudu 200.000 kisiye ¢ikarildi. Geri
bolge ve diger cephelerdekiler ile beraber 300.000 kisiye yakin asker silahaltina
alindi.

e Ordularin kurulusu yeniden diizenlenerek, gurup komutanliklar: kaldirildi,
yerine kolordu ve ordu komutanliklar1 kuruldu,

o  Egitim faaliyetlerine 6nem verildi. Tabur ve alay tatbikatlar1ile kolordu ve ordu
komutanlarinin idaresinde sik sik tiimen tatbikatlar1 ve kolordu manevralari
ile atigh tatbikatlar yapildi. Ordunun muharip giicii yiikseltildi.

o Yunanlilarin taktik ve tekniklerini, muharebe usullerini i¢eren kitaplar yazila-
rak ¢ogaltildi ve bilgilenmeleri i¢in birliklere dagitildi.

o Mubhabere, sihhi tahliye ve tedavi, ulastirma sistemleri yeniden bir plan dahi-
linde ele alind1. (Kara Harp Okulu, 1983: 313)

e Motorlu arag sayisi ¢ok azdi. Ordunun harekat yetenegini artirmak igin at,
okiiz arabalar1 ve merkeplerden istifade edildi. Birlikler 100 kilometrelik bir
hareket kabiliyeti kazandilar.
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Biiyiik Taarruzia hazirlik stirecinde ordunun muharip giiciintin artirilmasi igin
biitiin imkanlar kullanildi. Tekalif-i Milliye Kanunu (Milli Yikaimlilikler) ile Ana-
dolu olanaklarindan istifade edilirken, Istanbul’dan silah ve cephanenin Anadolu’ya
gecirilmesi déhil, cesitli iilkelerinden silah, cephane ve malzeme satin alindi. Fran-
sanin ve Rusyanin yardimlari saglandi. (Sarisaman, 2016: 271)

Biitiin kaynaklardan son derece faydalanilmasina ragmen, 1922 yazinda Bat1 Cep-
hesi kuvvetleri o zamana kadar insan, vasita ve malzeme bakimindan Ingiltere’den
devamli lojistik destek alan Yunan ordusu seviyesine ulagamamuigti.

Dis politikada, diinya kamuoyuna hakli davamizi anlatmak ve vatani kurtarmak
i¢in girigilen milli miicadelenin baslangicinda kabul edilen ve cografi, siyasi, ekono-
mik ve sosyal yonden ulasilacak hedefleri iceren Misak-Milli’yi (Milli And) agiklamak
ve kabul ettirmek i¢in gayret gosteriliyordu. Diismanla I. Diinya Savasinda oldugu gibi
dokuz cephede savagilmamasi gerekiyordu. Cok cepheli savasin {ilkeyi ne hale getir-
digi ortada idi. Siyasi ve askeri alanda iyi degerlendirmeler yapild: ve uygun adimlar
atildr.

Stratejik bakimdan da ii¢ cephenin ikisinde; dogu ve giiney cephelerinde bizimle
carpisan diismanlarin yalniz tarafsizliklar: degil, dostluklar: ve yardimlar: da saglan-
mistl. Dogu cephesinde daha 6nce Ruslarla Moskova Anlasmasi imza edilmisti. Bu
anlagmanin hiikiimleri esas olmak {izere Ermenistan, Giircistan ve Azerbaycan ile 13
Ekim 1921’de Kars anlagmasi imza edilerek dogu cephesi emniyete alindi. Giiney cep-
hesinde ise Fransizlarla 20 Ekim 192I’de Ankara Anlagsmasi imza edildi. Fransizlar
Adana ve Antep bolgelerinde gekildi. Ayrica Fransizlar, parasi sonra verilmek ve bir
kismui hibe suretiyle silah, ulastirma araci ve harp malzemesi yardiminda bulunacak-
lardi. (Gorgild, 1992: 2) Bu yardimlar Bilyiik Taarruz’a hazirlik ddneminde gergekles-
ti. I¢ cephede de isyanlar séndiiriilmiis huzur ve sitkiin gelmisti. Ayrica Misak-1 Milli
konusu her platformda vurgulandi. Milleti temsil eden TBMMnin yiiksek ve kudretli
bir giicii olduguna olan inang artt1.

Tiirklerin kargisinda yalnizca Yunanlilar ile onu destekleyen Ingilizler kalmisti.
Ingiltere kamuoyu ve somiirgeleri Tiirkiye ile baris yapilmasini, Hindistan; 10 Agus-
tos 1920°de imzalanan ve Tirklere Anadolu’da kiiciik bir toprak pargasi birakan Sevr
Antlagmaspnin diizeltilmesini, Izmir ve Trakya’nin Tiirklere verilmesini istiyordu. Iti-
laf Devletleri, Tiirk Ordusunun savasma azim ve iradesini 6zellikle Sakarya Meydan
Mubharebesinden sonra agik olarak gordiiler. Yunan Ordusunun yenilgiye ugramadan
once, Sevr Projesini ayakta tutabilmek veya bazi ufak degisikliklerle kabul ettirmek
niyetindeydiler. 22 Mart ve 26 Mart 1922 tarihlerinde iki tarafa da baris tekliflerini
Istanbul, Ankara ve Atina’ya gondererek ii¢ hafta iginde bir konferans toplanmasini
istediler. Yapilan teklife gore iki taraf muharebe hatlar1 arasinda 10 Km. tampon bélge
birakilacak, Itilaf Devletlerinin temsilcilerinin nezareti altinda ii¢ ay durum muha-
faza edilecek, bu miiddet baris yapilincaya kadar uzatilabilecekti. Birliklerin duru-
munda degisiklik yapilmayacakti. Bir yerden bir yere malzeme de gotiiriilmeyecek,
ordumuzu ve askeri durumumuzu, Itilaf Devletlerinin askeri komisyonlar1 kontrol
edip denetleyebileceklerdi. Bu komisyonlarin hakemligi kabul edilecekti. Ayrica Do-
guda bir Ermeni devleti kurulacak, Bogazlar’da askerden arindirilmis bolgeler olustu-
rulacak, Trakya’da Kirklareli, Edirne, Babaeski Yunanlilara birakilacakti. Edirne’de
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yasayan Tiirkler ile, Izmir Rumlar1 ydnetime esit bir sekilde katilacaklard1. Tiirk or-
dusunun Sevr Projesinde tespit edilen mevcudunun iki katina ¢ikarilacag: bildirildi.
(Belen, 1970)

Carpigmalar {i¢ ay siire ile durdurulacak ve bu durum, baris icin yapilacak 6n go-
riigmeler taraflarca kabul edilinceye kadar, tiger aylik siirelerle kendiliginden yeni-
lenecekti. Biiyiik Millet Meclisi Hiikiimeti 5 Nisan 1922’de cevap verdi. Bu cevapta,
miitareke esas olarak kabul olunmakla beraber, Anadolunun tahliyesinin miitareke
tarihi ile ayn1 zamanda baglamasi, miitareke siiresinin dort ay olmast, ilk on bes giin-
de Eskisehir, Kiitahya, Afyonkarahisar’in, dort ay sonra Izmir de dahil oldugu halde
biitiin Anadolunun bosaltilmas: istendi. Bosaltmanin sonunda miizakereler heniiz
bitmemigsse miitarekenin {i¢ ay daha uzatilmasr teklif edildi. Kendilerine toparlanma
imkani veren Itilaf Kuvvetlerinin teklifini Yunanlilar hemen kabul etti, Tirkiye ise
prensip olarak baristan yana olmakla birlikte, miitareke i¢in hakli olarak Anadolunun
bosaltilmasini sart kogmustu. Bilingaltina Sevr Projesi yerlesmis olan Itilaf Devletleri
ise bu sartlar1 kabul etmediler ve 15 Nisan da olumsuz cevap verdiler. Bu girisim Ingil-
tere’nin Yunanlilar: haksiz ve yayilmaci bir politika ile desteklediklerini bir defa daha
ortaya koydu. Diger yandan Tirk bagimsizlik miicadelesinin hakliligini ve Meclis’in
sesini Avrupa kamuoyuna duyurdu.(Tiirk Istiklal Harbi, 1967: 133)

Yunan Cephesine gelince; Yunan ordusunun Sakarya Meydan Muharebesindeki
basarisizligindan sonra 1922 Mayis ay1 igerisinde Yunan Genelkurmay Bagkani Viktor
Dusmanis tarafindan Kii¢iik Asya Ordusu Bas komutanligina Anastasios Papulas’in
yerine Yeoryos Hacianestis'in (Hac1 Anesti) atanmasina karar verildi. Hacianestis
baskomutanlig: iistlendigi 5 Haziran 1922 tarihinde 59 yasinda idi. 1912- 1913 Balkan
Savagrnda gorev yapmisti. Yunanistan'in Dogu Makedonya’daki en biiyiik sehri olan
Drama’daki 5 nci Tiimen’e 1915 yilinda komutan olarak atandi. Yunan ordusundaki
siyasi ¢ekismeler ytiziinden bir donem gorev almazken, 1921 yili sonunda korgene-
ral riitbesinde tekrar géreve dondii.1922 Mart’inda Atina’ya dénen Hacianastis, nisan
ayinda Trakya'daki Yunan ordusunun komutanhigina getirildi. Disiplinli ve bilgili
bir komutandi. Baskomutanlig: iistlenmis olan Hacianestis, bagarili bulmadig: i¢in
Kii¢iik Asya Ordusu Kurmay Baskani Pallis ve yardimcisi Sariyannis’i gérevden aldu.
Yine ti¢ kolordu komutanini da degistirdi. Hacianestis, 3 ncii Kolordu Komutani Poli-
menakos’u da gorevden alarak, yerine 10 ncu Tiimen Komutani Petros Sumilas’, 2 nci
Kor. K’ligina General Kimon Digenis’i, Inci Kor. K’ligin1 General Nikolas Trikopis’i
getirdi. (Erdem, 2009: 449)

Bilhassa Sakarya yenilgisinin Yunan Ordusunun moralini bozdugunu gérdii. Su-
baylarin siyasetle ugrasmalari, terfi ve atamalarda yapilan haksizliklar, maaslarin dii-
zensiz verilmesi orduda huzursuzluk yaratmaktaydi. Hacianestis maas, iase ve ikmal
islerini diizeltti. 8 Haziran 1922 tarihinden baslayarak on bes giin siiresince biitiin
cepheyi denetledi. Yunan ordusunun egitim durumunu iyi gordii. Orduda muharebe
gormemis subay ve er ¢ok azdi. Uzun siiredir Anadolu’da bulunan ve ¢atigmalara gi-
ren birliklerin muharebe tecriibeleri ve egitimleri iyi durumda ve atis bagar1 oranlari
yiiksekti. Diger yandan uzun siiren muharebeler neticesinde erlerin memleketlerine
donmek istediklerini, bilhassa Sakarya yenilgisinden sonra ordunun moralinin bozuk
oldugunu gordii. Subaylarin siyasetle ugrasmalari, riitbe yiikselmelerinde ve atama-
larda yapilan haksizliklar, maaslarin zamaninda 6denmemesi gibi olumsuzluklar da
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orduda huzursuzluk yaratiyordu. Maas, iase ve ikmal islerini diizeltti. Cephe gerisinde
bulunan ve aktif olmayan subay ve askerlerin cepheye donmesini sagladi. Boylece Yu-
nan ordusunun nispeten giiveni artt1 ve morali yiikseldi. (Tiirk Istiklal Harbi, 1967: 14)

Hac1 Anesti gorevine baglarken iki goriige sahipti. Ilki Anadolu’daki Yunan savun-
ma hatlarinda gerekli diizeltmeler yaparak muharebe cephesini daraltmakti. Boylece
Yunan savunmast daha kolay olacakti. Diger diisiincesi ise, Trakya’da Yunan kuv-
vetlerini takviye ederek Istanbul’u isgal etmekti. Bu durumda Tiirk’lerin direniginin
kirilacagini hesapliyordu. Fakat bu hareket tarzina bagta Fransiz'lar olmak iizere tilaf
kuvvetleri siddetle kars1 ¢ciktilar. Yaptigi denetlemede ¢esitli heyetler kurarak savunma
hatlarini inceletti. Ordunun savunma diizenini ve mevzilerini ¢ok begenmisti. Denet-
lemelerde bulunan Ingiliz heyetleri de tahkimatlarin ve savunma mevzilerinin ¢ok iyi
oldugunu bildirince orduyu geri ¢ekme ve cepheyi daraltma diisiincesinden vazgegti.

Tiirk ve Yunan kuvvetlerinin muharebeden 6nceki durumlari:

Yunanlilar, 21 giin gece giindiiz ¢ok siddetli ¢arpismalarin siirdiigii Sakarya Mey-
dan Muharebesinde yenilerek 13 Eyliil 1921 giinii Alpu-Seyitgazi-Afyon-Ahirdag:
hattina ¢ekilerek burada Tiirk kuvvetlerine karsi savunma tertibi aldi. Birgok dire-
nek noktalarindan meydana bu savunma hattini ¢esitli yapay engellerle gii¢lendirdi
ve saglamlagtirdi. Makinali tiifek yuvalari, gozetleme yerleri parca tesirli mermilere
kars1 korumali yapildi. Mevziler arasinda irtibat hendekleri yapildi. Mevzilerin 6niine
dikenli tel engeller yerlestirildi ve dnlerine lagim tarlalar: insa edildi.! Hatta Yunan
savunma mevzilerini denetleyen bir Ingiliz kurmay subay, Tiirklerin bu ¢ok iyi ha-
zirlanmig savunma hattini 6 ayda ele gecirebilirse iki giinde aldik diye 6viinebilirler
dedi. (Atatiirk’iin Soylev Ve Demegleri, 2006: 365) Diger yandan Yunan Kii¢iik Asya
Ordusunun yaklagik 300 kilometreyi bulan bu savunma cephesinde her yerde yete-
rince kuvvet bulundurmas: miimkiin degildi. Bu bakimdan stratejik 6nemi olan Af-
yon-Izmir ile Eskisehir-Bursa ana yaklagma istikametlerini cok daha kuvvetli tahkim
etmisti. (Alptekin, 1949: 76)

Tiirk ordusu taarruz icin stratejik yiginaklanmaya® baslamadan 6nce, yani agustos
1922 baslarinda Bat1 Cephesindeki birlikler; Kocaeli Gurubu, birinci ve ikinci ordular
ile siivari kolordusundan meydana geliyordu. 18 piyade, 5 siivari tiimenine sahipti.
Bat1 Cephesi karargahi Aksehir’de idi.

Kocaeli Gurubu Albay Halit Bey komutasinda, Geyve Bogazindan Gemlik’e kadar
olan bolgede Bilecik ve Bursa’da konuslu Yunan birliklerine karsi bulunuyordu. Ka-
rargahi Geyve istasyonundaydi.

2’nci Ordu: Yakup Sevki Pasa (Subast) komutasinda, 2, 3, 4 ve 6'nc1 Kolordulardan
meydana geliyordu. Ug kolordusu Eskisehir-Seyitgazi-Afyon hatti dogusunda savun-
ma mevziinde, 4ncii Kolordusu Bolvadin’de (Afyonkarahisarin 40 km. dogusunda)
ihtiyatta bulunuyordu. Karargahi da Bolvadin’de bulunuyordu.

1 Kazilan tiinellere patlayicilar yerlestirilerek diisman askerine veya siperlerine zarar verme.
2 Bir harekata tahsis edilen biiyiik kuvvetlerin ve bunlarin lojistik desteginin, harekatin baslamast igin istenilen
bolgeye intikali ve o bolgede toplanmasidir.
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Inci Ordu: Nurettin Paga komutasinda, 6,8 ve 14’iincii Ttimenleri ile Afyon giineyi
bolgesini, Dinar Bolge Komutanligi, Menderes Miifrezeleri ve 3’tincii Stivari Timeni
miistakil miifrezeleri ile Ege Denizine kadar Menderes Vadisini korumakta idi. Bu
ordunun 1nci Kolordusu Gay-Ishakli bélgesinde ihtiyatta bulunuyordu. Ordunun ka-
rargahi Cay’da (Afyonkarahisarin 50 km. glineydogusunda) bulunuyordu.

5 nci Siivari Kolordusu Fahrettin Paga (Altay) komutasinda {i¢ siivari tiimeni ile
(1,2 vel4 ncii Stivari timenleri) Afyon giineydogusunda cephe ihtiyatinda bulunuyor-
du. Karargahi Ilgin’da ( Aksehir’in 50 km. dogusunda) bulunuyordu. (Tiirk Istiklal
Harbi, 1967: Kroki 1)

Yunan Kiigitk Asya Ordusu, Hacianestis komutasinda dorder tiimenli {i¢ kolordu
ile miistakil piyade tiimenleri ve ii¢ alayl1 bir siivari tiimeni ve ordu bagli birliklerinden
meydana geliyordu. Karargahi [zmir’de idi.

Bilecik Grubu, bir piyade tiimeni ile iki miistakil alay Bursa-Bilecik bolgesinde,

3 ncii Kolordu, 3,10 ve 15. Tiimenleri ile Eskisehir-Seyitgazi bolgesine savunma
mevziinde, bir alay1 ise ihtiyatta, karargahi Eskisehir’de,

Inci Kolordu General Trikopis komutasinda dort tiimen vardi. (1, 2, 4 ve 12. Tii-
menler) iki tiimeni ile Afyon batisinda, iki tiimeni ile Afyon kuzeyinde bulunuyordu.
Bu kolordunun ihtiyati yoktu.

2’nci Kolordu General Digenis komutasinda ti¢ tiimeni ile (7, 9 ve 13. Tiimenler)
Déger-Thsaniye-Hamam bolgesinde ordu ihtiyatinda,

Iki piyade ve bir siivari tiimeni Usak-Civril bélgesinde bulunuyordu. Bu kuvvet-
lerden bagka geri emniyeti i¢cin miistakil alay ve miifrezeler vardi. Her iki taraf Es-
kisehir-Afyon arasinda asil kuvvetleri ile tertiplenmislerdi. Marmara bolgesinde tali
kuvvetleri ( Ikinci derecedeki) bulunuyordu. (Gérgiilii, 1992: 9)

Taarruzdan o6nce Tirk Bati Cephesinin genel mevcudu 8658 subay, 199 283 er,
67974 hayvan, 3141 beygir arabasi, 1970 okiiz arabasi, 2318 kagni, 86 otomobil, 198
kamyon,33 ambulans, 100 352 tiifek, 2025 hafif makineli tiifek, 839 agir makineli tii-
fek, 323 top, 5282 kilig, 10 ugaktan meydana geliyordu.

Yunan Kiigiik Asya Ordusu ise 6418 subay, 218 205 er ve 450 top, 90 000 tiifek 3139
hafif ve 1280 agir makineli tiifek, 63721 hayvan, 4036 kamyon, 1776 otomobil, 50 ucak
mevcuttu. (Tirk Istiklal Harbi, 1967: 16)

Iki tarafin kuvvetlerini karsilagtirdigimizda personel sayilarinin hemen hemen
esit olmasina ragmen Yunanlilarin hafif ve agir makinali tiifek ve top sayilar1 daha
fazla idi. Ayrica ikmal faaliyetleri ve birlik kaydirmada ¢ok 6nemli olan motorlu tasit
sayist bakimindan da 25 kat fazla idi. Diger yandan Tiirk ordusundaki piyade silah-
lar1 ve toplarin cinsleri ¢ok cesitli ve cephaneleri de kisitliydi. Ornegin 42 cesit top
vardi ve ¢ogunun atis siiratleri diisiiktéi. Bu durum muharebelerde ates giiciinde ve
ikmal sisteminde zafiyet yaratirdi. Yunan ordusunun toplar: ise seri atesli ve bol cep-
haneye sahipti. Tiirk ordusunda ikmal sisteminin diizenli isleyebilmesi i¢in kolordu
ve tiimenlerde ayni cins silah bulunmast igin biiyiik 6lgiide degisimler yapildi. Biiytik
Taarruzda 23.Tiimen kurmay baskani olan General Fahri Belen'in ifadesiyle “Ordu bir
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silah miizesine benziyordu.” Tiurk ordusunun ulagim araglari kagni, at arabasi, katur,
deve ve esek kollarindan olusuyordu. Yunan Ordusu ise kendilerine her tiirlii destegi
veren Ingilizlerin yardimlari nedeniyle silah, arag, gereg, cephane, ucak ve teknik gereg
bakimindan Tiirk tarafina oranla ¢ok tistiin durumda idi. Tiirk ordusunun ise stivari
Gstiinliigi vardi. (Belen, 1970: 16)

Normal askeri strateji ve taktik kurallar dikkate alindiginda iki tarafin kuvveti esit,
hatta Yunanlilarin daha fazla oldugu béyle bir durumda taarruz imkansizdi. Savu-
nan tarafa kars: taarruz eden kuvvetlerin basarisi i¢in en az ii¢ kat1 kuvvette olmasi
lazimdi. Clinkii savunan taraf araziyi tahkim ederdi ve arazi faktoriinti kendi lehine
kullanirdi.

iki tarafin muharebe planlar::

Tiirk ordusunun taarruz planinin esasi bir imha muharebesi idi. Siyasi isteklerin
gerceklestirilebilmesi i¢in diisman harp giictintin kirilmasi lazimdi. Clinkii Yunanli-
larin Anadolu’yu terk etmeye niyetleri yoktu. Tiirk Baskomutanliginin planina gore,
Yunanlilar Eskisehir-Afyon hattinda hareketsiz birakilacak, kuvvetlerin biiyiik ¢o-
gunlugu ile siklet merkezi® yapilarak Afyon giineybatisinda diismanin savunmasinin
kuvvetli oldugu ve bir taarruz beklemeyecegi degerlendirilen giiney yanina taarruz
ederek kugatilacakti. Boylece diisman en hassas yeri olan Izmir-Afyon ana stratejik ik-
mal yolundan yoksun birakilacakti. Ayni zamanda Yunanlhlarin derinlikte hazirladig:
diger tahkimli mevzilerde tutunmasi da ¢ok zor olacakt.

Bu riskli fakat ¢ok akillica hazirlanan plana gore; Yakup $evki Pasa komutasindaki
2 nci Ordu Sakarya Nehri ile Akarcay arasindan 50 000 kisi ile 120 kilometrelik cephe-
de 120 000 kisilik diisman kuvvetlerine taarruz ederek diismani cepheye baglayacak;
Nurettin Pasa komutasindaki 1nci Ordu, siklet merkezi ile Afyon giineybatisindan
110 000 kisi ile 40 000 kisilik Yunan kuvvetlerine taarruz ederek diigman mevzile-
rini yararak kusatacakti. Planlama iyi ama ayn1 zamanda riskli idi. Say1 ve kuvvetce
cephesindeki Yunan ordusuna karsi zayif kalan 2’nci Tiirk ordusunun durumunu Yu-
nanlilar fark ederse, Konya-Ankara istikametinde kolaylikla taarruz ederek Anadolu
iclerine ilerleyebilirlerdi. Bagkomutanin ana fikri, kuzeyde 2 nci Ordu bélgesinde Yu-
nan kuvvetleri tehlikeli bir durum yaratmadan cephenin giiney kanadinda kuvvetleri
toplayarak baskin tarzinda bir taarruzla Yunan mevzilerini yarmak ve kugatarak imha
etmekti. Tiirk baskomutanlig1 hazirladig: taarruz planinda asil taarruz yerinde, yani
Afyon giineyinde diismanin iki tiimen iki alayina karsilik onbir piyade tig siivari tii-
menini kullanryordu. (Gorgiildi, 1992: 42) Yani Tiirk ordusu kuvvetinin biiyiik bir kis-
muini burada toplamigti. Boyle bir durumda Mustafa Kemal Pasa hari¢ her komutanin
boyle bir riskli karar1 vermesi de miimkiin degildi.

Bu goziipek ve cesurca hazirlanan taarruz planinin riski ise, genis bir cephede zay1f
birakilan 2 nci Tiirk ordusunu Yunanlilar fark ederse, taarruz ederek Konya-Anka-
ra istikameti diismana acilir ve Tiirk kuvvetleri kolayca imha edilebilirdi. Bagkomu-
tanin ana fikri; kuzeyden beklenen Yunan ilerlemesi tehlikeli bir durum almadan, ¢

3 Savasta kesin sonug alinacak yerde ve zamanda diijmanin muharebe giiciinden iistiin muharebe giicii
uygulamak.
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ephenin giiney yaninda kesin sonuglu basariya ulagma inanci tizerinde toplaniyordu.
Bu da, baskin seklinde bir taarruzla Yunan kuvvetlerini kusatarak imha etmek, dola-
yistile parlak bir zaferin elde edilmesini miimkiin kilmak demekti. Askerlik sanatinin
sahaseri olan imha meydan muharebesinin yaratilmasi i¢in, bélgede iistiin kuvvetler
toplanmasi ve bityiik tehlikeleri goze almak gerekir. Her komutanin béyle biiyiik ris-
ki goze almay: gerektiren bir karar vermesi miimkiin degildi. Boyle bir karari, ancak
Gazi Mustafa Kemal Pasa gibi bityiik bir komutan verebilirdi. Biiyiik taarruzun basa-
ris1 kuvvetlerin giineye kaydirilmasini gizlemek, siklet merkezi tesis ederek diigmana
baskin yapmakti. Biiyiik bir gizlilik icinde kuvvetlerin Afyon giineyine kaydirilmasi
gerekiyordu.

Temmuz ay1 sonlarina dogru ordumuzun eksiklerinin biyiik bir kismi tamamlan-
d1. Ancak ortada bir bagkomutanlik sorunu vardi. Daha 6nce Mustafa Kemal Pasa’ya
verilen bagkomutanlik siiresi bitmis ve Biiyiik Millet Meclisinde bu siire uzatilmamais-
tr. Ordumuz hukuki yonden baskomutansizdi. Diisman karsisindaki bir ordu kritik
bir zamanda komutansiz birakilamazdi. Bu duruma Mustafa Kemal razi olamazdu.
Durumu Biiyitk Millet Meclisine agikladi. 20 Temmuz 1922’de bagskomutanlik siiresi
stiresiz olarak uzatildi.

Bu sorunu da ortadan kaldiran Mustafa Kemal Paga, 23 Temmuz 1922 aksami An-
kara’dan hareketle Bat1 cephesi karargahinin oldugu Aksehire gitti. Cephe komutani
(Ismet Inénii) ile taarruz plani iizerinde konustu ve Genelkurmay Baskaninin da (
Fevzi Cakmak ) katilmasini uygun gordii.

Bu giinlerde daha 6nce Tiirklere esir diisen, avam kamarasi tiyesi General Towns-
hend Adana’ya gelmisti ve Mustafa Kemal Pasa ile goriisme istegini Ankara’ya bildir-
misti. Bagkomutan 24 Temmuz’'da Konya'ya gitti. Goériigmenin Konya’da yapilmasini
isteyen Bagskomutanin amaci Bat1 Cephesi Karargahina yapacag ziyareti dikkatlerden
kagirmak istemesiydi. Bu bulusma basina ve etrafa duyuruldu. (Onder, 1989: 20)

Mustafa Kemal Pasa General Townshend’le goriistii. Goriigmelerde meselenin
siyasi yollarla ¢oziilemeyecegini bir kez daha anladi. Bu diisiincesini 26/27 Temmuz
1922’de Bagbakan Rauf Bey’e ¢ektigi bir telgraf ile bildirdi. (Sarisaman, 2016: 281) 27
Temmuzda Aksehire geri dondii. 27/28 Temmuz gecesi ii¢ silah arkadas: taarruz plani
tizerinde gorustiiler ve 15 Agustos’a kadar ordunun harbe hazir duruma getirilmesi
kararlastirildi.

Bir futbol mag¢inin yapilacagi bahanesiyle, 28 Temmuz giinii ordu komutanlar ile
bazi kolordu komutanlar1 Aksehir’e ¢agrildi. 28/29 Temmuz gecesi ilgili komutanlara
taarruz planinin esaslar1 agiklandi ve fikirleri alindi. Ertesi giin Baskomutan, Genel-
kurmay Bagkani, Cephe komutani tekrar goriiserek planin ayrintilarini saptadilar.

Ankara’da olan Milli Miidafaa Vekili (Milli Savunma Bakani) Kazim Pasanin
(Ozalp) da karargaha gelmesi istendi. 1 Agustos 1922 giinii Aksehir’e geldi. Milli Sa-
vunma Bakani ile yapilan goriismede, ordunun taarruza hazirlanmasi i¢in Milli Sa-
vunma Bakanligina diisen isler tizerinde duruldu ve bakanlik¢a yapilacak isler sap-
tand1. Bagkomutan ve daha sonrada Milli Savunma Bakani ile Genelkurmay Bagkani
Ankara’ya dondiiler. 6 Agustos 1922’de Bat1 Cephesi komutani ordularina gizlice taar-
ruza hazirlik emrini verdi.
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Genelkurmay Baskani 13 Agustosta tekrar cepheye dondii. Baskomutan Gazi
Mustafa Kemal Paga, Bakanlar kuruluna taarruz kararini agikladi. Onlarin da onay1-
ni1 aldiktan sonra durumu meclise agiklamak geregi duydu. Ciinkit Mustafa Kemal’in
muhalifleri ordu hakkinda olumsuz propaganda yapiyorlar, ordunun taarruz edeme-
yecegini ileri siirtiyorlardi. Gergi bu durum taarruz planinin gizliligi yoniinden fayda-
liyd1 ama daha fazla stirdiirtilmesi giivensizlige yol agabilirdi. Genelkurmay Bagskani
13 Agustos’ta tekrar cepheye gitti. Genelkurmay Karargahi da 16 Agustos’ta Aksehir’e
vardi ve goreve baslad.

17 Agustos’ta Baskomutan Mustafa Kemal Pasa Tuz golii iizerinden otomobille
Konya’ya hareket etti. Baskomutanin Konya'ya gelisi tamamen gizli tutuldu. Duru-
mu bilen birkag kisi Bagkomutan Ankara’daymis gibi davrandi. Ustelik onun Can-
kaya’da bir cay partisi verdigi gazetelerde yayinlandi. Mustafa Kemal Paga buradan
Aksehir’deki cephe karargédhina gecti. Burada kisa bir goriismeden sonra 20 Agustos
1922 saat 16.00 sularinda 26 Agustos 1922 sabahi diismana taarruz edilmesini emretti.
(Tiirk Istiklal Harbi, 1967: 30)

20/21 Agustos 1922 gecesi ordu komutanlarini karargdha ¢agiran Mustafa Kemal
Pasa, Fevzi ve Ismet Pasalarin da katildig1 bir toplanti yapti. Bu toplantida harita iize-
rinden harp oyunu seklinde taarruz plani ayrintili bir sekilde tekrar gozden gegirile-
rek agiklandi. (Nutuk, 2008: 542)

Bu harekétin basarisi esas taarruz yerinin, yani siklet merkezi tesis edilen yerin
diigmandan gizlenmesine bagliydi. Fark edilirse savast kazanmak ve diigmani imha
etmek miimkiin degildi. Planin basarisy;

- Baskin,

- Siklet Merkezi,

- Siirat,

- Diismanin cepheden tespit edilmesi ve

- 40 kilometre genisligindeki giiney cephede hakim tepelerin bir an dnce ele gegi-
rilmesine bagliydi.

24 Agustos aksamina kadar 1'inci ordu birlikleri yiginagini biiytik 6l¢iide tamam-
lad1 ve gizlilik icinde giineye kaydirildilar. Bu maksatla su tedbirler alindy;

o Intikal planlar1 énceden yapilan kesif bilgilerine dayali olarak ¢ok ayrintili ya-
puldi

o Birliklerin giizergahlari iizerinde gereken yerlerde yollar iyilestirildi, koprii ve
gecitler onarildi.

o Yiiriiyiislerin tamami gece yapildi. Glindiiz higbir hareket gosterilmedi.
o Geceylirityiislerinin sonunda agaglikli ve kdy gibi yerlerde konaklama yapildi.

o Birliklerin terk ettikleri yere geriden gelen baska bir birlik yerlestirildi. Ikmal
erlerinden bazilari ile ¢adirlar sokiilmeden birakildi.
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o  Birliklerin hepsi birden harekete ge¢irilmedi. Par¢a par¢a, zamanca kademeli
yiritilda.

o lleri toplama bolgeleri cepheye bir gece yiiriiyiis mesafesinde (10-15 km) geride
secilerek diismanin goziinden saklandi.

o Cepheye yaklastik¢a ses ve 151k disiplini tedbirleri artirildi. Hiicum mevziine
ilerlerken toplarin demir tekerleklerine ve atlarin ayaklarina bez sarildi. Mata-
ralar sikica baglandi.

o Diismani yaniltmak icin bazi birlikler giindiiz geriye yiirttildi, gece tekrar
yerlerine alindi.

o Gerek diismana, gerekse kendi askerlerimize bir Yunan taarruzunun beklen-
mekte oldugu, taarruz hazirliklarinin tamamlanamadigi, bu nedenle savaga
siyasi girisimlerle son verilmeye ¢alisilacag: bilgileri sizdirild.

o Ankara Hiikiimetinin taarruz konusunda kararsizlik icinde oldugu, Anado-
lu’da karisikliklar oldugu séylentileri ¢ikarildi.

o Bagkomutan ve diger komutanlarin bolgeye gidisi gizlendi.

Taarruz saati Ordu Komutanlarina 25 Agustos giinii 6gle saatlerinde bildirildi. Ta-
arruz zamanini ast birlik komutanlari son anda 6grenebildi. (Gorgiild, 1992: 19) Asil
taarruzu yapacak l'inci Ordunun emrine, 2’nci Ordunun emrindeki 2’nci ve 4’tincii
kolordular da verildi. (Tiirk Istiklal Harbi, 1967: 47) Yapilan kesiflerde Yunan kuv-
vetlerinde 25 Agustos 1922 sabahina kadar konus durumunda bir degisiklik tespit
edilmedi. Diigman biiytik kismiyla 2’nci Ordu karsisinda bulunmaktaydi. Bu Tiirk
Ordusunun inci Ordu ile Afyon giineybatisindan yapacag taarruz igin biiyiik bir
firsat yaratiyordu. (Tuirk Istiklal Harbi, 1967: 53) 24 Agustos 1922 giinii Bagkomutan-
lik karargahi Suhut kasabasina, bir giin sonrada Kocatepenin giineyindeki ordugaha
tasindi

Harekatin cereyan tarzi:
26 Agustos 1922 Giinii: (Taarruzun birinci giinii)

26 Agustos 1922 saat 03.00 de Baskomutan Mustafa Kemal Pasa, Genelkurmay
Bagkani Fevzi Pasa (Cakmak), Bat1 Cephesi Komutani Ismet Pasa (Inonii), Cephe Kur-
may Bagkani Albay Asim (Giindiiz), muharebe idare yeri ve ayn1 zamanda ordu gozet-
leme yeri olan Kocatepe’ye ¢iktilar. Sabahin ilk 1s1klariyla beraber (Saat 5.30) yarma
bolgesinde toplanan 200 Topla 15 dakikalik bir tanzim atisini miiteakip bir buguk saat
diisman mevzilerine yogun bir topcu hazirlik atesi yapildi. I'inci Ordunun inci ve
4tincii kolordularinin sorumluluk sahasi olan bu bolgedeki ates, en siddetli olarak
Kalecik Sivrisi, Tinaztepe, Belentepe hattinda toplanmigti. Diisman neye ugradigini
sagirmisti ve tam bir baskin saglandi. Bu zaman esnasinda piyadeler, diisman mevzi-
lerine yaklasti, Topgu atis1 gerilere kaydirilir kaydirilmaz 1'inci Ordu biitiin cephede
hiicuma kalkti. Diisman tahkimat: {izerinde agilan gegit ve gediklerden istifade ile
5’inci Kafkas tiimeni Kiigiik Kalecik Sivrisini, 11'inci Tiimen onun batisindaki ileri
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mevzileri, 23 Tiimen Belentepe’yi, 15’inci Timen Tinaztepe’yi, 14’tincii Ttimen Kili-
carslan gedigini ele gecirdi. (Kara Harp Okulu, 1983: 320)

16 Agustos giinil 1310 rakimli tepe ile Cigiltepe ve Toklu Sivrisi hari¢ diger biitiin
mevziler elimize gecti. Fahrettin Paga komutasindaki 5’inci Stivari Kolordusu 25/28
Agustos gecesi, Cigiltepe ile Toklu sivrisi arasinda diismanin gegilmez diye bos birak-
tig1 dar gecitlerden insantistii gayretlerle hayvanlari, silah ve gerecleri gecirerek Ahir
daglarini agt1 ve sabaha kars1 Sincanli-Kirka hattina ulagti. Diigmanin geri bolgesin-
deki ulagtirma hatlarina, daha sonrada I'nci Ordu ile koordineli olarak diismana ta-
arruz etti. Bir stivari bolugi Kigtik koydeki Yunan demiryolu muhafizlarini etkisiz
hale getirdi ve demiryolunu tahrip etti. Mevcut olan ve Usak ve Izmir’e giden telgraf
hatlarini keserek Yunanlilarin muhabere irtibatini kesti. Bu suretle muharebe meyda-
nindan ¢ok uzakta (Izmir’de) bulunan Yunan Bagkomutani Hacianestisin cephe ile
irtibatini felce ugratti.

Tali taarruzu yapan (ikinci derece) 2’nci Ordu planlandig sekilde asil taarruz bél-
gesi belli olmasin diye I'inci Ordu ile ayni zamanda taarruza baslad: ve diigmanin
kuvvet kaydirmasina mani oldu ve hatta bazi Yunan mevzilerini de ele gecirdi. M-
rettep Stivari Tiimeni Afyon-Eskisehir yolunu kesmek iizere Doger istikametinde ile-
ri harekatina devam etti. Bu suretle muharebenin ilk giinii Yunan ordusunun biyitk
kism1 gembere alinmaya basladi. Bugiinkii muharebelerde diisman ihtiyatindaki 2’nci
Yunan Kolordusu bir timenini 2’nci Ordu cephesinde muharebeye sevk etti. Boylece
ihtiyat kuvvetinin bir kismini baslangicta yanlis bolgede kullandi. Bugiin yapilan mu-
harebelerde yarma tam anlamiyla ger¢eklesmedi. (Alptekin, 1949: 84)

27 Agustos 1922 Giinii: (Muharebelerin ikinci giinii)

As1] taarruzu yapan l'inci Ordu bolgesinde, 1 ve 4’iincii Kolordular ihtiyatlarinda
bulundurduklar: birer tiimenlerini de bugiinki taarruzlarda muharebeye soktular.
Giin agarirken baglayan taarruz 6gleye kadar giddetle devam etti. Ust iiste siingii mu-
harebeleri yapildi. Cigiltepe dahil biitiin diisman mevzileri ele gegirildi. Saat 14.00’dan
itibaren diisman savunma cephesi yarilmisti. 'inci Ordu birlikleri kagan diigmani
takip ediyor ve pesini birakmiyordu. 4’tincii Kolordunun 8’inci Piyade Tiimeni saat
17.30’da Afyon’a girdi. I'inci Kolordu tiimenleri diismanin Balmahmut gtineyi, Ayvali
hattindan gegen ikinci mevziine girdiler ve kuzeye dogru ilerlediler. Siivari Kolordusu
bugiin yine bat1 yoniinde dogru taarruzlarina devam etti ve gekilmek isteyen diisman
tiimenlerine hizla miidahale ederek diizenli ¢ekilmelerine mani oldu. (Kara Harp
Okulu, 1983: 321)

2’nci Ordu da siddetli taarruzlar yapti. Kazuguran tepeyi, Dedesivrisini ve Gazli-
gol’u ele gegirdi. Bu ordu karsisinda diigman saat 15.00” den itibaren kagmaya basladu.
Diigsmanin cephesi de yarilmisti. Bu suretle diigman biiytik kismi ¢ember i¢ine alin-
muist. 2'nci Ordu ti¢ tiimeniyle, dismanin beg timenle tuttugu cephesini yardi. Sayica
Gstlinligiin kiymet ifade etmedigini, Tiirk askerinin vatan sevgisini, savagma azim ve
iradesini bir kez daha ortaya koydu.

Yunan ordusu ise I'inci ve 2'nci Kolordulari ile Egret - Kiigiikkoy — Dumlupi-
nar’dan gecen {iglincii hat mevzilerinde tutunmak i¢in toplanmaya ¢aligryordu.
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Birliklere 27 Agustos 1922 aksami Bati Cephesi komutanligindan o6zetle su emir
verildi:

Dugmanin kuzeye veya batiya ¢ekilmesi ihtimaline karsi;

o 2'nci Ordu sag kanad: ile diisman tiimenlerini kuzeyden kusatarak Kiitahya’ya
cekilmesini dnleyecek,

o Tlinci Ordu sol kanadu ile diigmani bat1 yoniinde kusatacak ve [zmir istikame-
tinde ¢ekilmesine mani olacak,

o  Stvari Kolordusu diismanin gerilerine taarruza devam edecek,

o 3’lncii Kolordu Eskisehir cephesindeki diismanin cekilebilecegini gz 6niine
alarak bir tiimeni ile Déger — Altinbas - Kiitahya istikametinde diigmanin geri
bolgesine taarruz edecek. (Alptekin, 1949: 86)

28 Agustos 1922 Giinii: (Muharebelerin iigiincii giinii)

Inci Ordu bolgesinde; 2'nci Kolordu birlikleri bati istikametinde (Araplargiftligi)
taarruzlarina devam etti, karsilagtig1 12'nci Yunan tiimenine taarruz ederek kuzeye
att1. 4iincti Kolordunun dogusundan ilerleyerek, Kopriilii-Araph ¢iftligi bolgesine
yanast1 ve 2'nci Ordu ile irtibat sagladi.I'inci Kolordu sabah erken saatlerinde, Bal-
mahmut bolgesinde takip ettigi iki diigman tiimenine taarruz etti. Bu tiimenler tiim
arag, gere¢ ve malzemelerini birakarak karmakarisik ve diizensiz bir sekilde kuzeye
¢ekildi. Kolordu, diismanin batiya ¢ekilmesini 6nlemek i¢cin Dumlupinar istikametini
kapatmak tizere batiya dogru ilerledi. I'inci Kolordu bu isleri 30 ve 23’iincii Tiimenle-
riyle yapmusty, diger iki tiimeni sol kanatta kademeli olarak ileri harekéatina devam etti.
4 incii Kolordu I'inci Kolordunun sagindan kuzeye dogru ilerledi ve diismanin batiya
¢ekilmek isteyen unsurlarini 6nledi.

2'nci Ordu bolgesinde; Miirettep Siivari Tiimeni* sabah safakla hareket ederek Do-
geri ele gecirdi ve Kiitahya istikametinde ilerlemeye devam etti. 6'nc1 Kolordu Thsaniye
- Araplargiftligi hattina ulagti.

5’inci Stivari Kolordusu, 2 ve 14’tincii Siivari Timenleriyle gecede ilerlemesine de-
vam ederek demiryolunun kuzeyine gecti. 2'nci Siivari Tiimeni, diismanin 2’nci Kolor-
du karargéhi ile 9'uncu Tiimenin geceledigi Egret kdyiine baskin yapti. Bir ulagtirma
birligini ele gecirdi ve birligi koruyan muhafizlarini kiligtan gecirdi. 1'inci Siivari Ti-
meni 4’tincii Kolordunun taarruzlarina devam ettigi diismana kuzeyden taarruz etti
ve kolordunun taarruzunu kolaylastirdi. (Kara Harp Okulu, 1983: 322)

Diigman bugiinkii muharebeler sonunda Afyon mevzilerinden tamamen sokiiliip
atild1 ve kesin olarak maglup edildi. I'inci ve 7’nci Yunan tiimenlerinin dokiintiileri
higbir yerde tutunamayarak perisan bir halde kacti. Diigmanin biiyiik kismi da ku-
zeye ormanlar i¢ine dogru kagmaya calisirken ¢ekilme istikametleri ve ulagim yollar:
tamamen kesildi.

4 Cesitli birliklerden olusan, diizenlenmis
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28 Agustos 1922 aksami Bat1 Cephesi komutani su emri verdi:

o Ug giindiir devam eden muharebelerde kesin surette yenilgiye ugratilan diis-
manin bitytik kisminin tamamen imhasi i¢in; I'inci Ordu biitiin kuvvetleriyle
bati istikametinde taarruzlarina devam edecek, Dumlupinar’ diisman kuv-
vetlerinden once ele gecirecek ve batiya ¢ekilmeyi basaran diisman birliklerini
de takip ederek imha edecek,

o 5’inci Siivari Kolordusu da bat1 yoniinde ¢ekilmek isteyen diigmanin ¢ekilme
istikametlerini kapatacak (Alptekin, 1949: 87)

29 Agustos 1922 Giinii: (Muharebelerin dordiincii giinii)

Yunan Ordusunun I'inci ve 2'nci Kolordularina ait 5 tiimen Ulucak - Hamurkdy
- Calkoy tizerinden Dumlupinar’a ¢ekilmek istiyordu. 4'tincii Kolordu biitiin tiimen-
leriyle 1nci Kolordu 3’tincii ve 23’iincii Téimenleri ile giineyden kuzeye dogru taarruz
ettiler.

I'inci Kolordu Dumlupinar’a ¢ekilmekte olan iki diisman tiimenini maglup etti ve
agir zayiat verdirdi. Yunan birlikleri Agackdy dogusu istikametinde gekilmeye calist1.
I'inci Kolordu Dumlupinar yolunu kapadi ve batiya dogru ilerlemesine devam etti. Bu
suretle Dumlupinar mevzilerinin de gerisi kesildi. Tiirk ordusu siiratle hareket ederek
kagan diigmanin ¢ekilme yollarini kesmisti. Heniiz direnmesine devam eden ve kita-
larimiz gerisinde kalan Toklusivrisine bugiin 14’tincii, 15’inci ve 6'nc1 Tiimenler ile
taarruz edilerek bu direnek noktasi da ele gegirildi.

2’nci Ordu bugiin uzun ve yorucu yiiriyiislerle kuzeyden takip harekat: yapti. (1.
Tiimen Déger - Hamidiye, 61’inci Tiimen Karaca Ahmet - Altuntas istikametinde
ilerledi, Miirettep Siivari Tiimeni Genisler’e ulasti. 17’nci Tiimen Resulbaba - Beska-
r15, 16nc1 Tiimen Resulbaba’dan Genisler’e ilerledi. Tesadiif ettigi diisman artgilarini
imha ve esir etti.

5’inci Stivari Kolordusu diisman gerisine saldirarak onun Kiitahya istikametinde
¢ekilmesine mani oldu.

Ordularimizin 29 Agustos aksami ulastig1 yerler su sekilde idi:
5’inci Siivari Kolordusu’nun 14’tincti Timeni Alpar’da, 2’nci Ttimeni Kurtkdy’de,

2’nci Ordunun Tinci Timeni Hamidiye’de, 61’inci Tiimeni Altuntas civarinda,
16'nc1 Tiimen Genisler’de, 17'nci Ttimen Hamurkéy kuzeyinde,

I'inci Ordu’nun 'inci, 5’inci, 12’'nci, 11inci ve 3’tnci tiimenleri Oglanmezar gii-
neyi- Adatepeler giineyi - Selkisaray koyti - Dumlupinar kuzeyi hattina kadar ulas-
muislardi. 2’nci Kolordu Elvanpasa’da ihtiyatta bulunuyordu. (Alptekin, 1949: 89)

Iste bu suretle I'inci ve 2’nci Yunan Kolordu karargahlari ile bu kolordulara bagli
bes tiimeni (4 incii, 5inci, 12'nci, 13’iincll ve Yuncu Yunan tiimenleri) Tirk ordusu-
nun linci ve 2’nci Ordu birlikleri ile Siivari Kolordusu tarafindan kusatildi ve cember
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i¢ine alind1. Geceleyin diismanin kagmasina firsat vermemek i¢inde birlikler diigma-
na taarruza durmaksizin devam ettiler, zayiat verdirdiler ve bulunduklar yerleri terk
etmelerine izin vermediler.

Yunan Ordusuna komuta eden General Trikopis, kuvvetlerini Kii¢iik Aslihanlar
yolu ile Dumlupinar mevzilerine ¢ekmeyi diistindii. Fakat aksama dogru aldig: ra-
porlardan; giiney yaninin tamamen ¢oktiigiinii, Dumlupinar yolunun da kapandigi-
n1 6grendi. Bunun tzerine kuzeydeki dag yollarindan batiya ¢ekilmeye karar verdi.
Tiimenlerine Calkdy>de toplanmalari emrini gonderdi. (Kara Harp Okulu, 1983: 323)

26 Agustosta baglayan Biiyiik Taarruz 27, 28, 29 Agustos giinleri ¢ok zor sartlarda
gece glindiiz araliksiz askeri diizen igerisinde devam etti. Tiirk askeri higbir yilginlik
belirtisi gostermeden milli bir ruhla korkusuzca savasti. Goz yasartici yiizlerce kahra-
manlik 6rnegi yasand1. Bu gelismeler 30 Agustos Meydan Muharebesini hazirlamigti.

30 Agustos 1922 Giinii: (Bagkomutan Meydan Muharebesi)

29 Agustos 1922 giiniiniin muharebe raporlar1 Afyon’daki Bati1 Cephesi Komutan-
lig1na gece yarisindan sonra ulasti. Tiirk Bagkomutanlig1 diisman biiyiik kisminin ku-
satildigini gordii ve imhasini geceden kararlastirdi. Buna gore I'inci ve 2’'nci Ordular
ve 5'inci Siivari Kolordusu ile diigmanin biiyitk kismina cepheden taarruzla birlikte
iki yanini da kugatacak, diismanin gekilme yollar: kesilecek, 5inci Siivari Kolordusu
meydan muharebesi sonucu alindiktan sonra Kiziltas vadisinden Usak istikametine
yonelecekti.

Agustos giinii yapilacak harekéta ait emirde geceden verildi. Bu emre gore:

«  2’nci Ordy; 61'inci Tiimenle Kirkpinar giineyi - [séren kuzeyinden giineybati
istikametinde, 6'nc1 Kolordu, 16'nc1 Tiimeni ile Calkdy kuzeyinden Calkdy’tin
giineybat1 yoniine dogru taarruz edecek, 17'nci Tiimen kolordu ihtiyatinda
olacak,

e Iinci Ordu; 4’tincii Kolordu 1l'inci Timen ile Zafer tepesinden Calkdy’iin
kuzeybat1 istikametinde, 5’inci Tiimen Kiigitk Aslihanlar’dan Kiigiik Adate-
pesine, 23’ iincii Timen Biiylik Aslihanlar’dan Biiylik Adatepe’ye, 3’tincii Tii-
men Agackoy dogusundan Biiyiik Adatepe’nin kuzeybati istikametine taarruz
edecekti. (Alptekin, 1949: 90)

Verilen bu emri I'inci Ordu geceleyin ald1. 2’nci Ordu ile Stivari Kolordusu telsizleri
iyi islemedigi i¢in bu emri alamadi. 30 Agustos 1922 sabahi Genelkurmay Bagkani
Fevzi Paga (Cakmak) otomobille giderek Beskarista 2’nci Ordu, Kurtkéy de Siivari
Kolordu komutanini bularak kendisi gerekli emirleri verdi. Bat1 Cephesi Komutani
Afyon’da cephe karargahinda kald1 ve harekati idare etti. Baskomutan Mustafa Kemal
Pasa l'inci Ordu karargahina giderek emirleri kendisi verdi. Muharebeler esnasinda
oradan 2’nci Kolordu Karargahina, oradan da 11'inci Tiimen topgularinin mevzilendi-
gi Zafer tepesindeki gozetleme yerine giderek buradan muharebeyi idare etti.’

5 Burada da, Atatiirk’iin, kendi hayatin1 hige sayarak, kesin sonug yerinde cephenin en éniinde bulundugu
goriilmektedir. O’'nun bagari sirlarindan birisi de budur. Komutan kritik zaman ve yerde bulunmalidir. Ariburnu,
Anafartalar, Sakarya ve Afyonda oldugu gibi Aslihanlar muharebesinde de O'nu en ilerde ve kesin sonug yerinde
goriiriiz. Halbuki Yunan Bagkomutani Haci Anesti bu esnada 300 km. uzakta {zmirde bulunuyordu.
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Stivari Kolordusu Kiziltas deresinden diismani kacirmamak {izere taarruz etti. Bu
suretle dismanin bityiik kismi1 cepheden ve her iki yandan kusatilmis ve gerisi de ka-
patilmusti.

Ogleden sonra taarruz ¢ok siddetlendi. Topgu bataryalarinin yogun ve siddetli
atesleri kargisinda diigman siperlerinde barinamiyordu. Kiziltas deresi stivarilerimiz
tarafindan kapatilmisti. Diigman 6liim ¢emberinden kurtulmak i¢in her tarafa bas-
vurdu, her saldirdig1 yerde ates ve siingii ile kargilaniyordu. Diisman igin kesin bir
savastan veya esir olmaktan baska ¢are kalmamist1. (Kara Harp Okulu, 1983: 324)

Muharebe akgsam alaca karanliktan sonra da devam etti. Cok siddetli ¢arpigma-
lardan ve stingii hiicumlari ile diismanin I’inci, 2'nci Kolordu karargahlar: ile 4 tincd,
5’inci, 9’'uncu, 12’nci, 13’iincli Téimenleri imha veya esir edildi. I'inci Kolordu Komu-
tani daha sonra bagkomutan olan General Trikopis, 2’nci Kolordu Komutani General
Digenis, bir¢ok iist riitbeli asker ve 800 civarinda dokiintii Kiziltag vadisinden kagmay1
basarabildi. Kaplangi Dag1 bolgesinde [zmir istikametinde perisan halde kagan I'inci,
2’nci ve 7’nci Yunan tiimenlerinin dokiintiilerinden bagka Tiirk ordusunun karsisinda
[zmir'e kadar savasacak Yunan birligi kalmamusti.

2 Eyliil 1922 takip harekét: esnasinda Usak’a ulasmak icin kagan Yunan Baskomu-
tan1 General Trikopis ve 2'nci Kolordu Komutan1 General Digenis, 13’iincii Tiimen
komutan: Albay Kaimpales, 190 subay ve 4400 er ile alt1 topgu birligi esir edildi. (A
Concise History, 2003: 430)

Bat1 Cephesi Komutaninin orduya yayinladig: tarihi vesika ile Tiirk Istiklal Sava-
sin1 kesin olarak sonlandiran bu bityitk meydan muharebesine (Baskomutan Meydan
Muharebesi) adi verildi.

Istiklal Harbinde 5. Siivari Kolordu Komutani olan Orgeneral Fahrettin Altay ise
hatiralarinda Biiyiik Taarruzu su sekilde anlatmaktadir:

“Baskomutan Meydan Muharebesi, 5 giin, geceli giindiizlii siiren biiyiik bir savastir.
26 agustos 1922 sabah alaca karanlikla beraber Atatiirk Suhut ve Sandikli kasabalar:
arasindaki Kocatepe’den verdigi emirle, agilan topgu atesi ile baslamus, 30 Agustos 1922
aksami yine Atatiirk’iin Dumlupinar yakimlarmda Calkéyii iizerindeki Zafer Tepe’de
Mehmetcikle omuz omuza ¢arpisirken verdigi siingii hiicumu ile son bulmugstur. 26/27
Agustos giinlerinde siddetle yapilan saldirilarimiz neticesinde Afyon’u diisman, terke
mecbur edilmistir. Topgularimizin siddetli ve miiessir atesleri, siivari kolordumuzun diis-
man gerilerindeki faaliyeti, piyadelerimize destek olmus ve diisman cephesi tamamziyla
yarilmistir. 28 Agustosta Baskomutan ve mahiyeti Afyona girerek, diismanin yeni bir
cephe tutmasina meydan verilmeyecek sekilde harekdta devam emirlerini vermiglerdir.
29 Agustos’ta kuzeyden 2’nci, giineyden 1’inci ordularimiz diismani sikistirmus ve siiva-
ri kolordumuzda Murat Dagi gegitlerinden cekilmesine meydan birakmamugstir. Verilen
emirlerin icrasim kontrol etmek ve gelisen durumlara gore, yerinde yeni emirler vermek
iizere, 30 Agustos sabahi, Baskomutan tarafindan Genelkurmay Baskani General Fevzi
Cakmak kuzey bolgeye (2'nci Ordu Bélgesine) gonderilmisti ve kendisi de giiney bolgeye
(I'inci Ordu Bolgesine) gitmisti. Cephe komutan: Ismet Pagsa ise merkezde birakilmagti.
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Ordumuzun ii¢ biiyiik komutani aralarinda bu sekilde is boliimii yaparken Yunan
ordusunun baskomutani (Yorgo Hacianestis), cepheden yiizlerce kilometre geride, Iz-
mir’de saskin bir sekilde vakit geciriyordu. Atatiirk, Cal kéyii yakinlarina geldigi zaman
diisman ordusunu yakindan gorerek onun imhasi igin son bir darbeye liizum oldugunu
anlamus ve civaridaki birliklere bu son safhay: emretmistir. Bir araya gelen biiyiik ko-
mutanlar derhal Usaka ilerleyerek bu sirin sehrimize askerlerimizle birlikte girmisler-
dir. Kesin zaferi saglayan son emrini vermesinden dolay: cephe komutani, bu savasa
Baskomutan Meydan Muharebesi ismini vererek, milletimizin Atatiirk’e minnet ve siik-
ramin tarihin diliyle bildirmek istemistir.” (Altay, 1970: 176)

31 Agustos 1922 Giinii:

31 Agustos sabahi genel durum soyle idi: Calkdy - Allhdren - Yenikdy - Adatepe
bolgesi dere tepe insan ve gereg ile dolu idi. Yunanlilarin bes tiimeni, iki kolordu ka-
rargahi, kolordu bagli birlikleri, ordu ve kolordu topgusu, tutsak edilenler arasinda idi.
Bu birliklere ait seyyar hastaneler, agir toplar, otomobiller, arabalar, gere¢ ve donatim
burada toplanmuist1. Ele gecirilen sadece toplarin adedi 141 idi. Muharebe meydaninin
civarindaki ormanlara kagan erler ve yaralilar da burada topland. (Tiirk Istiklal Har-
bi, 1967: 274)

Bagkomutan meydan Muharebesinde diiymanin biiyitk kismi imha edilmisti.
14’inci, 15inci, 57'nci, 6'nc1 Timenlerimizin taarruzlar: karsisinda Iinci, 2’nci ve
7’nci Yunan Ttmenleri ile siivari tiimeni oldukga ciddi art¢r muharebeleri vererek
Usak-Izmir genel istikametinden ¢ekiliyordu. Kocaeli gurubunun taarruzu kargisinda
Yunan tiimenleri oldugu yerde kalmislardi. Cal - Menderes bolgesinde bulunan diis-
man tiimenleri de ¢ekilmeye baglamiglardi. (Alptekin, 1949: 92)

Takip Harekati:

Mubharebeler Tiirk Ordusuna biitiin savasi kazandiracak bir durum @stiinliigii sag-
lamigt1. Usak istikametinde ¢ekilen daginik ditsman birliklerinin toplanmasina mey-
dan vermemek lazimdi. Bunu dnlemek i¢in, Eskisehir bolgesinden ¢ekilen diisman
kolordusunu da yakalayip maglup etmek ve asil kuvvetlerle ileri harekata devamla,
siiratle [zmir'e girmek lazimd.

Bu degerlendirmeden sonra, Baskomutan su tarihi emrini verdi:

“TBMM Ordulary; Afyonkarahisar- Dumlupinar Biiyiik Meydan Muharebesinde
zulmedici ve gururlu bir ordunun asil unsurlarini inanilmayacak kadar az bir zamanda
yok ettiniz. Biiyiik ve soylu milletimizin fedakarhklarima yarasir oldugunuzu kanith-
yorsunuz. Sahibimiz olan biiyiik Tiirk Milleti, geleceginden giiven duymada hakhdir.
Muharebe meydanlarindaki beceriklilik ve fedakdrliklarinizi yakindan goriiyor ve izli-
yorum. Milletimizin hakkinizda verdigi degere aracilik etmek gorevini, arkasini birak-
miyarak, devamli yapacagiz.

Ordular; ilk hedefiniz Akdeniz’dir, ileri” (Kara Harp Okulu, 1983: 326)
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Bu direktifi alan birlikler genel olarak su takip gorevlerini yaptilar:

o Siivari Kolordusu: Salihli-Manisa genel istikametinde ilerledi. Usak’tan ceki-
len diisman kitalarinin ¢ekilmesine mani oldu, kii¢iik 6l¢tide demir yolu tah-
ribat1 yaptu.

« Tinci Ordu: Usak - Salihli — Izmir genel istikametinde ilerledi ve bir kistm
kuvvetleri ile kuzeyden Manisa'ya ilerledi.

o 2'nci Ordu: Gediz- Sindirgi-Dikili istikametinde takip yapti.

e 3tnct Kolordu: T'inci Timen, Miirettep Sivari Tiimeni, Porsuk miifrezesi
Bandirma istikametinde Marmara Denizine vard1.

o Kocaeli Gurubu: Zayif birlikleri ile Bilecik- Yenisehir bolgesinde kald, asil
kuvvetleri ile Bursa istikametinde takip yapt1.

Takip harekat1 ¢ok siddetli ve siki uygulandi. Diisman higbir yere tutunamadi. Yu-
nan dokiintiileri ¢ekilirken yerlesim yerlerini yakiyor, masum sivil halkida 6ldiiriiyor-
du. 1 Eyliil 1922°de I’inci Kolordu Usak’ geri ald1. Eskisehir cephesindeki 3’tincii Yu-
nan Kolordusu da art¢1 muharebeleri vererek Bursa istikametinde ¢ekilmeye basladi.
Tiirk birlikleri 2 Eyliil’de I'inci Ordu, 1 ve 2'nci Kolordular ile 7'nci Ttimeni birinci
hatta 4 tincti Kolordu ikinci hatta olarak takibe devam etti.

Tiirk ordusu 6 Eyliil'de Balikesir’i, kuzey mihverde inegol ve Yenisehir’i geri aldi.
7 Eylil’de Aydin’a, 8 Eyliill’de Manisa’y1 kurtardi ve I'inci Kolordu Kemalpasa'ya, 2’nci
Kolordu Manisa’ya, 4 iincii Kolordu Turgutlu’ya vardilar. 9 Eyliil 1922 6gleden 6ncede
Tiirk siivarileri Izmir’e girdi. 10 Eyliil’de Bagkomutan ve Bati1 Cephesi Komutanlig: ile
Pinci Kolordu Izmir’e girdi.11 Eyliil 1922°de Bursa kurtarildi.

Tiirk Ordusu Bagkomutan Meydan Muharebesinin hemen devaminda baglayan,
takip harekéatinda da stratejik kurallara uygun olarak siirat ve siddetle diismanu takip
etti ve geciken Yunan ordusunun artan kuvvetleri ile bir yerde toplanip tekrar savun-
ma diizeni almasina veya diger bolgelerden baska kuvvetler getirerek takviye etmesi-
ne, drnegin Izmir'in dogusunda Yamanlar Dagi-Manisa-Torbali bilgesinde savunma
yapma imkani da birakmadi. Tiirk ordusunun taarruzundaki yiiksek sevk ve idare,
harp tarihindeki imha muharebelerinin 6rneklerinden biri oldu. (Caliglar, 2007: 110)

18 Eyliil 1922 tarihi itibari ile Anadolu’daki biitiin Yunan ordusu imha edilmis,
vatan topraklar1 Bogazlar ve Trakya hari¢ diisman isgalinden kurtarilmigti. Tirk Or-
dusu bes giin gece ve giindiiz en kanli muharebelerden sonra [zmir’e kadar hig dinlen-
meden takip harekati yapmis ve 300 kilometreyi on bir giinde almigt1. (Tiirk Istiklal
Harbi, 1975: 499)

Tiirk ordusunun 26 Agustos 1922’de baslayip 18 Eyliil 1922’de son bulan Biiyiik
Taarruz ve Takip Harekatindaki kayiplar: sehit, yarali ve esir olmak {izere 547 subay,
13829 erdi. Ordu mevcuduna gore subay zayiat1 %6,3, er zayiat orani ise % 6,9 dur.

Gece giindiiz yapilan kanli muharebeler ve alinan sonuglara gore bu kayiplar azdu.
(Tirk Istiklal Harbi, 1969: 240)

Yunan ordusuna gelince; on iki piyade ve bir stivari tiimeniyle alt1 bagimsiz alay-
dan kurulu olan Yunan Kiigiik Asya Ordusu’'nun mevcudu, Yunan kaynaklarina gére
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218.000 olup, bunlardan alt1 tiimeni ve bagimsiz dort alay: tamamen yok edilmisti.
Kurtulabilen alt1 tiimen ve iki bagimsiz alay da donatimsiz, bitkin ve pek az mevcutla
¢ekilebilmislerdi. Yunan ordusu olitlerinin sayis1 100.000’in tizerinde idi. Alinan esir
say1st ise 20.000 kisi idi. (Kara Harp Okulu, 1983: 328)

Ayrica Yunanlilardan 300 top, 336 makinali tiifek, 1116 hafif makinali tiifek, 22697
tiifek, 656 kamyon ele gecirildi. Fakat bunlarin yarisina yakini yakildig: icin kulla-
nilamaz durumda idi. Yunanlilar zuliim yaparak kagarken terk ettikleri 65.000 koy
ve kasabayi yakip yikmislardi. 600 000’ yakin biiyiik ve kiigiikbas hayvani da telef
etmislerdi. Bunun yani sira birliklerin hizli hareket etmesi sonucu kurtarilan bazi yer-
lerde ise malzemeler saglam ele gecirildi. Ornegin Afyon, Balmahmut, Eskisehir istas-
yonlarinda ele gegirilenler haric, Usak’ta 4 lokomotif ve 40 vagon, Elvanlar’da lokomo-
tif ile egya ve erzak dolu 26 vagon ele gegirildi. Kurtarilan yerlerdeki canli ele gegirilen
hayvanlar ordunun ihtiyaci tamamlandiktan sonra halka dagitildi. Bu kapsamda 8371
beygir, 8430 6kiiz ve manda, 8711 esek, 14340 siitlii koyun, 440 deve dagitildi. (Tirk
Istiklal Harbi, 1969: 244)

Sonug ve Degerlendirme:

Biiyiik Taarruz ve Bagkomutan Meydan Muharebesi Tiirk milletinin biitiin diin-
ya milletleri 6niinde verdigi biyiik bir sinavd1. Tiirk milleti biitin varligin1 ecdadina
yaragir bir sekilde bu sinavda ortaya koydu. Istiklal Savasimizin son safhasi olan bu
muharebede de milletge topyekiin savagin bir 6rnegi verildi. Cephede ordu savasirken
ikmal igleri harbe katilamayan yasli ve cocuklar, i¢lerinde kii¢iik ¢ocuklari da bulunan
kadinlar tarafindan dinlenilmeden araliksiz yapildi. Ikmal faaliyetleri araglarin yeter-
sizligi sebebiyle kotil ve bozuk yollarda, giindiiziin sicak, gecenin soguk hava sartla-
rinda hayvan kollartyla (Okiiz arabasi, at, esek, katir, deve) uygulandi. Bu 6rnek tutum
ve davranis Tiirklere has vatan sevgisinin bir 6rnegiydi.

Biiyiik Taarruz ve Bagkomutan Meydan Muharebesinin sonucunda Yunanlilarin
Ankara ulasarak Anadolu’yu isgal hevesleri tamamen ortadan kalkt: ve onu destek-
leyen basta Ingiltere olmak iizere emperyalist devletlerin politikalar1 iflas etti. Ingiliz
parlamentosu karist1 ve Lloyd George Hitkiimeti diistii. Muharebelere katilan Yunan
Kiigiik Asya Ordusunun bazi komutanlar: yenilgileri nedeniyle suglanarak idam edil-
di. Yunan Megali Ideali gerceklesemedi ve Yunanlilar ile birlikte itilaf Devletlerinin
Tiirk vatanini par¢alama girigimi izmir’de denize dokiildii.

Tiirk milletinin esir edilemez bir millet oldugu biitiin diinyaya bir kez daha gos-
terilmis oldu. Bu biiyiik zaferin etkisi Tiirkiye'yi asip diger somiirgelesmis ve zuliim
goren milletlerin kurtulus miicadelesine de 6rnek oldu.

Diger yandan Izmir’e ulagmayi son hedef olarak kabul edenler, Istanbul’daki sal-
tanat ve onun hiikiimeti ile yola devam etmek niyetinde idi. Fakat Mustafa Kemal
Paga devrimleri ve cumhuriyet idaresini hedef olarak se¢cmisti. Mustafa Kemal Pa-
sanin meydan muharebelerinin bagladig: giinlerde kullandig1 ve 1 Eyliil 1922 giinii
Gnli stratejik takip emrini verdigi “Tirkiye Biyiik Millet Meclisi Ordular1... Or-
dular, ilk hedefiniz Akdeniz dir ileri” (Tiirk Istiklal Harbi, 1968: 277) ifadesi herke-
se cumhuriyet idaresinin ve devrimlerin gelmekte oldugunu hatirlatmak istiyordu.
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Artik orduyu hiimayun yoktu. Zaferi padisah parlamentosuna degil, TBMM ne mal
ediyordu. Yine zafer doniisii 4 Ekim 1922’de mecliste yaptig1 konusmasinda “Milletin
alin yazisini dogrudan dogruya yiiklenerek timitsizlik yerine éimit, perisanlik yerine
diizen, kararsizlik yerine kararlilik ve iman koyan ve yokluktan koskoca bir varlik
¢ikaran Meclisimiz’in, temiz ve kahraman ordularinin baginda ...memnuniyet i¢in-
deyim.” (Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri, 2006: 360) demisti. Goriilecegi tizere burada
da padisah ordular1 degil, meclisimizin ordular: diyerek en yiiksek yasal makam ola-
rak TBMM'nin oldugunu vurguladi. Hedefinde cumhuriyet vardi ve bu yolda 6diin
vermeden ilerlemek, yeni ¢agdas bir devlet kurma fikri vardi. Bu zafer kurulacak Tiirk
devletinin ve devrimlerin temelini olusturdu.

Baskomutan Gazi Mustafa Kemal Atatiirk 6nderliginde kazanilan bu bityiik askeri
ve siyasi zaferler, Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulusuna zemin hazirladi. Mondrosu
ortadan kaldiran Mudanya Ateskes Anlagmasrnin imzalanarak Dogu Trakyanin kur-
tarilmasina ve Itilaf Devletlerinin hazirladiklar1 Sevr Projesinin ortadan kalkmasina
neden oldu. Ulusu bagimsiz, Tirk yurdunu bdlitnmez yapti.
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Extended Abstract:

Using the seventh article of the Armistice of Mudros as an excuse, the states that
had their eyes on Anatolia for years began to share Turkish lands. Our War of Inde-
pendence began on May 15, 1919, with the Greeks landing troops in the Izmir Region,
which constituted the last stage of the inconveniences in the implementation of the
Armistice of Mudros. They wanted to erase the great Turkish Nation and the exist-
ence of Turks from the history by dividing Anatolia among themselves. Here, the great
Turkish Nation, under the leadership of Mustafa Kemal Pasha, defeated and destroyed
the Greek army with the Great Offensive, which was the last phase of the War of Inde-
pendence, and the Battle of the Commander-in-Chief on 30 August 1922. The Turkish
Nation and the Turkish Army had been looking forward for this result for three years.
With this victory, the existence of the Turkish Nation was shown to the world again
and the honor and independence of the Turkish nation was saved. These battles, which
have a privileged place in the history of Turkish warfare, set an example for the full
implementation of war principles as well as for the conclusion of the War of Independ-
ence.

The War of Independence was fought in three phases. The first phase was the strate-
gic withdrawal, and the enemy was removed from the Turkish headquarters and logis-
tical resources. In order; in 1921, the First Battle of In6nii, the Second Battle of Inonii,
the Battle of Aslihanlar, the Battle of Dumlupinar, and the Battle of Kiitahya-Eskisehir
were fought. The second phase is the strategic defense phase, which the Turkish Army
defeated the Greek army in the Battle of Sakarya, with a continuous and step-by-step
struggle for 21 days and nights between August 23 and September 13, 1921, with a
100-kilometer front at a depth of 30 kilometers. Then came the third phase: the stra-
tegic offensive.

After the Battle of Sakarya in 1921, the Parliamentary Government, which started
its military and political preparations, brought the Turkish army to a position where it
could quickly attack from the defensive order within a year. After the necessary prepa-
rations were completed, the Turkish army made its strategic build-up in great secre-
cy. The financial inadequacy in the Turkish army was eliminated with a well-planned
weight center.

The Greeks were defeated in the Battle of Sakarya, where fierce fighting took place
day and night for 21 days; and on September 13, 1921, the Greeks retreated to the
Alpu-Seyitgazi-Afyon-Ahirdag: line and took a defensive arrangement against the
Turkish forces. They reinforced and strengthened this defense line, which consists of
many resistance points, with various artificial obstacles.

Turkish army was consisted of 1st Army, 2nd Army, Front Reserve, Kocaeli Group
and Menderes Group. In total, there were 18 Infantry Divisions and 5 Cavalry Divi-
sions, consisting of 8659 officers, 199283 soldiers. The Greek Army of Asia Minor was
consisted of the Ist Corps, 3rd Corps and the 2nd Corps in reserve. There were a total
of 12 Infantry Divisions and 1 Cavalry Division. (The Greek divisions had more units
than the Turkish divisions.) The Greeks had 6564 officers and 218432 soldiers. When
we compare the forces of the two sides, although the number of personnel was almost
equal, the Greeks had more light and heavy machine guns and cannons.
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The basis of the Turkish army’s offensive plan was a battle of destruction. In order
to realize the political demands, the enemy’s war power had to be broken. Because
the Greeks had no intention of leaving Anatolia. According to the plan of the Turkish
Commander-in-Chief, the Greeks would be immobilized on the Eskisehir-Afyon line,
and the majority of the forces would be made a center of gravity, and Afyon would be
surrounded by attacking the south side, which was considered to be strong in defense
and would not expect an attack. Thus, Izmir-Afyon, the enemy’s most sensitive place,
would be deprived of the main strategic supply route. At the same time, it would be
very difficult to hold on to other fortified positions prepared by the Greeks in depth.

The 2nd Army would attack the enemy forces of 120 000 people on a 120-kilometer
front with 50 000 people between the Sakarya River and Akargay and connect the ene-
my to the front; The 1st Army, under the command of Nurettin Pasha, would attack the
Greek forces of 110 000 and 40 000 people from the center of gravity and the southwest
of Afyon, and would break through the enemy positions and encircle them. Planning
was good, but also risky. If the Greeks had noticed the situation of the 2nd Turkish
army, which was weak against the Greek army on the front in numbers and strength,
they could easily attack in the Konya-Ankara direction and advance into Anatolia.
The success of the great offensive was to hide the southward shift of forces, to establish
a center of gravity and to raid the enemy. The forces had to be moved to the south of
Afyon in great secrecy.

The success of this operation depended on the fact that the main attack place, that
is, the place where the center of gravity was established, was hidden from the enemy.
If noticed, it was not possible to win the war and destroy the enemy. The success of the
plan; The raid was dependent on the Weight Center, the Speed, the detection of the
enemy from the front and the capture of the dominant hills on the 40-kilometer-wide
southern front as soon as possible. By the evening of August 24, the 1st army units had
largely completed their build-up and were secretly shifted to the south.

The Great Offensive began on the morning of August 26, 1922, as planned, at 05:30
with the first light of the day. The main attack area of the Turkish army was between
Akarcay and Toklusivrisi in the southwest of Afyon. Eleven infantry divisions and
three cavalry divisions were gathered in this region against the enemy’s force of two
divisions and two regiments. The Turkish offensive, which started on the morning of
August 26, surrounded the Greek forces after five days of fierce fighting until August
30. The battle continued after twilight in the evening. The Ist and 2nd Corps head-
quarters, and the 4th, 5th, 9th, 12th, and 13th Divisions of the enemy were destroyed
or captured by fierce fighting and bayonet attacks. The 1st Corps Commander, General
Trikopis, who later became the commander-in-chief, the 2nd Corps Commander Gen-
eral Digenis, many high-ranking soldiers and around 800 rubble managed to escape
from the Kiziltas valley. Apart from the debris of the 1st, 2nd and 7th Greek divisions
that fled in the direction of [zmir in a devastated state in the Kaplangi Mountain re-
gion, there were no Greek units left to fight against the Turkish army until Izmir. The
Great Offensive, which started on August 26, 1922, and the Battle of the Command-
er-in-Chief on August 30, 1922, concluded within five days, and the Greek forces were
decisively defeated. During the follow-up operation on September 2, 1922, Greek Com-
mander-in-Chief General Trikopis and 2nd Corps Commander General Digenis, 13th
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Division Commander Colonel Kaimpales, 190 officers and 4400 privates, and six artil-
lery units, who fled to reach Usak, were captured.

The surviving enemy units had to be pursued vigorously and rapidly, without
interruption, to ensure their destruction without allowing the Greeks to bring rein-
forcements into Anatolia or shift forces elsewhere. The battles gave the Turkish Army
a situational advantage that would win the whole war. It was necessary not to allow
the gathering of scattered enemy units retreating in the direction of Usak. In order to
prevent this, it was necessary to capture and defeat the enemy corps withdrawing from
the Eskigehir region, and to enter Izmir quickly, continuing the forward operation with
the main forces. After this assessment, the Commander-in-Chief gave his historic or-
der: “Armies, your first target is the Mediterranean, forward”

Troops receiving this directive generally performed the following follow-up tasks:

- Cavalry Corps: advanced in the general direction of Salihli-Manisa. It prevented
the withdrawal of the enemy troops from Usak, and caused minor damage to the rail-
way.

- 1st Army: It advanced in the general direction of Ugak - Salihli - Izmir and ad-
vanced to Manisa from the north with some of its forces.

- 2nd Army: Followed in the direction of Gediz-Sindirgi-Dikili.

- 3rd Corps: 1st Division, Crew Cavalry Division, Badger Detachment arrived in
the Sea of Marmara in the direction of Bandirma.

- Kocaeli Group: It stayed in the Bilecik-Yenisehir region with its weak troops, fol-
lowed in the direction of Bursa with its main forces.

The pursuit operation was carried out very severely and tightly. The enemy could
not hold on anywhere. The Turkish army recaptured Balikesir on September 6, and
Inegdl and Yenisehir on the northern axis. It liberated Aydin on September 7, Manisa
on September 8, and the 1st Corps arrived in Kemalpasa, the 2nd Corps in Manisa, and
the 4th Corps in Turgutlu. Before noon on September 9, 1922, Turkish cavalry entered
Izmir. On September 10, the Commander-in-Chief and the Western Front Command
and the 1st Corps entered Izmir. Bursa was liberated on September 11, 1922.

As for the Greek army; The size of the Greek Army of Asia Minor, consisting of
twelve infantry and one cavalry divisions and six independent regiments, was 218,000
according to Greek sources. Of these, six divisions and four independent regiments
were completely destroyed. The six surviving divisions and two independent regiments
were also unequipped, exhausted, and withdrew with few present. The death toll of the
Greek army was over 100,000. The number of prisoners taken was 20,000 people.

These battles, under the Commander-in-Chief of Gazi Mustafa Kemal Atatiirk,
once again proved to the whole world that the Turkish nation and its heroic army are
capable and powerful, and that the Turkish nation is an unenviable nation. The effect
of this great victory exceeded Turkey and set an example for the liberation struggle of
other colonized and oppressed nations.
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An example of total war as a nation was given in the Great Offensive and follow-up
operation (Strategic Offensive Phase), which was the last phase of our War of Inde-
pendence. While the army was fighting at the front, supplies were carried out by the
elderly, women and children who could not participate in the war.

As a result of the Great Offensive and the Battle of the Commander-in-Chief, the
Greeks’ desire to reach Ankara and invade Anatolia completely disappeared, and the
policies of the imperialist states, especially England, that supported it, went bankrupt.

This great military victory paved the way for political victories. The signing of the
Mudanya Armistice Agreement, which eliminated Mondros, led to the liberation of
Eastern Thrace and the elimination of the Sévres Project prepared by the Entente Pow-
ers. It made the nation independent and the Turkish homeland indivisible.
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Oz:

Bu ¢aligmanin amaci yurt disindaki Tiirk ¢ocuklar: i¢in 2019 yilinda hazirlanan
5, 6, 7 ve 8. seviye Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin
2018 Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti Dersi Ogretim Programr’ndaki yazma becerisi kazanim-
larini kargilamasi agisindan degerlendirmektir. Bu amagla Milli Egitim Bakanliginin
2019 yilinda yayimladigi 5, 6, 7 ve 8. seviye Tiirkge ve Tiirk Kitlttirii ders kitabindaki
yazma etkinlikleri, 2018 Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti Ogretim Programr'ndaki kazanimlar
yoniinden incelenmigtir. Calismanin 6rneklemi 2019 yilinda hazirlanan 5, 6, 7 ve 8.
seviye Tirkge ve Tiirk Kiiltiirt ders kitabindaki yazma etkinlikleri ve 2018 y1l1 Tiirk¢e
ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programr'dir. Nitel aragtirma yontemlerinden olan
dokiiman analizinin kullanildig1 ¢alismada TTK ders kitaplar: igerik analizi yonte-
miyle incelenmistir. Bu ¢alisma sonucunda Tirkee ve Tiirk Kiiltiirii ders kitabindaki
(5-8. seviyeler) yazma etkinliklerinin ne kadarinin TTK Dersi Ogretim Programr'nda-
ki yazma kazanimlarina uygun olup olmadig1 ortaya konmustur. Yapilan arastirmada
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gortilmiistiir ki 5, 6, 7, 8. seviye Tiirkee ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarindaki yazma et-
kinliklerinin bazilar1 TTK Dersi Ogretim Programr'ndaki kazanimlari tam anlamiyla
karsilamamaktadir. TTK ders kitaplarina bicimsel olarak bakildiginda yazma sembol-
lerinin beceri alanlariyla 6rtiismedigi etkinlikler goriilmiistiir. Sembol yazmaya y6ne-
likken etkinlik okumaya ait olabilmektedir. Igerik olarak incelendiginde ise Tiirkge ve
Tirk Kiltiirti ders kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin ¢ogu kontrollii ve gii-
diimli yazma yontemlerine 6rnek olusturacak niteliktedir. Bu yazma yontemlerinde
ogrenciye dil zevki ve bireysel yazma becerisi vermekten ziyade dilin temel kurallarini
kavratmak amaglanmaktadir. Yazma etkinlikleri kelime ve ciimle boyutunda kalarak
tam bir metin 6zelligi tastmamaktadir. Diger bir deyisle kelime eslestirme, bosluk dol-
durma, yanlis yazilan kelimeleri yeniden yazma, metin alt1 sorulari cevaplama, nokta-
lama ve yazim hatalarin diizeltme gibi geleneksel olan (bigimsel ve islevsel yaklagim
gibi) yaklagimlara 6rnek olusturacak yazma etkinlikleri tercih edilmistir. YDTC'ye
yonelik hazirlanan ders kitaplarindaki yazma etkinlerinin daha ¢ok kavram olustur-
maya ve dil zevki vermeye yonelik yazma etkinliklerinden olusmasi onlarin Tirk dili
ve Tiirk kiiltiird ile olan baglarini giiglendirecektir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Programi, Tiirkee ve Tiirk Kiil-
tiirdi ders kitaplari, yazma becerisi

Abstract:

The aim of this study is to evaluate the writing activities in the 5th, 6th, 7th and 8th
level Turkish Language and Culture textbooks prepared for Turkish children abroad
in 2019 on the basis of meeting the writing skill acquisitions in the 2018 Turkish Lan-
guage and Culture Curriculum. For this purpose, the writing activities in the 5th, 6th,
7th and 8th level Turkish Language and Culture textbook published by the Ministry
of National Education in 2019 were examined in terms of the achievements in the 2018
Turkish Language and Culture Curriculum. The sample of the study is the writing
activities in the 5th, 6th, 7th and 8th level Turkish Language and Culture textbook
prepared in 2019 and the 2018 TLC. In the study, document analysis was used in which
is one of the qualitative research methods, TLC textbooks were examined by content
analysis method. As a result of this study, it has been revealed how much of the writing
activities in the Turkish Language and Culture textbook (levels 5-8) are suitable for
the writing outcomes in the TLC Course Curriculum. In the research, it was seen that
some of the writing activities in the 5th, 6th, 7th, 8th level Turkish Language and Cul-
ture textbooks do not fully meet the gains in the TLC Course Curriculum. When the
TLC textbooks were examined formally, it was seen that the writing symbols did not
coincide with the skill areas. While the symbol is for writing, the activity may belong to
reading. When examined in terms of content, most of the writing activities in the TLC
Culture coursebooks were set an example for controlled and guided writing methods.

In these writing methods, it is aimed to make the student comprehend the basic
rules of the language rather than to give language pleasure and individual writing
skills. Writing activities remain in word and sentence dimensions and do not have
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a full text feature. In other words, writing activities that set samples for traditional
approaches (formal and functional approaches) such as word matching, filling in the
blanks, rewriting misspelled words, answering subtext questions, correcting punctua-
tion and spelling errors were preferred. The fact that the writing activities in the text-
books prepared for TCA consist of writing activities aimed at creating more concepts
and giving language pleasure will strengthen their ties with the Turkish language and
Turkish culture.

Key Words: Turkish children living abroad; Turkish and Turkish Culture class;
writing, Language education
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Giris

Dilin insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan “iletisim araci (anlatma arac1)” olma-
sinin yaninda bireylerin kendi toplumlarina aidiyetlerini saglayan “sembol (kimlik)”
olma ozelligi de vardir. Her millet kendi degerlerini (gelenek, gorenek) dil aracilig:
ile gelecek nesillere aktarir. Bu ayni zamanda kiiltiirlenme ve kiiltiir aktarimini da
saglar. Bir milletin kiiltiiriinii sirdiirmesi de ana dili 6gretimini saglikli bir sekilde
uygulamasiyla miimkiindiir. Ana dili egitiminin genel amaglar1 bu iki temel yani arag
ve sembol olma 6zelligine dayanmaktadir. Arag olma 6zelligi duygu ve diisiincelerin
ifade edilmesinde, kavramlastirmada ve iletisim kurmada kendini gosterir. Sembol
olmast ise bireyin i¢cinden ¢iktig1 topluma aidiyetini yani kimligini ifade eder. Bir in-
sanin biligsel ve duygusal olarak bagli oldugu milletin degerlerini tasimasi ana diline
baglidir.

Dogal ve beseri faktorlerden dolay: insanlarin bir yerden bir yere zorunlu veya
goniilli olarak yapmig olduklar1 yer degistirmelerini go¢ olarak tanimlayabiliriz
(Tiirkge Sozliik, 2011). Tarihi siirecte go¢ hareketlerinin nedenleri toplumlarin i¢cinde
bulundugu sartlara gore degisebilmektedir. Yakin gecmisteki gocler incelendiginde
Ikinci Diinya Savasindan sonra yasanan sanayilesme yarisina bagli olarak Akdeniz
tilkelerinden Avrupa tilkelerine yapilan ig¢i gogleri 6n plana ¢ikmaktadir. Yaganilan
bu goglere 1960 yilindan itibaren tilkemizde d4hil olmustur. Avrupa iilkeleri ile (basta
Almanya olmak {izere) yapilan “Is¢i Go¢ii” anlagmalari ile baslayan iilkemizden yurt
digina yapilan isci gocii giiniimiizde 6,5 milyona ulagmistir. Ulkemizden yapilan bu
goglerle birlikte yurt disindaki vatandaslarimizin ¢esitli sorunlar ortaya ¢ikmigtir. En
basta gelen sorunlardan biri de ¢ocuklarin dil egitimidir. Ozellikle yurt digina giden
isci ailelerinin ¢ocuklarinin ana dilde egitim gérmemesi nedeni ile kendi dil ve kiltiir-
lerine yabancilasmalari 6nemli bir sorun olusturmaktadir.

Yurt disina giden birinci nesil Tiirk is¢iler belirli bir dil ve kiiltiir birikimi ile gittik-
leri i¢in kendi degerlerini koruma konusunda herhangi bir sorunla karsilasmasalar da
sonraki nesillerde dil ve milli kiiltiirii koruma ile ilgili ¢esitli sorunlar ortaya ¢ikmuistur.
Sen’e gére (2015), yurt disindaki Tiirklerle ilgili dil, egitim, uyum sorunlarinin varlig:
ancak ikinci kugak Tiirklerde fark edilebilmistir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasrnin 62. Maddesinde: “Devlet, yabanci {ilkelerde
caligan Tirk vatandaglarinin aile birliginin, ¢ocuklarinin egitiminin, kiiltiirel ihti-
yaglarinin ve sosyal giivenliklerinin saglanmasi, anavatanla baglarinin korunmasi
ve yurda doniislerinde yardimci olunmast igin gereken tedbirleri alir.” (https//:www.
mevzuat.gov.tr) denilmektedir. Bu maddeden hareketle Milli Egitim Bakanlig: ta-
rafindan Tiirkeenin yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina 6gretilmesi 1986’dan itibaren
bir 6gretim plani dahilinde yiiriitiilmektedir. 1986 yilinda “Yurt Dis1 Isci Cocukla-
r1 Tiirkge-Tiirk Kiiltiirii fle Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programlari” adiyla
dort 6gretim programi yayinlanmigtir. 1986 yilinda ilk kez hazirlanan ve yurt disinda
uygulanmasi planmis bu programa 6gretim materyali hazirlanmamistir. MEB daha
sonra 2000 yilinda “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklari I¢in Tiirkge (1-10. Siniflar), Tiirk
Kiiltiirii (4-10. Siniflar) ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge (6-11. Siniflar) Dersleri Ogretim
Programlar1” adiyla yeni bir program daha yayimlanmistir. Yine bu programda da
ders materyali hazirlanmamustir. 2006 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin
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360 Say1, 14.09.2006 tarihli karariyla kabul ettigi, “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklari Igin
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti Dersi Ogretim Programi (1-10. Siniflar)” yayimlanmistir. .
2006 yilinda yayinlanan bu programin éncekilerden farki (1-10. siniflar diizeyinde)
tek bir program olarak hazirlanmig olmasi ve “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” konula-
rin1 da igermesidir. Ayrica 2006 dan itibaren ytriirlige giren programda Tiirk¢enin
yabanci dil olarak okutulmasina yonelik hazirlanmis program artik uygulamadan
kaldirilmis ve yine 6gretim materyali hazirlanmamistir. 2009 yilinda “Yurt Disindaki
Tiirk Cocuklari I¢in Tiirkee ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi (1-10. Siniflar)”
adiyla yeni bir 6gretim programi yayimlanmigtir. 2009 yilinda hazirlanan bu prog-
ramda TTK Dersi Ogretim Materyalleri; 1-3, 4-5, 6-7, 8-10. siniflar icin 4 adet ders
kitabi, 4 adet ¢aligma kitabi ve 1 adet 6gretmen kilavuz kitabi baskiya hazir ntishalarin
okutulmasi Kurulun 16.11.2009 tarih ve 207 sayili karariyla uygun gortlmiistiir. Bu
kitaplar yurt disindaki Tiirk cocuklarina yonelik Tirkiye’de devlet eliyle hazirlanmig
ve iicretsiz olarak yurt disina gonderilen ilk ders materyalleri olma 6zelligine sahiptir.
Son olarak 2018 yilinda “Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programu 1, 2, 3, 4,
5, 6, 7 ve 8. Seviyeler” adiyla yayimlanmigtir. Bakanlik tarafindan 2018’de revizyonu
yapilan programa yonelik 6gretim materyali hazirlama ¢alismasi da 2019°da tamam-
lanmugtir (Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii 2019: s. 126, 127, 128).
2018 programina gore hazirlanan Yurt Digindaki Tiirk Cocuklar: i¢in Tiirkge ve Tiirk
Kiltiirii ders kitaplari, 2019 yilindan beri ders materyali olarak kullanilmaktadur.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Programrnda, Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii dersinin
amaci yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkgeyi etkili bir sekilde edinmesini sag-
lamak ve onlarin burada kiltiir farklilasmasina maruz kalarak ana benliklerinden
uzaklasmamalari i¢in dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini kazanmalarini
saglamaktir. Ana dili Tiirk¢eyi daha etkin kullanmanin yani sira yurt diginda yasa-
yan Tiirk ¢ocuklarina Tiirk kiiltiiriintin temel unsurlarini aktarmak, Tiirk kiiltiiri ile
bulunduklari tilkenin kiiltiirel 6gelerini iligkilendirerek kiiltiirler arasilik becerilerini
gelistirmek dersin bir diger amacidir (MEB 2018: s. 2). Bu yoniiyle 1739 sayil1 Milli
Egitim Temel Kanunu'nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 Temel
[lkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii Dersi Ogretim programu ile
ogrencilerin;

o Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

o Tiirk¢eyi konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zen-
li kullanmalarinin saglanmasi,

o 0z varliklarini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalarinin; duygu,
diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin saglanmasi,

o milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlerimizi tantyip severek be-
nimsemelerinin saglanmasi, milli duygu ve diistincelerinin giiclenmesi hedef-
lenmistir (MEB 2018: s. 2).

Temel dil becerileri (dinleme, okuma, konusma ve yazma) birbiriyle siki bir bag-
lanti igerisindedir. Temel becerilerin birinde yasanacak bir aksaklik diger becerileri de
etkileyecektir. Goger’in (2018), Johnson’dan (2017) aktardigina gore dort dil becerisi
olan konugma, dinleme, okuma ve yazmanin her biri birbirini gelistirmek i¢in birlikte
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caligir. Diger insanlari isitmek ve dinlemek, ¢ocuklarin konusma becerisini gelistirir.
Yazma, sesle ilgili bilginin gelismesine yardim eder ve okumanin akiciligini artirir.
Okuma daha iyi yazmalar1 i¢in 6grencilere yardim eder. Bir ¢ocugun daha akici oku-
masini saglamanin bir yolu da onun akic1 yazmasini saglamaktir. Birlikte isleyen dort
dil becerisi birbirini giiglendirir. Yurt digindaki Tiirk ¢ocuklarina okulda kazandiri-
lan dil becerileri okuma ve yazma becerisidir. Orgiin egitimle birlikte kazandirilan
yazma becerisi ¢cocuklarin duygu ve diisiincelerini bir diizene sokmast ve diger dil be-
cerilerini desteklemesi bakimindan son derece 6nemli bir beceridir. Yazma, bilgiden
¢ok beceriyi gerektirmektedir. Beceri ise uygulama ile kazanilir (Tartar 2013). Okuma
gibi yazmanin da insan yasaminda 6nemli bir yeri vardir. Duygu, diisiince ve hayal-
lerini agik ve anlagilir olarak yazma cesitli zihinsel becerileri gerektirir. Ogrenciler bu
beceriler yoluyla diisiincelerini siralamayi, sinirlamayi, diizenlemeyi, yazma amacini
belirlemeyi ve kurallar1 uygulamayi 6grenirler. Kisisel gelisimin saglanmasinda yazi-
nin 6nemli bir yeri vardir. Yeni bakis acilar1 kazanmada, bilgi birikimi olugturmada ve
bu birikimin diger insanlara aktarilmasinda yaz1 6nemli bir yere sahiptir.

Yurt disindaki Tiirk cocuklarina Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii 6gretiminde yazma bece-
risi caligmalari bilginin yapilandirilmasi ve kalic1 héle getirilmesinde kritik bir 6neme
sahiptir. Ozellikle dikte calismalar1 yanliglarin ¢ocuklar tarafindan fark edilip diizel-
tilmesinde ve dil bilinci olusturulmasinda 6grencilere yol gosterecek niteliktedir. Ba-
rin (2006), yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin yasadigi kavram kithigini ve bu kavram
kithiginin ¢ocuklarda olusturdugu baskiy1 ve bu sikintilara ¢6ztim olugturacak olan
dikte ¢aligmalarinin yurt disindaki Tiirk gocuklarina geregi gibi uygulanmasinin son
derece 6nemli oldugunu savunmaktadir.

Yurt digindaki Tiirk ¢ocuklarina, Tiirkgenin giizel soyleyislerini kazandirmada
ve onlarin yanliglarini kendilerinin fark etmelerini saglayip farkindalik olusturma-
da amacina uygun sekilde uygulanan yazma calismalari faydali olacaktir. Bunun i¢in
dikte ¢aligmasinin yaninda dongiisel yazma caligmalar1 da yapilabilir. Ogrencinin
yazdig1 metinlerin 6gretmence incelenmesi ve ardindan sinif ortaminda 6grenciler
tarafindan diizeltilmesi ve tekrar 6gretmenin kontroliinden ge¢mesi suretiyle ortaya
bir dongii ¢ikmaktadir. Dongiisel yazma etkinligini, Takil (2016) Tirkeeyi yabanci
dil olarak 6grenen 6grenciler i¢in uygulamais olsa da iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin yazma
becerilerini gelistirmesi ve dil bilinci kazandirilmasi acisindan dongiisel yazma etkin-
liginin de uygulanmasinin yararli olabilecegi diisiiniilmektedir.

Yurt disindaki Tiirk cocuklarinin ana vatanlar: ve Tirk kiiltiirii ile olan en 6nemli
baglar1 Tiirkgedir. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplar1 bu bagin giiclenmesine katk:
saglayacak nitelikte olmalidir. Ozellikle 6rgiin egitimle birlikte kazandirilan anlat-
ma becerilerinden yazma becerisi etkinliklerinin dil bilincini kazandirmada, kavram
olusturup kendini ifade etmede, hatalarin diizeltilip daha dogru ve anlasilir bir ileti-
sim kurmada 6nemi ¢ok bityiiktiir. Bu nedenle yazma becerisinin kazanimlara uygun
sekilde uygulanmasi Tiirkce ve Tiirk kiiltiirti derslerinin amacina ulasmasi: bakimin-
dan da 6nemlidir.
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Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amact: Yurt diginda yasayan Tiirk cocuklari i¢in hazirlanan, Tiirkge
ve Turk Kiltiirt (5-8. seviye) ders kitaplarinda bulunan yazma etkinliklerinin Tiirkge
kazanimlarina uygunluk diizeylerini el almaktir. Bu amagla T.C. Milli Egitim Bakan-
liginin yurt disindaki Tiirk cocuklar: igin hazirlamis oldugu Tiirkee ve Tiirk Kultiir
5, 6, 7, 8. seviye ders kitaplar1 yazma etkinlikleri bakimindan ele alinacak ve ortaya
konan veriler 2018 Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programrna gére degerlen-
dirilecektir.

Arastirmanin Yontemi ve Calisma Deseni

Bu ¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi kul-
lanilacaktir. Arastirmada, Talim ve Terbiye Kurulunun 15.05.2018 tarih ve 77 sayili
karariyla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2019-2020 &gretim yilindan itibaren 5 yil
stireyle ders kitab: olarak 5, 6, 7, 8. seviyeler icin hazirlanan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii
ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri tek tek tespit edilerek Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri
Ogretim Programrndaki (2018) yazma kazanimlari ile kargilagtirilacaktir.

Evren ve Orneklem Calisma

Bu ¢aligma, Milli Egitim Bakanlig: Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii 5-8. seviye ders kitap-
larindaki incelenecek metinlerden olusacaktir. Bu amagla yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklari i¢in hazirlanmis Tiirkge ve Tiirk Kiltiirii ders kitaplarindaki yazma beceri-
leri konu edinilecektir.

Verilerin Incelenmesi Ve Bulgular

Yukarida soz edilen hedefler dogrultusunda T.C. Milli Egitim Bakanlig1 yurt digin-
daki Tiirk gocuklari icin Tiirkge ve Ttirk Kiltiirii ders kitaplar: hazirlamistir. Hazirla-
nan bu kitaplarda Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programrnin uygulanmast
stirecinde, her seviye i¢in belirlenen 8 temanin islenmesi 6ngorillmiistiir. TTK Dersi
Ogretim Programrnda seviyelere gore alt temalar olusturularak hiyerargik bicimde
siralanmistir. Temalar alfabetik olarak siralanmigtir ancak kitaplar hazirlanirken su
tema siralamasinin dikkate alinmasi 6nerilmektedir: “1. Ben ve Ailem, 2. Cevre, Fark-
liliklar ve Birlikte Yasama, 3. Oyun ve Eglence, 4. Bayramlar ve Kutlamalar, 5. Gezelim
Gorelim, 6. Gegmise Agilan Kap, 7. Sanat ve Edebiyat, 8. Insan ve Doga.” Bu temalarin
altinda her temaya ait alt temalar TTKDOP’de verilmistir.

Bu ¢alismaya konu olan 5-8. seviye yazma kazanimlarinda: 5. seviyede 8 yazma
kazanimyi, 6. seviyede 8 yama kazanimi, 7. seviyede 11 kazanim ve 8. seviyede 11 kaza-
nim bulunmaktadir (MEB, 2018). Toplamda TTKDOP’de 5-8. seviyeler i¢in 32 yazma
kazanimi bulunmaktadir.
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Asagidaki gorselde 5. seviye TTK ders kitab: 42. sayfada bulunan bir yazma etkin-
ligi 6rnek olarak verilmistir.

As«ugldulti camlelerde eksik biraklan Herlm tomun'lugdm.

ctinkd bu ylizden

Saf, degismemis, OstOn insan tora yok on binlerce yldir insanlar kitadon
ltoya goctaler toplumlor birbirlerigle korsh. ________________ hepimiz,

ayi deﬁerﬁe sahlp olma!_.r hak edi})r\lz

- Cimladeki hatasini gordun ma?
{'—'Ik:;aigur‘k. Cimleyi dogru sekilde tekrar yazar misin?
ogruyu

soylemekten
hickir zaman
korkmayiniz.

diyor.”

Bu temada &grendigimiz bazi
kelimelerle bir bulmaca hozirladik.
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L I I I 2. Tphc_:eluim.
3. Yeryuzundeki altr buyuk kara
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4. Asmaorin taze veyo kuru olarak
Benilen ve salbm durumunda bulunan

rneuwasi.
5. Gazel sanatlann herhangi bir dalinda
yaraticbgs olan. eser veren kimse.

42

5. Seviye Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitab1 Yazma Becerisi Etkinliklerine
Yonelik Bulgular

Tiirkge ve Tiirk Kiltiirti 5. Seviye Ders kitab 8 temadan olusmaktadir. Ders kita-
binda sirasiyla “Ben ve Ailem, Cevre, Farkliliklar ve Birlikte Yasama, Oyun ve Eglence,
Bayramlar ve Kutlamalar, Gezelim Gérelim, Ge¢mise A¢ilan Kapi, Sanat ve Edebiyat,
Insan ve Doga” adli temalar yer almaktadir. Bu temalara yonelik TTKOP’de 8 yazma
kazanimi yer almaktadir. Bu kazanimlara yonelik yazma etkinlikleri TTK ders kitap-
larinda asagidaki gibi uygulanmistir.

1. Tema: Ben ve Ailem Temas1 Yazma Kazanimina iliskin Bulgular

“On Parmaginda On Marifet” adli konudan sonra sayfa 15’te slogan olusturmaya
iligkin yazma etkinligi sunulmustur. Bu etkinlik “Bir konu etrafinda metinler yazar.”
kazanimiyla uyumludur.
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Sayfa 15’te 2. yazma etkinliginde ve sayfa 18’ deki yazma etkinligi TTK.4.20. “Form-
lari, yonergelere uygun sekilde doldurur.” kazanimiyla uyumludur.

2. Tema: Cevre, Farkliliklar ve Birlikte Yasama Temas1 Yazma Kazanimina
fliskin Bulgular

Sayfa 42 1. yazma etkinligi gecis ve baglanti ifadelerinin kullanilmasina yoneliktir.
Bu etkinlik TTK.4.18. “Yazilarinda uygun gegis ve baglant: ifadeleri kullanir.” kazani-
miyla uyumludur.

Sayfa 42 2. yazma etkinligi yazim ve noktalamaya iliskindir. TTK.4.7. “Tiirk¢enin
yazim ve noktalama kurallarini uygular.” kazanimiyla uyumludur.

3. Tema: Oyun ve Eglence Temas1 Yazma Kazanimina iliskin Bulgular

3. temada yazma becerisi kazanimina yonelik etkinlik tespit edilememistir.

4. Tema: Bayramlar ve Kutlamalar Temasi Yazma Kazanimina iliskin Bulgular

Sayfa 66’daki yazma etkinligi metin tamamlamadir. Bir siire dortliik ve baslik ek-
lenmesi istenmistir. “T'TK.4.21. Yazma stratejilerini uygular.” kazanimiyla uyumlu-
dur. Bu etkinlik kontrollii yazma 6rnegini olusturmaktadir.

Sayfa 78’deki yazma etkinligi Atatiirk’iin ¢ocuklara yaptig1 bir konusmay icer-
mektedir. Bu konugsmadan hareketle yazma calismasi olusturulmasi hedeflenmistir.
Empati kurarak yazma 6rnegi olan bu ¢aligma TTK.4.15. “Bir konu etrafinda metinler
yazar.” kazanimiyla uyumludur.

5. Tema: Gezelim Gorelim Temas: Yazma Kazanimina iligkin Bulgular

Sayfa 83’te nadir kelimesinin yerine getirilebilecek ifade sorulmustur. Bu etkinlik
TTK.4.9. “S6z varlig1 unsurlarini yerinde ve anlamlarina uygun olarak kullanir.” ka-
zanimiyla uyumludur.

6. Tema: Gegmise A¢ilan Kapi Temasi Yazma Kazanimina iliskin Bulgular

Sayfa 100’deki yazma etkinligi gecis ve baglant1 ifadelerinin kazandirilmasina y6-
neliktir. Kontrollii yazma 6rnegini yansitmaktadir. TTK.4.18. “Yazilarinda uygun ge-
¢is ve baglant1 ifadeleri kullanir.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 101 3. etkinlikte “Tiirk marsinin sézleri nasil olmalidir?” sorusuna yonelik
grup olarak yazma etkinligi sunulmustur. TTK.4.21. “Yazma stratejilerini uygular.”
kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 110 2. etkinlik yazim hatasina yoneliktir. Bu etkinlik TTK.4.7. “Tiirk¢enin
yazim ve noktalama kurallarini uygular.” kazanimiyla uyumludur.
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Sayfa 110 3. Etkinlikte ise yazma oOncesi beyin firtinasi yapilmas: istenmistir.
TTK.4.21. “Yazma stratejilerini uygular.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 111’deki etkinlikte kelime havuzundan hareketle yazma ¢alismasi olusturul-
masl1 hedeflenmistir. TTK.4.21. “Yazma stratejilerini uygular.” kazanimiyla uyumlu-
dur.

7. Tema: Sanat ve Edebiyat Temas1 Yazma Kazanimina iligkin Bulgular

Sayfa 118’de “Duyulardan hareketle yazma etkinligi vardir.” Bu etkinlik TTK.4.21.
Yazma stratejilerini uygular. Sayfa 129°daki etkinlik kelimelerin hatirlanmasina yo-
neliktir. TTK.4.9. “Soz varlig1 unsurlarini yerinde ve anlamlarina uygun olarak kulla-
nir.” kazanimiyla uyumludur.

8. Tema: Insan ve Doga Temasi Yazma Kazanimina iliskin Bulgular

Sayfa 139°daki etkinlikte “Kartallar evcillestirilebilir mi?” “TTK.4.15. Bir konu et-
rafinda metinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 144te slogan olusturma etkinligi yer almaktadir. “TTK .4.15. Bir konu etra-
finda metinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 145teki temada o6grenilen giivercin, kartal vd. hayvanlar hakkinda 6zet
olusturulmasi hedeflenmistir. “ TTK.4.21 Yazma stratejilerini uygular.” kazanimiyla
uyumludur.

Tablo 1.

5. Seviye TTK Ders Kitabindaki Yazma Etkinliklerinin TTK Ogretim Programin-
daki Yazma Kazanimlariyla Eglestirilmesi

TTK.4YAZMA 5. SEVIYE

Kazanim Kullanim siklig1
TTK.4.9. S6z varligi unsurlarini yerinde ve
2
anlamlarina uygun olarak kullanir.
TTK.4.15. Bir konu etrafinda metinler yazar. 4
TTK.4.16. Yazilarini bir ana fikir etrafinda olusturur. 1
TTK.4.18. Yazilarinda uygun gecis ve baglanti
. . 2
ifadeleri kullanir.
TTK.4.13. Yazdiklarinin icerigine uygun baslik 0
belirler.
TTK.4.7. Tiirkgenin yazim ve noktalama kurallarini )
uygular.
TTK.4.20. Formlari, yonergelere uygun sekilde 1
doldurur.
TTK.4.21. Yazma stratejilerini uygular. 6
Toplam 18
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Tablo T’e gore 5. seviye TTK ders kitabindaki 8 yazma kazanimina denk gelen 18
yama etkinligi tespit edilmistir. Sadece TTK. 4.7. “Yazdiklarinin igerigine uygun bas-
lik belirler.” kazanimina uygun yazma etkinligi tespit edilememistir. En fazla etkinlik
TTK.4.21. “Yazma stratejilerini uygular.” yazma kazanimina aittir. Ayrica TTK ders
kitabinin “Oyun ve Eglence” temasinda yazma kazanimina iliskin bulguya rastlan-
mamigtir.

Asagidaki gorselde 6. seviye TTK ders kitabi 15. sayfada bulunan bir yazma etkin-
ligi 6rnek olarak verilmistir.

Yaklasik 60 yildir Tarkler Almanya'da bu- icinde bulunduklari tlkenin dilini 6grenmis-
lunuyor. Ik isciler Istanbul'daki Sirkeci Ga- ler. Boylelikle yasadiklan llkeye daha kolay
ri'ndan trenlerle Almanya'ya gitmis. llk giden uyum saglamislar.

isciler bugtin cocuklar ve torunlanyla Al-

5 Gurbetteki Turklerin cogu Turk mahallele-
manya'da yasiyorlar.

rinde yasiyor. Orada komsuluk iliskileri stri-

Tark isciler ilk zamanlarda dil bilmedik- yor. Turkiye'deki akrabalanyla da goristyor-
leri icin blytk zorluklar yasamislar. Zaman lar. Aile baglari kopmadan devam ediyor.

Gar'ndan
Almanya
Yolculugu

Sirkeci

Gari'ndan
Almanya'ya
Ugurlanan
Isciler
i Verilen 6rnegi inceleyin. Diger eslestirmeleri de siz yapin.
irletig.im problemi \ : " memleketlerine uzun siire
yasamislar e o gidememisler.
Ail'elelfini gl‘:lnkl:l vgeldikleri ulkenin dilini
getirmigler

bilmiyorlarmis.

e ““bulunduklar
Sila 6zlemi . x K tlkede uzun sire 2
cekmisler . kalacaklarini diistinmiisler.

o

6. Seviye Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitab1 Yazma Becerisi Etkinliklerine
Yonelik Bulgular

5. seviyede oldugu gibi 6. seviye TTK ders kitabinda da 8 tema bulunmaktadir. Bu
temalara yonelik TTKOP’de 8 yazma kazanimi bulunmaktadir. Temalara gore 6. sevi-
ye TTK ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri su sekildedir:
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1. Tema: Ben ve Ailem Temas1 Yazma Kazanimina fliskin Bulgular

Burasi Berlin adli metnin sayfa 15’teki etkinligi “Ciinkii” gecis ve baglantisi ifadesi
kullanilarak olusturulan yazma etkinligidir. Yazma etkinliginde 6 ciimle 6rnegi ve-
rilmistir, verilen ciimle 6rneklerine “¢tinkii” baglacini getirerek anlamli bir yapr olus-
turulmasi istenmistir. Yazma sembolii verilerek “ciink{i” baglacina uygun ciimlelerin
cizgi cekilerek eglestirilmesi istenmistir. Bu etkinlik TTK.4.18. “Yazilarinda uygun
gecis ve baglant1 ifadeleri kullanir.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 17°deki “Izne giderken hangi ulagim araglarini kullaniyorsunuz?” soru ké-
kiinden hareketle gerek¢e unsuru olan “¢iinkii” den sonra yapiya uygun ifade ile ta-
mamlamak amaglanmistir. Etkinlikte yazma sembolii ve yonergeye yer verilmistir.
TTK.4.18. “Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadeleri kullanir.” kazanimiyla uyum-
ludur.

“Tirkiye ile Haberlesme” metni sonrasi sayfa 19’daki etkinlikte tebrik ve kutlama
mesaji olusturulmasi hedeflenmistir. Bu etkinlikte sembol kullanilmis ancak yonerge
yetersiz bulunmustur. “T'TK.4.15. “Bir konu etrafinda metinler yazar.” kazanimiyla
uyumludur.

Sayfa 24’te “Memleket Isterim” adli metin okunduktan sonra metne dair unsurla-
rin tespit edilmesi istenmistir. Yazma sembolii kullanilmis fakat bu etkinlik okuma
anlama becerisini igeren bir etkinlik olarak degerlendirilmistir.

Sayfa 25’te “Memleketim” adli metin dinleme faaliyeti i¢cinde sunulmustur. Mem-
leketim adli siirin misralarinin bir bélimii verilmemistir. Dinleme esnasinda kaydi
durdurarak eksik boliimler tamamlatilmak istenmistir. Dinleme ve yazma becerisi
birlikte kullanilmistir. Glidiimli yazma 6rnegidir. TTK.4.21. “Yazma stratejilerini
uygular.” kazanimiyla uyumludur.

2. Tema: Cevre, Farkliliklar ve Birlikte Yasama Temas1 Yazma kazanimina
fliskin Bulgular

Sayfa 33 “Diinyamiz” adli metin sonras: etkinlikte yonergeye yer verilmistir. Et-
kinlikte metinden 6rnek ciimleler sunulmustur. Ciimlede eksik birakilan ifadenin
metinden hareketle tamamlanmasi istenmistir. Okuma ve yazma becerisi birlikte
kullanilmigtir. TTK.4.9. “Soz varlig1 unsurlarini yerinde ve anlamlarina uygun olarak
kullanir” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 34’teki etkinlikte fotograflardan hareketle farkli olani tespit edilmesi isten-
mistir. Konusma becerisi ve yazma becerisi birlikte kullanilmigtir. Daha ¢ok konusma
becerisine yonelik bir etkinliktir.

Sayfa 46’da tema sonu degerlendirme boliimiindeki etkinlik temada karsilagilan
gorselleri tespit etmeye yonelik bir etkinliktir, temadaki gorseller tespit edilip isaret-
lenir. “ TTK.4.20. Formlari, yonergelere uygun sekilde doldurur.” kazanimiyla uyum-
ludur.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 11, Say1/ Issue 32, Summer / Yaz 2022



Tiirkge ve Tiirk Kultiirt Ders Kitaplarinin (5.- 8. Seviyeler)
Yazma Becerisi Kazanimlarini Kargilama Durumu

3. Tema: Oyun ve Eglence Temas1 Yazma kazanimina iliskin Bulgular

Sayfa 49’daki etkinlikte gorselden hareketle tahmin etmeleri istenmistir. Gorseli
betimleme amaglanmigtir. TTK.4.15. “Bir konu etrafinda metinler yazar.” kazanimiyla
uyumludur.

Sayfa 51'deki etkinlikte metinden hareketle bosluklar1 doldurma etkinligidir. Dik-
te calismasi 6rnegidir. TTK.4.21. “Yazma stratejilerini uygular.” kazanimiyla uyum-
ludur.

Sayfa 57 “Dis Agrist” adli metin sonrast metne yonelik degerlendirme etkinligi
(e-posta) sunulmustur. TTK.4.15. “Bir konu etrafinda metinler yazar.” kazanimiyla
uyumludur.

Sayfa 64’te 1 ve 2. etkinlikte temada karsilagilan gorselin tespit edilmesi istenmistir.
TTK.4.20. “Formlari, yonergelere uygun sekilde doldurur.” kazanimiyla uyumludur.

4. Tema: Bayramlar ve Kutlamalar Temas1 Yazma kazanimina iliskin Bulgular

Sayfa 69°da “Dini Bayramlarimiz” adli metnin okunduktan sonra anlatilmak is-
tenen diisiinceyi bir ciimle halinde ifade edilmesi istenmistir. Bu etkinlikte yazma ve
okuma simgesi kullanilmistir. Etkinlik okuma becerisi igerisinde degerlendirilmistir.

Sayfa 75teki etkinlikte “Elini optiigiiniiz biyiikleriniz size ne diyorlar?” sorusu
sonrasi 6rnek durum paylasilmistir. Bu ifadelerden hareketle 6grencilerin not almas:
istenmigtir. Bu etkinlik araciligiyla degerlerin, kalip ifadelerin 6grenilmesi hedeflen-
mistir. “TTK.4.21. Yazma stratejilerini uygular.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 80’deki Gazete Haberi sonrasi etkinlikte tema cercevesinde paylasilan hay-
van gorselleri yer almaktadir. Fotograflarin alt1 bos birakilmistir. Paylasilan hayvan-
larin yavrularinin tespit edilmesi ve eslestirilmesi istenmistir. TTK.4.20. “Formlari,
yonergelere uygun sekilde doldurur.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 81'de paylasilan etkinlikte dinleme, okuma ve yazma simgesi yer almaktadir.
Hayvan gorselleri yer alan etkinlikte yonergelerden hareketle sirayla sorular cevapla-
nir. Konusma becerisine yonelik bir etkinliktir.

5. Tema: Gezelim Gorelim Temasina iliskin Bulgular

Sayfa 100°deki etkinlikte Van kedisi ile ilgili dinleme faaliyeti sonras: ilging gelen
bilgilerin not alinmas: istenmistir. “TTK.4.21. Yazma stratejilerini uygular.” kazani-
miyla uyumludur.

6. Tema: Gegmise Acilan Kap1 Temasina iliskin Bulgular

Bu temada daha ¢ok okuma, dinleme ve konusma becerisi alanina dontik etkinlik-
ler yer almaktadir. Yazma kazanimina iligkin etkinlige yer verilmemistir.
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7. Tema: Sanat ve Edebiyat Temasina fliskin Bulgular

Sayfa 127°de farkl: siirlerden alinan misralardan hareketle “Hangisi daha gtizel?”
tespitte bulunarak gerekeesinin yazilmasi istenmistir. Okuma ve yazma simgesi birlik-
te kullanilmistir. TTK.4.16. “Yazilarini bir ana fikir etrafinda olusturur.” kazanimiyla
uyumludur.

Sayfa 128’de Sanat Nedir? Adli metin sonrasi sunulan gorsellerin hangi sanat dali
ile iliskili oldugu tespit ederek bosluga yazilmasi istenmistir.

Sayfa 132’de Sakarya Tirkiisii adli metinde dinleme esnasinda bos birakilan bo-
limlerin yazilmasi istenmigtir. Dinleme ve yazma becerilerinin birlikte kullanilmasi
istenmigtir. Giidiimlii yazma 6rnegidir. “T'TK.4.21. Yazma stratejilerini uygular.” ka-
zanimiyla uyumludur.

Sayfa 133’te yer alan etkinlik konugma ve yazma simgesi kullanilmistir. Bu etkin-
likte konugma, okuma ve yazma becerisi birlikte verilmistir. Okunulan siirden ha-
reketle sorulan sorularin cevaplanmasi istenmistir. “TTK.4.21. Yazma stratejilerini
uygular.” kazanimu ile iligkilidir.

Sayfa 135'te Barig Mangonun Nane Limon Kabugu adli sarkisini dinledikten son-
ra sarkidan hareketle olusturulan sorulara cevap verilmesi istenmektedir. Dinleme ve
yazma becerileri birlikte verilmistir. “T'TK.4.21. Yazma stratejilerini uygular.” kazani-
miyla uyumludur.

8. Tema: Insan ve Doga Temasina iliskin Bulgular

Orman ve Biz metni sonrasi sayfa 148’ deki etkinlikte Ormanlarin yararlari neler-
dir? Sorusunun yanitlanmasi istenmistir. Bunun i¢in aga¢ gorselindeki ilgili alanlara
ve kutucuklu olan béliimlerin yazilmasi istenmistir. Bu etkinlik “TTK.4.15. Bir konu
etrafinda metinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 150 ve 151’de dinleme ve yazma simgesi birlikte kullanilan etkinlikte veri-
lerek “Ormanlar” adli metninde bos birakilan boliimlerin tamamlanmasi istenmis-
tir. Gidtimli yazma 6rnegidir. “TTK.4.21. Yazma stratejilerini uygular.” kazanimiyla
uyumludur.

Sayfa 153’teki Agag adli metin sonras: etkinlikte okuma ve yazma simgesi birlikte
kullanilmigtir. Etkinlikte acik uglu sorular yer almaktadir. Metinden hareketle sorula-
rin cevaplanmast istenmektedir. “T'TK.4.21. Yazma stratejilerini uygular.” kazanimiy-
la uyumludur.

Sayfa 160’ta tema sonu degerlendirme 2. etkinlikte temada karsilasilan gorsellerin
tespit edilip isaretlenmesi istenmistir. Bu etkinlik “TTK.4.20. Formlari, yonergelere
uygun sekilde doldurur.” kazanimiyla uyumludur.
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Tablo 2.

6. Seviye TTK Ders Kitaplarindaki Yazma Etkinliklerinin TTK Ogretim Progra-
mindaki Yazma Kazanimlariyla Eslestirilmesi

TTK.4YAZMA 6. SEVIYE

Kazanim Kullanim siklig
TTK.4.9. S6z varlig1 unsurlarini yerinde ve 1
anlamlarina uygun olarak kullanir.
TTK.4.15. Bir konu etrafinda metinler yazar 4
TTK.4.16. Yazilarini bir ana fikir ]
etrafinda olugturur.
TTK.4.18. Yazilarinda uygun gegis ve )
baglanti ifadeleri kullanir.
TTK.4.13. Yazdiklarinin icerigine uygun 0
baslik belirler.
TTK.4.7. Tirkgenin yazim ve noktalama 0
kurallarini uygular.
TTK.4.20. Formlari, yonergelere uygun 4
sekilde doldurur.
TTK.4.21. Yazma stratejilerini uygular. 8
Toplam 20

Tablo 2’ye gore 6. seviye TTK ders kitabinda TTK 6gretim programindaki 8 yazma
kazanimina yonelik toplam 20 tane yazma etkinligi tespit edilmistir. Tespit edilen yaz-
ma etkinliklerinden 8 tanesi TTK.4.21. “Yazma stratejilerini uygular.” kazanimina yo-
neliktir. Ayrica TTK.4.13. “Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.” ve TTK.4.7.
“Tiirkgenin yazim ve noktalama kurallarini uygular.” kazanimlarina uygun yazma
etkinligine 6. Seviye TTK ders kitabinda rastlanmamigtir. Ders kitabinin 6. Temasi
olan “Geg¢mise Agilan Kap1” adli temada yazma kazanimina yonelik etkinlik tespit
edilmemistir.
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Asagidaki gorselde 7. seviye TTK ders kitabi 56. sayfada bulunan bir yazma etkin-
ligi 6rnek olarak verilmistir.

Swra bendeydi. Topu guzelce kiremitlere hizaladim. “Mendilim temiz, annem evden c¢ikarken cebime
Bitiin gictmle firlattim. Top kiremitlerin hepsini  koydu?” dedi.

dvevlrm|§-t|V Bizim takimin oijncuIarl kiremitleri ye- AT (e v epanm R
niden dizmeye calisirken diger takimin oyuncularn beni d d Idué |

da bizim takim oyuncularini vurmaya baslamslard;. 2SnIm Zor durumda oldugumu anlamis, yanima
Bizim takimda sadece iki kisi kalmistik. Ben kaciyor- kogmustu. Ben oyundan ciktim. Bir agacin dibine
dum diger arkadasim da kiremitleri dizmeye calisi- ©turdum. Karsi takimdan da Ahmet oyundan cikti.
yordu. Top diger takimin oyuncularindan Ahmetin Yanima oturdu. “Beni neden vurmadin?” diye sor-
elindeydi. dum. Ahmet: “Hayatta kazanmaktan daha &nemli
seyler vardir. Bunlardan biri de dostluktur” dedi. O
giinden beri dostlugumuz hi¢ bitmedi. Ahmet, be-
nim en yakin dostumdur ve hep yle kalacaktir.

Ahmet tam beni vurmaya hazirlanirken birden
ayagim bir tasa takildi ve yere diistiim. Ahmet beni
kolaylikla vurabilecekken topu yere birakip yanima
kostu. Diz kapagim kaniyor, canim cok aciyordu. Ah-
met cebinden mendilini cikanp diz kapa§imi sardi. Mustafa YOGURTCU

=& <
ﬁ% B e g\\k‘\““g‘-"“

. . .
1. Takimlardaki cocuk sayisi nasil belirlenmektedir? Karekodu okutarak

“Yedi Kiremit”in

nasil oynandigini

2. Oyunda ilk atisin hangi takim tarafindan yapilacad izleyebilirsiniz.
nasil segilmektedir?

3. Ahmet, yere diisen arkadasini neden vurmamistir?

.ﬂ‘_\*‘, Okudugunuz metni 1. Onemsiz bilgileri ve gereksiz ayrnintilar atin.

6* bzetleyin. Metni 2. Metnin ana dustincesine temas eden ciimleleri kullanin.
Szetlerken yandaki 3. Metnin giris, gelisme ve sonug bélamlerine kisaca yer
maddeleri dikkate alin. verin.

4. Metnin batunlGguaniun bozulmamasina dikkat edin.

Yedi Kiremit Hikayesinin Ozeti

7. Seviye Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitab1 Yazma Becerisi Etkinliklerine
Yonelik Bulgular

8. seviye Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii ders kitabinda 8 tema bulunmaktadir. Bu tema-
lara yonelik TTKOP’de 11 yazma kazanimi bulunmaktadir. Temalara gore 8. seviye
TTK ders kitaplarindaki yazma etkinleri su sekildedir:

1. Tema: Ben ve Ailem Temas1 Yazma Kazanimina fliskin Bulgular

Sayfa 15’te Aile adli metinde gegen akrabalik isimlerinin yazilmasi istenmektedir.
Okuma ve yazma becerisine yonelik bir etkinliktir. TTK.4.21. “Yazma stratejilerini
uygular.” kazanimiyla uyumludur.

Aile adli metin sonrasi sayfa 17°de ki etkinlikte akrabalik isimleri ve anlamlari
siralanmugtir. Akrabalik isimlerini anlamlariyla eglestirilmesi istenmistir. Bu etkinlik
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TTK.4.9. S6z varlig1 unsurlarini yerinde ve anlamlarina uygun olarak kullanir.” kaza-
nimiyla uyumludur.

Sayfa 17°de yazma simgesi kullanilmis fakat metin alt1 sorulari igeren bir etkinlik-
tir. Okuma becerisine yonelik bir etkinliktir.

Sayfa 18’de ninni 6rnegi verilmistir. Bu drnekten hareketle ninni yazilmast isten-
mistir. TTK.4.15. “Bir konu etrafinda metinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 20°deki etkinlik siir 6rnegi verilmistir ve siire baglik verilmesi istenmistir.
TTK.4.13. “Yazdiklarinin i¢erigine uygun baslik belirler.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 22°deki etkinlikte Tiirkiye’deki bir arkadasiniza okulunuzu ve egitiminizi
anlatan bir metin yazim 6rnegi istenmistir. TTK.4.15. “Bir konu etrafinda metinler
yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 27°deki etkinlik diigiin hakkinda bilgi sunulan metin sonras: yasadiginiz
bolgedeki diigiin kiiltiirii ile Tiirk diigtinlerini karsilastirarak bir analiz edilmesi is-
tenmigtir. TTK.4.21. “Yazma stratejilerini uygular.” kazanimiyla uyumludur.

2.Tema: Cevre, Farkliliklar ve Birlikte Yasama Temas1 Yazma Kazanimina
fliskin Bulgular

Sayfa 36’da Toko adli metin yer almakta ve Toko yolculuga ¢ikmaktadir. Etkin-
likte Tokonun yolculukta nelerle karsilasmis olabilir, sorusu yoneltilmistir. TTK.4.15.
“Bir konu etrafinda metinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 37°de Bir Diinya Disiiniiriim metni sonras: etkinlikte 6grencilerin hayal
gliclinii ifade etmeleri i¢in bir etkinlik sunulmugtur. TTK.4.15. “Bir konu etrafinda
metinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 39’da evrensel degerlere yonelik bir yaz1 ¢alismasi istenmistir. Bu etkinlikte
ogrencilere yaziy1 nasil planlayip neye gore yazacaklarina dair herhangi bir yonerge
verilmemistir. “TTK.4.15. Bir konu etrafinda metinler yazar.” kazanimiyla uyumlu-
dur.

Sayfa 46'da vakaf 6rneklerinden sonra sunulan etkinlikte vakif kurma etkinligi
paylagilmistir. Bu etkinlikte vakfin nasil kurulacagina yonelik yonergeler verilmistir.
TTK.4.15. “Bir konu etrafinda metinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 46’da ikinci etkinlikte slogan olusturma etkinligi paylasiimistir. TTK.4.21.
“Yazma stratejilerini uygular.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 47’de insanin sorumluluklar1 hakkinda bir konusma taslagi hazirlanmast is-
tenmis ve bu taslagin hazirlanmasina yardimei olmasi i¢in sorular olusturulup yanla-
rina cevaplarin yazilmasi istenmistir. Simge ve yonerge birlikte verilmistir. TTK.4.20.
“Formlari, yonergelere uygun sekilde doldurur.” kazanimiyla uyumludur.
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3.Tema: Oyun ve Eglence Temas1 Yazma Kazanimina iligkin Bulgular

Sayfa 56’daki ilk etkinlik metin alt1 sorularina yonelik olmasina ragmen yazma
sembolil ile verilmistir. Bu etkinlik okuma becerisine yoneliktir.

Yedi Kiremit adli metin sonrasi sayfa 56’daki 2. etkinlikte Yedi Kiremit adl1 met-
nin ozeti yonergeye gore istenmistir. Gidiimli yazma 6rnegidir. TTK.4.21. “Yazma
stratejilerini uygular.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 60’taki etkinlikte yazma simgesi kullanilan etkinlik metin alt1 sorular1 ce-
vaplanmasi istenmistir. Okuma becerisine yonelik bir etkinliktir.

4.Tema: Bayramlar ve Kutlamalar Temas1 Yazma Kazanimina iliskin Bulgular

Orug adli metin sonrasi sayfa 74’te orug ibadetinin diger kiltiirdeki benzer ve farkls
yonlerini ifade etmeleri istenmistir. TTK.4.21. “Yazma stratejilerini uygular.” kazani-
miyla uyumludur.

Mahya adli metin sonras: sayfa 80’deki etkinlikte 6grencilerden mahya olustur-
malari istenmistir. TTK.4.21. “Yazma stratejilerini uygular.” kazanimina uygundur.

Sayfa 83te Iftar adli metin sonrasi sunulan etkinlikte ihtiya¢ sahiplerine yapilan
yardimlar hakkinda yazi ¢aligmasini icermektedir. TTK.4.15. “Bir konu etrafinda me-
tinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 86’da Bayram Kutlamasi adli metin sonrast tebrik karti olusturma etkinligi
yer almaktadir. TTK.4.15. “Bir konu etrafinda metinler yazar.” kazanimiyla uyumlu-
dur.

Sayfa 87°deki etkinlikte ise diger milletlerin bayram kiltiirt ile Tirk kiltird ile
benzer ve farkli yonlerine deginilmesi icermektedir. TTK.4.21. “Yazma stratejilerini
uygular.” kazanimiyla uyumludur.

5.Tema: Gezelim Gorelim Temasi Yazma Kazanimina Iliskin Bulgular

Sayfa 96'da Agr1 Dag1 ve Erciyes Dag1 metinleri sonrasi yazma etkinligi olarak
Agr1 ve Erciyes Dag1 arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir? Adl etkinlik
TTK.4.21. “Yazma stratejilerini uygular.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 97°deki etkinlikte Erciyes’in tanitimini yansitan bir afis hazirlanmasi isten-
mistir. TTK.4.15. “Bir konu etrafinda metinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 99’daki yazma sembolii kullanilan “Kogma” adli siirin etkinligi metne yone-
lik sorular iceren okuma anlama becerisini 6l¢en bir etkinliktir.

Sayfa 104’te bosluk doldurma etkinligi yer almaktadir. Kontrollii yazma etkinligi-
dir. TTK.4.21. “Yazma stratejilerini uygular.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 108’de yer alan Gezi rotasi etkinligi TTK.4.15. “Bir konu etrafinda metinler
yazar.” kazanimiyla uyumludur.
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6. Tema: Gegmise A¢ilan Kapi Temasi Yazma Kazanimina iliskin Bulgular

Sayfa 115te Miisliimanlarin yardimlarini din, dil, irk ayrimi yapmadan paylasmasi
konusunda diisiincelerin yazilmasi icermektedir. TTK.4.15. “Bir konu etrafinda me-
tinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Yardim Kumbaralar1 metni sonrasi sayfa 121’de proje olusturma etkinligi yer al-
maktadir. TTK.4.21. “Yazma stratejilerini uygular.” kazanimiyla uyumludur.

Kiiresel Yardim Kurulusumuz Kizilay metni sonras: sayfa 124’teki etkinlikte Ki-
zilay’in yardim paketleri hakkinda yazma faaliyetleri sorulmaktadir. TTK.4.15. “Bir
konu etrafinda metinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 125'teki etkinlikte Tiirk toplumunda yardimlasma konusunu iceren bir et-
kinliktir. TTK.4.16. “Yazilarin bir ana fikir etrafinda olusturur.” kazanimiyla uyum-
ludur.

Sayfa 126’da tema sonu degerlendirme ¢aligmalarinda 6zet ¢ikarma etkinligi su-
nulmugtur. TTK.4.19. “Ozet ¢ikarir.” kazanimiyla uyumludur.

7.Tema Sanat ve Edebiyat Temasi Yazma Kazanimina iliskin Bulgular

Sayfa 131 Cifte Minareli Medrese adli metin sonrasi etkinlikte siz olsaydiniz ne
yapardiniz? TTK.4.15. “Bir konu etrafinda metinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 132 Yunus Emre metni sonrast Yunus Emre ile ilgili arastirma yazisi iceren
bir etkinlik yer almaktadir. TTK.4.15. “Bir konu etrafinda metinler yazar.” kazani-
miyla uyumludur.

Sayfa 136 Egri Minare adl1 metin sonrasi yazim ve noktalama etkinligi sunulmus-
tur. Bu etkinlik TTK.4.7. “Tiirk¢enin yazim ve noktalama kurallarini uygular.” kaza-
nimiyla uyumludur.

Sayfa 141 Omer Seyfettin adli metin sonrasi metin tamamlama etkinligi yer al-
maktadir. TTK.4.15. “Bir konu etrafinda metinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

8. Tema Insan ve Doga Temas1 Yazma Kazanimina iliskin Bulgular

Sayfa 155'te atasozlerine yonelik bir etkinlik sunulmustur. Israf etmemeyi vurgu-
layan atasozlerinin isaretlenmesi istenmistir. TTK.4.20. “Formlari, yonergelere uygun
sekilde doldurur.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 156’da dinleme izleme sonrasi bosluk doldurma etkinliginin yapilmasi isten-
mistir. TTK.4.21. “Yazma stratejilerini uygular.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 157’ de geri doniisiim kavramlarina yonelik etkinlik yer almaktadir. TTK.4.20.
“Formlari, yonergelere uygun sekilde doldurur.” kazanimiyla uyumludur.
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Tablo 3.

7. Seviye TTK Ders Kitabindaki Yazma Etkinliklerinin TTK Ogretim programin-
daki Yazma Kazanimlariyla Eslestirilmesi

TTK.4YAZMA 7. SEVIYE

Kazanim Kullanim siklig1
TTK.4.9. S6z varlig1 unsurlarini yerinde ve ]
anlamlarina uygun olarak kullanir.
TTK.4.15. Bir konu etrafinda metinler yazar 12
TTK.4.16. Yazilarini bir ana fikir etrafinda olusturur. 1
TTK.4.17. Yazilarinda yardimar fikirlere yer verir. 0
TTK.4.18. Yazilarinda uygun gegis ve baglanti
. . 0
ifadeleri kullanir.
TTK.4.19. Ozet cikarir. 1
TTK.4.13. Yazdiklarinin ierigine uygun baslik ]
belirler.
TTK.4.7. Ttrkgenin yazim ve noktalama kurallarini !
uygular.
TTK.4.20. Formlari, yonergelere uygun sekilde 5
doldurur.
TTK.4.21. Yazma stratejilerini uygular. 10
TTK.4.22. Yazdiklarin: dil ve anlatim bakimindan 0
diizenler.
Toplam 29

Tablo 3% gore 7. seviye TTK ders kitabinda 11 tane TTK &gretim programinda-
ki yazma kazanimlarina yonelik toplam 29 tane yazma etkinligi tespit edilmistir. En
fazla etkinlik TTK.4.15. “Bir konu etrafinda metinler yazar.” Kazanimina y6nelik ve-
rilmistir. “TTK.4.17. Yazilarinda yardime fikirlere yer verir, TTK.4.18. “Yazilarinda
uygun gecis ve baglanti ifadeleri kullanir ve TTK.4.22. Yazdiklarini dil ve anlatim
bakimindan diizenler.” kazanimlarina yonelik 7. Seviye TTK ders kitabinda yazma
etkinligine rastlanmamuigtir.
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Tiirkge ve Tiirk Kultiirt Ders Kitaplarinin (5.- 8. Seviyeler)
Yazma Becerisi Kazanimlarini Kargilama Durumu

Asagidaki gorselde 8. seviye TTK ders kitabi 30. sayfada bulunan bir yazma etkin-
ligi 6rnek olarak verilmistir.

BEN VE AILEM

. 4

Farkl farkh tGlkelerden gelen 6grencilerin gtizel tilkemi gérmesi beni cok mutlu etti. Bu 6grenciler hem dilimizi
ogreniyorlarmis hem de llkemizin tarihi ve kilturel yerlerini gorme firsati buluyorlarmis. Ne guzel bir etkinlikl..
Gurur duydum dogrusu.

QAN
e“*&“ j Bana hediye edilen kitapgcigi sizler de ckudunuz.

Okuduklarinizdan yola cikarak asagidaki ciimleleri
& e

“dogru” veya “yanlis” (1 ) olarak isaretleyiniz.
Dogru / Yanhs

) ) 1. Turkge Yaz Okulu programi iki yilda bir dizenleniyor.
) ) 2. Turkce Yaz Okulu programinda iletisim dili yalmzca Tirkcedir.
) ) 3. Turkge Yaz Okulu programinin sonunda biittin 8grenciler [zmir'e gidiyor.

() () 4 Ogrenciler, kapanis programindan sonra bir hafta Istanbul'u geziyor.

Hadi bakalim Yusuf.
Simdi de Din Hizmetleri
Musavirligine ugrayalim.

8. Seviye Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitabi Yazma Becerisi Etkinliklerine
Yonelik Bulgular

8. seviye Turkee ve Tiirk Kiltiirti ders kitabinda 8 tema bulunmaktadir. Bu tema-
lara yonelik TTKOP’de 11 yazma kazanimi bulunmaktadir. Temalara gore 8. seviye
TTK ders kitaplarindaki yazma etkinleri su sekildedir:

1. Tema: Ben ve Ailem Temasina Temas1 Yazma Kazanimina fliskin Bulgular

Sayfa 18’de biiytikel¢ilik ve konsolosluk kelimelerini kavratmaya doniik bir etkin-
lik sunulmustur. TTK.4.9.“S6z varlig1 unsurlarini yerinde ve anlamlarina uygun ola-
rak kullanir.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 21’deki etkinlikte kimlik bagvuru formu doldurma etkinligi yer almaktadr.
TTK.4.20. “Formlari, yonergelere uygun sekilde doldurur.” kazanimiyla uyumludur.
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Sayfa 22°de “miigavir” sozctigiiniin anlami sorulmustur. TTK.4.9.“S6z varlig1 un-
surlarini yerinde ve anlamlarina uygun olarak kullanir.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 30’da yazma sembolii kullanildigi halde etkinlik 6rnegi yazma becerisine de-
¢il okuma becerisine yonelik bir etkinliktir.

Sayfa 41’deki etkinlikte giinii 6zetlemeyi iceren bir etkinliktir. TTK.4.19. “Ozet ¢1-
karir.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 43 Tema sonu degerlendirme sorularinda temanin 6grenciye kazandirdiklari
sorulmustur. TTK.4.19. “Ozet ¢ikarir.” kazanimiyla uyumludur.

2.Tema: Cevre, Farkliliklar ve Birlikte Yasama Temas: Yazma Kazanimina
Mliskin Bulgular

Sayfa 56’da Fatih Sultan Mehmet’in Fermani adli metinden hareketle 6ykii yazma
etkinligi yer almaktadir. Oykiiyii yazarken izlenecek yol bir yonerge ile verilmektedir.
TTK.4.21. “Yazma stratejilerini uygular.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 57°deki etkinlikte “6zgiirliik, giiven, saygi...” kelime havuzundan yararlana-
rak metin olusturma etkinligidir. TTK.4.21. “Yazma stratejilerini uygular.” kazani-
miyla uyumludur.

Sayfa 79 2. etkinlikte diinya milletleri bir apartmanin sakinlerine benzetilmistir.
Milletlerin birbirini etkileme durumu aktarilmigtir. Ifadelerden hareketle yazma et-
kinligi sunulmustur. TTK.4.16. “Yazilarini bir ana fikir etrafinda olusturur.” kazani-
miyla uyumludur.

Sayfa 80’deki etkinlik s6z varligini gelistirmeye dontik bir etkinliktir. TTK.4.9.“
Soz varlig1 unsurlarini yerinde ve anlamlarina uygun olarak kullanir” kazanimiyla
uyumludur.

3. Tema: Oyun ve Eglence Temas: Yazma Kazanimina iligkin Bulgular

Sayfa 90’da Ayse Teyze’den Cevap Var adli metin sonrast mektup yazma etkinli-
i sunulmugtur. Mektubu yazmadan 6nce nasil yazilacagina dair yonerge verilmistir.
TTK.4.21. “Yazma stratejilerini uygular.” kazanimiyla uyumludur. Serbest yazma tii-
riindedir.

Sayfa 105'te “Arkadasimizla Deyim Hikéyesi Yaziyoruz” etkinligi yer almaktadir.
TTK.4.15. “Bir konu etrafinda metinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 110 Tema Sonu Degerlendirme sorular1 6zetlemeye doniik yazma etkinligi-
dir. TTK.4.19. Ozet ¢ikarir.” kazanimiyla uyumludur. Giidiimlii yazma tiiriindedir.
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4. Tema: Bayramlar ve Kutlamalar Temasi Yazma Kazanimina iliskin Bulgular

Sayfa 122 5NIK haber metni yazma etkinligi sunulmustur. TTK.4.15. “Bir konu
etrafinda metinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 127’fe “Festival adi, amaci...” bir form doldurma etkinligidir. TTK.4.20.
“Formlari, yonergelere uygun sekilde doldurur.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 140 Tema Sonu Degerlendirme 6zetlemeyi icermektedir. TTK.4.19. “Ozet ¢1-
karir.” kazanimiyla uyumludur. Giidiimlii yazma tiiriindedir.

5.Tema: Gezelim Gorelim Temasi Yazma Kazanimina Iliskin Bulgular

Sayfa 148’deki etkinlikte “medeniyet ve hilal” kelime hazinesini gelistirmeye do-
niik etkinliktir. TTK.4.9.“S6z varlig1 unsurlarini yerinde ve anlamlarina uygun olarak
kullanir” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 155te Slogan yazma etkinligi yer almaktadir. (Projeye yonelik bir slogan)
olusturma bagimsiz yazma tiiriinde bir etkinliktir. TTK.4.15. “Bir konu etrafinda me-
tinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 156 Tema Sonu Degerlendirme sorular1 TTK.4.19. “Ozet ¢ikarir.” kazanimiy-
la uyumludur. Gudiimli yazma tiirtindedir.

6.Tema: Ge¢mise Acilan Kap1 Temas1 Yazma Kazanimina iliskin Bulgular

Sayfa 165'te Ulu Onder’e Mektup adli yazi etkinligi yer almaktadir. TTK.4.15. “Bir
konu etrafinda metinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 167 ve 170’de yazma gorseli kullanilmigtir ama etkinlik okuma becerisine
yoneliktir. Farabi ve Ulug Bey ile ilgili metin alt1 sorularini icermektedir.

Sayfa 175'te Tema sonu degerlendirme yer almaktadir. Tema degerlendirme 6zet-
lemeye doniik yapiya sahiptir. TTK.4.19. “Ozet ¢ikarir.” kazanimiyla uyumludur. Gii-
diimlii yazma tiirtindedir.

7. Tema: Sanat ve Edebiyat Temas1 Yazma Kazanimina iligkin Bulgular

Sayfa 182’de TRT’ye Program Hazirliyoruz etkinligi yer almaktadir. Programin
ady, tiiri, amacy, hedef kitlesi gibi maddeler doldurularak program hazirlama etkinligi
sunulmugtur. Yonerge verilerek nasil yazilacag belirtilmistir. TTK.4.15. “Bir konu et-
rafinda metinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 184 TV Kanalimiza Yayin Akist Hazirliyoruz etkinligi araciligiyla kanal ads,
amaci maddeler cevaplanarak yazma etkinligi olusturulmustur. Yonerge verilmistir.
TTK.4.15. “Bir konu etrafinda metinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 196’daki yazma etkinliginde roportaj yapma hedeflenmistir. Gazeteci ve tinli
rolleri yer almaktadir. Empati duygusu kazandirilmak istenmistir. TTK.4.21. “Yazma
stratejilerini uygular.” kazanimiyla uyumludur.
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Reklam metni olusturma etkinligi sunulmustur. Bu etkinlikte parfiim, saat ve lo-
kanta reklami yapilmasi istenmistir. Ikna edici yazma tiiriine girmektedir. TTK.4.15.
“Bir konu etrafinda metinler yazar.” kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 197°de Tema sonu degerlendirme yer almaktadir. Etkinlikler temadaki 68-
renilen soz varligini 6zetlemeyi icermektedir. TTK.4.19. “Ozet ¢ikarir.” kazanimiyla
uyumludur. Giidiimlii yazma tiiriindedir.

8.Tema: Insan ve Doga Temas1 Yazma Kazanimina iligkin Bulgular

Sayfa 202’de Botanik Bahgesi s6z 6beginin neler ¢agristirdigini yazmayi igeren bir
etkinliktir. TTK.4.9. “S6z varlig1 unsurlarini yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.”
kazanimiyla uyumludur.

Sayfa 217°deki “Van kedisine sahip oldugunuzu diisiiniin” bir arkadasiniza Van
kedisinin 6zelliklerini anlatan bir mektup yazma etkinligi sunulmustur. TTK.4.15.”-
Bir konu etrafinda metinler yazar.” kazanimiyla uyumludur. Bagimsiz yazma tiirtine
girmektedir.

Sayfa 226’da tema sonu degerlendirme yer almaktadir. Sorular temay1 6zetlemeyi
icermektedir. TTK.4.19.Ozet ¢ikarir.” kazanimiyla uyumludur. Giidiimlii yazma tii-
riindedir.

Tablo 4.

8. Seviye TTK Ders Kitabindaki Yazma Etkinliklerinin TTK Ogretim Programin-
daki Yazma Kazanimlariyla Eglestirilmesi

TTK.4YAZMA 8. SEVIYE

Kazanim Kullanim siklig1
TTK.4.9. S6z varlig1 unsurlarini yerinde ve anlamlarina 5
uygun olarak kullanir.
TTK.4.15. Bir konu etrafinda metinler yazar. 8
TTK.4.16. Yazilarini bir ana fikir etrafinda olusturur. 1
TTK 4.17. Yazilarinda yardimci fikirlere yer verir. 0
TTK.4.18. Yazilarinda uygun gecis ve baglant: ifadeleri 0
kullanir.
TTK.4.19. Ozet gikarir. 8
TTK.4.13. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler. 0
TTK.4.7. Tiirkgenin yazim ve noktalama kurallarini 0
uygular.
TTK.4.20. Formlari, yonergelere uygun sekilde doldurur. 2
TTK.4.21. Yazma stratejilerini uygular. 4
TTK.4.22. Yazdiklarini dil ve anlatim bakimindan 0
diizenler.
Toplam 28
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Tablo 4’e gore 8. seviye TTK ders kitabinda TTK 6gretim Programindaki 11 yazma
kazanimina yonelik toplam 28 tane yazma etkinligi tespit edilmistir. Tespit edilen
yazma etkinlikleri en fazla kazanim TTK.4.15. “Bir konu etrafinda metinler yazar.”
ve TTK.4.19. “Ozet ¢ikarir.” kazanimina aittir. Ayrica TTK $gretim Programinda yer
alan TTK.4.17. Yazilarinda yardimei fikirlere yer verir. TTK.4.18. Yazilarinda uygun
gegis ve baglanti ifadeleri kullanir. TTK.4.13. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik be-
lirler. TTK.4.7. Tiirk¢enin yazim ve noktalama kurallarini uygular. TTK.4.22. Yazdik-
larini dil ve anlatim bakimindan diizenler.” Kazanimlarina yer verilmemistir.

Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismada Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanliginin 2019 yilinda yayin-
ladig1 yurt disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkge ve Ttirk Kiiltiirii 5, 6, 7 ve 8. seviye ders
kitaplarindaki yazma becerisine yonelik etkinlikler 2018 yilinda yayinlanan Tiirkce
ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Programindaki yazma kazanimlarina uygunluk ac¢isindan
incelenmistir. Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina yonelik hazirlanan 5, 6, 7 ve 8. seviye
ders kitaplarindaki yazma becerisi etkinlikleri temalara gore tasnif edilerek her tema-
daki yazma etkinlikleri Tiirkge ve Tiirk Kiltiirii Ogretim Programindaki kazanimla-
ra gore eslestirilmistir. Yapilan bu ¢alismada bigimsel olarak ¢cogu yazma etkinliginde
yonergeye yer verilmis ama sembol ile beceri alani belirtilmemistir. Yer yer baz1 etkin-
liklerde yonerge sembol uyumsuzluklarina rastlanmistir. Sembol yazma alanini gos-
terdigi halde etkinlik baska bir beceriye yonelik olabilmektedir. Ornegin 6. Seviye ders
kitabinda “Memleket Isterim” adli metinde yazma sembolii kullanilmig ancak etkinlik
okuma anlama becerisine yoneliktir. Ayni ders kitabinda 32-34. sayfalarda da etkin-
lik yonergesi yazmay1 hedeflerken sembol konusma becerisinin hedeflendigini goster-
mektedir. Ayrica yazma becerisini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmis etkinlik-
lerde de yonergelerin yaninda semboller yer almamaktadir. Bazi etkinliklerde yer alan
eslestirme ifadesi yer yer yazma sembolil ile ifade edilirken baz: etkinliklerde yalniz
yonerge olarak bulunmaktadir. Genel olarak bi¢imsel uyumsuzluklarin bulunmasi-
na ragmen TTKOP’de bulunan kazanimlara TTK ders kitaplarinda yer verilmistir. 8
kazanim 5. seviyede 8 kazanim 6. seviyede 11 kazanim 7. seviyede ve 11 kazanimda
8. seviyede olmak tizere toplamda 38 kazanima dort ders kitabinda da yer verilmistir.

Yazma becerisinin Tiirk¢e ve Tlrk kiiltiirtinii yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina ka-
zandirmada bir ara¢ oldugu disiiniilldiigiinde bigimsel 6zelliklerin yaninda anlama
dayali 6zelliklere de geregi gibi 6nem verilmesi gerekmektedir. Yurt disindaki Tiirk
¢ocuklarinin Tirkiye ile olan baglarinin giliglenmesi duygu ve diisiince diinyalarinin
Tiirkee ve Tiirk kiiltirii unsurlariyla geregi gibi beslenmelerine baglidir. Yar: Tiirkge
yar1 yasadiklar: iilkenin dilindeki kelimelerden olusan “melez” bir ifade tarz1 gelis-
tirmeleri onlarin aidiyet duygularini olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Bu kavram
kitligini gidermek i¢in yazma etkinliklerinde dikte ¢alismalari, dongiisel yazma, mii-
zik dinleme, beyin firtinasi, hikdye tamamlama, ben olsaydim gibi farkli yazma et-
kinlikleri yaptirmak kavram diinyalarini zenginlestirmeye yardimci olacaktir. Yurt
disindaki Tiirk ¢ocuklar: i¢in hazirlanan Tirkge ve Tiirk kiltiirii 5.-8. seviye ders ki-
taplarinda kullanilan yazma etkinliklerinin bazilar1 5NIK sorular:1 dedigimiz metin
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alt1 sorularindan olugmaktadir. Diger yandan yazma sembolii konulup sadece eslestir-
me ya da isaretlemeye dayali etkinlikler de yazma becerisine dahil edilmistir. Yazma
yaklagimlar1 acisindan bakildiginda ders kitaplarinda daha ¢ok geleneksel yazma et-
kinliklerinin tercih edildigi gozlenmistir. Kisa cevaplar, bosluk doldurma, yerine koy-
ma, eksikleri tamamlama, model olarak verilen metni taklit ederek yazma gibi ciimle
diizeyinde kalan ve tam bir yazma etkinligi tasimayan kontrollii ve giidiimlii yazma
tiirtine uygun yazma etkinlikleri tercih edilmistir. Bu tiir yazma etkinlikleri daha
ok belirli kurallarin (dil bilgisi, yazim ve noktalama), kelime ve climle yapilarinin
verilmeye ¢alisildig1 bicimsel ve iglevsel yazma yaklagimlarina 6rnek olusturmakta-
dir. Modern yazma yaklasimlarindan olan yaratici yazma, siire¢ odakli yazma, igerik
odakli yazma ve okur odakli yazma yaklagimlarinin kullanilmasi YDTC'ye dil zevki
verme, aragtirma yapma, hayal kurma gibi onlar1 aktif edecek yazma yaklagimlarina
yer verilebilir. TTK ders kitaplarinin genelinde birka¢ 6rnek disinda modern yazma
yaklagimlarina yer verilmemistir.

Arastirma sonucuna gore elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki 6neriler su-
nulmustur.

1. Tirkge ve Tiirk Kiltiirii 5.-8. seviye ders kitaplarindaki yazma etkinliklerin-
deki simge ve yonerge eksiklikleri giderilmeli ve beceri alanina uygun simge
ve yonergeler konulmall.

2. Ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri YDTCnin yasadig1 kavram kitligini
giderecek nitelikte yazma etkinlikleriyle zenginlestirilmelidir.

3. Ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri sadece geleneksel yontemlerden olan
bigimsel ve islevsel yazma yaklagimina yonelik degil modern yontemlerden
olan yaratic1 ifade yaklasimy, siire¢ odakli yazma yaklagimy, icerik odakl yaz-
ma yaklagimi ve okur odakli yazma yaklagimi gibi yazma yaklagimlarina da
yer verilmelidir.

4. Bazi yazma etkinliklerinde yonerge ve drnek verilmeden ¢ocuklarin yazmasi
istenilmektedir. Bunun yerine ne yazilmasi isteniyorsa ona yonelik a¢ik yoner-
ge ve model olusturacak 6rnekler verilmelidir.

5. Ders kitaplarindaki hem simgeler hem de yonergeler hitap edilen beceri alani-
na uygun olarak diizenlenmelidir.
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Extended Abstract:

In addition to being a “communication tool” that provides agreement between
people, language also has the feature of being a “symbol” (identity) that ensures in-
dividuals’ belonging to their own society. Every nation transfers its values, traditions
and customs to future generations through language. This also allows acculturation.
It is possible for a nation to maintain its culture with a healthy application of moth-
er tongue teaching. The general aims of mother tongue education are based on these
two fundamentals, namely, being a tool and a symbol. Due to the industrialization
race experienced after the Second World War, worker migrations from Mediterranean
countries to European countries come to the fore. Our country has been included in
these migrations since 1960. Today, the number of worker migration abroad from our
country, which started with the Labor Migration agreements with European countries
(especially Germany), has reached a large population. With these migrations from our
country, various problems have arisen for our citizens abroad. One of the foremost
problems is the language education of children. The alienation of the children of the
families who went abroad to their own language and culture has emerged as a major
problem, especially since their children do not receive education in the mother tongue.

Although the first generation Turkish workers who went abroad did not encounter
any problems in protecting their own values, since they went with a certain language
and cultural background, various problems arose in the next generations regarding the
preservation of language and national culture. According to Sen (2015), the existence
of language, education and adaptation problems related to Turks abroad could only
be noticed in second generation Turks. To solve these problems, Ministry of National
Education has prepared a Turkish Language and Culture Curriculum for Turkish chil-
dren abroad and TLC textbooks according to this program.

In this study, activities for writing skills in Turkish Language and Culture 5th, 6th,
7th and 8th level textbooks published by the Ministry of National Education in 2019
were examined in terms of compliance with the writing achievements in the Turkish
Language and Culture Curriculum published in 2018. In the research, the data ob-
tained by using the document analysis method was analyzed. The writing skill activi-
ties in the 5th, 6th, 7th and 8th level textbooks were classified according to the themes
and the writing activities in each theme were matched in terms of compliance with the
achievements in the Turkish Language and Culture Curriculum.

In this study, most of the writing activities were formally included in the instruc-
tion, but the symbol and skill area were not specified. In some activities, directive sym-
bol mismatches were encountered. Although the symbol shows the writing area, the
activity may be for another skill. For example, in the text called “I Want Country” in
the 6th level textbook, the writing symbol is used, but the activity is aimed at reading
comprehension skills.

In the same textbook, while aiming to write activity instructions on pages 32-34,
the symbol is for speaking skills. In addition, there are no symbols next to the instruc-
tions in the activities prepared to improving writing skills. While the expression of
matching in some activities is sometimes expressed with a writing symbol, it is only
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used as a directive in some activities. Although there are formal inconsistencies in gen-
eral, the achievements in TLC Curriculum are included in TLC textbooks. A total of 38
achievements are included in the four textbooks, 8 of which are at the 5th level, 8 at the
6th level, 11 at the 7th level, and 11 at the 8th level. Considering that the writing skill
is a tool to teach Turkish language and culture to Turkish children abroad, it is neces-
sary to give importance due to the semantic features as well as the formal features. The
strengthening of the ties of Turkish children abroad with Turkey depends on the prop-
er nourishment of their world of feelings and thoughts with Turkish Language and
cultural elements. As Barin (2006) mentioned, the most important problem of Turkish
children abroad is the lack of concepts. That is, they cannot find the appropriate words
to express their feelings and thoughts. The fact that they develop a “hybrid” expression
style consisting of words in the language of the country they live in, affects their sense
of belonging negatively. In order to eliminate this shortage of concepts, having differ-
ent writing activities such as dictation exercises, circular writing, listening to music,
brainstorming, story completion, and “If it were me...” in writing activities will help
enrich the conceptual worlds.

When TLC textbooks are examined as content, it is observed that traditional writ-
ing activities are mostly preferred in textbooks. Writing activities suitable for the type
of controlled and guided writing, which remain at the sentence level and do not carry
a complete writing activity, such as short answers, filling in the blanks, substituting,
completing the deficiencies, writing by imitating the text given as a model, were pre-
ferred. These types of writing activities are examples of formal and functional writing
approaches, rather than traditional writing approaches where certain rules (grammar,
spelling and punctuation), word and sentence structures are tried to be given. It has
been determined that creative writing, process-oriented writing, content-oriented
writing and reader-oriented writing approaches, which are modern writing approach-
es, are not included in most of the TLC textbooks.
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An Evaluation on The Internal And External Dynamics of
The Transition To Multi-Party Life in Turkey
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Oz:

Batidaki 6rneklerinden farkli olarak Osmanli Devletinden Tiirkiye Cumhuriye-
tine Tirk modernlesmesi toplumsal hayattan bagimsiz dinamiklerin etkisinde Jako-
ben (yukaridan agagtya) sekilde gelisti. Tiirk toplumu siyasi partilerle Tkinci Megru-
tiyet doneminde tanisti. 1908-1913 doneminde yasanan ¢ok partili hayat 1913-1918
déneminde tek partili bir durum kazandi ve bu dénemin temel aktérii Ittihat ve
Terakki Partisi oldu. Miitareke donemi ¢ok partili hayati tekrar baglatmakla birlikte
Tiirk Istiklal Harbinin kazanilmasi yeni bir donemi agt1. Tiirk Istiklal Harbinin yiiriit-
me merkezi olan Anadolu ve Rumeli Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti Mustafa Kemal Paga
tarafindan 1923’tin Eyliil'tinde Halk Firkasina donistiiriildi. Terakkiperver Cumhu-
riyet Firkasi 1924 yili sonunda dogal bir muhalefet hareketi olarak dogdu ancak yedi
ay yagayabildi. Bundan sonra Serbest Cumhuriyet Firkas: 1930'un Agustosunda gii-
diimli bir muhalefet hareketi olarak dogdu ancak o da {i¢ ay yasayabildi. Takip eden
stiregte (1930-1945) iilkede tek parti donemi yagsanirken dénemin temel siyasi aktorii
Cumbhuriyet Halk Partisi oldu. Bu dénemde Cumhuriyet Halk Partisi devleti kurma
ve inkilaplar1 yapma gibi tarihi gorevleri yerine getirdi. Ikinci Diinya Savagi sonunda
Tirkiye’nin ¢ok partili hayata gecis karari i¢ ve dis olmak tizere iki temel faktorden
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etkilendi. Tkinci Diinya Savasi sirasinda iktidarlarin uyguladigi savas ekonomisinin
genis halk kitlelerini iktidardan uzaklastirmasi ayrica savas sonrasi olusacak yeni dii-
zende sermaye gruplarinin iktidarda s6z sahibi olma istegi cok partili hayata gecisin i¢
faktorii oldu. Bununla birlikte cok partili hayata geciste asil faktor Tirkiyenin Sovyet
tehditlerine karsit ABD ve Batrya yakinlasma ihtiyaci hissetmesidir. Bu makale, Tiir-
kiye’nin ¢ok partili hayata gegis stirecinde i¢ ve dis dinamiklerini konu edinmekle bir-
likte asil unsurun dis faktorler oldugunu ileri sirmektedir. Makalede, arastirma-ince-
leme eserlerden faydalanilarak Tiirkiye’nin ¢ok partili hayata gegme kararinda i¢ ve dig
faktorler analiz edilecektir.

Anahtar sozciikler: Tiirk Demokrasisi, Cok Partili Hayata Gegis, Tiirk Dis Politi-
kasi, Amerika Birlesik Devletleri, Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi.

Abstract:

Unlike its examples in the West, Turkish modernization from the Ottoman Em-
pire to the Turkish Republic developed in a jacobin (top to bottom) manner under the
influence of dynamics independent of social life. Turkish society met with political
parties during the Second Constitutional Period. The multi-party life in the 1908-1913
period gained a single-party status in the 1913-1918 period and the main actor of this
period was the Union and Progress Party. Although the armistice period re-started
the multi-party life, the victory of the Turkish War of independence opened a new era.
The Anatolian and Rumelian Defense of Rights Association, which was the executive
center of The Turkish War of Independence, was transformed into the People’s Party in
September 1923 by Mustafa Kemal Pasha. The Progressive Republican Party was born
as a natural opposition movement at the and of 1924, but survived for seven months.
After that, the Free Republican Party was born as a guided opposition movement in
August 1930, but it too survived for three months. in the following period (1923-1945),
while the country was experiencing a single-party period, the main political actor of
the period was the Pepublican People’s Party. During the period, the Republican Peo-
ple’s Party fulfilled historical tasks such as establishing the state and making reforms.
At the end of the Second World War, Turkey’s decision to transition to a multi-party
system was affected by two main factors, internal and external. The fact that the war
economy implemented by the governments during the Second World War drove large
masses of people away from power, and the desire of the capital groups to have a say in
the power in the new post-war order was the internal factor of the tarnsition to mul-
ti-party life. However, the main factor in the transiton to a multi-party system was that
Turkey felt the need to get closer to the USA and the West against the Soviet threats.
While this article deals with the internal and external dynamics of Turkey’s transition
to a multi-party system, It argues that the main factor is external factors. In the article,
internal and external facrors in Turkey’s decision to adopt a multi-party system will be
analyzed by making use of research-analysis works.

Keywords: Turkish Democracy, Transition To Multi-Party System, Turkish For-
eign Policy, United States of America, Union of Soviet Socialist Republics.
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Giris

Cumhurbaskani Ismet Inénii liderligindeki Tiirkiye'nin Ikinci Diinya Savast so-
nunda ¢ok partili hayata gecme karari iilkenin siyasi tarihinde 6nemli bir doniim nok-
tasidir. Tek parti dénemi (1923-1945) iilkede demokrasinin bir¢ok yoniiyle isletilme-
digi bir siireci ifade eder. Bu donemde tilkeyi yonetenlerin modernlesmeyi 6ncelerken,
toplumu egitme ve tek-tiplestirme yolunda farkli egilimleri ya da muhalefeti baskila-
dig1 goriiliir. Bununla birlikte Tiirkiye’nin Ikinci Diinya Savasnin Miittefiklerce ka-
zanilmasinin ardindan eklemlenmek istedigi Bat1 diinyasindaki demokrasi dalgasini
gormezden gelme litksii yoktu. Ayni zamanda savas ekonomisinin de etkisiyle iceride
olusan gayri-memnun kitlelerin de bir sekilde dikkate alinmasi kacinilmazdi. Genel
kamuoyunda ytikselen memnuniyetsizlige ek olarak otoriter/totaliter yonetimleri ¢ag-
rigtiran uygulamalara kars1 disaridan yiikselen/ytikselmesi muhtemel tepkilerin bas-
kis1 uzun siire kaginilan demokratiklesme konusunda ciddi adim atmayi bir anlamda
zorunlu kildi. Bu noktadan itibaren Cumhurbagkani inénii’niin éniinde tek secenek
bulunuyordu. Tkinci Diinya Savast sonrasi olugan liberal demokratik bloga dahil ol-
mak. Bu, bir yoniiyle Osmanli Devletinde Tanzimat’tan itibaren baslatilan ve Cumhu-
riyet doneminde zirve noktasina ulasan batililasmanin bir sonucu oldugu kadar ayni
zamanda Sovyetler Birliginden kaynaklanan tehdit karsisinda yalnizlasma korkusuna
dayali giivenlik arayisinin zorunlu bir sonucuydu. Sonugta i¢ ve dis dinamiklerin et-
kiledigi bu siire¢ Tiirkiye’nin demokratik blokta yer alisinda katalizor islevi gordii.

Bu makalede, Ikinci Diinya Savasi sonuyla birlikte Tiirkiye’de ¢ok partili hayata
gecme kararina etki eden i¢ ve dig faktorler analiz edilmeye ¢aligildi. Bu noktada, soz
konusu siirecte i¢ ve dis faktorler etkili olmakla birlikte dig faktorlerin daha baskin
oldugu tezi savunuldu. I¢ faktér olarak Tek Parti yonetimini olusturan asker-sivil bii-
rokrasi, toprak ve sermaye sahibi koalisyonunun, Ikinci Diinya Savast yillarinda ikti-
darlarin izledigi ekonomi politikalar1 nedeniyle par¢alanmasi, toplumda tek parti yo-
netimine ve uygulamalarina karst olusan hosnutsuzluk vb. nedenler séylenebilir. Dig
faktor olarak Savastan demokrasi yanlisi blogun zaferle ¢ikmasi, Tiirkiyenin ¢agdas
medeniyet seviyesine ¢ikma ideali, ABD’den askeri ve ekonomik yardim saglanma,
Sovyetlerin talepleri gibi nedenlerin etkili oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

1.0smanlrdan Cumhuriyet’e Cok Partili Hayat Arayiglar:

Tiirk modernlesmesi en yogun donemini 19. Yiizyilda yasadi. Bu donemde orta-
ya ¢ikan Senet-i Ittifak, Tanzimat Fermani, Kanun-1 Esasi gibi gelismeler padisahin
bazi yetkilerinin sinirlandirilmast amaci tagidi. Bununla birlikte s6z konusu gelisme-
ler batidaki 6rneklerinden farkli olarak asagidan yukariya degil yukaridan asagiya
seklinde bir gelisme seyri tasidi. Bagka bir deyisle Tiirk modernlesmesinin Bat1 mo-
dernlesmesinden ayrilan temel fark: halkin istek ve zorlamasiyla degil kiigiik bir as-
ker-sivil biirokrat kitlenin ¢abasiyla olmasidir. Bu durum yaklasik bir yiizyil sonra gok
partili hayata gecis kararinda da kendisini ayni gekilde ortaya koydu. Bu nedenle ¢ok
partili hayata gecis karari, demokratiklesme niteligi tasimadi. Zira demokratiklesme,
bir toplumda siyasal ve toplumsal karar alislarin/kurumlarin demokratik geleneklere
gore yerlesmesini belirtmektedir. Diger taraftan ¢ok partili hayata gecis karari tilkede
demokratiklesme siirecinin doniim noktalarindan biri olma 6zelligi de tasir.
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Osmanli toplumunda siyasi partilerin kurulmasina dontik ¢aligmalar ilk olarak
19. Yiizyilin son ¢eyreginde cemiyetler (Fedailer Cemiyeti, Geng Osmanlilar, Ittihat
ve Terakki Cemiyeti vb.) seklinde goriilmiis, yonetim baskisi/takibi s6z konusu ol-
dugunda faaliyetlerini gizli olarak siirdiirmiiglerdir. Ikinci Mesrutiyet dénemi siyasi
partilerin kuruldugu ve partiler arasinda siddetli ¢atismalarin yasandig1 donem oldu.
S6z konusu dénemin temel aktorii Ittihat ve Terakki Partisi olurken, Hiirriyet ve Iti-
laf Firkasi ise onun kargisinda muhalefetin s6zciisti oldu (Tokin 1965: 6-7). Osmanl
toplumunda ilk segimler her ne kadar Birinci Mesrutiyet doneminde yapilmis olsa
da demokrasinin gereklerine gére yapilan ilk se¢imler Tkinci Mesrutiyet doneminde
yapildi. Bu secimler; 1908, 1912, 1914 ve 1919 tarihlerinde gerceklesti. S6z konusu se-
cimlerin ilkinde temel aktorler ittihat ve Terakki Partisi ile Ahrar Firkasi oldu (Kaan
2008: 76-79). Tiirk demokrasi tarihinde sopali/dayakli se¢imler olarak nitelenen 1912
secimleri Ittihat ve Terakki Partisi ile Hiirriyet ve Itilaf Partisi arasinda gegti. ittihat ve
Terakki Partisi iktidar olmanin da verdigi avantajla se¢imlerden zaferle ¢iksa da onun
zora dayali yonetim anlayis1 Halaskar Zabitan Grubunun kisa siirede meclisi feshini
getirdi. Bab-1 Ali Baskini (1913) ile iktidar1 yeniden ve tamamen ele gegiren Ittihat ve
Terakki Partisi, 1914 secimlerine tek parti olarak girdi. Bundan sonraki siiregte iilkeyi
1914-1918 yillar1 arasinda tek parti olarak yonetti (Olgun 2011: 7-8) . Osmanli Devle-
ti'ni fiilen bitiren Mondros Ateskes Antlagmasi (1918) ile Ittihat ve Terakki Partisinin
lider kadrosu iilke disina ¢ikarken parti Teceddiit Firkasi adini aldi. Miitareke donemi
diye de anilan bu yeni donemde farkli sdylemlere sahip siyasi partiler ortaya ¢ikti. S6z
konusu partilerin ortak 6zelligi Istanbul hitkiimeti yanlisi bir politika gelistirmeleri
oldu (Tunaya 2004: 33).

Misak-1 Milli isimli tarihi belgeyi kabul edecek Son Osmanli Mebusan Meclisini
belirleyen se¢imler 1919un Aralik ayinda yapildi. Se¢imlere Osmanli Hiikiimeti ve
Temsil Heyeti arasinda yapilan Amasya Gériismelerinde karar verildi. Hiirriyet ve Iti-
laf Partisi ile birlikte Ermeni ve Rumlarin da boykot ettigi secimleri Midafaa-i Hukuk
Cemiyetleri diisiincesindeki adaylar kazandi. S6z konusu meclis itilaf Devletlerinin
Istanbul’u resmen isgali (1920) iizerine ¢alismalarina ara verirken, Padisah Vahdet-
tin’in 11 Nisan 1920’de meclisi kapatmasiyla da bir donem kapandi (Giines 1997: 49).
Uyar’a gore Ikinci Megrutiyet ddneminin parti kavgalari, sokak terérii, sopali segimler
vb. geligmeler ittihat ve Terakki Partisi ile Hiirriyet ve [tilaf Firkasi arasinda biiyiik bir
nefret yaratti. Bu nefret Hiirriyet ve Itilaf Firkasinin Tiirk Istiklal Harbini ittihatci bir
hareket olarak gérmesine ve desteklememesine neden oldu. Bu durum Uyar’inda ifade
ettigi gibi Tek Parti donemi boyunca Cumhuriyet Halk Partisinin Ikinci Mesrutiyet
donemindeki parti kavgalarini “yikic1” olarak tanimlamasina ve bunun propaganda-
sin1 yaparak, kendi tek parti iktidarini pekistirmesine hizmet etti (Uyar 2012: 24).

Anadolunun isgal tehlikesine karsi birbirinden bagimsiz ortaya ¢ikan Mudafaa-i
Hukuk Cemiyetleri, Sivas Kongresinde Anadolu ve Rumeli Miidafaa-i Hukuk Cemi-
yeti adiyla tek ¢at1 altinda toplandi. Bundan sonra Tiirk Istiklal Harbinin yiiriitme
merkezi olan Anadolu ve Rumeli Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti, birinci mecliste Halk,
Islahat, Istiklal, ittihatci, Tesaniit gibi farkli gériislere sahip gruplarin kargisinda Ana-
dolu ve Rumeli Miidafaa-i Hukuk Grubu olarak yer aldi. Lozan goriismelerinin de-
vam ettigi stirecte Ankara’da gazetelere verdigi demegte Gazi Mustafa Kemal Pasa,
barisin saglanmasiyla halkeiliga dayanan ve “Halk Firkas” adini tasiyan bir parti
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kurulacagini agiklamis, partinin kuruldugu iki temel ilkenin tam bagimsizlik ve ko-
sulsuz ulusal egemenlik oldugunu belirterek, tiim {ilkenin kurucu parti tarafindan
temsil edilecegini ilan etti. (Yalgin 2006: 285). Sonunda 9 Eylil 1923’te Halk Firkast
Gazi Mustafa Kemal Pasanin liderliginde kuruldu ve siiregte dnce Cumhuriyet Halk
Firkasi (CHF) daha sonra da Cumhuriyet Halk Partisi (CHP) adin1 aldi.

Gazi Mustafa Kemal Paganin liderliginde yola ¢ikan parti, devlet ve toplum ha-
yatini dontistirmeyi amaglayan otoriter/radikal reformlarin araci olma iglevi gor-
dii. “Halka ragmen halk i¢in” diisturuyla pratige dokiilen Cumhuriyet’in ilani, Egi-
tim-Ogretimin birlestirilmesi, Halifeligin kaldirilmas: gibi reformlar ve ekonominin
farkli nedenlerle toplumsal refahi artiracak diizeye ¢ikarilamamasi 17 Kasim 1924’te
Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi (TCF) adiyla bir muhalefet partisini ortaya ¢ikar-
di. TCF kurucularinin halkta karsilig1 olan isimler olmasi, kisa zamanda toplumsal
tabanda yerlesmeye baslamasi, meclis faaliyetlerine aktif katilimiyla gegici heveslerin
degil aksine kalic1 bir parti imaji1 olusturmasi, programinda dini inang ve diisiincelere
saygili olundugunun belirtilmesi vb. sebepler CHF yonetimini rahatsiz etti. Sonunda
parti Seyh Sait isyanu ile iliskilendirilerek 5 Haziran 1925 tarihinde Istiklal Mahkeme-
si tarafindan kapatildi (Yesil 2002: 431-435).

TCF, Takrir-i Sitktin Kanunu ile kapatildiktan sonra 1930’a kadar inkilép hare-
ketlerine hiz verildi. Ancak 1927 - 1928 yillarinin iceride kurak ge¢mesi, disarida
ABD merkezli 1929 Diinya Ekonomik Buhraninin yasanmasi {ilkenin ekonomik gos-
tergelerini olumsuz etkiledi. Bunlara ek olarak radikal inkilap hareketlerinin halkta
olusturdugu rahatsizlik ve CHP’nin merkez ve tasra 6rgiitiiniin kapali bir durum al-
mast donemde Gazi Mustafa Kemal Pasa’y1 gidiimlii bir muhalefet partisi arayigina
itti (Emrence 2006: 25-33). Serbest Cumhuriyet Firkasi (SCF) bu sartlarin bir sonu-
cu olarak 12 Agustos 1930’da Fethi Bey (Okyar) tarafindan kuruldu. Ancak partinin
kisa siirede halktan yogun ilgi gormesi ve tasra orgiitlerinin kendiliginden kurulmast,
CHP'yi denetlemesi istenen muhalefet yoneticilerinin iktidar hirsina kapilmasi, izmir
mitinginde yasanan olaylar vb. nedenler 17 Kasim 1930’da partinin kendisini feshini
dogurdu (Okyar 1980: 537).

Bu sekilde muhalefet partisinin kendini feshi tilkede 1945’in ikinci yarisina kadar
CHP'nin, tek siyasal aktor olarak yoluna devam etmesi sonucunu ortaya ¢ikardi. Bu
donemde CHP Batr'daki totaliter rejimlerden etkilenerek, kendisini devlet ve milletle
6zdeslestirip, ilkedeki kontrolii tekeline aldi. Bu dogrultuda 1931 kurultayinda parti-
nin alt1 ana prensibi tespit edilirken (Turan 2000: 40), 1935 kurultayinda Icisleri Ba-
kaninin ayni1 zamanda Parti Genel Sekreteri olmast, illerdeki valilerin il parti baskani
olmasi, Genel Miifettislerin parti faaliyet ve drgiitiiniin de denetcisi olmasi kararlasti-
rild1 (Kabasakal 1991: 128-132).

Diger taraftan 10 Kasim 1938 tarihinde Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’tin vefat: iil-
kede Ismet Inéni'niin Cumhurbagkan: oldugu yeni bir donemi baglatti. Mecliste 11
Kasim 1938 tarihinde yapilan segimde cumhurbagkani segilen Inonii, 26 Aralik 1938
tarihinde toplanan CHP Olaganiistii Bityiik Kurultayinda “Milli Sef” ve “Degismez
Genel Bagkan” sifatlarini aldi (Kili 1976: 85-86). Milli Sef donemi diye de anilan bu
donemde parti devlet 6zdesligi anlayisi daha da belirginlesti. Bu dénem bir tarafta
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devletin vatandasa karsi otoriter yaklagiminin diger tarafta da Ikinci Diinya Savaginin
ortaya ¢ikardig: ekonomik zorluklarin genis halk kitlelerini devletten uzaklagtirdig:
donem olma 6zelligi tasidi.

2. Cok Partili Hayata Geg¢is Kararinin Sebepleri

Tiirk toplumunun hayatinda 6nemli bir doniim noktasi olan ¢ok partili hayata ge-
¢is karari ile ilgili farkli bakis acilar1 mevcuttur. Bu bakis agilarini genel olarak i¢ ve
dis sebepler olarak iki faktorle agiklamak miimkiindiir. I¢ sebep olarak Ikinci Diinya
Savasinin ortaya ¢ikardig: ekonomik zorluklarla miicadele etme yolunda iktidarin uy-
guladig yeni vergilerin toplumun farkli kesimler tizerinde yaratig: tedirginlik goste-
rilir. D1s sebepler ise kendi i¢inde iki faktorlidiir. Bunlardan ilki savagin demokrasi ile
yonetilen diinya tarafindan kazanilmasi ve bu diinyanin savas sonrasi olusturulacak
diizende yer almak isteyen Tiirkiye’ye ¢cok partili hayat1 kosul olarak gostermesidir'.
Ikincisi ve daha baskini ise Sovyetler Birliginin Tiirkiye’ye doniik toprak talebi seklin-
de kendini gosteren giivenlik tehdididir.

2.1. Cok Partili Hayata Gegis Kararinda I¢ Faktorler

Tiirkiye Ikinci Diinya Savagrna filen girmedi. Ancak savas siiresince genel sefer-
berlik ve savas ekonomisi uyguladi. Savasa katilmayan Tirkiye’de hiikiimet, savasa
katilan tilkelerde dahi goriilmeyen istif¢ilik, pahalilik, vurgunculuk vb. sorunlarla
miicadele etmek zorunda kaldi. Yiiksek enflasyon da devlet memurlarinin alim gii-
clini zayiflatt: ve bu durum biirokraside de gerginliklere yol act1 (Yilmaz 2008: 72).
Soz konusu dénemde emegi ile geginen kesimler savagin ortaya ¢ikardigi uygulama-
larin biitiin agirhigini sirtlamalarina karsilik, biiyiik toprak sahipleri ve ticaretle ug-
raganlar vurgun amaci tagiyan kazanglarla hizla zenginlesti. Bu durumun toplumsal
yapiya tehlike olusturmaya bagladigini hissettiginde hiikiimet s6z konusu kesimlerin
kazanglarini vergilendirmek amaciyla, yeni vergileri hayata gecirdi. Bu dogrultuda hi-
kiimet tarafindan Milli Koruma Kanunu, Toprak Mahsulleri Vergisi ve Varlik Vergisi
gibi yeni vergiler uygulamaya sokuldu (Boratav 1988: 63). Bununla birlikte s6z konusu
vergiler biitce acigin1 kapatmak ve bozulan gelir dagilimini yeniden olusturmak icin
yapildi, ancak gercekte farkli sonuglart oldu. Krizin hafifletmekten bahsetmiyorum
bile, siyasi iktidarin mesruiyetini ciddi sekilde baltalad1 ve hegemonya ve temsil kri-
zini derinlestirdi.

Tek Parti donemi boyunca ortaya ¢ikarilmaya galisilan modern devletin, bir nite-
ligi de merkezi devletin kirsal kesim tizerindeki jandarma ve vergi tahsildarlar: araci-
ligiyla uyguladig: etkin denetim oldu. S6z konusu denetimin idareye karsi en 6nemli
sonucu yaygin bir hognutsuzluga yol agmast oldu. Ulkede tek parti déneminin son-
lanmasinda ve buna ek olarak ¢ok partili hayata gecilmesinde, idarenin yasadig1 hege-
monya ve temsil krizinin ciddi diizeyde oldugu soylenebilir. Bu noktada, i¢ dinamikler

1 Huntington, Ikinci Diinya Savasi sonrasi baslayan bu siireci 2. Demokratiklesme Dalgast olarak ifade eder. Ona
gore 1943-1962 yillarini kapsayan bu siiregte iginde Tiirkiye ve Yunanistanin da oldugu 36 iilkede demokrasiye
gegis gerceklesmistir. Samuel P. Huntington, Usiincii Dalga Yirminci Yiizyil Sonlarinda Demokratlasma, Cev.
Ergun Ozbudun, Yetkin Yayinlari, Ankara, 1996, s. 129.
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baglaminda, demokrasiye gecis stirecinde, iktidar bloku i¢indeki ¢atismalarin derin-
lesmesinin ayrica iktidar blogunun dagilmasinin yattig1 gériilmektedir (Kahraman
2012: 161).

Tiirkiye'de ¢ok partili hayata gecisi saglayan gelismelerden bir digeri de asker-sivil
biirokrat seckinlerle zengin toprak sahipleri arasindaki i birliginin etkisini yitirme-
sidir. Cumhuriyetin kurulusundan sonra izlenen ekonomi politikalari ile gelisen zel
sektor artik devleti bir ayak bagi olarak gormekte ve iktidarda soz sahibi olmak iste-
mekteydi. Buna karsin CHP icinde Recep Peker’in basini ¢ektigi bir grup devletgilik
politikasinin daha kati bir sekilde uygulanmasini dillendiriyordu. Savas boyunca uy-
gulanan kat1 ekonomi politikalarinin genis halk kitleleri tizerindeki yikici etkilerinin
tek parti yonetimine karsi olusacak muhalefetin sansini artirmasi da gok partili hayata
gecisi etkileyen bir bagka i¢ etken idi.

1944 yil1 itibariyle Savasin Almanlarin aleyhine dénmesi Tiirkiye’de savas done-
minde ¢ekilen sikintilara kars: elestirilerin basinda yer almaya baglamasina neden
oldu. Bu elestiriler genel olarak ekonomik durumla ilgili olurken, bazen de dis politika
tizerine oldu. Biitiin bu faktorlerin etkisiyle Tiirkiye'nin i siyasetinin gelisimi 1945’ten
bu yana 6nemli 6lgiide hizlandi. San Francisco Konferansi 6ncesinde, 1944 sonbaha-
rinda kapanan ve hitkiimete karsi muhalefetleri ile taninan Tan, Tasvir-i Efkar ve Va-
tan gibi gazetelere yeniden yayinlanmalari igin izin verildi (Kara-incioglu 2000: 209).
Basina kars1 daha liberal bir tutumu yansitan bu iznin hemen konferans éncesinde
verilmesi dikkat ¢ekiciydi.

2.2. Cok Partili Hayata Gegiste D1s Faktorler

Kanaatimizce Tiirkiye’nin ¢ok partili hayata gecisinde dis faktorler i¢ faktorlerden
daha belirleyici oldu. Atatiirk déneminde ‘muasir medeniyet seviyesine ¢ikmak’ sek-
linde ifade edilen bir reform siirecini baglatan devlet aklinin savag sonrasinda ortaya
cikan siyasal gelismelere duyarsiz kalmasi beklenemezdi. Bununla birlikte savas son-
rasinda;

o Otoriter ya da Totaliter rejimlerle yonetilen devletlerin savastan yenik ¢ikma-
lar1 ve bu anlamda s6z konusu rejimlerin deger yitirmesi,

o Demokrasiyle yonetilen devletlerin savastan galip ¢ikmasi ve bu anlamda
ABD'nin savag sonrast donemde diinyaya demokrasiyi tasima gorevi tistlen-
mesi,

o Savag sonrasi donemde SSCB'nin bolgede izledigi yayilmaci siyaset ve bu dog-
rultuda Tirkiye’ye doniik toprak ve askeri iis talep etmesi bunun sonucu ola-
rak da tilkeyi yonetenlerin bat1 giivenlik semsiyesine yonelmesi,

o SSCB tehlikesine karsi Tiirkiye’nin batidan ozellikle de ABD’den askeri ve
ekonomik yardim alma gabasi,

o Donemdeki Tiirk siyaset yapicilarinin tilkenin Birlesmis Milletlere (BM) ku-
rucu iiye olarak katilma yoniinde gosterdikleri iradenin daha baskin oldugu
gorilmektedir.
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2.2.1. ikinci Diinya Savas1 ve Tiirkiye’nin Etkin Tarafsizlik Politikas1

Ikinci Diinya Savagi, Almanya’nin 1 Eyliil 1939 tarihinde Polonya’ya saldirmasiyla
baslad1. Ingiltere ve Fransa’nin 3 Eyliil’de Almanya’ya kars1 harekita gegmesiyle kisa
zamanda savag genis bir cografyaya yayildi. Tiirkiye Ikinci Diinya Savag: siiresince
jeopolitik ve stratejik onemi sebebiyle savasan devletler tarafindan, kendi yanlarinda
savaga girmesi i¢in yogun baski ile yiiz yiize geldi. Ancak, Cumhurbaskani Inénd, iil-
kenin hem toprak biitiinliigiini korumak hem de bagimsizligindan taviz vermemek
noktasinda biinyesinde ihtiyatly, pasif ve yalnizlasma niteliklerini de barindiran aktif
tarafsizlik politikasini hayata gegirdi. Bu politikanin esasi savasa dahil olmamak adi-
na savagan iilkelerle ittifaklara giderek tilkeleri birbirlerine kars: dengelemeye dayani-
yordu. Bununla birlikte s6z konusu ilke Ttirkiye’nin savas stirecinde birbiriyle ¢elisen
ittifaklar ve pazarliklara dahil olmasina neden oldugu gibi, iginde yer aldig: ittifak-
larin gerektirdigi davranislar: da yerine getirmemesine neden oldu (Balc1 2017: 75).
[nénii’niin savasa girmede gosterdigi isteksizligin altinda yatan temel sebep, Birinci
Diinya Savasrnin olumsuz gartlarini yagamis olmasi idi.

Diger taraftan Ingiltere, Kahire ve Adana goriismeleri ile Cumhurbagkani Inénii
nezdinde Tiirkiyenin savasa katilmasi icin yogun ¢aba harcadi. Ancak s6z konusu sii-
recte Tiirkiye, hem Ingiltere hem de Almanya ile iliskileri dengede tutmaya calisti. Bu
denge hali Ingiltere ve Fransa ile imzalanan Uglii Ittifak Antlasmast (1939) olurken
Almanya ile de Saldirmazlik Pakt1 (1941) imzalanmasi seklinde oldu (Gerger 2012: 40-
419. Tiirkiye savas icinde Almanya ile temel konusu krom olan ticari iligkilerini de de-
vam ettirdi. Bu durum ilk olarak Ingiltere ve ABD’nin tepkisine savagin sonuna dogru
da soz konusu devletlerin Tiirkiye'ye nota vermesine sebep oldu. Tiirkiye notanin so-
nucunda ilk olarak Almanya’ya krom satigin1 durdurdu. Ardindan da bogazlardan ge-
¢en Alman gemilerine siki denetim uygulamasina giristi. Bunlara ek olarak Ingiltere
ve ABD, Tiirkiye’den Almanya ile diplomatik ve ekonomik iliskisini kesmesini istedi.
Bu istek CHP meclis grubunda ele alindiktan sonra Tiirkiye, 2 Agustos 1944 tarihinde
Almanya ile 6 Ocak 1945 tarihinde ise Japonya ile diplomatik ve ekonomik iliskisi-
ni kesti (Ozdemir 2017: 489-503). Bu durum doénemin sartlar1 icinde irdelendiginde,
Mihver devletlerin savasi kaybedeceginin ortaya ¢ikmasi karsisinda Tiirkiye’nin prag-
matist bir yaklasimla durum degerlendirmesi yaptig1 sdylenebilir.

Ikinci Diinya Savaginin bitisiyle birlikte, milletlerarasi atmosferde liberal demok-
rasilerin yiikselen deger olmasi, Birlesmis Milletler (BM) Anayasasinin demokratik
hayat1 6ncelemesi vb. etmenler Tiirkiye’de ¢ok partili hayata gecisi hizlandirdi. Tiirki-
ye i¢in biitiin bu gelismeleri savas sonrasi olusan yenidiinya diizenine uyum saglama
cabasi olarak gérmek miimkiindiir.
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2.2.2. Ikinci Diinya Savasrm1 Demokrasi Yanlis1 Cephenin Kazanmasi ve
Birlesmis Milletlere Uyelik Siireci

Milyonlarca insanin dliimiine sebep olan ve alt1 y1l siiren Ikinci Diinya Savagt 8
Mayis 1945 tarihinde Almanyanin kosulsuz olarak savastan ¢ekilmesiyle son buldu.
Savas bitmisti ancak savas sonrasinin planlanmasi gerekliydi. Bu amagla savasin galibi
olan ABD, Ingiltere ve Sovyetler Birligi énce Yalta Konferansi ardindan da Postdam
Konferanst ile savas sonrasi diizen konusunu ele alirken, ayrica Avrupa tilkelerinde
demokratik rejimlerin kurulmasini prensip olarak kabul ettiler (Yetkin 1983: 226).

Yalta Konferansi éncesinde Ingiltere ve Rusya Moskova'da yaptiklar1 goriismede
savag sonrasi niifuz bolgeleri tizerinde anlasti. Buna gore Bulgaristan, Macaristan,
Polonya, Romanya ve Yugoslavya Sovyetler Birliginin niifuz bolgesi olurken Akdeniz
Ingiliz niifuz bolgesi oluyor ayrica Tiirkiye ve Yunanistan Ingiliz niifuz bélgesi ola-
rak diisiiniiliyordu. Bununla birlikte Yalta Konferansinda (4-11 Subat 1945) Tiirki-
ye'nin durumu ABD'nin istedi {izerine yeniden ele alindi. Bunda bogazlar meselesi ve
San Francisco Konferansina ¢agrilacak devletlerin kimler olacagi konusu etkili oldu
(Ekinci 1997: 251-252). Sovyetler Birligi ise savag sonrast Bogazlar rejiminin yeniden
gbzden gegirilmesini bekledigini ABD ve Ingiltere’ye iletti. Ayrica Konferans sonunda
ilgili devletler tarafindan Avrupa’da demokratik yonetimlerin olusturulacagin ifade
eden “Kurtarilmis Avrupa Demeci” (Sander 1984: 431-432) kamuoyuna duyuruldu.

Yalta Konferansi sonuglandiktan sonra Ingiltere Biiyiikelgisi 20 Subat 1945 tari-
hinde Tirkiye’ye, San Francisco Konferansina katilabilmesi ve kurulmas: planlanan
Birlesmis Milletlere ortak iiye olarak girebilmesi i¢in 1 Mart 1945’ten 6nce Almanya ve
Japonya'ya savas ilan etmesi gerektirdigini bildirdi. Bunun {izerine Tiirkiye, 23 Subat
1945 tarihinde her iki tilkeye savag ilan ederken, Tiirkiye, miittefik devletler tarafindan
5 Mart 1945 tarihinde San Francisco Konferansina resmen davet edildi (Arcayiirek
2010: 267). Kargilikli bu adimlarin atilmasi sonrasinda San Francisco Konferansrna
giden Tiirk heyetinde yer alan Feridun Erkin'in ifadesine goére, Cumhurbagkani Inoéni,
Amerikalilarin sormasi halinde, en kisa zamanda demokrasiye gecilecegini sdyleme-
leri talimatini vermisti (Albayrak 2004: 37). Tiirkiye, Birlesmis Milletler Teskilatinin
kurulmasi i¢in toplanan San Francisco Konferansina katilan 45 tilkeden biri olurken,
konferansta kabul edilen Birlesmis Milletler Antlasmasi, 15 Agustos 1945 tarihinde
TBMM tarafindan imza edildi ve uygulamaya girdi (Gologlu 2017: 425-426).

Birlesmis Milletler Antlagmasini onaylayan Inénii yonetimi, tilkede ¢ok partili
hayata ge¢cmeyi kabul etigini gosterdi. Kisa siire sonra kurulacak muhalefet partisi-
nin onciilerinden olan Adnan Menderes, TBMM’de yaptig1 konusmada “.. Birlesmis
Milletler Sozlesmesini kabul eden iilkelerin demokrasi prensiplerine uygun olarak va-
tandagslarimin ozgiirliiklerinin ve siyasi haklarmmn sakli tutulmasini taahhiit ettiklerini
kabul etmislerdir...” (Akandere 1998: 343-344) diyerek ¢ok partili hayata ge¢isin zo-
runluluk oldugunu vurguluyordu.

Sonug olarak soylemek gerekirse milletlerarasi iligkilerde beliren yeni gii¢ dengesi-
nin Tiirkiye’nin sadece dis politikasini degil, ayni zamanda i¢ politikasini da yakindan
etkiledigini soylemek miimkiindiir. Diger bir deyisle Tiirkiye’de ¢ok partili hayata ge-
¢is kararinin iilkeyi yonetenler tarafindan, savag sonrasi olusacak yenidiinya diizenin-
de yer alabilmek i¢in bir zorunluluk olarak gériildiigii séylenebilir.
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2.2.3. Sovyetler Birligi’nin Tiirkiye’den Toprak ve Us Talebi

Tiirkiye'nin Ikinci Diinya Savasi sonrasinda ok partili hayata gecis siirecine etki
eden faktorlerden biri de Sovyet yonetiminin toprak ve iis talebi ayrica buna bagli ola-
rak ortaya cikan giivenlik kaygisi oldu. Bu kaygi 1945 yilinda Tiirkiye’de ¢ok partili
hayata gecilmesinde, yani Batili demokrasi biciminin se¢ilmesinde etkili olurken ayn1
zamanda Tiirkiyenin giivenligini Sovyet karsiti blokta aramasina da sebep oldu (Ti-
mur 2020: 55). Bu anlamda Ikinci Diinya Savasi sonrasi Sovyetler Birliginin bélgede
giiclii bir devlet haline gelmesi, Tiirkiye’yi yonetenler nezdinde Sovyet endisesinin art-
masi ayrica Sovyetler Birliginin Tiirkiye’den toprak ve Bogazlarda {is talebi, tilkede
rejimin doniismesinde etkili olan bir dig faktor olarak karsimiza ¢ikar.

Tiirk Istiklal Harbi yillarinda baglayan ve Atatiirk’iin saghginda ézen gosterilen
Sovyetler Birligi ile yakin iligkiler Tiirk dis politikasinin temel konularindan biri oldu.
Ancak Ikinci Diinya Savaginda Tiirkiye’nin izledigi etkin tarafsizlik politikasi Sov-
yetler nezdinde iliskilere giipheli bir durum kazandirdi. Bunun sonucu olarak Sovyet
yonetimi 17 Aralik 1925 tarihli Tiirk-Sovyet Dostluk ve Saldirmazlik Antlagmasini
feshettigini ve yenilenmesi icin bazi degisiklikler yapilmasi gerektigini Turkiye’ye
Mart-Haziran 1945te bildirdi*>. Bu degisiklikler, 1878 - 1918 yillar1 arasinda Ruslara
ait olan Kuzeydogu Anadolu’daki yerlerin (Kars, Ardahan ve Artvin) Sovyetler Birli-
gime iadesi yoluyla iki iilke arasindaki sinirin diizeltilmesi ayrica bogazlar bélgesinde
(Canakkale ve Istanbul) Karadeniz’in korunmas igin miisterek bir Tiirk-Rus savunma
gliciniin kurulmasini 6ngdriiyordu ( Aydemir 2000: 283).

Sovyet yonetiminin savag sonras: donemde Tiirkiye'ye iki kez nota vererek, toprak
ve iis talebinde bulunmasy, iilkeyi yonetenlerin giivenlik kaygisiyla ABD’ye yanagmasi-
n1 hizlandirdi. Bu durum, donemde Sovyetler Birligine kars1 Tiirkiye'nin genel olarak
Bat1 blogunun 6zel olarak ABD’nin destegini almadan kendisini savunamayacag: dii-
stincesini ortaya ¢ikardi. Bu diisiince ilerleyen siirecte askeri ve ekonomik yardim sag-
lama adina Tiirkiye’de tek yonlii Amerikanci bir politikanin olusmasina sebep oldu.

2.2.4. ABD ile Ekonomik iligkiler: Truman Doktrini ve Marshall Yardim1

Yukarida da ifade edildigi gibi Sovyetlerin Tiirkiye’ye doniik saldirgan sdylemleri
donemde Tiirk devlet aklin1 ABD’ye yakinlastirdi. Truman Doktrini (1947) ve Mars-
hall Yardimi (1948) s6z konusu yakinlagsmanin adimlar1 oldu. Bahsi gecen gelismeler
Sovyetler Birliginin genislemeci politikalarina karsi bir adim olma 6zelligi tasirken,
ABD savagin yikimini yagsamis ve heniiz Sovyetler Birliginin giidimiine girmemis iil-
kelere askeri ve ekonomik destek vererek, bu iilkelerin yeniden toparlanmasini amag-
lad1. Bu amacin gergeklesmemesi durumunda bu iilkelerde de komiinizmin yayilacagi
ayrica liberal demokrasi ile yonetilen tilkelerin sayisinin azalacag: kaygisini tasidi.

2 Tirk - Sovyet Dostluk ve Saldirmazlik Antlagmasi iki tilke arasinda 17 Aralik 1925’te Paris'te imzalanmuist1.
Bu antlagsma siiregte ti¢ kez uzatilmigti. Bunlardan ilki 17 Aralik 1929da Ankarada, ikincisi 30 Ekim 1931de
Ankarada, ti¢inciisti 7 Kasim 19352te yine Ankarada teati edilen protokollerle uzatilmisti. Son uzatma on yil
i¢indi. Sayet on yilin sonundan alt1 ay dncesine, yani 7 Mayis 1945¢ kadar taraflardan biri sesini ¢ikarmazsa
antlagma kendiliginden iki yil daha yiiriirlitkte kalacakti. Metin Toker, Tiirkiye Uzerinde 1945 Kabusu, Akis
Yayinlari, Ankara, 1971, s. 5.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 11, Say1/ Issue 32, Summer / Yaz 2022



Tiirkiye'de Gok Partili Hayata Gegis Siirecinin i¢ ve Dis Dinamikleri Uzerine Bir Degerlendirme

Truman Doktrini geregince ABD, Sovyetler Birligi tehlikesine kars1 Tiirkiye’ye 100
milyon Yunanistan’a 300 milyon olmak iizere toplamda 400 milyon dolarlik bir askeri
yardim 6ngérdi. 12 Temmuz 1947 tarihinde imza edilen anlagsma dogrultusunda Tiir-
kiye 1947 - 1949 yillar1 arasinda ABD’den 6ngoriildiigi gibi askeri yardim aldi. Ancak
doktrin ileriye doniik iki 6nemli sorun ortaya ¢ikardi. Birincisi, askeri yardimlarin
modasinin ge¢mis olmasi ayrica bu yardimlarin bakim ve yedek parca giderlerinin
tilke biitcesinden karsilanmast zorunlulugu idi. Ikincisi ise ABD tarafindan verilen
askeri yardimlarin miilkiyetinin Tiirkiye’ye degil ABD’ye ait olmasi ayrica ABD’nin
onay1 olmadan Tiirkiye tarafindan kullanilmasinin miimkiin olmamasi idi (Sediroglu
2021: 26). Dénemin sartlarinda diisiiniildiigiinde, Tiirkiye'nin girmedigi ikinci Diinya
Savasrnin yikici etkilerini ekonomisi iizerinde yasadigini ve bu etkileri ortadan kal-
dirmak amaci giittiigli ayrica ABD yardimlarini ordunun modernlesmesi noktasinda
arag olarak gordiigiinii soylemek miimkiindiir.

Diger taraftan Ikinci Diinya Savaginda yikimi yasayan Avrupanin iktisadi olarak
ayaga kaldirilmas: gerekliydi. Bu amagla ABD, Truman Doktrinine ek olarak Marshal
Yardim Planini uygulamaya koydu. Bu plan savasin yiktig1 Avrupa’nin toparlanmasini
saglamak, ABD’nin ihracat pazarlarini korumak, komiinizmin kullanabilecegi yok-
sullugu ortadan kaldirmak amaglar1 tagiyordu (Basbug 2019: 246). Bununla birlikte
serbest piyasa ekonomisi ve liberal politikalarin benimsenmesi ABD’nin 6n sartiydu.
Tirkiye’nin bu yardimdan yararlanma talebi ilk olarak ABD yonetimi tarafindan sa-
vasta yikima ugramadig gerekgesi ile reddedildi. Ancak ilerleyen siirecte Tiirkiyenin
ABD tarafindan tasarlanan uluslararas: 6rgiitlere {iye olmasi ayrica tarimi dnceleyen
kalkinma planinin benimsenmesi, karayollar1 sistemine agirlik verilmesi ve krom
¢ikarimina énem verilmesi sartlarinin golgesinde Tiirkiye-ABD Ekonomik Igbirligi
Anlagmasi (4 Temmuz 1948) imzalandi ve Marshall Yardimlari basladi. Tiirkiye, 1948-
1952 yillar1 arasinda yaklagik 350 milyon dolarlik ABD yardimi aldi (Orkunt 1978:
142-151).

Bu noktada sunu soylemek gerekir ki, Truman Doktrini ve Marshall Plani ile
ABD'nin Tiirk kamuoyundaki imaji olumlu seyretti. ABD mallarini kullanmak siireg-
te bireylere toplum iginde ayricalikli bir nitelik kazandirdi. Oyle ki bu durum dénem-
deki giinliik gazete ve dergilere yansidi. Tiirk siyaseti de bu durumdan nasibini alirken
Amerikan diigiince sistemi ve esaslar1 Tiirk siyaset¢isinin davranis ve konusmasina
da yansidi. Bununla birlikte ilerleyen siiregte zellikle de Marshall Yardiminin Ata-
tiirk’tin i¢ ve dis politikada belirledigi tam bagimsizlik anlayisindan édiinler verilme-
sine sebep oldugunu séylemek miimkiindiir (Torun 2006: 222).

3. Tiirkiye’de Cok Partili Hayata Gegis Siireci

CHP’nin Besinci Bityitk Kurultayinda (1939) yapilan tiiziik degisikligiyle partiden
bagimsiz hareket edecek olan “Miistakil Grup” adl1 bir grup kuruldu. Prensip itibariy-
le bu grubun amaci, hiikiimet ve parti ¢alismalarini denetlemekti. 21 CHP Milletveki-
linden olugan grubun bagkani Ismet Inénii idi. Ayrica grubun baskanvekili de bizzat
[nénii tarafindan ataniyordu. Us kisilik idare heyeti de olan grup iiyeleri parti grubu
toplantilarina katilacak ancak konusma ve oy hakki olmayacakti. Bu nedenle bagimsiz
olmasi diisiintilen grup bagimsiz olamadi ve kendisinden beklenen gérevi yerine geti-
remedi (Kogak 2010: 72-82).
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CHP iginde parti ici muhalefetin ortaya ¢ikmasina hizmet edecek Ciftciyi Toprak-
landirma Kanun Tasarist 1 Ocak 1945 tarihinde meclise sunuldu. Tasar1 uzun ve sert
tartigmalar sonucunda 11 Haziran 1945 tarihinde kabul edildi. Bu arada Adan Men-
deres, Celal Bayar, Fuat Kopriilii ve Refik Koraltan tarafindan 29 Mayis 1945 tarihinde
biit¢eye hayir oyu kullanildi. Sonrasinda ise bu isimler tarafindan CHP meclis gru-
buna dértlii takrir adiyla anilacak bir 6nerge verildi. Onerge sahipleri, savas nedeniy-
le giinliik hayata konulmus olan kisitlamalarin kaldirilmasini, Anayasanin tanidig:
gogulcu demokratik 6zgiirliiklerin saglanmasini ve TBMMnin yiiriitme tizerindeki
anayasal haklarini kullanmasini talep ediyorlardi. Onerge CHP meclis grubu tarafin-
dan 12 Haziran 1945 tarihinde grubun yetkisi disinda oldugu ifade edilerek reddedildi
(Erdogan 2016: 212).

Bununla birlikte énerge, Cumhurbagskani Inénii tarafindan CHP iginden gikacak
bir muhalefet partisi i¢cin kullanildi. Bu donemde 6nerge sahipleri muhalif bir parti
kurma amac1 tasimadan, partideki ve meclisteki hosnutsuzlugu dile getiriyordu. An-
cak ayni1 zamanda CHP lideri de olan Inonii, “Bunu parti icinde yapmasinlar, ayri bir
parti olarak miicadele etsinler” (Toker 1990: 67) diyerek cok partili sisteme ge¢me za-
maninin geldigini isaret ediyor ayrica muhalefet partisinin Celal Bayar liderliginde
kurulmas: diisiincesini ¢evresine dayatiyordu.

Onergenin reddi iizerine Adnan Menderes ve Fuat Kopriilii, Tan ve Vatan gazete-
lerinde yazdiklar1 yazilarla CHP’yi elestirmeye bagladi. Bu gelisme parti yoneticileri
tarafindan parti disiplinini bozmak seklinde degerlendirildi ve parti divaninin soz
konusu isimleri partiden ihraci ile sonland1. Dértlii Takrire imza koyanlardan Refik
Koraltan bu durumu basin yoluyla parti tiizigiine aykir1 olarak degerlendirdiginde
sonug onun icinde ayni1 oldu. Biitiin bu gelismeleri protesto eden Celal Bayar ise kisa
stire sonra CHP’den istifa etti (Karatas 2021: 41-42).

Cumhurbagkani Inénii 19 Mayis 1945 kutlamalar: sirasinda kamuoyuna, Cumhu-
riyetle birlikte kurulan halk hiikiimetinin ilerlemeye devam edecegini, savas kaygila-
rinin ortadan kalktig1 zamanlarda demokrasi ilkelerinin iilkenin siyasi ve entelektiiel
yasamina hakim olacagini ilan etti (Svig 2019: 249). Bu agiklamadan kisa siire sonra
isadami Nuri Demirag tarafindan Milli Kalkinma Partisi (MKP) adiyla bir muhalefet
partisi kuruldu (Dervisoglu 2019: 150). Bununla birlikte 1 Kasim 1945’te meclis agilis
konugmasinda Cumhurbagskani Inonii, Tiirk siyasi sisteminin eksiginin bir muhalefet
partisi oldugunu sdyleyerek s6z konusu yeni partiyi yok sayryordu. Inénii, ayrica Celal
Bayar ve ¢evresini muhalefet partisi kurmaya davet etti. Sonunda Bayar liderliginde 7
Ocak 1946 tarihinde Demokrat Parti (DP) adiyla muhalefet partisinin kurulmasiyla
siireg tamamlandi. Burada Cumhurbagkani Inénii’niin yeni muhalefet partisini CHP
icinden ve Bayar liderliginde ¢ikarma 1srar1 dikkat ¢ekici oldugunu séylemek gerekir.
Kanaatimizce Inénii’niin bu israrinda her ne kadar birbirinin mubhalifi olsalar da Ba-
yar'in devletin kurulus prensiplerine olan sadakati ve ayrica tek parti kadrolari iginden
gelmesi, Atatiirk’iin son bagbakani olmasi gibi sebepler onun muhalefet lideri olarak
tercih edilmesine neden oldu. Ayni sekilde Inonii’niin bu yaklagimi dénemde CHP
kadrolar1 ve basin tarafindan da paylasildig: gibi parti kuruldugunda da toplumun
farkli kesimlerinin DP’ye yonelmesinde etkili oldu.
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DP’nin kurulmas: ve kisa siirede toplumun farkli kesimlerinden yogun ilgi gor-
mesi CHP’yi 6nceki dénemin radikalligini terk ederek liberal politikalar gelistirmeye
yoneltti. Bu dogrultuda ilk gelismeler 10 May1s 1946 tarihinde toplanan CHP Ikinci
Olaganiistii Kongresinde alinan kararlar oldu. Buna gére kongre; Miistakil grubun
kaldirilmasi, Parti bagkaninin degismezliginin kaldirilarak, sef yerine genel bagka-
nin kullanilmasi, Sinif esasina dayali cemiyet, dernek ve siyasi parti kurulmasina izin
verilmesi, Tek dereceli secim sitemine gegilmesi (Bila 1979: 205) gibi kararlar1 hayata
gecirdi. Bunlara ek olarak CHP’nin Ikinci Olaganiistii Kongresini izleyen donemde
tiniversitelere 6zerklik taniyan Universiteler Kanunu’nun kabul edilmesi, Basin Ka-
nununun liberallestirilmesi, gazete kapatma yetkisinin hiikiimetten alinip yargiya
verilmesi ve Sendikalar Kanunu'nda liberallesme saglanmasi ¢ok partili hayata gecis
yolunda yasanan 6nemli gelismeler olarak kayda gecti (Ahmad 2020: 27).

Diger taraftan iilkede ¢cok partili hayata gecilmesine karar veren irade muhalefetin
ozellikle de DP’nin tam tegkilatlanamadig1 atmosferde 1947 yilinda yapilmas: gereken
genel secimleri, bir yil erkene alma yoluna gitti. 21 Temmuz 1946’ da gergeklesen se-
cimlere CHP, DP, MKP katildi. Sonu¢ta CHP sandiktan birinci parti olarak ¢ikarken
DP sinirli sayiyla da olsa meclise girmeyi bagardi. Bu secimlerin demokrasi tarihimiz-
de biri olumlu biri olumsuz olmak tizere iki 6nemli sonucu oldu. Bunlardan ilki uzun
yillardir mecliste temsil edilmeyen muhalefeti mesru bir zemine oturtmasi olurken,
ikincisi ise agik oy, gizli tasnif ve idari denetim gibi demokrasinin temel prensipleri-
nin ¢ignenmesi oldu. Secimlerden hareketle CHP icinde ayrica asker-sivil seckinler
arasinda gok partili hayata gecis konusunda 6nemli ve ciddi bir diren¢ oldugunu da
soylemek gerekir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda s6z konusu ¢evrelerin, yeni gelis-
melerin beklenmeyen 6lgiide hizli olmasindan duyduklar endise vardi (Kocabag 2009:
375-380; Arcaytirek 1985: 104-120). Bu endisenin gecisin asamali ve oldukga tartigmali
gecmesine sebep oldugu sdylenebilir.

DP’nin her geye ragmen secimlerdeki bu gorece basarisi Inénii’yii, hitkiimeti kur-
ma gorevini otoriter egilimli ve ayrica muhalefete kars1 sertlik yanlisi Recep Peker’e
vermeye yoneltti. Bu durum ¢ok partili hayata gegme karari ile celisecekti. Zira Peker
doneminde, muhalefet partisine ve basina karsi baski ve yasaklar1 ortaya ¢ikarmis bu
baski ve yasaklar DP’nin hiikiimeti elestirmesine neden olmustu. Peker doneminde
yasananlardan hareketle, Cumhurbagskani inénii ve CHP’nin kendi kargilarinda mu-
halefeti istemekle birlikte bu muhalefetin giiclenerek kendilerine alternatif olusturma-
sin1 istemediklerini sdylemek miimkiindiir.

Mubhalefet yillarini olusturan dénemde DP, Anayasa’ya aykuri is ve islemlerden vaz-
gegilmesi, Cumhurbagskanlig1 ve parti bagkanliginin birbirinden ayrilmasi, Hikiime-
tin ve idarenin faaliyetlerinde tarafsizlik ilkesinin uygulanmasi, Yargi¢ giivencesini
icerecek demokratik bir se¢cim kanunun hazirlanmasi vb. séylemlerle giindem olustur-
ma yoluna gitti. Dénemde DP’nin bu gayretlerinin sonug verdigi bu anlamda CHP’yi
radikallikten uzak isimleri yonetime getirmeye ve daha liberal sdylemler iiretmeye
zorladig1 goriildii. 12 Temmuz Beyannamesi ile tarafsizligini ilan eden Cumhurbas-
kani Inénii, Recep Peker’in yerine 10 Eyliil 1947°de Hasan Saka’y1 bagbakanliga ata-
d1. Saka doneminde Ankara’da Ilahiyat Fakiiltesinin agilmasi, okullara din dersinin
konulmast, sikiydnetimin kaldirilmasi vb. gelismeler yasandi (Cufali 2004: 109-116).
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Ardindan gelen Semsettin Giinaltay hiikiimetinde liberal uygulamalar devam et-
tirildi. Bu donemdeki en 6nemli gelisme 16 Subat 1950 tarihinde, tek dereceli genel ve
esit oy ilkesine dayali gizli oy, agik sayim ve yarg: giivencesini getiren se¢im kanunu-
nun kabulii oldu. Burada s6z konusu gelismenin DP’nin se¢imleri boykot etme tehdidi
karsisinda CHP tarafindan birazda goniilsiiz bir sekilde hayata gecirildigini sdylemek
gereklidir. Bu se¢im kanununa gére yapilan 14 May1s 1950 se¢imlerinde, DP %52.7 oy
ile 408 milletvekili, CHP %39.4 oy ile 69 milletvekili ve MP %3.1 oy ile 1 milletvekili
kazand: (Tuncer 2002: 321). DP’nin mecliste mutlak ¢ogunlukla temsilini getiren te-
mel etmen se¢imlerde uygulanan ¢ogunluga dayali se¢im sistemi idi. CHP tarafindan
hazirlanan kanuna DP tek dereceli ve esit oy ilkesine dayandig1 i¢in karsi ¢tkmazken,
MPnin elestirileri ise her iki parti tarafindan dikkate alinmadi. Muhalefetin iktidara
gelmemesini amaglayan se¢im sistemi halkin iradesi ile iktidarin degismesi sonucunu
ortaya ¢ikarirken yeni bir dénemi de baglatti.

Sonug

Tiirk modernlesmesi en yogun dénemini 19. Yiizyilda yasadi. Senet-i Ittifak, Tan-
zimat Fermani ve Kanun-i Esasi ile sekillenen siirecte temel amag padisahin yetki-
lerinin sinirlandirilmast oldu. S6z konusu siire¢ Tkinci Mesrutiyet déneminde ¢ok
partili hayatin baglamasini getirdi. Bu dénemin temel aktérii olan Ittihat ve Terakki
Partisinin her tiirlii muhalefete kars1 tahammiilstizliigii Tiirkiye’nin siyasal hayatin-
da tek parti anlayisinin olugmasina neden oldugu soylenebilir. Cumhuriyetle birlikte
devlet ve toplum hayatini batili anlamda doniistiirmeyi amaglayan radikal inkilaplar
uygulamaya girdi. Bu doniisiimde 6nemli agamada hakimiyetin kayitsiz sartsiz mille-
te ait oldugu prensibinin siyasal hayatin merkezine oturtulmasi olmakla birlikte, farkl:
etmenlerden kaynakli olarak 6nce TFC daha sonra da SCF muhalefetinin dénemde
yasamast miimkiin olmamistir. Bu muhalefet denemelerinden sonra, Ikinci Diinya Sa-
vast sonuna kadar tilkede tek partinin merkeziyetci ve otoriter yénetim anlayigt hakim
olmustur.

Ikinci Diinya Savasinin sonuyla birlikte Tiirkiye’de ¢ok partili hayata gecis karar1
Tiirk demokrasisi i¢in 6nemli bir doneme¢ olma 6zelligi tasidi. Zira bundan sonraki
stiregte darbeler yoluyla sekteye ugramis olsa da, batili anlamda demokrasinin kurum
ve kurallar1 belli dl¢iilerde yerlesmeye basladig1 goriilmektedir. Bu anlamda ¢ok partili
hayata gecis stireci iilkede, siyasi partilerin rekabetine dayali bir diizenin olusmasina
hizmet etmistir. Tiirkiye’nin Ikinci Diinya Savast sonunda ¢ok partili hayata gegis ka-
rar1 almasinda i¢ ve dis faktorler etkili oldu. Buna gore bu kararda agagidaki gelisme-
lerin etkili oldugu diigiiniilmektedir;

o Ikinci Diinya Savag: yillarinda iktidar tarafindan uygulanan savag ekonomisi-
nin dar ve sabit gelirlilerin hayatini olumsuz etkilemesi ayrica baskici/otoriter
devlet uygulamalarinin genis toplumsal kesimler iizerinde iktidarin mesrui-
yetini zedelemesi,

o Iktidarin savasin ortaya ¢ikardigi ekonomik zorluklarla miicadele adina uygu-
lamaya soktugu yeni vergilerin farkli sinifsal gruplarin kazanimlari i¢in tehdit
olarak algilanmasi ayrica bu gruplarin savas sonrasi donemde iktidarda soz
sahibi olmak istemeleri,
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o Ikinci Diinya Savasi sonunda totaliter rejimlerin albenisini kaybetmesi ve de-
mokratik degerlerin 6n plana ¢ikmasi,

o Tek Parti iktidarinin ilkenin i¢inde bulundugu ekonomik sikintilardan
ABD’den saglanacak destekle ¢ikilacagini diisiinmesi,

o Sovyet yoneticilerinin Tiirkiye’ye doniik toprak-askeri iis taleplerinin tlkeyi
yonetenler tarafindan beka sorunu olarak degerlendirilmesi ve bu degerlendir-
meye bagli olarak ABD/NATO giivenlik semsiyesine yonelmesidir.

Osmanli Devletinden Tiirkiye Cumhuriyetine siyasal karar alicilarin kararlarinda
dis gelismelerin etkisi 6nemlidir. 19 Yiizyilda Tanzimat Fermani ve Islahat Fermani
gibi belgeler Batil1 devletlerin ya Osmanlr'ya kabul ettirdikleri ya da Osmanlrya etki-
lerinin kirilmak istendigi hukuki belgelerdir. Kanun-i Esasi (1876) ise Ikinci Abdiilha-
mit tarafindan Osmanli-Rus Savagrnda (1877-1878) basta Ingiltere olmak iizere done-
min batili devletlerinin destegini almak amaci tagir ve onlara Osmanlrnin kendileri
gibi parlamenter bir devlet oldugunu gostermek ister.

Ayni sekilde, Tiirkiyenin ¢ok partili hayata gecis kararinda Sovyetler Birliginin
olusturdugu tehdit ve buna bagli olarak ABD ve Batrnin askeri-ekonomik destegini
almak gibi dis faktérlerin belirleyici, i¢ faktérlerin ise bunu tamamlayici bir nitelik
tasidig1 ditsiiniilmektedir. Bu siiregte, toplumun tilkeyi yonetenlerden ¢ok partili ha-
yata gegis ile ilgili bir talebinin olmadig1 gériilmektedir. Bu noktada toplumun yasa-
diklarindan dolay1r mevcut siyasal iktidara doniik huzursuzlugu olmakla birlikte bu
rahatsizlik gok partili hayata gegme yoniinde bir iradeyi ifade etmemektedir. Dénem
itibariyle buiytik bolimii kirsalda yagayan insan malzemesinin iktidardan kendisini
insan yerine koymasi ve ayrica kendisine insan gibi davranmasi isteginde oldugu soy-
lenebilir.

Tiirk modernlesmesinin temel sorun alanlarindan birisi olan iktidarin sinirlan-
dirilmasi noktasinda yasanan gelismelerin temel 6zelligi akisin yukaridan asagiya
seklinde gelismesidir. Bu alandaki gelismelerde toplum yer almazken, ¢ekisme daha
ok asker-sivil aydinlar arasinda gériiliir. Bu anlamda Ikinci Diinya Savagi sonrasinda
gelisen cok partili hayata gecis kararini da bu gelisme siirecinin bir asamasi olarak
gormek gerekir. Bu kararda Cumhurbagkani Ismet Inénii’niin tarihi rolii vurgulan-
malidir. Zira CHP, sivil-askeri biirokrasi ve basinda ¢ok partili hayata gegme kararina
karsi ciddi bir destek olmamasina ragmen tek parti rejiminin asindigini ayrica millet-
lerarasi atmosferin dayattig1 gercekligi gormiis ve buna karsi bir tavir almamustir. Bu
anlamda DP’nin kurulmasini ve ilerleyen siiregte CHP karsisinda yagamasini saglayan
birincil unsur olmugtur. DP ise muhalefet yillarinda CHP’yi daha liberal bir séylem
tiretmeye zorlama, 14 May1s 1950 secimleri ile de iktidar: halk iradesine dayali olarak
kansiz bir sekilde devralma yoniiyle tarihi gorevini yerine getirmistir.

Diger taraftan Tiirkiye’de ¢ok partili hayata gegme karariyla birlikte, demok-
ratik hayatin 6nitindeki zorluklarin ortadan kalktig1 sdylenemez. Zira yillar icin-
de demokrasinin bir tiirlii kurumsallasamamasi, Tiirk siyasal hayatinin en 6nemli
giindemi olarak ortada durmaktadir. Kanaatimizce bu durumun temel sebebi, mo-
dernlesme ¢cabamizin biitiiniinde oldugu gibi demokratik gelismede de i¢ kosullarin
degil dis kogullarin biiyiik oranda 6ncelikli olmasidir. Buna kars: demokratik hayatin
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igsellestirilmesi ve kurumsallastirilmast yolunda yapilmasi gerekenler ise katilimei
ve miizakereci anlayisin hayata gegirilmesi ayrica sivil toplum ve bunun unsurlarina
onem verilmesi ek olarak vatandaslarin yonetim siireglerine aktif katiliminin saglan-
masi gerekmektedir.
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Extended Abstract:

Different from its Western counterparts, Turkish modernization from the Ottoman
Empire to the Republic of Turkey developed in a Jacobin (top-down) manner under the
influence of dynamics independent of social life. The Second Constitutional Monarchy
Period was the first time Turkish society was announced to political parties. However,
the multi-party life in the country, which was seen in the 1908-1913 period, became
a single-party life in the 1913-1918 period. The main cause for the emergence of this
situation was the outbreak of the First World War and the Union and Progress Party’s
view of itself as the main owner of the country. The Union and Progress Party, which
was the main actor of this period, was forced to close itself during the Armistice period
(1918-1922). On the other hand, the Armistice period reintroduced multi-party life in
the country and the victory of the Turkish War of Independence opened a new era. The
Anatolian and Rumelian Defense of Law (ARMHC), the executive center of the Turk-
ish War of Independence, was transformed into the People’s Party (HF) by Mustafa
Kemal Pasha on September 9, 1923. Born as a natural opposition movement in the fall
of 1924 as the first opposition party of the Republic of Turkey, the Progressive Repub-
lican Party (TCF) lasted only seven months. During this period of radical reforms, all
opposition centers in the country were suppressed by the Law of Takrir-i Siiktin Still,
the struggle against the problems caused by the World Economic Depression of 1929
pushed Gazi Mustafa Kemal Pasha, the President and leader of the Republican People’s
Party (CHF), to search for an opposition party. As a result, the Free Republic Party
(SCF) was born on August 12 1930 as a guided opposition movement. However, this
opposition party only lasted for three months. The following period (1930-1945) was a
one-party era in which the CHP was the main actor. In this period, the CHP’s two his-
torical tasks of creating the state and carrying out the revolutions stood out. President
Gazi Mustafa Kemal Pasha passed away on November 10 1938. One day later, Ismet
Inont, the number two figure in the state, was elected as the second President by the
Grand National Assembly of Turkey. The Extraordinary Congress of the CHP organ-
ized in December 1938 and declared Inénii as the Permanent President and National
Chief. Although there were many different reasons for President Inénivs wearing this
armor during this period, two reasons stood out. The first one was that Inonii did not
have the charisma that Gazi Mustafa Kemal Pasha had over the bureaucracy and soci-
ety, and the second one was the imminent danger of the Second World War. As a mat-
ter of fact that, President Inonii, under the influence of both factors, negotiated with
the opposition figures who had been excluded from political life under Gazi Mustafa
Kemal Pasha and included them in political life, while excluding the figures who had
somehow disagreed with him under Gazi Mustafa Kemal Pasha. In fact, it is possible
to say that the National Chief characterization used for President Inénii in the period
was influenced by the rise of one-man or authoritarian governments in countries such
as Germany and Italy in the period between the two world wars. In this sense, “Na-
tional Chief” served the same function for Inonii in Turkey as “Fiihrer” for Hitler in
Germany and “Duce” for Mussolini in Italy. On the other hand, Turkey’s decision to
conversion to multi-party life at the end of the Second World War was influenced by
two main factors, internal and external. The war economy implemented by the gov-
ernments during the Second World War repelled the broad masses of the people from
the government and the desire of capital groups to have a say in the government in the
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new order that would emerge after the war was the internal factor for the transition
to multi-party life. However, the main factor in the transition to multi-party life was
Turkey’s need to get closer to the United States and the West against Soviet Union
threats. This article examines the internal and external dynamics of Turkey’s transition
to multi-party rule, but argues that the main factor was external. The article analyzes
the internal and external factors in Turkey’s decision to transition to multi-party rule
by making use of research and analysis work.
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Sinif Ogretmeni Adaylarinin Problemli Internet
Kullamm Davraniglarimin Oz-Yonetimli Ogrenme
Becerileri Agisindan Incelenmesi

A View Of Primary School Teacher Candidates’ Problematic Internet
Usage Behaviours In Terms Of Self-Directed Learning Skills

ilkay ASKIN TEKKOL™
Burcu KARABULUT COSKUN"**

Oz:

Bu arastirmanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin teknolojik araglar araciligi ile
erisim sagladiklar: interneti, dogru siire ve amacina yonelik olmayan kullanimlarini
ifade eden problemli internet kullanim davranislarini, kendi 6grenme davraniglari-
n1 diizenleyebilme siirecine dayanan 6z-yonetimli 6grenme becerileri cercevesinde
incelemektir. Yontem olarak bir durumun betimlenmesi ve farkli yonleri ile ortaya
koyulmasina yonelik olan tarama deseninin kullanildig1 arastirmanin ¢alisma gru-
bunu Karadeniz bolgesindeki bir iiniversitenin Egitim Fakiiltesi Simif Egitimi Ana
Bilim Dalrnda 6grenim goérmekte olan 6gretmen adaylar: olusturmustur. Aragtirma-
nin verilerinin toplanmasinda, “Lisans Ogrencileri icin Problemli Internet Kullanim
Davraniglar1 Olgegi” ve “Oz-Yonetimli Ogrenme Becerileri Olgegi” ile toplanmustr.
Elde edilen veriler uygun istatistiksel yontemler ile analiz edilerek sonuglar yorum-
lanmigtir. Buna goére arastirma sonuglari incelendiginde, ilk olarak sinif 6gretmeni
adaylarinin problemli internet kullanim davraniglari incelenmis ve problemli internet
kullanim davraniglarina yonelik ortalama puanin, 6lgegin orta puaninin altinda ol-
dugu tespit edilmistir. Ikinci olarak 6z-yonetimli 6grenme ortalama puanlari incelen-
diginde ise, 6z-yonetimli 6grenme puanlarinin, 6l¢ek orta puaninin iizerinde oldugu
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gortilmiistiir. Sonrasinda sinif 6gretmeni adaylariin problemli internet kullanimi
davraniglar1 ve 6z-yonetimli 6grenme becerileri, sinif diizeyi agisindan incelendigin-
de, anlamli diizeyde farklilastig1 belirlenmistir. Son olarak sinif 6gretmeni adaylarinin
problemli internet kullanimi davranislari ile 6z-yonetimli 6grenme becerileri arasinda
iligki incelendiginde de ikisi arasinda negatif yonli, diisiik diizeyde iligki oldugu be-
lirlenmigtir. Elde edilen bulgular yorumlanarak ¢calisma sonunda elde edilen sonuglar
dogrultusunda 6neriler sunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Sinif Ogretmeni Aday1, Problemli Internet Kullanim1 Davra-
nigt, Oz-Yonetimli Ogrenme Becerisi

Abstract:

This research aims to examine the problematic internet use behaviours of primary
school teacher candidates, which express their use of the internet, that they can access
through technological tools, for the right time and the purpose, within the framework
of self-directed learning skills based on the process of regulating their learning behavi-
ours. The study group of the research, in which the descriptive review design was used
to describe a situation and reveal its different aspects, consisted of pre-service teachers
studying at the Faculty of Education, Department of Classroom Education of a uni-
versity in the Black Sea region. The research data was collected with the “Problema-
tic Internet Use Behaviors Scale for Undergraduate Students” and the “Self-Managed
Learning Skills Scale”. The obtained data were analyzed with appropriate statistical
methods, and the results were interpreted. Accordingly, when the research results were
examined, first of all, the problematic internet use behaviours of the primary school
teacher candidates were examined, and it was determined that the average score for the
problematic internet use behaviours was below the middle score of the scale. Secondly,
when the average scores of self-directed learning were examined, it was seen that the
self-directed learning scores were above the average score on the scale. Afterwards,
when the primary school teacher candidates” problematic internet use behaviours and
self-directed learning skills were examined in terms of grade level, there was a signi-
ficant difference. Finally, when the relationship between the problematic internet use
behaviours of primary school teacher candidates and their self-directed learning skills
was examined, it was determined that there was a negative and low-level relationship
between the two. The findings were interpreted, and suggestions were presented in line
with the results obtained at the end of the study.

Keywords: Primary school teacher candidates, problematic internet usage behavi-
or, self-directed learning skills

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 11, Say1/ Issue 32, Summer / Yaz 2022



Sinif Ogretmeni__Adaylarmm Problemli internet Kullanim Davraniglarinin
0z-Yonetimli Ogrenme Becerileri Agisindan Incelenmesi

Giris

Kendi 6grenme ihtiyaglarini tespit edebilen, ihtiyaglar1 dogrultusunda gerekli
bilgilere ulagmay1 amaglayan bireylerin tercih ettikleri bilgi kaynaklar: arasinda ise
internet bagi gekmektedir. Internetin yaygin kullaniminin pek ¢ok olumlu etkisinin
yaninda kullanimi kontrol altina alamamaya bagli olarak bazi olumsuz sonuglari or-
taya ¢ikabilmektedir. Bu tiir olumsuz internet kullanim davranislar1 problemli inter-
net kullanimi olarak goriilmektedir. ik olarak 1990’larda ortaya “internet bagimlili-
g1” olarak ortaya atilan kavram, diger madde bagimliliklarina benzer tanimlamalar
ile internetin asir1 kullanimi ve bu agirilig1 kontrol etmede diirtti kontrol bozuklugu
yasama olarak tanimlanmistir (Goldberg, 1996). Kavramin ¢ikigindan sonra pek gok
arastirmaci tarafindan ¢alismalar yapilmis ve bazi noktalarda bir bagimlilik tiirii ola-

rak algilanmasi yerine, bagimlilik davranisina dogru seyreden bir tiir problemli kulla-
nim davranisi olarak nitelenmeye baslandig gorillmiistiir (Griffiths, 1998).

Problemli internet kullanimiy; internetin planlanandan uzun siire kullanilma-
s1, kullanimi kontrol etmede zorluk yasama, internet yoklugunda agresyon, stres ya
da ige kapanma gibi olumsuz duyu durumlarina girme, zihinsel mesguliyet yasama
davranislar1 olarak tanimlanmigtir (Griffiths, 1998). Tam (2012), problemli internet
kullanimini internet bagimliligindan ayirt edebilmek i¢in 4 basamakli tanilama siire-
cinden bahsetmistir. Buna gore;

1. Asama: bireylerdeki problemli internet kullanim davranislar aileleri tarafin-
dan fark edilmekte ve yasam diizenlerinde yapilan ufak diizenlemeler ile gide-
rilebilmekte,

2. Asama: bireylerdeki problemli internet kullanim davranislar aileleri, 6gret-
menleri ve akranlar: tarafindan fark edilmekte ve okul aile is birligi ile gide-
rilebilmekte,

3. Asama: bireylerdeki problemli internet kullanim davranislari artik aile ve okul
miidahalesi ile giderilememekte psikolojik destek dnerilmektedir.

4. Asama: bireylerdeki problemli internet kullanim davranislari bu diizeyde pa-
tolojik internet kullanimi olarak adlandirilmakta ve psikiyatrik destek 6neril-
mektedir (Tam, 2012).

Bilgiler 15181nda, ¢aligma kapsaminda soz konusu kavram bir bagimlilik olarak
degil, bireylerin zihinsel ve davranigsal olarak giinlitk yasam becerilerine etki eden
olumsuz bir faktor olarak ele alinmuistur.

Meslek yagamina atilmadan o6nce giinliik yagamin tamamini kapsayan egitim
Ogretim ortamlarinda, egitim 6gretimi olumlu ya da olumsuz etkileyen faktorlerin
belirlenip diizenlenmesinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Internet teknolojisinin
yaygin kullanilmasi, internet erisiminin mobil diizeyde kolaylasmasi gibi imkanlar
sayesinde Ogrenciler interneti okul ortamlarinda da rahat¢a kullanabilmektedir. Bu
noktada internetin okul ortamlarinda kullaniminin olumlu ve olumsuz etkilerinin
giinlitk yagsam becerileri ¢ercevesinde arastirilmasi 6nemli goriilmektedir.

Ote yandan okul ortamlarinda dgrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini
yonetebilmesinde etkili olan da pek ¢ok davranis tiirii bulunmaktadir. Bunlarin en
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basinda “6z-yonetim” becerisinin bulundugu séylenebilmektedir. Bireylerin kendi so-
rumluluklarini diizenlemesi olarak goriilebilen bu faktér ayni zamanda 6grencilerin
ogrenme sorumluluk ve gorevlerini de etkileyebilmektedir (Knowles, 1975). Ogrenme
durumlarina etki eden ve “6z-yonetimli 6grenme” olarak adlandirilan kavramin in-
ternet kullanim davranislarindan ne diizeyde etkilendiginin de belirlenmesi, bu be-
cerilerin gelistirilmesinde herhangi bir sorun yasamasina neden olup olmayacaginin
ortaya konmasi adina 6nemli gortilmektedir.

Oz- yonetimli 6grenmenin alanyazinda farkli ifadelendirmeleri oldugu goriilmek-
tedir. Bu ifadelere 6rnek olarak; 6z-planli 6grenme, bagimsiz 6grenme, arastirma yon-
temi, kendi kendine egitim, kendi kendine 6gretim, kendi kendine ¢alisma terimleri
verilebilir (Knowles, 1975; Brookfield, 2009). Oz-ydnetimli 6§renme en genis anlamy-
la, bireylerin kendi 6grenme ihtiyaclarini belirlemeleri, 6grenme hedeflerini ve 6gren-
mek ihtiya¢ duyduklari kaynaklari tanimlayabilmeleri, bu dogrultuda uygun 6grenme
stratejilerini segme ve kullanabilmeleri ve 6grenme sonuglarini degerlendirebilmele-
ridir (Knowles, 1975). Diger bir deyisle 6z-yonetimli 6grenenler amag ve hedeflerini
belirleyebilir, ihtiya¢c duyduklari kaynaklar: tespit edebilir ve 6grenme deneyimlerini
resmi §grenme ortamlarinin disinda da degerlendirebilirler (Richard, 2007). Oz-y-
netim becerisine sahip bireyler, normal sinirlarini yiiksek standartlara ulasmak icin
zorlayan bagimsiz, 6z-gtidillenmeye sahip bireyler olarak goériilmelerinin yani sira
ogrenmeye acik, merakli ve kendilerini gelistirmeye istekli, diizenli ve &z-kontrolli
bireyler olarak goriilmektedirler (Jennett, 1992; Savin-Baden ve Major, 2004).

Bu 6zellikler tiim bireyler i¢cin 6nemli olmakla birlikte okullarda 6grencilerin ye-
tistirilmesinde bas rol sahibi olan 6gretmenler agisindan da kritik bir konuma sahiptir.
Nitekim Sahin (2010), 6z-yonetimli 6gretmeni, kendi ihtiyaglarini tespit edebilen ve bu
ihtiyaglarini nasil karsilayabileceginin farkinda olan bireyler olarak tanimlamaktadir.
Roberts ve Henson (2000) da 6gretmenlerin 6z-yonetimli 6grenme yetkinlikleri ile
Ogretim performanslari arasinda anlaml bir iliski oldugunu tespit etmislerdir (Akt:
Sahin ve Erden, 2009). Bu bilgiler 1s181nda 6gretmenlerin 6z-y6netimli 6grenme bece-
rilerini tagimalarinin oldukea gerekli oldugu goriilmektedir.

Tiim bunlardan yola ¢ikarak, bireylerin giinlitk yagsam becerilerini gerceklestirme-
sinin temelinde psikolojik iyi olus halinin 6nemli bir etken oldugu diisiiniilmektedir.
Bu sayede bireyler yasamlarini diizenleyebilmekte gerek akademik gerek ailevi gerekse
sosyal sorumluluklarini yerine getirebilmektedir. Bu noktada bireylerin yasamlarin-
daki 6z yonetim becerilerini etkileyen olumsuz faktorler arasinda problemli internet
kullanim davranisinin da etkisinin olabilecegi séylenebilmektedir (Dursun, 2022).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin problemli internet kullanim
davraniglarini, 6z-y6netimli 6grenme becerileri ¢ercevesinde incelemektir. Bu amag
dogrultusunda, sinif 6gretmeni adaylarinin problemli internet kullanim davranislari
ve 0z-yonetimli 6grenme beceri diizeyleri incelenmis, cinsiyet ve sinif degiskenleri ag1-
sindan degisimlerine bakilmis ve son olarak problemli internet kullanim davranist ile
0z-yonetimli 6grenme becerisi arasindaki iligki analiz edilmistir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bir durumun betimlenmesi ve farkli yonleri ile ortaya koyulmasina yoénelik olan
arastirmada tarama yontemi kullanilmistir. Tarama yonteminde arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari igerisinde ve oldugu gibi tanimlanmaya
calisan bir yontem olarak goriilmektedir (Karasar, 2009; Bijou, Peterson ve Ault, 1968).
Bu ¢aligma kapsaminda lisans 6grencilerinin problemli internet kullanim davranis-
larinin 6z-yonetimli 6grenme baglaminda belirlenmesi amaglandigindan, ¢aligmada
betimsel bir yaklagim benimsenmesine karar verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, tilkemizin Karadeniz bolgesinde yer alan bir tini-
versitenin Egitim Fakiiltesi, Sinif Egitimi Ana Bilim Dalrnda 6grenim gérmekte olan
Ogretmen adaylar1 olusturmustur. Caligma grubuna iliskin betimsel istatistikler Tablo
I’de yer almaktadir.

Tablo 1

Calisma grubuna iliskin betimsel istatistikler

Cinsiyet f %
Kiz 310 77,11
Erkek 92 22,89
Sinif Diizeyi
1. Simif 89 22,14
2. Siuf 105 26,12
3. Siif 126 31,34
4. Sinif 82 20,04
Toplam 402 100

Caligmaya 310 kiz, 92 erkek olmak iizere toplam 402 sinif 6gretmeni aday katil-
muistir. Caligma grubu sinif diizeyleri agisindan incelendiginde, birinci sinif diizeyinde
89; ikinci sinif diizeyinde 105; tigiincii sinif diizeyinde 126; dordiincti sinif diizeyinde
ise 82 sinif 6gretmeni adayinin yer aldig1 goriilmektedir.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada veri toplanmasinda, Karabulut-Cogkun (2015) tarafindan gelistirilen
“Lisans Ogrencileri icin Problemli Internet Kullanim Davranislari Olgegi” ve Askin
(2015) tarafindan gelistirilen “Oz-Yonetimli Ogrenme Becerileri Olqegi” kullanil-
mugtir. “Lisans Ogrencileri i¢in Problemli Internet Kullanim Davraniglar1 Olgegi” 32
madde ve sekiz faktérden olugmaktadir. Besli likert tipinde gelistirilmis olan dlgegin
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giivenirlik degeri ,83 olarak belirlenmistir (Karabulut-Cogskun, 2015). Ol¢egin bu arag-
tirmadaki giivenirligi ise ,93 olarak hesaplanmigtir. Oz-Yonetimli Ogrenme Becerileri
Olgegi; 21 madde ve dort boyuttan olusan bir élgektir. Olcegin giivenirligi ,90 olarak
belirlenmistir (Askin, 2015). Ol¢egin bu arastirmadaki giivenirligi ise ,91 olarak he-
saplanmuistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS programindan yararlanilmistir. Degiskenler arasindaki
iliskinin incelenmesinde bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi kullanil-
mugtir. Problemli Internet Kullanim Davraniglari ile Oz-Yénetimli Ogrenme Beceri-
leri arasindaki iligkinin tespit edilebilmesi amaciyla da Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayisi hesaplanmugtir.

Bulgular

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Problemli internet Kullanimi Davranisina
Mliskin Bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin problemli internet kullanimi davranigina iligskin be-
timsel istatistikler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2

Sinif 6gretmeni adaylarimin problemli internet kullanimi davramsina iliskin betim-
sel istatistikler

Problemli Internet En Diigiik En Yiiksek % .
Kullanimi

32 143 68,57 19,60

Tablo 2 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin problemli internet kullanimi
Olgeginden aldiklari en diisiik puanin 32, en yiiksek puanin ise 143 oldugu goriilmek-
tedir. Olgege iligkin ortalama ise 68,57 bulunmustur. Bu deger 6lgek orta puaninin
altindadir (Olgek orta puan1:96). Sinif gretmeni adaylarinin problemli internet kul-
lanimi davraniglarinin sinif diizeyi agisindan incelenmesine iliskin betimsel degerler
Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3

Smif diizeyine gére problemli internet kullanwmi davramslarina iliskin puanlarin
aritmetik ortalama ve standart sapmalari

Sinif Diizeyleri n X ss
L. Sinif 89 72,57 17,62
2. Sif 105 66,29 17,23
3. Simif 126 64,77 20,12
4. Simif 82 73 22,18
Toplam 402 68,57 19,60

Tablo 3’de gore sinif 6gretmeni adaylarinin problemli internet kullanim davranis-
larina iligkin en yiiksek ortalamanin dérdiincii sinifta oldugu, bunu birinci sinifin
izledigi, ticlincii sinifini ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu fark-
larin anlamliligina iliskin sonuglar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4

Smif diizeyine gore problemli internet kullanimi davranislarina iliskin ANOVA so-
nuglar

Varyansin Kareler Kareler F

Kaynag: Toplami sd Ortalamasi P
Gruplar
5402,88 3 1800,96 4,82 ,003
arasl
Gruplarici  148622,53 398 373,40
Toplam 154014,41 401
p<0,05

Tablo 4 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin sinif diizeylerine gore problem-
li internet davraniglarinin anlaml diizeyde farklilastig: goriilmektedir. Bu farkliligin
kaynagina iligkin veriler Tablo 5te yer almaktadir.
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Tablo 5

Snif diizeyine gore problemli internet kullanumi davranglarina iliskin grup karsilas-
tirmalari sonuglar

Gruplar Ortalama Farki
2. Sif 6,28732
1. Sinif 3. Sinif 7,803319*
4. Sinif -,42697
1. Sinif -6,28732
2. Sinif 3. Simif 1,51587
4. Sinif -6,71429
1. Simif -7,80319%
3. Simif 2. Sif -1,51587
4. Sinif -8,23016*
1. Simif ,42697
4. Sinif 2. Sinif 6,71429
3. Simif 8,23016*

Tablo 5te sinif 6gretmeni adaylarinin sinif diizeylerine gore problemli internet
davraniglarinin t¢tincii siniflar lehine birinci ve dordiincii siniflara gore anlamli ge-
kilde farklilagtig1 gortilmektedir.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Oz-Yonetimli Ogrenme Becerilerine Iliskin
Bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin 6z-yonetimli 6grenme becerilerine iliskin betimsel is-
tatistikler Tablo 6'da yer almaktadir.

Tablo 6

Sinif 6gretmeni adaylarinin 0z-yonetimli 6grenme becerilerine iliskin betimsel ista-
tistikler

Oz-ydnetimli
6grenme En Diisiik En Yiiksek X ss
becerileri

47 105 85,69 10,49

Tablo 6 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin 6z-yonetimli 6grenme beceri-
leri 6l¢eginden aldiklar: en diigiik puanin 47, en yiiksek puanin ise 105 oldugu goriil-
mektedir. Olgege iliskin ortalama ise 85,69 bulunmustur. Bu deger élgek orta puaninin
tistiinde yer almaktadir (Olgek orta puani:63). Sinif 6gretmeni adaylarinin 6z-ydne-
timli 6grenme becerilerinin sinif diizeyi agisindan incelenmesine iliskin betimsel de-
gerler Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7

Snif diizeyine gore 6z-yonetimli 6grenme becerilerine iliskin puanlarin aritmetik or-
talama ve standart sapmalar

Sinif Diizeyleri n X ss
L. Sinif 89 82,24 82,24
2. Siuf 105 84,18 10,91
3. Siuf 126 87,62 9,88
4. Sinif 82 88,40 10,19
Toplam 402 85,69 10,49

Tablo 7’ye gore simif 6gretmeni adaylarinin 6z-yonetimli 6grenme becerilerine
iliskin en yiiksek ortalamanin dordiincii sinifta oldugu, bunu tigtint sinifin izledigi,
birinci sinifini ise en diisitk ortalamaya sahip oldugu gortilmektedir. Bu farklarin an-
lamliligina iliskin sonuglar Tablo 8 de verilmistir.

Tablo 8
Sinif diizeyine gore 6z-yonetimli 6grenme becerilerine iliskin ANOVA sonucglari

Varyansin Kareler Kareler
< sd F p
Kaynag1 Toplami Ortalamasi
Gruplar 2373,09 3 791,03 7,542 000
arasi
Gruplar Igi ~ 41741,04 398 104,88
Toplam 44114,13 401

Tablo 8 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin sinif diizeylerine 6z-yénetimli
Ogrenme becerilerinin anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmektedir. Bu farkliligin kay-
nagina iligkin veriler Tablo 9’da yer almaktadir.
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Tablo 9
Snif diizeyine gore 6z-yonetimli 6grenme becerilerine iliskin grup karsilastirmalar
sonuglari
Gruplar Ortalama Farki
2. Sinif -1,94500
1. Sif 3. Suuf -5,38309*
4. Sinif -6,16648*
1. Sinif 1,94500
2. Sinif 3. Sinif -3,43810
4. Sinif -4,22149%
1. Sinif 5,38309*
3. Simif 2. Siuf 3,43810
4. Siuf -,78339
1. Simf 6,16648*
4. Sinif 2. Siif 4,22149*
3. Suuf ,78339

Tablo 9 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin sinif diizeylerine gore 6z-yo-
netimli 6grenme becerilerinin tigiincii siniflar lehine birinci sinifta, dérdiincii siniflar
lehine de birinci ve ikinci siniflara gore anlamli sekilde farklilastigi gortilmektedir.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Oz-Yonetimli Ogrenme Becerileri ile Problemli
Internet Kullanimi Davranislarina iligkin Bulgular

Sinif Ogretmeni adaylarinin 6z-yonetimli 6grenme becerileri ile problemli inter-
net kullanim1 davraniglar1 arasindaki iliskiyi inceleyen analiz sonuglar1 Tablo 10°da
sunulmustur.

Tablo 10

Sinif 6gretmeni adaylarinin 6z-yonetimli 6grenme becerileri ile problemli internet
kullanimi davranislar: arasindaki iligki

Oz-Yonetimli ~ Problemli Internet
Ogrenme  Kullanimi Davranist

Oz-Yoénetimli Ogrenme Pearson ! »3537
p ,000
n 402 402
Problemli Internet Pearson -,353* 1
Kullanim Davranist p ,000
n 402 402

Tablo 10 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin problemli internet kullanimi
davranisi ile 6z-yonetimli 6grenme becerileri arasinda, negatif yonlii diisiik diizeyde
bir iligki oldugu gortlmektedir.
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Sonug Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmanin amaci sinif 6gretmeni adaylarimin problemli internet kullanimi
davraniglarini incelemek ve bu davranislar ile 6z-yonetimli 6grenme becerileri ara-
sindaki iligkiyi tespit etmektir. Aragtirma sonuglarina bakildiginda sinif 6gretmeni
adaylarinin problemli internet kullanimi davranislarinin, 6lgek orta puaninin altinda
oldugu gorillmistiir. Bu durumda sinif 6gretmeni adaylarinin problemli internet kul-
lanimi davraniglarinin yiiksek olmadigini séylemek miimkiindiir. Bir baska deyisle
sinif 6gretmeni adaylarinin internet kullanimi konusunda ¢ok sorun yasamadiklari ve
bu konuda 6z-kontrollii olduklar: diistintilebilir. Bu sonucun Karakoyun (2017) ve Ko-
lan (2020)1n ¢alismalari ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. Bu ¢calismalarda ayri-
ca katilimcilarin 6grenme sorumluluklarini iyi diizeyde gosterdigi de gorilmektedir.
Bu durum her iki ¢aligma i¢in de problemli internet kullanim davranis: diisiik olan
bireylerin 6grenme sorumluluklarin: diizenlemede sorun yasamadiklari sonucunu is-
patladig1 seklinde yorumlanabilmektedir. Alan yazin incelendiginde problemli kulla-
nim davranis puanin orta diizeyde oldugu belirten ¢aligmalar da dikkati cekmektedir.
Ornegin Tutgun (2009)’un ¢alismasinda problemli internet kullanim davranis puani
orta diizeyde hesaplanmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin problemli internet kullanimi davranislarinin sinif di-
zeyi agisindan incelenmesine yonelik olan sonuglarina bakildiginda ticlincii siniftaki
sinif 6gretmeni adaylarinin problemli internet kullanimi davranislarinin anlamli di-
zeyde birinci ve dordiincii siniflardan diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu sonucun nedeni
olarak, en yogun program igeriginin 3. Sinifta sunulmasi ile 6grencilerin daha ¢ok
vaktini akademik gorevler i¢in kullanmak zorunda kalmalar: ihtimalini getirmekte-
dir. Bu ¢ikarimin alan yazinda Cengizhan (2005) ve Baltaci (2017) tarafindan yapilmais
olan ¢aligmalarda karsilik buldugu goriilebilmektedir.

Calismanin aksine alan yazin incelendiginde sinif diizeyi ile problemli internet
kullanimi davraniglar: arasinda iliski olmadig1 sonucuna varan ¢aligmalarin oldugu
da goriilmektedir (Tiirkoglu, 2013). Caligma sonuglari ortalama puan bazinda yorum-
lanacak olursa, problemli internet kullanimi ortalama puani en yiiksek puan olan gru-
bun 4. Sinif 6grencilerinden olustugu gériilmektedir. Daha 6nce ¢alismalar incelen-
diginde bu sonucun aksine 1. Sinif 6grencilerinin ortalama puanlarini yiiksek bulan
(Tutgun, 2009), Sinif 6grencilerinin ortalama puanlarini yiiksek bulan (Saritepeci vd.,
2017) ¢alismalarin oldugu gibi sinif diizeyinin problemli kullanimlariyla iliskisinin
olmadi81 sonucuna varan ¢aligmalarin da oldugu goriilmektedir (Ghafari vd., 2012).

Oz-yonetimli 6grenme becerileri agisindan sinif $gretmeni adaylarinin ortalama-
lar1 6l¢ek orta puaninin tizerinde bulunmugtur. Bu durumda sinif 6gretmeni adaylari-
nin 6z-yonetimli 6grenme becerilerinin yiiksek oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu
sonu¢ bu konuda yiiriitillmis olan arastirma sonuglariyla da 6rtiismektedir (Askin,
2015; Sarmasoglu ve Gorgiili, 2014).

Oz-Yonetimli Ogrenme Becerileri sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farkli-
lik gostermistir. Sinif diizeyi arttik¢a sinif 6gretmeni adaylarinin 6z-y6netimli 6gren-
me becerilerinin arttig1 goriilmektedir. Uglincii simif égrencilerinin puanlari birinci
sinif 6grencilerine gore anlaml diizeyde yiiksek bulunurken, dérdiincii sinif 6grenci-
lerinin puanlar: da birinci ve ikinci sinif 6grencilerine gore anlamli diizeyde yiiksek
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bulunmustur. Alanyazinda da sinif diizeyleri arttikca 6gretmen adaylarinin 6z-y6ne-
timli 6grenme becerilerinin arttigini ortaya koyan ¢alismalar yer aldig1 goriilmektedir
(Acar, 2014).

Problemli internet kullanimi davranisi ile 6z-yonetimli 6grenme becerileri arasin-
da, negatif yonli diisiik diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Buna gore, 6z-y6-
netimli 6grenme becerisi diisiik bireylerin problemli internet kullanimi konusunda
egilimli olduklar1 diisiiniilebilir. Bu sonucun alanyazin ile tutarlilik gosterdigi goriil-
mektedir. Caplan (2010) arastirmasinda 6z-yonetim ile yakindan iliskili olan 6z-di-
zenleme becerilerindeki yetersizliklerin olumsuz internet kullaniminin bir yordayicis
oldugunu ortaya koymustur. Benzer olarak Algay (2019) da 6z-diizenleme puanla-
rinin problemli internet kullanimi davraniglarinin yarisindan fazlasini yordadigini
tespit etmistir. Bunlara ek olarak Alt ve Boniel-Nissim'in (2018) tarafindan yapilan
aragtirma sonuglarina gore problemli internet kullanim davraniglarinin kontrol altina
alinmasinin 6z-diizenleme becerilerine katki saglayabilecegi yoniinde goriis de sunul-
mustur. Tim bunlar 1s1§1nda problemli internet kullanimi davranisinin 6z-yonetimli
ogrenme becerisi diiiik bireylerde daha yiiksek oldugu sonucuna varilabilir.

Bu aragtirma iilkemizin Karadeniz bolgesinde yer alan bir {iniversitenin Egitim
Fakiiltesi Snif Egitimi Ana Bilim Dalrnda 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylar:
ile sinirlidir. Gerek bu galigmada gerekse alan yazinda sinif diizeyi degiskenine yonelik
¢aligmalarin farkli sonuglarinin olmasi nedeniyle, dogrudan sinif diizeylerinin ilgili
davraniglarina olan etkisini inceleyen, her diizeyden esit oradan katilimin saglanabi-
lecegi ampirik ve tarama ¢alismalarinin artirilmasi 6nerilmektedir.

Aragtirmanin ¢aligma grubu genisletilerek ve farkli boliimlerdeki 6gretmen aday-
larinin problemli internet kullanimi davranislari ile 6z-yonetimli 6grenme becerileri
arasindaki iligki incelenebilir. Ayrica deneysel ¢alismalar yiiriitiilerek problemli inter-

net kullanim1 davraniginin 6z-yonetimli 6grenme becerisi iizerindeki etkisi ele alina-
bilir.
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EXTENDED ABSTRACT:
Introduction

In addition to the many positive effects of the widespread use of the Internet, some
negative consequences may arise due to the inability to control the use. Such nega-
tive internet use behaviours are seen as problematic internet use. On the other hand,
many types of behaviour in school environments are effective in helping students man-
age their learning responsibilities. It can be said that the first of these is the skill of
“self-management”. Psychological well-being is an essential factor based on individ-
uals’ realizing their daily life skills. This way, individuals can organize their lives and
fulfil their academic, family and social responsibilities. At this point, it can be said that
among the negative factors affecting the self-management skills of individuals in their
lives, problematic internet use behaviour may also have an effect. From this point of
view, it is expected that individuals will be able to regulate many high-level thinking
skills, such as problem-solving, creativity, and critical thinking, in addition to their life
skills so that they can cope with adverse situations affecting their lives on their own.
In this context, the research aims to examine primary school teacher candidates’ prob-
lematic internet use behaviours within the framework of self-directed learning skills.

Method

The study group of the research, in which the descriptive review design was used
to describe a situation and reveal its different aspects, consisted of pre-service teachers
studying at the Faculty of Education, Department of Classroom Education of a uni-
versity in the Black Sea region. The research data was collected with the “Problemat-
ic Internet Use Behaviors Scale for Undergraduate Students” and the “Self-Managed
Learning Skills Scale”. The obtained data were analyzed with appropriate statistical
methods, and the results were interpreted.

Findings

When the research results were examined, first of all, the problematic internet use
behaviours of the primary school teacher candidates were examined, and it was deter-
mined that the average score for the problematic internet use behaviours was below
the middle score of the scale. Secondly, when the average scores of self-directed learn-
ing were examined, it was seen that the self-directed learning scores were above the
average score on the scale. Afterwards, when the primary school teacher candidates’
problematic internet use behaviours and self-directed learning skills were examined in
terms of grade level, there was a significant difference. Finally, when the relationship
between the problematic internet use behaviours of primary school teacher candidates
and their self-directed learning skills was examined, it was determined that there was
a negative and low-level relationship between the two. The findings were interpreted,
and suggestions were presented in line with the results obtained at the end of the study.
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Results

According to the research findings, it is possible to say that the problematic internet
use behaviours of primary school teacher candidates are not high. In other words, it
can be thought that primary school teacher candidates do not have many problems
with internet use, and they are self-controlled in this regard. In these studies, it is also
seen that the participants demonstrate their learning responsibilities at a reasonable
level. Considering the results of examining the problematic internet use behaviours of
pre-service teachers in terms of grade level, it was seen that the problematic internet
use behaviours of pre-service teachers in the third grade were significantly lower than
those of the first and fourth grades.

Regarding self-directed learning skills, the average of the pre-service classroom
teachers was above the average score on the scale. In this case, it is possible to say that
primary school teacher candidates have high self-directed learning skills. Self-directed
Learning Skills showed a significant difference according to the grade level variable.
As the grade level increases, it is seen that the self-directed learning skills of primary
school teacher candidates increase. While the scores of the third-year students were
found to be significantly higher than the first-year students, the scores of the fourth-
year students were also significantly higher than the first and second-year students. It
has been determined that there is a low negative correlation between problematic inter-
net use behaviour and self-directed learning skills. Accordingly, it can be thought that
individuals with low self-directed learning skills are prone to problematic internet use.

Suggestions

This research is limited to teacher candidates studying at the Faculty of Education,
Department of Classroom Education of a university in our country’s Black Sea region.
Due to the different results of the studies on the grade level variable both in this study
and in the literature, it is recommended to increase the empirical and screening studies
that directly examine the effect of grade levels on their related behaviours and provide
equal participation from all levels.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de 6zel yetenek alaninda 2015-2020 yillar: arasin-
da yapilan lisanstistii egitim tezlerini inceleyerek, alandaki genel durumu ortaya koy-
maktir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir.
Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan belgesel tarama teknigi
kullanilarak ulagilan 281 adet ¢aligmaya ait bulgular betimsel olarak analiz edilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore; yiiksek lisans diizeyindeki ¢alismalarin sayis: doktora ¢a-
lismalarindan daha fazladir. En ¢ok ¢aligmanin yayimlandigi yil 2019 olmakla beraber
2020 yilinda yayimlanan yiiksek lisans tezlerinin sayisinda 6nceki yillara gore diisis
saptanmugtir. Caligmalarin bityiik kismi Egitim Bilimleri Ana Bilim Dalina aittir. l-
kogretim Ana Bilim Dali ve Ozel Egitim Ana Bilim Dalinin da alana katkisi oldukga
fazladir. “Ozel yeteneklilerin egitimi”, “Ozel yeteneklileri tanimlama ve 6zellikleri”
konular1 agirlikli olarak ¢alisilmistir ancak “21. ytlizy1l becerilerinin gelistirilmesi”,
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konulardir. Calismalarin bityiik kismu iliskisel tarama modeli ile yapilmakla beraber
durum ¢alismasinin, tarama modelinin de kullanildig1 oldukg¢a ¢ok calisma mevcut-
tur. Orneklem olarak “6grenci” en yaygin tercihtir ve ardindan “6gretmen” gelmek-
tedir. “Ortaokul” en ¢ok ¢aligma yapilan egitim kademesiyken “Okul 6ncesi” ve “lise”
egitim kademeleri ile yapilan ¢aligmalarin sayis1 oldukga azdir. En ¢ok kullanilan veri
toplama araci Olgektir ve t-testi en sik kullanilan veri analiz teknigidir. Son olarak,
ulagilan bulgular yorumlanarak 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenek, iistiin yetenek, {istiin zeka, yetenek, lisansiistii
egitim tezi

Abstract

The aim of this research is to reveal the general situation in the field of gifted and
talented in Turkey by examining the postgraduate education theses made between the
years 2015-2020. In this study, survey model, which is one of the quantitative research
methods was used. The findings of 281 studies accessed using the document screening
technique from the National Thesis Center database of the Council of Higher Educa-
tion, were analyzed descriptively. According to the results; the number of Master The-
sis studies is higher than doctoral studies. Although the year in which the most studies
were published is 2019, the number of master thesis published in 2020 decreased com-
pared to previous years. Most of the studies belong to the Department of Educational
Sciences. Moreover, the subjects of “Education of gifted and talented”, “Defining and
characteristics of gifted and talented” were studied mainly. Despite the fact that most
of the studies were made as Correlational Studies, there are also quite many studies
using the case study and survey model. About sample, “student” is the most common
choice and subsequently “teacher” comes. While “secondary school” is the education
level with most studies, the number of studies conducted with “pre-school” and “high
school” education levels is quite low. The most used data collection tool is scale and
t-test is the most frequently used data analysis technique. Finally, the findings were
interpreted and suggestions were presented.

Keywords: Gifted, talented, intelligence, talent, graduate education thesis
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Giris

Bir topluma ait uygarlik seviyesi diger toplumlar arasindaki ekonomik, siyasi ve
sosyal baglamlardaki yeri biiyiik oranda 6zel yetenekli bireylerden faydalanma duru-
muna dayanmaktadir. Uygarlik tarihi boyunca 6nemli olsun veya olmasin tiim bu-
luslar, kesifler ve ayn1 zamanda toplum hareketleri 6zel yetenekliklerin zihin enerjisi
ve ¢abalarinin sonucudur. Bir bagka deyisle insanoglunun bugiin eristigi uygarlik se-
viyesi, ortalama insan kiimelerinin ortak ¢abalarinin triinii degildir (Eng, 1995). Bir
toplumdaki bireylerin sadece %2’lik bir kismi 130 ve iizerindeki IQ derecesine sahip-
tir. 140'1n tizerindeki IQ derecesine sahip olma orani ise ancak % 0.2’dir (Milli Egi-
tim Bakanligi [MEB], 2009). Belirli bir seviyedeki zeka kesinlikle 6zel yetenekliligin
bir geregidir ancak tek bagina kesinlikle yeterli degildir (Franks ve Dolan, 1982). Ozel
yetenek; genel zihinsel yetenegi ve 6zel akademik yetenegi, fen bilimleri, matematik,
sosyal bilimler, dil, yaraticilik ve liderligi, psiko-motor beceriler ile gorsel-isitsel sanat-
lar1 igermektedir (Bilgic, Tastan, Kurukaya, Kaya, Avanoglu ve Topal, 2013). Ozel ye-
tenekliler yaratici diisiinebilir, liderlik edebilir, psikomotor, sanat, akademik alanlarda
tistiin olabilirler (Yoriik, 2020). Ozel yetenekliler §grenme siirati, iist diizeyde diisiin-
me becerileri, olgun olma, esprili karakterleri ve erken gelisimsel 6zellikler gosterme
bakimindan farklilasmakla beraber (Tanik Onal, 2020), dil ve konusma agisindan ya-
sitlarinin seviyesinden daha yiiksek bir seviyededirler ve daha fazla 6grenme istekleri
ile 6ne cikarlar (Asik & Zelyurt, 2021). Yiiksek potansiyele sahip bu grup toplumsal
fayda boyutu baglaminda beseri sermaye olarak algilanmaktadirlar (Citil, 2018).

Diinyanin degisiminde katalizor roliiyle kabul goren 6zel yetenekli bireylere iliskin
yayinlarin iilkemizdeki tarihsel siirecine bakilacak olursa, Tiirkiye’de {istiin zekalilara
ve ustiin yeteneklilere iligkin ilk kitap 1933’te, ilk bildiri 1972°de, ilk makale 1943te,
ilk yiiksek lisans tezi 1973’te, doktora tezi ise 1976’ta yayimlanmaistir (Giigin ve Orug,
2015). Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi internet sitesinde ise “6zel
yetenek” alanindaki ¢aligmalarin artarak devam ettigi goriilmektedir. Yeni ¢alisma-
larin ve kararlarin kalitesini yiikseltmeye yonelik ilgili alandaki ¢aligmalara kapsayici
bir bakisla bakmak ve bu calismalari ¢esitli boyutlariyla degerlendirerek yeni bir bakis
ac1st kazandirabilmek bir ihtiyag haline gelmistir. Bu ihtiyaci karsilamak iizere biitiin-
ciil bir yaklagimla ilgili alan yazina 131k tutan cesitli calismalar yapilmistir. Ozeng ve
Ozeng (2013) 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili tezleri cok boyutlu incelemistir. Giigin
ve Orug (2015) ise ilgili alandaki akademik calismalari farkli degiskenler baglaminda
degerlendirmistir. Sak, Ayas, Sezerel, Opengin, Ozdemir ve Giirbiiz (2015) iilkemiz-
deki ozel yetenekli egitimini elestirel degerlendirirken, Nacar (2017) 2005-2014 yillar:
dahilindeki 6zel yeteneklilerin matematik egitimi ¢aligmalarini incelemigtir. Ayrica
Ozel yeteneklilere dair yapilan ¢aligmalardan 2010-2015 yillarini kapsayan (Schregl-
mann, 2016), 2010-2016 yillarini igeren (Ates ve Giil, 2017), 1990-2016 yillar1 arasinda-
ki (Kardes, Akman ve Yazici, 2018), 2010-2017 yillar1 kapsamindaki (Ayvaci ve Bebek,
2019) galigmalari inceleyen, gesitli yonleriyle degerlendiren arastirmalar yapilmigtir.
Ancak son yillardaki mevcut durumu saptamay1 amaglayan ve bu sayede alandaki
son duruma iligkin genel bir perspektif sunabilecek bir ¢alismaya rastlanmamuigtir. Bu
baglamda en son mevcut durumlari 6grenmek i¢in en yeni yayinlarin taranmasi 6nem
kazanmaktadir (Karasar, 2020:238).
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[gili literatiirdeki caligmalarin tamamlayicis niteliginde sayilabilecek bu arastir-
manin amaci, Tlrkiyerde “6zel yetenek” alaninda 2015-2020 yillar1 arasinda yapilmis
lisansiistii egitim tezlerini inceleyerek bu alanda yapilan ¢aligmalarin mevcut duru-
munu ve egilimlerini tespit etmektir. Bu baglamda iilkemizde 6zel yetenek alaninda
2015-2020 yillar1 arasinda yapilmus lisansiistii egitim tezlerinin; tiiriine, yillara, Ana
Bilim Dalina, konularina, aragtirma deseni/modeline, uygulandig: 6rneklem/caligma
grubuna, uygulandig1 6rneklem/calisma grubunda bulunan 6grencilerin egitim kade-
mesine, veri toplama araglarina ve veri analiz tekniklerine gore dagilimini saptamak
alt amaglar olarak belirlenmistir.

Yontem

Betimsel bir ¢aligma olan bu arastirmanin modeli nicel arastirma yontemlerin-
den tarama modelidir. Tarama ¢aligmasinda bir gruba ait belirli 6zellikleri belirlemek
amaglanmaktadir (Biytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018:15-
24). Betimsel caligmalarda olgulara miidahil olmadan, olgunun ne oldugu miimkiin
oldugunca ayni sekilde ortaya konur (S6nmez ve Alacapinar, 2019:48).

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin evreni YOK Ulusal Tez Merkezi resmi sitesinde “6zel yetenek”
alaninda yayimlanmig olan yiiksekogretim tezleridir, drneklemi ise YOK Ulusal Tez
Merkezi veri tabanindan basit tarama segenegi ile tez adi alaninda “6zel yetenek”,
“Ustlin yetenek”, “lstlin zeka” ve “Uistiin zeka” anahtar sozctikleri ile 20.02.2021 ve
17.04.2021 tarihleri arasinda ulagilan 2015 ve 2020 yillar1 arasinda yapilmis ve erisim
izni bulunmakta olan 281 adet lisanstistii egitim tezidir (Ek-1). Anahtar kelimeler ara-
sinda yer alan “Gstiin zekd” ve “listiin zeka” sozciikleri her ne kadar benzer olsa da
YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda “4” (sapkali a) ve “a” igeren anahtar sozciikle-
rinin arastirilmasi sonucu ulagilan lisansiistii egitim tezleri birbirlerinden farkli oldu-
gundan her iki anahtar sézciige de yer verilmistir. Erisim izni bulunmayan yiiksekdg-
retim tezleri ile Sosyal Bilimler baglaminda olmayan “Tipta Uzmanlik” calismalari ise
orneklem disinda tutulmustur.

Veri Toplama Araglari

Bu caligmada veri toplama tekniklerinden belgesel tarama teknigi kullanilmistir.
Belgesel tarama; ge¢mise dair her ¢esit mektup, rapor ve kitap; tutanaklar, anilar; hem
6zel hem resmi yazilar ve istatistikler gibi mevcut bulunan belgelerden ve kayitlardan
verilerin toplanmasidir (Karasar, 2020:229-247). Bu arastirmanin amaci ve alt amagla-
rina uygun olarak ¢aligmalarin ¢esitli baglamlarda siniflandirilmasi ve betimlenmesi
i¢in “Lisanstistii Egitim Tezi Siniflandirma ve Betimleme Formu” arastirmact tarafin-
dan olusturulmustur. Arastirmanin gegerligini saglayabilmek i¢in form hakkinda 4
farkli uzmandan goriis alinmistir ve “Lisansiistit Egitim Tezi Siniflandirma ve Betim-
leme Formu” son haline getirilmistir (Ek-2). Ayn1 konunun benzer siiregler izlenerek
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farkli sinanmalar1 sonucunda benzer sonuglara ulagsmasinin giivenirligi arttiracagin-
dan (Karasar, 2020:190) dolay1 bu ¢alisma kapsamindaki her bir asama detayli olarak
aciklanmustir.

Verilerin Analizi

Orneklemde yer alan ¢alismalar numaralandirilarak tablolagtirilmaya hazir hale
getirilmistir. “Lisansiistii Egitim Tezi Siniflandirma ve Betimleme Formu” sayesinde
her bir ¢aligma; “tiirii, yayimlandig: yili, Ana Bilim Dali, konusu, arastirma deseni/
modeli, 6rneklem/caligma grubu, uygulandigi 6rneklem/caligma grubunda bulunan
ogrencilerin egitim kademesi, veri toplama araglari, veri analiz tekniklerine” gore
tablolastirilmistir. Elde edilen veriler SPSS 26 istatistik paket programindaki “Tanim-
layic1 (Betimleyici) Istatistik” kullanilarak frekans ve yiizde olarak raporlanmis ve
yorumlanmustir.

Bulgular

Tiirkiye’de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda 6zel yetenek alaninda yapilan lisansiistil
egitim tezlerinin tiirlerine gére dagilimlari Tablo I’de sunulmustur.

Tablo 1

Tiirkiye’de Ozel Yetenek Alanindaki Lisansiistii Egitim Tezlerinin Tiirlerine Gore
Dagilimi (2015-2020)

Tez Turt (f) %
Yiiksek Lisans 219 77,9

Doktora 62 22,1

Toplam 281 100,0

Tablo 1 incelendiginde Tiirkiye’de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda 6zel yetenek ala-
ninda yapilan arastirmalardan; yiiksek lisans tezlerinin alana katki saglayabilecek
daha ayrintili galigmalar olan doktora tezlerinden daha fazla oldugu goriilmistiir.

Tiirkiye’de 2015 ve 2020 yillar: arasinda 6zel yetenek alaninda yapilan lisanstisti
egitim tezlerinin yayimlandiklari yillara gére dagilimlari Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

Tiirkiye’de Ozel Yetenek Alanindaki Lisansiistii Egitim Tezlerinin Yayinlandiklar:
Yillara Gore Dagilimi (2015-2020)

Villar Yiiksek Doktora Toplam
Lisans(f) (3] () %
2015 24 8 32 11,4
2016 17 13 30 10,7
2017 32 8 40 14,2
2018 41 12 53 18,9
2019 79 11 90 32,0
2020 26 10 36 12,8
Toplam 219 62 281 100,0

Tablo 2 incelendiginde Tiirkiye’de 2015-2020 y1llar1 arasinda zel yetenek alaninda
yapilan tim lisansiistil egitim tezlerinden en ¢ok ¢aligma 2019°da ve en az ¢aligma
2016’da yayimlanmaigtir. 2017, 2018 ve 2019 yillarinda ytiksek lisans tezlerinde artis
gortliirken, 2020’de bu ¢aligmalarin sayisinda disiis saptanmugtur.

Tiirkiye’de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda 6zel yetenek alaninda yapilan lisanstistii
egitim tezlerinin yapildig1 Ana Bilim Dalina gére dagilimlari Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Tiirkiye’de Ozel Yetenek Alamindaki Lisansiistii Egitim Tezlerinin Yapildigi Ana Bi-
lim Dalina Gore Dagilimi(2015-2020)

. Yiiksek Doktora Toplam
Ana Bilim Dali Lisans(f) ® 6 %
Egitim Bilimleri 48 9 57 20,3
[kogretim 27 18 45 16,0
Ozel Egitim 27 9 36 12,8
Psikoloji 20 1 21 7,5
Matematik ve Fer.l Bilimleri Evg.1t.1m.1/ Fen ve 14 5 19 6.8
Matematik Alanlar Egitimi
Ustiin Zekalilarin Egitimi 15 - 15 5,3
Temel Egitim 10 2 12 4,3
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi 6 3 9 3,2
Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi/Tiirk¢e
. e 5 2 7 2,5
ve Sosyal Bilimler Egitimi
Cocuk Gelisimi/Cocuk Gelisimi ve
Egitimi/Cocuk Gelisimi ve Ev Yonetimi 3 3 6 2,1
Egitimi
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Giizel Sanatlar Egitimi 3 3 6 2,1
Isletme 5 - 5 L8
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1
Egitimi/Ortadgretim Fen ve Matematik - 4 4 1,4
Ogretmenligi
Tiirkge/Tiirkge Egitimi 3 1 4 1,4
Egitim Yonetimi (Amme 1d2.lre.si)/ Egitim 3 ] 3 11
Yonetimi ve Denetimi
Klinik Psikoloji 3 - 3 1,1
Okul Oncesi Egitimi/Okul Oncesi
Ogretmenligi 3 i 3 bl
Beden Egitimi ve %por/ Bed.evn. Egitimi ve ) i ) 7
Spor Ogretmenligi
Egitim Programlar1 ve Ogretim/Ogretimi 2 - 2 7
Tletisim Bilimleri 1 1 2 7
Sosyal Hizmet 1 1 2 7
Aile Egitimi ve Danigmanlig1 1 - 1 4
Aile ve Tiiketici Bilimleri 1 - 1 4
Dilbilim 1 - 1 4
Engelli Caligmalar: 1 - 1 A4
Fen Bilgisi Egitimi 1 - 1 4
Halkla Iligkiler ve Tanitim 1 - 1 A4
Hemysirelik 1 - 1 4
[lkdgretim Fen ve Matematik Alanlar ) ) ) 4
Egitimi ’
Insan Kaynaklar1 Yonetimi 1 - 1 4
Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi 1 - 1 4
Matematik Egitimi 1 - 1 4
Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik 1 - 1 4
Rekreasyon 1 - 1 4
Resim-Is Egitimi 1 - 1 A
Sinif Ogretmenligi 1 - 1 A
Sosyal Bilgiler Egitimi 1 - 1 4
Sosyoloji 1 - 1 4
Belirtilmemis 1 - 1 4
Toplam 219 62 281 100,0

Tablo 3 incelendiginde Tiirkiye’de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda ozel yetenek ala-

ninda en ¢ok ¢aligma “Egitim Bilimleri”, “Ilkdgretim”, “Ozel Egitim” Ana Bilim Da-
lina aittir.
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Tirkiye’de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda 6zel yetenek alaninda yapilan lisanstistii
egitim tezlerinin konularina gére dagilimlari Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4

Tiirkiye’de Ozel Yetenek Alamindaki Lisansiistii Egitim Tezlerinin Yapildigi Konula-
rina Gore Dagilimi (2015-2020)

Yiiksek

. Doktora Toplam
Konu Lisans ) 6 %
()
Ozel yeteneklilerin egitimi 51 25 76 27,0
Ozel yeteneklileri tanimlama ve 6zellikleri 34 3 37 13,2
Ozel yeteneklilerin psikolojik/sosyal/ 4 3 3 114
duygusal durumu
Ozel yetenekl.ller.mnokume.l/ yazma 10 3 13 46
becerileri/siiregleri
Ebeveyn sorunlari/ihtiyaglari/genel 1 ) 1 39
durumu
Ozel yeteneklilerin bilimsel siire¢ durumu 7 2 9 3,2
Ozel yeteneklilerde yaraticilik/ 5 3 g 58
Matematikte yaraticilik ’
Ozel yeteneklilerin egitiminde Stem/Steam 7 1 8 2,8

Ozel yeteneklilerin farkli konulara iligkin
algilari(zorbalik/marka/umut/mutluluk/ 7 - 7 2,5
matematik/matematik 6gretmeni/bilsem)

Ozel yeteneklilerin bilgisayara yonelik

durumu/internet kullanim 6 ! 7 o
Ogretmen egitimi 2 4 6 2,1
Ozel yeteneklilerin iistbiligsel/iist diizey/
e 3 3 6 2,1
uzamsal diisiinme durumu
Sinif 6gretmenlerinin genel durumu 5 1 6 2,1
Ozel yetenekli bireyleri tanilama durumu 5 1 6 2,1
Ozel yetenekli bireylerin etiketlenme 4 1 5 1.8
durum
Ozel yeteneklilerin aile ortami 5 - 5 1,8
Ozel yeteneklilerin akademik bagarist 4 1 5 1,8
Ozel yeteneklilerin matematiksel 5 i 5 L8
diisiinme/ispat yapma siiregleri ’
Ozel yetenekhlerlr.l pr.oblem ¢ozme 3 ) 5 1.8
becerileri
Ozel yeteneklilerle ilgili kurum ¢alismalar1 4 - 4 1,4
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorunlari/

ihtiyaglari/genel durumu 4 _ 4 L4
Ozel yeteneklilerin ders ¢aligma 3 ] 4 14
aliskanliklar1/6grenme stilleri ’
Ozel yeteneklilerin davranig/duyussal
. 4 - 4 1,4
problemleri
Ebeveyn egitimi 1 2 3 L1
Ozel yeteneklilerin kariyer gelisimleri 3 - 3 L1
Ozel yeteneklilerin 21. yiizyil becerilerinin ) ) 5 7
gelistirilmesi ’
Toplam 219 62 281 100,0

Tablo 4 incelendiginde Tiirkiye’de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda 6zel yetenek ala-
ninda en ¢ok ¢aligma “Ozel yeteneklilerin egitimi” konusunda kaydedilmistir ve onu
takiben “Ozel yeteneklileri tanimlama ve 6zellikleri”, “Ozel yeteneklilerin psikolojik/
sosyal/duygusal durumu” ¢aligmalar1 gelmektedir. “Ozel yeteneklilerin 21. yiizyil be-
cerilerinin geligtirilmesi”, “Ebeveyn egitimi”, “Ozel yeteneklilerin kariyer gelisimleri”
ise en az ¢alisilan konulardir.

Tiirkiye’de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda 6zel yetenek alaninda yapilan lisansiisti
egitim tezlerinin arastirma deseni/modeline gére dagilimlar: Tablo 5te sunulmustur.

Tablo 5

Tiirkiye’de Ozel Yetenek Alanindaki Lisansiistii Egitim Tezlerinin Arastirma Deseni/
Modeline Gore Dagilimi (2015-2020)

Arastirma Deseni/Modeli © Toplam %
Iliskisel tarama modeli 59 21,0
Durum ¢aligmasi 39 13,9
Tarama 39 13,9
Deneysel 30 10,7
Olgubilim 19 6,8
Eylem aragtirmast 12 4,3
I¢ ice desen 8 2,8
Betimsel tarama modeli 8 2,8
Yakinsayan paralel desen 7 2,5
Betimsel arastirma modeli 5 1,8
Kesfedici sirali desen 4 1,4
Tarama, deneysel 4 1,4
Agimlayici sirali desen 3 1,1
Ardisik agiklayici desen 3 L1
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Nedensel karsilagtirma

—
—

Betimsel, iligkisel tarama modeli

Gomili teori

Belgesel tarama

Betimsel tarama, durum ¢aligmasi

Betimsel, deneysel

Cok agamali1 desen

Coklu yoklama modeli

Deneysel,durum ¢aligmast

Deneysel,durum ¢aligmasi,eylem arastirmasi

e e e T e e T T S T NG TR OV}

O N U N U SO U A RN

Deneysel, olgubilim

[liskisel tarama modeli, coklu regresyon
modeli

—
=

Meta-analiz

—
KN

Tarama, olgubilim 1 A4

Diger 9 3,2

Belirtilmemis 14 5,0
Toplam 281 100,0

Tablo 5 incelendiginde Tiirkiye’de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda 6zel yetenek ala-
nindaki lisansiistii egitim tezlerinde en ¢ok “Iliskisel tarama modeli” kullanilirken ar-
dindan “Durum ¢alismasi” ve “Tarama modeli “gelmektedir.

Tirkiye'de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda 6zel yetenek alaninda yapilan lisansiisti
egitim tezlerinin uygulandig: 6rneklem/caligma grubuna gére dagilimlar: Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6

Tiirkiye’de Ozel Yetenek Alanindaki Lisansiistii Egitim Tezlerinin Uygulandigi Or-
neklem/Calisma Grubuna Gére Dagilimi(2015-2020)

Orneklem/Calisma grubu () %
Ogrenci 185 65,8
Ogretmen 22 7.8
Ebeveyn 16 5,7
Ogrenci, ebeveyn 11 3,9
Ogrenci, 6gretmen 8 2,8
Ogretmen, 6grenci, ebeveyn 7 2,5
Dokiiman 5 1,8
Ogrenci, Ogretmen, ebeveyn, okul yoneticisi 5 1,8
Ogrenci, 6gretmen, ebeveyn, uzman 4 1,4
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Ogretmen, ebeveyn 3 L1
Ogretmen, okul yoneticisi 3 L1
Okul yoneticisi 2 7
Ogretmen, 6gretmen aday1 2 ,7
Diger 8 2,8

Toplam 281 100,0

Tablo 6 incelendiginde Tiirkiye’de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda 6zel yetenek ala-
ninda yapilan lisansiistii egitim tezleri en ¢ok “6grenci” ¢alisma grubuna uygulanmis-
tir. “Ogrenci” 6rnekleminden sonra en ¢ok tezin uygulandigi caligma grubu ise “6g-
retmen” olmustur ancak bu iki ¢aligma grubu arasindaki biiyiik oran farki ise dikkat
cekicidir. En az uygulama yapilan ¢aligma grubu “okul yoneticisi” ile “6gretmen ve
6gretmen aday1” olmugtur.

Tiirkiye’de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda 6zel yetenek alaninda yapilan lisansiistii
egitim tezlerinin uygulandig1 6rneklem/¢aligma grubunda bulunan 6grencilerin egi-
tim kademesine gore dagilimlar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Tiirkiye’de Ozel Yetenek Alamndaki Lisansiistii Egitim Tezlerinin Uygulandigi
Orneklem/Calisma Grubunda Bulunan Ogrencilerin Egitim Kademesine Gore Dagili-
mi(2015-2020)

Egitim Kademesi () %
Ortaokul 111 49,8
[lkokul 35 15,7
[kogretim 30 13,5
Lise 15 6,7
Ortaokul, lise 13 5,8
Okul oncesi 9 4,0
[kdgretim, lise 7 3,1
Okul oncesi, ilkokul 1 4
Diger 2 »9
Belirtilmemis 1 4
Toplam 223 100,0

Tablo 7’de yer alan Tiirkiye’de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda 6zel yetenek alaninda
yapilan lisansiistii egitim tezlerinin uygulandigi 6rneklem/¢alisma grubunda bulunan
Ogrencilerin egitim kademesine gore incelenmesine yonelik olarak oncelikle Tablo
6’da yer alan tiim “Ogrenci” 6rneklem frekanslari bir araya getirilmis ve toplam 223
frekansina ulagilmistir.

Tablo 7 incelendiginde Tiirkiye’de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda 6zel yetenek ala-

ninda yapilan lisansiistii egitim tezlerinin uygulandig1 6rneklem/calisma grubunda
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bulunan 6grencilerin en biiytik kisminin egitim kademesi ortaokuldur. Onu takiben
[lkokul, Ilkégretim gelmektedir. En az tez ise okul 6ncesi ve ilkokul, ilkégretim ve lise,
okul 6ncesi egitim kademesinde uygulanmustir. Lise ve okul 6ncesi egitim kademele-
rinde tezlerin azlig ise dikkat ¢ekicidir.

Tiirkiye’de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda 6zel yetenek alaninda yapilan lisanstisti
egitim tezlerinde veri toplama araglarina gére dagilim Tablo 8’de sunulmustur.
Tablo 8

Tiirkiye’de Ozel Yetenek Alanindaki Lisansiistii Egitim Tezlerinde Veri Toplama
Araglarina Gore Dagilim (2015-2020)

Veri Toplama Araci ) %
Olcek 167 27,8
Gorlisme 113 18,8
Bilgi formu 106 17,7
Test 51 8,5
Dokiimanlar 48 8,0
Anket 38 6,3
Gozlem 34 57
Degerlendirme formu 18 3,0
Etkinlik 5 8
Klinik goriisme 3 .5
Argumantasyon 2 ,3
Egitim programi 2 ,3
Metafor formu 2 ,3
Ogrenci iirtinleri 2 )3
Rubrik 2 ,3
Diger 7 1,2
Toplam 600 100,0

Tablo 8de yer alan Tiirkiye’de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda 6zel yetenek alaninda
yapilan lisansiistii egitim tezlerinde kullanilan veri toplama araglarinin toplam fre-
kansi (f=600) bu aragtirmanin 6rnekleminin toplam frekansindan (f=281) farklidur.
Ciinki bu aragtirmanin 6rnekleminde yer alan ¢aligmalarin biiyiik bir boliimiinde
birden ¢ok veri toplama aracinin kullanildig: goriilmistiir. Bu nedenle Tablo 8’de her
bir veri toplama aracinin frekanslarina yer verilmistir.

Tablo 8 incelendiginde Tiirkiye’de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda 6zel yetenek ala-
ninda yapilan ¢alismalarda en ¢ok kullanilan veri toplama araci “6lgek”tir. Onun aka-
binde “goriigme”, “bilgi formu” kullanilmistir. En az kullanilan veri toplama araglari
ise “argumantasyon”, “egitim programi’,
rik” olmustur.

» e

metafor formu”, “6grenci iiriinleri” ve “rub-
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Tirkiye’de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda 6zel yetenek alaninda yapilan lisansiistii
egitim tezlerinde veri analiz tekniklerine gore dagilim Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9

Tiirkiye’de Ozel Yetenek Alanindaki Lisansiistii Egitim Tezlerinde Veri Analiz
Tekniklerine Gore Dagilim (2015-2020)

Veri Analiz Teknigi 3] %
t-testi 113 15,8
Igerik analizi 85 11,9
Anova 82 11,5
Mann-whitney u 63 8,8

Frekans-yiizde-ortalama deger-

standart sapma 48 6.7
Pearson korelasyon 47 6,6
Betimsel analiz 44 6,2
Betimsel/Tanimlayicr istatistik 43 6,0
Kruskall-wallis h 35 4,9
Wilcoxon 32 4,5
Regresyon analizi 22 3,1
Spearman korelasyon 14 2,0

Ki kare 11 1,5

Manova 7 1,0
Korelasyon analizi 7 1,0
Yapisal esitlik modeli yol analizi 7 1,0
Friedman 5 7

Faktor analizi 4 ,6
Fenomenolojik analiz 4 ,6
Dokiiman analizi 3 4

Nitel analiz 3 4
Tiimevarim veri analiz teknigi 3 4
F testi 2 3
Siirekli kargilastirmali analiz 2 3
Guvenirlik analizi 2 )3
Tematik analiz 2 )3

So6ylem analizi 2 3
Kodlama y6ntemi 2 )3

Diger 20 2,8

Toplam 714 100,0
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Tablo 9’da yer alan Tiirkiye’de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda 6zel yetenek alaninda
yapilan lisansisti egitim tezlerinde kullanilan veri analiz tekniklerinin toplam fre-
kans1 (f=714) bu arastirmanin 6rnekleminin toplam frekansindan (f=281) farklidur.
Clinkii bu arastirmanin 6rnekleminde yer alan ¢alismalarin biiyiik bir boliimiinde
birden ¢ok veri analiz tekniginin kullanildig1 goriilmiistiir. Bu nedenle Tablo 9°da her
bir veri analiz tekniginin frekanslarina yer verilmistir.

Tablo 9 incelendiginde Tiirkiye’de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda 6zel yetenek ala-
ninda yapilan ¢alismalarda en ¢ok t-testi kullanilmigtir. Onu takiben; igerik analizi,
Anova kullanilmigtir. F testi, Siirekli karsilagtirmali analiz, Giivenirlik analizi, Tema-
tik analiz, Soylem analizi, Kodlama yontemi ise en az kullanilan veri analiz teknikle-
ridir.

Tartisma ve Sonug

Tirkiye’de 2015 ve 2020 yillar1 arasinda 6zel yetenek alaninda yapilan lisanstistii
egitim tezlerinde tiirii baglaminda ytiksek lisans tezlerinin daha fazla oldugu ve daha
ayrintili arastirmalar olan doktora tezlerinin daha az oldugu saptanmistir. 1lgili lite-
ratiirde de yiiksek lisans tezleri ile kiyaslandiginda doktora tez ¢aligmalarinin daha az
oldugu tespit edilmistir (Ozeng ve Ozeng, 2013; Giigin ve Orug, 2015; Nacar, 2017; Ay-
vaci ve Bebek, 2019). 2019-2020 Yiiksekogretim istatistiklerine gore Tiirkiye’deki yiik-
sek lisans 6grencisi say1s1 297001 ve doktora dgrencisi sayist 101242 iken (YOK, 2020),
2020-2021 Yiiksekogretim istatistiklerinde yiiksek lisans 6grencisi sayis1 343569’a ve
doktora 6grencisi sayist 106148’ ¢ikmigtir (YOK, 2021). ilerleyen yillara ragmen yiik-
sek lisans ¢alismasi yapan 6grenci sayisinin, daha uzun bir zaman dilimi ve amacina
bagli olarak daha kapsamli bir arastirma stireci gerektiren doktora calismalar1 yapan
6grenci sayisindan oldukga fazla olmasi durumunun 6zel yetenek alanina da yansima
olasilig1 goz 6niinde bulundurulmalidir.

En ¢ok ¢calismanin 2019 yilinda yayimlandig1 saptanmistir. 2017, 2018 ve 2019 yil-
larinda konuya verilen 6nemin artisina bagh olarak 6zellikle yiiksek lisans galigma-
larinda artis goriiliirken 2020 yilinda bu ¢alismalarin sayisinda bir diisiis tespit edil-
mistir ve bu azalmanin farkli sebeplere bagli olma ihtimali oldugu gibi diinyay1 etkisi
altina alan koronaviriis pandemisine de bagli olabilecegi ihtimalini belirtmek gerek-
mektedir. Ana Bilim Dali baglaminda; Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, [lkégretim
Ana Bilim Dali ve Ozel Egitim Ana Bilim Dalinin 6zel yetenek alanina katkist oldukea
fazla oldugu goriilmiistiir. Ozeng ve Ozeng’in (2013) Ozel Egitim Ana Bilim Dalina ait
az sayida tez olmasi bulgusu bu ¢alisma sonucuyla farklilasmaktadir. Schreglmann’in
(2016) 1lkogretim, Egitim Bilimleri, Ozel Egitim boliimlerinde en ¢ok arastirma ya-
pilmasi ve Kardeg, Akman ve Yazicrnin (2018) agirlikli olarak Egitim-Ogretim, Ozel
Egitim alanlarinda ¢aligmalarin yapilmasi bulgulariyla bu arastirma benzer sonuglara
ulagsmistir. Egitim Bilimleri Ana Bilim Dalinin dncelikli olmasi sonucu egitim alanin-
daki gereksinimin, gelismeye acikligin ve her ne kadar islenmis olsa da giincel mesele-
lerin de entegre edilmesiyle egitim hususundaki eksikligi isaret etmektedir.
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“Ozel yeteneklilerin egitimi” konusunda yapilan ¢aligmalarin yogunlukta oldugu
ortaya konmustur. “Ozel yeteneklileri tanimlama ve 6zellikleri”, “Ozel yeteneklilerin
psikolojik/sosyal/duygusal durumu” konularinin da agirlikli olarak ¢alisildig: goriil-
miigtiir. Ancak “21. yiizy1il becerilerinin gelistirilmesi”, “Ebeveyn egitimi”, “Ozel yete-
neklilerin kariyer gelisimleri” en az galisilan konulardir. ilgili literatiirde de ayni sekil-
de en ¢ok calisilan konu; ihtiyag, ilgi, alg1 gibi inceleme ¢alismalarini i¢eren “durum
saptamadir” (Giigin ve Orug, 2015; Kardes, Akman ve Yazici, 2018) ve “Ozel yetenekli-
lerin 6zellikleri ve becerileridir” (Ayvaci ve Bebek, 2019). Sak ve ark.’nin (2015) “egit-
sel etkinliklerin” en ¢ok ¢alisilan konu oldugu sonucu, Schreglmann’in (2016) “tstiin
yetenekli 6grencilerin ¢oklu zeka ve / ya da yaraticiik durumu” ve “iistiin yetenekli
ogrenciler i¢in cesitli egitim programlari gelistirme ve degerlendirme ¢aligmalar1” adli
konularinda ¢okga arastirma yapildig1 bulgusu, Ates ve Giil’iin (2017) “Gstiin yetenek-
li 6grenciler i¢in egitim-6gretime yonelik model gelistirme™nin konu kategorilerinde
yer almasi bu arastirmada konu baglaminda ortaya ¢ikan “egitim” bulgusu ile ayn1
yondedir. Bu baglamda bir potansiyel olarak kabul goren 6zel yetenekli bireylerin egi-
tilmesinin 6nceligi ve egitim faaliyetlerinin devlet a¢isindan 6zel bir yere sahip olmasi
gerekliligi (Bilgili, 2000) 6n plana ¢ikmaktadir.

“Iliskisel tarama modeli” en ¢ok kullanilan modeldir. Onun akabinde “Durum ca-
lismast” ve “Tarama modeli” bityiik dlciide tercih edilmistir. Tki veya daha ¢ok degis-
kenin arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmak ve sebep-sonugla ilgili ipuglarina ulasmak
amactyla yapilan iligkisel arastirmalarin (Biytikoztiirk, vd. 2018:16) 6zel yetenekliler
alaninda bu denli fazla yapilmasinin ilgili alana dair korelasyonlar1 a¢iga ¢ikarmanin
ve neden-sonug ile ilgili bazi ipuglarina ulasmanin 6nemsendigine dikkat cekmekte-
dir. Tlgili alan yazina da bakildiginda yapilan ¢alismalarda en ¢ok tercih edilen model;
tarama modelidir (Ozeng ve Ozeng, 2013; Nacar, 2017; Schreglmann, 2016; Ayvaci ve
Bebek, 2019). Kardes, Akman ve Yazicrnin (2018) en ¢ok kullanilan desenin iliskisel
tarama deseni oldugu bulgusu da bu aragtirma sonuglari ile ortiismektedir.

Aragtirma bulgularina gore lisansiistli egitim tezlerinin yarisindan fazlasinda “6g-
renci” 6rneklemi ile ¢alisilmigtir. Ardindan “6gretmen” en ¢ok tercih edilen ¢alisma
grubu olmustur. Ilgili literatiirde de “6grenci” 6rnekleminin ¢ogunlukla tercih edildi-
i goriilmiistiir (Ozeng ve Ozeng, 2013; Nacar, 2017; Schreglmann, 2016; Kardes, Ak-
man ve Yazici, 2018; Ayvaci ve Bebek). Kolay ulagilabilir 6rneklem olmasindan dolay:
“0grencinin” tercih sebebi oldugu diisiintilmektedir ancak maksimum cesitlilik sag-
landikea ve farkli galigma gruplarinda uygulamalar yapildik¢a alana katkinin artacag:
disiinilmektedir.

Calisma grubunda bulunan 6grencilerin bilyiik kisminin egitim kademesi “Orta-
okuldur”. “Lise” ve “Okul 6ncesinde” uygulanan ¢alismalar ise oldukga azdur. Ilgili
alan yazin ile arastirma bulgular: ortaklik gostermektedir. Tezlerin ¢ogu ortaokul ile
gerceklestirilirken (Schreglmann, 2016), okul 6ncesi ¢aligmalar1 oldukga azdir (Sch-
reglmann, 2016; Kardes, Akman ve Yazici, 2018). En ¢ok ilkogretim ile calismalar
yapilirken en az ulagilan egitim kademesi lise olmustur (Nacar, 2017). Ortaokuldaki
yogunlasmanin sebebi olarak arastirmacilarin literatiirdeki mevcut egilimi takip ede-
rek onceki galigmalara katk: sunmak amaciyla diger kademelerden ziyade ortaokulu
tercih etmis olma ihtimalleri mevcuttur.
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“Olgek” en ok kullanilan veri toplama araci olmustur. Ardindan “gériigme”, “bilgi
formu” gelmektedir. Ozeng ve Ozeng’in (2013) dlgek, test veya bilgi formu ile anketin
en ¢ok kullanildigi, Schreglmann’in (2016) élgege en sik bagvuruldugu, Ayvaci ve Be-
bek’in (2019) “6l¢ek, anket, envanter, test” vb. araglarinin en gok kullanildig: bulgulari
ile bu aragtirmanin sonucu ortiigmektedir. Uygulamali ve sosyal bilim ¢alismalarinda
aragtirmanin amacina uygun olarak ¢ok sayida ve tiirde 6lgek kullanilmaktadir (Ba-
yat, 2014). Bu noktada “6lgek” biiyiik 6rneklemlere de kolaylikla uygulanabilir olmasi
sebebiyle tercih sebebi olabilmektedir. Bu arastirmada en ¢ok kullanilan veri analiz
teknigi ise “t-testi” olmustur. Ayni sekilde literatiirde de nicelde en sik “t-testi” kul-
lanilmigtir (Nacar, 2017). Cogunlukla “tek veya ¢ok degiskenli analiz teknigi’ne bas-
vurulmugtur (Schreglmann, 2016). Arastirmada t-testinin 6n plana ¢ikmasiyla, ¢ok
sayida alt gruptan ziyade iki alt gruba iliskin 6l¢iimler yapan ¢alismalarin yogunlukta
oldugu anlagilmaktadir.

Toplumlarin en 6ncelikli insan kaynagi olan 6zel yetenekliler hakkinda tilkemiz-
de son yillarda yapilan yiiksekogretim tezlerinde agirlikli olarak “egitimin” 6n plana
¢ikmasi, ¢alismalarin yarisindan fazlasinda “6grenci” 6rneklemi tizerinde ¢alisilmast,
“Egitim Bilimleri Ana Bilim Dalr'nda” en fazla sayida ¢aligmanin yapilmasi; “ozel ye-
tenekliler ve egitim” konusunun 6ncelikli bulundugunu, giincelligini korudugunu ve
bu konuya dair mevcut uygulamalarin, diizenlemelerin gelistirilme ¢abasi i¢cinde olun-
dugunu gostermektedir. Bu baglamda tilkemizde 6zel yetenekliler ve egitim konusun-
daki uygulanabilir ve stirdiirtilebilir politika ihtiyacinin 6ne ¢iktig1 anlasilmaktadir.

Oneriler
Aragtirma bulgular1 dogrultusunda asagidaki 6neriler sunulmustur:
o Doktora ¢alismalarinin ilgili alanda artmasi icin stratejik planlama yapilabilir.

o 2020 yilinda kaydedilen ¢aligmalarin sayisinin azliginin nedeni arastirilabilir
ve Kovid-19 pandemisine bagli olarak yarim kaldig: tespit edilen ¢alismalar
i¢in kolayliklar sunulabilir.

2«

o “Ozel yeteneklilerin 21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesi”, “Ebeveyn egitimi”,
“Ozel yeteneklilerin kariyer gelisimleri” konularinda ¢aligmalar yapilabilir.

o “Ogrenci” 6rneklemi ilk ve tek tercih olmaktan ¢ikarilabilir. Okul yoneticisi”,
“Ogretmen ve 6gretmen aday1r” 6rneklemleri iizerinde ¢aligmalara 6ncelik ve-
rilebilir.

o “Ortaokul” egitim kademesi 6rneklem i¢in ilk ve tek tercih olmaktan ¢ikarila-
bilir. “Lise” ve “Okul 6ncesi” egitim kademeleri tizerinde yapilacak ¢aligmalara
oncelik verilebilir.

o  Erisim izni bulunmayan yiiksekdgretim tezleri, makale, bildiri vb. diger tiir-
deki caligmalar ve uluslararasi ¢alismalar da eklenerek evrensel diizeyde alan-
daki mevcut durumu tespit edecek ¢aligmalar yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

To create healthy societies, the importance of each individual cannot be denied,
but in this process, it is seen that some individuals stand out due to their various dif-
ferences in terms of intelligence and ability. It is possible to specify six basic features
of giftedness with general mental ability, psychomotor ability, productive and creative
thinking, leadership skills, special academic ability and the skills in the visual and
performance-based arts (Marland, 1972). Gifted children are the children who are su-
perior to 98% of a randomly selected set of their peers (MEB, 2009).

In order to increase the quality of new studies and the quality of new decisions to
be taken for gifted individuals, who are regarded as the most important human re-
source in societies, determining the current situation from various dimensions to gain
a new perspective has become a necessity. In order to meet this need, various studies
have been carried out in our country that shed light on the literature on a holistic ap-
proach. Ozeng and Ozeng (2013) examined the dissertations about gifted students in a
multidimensional way. On the other hand, Giiglii and Orug (2015) evaluated academic
studies in the related field in the context of different variables. Sak et al. (2015) critically
evaluated the gifted education in our country, while Nacar (2017) examined the math-
ematics education studies of the gifted students in 2005-2014. In addition, among the
studies on gifted and talented, the ones covering the years 2010-2015 (Schreglmann,
2016), the years 2010-2016 (Ates and Giil, 2017), the years 1990-2016 (Kardes, Akman
and Yazici, 2018), the years 2010-2017 (Ayvaci and Bebek, 2019) studies have been con-
ducted with various terms so far. However, no study has been found that aims to deter-
mine the current situation in recent years and thus can provide a general perspective
on the latest situation in the relevant field.

Since there has not been a general research on postgraduate education theses in
the field of gifted and talented between 2015-2020 in Turkey, there is a need to exam-
ine these studies from a holistic perspective. In this direction, the problem situation
of this study, which can be considered as a complement to the studies in the relevant
literature, is “What is the current status of the postgraduate education theses made in
the field of gifted and talented between 2015-2020 in Turkey? has been determined.

Method

The model of this research, which is a descriptive study, is the survey model, one of
the quantitative research methods. Survey is a method to gather information from one
sample (Scheuren, 2004:9). Each study from the sample of 281 studies accessed using
the document screening technique from the National Thesis Center database of the
Council of Higher Education from 20th February, 2021 to 17th April, 2021 and tabu-
lated in terms of its type, year, department, subject, model, sample, students’ education
level, data collection tools and data analyse techniques on the “Graduation Education
Thesis Classification and Description Form” developed with experts’ suggestions. The
findings were analyzed descriptively and then presented as frequency and percentage.
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Results

The results show that the number of Master Thesis is higher than doctoral studies.
Although most of the studies were published in 2019, the number of master’s thesis
published in 2020 decreased compared to previous years. Most of the studies belong
to Educational Sciences Department, Elementary Department, Special Education De-
partment. Moreover, the subjects of “Education of gifted”, “Defining and character-
istics of gifted” were studied mainly. Most of the studies were conducted as Correla-
tional Studies. The largest number of studies were done with the sample of “student”
and subsequently “teacher”. “Secondary school” is the education level with the most
researches. However; the number of studies conducted with “pre-school” and “high
school” education levels is quite low. Finally, the most used data collection tool is scale

and the most frequently used data analysis technique is t-test.

Discussion

It was found that the number of Master Theses is higher and this result is parallel
to many studies (Ozeng and Ozeng, 2013; Giigin and Orug, 2015; Nacar, 2017; Ayvaci
& Bebek, 2019). Most studies were published in 2019 but decreasing in 2020 may be the
result of Covid-19 epidemic. Most of the studies belong to Deparments of Educational
Sciences, Elementary and Special Education. While Ozeng and Ozeng (2013) differen-
tiates, Schreglmann (2016) and Kardes, Akman and Yazici (2018) are in line with it.
Studying “Education”, “Defining, characteristics” of gifted mostly show consistency
with many studies (Giigin & Orug, 2015; Kardes, Akman & Yazici, 2018; Ayvact &
Bebek, 2019; Sak et al., 2015; Schreglmann, 2016; Ates & Giil, 2017). Gifted education

keeps up-to-date.

Correlational Studies were mostly preferred. While Nacar (2017) differentiates,
many studies show consistency (Ozeng & Ozeng, 2013; Nacar, 2017; Schreglmann,
2016; Kardes, Akman & Yazici, 2018; Ayvaci & Bebek, 2019). It shows the importance
of reaching some clues for cause and effect. “Student” sample was mostly preferred and
studies are parallel (Ozen¢ & Ozeng, 2013; Nacar, 2017; Schreglmann, 2016; Kardes,
Akman & Yazici, 2018; Ayvaci & Bebek, 2019). Student may be preferred as it is easily
accessible.

“Secondary school” was mostly studied with. However; “pre-school”, “high school”
are low. This is consistent with many studies (Nacar, 2017; Schreglmann, 2016; Kardes,
Akman & Yazici, 2018). Using “scale” mostly is similar to studies (Ozeng & Ozeng,
2013, Schreglmann, 2016, Ayvact & Bebek, 2019). It may be related to scale’s access to
huge samples. Finally, “t-test” was mainly preferred. Nacar (2017) and Schreglmann
(2016) show consistency that reveals measurement of two subgroups rather than mul-
tiple subgroups is more common.
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Pedagogical Implications

In order to increase doctorate theses, students can be directed to these departments
in the relevant field. The reasons can be searched for theses’ significant decrease in
2020 and unfinished ones due to the covid pandemic can be provided with facilities.

» «

» o«

The subjects of “Developing 21st century skills”, “Parent education”,

Career develop-

ment of gifted individuals” should be studied more. Removing “secondary school stu-

» «

dent”, “scale” and “t-test” from the first and only choice can maximize diversity.

Ek 1. Arastirmada Kullanilan Lisanstistii Egitim Tezleri

Tez
Yayimlanma
Yili

2020

2019

2018

2017

2016

2015

Tez No

643209

553346

537157

525491

543702

481303

439228

443520

636332

563427

550210

529581

519043

461499

432645

407026

609952

587235

542847

520115

526778

487363

450127

395292

619886

596746

607758

523952

510122

469593

432434

414412

607991

593298

539269

523726

535748

486431

448316

412408

626647

607602

568990

530273

615256

475485

436911

395316

613689

607115

547861

503121

523804

490674

432689

395575

620180

599015

543203

519910

496975

474198

433642

399461

603904

587384

554534

512940

527703

481276

460754

418201

642449

555861

564807

502758

529043

473446

443548

397419

633890

588386

600251

528702

508588

473452

430717

426432

647303

584518

582725

502151

523746

464587

449502

381243

631815

608560

603059

532778

505811

477516

447963

398415

627007

601155

626456

528700

534533

481491

450137

383631

618620

598129

601726

531099

529892

486131

402781

413678

616539

604967

585072

517116

531307

454914

429389

407688

627024

585389

573534

533524

497112

477329

419350

405460

633807

594568

589557

541734

505352

462303

430688

395041

640643

590507

584793

510891

564967

525578

434386

413674

649044

586796

590407

514229

493095

458644

439274

426399

636196

590235

603294

520145

497277

477549

436952

395385

649975

586810

605303

524912

532277

451165

402767

414421

646571

593548

616505

528730

513004

454933

437269

418049

632071

563093

618520

525287

526942

484072

451836

414432

608878

591413

586022

532325

512614

480346

469645

429493
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612358 | 557258 | 608969 | 528510 | 532882 | 477324 | 445812 | 395177
660456 | 568796 | 575606 | 546797 466290 | 446896 | 407014
613077 | 585685 | 582917 478851 | 461433 | 399582
611740 | 568077 | 588061 470186 | 448308 | 422938
652525 | 564808 | 579796 461422 | 429538 | 423212
651899 | 583660 | 564704 485953 422522
655861 | 569511 | 569372 485660 388192
651054 | 580444 | 561810 624841
653139 | 563591 | 544944 463330
656870 | 583373 | 601854 470566
641921 | 549327 | 537637 477016

555150 | 554141 472165

569094 | 569087 454195

585960 | 556288 495704

545000 | 587370 454395

547980 | 583882

552117 | 583805

564880 | 587678

580025 | 585558

538733 | 585633

Ek 2. Lisansiistii Egitim Tezi Siniflandirma ve Betimleme Formu

Sira no 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Tird
Yili
Ana bilim dali

Konusu

Aragtirma deseni/
modeli
Orneklem/
calisma grubu

Ogrenci egitim
kademesi

Veri toplama aract

Veri analiz teknigi
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Uzaktan Egitim Siirecinde
Egitim Hakkinin Kullanimi

Use of the Right to Education in the
Distance Education Process

ismail OZALP*

Oz:

2020 yilinda bir anda tiim diinyada etkisini gosteren Covid-19 salgin1 bir¢ok iilke-
de salgin yayilim hiz1 ve 6liim oranlar1 baglaminda olaganiisti bir hayat standardinin
olusmasina sebep olmustur. Salgin siiresince devletler bir taraftan genel huzuru te-
sis etmeye yonelik vatandaglarin haklarini korumaya calisirken diger taraftan da va-
tandaglarinin can giivenligini korumaya yonelik bir¢ok alanda kisitlamalara gitmek
zorunda kalmistir. Toplum saghiginin korunmasi birinci 6ncelik oldugundan, sosyal
hayattaki bircok hakkindan feragat etmek zorunda kalan bireyler, toplu olarak i¢inde
bulunulan egitim atmosferinden de uzak kalmis, devletin sagladigi maddi ve tekno-
lojik imkanlar 15181nda egitim hakkindan faydalanmaya devam etmislerdir. Fakat her
tilkenin ekonomik, cografi ve sosyal sartlari ayni olmadigindan hem evrensel ol¢iide
bir esitsizlik hem de yerel dlgiide bir hak kaybi yasganmistir. Ulkeler uluslar arasi an-
lagmalarla taahhit ettikleri vazifeleri salgin siirecinde kendi vatandaslari ile e gidiim
icerisinde yerine getirmeye caligsa da asil bagar1 egitim ¢aliganlarinin gayreti ve sos-
yo kiiltiirel diizeyi ytiksek bilingli ebeveynler kanali ile saglanmistir. Vatandaslarini
erisilebilir ve islevsel kaynaklara yonlendirmeye ¢alisan Tiirkiye Cumhuriyeti Milli
Egitim Bakanlig1 da bu siiregte zorunlu birtakim 6nlemler almis ve tiim diinyada
uygulanan uzaktan egitim modelini 6rgiin egitimin her agamasinda tatbik etmistir.
Salgin donemi uzaktan egitim ¢aligmalar1 ayn1 zamanda egitimin tiim paydaslarina

* Karadere Harmancik Ortaokulu Miidiir Yardimcisi, Kahramanmaras, Tirkiye
i.ozalp1209@gmail.com, ORCID: 0000-0003-0835-7218.
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kriz durumunda is birliginin ne kadar etkin sonuglar dogurdugunu da gostermistir.
Teknolojinin kullaniminda bilginin, cihazlarin ve internetin paylagimi 6rgiin egiti-
min stirekliligini saglama noktasinda bir mecburiyet haline gelmis, veliler egitim
stirecinde aktif bir katilimcist olarak gelisen teknolojiye yatirim yaparak uyum sag-
lamak zorunlulugunda kalmislardir. Devletin muhafaza etmekle yiikiimliili oldugu
en 6nemli iki olgunun, egitim ve sagligin ayni zaman diliminde ve ayn1 noktada kesis-
mesi beraberinde birtakim maddi sikintilar1 beraberinde getirmistir. idari kadrolarin
planlama ve yiiriitme islevlerini yerine getirirken mevzuatin yani sira inisiyatif almak
durumunda kalmalar: egitimin stirekliligi konusunda ¢erceve hitkiimlerden ziyade
mevcut imkanlarin gegerliligini ortaya koymustur.

Anahtar Sozciikler: Uzaktan Egitim, Salgin, Egitimde Firsat ve Imkan Esitligi

Abstract:

The Covid-19 epidemic, which suddenly took effect all over the world in 2020,
caused an extraordinary standard of living in many countries in terms of epidemic
spread rate and death rates. During the epidemic, states tried to protect the rights of
their citizens to establish general peace on the one hand, and on the other hand, they
had to make restrictions in many areas to protect the life safety of their citizens. Since
the protection of public health is the first priority, individuals who had to renounce
many of their rights in social life remained far from the educational atmosphere they
were in, and continued to benefit from the right to education in the light of the finan-
cial and technological opportunities provided by the state. However, since the econom-
ic, geographical and social conditions of each country are not the same, there has been
both a universal inequality and a loss of rights on a local scale. Although countries try
to fulfill the duties they have undertaken with international agreements in coordina-
tion with their own citizens during the epidemic, the real success has been achieved
through the efforts of education staff and conscious parents with high socio-cultural
level.

The Ministry of National Education of the Republic of Turkey, which tries to direct
its citizens to accessible and functional resources, has also taken some compulsory
measures in this process and has applied the distance education model applied all over
the world at every stage of formal education.

The distance education studies during the epidemic period also showed all the
stakeholders of education how effective the cooperation in the crisis situation is. Shar-
ing information, devices and internet in the use of technology has become an obliga-
tion to ensure the continuity of formal education, and parents have to adapt by invest-
ing in the developing technology as an active participant in the education process. The
intersection of the two most important facts that the state is obliged to preserve, educa-
tion and health, at the same time and at the same point, brought along some financial
difficulties. The fact that the administrative staff had to take initiative in addition to the
legislation while fulfilling their planning and execution functions revealed the validity
of the existing opportunities rather than the framework provisions on the continuity
of education.

Key Words: Distance Education, Epidemic, Opportunity in Education, Equal Op-
portunity
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Uzaktan Egitim Sirecinde Egitim Hakkinin Kullanimi

Giris

Tiim diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 salgin1 giindelik hayatin tiim subelerini
etkiledigi gibi 6rgiin ve yaygin egitimin tiim agamalarinda da kendisini en sert sek-
liyle hissettirmistir. Diger iilkelere nazaran iilkemize daha geg tesir eden salgin, basta
saglik sistemimiz olmak {izere ekonomimiz iizerinde de belirleyici bir unsur haline
gelmistir. Ekonominin sektorler tizerindeki destekleyici ve zorlayici etkileri diisiiniil-
digiinde egitim sistemimizin ¢agin gereklerine yeterince cevap veremedigini geride
biraktigimiz yedi ay i¢inde gozlemleme sansimiz olmustur. Ciinkii bir¢ok iilke, heniiz
ortada bir salgin durumu goriilmezken ekonomik ve teknolojik yeterlilikleri dogrul-
tusunda bilisim sistemlerini iilkelerinin en {icra noktalarinda ise yarar hale getirerek
halkinin hizmetine sunmustur. Uzaktan egitim genel bir ifade ile; dijital, gorsel ya da
yazili iletisim kaynaklar: kullanilarak 6grencilerle dogrudan ve kimi zaman da ayni
anda iletisime gegcilebilen, zaman ve mekan unsurlarini iceren kisithilig1 ortadan kal-
dirarak ¢ok ¢esitli 6grenme faaliyetini 6grencilerin kullanimina sunan planlanmus,
tasarlanmis disiplinler arasi bicimsel bir 6grenme faaliyetidir (Altiparmak vd., 2011).
Uzaktan egitimin toplumsal, ekonomik boyutta, bireysel anlamda ve egitim sistemi-
nin ¢esitli kademelerinde bir¢ok faydasi bilinmekle birlikte bilhassa ekonomik anlam-
da bir takim zorluk ve sinirliliklar1 da 6ne ¢ikardigi bilinmektedir. (Eygii ve Karaman,
2013). Uzaktan egitimin en dnemli islevi; bilgiyi, cok kisa bir siirede egitimci kanaliyla
diinyanin bir¢ok noktasina hizla ulastirabilmesi ve aninda geri doniis alabilmesidir.
Bunun yaninda zaman ve mekén kisitlamasi bulunmadigindan egitimcilerin ve 6g-
rencilerin motivasyonu iist diizeyde tutulabilir. Degerlendirmede kismi eksiklikler
bulunmakla birlikte objektif degerlendirmeler yapilabilir. Egitim materyalleri nokta-
sinda yiiz ylize egitime gore daha dar gercevede egitim yapildig: icin diisitk maliyet
imkéni sagladig sylenebilir (Dinger, 2016).

Ulkemiz bugiine kadar gevirim igi egitim hizmetlerini yalnizca 6zel sektorde, li-
sans ve lisans Ustil seviyede ihtiyaca binaen kisitli bir kullanici sayisiyla kullanirken
bir¢ok Bat1 ve Uzak Asya iilkesi uzaktan egitim faaliyetlerini 6rgiin ve yaygin egitimin
bir parcasi haline getirmistir. Ozel sirketlerin sertifika programlari, personel yetis-
tirme siireci, {iniversitelerin egitim programlar: ve 6l¢me degerlendirme uygulama-
lar1 salgindan ¢ok daha dnce islevsel sekilde kullanilmaya baslanmistir. Bizim bugiin
uzaktan egitim siirecinde sinifta kalmishigimizin en 6nemli sebebi firsat ve imkan
esitsizligidir. Ciinkil egitim de diger tiim sektorler gibi finansal bir altyap: gerektir-
mektedir. Covid - 19 siirecinde teknolojinin egitime dahil edilme zorunlulugu devle-
tin ve vatandasin kesesine mali bir yiik getirdigi gibi egitim teknolojilerine hakim ol-
madigimizi da giin yiiziine ¢ikarmigtir. Ayni okulda gorev yapan 6gretmenlerin dahi
teknolojik okur yazarlik diizeyi farkliyken iilkemizdeki sosyo-ekonomik dagilimin
dengesizligini digiiniirsek bagarisizligimizi daha genis bir pencereden net bir sekilde
gorme olanagina sahip olabiliriz.

Peki mesele sadece uzaktan egitim siirecindeki teknolojik alt yap1 yetersizlikleri,
Ogretmenlerin yeterli donanima sahip olmamasi ya da velilerin ekonomik durumla-
rinin yetersizliginden 6tiirii evlerinde gerekli donanimlar1 bulundurmamalar: midir?
Yiiz ylize egitim bu siiregte ne kadar saglikli bir ortamda gerceklestirilebilmektedir?
Iste burada da yine ekonominin asilmaz duvarlari ile karsilagtyoruz. Kent merkezle-
rinde veli bagislar1 ve idarecilerin siyasi tercihleri ile ekonomik yonden desteklenen
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okullar bakanligin gerekli kildig1 hijyen sartlarini saglayabiliyorken kirsaldaki ya da
kalkinmada ayni sartlara sahip olmayan muhitlerdeki okullar ne yazik ki egitim 6gre-
tim hakkini kullanmak isteyen 6grencilerine ve okul personeline gerekli ortami sag-
layamamaktadir.

Olaganiistii Hal Durumunda Devletin islevi Ve Sosyal Haklar

Tehlike, diigman ve risk egilimlerine gore bicimlenen olaganiistii hal uygulamalar:
kanun koyucu ile kanun koruyucu arasindaki iliskinin karmagiklastig1 donemlerde
daha hizli kararlar alabilmek adina uygulanabilmektedir. Olaganiistii halin uygulan-
mast ve devami yoniinde karar alabilmek aslinda iktidar unsurlarinin yénetim organ-
lar1 Gizerindeki giiciiniin gostergesidir.(Oztan, Bezci, 2015: 161) Devlet akli 6ncelikli
olarak devletin idaresine iligkin bir akil yiiriitme bicimi, diislince silsilesi biitiiniidiir.
Devlet aklinin ‘normal’ akildan temel farki, devletin sosyal hayatta tabi olunan ku-
rallarla yonetilemeyecegi, devlet yonetiminin kendi i¢inde tabi olacag: kurallar bii-
tiinliniin siradan iliskileri diizenleyen kurallardan ve miieyyidelerden farkli oldugu
vurgusudur. Devlet aklinin temel amaci, devletin bekasinin saglanmasi ve muktedir
olanlarin konumlarini devlet ve millet adina muhafaza etmesidir. Mithat Sancar’in
isaret ettigi tizere “lstiin otoritenin ¢ikarlarinin bireysel, toplumsal veya ekonomik
¢ikarlardan ve temel etik ilkelerden 6nce geldigi” diisiincesi devlet aklinin 6ziinii olus-
turur. (Sancar, 2012: 24-25)

Bilindigi gibi olaganiistii haller s6z konusu oldugunda yiiritme organinin yetKkisi,
ozellikle de takdir yetkisi genisler. Bu durumlarda, temel hak ve 6zgiirliikler Anayasa-
nin 15 inci ve 90 inc1 maddesi ile diger mevzuat gergevesinde sinirlanabilir. (Fendoglu,
2017: 55) Anayasanin 15 inci maddesine gore, olaganiistii hallerde bile milletlerarasi
yiikiimliilikler ihlal edilemez; temel haklar durumun gerektirdigi 6l¢tide sinirlana-
bilir; yasama hakkina, insanin maddi ve manevi varligina ve viicut biitiinliigiine do-
kunulamaz; din, vicdan, diisiince ve kanaat aciklamaya zorlanamaz; su¢ ve cezalar
ge¢mise yiiriitiilemez; masumiyet karinesi zedelenemez (1982/15). 1961 Anayasasi
olaganiistii hali sadece deprem ve iktisadi buhran; sikiyonetim sebeplerini ise savas,
isyan ve siddet olarak nitelendirmisti. Oysa 1982 Anayasasi, olaganiistii hale salgin
hastalik ve siddet kavramini da eklemis, deprem, iktisadi buhran, salgin hastalik ve
siddet hallerinde Cumhurbaskan: bagkanliginda toplanan Bakanlar Kurulunun 6
aya kadar olaganiistii hal ilan edebilecegini belirtmistir. 1982 Anayasasinin 121 inci
maddesine gore, sayet asir1 siddet, isyan ve savas belirtileri nedenleriyle kamu diize-
ni ciddi sarsilmigsa Cumhurbaskani bagkanliginda toplanan Bakanlar Kurulu 6 aya
kadar sikiyonetim ilan edebilir. Olaganiistii halle ilgili olarak belirtilen durumlarda,
yetki Cumhurbagkani bagkanliginda toplanan bakanlar kurulunda olup, bu durum-
larda 6 aya kadar olaganiistii yonetim usullerinden birini (olaganiistii hal veya siki-
yonetim halini) ilan edebilir. Olaganiistii hal ilan edildigi giin, olaganiistii hal kanun
hitkmiinde kararnamesi, Resmi Gazetede yayinlanir ve yine ayni giin Tiirkiye Biyiik
Millet Meclisinin onayina sunulur. Tiirkiye Bityiik Millet Meclisi, olaganiistii yonetim
usuliinii kaldirabilir, stireyi degistirebilir veya gerektiginde 4 ay1 asmayacak sekilde
uzatabilir. Savas halinde 4 aylik kayit aranmaz. Cumhurbaskani bagskanliginda top-
lanan Bakanlar Kurulu, olaganiistii hal ve sikiyénetim hallerinde karar vermezden
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once, deprem ve iktisadi buhran harig, Milli Giivenlik Kurulunun gériistini de alir.
Olaganiistii hallerde temel hak ve hiirriyetlerin nasil sinirlanabilecegi veya durduru-
labilecegi, halin gerektirdigi tedbirlerin nasil ve ne suretle alinacagi, kamu hizmeti
gorevlilerine ne gibi yetkiler verilecegi, gorevlilerin durumlarinda ne gibi degisiklik-
ler yapilacag: ve olaganiistii hal yonetim usulleri, 2935 sayili (1983) Olaganiistii Hal
Kanununda diizenlenmistir.( Tanér, Yiizbasioglu, 2009:396) 2935 sayili Olaganiistii
Hal Kanununa (1983) gore, “olagantistii halin gerekli kildig1 konularda” kararname
¢ikarilir, bu OHAL-KHK’leri RG’de yayimlanir ayni giin TBMM™nin onayina sunu-
lur (2935/4). Olaganiistii hal siiresince sokaga ¢itkmak sinirlanabilir, toplantilar ve arag
seyri yasaklanabilir, kisilerin iistii ve araglari aranabilir, hiiviyet tasima zorunlulugu
getirilebilir, gazete ve dergilerin basimi veya dagitimi yasaklanabilir, sesle yapilan her
tiir yayim denetlenebilir ve yasaklanabilir, sinema filmleri yasaklanabilir, toplanti ve
gosteri ylriyiisii yasaklanabilir, dernek faaliyetleri durdurulabilir (2935/11).

Uluslar Aras1 Analagmalar Isiginda Egitim Hakkinin Kullanimi

BM Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi (BMIHEB)nin 26. maddesinde kisile-
rin egitim hakki diizenlenmektedir. BM Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Soz-
lesmesi (BMESKHS)nin egitim hakkini diizenleyen 13. maddesinin de egitim hak-
kinin diizenlenmesine paralel oldugunu gérmekteyiz. BMESKHS nin egitim hakkini
tanzimi ve sinirlarinin belirlenmesi biciminde dikkati ¢eken ilkégretimin zorunlu ve
parasiz olmasi gerektigi; ortadgretimin ¢esitlendirilmesi, mesleki ve teknik egitime yer
verilmesi ve bunlarin acik ve erisilebilir olmasi gerektigi; yiiksekogretimin herkese
acik, erisilebilir, kisisel yetenekler temelinde diizenlenmis ve tedricen parasiz olarak
yayginlastirilmasi gerektigi; yeterli bir burs sisteminin kurulmasi gerekliligi; egitim
personelinin maddi kosullarinin siirekli olarak iyilestirilmesi gerektigi hususlaridur.
Bunlarin yani sira 13. Maddede dikkat ¢eken diger bir konu da egitimin diger biitiin
haklarin ger¢eklesmesi ve bariscil bir diinya diizeni icin 6ncelikle saglanmasi elzem
goriilen bir hak oldugudur. Tiirkiye, egitim hakkini diizenleyen 13. maddenin 4. ve 5.
paragraflarina ¢ekince koyarak, bu maddelerin Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin 3.,
14. ve 42. maddeleri ¢ercevesinde yorumlama hakkinin sakli oldugunu ilan etmistir.
Bahsi gegen boliimler ebeveynlerin ¢ocuklarina kendi inanglarina uygun dini ve ah-
laki egitim verme hakki ile birey ve kuruluslarin egitim kurumu kurma ve yonetme
ozgiirliiklerini igermektedir. Bunun yaninda Tiirkiye, -aslinda gok sayida devlet gibi-
BMESKHSnin, bireysel sikdyet ve sorusturma usuliinii 6ngéren ek protokolii de kabul
etmemistir.(Schrijer, 2020: 842)

Devletlerin ekonomik ve sosyal sartlarinin farklilik arz edebilecegi bilinmekle bir-
likte, tiim bu haklarin ve devlet yiikiimliiliiklerinin kapsamini belirlemek agisindan
ise dort kistas belirlenmistir. Bu kistaslar mevcudiyet, erisilebilirlik, kabul edilebilir-
lik ve uyum saglayabilmedir. Genel kanaate gore; mevcudiyet, taraf devletteki egitim
kurumlarinin ve egitim programlarinin yeterli sayida ve etkin olmast anlamina gel-
mektedir. Bu agidan bir egitim kurumunun yalnizca binasinin mevcut bulunmas kafi
gelmemekte; binalarin egitime elverisli, islevsel, iki cinsiyet i¢cin de esit sihhi tesisati
ve temiz igme suyu olan, kiitiiphane, ¢esitli arag-geregler, egitim materyali, bilgisa-
yar ve diger gerekli olan teknolojik donanima sahip yapida olmalar1 gerekmektedir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 11, Say1/ Issue 32, Summer / Yaz 2022

367



368

ismail 0ZALP

Elbette mevcudiyet sart: kapsaminda sadece binalar degil, egitim personelinin de ye-
terli Gicretten istihdam ediliyor olmalar1 hakkin kapsaminda degerlendirilmektedir.
Bu dogrultuda egitim ¢aliganlarinin ¢alisma kosullar: ve ticretleri ile ilgili hos olma-
yan durumlar, 6grenciler agisindan bir egitim hakki ihlalini ortaya ¢ikaracaktir. Erisi-
lebilirlik, egitim kurumunun ve programlarinin anlagmaya taraf devletin yarg: yetkisi
icinde olan herkes icin erisilebilir olmasi anlamina gelmektedir. Erisilebilirligin tig
yonit mevcuttur. Bunlardan ilki, egitim kurumunun ulasilabilir ve elverisli bir cografi
konumda bulunmas: gibi giivenli fiziksel erisilebilirliktir. Uzaktan egitime ge¢ilmesi
giindeme geldiginde ise, uzaktan egitime modern teknoloji yoluyla erisim de fiziksel
erisilebilirligin kapsamina girmektedir. Ornegin bu agidan Covid-19 salgini nedeniy-
le uzaktan egitime katilim engeli olan 6grenciler acisindan egitim hakkinin ihlalini
ortaya cikartacak durumlar s6z konusu olabilir. Tkincisi ekonomik erigilebilirliktir.
Egitimin tiim vatandaslar i¢in maddi agidan sahip olunabilir olmasi gerekmektedir.
Bu agidan yiiksek okul iicretleri yine egitim hakkinin ihlalini ortaya ¢ikartacaktir.
Uglinciisii ise egitimin ayrimcilik gozetmeden, hem yasal olarak hem de fiilen herkes
ve Ozellikle dezavantajli gruplar i¢in erisilebilir olmasidir. Kabul edilebilirlik, egitimin
bigiminin ve iceriginin, miifredatin ve 6gretim metotlarinin ebeveynler tarafindan
(nitelikli, kaliteli ve kiiltiirel agidan uygun nitelikte olmasi) kabul edilebilir olmasidir.
Bu agidan egitim, 13. maddenin ilk paragrafinda belirlenen temel hedeflere uygun ta-
sarlanmalidir. Uyarlanirlik ise, egitimin degisen evrensel ve toplumsal ihtiyaglara ve
Ogrencilerin gereksinimlerine yanit verebilecek esneklikte olmast anlamina gelmekte-
dir. Biitiin bu 6lgiitler ise, “6grencilerin en yiiksek yararr” ilkesi minvalinde uygulan-
malidir. Devletlerin egitim hakki ihlalleri ise icrai (fiiller ile) olabilecegi gibi ihmali de
(almasi gereken tedbirleri almamasindan kaynakli) olabilir. (Schrijer, 2020: 844)

Elbette Genel Yorumda devletlerin mali kaynaklarinin elverdigi ol¢iide egitime
iliskin belli uygulamalarin icraata gecirilmesi dikkate alinmakla birlikte, devletlerin
derhal yapabilecegi, 6rnegin egitimde her tiirlti ayrimciligi 6nlemeye yonelik tedbirler
de yer almaktadir. Egitim hakkinin muhafaza edilebilmesi i¢in alinacak her tiirlii ted-
birin ise, “kesin, somut ve hedef odakli” olmasi gerekmektedir. Egitim hakkinin ileriye
doniik ya da giderek artan bigimde gerceklestirilmesi (progressive realization), devlet-
lerin 13. maddenin hayata gecirilmesi i¢in, “mtimkiin oldugunca hizli ve etkili bir se-
kilde ilerleme” bigiminde belirli ve stirekli bir sorumluluklarinin oldugu anlamina gel-
mektedir. Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Komitesinin en giincel 30 Nisan 2020
tarihli ve 25 No.lu Genel Yorumu da bu dogrultudadir. Bilimsel ilerleme ile ekonomik,
sosyal, kiiltiirel haklar arasindaki iligkiye deginen Genel Yorum, 6zellikle bilimsel ve
teknolojik gelismelerin, saglik, egitim ve gida haklarina olan etkisinden sz etmekte ve
devletlerin bilimsel ve teknolojik gelismelerden toplumu esit faydalandirmasina 6zen
gostermesi gerektigini belirtmektedir. Devletler, fikri miilkiyet ve patent diizenleme-
lerini, insanlarin egitim, saglik ve gida hakk ile iliskilendirerek gerceklestirmelidir.
Bu agidan, egitim hakki agisindan, egitim materyali ve gerekli teknolojiye sahip ola-
bilmek herkes i¢in esit olarak saglanmal, herkesin erisebilecegi makul bir ticretten su-
nulmaly, kisilerin fikri miilkiyet ve patent haklarinin korunmasi kadar, toplumun bu
bilimsel bulus, eser ve teknolojik gelismelerden adil bir bigimde faydalandirilmas: da
onemlidir. Bu noktada Tiirkiye’de Covid-19 siiresince ¢esitli ulusal ve uluslararasi veri
tabanlarinin, ¢evirim i¢i kitap ve ders materyalinin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
ogrencilere {icretsiz olarak erisime a¢ilmis olmasi 6nemli bir uygulamadir.
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Cocuk Haklar: Komitesi, Covid-19 salgini nedeniyle Cocuk Haklar1 S6zlesmesine
taraf devletlerin dikkat etmesi gereken 6nemli noktalara dikkat ¢ekmistir. Komite-
nin 8 Nisan 2020 tarihli agiklamasinda devletlerin ozellikle, uzaktan ya da ¢evirim
i¢i egitimin, mevcut esitsizliklerin daha da ilerlemesine yol agmamasini ve 6gren-
ci-0gretmen etkilesiminin yerini almamasini garanti etmeleri gerektigi belirtilmigtir.
Ozellikle, ebeveyn destegi gormeyen ya da géremeyen ve internet ile teknolojiye sahip
olmayan ¢ocuklar i¢in, 6gretmen desteginden yararlanabilecekleri alternatif ¢6ziim-
ler uygulamaya gegirilmelidir. Yine ayni belgede, hijyen standartlar1 ve sosyal mesafe
kurallarina uymak kaydi ile ¢ocuklarin giinde hi¢ olmazsa bir defa agik havada ebe-
veyn ya da egitimcilerin kontrolii altinda aktivite yapabilmelerine olanak taninmasi
ve televizyon vb. gorsel medya araglarinda ¢ocuk-dostu kiiltiirel-sanatsal aktivitelere
yer verilmesinden s6z edilmektedir. Cocuklar ile ilgili alinacak 6nlemlerde onlarin da
goriis ve onerilerini dikkate alarak, ne olup bittigini idrak etmelerini saglayacak bi-
¢imde, karar alma siireglerine katilimlarinin saglanmas: gerekmektedir. Almanya’da
kimi eyaletlerde, cesitli acil hizmetler ve saglik alaninda ¢alisanlarin ¢ocuklarinin
bakimi i¢in, cocugun en yiiksek yarari ilkesine atifla cesitli nlemler alinmistir. Bun-
lar arasinda giindiiz bakim evlerinin ve kreslerin ¢ekirdek elemanlari ile ve ad1 gecen
alanlarda galisan ebeveynlerin ¢ocuklari ile sinirli olmak kaydiyla, az sayida (en fazla
10’a kadar degisebilen) cocuga hizmet vermesi diizenlenmistir. (Schrijer, 2020: 846)

Egitim Hakkinin Anayasal Dayanagi ve Kullanimi

Egitim hakki, devletin vatandaslarina tanidig: bir liituf olmaktan ziyade ideal va-
tandas modelinin olusturulmasini, yasalarin muhafazasini ve devletin savunmasini
gerektiren insan tipinin olugturulmasini saglayan bir zorunluluktur. Devlet vatandas-
larina verdigi egitim hizmetleri ile bugiiniin isleyisini sagladig1 gibi geleceginin de
yatirimini yapar. Ciinki hangi cagda olursa olsun, teknolojik gelismeler hangi merha-
lelere ulagirsa ulagsin devletin isleyisini ve planlamasini gergeklestiren itici gii¢ vatan-
dastir. Egitim hakkinin sarsilmaz, temel bir hak olarak tiim diinyada kabul gormesi,
egitim faaliyetlerinin insanin beden ve ruh yapisini tiim yonleriyle gelistirebilmesin-
den ileri gelir. Insanlarin giiniin gereklerine uyarak sosyal bir donanima sahip olmala-
r1 ve anayasadaki legal gergeve dahilinde 6zgiir bir birey olmalar ister istemez devlete
egitim hizmeti zorunlulugu ytiklemektedir.

Egitim Hakkrnin, 1948 Evrensel Insan Haklar: Beyannamesinde, cinsiyet, 1k, et-
nik yap1 ve ulus gibi ayrimlari gézetmeksizin her bireyin hakk: oldugu agiklanmigtir.
Pek cok uluslararasi bildiri ve anlasmada diger insan haklarinin énkosulu olarak egi-
tim hakki yer almaktadir. Insanlarin temel hak ve hiirriyetlerini ilgilendiren uluslar
arasi belgelerde belirtildigi gibi, egitim hakki, devletin egitimi gerekli kilan maddi ve
manevi olanaklarini tiim vatandaslarina esit ve islevsel bir sekilde parasiz saglamasini
gerekli kilmaktadir. Orgiin ve yaygin egitimin biitiinti, maddi durum, irk, cinsiyet, dil,
din, mezhep, politik goriis, gibi ayrimlara girmeden herkese saglanmalidir. Egitim
hakkinin icrasinda giiniin gereklerine cevap verebilen bir program ile devletin mev-
cut imkanlarini egitim kadrosunun hizmetine sunan bir anlayisin hakim oldugundan
emin olunmadan hakkin tam anlamu ile uygulandigindan s6z edemeyiz. Toplumdaki
zenginlik ve kaynaklarin esitsiz dagiliminin engellenmesi, egitime saglanan maddi
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kaynaklarin arttirilmasi, dogum kayitlarinin dogru ve eksiksiz,, kiiltiirel farklilikla-
ra saygl, ayrimciliga neden olan normlarin bertaraf edilmesi ve yetigskin egitiminin
gelistirilmesi, yayginlastirilmasinin gerceklestirilemedigi toplumsal sartlarda, egitim
hakkinin ger¢eklestirilmesi saglanamaz.(G6k,2004)

Anayasada devletin egitim ve 6grenim hakki ile ilgili “6devi” 42. maddeyle dii-
zenlenmistir. Bu diizenleme, “Sosyal ve Iktisadi Haklar ve Odevler” baghigini tastyan
Ugiincii Boliim’de yer almistir. Madde kenar baghgi, “Egitim ve 6grenim hakki ve 6de-
vi” bicimindedir. 42. maddenin metni soyle:

“Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz.”
“Ogrenim hakkinin kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir.”

“Egitim ve 6gretim, Atatiirk ilkeleri ve inkiléplar1 dogrultusunda, ¢agdas bilim ve
egitim esaslarina gore. Devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Bu esaslara aykir:
egitim ve dgretim yerleri agilamaz.”

“Egitim ve 6gretim hiirriyeti. Anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldirmaz.”

“Ilkégretim, kiz erkek biitiin vatandaslar i¢in zorunludur ve Devlet okullarinda
parasizdir.”

“Ozel ilk ve orta dereceli okullarin bagli oldugu esaslar. Devlet okullart ile erisil-
mek istenen seviyeye uygun olarak, kanunla diizenlenir.”

“Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin, 6grenimlerini stirdiire-
bilmeleri amaci ile burslar ve bagka yollarla gerekli yardimlari yapar. Devlet, durumla-
r1.sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlar: topluma yararl kilacak tedbirleri alir.”

“Egitim ve 6gretim kurumlarinda sadece, egitim, 6gretim, arastirma ve inceleme
ile ilgili faaliyetler yiirtitiiliir. Bu faaliyetler her ne suretle olursa olsun engellenemez.”

“Tirkceden baska hicbir dil, egitim ve 6gretim kurumlarinda Tiirk vatandaglarina
ana dilleri olarak okutulamaz ve 6gretilemez. Egitim ve 6gretim kurumlarinda oku-
tulacak yabanci diller ile yabanci dille egitim ve 6gretim yapan okullarin tabi olacag:
esaslar kanunla diizenlenir. Milletlerarasi anlasma hiikiimleri saklidir.”

1982 Anayasasrnin 42. maddesi, egitim ve 6grenim hakki yoniinden 6nemli “ilke-
ler” ve “sinirlamalar” da getirmektedir. [lerde ayrica incelenecek olan bu kurallar satir
baslariyla soyle:

Ogrenim hakkinin kapsaminin yasayla diizenlenmesi;
Egitim ve 6gretimin, Atatiirk devrim ve ilkeleri dogrultusunda yapilmas;
Egitim ve 6gretimin ¢agdas bilim ve egitim esaslarina gore yapilmas;

Egitim ve 6gretimin. Devletin gozetim ve denetiminde yapilmasi (m.42/111);

AR S

Egitim ve 6gretim 6zglrliigiiniin. Anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldir-
mayacak bigimde kullanilmas;

6. Egitim ve 6gretim kurumlarinda egitim, 6gretim, arastirma ve inceleme et-
kinlikleri disinda eylem ve etkinlikler yapilmamasi ve bu etkinliklerin “her ne
suretle olursa olsun engellenememesi”;
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Egitim kurumlarinda Tiirk vatandaglarina Tiirk¢eden baska “anadil” 6greti-
lememesi; Yabanci dil 6gretimi ile yabanci dille egitim ve 6gretimin yasayla
belirlenmesi; Uluslararasi antlasma hiikiimlerinin sakli tutulacagi.(Altun-
v2,2003)

Tiirk Milli Egitiminin Amaci Temel Ilkeleri ve Yasal Dayanaklar1

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin bireylerini;

1.

Atatiirk devrimlerine ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milli-
yetciligine bagli, Tiirk milletinin ulusal, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel de-
gerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven
ve daima yiiceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve Anayasanin temel ilkelerine
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuri-
yetine kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getir-
mis yurttaslar olarak yetistirmek;

Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giictine, genis bir
diinya gortsiine sahip, insan haklarina saygils, kisilik ve tesebbiise deger ve-
ren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapic, yaratic ve verimli kisiler olarak
yetistirmek;

[gi, egilim ve yeteneklerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve bir-
likte is gorme aliskanlig1 kazandirmak suretiyle yasama hazirlamak ve onla-
rin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak
bir meslek sahibi olmalarini saglamak;

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢cinde ekonomik,
sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk
milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici ve seckin bir ortagi yapmaktir
(MEB,2000).

Tiirk Milli Egitiminin Temel Tlkeleri;

I - Genellik ve esitlik: Madde 4 — Egitim kurumlari dil, 1rk, cinsiyet, engellilik ve
din ayirimi gozetilmeksizin herkese agiktir. Egitimde hicbir kisiye, aileye, ziimreye
veya sinifa imtiyaz taninamaz.

IT - Ferdin ve toplumun ihtiyaglari: Madde 5 - Milli egitim hizmeti, Tiirk vatan-
daslarinin istek ve kabiliyetleri ile Tiirk toplumunun ihtiyaglarina gore diizenlenir.

IIT - Yoneltme: Madde 6 — Fertler, egitimleri siiresince, ilgi, istidat ve kabiliyetleri
ol¢iisiinde ve dogrultusunda gesitli programlara veya okullara yoneltilerek yetistirilir-
ler. (Degisik: 16/8/1997 - 4306/3 md.) Milli egitim sistemi, her bakimdan, bu yonelt-
meyi gerceklestirecek bicimde diizenlenir. Bu amagla, ortadgretim kurumlarina, egi-
tim programlarinin hedeflerine uygun diisecek sekilde hazirlik siniflari konulabilir.
Yoneltmede ve bagarinin dl¢iilmesinde rehberlik hizmetlerinden ve objektif l¢me ve
degerlendirme metotlarindan yararlanilir.
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IV - Egitim hakki: Madde 7 - ilkdgretim gérmek her Tiirk vatandasinin hakkidir.
[Ikdgretim kurumlarindan sonraki egitim kurumlarindan vatandaslar ilgi, istidat ve
kabiliyetleri ol¢tisiinde yararlanirlar.

V - Firsat ve imkan esitligi: Madde 8 - Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve
imkan esitligi saglanir. Maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek
egitim kademelerine kadar 6grenim gormelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik,
burs, kredi ve baska yollarla gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime ve korunmaya
muhtag ¢ocuklari yetistirmek i¢in 6zel tedbirler alinir.

VI - Siireklilik: Madde 9 - Fertlerin genel ve mesleki egitimlerinin hayat boyunca
devam etmesi esastir. Genglerin egitimi yaninda, hayata ve is alanlarina olumlu bir
sekilde uymalarina yardimci olmak iizere, yetiskinlerin siirekli egitimini saglamak
i¢in gerekli tedbirleri almak da bir egitim gorevidir.

VII - Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri ve Atatiirk Milliyetciligi: Madde 10 - (Degisik:
16/6/1983 - 2842/2 md.) Egitim sistemimizin her derece ve tiirii ile ilgili ders program-
larinin hazirlanip uygulanmasinda ve her tiirlii egitim faaliyetlerinde Atatiirk inkilap
ve ilkeleri ve Anayasada ifadesini bulmus olan Atatiirk milliyetciligi temel olarak ali-
nir. Milli ahlak ve milli kiiltiirtin bozulup yozlasmadan kendimize has sekli ile evren-
sel kiiltiir icinde korunup gelistirilmesine ve 6gretilmesine 6nem verilir. Milli birlik ve
biitiinligiin temel unsurlarindan biri olarak Tiirk dilinin, egitimin her kademesinde,
ozellikleri bozulmadan ve asiriliga kagilmadan &gretilmesine 6nem verilir; cagdas
egitim ve bilim dili halinde zenginlesmesine ¢alisilir ve bu maksatla Atatiirk Kiiltiir,
Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu ile isbirligi yapilarak Mili Egitim Bakanliginca gereken
tedbirler alinir.

VIII - Demokrasi egitimi: Madde 11 - (Degisik: 16/6/1983 - 2842/3 md.) Giiglii
ve istikrarl, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin gerceklesmesi ve devamu i¢in
yurttaglarin sahip olmalar1 gereken demokrasi bilincinin, yurt yonetimine ait bilgi,
anlayis ve davranislarla sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere sayginin, her
tirlil egitim ¢aligmalarinda 6grencilere kazandirilip gelistirilmesine ¢alisilir; ancak,
egitim kurumlarinda Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetgiligine aykir1 siyasi
ve ideolojik telkinler yapilmasina ve bu nitelikteki giinliik siyasi olay ve tartigmalara
karisilmasina hicbir sekilde meydan verilmez.

IX - Laiklik : Madde 12 - (Degisik: 16/6/1983 - 2842/4 md.) Ttirk milli egitiminde
laiklik esastir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilkogretim okullar1 ile lise ve dengi okul-
larda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir.

X - Bilimsellik: Madde 13 — Her derece ve tiirdeki ders programlari ve egitim me-
totlariyla ders arag ve geregleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, cevre ve
tilke ihtiyaglarina gore siirekli olarak gelistirilir. Egitimde verimliligin artirilmasi ve
stirekli olarak gelisme ve yenilesmenin saglanmasi bilimsel arastirma ve degerlendir-
melere dayali olarak yapilir. Bilgi ve teknoloji tiretmek ve kiltiirtiimiizii gelistirmek-
le gorevli egitim kurumlar: geregince donatilip giiclendirilir; bu yondeki ¢calismalar
maddi ve manevi bakimindan tesvik edilir ve desteklenir.

XI - Planlilik : Madde 14 - Milli egitimin gelismesi iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
kalkinma hedeflerine uygun olarak egitim - insan giicii - istihdam iligkileri dikkate
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alinmak suretiyle, sanayilesme ve tarimda modernlesmede gerekli teknolojik gelisme-
yi saglayacak mesleki ve teknik egitime agirlik verecek bi¢cimde planlanir ve gergek-
lestirilir. Mesleklerin kademeleri ve her kademenin unvan, yetki ve sorumluluklar:
kanunla tespit edilir ve her derece ve tiirdeki 6rgiin ve yaygin mesleki egitim kurumla-
rinin kurulus ve programlar1 bu kademelere uygun olarak diizenlenir. Egitim kurum-
larinin yer, personel, bina, tesis ve ekleri, donatim, arag, gereg ve kapasiteleri ile ilgili
standartlar 6nceden tespit edilir ve kurumlarin bu standartlara gore optimal biiytik-
likte kurulmasi ve verimli olarak isletilmesi saglanir.

XII - Karma egitim: Madde 15 - Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmasi
esastir. Ancak egitimin tiiriine, imkan ve zorunluluklara gore bazi okullar yalnizca
kiz veya yalnizca erkek 6grencilere ayrilabilir.

XIIT - Egitim kampiisleri ve okul ile ailenin isbirligi: Madde 16 - (Degisik:
25/6/2009-5917/17 md.) Ayni alan icinde birden fazla 6rgiin ve/veya yaygin egitim ku-
rumunun bir arada bulunmasi halinde egitim kampiisii kurulabilir ve bunlarin or-
tak ihtiyaclarini karsilamak {izere egitim kampiisii yonetimi olusturulabilir. Egitim
kampiisii biinyesindeki ortak agik alan, kantin, salon ve benzeri yerlerin islettirilmesi
veya isletilmesi kampiis yonetimince yerine getirilir. Bu sekilde elde edilen gelirler,
kampiisiin ortak giderlerinde kullanilir. Egitim kampislerinin kurulusu, yonetimi-
nin olusumu, gelirlerinin harcanmasi ve denetlenmesi ile bu fikrada belirtilen diger
hususlar Maliye Bakanlig1 ve Milli Egitim Bakanliginca miistereken hazirlanan y6net-
melikle diizenlenir. Egitim kurumlarinin amaglarinin gerceklestirilmesine katkida
bulunmak i¢in okul ile aile arasinda isbirligi saglanir. Bu amagla okullarda okul-aile
birlikleri kurulur. Okul-aile birlikleri, okullarin egitim ve 6gretim hizmetlerine etkin-
lik ve verimlilik kazandirmak, okullarin ve maddi imkéanlardan yoksun &grencilerin
zorunlu ihtiyaglarini karsilamak tizere; ayni ve nakdi bagislar: kabul edebilir, maddi
katki saglamak amaciyla sosyal ve kiiltiirel etkinlikler ve kampanyalar diizenleyebilir,
okullarin biinyesinde bulunan agik alan, kantin, salon ve benzeri yerleri islettirebilir
veya igletebilirler. Ogrenci velileri hicbir surette bagis yapmaya zorlanamaz.

XIV - Her yerde egitim: Madde 17 — Milli egitimin amaglar: yalniz resmi ve 6zel
egitim kurumlarinda degil, ayn1 zamanda evde, ¢evrede, isyerlerinde, her yerde ve her
firsatta gergeklestirilmeye ¢alisilir. Resmi, 6zel ve goniillii her kurulusun egitimle ilgili
faaliyetleri, Milli Egitim amaglarina uygunlugu bakimindan Milli Egitim Bakanlig1-
nin denetimine tabidir.(MEB,1973)

Covid-19 Kapsaminda Alinan Tedbirlerin Egitim Hakkinin Kullanimina
Etkisi

Insan topluluklarinin bir araya gelerek ortak bir kanaat ile olusturduklari devletin
baslica kurulus vazifesi vatandasin can giivenligini emniyet altina almaktir. Bu pence-
reden salgin siirecini inceledigimizde devletin almis oldugu tedbirlerin vatandaglarin
bir¢ok hakkini kisitlayici mahiyette oldugunu gorebiliriz fakat olaganiistii durum-
larda devlet, vatandasin sosyal, siyasal ve kisilik haklarinda kisitlamaya giderek can
giivenligi ve 6zel miilkiyeti koruyucu gegici sert tedbirler alabilir. Bu tedbirler en eski
¢aglardan beri devletin kurulus felsefesini temellendiren uygulamalardir.
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Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasrnin 42. Maddesi

“Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz. Egitim ve 6gretim,
Devletin baslica gelen 6devlerindendir. Egitim ve 6gretim, Atatiirk ilkeleri dogrultu-
sunda, ¢agdas bilim ve egitim esaslarina gore, Devletin gozetim ve denetimi altinda
yapilir. Bu esaslara aykir1 egitim ve 6gretim yerleri agilamaz. Egitim ve 6gretim hiir-
riyeti, Anayasa’ya sadakat borcunu ortadan kaldirmaz. Devlet, okur - yazarlig1 yay-
ginlagtirmak i¢in gerekli tedbirleri alir. Temel egitimin ilk kademesi olan ilkogretim,
ogrenim ¢agindaki kiz ve erkek biitiin vatandaslar i¢in zorunludur ve temel ve orta
egitim Devlet okullarinda parasizdir. Devlet, genel, mesleki ve teknik egitim ve 6greti-
mi, kalkinma planlar1 hedef ve dogrultusunda, milli iktisadin, sanayi, tarim ve hizmet
kesiminin ihtiyaglarina uygun olarak diizenler ve denetler. Ozel okullarin bagli oldu-
gu esaslar, Devlet okullariyla erisilmek istenen seviyeye uygun olarak, kanunla diizen-
lenir. Devlet, durumlar1 sebebiyle 6zel egitim ve 6grenime ihtiyact olanlar1 topluma
yararli kilmak icin gerekli tedbirleri alir. Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarili
ogrencilerin, en ylksek 6grenim derecelerine ¢ikmalarini saglamak amaciyla gerekli
yardimlari yapar.”

Yukarida yer alan anayasal hak, devletin egitim konusunda yiiklendigi vazifeyi
acikladig: gibi vatandasin haklarini hangi sinirlar icerisinde kullanabilecegini belirt-
mistir. Burada alt1 ¢izilmesi gereken husus hakkin biitiiniiyle askiya alinmasi ya da
ortadan kaldirilmasi degil salgin stireci igersinde vatandasin can giivenligini muhafa-
zas1 ve geng neslin saglikli bir sekilde salgin dénemini atlatarak mevcut imkanlar da-
hilinde minimum diizeyde de olsa egitim hayatina devam ettirilmesidir. 10 Eyliil 2020
tarihinde “Cocuklar bizim vatanimizdir.” $eklinde bir aciklama yapan Milli Egitim
Bakani Ziya Selcuk aslinda vatana kast edebilecek her tiirlii olumsuz durum karsisinda
egitim hakkinin kisitlamalara tabi olabilecegi gercegini belirtmistir. 2019-2020 Egitim
ogretim y1li ikinci doneminde mart ayinda baslayan uzaktan egitim siirecinde vatan
kabul edilen ¢ocuklarin yuvasi olan okullarin kapatilmasi radikal bir karar olmakla
birlikte halk saglig1 acisindan da devlet i¢in elzem bir tedbirdi. Clinkii bir arada bulu-
nulan ortamlarda salginin yayilma hizini hesaba katacak olursak ortak aktivitelerde
bulunan ve dort duvar arasinda giinde ortalama alt1 saat bir arada bulunan bir ¢ocuk
niifusunun hasta olma ve hastalig1 tasityarak salginin seyrini hizlandirma riskine de
sahit olmus oluruz. Milyonlarca 6grencinin tagimasi olasi viriis mikrobuyla dogrudan
ailelerini de etkileyecegini diisiindiigiimiizde ortak kullanim alanlar1 olan lavabola-
rin, kantinlerin, masalarin, spor ve mizik gereclerinin, okul servislerinin tamamuiy-
la gecici bir siire kullanim digt birakilmasi kangren olan uzvun kesilmesi pahasina
hastanin hayatinin kurtarilmasina denk bir tutumdur. Ciinkii salgin karsisinda hali-
hazirda milyonlarca 6grenciye ve egitim ¢alisanina uygulayabilecegimiz, onlarin can
giivenligini saglayarak asgari diizeyde de olsa 6rgiin ve yaygin egitimi devam ettirebi-
lecegimiz bir eylem planimiz heniiz o tarihlerde bulunmamaktadir.

Okullarin kapatilip uzaktan egitim siirecine gegilmesiyle baslayan ve ardindan
2020-2021 Egitim Ogretim yilinda seyreltilmis 6gretim modeli ve kimi bélgelerde
salgin 6ncesindeki gibi yiiz yiize tam egitim 6gretimin basladig1 Covid-19 15181nda
Tiirk Milli Egitiminin almis oldugu tedbirleri ve yapmis oldugu ¢aligmalar: anaya-
sal hak baglaminda degerlendirecegim. Bu degerlendirme siirecinde Milli Egitimin
temel ilkelerini ve amaglarini da goz 6niinde bulunduracagiz. Asagida verecegimiz
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caligma bagliklar1 Mart 2020 itibari ile Milli Egitim Bakanliginin salgin siirecindeki
resmi duyurulara resmi internet sitesinden yapmis oldugu haberlere ve kirsal bolge
devlet okullarinin mevcut durumlarina dayanmaktadir.

a-Destek Hizmetleri Genel Midirliigii, valiliklere “Okul Servis Araglarinda Hij-
yen Uygulamasi” konulu yazi géndererek okul servis araglarinin siirekli dezenfekte
edilmesi gerektigini bildirdi. Dezenfekte edilen alanda, risk ve tehlike farkindaligin
olusturacak standart uyarici isaret ve levhalarin kullanilmasinin, servis soforlerinin,
korona viriis ile kisisel hijyen ve ara¢ temizligi hakkinda bilgilendirilmesinin yararli
olacagi belirtilen yazida, Saglik Bakanliginca hazirlanan brogtirlerin goriiniir yerlere
asilmasinin saglanmasi ve okul servis araci sofor ve rehber personelinde olas: hasta-
lik belirtileri hissedildiginde saglik kurulusuna bagvurmalar: gerektigi kaydedildi. 16
Mart 2020

1739 Sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu igerisinde yer alan ikinci boliimdeki Tiirk
Milli Egitiminin Temel Ilkelerinden “firsat ve imkan esitligi” ilkesi dogrudan baglan-
til1 olan bu tedbirde tagimali egitim yoluyla egitim 6gretime devam eden kirsal bol-
gedeki 6grencilerin salgina karsi korunmasi amaglanmistir. Kirsal bolgede 6grenim
goren dgrenciler tasimali egitim yoluyla giin icerisinde iki defa birgok arkadasiyla ayni
servisi kullandi81 i¢in sehir merkezinde hicbir ara¢ kullanmadan ya da ailesinin 6zel
imkanlari ile okula gidip gelen 6grencilere gore daha biiyiik bir risk altinda bulun-
maktadir. Bakanlik, servislerin hijyen kurallarina uymas: noktasinda zorunluluk ge-
tirmesi tiim iilkede 6grencilerin sagligini koruma adina 6nemli, gerekli ve faydali bir
tedbir olmustur.

b-Ilkokul, ortaokul ve lise ogrencileri i¢cin TRT-EBA TV ile Egitim Bilisim Ag1 tize-
rinden uzaktan egitim baglad1. Bakan Selguk, ilk derste 6grenci ve velilere seslendi. 23
Mart 2020

Okullarin salgin ve artan vaka sayilar: sebebiyle tatil edilmesini takip eden siire¢-
te bakanlik vakit kaybetmeden uzaktan egitim ile egitim 6gretimin devam edecegini
duyurdu. Bakanligin almis oldugu bu karar Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasrnin 42.
Maddesinde: “Kimse egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz.” kaidesi ile
dogrudan ortiigmektedir.

c-Milli Egitim Bakani Ziya Selcuk, su anki veriler 15181nda 7 Haziran 2020’de yap1-
lacak LGS kapsamindaki merkezi sinavda 6grencilerin yalnizca birinci dénem miifre-
datindan sorumlu olacaklarini duyurdu. 26 Mart 2020

Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkelerinden hem “ferdin ve toplumun ihtiyaglar1”
hem ”firsat ve imkan esitligi” hem de “yoneltme” ilkesiyle dogrudan baglantili olan bu
tedbirde 6grencilerin ihtiyaglar: ve mevcut durumu géz 6niinde bulundurulmustur.
Maddi imkansizliklar, teknolojik arag gere¢ yetersizligi ve uzaktan egitim platformu-
nun yetersiz kapasitede olmasi uzaktan egitimin planlanan hedeften uzak kalmasina
sebep olmustur. Sehir merkezindeki 6grenciler maddi durumlari 6l¢iisiinde uzaktan
egitimden faydalanabilirken ekonomik diizeyi daha diisiik olan ¢evrelerde bilgisayar
ve tablet ihtiyac1 hasil olmus, kirsal bolgede ise internet altyapisi olmamas: sebebiyle
hiikmen maglup olunmustur. Milli Egitim Bakanlig1 bu sebeple tiim 6grencilerin ayn1
planlama ve ayn1 zaman cizelgesi ile yiiz yiize egitim gordiikleri siireyi esas alarak
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sinav konularinin kapsamini birinci donem ile kisitli tutmustur. Ayni zamanda LGS
6grencilerin ileriki 6grenim hayatlarini ve meslek se¢imlerini de dogrudan etkiledigi
i¢in bakanlik bu konuda tiim 6grencilerin es giiddiimiinii esas almugtir.

d-Milli Egitim Bakani Ziya Selguk, {lkégretim ve Ortadgretim Kurumlari Burslu-
luk Sinavrna (IOKBS) girecek dgrencilerin de bulunduklari siniflarin birinci dénem
miifredat ve kazanimlarindan sorumlu olacagini agikladi. 6 Nisan 2020

Yukaridaki maddede belirttigimiz sebeplerin yaninda bursluluk sinavinin dogru-
dan maddi imkanlardan yoksun olan basarili 6grencileri himaye etmek ve onlar1 des-
teklemek oldugunu diisiindiigiimiizde Milli Egitim Bakanligrnin almis oldugu tedbi-
rin anayasamizin egitim ve 6grenim hakkiyla ilgili 42. Maddesinde yer alan “Devlet
maddi imkanlardan yoksun olan basarili 6grencilerin 6grenimlerini siirdiirebilmeleri
amaciyla burslar ve bagka yollarla gerekli yardimlar: yapar.” kaidesiyle dogrudan 6r-
tiistiiglind soyleyebiliriz.

e-Milli Egitim Bakani Ziya Selguk, Uzaktan Egitim Yakindan Ilgi Setine “Kriz Du-
rumunda Oyun” baslikli yeni bir kilavuz eklediklerini belirterek, “Kriz durumlarinda
oyunun iyilestirici bir rolii vardir. Cocuklarin kayg: ve korkulari ile bas edebilmele-
rine, normale doniildigiini hissetmelerine, rahatlamalarina ve moral diizeylerinin
yiikselmesine yardimeci olmaktadir.” dedi. 19 Nisan 2020

Hazirlanan egitim setiyle ve bu sete yapilan eklemeyle bakanlik, 1739 sayili Tiirk
Milli Egitimi Temel Kanunu genel amaglar baglig1 altinda ifade edilen “Beden, zihin,
ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve
karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karst sorumluluk duyan;
yapicy, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;” amacina hizmet eder bir ¢calisma
ortaya koydugunu ifade etmistir.

f-Ziya Ogretmen ile Egitim Bulusmalar1 Kahramanmaraga konuk oldu. Meslek-
taslari, salgin siirecinde her bir 6grenciye ulasmak i¢in iirettikleri ¢oziimleri Bakan
Selcuk ile paylasti. Bazi 6zel konularda uzaktan egitime devam edilmesini isteyen 6g-
retmenlere Selcuk, “Uzaktan egitimi ontimiizdeki yillarda da Tiirk egitim sisteminin
olagan bir parcasi olarak yapmak icin yeni bir proje ¢aligmasinin icindeyiz” yanitini
verdi. 6 Haziran 2020

Mili Egitim Bakani Ziya Selcuk’un yapmis oldugu bu agiklama ancak sos ekono-
mik diizeyi yiiksek ¢evrelerde yanki bulacaktir. Giintimiiz sartlarinda bir evde en az
iki 6grencinin egitim hayatina uzaktan egitimle devam edecegini diisiiniirsek her eve
birden fazla bilgisayar ve birden fazla teknolojik egitim araci gerekecektir. Yapilan bu
aciklama tilke gercegini yansitmamakta olup her 6grencinin esit sartlarda devlet okul-
larinda egitim alabilmesi i¢in gerekli altyap: ¢alismalar: ivedilikle yerine getirilmeli-
dir.

g-Salgini énlemek i¢in Tiirkiye’de tiim okullarda ve tiniversitelerde yiiz yiize egiti-
me mart ayinda ara verildigini hatirlatan Selguk, “Ve kapanistan sadece bir hafta sonra
ulusal TV kanalimiz ile is birligi iginde ti¢ TV kanali ile uzaktan 6gretime ve gevirim
i¢i 6grenme platformumuz ile de temel egitim ve ortadgretim ogrencilerine yonelik
cevirim ici 6grenime basladik. 27 Haziran 2020
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Diger ¢evirim igi egitim araglariyla kiyaslandiginda televizyona erisimin daha ko-
lay oldugunu diistiniirsek TRT kanallarinin iicretsiz bir sekilde yayin yapmasi egitim
6grenim hakki agiklayan “Egitim ve 6gretim, Devletin baslica gelen 6devlerindendir.
Egitim ve 6gretim, Atatiirk ilkeleri dogrultusunda, ¢agdas bilim ve egitim esaslarina
gore, Devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir.” agiklamasiyla uyusmaktadir.

h-Milli Egitim Bakani Ziya Selcuk, TRT EBA TV kanallarinda baglayan ve 28
Agustosa kadar siirecek yaz okulunun, 6grenciler, 6gretmenler ve aileler i¢in “keyifli
ve 0gretici” icerikler sundugunu bildirdi. 29 Haziran 2020

Firsat ve imkan esitligi acisindan oldugu gibi ayn1 zamanda TRT kanallarinda ya-
pilan egitimin denetlenebilir olmas: bakimindan 6nemlidir. TRT EBA TV yayin akist
canli olmadig icin gerekli diizenlemeler yapilabilir, hata pay1 en aza indirilebilir. “Egi-
tim ve 6gretim, Devletin baslica gelen 6devlerindendir. Egitim ve 6gretim, Atatiirk
ilkeleri dogrultusunda, cagdas bilim ve egitim esaslarina gore, Devletin gozetim ve
denetimi altinda yapilir.”

1-2019-2020 egitim ve &gretim yilinin birinci donemi itibariyla tiim derslerden ba-
sarili olmalarina ragmen toplam devamsizlik siiresini asanlar, devamli 6grenciler gibi
isleme tabi tutularak mezun edilebilecekler. Birinci dénem puani olusmasina ragmen
basarisiz dersleri olup devamsizlik nedeniyle sinif tekrar1 durumunda olan lise son
sinif 6grencileri de basarisiz olduklar: derslerden sorumluluk sinavlarina girerek ba-
sarmalar1 halinde mezun olabilecekler. 8 Temmuz 2020

Siireklilik maddesini destekler nitelikte olan bu karar 6grencilerin hem bir iist 68-
renim kademesine ge¢mesini engellemeyecek hem de mesleki kariyerine baglayacak
6grencilerin 6niinii agacaktir. “Fertlerin genel ve mesleki egitimlerinin hayat boyunca
devam etmesi esastir. Genglerin egitimi yaninda, hayata ve i alanlarina olumlu bir
sekilde uymalarina yardimei olmak iizere, yetiskinlerin siirekli egitimini saglamak
i¢in gerekli tedbirleri almak da bir egitim gorevidir”

i-Milli Egitim Bakani Ziya Selguk, “Okulum Temiz Belgesi” i¢in binlerce okulun
basvuru yaptigini belirterek “Hepsinin kontrolleri yapildiktan sonra hangi okulumuz
gercekten hazirdir buna bir bakacagiz ve sonrasinda da buna devam edecegiz.” Ayrica
kilavuz yayinladiklarini, 6grencilere ve velilere, yonetici ve 6gretmenlere yonelik bil-
gilendirme rehberleri hazirladiklarini hatirlatti. Okullarin denetlenmesi konusunda
2 bin denetmenin egitim aldigini aktaran Selguk, boylece okullarin hazir olup olma-
dig1 konusunun ortaya konuldugunu anlatti. Bakan Sel¢uk, hazir okullar i¢in belge
diizenlendigini de belirterek, “Biz bununla okullarin temiz olmasini, okullarin hijyen
denetiminin saglikli yapilmasini tesvik etmeye calistyoruz. Her bir okula standart ko-
yuyoruz ki her bir okul nereye nasil ulagilabilir, nerede problemleri var, bu problemler
nasil giderilebilir? 19 Agustos 2020

“Okulum Temiz Belgesi” Covid-19 salgini siirecinde bizzat 6grenciyi, egitim per-
sonellerini ve yardimci hizmetlileri ilgilendiren ¢ok 6nemli bir ¢aligmadir. Bu bel-
genin amaci salgin siirecinde tiim okullarin standart bir dezenfeksiyon ¢aligmasina
tabi tutularak okul sinirlar igersinde salgin tehdidinin 6niine ge¢mektir. Bunun i¢in
okuldaki mevcut riskler siralanir, bu riskleri ortadan kaldiracak planlamalar hazirla-
nir, is boliimi ve gorevlendirme taahhiitnameleri personelin tamamina teblig edilir,
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herkes kendisine teblig edildigi tizere tedbirini alir, hijyen ¢aligmalarina ortak olur.
Okulun tamamu salgina kars1 6grencileri ve personeli bilgilendirici, uyarici levhalar-
la donatilir, ¢6p kovalari, mutfak, mescit, siniflar, atik alanlar1 ve 6gretmenler odast
salgin tedbirleri kapsaminda kullanilir. Buraya siraladigim ¢alismalar kagit tizerinde
mitkemmel bir tedbir ve eylem plani olarak gosterilebilir fakat uygulanmasi olduk¢a
giictiir. Okullarin 6denek durumu goz 6niinde bulundurulursa bu eylem planina goére
okuldaki tiim ¢6p kovalarinin basmali (pedalll) ¢op kovalar: ile degistirilmesi gerek-
mektedir. Sadece ¢op kovasi iizerinden mali bir degerlendirme yapacak olursak orta
olgekli bir okulun tiim sinif, lavabo ve koridorlarinda yer alan ¢6p kovalarinin istenen
standartlarda getirilmesi dahi ortalama iki bin liralik bir biiteyi gerekli kilmaktadur.
Lavabolardaki sabunluklar, gider borularinin degistirilmesi, pecete sarfiyati, maske ve
dezenfektan kullanimi, dijital ates 6lger cihazlarin satin alinmasini da eklediginizde
ortaya ¢ikan mali yiik bu okulun senelik ortalama gelirinin bir hayli tistiinde oldugu-
nu goriiriiz. Bakanlik bu konuda okullara 6denek yardiminda bulunmakta fakat ayri-
lan 6denek ile “Okulum Temiz Belgesinin” zorunlu tuttugu ¢alismalar: dort dortlik
yerine getirmek bir hayli glictiir. Milli Egitim Bakanlig1 vatandasin egitim ve 6grenim
hakkini anayasaya uygunluk yoniinden basarili bir sekilde teslim etmekte fakat uygu-
lama noktasinda birgok riski de beraberinde getirmektedir.

j-Milli Egitim Bakani Ziya Selguk, 2020-2021 Egitim Ogretim Yilrnin, Tiirkiye
genelinde uzaktan egitim yoluyla baslatilmasi dolayisiyla Cankaya Muazzez Karagay
[lkokulu'nda diizenlenen térende, Istiklal Marsi ve saygi durusu sonrasinda ilk ders
zilini ¢ald1. 31 Agustos 2020

k-Milli Egitim Bakani Ziya Selcuk, evlerinden uzaktan egitime katilma imkani ol-
mayan 6grencilerin Egitim Biligim Agrndan faydalanmalarini saglamak icin okullar
ve kurumlarda EBA destek noktalar1 olusturduklarini belirterek, “81 ilimizde su anda
1420 EBA destek noktasi kurulmus durumda. Bu say1 ¢ok yakin bir zamanda 5 bin
200’ ¢ikarilacak.” dedi. 2 Eyliil 2020

Anayasamizdaki 42. Maddede yer alan ve kimsenin egitim 6grenim hakkindan
yoksun birakilamayacagini belirten hususla dogrudan baglantili olan bu girisim ayni
zamanda evinde gerekli teknolojik materyali olmayan 6grenciler i¢in de “firsat ve im-
kan esitligi"ni saglayacak bir uygulamadir. Bilhassa kirsal bolgede evlerde internet alt
yapist olmadig1 diistintildiigiinde 6grencilerin en yakinindaki EBA destek noktasinda
canli derslerini takip imkani bulmustur. Fakat hazirlanan EBA destek noktalarinin
timiinde ayni standardin saglandig1 sdylemek giictiir. Ciinkii bircok okulda akilli
tahta bulunmamakta, akilli tahtasi olan okulda akilli tahtalarda internet baglantist
bulunmamakta. Bunun yaninda bilgisayar laboratuar1 olmayan okul sayisinin ¢ok-
lugu ve bilisim 6gretmeni sayisinin yetersiz oldugunu diisiindiigiimiizde EBA Destek
Noktas1 uygulamasinin kagit tizerinde basarili ve iyi niyetli, uygulama noktasinda ise
bir¢ok eksigi gozler oniine serdigini sdyleyebiliriz.

1-Okuma yazma siirecindeki 6zel gereksinimli 6grencileri yakin ilgi ve 6zel ma-
teryallerle desteklemek i¢in yeni kaynaklar sunduklarini belirten Milli Egitim Bakani
Ziya Selguk, 6 kitaptan olusan “Ses Temelli Okuyorum Yaziyorum” setinin 6gretmen-
ler i¢in hazirlanan 6zel kilavuzuyla birlikte 6grencilerin yiiz ylize egitim siirecini bii-
yiik 6l¢iide kolaylastiracagina dikkat gekti. 14 Eyliil 2020
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Devlet, okur - yazarlig1 yayginlastirmak i¢in gerekli tedbirleri alir. Temel egitimin
ilk kademesi olan ilkogretim, 6grenim ¢agindaki kiz ve erkek biitiin vatandaglar icin
zorunludur. Okur yazar olmanin hem 6dev hem de hak oldugunu g6z 6niinde bulun-
durursak yiiz ylize egitimden uzak kalan 1. Stmiflarin bu yolla okur yazar olmalarinin
desteklenmesi gerekli ve bagarili bir tedbirdir.

m-Milli Egitim Bakanlig1, okul 6ncesi ve ilkokul 1. sinif 6grencilerinin maske, sos-
yal mesafe ve kisisel hijyen kosullarini daha kolay bir sekilde i¢sellestirip yeni normale
eglenceli bir sekilde uyum saglayabilmeleri i¢in “Temassiz Oyunlar Kitabr” hazirlad.
“Bu kitab tasarlarken okullarin agilacag: ilk giinii hayal ettik. O ilk giiniin ¢ocuk-
lar i¢in ne kadar 6nemli oldugunu biliyorduk.” ifadesini kullanan Bakan Ziya Sel¢uk
“Amacimiz, ¢ocuklarin yagamlarindaki en 6nemli dénemlerden biri olan ilkokula
baslamalarini saglikli ve mutlu bir sekilde gerceklesmesini saglamakti. Bunun i¢in
oyunun giiciinden yararlandik.” dedi. 17 Eyliil 2020

Ovyunla egitim son donemlerde bilimsel olarak yarari ispatlanmis cagdas bir egi-
tim modelidir. Maske, mesafe ve hijyen kurallarinin biiyiiklere dahi benimsetilmesin-
de giiclitkler yasandigini diistiniirsek 1. Sinif 6grencilerine bu yasta kazandirilacak bir
becerinin ileriki yillarda olas1 bir salgin durumunda neslin devami ve halk sagliginin
korunmast agisindan son derece 6nemli ve dogru bir tedbir oldugunu séyleyebiliriz.

n-Trt Eba Kanallarinda Yeni Yayin Donemi Basliyor. Tiirkiye’de televizyonun ulas-
madig1 ¢ok nadir bolge oldugunu dile getiren Selguk, televizyona erisemeyen ¢ocukla-
ra tedarik noktasinda ¢aba sarf ettiklerini ve mesafe de aldiklarini kaydetti. Selguk, her
cocugun okuldaki derslerini TRT EBA’dan izleme imkanina sahip oldugunu, her 6g-
rencinin ihtiyacini kargilayacak icerigin TRT EBA’da yer aldigini belirterek 6grencile-
re ve Ogretmenlere ayrica EBA internet destegi de verildigini dile getirdi. 18 Eyliil 2020

Milli Egitim Bakani Ziya Selguk’un 6zellikle TRT EBA TV vurgusu yapmasi ayni
sinif diizeyindeki tiim 6grencilerin es giidiim icersinde ortak ve standart bir egitim
almas gerekliligini 6n plana ¢ikardigini séyleyebiliriz. Televizyona dahi erisemeyen
ailelerin ve birden fazla 6grenci bulunan hanelerdeki yoksunlugun yaratacag: sikinti
diisiiniiliirse TRT EBA TV yayinlarinin esitlik¢i bir tutum saglayacagini gormekteyiz.

o-Milli Egitim Bakanliinca, okullarda yiiz ylize egitim, seyreltilmis uygulama-
larla anasinifi ve ilkokul l'inci siniflarda haftada bir giin olacak sekilde baslatildi. 21
Eyliil 2020

Okul dncesi egitim, ileriki dénemlerdeki egitim kademelerini destekleyici bir sii-
rectir. Bunun yaninda calisan annelerin iilke ekonomisine destegi diisiiniiliirse okul
oncesi egitim konusunda atilan adimlari hem pedagojik hem de ekonomik olarak dii-
stinebiliriz.

0-Yiiz ylize egitimde ikinci agama basladi. Koy okullarinda 6grenci sayisina bakil-
maksizin biitiin koy okullarinin agik kalmasi i¢in bir mevzuat tedbiri aldik. Bu bag-
lamda da biitiin kéy okullarimizin ilkokul ve ortaokullarinin ag¢iliyor olmasinin se-
vinci igindeyiz. Valiliklerimiz biinyesinde il hifzissthha kurullary, il ve ilge milli egitim
kurullart okullarimizin agilisi, kapanmasi ihtiyaglar: konusunda bir gayret icindeler.
12 Ekim 2020
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Koylerin seyrek niifuslu olmasi ve koy okullarinin sinif mevcutlarinin azlig: bu
tedbiri kolaylastiracak bir etmendir fakat akademik diizeyi yiiksek sinav kaygisi yo-
gun yasanan sehir merkezindeki veli ve 6grenciler i¢in esitlige aykir1 bir durum olarak
nitelendirilebilir. Clinkit LGS’ye kdy okulundaki 8.sinif 6grencisi yiiz yiize egitimle
hazirlanabilecekken sehir merkezindeki 6grenciler uzaktan egitimle sinav siirecini
tamamlayacaklardir. Salginin seyri géz 6niinde bulundurularak ilerleyen tarihlerde
alinacak kararlar 1s181nda koy ve sehirlerdeki 6gretim faaliyetlerinin uzaktan ya da
yiiz yiize olabilecegi degiskenlik gosterebilecektir. Nitelikli egitim hakki baglaminda,
Covid-19 salgini nedeniyle okullarin 2019-2020 egitim-6gretim yillarinin bahar yari-
yili bagar1 degerlendirme 6lgiitleri ve okullardaki derslerin devamina iligskin konular
tartigilabilir. Ulkemizde salgin nedeniyle Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim
ve [lkégretim Kurumlar1 Yonetmeligi- OOIEKY (RG 26.07.2014-29072) ve Milli Egi-
tim Bakanlig1 Ortadgretim Kurumlar: Yonetmeligi-OKY RG 07.09.2013-28758.) bazi
hitkiimleri degistirilerek, zorunlu tedbir olan uzaktan egitimde ve bunlara iligkin tela-
fi egitiminde puanla degerlendirme yapilamayacagi (OOEIKY, md. 33/4 ve 5; OKY ek
md. 2/5) diizenlenmektedir. Yine OOEIKY ye 8 Mayis 2020 tarihinde eklenen ek mad-
de I'de: “..egitim ve dgretime ara verilmesi ve sadece bir donem puaninin bulunmas:
durumunda; bu puamn sinif gegme puanimn altinda kalip kalmamasina bakilmaksizin
4 tincii, 5 inci, 6 nci, 7 nci ve 8 inci simflardaki tiim 6grenciler bir tist sinifa gegmis sayi-
lir. Bu durumda derslerin bir doneme ait donem puanlar: yilsonu puani olarak sayilir.
Olusan bu yilsonu puam, agirlikl puan, yilsonu basar: puani ve ortaokul basar: puan
(OBP) hesaplanmasinda da kullanihr. Ilkokul 1 inci, 2 nci ve 3 iincii simiflarda egitim ve
ogretim faaliyetlerinin yapildigi donemde basar: durumu degerlendirilen 6grenciler bir
iist sinifa gegmis sayilir. Ancak ilkokullarda velinin yazili talebi dogrultusunda sinif tek-
rar1 yaptirilabilir” hilkmii yer almaktadir. Bu hususta incelenen Almanya’da eyaletler
arasinda bir yeknesaklik bulunmadig1 gériilmektedir. Kimi eyaletler bu donemin so-
nunda Tirkiye’dekine olduk¢a benzer bicimde sinif tekrarinin bu yil ile sinirli olmak
kaydiyla hicbir bigimde séz konusu olmayacagini ve puanlandirma yapilmayacagini
diizenlerken; kimi eyaletler de uzaktan verilmis olsa da bu dénemin sonunda elde edi-
len bagarinin yalnizca son siniflar i¢in s6z konusu olabilecegini ya da okul acildiginda
yapilacak sinif 6devlerinin puanlanabilecegi ve 6gretmenler heyeti aracilifiyla sinif
tekrarinin s6z konusu olabilecegini 6ngérmiistiir.(Schrijer, 2020: 850)

Sonug ve Oneriler

Tiim diinyada 2020 senesinin kis aylarindan beri 21. ylizyilin en can alic1 kriz-
lerden birine maruz kalmistir. Bir anda ortaya ¢ikan Covid-19 salgini hayatin tim
subelerine etki ettigi gibi insan faktoriiniin ilk sirada oldugu egitim-6gretim alanini
da siiphe yok ki olumsuz etkilemistir. Normal sartlar altinda demokratik tilkelerde
vatandaglara sunulan egitim hakkinin bu dénemde kisitlanmasina iligkin tartismalar
ve egitime erisimin kimi zaman kismen kimi zaman da tamamen engellenmesi aslin-
da savas ve ¢catisma ortamina maruz kalan ¢ocuklar ve gengler acisindan siirekli diinya
giindeminde yer alan konulardir. Ancak Covid-19 salgini sebebiyle egitim hakkinin
kullanimina y6nelik zorunlu uygulamalar diinyanin her tilkesinde saglik sartlarina,
salgin yayilim hizina ve ekonomik altyap: yeterliliklerine gore yeniden planlanmais
ve egitim-saglik iliskisi bir siki denetime tabi tutulmustur. Bunun yaninda salginin
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tlkelerin egitim-6gretim sistemleri tizerine y13dig1 maddi ve teknolojik problemler bir
yana, salgin sonlandiginda dahi iilkelerin egitim 6gretim politikalarinda gelecege yo-
nelik ortaya ¢ikacak bir¢ok hukuki ve sosyal sorunun ¢6ztimiinii de gerekli kilmakta-
dir. Uzaktan egitimin salgin déneminde can giivenligi acisindan bir¢ok faydasi oldugu
gibi 6ne ¢ikan sinirliliklar: ise; ilkokul, ortaokul ve lise kademesindeki tiim derslerin
uzaktan egitime uygun olmamasidir. Ogrenme ortamlarindaki yiiz yiize iletisimin
Ogretmen Ogrenci arasindaki duygusal bagin saglanamamasi 6grenci motivasyonu-
nu diigiiren etkenlerin baginda gelmektedir. Ogrenme sirasinda kimi zaman déniit ve
diizeltme yapilamamasi, 6z denetim aliskanligi kazanamamis 6grencilerin ders ¢izel-
gesine ve zaman planlamasina sadik kalamamalari, kalabalik olan 6grenci gruplarin-
da bire bir iletisim kurulamamasi, uzaktan egitim i¢in gerekli olan altyap: ¢aligma-
larinin bilhassa bizim tilkemizde eksik olugu, uzaktan egitimin uygulanabilirliginde
bir takim sikintilar ortaya ¢ikarabilmektedir. ilkokulun ilk yillarindaki temel okuma
yazma, sinif iklimine uyum saglama kazanimlarinin uzaktan egitim ile saglikli bir
sekilde gerceklestirilememesi ve ortaokul kademesindeki 6grencilerin liselere giris si-
navi dncesinde kendilerini yeterince giidiileyememeleri {ilkemizde uzaktan egitimin
en 6nemli sinirliliklar: olmustur.

Goriiyoruz ki 23 Mart 2020 tarihinden itibaren Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim
Bakanlig1 da yayinladig1 resmi haber ve duyurularla salgin siirecinde hem 6grencile-
rin sagligini korumay1 amaglamis hem de egitimin mevcut imkanlar dahilinde uzak-
tan egitim baslig1 altinda yiritilebilmesini saglayacak bir dizi tedbir alarak, bir¢ok
hukuki mevzuat: yiiriirliige koymustur. Alinan tedbirleri ve yapilan ¢aligmalar: dev-
letin iki anayasal gorevi olan halk sagligini korumak ve vatandasin egitim 6grenim
hakkini teslim etmek noktasinda degerlendirmeliyiz. Halk sagliginin korunmast,
egitim hakkinin gerceklestirilebilmesi i¢in bir 6n kosul oldugundan devletin, gerekli
gordigii olaganiistii durumlarda egitim 6grenim hakkindan asgari seviyede feragat
etmek zorunda kaldigini soyleyebiliriz. Alinan tedbirlerin uygulanabilirligini belir-
leyen baslica faktoriin ekonomi oldugunu disiintirsek kimi tedbirlerin ge¢ alindigini
ya da alinan tedbirlerin uygulanabilirlik noktasinda kimi bolgelerde s6zde kaldigini
soylemeden gecemeyiz. Temizlik ve hijyen noktasinda kullanilacak malzemelerin ve
istihdam edilmesi gereken personelin tilke ekonomisine getirecegi maliyeti diistindii-
giimiizde yalnizca giiclii lilke ekonomilerinin bu yiikiin altindan tam anlamiyla ba-
saril1 bir sekilde kalkabilecegini goriiriiz. Vatandasin haber biiltenlerinde takip ettigi
tam tesekkiillii temizlik ekipmanlar: ile dezenfekte edilen okullar {ilke genelindeki
okul oranini diisindtigiimiizde %1'i dahi ge¢mez. Hal boyle iken merkezden alinan
kararlarin tagrada kagit tizerindeki gibi degil mevcut kisitli imkanlar dahilinde uygu-
landigini1 s6ylemeliyiz. Bir okuldaki temizlik bezi adedinin dahi bir elin parmaklarini
geemedigi diisiiniirsek kagit tizerinde basarili, uygulamada sakincali bir siireci geride
biraktigimiz gercegi ile yiizlesmeliyiz.

Salgin siirecinde vatandaslarin egitim hakkini kullanabilmesi i¢in zaman zaman
okullari acik tutarak kimi donemlerde de uzaktan egitim yoluyla vatandaslarina hiz-
met veren devletimiz yardimci kaynaklar ve ¢evirim i¢i rehberlik yoluyla hem velileri
hem de 6grencileri olabildigince egitim platformunun icinde tutmaya ¢aligmis, egi-
timle alakali istatiski verileri ve sahadan aldig1 doniitleri sik sik vatandaglarla paylas-
muistir. Salgin donemlerinde 6ncelik toplumun sagligi oldugu i¢in vatandaslardan da
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bu siiregte okullarin yiiz yiize egitime ara vermesi ile alakali kitlesel bir tepkiye de rast-
lanmamigtir. Uzaktan egitim, teknolojik ve ekonomik alt yapis1 yeterli olan kent mer-
kezlerinde yiiksek bir katilimla basarili bir sekilde ytiriitiilebilirken kirsal kesimlerde-
ki teknolojik yetersizlikler, velilerin ve 6grencilerin motivasyon eksiklikleri ve uzaktan
egitime kiiltiirel yatkinlik diizeyleri goz oniinde bulunduruldugunda istenen katilim
seviyesine ulasmadigini gérmekteyiz. Devletler bugiine kadar savas ve afet ihtimalleri
tizerinden olaganiistii durumlar kargisinda alinabilecek tedbirleri, gorev dagilimini
ve kriz yonetimini planlamaktaydi. Oysa bugiin tiim diinyada etkisini gosteren salgin
stireci devletleri yeni bir kriz yonetimiyle tanigtirmis, giinliik hayatin en az kayipla
devam edebilmesi ve egitim hizmetlerinin aksamamasi i¢cin hem bilingli vatandaslara
hem biiytik maddi kaynaklara ihtiya¢ duyulacag: gercegiyle yiizlesmistir.

Oneriler

o  Ulke genelinde internet altyapisi gozden geirilerek, iyilegtirilmeli. Kirsal bél-
gelerde tek tek hanelere ulastirilmasi giig olan internet hizmeti belirli merkez-
lerde halkin ve 6grencilerin kullanimina sunulmall.

«  Ogretmenler ve okul idarecileri hizmet ici egitimlerle bilgi teknolojilerini daha
etkili ve verimli bir gekilde kullanmay1 6grenmeli.

o  Ogretmenlere internetin olmadig1 ortamlarda da kazanimlarini etkili bir se-
kilde sunabilmeleri i¢in dijital veritabani hazirlanmali.

o Uzaktan egitim siirecinde internet hizmeti daha uygun fiyat ve tarifelerle va-
tandaslarin kullanimina sunulmaly, egitim icin standart donanima sahip bil-
gisayar ve tabletlere erisim daha kolay olmali.

+  Okul idarecilerine olaganiistii durumlarda inisiyatif alma yetkisi verilerek egi-
timin siirekliligi mevcut imkanlar dahilinde ytritiilmeli.

o  Uzaktan egitim siirecinde egitim miifredat: yeniden diizenlenerek temel se-

viye kazanimlar stirekli tekrar yoluyla pekistirilmeli, veli de egitim siirecine
dahil edilmelidir.
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Extended Abstract

Whole Word were exposed to one of the most fatal crises of 21th century since the
winter months. Covid-19 pandemic which emerged at a stroke, effected education and
training field undoubtedly which human factor takes the first place, just like it has an
impact on every moment of life. Discussions related to the restriction of the right to ed-
ucation given to citizens in democratic countries under normal circumstances, and the
blocking of access to education, sometimes partially or completely, are actually issues
that always take place on the world agenda for children and youth who are exposed to
war and conflict. But because of the Covid-19 pandemic, obligatory practices for the
use of the right to education were re-planned according to health conditions, spreading
speed of the pandemic and economic infrastructure adequacy. And the relation be-
tween education and health was subjected to strict audit in every country of the world.
Besides, apart from the financial and technological problems that pandemic inflicted
on the countries’ education and training systems, it also makes essential to find solu-
tions of many legal and social problems that will occur in in the education and training
policies of countries even the pandemic ends. As well as distance education has a lot
of advantages in terms of life safety during the pandemic, the outstanding restrictions
are; all the courses in primary, secondary and high school are not available for dis-
tance education. The lack of providing face to face communication and emotional tie
between teacher and student in learning environments, are the heading factors that
reduce student motivation. Inability to give feedback and corrections, inability to fol-
low the schedule and time managing for the students who have not gained self-control
habit, inability to establish peer to peer communication in crowded student groups,
the lack of infrastructure that is needed for distance education especially in our coun-
try, may cause some problems in the applicability of distance education. Inability to
achieve basic literacy, adaptation to classroom climate gains -which are given in the
first years of primary school-in distance education healthfully and not being adequate-
ly motivated before the high school entrance exam for secondary school students, have
become the most important restrictions of distance learning in our country.

We see that, the Ministry of National Education of the Republic of Turkey not only
aimed to protect students” health with official news and announcements during the
pandemic but also took series of precautions to make sure that education can be done
under the title of distance education with the current opportunities and put many reg-
ulations into action. We must evaluate taken precautions and work done in connection
with protecting public health and give citizens credit for education which are two con-
stitutional custodies of the government. Since the protection of public health is a prior
condition, we may say that the government had to abdicate from right to education at
aminimum level in extraordinary situation when it is needed. When we think that the
economy is the main factor that determines the applicability of the precautions taken,
we have to say that some precautions were taken late or precautions taken remained
unfulfilled in some regions in terms of applicability. When we think the economic
burden that materials used for cleaning and hygiene and the personnel to be employed
for these materials will bring, we can say that only strong economies can cope with
this. Schools that fully disinfected with full-fledged materials that citizens watch in
news bulletins are not even more than %1 when we think the total rate of the schools
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throughout the country. And yet we have to say that precautions taken in center are
applied with the current possibilities in the rural, not it is on the paper. If we think
that even the numbers of cleaning cloths can be counted on the fingers of one hand,
we have to face the reality that we left behind a process that is successful on paper but
painful in practice.

Our state that provides services for citizens to use right to education, sometimes
by keeping the schools open and sometimes through distance education, tried to keep
both students and parents in educational field as much as possible through supple-
mentary resources and online counselling and shared the statistics that are related to
education and feedbacks taken frequently with the public. Since the public health is
the priority during pandemic period, there has not been any mass reaction from the
citizens about having a break for face to face education. We see that distance education
has not reached the desired level in rural areas when we consider technological inad-
equacies, the lack of motivation of students and parents and the level cultural affinity
to distance education while it is conducted successfully in cities where technological
infrastructure is sufficient. States have been planning precautions can be taken against
extraordinary situations, task distribution and crisis management over war and disas-
ter possibilities until now. Yet today, the pandemic that has impact on the whole world
introduced a new crisis management to the states, and faced the reality that both con-
scious people and large economic resources will be needed to continue daily life with a
minimum level of loss and to ensure that education is not suspended.

Suggestions

The internet infrastructure over the country should be reviewed and improved.
Public and students should be provided with internet which is difficult to reach indi-
vidual households in specific centres.

Teachers and school principles should learn to use information technologies pro-
ductively through in-service trainings.

A digital data base should be prepared so the teachers can give their learning out-
comes even in the places where there is no internet connection.

Internet service should be provided with cheaper prices during distance education
process, reaching computers and tablets with standard hardware for educational pur-
poses should be easier.

School principles should be provided with an authority to take initiative in extraor-
dinary situations for continuity of education with current opportunities.

The whole curriculum should be reorganized in distance education period and ba-
sic level learning outcomes should be reinforced by continuous repetition, parents also
should be involved in education process.
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Oz:

Tokat tarih boyunca ¢esitli devlet ve kiiltiirlere ev sahipligi yapmis koklii bir yer-
lesim alanidir. Anadolu cografyasinda Tiirk tarihinin baslangicindan giiniimiize ke-
sintisiz Tiirk kimliginin yasadig: bir sehirdir. Tokat, Osmanli Devleti egemenliginde
gegen ylizyillar boyunca ticari kimligi ile 6n plana ¢ikmustir. Bu 6zelligi nedeniyle
hem kent niifusu hem de kirsal yerlesmeler agisindan diger pek ¢ok Anadolu sehrine
nazaran niifus ve yerlesme sirkiilasyonunun yogun yasandig: bir bolge olmustur. Bu
calisma da Tokat kirsal yerlesmelerinin nitel ve nicel agidan yasadig: tarihsel degisim
stireci “Kay1ip koyler meselesi” baglaminda ele alinacaktir. Batili aragtirmacilar eliyle
metodik cercevesi sekillendirilen bu problematik son yillarda tilkemizde de ilgi gor-
miis ve dncii galigmalar kaleme alinmigtir. Bu ¢alismalarin bir devami olarak 16. ve
20.ytzyillar arasinda Tokat kirsal yerlesmelerinde yasanan kayip oranlari, kayip ne-
denleri, arastirmanin kaynaklari, metodu ve sonuglar1 degerlendirilecektir.
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Abstract:

Tokat is a well-established residential area that has hosted various states and cul-
tures throughout history. It is a city where Tirkish identity has lived uninterrupted-
ly since the beginning of Turkish history in Anotolian geography. Tokat has come to
the forefront whit its commercial identity for centuries under the rule of the Ottoman
Empire. Due to this feature, it has become a region where population and settlement
circulation is intense compared to many other Anatolian cities in terms of both urban
population and rural settlements. In this study, the historical change processof Tokat
rural settlements in terms of qualitative and quantitative aspects will be discussed in
the context of “lost villages issue”. This Problematic, Whose methodical framework
has been shaped by Western researchers, has attracted atention in our country in re-
cent years and pioneering studies have been written. As a continuation of these studies,
the loss rates experienced in the rural settlements of tokat between the 16th and 20th
centuries, the sources, methods and resolts of the research on the causes of loss will be
evaluated.

Keywords: Migration, Ottoman, Tokat, Settlement, Village.
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Giris:

Tokat’ta Tiirk hakimiyeti Malazgirt Savast sonrasinda Sultan Alparslann komu-
tanlarindan Danigment Ahmet Gazinin 1071-1074 yillar1 arasinda Orta Anadolu Bol-
gesi'ni fethetmesiyle baslar. Tokat ve ¢evresinde Tiirk niifusunun ilk yerlesmeleri de bu
donemde gergeklesmistir. (Demir, 2008: 142-144). Danismentliler doneminde Tokat
idari, sosyal ve kiiltiirel anlamda Tiirk ve Islam sehri 6zelligi kazanmustir. (Ozaydin,
1993: 477). Danismentlilerin Anadolu Selguklular ile girigtikleri miicadeleyi kaybet-
meleri sonucunda sehirde Selguklu hakimiyeti baglamistir. Anadolu Selguklular: do-
neminde insa edilen pek cok eser Tokatta Tiirk varliginin nisanesi konumundadir.
Késedag Savasi ve Ilhanli hakimiyeti Anadolu’nun bir¢ok sehri gibi Tokat’inda kaotik
bir stire¢ icerisine girmesine neden olmustur. (Erdem, 2005: 5-6). Anadolu Selguklu
hakimiyetinin zayiflamasiyla Tokat’ta Eretna Beyligi kurulmus ¢ok gecmeden de Kad1
Burhaneddin idaresi altina girmistir. (Uzuncarsili, 1968: 161-189). Kad1 Burhaned-
din’in Akkoyunlularla giristigi miicadelede hayatini kaybetmesi sonucu Tokat halki
yasanan kargasadan kurtulmak adina Osmanli idaresine siginmigtir. Boylece Yildirim
Bayezid doneminde Tokat bolgesinde Osmanli hakimiyeti baglamistir. (Kaya, 2013:
168).

Cografi anlamda Tokat kazas1 bugiinkii sehir sinirlarindan ¢ok farkli bir yap: arz
etmektedir. XVTI. yiizy1l kaza sinirlari icerisinde Tozanli, Kafirni, Komanat, Cincife,
Venk, Yildiz, Gelmugad, Komanat olmak tizere 8 nahiye yer almaktadir. Calisma sa-
hasinin genel hatlar1 nahiyelerin s6z konusu yiizyildaki sinirlari esas alinarak ¢izilmis
ve glinimuize kadar bu ¢erceve icerisindeki kirsal yerlesmeler takip edilmistir.

a-Kayip/Terk Edilmis Koyler Meselesi

Kéylerin kaybolmasi veya terk edilmesi sorunsali 6ncelikle Avrupali aragtirmacilar
tarafinda ele alinmgtir. Ingiltere ve Fransa’da Georges Duby (Duby, 1965:13-24), Jean
Marie Pesez (Pesez, 1965: 83-102), Maurice W. Beresford (Beresford, 1965: 553-580),
Christopher Taylor (Taylor, 2010: 1-7), gibi bilim adamlar1 yaptiklar1 ¢alismalarla bu
alanda ilk eserleri vermislerdir. Tiirkiye’de bu alanda ilk ¢alisma Suraiya Faroghi (Fa-
roghi, 1976:289-302) tarafindan kaleme alinmigtir. Farouginin bu ¢alismasinin ar-
dindan 6zellikle Anadolu cografyasina iligkin son yillarda artan sayida proje, makale
ve kitap yayinlanmigtir.'

Kay1p koyler meselesi yasandig1 ¢ag icerisinde Osmanli idarecileri ve aydinlar: ta-
rafindan fark edilmistir. Dolayistyla Osmanli tarihi kaynaklari bu hususta arastirma
acisindan birinci elden bagvuru kaynaklaridir. Bu minvalde arastirmaya temel tegkil
eden veriler Osmanli tarihi kaynaklari icerisindeki defter serileri ve perakende evrak-
larla birlikte donemin kroniklerinden elde edilmistir. Ser’iyye sicilleri, mithimme def-
terleri, tahrir defterleri, derdest defterleri, ahkam ve sikayet defterleri, niifus defterleri,
temettuat defterleri, nikah defterleri vb defter serileri taranarak yerlesme isimlerinin
tespiti ve ytizyillara gore takibi yapilmistir.

1 Giimiiggii-Demir-Erdogan Ozinli, 2020; Ozel, 2015: 557-591; Hacisalihoglu, 2008; Giimiisgii, 2018: 1265-
1288; Giimiiggii, 2017: 479-502; Giimiiggii, 2016: 409-429; Erdogan Ozinli, 2017: 127-136; Erdogan Ozinli,
2017: 473-488; Demir, 2015: 563-581; Demir, 2017: 15-31; Demir, 2020: 137-142; Yigit, 2018; Yigit, 2017: 329-
364; Yigit-Glimiiscii, 2017: 323-338; Giilten, 2019: 129-154; Dénder, 2020.
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Arsiv vesikalar1 disinda arastirmanin en 6nemli ayagi alan aragtirmalar: olmugtur.
Alan arastirmasi sirasinda 12000 kilometrenin tizerinde yol kat edilmistir. Sahaya ¢ik-
madan 6nce hazirlanan formlar is1g1nda yiizlerce Kisi ile miilakat gerceklestirilmistir.
Yagayan koylerde yapilan goriismelerle kayip yerlesimlerin lokalizasyonu hedeflen-
mistir. Ziyaret edilen koylerde kéy muhtari ya da kdyiin fiziki ve beseri hafizasi sayilan
koy bilgeleri tercih edilerek miilakatlar yapilmistir. Arazi galigmalarinda bolge haritasi
da etkin olarak kullanilmistir. Harita fizerinden cografi sekillere verilen isimler tara-
narak kayip koy isimleri ile eslesen yerler tespit edilmeye ¢aligilmistir.

b-Tokat Kazasinda Yerlesme Alanlar1

Yerlesmeler tizerinde yer aldiklari jeomorfolojik iiniteye gore ova, dag etegi, sirt,
vadi i¢i olarak siniflandirilabilir. (Tas-Yakar, 2009:146-148). Belirtilen jeomorfolojik
tniteler dogrultusunda Tokat kirsal yerlesmesini degerlendirmek miimkiindiir. Tokat
kirsalinda yapilan alan aragtirmasi ve harita incelemeleri neticesinde kirsal yerlesme-
lerin nahiyelere gore dagilimi dag, ova, yamag/plato olarak siniflandirilmistir. Ytizde-
lik dilimlere gore Tokat’ta % 56 plato ve yamag yerlesmeleri, % 23 daglik yerlesmeleri
ve % 21 ova yerlesmeleri tespit edilmistir. Bu siniflandirma sonuglari yerlesim tercih-
leri, yerlesme yogunlugu, kayip alanlarini ve sebeplerini bulma noktasinda kolaylik
saglamigtir.

Tablo 1. Tokat Nahiyelerinde Jeomorfolojik Unitelere Gére Yerlesme Dagilimi

DAG OVA PLATO/YAMAC
Cincife - 5 4
Kafirni - - 62
Kazabad - 49 8
Gelmugad - - 82
Komanat 4 7 2
Tozanlu 55 - -
Venk 18 7 1
Yildiz - - 24
TOPLAM 77 68 183

c-Kayip Yerlesmelerin Lokalizasyonu

Calismanin bu asamasinda arsiv incelemeleri sonucunda olusturulan kdy liste-
lerinin mekansal dogrulugunu kanitlamak ve anlamli analizlere girismek icin alan
arastirmasi ve kirsal yerlesmelerin lokalizasyonu gerceklestirilmistir. XVI. yiizy1l yer-
lesmelerine dair dolayli veya dogrudan yapilan ¢aligmalarda; Barkan (Istanbul Has-
lar Kazas1) %38, Goyling (Mardin) %28,Emecen (Manisa) % 42, Elibiiyiik (Harput)
%72, Glimiiseli (Larende) %85, Demir (Samsun-Ayintab Hattr) %48, Hiiseyniklioglu
ve Arslan (Nigde) %73, Yigit ve Salan (Cerkes) %83, Manisa %64, Konya’da ise %74’lik
(Yigit, 2018: 193) lokalizasyon basarisi elde edilmigtir.
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Tokat kazasina dair yapilan lokalizasyon ¢alismalar: avantaj ve dezavantajlar1 he-
saba katilarak ele alinmalidir. Bu tarz bir alan arastirmasinda bolgeyi bilmek ve ha-
ritalar1 etkin olarak kullanmak mithimdir. Haritalarin yetersiz kaldig1 durumlarda
koyliilerin ¢evrelerine verdikleri isimler 6n plana ¢ikmaktadir. Koy sinirlarini belir-
lerken yapilan adlandirmalarin bir gekilde kaybolan yerlesmelerden alindig: 6nerme-
sinin dogruluguna binaen dag, tepe, tarla, pinar, orman, dere vb. isimler g6z 6niinde
bulundurulmalidir. (Demir, 2007: 66).

XVI. ytizyil Tahrir defterlerinde yer alan kayitlar dogrultusunda Tokat kazasinda
niifus barindiran 363 kdy/mezra kayd: bulunmaktadir. Bu sinirlandirmaya gére XVL
yiizyila ait ti¢ tahrirde kirsal yerlesimlerden 322 tanesi kdy 41 tanesi ise mezra olarak
kaydedilmistir.

Tablo 2. XVI. Yiizy1l Tokat Kazasina Bagli Koy ve Mezra Sayilar1

NAHIYE KOY SAYISI MEZRA SAYISI
Cincife 7 2
Kafirni 58 4
Kazabad 75 5

Gelmugad 71 11

Komanat 17 3
Tozanlu 43 12

Venk 30 1

TOPLAM 21 3

Tokat kirsal yerlesmelerine iliskin lokalizasyon ¢aligmast sonucunda 363 koy ve
mezradan bugiin varligini devam ettiren yerlesimler dahil edildiginde %75 oranin-
da bir lokalizasyon basarisi elde edilmistir. Kaybolan koy sayist baglaminda ise 190
kéyden 96 tanesinin lokalizasyonu saglanmistir. Bu sonug %51’lik bir orana tekabiil
etmektedir.

d-Kayip Yerlesmeler Orani

Tokat kazast genelinde 363 kdy/mezra yerlesimi bulunmaktadir. Incelemeye esas
zaman dilimi igerisinde bu yerlesim yerlerinden 190 tanesi kaybolmustur. % 52 ora-
ninda bir kay1p s6z konusudur. Bu sonu¢ Anadolu cografyasinda yapilan ¢calismalarda
elde edilen kay1p ortalamasina uygun bir orandadir. Anadolu i¢in genel itibariyle %50
tizerinde bir kay1p orani verilebilir.
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Tablo 3: Cesitli Bolgeler I¢cin Kayip Yerlesme Oranlari (Dénder-Demir, 2020:106).

Menemen | Manisa Konya Sivas Tokat Bayburt
kot ol ol ot o kot
< X T | |8 X" & 8| R T
< < < < < <
Toplam
Nifus 68 | 100 | 219 | 100 | 223 | 100 | 352 | 100 | 363 | 100 | 202 | 100
Barindiran
Yerlesme
Devam
Eden 25 | 37 | 77 | 35 | 77 | 35 | 158 | 45 | 173 | 48 | 140 | 69
Yerlesme
Kayp 13 | 63 |142| 65 | 146 | 65 | 194| 55 190 | 52 | 62 | 31
Yerlesme

Kaza genelinde durum boyle iken nahiyeler bazinda kayip oranlar1 degismekte-
dir. Ornegin Kazabad nahiyesinde 52 yerlesim yeri (%65) ile en fazla kayp yasanirken
rakamsal bazda 3 yerlesim yeri kaybiyla Cincife nahiyesi ve yiizdelik olarak da %22
kay1p oraniyla Tozanli nahiyesi en az kaybin yasandig1 nahiyeler olmustur.

e-Kayip Donemleri

Tarihi stire¢ igerisinde bir yerlesim deviniminin yasandig1 yeni kurulan yerlesim
yerleri oldugu gibi kaybolan yerlesmeler de olmustur. Bu kisimda s6z konusu kayip-
larin hangi zaman dilimlerinde yogunluk kazandig: tespit edilmistir. Toplamda 190
yerlesmenin giiniimiize ulagmadig1 sonucundan yola ¢ikarak kaybolan kdylerin kay-
naklarda son defa gectigi zaman araliklar1 belirlenmis ve bir daha bu kdyiin ismine
herhangi bir kaynakta rastlanmamasi ve giiniimiizde de yasamiyor olusu o kdyiin ka-
y1ip olarak bir sonraki déneme kaydedilmesini saglamigtir. Aragtirmanin zaman ara-
11g1 50 y1llik periyotlara boliinmek suretiyle donemlere ayrilmistir.

Tablo 5. Tokat Kazasi Kéylerinin Kayip Dénemleri

1600- | 1650- | 1700- | 1750- | 1800- | 1850- | 1900- | 1950-
1650 1700 1750 1800 1850 1900 1950 2000
Cincife 1 0 1 0 0 1 0 0
Kafirni 5 0 8 1 0 16 0 6
Venk 2 0 3 0 0 1 2 3
Komanat 8 0 0 0 0 2 0 0
Yildiz 7 2 2 0 0 2 0 2
Kazabad 12 1 20 1 0 15 2 1
Gelmugad 18 4 9 20 0 0 0 0
Tozanlh 8 2 0 0 0 0 2 0
TOPLAM 61 9 43 22 0 37 6 12
% 32% %5 %23 %12 %0 %19 %3 %6
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Tablodaki veriler 1s1g1nda kirsal yerlesme alanlarinda 1600-1649 yillar1 arasinda
%32 oraninda kay1p yasandig: goriilmektedir. Celali isyanlarinin ortaya ¢ikardig: bii-
yiik kaggunluk hali giivenligin yok olmasina kirsal niifusun bulundugu koyleri terk
ederek farkli bolgelere go¢ etmesine neden olmustur. Dolayistyla bir¢ok kéy/mezra bu
doénemde kaybolmustur. Tokat nahiyelerinin tiimiinde bu dénem kayiplar yasanmis-
tir. Nahiyeler arasinda en fazla kayip ulasim agisindan daha rahat ve diiz arazilerde
yer alan Kazabad (12 kéy) ve Gelmugad (18 kdy) nahiyelerinde yasanmuistir. Yiizdelik
oranlarda kayiplar ele alindiginda ise en fazla Komanat nahiyesinde (% 80) yerlesim
kaybi yaganmustir.

f-Kayip Nedenleri

Kayip koyler hususunda yapilan ¢aligmalardan hareketle XVI. yiizyilda var olan
kéylerin en az yarisinin bugiin yasamadig1 soylenebilir. Tokat igin de buna paralel
bir sonug elde edildigi daha 6nce vurgulanmigti. Her yerlesim bolgesinin siyasi sos-
yal ekonomik, dini 6zgiinligii olmakla birlikte tilke genelinde yasanan sorunlardan
benzer sekilde etkilendikleri goriilmektedir. Bu dogrultuda yerlesim alanlarin zaman
icerisinde kaybolmasina etki eden ortak nedenler su sekilde siralanabilir.

1. Dogal afetler, iklim salinimlari ve salgin hastaliklar
Biiyiik tagsisin etkileri

Artan vergilerden kagis

Timar sisteminin bozulmasi

Celali isyanlar ve eskiyalik

Gdgler ve bu yolla koylerin toplulagmas:

Ayanlarin faaliyetleri

Savaslar ve askeri seferlerin etkileri

© o N o w

Miilkiyet dzellikleri (Genis bilgi icin bkz.Giimiiggii-Demir-Erdogan Oziinli,
2020).

Tokat 6zelinde bu sebepler ele alindiginda ¢arpici veriler ortaya ¢ikmaktadir. Tokat
Kuzey Anadolu Fay hatt1 izerindedir ve defalarca yikici depremlere maruz kalmigtir.
Irmak ve dere yataklarina yakin yerlesme alanlari sik sik yasanan sel ve su tagkinla-
riyla tahrip olmustur. Doguda ve batida yasanan uzun siireli savaslar Tokat’tan takati
agan derecede asker isteklerine neden olmus ve nahiyeler biiyiik él¢tide niifussuz kal-
muigstir. Celali isyanlarinin merkezi konumundaki Tokat bu olaylardan azami olgiide
zarar gormiistiir. Ipek yolu giizergaihinda bulunan Tokat sehri cografi kesiflerle bu yo-
lun 6nemini kaybetmesiyle ekonomik anlamda biiyiik diisiis yasamistir. Bu ve benzeri
ornekleri Tokat sehri ve kirsali i¢in ¢cogaltmak miimkiindiir. Netice itibariyle tilkenin
genelinin etkilendigi sebeplerden ve 6zel nedenler dolayisiyla yiizyillar boyunca Tokat
kazasi kirsalinda 6nemli oranda yerlesme kayb1 yaganmuistir. (Donder, 2020, 108-206).
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Sonug:

XVIL-XX. ytizyillar arasinda Tokat kazasina iligkin verilere dayali olarak bolgede
var olan kirsal yerlesmelerde yaganan kayiplarin ele alindig1 bu ¢calismada 363 kdyden
190 tanesinin kayboldugu tespit edilmistir. Bu oran Tokat kdy/mezra yerlesmelerinin
% 52’sinin yiizyillar igerisinde kayboldugu anlamina gelmektedir. Kayiplarin 6zellik-
le 1600-1650 ve 1700-1750 araliginda gerceklestigi goriilmiistiir. Kayip koylerin loka-
lizasyonu noktasinda %51’lik bir basar1 orani yakalanmistir. Lokalizasyon oraninin
diisitk olmasinin ana sebebi bolgede yasanan niifus hareketleri sonucunda meydana
gelen kiiltiirel kopukluk ve kayiplarin erken donemde yasanarak hafizalardan mevki
ismi olarak dahi silinmesidir. Tokat kirsalindaki yerlesmeler jeomorfolojik agidan dag,
ova, yamag/plato alanlarda kurulmustur. Bolgede var olan kdylerin zamanla kaybol-
masinda, ekonomik yetersizlikler, celali isyanlari, asker ve vergi talepleri, gocler, timar
sisteminin bozulmast, tagsis, eskiyalik, idarecilerin zulmii, cografi kesifler, uzun siireli
savaslar vb. sebepler etkili olmustur.

Kayip kdyler meselesi Osmanli kirsal yerlesimi agisindan énemli bir sorunsaldir.
Bu sorunsalin ¢oztimiine yonelik ¢caligmalar Osmanli iskan yapisinin daha saglam te-
mellere oturtulmasini saglayacak veriler ortaya ¢ikarmaktadir. Kayip kdyler meselesi
Anadolu’da yasanan goglerin bir ¢iktist 6zelligini tasitmaktadir. Dolayisiyla Osmanl
beseri ve ekonomik tarihi agisindan hatir1 sayilir bilgiler elde edilmektedir.

Kay1p koyler meselesi benzer bicimde glintimiiz iskaninin anlasilmasi ve planlan-
mas1 noktasinda da 6nem arz etmektedir. Ayrica gegmiste iskin ve go¢ temelli olarak
yasanan olumlu veya olumsuz tecriibelerin belirlenmesi; iilke tarimi, niifusun iskéans,
goglerin idaresi, kirsal niifusun ekonomi igerisinde daha etkin hale getirilebilmesi,
hayvanciligin ve ona bagli sanayinin tesekkiilii, ulasimin ana ve tali arterlerinin belir-
lenmesi ve projelendirilmesi, kir ve kent niifusu arasindaki dengenin nasil muhafaza
edilecegi, go¢ edenlerin fiziksel ve psikolojik sorunlarin tespiti ve ¢6ziimii gibi pek
gok konuda giiniimiiz idarecileri ve toplumuna katki sunacaktir. Diinya da en fazla
goemen barindiran bir iilkenin bu tarihi tecriibelerden yararlanarak ortaya koyacag:
politikalar saglikli ¢oziimler saglayacaktir.
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Extended Abstract:

Turkish domination in Tokat after the Battle of Malazgirt, When Danisment Ah-
met Gazi, one of tht commanders of Sultan Alparslan, conquered the Central Anoto-
lian Region between 1071-1074.The first settlements of the Turkish population in an
around Tokat took place in this period. Later, the region came under the rule of Anoto-
lian Seljuks, Ilkhanids, Eretna Principality and Kadi Burhaneddin. As a result of the
death of Kadi Burhaneddin in the struggle with the Akkoyunlu, the people of Tokat
took refuge in the Ottoman administration in order to get rid of the turmoil. Thus, Ot-
toman domination began in the Tokat region during the reign of Yildirim Bayezid. Ge-
ographically, the District of Tokat presents a very different structure from today’s city
limits. The general lines of the study area were formed on the basis of the 16th century
borders of the townships of Tokat District. Rural settlements within this framework
have been followed until today.

Lost/abandoned villages are a subject first studied by western researchers. The most
comprehensive study of the field is the research of lost villages in Sivas, Manisa and
Konya within the scope of a Tubitak project led by Osman Giimiig¢ii, Alpaslan Demir
and Emine Erdogan Oziinlii. First-hand sources for the lost villages issue are Seniyye
registries, mithimme registers, tahrir reg isters, pending registers, judgment and com-
plaint registers, population registers, temettuat registers, marriage registers, etc. series,
chronicles and retail documents. Apart from archive documents, the most important
sources of research are research forms, maps and interview records.

The settlements can be classified as plain, mountain skirt, ridge, and inside the
valley according to the geomorphological unit on which they are located (Tas-Yakar,
2009: 146-148). As a result of the field research and map studies carried out in the rural
areas of Tokat, the distribution of rural settlements according to sub-districts has been
classified as mountain, plain, slope/plateau. According to the percentiles, 56% plateau
and slope settlements, 23% mountainous settlements and 21% plain settlements were
determined in Tokat.

At this stage of the study, field research and localization of rural settlements were
carried out in order to prove the spatial accuracy of the village lists created as a result
of archive studies and to engage in meaningful analyzes. In the tahrir registers of the
16th century, there are 322 villages and 41 hamlets with population in the district of
Tokat. As a result of the localization study for the rural settlements of Tokat, it was
determined that 190 of 363 villages/hamlet were lost. Localization of 96 of the lost
village/hamlet settlements has been achieved. This result corresponds to a rate of 51%.

There are 363 village/hamlet settlements throughout the Tokat district. 190 of these
settlements have disappeared within the period of study. There is a loss of 52%. This
result is in accordance with the average loss (50%) obtained in the studies conducted in
the Anatolian geography. Loss rates vary on the basis of sub-districts. While the high-
estloss was experienced in the town of Kazabad (65%), the town of Tozanli experienced
the least loss with a loss rate of 22%.
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The time interval of the research is divided into periods by dividing into50-year
periods. Based on the conclusion that a total of 190 settlements have not survived to
the present day, the last time intervals of the disappeared villages were determined in
the sources, and the fact that the name of this village was not found in any source again
and that it does not exist today, ensured that the village was recorded as lost in the next
period. In the light of the data obtained, it is seen that there was a loss of 32% in rural
settlement areas between the years 1600-1649. Among the sub-districts, the most losses
occurred in the townships of Kazabad (12 villages) and Gelmugad (18 villages), which
are located on more comfortable and flat lands in terms of transportation.

Common reasons affecting the disappearance of residential areas over time, Natu-
ral disasters, climate oscillations and epidemics, effects of great adulteration, avoidance
of increased taxes, deterioration of the timar system, jalali rebellions and banditry,
migrations and consolidation of villages in this way, activities of notables, Wars and
military expeditions. effects can be listed as property features.

XVI-XX. In this study, which deals with the losses in the rural settlements existing
in the region based on the data related to the Tokat accident between the centuries, it
was determined that 190 (52%) of 363 villages were lost. It was observed that the losses
occurred especially in the range of 1600-1650 and 1700-1750. At the point of localiza-
tion of lost villages, a success rate of 51% was achieved. Settlements in the rural areas of
Tokat are geomorphologically established in mountain, plain, slope/plateau areas. The
disappearance of the existing villages in the region over time, economic insufficiencies,
jalali rebellions, military and tax demands, migrations, deterioration of the fief system,
adulteration, banditry, cruelty of the administrators, geographical discoveries, long-
term wars, etc. The reasons were effective.

The solution to the problem of lost villages reveals data that will enable the Ot-
toman settlement structure to be placed on more solid foundations. The issue of lost
villages is an outcome of the migrations in Anatolia and is of great importance in terms
of Ottoman social and economic history. Similarly, it is also important in understand-
ing and planning today’s settlement. In addition, determining the positive or negative
experiences based on resettlement and migration in the past; country’s agriculture,
settlement of the population, management of migrations, making the rural popula-
tion more effective in the economy, the formation of animal husbandry and its related
industry, determining and designing the main and secondary arteries of transporta-
tion, how to maintain the balance between rural and urban population, physical and
psychological problems of immigrants. It will contribute to today’s administrators and
society on many issues such as detection and solution.
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Oz:

Tiirkiye’de 6gretmenlerle ilgili aragtirmalarda genellikle, 6gretmenlerin yetistiril-
mesi, egitim tarihi, teskilat tarihi vb. konular ele alinmistir. Ogretmenlerin meslek
yasamlarinda karsilastiklar: problemlere fazla deginilmemistir. Buna yonelik, emekli
Ogretmenlerin yetisme bicimleri, meslegi se¢gme nedenleri, 6gretmenlik meslegi ile
ilgili yasadiklar1 sorunlar, 6gretmenlik yaptiklar: yillarda egitim ve 6gretmen yetis-
tirme politikalar: tizerine diistinceleri, 6zlitk haklari ile ilgili sorunlari, ekonomik du-
rumlari, ¢alisma kosullari, 6grenci ve velilerle ile olan iliskileri onlarin kendi taniklik-
larindan hareketle bu sorunlara cevap aramak amaclanmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu Nigde ilinden yasayan 51 emekli 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada
kullanilacak inceleme yontemi betimsel tarama modelidir.
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Yontemi “sozlii tarih “ olan bu aragtirmanin verileri toplanirken ve analiz edilirken
planli ve sabirli bir siireg takip edilmigtir. Verilerin toplanmasinda gériisme teknigi
kullanilmigtir. Goriismeler sozlii tarih yontemine uygun olarak yapilmistir. Bu aras-
tirmada, sozlii tarih goriismelerine iliskin izlenen siire¢ ve verilerin analizine yonelik
galismalar {i¢ ana baglik altinda betimlenmistir. Bu ¢alisgmada elde edilen sonuglar
soyle ifade edilebilir: Nigde ilinde yasayan emekli 6gretmenlerin 6gretmenlik mesle-
gine iliskin deneyimleri aktarilmistir.

Bu ¢aligmada elde edilen sonuglar soyle ifade edilebilir: Nigde ilinde yasayan emekli
ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine iliskin deneyimleri aktarilmistir. Bu deneyim-
ler 6gretmenlerin yetisme bicimleri, meslegi secme nedenleri, 6gretmenlik meslegi ile
ilgili yasadiklar1 sorunlar, 6gretmenlik yaptiklari yillarda egitim ve 6gretmen yetis-
tirme politikalari iizerine diisiinceleri, 6zliik haklariyla ilgili sorunlar, ekonomik du-
rumlari, calisma kosullar: ve veliler ile olan iligkileri hakkinda bilgileri icermektedir.

Arastirmanin sonuglarindan en 6nemlisi ise; 6gretmenlerin zor kosullara ragmen
severek, isteyerek ve ozveriyle calistigi bu sebeple 6gretmenlik mesleginden doyum
saglandig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin o kadar olumsuzluga ragmen meslek sevgisi
ve gelecek ile ilgili umutlarinin devam ettigini gormekteyiz.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen, Sinif Ogretmeni, Ogretmen Okullari, Kéy Ensti-
tiileri, Universite,

Abstract

In researches about teachers in Turkey, generally, the training of teachers, history
of education, history of organization etc. topics are covered. The problems encountered
by teachers in their professional lives have not been mentioned much. For this, the way
retired teachers are trained, the reasons for choosing the profession, the problems they
faced with the teaching profession, their thoughts on education and teacher training
policies during the years they teach, their problems with personal rights, their eco-
nomic situation, working conditions, their relations with students and parents. It is
aimed to search answers to these problems based on their testimonies.

The study group of the research consists of 51 retired teachers living in Nigde prov-
ince. The analysis method to be used in the research is the descriptive survey model.
A planned and patient process was pursued while collecting and analyzing the data of
this research, whose method was “oral history”. Interview technique was used for the
collection of data. The interviews were conducted in accordance with the oral history
method. In this research, the process followed for oral history interviews and the stud-
ies on the analysis of the data are described under 3 main headings.

The results obtained in this study can be expressed as follows: The experiences of
retired teachers living in Nigde province regarding the teaching profession were con-
veyed. These experiences include information about the way of teacher trainings, the
reasons for choosing the profession, the problems they have experienced regarding the
teaching profession, their thoughts on education and teacher training policies during
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their teaching years, problems related to personal rights, economic conditions, work-
ing conditions and their relationship with parents.

The most important of the results of the research is; It has been determined that
the teachers work willingly, willingly and devotedly despite the difficult conditions, so
they are satisfied with the teaching profession. Despite all the negativity, we see that
teachers’ love for the profession and their hopes for the future continue.

Keywords: Teacher, Classroom Teacher, Teachers’ Training Schools, Village Insti-
tutes, University,
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Giris

Egitim sisteminin temel dgesi 6gretmendir. Literatiirde dgretmen kavraminin
farkli tanimlarina rastlanmaktadir. Ogretmen kavrami hizmet sektériinde ¢alisan,
ogrencilerde istenilir davranis degisiklikleri olusturmay1 amaglayan, bunu basardig:
oranda nitelikli oldugu diistiniilen kisiyi ¢agristirmaktadir. Tiirkiye’de egitimle ilgili
tartismalar baglaminda birbirinden farkli fikirler ortaya konulsa da, egitim sisteminin
en 6nemli 6gesinin 6gretmen oldugu konusunda genel bir uzlagma goriiliir. Toplumda
farkli degerlere ve bakis acilarina sahip olanlarin farkli 6gretmen niteligi tanimlari
olsa da, herkes i¢cin dgretmen nitelikli egitimin temel belirleyicisidir. Ogretmenlik
on dokuzuncu yiizyilin baglarindan beri meslek olmaya calisan bir alandir. Niteligi
geregi toplum ve diinya degistik¢e 6gretmene yiiklenen gorev ve sorumluluk da art-
maktadir 6gretmenligin 6nemini soyle belirtmistir: “Bircok tilke 6gretmenin egitimin
merkezi oldugunu ve iyi yetismis 6gretmen olmadan iyi bir egitimim olamayacagini
tespit etmistir”(Polat, Kaysili, Aydin,2015).

Onun i¢indir ki; 6gretmenlik meslegi insanlik tarihi kadar eskidir. Toplu olarak
yasamanin soz konusu oldugu yerde bireyler arasinda siirekli bir etkilesim ve bilgi
aligverisi vardir. Eger bilgiler daha deneyimli nesilden yeni nesle dogru bir plan ve
program icinde aktariliyorsa yapilan faaliyet 6§renmeyi ve 6gretmeyi kapsar. Ogret-
me ise 6gretmenle miimkiindiir. Ogretmenlik bir meslegin adidir ve insanin var olusu
ile birlikte bu meslek vardir(Polat,2014).

Nitelikli 6gretmen yetistirme adina Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar incelendiginde
6gretmen yetistirmeye yonelik bir¢ok adim atilmistir. Cumhuriyet’in kurulusundan
bu yana 6gretmen yetistiren kurumlar toplumun ilerlemesi i¢cin 6nemli bir yere sahip
olmustur. Tarihsel baglangici Fatih Sultan Mehmet donemine kadar dayanan 6gret-
men yetistiren kurumlar her zaman tartisilan bir konu olmustur (Akyiiz, 2010).

Osmanli Devletinde, 6gretmen olarak kabul edilen ilk grubu medreselerde dini
egitim veren 6gretmenler olusturmaktadir. Hem din adami hem de 6gretmen olarak
goriilen bu kisiler, din egitiminin yani sira belirli hayati bilgileri de 6gretmekle sorum-
lu tutulmugtur. Egitim ve 6gretim o donemlerde dine dayandirilmis, bu nedenle de
din adamlar1 6gretmen konumunda goriillmistiir (Koger,1967).

Fatih Sultan Mehmet doneminde 6gretmen yetistiren kurumlarda yetistirilen 6g-
retmenler temel olarak dini egitim verme gorevinde olsalar da, devrin matematigine
ve mantigina hakim bir sekilde yetistirilmistir (Koger, 1967).

Fatih Sultan Mehmet ile birlikte, Eyiip ve Ayasofya medreselerinde 6gretmen aday-
larina 6zel bir program uygulanmuis; diger medreselerin uyguladig “fikih (islam hu-
kuku)” dersleri 6gretilmemis olup onun yerine “Adab-1 Muhasebe (Tartigma Kuralla-
r1) ve Usul-i Tedris (Ogretim Metodu)” gibi dersler konulmustur (Akyiiz, 2010).

Tanzimatin ilani ile birlikte Batrnin egitim sistemini 6rnek alan bati tarzi egitim
kurumlar: (riistiyeler) acilmis ve sadece ulemalara egitim veren geleneksel Osmanli
egitim sisteminin tersine ulema niifusu haricindeki kisilere de egitim verilmeye bas-
lanmuistir. 1839-1847 yillar1 arasinda nicel olarak artan bu kurumlarin bagarisinin an-
cak “yeni bir anlaysla yetistirilmis” 6gretmenlerle saglanacag: belirtilmis ve bu ku-
rumlara istenen nitelikte 6gretmen yetistirmek istenmistir (Akytiz,2006).
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Bu amagla Tanzimat doneminde 6gretmen yetistirmek icin 6gretmen okullar1 agil-
mustir. Bu 6gretmen okullar:: Maarifi Umumiye Nizamnamesi, Maarif-i Umumiye
Nezareti, Dartilmuallimin, Dariilmaullimin-i Riigdi (Ortadgretmen Okullari), Da-
rillmuallimin-i Sibyan (Ilk Ogretmen Okulu), Dariilmuallimin-i Aliye (Yiiksek Og-
retmen Okulu), Dariilmuallimat (Kiz Ogretmen Okulu).

Tanzimat Déneminde 6gretmen okulu agma ve 6gretmen yetistirmenin yani sira
ogretmenlerin tayin, terfi ve maas durumlar1 da bir esasa baglanmis. Ogretmenler
devletin resmi ve maash memurlar: haline gelmislerdir. Ayrica bu dénemde farkl: din,
dil ve kiiltiire tabi tebaayi birlikte tutabilmek ve kaynasmis bir toplum yapis: olustu-
rabilmek i¢in egitimden de yararlanilmistir. Osmanli Devleti, bu siirecte ¢agtas tarz-
da egitim veren okullarda calistirmak iizere bilgili 6gretmen yetistirme durumuna
daha ¢ok 6nem vermistir. 1891 yilinda Dariilmuallimin, iptidaiye, Riisdiye ve Aliye
seklinde {i¢ boliim olarak yeniden diizenlenip egitimi siirdiirmiistiir. Aliye kisminin
hem Idadilere, hem Sultanilere 6gretmen yetistirecek sekilde Edebiyat ve Fen olmak
tizere iki kategoriye ayrilmistir. Maarif alaninda II. Abdiilhamit devri daha ¢ok idadi-
lerin yayginlastig1 donem olmustur. Maarif-i Umumiye Nizamnamesinde gecen vila-
yet teskilatinin kurulmasi ve okullarin tagrada artirilmasi II. Abdiilhamit doneminde
gerceklestirilmistir. Islahat Fermani dikkate alinmazsa ilk defa maarif igleri anayasa
maddelerine girmistir. 1879 yilinda yapilan diizenleme ile Maarif Nezareti ilk mer-
kezdeki gibi basamaklara ayrilmuis ilk, orta, yitksekogretim daireleri ile tasrada maarif
miidirliikleri ve maarif meclisleri kurulmustur. Fransiz maarif tegkilati model alina-
rak modern bir Maarif Nezareti kurulmustur (Karabacak,2014).

1915 yilinda Dariilmuallimin ve Dariilmuallimat Nizamnamesi yayinlanmistur.
Bu diizenleme ile Dartilmuallimin-i Aliye, 1ptidai, Ihzari ve Ali olmak iizere ii¢ bo-
liime ayrilmistir. Iptidai kisim (4 y1l) ilkokullara 6gretmen, Thzari kisim (2 yil)Dariil-
muallimin-i Iptidailere 6gretmen ve ilkgretim miifettisi, Ali kisim ise (4 y1l) orta ve
yiiksek dereceli okullara 6gretmen yetistirilmistir (Akyiiz,2001).

1915 Nizamnamesine gore, iptidai subesine gireceklerin on alt1 yasindan kiigiik ol-
mamasi gerekmekteydi. Dariilmuallimin-i Aliye, 1924’te Yiiksek Muallim Mektebine
doniistiirildii (Oztiirk, 1996).

1924’te 439 say1l1 Orta Tedrisat Muallimler Kanunu, 6gretmenligi bir meslek ola-
rak tanimlamis ve yiiksekgretim, ortadgretim ve ilkogretim 6gretmenligi olmak
tizere 6gretmenligi ii¢ kategoriye ayirmugtir. Ilk 6gretmen okullarinin siiresi beg yil
stiren ilkokul ve ti¢ y1l siiren ortaokuldan sonra, ti¢ y1l siiren 6gretmenlik meslek okul-
larina gevrilmistir.1940 yilinda 3803 say1l1 yasa ile kurulan kdy enstitiileri 1954’te 6234
say1l1 kanun ile ilk 6gretmen okullariyla birlestirilerek kapatilmisgtir.

Koy enstitiilerinde dersler cevre sartlar dikkate alinarak isleniyordu. Ogrenciler
her giin sabah, aksam toplu olarak bireysel etiit yapiyor, bunun haricinde dort saat
genel bilgi, iki saat tarim, iki saat teknik bilgi dersi aliyor, her derse 6zgii ¢esitli uygu-
lamalara katilmigtirlar. Calisma stiresi giinde sekiz, haftada kirk dort saattir.
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Cevresel konular arasinda, bisiklet, kullanma, ylizme, ata binme, daga tirmanma,
motorlu deniz araglarini galistirma, mandolin, ag1z armonigi, fliit calma, ulusal oyun
oynama, radyo ve gramofondan miizik dinleme, koy gezilerine ¢ikma, inceleme yap-
ma, kitap, dergi okuma, kitaplik, miize kurma, eglence diizenleme, temsiller verme,
tiirkii soyleme gibi etkinliklere yer veriliyordu (Kaplan, 2002).

Her diizeyde 6gretmen adaylarinin yiiksek6grenim gérmesini 6ngoren 1973 y1-
linda yiiriirliige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununa kadar Tiirkiye’de il-
kokullara 6gretmen yetistirmenin temel dayanagi ilk 6gretmen okullar1 ve kdy ensti-
titleri olmugtur. 1974 senesinden baslayarak ilk 6gretmen okullarinin yerine liseden
sonra iki yillik (6n lisans diizeyinde) egitim enstitiileri acilmistir. 1981’deki onuncu,
1982°deki on birinci, 1988’deki on ikinci Milli Egitim Suralarinda ve 1989’da yapilan
Ogretmen yetistirme danigma kurulunda devamli olarak 6gretmen yetistirme modeli
aranmugtir. 1989’da 6gretmen yetigtirme lisans diizeyine yiikseltilmistir. 1997 yilinda
sekiz y1llik zorunlu egitime gegilerek, okullarin yapisinin ilkogretim ve lise olarak dii-
zenlenmesinden sonra; Milli Egitim Bakanligy, yliksekogretim kurulu ve egitim fakiil-
telerinden temsilcilerin isbirligi ile yapilan ¢aligmalar sonucunda 1997-1998 6gretim
yilindan itibaren egitim fakiilteleri yeniden tasarlanmis ve 6gretmen yetistirme birgok
dalda yiiksek lisans diizeyine ¢ikarilmistir (Kilimci, 2011).

Cumhuriyet’in kurulusundan bu yana 6gretmen yetistiren kurumlar toplumun
gelisimi i¢in 6nemli bir yere sahip olup 6gretmenlere gesitli gérev ve sorumluluklarin
verildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarinin yaninda, etkile-
rini sinirlayan, kisitlayan sorunlar: da vardir. Egitim politikalari, 6gretmen sorunla-
r1, egitim programlari, okullardaki etkinlikler, okullarin fiziki kogullari, ekonomik
problemler, érgiitlenme sorunlari, diinden bugiine yetisen 6grenci profili, toplumdaki
ogretmenlik mesleginin sayginlig1 olmak iizere giincelligin koruyan sorunlar vardir.
Anadolunun en iicra yerlerinde gorev yapmis emekli olmus 6gretmenlerimize sozlii
tarih arastirmasi kapsaminda bu sorunlar tekrardan giindeme getirerek bir ¢6ziim
arama arastirmamizin temelini olusturmaktadir.

Arastirmanin Amacy;

Nigde ilinde yasayan emekli 6gretmenlerin kendi tanikliklarindan hareketle 6g-
retmenlerin yetisme bigimleri, 6gretmenligi segme nedenleri, 6gretmenlik meslegi
ile ilgili yasadiklar1 sorunlar, 6gretmenlik yaptiklar1 yillarda egitim, 6zliik haklar ile
ilgili sorunlari, ekonomik durumlari, calisma kogullari, 6grenci ve velilerle olan iliski-
leri, 6gretmen yetistirme politikalari {izerine diisiinceleri ve gliniimiiz egitim politika-
larinin karsilagtirilmasi amaglanmistir. Su sorulara cevap aranmuigtir;

o Meslegin ilk yillarinda karsilagilan sorunlara iligkin bilgiler nelerdir?

e Mezun olunan okullara iligkin ve giiniimiizde uygulanan egitim politikasina
kars1 ne gibi farkliliklar vardir?

o Ogretmenlik mesleginin secilme nedenine iligkin bilgiler nelerdir?

o Meslekte doyum saglamaya iliskin bilgiler nelerdir?
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o Mesleki gelisim i¢in herhangi bir programa katilma durumlarina iliskin bil-
giler nelerdir?

o Ogretmenlerin sendikalagmasina iligkin tutumlari nelerdir?

e Calisirken alinan maas ile emekli olduktan sonraki alinan maaslarin adil ol-
masina iliskin bilgiler nelerdir?

o Ogretmenlerin kilik kiyafetlerine iliskin bilgiler nelerdir?

o Milli bayramlara vatandasin ilgisi ve 6zel glinlerde okullarda yapilan etkinlik-
lere iliskin bilgiler nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Calismanin sonunda, yapilan analizler dogrultusunda da o yillarda 6gretmen so-
runlari ile gliniimiiz 6gretmenlerinin sorunlarinin kiyaslanmasi saglanmistir. Geg-
misteki fiziksel ve ekonomik yeterliliklerle giiniimiiz kiyaslanmis olup gecmis ile
giinlimiiz arasinda yasanilan farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Ayrica o donemdeki 6g-
retmenlerin yetisme big¢imleri, 6gretmenligi secme nedenleri, 6gretmenlik meslegi
ile ilgili yasadiklar1 sorunlar, 6gretmenlik yaptiklar: yillarda egitim, 6zlitk haklar: ile
ilgili sorunlari, ekonomik durumlari, ¢alisma kosullari, 6grenci ve velilerle ile olan
iligkileri, 6gretmen yetistirme politikalar1 tizerine diistinceleri ve giiniimiiz egitim po-
litikalar1 karsilastirilmistir.

Gelecege yon verirken gegmisin deneyimlerinden yararlanilmalidir. Bunun i¢in
gegmisteki uygulamalarin iginde gecen 6gretmenlerin gozlem ve deneyimleri agiga
¢ikarilmalidir. Ciinkd bu gézlem ve deneyimlerden 6gretmenlik mesleginin gelisti-
rilmesi i¢in alinabilecek dersler olabilir. Bu agidan baktigimizda, bu aragtirmamiz
alandaki 6nemli bir boslugu doldurmada katk: saglayabilir ve alana yeni bilgiler ka-
zandirabilir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplami aracinin 6zellikleri,
veri toplama ve analiz siireglerine iliskin bilgiler verilmistir.

Bu arastirma nitel bir caligma olup, arastirmada sozlii tarih yontemi kullanilmistir.
“Sozli tarih, bilimsel disiplinden ¢ok bilimsel bir yéntemdir.” Bu yontemin esast ses
kaydina dayal1 yiiz yiize goriismeye dayanir. Sozlii tarih goriismeleri, bir etkilesim ve
katilim siirecidir. S6zlii tarih goriismelerinde, goriisme sorularinin yonlendirmeden
uzak, anlamli ve etkin bir sekilde kullanimi gerekmektedir(Eraslan, 2004).

Aynizamanda sozlii tarih arastirmalarinda temel kaynak olarak kullanilan iki eser
¢ok donemlidir; 1.Carr, E. (2002). Tarih Nedir? (Ceviren: Misket Gizem Aktiirk), Istan-
bul: iletisim Yayinlari, 2.Caunce, S. (2008). Sézlii Tarih ve Yerel Sozlii Tarih Kurami
(Ceviren: Ayse Ozil Bilmez/ Biilent Can/ Haluk Tungay). Istanbul: TUSTAV Yayinlari

Bu aragtirmada 6gretmenlik meslegine iliskin literatiire dayali bir 6n hazirlik so-
nucunda goriisme sorular: ¢ercevesinde ilgili 6gretmenlerle sozli tarih goriismeleri
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yapilmistir. Goriisiilen 6gretmenlerin ayrica incelenen konu ile ilgili belgeler istenmis;
hatta bu belgeler tizerinden de sorular sorulmustur. Arastirmanin sorulari Prof. Dr.
Selcuk Uygun’un doktora tezinden yararlanilmis olup gerekli izinlerde alinmigtir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada kullanilacak inceleme yontemi betimsel tarama modelidir. Betimsel
tarama, var olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplama teknigidir. Konuya iliskin
her tiirlii kayit belge, malzeme ve yapitlari arayip bulma, okuma, inceleme ve degerlen-
dirme ¢aligmalar1 betimsel taramaya déhildir. Bu arastirmada Nigde ilinde yasayan
emekli 6gretmenlerin egitim ve 6gretmen sorunlarina bakis acilarini kendi yasanti-
larindan 6rnekler alinarak ortaya koymaya ¢alisilmistir. Bu sorunlar tespit edilirken
literatiire dayal1 bir 6n hazirlik sonucunda olusturulan goriisme sorulari gercevesinde,
ilgili 6gretmenlerle sozlii tarih goriismeleri yapilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Nigde ilinde yasayan emekli 6gretmenler olustur-
maktadir. Caligmada 26 kadin ve 25 erkek olmak iizere toplamda 51 katilimci bulun-
maktadir. Arastirmaya genelde sinif 6gretmenleri katilmistir. Bu durum tamamen
tesadiifi olup 6gretmenlerin branslar1 su sekildedir; 41 Sinif 6gretmeni, 1 Almanca
Ogretmeni, 1 Beden egitimi 6gretmeni, 3 Matematik 6gretmeni, 1 Biyoloji 6gretmeni,
2 I egitimi 6gretmeni,1 Ingilizce 6gretmeni, 1 Edebiyat 6gretmenidir.

Veri Toplama Araglar1

Nitel arastirmalarda verileri toplama ve analiz siirecinin tanimlanmasi ve yorum-
lanmasi, aragtirma bulgularinin degerlendirilmesi acisindan 6nemlidir. Goriistilen
ogretmenlerin anlatilar1 ve aragtirmaciya sagladiklar: bilgi ve belgeler arastirmanin
verileridir. Yontemi “sozlii tarih” olan bu aragtirmanin verileri toplanirken ve analiz
edilirken planli ve sabirl1 bir siireg takip edilmistir. Verilerin toplanmasinda gériisme
teknigi kullanilmigtir. Goriigmeler sozlii tarih yontemine uygun olarak yapilmigtir.
Bu arastirmada, sozIi tarih goriismelerine iliskin izlenen siireg ve verilerin analizine
yonelik ¢alismalar ti¢ ana baslik altinda betimlenmistir. Bunlar: Hazirlik, Goriisme ve
Kodlama’dir. Bu baglamda, Selguk Uygun’un (2003) “Tiirkiye’de Ogretmenlik Mesle-
gine iliskin Bir Sozlii Tarih Arastirmasi (1937-1954)” adl1 doktora tezinden yararlanil-
mis olup ayni zamanda, Nigde Omer Halisdemir Universitesi ve Aksaray Universitesi
Ogretim tyeleri ile goriisiilerek, uzmanlik alani 6gretmen yetistirme olan iki uzmanin
gorisii alinarak sorular olusturulmustur. Arastirma goniilliiliik esasina gore yiirttiil-
miistiir. Arastirmada kisisel bilgilerinin gizli kalacag: teminat1 verilmistir. Arastir-
macy; 6gretmenlere tanidik kisiler vasitasiyla ve genelde emekli 6gretmenlerin gitmis
oldugu mekanlara 6rnegin 6gretmenler evi, kiraathanelere giderek ve evlerine giderek
toplamda 51 6gretmenle goriisiilmiistiir. Ogretmenlerle yiiz yiize goriisiilmiis olup go-
ritgmeler ses kaydina alinmistir. Ses kaydi baslatilmadan 6nce mutlaka aragtirmanin
amaci, iceriginden bahsedilmis ve ses kayd1 i¢in izin alinilmigtir. Sorular arastirmaci
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tarafindan sorulmustur. Bazi sorulara cevap vermek istemeyen katilimcilar zorlanma-
mis olup diger sorulara gecilmistir. Gorlismelerin sonunda 6gretmenlerden o giinlere
ait varsa ellerinde bulunan fotograf ya da karne gibi materyaller istenmigtir. Ogret-
menlerin isimleri gizli tutulup, kodlamalar yapilmigtir.

Verilerin Analizi

Bu asamada arastirmaci, daha 6nceden belirledigi kategorilerin kavramsal olarak
ne ifade ettigini belirterek, topladig1 verileri anlamli kategorilere ayirmaya calisti.
Kodlama galigmasi, sozlii tarih goriismelerinin ayrintili analizlerinden hareketle tiim
anlatilarla ilgili bir degerlendirme ve yorum yapmak i¢indir. Verilerin analizine yone-
lik olarak izlenen teknikte iki baslikta incelenecektir. Bu basliklar; 1.Kodlama listesi
hazirlama ve metin tizerinden anlamli boliimler olusturma, 2. Kod agma. Yapilan go-
riigmeler bire bir kagida aktarilmis katilimcilarin isimler kullanilmadan her bir kati-
limciya numara verilmistir (Ogretmen: O-1 2,3 seklinde).

BULGULAR
Tablo 1. Ogretmenlerin ilk Giin Anilarina iliskin Bulgular
Gorisler (Kodlama) N Kategori To(;;l;;m
[lk giiniinii olumsuz duygularla %29.4
hatirladiklarini ifade etmislerdir. en
[lk giiniinii olumlu duygularla %43 1
hatirladiklarini ifade etmislerdir. o
[lk giiniinde her iki duyguyu da %215 Ogretmenlerin
yasadiklarini ifade etmislerdir. e ik Giin Anilar1 51
Diger %>5,8
Cevap Yok %0

Tablo 1’de ilgili 6gretmenlerin goriislerine baktigimizda;

O-1, K8y oldugunu duydugumda basta korktum ama herkes ¢ok oévdiigii i¢in o
koye tamam dedim. Daha sonra koye traktorle gidebildik ve o giin de kdyiin agas: vefat
etmis. Bende ilk defa koylerdeki agalik sistemini gormiis oldum.

0-2, Benim i¢in tam bir hiisrandi ¢iinkii dogma biiyiime merkezdeydim ve kéye
gidince kagasim gelmisti.

0-3, Sehir hayatina aligik oldugum icin baslarda bir iirktiim ama yillar gectikce
aligtim.

0-4, Cocuklara égrencilere kavustugum icin ¢ok sevingliydim.
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O-5, Cok heyecanliydim sadece bunu hatirliyorum.

0-6, Gittigim koyde kimse yoktu, okul ile evimin arasi ¢ok uzakti ve korkmugtum
beni neler bekledigini bilmiyordum.

0-7, Cok heyecanliydim ve kendimi ¢ok biiytimiis hissediyordum.

0-8, Koye gittigimde esyalarim inerken ¢ocuklar ipe karpuz kabugu baglamiglar
onunla oynuyorlardi. Cok iiziilmiistiim ama onlar ¢cok ama ¢ok mutluydu. Zaten iler-
leyen zamanlarda ben onlara oyuncak getirmistim. Ama onlarin o mutlulugu beni gok
etkilemisti boyle 6grencilere 6gretmenlik yapacagim icin mutluydum.

0-9, Cok mutluydum bolgeler arasi farkliliklar ve kiiltiirel anlamda farkliliklar
bana ¢ok zor geldi ve ilk giin kdyiin delikanlilar1 evimizi taglamisti.

0-10, Ev yoktu o zamanlar okulun kirik camli lojmani1 vardi orada kalmistik. 3
arkadas ayni yere atanmistik ve tertemiz esyalarimi ¢ok pis bir yere indirmistik, kork-
mustum hatta burada ne isim var diye diisinmiigtiim, onu unutamiyorum.

O-11, Uzun bir tren bir yolculugundan sonra ilceye vardigimda bir midiir vardu.
Biz iki 6gretmen gitmistik. Sagkinlik yasamistim. Su yoktu ama bu durum bizim 6g-
retmenlik yapmamiza engel bir durum degildi.

Ogretmelerin goriislerine genel anlamda baktigimizda mesleklerinin ilk giinlerin-
de ¢ok heyecanlandiklarini ve korktuklarini ifade ettiklerini goriiyoruz. Yasamis ol-
duklar1 duygular korku, heyecan, seving, saskinlik ve hiiziindiir. Ogretmenlerin ¢ogu
koy ortamina alisik olmadiklarini ve yaslarinin kiigiik oldugunu dile getirmislerdir.
Koy hayatinin getirmis oldugu zorluklarla karsilagtiklarini bu yiizden korku yasadik-
larini ama bunun yaninda sevingli olduklarini da belirtmislerdir. 3 6gretmen ise gok
bir gey hissetmediklerini dile getirmistir.

Tablo 2. Meslegin ilk Yillarinda Karsilagilan Sorunlara iliskin Bulgular

Gorisler (Kodlama) N Kategori TO(II)\ISm
Ogretmenler ulagimdan kaynakli %39.2,
sorunlar yasadigini ifade etmislerdir. 007
Ogretmenler su ve elektrikten kaynakli | |
. . . %7,8
sorunlar yasadigini ifade etmislerdir.
Ogretmenler hem ulagimdan kaynakli s
Fiziki Kogull
hem de elektrik sudan kaynaklt %9,8 il Rosutiar
sorunlar yasadigini ifade etmislerdir.
Ogretmenler fiziki kogullarla alakalt 51
higbir sorun yagamadigini ifade 9%21,5
etmistir.
o e Ogrencilerle
Ogretmenler 6grencilerden kaynakli 0
. ; . %0 Karsilagilan
yagadiklar1 sorunlari ifade etmislerdir.
Sorunlar
Ogretmenler velilerden kaynakl: Velilerle
. . . %7,8 Kargilagilan
yasadiklar1 sorunlari ifade etmislerdir.
Sorunlar
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Tablo 2’de Meslegin Ilk Yillarinda Kargilagilan Sorunlara iliskin goriislerine bak-
tigimizda;

Ogretmenlerimizin meslegin ilk yillarinda kargilagtiklar1 sorunlar incelenirken
3 kategoriye ayrilmistir. Bu kategorilerden birincisi fiziki kosullarla ilgili olup kendi
icerisinde 3’e ayrilmigtir. Bunlar: ulagim, su-elektrik ve okulun imkanlar. Tkinci kate-
gori; 6grencilerle karsilagilan sorunlar ve tigiinciisii ise veli ile karsilagilan sorunlardir.

0-1, Yasadigim problem ulagimin sikintili olmastydi.

Ogrencilerle aram iyiydi hicbir sekilde sorun yagamadim.

Velilerle ilgili de bir iki yanlis anlagilmalar disinda ciddi bir stkintim olmadi.
0-2, Topraktan evler vardi, sehre ulagim ¢ok zordu ama yine de memnunduk.

Ogrencilerle olan iliskimin de ben ¢ok iyi oldugunu diisiiniiyorum. Hala 6grenci-
lerimle goriigityorum. Velilerle herhangi bir sorunum olmada.

0-3, O zamanlar ¢ok zordu. Elektrik yoktu, gaz lambasi vardy; sehre ulagim gok
zordu.

Ogrencilerimle aram ¢ok iyiydi. Onlar1 cok seviyordum. Hala 6gretmenler giiniin-
de ariyorlar.

Velilerle ilgili herhangi bir sorunum olmada.

O-4, Gok zordu. Lojman yoktu, soba yakmay1 bilmiyordum, firtinadan korkuyor-
dum, elektrik de yok tabi gaz lambasiyla oturuyordum. Ulasim zordu, traktor tizerinde
merkeze gidiyorduk.

Ogrencilerle aram iyiydi. Onlar benim gocuklarim gibiydiler.
Velilere gelince de iyimser yaklasinca herkes iyi olur.
O-5, Okullar ¢ok eskiydi ve elektrik su yoktu, sikint1 yasiyorduk.

Ogrencilerim ¢ok iyiydi hala goriigiiyorum. Kéylerde 6grencilerimizin ikinci an-
nesi gibiydik. Anneleri kdyde ¢aligmaktan ¢ok fazla zaman ayiramiyorlardy; bizler de
yeri geliyor 6grencilerimizin sagini tariyor, tirnaklarini kesiyorduk.

Velilerimle aram ¢ok iyiydi hatta evlerine gittim ¢ok ¢aylarini ictim.

0-6, Cok iyiydi. Veliler ve grenciler ¢cok saygiliydi. Ogretmenlerde dzveriyle ca-
lisird. Bir 6gretmen olarak 6grencilerimin gozlerinin i¢ine baktigimda ne demek is-
tediklerini anlardim.

Velilerim ¢ok saygililardi zil calmadan veya kapiy1 calmadan igeriye girmezlerdi.
Ogrencilerimi ¢ok severdim, onlarla saglikli bir iletisimimiz de vardi.
Velilerim de iyiydi.

0-7, 1lk y1llar ¢ok agirdi. Dogu’da sartlar cok daha zor. En son bes alt1 y1l énce zi-
yarete gittim ¢ok fazla bir degisiklik yoktu. Bizim zamanimizda yollar falan kétiiydd,
ogretmen servisleri yoktu. Ogrencilerle aram ¢ok iyiydi. Hala da goriisiiyorum. Bazen
ahbap cavus iliskimizde oldu. Mesela sizi okutuyorum, sizin ¢ocugunuzu da okutuyo-
rum. Velilerle stkintim olmadi.
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O-8, Kogullarimiz pek kolay denilemez. Ama biz biiyiik bir timitle ve dzveriyle
memleketin kalkinmasi diisiincesiyle goreve basladik ve gorevi devam ettirdigimiz
i¢in zorlandik diyemeyiz.

Veliyle de 6grenciyle de iyiydik. Sinif 6gretmeni oldugum igin ailelere psikoterapi
yaptim ve hala bayan velilerle goriisiiyorum, 6grencilerin olumlu yolda ilerlemeleri
i¢in konusuyoruz; ¢ocugun gérme problemini bile velisine sdylerdim. Velilerimle de
ogrencilerimle de hala gortsiirim.

0-10, Bugiinlerle mukayese edemem. Ovacikta okul sobaliydi. Cocuklar tezek ve
odun getiriyorlardi. Sobay1 biz yakiyorduk. Sonra parayla miistahdem calistirmaya
baslamistik.

Veliler saygiliydi. Koydekiler gariband1 ama sorun olmadi. Tek gocuklu veliler bile
eti senin kemigi benim diyebiliyordu. Sehirdekiler daha bilingli ve saygiliydu.

0-11, Dogu’da sartlar biraz daha zordu. Hem ulagim olsun hem de barinmayla
ilgili.

Ogrencilerle iliskim gayet iyiydi. Hatta 3 veya 4 tanesi tip okudu. Her zaman elimi
Operler. Velilerle sorunum olmadi.

Fiziki kosullarla ilgili olarak; 20 6gretmen ulasimla ilgili sorun yasadigini belirt-
mistir.4 6gretmen su ve elektrik sorunu yasadigini belirtmis olup 5 6gretmenimiz hem
ulagim hem de su ve elektrik sorunu yasadigini belirtmistir.9 6gretmen okulun sun-
mus oldugu imkénsizliklardan dolay1 sorun yasadigini belirtmistir.11 6gretmen ise
higbir sorun yagamadigini belirtmistir. Ogretmenlerin hepsi 6grencilerle herhangi bir
sorun yasamadigini belirtmistir.4 6gretmen ise bazi velilerle sorun yasadigini belirt-
mistir.

Tablo 3. Giiniimiizde Uygulanan Egitim Politikasi(Ogretmen Yetistirme) Kars:
Bulgular

Goriisler (Kodlama) N Kategori Toplam (N)

Ogretmenler guan ki
O0gretmen yetistirme
politikasinin koti
oldugunu ge¢miste %96
daha iyi oldugu
yoniinde ifade
etmislerdir.

Giintimiizde
Uygulanan Egitim 51
Politikasi

Diger %1,9

Cevap Yok %1,9
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Tablo 3’de Ogretmenlerin egitim politikalar1 ve 6gretmen yetistirme ile goriisleri-
ne baktigimizda;

0-1,0gretmen yetistirmede tam bir eleme yapilmadigini diisiiniiyorum. Mesela
bir 6gretmeni her agidan incelemek lazim bundan kastim psikolojik, sosyal vb.

0-2,0gretmen okulundan mezun oldum. Ogretmen yetistirmede ciddiyet vardu.
Oradan mezun olduktan sonra 6gretmen olacagimizin bilincindeydik. $imdi mezun
oluyor hala bir farkindalik yok.

O-3,Bir gretmen okulunda 3 y1l okudum bagta sinif §gretmeniydim. Bir an énce
okulun bitip halka ve 6grencilere bir seyler 6gretme heyecani vardi $imdi 6yle bir he-
yecan bence yok. Ogretmen cevresine 1g1k tutmali, 6gretmen koyde kalabilmeli, kdyde
lojman olmaly, koylii ile i¢ ice olmali, onlara her konuda bildigini vermeli simdi 6gret-
men koylityli gormeden geri merkeze gidiyor.

0-4, 1968 kusag1 6gretmeni daha iyi, koylere gidebilecek sekilde yetistiriyorlardu.
Simdi daha zayif 6gretmenler yetistiriliyor. Hazirliksizlar. Gittikleri yerde ne yapacak-
larini bilmiyorlar

O-5, Egitim fakiiltesinde okurken 6gretmen olacak fikri gok verilmedi, ok bityiik
eksiklikler vardi. Kisiler bilingli olarak 6gretmenligi se¢meliler, adanmuislik isteyen bir
meslek bu. En bityiik sorun yonetici sorunu. Milli egitimde akademik agidan iyi yetis-
mis idareciler olmali.

Goriisiilen 6gretmenlerin genel olarak belirtmis olduklar1 durum su anki 6gret-
men yetistirme politikasinin koti oldugu gecmiste daha iyi oldugu yoniindedir. Bu
durumu agiklarken de gecmiste daha iyi egitim verildigi ve 6gretmenlerin her yoniiyle
yetistirildigidir. Ogretmenlerin goriisii okuduklari okulda ayni zamanda hayata ha-
zirlayacak sekilde egitim verildigi ve 6gretmen olma bilinci ile yetistirildikleri dog-
rultusundadir.

Tablo. 4 Ogretmenlik Mesleginin Segilme Nedenine fliskin Bulgular

Goriigler (Kodlama) N Kategori Toplam
(N)
Ogretmenler kendi istegi ile 6gretmen 0%43.1
oldugunu ifade etmiglerdir. o
Ogretmenler ekonomik durumlardan
kaynakli 6gretmen oldugunu ifade %23,5
etmiglerdir. Ogretmenlik
" g Mesleginin 51
Ogretmenler aile isteginden kaynakli %9.8 Secilmesi
6gretmen oldugunu ifade etmiglerdir. °” ¢
Ogretmenler rol modelden kaynakli
. ; . . . %5,8
6gretmen oldugunu ifade etmislerdir.
Diger %17,6
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Tablo 4 ’de Ogretmenlik Mesleginin Se¢me nedenlerine baktigimizda;

O-1,Ekonomik nedenler yiiziinden o dénemlerde hemen is imkani bulunabilen bir
meslekti 6gretmenlik ve segmek zorunda kaldim.

0-2, Ailemin istegi dogrultusunda bu meslegi sectim.

0-3, Ogretmenlik halk meslegidir. Higbir karsilik beklemeden topluma bir seyler
verebilmek, 6gretebilmektir.

O-4, Memlekete hayirli evlatlar yetigtirmek icin bu meslegi sectim.
O-5, Belli bir sebebi yok ¢ocuklari ok sevdigimden.
0-6, Bu meslegi cok sevdigim igin tercih ettim.

O-7, Sevdigim i¢in. Kutsal bir meslek ve bana en uygun oldugu i¢in bu meslegi
sectim.

0-8, Sevdigim icin.

0-9, Fakir bir ailenin ¢ocuguydum. Kisa siirede aileme maddi destek olabilmek
icin.

Kendi istegi ile 6gretmen olduklarini belirten 6gretmenler 6grencileri ¢ok sevdik-
leri icin segtiklerini sdylemislerdir. Ekonomik nedenlerden kasit genelde bir an 6nce

meslege atilip ailesine destek olmak veya mezun olduktan sonra hemen ise baslayip
belli bir ekonomik getiriye sahip olmak seklindedir.

Tablo 5. Meslekte Doyum Saglamaya iliskin Bulgular

Kategori Toplam

Gortsler (Kodlama) N (N)
Ogretmenler meslekte doyum sagladigini
. . . %86,2
ifade etmislerdir.
Ogretmenl lekte d
VIgre mec? ler m;s ; e doyum %9.8 Meslekte
saglayamadigini ifade etmislerdir.
— Doyum 51
Ogretmenler me.slekte kls@en Qoyum %1.9 Saglama
sagladigini ifade etmislerdir.
Ogretmenler meslekte doyum saglamalarina %1.9
ol,

iliskin kararsiz kaldiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 5 ’de Ogretmenlik meslegine doyum saglamaya iliskin goriislerine baktigi-
mizda;

0O-1.Zaman zaman doyum saglayamadigimi diigiiniiyorum ¢iinkii imkéanlardan
kaynakli olarak istedigim zaman istedigimi alamiyordum 6rnegin kitap vb. ayrica
koyde galistigim zamanlarda patates zamani 6grencilerim okula gelmek yerine tarlaya
gidiyorlardi.

O-2 Ogretmen olarak doyum sagladim ama dal olarak yetersizdi o konuda doyum
saglayamadim.
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O-3. Erken emekli oldum. Daha ¢alisabilirdim ama meslegimde doyumu yasadim.
Bir daha diinyaya gelsem yine 6gretmen olurum

O-4. Bes on sene daha ¢alisabilirdim ama emekli oldum o yiizden yeterince doyum
saglamadigimi diisiiniiyorum.

O- 5 Doyuma ulagamadim. Erken emekli oldum. Daha da ¢alismak istiyordum.

0-6 En iyi dénemde gretmen oldum ama ¢okta mutlu oldum o yiizden doyum
sagladigimi diistinityorum.

O-7. Doyulmuyor ama iyi 6gretmenlik yaptim.

Geng yasta mezun olup giden 6gretmenler 6zveriyle ¢aligmalarina ragmen tayin
olduklar: yerdeki yasam kalitesinin diisiik olmasi ve egitimi destekleyici kaynaklarin
yeterince bulunamamasi mesleklerini icra etmekte yetersiz oldugundan doyum sagla-
yamamuislardir.

Ayrica erken emekli olmalarindan kaynakli olarak doyum saglayamadiklarini be-
lirtmislerdir. Kendilerini yeterli gormelerine ragmen ¢alisma hayatlarina son verme-
leri bu meslekte yeteri kadar doyum saglayamamalarina sebep olmustur. Ama 6gret-
menlerimizin %86’s1 meslekte doyuma ulastigini ifade etmistir.

Tablo 6. Mesleki Gelisim Igin Herhangi Bir Programa Katilma Durumlarina
Tliskin Bulgular

Gorigler (Kodlama) N Kategori TO(II)\ISm
Ogretmenl leki gelisim ici
gretmenler mesleki geligim icin programa %98 Mesleki
katildigini ifade etmislerdir. o

Gelisim

. Programina 51
Ogretmenler mesleki gelisim i¢in programa o Katilma

. . . . %1,9

katilmadigini ifade etmislerdir. Durumu

Tablo 6’da Mesleki gelisim i¢in herhangi bir programa katilma durumlarina iliskin
bulgular;

O-1, Kurslara katilmistim. Ornegin laboratuvar 6gretmenligi kursu almigtim.
0-2, Istanbul’da Tiirkge kursuna katilmigtim.

O-3, Egitim psikolojisi ve miizik egitimine katildim.

O-7, Egitim kurslarina katildim. Ornegin; 6zel egitim

O-8, Miizik sinavlar1 vardi, ona girmistim kazandim. Sonra da miizikle ilgili kurs-
lar aldim.

0-9, Tiirkge, beden egitimi ve din kiiltiirii derslerinden kurs almigtim.

0-10, Her sene yazin mesleki egitim aldim ve ¢ok yararli oldugunu diigiinityorum.
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O-11, Modern matematik kurslar1 vermislerdi.

0-12, 20 den fazla seminere katildim. Hatta sura yoneticiligi yaptim.

0-,13 Istanbul’a gittim kurs i¢in halk evleri kursundan arag gereg egitimi aldim.
0-14, Sadece modern matematik kursuna katildim.

O-15, Her yaz hizmet ici egitime giderdik.

0-16, Sene sonunda acilan folklor resim kurslarina katildim.

Ogretmenlerimizin %98’i bir hizmet ici egitim, kurs veya seminere katilmast o
donemlerde devletin egitim politikasinin egitime ne kadar ¢ok deger verdigini gos-
termekte olup yeniliklere ve gelisime acik olduklarini ve 6gretmenlerin kendilerini
gelistirmeye dair isteklerine destek olundugu goriilmektedir

Tablo 7. Ogretmenlerin Sendikalasmasina fliskin Bulgular

Goriigler (Kodlama) N Kategori Tog\l}e;m
Ogretmenler sendikalasmasini olmasi %725
gerektigini ifade etmislerdir. e
Ogretmenlerin

Ogretmenler sendikalagmasini olmamasi 51

o .
gerektigini ifade etmislerdir. %78 Sendikalagmasi

Diger %19,6

Tablo 7. ‘de Ogretmenlerin sendikalasmasina iliskin bulgulara baktigimizda;
O-1,Kesinlikle olmasi gerektigini diisiiniiyorum.
0-2,Gerek olmadigini diigiiniiyorum.

0-3, Kesinlikle sendikalar olmali ve 6gretmenler sendikalarin iiyesi olmali. Hatta
her meslekte olmali. Bir 6rnek verecek olursam kuslar bile orgiitliidiir.

O-4, Sendikalagmak serbest herkes katilabilir olmali.

O-5,Sendikalar olmali neden olmasin ki.

0-6,Sendikalagmayla ilgili bir sey soylemeyim ¢iinkii hi¢ sendikam olmadi.
0-7,Sendika ozgurliiktiir ve olmalidir.

0-8,Sendika kesinlikle olmas: gereken bir sey ve her meslekte olmasi gerekiyor.
Birliktelik olmasi adina.

0-9,Sendikalagma olmali ve 6gretmenlerin hakkini sendikalar miidafaa etmeli.
0-10, Uye olmadim. Anlam da veremiyorum.

0-11,Sendikasiz hi¢ kimse olmaz ¢iinkii hakkini arayacagin kendini ifade edebi-
lecegin bir yerdir.
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0-12, Insanlarin sendika haklarinin olmast iyi bir sey ve olmali da.

0-13, Herkesin bir sendikasi olmali ¢iinkii bazi geylerde sizin arkanizda bir avu-
kattur, bir giictiir, akil alacaginiz bir yerdir.

0-14,Sendikalagmanin ¢ok iyi faydali oldugunu diisiiniiyorum.
0-15,Sendika iyiydi. Birlik beraberlik vard1. Birbirimize destek olurduk.
0-16,Sendika olmali ama siyasi degil.

0-17,Bizim zamanimizda sendika pek yoktu ama sendikaya asiriya kagmadan si-
yasetle ilgisi olmadan insanlar girmeli bence.

0-18,Dogru yapilirsa sendikalasmak siyasi degil de mesleki anlamda iyidir.
0-19,Sendikalagsin isterim, haklari i¢in olmal.

Bu soruda baz1 6gretmenlerin gerildikleri ve ¢ok fazla cevaplamak istemedikleri
goriilmiistiir. Cevaplayan 6gretmenler de kisa cevap vermislerdir.

51 6gretmenden 37’si sendika olmalidir demistir. Fakat sendikalarin olmasi ge-
rektigini diisiinen dgretmenlerin 6 tanesi siyasi olmamasi gerektigini belirtmistir. 11
6gretmen birliktelik olmasi ve 6gretmenlerin hakkini miidafaa etmesi, birlikte ses
getire bilecekleri bir gruba ait olunmasi gerektigini belirtmistir. 4 6gretmen sendika
olmamali olarak belirtmistir. Ciinkd sendikalarin siyasete alet oldugu ve gerek olma-
dig1 diisiincesindedir.10 6gretmen ise yorumsuzdur ve sendikayi hi¢ diisiinmedigini
belirtmistir.

Tablo 8. Calisirken Alinan Maas ile Emekli Olduktan Sonraki Alinan Maasla-
rin Adil Olmasina iligkin Bulgular

Goriigler (Kodlama) N Kategori Toplam
(N)
Ogretmenler calisirken alinan maas ile
emekli olduktan sonra alinan maasin %27,4
adil oldugunu ifade etmislerdir. )
Ogretmenler ¢alisirken alinan maas ile Ol\;[g;:tﬂf? 51
emekli olduktan sonra alinan maasin %70,5 3
adil olmadigini ifade etmislerdir.
Cevap Yok %1,9

Tablo 8. Calisirken alinan maas ile emekli olduktan sonraki alinan maaslarin adil
olmasina iliskin goriislerine baktigimizda;

O-1, Adil degildi bence. Hatta kdyliiler maagimi sorarlardi ve benim maagimi ken-
di kazanglaryla kiyaslayip bana giilerlerdi. Cift¢ilik yaptigim donemler oldu.

0-2, Yetersizdi. Simdiki 6gretmenlere gore ¢ok az, ilk baslarda ben 530 lira alirdim
mesela. Emekli oldugumda maasim ve emeklim arasinda ¢ok fazla bir fark yoktu ama
su an bu fark ¢ok acildu.
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0-3, Adil olmadigini diigiinityorum ve 6gretmen bence ekonomik boyutu diisiin-
meden ¢aligmali ki daha iyi verimli olabilsin.

O-4, Adil bir maas degil ¢iinkii hem bedenen hem de zihnen ¢alisiyoruz.
0-5, Adil bir maas degil.

0-6, Galisirken tatmin ediciydi fakat emekli olduktan sonra yeterli degil.
0-7, Adil olmadigini diigiinityorum.

0-8, Adil degil ama yetistirmeye ¢alistyorduk. Ozellikle emekli maag: ¢ok diigitk
iki kisi ¢alistigimiz igin yetirebiliyoruz.

Ek bir iste calismadim.
0-9, Adil oldugunu diigiinmiiyorum.
Ek bir iste galismadim ama emekli olduktan sonra ¢alismak zorunda kaldim.

0-10, Caligirken almis oldugum maas gayet iyiydi. Fakat emekli maagimizin yeterli
oldugunu diisiinmityorum.

.O-11, Maagin emekli oldugun zaman yar1 yariya diisiiyor ama bunu bilerek emekli
oluyorsun. Calisirken yeterliydi ama emekli olunca yeterli olmadi.

0-12, Tabi ki de degil emekli olunca iicte bir diistii. Yeterli maasin ¢ok altinda bir
maas aldik.

0-13, lk yillarda iyiydi. Maagimla aklimiza gelen her seyi alirdik. Bilezik, tek tag
yiiziik, ylin hali alabiliyorduk hatta bir de yiyecegimizi aliyorduk. Ama simdi 6yle
degil.

0-14, Adil degil. Hiikiimetler 6gretmenle hizmetliyi maas olarak bir tuttu. Biz aza
yeter diyoruz. Zaten 6yle denize falan gitmiyoruz tatile de ¢ikmiyoruz yetiyor yani.

51 6gretmen c¢aligirken alinan maas ile emekli olduktan sonraki alinan maagin adil
olup olmadigina iliskin sorulan soruda 14 6gretmen adil oldugunu, 36 6gretmen ise
olmadigini dile getirmis olup 1 6gretmen yorum yapmak istememistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Kilik Kiyafetlerine iliskin Bulgular

Goriusler (Kodlama) N Kategori TO(II)\ISm
Ogretmenler gu anki kilik kiyafet
yonetmeligine dair memnun %94,11
olmadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
Kilik Kiyafete 51
Ogretmenler gu anki kilik kiyafet Dair Goriisleri

yonetmeligine dair memnun olduklarini %5.8
ifade etmislerdir.
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Tablo 9. ‘da Ogretmenlerin kilik kiyafetlerine iliskin goriisleri;

O-1, 12 Eyliil’den 6nce ¢ok rahatti. Fakat bu tarihten itibaren kiyafet yonetmeligi
geldi ve ¢ok iyi olmadigini diigiiniityorum. Su an 6gretmenlerimizin sa¢1 sakali uzun.

0O-2, Sagimiz1 sakalimizi her zaman keserdik, kiyafetlerimiz her zaman 6zenli ve
ttiliydii. Her halimizden 6gretmen oldugumuz anlagilirdi.

0-3, Cok 6zenli ve diizenliydik.

0O-4, Cok giizel giyerdik. Dikkat ederdik her seyden dnce ¢iinkii drnektik biz.
O-5, lyiydi dikkat ederdik. Simdi bazen égretmenle 6grenci karigtyor.

0-6,Cok giizeldi. Dépiyes giyerdik.

O-7, Belirli kiyafetleri giyerdik. Ciddi ve sayginlik kazandiracak kiyafetler giyerdik.
0-8, Cok giizeldik. Dépiyes giyerdik hep.

0-9, Klasik kiyafetler giyerdik. Ama su an 8gretmenlerin pantolon giyinebilmeleri
daha iyi.

0-10, Eskiden pantolon giyinmek yasakti. Etek gémlek giyerdik ve dnliiklerimiz
olurdu, onsuz asla durmazdik.

O-11, Cok sik olmamiz gerekiyordu. Aklima bir anim geldi. Cankirr'da idim, mii-
fettis geldi sinifa, bende 6grencimin matematik sorusunu ¢oziiyordum. Miifettis bu
sinifin 6gretmeni yok mu dedi. Bende buradayim dedim. Miifettis hani ayakkabinin
boyasi, kravatin diye sormustu. O zamanlar subat ay1yd, tisiiyordum ve kazak giyin-
mistim.

0-12, Okula giderken gayet mazbut halde etek dopiyesler giyer, bayramlarda sag-

larimizi yaptirirdik. Cok giizel kiyafetlerle gidiyorduk. $Simdi tayt ve kot pantolonlarla
gidiliyormus. Bizim yillarimiza ¢ok aykir1

0-13, Ogretmen topluma 6rnek kigidir ama gittikge rezillige gidiyor.

0-14, Ogretmen 6rnek kisidir. Onun igin sik giyinmeli. Yeni giyinirdim ve ¢ocuk-
lar da bunu fark ederlerdi. Hatta yeni mi aldiniz hocam diye sorarlardu.

O-14, Etek buluz giyinirdik. Bayramlara 6zel kiyafetler alirdik. Simdi hicbirisi yok.

0-16. Cok giizeldi, diizgiindii; simdi bakiyorsunuz sacli sakalli kotlu bilmiyorum,
¢ok degisik kiyafetlerle 6grencilerin karsisina ¢ikiyorlar, 6gretmenler ben eski diizen-
de olmasini isterim.

Erkek 6gretmenler sag ve sakal tiraslarina ¢cok 6nem verdiklerini, takim elbisesiz
gitmediklerini; kadin 6gretmenler dopiyes giyindiklerini, topluma her zaman 6rnek
olduklarini, ¢ok 6zen gosterdiklerini belirtmislerdir. Su anki kilik kiyafet yonetme-
ligine dair memnun olmadiklarini sebep olarak da 6gretmenlerin giyimlerine yeteri
kadar 6nem vermediklerini, bazen 6gretmenle 6grencinin karistigini dile getirmisler-
dir. Ge¢miste daha ciddi bir ortamin oldugunu uzaktan bakildiginda bile 6gretmenin
ogretmen oldugunun anlasildigini belirtmislerdir.
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Tablo 10. Milli Bayramlara Vatandasin ilgisi ve Ozel Giinlerde Okullarda Yapi-
lan Etkinliklere fliskin Bulgular

Goriisler (Kodlama) N Kategori TO(II)\ISm
Ogretmenler milli bayramlara Milli Ba}.yramlar
katiliminin cok iyi oldugunu, gereken ve Ozel
socly guill, & Giinlerde

Ozeni gosterdiklerini ve okullarda belirli 51

0,
giin ve haftalar1 kutlamaya yonelik %100 Okullarda
tkinlikler yapildigini ifade etmislerdir Yapilan
: ' Etkinlikler

Tablo 10. Milli bayramlara vatandagin ilgisi ve 6zel giinlerde okullarda yapilan et-
kinliklere iliskin goriisleri;

0-1, Vatandagin katilimi ¢ok iyiydi, gereken énemi gosteriyorlardi.
Ozel giinlerde yarismalar yapardik.

0-2, Vatandagin katilimi ¢ok iyiydi, yediden yetmise herkes stadyumda olur, bay-
rami kutlardik.

Miisamerelerimiz olurdu.

0-3,Vatandagin katilimi ¢ok iyiydi, ok giizeldi ve cogkuluydu. Biitiin bir gehir o
bayrami yasardi. Belirli giin ve haftalar1 kutlardik. Ornegin Kizilay haftasi siirler oku-
yup giiniin anlam ve 6nemini anlatirdik.

0-6, Herkes katilirdi. Ogretmenler arasinda siklik yarisi bile olurdu. Gegis téren-
lerindeki o heyecan: unutamam, ¢ok ciddi ve resmiydik. Genelde 6gretmenler giinii
kutlanirdi.

O-8, Vatandasin katilimi ¢ok giizeldi. Ozel olarak hazirlanirdik. Ogrencilerin hep-
si dnliiklerini giyerdi, bir sira stadyumda yiirtiniirdii. Okulumuzda bizler de seker alip
dagitirdik.

0-10, Bayramlarda velilerimiz ¢ok mutlu olurdu. Cocuklarina yeni kiyafetler alir-
lar ve coskuyla stadyuma gelirlerdi. Belirli giin ve haftalar yapardik. Ogrencilerimizi
hazirlardik. Siirler okuyup giiniin anlam ve 6nemini belirten 6zlii sozler okunurdu.

O-11, Bizim yillarimizda ¢ok giizeldi. Hem stadyumda hem de Cumhuriyet Par-
kinda kutlaniyordu. Siniflarda, okullarda ¢ok giizel kutlaniyordu. Resmim ve yazim
cok giizel oldugu i¢in siniflarin haftalari vardi. Tahtalarina yazi ve siirler yazardim.

0-12, Simdi milli bayram yok. Mukayese bile edemem. Yatili okulduk. Kutlamalar1
ogrencilerle yapardik. Defilelerimiz, sergilerimiz, sinema ve ¢ay giinlerimiz olurdu.

0-13, Bayramlari coskuyla kutlardik. Kéyde herkes gelirdi. Yarismalar bile yapar-
dik.

Vatandaslar milli bayramlara katiliminin ¢ok iyi oldugunu, gereken 6zeni goster-
diklerini ve bayramlarin coskulu bir sekilde kutlandigini belirtmislerdir. Okullarda
yapilan etkinlikler ise genelde belirli giin ve haftalar1 kutlamaya yonelik oldugu sek-
lindedir. Giiniin anlam ve 6énemini anlatan yazilarin, siirlerin okundugu ve miisame-
relerin yapildig: seklindedir.
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Sonug ve Oneriler
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde;

Genel itibariyle 6gretmenlerin ilk atama yerlerinin kéyler oldugu ve sartlarin kétii
oldugu belirlenmigtir. Ama buna ragmen ¢ok mutlu olduklari, oraya alistiklarini, hem
anlatirken 6gretmenler belirtmistir hem de yiiz ifadelerinden anlagilmigstir. Uygun'un
(2003) ¢aligmasinda, ilk 6gretmen okulu ¢ikigh 6gretmenlerin anlatilarinda, koy ya
da koy okullarina iligkin deneyimlerin yogunlukta oldugunu kéylerde gorev yapan
bir¢ok 6gretmenin yol, ulagim, barinma ve okul binasi konusunda ¢esitli sorunlar-
la karsilastiklarini belirtmistir. Ayrica bu sorunlar onlarin uzun siire kdylerde gorev
yapmalarini engellemistir.

O donemlerde egitim politikasinin daha iyi oldugu anlasilmaktadir. Ciinki 68-
retmenler glinlimiize nazaran daha kaliteli egitim aldiklarini ve gercekten 6gretmen
olma bilinciyle yetigtiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin almis olduklari egitimin
sadece akademik olarak degil ayn1 zamanda hayata hazirlamak olarak da egitim al-
diklar: belirlenmistir. Altinok’un (2019) ¢alismasinda o zamanki sartlarda 6grenci
kalitesi daha iyi durumda oldugu bunun nedeni 6gretmenlerin daha iyi egitim almig
olmalar1 ve bu egitimin diginda kendilerini gelistirmek, yetistirmek adina siirekli ¢a-
balamalari olarak belirlenmistir.

Ogretmen olma nedenleri genel olarak 6grencileri sevmelerinden ve bir seyleri 6g-
retmek isteginden kaynakli oldugu belirlenmistir. Fakat bu durumun goriisiilen 6g-
retmenlerin %50 sinden az olmasi dikkat cekmektedir. Oran olarak 2. en yiiksek sebep
ekonomik sebepler olarak goriilmiis olup o donemlerde ekonominin ¢ok iyi olmadig:
ve bir an 6nce insanlarin meslege atilip para kazanma ihtiyacinin oldugu tespit edil-
migtir.

Arastirmanin sonuglarinda 6gretmenlerin zor kosullara ragmen severek, isteyerek
ve ozveriyle ¢alistig1 bu sebeple 6gretmenlik mesleginden doyum saglandig: belirlen-
migtir. Ogretmenlerin o kadar olumsuzluga ragmen meslek sevgisi ve gelecek ile ilgili
umutlarinin devam ettigini gormekteyiz. Bu baglamda Nigde ili devlet okullarinda
gorev yapan kadrolu 6gretmenlerin gelecege yonelik mesleki beklentilerini adl: aras-
tirmaya baktigimizda ise; 6gretmenlerin bilyiik bir gogunlugu, gelecege yonelik egitim
politikalar1 hakkinda kaygili baktiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin; gelecekte
haklarinin iyilestirilmesine, egitim ve 6gretmen niteliklerinin gelistirilmesine y6nelik
beklentilerinin oldugunu ve egitim kalitesi konusundaki beklentilerin iceriginde, hiz-
met dncesi ve hizmet i¢i egitimlerin daha kaliteli iceriklere ve yontemlere sahip olmasi
gerektigini ifade etmislerdir(Polat, Kog, 2018).

Sadece bir 6gretmen herhangi bir hizmet i¢i egitim, seminer veya kursa katilma-
digini belirtmis olup 50 6gretmenin en azindan bir hizmet i¢i egitim, kurs veya semi-
nere katilmasi o donemlerde devletin egitim politikasinin egitime ne kadar ¢ok deger
verdigini gostermekte olup yeniliklere ve gelisime agik olduklarini ve 6gretmenlerin
kendilerini gelistirmeye dair isteklerine destek olundugu goriilmektedir.

Ancak Altinok’un (2019) yaptigi calismada tam tersi bir sonug ¢ikmis olup hizmet
ici egitimlerin yetersiz hatta yok denecek kadar az oldugu belirlenmistir. Ayrica Uy-
gun’da (2003) ¢alismasinda ilk 6gretmen okulu ¢ikisl 6gretmenlerin mesleklerinin ilk
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yillarinda hizmet i¢i egitim etkinligine katilmadiklarini, mesleki gelisimlerin o do-
nemlerde aylik diizenlenen toplantilar, seminerler vb. kurslarla oldugunu belirmistir.
Koy ve sehir 6gretmenlerinin bunlardan yararlanma olanaklarinin farkli oldugunu,
koy 6gretmenlerinin bu tiir olanaklardan daha az yararlandiklarini belirtmislerdir.

Sendikalar 6gretmenlerin birliktelik olmasi ve 6gretmenlerin hakkini miidafaa
etmesi, birlikte ses getire bileceklerine inanmalar1 agisindan gerekli goriilmektedir.
Fakat siyasi etkiler 6gretmenlerin bir kisminin uzak durmasina veya ¢ekinmesine ne-
den olmaktadir. Altinok’un (2019) ¢alismasinda da orgiitlenmelerin mesleki sorunla-
rin ¢oziimiine yardimei oldugunu ancak siyasi bir olusuma yonelimleri, siyasi etkileri
meslegin soz konusu sorunlarini ¢6zmeyi zorlastirdig1 sonucu ¢ikmuistir.

Emekli olmadan 6nce ve emekli olunduktan sonraki alinan maaslarin yetersiz ol-
dugu belirlenmistir. Hemen hemen biitiin 6gretmenler maasin yetersiz olduguna de-
ginmistir ve hatta ek bir iste caligmak zorunda kalinmistir. Ancak Altinok 70’li yilla-
rin 6gretmen maaslari yeterlilik konusunda simdikinden daha iyi durumda oldugunu
belirtmistir. Ayrica o donemin alim giiciiniin yiiksekligi de etken oldugunu hemen
hemen biitiin 6gretmenler, o donemin alim giiciiniin simdikinden daha ytiksek oldu-
gunu aktarmistir. Uygun (2003) ¢calismasinda ilk 6gretmen okulu ¢ikisli 6gretmenle-
rin 6gretmenlik meslegini, genelde fedakarlik gerektiren bir meslek olarak goren bu
ogretmenlerin ek gelir saglama amaciyla bagka bir isle ugragmasini uygun gérmemis-
lerdir. Onlar, 6gretmenin 6zel ilgiye yonelik etkinliklerinin disinda, gelir saglamak
amaciyla ek bir igle ugrasmanin meslegin sayginligina zarar getirecegi goriisiinii pay-
lagmislardir. Yine Uygun’'un(2003) ¢alismasinda koy enstitiisii ¢cikish 6gretmenlerin
ticreti hi¢bir zaman yeterli goriilmemistir.

O donemlerde 6gretmenlik meslegi kutsal olarak goriilmiistiir. Kutsal bir meslek
olarak goriildiigii i¢in de hem toplum icerisinde hem de 6grencilerin goziinde 6g-
retmenlerin yeri ¢ok yiiksektir. Ogretmenlerle 6grenciler arasinda anne, baba evlat
iligkisi goriildiigii karsilikli olarak ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler yol
gosteren bireyler olarak goriilmistiir. Altinok’un (2019),yaptig1 ¢alismada o yillarda
Ogretmene sayginin ¢ok daha fazla oldugunu, 6gretmenin, toplumda tist model, 6rnek
ve saygin bir kisilik oldugunu ve bu yiizden, aileler ¢ocuklarini 6gretmenlere “Eti de
kemigi de senin!” diyerek giivenle teslim ettigi sonucuna varmistir.

O donemde kilik kiyafete daha fazla 6nem verildigi her 6gretmenin 6rnek olmak
i¢in daha fazla 6zen gosterdigi ve daha resmi giyindigi sonucuna varilmistir.

Milli bayramlarim ge¢miste daha coskuyla kutlandigi, halkin daha fazla katilim
gosterdigi, aylar dncesinden bayramlar icin hazirlik yapildig: belirlenmistir. Hatta in-
sanlarin bayram i¢in yeni kiyafetler aldig: tespit edilmistir.
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Oneriler

Ogretmenlerin ekonomik sorunlari tema alan kapsamli ve karsilagtirmali
arastirmalar yapilmali.

Ogretmenlik mesleginin toplum ve devlet nezdinde sayginlig1 artirilacak ca-
lismalar yapilmali.

Ogretmenlerin “6gretmenlik meslek kanunu” ile ilgili disiplinler arasi aragtir-
malar yapilmal.

Ogretmen vyetistiren tiniversiteler ile Milli Egitim Bakanlig1 ile ortak projeler
yapilmali.

Ogretmenlere hizmet ici egitimler verilerek meslek becerisi gelistirilmeye do-
niik arastirmalar yapilmali.

Ogretmenlik meslegi ile ilgili yapilan tezler ve aragtirmalar ile ilgili bir “Og-
retmen Bilgi Havuzu” olusturulmali ve ne kadar arastirma varsa sonuglar1 ve
oOnerileri gerek akademisyenlerle gerekse 6gretmenlerle paylagilmali.

Arastirmanin Nigde ilinde yapilmis olmasi, aragtirmanin sinirliligini goster-
mektedir. Aragtirmanin sonuglar incelendiginde arastirmacilara yonelik 6ne-
ri; orneklemi daha genis tutarak yapilabilecegi onerilmektedir
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Extended Abstract

In researches about teachers in Turkey, generally, the training of teachers, history of
education, history of organization etc. topics are covered. The problems faced by teach-
ers in their professional lives have not been mentioned much. For this purpose, the
way retired teachers are raised, the reasons for choosing the profession, the problems
they experience with the teaching profession, their thoughts on education and teacher
training policies during their teaching years, their problems with personal rights, their
economic situation, working conditions, their relations with students and parents are
examined. It is aimed to seek answers to these problems based on their testimonies.
The study group of the research consists of 51 retired teachers living in Nigde. The
analysis method to be used in the research is the descriptive survey model.

A planned and patient process was followed while collecting and analyzing the
data of this research, whose method is “oral history”. Interview technique was used
in data collection. The interviews were conducted in accordance with the oral history
method. In this research, the processes followed for oral history interviews and the
studies on data analysis are described under three main headings. The results obtained
in this study can be expressed as follows: The experiences of retired teachers living
in the province of Nigde regarding the teaching profession were conveyed. These ex-
periences include information about teachers’ upbringing, the reasons for choosing
the profession, the problems they have experienced regarding the teaching profession,
their thoughts on education and teacher training policies during their teaching years,
problems related to personal rights, economic situations, working conditions and re-
lations with parents.

Purpose of the research;

Based on the testimonies of retired teachers living in Nigde, the teachers’ up-
bringing, the reasons for choosing teaching, the problems they experienced with the
teaching profession, the problems related to education, personal rights, economic con-
ditions, working conditions, relations with students and parents, teacher training poli-
cies during their teaching years. In this study, it is aimed to compare the thoughts and
current education policies. Answers were sought to the following questions;

o What is the information about the problems encountered in the first years of
the profession?

o What are the differences between the graduated schools and the current edu-
cation policy?

»  Whatis the information about the reason for choosing the teaching profession?
o What is the information about providing satisfaction in the profession?

o What is the information about their participation in any program for profes-
sional development?

o  What are the attitudes of teachers towards unionization?
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o What is the information on the fairness of the salary received while working
and the salary received after retirement?

o  What is the information about the teachers’ dress code?

o What is the information about the citizens’ interest in national holidays and
the activities held in schools on special days?

Importance of Research

At the end of the study, in line with the analyzes made, the problems of teachers
in those years and the problems of today’s teachers were compared. The physical and
economic capabilities of the past have been compared with the present, and the differ-
ences between the past and the present have emerged. In addition, the way the teachers
were raised at that time, the reasons for choosing teaching, the problems they had with
the teaching profession, the problems related to education, personal rights, economic
situations, working conditions, relations with students and parents, their thoughts on
teacher training policies and today’s education. policies are compared.

While giving direction to the future, the experiences of the past should be used. For
this, the observations and experiences of the teachers in the past practices should be
revealed. Because there may be lessons that can be taken from these observations and
experiences for the development of the teaching profession. From this point of view,
this research can contribute to filling an important gap in the field and provide new
information to the field.

Method

In this section, information about the model of the research, the study group, the
characteristics of the data collection tool, data collection and analysis processes are
given.

This research is a qualitative study and oral history method was used in the re-
search. “Oral history is a scientific method rather than a scientific discipline.” The basis
of this method is based on face-to-face interviews based on tape recording. Oral histo-
ry interviews are a process of interaction and participation. In oral history interviews,
it is necessary to use the interview questions in a meaningful and effective way, away
from directing (Eraslan, 2004).

At the same time, two works that are used as the main source in oral history re-
search are very important; 1.Carr, E. (2002). What is History? (Translated by Misket
Gizem Aktiirk), Istanbul: Iletisim Publications, 2.Caunce, S. (2008). Oral History
and Local Oral History Theory (Translated by Ayse Ozil Bilmez/ Biilent Can/ Haluk
Tungay). Istanbul: TUSTAV Publications

In this research, as a result of a preliminary preparation based on the literature
on the teaching profession, oral history interviews were conducted with the relevant
teachers within the framework of the interview questions. The interviewed teachers
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were also asked for documents related to the subject examined; Even questions were
asked over these documents. Questions of the research Prof. Dr. Selcuk Uygun’s doc-
toral thesis was used and necessary permissions were obtained.

Model of the Research

The analysis method to be used in the research is the descriptive survey model.
Descriptive scanning is a data collection technique by examining existing records and
documents. Searching, reading, examining and evaluating all kinds of records, docu-
ments, materials and works related to the subject are included in descriptive scanning.
In this study, it was tried to reveal the perspectives of retired teachers living in Nigde
on education and teacher problems by taking examples from their own lives. While
identifying these problems, oral history interviews were held with the relevant teachers
within the framework of the interview questions created as a result of a preliminary
preparation based on the literature.

Working Group

The study group of the research consists of retired teachers living in the province of
Nigde. There are a total of 51 participants in the study, 26 women and 25 men. Class-
room teachers generally participated in the research. This situation is completely coin-
cidental and the branches of the teachers are as follows; 41 Classroom teachers, 1 Ger-
man teacher, 1 Physical education teacher, 3 Mathematics teachers, 1 Biology teacher, 2
Business education teachers, 1 English teacher, 1 Literature teacher.

Data Collection Tools

Defining and interpreting the data collection and analysis process in qualitative
research is important in terms of evaluating research findings. The narratives of the
interviewed teachers and the information and documents they provided to the re-
searcher are the data of the research. A planned and patient process was followed while
collecting and analyzing the data of this research, whose method was “oral history”.
Interview technique was used in data collection. The interviews were conducted in
accordance with the oral history method. In this research, the processes followed for
oral history interviews and the studies on data analysis are described under three main
headings. These are: Preparation, Interview and Coding. In this context, the doctoral
dissertation of Selguk Uygun (2003) titled “An Oral History Research on the Teaching
Profession in Turkey (1937-1954)” was utilized. The questions were formed by taking
the opinions of two experts whose field is teacher training. The research was conducted
on a voluntary basis. In the research, it was ensured that personal information would
be kept confidential. Researcher; A total of 51 teachers were interviewed through peo-
ple familiar to the teachers and by going to places where retired teachers usually go,
such as teachers’ homes, coffee shops and their homes. The teachers were interviewed
face to face and the interviews were audio recorded. Before the sound recording was
started, the purpose and content of the research was mentioned and permission was

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 11, Say1/ Issue 32, Summer / Yaz 2022



Ogretmenlik Meslegine lliskin Sozlii Tarih Aragtirmasi

obtained for the sound recording. The questions were asked by the researcher. The par-
ticipants, who did not want to answer some questions, were not forced and moved on
to other questions. At the end of the interviews, the teachers were asked for materials
belonging to those days, such as photographs or report cards, if any. The names of the
teachers were kept confidential and the codes were made.

Analysis of Data

At this stage, the researcher tried to divide the data he collected into meaningful
categories by stating what the previously determined categories meant conceptually.
The coding study is for making an evaluation and comment about all the narratives
based on the detailed analyzes of the oral history interviews. The technique followed
for the analysis of the data will be examined under two headings. These titles are; 1.
Preparing a coding list and creating meaningful sections on the text, 2. Opening the
code. The interviews were transferred one-to-one on paper, and each participant was
numbered without using the names of the participants (Teacher: S-1 2,3).

Conclusion And Recommendations
In interviews with teachers;

In general, it was determined that the first appointment places of teachers were vil-
lages and the conditions were bad. But despite this, the teachers stated that they were
very happy and got used to it, and it was understood from their facial expressions. In
the study of Uygun (2003) it was stated that the experiences of village or village schools
were intense in the narratives of teachers who graduated from primary school, and
that many teachers working in villages faced various problems in terms of roads, trans-
portation, accommodation and school building. In addition, these problems prevented
them from working in villages for a long time.

It is understood that education policy was better at that time. Because the teachers
stated that they received higher quality education compared to today and that they
were trained with the awareness of being a teacher. It has been determined that the
education that the teachers received was not only academically, but also to prepare
them for life. In Altinok’s (2019) study, it was determined that the quality of students
was better under the conditions at that time, because the teachers had better education
and they constantly strived to improve and train themselves outside of this education

It has been determined that the reasons for being a teacher are generally due to their
love of students and their desire to teach something. However, it is noteworthy that
this situation is less than 50% of the teachers interviewed. The second highest reason
in terms of rate was seen as economic reasons and it was determined that the economy
was not very good at that time and people needed to get into the profession and earn
money as soon as possible.

In the results of the research, it was determined that the teachers work willingly,
willingly and devotedly despite the difficult conditions, and therefore they are satisfied
with the teaching profession. Despite all the negativity, we see that teachers’ love for

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 11, Say1/ Issue 32, Summer / Yaz 2022



Esra EROL / Dr. Ogretim Uyesi Umit POLAT

the profession and their hopes for the future continue. In this context, when we look at
the research titled the future professional expectations of permanent teachers working
in state schools in Nigde; Majority of the teachers stated that they are concerned about
the future education policies of teachers; They stated that they have expectations for the
improvement of their rights in the future, the development of education and teacher
qualifications, and that pre-service and in-service training should have higher quality
content and methods in the content of expectations about the quality of education
(Polat, Kog, 2018).

Only one teacher stated that he did not attend any in-service training, seminar or
course, and the fact that 50 teachers attended at least one in-service training, course or
seminar shows how much the government’s education policy values education at that
time. It seems that their request is supported. However, in the study of Altinok (2019),
the opposite result was obtained and it was determined that in-service trainings were
insufficient or even almost non-existent. In addition, Uygun (2003) found in his study
that teachers who graduated from primary school did not participate in in-service
training activities in the first years of their profession, and that their professional devel-
opment was carried out in monthly meetings, seminars, etc. indicated that it was with
courses. He stated that the opportunities for village and city teachers to benefit from
these were different, and that village teachers benefited less from such opportunities.

Unions are considered necessary for teachers to be together, to defend their rights
and to believe that they can make a sound together. However, political influences cause
some of the teachers to stay away or withdraw. In Altinok’s (2019) study, it was con-
cluded that organizations help to solve professional problems, but their orientation to
a political formation and their political effects make it difficult to solve the aforemen-
tioned problems of the profession.

It has been determined that the salaries received before and after retirement are
insufficient. Almost all teachers mentioned that the salary was insufficient and they
even had to work in an additional job. However, Altinok stated that the teachers’ sala-
ries in the 70s were in a better situation than they are now. In addition, the high pur-
chasing power of that period was also a factor, and almost all the teachers stated that
the purchasing power of that period was higher than it is now. In the study of Uygun
(2003), teachers who graduated from primary school did not find it appropriate for
these teachers, who see the teaching profession as a profession that requires sacrifice in
general, to engage in another job in order to provide additional income. They shared
the view that, apart from the teacher’s activities for special interest, dealing with an
additional job to generate income would damage the dignity of the profession. Again,
in the study of Uygun (2003) the wages of teachers from village institutes were never
considered sufficient. He stated that working in villages does not mask the low wages
at one point

At that time, the teaching profession was considered sacred. Since it is seen as a
sacred profession, teachers have a very high place both in society and in the eyes of
students. They stated that there is a mother-father-child relationship between teachers
and students, and that they love each other very much. Teachers were seen as guiding
individuals. In his study, Altinok (2019) stated that there was much more respect for
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the teacher in those years, that the teacher was a top model, exemplary and respected
personality in the society, and that’s why the families called their children to the teach-
ers as “Your flesh and bone!” He concluded that he delivered with confidence.

At that time, it was concluded that dress was given more importance and each
teacher took more care to set an example and dressed more formally.

It has been determined that national holidays were celebrated with more enthu-
siasm in the past, the public participated more, and preparations were made for the
holidays months in advance. It has even been determined that people buy new clothes
for the feast.

Suggestions

o Comprehensive and comparative studies should be conducted on teachers’
economic problems.

o Studies should be carried out to increase the prestige of the teaching profession
in the eyes of the society and the state.

o Interdisciplinary research should be conducted on the “teaching profession
law” of teachers.

o Joint projects should be carried out with teacher training universities and the
Ministry of National Education.

o Teachers should be given in-service training and research should be conducted
to improve their professional skills.

o A “Teacher Information Pool” should be created regarding the theses and re-
searches related to the teaching profession, and the results and suggestions of
the research should be shared with both academicians and teachers.

o The fact that the research was conducted in the province of Nigde shows the
limitations of the research. When the results of the research are examined, the
suggestion for the researchers; It is suggested that this can be done by keeping
the sample larger.
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Sinif 6gretmenlerinin pandemi doneminde ¢evrimigi canli derslere yonelik moti-
vasyon diizeylerinin incelenmesi {izerine yapilan bu galisma Izmir ilinde resmi ve 6zel
okullarda gorev yapmakta olan 106 sinif 6gretmeni ile 2021 Temmuz-Agustos aylarin-
da nitel bir arastirma gerceklestirilmistir. Bu baglamda bahse konu olan 6gretmenlere
uygulanan anket formu iki boliimden olusturulmustur. Birinci boliimde aragtirmanin
bagimsiz degiskenlerini olusturan 6gretmenlerin demografik bilgilerini ve meslekleri
ile ilgili bilgilerini belirtebilecekleri sorulara, ikinci boliimde ise 6gretmenlerin mo-
tivasyonlarini 8lgmek igin “Igsel ve Digsal Motivasyon Olgegi” maddelerine yer veril-
mistir. Google Form ile elde edilen veriler SPSS paket programu ile analiz edilmigtir.

Yapilan caligma sonucunda &gretmenlerin igsel motivasyonlarinin (X =4,19),
digsal motivasyonlarindan yiiksek oldugu (X =3,29) genel motivasyon diizeylerinin
ise orta diizeyde oldugu (X =3,63) belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin motivasyon
diizeylerinin cinsiyet, medeni durum, ¢ocuk say1si, gorev yapilan okul bakimindan
farklilasmadig1 (p>0,05); yas, mesleki kidem bakimindan farklilastig1 belirlenmistir
(p<0,05).

Anahtar kelimeler: i¢sel ve Digsal Motivasyon, Motivasyon, Ogretmen

Abstract:

“Examination Of Classroom Teachers’ Motivation Levels For Live Online Lessons
During The Pandemic Period” wasproducedfromtheNon-ThesisMaster’sTerm Project
(Dumlupinar UniversityGraduateEducationInstitute (2021).

With the study, it was aimed to examine the motivation levels of classroom teachers
working in public and private schools in the province of Izmir, affiliated to the Minis-
try of National Education, for online live lessons during the pandemic process. In this
study, no study was found that deals with the motivations of classroom teachers for
online live lessons during the epidemic process. t is thought that with the current study,
a different perspective will be presented in terms of literature.

This study, which examines the motivation levels of classroom teachers for online
live lessons during the pandemic period, was a qualitative research with 106 classroom
teachers working in public and private schools in Izmir in July-August 2021. In this
context, the questionnaire applied to the teachers in question was composed of two
parts. In the first part, the questions that the teachers, who are the independent varia-
bles of the research, can specify their demographic information and their knowledge
about their profession, and in the second part, the “Intrinsic and Extrinsic Motivation
Scale” items are included to measure the motivation of the teachers. The data obtained
with Google Form were analyzed with the SPSS package program.

As a result of the study, it was determined that teachers’ intrinsic motivation
(X =4.19) was higher than their external motivation (X =3.29) and their general mo-
tivation level was moderate (X =3.63). In addition, teachers’ motivation levels did not
differ in terms of gender, marital status, number of children, and school (p>0.05); It
was determined that there were differences in terms of age and professional seniority
(p<0.05).

Keywords: Intrinsic and Extrinsic Motivation, Motivation, Teacher
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Giris:

Aralik 2019 itibariyle Cin’in Wuhan kentinde ortaya c¢ikan yeni tip koronaviriis
(Covid-19), diinya tizerinde 6liimciil sonuglara neden olmustur. Bu salgin Diinya Sag-
lik Orgiitii tarafindan “Pandemi” olarak ilan edilmigtir. Basta saglik sektorii olmak
tizere bircok sektorii etkileyen koronaviriis, egitim alani da derinden etkilemistir. Og-
retmenlerin, ¢calisma kosullarini ev ortamina tasimalari ve bireylerin yapmasi gereken
isleri djjital ortamda ¢evrim ici ¢aligarak yapmalarini zorunlu kilmistir. Ancak ¢evrim
i¢i calisma hayatina gecis ok kolay olmamakla birlikte, teknolojik ve bireye bagli ola-
rak degiskenlikler gosteren problemleri de beraberinde getirmistir. Koronaviriis salgi-
n1 siirecinde bireyin ¢alistig1 kurumun ve pozisyonun ¢evrim i¢i ¢aligma kosullarina
uygun olup olmamasi, ¢alisma hayatindaki pozisyonu ve statiisii, teknolojik cihazla-
r1 kullanabilmesi ve bu cihazlara erisim sorunlari, ¢alisan kisinin is motivasyonunu
etkilemistir. Ogretmenlerin, Covid-19 viriisiiniin bulasici etkilerinden korunmalari
amact ile bir¢ok tedbir alinsa da insanlarin, hastaliga yakalanma riskinden dolay1 kay-
g1 diizeylerinde degisikliklere sebep olmustur.

Teknoloji, insan yagamini kolaylastirmak icin gerekli arag ve gereclerin iiretilmesi-
ni saglayan bir etkinliktir. Zamandan tasarruf saglamasi, tiretimi artirmasi, bilginin
tim diinyaya yayilmasini saglamasi ve normal sartlarda ulagilmas: giic seyleri kolay
ulagilabilir kilmasi ile teknoloji, hayatin her alaninda etkisini gostermis ve giderek
onem kazanmustir (Giirdamar, Sehirli ve Topguoglu Unal, 2020). Gelismis diinya dii-
zeninde teknolojik ve sosyal degisimlerin paralelinde egitim sisteminde yenilik ve de-
gisimlere siirekli olarak uyum saglayabilmek icin reformlar yapilmaktadir (Oz, 2011).
Tiirkiye'de de giincel gelismeler takip edilerek bilgi ve teknoloji ile okullar donatil-
maktadir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016).

Milli Egitim Bakanlig: teknolojiyi egitimle bulusturup “Egitim Bilisim Ag1” (EBA)
platformunu kurmugtur. Platformun amaci, okulda, evde ve ihtiya¢ duyulan her or-
tamda egitim alabilmek ve 6grencilerin tiretmis olduklar1 igeriklerinde sergilenmis ol-
dugu, 6grencilerin yasitlari ile iletisime gegip birbirlerinin ¢alismalarini gorebildikleri
ve birlikte ortak galigmalar da iiretebildikleri, ayn1 zamanda veli ve yoneticilerin de bu
siirece katilabildikleri bir sistemdir (Saklan ve Unal, 2019).

Teknolojik gelismelere bagli olarak, egitimdeki kullanim alanlarindan biri de
uzaktan egitimdir. Uzaktan egitim; 6gretmen ve 6grencilerin birbirlerinden cografi
olarak farkli konumlarda bulunmalarindan dogmus bir ihtiyagtir. Uzaktan egitimde
Ogretmen, 6grenci ve 6gretim materyallerinin iletisim teknolojisi araciligi ile bir araya
geldigi egitim seklidir (Al ve Madran, 2004: 261). Uzaktan egitimde amag bireylerin
mekan ve zaman sinirlamasi olmadan kendilerini gelistirmek icin istedikleri herhan-
gi bir alanda egitim alabilmelerini saglamaktir (Cetin, Cakiroglu, Bayilmis ve Ekiz,
2004: 146).

EBA 06grencilere bu imkani saglayan platformlardan biridir. Yiiz yiize egitimin
olmadi81 zamanlarda bir b plani olarak kullanilan uzaktan egitim ayni zamanda bir-
¢ok sorunu da beraberinde getirmektedir. Ogretmenler teknolojik olarak kisitlanmisg
hissedebilirken 6grenciler ile iletisgim kurmakta zorlanabilmektedirler (Fidan, 2020).
Tim bu zorluklar ve daha fazlasi Covid-19 pandemi siirecinde gergeklestirilen zo-
runlu uzaktan egitim siirecinde de s6z konusu hale gelmistir. Egitim teknolojilerinin
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kullanimi ile 6gretmen rollerde de degisim kaginilmaz hale gelmistir. Uzaktan egitim-
de geleneksel 6gretmen merkezli egitimden ziyade daha ¢ok 6grenci merkezli egitim
egitime uyun bir yaklasimdir. Degisimin verimli sekilde gerceklesebilmesinde 6gret-
menin rolii de son derece énemlidir (Isik, Karaci, Ozkaraca ve Birogul, 2010).

Ogretmenlerin yeni yaklagimlara karg: olumlu tutum gostermelerinde iilkemizde-
ki egitim kalitesinin gelecegi i¢cinde 6nemli rol iistlenmektedir. Bu nedenlerle 6gret-
menlerin uzaktan egitime iliskin bilgi diizeylerinin, eksikliklerinin ve disiincelerinin
de belirlenmesi son derece 6nem arz etmektedir.

Problem Ciimlesi ve Alt Problem Ciimleleri

Sinif Ogretmenlerinin Pandemi Déneminde Cevrimici Canli Derslere Yonelik
Motivasyon Diizeylerinin Incelenmesi alt problemleri; katilimcilarin “yas, cinsiyet,
medeni durum, gocuk sayis1, mesleki kidem ve okul statiisii” degiskenlerine gore ana-
liz edilecektir.

Alt Problemler
1. Ogretmenlerin motivasyonlar1 ne diizeydir?

2. Ogretmenlerin motivasyonlar1 cinsiyetlerine gére anlamli farklilik gdster-
mekte midir?

3. Ogretmenlerin motivasyonlar1 yaglarina gore anlamli farklilik gostermekte
midir?

4. Ogretmenlerin motivasyonlar1 medeni durumlarina gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

5. Ogretmenlerin motivasyonlarinin ¢ocuk sayisina gore anlaml farklilik gos-
termekte midir?

6. Ogretmenlerin motivasyonlarinin mesleki kideme gore anlamli farklilik gos-
termekte midir?

7. Ogretmenlerin motivasyonlar1 gorev yapilan okulun statiisiine gére anlaml
bir farklilik gostermekte midir?

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Giiniimiiz diinyasinda teknolojik ve kitlesel iletisim araglar1 vb. gibi aletler vasitas:
ile bilgi ve bilgiye ulasma konusundaki hizlilik ve ¢esitlilik artmis ve bu gelismelerle
birlikte geleneksel yontem ve modellerin sinirliliklarinin ve gesitli engellerinin sorgu-
lanmasini beraberinde getirmis; bu da egitimde yeni model ve yontemlerin 6grenme/
ogretme siireclerinde kullanilmast sonucunu dogurmustur. Iste bu modellerden biri
de gevrimigi egitimdir.
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Covid-19 pandemi siirecinde sinif 6gretmenlerinin ¢evrimici canli derslere yonelik
motivasyon diizeylerinin incelenmesi amaciyla yapilan bu aragtirmanin 6gretmenle-
rin motivasyon diizeyleri incelenerek elde edilen sonuglar dogrultusunda ¢6ziim 6ne-
rilerinde bulunmak ve alan ile ilgili yapilan ¢alismalara katk: saglamak arastirmanin
6nemini olugturmaktadir.

Pandemi Kavrami

Herhangi bir bolgede ortaya ¢ikan ve diinya {izerinde yayilan salginlara genel ola-
rak pandemi ad1 verilmektedir (World Health Organisations [WHO], 2010; Parildar,
2020). Siklikla veba ve salgin kavramlari ile kargilastirilmaktadir. Oysaki pandemi,
veba ve salgin kelimeleri arasinda anlam bakimindan oldukga belirgin farklar vardir.
Pandemi ilanindan itibaren tiim diinyada ekonomik ve saglik alaninda oldugu gibi
egitim ve sosyal alanda da gesitli sorunlar yasanmistir. Téim diinyada hizla yayilan
Covid-19 vaka sayilari ile bir¢ok tilkede de toplumsal endiseler ve kaygilar yasanmustir.
Ayrica Covid-19 pandemisi nedeniyle uluslararas: endiseler yasanmakta, birgok isyeri
kapatilma noktasina gelmistir. Gegmisten bu yana yasanilan pandemi ile benzer pan-
demiler yaganmustir. 1918-1919 yillar1 arasinda grip pandemisi olarak bilinen Ispanyol
Gribi de bunlardan biridir. Bu pandemi de 20. yiizyilin en 6liimciil pandemisi olarak
bilinmekte ve grip viriisii milyonlarca kisinin 6liimiine neden olmustur (WHO, 2010).

COVID-19 Viriisii

2019 yilinin sonlarinda Cin’in Hubei eyaletindeki Wuhan sehrinde bir grup pno-
moni vakasinin nedeni olarak koronaviriis tespit edilmis daha sonra DSO tarafindan
bildirimler yapilarak 11 Mart 2020’de de salgin ilan edilmistir. Damlacik yoluyla bu-
lagtig1 bilinen viriis hapsirma, okstirme yoluyla yayilan partikiillerin insanlarin mu-
kozalara temas etmesiyle bulastig1 goriilmektedir. Simdiye kadar kanitlanmis herhan-
gi bir antiviral tedavisi bulunmamaktadir. Tedaviye yaklasim semptomatik olmakla
birlikte eger solunum sikintist da varsa ilk oksijen tedavisi ile solunum sikintisi gide-
rilmektedir. Hastalarda nadir olarak ciddi ates yiikselmesi, hipotansiyon, gastrointes-
tinal sempromlar gériilmektedir. Ileri solunum destegi gereken hastalara ise tedavinin
zorlulugu ve diger komplikasyonlar acisindan yogun bakim iinitesinde takip gerekli-
dir (Ustiin ve Ozgiftci, 2020).

COVID-19 Viriisiiniin Egitime Etkileri

Covid-19 ile birlikte diinya genelinde 1.5 milyardan fazla 6grenci, 63 milyondan
fazla 6gretmen, karantina ve okullarin kapanmasi ile birlikte en ¢ok etkilenen grup
olmustur. Bir¢ok tilkede bilgisayar, internet ve ¢evrimici platform eksiklikleri ile bir-
likte ve maliyetleri nedeni ile de dijital siniflarin kurulmasi miimkiin olamamuigtir.
Covid-19'un neden oldugu egitimde kesinti ile 6grenmenin ne derece etkilendigi de
tartigilir hale gelmistir. Mevcut okul kapanmalarinin etkisi ile de daha az egitim alin-
mustir (Sezgin, 1991).
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Pandemi Siirecinde Egitim

Covid-19 pandemisinin en ¢ok etkiledigi alanlardan biri egitimdir. Alinan énlem-
ler cercevesinde birgok tilkede yiiz yiize egitim siirdiirillemeyecek duruma geldiginde
egitim uzaktan ve gevrimici olarak gergeklestirilmesine karar verilmistir. {lk olarak
nisan-haziran 2020 déneminde acil uzaktan egitim, eyliil 2020’den itibaren ise planl
uzaktan egitim olarak siirdiiriilen egitim beraberinde bir¢ok kisitliklari, tehditleri ve
esitsizlikleri ortaya ¢ikarmigtir. (Adryaman, 2002).

Pandeminin ¢esitli sektorlerdeki etkilerinin kontrol edilmesi hem 6grenciler hem
de toplum i¢in uzun siireli zararlara yol agacagindan 6grenme yoksullugundaki ar-
tis ile birlikte biitiin neslin kendi potansiyeline ulasmasinda engellenmektedir. Okulu
terke zorlanan ve egitimde 6nemli diisiis yasayan 6grenciler daha diisiik yasam boyu
tiretkenlik ile karsilasacaklari icin esitsizligin artig1, muhtemelen yoksul ve dislanmais
hanelerden gelen 6grencilerin sorunlarinin da daha biiyiik olacag: diisiiniilmektedir.
Yoksulluktan kurtulmak icin egitime oldukga ihtiya¢ duyan ¢ocuklar i¢cin yasanan
kriz sebebiyle de bundan mahrum kalmalari da yiiksek olacaktir (Kurnaz ve Secemeli,
2020).

Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim genel anlaminda 6gretmenler ve 6grencilerin farkli zamanlarda
ve mekanlarda bulunmalarindan dolay1 derslerin islenmesi ve kolaylagmast icin bilgi
teknolojilerini aktif sekilde kullanima dayali 6grenim yontemidir. Uzaktan egitimi
gerceklestirebilecek platformlar arasinda en yaygin olarak ¢evrimici 6gretim yontem-
leri ve televizyon tabanli kurslar yer almaktadir (Kurnaz ve Segemeli,2020). Bu ne-
denle uzaktan egitime gegisle birlikte bir¢ok tilkede ¢evrimigi dersler ve tv yayinlari
aktif olarak kullanilmaya baglanmistir. Uzaktan egitimin farkli uygulama bigimleri
bulunsa da bunlarin arasinda en yaygin olarak ¢evrimici 6grenme kullanilmaktadir.
Bu baglamda da dersler senkronik ve asenkronik olarak yiiriitiilmektedir.

Motivasyon

Motivasyon terimi ilk kez 1880’li senelerin baslarinda ruhbilimci aragtirmacilar
tarafindan kullanilmistir. Motivasyon kelimesi Ingilizce’de motive olarak kullanil-
makta ve dilimize de buradan ge¢mektedir (Celik, 2010). Terim hareket etmek ve giidii
anlamlarinda kullanilmaktadir. Ayni sekilde yoneltme, harekete gegirme ve tesvik
etme, isteklendirerek arzulandirma anlamlarinda da kullanilmaktadir (Goksu, 2017).
[lerleyen dénemlerde sosyal kuramcilar tarafindan da aragtirmalara konu olmustur
(Kogel, 2010).

Motivasyon bireylerin is yapabilme arzusunu tasimayi ifade etmektedir (Ciice-
loglu, 1991). Spresifik amaglar dogrultusunda is birligi yapan bireylerin uyumlu hale
gelmesi, koordine edilmesi, yonlendirilmesi ve katilimc1 atmosfer olusturulmas: ama-
ciyla sergilenen ¢aba ve ugraslarin tamami da motivasyon olarak tanimlanmaktadir
(Celik, 2010).
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Motivasyon Tiirleri

Bireylerin motive olmalarinda bir¢ok etken katkida bulunmaktadir. Arastirmaci-
lar motivasyonun temel mekanizmalar1 konusunda fikir birligine varmamais olsalar
da belirli teorileri bilmek motivasyondan kaynaklanan sorunlarin ¢éziimiine 11k tu-
tabilmektedir. Bu da motivasyon tarzinin belirlenmesini saglamaktadir. Motivasyon
tiirleri; icsel motivasyon ve dissal motivasyon olarak ikiye ayrilmaktadir (Aytag, 2008).

fgsel Motivasyon

I¢sel motivasyon isin dogast ile ilgili olup isin kendisinden kaynaklanmaktadur.
[sin calisanlar agisindan énemi igten aldiklari haz, sorumluluk duygusu, ise katilim,
yetenekleri kullanma firsat1 ve performanslariyla ilgili olarak aldiklar: geri doniisler
igsel motivasyon faktérleridir (Ozkal, 2013). Igsel motivasyon gorev karsiliginda ka-
zanim beklemeksizin yapilmis olan gorevin kendisi igerisinde var olan édiillerden do-
lay1 yapilmaktadir. Kisaca i¢sel motivasyonda kisiler gorevlerini yerine getirirken haz
almaktadir yani yaptiklari isten mutlu olmaktadir (Dede ve Argiin, 2004). Calisanlar
islerini keyifle yapiyorsa bu durumdaki motivasyonlari i¢seldir. Bu ¢alisanlar igletme-
ler agisindan 6nemli konumdadir. Ciinkt daha istekli ¢alistiklarindan verimleri de
daha fazladir (Eroglu, 2018).

Digsal Motivasyon

Yapilan isin karsilig1 olarak bir sey elde ediliyor ise bunlar digsal motivasyondur. Is
karsiliginda elde edilen iicret, maas, mevki, itibar vb. Digsal 6diilleri ifade etmektedir.
Calisanlarin yaptiklar is kargiliginda elde ettikleri maas digsal edinimlerdir. Digsal
motivasyon araglarinin birinci boyutu sosyal motivasyon araglari ile ilgili iken; ikin-
ci boyutu da orgiitsel araglarla ilgilidir (Eroglu, 2018). Sosyal motivasyon boyutunda
calisanlar arasindaki iligkilerde arkadaglik ve yardimseverlik ile amir destegi mevcut-
ken; orgiitsel boyutta ise is performansini arttirma amaci ile orgiitler tarafindan su-
nulmus iicret esitligi ve terfi imkani, is giivencesi vb. Faktérler yer almaktadir (Ozdash
ve Akman, 2012).

Motivasyon Araglari

Orgiitsel etkinligi yiikseltmede ve verimliligi artirmada, motivasyondan yararlan-
mak miimkiindiir (Karadag, 2012). Sapancali (1992)’ya gore motivasyon araglari iig
grupta incelenmektedir.

Ekonomik Motivasyon Araglari

Gedik (2018)’e gore insanlarin belirli yasam standartlarina erismesi ve yagsamlarini
devam ettirebilmesi i¢in para kazanmaya ihtiyaglari vardir. Ancak para kazabilmek
i¢in, bir iste ¢alisilmasi gereklidir. Gok (2020)e gore is motivasyonun arttirilmasinda
belirli is kargiliginda alinan para dnemli bir arag olarak goriilmektedir. Ozmutaf ve
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Aktekin (2016)e gore ekonomik motivasyon araglarindan bazilary; ticret artisi, primler
ve sosyal yardimlar seklinde siralanmaktadir. Oztiirk ve Diindar (2003) tarafindan
yapilan bir aragtirmada ¢alisanlara yapilan {icret artiglari, para ddiilleri is motivasyo-
nunu arttirirken, iicret adaletsizliginin ¢alisanlarin is motivasyonunu olumsuz yonde
etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Psikososyal Araglar

Ozmutaf ve Aktekin (2016)’a gore ¢aligan bir bireyin orgiit icerisinde rahat ha-
reket edebilmesi, isin saglamis oldugu sosyal statii, ¢calisanin yoneticiler tarafindan
takdir edilmesi ve yoneticilere kolaylikla ulagim saglamasi motivasyonda kullanilan
psikososyal araglar olarak tanimlanmaktadir. Karabekir (2016) ve Oztiirk ve Diindar
(2003)’a gore; calisan bireylerinin yapmis oldugu ¢aligmalarin yoneticiler agisindan
begenilmesi, ¢alisanlarin yoneticileri ile iyi iliskiler icerisinde bulunmasi, ¢alisanin
kendisini orgiite bagli hissetmesi gibi 6geler calisanlarin is motivasyonuna olumlu
olarak etki etmektedir.

Orgiitsel ve Yonetsel Araglar

Ozmutaf ve Aktekin (2016)’e gore orgiit icerisinde amaglarin belirlenmesi, her bir
calisana verilen yetkinin ve sorumlulugun esit olmasi, her bir ¢calisandan is ile ilgili
goris ve fikirlerin alinmasi gibi unsurlar ¢alisan bireylerin is motivasyon diizeyleri-
ni arttirmaktadir. Ayrica Oztiirk ve Diindar (2003)’a gore drgiitlerde veya isletmeler-
de yoneticilerin her bir ¢alisana adil bir bigimde davranmasi, is ile ilgili gerekli olan
¢aligma ortaminin saglanmasy, iyi bir 6rgiit kiiltliriiniin olmasi ve ¢alisanin orgiitsel
bagliligini arttiramaya yonelik yapilan ¢aligmalar, ¢alisan bireylerin is motivasyonu
diizeylerine olumlu yonde etki etmektedir.

YONTEM

Arastirmanin bu béliimiinde arastirma modeli ortaya konularak, aragtirmanin
modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araglari, gegerlilik giivenirliligi, verilerin
toplanmasi ve veri ¢6ziimleme tekniklerine detayli olarak yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Sinif 6gretmenlerinin pandemi déneminde ¢evrim igi derslere yonelik motivasyon
diizeylerinin incelendigi aragtirmada nitel arastirma yonteminden faydalanilmigtir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmada [zmir ilinde gorev yapan 6gretmenler evreni olustururken, amac-
I1 6rneklem yoluna gidilmistir. Amagli 6rnekleme y6ntemi de tam olarak nitel aras-
tirma siirecinde ortaya ¢ikmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu 6rneklemede se¢im
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i¢in 6nemli olan 6lgiitler belirlenirken bu 6lgiitlere gore de drneklemin aragtirmanin
evrenini tiim nitelikleri ile temsil ettigi diisiintilmektedir (Tavsancil ve Aslan, 2001).
Bunlardan dolay: da arastirmada amacina uygun 6rneklem yoluna gidilerek segilen
orneklem ile gériismeler yapilmaistir.

Her bransta oldugu gibi sinif 6gretmenlerinin de motivasyon kaynaklarinin ve
motivasyon diizeylerinin arastirilmasi ve bu sektorde aligmakta olan diger 6gretmen-
lerin de ihtiyaglarinin ortaya ¢ikarilmasi son derece 6nemlidir.

Arastirma evreni aragtirmanin amacina uygun olarak pandemi siirecinde uzaktan
egitim yapmakta olan 6gretmenlerden olusmaktadir. Olusturulan anket elektronik
ortamda (Google form), 2021 Temmuz-Agustos aylarinda 6gretmenlere iletilmistir.
Ancak 106 kisiden yanit alinmistir. Dolayistyla arastirmanin érneklemi izmir ilinde
gorev yapmakta 106 sinif 6gretmeni olugturmaktadir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirmanin genel amaci dogrultusunda bagimli ve bagimsiz degiskenlere ilis-
kin verileri elde edebilmek i¢in arastirmaci tarafindan bir anket formu gelistirilmistir.
Anket formu iki béliimden olugsmaktadir. Birinci bolimde arastirmanin bagimsiz de-
giskenlerini olusturan 6gretmenlerin demografik bilgilerini ve meslekleri ile ilgili bil-
gilerini belirtebilecekleri sorulara yer verilmistir. Bu sorular; cinsiyet, yas, medeni du-
rum, gocuk sayisi, mesleki kidem ve gorev yapilan okulun statiisii ile ilgili sorulardir.

Anketin ikinci béliimiinde 6gretmenlerin motivasyonlarini dlgmek icin “I¢sel ve
Digsal Motivasyon Ol¢egi” maddelerine yer verilmistir. Motivasyon Olgeginin kuram-
sal temeli, Mottaz (1985) tarafindan gelistirilen motivasyon modeline dayanmaktadur.
Diindar, Ozutku ve Tagpinar (2007) tarafindan uyarlanan élcek toplam 24 maddeden
olusmaktadir. 5’li Likert tipinde olan 6lgegin i¢csel motivasyon araglari (ilk 9 madde) ve
digsal motivasyon araglari (son 15 madde) olmak iizere iki boyutu bulunmaktadir. Ol-
cegin yap1 gegerliligi faktdr analizi ile incelenmistir. Olgegin digsal motivasyon arag-
lar1 boyutu; yardimseverlik, arkadaslik, is arkadaslarinin destegi, ticret gesitliligi, ¢a-
lisma ortamu ile ilgili sunulan kaynaklarin yeterligi, yliikselme firsatlar ve is giivencesi
gibi sosyal ve orgiitsel motivasyon araclarini kapsamaktadir. Olgegin igsel motivasyon
araglar1 boyutu ise; iste bagimsizlik, isin ilgi ¢ekici ve zorlayici olmasi, sorumluluk, ge-
sitlilik, isin ¢alisan a¢isinda dnemi, performans ile ilgili geri bildirimlerin sunulmasi,
kisinin yetenek ve becerileri ile iligkili motivasyon araglarini kapsamaktadir. Olgekten
alinan yiiksek puanlar, i¢sel ve digsal araglara bagli motivasyonun yiiksek oldugu an-
lamina gelmektedir.

Veri toplanmasi siirecinde, 6lgek Google Form araciligiyla form haline getirilerek
katilimcilara 6n bilgilendirme yapilarak elektronik ortamda iletilmistir. Boylelikle ka-
tilimeilarin gizliligi ve gonillaligu saglanirken, geleneksel iletisim yontemlerinden
kaynaklanan gecikmeler yasanmamuistir. Kartopu yontemi kullanilarak 6gretmenle-
rin formu meslektaslar: ile paylagmalar1 saglanmistir. Google Form araciligiyla 106
veri elde edilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek ama-
ciyla garpiklik basiklik katsayisina bakilarak 6lcekteki her madde degerinin -1 ve +1
arasinda oldugu belirlenmistir. Test sonucunda varsayimlarin homojen olduguna
(p>0,05) karar verilmistir. Bilgilerin sonucunda verilerin normallik varsayimina uy-
gun oldugu belirlenerek parametrik testlerin kullanilabilecegine ve elde edilen verilen
evren parametrelerine genellenebilecegi sonucuna varilmigtir.

Katilime1 6gretmenlerin demografik 6zelliklerinin motivasyonlarina gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in parametrik testlerden faydalanilmistir. Aras-
tirma kapsamina kullanilan istatistiklerde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak belirlenmis-
tir ve aragtirmanin tim istatistiksel islemlerinde SPSS paket programindan yararla-
nilmustir.

BULGULAR

Arastirmanin bu bélimiinde galigmanin genel amaci dogrultusunda belirlenen alt
problemlerin ¢6ziimii i¢in parametrik testlerden faydalanilarak gerceklestirilen analiz
sonuglarina yer verilmistir. Sonuglar tablolar halinde a¢iklanarak 6zetlenmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Grup Alt Grup Frekans (n)  Yizde (%)
o Kadin 70 66,0
Cinsiyet
Erkek 36 34,0
21-30 11 10,4
31-40 35 33,0
Yas
41-50 41 38,7
51 yas ve lizeri 19 17,9
Evli 95 89,6
Medeni durum
Bekar 11 10,4
0 17 16,0
Cocuk 1 21 19,8
ocuk sayisi
Y 2 58 54,7
3 ve lizeri 10 9,4
5ve daha az 9 8,5
6-10 6 5,7
Mesleki kidem
11-19 39 36,8
20 ve daha fazla 52 49,1
Gérev yapmakta oldugunuz okulun ~ Devlet okulu 96 90,6
statiisii Ozel okul 10 9,4
Toplam 100
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Tablo 1'de goriildiigi tizere arastirmaya katilan katilimeilarin %66,0’sinin kadin
(n=70), %34,0’tiniin erkek (n=36); %38,7’sinin (n=41) 41-50 yas araliginda, %33,0’iinlin
(n=35) 31-40 yas araliginda, %17,9'unun (n=19) 51 yas ve iizeri, %10,4’iiniin ise 31-30
yas araliginda; %89,6’sin1in (n=95) evli, %%10,4 tinlin (n=11) bekar; %54,7’sinin (n=58)
2 ¢ocuga sahip oldugu, %19,8’inin (n=21) 1 gocuga sahip oldugu, %16,0’sin1n (n=17) hig
¢ocuga sahip olmadig1 ve %9,4 tinlin (n=10) 3 ve lizeri gocuga sahip oldugu; %49,I’'inin
(n=52) 20 ve daha fazla mesleki kideme sahip oldugu, %36,8’inin (n=39) 11-19 y1l aras:
mesleki kideme sahip oldugu, %8,5inin (n=9) 5 ve daha az mesleki kideme sahip ol-
dugu, %5,7’sinin ise 6-10 y1l aras1 mesleki kideme sahip oldugu (n=6) goriilmektedir.

Tablo 2. Igsel ve Digsal Motivasyon Olgeginin Cronbach Alfa i¢ Tutarlilik Katsa-
yilari

Boyutlar Madde sayist Cronbach Alfa
I¢sel Motivasyon Araglari 9 0,848
Digsal Motivasyon Araglar1 15 0,788
Olgegin Geneli 24 0,849

Bu arastirmada ol¢egin giivenirligi i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanarak incelenmis-
tir (Tablo 2) elde edilen i¢ tutarlilik katsayisinin 0,7’den biiyiik olmasi beklenirken bu
degerden diisiik katsayilarin 6l¢egin giivenirliliginin zayif oldugunu gosterir. I¢ tutar-
lilik katsayisinin 0,8’den biiyiik olmasi da 6lgegin yiiksek giivenirlilige sahip oldugu-
nu gostermektedir (Tavsancil, 2020). Arastirmadan elde edilen katsay1 degerlerinin
Olgegin i¢ tutarliligina baglh giivenirliliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 3. Katilimcilarin Igsel ve Digsal Motivasyon Olgegine Iliskin Istatistiksel Bil-
gileri

I¢sel ve Digsal Minimum Maksimum Ortalama Standart Sapma
Motivasyon Olgegi n (Min.) (Maks.) (X) (ss)
Icsel Motivasyon 106 1,67 5,00 4,19 .57
Digsal Motivasyon 106 1,67 4,40 3,29 ,53
Toplam 106 2,29 4,58 3,63 ,469

Tablo 3’de goriildiigii tizere arastirmaya katilan katilimcilarin igsel ve digsal moti-
vasyon Ol¢eginin alt boyutlarindan elde etmis olduklar1 puanlar incelendiginde; i¢sel
motivasyon boyutundan X =4,19 degerini, digsal motivasyon dlceginden ise X =3,29
degerini, dlcegin tamamindan ise X =3,63 degerini elde ettikleri goriilmektedir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 11, Say1/ Issue 32, Summer / Yaz 2022



Ogr. Mustafa Onur AYDOGAN / Ogr. Halis Felek BIRSIN / Ogr. Tevfik Sezgin AKAN

Tablo 4. Katilimcilarin Igsel ve Digsal Motivasyon Olgegi ve Alt Boyutlarinin Cin-
siyet Durumu Agisindan Incelenmesi

Icsel ve Dissal
Motivasyon Olgegi

_ Kadin 70 423 47
I¢csel Motivasyon ,973 ,333
Erkek 36 4,11 73

Kadin 70 3,23 ,53
Digsal Motivasyon -1,752 ,083
Erkek 36 3,42 )51

Kadin 70 3,60 43
Toplam -,791 431
Erkek 36 3,68 ,52

Yukarida Tablo 4’de goriildiigii {izere arastirmaya katilan 6gretmenlerin igsel ve
digsal motivasyonlarinin cinsiyetlerine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla t testi yapilmistir ve teste gore 6gretmenlerin motivasyon diizeylerinin cinsi-
yet bakimindan farklilagmadig1 goriillmiistiir (p>0,05).

Tablo 5. Katilimeilarin Igsel ve Digsal Motivasyon Olcegi ve Alt Boyutlarinin Yas
Durumu Agisindan Incelenmesi

Ig:_sel ve D1§sal - N e s P .
Motivasyon Olgegi

21-30 11 4,37 ,40
. 31-40 35 3,95 ,68

Igsel Motivasyon 4,415 ,006*
41-50 41 421 ,50
51 yas ve lizeri 19 448 ,39
21-30 11 3,26 ,70
31-40 35 3,05 ,52

Digsal Motivasyon 4,233 ,007%
41-50 41 3,45 ,45
51 yas ve lzeri 19 3,41 ,48
21-30 11 3,68 ,51
31-40 35 3,39 ,46

Toplam 5,329 ,002*
41-50 41 3,73 42

5lyasveiizeri 19 3,81 ,38

Tablo 5'de goruldigii tizere arastirmaya katilan katilimcilarin igsel ve digsal mo-
tivasyonlarinin yas degiskeni bakimindan farklilasip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizine (ANOVA) gore; katilimci 6gretmenlerin
motivasyon diizeylerinin yas bakimindan farklilagtig1 goriilmektedir (p<0,05).
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Tablo 6. Katilimcilarin I¢sel ve Digsal Motivasyon Olgegi ve Alt Boyutlarinin Me-
deni Durum Agisindan Incelenmesi

I¢sel ve Digsal _
Motivasyon Olgegi n X ss t P
i Evli 95 418 58
I¢csel Motivasyon 301 64

Bekar 11 4,24 48

Evli 95 3,29 ,52
Digsal Motivasyon ,153 ,879
Bekar 11 3,27 ,62

Evli 95 3,63 47
Toplam -,029 977
Bekar 11 3,63 ,44

Tablo 6’da goriildiigi tizere arastirmaya katilan katilimeilarin igsel ve digsal mo-
tivasyonlarinin medeni durum degiskeni bakimindan farklilagip farklilagmadigini
belirlemek amaciyla yapilan t testine gore; katilimci 6gretmenlerin motivasyon diizey-
lerinin medeni durum bakimindan farklilasmadig1 goriilmektedir (p>0,05).

Tablo 7. Katilimcilarin Igsel ve Digsal Motivasyon Ol¢egi ve Alt Boyutlarinin Co-
cuk Say1s1 Agisindan Incelenmesi

Icsel ve Digsal Motivasyon -

A X F
Olgegi t - b
0 17 4,05 ,51
. 1 21 4,26 .37
I¢sel Motivasyon ,446 721
2 58 4,19 ,61
3 ve lizeri 10 4,23 77
0 17 3,11 ,63
1 21 3,38 ,54
Digsal Motivasyon ,957 416
2 58 3,29 ,51
3 ve lizeri 10 3,40 44
0 17 3,47 ,46
1 21 3,71 41
Toplam 1,004 ,394
2 58 3,63 48

3 ve lizeri 10 3,71 ,51

Tablo 7°de goriildiigl tizere arastirmaya katilan katilimcilarin igsel ve digsal mo-
tivasyonlarinin ¢ocuk sayist degiskeni bakimindan farklilasip farklilagmadigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizine (ANOVA) gore; katilimel
Ogretmenlerin motivasyon diizeylerinin ¢ocuk sayis1 bakimindan farklilasmadig: go-
rillmektedir (p>0,05).
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Tablo 8. Katilimcilarin Igsel ve Digsal Motivasyon Olgegi ve Alt Boyutlarinin Mes-
leki Kidem Agisindan Incelenmesi

Igsel ve Dissal -
A X
Motivasyon Olgegi t 58 F P
5ve dahaaz 9 4,45 21
. 6-10 6 4,11 ,60
I¢csel Motivasyon 3,074  ,031%
11-19 39 3,99 ,66
20vedahafazla 52 4,30 49
5ve daha az 9 3,31 77
6-10 6 2,95 ,53
Digsal Motivasyon 2,741  ,047*
11-19 39 3,16 47
20vedahafazla 52 3,42 ,50
5ve dahaaz 9 3,74 ,53
6-10 6 3,38 ,35
Toplam 3,596 ,016*
11-19 39 3,47 ,45

20 ve dahafazla 52 3,75 44

Tablo 8de goriildiigi tizere arastirmaya katilan katilimcilarin igsel ve digsal mo-
tivasyonlarinin mesleki kidem degiskeni bakimindan farklilagip farklilagmadigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizine (ANOVA) gore; katilime1 6¢-
retmenlerin motivasyon diizeylerinin mesleki kidem bakimindan farkhilastig1 goriil-
mektedir (p<0,05).

Tablo 9. Katilimcilarin Igsel ve Digsal Motivasyon Olgegi ve Alt Boyutlarinin Go-
rev Yapilan Okul Agisindan Incelenmesi

Icsel ve Digsal -
A X
Motivasyon Olgegi o 58 . P
. Devlet okulu 96 4,18 57
I¢csel Motivasyon . -,619 537
Ozel okul 10 4,30 ,58
Devlet okulu 96 3,29 ,54
Digsal Motivasyon . -229 819
Ozel okul 10 3,33 ,45
Devlet okulu 9% 3,62 A7
Toplam . -447 656
Ozel okul 10 3,69 ,37

Tablo 9°’da goriildiigii tizere arastirmaya katilan katilimeilarin igsel ve digsal moti-
vasyonlarinin gorev yapilan okul degiskeni bakimindan farklilasip farklilagmadigini
belirlemek amaciyla yapilan t testine gore gore; katilimer 6gretmenlerin motivasyon
diizeylerinin gorev yapilan okul bakimindan farklilasmadig: goriilmektedir (p>0,05).
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri, verileri, bulgular: ve ilgili alan yazin bo-
yutunda gerceklestirilen tartigsma boliimiine yer verilmistir. Bu bolimde arastirmanin
sonucundan elde edilen bulgular 1s181nda sonuglara ve 6nerilere yer verilmistir.

Sonug:

1- Arastirmanin birinci alt problemi; Ogretmenlerin motivasyonlari ne diizey-
dedir?

Katilimcilarin igsel motivasyon boyutundan X =4,19 degerini, digsal motivasyon
olceginden ise X =3,29 degerini, élgegin tamamindan ise X =3,63 degerini elde ettik-
leri goriilmektedir. Giin ve Turabik’in (2019) yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin
olasi benliklerinin 6gretme motivasyonlar: tizerindeki etkisini inceledikleri ¢aligma-
sinda aday 6gretmenlerin 6gretme motivasyonlar: orta yiiksek diizeyde olup, bu ¢a-
ligmaya benzer olarak igsel motivasyonlarinin digsal motivasyon algilarindan daha
yiiksek ortalamaya sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Ayik ve Atagin (2014) yaptiklari
caligmada ise bu ¢alismadan farkli olarak 6gretmen adaylarinin 6gretme motivasyon-
larinin orta diisitk diizeyinde, i¢sel motivasyonlarinin orta diisiik diizeyinde, digsal
motivasyonlarinin ise diisiik diizeyinde oldugu bulgusunu elde etmistir.

2- Arastirmanin ikinci alt problemi; Ogretmenlerin motivasyonlari cinsiyetle-
rine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Katilimcilarin igsel ve digsal motivasyonlarinin cinsiyet degiskeni bakimindan
farklilasmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Recepoglu (2013) yapmis oldugu calismada,
Ogretmenlerin motivasyonlarinin cinsiyet agisindan manidar bir farklilik olusturma-
digini tespit etmistir. Avcr (2019) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonucuna gore beden
egitimi ve spor 6gretmenleri ile diger brans 6gretmenlerinin 6gretme motivasyonu
puanlar: ortalamalar1 arasinda kadinlar ile erkekler arasinda istatistiksel olarak ma-
nidar bir fark olmadigina ulasilmistir. Gk (2020), 6gretmenlerin is motivasyonu 6l-
¢egine vermis olduklar: cevaplarin cinsiyete gore herhangi bir farklilik bulunmadig:
sonucuna ulasilmistir. Yapilan bu arastirmada elde edilen sonuglar ile Gok (2020) ta-
rafindan elde edilen sonuglar benzerlik gostermektedir.

3- Aragtirmanin iigiincii alt problemi; Ogretmenlerin motivasyonlari yaglarina
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Katilimailarin icsel ve digsal motivasyonlarinin yas degiskeni bakimindan fark-
lilastigr goriilmektedir(p<0,05). Recepoglu (2013) yaptigi ¢alismada 6gretmenlerin
sahip oldugu motivasyonlarin yas agisindan degiskenlik gosterdigi tespit edilmisgtir.
Avcrnin (2019) yapmis oldugu ¢aligmada beden egitimi ve spor 6gretmenleri ile diger
brang 6gretmenlerinin yas agisindan 6gretme motivasyonu puanlari arasinda istatis-
tiksel olarak manidar bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Gok (2020), 6gretmenle-
rin is motivasyonu 6l¢egine vermis olduklari cevaplarin yasa gore herhangi bir farkli-
lik bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir. Yapilan bu aragtirmada elde edilen sonuglar ile
Go6k (2020) tarafindan elde edilen sonuglar benzerlik gostermemektedir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 11, Say1/ Issue 32, Summer / Yaz 2022

445



446

Ogr. Mustafa Onur AYDOGAN / Ogr. Halis Felek BIRSIN / Ogr. Tevfik Sezgin AKAN

4- Aragtirmanin dérdiincii alt problemi; Ogretmenlerin motivasyonlar1 mede-
ni durumlarina gére anlamh bir farklilik gostermekte midir?

Katilimailarin igsel ve digsal motivasyonlarinin medeni durum degiskeni baki-
mindan an farklilagmadig gorillmektedir(p>0,05).

5- Aragtirmanin besinci alt problemi; Ogretmenlerin motivasyonlari ¢ocuk sa-
yisina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Katilimailarin igsel ve digsal motivasyonlarinin ¢ocuk sayist degiskeni bakimin-
dan farklilagsmadig: goriilmektedir(p>0,05).

6- Arastirmanin altina alt problemi; Ogretmenlerin motivasyonlar1 mesleki
kidemlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Katilimcilarin igsel ve digsal motivasyonlarinin mesleki kidem degiskeni bakimin-
dan farklilagtig1 goriilmektedir(p<0,05). Ates, Yildiz ve Yildiz (2012) Istanbul Adalar
ve Giingoren ilgelerinde ilkogretim okullarinda gorev yapan 97 6gretmenin is moti-
vasyonu diizeylerini incelemislerdir. Ates, Yildiz ve Yildiz (2012) tarafindan yapilan bu
aragtirmada sonug olarak, mesleki deneyim degiskeni 10 yildan fazla olan 6gretmen-
lerin, Mesleki deneyim siireleri 10 yildan az olan 6gretmenlere oranla, is motivasyo-
nu diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigstir. Avernin (2019) yapmais oldugu
calismada beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin mesleki kidemleri bakimindan 6g-
retme motivasyonlarinda anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur. Recepoglu (2013)
ve Ayaydin ve Tok (2015) tarafindan yapilan benzer ¢aligmada, mesleki kidemi 1-5 y1l
arasinda olan 6gretmenlerin motivasyon en yiiksek diizeydedir. Meslege yeni baslayan
6gretmenlerin motivasyon seviyeleri oldukga yiiksek diizeydedir. Bu arastirmada elde
edilen bulgularin aksine Gok (2020), 6gretmenlerin is motivasyonu dlgegine vermis
olduklar cevaplarin ¢aligma siiresine gore herhangi bir farklilik bulunmadig1 sonucu-
na ulagilmistir. Yapilan bu arastirmada elde edilen sonuglar ile Gok (2020) tarafindan
elde edilen sonuglar benzerlik gostermemektedir.

7- Aragtirmanin yedinci alt problemi; Ogretmenlerin motivasyonlar1 gorev ya-
pilan okulun statiisiine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Katilimcilarin igsel ve digsal motivasyonlarinin gorev yapilan okul degiskeni ba-
kimindan farklilasmadig1 goriilmektedir(p>0,05). Altay’in (2019) miizik 6gretmen-
lerinin mesleki memnuniyet ve 6gretme motivasyonlarini inceledigi ¢alismasinda
ogretmenlerin calistiklart kurumun 6zel okul veya devlet okulu olmasina gore hem
i¢sel hem de dissal motivasyonlar: arasinda istatistiksel olarak manidar bir farklilik
bulunmadig1 saptanmigtir. Giizel digerlerinin (2010) yapmis oldugu ¢aligmada okul
tirti degiskenine gore 6gretmen motivasyon puan ortalamalari arasinda manidar bir
fark olmadig1 saptanmuistur.

Birgok sektorde sokaga cikmanin yasak oldugu dénemde egitimcilerin ¢aligmalari-
na evlerinden devam ettigi diisiiniildiigiinde kendi ¢ocuklarinin da egitim konusunda
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desteklenmesinde sorunlar yasanmistir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yeterince
desteklenmeyen egitimciler bu siirecte ¢evrimigi canli derslere kendi imkanlari ile gi-
rerek uzaktan egitim siirecini hangi pedagojik yontemle ders anlatacaklari konusunda
zorluklar yasamislardir ve motivasyonlarinda diistis yaganmugtir.

Egitimciler teknik problemler yasarken ayni zamanda ¢evrimigi derslere baglan-
makta sorunlar yasayan dgrenciler ve velilere de teknik destek vermek zorunda kal-
muslardir. Siiregte yasanan sikintilar ile siirekli yiiz yiize kalan egitimciler gece yari-
larina kadar veliler ve 6grenciler ile kisisel telefonlarindan iletisim kurmak zorunda
kalmuiglar, tiim bunlar egitimcilerde motivasyon kaybina neden olmugtur.

Oneriler:

Caligmanin sonuglar1 ve yéntemi agisindan arastirmacilara ve uygulayicilara yone-
lik agagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

Milli Egitim Bakanlig tarafindan uzaktan egitimde ¢evrim i¢i canli derslerde egi-
tim ile ilgili hizmet igi egitimler verilerek alt yap1 desteginin saglanmasi ve egitimci-
lerin kendilerinden kaynakl: eksiklikleri gidermeleri i¢in gereken ¢abay1 gostermeleri
onerilebilir.

Benzer konularda yapilacak ¢alismalarda ¢evrim igi egitimin 6grencilerin akade-
mik basarilarina etkisi, ilgi ve tutum gibi duyussal ve bilissel 6zelliklerine etkilerine
yonelik ¢aligmalarinda yapilmasi 6nerilebilir. Bu béliimde 6neriler, arastirma sonug-
larina gore ve ilerde yapilmas: muhtemel aragtirmalar biciminde sirasiyla ifade edil-
migtir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 11, Say1/ Issue 32, Summer / Yaz 2022

447



448

Ogr. Mustafa Onur AYDOGAN / Ogr. Halis Felek BIRSIN / Ogr. Tevfik Sezgin AKAN

Kaynakga:

ADIYAMAN, Zehra, (2002), “Uzaktan Egitim Yoluyla Yabanci Dil Ogretimi”, The
Turkish Online Journal of Educational Technology, 1, 11: 92-97.

AL, Umut. ve Rafet Orcun MADRAN, (2014), “Web Tabanli Uzaktan Egitim Sis-
temleri: Sahip Olmasi Gereken Ozellikler Ve Standartlar”, Bilgi Diinyast, V, 2: 259-271.

ATES, Hamza, YILDIZ, Bora. ve Harun. YILDIZ, (2012), “Herzberg’in Cift Faktor
Kurami Kamu Okullarinda Galigan Ogretmenlerin Motivasyon Algilarini Agiklaya-
bilir mi? Ampirik Bir Arastirma”, Bilgi Ekonomisi ve Yonetimi Dergisi, 11, 7: 147-162.

AVCI, Oguzhan, (2019), “Beden Egitimi Ve Spor Ogretmenleri Ile Diger Brans
Ogretmenlerinde Ogretme Motivasyonu Ve Ogretmen Oz Yeterlilikleri Arasindaki
Mliskinin Incelenmesi”, Mugla Sitks Kogman Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii,
Mugla: Yayinlanmis Yitksek Lisans Tezi.

AYAYDIN, Muzaffer. ve Hidayet. TOK, (2015), “Motivasyonu Etkileyen Faktorlere
Mligkin Sinif Ogretmenlerinin Goriiglerinin Incelenmesi”, Turkish Studies-Internati-
onal Periodicial For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, X,
11: 187-200.

AYIK, Ahmet. ve Oznur. ATAS, (2014), “Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Mes-
legine Yonelik Tutumlari fle Ogretme Motivasyonlar1 Arasindaki iliski”, Egitim Bi-
limleri Arastirmalar1 Dergisi, IV, 1: 25-43.

CUCELOGLU, Dogan, (1991), Insan Ve Davranisi, Istanbul: Remzi Kitapevi.

GELIK, Pinar, (2010), “Isgorenlerin Motivasyon Diizeyleri {le I3 Tatmini Ve Ise De-
vam [liskisi Uzerine Turizm Sektériinde Bir Uygulama”, Akdeniz Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Antalya: Yayinlanmis Yiiksek Lisans Tezi.

CETIN, Ozdemir, GAKIROGLU, Murat, BAYILMIS, Ciineyt. ve Hiiseyin. EKIZ,
(2004), Teknolojik Gelisme I¢in Egitimin Onemi Ve Internet Destekli Ogretimin Egi-
timdeki Yeri, The Turkish Online Journal of Educational Technology, 111, 3: 144-147.

DUNDAR, Siileyman, OZUTKU, Hatice. ve Fatih. TASPINAR, (2007), “Igsel Ve
Digsal Motivasyon Araglarinin Isgorenlerin Motivasyonlar1 Uzerindeki Etkisi: Ampi-
rik Bir Inceleme”, Ticaret ve Turizin Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11, 2: 107-119.

GEDIK, Tarik, CIL, Muhammet, KORKUT, Derya Sevim, KAYA, YUKESELEN,
Melek. ve Bircan. SIMSEK, (2018), “Diizce Orman Uriinleri Sanayi Yéneticilerinin Is
Motivasyonu Uzerine Bir Arastirma”, Tiirkiye Ormancilik Dergisi, XIX, 1: 91-97.

GOK, Mehmet, (2020), “Ortaokullarda Yetenek Yonetiminin Uygulanma Diize-
yi Ile Is Motivasyonu Ve Orgiitsel Yabancilagma Diizeylerinin Incelenmesi”, Kirg:-
zistan-Tiirkiye Manas Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Biskek: Yayinlanmis
Doktora Tezi.

GOKSU, Sitki, (2017), Basar ve motivasyon. Istanbul: Hiperlink Yayinlari.

GUN, Feyza. ve Tugba. TURABIK, (2019), “Ogretmen Adaylarinin Olasi Benlik-
lerinin Ogretme Motivasyonlar1 Uzerindeki Etkisi”, Cumhuriyet Uluslararasi Egitim
Dergisi, VIII, 1: 214-234.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 11, Say1/ Issue 32, Summer / Yaz 2022



Sinif Ogretmenlerinin Pandemi Doneminde Gevrimigi
Canl Derslere Yonelik Motivasyon Diizeylerinin Incelenmesi

GUZEL Hatice, OZDOL, Miimiine Ferda. ve Imran. ORAL, (2010), “Ogretmen
Profillerinin Ogrenci Motivasyonuna Etkisi”, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Ens-
titiisii Dergisi, 24: 241-253

KARABEKIR, Miinire, AKCAY, Abdiilkadir. ve Bayram. OZHASAR, (2016),
“Kamu Calisanlarinin Orgiitsel Giiven Diizeyleri Ile I3 Motivasyon Araglari Arasin-
daki iliski”, Uluslararas: Alanya isletme Fakiiltesi Dergisi, VIII, 1: 131-139.

KAVCAR, Cahit, OGUZKAN, Ferhan. Ve Sevil. HASIRC], (2016), Tiirkce Ogreti—
mi: Tiirkce ve Sinif Ogretmenleri Igin, Ankara: An1 Yayincilik.

OZ, Feyzi, (2011), Uygulamals Tiirk¢e 6gretimi, Ankara: An1 Yayincilik.

OZDASLI, Kiirsat. ve Hiiseyin. AKMAN, (2012), “I¢sel Ve Digsal Motivasyonda
Cinsiyet Ve Orgiitsel Statii Farklilagmasi: Tiirk Telekomiinikasyon A.S. Calisanlar
Uzerinde Bir Arastirma”, Siileyman Demirel Universitesi Vizyoner Dergisi, IV, 7: 73-
81.

OZKAL, Nese, (2013), “Sosyal Bilgilere Iligkin I¢sel Ve Dissal Giidiilerin Oz Ye-
terlik Ve Basar1 Yonelimlerine Gére Yordanmasi”, Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, XIII, 27: 96-105.

OZTURK, Zekai. ve Hakan. Diindar, (2003), “Orgiitsel Motivasyon Ve Kamu Ca-
lisanlarin1 Motive Eden Faktorler”, C U iktisadi ve idari Bilimler Dergisi, IV, 2: 57-67.

PARILDAR, Hiilya, (2020), “Tarihte Bulasic1 Hastalik Salginlar1”, Tepecik Egit. ve
Arastirma Hastenesi Dergisi, 30: 19-26.

RECEPOGLU, Ergiin, (2013), “Ogretmenlerin is motivasyonlarinin farkli degis-
kenler acisindan incelenmesi”, Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bi-
limleri Boliimii Dergisi, XXI, 2: 575-588.

SAKLAN, Hiiseyin. ve Cezmi. Unal, (2019), “Dijital Egitim Platformlar: Arasinda
Eba’nin Yeri ile ilgili Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Gériigleri”, On Dokuz May1s Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, XXXVIII, 1: 19-34.

SAPANCALLI, Faruk, (1992), “1§1etmelerde Kullanilan Ozendirici Araglarin Giidii-
lenme Uzerine Etkisi”, Izmir: D.E.U. Yaynlar1.

SERCEMELI, Murat. ve Ersin. KURNAZ, (2020), “Covid-19 Pandemi Déneminde
Akademisyenlerin Uzaktan Egitim Ve Uzaktan Muhasebe Egitimine Yo6nelik Bakis
Agilar1 Uzerine Bir Arastirma”, Uluslararast Sosyal Bilimler Akademi Dergisi, 1V, 1:
40-53.

SEZGIN, Osman, (1991). Ugiincii Neslin Egitimi, Ankara: Diyanet Vakfi Yayinlari.

SEHIRLI, Atike Sule, GURDAMAR, Tugge Nur. ve Fulya. TOPCUOGLU UNAL,
(2020), “Uzaktan Egitim Siirecinde Kullanilan Eba’da Yer Alan Tiirk¢e Dersi Okuma
Becerisi lle Ilgili Ogretmen Gériisleri”, International Journal Of Language Academy,
VIII, 4: 168-186.

TAVSANCIL, Ezel, (2002), Tutumlarin Olgijlmesi ve SPSS Ile Veri Analizi, Anka-
ra: Nobel Yayincilik.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 11, Say1/ Issue 32, Summer / Yaz 2022



450

Ogr. Mustafa Onur AYDOGAN / Ogr. Halis Felek BIRSIN / Ogr. Tevfik Sezgin AKAN

TAVSANCIL, Ezel. ve Ayse Esra. ASLAN, (2001), Sozel, yazili ve diger materyaller
icin icerik analizi ve uygulama rnekleri. Istanbul: Epsilon Yayinlari.

USTUN, Cagatay. ve Secil. Ozgiftci, (2020), “Covid-19 Pandemisinin Sosyal Yagam
Ve Etik Diizlem Uzerine Etkileri: Bir Degerlendirme Caligmasi”, Anadolu Klinigi Tip
Bilimleri Dergisi, XXV, 1: 143-145.

YILDIRIM, Ali. ve Hasan. Simsek, (2011), Sosyal bilimlerde nitel arastirma yon-
temleri, Ankara: Seckin Yayincilik.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 11, Say1/ Issue 32, Summer / Yaz 2022



Sinif Ogretmenlerinin Pandemi Doneminde Gevrimigi
Canl Derslere Yonelik Motivasyon Diizeylerinin Incelenmesi

Extended Abstract

“Examination Of Classroom Teachers’ Motivation Levels For Live Online Les-
sons During The Pandemic Period” was written as Non-Thesis Master’s Term Project.
(Dumlupinar University Post Graduate Education Institute (2021).

With the study, it was aimed to examine the motivation levels of classroom teachers
for online live lessons during the pandemic period. A quantitative research was con-
ducted with 106 classroom teachers working in Izmir. In this context, demographic
information form and “Intrinsic and Extrinsic Motivation Scale” were applied to the
teachers in question. The data obtained with Google Forms were analyzed with the
SPSS package program.

As of December 2019, the new type of coronavirus (Covid-19), which emerged in
Wuhan, China, has caused deadly results in the world. This epidemic has been de-
clared as a “Pandemic” by the World Health Organization. The coronavirus, which
affects many sectors, especially the health sector, has also deeply affected the field of
education. It has made it compulsory for teachers to carry working conditions to the
home environment and to do the work that individuals need to do by working online
in a digital environment. However, although the transition to online working life is not
very easy, it has brought with it problems that vary depending on technological literacy
and individual competencies. The Ministry of National Education brought technolo-
gy and education together and established the Education Information Network (EBA)
platform. With the use of educational technologies, change in teacher roles has become
inevitable. Distance education is a more student-centered approach to education rather
than traditional teacher-centered education. Teachers’ positive attitudes towards new
approaches play an important role in the future of education quality in our country.
For these reasons, it is extremely important to determine the knowledge levels, defi-
ciencies and thoughts of teachers about distance education.

In today’s world, the speed and diversity in accessing information and information
through tools such as technology and mass media has increased, and these develop-
ments have brought with them the questioning of the limitations and various obstacles
of traditional methods and models; This has resulted in the use of new models and
methods in education in learning/teaching processes. One of these models is online
education. This research, which was conducted to examine the motivation levels of
classroom teachers for online live lessons during the Covid-19 pandemic process, aims
to provide solutions in line with the results obtained by examining the motivation lev-
els of teachers and contribute to the studies on the field.

In the general sense, distance education is a learning method based on the active
use of information technologies for the processing and facilitation of lessons, since
teachers and students are at different times and places. Among the platforms that can
realize distance education, online teaching platforms and television-based courses are
the most common. For this reason, with the transition to distance education, online
courses and TV broadcasts have been actively used in many countries. Although there
are different forms of application of distance education, online learning platforms are
the most widely used among them. In this context, lessons are carried out synchro-
nously and asynchronously.
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Qualitative research method was used in the study, which examined the motivation
levels of classroom teachers for online lessons during the pandemic period. In the re-
search, while the teachers working in the province of Izmir were forming the universe,
purposive sampling was used. In this sampling, while the criteria that are important
for selection are determined, it is thought that the sample represents the universe of the
research with all its qualities according to these criteria. For these reasons, interviews
were conducted with the selected sample by using the sampling method suitable for the
purpose of the research.

As in every branch, it is extremely important to investigate the motivation sources
and motivation levels of classroom teachers and to reveal the needs of other teach-
ers working in this sector. The research universe consists of teachers who are doing
distance education during the pandemic process in accordance with the purpose of
the research. The created questionnaire was sent to the teachers electronically (Google
form) in July-August 2021. Responses were received from 106 people. Therefore, the
sample of the research consists of 106 classroom teachers working in Izmir province.

In line with the general purpose of the research, a questionnaire form was devel-
oped by the researcher in order to obtain data on dependent and independent varia-
bles. The questionnaire form consists of two parts. In the first part, which constitutes
the independent variables of the research, questions that teachers can specify their de-
mographic and professional information are included. These questions are; questions
about gender, age, marital status, number of children, professional seniority and the
status of the school where they work. In the second part of the questionnaire, “Intrinsic
and Extrinsic Motivation Scale” items were included to measure teachers’ motivation.
The theoretical basis of the Motivation Scale is based on the motivation model devel-
oped by Mottaz (1985). The scale, adapted by Diindar, Ozutku and Tagpinar (2007),
consists of a total of 24 items. The 5-point Likert-type scale has two dimensions: in-
trinsic motivation tools (first 9 items) and extrinsic motivation tools (last 15 items).
The construct validity of the scale was examined by factor analysis. The extrinsic moti-
vation tools dimension of the scale; It includes social and organizational motivational
tools such as benevolence, friendship, support of colleagues, wage diversity, adequa-
cy of resources offered about the working environment, opportunities for promotion
and job security. The internal motivation tools dimension of the scale is; It includes
motivation tools related to independence at work, interesting and challenging work,
responsibility, diversity, importance of work for the employee, providing feedback on
performance, and a person’s abilities and skills. High scores obtained from the scale
mean that motivation due to internal and external tools is high.

In order to determine whether the data obtained from the research were normally
distributed or not, it was determined that the value of each item in the scale was be-
tween -1 and +1 by looking at the skewness and kurtosis coeflicient. As a result of the
test, it was decided that the assumptions were homogeneous (p>0.05). As a result of
the information, it was determined that the data were suitable for the normality as-
sumption, and it was concluded that parametric tests could be used and the obtained
data could be generalized to the universe parameters. Parametric tests were used to
determine whether the demographic characteristics of the participating teachers
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differ according to their motivations. The level of significance in the statistics used in
the research was determined as 0.05 and the SPSS package program was used in all
statistical processes of the research.

As a result, it can be summarized as follows: Considering that educators contin-
ued their work from their homes during the period when curfew was prohibited, as
in many sectors, there were problems in supporting their own children in education.
Educators who were not adequately supported by the Ministry of National Education
had difficulties in choosing the pedagogical method to teach the distance education
process by entering the online live lessons with their own means, and their motivation
decreased.

Educators had to provide technical support to students and parents who had prob-
lems connecting to online courses while having technical problems themselves. Edu-
cators, who were constantly confronted with the problems experienced in the process,
had to communicate with parents and students on their personal phones until mid-
night, all of which caused a loss of motivation in educators.

In terms of the results and method of the study, the following suggestions can be
made for researchers and practitioners: The Ministry of National Education can offer
in-service training on online live lessons in distance education, providing infrastruc-
ture support and making the necessary effort for educators to make up for their own
deficiencies. It can be suggested that studies on the effects of online education on stu-
dents’ academic achievement, affective and cognitive characteristics such as interests
and attitudes should be carried out in similar studies. In this section, recommenda-
tions are expressed respectively based on the results of the research and in the form of
future research.
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