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Oz: Covid-19 pandemi doéneminde Tiirkiye’de Milli
Egitim Bakanligi’na bagl okullarda dersler uzaktan egitim
yoluyla siirdiiriilmiistiir. Bu siirecte ortaokul sosyal bilgiler
Ogretmenleri uzaktan egitimle ilgili bazi olumlu ve
olumsuz durumlarla karsilagmiglardir. Bu arastirmada
2019-2020 egitim-6gretim yil1 bahar doneminden itibaren
etkili olan pandemi sebebiyle derslerinde uzaktan egitimi
deneyimleyen sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siirecin
olumlu ve olumsuz yonlerine ilisgkin goriislerinin ortaya
konulmasi amaglanmustir. Arastirma tarama deseninde
tasarlanmustir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “Uzaktan
Egitim Algilar1” 6l¢egine verdikleri yanitlarla nicel veriler
ortaya konulmustur. Bu arastirmanin verileri Antalya iline
bagli 5 merkez ilgede, resmi ve 6zel okullarda gorev yapan
sosyal bilgiler 6gretmenlerinden elde edilmistir. Calisma
grubu toplam 211 sosyal bilgiler Ggretmeninden
olugmaktadir. Nicel arastirma sonucunda “Uzaktan Egitim
Algilarr” 6lgeginden elde edilen verilerin dgretmenlerin
cinsiyet, yas, medeni durum, hizmet siiresi, okul tiirii ve
haftalik ders verme siirelerine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Verilerin analizinde,
verilerin normal dagilim gostermesi nedeni ile parametrik
yontemlerden bagimsiz orneklem t testi ve tek yonli
varyans analizi  (ANOVA) kullanilmigtir. ~ Analiz
sonucunda Ogretmenlerin  uzaktan egitime iliskin
algilarinin cinsiyete, medeni duruma, okul tiiriine ve
yaglarma goére anlamli bir sekilde farklilastigi; hizmet
stiresi ve haftalik ders verme siiresine gore anlamli bir
sekilde farklilasmadigi belirlenmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda sonu¢ ve ilgili literatir goz Oniinde
bulundurularak tartigsmaya yer verilmistir. Aragtirmacilara
ve yetkililere yonelik bir takim oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, sosyal bilgiler, pandemi,
uzaktan egitim, acil uzaktan egitim

Kabul Tarihi: 28.11.2022

Yayinlanma Tarihi: 30.11.2022

Abstract: During the COVID-19 pandemic period,
courses in schools affiliated to the Ministry of National
Education in Tiirkiye were carried out through distance
education. In this process, secondary school social studies
teachers encountered some positive and negative
situations related to distance education. In this study, it is
aimed to reveal the views of social studies teachers who
have experienced distance education in their classes due
to the pandemic, which has been effective since the spring
semester of the 2019-2020 education year, on the positive
and negative aspects of the process. The research was
designed in survey pattern. Quantitative data were
presented with the answers given by social studies
teachers to the scale of “Distance Education Perceptions
of Teachers Scale”. The data of this research were
obtained from social studies teachers working in state and
private schools in 5 central districts of Antalya province.
The study group consists of a total of 211 social studies
teachers. As a result of the quantitative research, it was
examined whether the data obtained from the "Distance
Education Perceptions” scale showed significant
differences according to teachers' gender, age, marital
status, length of service, school type and weekly teaching
time. In the analysis of the data, independent sample t-test
and one-way analysis of variance (ANOVA) were used
due to the normal distribution of the data. As a result of
the analysis, it was found that teachers' perceptions of
distance education differed significantly according to
gender, marital status, school type and age, it was
determined that there was no significant difference
according to the length of service and weekly teaching
time. In line with the findings obtained, the discussion was
conducted by considering the result and the relevant
literature. A number of recommendations were presented
to researchers and authorities.

Key Words: Teacher, social studies, pandemic, distance
education, emergency distance education

1 Bu makale, birinci yazarin ikinci yazar damismanliginda yapmus oldugu ytiksek lisans tezinden tretilmistir.
2 yiiksek lisans dgrencisi, Akdeniz Universitesi, Tiirkiye, suatmeric80@gmail.com, https:/orcid.org/0000-0003-2010-7801
8 Prof. Dr., Akdeniz Universitesi, Tiirkiye, hdemirkaya@akdeniz.edu.tr, https://orcid.org/0000-0002-4456-580X
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Giris

Insanlik tarihi boyunca hayatin normal akisim etkileyen bir¢ok olay yasanmuis, salgin hastaliklar,
dogal afetler ve krizler sonrasinda diinyada koklii degisimler olmus ve higbir sey artik eskisi gibi
olmamistir. Gegmiste yasanan bu durumlara benzer siirecleri yaklagik iki yildir tiim diinyada
yasamaktayiz. Ilk olarak 2019 yili aralik ayinda Cin’de ortaya ¢ikan ve kisa siirede tiim diinyay: etkisi
altina alan Koronaviriis salgim1 (pandemi) pek cok alanmi oldugu gibi egitimi de olumsuz yonde
etkilemistir. Bu dénem, ilkokul ¢aglarindan tiniversiteye kadar tiim 6grencileri, 6gretmenleri ve egitimin
paydaslarin1 etkilemistir. Bu donemi daha iyi anlayabilmek adina oncelikle su kavramlarin
aciklanmasina ihtiyag vardir.

Salgin kavrami “belirli bir alanda, belirli bir grup insan arasinda, belirli bir siire boyunca beklenenden
daha fazla vaka goriilmesi” olarak tanimlanirken epidemi, “bir topluluk veya bolgede goriilen salgin”
olarak tanimlanir. Pandemi ise “bir hastaligin veya enfeksiyon etkeninin iilkelerde, kitalarda, hatta tiim
diinya gibi ¢ok genis bir alanda yayilim gostermesi” olarak tanimlanmaktadir (T.C. Saglik Bakanligi,
2020a). Bu tanmimlar incelendiginde son iki yilda tiim diinyanin yasadigi siireci pandemi kelimesiyle
degerlendirmek son derece yerinde olacaktir.

Diinya tarihi incelendiginde belirli zaman araliklarinda bu tip donemler yasanmus, ilk basta kii¢iik
capli baslayan hastalik, zamanla daha genis kitlelere ulasarak biiyiik ¢apli sonuglar dogurmustur. Bu
salginlarin olumsuz etkilerini en aza indirmek i¢in her iilke imkanlar1 dahilinde birtakim 6nlemler
almistir. Bunlar; tam kapanmaya gitme, egitime ara verme, yolculuk kisitlamalari, toplu alanlar1 ve toplu
etkinlikleri yasaklama gibi bulas riskini azaltacak dnlemlerin yaninda; saglik alanina yapilan yatirimlar
ve saglik sistemini giiclendirme ¢aligsmalaridir. Gegmiste yasanan ve insan hayatina biiyiik etkileri olmusg
olan baslica salginlar; veba, kolera, tifiis, ¢icek, ebola ve grip gibi hastaliklardan kaynaklanmistir (S6giit,
2020, s.57).

Ilk olarak 2019 yilinin aralik ay1 sonlarinda, Cin’in Wuhan bélgesinde goriilen, bulastig1 kiside ates,
oOksiiriik ve nefes darlig1 gibi solunum yolu hastaliklarinin belirtilerini gdsteren Koronaviriis; kisa siirede
tiim diinyaya yayilmis, {ilkemizde de ilk vakanin goriildiigii 11 Mart 2020 tarihinde Diinya Saglik
Orgiitii tarafindan pandemi ilan edilmistir (T.C. Saglik Bakanligi, 2020b). Bunun akabinde iilkeler
gecmiste yasanan salgin hastaliklarda oldugu gibi sahip olduklari imkanlar dahilinde birtakim 6nlemler
alarak siireci yonetmeye ¢alismiglardir.

Tiirkiye’de ilk vaka 11 Mart 2020 tarihinde goriilmiistiir. Bu tarihten itibaren Covid-19 salgim ve
bunun dogrudan ve dolayli etkileri bazi zorluklar1 beraberinde getirerek giinliikk yagam rutinini kesintiye
ugratmis ve bu kesinti egitim alaninda da etkisini gostermistir. Bu siirecte, Tiirkiye’de okullar ilk
asamada 16 Mart 2020 tarihinden 30 Nisan 2020 tarihine kadar tatil edilmis, ilkdgretim ve ortadgretim
diizeyinde acik ve uzaktan egitim uygulamalar1 kapsaminda 3 TV Kanali ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
iizerinden egitimlerin slirdiiriilmesine karar verilmistir.

Alinan 6nlemlere ragmen salginin etkileri artarak devam etmis, bu nedenle 29 Nisan 2020 tarihinde
alman bir kararla, 31 Mayis 2020 tarihine kadar “uzaktan egitime” gecilecegi duyurulmustur. Uzaktan
egitim siirecinde, 6grencilerin sinif gegmeleri ile ilgili olarak birinci donem notlarinin gegerli olacagi ve
her kosulda iist sinifa gececekleri agiklanmistir (Anadolu Ajansi, 2020). Yiiksekogretimde ise 12 Mart
2020’de egitime ara verilmis, 23 Mart 2020 tarihinden itibaren 2019-2020 &gretim y1l1 bahar déoneminin
“tamamen acik ve uzaktan dgrenme sistemi” ile siirdiiriilmesine karar verilmistir (YOK, 2020).

Bu siirecte Tiirk Toplumu “uzaktan egitim” kavramini daha dnce hi¢ duymadigi kadar duymus,
uzaktan egitim adeta hayatimizin merkezine oturmustur. Bu kavrami kisaca tanimlayacak olursak;
uzaktan egitim “yiiz yiize egitimin miimkiin olmadigi, egitmenler ve 6grencilerin farkli zaman ve
mekanlarda bulunmalarindan dolayi, derslerin islenmesi ve dgrenmenin kolaylastirilmasi icin bilgi
teknolojilerinin aktif bir sekilde kullanilmasina dayali diizenlenen bir gretim yontemidir” (Valentine,
2002). Diger bir tanima gore ise, 0gretme ve Ogrenme siirecinin biiyiik bir kisminda &grenen ve
Ogretenin birbirlerinden ayr1 ve uzak oldugu, ders igerigine uygun materyal ve belgelerin siklikla
kullanildig1 ve daha bagimsiz olarak yiiriitiilen bir egitim sekli olarak betimlenmektedir (Usun, 2006).

Goriildigii gibi uzaktan egitimde en énemli nokta kaynak ve alicinin 6greten ve 6grenenin farkli
ortamlarda yer almasi ve teknolojik imkanlarm aktif bir sekilde kullanilmasidir. Uzaktan egitim ve bilgi
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teknolojileri 6zellikle son otuz yildir aktif olarak kullanilmakta olup, toplumun kabul ettigi en hizli
ilerleyen ¢evrimigi ve ¢evrimdist teknolojiler sayesinde insanligin tiim kiiltiirel degerlerini etkilemekte
ve degistirmektedir (Bayrak, Aydemir ve Karaman, 2017).

Bu teknolojiler 6zellikle Covid-19 salgin1 doneminde bilgi erisimini ve dagitimimi diinya niifusunun
biiyiik bir boliimii i¢in kullanilabilir hale getirerek egitim igeriginin dijital ortamda tasinmasina ve
aktarilmasina yardimci olmustur (Fidalgo, Thormann, Kulyk ve Lencastre, 2020).

Pandemi donemiyle birlikte Tiirkiye’de biitiin egitim kademelerinde zorunlu olarak uzaktan egitime
gecilmistir. Bu arastirmada ortaokul sosyal bilgiler 6 gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde yasadiklari
olumlu ve olumsuz durumlar incelenmistir. Ogretmenlerin yasadiklar1 bu deneyimin incelenmesinin
gelecekte yapilacak uygulamalara yon verebilecegi ongoriilmiistiir. Ogrenci ve 6gretmenlerin fiziksel
olarak ayri ortamlarda bulunmalar1 ile gergeklestirilen egitim uzaktan egitim seklinde ifade
edilmektedir. Yillar icerisinde teknolojide yasanan gelismeler internet {izerinden gerceklestirilen
uzaktan egitimi popiiler hale getirmistir.

2019-2020 egitim 6gretim yilinda yasanan pandemi sebebiyle tiim diinyada zorunlu olarak uzaktan
egitime gecilmistir. Bu siirecte Ogretmenlerin yasadiklar1 siirecin olumlu ve olumsuz yonlerinin
incelenmesi gelecekte egitim uygulamalarinda siirecin yapilandirilmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Bu ¢aligmanin amac1 sosyal bilgiler 6gretmenlerinin pandemi siirecinde uzaktan egitim sistemiyle
yapilan sosyal bilgiler dersi egitimine iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmak olarak belirlenmistir.
Calismada bu temel amag cercevesinde asagidaki alt problemlere cevap aranmistir.

Alt Problemler:

1. Sosyal bilgiler dgretmenlerinin uzaktan egitime iliskin algilar cinsiyete gore anlamli bir
sekilde farklilasmakta midir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitime iligkin algilart medeni duruma gore anlamli
bir sekilde farklilagmakta midir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin algilar1 okul tiiriine gére anlamli bir
sekilde farklilasmakta midir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitime iligkin algilar1 yasa gére anlamli bir sekilde
farklilagsmakta midir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin algilar1 hizmet siiresine gére anlaml
bir sekilde farklilagmakta midir?

6. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin algilar1 haftalik ders verme siiresine
gore anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?

Yontem

Bu aragtirma nicel arastirma tarama desenine gore tasarlanmigtir. Tarama modelleri gegmiste ya da
halen mevcut bir durumu bulundugu haliyle tasvir etmeyi amaglar. Bu arastirma ¢esidinde arastirmaya
konu olan olay, kisi ya da nesne kendi kosullar1 iginde ve var oldugu haliyle tanimlanmaya gayret edilir
(Karasar, 2003). Bu baglamda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “Uzaktan Egitim Algilar1” &lgegine
verdikleri yanitlarla nicel veriler ortaya konulmustur.

Arastirma Grubu

Bu arastirmanin verileri Antalya iline bagli 5 merkez il¢ede, resmi ve 6zel okullarda gorev yapan
sosyal bilgiler 6gretmenlerinden elde edilmistir. Bu arastirmanin verilerinin ¢alisma grubu toplam 211
sosyal bilgiler 6gretmeninden olugsmaktadir.
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Tablo 2.1. Verilerin Elde Edildigi Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Kadin Erkek

N 131 80

Yas 25-31 32-38 39-45 46 ve Ustii
N 16 55 97 43
Medeni Durum Evli Bekar

N 176 35

Hizmet Siiresi 3-6 yil 7-10 y1l 10-15 y1l 15 ve tistii
N 6 31 38 136

Okul Tiirii Resmi Ozel

N 188 23

Ders Saati 1-10 saat 11-20 saat 21-30 saat

N 23 46 142

Veri Toplama Aract

Aragtirmanin  verileri “Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilart Olgegi” ile toplanmuistir.
Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi: Bu 6lcek Kurnaz, Kaynar, Barisik ve Dogrukok (2020)
tarafindan gelistirilmistir. Olgek gelistirilmeden dnce iilkemizde uzaktan egitimin baslanmasindan kirk
bes (45) giin sonra farkli alanlardan 24 6gretmen ile internet ortaminda goriismeler yapilmis ve uzaktan
egitim ile ilgili neler algiladiklar1 sorulmustur. Ogretmenler goriislerini dijital alanda bir platforma
yazmustir. Elde edilen goriisler 6lcek maddesi seklinde ifade edilmis ve arastirmacilar tarafindan uzman
goriisiine sunulmustur. Uzmanlar her bir maddenin 6gretmenlerin uzaktan egitim algilar ile ilgili olup
olmadigni, ilgili ise aynen kalmasi ya da diizeltilmesi yoniinde goriis belirtmislerdir. Olcegin gecerlik
ve giivenirlik ¢aligmalari 356 &gretmenden alinan veriler dogrultusunda yapilmistir. Olgegin 37
maddeden olusan son formunun Cronbach Alpha katsayis1 0,901 olarak hesaplanmigtir. Ortaya ¢ikan bu
sonu¢ Olgegin glvenilir oldugunu gostermektedir. Yapir gecerligini belirlemek i¢in faktor analizi
sonucunda dlgekte bes faktdr belirlenmis ve bu faktorlerin agikladigr varyans %62,47’dir. Bu faktorler:
Ogretmenlerin kendileri, uzaktan egitimin uygulanmasi, uzaktan egitimde Ogretim uygulamalari,
uzaktan egitime yonelik tutum, uzaktan egitimde 6devler seklinde isimlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada katilimcilardan elde edilen verilerin analizinde nicel veri analizine uygun teknikler
kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde oncelikle veri setinin ve alt boyutlarinin normallik varsayimini
karsilayip karsilamadigin test etmek amaciyla merkezi egilim 6l¢iileri, ¢arpiklik ve basiklik katsayilart
hesaplanmis histogram grafigi incelenmistir. Elde edilen veriler Tablo 2.2 de verilmistir.

Tablo 2.2. Dagilimlarin Normalligi

Xmod  Xort X Ky Bs
U.E.’de 6gretimin siirdiiriiliisii 28.00 26.00 25.80 -0.005 -0.67
U.E.’ye iliskin kendi durumlar 36.00 36.00 35.45 -0.469 0.95
U.E.’de 6gretim uygulamalari 32.00 32.00 33.00 0.076 0.86
U.E.’ye iliskin tutum 12.00 13.00 13.04 0.502 0.75
U.E. siirecinde 6dev 16.00 14.00 14.02 -0.511 0.68
Toplam 119.00 121.00 121.31 -0.372 0.95

Merkezi egilim 6l¢iilerinden mod (X,,,,4), Mmedyan (X,.) Ve aritmetik ortalama (X) degetlerinin
birbirine yakin oldugu, carpiklik (Ky) ve basiklik (Bs) katsayilarinin -1 ve +1 sinirlar1 arasinda oldugu
belirlenmistir. Dagilimlarin histogrami incelendiginde ise yukaridaki bulgulara paralel bir sonug elde
edilmistir. Bu bulgular sonucunda dagilimin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Verilerin
analizinde, verilerin normal dagilim gostermesi nedeni ile parametrik yontemlerden bagimsiz érneklem
t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Buradaki amag veriyi anlayabilmek,
desenleri ve iliskileri tespit edebilmek ve sonuglar1 daha iyi kullanabilmektir. Bu arastirmada da
ogretmenlerin uzaktan egitime iligkin algilarma ait veriler betimsel olarak ortaya konulmaya
calisiimistir.

Qnternational gPrimary fducational cResearch Journal

164



2022, 6(3): 161-172 Suat MERIC, Hilmi DEMIRKAYA

Bulgu ve Yorum

Arastirmada 6gretmenlerin uzaktan egitime iligskin algilarinin cinsiyete gére anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla Bagimsiz Gruplar Igin T-testi uygulanmustir. Elde
edilen veriler Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinin cinsiyete gore t-testi sonuglar
Cinsiyet n X Ss sd t p

Kadin 131  25.75 422 209 -0.234 0.815
Erkek 80 25.89 4.19
Kadin 131 36.02 494 209 2159 0.032
Erkek 80 34.53 4.73
Kadin 131 33.27 3.71 209 1213 0.226
Erkek 80 32.56 4.66
Kadin 131  13.70 321 209 3.883 0.000
Erkek 80 11.96 3.07
Kadin 131  14.05 299 209 0.221 0.826
Erkek 80 13.96 2.75
Kadin 131 12279 1181 209 2177 0.031
Erkek 80 118.90 13.75

U.E.’de 6gretimin siirdiiriiliisii

U.E.’ye iliskin kendi durumlar1

U.E.’de 6gretim uygulamalari

U.E.’ye iliskin tutum

U.E. siirecinde 6dev

Toplam

Yapilan analiz sonucunda ogretmenlerin uzaktan egitimde ogretimin siirdiiriiliisiine, uzaktan
egitimde Ggretim uygulamalarina ve uzaktan egitimde ddevlere iliskin diisiincelerinin cinsiyete gore
anlamli bir sekilde farklilasmadig tespit edilmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde kendi durumlarina
iligkin algilarinin, uzaktan egitime yonelik tutumlarinin ve uzaktan egitime iliskin genel algilarinin
cinsiyete gore anlaml bir sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Anlamli farkliligin tespit edildigi
boyutlarda ve Ol¢ekte kadinlarin ortalamasiin erkeklerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu
durum kadinlarin daha olumlu gériige sahip oldugunu gostermektedir.

Arastirmada 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinin medeni durumlarina gére anlamli bir
sekilde farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla Bagimsiz Gruplar Igin T-testi uygulanmustir.
Elde edilen veriler Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2. Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinin medeni duruma gére t-testi sonuglari

Medeni Durum n X Ss sd t p

U.E."de dgretimin siirdirilisii Evli 176 25.93 4.20 209 1.016 0.311
Bekar 35 2514 419

e . Evli 176 35.24 5.01 209 -1.408 0.161
U.E.’ye iliskin kendi durumlar1 Bekar 35 3651 426

U.E."de d@retim uygulamalar Evli 176 32.60 3.93 209 -3.281 0.001
Bekar 35 3503 4.36

U.E.’ye iliskin tutum Evli 176 1290 3.02 41.066 -1.158 0.254
Bekar 35 1377 4.26

ULE. siirecinde ddev Evli 176 13.82 2.95 209 -2.213 0.028
Bekar 35 1500 2.43

Toplam Evli 176 12049 12.84 209 -2.133 0.034
Bekar 35 12546 11.16

Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin uzaktan egitimde Ogretimin siirdiiriiliisiine iliskin
diisiincelerinin, uzaktan egitimde kendi durumlarina iligkin algilariin ve uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin medeni durumlarina goére anlamli bir sekilde farklilagmadigi tespit edilmistir.
Ogretmenlerin uzaktan egitimde oOgretim uygulamalarina, uzaktan egitimde odevlere iligkin
diisiincelerinin ve uzaktan egitime iligskin genel algilarinin medeni durumlarina gére anlaml bir sekilde
farklilagtign tespit edilmistir. Anlaml farkliligin tespit edildigi boyutlarda ve Ol¢ekte bekarlarin
ortalamasinin evlilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum bekarlarin daha olumlu goriise
sahip oldugunu gostermektedir.

Aragtirmada 6gretmenlerin uzaktan egitime iligkin algilarinin okul tiirtine gére anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla Bagimsiz Gruplar I¢in T-testi uygulanmistir. Elde
edilen veriler Tablo 3.3’te verilmistir.
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Tablo 3.3. Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarimin okul tiiriine gore t-testi sonuglar

Okul Tirii n X Ss sd t p
Resmi 188  26.00 4.24
Ozel 23 24.17 3.46 209 1.984 0.049
Resmi 188  35.33 5.13
Ozel 23 36.43 2.29
Resmi 188 33.04 4.26
Ozel 23 32.65 2.40
Resmi 188 13.17 3.17
Ozel 23 12.00 3.83
Resmi 188 14.06 2.97

U.E.’de 6gretimin siirdiiriiliisii

U.E.’ye iliskin kendi durumlar1 54,755 -1.820 0.074

U.E.’de 6gretim uygulamalari 41431 0.662 0.512

U.E.’ye iligkin tutum 209 1.630 0.105

U.E. siirecinde 6dev 209 0.642 0.522

Ozel 23 13.65 2.29
Resmi 188 12161 13.20
Toplam Ozel 23 11891 712 43.459 1522 0.135

Yapilan analiz sonucunda uzaktan egitimde kendi durumlarina iliskin algilarinin, uzaktan egitime
yonelik tutumlarmin, uzaktan egitimde 6gretim uygulamalarina, uzaktan egitimde 6devlere iliskin
diisiincelerinin ve uzaktan egitime iliskin genel algilarmin okul tiiriine goére anlamli bir sekilde
farklilasmadig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde Ogretimin siirdiiriiliisiine iliskin
diisiincelerinin okul tiirtine gore anlamli bir sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Anlamli farkliligin
tespit edildigi boyutta resmi okuldaki 6gretmenlerin ortalamasinin 6zel okuldakilerden daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bu durum resmi okuldaki 6gretmenlerin daha olumlu goriise sahip oldugunu
gostermektedir.

Aragtirmada Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinin yaglaria goére anlaml bir sekilde
farklilasip farklilagmadigini tespit etmek amaciyla One Way ANOVA testi uygulanmistir. Elde edilen
veriler Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4. Ogretmenlerin uzaktan egitime iligkin algilarinin yaslarina gére one way anova testi sonuglari

Yas n X Ss Vﬁg’;‘;;n KT sd KO F D %‘;ﬁ‘
25-31(1) 16 12413 853 G{;‘igs"l” 2107.942 3 702.647 4586 0004 %
32-38(2) 55 12209 12.12 Gripi'ar 31717.414 207 153.224 123
39-45(3) 97 12314 1199 Toplam 33825355 210
?f)ve Ut 43 11516 14.54

Yapilan analiz sonucunda 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinin yaslarina gére anlamli bir
sekilde farklilastigi tespit edilmistir, F (3, 210)=4.586, p<0.05. S6z konusu farkin bagimsiz
degiskenlerin hangi diizeyleri arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden
LSD yapilmistir. 46 ve iistii olan dgretmenlerin (X = 115.16) ortalamas1 25-31 yasindaki (X = 124.13),
32-38 yasindaki (X = 122.09) ve 39-45 yasindaki 6gretmenlerin ortalamasindan (X = 123.14) daha
diigiiktiir.

Arastirmada 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinin hizmet siirelerine gére anlamli bir
sekilde farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla One Way ANOVA testi uygulanmistir. Elde
edilen veriler Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5. Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinin hizmet siirelerine gére one way anova testi sonuglari

Hizmet ¢ g Varyansin KT sd KO F o p
Siireleri Kaynagi
3-6 6 125.17 4.88 Gruplar Arasi 119.331 3 66.444 0.409 0.747
7-10 31 122,74 8.30 Gruplar I¢i 33626.025 207 162.445
11-15 38 12158 11.49 Toplam 33825.355 210

16 ve istii 136 120.74 14.03
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Yapilan analiz sonucunda 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinin hizmet siirelerine gore
anlamli bir sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir, F (3, 210)=0.409, p>0.05. Arastirmada
ogretmenlerin uzaktan egitime iligkin algilariin uzaktan egitimde haftalik ders verme siirelerine gore
anlamhi bir sekilde farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla One Way ANOVA testi
uygulanmugtir. Elde edilen veriler Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6. Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarmin uzaktan egitimde haftalik ders verme siirelerine gore
one way anova sonuglari

DersVerme X ss  Varyansin KT sd KO F o p
Siireleri Kaynagi

Gruplar
1-10 saat 23 111991 13.83 Arast 84.371 3 42.186 0.260 0.771

11-20 saat 46 120.74 11.85 Gruplarigi  33740.984 207 162.216
21-30 saat 142 121.73 12.83 Toplam 33825.355 210

Yapilan analiz sonucunda 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinin egitimde haftalik ders
verme siirelerine gére anlamli bir sekilde farklilagsmadig tespit edilmistir, F (3, 210)=0.260, p>0.05.

Tartisma ve Sonuc¢

2019-2020 egitim-0gretim yil1 bahar doneminden baglayarak 2021-2022 egitim-6gretim yili giiz
donemine kadar yaklasik bir bucuk yil etkili olan pandemi sebebiyle derslerinde uzaktan egitimi
deneyimleyen sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siirecin olumlu ve olumsuz yo6nlerine iligkin goriislerinin
ortaya konulmasi amaciyla gerceklestirilen arastirmanin sonuglari nicel degerlendirmelerle ortaya
konulmustur.

Bu aragtirmanin verileri Antalya iline bagli 5 merkez ilgede, resmi ve 6zel okullarda gérev yapan
sosyal bilgiler 6gretmenlerinden elde edilmistir. Verilerin toplandigi ¢aligma grubu toplam 211 sosyal
bilgiler 6gretmeninden olusmaktadir.

Aragtirmanin  verileri “Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi” ile elde edilmistir.
Aragtirmanin analiz kisminda 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinin cinsiyete gore anlaml
olarak farklilastig1 boyutlarda ve 6lgegin tamaminda kadin 6gretmenlerin ortalamasinin erkeklerden
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum kadin 6gretmenlerin daha olumlu goriise sahip oldugunu
gostermektedir. Ortaya ¢ikan bu sonug literatiirdeki aragtirmalarin sonuglariyla ortiismektedir (Dursun
ve Yildiz, 2019; Alea, Fabrea, Roldan ve Farooqi, 2020; Gok ve Kilig Cakmak, 2020; Ozen ve Baran,
2020). Kadin 6gretmenligin erkek 6gretmenlere gére daha fazla sorumluluk alma egilimi gosterdikleri,
daha esnek, planlama konusunda O6zeverili ve sabirli hareket ettiklerine yonelik agiklamalar yer
almaktadir (Galpin ve Sander, 2007). Giindiizalp (2021) 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin algi ve
tutumlarini incelemis ve kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore uzaktan egitim konusunda daha
duyarli olduklar1 sonucunu belirlemistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinin medeni duruma gore anlamli bir sekilde farklilastig
tespit edilmistir. Anlamh farkliligin tespit edildigi boyutlarda ve o6l¢egin tamaminda bekarlarin
ortalamasinin evlilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum bekérlarin daha olumlu goriige
sahip oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarmin okul tiiriine gore anlamli bir sekilde farklilastig
tespit edilmistir. Anlamli farkliligin tespit edildigi boyutta resmi okuldaki 6 gretmenlerin ortalamasinin
0zel okuldakilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum resmi okuldaki 6gretmenlerin daha
olumlu goriise sahip oldugunu gostermektedir. Mogosoglu ve Kaya (2020) ve Kurnaz, Kaynar, Barigik
ve Dogrukok (2020) caligmalarinda 6zel okullarda ¢aligan 6gretmenlerin resmi okullarda gérev yapan
Ogretmenlere gore uzaktan egitime iliskin algilarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulasmiglardir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinin yaslarina gore anlamli bir sekilde farklilastigi 46
ve iistii olan 6gretmenlerin ortalamasinin digerlerinden daha diisiik oldugu belirlenmistir. Dursun ve
Yildiz (2019) 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarini farkli degiskenlere gore inceledikleri
caligmalarinda Ogretmenlerin yas kademeleri arttikga uzaktan egitime yonelik algilarinda diisme
olduguna iliskin benzer sonuglara ulagmislardir. Giiler ve Sahinkayasi ve Sahinkayasi1 (2017) yaptiklar
aragtirmada bireylerde yas yiikseldik¢e internet kullaniminin azalmasindan dolay1r meslegin ilk
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yillarinda olan 6gretmenlerin egitim teknolojilerinin kullanim orani, teknolojiye erisebilirlik, igerik
olusturma ve teknoloji okuryazarliginin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinin hizmet siiresine gore anlamli bir sekilde
farklilasmadigi belirlenmistir. Dursun ve Yildiz (2019) calismalarinda mesleki deneyim goz Oniine
alimdiginda o6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinda anlamli farkliliklarin ortaya ¢iktig
sonucunu elde etmislerdir. Genel olarak meslegin ilk yillarinda bulunan 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik algilar1 daha yiliksek bulunmustur (Alea ve arkadaslari, 2020; Karaca ve arkadaglari, 2021;
Kocayigit ve Usun, 2020; Giindiizalp, 2021). Baz1 arastirmalarda da mesleki tecriibenin daha diisiik
bulundugu O6gretmenlerin bilisim teknolojilerini daha etkin kullandiklar1 sonuglarina erisilmistir
(Ozgelik ve Kurt, 2007; Y1lmaz Erdogan, 2007).

Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarmin haftalik ders verme siiresine gére anlamli bir
sekilde farklilasmadigr belirlenmistir. Kaymaz (2021) 6gretmenlerin uzaktan egitimde farklilasan is
yiikii ve etkilerine iligkin ¢alismasinda O0gretmenlerin is yiiklerinin fazlaligi ile uyumlu bir sekilde
uzaktan egitim konusunda isteksizliklerinin arttig1 sonucuna ulagmustir.

Arastirmada uzaktan egitimin olumsuz yonleri ile ilgili en dikkat ¢eken ifade alt yap1 problemleri
olmustur. Bu durumun ¢6ziimii i¢in 6ncelikle Tiirkiye’ nin internet alt yapisi iyilestirilmeli, dezavantajli
bolgelerde bulunan 6grencilere canli derslere ve EBA sistemine girebilmeleri igin asgari sartlar
saglanmali,

Teknolojik arag-gereclerin temini noktasinda ailelere maddi destek saglanmali,
Ogretmenlere teknoloji kullanimu ile ilgili hizmet ici egitim verilmeli,

Derse katilimi arttirmak igin tedbir alinmali gerekirse yiiz yilize egitimde oldugu gibi devam
zorunlulugu getirilmeli,

Olgme degerlendirme ¢alismalar yiiz yiize egitimde yapildig: sekliyle yapilmal,

Okulda, mahallede ve kirsal kesimler i¢in kdylerde EBA destek merkezleri kurulmali,

EBA da yer alan igerikler giincellenmeli ve zenginlestirilmeli,

Ailelere uzaktan egitim konusunda bilgilendirme yapilmali ve ailelerin farkindaliklari arttirilmali,

Ogrencilerin psikolojik yardima ihtiyac duyabilecekleri goz &niinde bulundurularak rehber
Ogretmenler ve uzman pedagoglar siirece dahil edilmelidir.

Farkli branglarda ve daha fazla drneklemler iizerinde benzer ¢alismalar yapilabilir.

Bu ¢aligma tarama modelinde gergeklestirilmigtir. Ortaya ¢ikan bulgu ve sonuglarin nedenlerini daha
acik bir sekilde ortaya koyabilmek i¢in nitel ve karma ¢aligmalar tasarlanabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Throughout the history of humanity, there have been many events that affect the normal flow of life,
and after epidemics, natural disasters and crises, there have been radical changes in the world and
nothing is the same as before. We have been experiencing processes similar to these in the past for about
two years all over the world. The coronavirus epidemic (pandemic), which first appeared in China in
December 2019 and affected the whole world in a short time, had a negative impact on education as
well as many other fields. This period has affected all students, teachers and stakeholders of education
from primary school age to university.

With the pandemic period, distance education has been compulsory in all education levels in Tiirkiye.
In this study, the positive and negative situations experienced by secondary school social studies
teachers during the distance education process were examined. It is foreseen that the examination of this
experience of the teachers will guide the practices to be made in the future. The education carried out
by the physical presence of students and teachers in separate environments is expressed as distance
education. Advances in technology over the years have made distance education over the Internet
popular.

Due to the pandemic in the 2019-2020 education year, distance education has been compulsory all
over the world. Examining the positive and negative aspects of the process experienced by teachers in
this process is considered important in terms of structuring the process in educational practices in the
future.

Problem Statement: The aim of this study is to reveal the views of social studies teachers about the
social studies course education made with the distance education system during the pandemic process.
In this study, answers to the following sub-problems were sought within the framework of this main
purpose.

Sub Problems:
Do social studies teachers' views of distance education differ significantly according to gender?

Do social studies teachers' views of distance education differ significantly according to marital
status?

Do social studies teachers' views of distance education differ significantly according to school type?
Do social studies teachers' views of distance education differ significantly according to age?

Do social studies teachers' views of distance education differ significantly according to their length
of service?

Do social studies teachers' views of distance education differ significantly according to the weekly
teaching time?

Method

This research was designed according to the quantitative research survey design. In this context,
guantitative data were presented with the answers given by social studies teachers to the “Distance
Education Perceptions of Teachers Scale”.

Research Group: The data of this research were obtained from social studies teachers working in
state and private schools in 5 central districts of Antalya. The study group of the data of this research
consists of a total of 211 social studies teachers.

Data Collection Tool: The data of the study were collected with the “Distance Education Perceptions
of Teachers Scale”. Distance Education Perceptions of Teachers Scale: This scale was prepared by
Kurnaz et al. (2020). Before the scale was developed, forty-five (45) days after the start of distance
education in our country, 24 teachers from different fields were interviewed on the Internet and they
were asked what they perceived about distance education. Teachers wrote their views on a digital
platform. Obtained views were expressed in the form of scale items and presented to expert opinion by
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the researchers. Experts stated whether each item is related to teachers' views of distance education, and
if so, it should remain the same or be corrected. The validity and reliability studies of the scale were
carried out in line with the data obtained from 356 teachers. The Cronbach Alpha coefficient of the final
form of the scale consisting of 37 items was calculated as 0.901. In order to determine the construct
validity, five factors were determined in the scale as a result of factor analysis and the variance explained
by these factors was 62.47%. These factors were named as teachers themselves, implementation of
distance education, teaching practices in distance education, attitude towards distance education,
homework in distance education.

Data Analysis Techniques: suitable for quantitative data analysis were used in the analysis of the
data obtained from the participants in the study. In the analysis of quantitative data, first of all, measures
of central tendency, skewness and kurtosis coefficients were calculated and histogram graph was
examined in order to test whether the data set and its sub-dimensions meet the normality assumption.

Findings

As a result of the analysis, it was determined that the teachers' thoughts on the continuation of
teaching in distance education, teaching practices in distance education and homework in distance
education did not differ significantly according to gender. It has been determined that teachers'
perceptions of their own situation in distance education, their attitudes towards distance education and
their general perceptions about distance education differ significantly according to gender. It was
determined that the mean of women was higher than men in the dimensions and scale where significant
difference was detected. This shows that women have more positive views.

As a result of the analysis, it was determined that their perceptions of their own situation in distance
education, their attitudes towards distance education, their thoughts on teaching practices in distance
education, their thoughts on homework in distance education and their general perceptions about
distance education did not differ significantly according to the type of school. It has been determined
that the teachers' thoughts on the continuation of teaching in distance education differ significantly
according to the type of school. In the dimension where the significant difference was determined, it
was determined that the average of the teachers in the public school was higher than that in the private
school. This shows that the teachers in the official school have a more positive view.

Discussion and Conclusion

The data of this research were obtained from social studies teachers working in public and private
schools in 5 central districts of Antalya province. The study group in which the data were collected
consists of 211 social studies teachers.

The data of the study were obtained with the " Distance Education Perceptions of Teachers Scale".
In the analysis part of the study, it was determined that the perceptions of teachers about distance
education differed significantly according to gender, and the average of female teachers was higher than
males in the whole scale. This shows that female teachers have more positive views. This result
coincides with the results of studies in the literature (Dursun and Yildiz, 2019; Alea, Fabrea, Roldan, &
Faroogi, 2020; Gok and Kilig Cakmak, 2020; Ozen & Baran, 2020). There are explanations that female
teachers tend to take more responsibility than male teachers, are more flexible, act selflessly and
patiently in planning (Galpin & Sander, 2007). Giindiizalp (2021) examined teachers' perceptions and
attitudes towards distance education and determined that female teachers are more sensitive to distance
education than male teachers.

It was determined that teachers' perceptions of distance education differed significantly according to
the type of school. In the dimension where the significant difference was determined, it was determined
that the average of the teachers in the state school was higher than that in the private school. This shows
that the teachers in the official school have a more positive view. Mogosoglu and Kaya (2020) and
Kurnaz, Kaynar, Barisik, and Dogrukok (2020) concluded that teachers working in private schools have
more positive perceptions of distance education than teachers working in state schools.

It was determined that the teachers' perceptions of distance education differed significantly
according to their age, and the average of the teachers who were 46 and above was lower than the others.
In their study, Dursun and Y1ldiz (2019) examined teachers' perceptions of distance education according
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to different variables, and they reached similar results regarding the decrease in teachers' perceptions of
distance education as age levels increase. In their study, Giiler and Sahinkayasi1 and Sahinkayas1 (2017)
concluded that the rate of use of educational technologies, accessibility to technology, content creation
and technology literacy of teachers who are in the first years of the profession are higher due to the
decrease in internet use as individuals get older.

It was determined that teachers' perceptions of distance education did not differ significantly
according to their length of service. Dursun and Yildiz (2019) found in their study that there were
significant differences in teachers' perceptions of distance education when their professional experience
was taken into account. In general, teachers' perceptions of distance education in the first years of the
profession were found to be higher (Alea et al., 2020; Karaca et al., 2021; Kocayigit and Usun, 2020;
Giindiizalp, 2021). In some studies, it was concluded that teachers with less professional experience use
information technologies more effectively (Ozgelik & Kurt, 2007; Y1lmaz Erdogan, 2007).

It was determined that teachers' perceptions of distance education did not differ significantly
according to the weekly teaching time. Kaymaz (2021), in his study on the differing workload and effects
of teachers in distance education, concluded that teachers' unwillingness towards distance education
increased in line with the excess workload.

In the research, the most striking statement about the negative aspects of distance education was
infrastructure problems. In order to solve this situation, first of all, Tirkiye's internet infrastructure
should be improved, minimum conditions should be provided for students in disadvantaged regions to
attend live classes and the EIN (Education Information Network) system,

Financial support should be provided to families at the point of providing technological tools and
equipment,

Teachers should be given in-service training on the use of technology,

Measures should be taken to increase participation in the course, if necessary, attendance should be
made compulsory as in face-to-face education,

Assessment and evaluation studies should be carried out as in face-to-face education,

EIN support centers should be established in schools, neighborhoods and villages for rural areas,
The contents in the EIN should be updated and enriched,

Families should be informed about distance education and their awareness should be increased,

Considering that students may need psychological help, guidance teachers and expert pedagogues
should be included in the process.

Similar studies can be done in different branches and on more samples.

This study was carried out in the survey model. Qualitative and mixed studies can be designed to
more clearly reveal the reasons for the findings and results.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License.
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Giris

Ogretim programi, okulda ve okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan ve bir dersin dgretimi igin
hazirlanan yagantilar diizenegidir (Demirel, 2007). Ogretim programlari, devletlerin ideolojik algilarini
yansitan ayni zamanda egitim sistemimiz igerisinde temel yapiyr olusturan ve siirecin planli olarak
ilerlemesini saglayan dokiimanlardir (Osmanoglu & Yildirim, 2013). Gegmisten giiniimiize 6gretim
programlari1 giiniin ihtiyaglarina uygun olarak siirekli gilincellenmeye caligilmigtir. Tiirkce 6gretim
programlar1 da diizensiz bir zaman sikligiyla degistirilmistir. Ilk programlar ilkokul programlari
bilinyesinde 1924 yilinda gelistirilmistir. Daha sonra 1926, 1930, 1936 ve 1948 yillarinda programlar
giincellenmistir. 1981°de ders bazinda 6gretim programi gelistirme anlayisiyla birlikte Tiirkge Dersi
Ogretim Programi hazirlanmistir. Yapilandirmacilik yaklasiminin da temel alindigi 2005 yilinda koklii
degisikliler yasanmistir. Bu kapsamda Tiirkce Ogretim Progranm da yeniden diizenlenmistir (Aslan &
Atik, 2018). Giiniimiizde ise giincel olarak 2019 yilinda hazirlanan Tiirke Ogretim Programi
kullanilmaktadir (MEB, 2019).

Ingiltere’de ise okuma, yazma ve matematigin 6n plana ¢iktig1 program 1862°de hazirlanmistir.
1960’larda 6grenci merkezli yaklagimi temel alan 6gretim programlari gelistirilmis ve 1980’e kadar
degisiklik yasanmamustir. 1980 yilinda okullara daha fazla bagimsizlik verilmis, 6gretmen ve velilerin
olusturdugu idari yapi ile okullarin yonetimi stirdiiriilmiistiir. Ulusal miifredat ise ilk kez 1988 yilinda
olusturularak okullarda 6gretilecek zorunlu dersler belirlenmistir (Celebi, 2012). Giinlimiizde ise
Ingiltere’de 2013 yilinda hazirlanan ve 2014 yilinda giincellenen Ulusal Miifredat kullamlmaktadir.
Ulusal Miifredat, Ingiltere’deki okul programlari igin temel bir program niteligindedir. Béolgesel
diizeyde programlar farklilagmakta her okul kendi biinyesinde olusturdugu kurul araciligryla kazanimlar
ve ders Kkitaplar1 belirlemektedir. Okullarin tamami Ulusal Miifredati esas alarak program
hazirlamaktadirlar, programlar arasinda ise %20 oraninda farkliliklar goriilebilmektedir (Serin, 2019).

Diinya’daki ¢esitli egitim modellerini inceleyerek faydali uygulamalar 6rnek almak ve kendi egitim
sistemine katmak devletler i¢in 6nemli ve dogru bir davranis olarak goriilmektedir (Giizel vd., 2010).
Bu ihtiyagtan yola ¢ikarak egitim sistemi igerisinde yer alan pek ¢ok paydas, iilkeler bazinda 6gretim
programi karsilastirmalart yapmaktadir (Durmusgelebi, 2007; Karababa, 2005; Sevim & Toyran, 2021;
Sentiirk & Aktas; 2015; Topguoglu, 2010). Egitimin iilkenin bekasi agisindan ne derece onemli
oldugunun farkinda olan devletler kendi egitim sistemlerini iyilestirmek amaciyla cesitli iilkelerin egitim
sistemlerini incelemekte ve ¢dziimler iiretmektedir. Ulkelerin 6gretim programlarmi karsilastirmak,
egitim sorunlarma farkli perspektiflerden yaklasarak ¢oziim iiretilmesine olanak saglar (Giilcan & &
Sahin, 2021). Farkli {ilkelerin 6gretim programlarini incelemek, benzerlik ve farkliliklarini ortaya
koymak dgretim programlarimizin gelistirilmesi a¢isindan dnemlidir.

Literatiir incelendiginde Campbell ve Kyridakides (2000)’in ingiltere ve Kibris’ta uygulanan
Matematik programini karsilagtirdigi calismasinda her iki iilke programinin benzer bigimde dizayn
edilmesiyle birlikte baz1 temel farkliliklar da tespit edilmistir. Ruddock ve Sainsbury (2008) de egitim
alaninda basarili iilkelerin {lkdgretimde uygulanan matematik, fen ve anadili programlarini benzerlik ve
farkliliklar yoniinden karsilastirmislardir. Akiba ve arkadaslar1 (2012) ABD ve diger 30 iilkenin PISA
sonuclarint dokiiman analizi yoluyla karsilagtirmiglardir (Celebi, 2012). Durmusgelebi (2007) ise
Almanya ve Tiirkiye’de ilkokulda okutulan anadili ders kitaplar1 ve dgretim programlari arasindaki
benzerlik ve farkliliklari belirlemistir. Her iki {ilkede anadili egitiminde benzerlikler goriiliirken, Tiirkge
programinda daha fazla detayin verildigi, Almanya programinin ise daha genel oldugu goriilmiistiir.

2018 yili PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi) verileri incelendiginde “Okuma
Becerileri” alaninda Ingiltere 504 puanla 14. Sirada yer alarak tiim iilkeler arasinda énemli bir basari
gostermistir. Tlirkiye ise 466 puanla 40. Sirada yer almaktadir (OECD, 2018). Bu ¢alismada {ilkemizde
1. siniflara verilen ana dili dersleri ile PISA programinda énemli bir basar1 gosteren Ingiltere’de 1.
siiflara verilen ana dili dersleri 6gretim programlarinin karsilagtirilarak benzerlik ve farkliliklarinin
ortaya koyulmasi ve Tiirkiye Ogretim programlarma katkida bulunulmasi amaglanmaktadir. Bu
kapsamda arastirmanin temel sorular1 su sekildedir:

1. Ogretim Programlari nasil yapilandirilmistir?
2. Ogretim Programlarmin amaglar1 agisindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?
3. Hedeflerin igerik ve nicelik olarak benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni bu arastirma kapsaminda kullanilmisgtir.
Durum caligmasi, bir veya daha fazla durumla ilgili derinlemesine bilgi saglar (Johnson & Christensen,
2014). Arastirmanin verileri ise dokiiman analizi yoluyla elde edilmistir. Calismada farkli iilkelerin
Ogretim programlarinin yapi, amag ve hedefler acisindan karsilastirilmasi amaglanmistir.

Veri Toplama Araclart

~ Bucaligmada Ingiltere resmi internet sitesinde 2013 yilinda yayimlanan ve 2014 yilinda giincellenen
Ingiltere Ulusal Miifredat1 dosyas: ve Tiirkiye Milli Egitim Bakanligi resmi internet sitesinde 2019
yilinda yayinlanan Tiirkge Ogretim Programi dosyasi incelenmistir.

2014 Ingiltere Ulusal Miifredati (England National Curriculum, 2014): 2013 yilinda hazirlanan ve
2014 yilinda giincellenen miifredat Ingiltere’de halen giincel olarak kullamlmaktadir. Miifredat
dokiimani toplamda 201 sayfadan olusmaktadir ve ilkokul, ortaokul (Key stage 1-2) seviyelerini
kapsamaktadir. Hazirlanan bu miifredat genel bir bakis agisi sunmaktadir. Okullar bu miifredat
dogrultusunda kendi okul miifredatlarini olusturmaktadirlar. ingiltere Ulusal Miifredatinda ilk olarak
okul miifredatlarmin ve ulusal miifredatin yapisi, amact ve hedefleri aciklanmistir. Bu kisimda
Ogrencileri aritmetik, matematik, dil ve okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinin Onemine
deginilmistir. Daha sonra her bir dersin tiim sinif diizeylerindeki konularina ve kazanmimlarina yer
verilmistir. Ingiltere miifredatinda yer alan dersler sdyledir: Ingilizce, Matematik, Bilim, Sanat ve
Tasarim, Bilgisayar, Tasarim ve Teknoloji, Cografya, Tarih, Diller, Miizik ve Beden Egitimi.

2019 Tiirk¢e Ogretim Programi: Tiirkiye’de hazirlanan 6gretim programlarinda Ingiltere nin aksine
her bir ders icin ayr1 bir dokiiman olusturulmustur. Milli Egitim Bakanligi’nin 2019°de hazirlamis
oldugu Tiirkge Ogretim Programu toplamda 66 sayfadan olusmaktadir. Ingiltere Ulusal Miifredatinda
Ingilizce dersi icin 67 sayfa ayrildig1 diisiiniildiigiinde sayfa sayilarmin benzerlik gosterdigi sylenebilir.
Tiirkge Ogretim Programu, ingiltere’de de oldugu gibi ilkokul ve ortaokul diizeyini (1.-8. siiflar)
kapsamaktadir. Programin ilk boliimiinde 6gretim programlari, programlarin genel amaglari, perspektifi,
6lgme ve degerlendirme yaklagimlar1 ve bireysel 6gretim programlari agiklanmigtir. Programin sonraki
béliimiinde Tiirkge Ogretim Programmin uygulanmasi, 6zel amagclar1, §grenme-dgretme yaklasimlari,
Olecme ve degerlendirme yaklasimlar1 ve uygulamada dikkat edilecek hususlar agiklanmistir. Programin
son boliimiinde ise 6gretim programinin yapisi, kazanimlarin yapisi ve her sinif diizeyinde kazanim ve
aciklamalarina yer verilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin temel sorularina yonelik bulgulara yer verilmistir.
Arastirmanin temel sorulari su sekildedir;
1. Ogretim Programlari nasil yapilandiriimistir?
2. Ogretim Programlarinin amaglar1 agisindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?
3. Hedeflerin igerik ve nicelik olarak benzerlik ve farkliliklari nelerdir?

Ogretim Programlarinin Yapisi

Ogretim programlarinin temel olarak nasil yapilandirildig incelendiginde Tiirkiye’de 2019 yilinda
hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programinin, her smif diizeyi igin dort temel dil becerisi altinda
gruplandirildig gorilmiistiir. Bu temel dil becerileri altinda ise kazanimlara yer verilmistir. Tiirkge dersi
Ogretim programinda yer verilen dort temel dil becerisi: dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
olarak verilmistir.
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Tablo 1. Tiirkge Ogretim Programinin Yapist
Tiirkce Ogretim Programm 1. Simf

T.1.1. Dinleme/izleme
T.1.2. Konugma
T.1.3. Okuma

T.1.4. Yazma

Kazanimlarin altinda ise gerekli hallerde cesitli agiklamalar yer almaktadir. Bu agiklamalar ilgili
kazanimin kapsam ve sinirliliklarini belirleyen agiklamalardir. Her bir kazanim 6zgiin bir koda sahiptir.
Bu kod ders adi, sinif diizeyi, beceri alan1 ve kazanim numarasindan olusmaktadir.

Kazamim
T.1.2. KONUSMA

T.1.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
3

Konusmalarnnda yeni 6grendigi kelimeleri kullanmasi tesvik edlilir.

!

Ders Kodu Kazanim Acgiklamasi

Sinif Diizeyi
Beceri Alani No
Kazanim No

Sekil 1. Tiirkce Ogretim Programinda Kazanimlarin Yapisi

Ingiltere’de ise 2013 yilinda hazirlanan miifredat kullanilmaktadir. ingilizce dersi miifredatinda ise
her sinif diizeyinde okuma ve yazma becerileri altinda alt boliimler verilmistir. Bu boliimleri iligkin tablo
asagida verilmigtir.

Tablo 2. ingiltere Ogretim Programinin Yapist
1. Sinif (Key Stage 1 —year 1)

Reading (Okuma)

Reading — Word reading (Kelime okuma)

Reading — Comprehension (Anlama)

Writing (Yazma)

Writing — Transcription (Transkripsiyon)

Writing — Composition (Kompozisyon)

Writing — VVocabulary, grammar, and punctuation (Kelime, gramer, noktalama)

Ingiltere programinda okuma ve yazma temel becerileri Ingilizce 6gretimi igin belirlenen iki temel
beceri alanidir. Bu konular altinda okuma; kelime okuma ve anlama, yazma; yazi yazma, kompozisyon
ve kelime bilgisi, gramer, noktalama olarak alt bagliklara ayrilmistir. Temel beceriler altinda
Ingiltere’nin belirledigi yasal gereksinimler sunulmustur. Bu yasal gereksinimlerin ardindan ise
rehberlik edici notlar verilmistir. Okuma ve Yazma konulari her iki 6gretim programinda da yer alirken
konusma temas: Ingiltere’de tiim dersler igin gegerli bir konu olarak yer almaktadir. Tiirkiye
programinda ise yalmzca Tiirkge dersi igerisinde yer alan bir konudur.
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Year 1 programme of study

Reading — word reading

Statutory requirements

Pupils should be taught to:
= apply phonic knowledge and skills as the route to decode words

= respond speedily with the correct sound to graphemes (letters or groups of letters)
for all 40+ phonemes, including, where applicable, alternative sounds for graphemes

= read accurately by blending sounds in unfamiliar words containing GPCs that have
been taught

= read common exception words, noting unusual correspondences between spelling
and sound and where these occur in the word

= read words containing taught GPCs and -s, —es, —ing, —ed, —er and —est endings
= read other words of more than one syllable that contain taught GPCs

= read words with contractions [for example, I'm, I'll, we'll], and understand that the
apostrophe represents the omitted letter(s)

= read aloud accurately books that are consistent with their developing phonic
knowledge and that do not require them to use other strategies to work out words

= re-read these books to build up their fluency and confidence in word reading.

Sekil 2. ingilizce Miifredatinda Kazanimlarin Yapist

Ingiltere’de kazanimlarm yapisina bakildiginda her bir temel beceri altinda becerinin gerektirdigi
yasal gereksinimler boliimii yer almaktadir. Bu yasal gereksinimler; 6grencilere dgretilmesi gereken
konular1 ifade etmektedir. Bu bolim Tirkiye’de hazirlanan 6gretim programlarinda yer alan
kazanimlarla benzerlik gostermektedir. Bu boliimde ilgili konu kapsaminda 6grencilerden beklenen
beceriler yer almaktadir. Ornegin; Tiirkge 6gretim programinda “Hece ve kelimeleri okur.” kazanimina
yer verilirken Ingilizce 6gretim programinda da “Yazim ve ses arasindaki olagandisi yazismalara ve
bunlarin kelimede nerede meydana geldigine dikkat ederek yaygin istisna kelimeleri okuyun.” seklinde
yer alan kazanimlar yapisi geregi benzerlik gostermektedir. Ayrica Ingiltere miifredatindaki yasal
gereksinimlerden sonra &gretmenlere rehberlik etmesi amaciyla notlar ve rehberlik boliimiine yer
verilmektedir. Bu agindan Ingiltere dgretim programina gore dgretmenler daha serbest bir sekilde
ogretimi gerceklestirmektedirler.

Notes and guidance (non-statutory)

Pupils should revise and consolidate the GPCs and the common exception words taught
in Reception. As soon as they can read words comprising the year 1 GPCs accurately
and speedily, they should move on to the year 2 programme of study for word reading.

The number, order and choice of exception words taught will vary according to the
phonics programme being used. Ensuring that pupils are aware of the GPCs they
contain, however unusual these are, supports spelling later.

Young readers encounter words that they have not seen before much more frequently
than experienced readers do, and they may not know the meaning of some of these.
Practice at reading such words by sounding and blending can provide opportunities not
only for pupils to develop confidence in their decoding skills, but also for teachers to
explain the meaning and thus develop pupils’ vocabulary.

Sekil 3. Notlar ve Rehberlik (Ingiltere)

Bu bdliim derse yonelik uygulamalar i¢in tavsiye niteliginde olup uygulanmasi i¢in yasal zorunluluk
bulunmamaktadir. Ogretmenlere dersin islenisi ile ilgili tavsiyeler sunan bu boliim 6gretmenler igin yol
gosterici, olumlu bir béliim olarak degerlendirilebilir.

Ogretim Programlarimin Amaclart

Ulkeler, egitim sistemi igerisinde genel amaglar belirlerken her bir ders igin 6zel amaglar da
belirlemektedirler. Tiirkge ve Ingilizce 6gretim programlarmin amaglar incelendiginde Tiirkge dgretim
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programinda 10 tane amag belirlenirken, Ingilizce 6gretim programinda yedi tane amag belirlenmistir.
Tiirkiye’de kullanilan Tiirkgce 6gretim programi amagclar agisindan daha genis kapsamli ele alinmistir.
Tiirkiye’de dilin 6grenilmesi konusunda temel gramer becerilerinin kazandirilmasinin yam sira duygu,
diisiince ve hayal diinyalarinin gelistirilmesi, okuma sevgisi, milli ve manevi degerlerin kazandirilmasi
gibi ¢esitli amagclara da yer verilmistir. Ingiltere’de ise temel gramer becerileri, tartisma ve dilin gesitli
alanlarda kullanimi amaglanmistir. Bu anlamda Tiirkge 6gretim programinin dilin 6grenilmesinin
disinda daha fazla amaca sahip oldugu sdylenebilir. Ingiltere dgretim programmin sadece dilin
kullanimina yonelik amacglar barindirmasi 6grencileri ana dilinde daha basarili hale getirdigi
sOylenebilir.

Ogretim Programlarindaki Hedefler

Hedefler, 6grenciye kazandirilmak iizere belirlenen ve kiside gozlenmesi beklenen istendik
ozelliklerdir (Giilcan & Sahin, 2021). Tiirkiye’de Ogretim programinda hedefler kazanim olarak
adlandirilmaktadir. Kazanimlar, 6grenme siirecinin sonunda ogrencilerin neyi bilmesi gerektigini
gostermektedir. Tiirkiye ve Ingiltere iilkelerinde hazirlanan cesitli temalar altinda kazanimlara yer
verilmistir. Ingiltere’de kullanilan Ingilizce 6gretim programinda kazanmimlar; yasal gereksinimler
olarak adlandiriimaktadir. Ulkelerin kazanim sayilar1 asagidaki tabloda karsilastirilmistir.

Tablo 4. Kazanim Sayilari

1. SINIF
Tiirk¢e Ogretim Kazanim Ingilizce Ogretim Program Kazamim
Programl_ (Tiirkiye) (Ingiltere)
Dinleme/ Izleme 11 Reading — Word reading 9
Konusma 4 Reading — Comprehension 15
Okuma 19 Writing — Transcription 15
Yazma 13 Writing — Composition 6
Writing — Vocabulary, 6
grammer and punctuation
Toplam 47 Toplam 51

Ulkelerin  6gretim programlar1 incelendiginde Tiirkiye ile Ingiltere’de kullamlan &gretim
programlarinda en fazla kazanim (yasal gereksinim) Ingiltere programinda bulunmaktadir. Ingilizce
Ogretim programinda 1. sinif diizeyinde dinleme/izleme ve konugma temalarinda kazanim bulunmazken,
Tirk¢e Ogretim programinda dinleme/izleme temasinda 11, konusma temasinda ise 4 kazanim
bulunmaktadir. Ingilizce dgretim programinda okuma temalarinda toplam 24 kazanim bulunurken,
Tiirkce 6gretim programinda okuma temasinda 19 kazanim yer almaktadir. Yazma temasinda ise
Ingiltere’de 27 kazanim bulunurken, Tiirkiye’de 13 kazamim bulunmaktadir. Boylece, Ingiltere’de
yazma kazanimlarina daha fazla agirlik verildigi goriilmektedir.

Inglltere ogretim programinda dil ve okuryazarhk tim dersleri kapsayan bir disiplindir. Ayni
zamanda Ingilizce ayrica ogretilen bir derstir. Ingiltere’de dil ve okuryazarlik konusunda tiim
ogrencilerin konugma dilini, okuma, yazma ve kelime dagarcigini tiim konularda gelistirmesi
hedeflenmektedir. Ingiliz dilinde konusmada akicilik tiim dersler icin basarmin anahtari olarak
goriilmektedir. Asagidaki tabloda Tiirkce ve Ingilizce programlarinda okuma becerisine yonelik yer alan
kazanimlara yer verilmistir. Tiirk¢e dersindeki ydnergeler daha basit, kisa ve net iken, Ingilizce dersinde
verilen yonergeler Tiirk¢e dersine gore daha iist seviye becerileri igermektedir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu calismanin amaci farkli {ilkelerdeki okuma-yazma Ogretim programlarmi karsilastirarak
programlarin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymaktir. Calisma kapsaminda Ingiltere ve Tiirkiye’de
okutulan ana dili derslerinin birinci sinif kademesine ait 6gretim programlar1 incelenmis ve analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda iki iilkede yer alan ana dili 6gretim programlar1 arasinda yap1, amag ve
kazanimlar acisindan benzerlikler ve farkliliklar tespit edilmistir. Buna gore;

Ogretim programlarmin yapisi incelendiginde Tiirkce Ogretim Programi dért ana beceri alanindan
olusmaktadir. Bu beceriler; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerileridir. Tiirkiye’de
Tirk¢e 6gretim programinin kazanimlari bu dort beceri alani igerisinde gruplandirilmistir. Her bir beceri
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alan1 ve alt kazanimlar1 kodlanarak siralanmistir. Ancak bu 6grenme alanlarina iliskin herhangi bir
aciklama yapilmamistir (MEB, 2019). Ingiltere’deki ingilizce 6gretim programinda ise iki temel beceri
alan1 olarak okuma ve yazma becerileri yer almaktadir. Okuma ve yazma beceri alanlari ise alt beceri
alanlar1 yer almaktadir. Kazanimlar i¢in herhangi bir kodlama yapilmamustir. Belirli konuya ait
kazanimlar tek bir kutucuk igerisinde sunulmustur. Ayrica kazanimlarin ardindan ise rehberlik edici
notlara yer verilmistir. Ingilizce programinda dinleme/izleme becerilerine yer verilmezken, konusma
becerisi tiim dersleri kapsayici genel bir beceri alan1 olarak verilmistir. Bu agidan bakildiginda konugma
becerisinin tiim dersleri kapsamasi olumlu olarak goriilmiistiir. Ogrencinin gelistirmesi gereken
yasamsal becerilerin tiim derslerde hedeflenen bir beceri olmasi 6grenci agisindan daha faydali olacaktir.
Sevim ve Toyran (2021) Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan konusma ve dinleme becerisi etkinliklerini
zay1f olarak degerlendirirken bu ¢alismada Ingiltere 6gretim programinda dinleme becerilerine hig yer
verilmedigi goriilmiistiir.

Ogretim programlar1 amaclar acisindan karsilastirildiginda Tiirkge Ogretim Programinda 10,
Ingilizce Ogretim Programinda yedi tane 6zel amag belirlendigi goriilmiistiir. Bu agidan bakildiginda
Tiirkge Ogretiminde 6zel amaglar daha fazladir. Tiirkce Ogretim Programinda belirlenen 6zel amaglarin
daha genis kapsamli oldugu goriilmiistiir. Her iki programda da okuma, yazma, konusma becerilerinin
gelistirilmesine dair 6zel amaglar bulunurken Tiirk¢e programinda duygu ve diislincelerin gelistirilmesi,
medya kullanimi, elestirel bakis agisi, milli degerler, kiiltiirel ve sanatsal miraslarimizla ilgili 6zel
amaclar da edinilmistir. Buna gore gilinliikk hayat baglamlarinin Tiirkiye’de daha fazla oldugu
diistiniilmistiir. Serin (2019) her iki programin amacinin ayni sekilde ifade edilmemis olsa da dili dogru
ve etkili kullanmak olarak belirlendigini ifade etmistir. Sevim ve Toyran da (2021) Ingiltere ile Tiirkiye
ana dili ders kitaplarini inceledikleri caligmalarinda her iki {ilkenin okuma becerisi oranlarini birbirine
yakin olarak tespit etmislerdir. PISA (2018) sonuglar1 incelendiginde ise ingiltere’nin okuma becerisini
daha iyi kazandirdig1 sdylenebilir.

Ogretim programlar1 hedef ve kazanimlar agisindan incelendiginde kazanimlarin nicelik bakimindan
benzerlikler gosterdigi goriilmiistiir. Ingiltere programinda 51 kazanim yer alirken, Tiirkiye
programinda 47 kazanim yer almaktadir. Dolayisiyla kazanim sayilarinin birbirine yakin oldugu
soylenebilir. Ancak Tiirkge Ogretim Programinda dinleme/izleme ve konusma kazanimlarma 15
kazanim ayrilmistir. ingilizce Ogretim Programinda ise bu becerilere ydnelik kazanim belirlenmemistir.
Ingilizce programinin tiim kazanimlari okuma ve yazmaya ayrilmustir. Tiirkiye’de uygulanan program
iilkenin her yerinde uygulamada sabit ve aynidir. Ancak ingiltere’de Ulusal Miifredat temel gergeveyi
olusturmakta ve bdlgesel diizeyde programlar olusturulmaktadir (Serin, 2019). Bu agidan Ingiltere’de
bolgesel farkliliklara ve ihtiyaglara iliskin 6gretimin yapilabilmesi olduk¢a olumlu bir durum olarak
goriilebilmektedir. Her iki dgretim programi incelenmis benzerlik ve farkliliklar ortaya koyulmustur.
Caligmanin  sonucunda Ogretim programlarmin genel anlamda birbirine benzerlik gosterdigi
gorlilmiistiir.

Bu galismada Tiirkiye’de hazirlanan Tiirkge dgretim programu ve Ingiltere’de hazirlanan Ingilizce
Ogretim programi yapisi, amaglar1 ve hedefleri bakimindan karsilastirilmigtir. Calisma 6gretim program
ile smirlandirldigindan gelecek arastirmalarda aragtirmacilar ders kitaplar ile de karsilagtirmalar
yapabilir. Calismada 1. Sinif diizeyindeki ana dili dersleri karsilagtirilmistir. Gelecek arastirmalarda tim
ilkokul kademeleri dahil edilerek kapsamli bir arastirma gergeklestirilmesi onerilmektedir. Son olarak
bu ¢alismada dokiiman analizi yapilmistir. Gelecekte yapilacak ¢aligmalarda her iki tilkenin
ogretmenlerine ulasarak goriigmeler yapilabilir.
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Extend Abstract
Introduction

The mother tongue course is a basic course at the center of all curricula. Students use their mother
tongue throughout their education. In addition, the mother tongue has a very important place in the daily
lives of students. Many stakeholders in the education system make curricula (curriculum) comparisons
on the basis of countries. States, which are aware of how important education is for the survival of the
country, examine the education systems of various countries and produce solutions in order to improve
their own education systems. Comparing the curricula of the countries provides the necessary studies to
be done by approaching the problems, developments and needs in the field of education from different
perspectives. When the 2018 PISA (International Student Assessment Program) data is analyzed,
England ranked 14th with 504 points in the field of "Reading Skills" and showed a significant success
among all countries. Tiirkiye is in the 40th place with 466 points. In this study, it is aimed to compare
the mother tongue lessons given to the 1st grades in our country and the mother tongue lessons given to
the 1st grades in England, which has shown a significant success in the PISA program, to reveal the
similarities and differences and to contribute to the Turkish curriculum. In this context, the main
guestions of the research are as follows:

1. How are the curriculums structured?
2. What are the similarities and differences in terms of the aims of the curriculum?

3. What are the similarities and differences of the objectives in terms of content and quantity?

Method

The case study design, one of the qualitative research methods, was used in the research. A case
study provides in-depth information about one or more cases (Johnson & Christensen, 2014). The data
of the research was obtained through document analysis. In the study, it is aimed to compare the curricula
of different countries in terms of structure, purpose and objectives. Within the scope of the research, the
British National Curriculum file published on the official website of the British Ministry of Education
(https://www.gov.uk/) in 2013 and the Turkish Ministry of National Education official website
(https://www.meb.gov.tr) were published in 2018 Turkish Curriculum file was examined.

Findings, Discussion and Conclusion

Within the scope of the research, the curricula of the first grade English and Turkish mother tongue
courses in England and Tiirkiye were examined and analyzed. As a result of the research, similarities
and differences were determined between the mother tongue teaching programs in the two countries in
terms of structure, purpose and achievements. Accordingly, when the structure of the curricula is
examined, the learning outcomes in the UK and Tiirkiye curricula are grouped under basic skills. These
skills are in the form of listening/watching, speaking, reading and writing in the Turkish curriculum.
The English curriculum includes reading and writing skills. In this respect, reading and writing skills
are similar. Listening/watching and speaking skills are only included in the Turkish curriculum. When
the curricula are examined in terms of objectives, similar aims are found in the programs of both
countries, such as developing reading and writing skills, expressing ideas effectively and clearly, and
gaining a love and habit of reading. While 10 aims are determined in the Turkish curriculum, there are
seven aims in the English curriculum. Different from the UK program, the Turkish program also
includes different purposes such as the development of emotions, thoughts and imaginations, and the
acquisition of national and spiritual values. When the curricula are examined in terms of targets, there
are target-oriented acquisitions in the Turkish curriculum. These acquisitions are listed by coding under
four basic skill areas. In the UK program, the achievements are called statutory requirements. In
addition, guiding advisory notes are included under each statutory requirement. When the acquisitions
of the Tiirkiye and England curriculum were examined, it was seen that while the instructions in the
Turkish lesson in Tiirkiye were simpler, shorter and clearer, the instructions in the English lesson in
England included higher level skills. When the acquisitions of both countries are analyzed
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guantitatively, there are 47 acquisitions in the Turkish curriculum and 51 in the English curriculum. As
a result, it has been seen that the Turkish and UK curriculums show similarities. However, in the English
curriculum, language, literacy and speaking fluency skills are seen as the key to success for all courses.
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Oz: Teknoloji sayesinde hayatimiza giren Web 2.0
araglari, hem salgin siirecindeki uzaktan egitimde hem de
yiz yiize egitimde kullanilabilirligi agisindan egitim
Ogretim siirecini bir pargasi haline gelmistir. Web 2.0
uygulamalarinin kalict izli bilgi edinmeyi artirma, 6gretim
siirecini dinamiklestirme, sdzciik 6grenimini ve dgrenme
siirecini basitlestirme, 6gretim verimliligini artirabilecegi
belirtilmektedir. Tirk¢e 6gretiminde Web 2.0 araglarinin
cesitli oyun ve etkinlikleri barindirmas: hem dersi ilgi
¢ekici hale getirmekte hem de kalici 6grenmeye katki
sagladig1 vurgulanmaktadir. Bu arasgtirmayla 6grencilere
rehberlik eden sinif dgretmenlerinin Tiirk¢e dersinde Web
2.0 araglarmin  kullanimina  iligkin  goriislerinin
belirlenmesi  amaglanmigtir.  Arastirmanin  evrenini
Sanlrfa ilinde bulunan sinif dgretmenleri olustururken
orneklemini ise bu evrendeki rastgele yolla segilen 322
siif 0gretmeni olusturmustur. Arastirma nicel arastirma
yontemlerinden tarama modelinde yapilmustir. Veri
toplama araci olarak, kisisel bilgiler formu ve 6gretmen
anketi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin
Tiirkge Ogretiminde Web 2.0 araglarindan yararlandigi
belirlenmistir. Tiirkge 6gretiminde Web 2.0 araglarindan
yararlanmanin birgok olumlu katki saglamakla birlikte az
da olsa olumsuz etkilerinin oldugu tespit edilmistir. Web
2.0 araglaryla ¢aligma aninda teknik sorunlar meydana
gelebilmekte veya tiim bilgisayarlar ayni 6zelliklere sahip
olmadig1 igin ¢aligma verimliligi azalabilmektedir. Web
2.0 araglari, 6grenci odakli olmasi, somut kavramlar
soyutlastirmasi, dgrencilerin etkin katilimini saglamasi,
Ogrenciler arasi etkilesimi artirmasi, yaratici diisiinme
becerilerini desteklemesi gelistirmeleri, problem ¢ozme
becerilerinin gelisimine katki saglamasi gibi yonlerden
tercih edilmektedir. Bu aragtirmanin Web 2.0 araglariyla
ilgili ~ yapilan  arastirmalara  kaynaklik  etmesi
beklenmektedir.
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Abstract: Web 2.0 tools, which have entered our lives
thanks to technology, have become a part of the education
process in terms of their usability both in distance
education during the pandemic process and in face-to-
face education. It is stated that Web 2.0 applications can
increase the acquisition of permanent knowledge, make
the teaching process dynamic, simplify the vocabulary
learning and learning process, and increase the efficiency
of teaching. It is emphasized that Web 2.0 tools in
Turkish teaching include various games and activities,
making the course interesting and contributing to
permanent learning. With this research, it is aimed to
determine the opinions of the primary school teachers
who guide students about the use of Web 2.0 tools in
Turkish lessons. While the demographic of the research
was composed of primary school teachers in Sanlwrfa,
the sample consisted of 322 randomly selected primary
school teachers in this research study. The research was
carried out in the survey model, which is one of the
quantitative research methods. Personal information
form and teacher questionnaire were used as data
collection tools. As a result of the research, it was
determined that teachers benefited from Web 2.0 tools in
teaching Turkish. It has been determined that the use of
Web 2.0 tools in Turkish teaching has many positive
contributions, but it has some negative effects. With Web
2.0 tools, technical problems may occur while working,
or working efficiency may decrease because not all
computers have the same features. Web 2.0 tools are
preferred in terms of being student-oriented, abstracting
concrete concepts, ensuring active participation of
students, increasing interaction between students,
supporting creative thinking skills, contributing to the
development of problem solving skills. This research is
expected to be a source for research on Web 2.0 tools.
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Giris

Tiirkce dersi ilkokulun en 6nemli dersleri arasinda yer almaktadir. Degisik bir ortama giren ¢ocuk,
Tiirkge dersi ile anadilinin inceliklerini 6grenmektedir. Ilkokullarda dilbilgisi dgretimi dgrencilerin
dinleme, konusma, yazma ve okuma becerilerini gelistirmekte ve desteklemektedir (Dolunay, 2010).
Konusma, dinleme/izleme, okuma ve yazma becerilerine Tiirkce 6gretimi ile temel atilmaktadir. Tiirkce
ogretimi ¢ocugun kelime haznesinin gelismesi, okudugunu anlamasi, Tiirk¢enin kurallarina uygun
climleler kurmasi, diksiyon ve beden dilini etkili olarak kullanmasi agisindan da ¢ok 6nemli olmaktadir.
[k okuma yazma siireciyle baslayan Tiirkce 6gretimi kelime dgretimi stratejisi ve okudugunu anlama
diizeyini gelistirme ile ilgili devam eden bir siire¢ olmaktadir. Ogretim olabildigince etkinliklerle,
oyunlarla, materyallerle desteklenmektedir. Salgin siirecinde de uzaktan egitim teknolojisinin
gelismesiyle merkezinde kullanici olan ve aracin igerigine katki saglayan, kullanim rahatligi sunan, yeni
nesil genel ag uygulamasi olan Web 2.0 araglarinin egitim 6gretimde kullanimi gelismekte ve daha da
onemli hale geldigi goriilmektedir. Bundan dolay1 da giinlimiizde 6gretmenlerin teknoloji yeterlikleri ve
etkililikleri artmaktadir. Ogrencilerin de teknolojiye olan ilgisi ve meraki artmaya baslamaktadir. Web
2.0, kullanicilarini gelistirerek yalnizca bilgiye ulagsan konumdan ¢ikartip bilgiyi iireten, tartisan,
paylasimer vb. ozelliklerdeki konuma tasiyan, kullanicinin etkin oldugu, iletisimi kolaylastiran, is
birligine olanak veren, bilgi paylasimi yapilan internet programi kabul edilmektedir. Kahoot, Learning
Apps, Wordwall, Story Jumper, Padlet, Popplet, Bubbl.us, Canva, Wordart, Cram, Pixton, Jigsaw
Planet, Voki, Educandy, Scratch, Okuyan Balik, Spreeder, Zumpad, Educaplay ve Mentimeter isimli
Web 2.0 araglan egitimde en ¢ok kullanilan uygulamalardandir.

Teknoloji artik egitimin ayrilmaz bir pargasi olmaktadir. Genel aglarda bilginin olusturulup
gonderildigi ve ogretilecek bilginin direkt tiiketildigi bir yer olmaktan ¢ikip icerigin katilan kisilerle
beraber olusturuldugu, paylasildigi, birlestirildigi ve gerekli yerlere gonderildigi, etkilesimli bir yazilim
ortami olarak degismektedir (Horzum, 2010). Bu platformun iginde Web 2.0 araglar1 da bulunmaktadir.
Web 2.0 araglarim1 kullanarak cagdas 6grenme ile Ogrencilerin Tiirkge 0grenimine katki saglamak
amaclanmaktadir. Bu yonden Web 2.0 araglarinin Tiirkce 6gretiminde kullanimi son derece 6nemli
olmaktadir. Diger 6grenme alanlarinda da oldugu gibi Tiirk¢e 6gretiminde de Web 2.0 araglarinin
kullanilmasinin daha etkili ve kalic1 6grenmeler sagladigi yapilan aragtirmalarda vurgulanmaktadir. Bu
arastirmalardan Elmas ve Geban’nin (2012) yaptig1 arastirmada Web 2.0 araglari ile 6grenciler daha
fazla duyu organi ile egitim ortamina aktif olarak katilmakta, dgrendikleri bilgiler daha kalict hale
gelmekte ve 6grencilerin biligsel olarak gelismeleri saglanmaktadir sonucuna ulagilmistir. Kullanicilar
zaman ve mekan konusunda ozgiirlestiren Web 2.0 araglarinin 6grenmeyi daha etkili, kaliteli ve
siirdiiriilebilir hale getirmede onemli roller iistlenmektedir (Goker ve ince, 2019; Korucu ve Karalar,
2017). Soyut kavramlar barindiran dilbilgisi konularinin somutlastirilmasi agisindan Web 2.0 araglarinin
kullanilmas1 faydalidir. Web 2.0 araglarmin kullanimina iligkin yapilan bu arastirma son derece
onemlidir. Yapilan arastirmalara gore, Tirk¢e 6greniminde Web 2.0 araglar1 kullananlar, geleneksel
yontemlerle Tiirkge Ogretimini gergeklestirenlere gdore daha yiiksek akademik basari elde ettikleri
belirtilmektedir (Géker ve ince, 2019).

Yapilan alan yazin taramasinda, Tiirk¢e 6gretiminde Web 2.0 araglarinin kullanimina yonelik sinif
Ogretmenlerinin diisiincelerine iligkin yapilan arastirmalarin nicelik olarak az oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin Tiirkge dgretiminde Web 2.0 araglarini kullammlarina iliskin goriisleri, bu metotlarm
yararlarini, sinirliliklarini belirlemek son derece onemli. Web 2.0 araglarinin kullanimina iligkin
Ogretmen gorislerinin degerlendirilmesi bu konuda yeni ve farkli bakis acilar1 gelistirilmesine katki
saglayacaktir. Alan yazin taramasinda sinif 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarindan birini segip Tirkce
ders kazanimlarina yerlestirerek yararlanmalarina iliskin arastirmalarin ¢ok az oldugu goriilmektedir.
Bu nedenle Web 2.0 araglarinin kullaniminin tesvik edilecegi, ornek teskil edebilecek ve fikir
verebilecek ¢aligsmalarin yapilmasi oldukga yararli olacaktir.

Teknoloji sayesinde hayatimiza giren Web 2.0 araglari, hem salgin siirecindeki uzaktan egitimde
hem de yiiz ylize egitimde kullanilabilirligi agisindan egitim 6gretim hayatina vazgecilmez bir parcgasi
olmustur. Web 2.0 uygulamalarinin, kalic1 izli bilgi edinmeyi artirma, 6gretim siirecini dinamiklestirme,
sozciikk 0grenimini ve 6grenme siirecini basitlestirme, 6gretim randimanini artirma gibi tesirlerinin
olabilecegi belirtilmektedir (Korucu ve Yiicel, 2015). Tiirk¢e 6gretiminde Web 2.0 araglarinin i¢inde
cesitli oyunlar, etkinlikler barindirmas1 hem dersi ilgi ¢ekici hale getirmekte hem de kalic1 6grenmelerin
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olmasini saglamaktadir. Bu noktada oyun ¢agindaki dgrencilere rehberlik eden simif 6gretmenlerinin
Tiirk¢e dersinde Web 2.0 araglarinin kullanimi konusundaki goriisleri 6nem arz etmektedir. Web 2.0
uygulamalari ile yeni nesil 6grencilere daha uygun bir egitim ortami saglanabilmektedir. Bu araglarin
her derste oldugu gibi Tiirk¢e derslerinde de kullanimi son derece dnemlidir. Web 2.0 uygulamalarini
baska uygulamalara tercih etmenin mutlak sebebi, yalnizca sunulan bilgilerin monitérden okunmasi
degil, miisterek bir fikirle uygulamay1 kullanan kisileri bir arada toplu ve faal bir ortamda ayn1 amaca
ya da sonuca ulagtirabilmesidir (O’Reilly, 2017). Bu ¢alismayla Web 2.0 araglarinin kullanimina iligkin
Ogretmenlerin goriislerinin belirlenmesi ve bu goriisler dogrultusunda Web 2.0 araglarini egitim-6gretim
faaliyetlerinde daha saglikli bir sekilde kullaniminin ortaya konulmasi ydniindeki oOnerilerinin
belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda alt amaglar olusturulmustur.

Sinif 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersinde Web 2.0 araglarinin kullanimina yonelik gorisleri; cinsiyete,
yasa, egitim verilen sinif diizeyine ve mesleki kideme goére anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

Tanmmlar

Tiirkce Ogretimi: Okuma, yazma, dinleme/izleme, konusma becerilerini ilerletmeyi ve ana dilini
kavratmay1 amaglayan bir 6gretim olmaktadir (Kavcar ve digerleri, 1995).

Arac: Herhangi bir isi yapmakta ya da o isi neticelendirmekte kullanilan obje (TDK, 2021).

Web 2.0 Araci: Merkezinde kullanici olan ve o araci kullanan kisilerin aracin igerigine katki
sagladigi, hareket hiirriyeti ve kullanim rahatlig1 sunan yeni nesil genel ag uygulamasi olmaktadir (Geng,
2010).

Uygulama: Kuramsal bir bilgiyi, ilkeyi, fikri, herhangi bir alanda yasama tatbik etme, tatbik (TDK,
2021).

Teknoloji: Arastirma, ilerletme, kurulus, kozmetik teknikeri, satim ve satimdan sonraki gorevi igine
alan bir igletme siirecinin, aktif ve randimanli olarak uygulanmasinda kullanilabilecek ilkelerin ve
yeteneklerin tiimii olmaktadir (Senel ve Gengoglu, 2003).

Oyun; yetenek ve zeka gelistirici, belli kurallar olan, iyi vakit gegirmeye yarayan eglencedir (TDK,
2021).

Yontem

Bu kisimda arastirmanin yontemi, modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglar1 ve verilerin
¢oziimlenmesinde kullanilacak olan istatiksel metotlara yonelik bilgiler bulunmaktadir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma Tirkge 6gretiminde Web 2.0 araglarinin kullanimu ile ilgili 6gretmenlerin algilarim
icermektedir. Arastirmada nicel arastirma yontemleri arasinda yer alan tarama modelinden
yararlanilmigtir. Tarama arastirma modeliyle ¢alisma konusu aynen goriindiigii gibi tasvir edilmektedir
(Karasar, 2012).

Evren ve Orneklem

Caligmanin evrenini 2021-2022 egitim 6gretim senesinde Sanliurfa ilindeki ilkokullarda ¢alisan sinif
Ogretmenleri olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini ise kolay ulasilabilir random yontemiyle secilen
322 simif 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemindeki 322 simif 6gretmeninin cinsiyet, yas,
egitim verdikleri sinif diizeyi ve mesleki kidem demografik 6zellikleri Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1. Katilimeilarin demografik bilgileri

f %
Cinsiyet
Kadin 216 64
Erkek 116 36
Toplam 322 100
Yas
20-25 64 19,9
26-30 116 36
31-35 49 15,2
36-40 36 11,2
41 ve tistii 57 17,7
Toplam 322 100
Egitim verilen simif diizeyi
1.Smuf 92 28,6
2.Smf 62 19,3
3.Smuf 74 23
4.smif 94 29,2
Toplam 322 100
Mesleki kidem
0-5 Y1 159 49,4
6-10 Y1l 46 14,3
11-15 Y1 63 19,6
16-20 Yil 7 2,2
21 Y1l ve st 47 14,6
Toplam 322 100

Arastirmaya katilan sinif 0gretmenlerin cinsiyetleri incelendiginde, %64’ tintiin kadin, %36’smin
erkek oldugu belirlenmistir. Yaslar incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin %19,9’u 20-25 yas, %36’s1
26-30 yas, %15,2’si 31-35 yas, %11,2°si 36-40 yas, %17,7’sinin ise 41 yas ve iizeri oldugu tespit
edilmistir. Egitim verilen sinif diizeyleri dikkate alindiginda, sinif dgretmenlerinin %28,6’s1 1. sinif,
%19,3’11 2. sinif, %23’ 3. sinif, %29,2’sinin ise 4. sinif diizeyinde egitim verdigi belirlenmistir. Mesleki
kidemleri incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin %49,4’1 0-5 yil, %14,3°1 6-10 y1l, %19,6’s1 11-15 yil,
7%2,2’si 16-20 y1l, %14,6’s1 ise 21 y1l ve lizeri kideme sahip oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada verilerin toplanmasinda nicel verilerden faydalanilmistir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Tiirkce Ogretiminde Web 2.0 Araglarmin Kullanimina Iliskin Siif Ogretmenlerinin
Goriigleri” 6lg¢egi kullanilacaktir. Bu arag gelistirilmeden Once diger bilimsel arastirmalar incelenmis,
ulusal ve uluslararasi literatiir taranmistir. Arastirmada kullanilan 6lgme aracinin 6zellikleri asagida yer
almaktadir.

“Tiirkge Ogretiminde Web 2.0 Araglarinin Kullanimina iliskin Simif Ogretmenlerinin Goriisleri”
Olgme araci arastirmacilar tarafindan sinif 6gretmenlerinin Tiirk¢e 6gretiminde Web 2.0 araglarinin
kullanimina dair goriislerini, Web 2.0 araglarindan yararlanma diizeylerini 6l¢gmek i¢in hazirlanmgtir.
Hazirlanan 6lgme araci ii¢ boliimden olusmaktadir. ilk kisimda &gretmenin kisisel bilgileri, ikinci
kistmda Web 2.0 araglarini kullanma diizeyleri, ligiincii boliimde ise Tiirkge 6gretiminde Web 2.0
araglarmin kullamimina dair goriisleri bulunmaktadir. Olgek besli likert tipinde 50 maddeden meydana
gelmektedir. Ikinci kisimda bulunan sorular “Bilmiyorum duymadim (0), Hig (1), Nadiren (2), Ara Sira
(3), Sik sik (4), Her zaman (5)”, iiglincii kisimda bulunan sorular ise “Kesinlikle katilmiyorum (1),
Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Kesinlikle Katiliyorum (5)” seklinde yer almaktadir.
Aragtirma da ulasilan veriler ncelikli olarak istatistik programinda gegerlilik ve giivenilirlik yoniinden
analiz edilmistir. Elde edilen alt boyutlarin giivenilirligini incelemek i¢in Cronbach o katsayisi
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kullanilmigtir. Buna gore Cronbach o degeri kullanim sikligi i¢in 0.95, olumlu gériisler i¢in 0.98,
olumsuz goriisler i¢in 0.86 olarak elde edilmistir. Hesaplanan bu degerler 0.80 tizerinde oldugu i¢in alt
boyutlarin giivenilirligi iyi seviyededir denilebilir. Aragtirmanin gegerliliginin bulunmasi, agiklayict
faktor analizine uygunlugunu ortaya cikarmak amaciyla KMO ve Bartlett’s kiiresellik testleri
uygulanmistir. Biiyiikdztirk (2010), KMO degerinin 0,70 iizerinde olmasinin yeterli oldugunu
belirtmigtir. KMO degeri Web 2.0 araglarin1 kullanim sikligi ig¢in 0.95, Tiirk¢e 6gretiminde Web 2.0
araglarinin kullanimina yonelik 6gretmen goriisleri igin 0.96 olarak bulunarak degiskenler arasinda
yliksek ve anlamli iliskiler oldugu goriilmiistiir (p<.05).

Faktor analizi igin iyi uygunlukta olan verilere dondiirme yontemi uygulanarak faktor yiiklerine
bakilmistir. Faktor yiliklerinin Web 2.0 araglarimi kullanim sikligi 6lgegi i¢in 0.83-0.53 araliginda,
Tiirkge 6gretiminde Web 2.0 araglarinin kullanimina iliskin 6gretmen goriisleri 6lgegi icin 0.93-0.62
araliginda degistigi gozlemlenmistir. Her iki 6l¢ek icin de faktor sayisinin bulunmasinda 6z degerin
1’den ¢ok olmasi kriteri kullanilmigtir. Bu kritere gore 20 maddelik Web 2.0 araglarini kullanim siklig1
Olcegi tek boyut altinda, 25 maddelik Tiirkge 6gretiminde Web 2.0 araglarinin kullanimina iligkin
Ogretmen gorisleri Olgegi ise iki boyut altinda toplanmistir. Faktor analizi sonucu elde edilen alt
boyutlara sirasiyla “kullanim siklig1”, “olumlu goriisler” ve “olumsuz goriisler” isimlerinin verilmesi
uygun gorilmiistiir. Kullanim sikligi boyutu toplam varyansin %58.52'sini agiklamaktadir. Benzer
sekilde Tiirkce 6gretiminde Web 2.0 araglarinin kullanimina iliskin 6gretmen goriisleri dlgegine AFA
uygulandiginda maddelerin iki boyut altinda toplandig tespit edilmistir. Birinci boyut 20 maddeden
olusmakta olup bu boyuta olumlu gériisler isminin verilmesi uygun goriilmiistiir. ikinci boyut ise 5
maddeden olugmakta olup bu boyuta olumsuz goriisler isminin verilmesi uygun goriilmiistiir. Olumlu
gorisler boyutu toplam varyansin %63.07'ini olumsuz gorisler boyutu ise toplam varyansin %75.51'ini
acgiklamaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri elektronik ortamda toplanmis olup diizenlenen veri toplama araci elektronik
ortamda smif Ogretmenlerine ulastirilmis ve bu formu dijital ortamda doldurmalari istenmistir.
Elektronik ortamda elde edilen veriler istatistik programia aktarilmistir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda verilerin analizine baglanmadan 6nce verinin normallik analizleri yapilmistir. Tablo 2°de
gorildiigi gibi alt boyutlarin her birine normal dagilim testlerinden Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-
Smirnov testleri uygulanmistir. Her iki testte de faktorlerin normal dagilimda olmadigi gériilmiistir
(p<.05). Veri toplama da kullanilan likert tipi siralt l¢egin de parametrik olmayan veri tiretmesi nedeni
ile (Karamustafa ve Bickers, 2003), parametrik olmayan testlerin gerceklestirilmesine karara varilmadan
evvel normal dagilim testlerine iliskin neticelerin, Orneklem biiyiikliigiinden etkilenebildigi icin
carpiklik ve basiklik degerlerinin irdelenmesine ihtiya¢ duyulmustur. Carpiklik ve basiklik degerlerinin,
kullanim siklig1, olumsuz goriisler faktorleri i¢in +2 araliginda bulundugu sonucuna varilmigtir. Bu
faktorlerin normal dagilimda olmadigi sonucuna varilmistir. Fakat olumlu goriisler faktoriiniin ¢arpiklik
ve basiklik degerinin £2 araliginda olmadig tespit edilmis ve bu faktoriin normal dagilimda olmadigi
sonucuna varilmistir (George ve Mallery, 2010).

Tablo 2. Verinin normallik testine iligkin bulgular

Faktor Ismi N x Medyan Carpikhik Basiklik SE?JrT)?/g(Os \Ilg-]) Shap(lsrig-.)Wllk
Kullanim 322 219 2.00 1.02 0.58 0.00 0.00
siklig1

Olumlu 322 3.86 4.00 -1.60 2.78 0.00 0.00
goriisler

Olumsuz 322 271 2.60 0.34 -0.62 0.00 0.00
goriisler

Arastirmanin amaci dogrultusunda hipotez testlerinde parametrik testlerden bagimsiz érneklem t-
testi ve tek yonliit ANOVA testinden faydalanilirken parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U
testi ve Kruskall-Wallis H testinden faydalanilmistir.
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Bulgular ve Yorumlar

Kullanim siklig1 ve olumsuz goriisler alt faktorlerinin cinsiyet degiskenine gore t-testi bulgulari
Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet degiskenine gore t testi bulgulart

Faktor ismi Cinsiyet N x Ss Sd T P
Kadn 206 2.26 1.08

Kullanim siklig 320 1.52 0.13
Erkek 116 2.07 1.07

Olumsuz Kadin 206 2.72 1.04

e 320 0.39 0.69
gortsler Erkek 116 2.68 1.09

Yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore 6gretmenlerin Web 2.0 araglarini kullanma sikligi
[ta20) =1.52] ve Web 2.0 hakkindaki olumsuz goriislere katilim diizeylerinin [t@20) =0.39] ortalama
puanlart ile 6gretmenlerin cinsiyeti arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir (p>0.05).

Normallik testi sonucunda olumlu goriisler faktdriiniin normal dagilimda olmadig1 goriilmiistiir
Kullanim siklig1 ve olumsuz goriisler alt faktorlerinin okutulan siif degiskenine gére ANOVA (Tek
Yonlii Varyans Analizi) testi bulgular1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Okutulan sinif degiskenine gére ANOVA testi bulgular

Fak.tor Okutulan N ¥ Ss Varyarlsm Kareler sd Kareler E p Fark
Ismi Kaynag Top. Ort.
Simf
1.Smf 92 2.09 0.99
51‘(11111??“ s e Grupici 36072 318 113 325 002 2<4
5 3.Smif 74210 1.04 1opjam 37179 321 3<4
4 4Smf 94 247 1.18
1 1.Smf 92 273 1.06
2 2Smf 62 2.75 1.00 Gruplarara51 1.08 3
Ot!‘r’umlse”rz 5 o Grupici 356.04 318 gig 032 081 -

4 4Smf 94 262 1.10

Yapilan tek yonliit ANOVA testi sonucuna gore, Web 2.0 araglarin1 kullanma sikligi [F(s 318y =3.25]
ortalama puanlari ile 6gretmenlerin okuttuklar1 siniflarla istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmistiir (p<0.05). Bu farkin hangi siniflarla olduguna ikili karsilastirma yontemi ile bakilmugtir.
Ikili karsilastirma sonucunda. 4. smif &grencilerini okutan Ogretmenlerin diger siniflar1 okutan
Ogretmelere gore Web 2.0 uygulamalarindan daha fazla yararlandiklari sonucuna ulasilmistir. Ancak
Web 2.0 hakkindaki olumsuz goriislere katilim diizeylerinin [Fzz18) =0.32] ortalama puanlan ile
ogretmenlerin okuttuklari sinif arasinda istatistiksel anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0.05).

Olumlu goriigler faktorii normal dagilim gostermedigi i¢in bu faktdriin okutulan sinif degiskenine
gore analizinde Kruskall-Wallis H testi kullanilmigtir. Kruskall Wallis H testi bulgular1 Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5. Okutulan sinif degiskenine gore Kruskall Wallis H testi bulgular

Faktor ismi Okutulan Siif N Sira Ort. H P
1 1.Smf 92 173.37
2 2. Smf 62 154.20
Olumlu goriisler 2.27 0.52
3 3. Smuf 74 155.16
4 4. Smf 94 159.69

Tablo 5’de yapilan Kruskall Wallis H testi sonucuna gore 6gretmelerin Web 2.0 hakkindaki olumlu
goriislere katilim diizeyleri (H=2.27) medyan puanlar1 ile 6gretmenlerin okuttuklari sinif arasinda
anlamli farklilik bulunmamaktadir (p>0.05).
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Kullanim siklig1 ve olumsuz goriisler alt faktorlerinin yas degiskenine gore ANOVA testi bulgulari
asagidaki Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Yas degiskenine gore ANOVA testi bulgulari

Faktor - Varyansin  Kareler Kareler

ismi Yas N i S Kayna@ Top. sd Ort. F P Fark
5 20-25 64 214 0.99
= 26-30 116 197 0.95
7 Gruplararas1 12.24 4 3.06 2<3
g 335 49 240 132 Grypii 35956 317 [y, 270 003 o
§ 36-40 36 252 1.02 Toplam 371.79 321 '
2 Y ys 5 908 115

ve ustu

20-25 64 270 1.04
26-30 116 2.67 0.98

> 5 1 4 9 192 Gruplararast  1.09 4 0.97
Ez 3185 49 283 122 Grpig 35608 317 ) 024 091 -
2% 3640 36 275 113 Toplam 35712 321

4l vas 266 106

ve ustu

Tablo 6 incelendiginde yapilan tek yonliit ANOV A testi sonucuna gore, Web 2.0 araglarini kullanma
siklig1 [F317)=2,70] ortalama puanlari ile 6gretmenlerin yas1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu goriilmiistiir (p<0.05). Bu farkin hangi siniflar arasinda olduguna ikili karsilagtirma yontemi
ile bakilmustir. ikili karsilastirma sonucunda; yas1 26-30 olan dgretmenlerin, yas1 31-35 ve 36-40 olan
ogretmenlere gore Web 2.0 uygulamalarindan daha az yararlandiklari sonucuna varilmistir. Ancak Web
2.0 hakkindaki olumsuz goriislere katilim diizeylerinin [Fuasi7y =0,24] ortalama puanlart ile
ogretmenlerin yas1 arasinda istatistiksel, anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0.05).

Normallik testi sonucunda olumlu goriigler faktoriiniin normal dagilim gdstermedigi sonucuna
vartlmigtir. Bu sebeple olumlu goriisler faktoriiniin yas degiskenine gore analizinde Kruskall Wallis H
testi kullanilmustir. Kruskall Wallis H testi bulgular1 Tablo 7° de verilmistir.

Tablo 7. Yas degiskenine gore Kruskall Wallis H testi bulgulart

Faktor Ismi Yas N Sira Ort. H P
1 20-25 64 165.54
2 26-30 116 165.14
Olumlu gortisler 3 31-35 49 166.52 153 0.82
4 36-40 36 152.94
5 41 yas ve iisti 57 150.64

Tablo 7 incelendiginde Kruskall Wallis H testi sonucuna gore 6gretmelerin Web 2.0 hakkindaki
olumlu goriislere katilim diizeyleri (H=1.53) medyan puanlar1 ile 6gretmenlerin yaslar1 arasinda anlamli
farklilik bulunmadigi ortaya ¢ikmistir (p>0.05).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirmada kullanilan Web 2.0 araglarini kullanim sikligi dlgegi tek boyut (20 madde) altinda,
Tiirkge 6gretiminde Web 2.0 araglarinin kullanimina iliskin 6gretmen goriisleri (25 madde) 6lcegi ise
iki boyut altinda toplanmustir. Faktor analizi sonucu elde edilen alt boyutlara sirasiyla “kullanim siklig1”,
“olumlu goriisler” ve “olumsuz gorisler” isimlerinin verilmesinin uygun oldugu ortaya ¢ikmistir. Elde
edilen alt boyutlarin giivenirlik katsayilari incelendiginde “kullanim siklig1” igin 0.95, “olumlu goriisler”
icin 0.98 ve “olumsuz goriisler” i¢in 0.86 olarak bulunmustur. Hesaplanan bu degerler boyutlarin 6l¢me

icin glivenilir oldugunu ifade etmektedir.

Aragtirmanin veri analizi sonucunda Web 2.0 uygulamalarinin kullanim sikligina bakildiginda
cinsiyet degiskenine gore uygulanan bagimsiz 6érneklem t testi sonucuna gore dgretmenlerin Web 2.0
araglarini kullanma sikligi [ts20) =1.52] ve Web 2.0 hakkindaki olumsuz goriislere katilim diizeylerinin
[t320)=0,39] ortalama puanlari ile 6gretmenlerin cinsiyeti arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi ortaya
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cikmistir (p>0.05). Elde edilen bu sonug¢ dogrultusunda simif Ggretmenlerinin Web 2.0 araglarim
kullanma sikligina iliskin cinsiyet faktoriiniin bir farklilik ortaya koymadigi, kadin ve erkek simif
Ogretmenlerinin birbirlerine benzer sekilde Web 2.0 araglarini Tiirk¢e Ogretiminde kullandiklar
sOylenebilir. Tiirkce 6gretiminde Web 2.0 araglarina yonelik olumsuz goriislere katiliminda kadin ve
erkek sinif Ogretmenleri birbirine yakin goriis belirterek cinsiyet faktoriiniin olmadigini ortaya
koymuslardir. Bu baglamda Tiirk¢e 6gretiminde Web 2.0 araglarinin kullaniminda cinsiyet faktoriiniin
onemli olmadig1 sdylenebilir.

Okutulan smif degiskenine bakildiginda tek yonliit ANOVA testi sonucuna gore, Web 2.0 araglarini
kullanma siklig1 [F3318) =3.25] ortalama puanlar ile 6gretmenlerin okuttuklar1 siniflarda istatistiksel,
anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir (p<0.05). Gergeklestirilen tek yonlii ANOVA testi sonucunda
4. sif 6grencilerini okutan 6gretmenlerin diger siniflar1 okutan 6gretmenlere gore Web 2.0 araglarin
Tiirkce dersinde daha fazla kullandig1 ortaya ¢ikmistir. Bir baska ifade ile sinif 6gretmenlerinin egitim
stirecinde sinif ortaminda yas1 biiyiik olan, teknoloji okuryazarligi daha yiiksek olan grupta kullanima
daha yatkin olduklar ifade edilebilir. Simif 6gretmenleri ilkokulun son sinifinda Tiirk¢e dersinde Web
2.0 araci kullanmada karsilarinda egitim verdikleri 6grencilerin motivasyonunu daha ¢ok arttiracagini
diisiindiikleri i¢in bu sinif seviyesinde kullanmis olabilirler.

Sinif dgretmenlerinin Tiirkge dersinde Web 2.0 araclarimi kullanma sikliginin yas degiskenine gore
farklilagma durumunu ortaya koymak amaciyla yapilan tek yonli ANOVA testi sonucunda
ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore istatistiki olarak anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir [F 317)
=2.70; p<0,05]. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden yast “26-30” olan sinmif 6gretmenlerinin,
yaslart “31-35” ve “36-40” olanlara gore Tiirkge dersinde Web 2.0 araglarini daha az kullandiklar
belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bu sonucun nedeni olarak belli bir yasta olan ve belli bir siiredir 6gretmenlik
yapan sinif 0gretmenlerinin Tiirkge derslerinde kendilerini daha rahat hissettikleri ve bu araglari
kullanmaya yonelik yeterli bir bilgi, beceriye sahip olduklar1 sdylenebilir.

Arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin Tiirkce dersinde Web 2.0 araclarini kullanmalarinin
faydalarina iliskin ortalama puanlarinin yiiksek olmasi olumlu yonde karsilasilan bir durumdur. Ortaya
¢ikan bu sonu¢ Aytan ve Basal (2015), Bal (2019) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglari ile benzerlik
tagimaktadir.

Arastirmanin sonucglarindan hareket ederek sinif 6gretmenlerine yonelik Tiirk¢e dersinde Web 2.0
araglarmin kullanimina yonelik uygulamalarin yapildig: ve bilgilerin verildigi seminerler ile Ogretmen
Bilisim Agi (OBA) iizerinden igerikler hazirlanmalidir. Ayrica yoneticiler bu egitimlere katilim
noktasinda okullarinda gorev yapan sinif 6gretmenlerini 6zendirmelidirler.
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Introduction

Web 2.0 tools, which have entered our lives thanks to technology, have become a part of the
education process in terms of their usability both in distance education during the pandemic process and
in face-to-face education. It is stated that Web 2.0 applications can increase permanent knowledge
acquisition, make the teaching process dynamic, simplify vocabulary learning and learning process, and
increase teaching efficiency. It is emphasized that Web 2.0 tools in Turkish teaching include various
games and activities, making the course interesting and contributing to permanent learning. In this
study, teacher opinions on the use of Web 2.0 tools in Turkish teaching were examined. With this
research, it is aimed to determine the opinions of the primary school teachers who guide students about
the use of Web 2.0 tools in Turkish lessons. By using Web 2.0 tools, it is aimed to raise teachers’
awareness that contemporary learning contributes to Turkish learning in students and that its use in
Turkish teaching is important.

Method

While the demographic of the research was composed of primary school teachers in Sanlurfa, the
sample consisted of 322 randomly selected primary school teachers in this research. The research was
carried out in the survey model, which is one of the quantitative research methods. Personal information
form and teacher questionnaire were used as data collection tools. As a result of the research, it was
determined that teachers benefited from Web 2.0 tools in teaching Turkish. This research is expected
to be a source for research on Web 2.0 tools.

It has been determined that the use of Web 2.0 tools in Turkish teaching has many positive
contributions, but it has some negative effects. With Web 2.0 tools, technical problems may occur while
working, or working efficiency may decrease because not all computers have the same features. Another
weakness is that since the collaborative work with Web 2.0 tools is open to the whole study group and
the whole class, this can cause uneasiness and reluctance in students. In addition, it can create problems
in terms of time management in the lesson. Web 2.0 tools are student-oriented, abstract concrete
concepts, enabling students to participate effectively, increasing interaction between students,
supporting and developing creative thinking skills, contributing to the development of problem solving
skills, providing the opportunity to question and observe, and providing the students with the most
suitable. It is preferred because it contributes to finding a learning method, and the teacher has the
opportunity to evaluate students' work in different ways with Web 2.0 tools.

Findings, Discussion and Conclusion

As a result of the research, it is a positive situation that the average scores of the primary school
teachers regarding the benefits of using Web 2.0 tools in Turkish lessons are high. This result is similar
to the results of the studies carried out. According to the research, it can be said that the gender factor
is not important in the use of Web 2.0 tools in Turkish teaching. As a result of the one-way ANOVA
test, it was revealed that the teachers who teach 4th grade students use Web 2.0 tools more in Turkish
lessons than the teachers who teach other classes. In other words, it can be stated that primary school
teachers are more inclined to use Web 2.0 tools in the classroom environment in the education process,
in the group with higher technology literacy. Primary school teachers may have used the Web 2.0 tools
in the Turkish lesson in the last year of primary school, as they thought that it would increase the
motivation of the students they were teaching, at this grade level. Another result of the study revealed
that teachers with 0-5 years of seniority use Web 2.0 tools less than teachers with 11-15 years of
seniority. As the reason for this result, it can be said that primary school teachers who are of a certain
age and have been teaching for a certain period of time feel more comfortable in Turkish lessons and
have sufficient knowledge and skills to use these tools. Based on the results of the research, it should
be ensured that teachers graduate from teacher training institutions as literate of Web 2.0 tools. In
addition, the contents should be prepared via the Teacher Information Network with seminars in which
applications and information regarding the use of Web 2.0 tools in Turkish lessons for primary school
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teachers are given. In addition, administrators should encourage primary school teachers working in
their schools to participate in these trainings.
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