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ijpes Bu arastirmanin amact ortaokullarda yapilan denetimin etkililigine iligkin 6gretmen goérislerini
ortaya koymak ve gerekli 6nerilerde bulunmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda ders denetiminin
uygulanmast, rehberlik ve mesleki yardim, denetim esnasinda il egitim denetmenlerinin
davranislarina iliskin goriisleri ile brans 6gretmenlerinin cinsiyet, yas, kidem, gecirilen denetim
sayist ve gorev yaptiklari okul yeri gibi demografik degiskenler arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigi aragtirilmugtir. Aragtirma betimsel bir aragtirma olup, tarama modeli kullanilmustir.
Arastirmanin  ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Mardin’in Nusaybin ilce

Makale Bilgisi/Article Info:

Gelis/Received  :28.09.2022

Kabul/Accepted :02.11.2022 sinirlarinda yer alan ortaokullarda gérev yapan brang 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda brans 6gretmenlerinin denetimin uygulanmasi, rehberlik ve mesleki yardim ve
e-Yayim/e-Printed:20.12.2022 denetim esnasinda il egitim denetmenlerinin davranglarina ile ilgili gorisleri “kismen

katiliyorum” seviyesindedir. Denetimin uygulanmasina, rehberlik ve mesleki yardim ve denetim
esnasinda il egitim denetmenlerinin davranislarina yoénelik 6gretmen goruslerinde yas ve
denetim sayisina gére anlaml fark gérilmekle bitlikte cinsiyet, kidem ve gérev yapugi okul yeri
degiskenleri arasinda anlamlt bir fark bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: Okul, denetim, 6gretmen, 6gretmen

Teachers' Views on the Effectiveness of Supervision in Secondary Schools

ABSTRACT

The aim of this research is to reveal the opinions of teachers about the effectiveness of supervision in secondary
schools and to make necessary suggestions. For this purpose, it has been investigated whether there is a significant
relationship between the implementations of course supervision, guidance and professional help, the views of
provincial education supervisors on their behavior during the supervision and demographic variables such as gender,
age, seniority, number of inspections and school location of branch teachers. The research is a descriptive research and
survey model was used. The study group of the research consists of branch teachers working in secondary schools
located in the Nusaybin district of Mardin in the 2014-2015 academic year. As a result of the research, the opinions of
branch teachers about the behavior of provincial education supervisors during the implementation of supervision,
guidance and professional assistance and supervision are at the level of "partially agree". Although there is a significant
difference according to age and the number of inspections in the teachers' views on the implementation of
supervision, guidance and professional assistance and the behaviors of provincial education supervisors during
supervision, there is no significant difference between the variables of gender, seniority, and school location

Keywords: School, supervision, teacher, teacher views

Aciklama: Bu makale, “Ortaokullarda Yapilan Denetimin Etkililigine Tliskin Ogretmen Gériisleri” basliklt yiiksek lisans
projesinden tretilmisgtir.

Auf igin: Akkoyun, M. (2022). Ortaokullarda yapilan denetimin etkililigine iliskin 6gretmen gorisleri. Uluslararas: Temel
Egitim Calismalar: Dergisi, 3(2), 52-65.

.: BY This is an open access article distributed under the terms of the Creative Commons Attribution

License, which permits unrestricted use, distribution and reproduction in any medium, provided the original authors
and source are credited.




Murat AKKOYUN

1. GIRIS

En genel anlamiyla “yapilan islerin gézden gecirilmesi, izlenmesi ve diizeltilmesi” anlamina gelen denetim
hakkinda farkli tanimlarin yapildigi géralmektedir (Kilig, 2013: 39). Turk Dil Kurumu sézligine gére Arapga
bir kelime olan teftis, “denetim” anlamina gelmektedir. Aynt kapsamda denetim “denetleme”, denetleme ise
“denetlemek isi, bir gérevin yolunda yuratilip yiritilmedigini anlamak icin yapilan arastirma, denetim, baki,
teftis, murakabe, kontrol” olarak belirtilmektedir (Yurtsever, 2009: 18; Akt. Kili¢, 2013: 39).

Denetim, 6rgiitsel eylemlerin kabul edilen amaclar dogrultusunda, saptanan ilke ve kurallara uygun olup
olmadiginin anlasilmast sireci olarak distundlebilir. Denetimin temel amact, Orgiitin  amaglarinin
gerceklestirilme derecesini saptamak, daha iyi sonug¢ alabilmek icin gerekli 6nlemleri almak ve streci
gelistirmektir. Bu amacla, 6rgiitsel isleyis bir biitiin olarak, planlt ve programlt bir bicimde stirekli olarak izlenir,
eksik yonler saptanir, dizeltilir; hatalarin yinelenmesi engellenmeye ve daha saglikl bir isleyis gerceklestirilmeye
calisilir. Tslevsel bir yaptya ve saglikli bir isleyise sahip olan bir denetim sisteminin, 6lciitlerinden sapma
egilimlerini, daha sapmalar meydana gelmeden ve Orgitte biyiik kayiplara yol agmadan saptamasi ve
diizeltmeler yapmast beklenir. Bu glicte olan bir denetim sistemine sagliklt bir sistem denebilir (Aydin, 2013:
11).

Denetim, belirlenen amagclara ulasabilmek icin her Orgiitte uygulanmast gereken bir yonetim sirecidir.
Egitim alaninda yapilan denetimin 6ncelikli amact Ogretmenlerin mesleki olarak yetismelerine katkida
bulunmak, onlara rehberlik etmek ve bunun sonucunda egitimdeki basart diizeyinin artmasini saglamaktir. Bu
durumda miufettislerin  Gstlendikleri rol ve gorevlerdeki yeterliklerinin artirilmasinin = 6gretmenlerin
gelistirilmesini olumlu yonde etkileyecegi sGylenebilir (Erogul, 2012: 1).

Denetim, egitim sisteminin amagclarinin gerceklesmesine yardimet olur. Denetim, sistem Ozellikleri
acisindan, sistemin bir bitin olarak degerlendirilmesi, degerlendirme sonuglarina goére Orgiit amaglarinin
dizeltilmesi ve gelistirilmesi olarak tanimlanabilir. Denetim sonuglartyla beslenmeyen 6rglitlerin etkililiklerinin,
gelisimlerinin ve problem ¢6zme yeteneklerinin tamamen sansa kaldigt séylenebilir (Gokge, 1994: 75).

Denetim sistemi, her karmasik Orgiitte vardir. Bu bir orgiitsel ve yonetimsel zorunluluktur. Denetimin,
Orgiit agisindan zorunlu olmasi, 6rgitin kendi varhigini stirdiirmeye kararlt olusunun dogal bir sonucudur.
Bilindigi gibi, her formal 6rgiit belli bir amact ya da amaglar biitintiint gerceklestirmek icin kurulur; bu amaci
gerceklestirdigi stirece varligini koruyabilir. Bu nedenledir ki, 6rglit var olus nedeni olan amacint gerceklestirme
derecesini strekli olarak bilmek ve izlemek durumundadir. Bu da Srgiitiin girdilerinin, stirecin ve ctktilarin
planl ve programlt olarak, siirekli bir bicimde kontrol edilmesi ve degerlendirilmesi ile olanaklidir. Bu 6rgtitsel
olgu, strekli bir izleme, inceleme ve degerlendirme ve gelistirme etkinligini kapsayan denetimin, 6nem ve
zorunlulugunu géstermektedir (Aydin, 2013: 11).

Denetimin tanimlarindan hareketle, 6zetle bir sonuca varmak gerekirse denetim baglt basina bir misyon
isidir. Bu isi yapanlarin insani yonden kemale ermislik, basiret, izan, idrak, yiksek goérev suuru, ilgi, istek,
fedakarlik, gérev heyecani ile meslege sevgi ve sayg ile baglihgt gerektirir. Isin teknik gerekleri yoniinden ise
alan bilgisinde yiiksek bir dstiinlik, pedagojik formasyonu ile mitkemmellik, yoneticilik deneyimi yant sira
yonetim bilimi alaninda teorik bilgiye tam olarak sahip olma, isin geregi yiksek bir genel kiiltiir, gérevin
cesitliligi oraninda hukuk, sosyoloji, antropoloji, ekonomi, tarih, Ttrk Dili ve Tarihi gibi alanlarda yeterlik
zorunlu olmaktadir (Cengiz, 1992: 14; Akt. Giiven, 2011: 22).

Basaran (1994:80) Tturk Egitim Sistemi’nde denetimin kendini ti¢ dlizeyde gosterdigini belirtir.

1. Birinci dizeyde denetimi, okul yonetmeni, okul yonetmeliklerinin kendisine verdigi, egitim is
gorenlerini ve egitim siirecini denetleme yetkisi ile yapar. Ancak, okulda yonetim strecini isleterek yonetimin
amaglarini gerceklestirme sorumlulugu kendisinde olmasina karsin, okul yoneticisinin yetkileri stnurlidir.

2. Tkinci diizeyde denetimi, aract st sistemlerin yonetmenleri ve bu sistemlerin miifettisleri, yonetmelik
ve kilavuzlar dogrultusunda okul ve 6gretmenleri denetleyerek yaparlar.

3. Ugiincii diizeyde denetim iist sistem miifettislerince yapilir. Onlarin da calismalarini diizenleyen

yonetmelikler vardir (Akt. Ilgaz, 2011: 18).
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Denetimin amaci, egitim strecinde ortaya ¢tkan sorunlarin zamaninda ve kalici bir ¢6ztiimle giderilmesini
saglamak olmalidir. Egitim y6neticisi, denetim gérevini yaparken ¢ok hassas davranmali ve 6gretmenin veya
diger caliganlarin mesleki gelisim ve yeterliliklerini gelistirecek adimlar atmalidir. Onlari bu alanda tesvik
etmelidir (Gelmez, 2011: 39).

Egitim oOrgiitlerinde yapilan denetimin asdl amaci, belirlenen egitim amaglarina ulasma derecesini
belirlemek, daha iyi ¢iktilar alabilmek adina gerekli 6nlemleri alarak egitim-6gretim slrecini gelistirmektir
(Kilig, 2013: 42).

Biytk 6nem tastyan denetimin amaci, denetlemek suretiyle sistemin eksik yonlerini bulup, gerekli
tedbirleri alarak okul gelisimini Ggrenci bagarilarini arttirmak olmalidir. Yapilan her denetim sonunda,
ogretmen ve denetleme isini yapan, isleyisteki iyi yonleri ve noksanliklart gérecektir. Ayrica her denetim okulun
ve calisanlarin uygulamalarini gézden gecirmesini saglayarak, elde edilen geri bildirimler sonucunda, okulun
basarisi ve gelisimine faydali olacaktir (Diindar, 2005:3; Akt. Gelmez, 2011:38). Bu baglamda bu arastirmanin
amaci ortaokullarda yapilan denetimin etkililigine iliskin 6gretmen gorislerini ortaya koymak ve gerekli
Onerilerde bulunmaktir. Bu amaca ulasmak ve yeterli bilgi elde etmek i¢in asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Ortaokullarda gérev yapan brans 6gretmenlerinin ders denetiminde;

a. Denetimin uygulanmast,

b. Rehberlik ve mesleki yardim,

c. Denetim esnasinda denetmenlerin davranislarina iligkin gorisleri nelerdir?

2. Ortaokullarda goérev yapan brang 6gretmenlerinin, il egitim denetmenlerince yapilan ders denetimine
iliskin gorusleri arasinda;

a. Cinsiyet,

b. Yas,

c. Kidem,

d. Go6rdugi denetim sayusi,

e. Gorev yeri degiskenlerine gére fark var midir?

2. YONTEM
Arastirmanin bu béliimiinde; arastirmanin modeli, arastirmanin evreni, veri toplama teknigi ve analizi yer

almaktadir.

2.1. Aragtirma Modeli

Ortaokullarda gbrev yapan brans Ogretmenlerinin ders denetimine iliskin goriislerini tespit etmeyi
amagclayan bu arastirma; halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amagladigindan tarama
modelindedir. Tarama modelinde arastirmaya konu olan olay ve bireyler kendi kosullari icerisinde var oldugu

sekliyle tantmlanmaya calisiimistir.

2.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Mardin’in Nusaybin ilce sinirlarinda yer
alan ortaokullarda gbrev yapan brans gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada 6rneklem alinmamis evrenin
tamamt Uzerinde calisma yapdmistr. Dagitilan, toplanan ve gegerli sayilan anket sayist Tablo 1°de yer

almaktadir.

Tablo 1. Anket sayilart ve oranlari

Geri donen Degerlendirilen Geri donen anket Geri donen anketi
Gonderilen anket say1s1 anket say1s1 orani degetlendirme orani
anket sayis1
200 183 166 %91,5 %83

Aragtirmada calisma grubunu 166 brans 6gretmeni olusturmustut.
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Tablo 2. Calisma grubundaki 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerine gore dagilimi

f %
Cinsiyet Kadin 66 39,8
Erkek 100 60,2
Yasg 21-25 23 13,9
26-30 74 44,6
31-35 43 25,9
36-40 18 10,8
41-45 4 2,4
46-50 2 1,2
51 ve tzeri 2 1,2
Mesleki Kidem 1-5 76 45,8
6-10 54 32,5
11-15 27 16,3
16-20 2 1,2
21-25 3 1,8
26 ve lUzeri 4 2.4
Denetim Sayis1 1-5 134 80,7
6-10 23 13,9
11-15 7 42
16-20 2 1,2
Gorev Yeri Koy 26 15,7
Tlce Merkezi 140 843
Toplam 166 100,0

Brang Ogretmenlerinin demografik &zelliklerine iliskin dagilimlari incelendiginde: Cinsiyet degiskenine
gore, 6gretmenlerin %39,8’1 kadin ve %60,2’si ise erkek 6gretmendir.

Ogretmenlerin yas degiskenine gére dagilimlari incelendiginde; %13,9u “21-25 yas”, %44,6’st “26-30
yas”, %25,9’u “31-35 yas”, %10,81 “36-40 yas”, %2410 “41-45 yas”, %1,2’si “46-50 yas” ve %1,2’si “51 ve
tzeri yas” grubundadir.

Mesleki Kidem degiskenine gore dagilimlar incelendiginde; 6gretmenlerin %45,871 “1-5 yil”, %32,51 “6-
10y, %16,3’4 “11-15 yal”, %1,2’si “16-20 yil, %1,8°1 “21-25 y1l” ve %2,4°G “26 ve lzeri yiI” mesleki kideme
sahiptir.

Ogretmenlerin denetgiler tarafindan denetlenme sayisina gére dagilimlari incelendiginde; 6gretmenlerden
“1-5” araliginda denetlenen %80,7, “6-10” araliginda denetlenen %13,9, “11-15” araliginda denetlenen %4,2,
“16-20” araliginda denetlenen %1,2’dir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklart okullarin bulunduklart yerlere gére dagilimlart incelendiginde; %15,7’si

koylerde ve %84,3% ise ilge merkezlerinde gérev yapmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler 6gretmenlerden anket yoluyla toplanmustir. Veri toplama aract olarak Akyol (2013)
tarafindan gelistirilen “Simf Ogretmenlerinin 1l Egitim Denetmenlerinin Teftis ve Rehberlik Etkinliklerine
Yonelik Gorusleti Anketi” kullanilmistir.

Akyol (2013) tarafindan gelistirilen anket, iki béliimden olusmaktadir. I. Bélim demografik bilgilerden, I1.
Bolim ise ti¢ alt boliimden olugmaktadir. Toplam 57 maddeden olusan anket 27 maddeye indirilmigtir. Stuf

Ogretmenlerine yonelik hazirlanan bu anket brans 6gretmenlerine uygulandigindan; ankette yer alan “siif
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Ogretmeni” ifadeleri “brans 6gretmeni” olarak degistirilmistir. Demografik bilgilerden olusan birinci bélimde
cinsiyet, yas, mesleki kidem, 6grenim durumu, mezun olunan alan, su an gorev yapilan alan, gecirilen denetim
sayist ve calisilan okulun yerlesim yerini belitlemeye yonelik sorular bulunmaktadir. Tkinci bélimde
“Denetimin uygulanmast”, “Rehberlik ve mesleki yardim” ve “Denetcilerin davranislart” alt béliimleri ve bu
konudaki beklentileri 6lcen sorular bulunmaktadir. Ayrica, varsa 6gretmen goriis ve 6nerilerinin de belirtilmesi
istenmistir.

Anket, stnif 6gretmenlerinin ders denetiminin alt bélimlerinin gerceklesme derecesine iliskin gorislerini
belirlemek amaciyla “Tamamen katiliyorum (5)”, “Katiliyorum (4)”, Kismen katiliyorum (3)”, “Katilmtyorum

(2)” “Hic¢ katilmtyorum (1)” biciminde bes dereceli Likert tipi bir 6lgek olarak diizenlenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin amacina uygun olarak brans 6gretmenlerinden toplanan veriler SPSS-19 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmenlerin demografik &zelliklerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlari
incelenmistir. Anketin boyutlart ve geneline iligkin brans 6gretmenlerinin gorislerinin ortalama ve standart
sapma degerleri hesaplanmustir. Brang 6gretmenlerinin cinsiyetine gbre anketin boyutlari ve genelinde goriisleri
arasindaki farkliliga iliskin bagimsiz 6rneklem t-testi analizi yapilmustir.

Brans Ogretmenlerinin yas, mesleki kidem, denetim sayist ve gorev yeri degiskenlerine gbre anketin
boyutu ve genelinde goriisler arasindaki farklihiga tek yonli Anova analizi ile bakilmustir.

Aragtirmada alt problemlerin ¢éziimlenmesine déniik olarak elde edilen bulgular; ortalama “4.20-5.00”
tamamen katiiyorum, “3.40-4.19” katdiyorum, “2.60- 3.39” kismen katdiyorum, “1.80-2.59” katdmiyorum,
“1.00-1.79” hi¢ katilmiyorum araliklari dikkate alinarak yorumlanmustir. Belirtilen ortalamalar, her bir boyut
icin elde edilen toplam puanlarin ilgili boyuttaki madde sayisina boliinmesi ile elde edilen degetler tizerinden

hesaplanmistir.

3. BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerine iligkin bulgular yer almaktadir.

3.1. Birinci Alt Probleme Iligkin Bulgular
Ortaokullarda gbrev yapan brang 6gretmenlerinin, il egitim denetmenlerince yapilan ders denetimine
iliskin (denetimin uygulanmasi, rehberlik ve mesleki yardim, denetim esnasinda denetmenlerin davranislari)

gorisleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Okulda yapilan denetimin etkililigine iliskin 6gretmen goriigleri anketi puanlarinin betimsel istatistikleri

N X Std. Sapma
Denetimin Uygulanmasi 166 3,00 0,933
Rehberlik ve Mesleki Yardim 166 2,67 1,067
Denetgilerin Davraniglari 166 2,97 0,718
Anketin Geneli 166 2,88 0,905

Ortaokullarda yapilan denetime iliskin anketin alt boyutlarina ait bulgular yer almaktadir. Brans
ogretmenlerinin denetimin etkililigine iliskin gérislert X =2,88 (§=,905) “kismen katiliyorum” seklindedir.
Calisma grubunda yer alan Ogretmenler, “Denetimin Etkililigine Iliskin Ogretmen Goriisleri” anketinin
“Denetimin Uygulanmast” boyutu (X =3,00 $=,933), “Rehberlik ve Mesleki Yardim” boyutu (X =2,67
S=1,067) ve “Denet¢ilerin Davranislari” boyutuna da (X =2,97 S=,718) kismen katildiklarini ifade etmislerdir.

Ancak 6gretmenlerin Denetimin Uygulanmast (X =3,00) algilari, Denetcilerin Davranslart (X =2,97) ve
Rehberlik ve Mesleki Yardim (X=2,67) algilarina gére daha yiiksektir.

3.2. Ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular
Ortaokullarda gbrev yapan brang 6gretmenlerinin, il egitim denetmenlerince yapilan ders denetimine

iliskin (denetimin uygulanmasi, rehberlik ve mesleki yardim, denetim esnasinda denetmenlerin davranislari)
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gorisleri degiskenler acisindan (Cinsiyet, Yas, Mesleki kidem, Denetim sayist ve Go6rev yaptiklart okul)

incelenmistir.

3.2.1. Cinsiyet
Ortaokullarda gbrev yapan brans 6gretmenlerinin, il egitim denetmenlerince yapilan ders denetimine
iliskin gorislerinin Cinsiyet degiskenine gbre farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan t-testi sonuglari

Tablo 4’te gbsterilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore denetimin etkililigine iliskin anketin boyutlart ve geneline iliskin gériisleri
arasindaki farkliliga ait bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglart

.. — Std.
Cinsiyet N X Sapma sd t P
Denetimin Uygulanmasi Kadin 66 3,01 94
164 ,58 95

Erkek 100 3,00 93
Rehberlik ve Meslekd Kadin 66 2,66 1,09 164 5260
Yardim

Erkek 100 2,76 1,28
Denetgilerin Davraniglari Kadin 66 2,96 0,74 164 =71 A7

Erkek 100 3,06 0,96

Kadin 66 2,89 81 164 ,074 94
Anketin Geneli Erkek 100 2,90 75
*p<,05

Analiz sonuglarina gore erkek 6gretmenlerin denetimin etkililigine yonelik goriisleri (=2,89) ile kadin
Ogretmenlerin denetimin etkililigine yonelik gorisleri (=2,90) arasinda anlaml bir farklilik yoktur t (164) =
,074, p>,05.

3.2.2.Yas
Ortaokullarda gbrev yapan brans 6gretmenlerinin, il egitim denetmenlerince yapilan denetimin etkililigine
iliskin gorislerinin yas degiskenine gore farklilik gdsterip géstermedigine iliskin yapilan tek yonli ANOVA

sonuclart Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin yaslarina gére denetimin etkililigine iliskin anketin boyutlart ve geneline iliskin gdriisleri
arasindaki farkliliga ait tek yonlii varyans (Anova) sonuglart

Kareler d Kareler F
Toplami S Ortalamasi P
Denetimin Gruplar Arast 12,756 6 2,126 2,580 ,021
Uygulanmasi
Gruplar ici 131,009 159 ,826
Toplam 143,765 165
Rehberlik ve Mesleki Gruplar Arast 12,875 6 2,146 1,487 ,186
Yardim
Gruplar ici 229,395 159 1,443
Toplam 242270 165
Denetgilerin Gruplar Arast 11,101 6 1,850 2,503 0,24
Davraniglari
Gruplar ici 117,521 159 ,739
Toplam 128,622 165
Anketin Geneli Gruplar Arast 10.663 6 1.777 3.151 .006
Gruplar ici 89.667 159 0.564
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Toplam 100.330 165

*p<,05

Analiz sonuglart, 6gretmenlerin denetimin etkililigine iliskin gérisleri arasinda yas bakimindan anlaml bir
fark oldugunu gostermektedir, (F (6,159) = 3,151, p<,05. Baska bir deyisle, 6gretmenlerin goriisleri, yasa bagl
olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Yagslar arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak
amaciyla yapilan Scheffie testinin sonugclarina gore, 21-25 yas araligindaki 6gretmenlerin denetimin etkililigine
yonelik gorislerinin (=3,33), 31-35 yas araligindaki (=2,77) 6gretmenlerinkinden gbre daha olumlu oldugu
belitlenmistir.

Ogretmenlerinin yaslarina gére anketin alt boyutlarindan, “Denetimin Uygulanmast” alt boyutu (F (6,159)
=2,580, p<,05), “Rehberlik ve Mesleki Yardim” alt boyutu (F (6,159) = 1,487, p<,05), “Denetgcilerin
Davraniglart” alt boyutu (F (6,159)=2,503, p<,05) gére anlamlt bir farklilik oldugu gérillmektedir.

3.2.3. Mesleki Kidem

Ortaokullarda gbrev yapan brans 6gretmenlerinin, il egitim denetmenlerince yapilan denetimin etkililigine
iliskin gorislerinin Mesleki Kidem degiskenine gore farklilik gésterip géstermedigine iliskin yapilan tek yonli
varyans (ANOVA) sonugclari Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére denetimin etkililigine iliskin anketin boyutlart ve geneline iliskin
gorisleri arasindaki farkliliga ait tek yonli varyans (Anova) sonuglart

Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi
Denetimin Gruplar Arast 5,065 5 1,133 1,313,201
Uygulanmasi
Gruplar ici 138,100 160 ,803
Toplam 143,765 165
Rehberlik ve Gruplar Arast 4,963 5 ,993 ,669 ,647
Mesleki Yardim
Gruplar ici 237,307 160 1,483
Toplam 242,270 165
Denetgilerin Gruplar Arast 7,856 5 1,571 2,082 ,070
Davraniglari
Gruplar igi 120,766 160 ,755
Toplam 128,622 165
Anketin Geneli Gruplar Arast 5.212 5 1,042 1,753 0,125
Gruplar ici 95.118 160 0,594
Toplam 100.330 165
*p<,05

Analiz sonuglari, 6gretmenlerin denetimin etkililigine iliskin gorisleri arasinda mesleki kidem yilt
bakimindan anlamli bir fark olmadigint goéstermektedir (F (5,160) =1,753, p>,05. Baska bir deyisle,
ogretmenlerin gorisleri mesleki kidem yilt bakimindan farklilik gostermemektedir.

Tabloda brans Ogretmenlerinin mesleki kidemlerine gore ders denetimine iliskin gorisleri arasinda
“Denetimin Uygulanmas1” alt boyutunda (F (5,160) =1,313, p>,05), Rehberlik ve Mesleki Yardim” alt
boyutunda (F (5,160) =,669, p>,05) ve “Denetcilerin Davranislart” alt boyutunda (F (5,160) =2,082 p>,05)

anlaml bir farklilik olmadigi g6rillmektedir.

3.24 Denetim Sayis1
Ortaokullarda gbrev yapan brans 6gretmenlerinin, il egitim denetmenlerince yapilan denetimin etkililigine
iliskin gorislerinin Denetim Sayist degiskenine gore farklihik gdsterip gdstermedigine iliskin yapilan tek yonli

varyans (ANOVA) sonuglart Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin denetim sayisina gore denetim etkililigine iliskin anketin boyutlart ve geneline iliskin gériisleri
arasindaki farkliliga ait tek yonli varyans (Anova) sonuglart

Kareler Kareler
Toplami s Ortalamasi F P
Denetimin Gruplar Arast 7,750 3 2,583 3,077 ,029
Uygulanmasi
Gruplar ici 136,015 162 ,840
Toplam 143,765 165
Rehberlik ve Gruplar Arast 6,975 3 2,325 1,601 ,191
Mesleki Yardim
Gruplar ici 235,295 162 1,452
Toplam 242,270 165
Denetgilerin Gruplar Arast 6,702 3 2,234 2,969 0,34
Davraniglari
Gruplar ici 121,920 162 ,153
Toplam 128,622 165
Anketin Geneli Gruplar Arast 6,688 3 2,229 3,857 011
Gruplar ici 93,642 162 0,578
Toplam 100.330 165
*p<,05

Analiz sonuglari, personelin denetimin etkililigine iliskin goriisleri arasinda denetim sayist bakimindan
anlaml bir fark oldugunu gostermektedir, (F (3,162) =3,857 p<.05. Bagka bir deyisle, 6gretmenlerin goriislerd,
denetim sayisina baglt olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Denetim sayisina gore farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffie testinin sonugclarina goére, 1-5 kez denetim geciren
Ogretmenlerin  denetimin  etkililigine yonelik  gorislerinin = (=2,95), 6-10 defa denetim geciren
Ogretmenlerinkinden (=2.43) gére daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Tablo 7’ye bakiddiginda Sgretmenlerinin denetim sayisina gore anketin alt boyutlari ve geneline iliskin
gorisleri arasindaki farklilik incelendiginde; “Denetimin Uygulanmast™ alt boyutunda brang 6gretmenlerinin
denetim sayisina gore denetimin etkililigine iligkin gérisleri arasinda (F (3,162) =3,077, p<,05’¢ gbre anlaml
bir farklilik oldugu gérilmektedir.

“Rehberlik ve Mesleki Yardim” alt boyutunda brang 6gretmenlerinin denetim sayisina gére denetimin
etkililigine iliskin goOrisleri arasinda (F (3,162) =1,601, p>,05¢ gbre anlamli bir farklilik olmadig
gorilmektedir.

“Denetcilerin  Davraniglar’” alt boyutunda brans Ogretmenlerinin denetim sayisina goére denetimin
etkililigine iliskin gorisleri arasinda (F (3,162) =2,969, p>,05¢ gbre anlamli bir farklilik olmadig

gorilmektedir.

3.2.4. Gorev Yeri

Ortaokullarda gbrev yapan brans 6gretmenlerinin, il egitim denetmenlerince yapilan denetimin etkililigine
iliskin gorislerinin Gorev Yeri degiskenine gore farkllik gosterip gostermedigine iliskin yapilan tek yonli
varyans (ANOVA) sonuglart Tablo 8’de verilmistit.

Tablo 8. Ogretmenlerin gérev yerine gore denetimin etkililigine iliskin anketin boyutlart ve geneline iliskin gériisleri
arasindaki farkliliga ait tek yonlii varyans (Anova) sonuglart

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi E P
Denetimin Gruplar Arast 578 1 578 ,662 418
Uygulanmasi
Gruplar ici 143,187 164 ,873

——
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Toplam 143,765 165
Rehberlik ve Gruplar Arast 2,311 1 2,311 1,580 211
Mesleki Yardim
Gruplar ici 239,959 164 1,463
Toplam 242,270 165
Denetgilerin Gruplar Arast ,048 1 ,048 ,062 ,804
Davraniglari
Gruplar ici 128,573 164 ,784
Toplam 128,622 165
Anketin Geneli Gruplar Arast ,686 1 ,686 1,129 ,289
Gruplar ici 99,643 164 ,608
Toplam 100.330 165

Analiz sonuglari, personelin denetimin etkililigine iliskin goriisleri arasinda gorev yeri bakimindan anlamh
bir fark olmadigint géstermektedir, F (1,164) = 1,129, p>.05. Bagka bir deyisle, 6gretmenlerin gérisleri, gbrev
yaptiklart yer bakimindan farklilik géstermemektedit.

Tablo 8¢ bakidiginda 6gretmenlerinin gbrev yerlerine gbre anketin alt boyutlart ve geneline iliskin
gorisleri arasindaki farklilik incelendiginde; “Denetimin Uygulanmast™ alt boyutunda brang 6gretmenlerinin
gorev yerine gore denetimin etkililigine iliskin gorisleri arasinda F (1,164) = ,662, p>,05’e gére anlamli bir
farkldik olmadigt gériilmektedir.

“Rehberlik ve Mesleki Yardim” alt boyutunda brans Ogretmenlerinin gérev yerine gbre denetimin
etkililigine iliskin gorisleri arasinda F (1,164) = 1,580, p>,05’¢ gbére anlaml bir farkliik olmadig
gorilmektedir.

“Denetcilerin  Davraniglar’” alt boyutunda brang Ogretmenlerinin denetim sayisina goére denetimin

etkililigine iliskin gorisleri arasinda F (1,164) =,062, p>,05’e gore anlamlt bir farklilik olmadigi gorillmektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

Aragtirmada asagidaki sonuglara ulasilmistir:

a. Brans Ogretmenlerinin denetimin etkililigine iliskin gorislerinde “Kismen katiliyorum” sonucuna
ulagilmugtir. Calisma grubunda yer alan égretmenlerin, “Ogretmenlerinin Ders Denetimine Iliskin Goriisleri
Anketi” nin “Denetimin Uygulanmast”, “Rehbetlik ve Mesleki Yardim” ve “Denetcilerin Davranislart”
boyutlarinda da “Kismen katiliyorum” sonucuna ulastmistir.

Yapilan bir¢ok arastirma sonucunda denetimlere yonelik yorumlar genelde olumsuz yéndedir. En azindan
denetime iliskin goriislerin en az ‘katiliyorum” diizeyinde olmast gerekmektedir. Burada elestirilen nokta
denetimin gerekliligi degil denetimin uygulama seklidir. Bu problem yillardan beri tlkemizde boy
gostermektedir. Oteden beri 6gretmenler basta olmak tizere birgok egitim yéneticisi yapilan denetimin mesleki
anlamda kendilerine pek bir sey katmadigini, denetimlerin tamamen yapilmak icin yapildigini ve bazen de keyfi
bir uygulama oldugunu belirtmektedir. Oysa egitimin degismez bir parcast olan denetimin ¢ok ciddiye alinacak
ve mesleki anlamda 6gretmenlere fayda saglayacak bir uygulama olmast gerekmektedir. Yani yapilan denetim
sonucunda denetim geciren Ogretmenlerde olumlu yonde ve gelecek vaat eden degisimler gerceklesmesi
gereckmektedir. Fakat ne yazik ki sonuglar istenilen diizeyde degildir. Bunun en 6nemli sebebi tatbiki denetim
etkinlikleridir. Denetim etkinliklerinin istenilen sekilde olmadigt acik bir sekilde goriilmektedir. Mesela bir
Ogretmeni denetleyen farkll denetmenler farkli talepler de bulunmaktadir yani buylk bir tezat ortaya
ctkmaktadir. Birinin 6nem verdigi veya istedigi evrak, belge, plan veya bir davranist diger bir denetmen
istemiyor veya dikkate almiyor. Yani burada denetmenlerimizin farkli anlayiglara ve bir fikir birligine sahip
olmamast goriilmektedir ki bu da denetimin en 6nemli noksanligidir.

Denetiminin Uygulanmast boliimiinde yer alan “Denetiminin Uygulanmast ile ilgili bagka goris ve

Onerileriniz varsa litfen belirtiniz” actk uclu sorusuna cevap veren gretmenler agsagidaki gorisleri belirtmistir:
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®  (evre kosullar1 g6z 6niinde bulundurulsun.

® (Cevrenin sosyal, ckonomik 6zelliklerine dikkat edilmelidir.

® Denetim uygulamalart 6gretmene rehber olacak sekilde diizenlenmeli sadece yonetmelige gore de

denetim yapilmamali.

®  Evrak agirlikli 6gretmenlik degil, 6grenci merkezli denetim olmast gerekir.

e Asil olan evrak, belge degil 6grencinin mental gelisimi, déniisimi ve kendini ifade etme glcliniin

gozlenmesi olmalidur.

® Ders denetimi not odaklt degil eksiklikleri giderme amacli olmalidir.

® Denetimin tek glinde yapilmast ve sadece 6gretmenin o glinkl performansinin gz 6ntine alinmast

yanlis.

® Tamamen, denetim yapildt manti1 var baska bir ama¢ géremedim.

e Egitim denetmenlerinin 6gretmenleri elestirmeleri tliml bir iklimde gecmelidit.

® 10-15 dakika strelerle mesleki yeterliligimizi degerlendirmeleri yanls.

® Daha uzun bir zaman dilimine yayilmalr.

o  Sikligt kesinlikle artmals.

® Denetgciler pek tarafsiz degildirler.

Ogretmen goriisleriyle yapilan denetimlerin istenilen diizeyde ve sekilde olmadigi arastirmanin
sonugclartyla birebir ortismektedir. En dikkat ¢ekici ve en sik rastlanan goris denetimin tek bir giinde yapilip
ve Ogretmen performansinin sadece bu ¢ok kisa bir zaman dilimine gére degerlendirilmesidir. Oysa bu ¢ok
yanlis bir uygulamadir ¢iinki aslinda ¢ok iyi olan bir 6gretmen denetim giinii rahatsizlik veya 6zel nedenlerden
oturd yeterli bir performans gostermeyebilir. Denetimlerin kesinlikle uzun bir déneme yayilmast gerektigi bu
da klinik denetimin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Dikkate deger 6nemli gorislerden biri ise yapilan denetimlerin yonetmelige gore ve evrak agirlikli olmast.
Tatbiki bu hususlar dikkate alinip degerlendirilmeli fakat bunlar bir amag degil amaca giden bir ara¢ olmal.
Cevre kosullari, cevrenin sosyo-ekonomik kosullart g6z 6ntinde bulundurulmali, amag¢ burada 6gretmenlere
etkili bir sekilde rehberlik edip onlarin mesleki gelisimine katkida bulunmak olmal. Yoksa sadece evrak ve
yonetmelige gére denetim yapmak sadece denetim yapildi mantigindan Gteye gegemez.

Diger 6nemli bir gbriis ise denetimin sikligidir. Yilda sadece bir kez ve a 20-25 dakika gibi kisa bir stireyle
denetim yapmak akla ve mantiga uygun degildir. Oysa siklikla yapilan bir denetim, denetimin ne denli ciddi ve
Ogretmene mesleki yeterlilik kazandirma da ne kadar etkili oldugunu ortaya cikaracaktir.

Ogretmenlerin Denetimin Uygulanmasina yonelik algilart, Denetgilerin Davranislart ve Rehberlik ve
Mesleki Yardim algilarina gore daha yiiksektir. Bu bulgulardan, 6gretmenlerin genel olarak denetime 6nem
verdikleri ve denetimin gerekliligine inandiklari sonucu ¢ikarilabilir. Burada “rehberlik ve mesleki yardim”
etkinliklerine yonelik algilar diger iki algtya gére diistik oldugu gbéze carpmaktadir. Denetimde kritik bir role
sahip olan bu alginin bu kadar dustik diizeyde olmasi biiylik bir soru isareti olusturmaktadir. Bunun en 6nemli
sebebi yapilan denetimlerde denetmenlerin 6gretmenlere rehberlik anlaminda pek bir sey kazandirmamasi ya
da pek etkili olmamasi gorilmektedir.  Yapilan rehberlik denetimlerinde Ogretmene egitim Ggretim
problemlerini ¢6zmede veya buna benzer rehberlik ve mesleki yardim konularindaki gérevlerini etkili olarak
yerine getiremedigi sonucuna ulasilabilir.

Rehberlik ve Mesleki Yardim bélimiinde yer alan maddelerin devaminda yer alan “Rehberlik ve Mesleki
Yardim ile ilgili baska goriis ve Onerileriniz varsa litfen belirtiniz” agik uglu sorusuna cevap veren 6gretmenler
asagidaki gorusleri belirtmigtir:

® Empati digincesi eksik, yontem ve tebrikler konusunda cok eski ve c¢agin teknolojisine ayak

uyduramayan ayrica yeni (yaptlandirmaci) egitim anlayisint tam olarak kavrayamamis kisilerin denetim
yapmasi sonucunda degerlendirmelerin saglikli olmamast.

® Denetcilerin rehberlik konusunda uygulama yapan O&gretmenlerden, goriislerinden daha fazla

yararlanmalidur.
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® Yeterli zaman ayirmalarini istiyorum.

® Mifettisler giincel, egitsel konulart takip etmeli.

® Denetciler kendi gordiikleri hayat anlayist ve kurallar cercevesinde denetim yapmaktadir. Her

denetilenin eksikliklerinin olabilecegi bilinmelidir bu bilin¢le denetilene pratik uygulamalar konusunda
yardimct olunmali.

Denetimin etkililiginde, rehberlik ve mesleki yardim etkinliklerinin temel amacy; 6gretmenlerin bilgi ve
becerilerini gelistirmek, mesleki sorunlarina ¢6zim bulmak dolayistyla egitim-6gretim faaliyetlerini gelistirmek
ve iyilestirmektir. Ogretmenleri mesleki yonden yeterli diizeyde gelistirilmedigi, mesleki sorunlarina yeterli
dizeyde ¢6zim bulunamadigi takdirde, denetimden istenen sonuclara ve hedeflere ulasilamayacaktir.
Okullarda verilen egitimin temel uygulayicisi olan 6gretmenlerin egitim ve 6gretim becerileri denetim stirecinde
artirtlmalidir. Rehberlik ve mesleki yardim boyutunu tam olarak yerine getiremeyen bir denetim, kontrol odakli
bir denetime déniisebilir ki bu durum istenen bir durum degildir (Akyol, 2013: 1006).

Yukardaki 6gretmen goriislerinin ilk maddesinde yapilan denetimde rehberlik etkinliginin ne kadar digtk
diizeyde ve verimsiz oldugunu gérmekteyiz. Denetmenler giincel ve egitsel konular takip etmeli. Halen
geleneksel anlayisa gore rehberlik ve mesleki denetimin yapildigt ve kendini ¢agimizin gereklerine gore
yetistirmemis denetmelerimiz var. Bu tir denetmenler rehberlik ve mesleki etkinlik anlaminda insan
kaynaklarint dikkate almamis ve bu kaynaklarin ne denli 6nemli oldugunu kavrayamamustir. Bundan 6tiirii
yapilan denetimler, temel amaclardan biri mesleki sorunlarina ¢6ztiim bulmak olan rehberlik ve mesleki yardim
etkinliklerinin eksikligini ortaya koymaktadir. Bu tiir etkinliklerde cagimiza uygun olarak yapilandirmact
anlayisin 6n planda olmasi gerektigi savunulmaktadir.

Dikkate deger 6nemli bir diger goris ise denetmenlerin rehberlik ve mesleki etkinlikler konusunda
Ogretmen goruslerine yeterince basvurmamasidir. Oysa uygulayict konumundaki 6gretmenlerin gbriis ve
duygularini dikkate almamak ¢ok biiyiik bir yanlis olur. Denetimlerin daha etkili olmast i¢in 6gretmenlerin de
s6z sahibi olmasi gerekmektedir.

Denetcilerin Davranslar bélimiinde yer alan maddelerin devamindaki “Denetgilerin Davranislari ile ilgili
baska goriis ve Onerileriniz varsa litfen belirtiniz” a¢ik uglu sorusuna cevap veren Ogretmenler asagidaki
gorisleri belirtmistir:

® Bir 6gretmen bir saatte degetlendirilemez. Bence rehberlik amactyla gelseler daha iyi olur. Sadece

yargilamak ve hata bulmak i¢in gelmesinler.

® Brans bazinda tamamen yetersizler, Uslup ¢ok asagilayict.

® Denetcilerin  davraniglarint  belitleyen sistemden dolayt denetgiler yazili bir metinden Gteye
gidemiyorlar. Ayrica denetim odaginin, denetilme odagt ile paralel bir meslekle gelmesi gerekmektedir.
(O alanda gérev almis kisilerce o alanin denetimi yapilabilir.)

e Kibirli, ukala davranislardan vazge¢melerini istiyorum.

e Ust diizeyde olgun kisisel davranislar sergilediklerini gézlemleyemedim.

o Karsiliklt bir giivensizlik mevcuttur. Saygi bir yere kadar tek taraflidir. Denetciler giilse bile icten

samimi degilse bir fayda saglayamaz.

® Nesnel gbzlemler yapmak icin farkli bakis acilarina sahip olmalidirlar.

Yukardaki 6gretmen gorislerine gbre en ilgi cekici ve dikkate alinmasi gereken madde denetmenlerin
kullandig Gslup ve dildir. Ogretmenlerin bir¢ogu bu durumdan yakinmakta ve buna bagl olarak yapilan
denetimler pek etkisini géstermemektedir. Oysa denetmenlerin iyi insan iliskilerine ve iletisime sahip olmasi
gerekir. Ogretmeni anlamadan, onun ruh halini ¢6zmeden, empati kurmadan iyi bir iletisim diline sahip
olmadan denetim yapmak 6gretmene mesleki anlamda higbir katki saglamayacaktir. Denetmenlerin kesinlikle
zedeleyici dil ve Gsluptan uzak durup 6gretmenlere karst 6z saygt gelistirici bir dil kullanmalart gerekir.

Ayrica yukardaki 6gretmen goriisleri 1s1¢inda denetcilerin sadece yargilama ve hata bulmak icin geldikleri

s6z konusudur. Bu maksatla yapilan denetimler Ogretmenlerin pek hosuna gitmemistir. Bunun aksine
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denetmelerin denetim yaparken Ogretmenlerle saglikli bir iletisime gecip etkili bir denetim adina onlarla is
birligi yoluna gitmeleri gerekmektedir.

Yukaridaki en 6nemli gériislerden bir digeri de denetmenlerin brans bazinda yetersiz olmasidir. Farkl
branstaki bir denetmenin bir Ogretmeni denetlenmesi ne kadar dogru ve etkili olur ciddi bir sekilde
sorgulanmalidir. Ciinkii 6rnek olarak, branst Ingilizce olan bir denetmenin bir matematik égretmenini ders
dizeyinde denetlemesi pek makul degildir. Oysa ayni brangtan bir denetmenin denetim yapmasi daha etkili
olacaktir. Zira denetmen bu hususta yeterli bilgi, beceri ve donanima sahip olacagi i¢in daha etkili bir denetim
yapabilir.

Kisacast, denetimin amacglarina ulasilabilmesi icin denetmenlerin ¢agimiza uygun insan iligkileri ve saglikls
iletisim becerisine sahip olmasi gerekmektedir.

2. Ortaokullarda gbrev yapan brans Ogretmenlerinin, il egitim denetmenlerince yapilan denetimin
etkililigine iliskin (denetimin uygulanmasi, rehberlik ve mesleki yardim, denetim esnasinda denetmenlerin
davranislart) gorisleri degiskenler agisindan (Cinsiyet, Yas, Mesleki kidem, Denetim sayist ve Gorev yaptiklart
okul) incelenmistir.

a. Ortaokullarda goérev yapan brans Ogretmenlerinin, il egitim denetmenlerince yapilan denetimin
etkililigine iliskin (denetimin uygulanmasi, rehberlik ve mesleki yardim, denetim esnasinda denetmenlerin
davranislart) gorisleri cinsiyet agisindan anlamli bir farklihik yoktur sonucuna ulagilmgtir.

Brang 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore anketin alt boyutlart ve geneline iligkin goériisleri arasindaki
farkldik incelendiginde; “Denetimin Uygulanmasi” boyutunda kadin 6gretmenlerin denetimin etkililigine iliskin
gorisleri ile erkek Ogretmenlerin denetimin etkililigine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark olmadig
gorilmektedir. Bir anlamli farkin olmayist kadin ve erkek 6gretmenlerin denetim uygulamalarindan farklt bir
beklentide olmadiklarini ve buna bagh olarak da farkli gériste olmadiklarini géstermektedir. Her iki cinsiyetin
de denetim uygulamalarindan benzer seyleri umdugunu gostermektedir. Bu da ayni zamanda denetimin
cinsiyetlere gére farkl bir sekilde uygulanmadigini actk bir sekilde gostermistir.

“Rehberlik ve Mesleki Yardim” boyutunda kadin Sgretmenlerin denetimin etkililigine iliskin gériisleri ile
erkek 6gretmenlerin denetimin etkililigine iliskin gbriigleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigt gérillmektedir.
Her iki cinsiyetin de denetgilerin rehberlik ve mesleki yardim gérevlerine iliskin distincelerinin cinsiyete gére
farklilasmadigini gostermektedir.

“Denetcilerin Davranglar’” boyutunda kadin 6gretmenlerin denetimin etkililigine iliskin goriisleri ile
erkek 6gretmenlerin denetimin etkililigine iliskin gériisleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigt gérillmektedir.
Bu sonug her iki cinsiyet grubunun da denetmenlerin, denetimler sirasinda sergiledikleri davranislarindan aym
yonde etkilendigi gosterir.

b. Ortaokullarda gérev yapan brans Ogretmenlerinin, il egitim denetmenlerince yapilan denetimin
etkililigine iliskin (denetimin uygulanmasi, rehberlik ve mesleki yardim, denetim esnasinda denetmenlerin
davranislart) gorisleri yas acisindan anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerinin yaslarina gére anketin toplamda tiim boyutlarinda smnif égretmenlerinin yaslarina gore
denetimin etkililigine iliskin gériisleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerinin
yaslarina gére anketin alt boyutlarindan, “Denetimin Uygulanmast” alt boyutuna gére anlamh bir fark
oldugunu, ‘“Rehberlik ve Mesleki Yardim” alt boyutuna gére anlamli bir fark olmadigini, “Denetcilerin
Davraniglar’” alt boyutuna gore ise anlamli bir farklilk oldugu gérilmektedir. Bu bulgular, denetim
uygulamalarina yonelik algilarin yasa goére degistigini, denetim uygulamalarinin bitin yas gruplarinca ayni
sekilde algilanmadigini g6stermektedir.

Ayrica yaslar arast farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin
sonuglarina gore, 21-25 yas araligindaki 6gretmenlerin denetimin etkililigine yonelik gérislerinin, 31-35 yas
araligindaki 6gretmenlerinkinden gbre daha olumlu oldugu belirlenmistir.

c. Ortaokullarda gbrev yapan brans Ggretmenlerinin, il egitim denetmenlerince yapilan denetimin
etkililigine iliskin (denetimin uygulanmasi, rehberlik ve mesleki yardim, denetim esnasinda denetmenlerin

davranislart) gorisleri mesleki kideme gore anlamh farklilik olmadigt sonucuna ulasimistir.
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Ogretmenlerinin mesleki kidemlerine gore anketin toplamda tiim boyutlarinda brans 6gretmenlerinin
mesleki kidemlerine goére denetimin etkililigine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig
gorillmektedir.

Brans Ogretmenlerinin mesleki kidemlerine goére denetimin etkililigine iliskin gOriisleri arasinda
“Denetimin Uygulanmas1” alt boyutunda anlamh bir farklilik olmadigt belirlenmistir. Bu sonuglar 1s1g1nda
goreve yeni baglayan 6gretmenlerin ve tecrlibeli 6gretmenlerin gériislerinin aynt dogrultuda olmasi kafada soru
isareti uyandirmaktadir. Bu sonuglar sunu gosteriyor ki yapilan denetimler 6gretmenlerin bireysel farkliliklary
kisisel ihtiyaglar1 ve tecriibeleri dikkate almamakla beraber denetimlerin tek tip yonde yapidigini ve kendini
yenilemedigini ortaya koymaktadir.

Brang 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gére “Rehberlik ve Mesleki Yardim” alt boyutunda anlamli bir
farkldik olmadigt belirlenmistir. Mesleki kidemleri farkli 6gretmenlerin, il egitim denetmenleri tarafindan
denetimler sirasinda yerine getirilen rehberlik ve mesleki yardim gorevini ayni diizeyde algiladigini
gostermektedir. Bu bulgular da denetmenlerin rehberlik ve meslek yardim gbrevini ne diizeyde yerine getirdigi
sorgulanmasi gerektigini 6n plana ctkarmaktadir. Ciinkii géreve yeni baglayan bir 6gretmen ile tecriibeli bir
Ogretmenin rehberlik ve mesleki yardima ayni diizeyde ihtiyac duymast akla pek yatkin gelmemektedir. Oysa
yeni goreve baslayan Ogretmenlerin dogast geregi rehberlik ve mesleki yardima daha cok ihtiya¢ duymasi
gerekmektedir. Bu da gostetiyor ki denetimin rehberlik ve mesleki yardim boyutunun olmast gereken sekilde
yapilamadigint géstermektedir.

Brang Ogretmenlerinin mesleki kidemlerine gére “Denetim Esnasinda Denetmenlerin Davraniglart™ alt
boyutunda anlamli bir farkhilik olmadigt belirlenmigtir. Meslekte gecirilen yillarin denetmen davranislarina
iliskin algilarda bir degisiklik meydana getirmedigini apactk bir sekilde g6stermektedir.

d. Ortaokullarda gérev yapan brans Ogretmenlerinin, il egitim denetmenlerince yapilan denetimin
etkililigine iliskin (denetimin uygulanmasi, rehberlik ve mesleki yardim, denetim esnasinda denetmenlerin
davranislart) gérisleri denetim sayisina gére anlamlt bir farklhilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Anketin geneline
bakiddiginda brans ogretmenlerinin denetim sayisina gore denetimin etkililigine iliskin goriisleri arasinda
anlaml bir fark oldugu gérilmektedir.

Brang 6gretmenlerinin denetim sayisina goére anketin alt boyutlart ve geneline iliskin goriisleri arasindaki
farkldik incelendiginde; “Denetimin Uygulanmast” alt boyutunda brans 6gretmenlerinin denetim sayisina gore
denetimin etkililigine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark oldugu gérilmektedir. Bu sonuglar sunu
gOsteriyor ki 6gretmenlerin gecirdigi denetim sayisina gore denetim uygulamalart konusunda farkli gorislere
sahip oldugu ve zamanla yapilan ve artan denetim sayisina gore 6gretmenlerin farklt goériislere sahip olacag
yonde bize bir projeksiyon sunmaktadir.

“Rehberlik ve Mesleki Yardim” alt boyutunda brans 6gretmenlerinin denetim sayisina gére denetimin
etkililigine iliskin gOrlsleri arasinda anlamli bir farkliik olmadigi goériilmektedir. Denetim sayisinin farklh
olmasinin, Ogretmenlerin denetmenlerce yapilan rehberlik ve mesleki yardim hakkindaki gbrislerini
degistirmedigi gorilmektedir. Bu sonuglar 1s1¢1nda denetim sayisinin rehberlik ve mesleki yardim alt boyutunda
Ogretmenler arasinda bir farkliik yaratmadigindan, rehberlik ve mesleki yardim go6revinin il egitim
denetmenlerince tam olarak yerine getirilip getirilmedigi ciddi bir sekilde sorgulanmalidir.

“Denetcilerin Davranislar’” alt boyutunda brans Ogretmenlerinin denetim sayisina gore denetimin
etkililigine iliskin gortsleri arasinda anlamli bir farklilk oldugu gorilmektedir. Denetimler sirasindaki
denetmen davranglarinin brans 6gretmenleri tarafindan algilanma diizeyi, denetim sayisindaki farkliliklara gore
degisiklik gostermektedir.

Denetim sayisina gore farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin
sonuglarina gore, 1-5 kez denetim geciren 6gretmenlerin denetimin etkililigine yonelik gériislerinin, 6-10 defa
denetim gegiren 6gretmenlerinkinden daha olumlu oldugu belirlenmistir.

e. Ortaokullarda gérev yapan brans Ogretmenlerinin, il egitim denetmenlerince yapilan denetimin
etkililigine iliskin (denetimin uygulanmasi, rehberlik ve mesleki yardim, denetim esnasinda denetmenlerin

davranislart) gorisleri okulun bulundugu yere gbre anlamli farkhihk olmadigi sonucuna ulasidmistir. Analiz
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sonugclari, 6gretmenlerin denetimin etkililigine iliskin goriisleri arasinda gorev yeri bakimindan anlaml bir fark
olmadigini géstermektedir. Baska bir deyisle, 6gretmenlerin gorisleri, gbrev yaptiklart yer bakimindan farkliik
gOstermemektedir.

Bu bulgu denetim uygulamalarinin okulun bulundugu yere goére degismedigini, kéy ortaokullarinda gérev
yapan brans 6gretmenleri ile ilce merkezindeki ortaokullarinda gérev yapan brans dgretmenlerinin denetim
uygulanmasina yonelik algilarinin aynt oldugunu gostermektedir. Ancak bu durumun farkliik géstermesi
beklenmekteydi ¢iinkii ilge merkezi ve k&y okullarinin sosyo-ekonomik diizeyi, egitim seviyesi birbirinden
oldukea farklidir ve bu gibi unsurlar da basariy etkilemede bazen hayati bir 6neme sahip olabiliyor ve bundan
oturt denetmenlerin bu gibi faktorleri dikkate alip degerlendirmesi denetimin daha sagliklt ve etkili olmasini
saglayacaktir.

Sonug olarak yapilan denetimlerin istenilen verimlilikte olmadigi fakat 6gretmen gorisleri dikkatli bir
sekilde ele alindiginda, onlarin yasadigi kosullari da g6z dniine alarak denetimlerin daha etkili ve verimli olacagt
beklenmektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglar 15181nda agagidaki Sneriler gelistirilmistir:

1. Denetim uygulamalart 6gretmene rehber olacak sekilde diizenlenmeli. Yapilacak her tirlii faaliyet
rehberlik merkezli olmalidir.

2. Denetimin amaci, hangi durumlarin gézlenecegi ve gézlem yontemi 6gretmenlerle paylasimalidir.
Denetim sonrasinda mutlaka 6gretmene geri doniit verilmelidir.

3. Denetimlerin ayni branstan gelen denetmenler tarafindan gerceklestirilmesi saglanmali.

4. Etkili bir denetim icin dizenli olarak denetmenlere hizmet i¢i egitim programlari

hazirlanmali. Ayni zamanda bu alanda yiiksek lisans veya doktora yapma imkant saglanmali.

BEYAN
“Ortaokullarda Yapilan Denetimin Etkililigine Tliskin Ogretmen Gérigleri” isimli makalem ile ilgili

herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢ikar catismast yoktur.
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Arastirmada 6gretmenlerin Srgiitsel mutluluk algilarini belirleyebilmek amaci ile “Orgiitsel

Mutluluk Olgegi” isimli Slgme aract gelistirilmistir. Orgiitsel Mutluluk Olcegi icin 101

maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmus ve kapsam gegerliligini saglamak amaci ile

Makale Bilgisi/Article Info: alinan uzman gorisleri dogrultusunda havuzdaki madde sayist 73’e indirilmistir. Pilot
uygulama streci iki asamada gerceklestirilmistit. Acimlayict faktér analizi (AFA) ve
Gelis/Received: 21.11.2022 dogrulayict faktor analizi (DFA) iki farkli 6rneklemden elde edilen veriler Gzerinde yapilmustir.
Orneklemler AFA igin 368, DFA igin 240 olmak iizere 2021-2022 egitim &gretim yilinda
Kabul/Accepted: 12.12.2022 Izmir'de farkli ilgelerde gorevli 6gretmenlerden olusmaktadir. Verilerin AFA icin uygunluguna

iliskin KMO 6l¢timt .967 ve Barlett test 6l¢ima 11711.097 (p= 0.001) olarak hesaplanmistir.

e-Yayim/e-Printed:20.12.2022

Yapilan AFA analizi sonucuna gére dleek; “Yonetsel Davranislar”, “Insani Tliskiler”, “Okula

Tliskin Duygular” olarak adlandirilan ii¢ faktér icermektedir. Olgegin acikladigi toplam
varyans % 75.89 ve i¢ tutarlilik (alpha) 6lgiimii .967°dir. Olgegin yapisinin test edilmesi igin
yapilan DFA 6lctimleri geregi AFA surecinde olusturulan 33 maddelik Slgekte yer alan
maddelerden hata puanlart 0.50 ve tzerinde olan iki madde ¢tkarilarak Slcegin madde sayist
31’e indirilmistir. Sire¢ sonunda DFA modeline iliskin uyum iyiligi indekslerinin (X?/Sd,
NFI, RFI, CFI, IFI, GFI, RMR, RMSEA) oldukea iyi ve kabul edilebilir diizeyde oldugu
saptanmustir.  Sonuglar, gelistirilen “Orgiitsel Mutluluk Olgegi”nin amaglanan Sl¢iimi

gerceklestirebilecek duzeyde gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugunu géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, orgiitsel mutluluk, 6rgiitsel mutluluk élcegi

Development Study of Organizational Happiness Scale for Teachers

ABSTRACT

In the study, a measurement tool named "Otrganizational Happiness Scale" was developed to determine the

organizational happiness perceptions of teachers. An item pool consisting of 101 items was created for the

Organizational Happiness Scale and the number of items in the pool was reduced to 73 in line with expert views to

ensure content validity. The pilot implementation process was carried out in two stages. Exploratory Factor Analysis

(EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA) were performed on data obtained from two different samples. The

samples consisted of 368 teachers for EFA and 240 teachers for CFA. Teachers work in different districts of Tzmir in

the 2021-2022 academic year. The KMO fit measure value, which was made to determine the suitability of the data

collected for the scale for factor analysis, was calculated as .967, the Batlett test result was calculated as 11711.097 and

the significance level value (p) was calculated as 0.001. According to the results of EFA analysis, the scale includes

three factors called “Administrative Behaviors”, “Human Relations” and “Emotions Regarding School”. The total

variance rate was 75.89 % and the internal consistency coefficient was .967. In the study, CFA was conducted to test

the three-factor structure consisting of 33 items obtained as a result of EFA. Two items with error scores of .50 and

above were removed from the scale, and the number of items was reduced to 31. At the and of the process, goodness-
of-fit indices (X?/Sd, NFI, RFI, CFIL, IFI, GFI, RMR and RMSEA) of the DFA model wete found to be quite good
and among acceptable fit values. The results show that the developed "Organizational Happiness Scale" is a valid and

reliable measurement tool that can realize the intended measurement.
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Pinar CAKIR & Yasar YAVUZ
1. GIRIS

Insanlarin nelerden mutlu oldugu ve neden digerlerinden gérece farkli diizeyde mutlu olduklari cok eski
zamanlardan bu yana ilgilenilen konulardan olmustur. Bu nedenle mutluluk kavramina belki de yerytiziindeki
insan sayist kadar farklt anlam ytklenmistir. Kimisi i¢in birine astk olmak, zengin olmak, iyi bir film seyretmek,
karnini doyurmak, hasat zamant tarladan iyi mahsul toplamak ya da Tanr’ya inanmak beraberinde mutluluk
kaynagt iken; kimisi i¢in barmacak bir evinin olmasi, yagmurun yagmast, sevdiklerinin yastyor olmasi mutluluk
kaynagidir. Baska bir ifade ile insanlar mutlulugu benzer ya da aynt seylerde bulmamakta dolayisiyla mutluluga
aynt yoldan gitmemektedir (Locke, 2000). Kant (2002) mutluluk kavraminin belirsiz oldugunu, bu baglamda da
her insanin mutluluga erismeyi istese de hi¢bir zaman kesinlik ve tutarhlikla dileginin ve isteginin ne oldugunu
sOyleyemedigini ifade etmektedir. Schmid (2021) tiim insanlarin aynt anlami atfedecegi bir mutluluk kavrami
olmamasint mutlulugun hermenétik ve her seyden daha fazla yoruma agik olmast ile agiklamaktadir.

Mutlulukla ilgili yapilan tanimlamalar hedonik (hazci) ve piir (siirekli) mutluluk 6demonik yaklasimlara
dayanmaktadir. Hedonik yaklasimda mutluluk kisa, anlik ve gecici eglence, nese ve zevk gibi pek ¢cok olumlu

duyguyla iliskilendirilmektedir. Odemonik yaklasimdaysa mutluluk; hayat boyu devam eden bir rahatlik hissiyle
ya da uzun siireli hayat memnuniyeti ile iliskilendirilmektedir (Demirok ve ark., 2014). TDK ’nin (2021)

tanimina gére mutluluk, biitiin 6zlemlere stirekli ve eksiksiz olarak ulasilmaktan duyulan kivan¢ durumudur.

Mutluluk ile ilgili yapilan diger bazi tanimlamalar séyledir:
* Mutluluk bir duygu ya da ruh halidir (Russell, 1972).

* Mutluluk insan hayatinin amacidir (Fromm, 1994).

* Mutluluk erdemin kendisidir (Spinoza, 2011).

* Mutluluk insanlarin kosullarindaki degisikliklere verdikleri kisa siireli tepkilerdir (Diener, Lucas ve Scollon,
2000).

* Mutluluk hosa giden duygularin siklig1 ve yogunlugu ile ilgilidir (Diener, 2000).
Mutlulukla ilgili yapilan tanimlar ve sOylenenler degerlendirildiginde, mutlulugun kisilerin bireysel
algilarini, beklentilerini ve duygularini yansittigi ve genel gecer kabul edilebilir bir taniminin olmadig

gorilmektedir.

1.1.0rgiitsel Mutluluk

Orgiitsel mutluluk ile ilgili alan yazinda isyerinde mutluluk, isgéren mutlulugu, érgiitsel iyi olus, isgéren iyi
olusu ve orgiitsel mutluluk gibi ¢esitli tanimlamalar kullanilmaktadir (Korkut, 2019). Bu arastirmada “rglitsel
mutluluk” ifadesi kullanilmistir. Orgiitsel mutluluga iliskin alan yazinda yapilan tanimlamalardan bazilari
sOyledir:

Orgiitsel mutluluk, bireysel ve grup giiclerini destekleyici kosullar ve calisma siirecleri yaratmaya yoneliktir
ve 6rgiit DNA’sinda yer almaktadir. Bu, 6rgiit olarak yaptigimiz ve oldugumuz her seyin ydneticisinin orgit
mutlulugu oldugu anlamina gelmektedir (Juul, 2018). Orgiitsel mutluluk Fisher’ a (2010) gore isyerine iliskin
olumlu tutumlart ya da duygulari yansitan bir kavramdir. Paschoal ve Tamayo’ ya (2008) gore orglitsel
mutluluk bireylerin is yasantilarinda algiladiklart olumlu duygularin ve kendini gerceklestirme eylemi
sonucunda yasamus olduklari hazzin tekrarlanma sikligidir. Erdogan ve Akduman’ a (2013) gore Orgiitsel
mutluluk yapilan isin sevilerek yapilmasi ve kisinin isi yaparken enerji ile dolu olmasi, ayaklari geri geri
gitmeden ise gitmesi; baska bir ifade ile ¢alisanlarin memnuniyet diizeyi, yaptiklati ise ve performanslarina karsi
hissettikleri duygudur (Rao, Lakshmi ve Goswami, 2017). Orgiitsel mutluluk yaptig1 ise karst heyecan duyan,
isinde anlam ve amac bulan, is yerinde iyi iligkilere sahip ve isine baglt hisseden ¢alisanlarin deneyimlerini
tanimlamaktadir (Kun ve Gadanecz, 2019).

Orgiit mutlulugunun degiskenleri arasinda kisinin kisilik 6zellikleri, genetik 6zellikleri, yasi, cinsiyeti,
egitim durumu, hayat ile is yasamu arasindaki denge gibi birey temelli degiskenlerin; Orgiit kiltiirt, 6rglitsel
gliven, Orglitsel sessizlik, is ortamindaki calisma kogullart gibi 6rglit temelli kaynaklarin ve isin kendisi ve isteki

cesitlilik, isin getirdigi calisma kosullari, deger duygusu gibi meslek temelli kaynaklarin bulundugu
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gorilmektedir (Warr, 2007, Akman, 2021; Kése, 2020; Demir, 2020; Neve ve Ward, 2017; Chaiprasit ve
Santidhiraku, 2011; Lutterbie ve Jones, 2013; Mocosoglu ve Kaya, 2018; Fisher, 2010).

Orgiitsel mutlulugun memnuniyet, motivasyon ve 6rgiitsel baglilik agisindan érgiit icin somut ve soyut
faydalari bulunmaktadir. Orgiitsel mutluluk; daha fazla mesleki basari, daha yiiksek gelir, daha iyi is
performanst ve is yerinde daha iyi iliskiler kurabilme gibi 6zellikletle iliskilendirilebilir (T'seng, 2009; Erdogan
ve Akduman, 2013). Orgiitsel mutluluk 6rgiitlerdeki proaktif davranslart ve kisilerarast catismayt diisiirmekte
ve isbirligini desteklemektedir (Fisher, 2010). Yiksek performans gosteren 6rglitler; mutlu, hevesli ¢alisanlara
sahip olmakla bitlikte calisma arkadaslarina Gzen gOsteren, yonetimi bir aile gibi algilayan Orgltlerdir
(Januwarsono, 2015).

Insanlarin erigkin yasamlarinin gogu calismakla gecmekte ve iste gegirilen siire insanlarin ailelerine,
hobilerine, arkadaslarina ayirdiklari zamanin toplamindan daha fazla olabilmektedir (Kjerulf, 2014). Iste
gecirilen stirenin bireylerin yasamlarinda son derece 6nemli bir zaman dilimini kapladigy, is yerinde mutlu olan
calisanlarin pozitif duygu durumlarinin 6zel yagamlarina da yansidigy, isteki tretkenliklerinin arttidi, mutlu
calisanlara sahip 6rgltlerin daha basarili olduklar: disinildiginde 6rgilitsel mutluluk hem bireyler hem de

oOrgiitler icin olduk¢a 6nemlidir.

1.2. Aragtirmanin Amaci
Bu arastirmanin amact ilk ve ortaokullarda calismakta olan ogretmenlerin orgutsel mutluluk algilarini

olgebilecek gecerli ve guvenilir bir ‘Orgiitsel Mutluluk Olgegi’ gelistirmektir.

1.3. Aragtirmanin Onemi

Yapilan arastirmalara gore isyerinde mutlu olan ¢aliganlar elverissiz kosullarda dahi motivasyonlarinin
yitksek olmasi nedeni ile iglerini basarili bir sekilde bitirmenin yolunu bulmakta (Januwarsono, 2015; Munar,
Espinosa, Martinez-Buelvas, Avarca ve Tirado, 2020), isten kaytarma ve isten ayrima gibi davranislari
sergilememektedirler (Fisher, 2010). Isyerinde mutlu olan calisanlarin yaptiklari ise iliskin tretkenlikleri
(Januwarsono, 2015) ve hayatlarinin genel kalitesi de artmaktadir (Kjerulf, 2014). Orgiit mutlulugu, orgiitler
icin yatirim getirisi ve stratejik sonuclar saglamaktadir (Jones ve Lindsay, 2014).

Orgiitlerin basarilarint artirmak icin 6nemli bir etken oldugu diistiniilen 6rgiitsel mutluluk; egitim
Orgiitlerinin nitelikli hale gelebilmesi i¢in okullarda saglanmast gereken temel 6zelliklerden biridir. Okullar,
insan etkilesiminin en yogun yasandigt bu nedenle de dgretmenlerin mutlu ya da mutsuz olma durumlarinin
dogrudan egitim siireclerine yansidigt 6rgiitlerdir. Ogretmenlerin okullarinda mutlu olma diizeyleri egitimin
kalitesini, 6grenme siireclerini etkilemektedir. Nitekim okul 6rgitinde gerceklestirilen egitim strecinin en
6nemli aktorlerinden  biri  6gretmenlerdir. Ogretmenlerin  sergiledigi nitelikli egitim performanslari,
ogrencilerinin akademik bagarilarinda ve egitim sisteminin bagarisinda biiyiik bir etkiye sahiptir (Cayak, 2021).
Bu nedenle okul mutlulugunun 6gretmenlerin ve dolayistyla da okullarin niteligini pozitif yonde etkileyen bir
etmen oldugunu sdylememiz mimkindir. Bu baglamda okullarda &gretmenlerin mesleklerine ve gbrev
yaptiklart okula iligkin algilarina, davranislarina etki eden psikolojik yapilarin ortaya ¢ikarilmast gerekmektedir.
Bu yapilar anlagildiginda Orgiit icinde calisanlarin olumsuz algiladigi calisma performanslarina negatif
yanstyacagini diistindiikleri etmenler tespit edilmis olacak ve Orgiit ici olumsuz durumlart diizeltme yoluna
gidilebilecektir. Bu kapsamda &gretmenlerin orgutsel mutluluk algilarinin belitlenmesi icin 6l¢me aract

gelistirilmesinin alanyazin bakimindan ohem tasydigi distintilmektedir.

2. YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeline; veri toplama aracinin gelistirilme siirecine, verilerin toplanmasina,

evren ve Orneklem bilgisine, analizine yer verilmisgtir.

2.1.Aragtirmanin Modeli
Arastirma, tarama modelinde desenlenmistir. Tarama modelleri; ge¢miste ya da su anda var olan bir

durumu mevcut haliyle betimleyen arastirma modelleridir (Karasar, 2009). Tarama arastirmalarinda
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arastirmacilar genis kitlelerin goriislerini, 6zelliklerini betimlemektedirler (Biyiikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Akdeniz ve Demirel, 2018).

2.2.Veri Toplama Aracinin Geligtirilme Asamalari

Oncelikle alan yazin taramast yapilarak kavramsal cerceve belirlenmis, 6rgiitsel mutlulugun kaynaklari
tespit edilmistir. Olgiilmek istenen ‘Grgiitsel mutluluk’ kavrami ile ilgili alan yazinda kullanilan &rgiitsel
mutluluk 6lcekleri incelenmistir (Demo & Paschol, 2013; Arslan ve Polat, 2017; Vallina, Alegre & Fernandez,
2017; Salas-Vallina & Alegre Vidal, 2018; Bilginoglu ve Yozgat, 2020; Singh ve Aggarwal, 2018; Ozdemir,
Sever ve Acar, 2020; Polatct ve Untivar, 2021; Korkut, 2019; Bulut, 2015; Hills & Argyle, 2002). Boylece
orgiitsel mutlugun degiskenleri arasinda olabilecegi diistintilen faktdrlere gbre madde havuzu olusturulmustur.

Olusturulan madde havuzundaki maddelerin kapsam gecerligi ve maddelerde kastedilen anlamin
Ogretmenler tarafindan dogru bicimde anlasilip anlasilmadigini belitflemek amactyla uzman gorisleri alinmugtir.
Olgekte yer alan maddeler, ti¢ Tiirkce 6gretmeni ve egitim yénetimi alaninda calisan tig, psikoloji béliimiinden
bir akademisyen tarafindan bigim, ifade ve icerik bakimindan incelenmistir.

Uzmanlardan gelen goris, Oneri ve yorumlar dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Streg
sonunda da 73 maddelik taslak &lcek elde edilmistir. Olcek 5°li Likert tipinde, katihim diizeyleri "Hig (1), Cok
Az (2), Kismen (3), Cogunlukla (4), Tamamen (5)" olarak hazitlanmugtir.

2.3.Veri Toplama Siireci

Olgek gelistirme siirecinde pilot uygulama siireci iki asamada gerceklestirilmistir. ilk asamada Agimlayict
Faktor Analizi (AFA), ikinci asamada Dogrulayict Faktér Analizi (DFA) uygulanmak tizere veriler iki farklh
orneklemden elde edilmistit. AFA var olan psikolojik yapiy1 ortaya ¢ikarma, DFA ise ortaya c¢tkan bu yapiy
test etme amacina yoneliktir (Costello ve Osborne, 2005).

Orgiitsel Mutluluk Olcegi (OMO) uygulanmadan énce Tzmir Tli Valiligi’ nden uygulama icjn gerekli izinler
alinmistir, OMO  Izmir ili Bayrakl, Buca, Cigli, Gaziemir ve Karsiyaka ilcelerinde belirlenen ilk ve
ortaokullarda gérev yapmakta olan 6gretmenlere dagitilmis ve toplanmispir. OMO’niin 6gretmenlere dagitilip
toplanmast 4 Mart — 8 Nisan 2022 tarihleri arasinda gerceklesmistir.

2.4.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2021-2022 egitim - 6gretim yili Izmir ili ilk ve ortaokullarinda gérev yapmakta olan
égretmenlerden olusmaktadir. {zmir ilinde 766 ilkokulda 8.007 sinif 6gretmeni, 475 ortaokulda 9755 6gretmen
olmak iizere toplam 17762 6gretmen gorev yapmaktadir (MEBBIS, 2021). Arastirmada AFA ve DFA igin
oranl kiime 6rnekleme yontemine gore iki ayri 6rneklem olusturulmustur. Bu 6rneklemlere iligkin bilgiler

asagida verilmektedir:

2.4.1.AFA o6rneklemi

Arastirmada 73 maddelik denemelik 6l¢ek icin 6rneklem, 2021-2022 egitim 6gretim yili ikinci déneminde
oranl kiime 6rnekleme yontemine gére Izmir ili Bayrakls, Buca, Gaziemir ve Karstyaka ilgelerinden segilen 24
devlet okulunda (ilk ve ortaokul) gérev yapmakta olan 368 6gretmenden olusmaktadir.

Orneklemin % 68’ i (n = 249) kadin 6gretmenden, % 32’ si (n = 119) erkek 6gretmenden; % 54° i (n =

199) siuf 6gretmeninden, % 46’ st (n = 169) brang 6gretmeninden olusmaktadir.

2.4.2.DFA o6rneklemi

Arastirmada AFA sonucuna gore olusturulan 33 maddelik 6lgek icin 6rneklem, 2021-2022 egitim 6gretim
yili ikinci déneminde oranli kiime 6rnekleme yontemine gore Izmir ili Bayrakli, Buca, Cigli, Gaziemir ve
Karstyaka ilgelerinden secilen 16 devlet okulunda (ilk ve ortaokul) gérev yapmakta olan 240 4gretmenden
olusmaktadir.

Orneklemin % 66 st (n = 159) kadin 6gretmenden % 34’ i (n = 81) erkek 6gretmenden; % 49’ u (n =

118) siuf 6gretmeninden, % 517 1 (n = 122) brang 6gretmeninden olusmaktadur.
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2.5.Verilerin Analizi

Elde edilen veriler tizerinde giivenirlik ve gecetlik Slcimleri (AFA) icin SPSS paket programi kullanilarak;
Olcegin glivenirlik katsayisi, faktor sayisy, faktOrlerin agikladiklar varyans miktarlan ile faktorlerde yer alan
maddelerin faktor yikleri ve madde giivenirlikleri belitlenmistir. AFA sonuglarinin dogrulanmast icin (DFA)
LISREL paket programi kullanilarak AFA sirecinde ortaya cikarilan 6lcegin uyum indeksleri olgttlerini

karsilama diizeylerinin yeterligi saptanmistur.

3. BULGULAR

Bu bolimde OMO’ ye iliskin yapilan agimlayict (AFA) ve dogrulayict faktor analizi (DFA) sonucjari yer
almaktadir.

3.1.Agimlayic1 Fakt6r Analizi (AFA)

Calismada AFA kapsaminda sirastyla; a) veri setinin faktor analizine uygunlugu degetlendirilmis, b) faktér
sayist belirlenmis, c) faktorlerin rotasyonu yapilmis ve d) faktorler isimlendirilmistir.

3.1.1. Veri setinin fakt6r analizi i¢in uygunlugu

Arastirmada KMO uygunluk 6lctist degeri .967; Batlett test sonucu 11711.097 ve anlamlilik diizeyi degeri
(p) ise 0.001 bulunmustur. KMO uygunluk Olciisic degerinin .80 ve tlzerinde olmasi ¢ok iyl anlamina
gelmektedir (Field, 2000). Bu sonugclara gore 6rneklem buytkligi yeterli ve veri seti faktdr analizine uygun
oldugu saptanmistir.

OMO’ niin madde giivenirlik, ortak varyans ve fak-1 yiik degerleri Tablo 1’ de verilmektedir.

Tablo 1. Orgiitsel mutluluk lgeginin acgmlayici faktotr analizi sonuclart

Madde
Olgek Maddeleri Giivenirlik Vo“al; paxt

Olgiileri (r) aryans ege
2. Okul muduirinin tim 6gretmenleri karar stirecine katmast .789 .813 722
4. Okul mudirinin tim personele deger vermesi 715 741 .594
6.4 O.kul midirinin denetimlerinin 6gretmenleri destekleyici 832 850 757
nitelikte olmasi
7. Caligmalarimin okul yonetimi tarafindan takdir edilmesi .846 .863 796
9. Okul midirinin 6gretmenlerle agik iletisim kurmast 877 .895 .843
10. Okul midirinin etkili iletisim becerilerine sahip olmast 841 .862 .808
11. Okul mudirinin 6grencilerim igin yaptigim Szverili 810 831 737
calismalarin farkinda olmast
14. Okul yoneticilerinin 6gretmenlerle is bitligi icinde olmalar: .867 .884 .809
15. Okul yoneticilerinin 6gretmenlere deger vermeleri .862 .880 .821
17j Okul midirinin 6gretmenlerin ¢alismalarint degetlendirirken 850 872 706
adil davranmast
18. Okul y6netiminin yasa, tiiziik, yénetmelik, genelge vb. gibi
mevzuat hitkimlerini tim 6gretmenlere tarafsiz bir sekilde 812 .834 730
uygulamasi
20. Okul mudirinin tim 6gretmenlere nazik davranmasi 785 .807 701
22. Okul yoneticilerinin okul ¢alisanlarinin duygularini dikkate 828 848 746
almast
23.~ Ok}ll y?netlcllermm ‘yonetsel etkinliklerde personelin 823 846 775
fikirlerine 6nem vermesi
24} Okul yor}etlcllermln velilerden gelen baskilara karst 698 704 547
ogretmenlerin yaninda yer almasi
26. Okul yonetimine giiveniyor olmam .838 .859 783
27. Okulda kurallarinin acik bir sekilde ifade edilmesi 779 797 .637
36. Ogrencilerimin beni sevmesi 294 709 .610
37. 1s arkadaslarimla iyi iliskilerimin olmast .346 732 746
38. Ts arkadaslarimla isbirligi icinde olmak 334 778 766

—
| —
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39. Velilerle iliskilerimin iyi olmasi 276 .686 .549
45. 15 arkadaslarim tarafindan seviliyor olmak 304 .609 .501
46. Okul mudirinin mesleki gelisimimi desteklemesi .803 .818 .669
48. Okulda kendimi evimde gibi hissetmek 731 747 .650
53. Isimi 6zgiirce yapabiliyor olmak .666 .684 .542
54. Isimi keyif alarak yaptyor olmak 77 .788 755
55. Okulumda yeteneklerimi ortaya ¢ikartacak firsatlarin olmast 732 752 .674
56. Mesleki yeterliliklerimi en iyi sekilde kullanabiliyor olmak 719 735 .676
57. Isimde bagarili olmak .590 .601 .583
65. Okula her sabah biiytik bir istekle gelmek 702 721 716
69. Okulumda calistyor olmaktan mutlu olmak 785 799 744
71. Okulda kendimi enerji dolu hissetmek .653 .668 .667
73. Emekli olana kadar bu okulda ¢alismayi istiyor olmak .582 .606 495

Tablo 1’ e gore OMO’ ye iliskin maddelerin giivenirlik élciileri r = .276 - .877, ortak varyans 6lgiileri .601
- .895 ve faktor 1 yuk degerleri .495 - .843 degetleri arasinda dagilmaktadir.

Bir maddenin faktor yuk degerinin ve madde giivenirlik katsayisinin 0.30 ya da bu degerin istiinde olmasi
o maddenin yaptyt / faktori iyl oletigi anlamina gelmektedir (Kline, 1994). 36 ve 39. maddelerin
guvenirliklerinin .30’un altinda olmasina karsin gecerlilik Slctitlerinin / faktor yiklerinin (714, ve .817) oldukca
yliksek olmast ve bu maddeler 6lcekten cikarildiginda yapinin bozulmasi nedeni ile bu iki maddenin Slcekte
kalmasina karar verilmistir. Faktor yik degerleri ve madde giivenirlik katsayist .30” un altindaki ve faktor yiik
degerleri arasindaki farkin .10” dan az oldugu 40 madde 6Slgekten cikarilmustur.

33 maddelik 6lgegin giivenirlik katsayis1 Cronbach Alpha = .973 olarak hesaplanmugtir. Guvenilirlik
katsayisinin 0.8 den biiyiik olmast yiiksek diizeyde giivenirlik anlamina gelmektedir (Ozdamar, 2002: 673).

3.1.2.Faktor sayisinin belirlenmesi
Faktor sayisinin belirlenmesinde yamac efim grafig (scree plot) grafigi kullanimistir. Yamac¢ egim
grafigine gbre faktor sayist belirlenirken yitksek ivmeli hizli diistislerin yasandigt her bir kirllma noktast 6nemli

faktor sayisin1 vermektedir (Lewis, 1994: 112-113; Buyiikoztiirk, 2003).

Scree Plot

20

Eigenvalue
2
1

S N L Lt M St At At S A S O
123456 7 6 91011 1213141516 171819 20 21 2223 24 2526 27 26 20 30
Component Number

Sekil 1: OMO yamacg egim (scree plot) grafigi

Sekil 1’ deki Yama¢ Egim Grafigi'nde t¢ 6nemli kirilma gorulmektedir. Bu nedenle dlcegin 3 faktdrden

olugabilecegine karar verilmistir.

3.1.3.Faktoérlerin rotasyonu

Olgegin faktor sayist tespit edildikten sonra faktorlerde yer alacak degiskenlerin ilgili faktétlere dagilimi
ve sayisi faktOrlerin rotasyonu ile belirlenmektedir. Faktér rotasyonu ile; yorumlanabilir ve isimlendirilebilir
faktorler elde etmek amaclanmaktadir (Kalayci, 2006: 322). Bu arastirmada orthogonal (90 derecelik a1 ile
dik) rotasyon yontemlerinden varimax tercih edilmistir. Tablo 2’ de degiskenlerin 3 faktére dagilimi

verilmektedir. Ytkleri .30 tzerinde olan degiskenler ilgili faktor icin 6nemli olan degiskenlerdir.
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Tablo 2. OMO’nun belirlenen alt boyutlar (faktdrleri) ve tliskili Slgiileri
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F1 (Yonetsel Davraniglar)

F2 (Insani Iligkiler)

F3 (Okula iligkin

Duygular)
Madde No Ozdeger: 12.625 Ozdeger: 6.686 Ozdeger: 3.637
Varyans: 44.164 Varyans: 12.634 Varyans:19.092
Alpha: .984 Alpha: .893 Alpha: .935

M2 .826
M4 .860
M6 .866
M7 .853
M9 .876
M10 .865
M11 .850
M14 .860
M15 .849
M17 .896
M18 .809
M20 .876
M22 .836
M23 .836
M24 814
M26 .852
M27 736
M46 746
M36 714
M37 .863
M38 .843
M39 817
M45 763
M48 716
M53 .615
M54 737
M55 .641
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Mo65 .840
M69 .809
M71 786
M73 758

Toplam agiklanan varyans= 75.89

Tablo 2’ ye gore her bir faktériin 6zdegerleri, varyanslari, alpha degerleri ve faktorlere iliskin maddelere
iliskin yiik degerleri yeterli duZeydedir. U¢ faktériin birlikte acgkladiklart varyans 75.89 ’dur. Cokluk,
Sekercioglu ve Buyukoztirk (2012)’ e gore faktor sayist birden fazla olan OSlgeklerde, actklanan varyans
oraninin % 40 ile % 60 arasinda bir deger almast yeterli kabul edilmektedir (s: 245). Birinci alt faktor 18
maddeden (2, 4, 6, 7, 9, 10, 11, 14, 15, 17, 18, 20, 22, 23, 24, 26, 27, 406); ikinci alt faktér 5 maddeden (36, 37,
38, 39, 45); tglinci alt faktér 10 maddeden (48, 53, 54, 55, 56, 57, 65, 69, 71, 73) olusmaktadir.

3.1.4.Faktétlerin isimlendirilmesi

Faktorlerin isimlendirilmesi bazen ilgisiz degiskenlerin bir faktérde toplanabilmesi nedeni ile her zaman
kolay olmamaktadir. Béyle durumlarda isimlendirme, fakt6r yiki en fazla olan degisken esas alinarak
yapilmaktadir (Karagéz ve Kosterelioglu, 2008). Birinci boyutta toplanan maddeler, okul yénetimine iliskin
ditstinceleri vurguladigt icin Yénetse/ Davranslar’ olarak isimlendirilmistir. Tusani Iliskiler’ olarak adlandirilan
ikinci boyutta yer alan maddeler okulda etkilesimde olunan &grencilerle, meslektaslatla ve veliletle olan
iletisime; meslektas ve 6grencilere yonelik duygulara iliskin ifadeler icermektedir. Ucilincii boyut ise calisiimakta
olunan okula iliskin duygulari ifade eden maddeler icermesi nedeni ile ‘Okula lliskin Duygnlar’ olarak
isimlendirilmistir.

3.2. Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

Arastirmada DFA; AFA sonucu elde edilen 33 maddeden olusan tg¢ faktorlii yapiyt dogrulamak amaciyla
yapilmisgir. Thompson 'a (2004) gore DFA, AFA sonucunda gozlenen degiskenler arasinda ortaya ctkan ve
kuramsal olarak desteklenmis olan faktor yapisinin dogrulanmast amact ile yapilmaktadur.

Arastirmada DFA’ da Coklu Benzerlik Tahmini Yontemi kullandlmistir. DFA sonuglarina gore hata

puanlari olctiti 0.50 ve altt olarak alinmigtit. Bu nedenle dl¢ekteki madde 56 'nin (Mesleki yeterliliklerimi en iyi

sekilde kullanabiliyor olmak) ve madde 57 'nin (Isimde basarili olmak) hata puanlarinin 0.50 ve iizerinde
olmast nedeni ile bu maddelerin 6lgekten cikarilmalarina karar verilmistir. Olcegin son hali 31 maddeden

olusmaktadir. DFA modeline iliskin parametre tahminleri asagida verilmektedir.
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Sekil 2. OMO DFA parametreleri (standartlasgirimis R ve T Slcileri)

Sekil 2’ deki OMO’ niin DFA sonucJarina iliskin parametre Slgiileri (R ve T degerleri); kabul edilebilir
Olctlerdedir. Her bir faktori olusturan maddeler, ilgili faktorleri birbirlerinden bagimsiz  olarak
aciklayabilmektedir.

DFA strecinde, gelistirilecek olan 6lcegin iyi ya da kabul edilebilir uyum Olciitlerini saglamis olmasi

gerekmektedir. Tablo 3’te uyum 6lciitlerine iliskin referans gostergeleri verilmektedir.

Tablo 3. Uyum indeksleri referans gostergeleri

Uyum Olgtisia Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
X2/8d 0=<X2?/Sd=2 2<X?/Sd<3
NFI 0.95 < NFI = 1.00 0.90 = NFI = 0.95
RFI 0.90 < RFI = 1.00 0.85 < RFI < 0.90
CFI 0.97 = CFI1 =1.00 0.95 < CFI=0.97
IFT 0.95 <IFI < 1.00 0.90 <IFI =< 0.95
RMR 0 =< RMR = 0.05 0.05 < RMR = 0.08
RMSEA 0 < RMSEA < 0.05 0.05 < RMSEA = 0.08

Kaynak: Bentler, 1980; Stimer, 2000; Simsek, 2007
Asagida Tablo 4” te 31 maddelik “OMO’niin” DFA uyum iyiligi degerleri verilmektedir.

Tablo 4. OMO DFA modeli uyum liyiligi indeksleri sonucjart

X Sd X2/Sd NFI RFI CFI IFI RMR RMSEA

973.48 431 2.26 0.97 0.97 0.99 0.99 .050 .076

Tablo 4’ e gore X?/Sd indeksi 3’ten kugiik; NFI, RFI, CFI ve IFI indeksleri 0.90’dan buyik; RMR ve
RMSEA indeksleri ise 0.10’dan ktctuktir. NFI, RFI, CFI ve IFI indekslerinin 0.95” ten biiyilkk, RMR indeksinin
0.05 ’ten kiiciik olmast iyi uyuma; X?/Sd indeksinin 3’ten ve RMSEA indeksinin 0.08 *den kiiclik olmasi ise kabul

edilebilir uyuma karsilik gelmektedir (Bentler, 1980; Stiimer, 2000; Simsek, 2007). Tablo 3’ te yer alan referans
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gostergeleri ile Tablo 4’ teki veriler karsilastirildiginda 31 maddelik 3 boyutlu OMO DFA sonuglart uyum iyiligi
indeksleri kabul edilebilir 6l¢tlerdedir.

31 maddeden olusan Olcegin son haline arastirmacilar tarafindan Cronbach Alpha giivenitlik analizi
yapilmustir. Cronbach Alpha katsayist 6lcegin birinci boyutu icin a=.984, ikinci boyutu i¢in a=893, tgiincii
boyutu icin a=.935’ tir. Olgegin toplam giivenirligi ise a=.967’ dir.

4. SONUC

Orgiitsel Mutluluk Olgeginin, gecerlik ve giivenirlik ¢alismasinda yapilan AFA sonucunda ii¢ boyuttan
olustugu belirlenmistir. Bunlar “Yonetsel Davranislar”, “Insani Tliskiler” ve “Okula Iliskin Duygular”
boyutlaridir. Olgek puanlari ile yapilan analizlerde; (a) faktor yukleri “.495” ile “.843”, madde giivenirlik 6lctileri
“276” ile “.877” arasinda olup (b) faktotlerin givenirlikleri “Yoénetsel Davranislar” boyutu icin .984, “Insani
Tliskiler” boyutu icin .893 ve “Okula Tliskin Duygular” boyutu icin .935, 6lgegin toplami icin ise .967" dir.
Yapilan DFA sonuglarina gore Slcegin t¢ boyutuna iliskin hesaplanan standartlastirilmis ‘R degerleri ile “T”
degerleri kabul edilebilir élgtlerdedir. Her bir boyutu olusturan maddeler, ilgili boyutlart birbirinden bagimsiz
aciklayabilmektedir. Ttim bu sonuglar gelistirilen 6rglitsel mutluluk clceginin yapt gegerliligi ve guvenirliligi icin

kanit olarak goriilmektedir.

BEYAN

Aragtirmanin birinci ve sorumlu yazart aragtirmanin tim sireglerini gerceklestirmis; arastirmanin ikinci
yazari istatistiksel analizler ve bulgularin raporlanmast bélimlerine katki saglamustir. “Ogretmenler Igin
Orgiitsel Mutluluk Olgegi Gelistirme Calismast” isimli makalemiz ile ilgili herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile

mali ¢ikar catismast yoktur ve yazarlar arasinda cikar catismasi bulunmamaktadr.
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Orgiitsel Mutluluk Olgegi

Sayin katilimci;

Asagida orgitsel mutluluga iliskin ifadeler ve iligkili dereceler yer
almaktadir. Kendi okulunuzu dikkate alarak ifadelere katilma derecenizi

“X” igareti ile belirtiniz.

(T) 2IH

(2) ze %0)

Kismen (3)

~

(¥) epinjunbod

(f) uswewe|

Okul midirinin tim 6gretmenleri karar stirecine katmasi

Okul midirinin tim personele deger vermesi

Okul midirinin denetimlerinin 6gretmenleri destekleyici nitelikte olmast

Calismalarimin okul yonetimi tarafindan takdir edilmesi

Okul midirinin 6gretmenlerle agik iletisim kurmasi

Okul midirinin etkili iletisim becerilerine sahip olmast

Okul midiriniin 6grencilerim i¢in yaptigim 6zverili calismalarin farkinda
olmast

Okul yoneticilerinin 6gretmenlerle is birligi icinde olmalari

Okul yoneticilerinin 6gretmenlere deger vermeleri

10

Okul midiriniin 6gretmenlerin ¢alismalarini degerlendirirken adil davranmasi

11

Okul yonetiminin yasa, tiiziik, yonetmelik, genelge vb. gibi mevzuat hikiimlerini
tim 6gretmenlere tarafsiz bir sekilde uygulamast

12

Okul midirinin tim 6gretmenlere nazik davranmast

13

Okul yoneticilerinin okul ¢alisanlarinin duygularint dikkate almast

14

Okul yoneticilerinin yonetsel etkinliklerde personelin fikirlerine 6nem vermesi

15

Okul yoneticilerinin velilerden gelen baskilara karst 6gretmenlerin yaninda yer
almasi

16

Okul y6netimine giiveniyor olmam

17

Okulda kurallarinin acik bir sekilde ifade edilmesi

18

Ogrencilerimin beni sevmesi

19

Is arkadaslarimla iyi iliskilerimin olmast

20

Is arkadaslarimla isbirligi icinde olmak

21

Velilerle iliskilerimin iyi olmast

22

Is arkadaslarim tarafindan seviliyor olmak

23

Okul midirinin mesleki gelisimimi desteklemesi

24

Okulda kendimi evimde gibi hissetmek

—
| —
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25

Isimi 6zgiirce yapabiliyor olmalk
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26

Isimi keyif alarak yaptyor olmak

27

Okulumda yeteneklerimi ortaya ¢ikartacak firsatlarin olmast

28

Okula her sabah buytk bir istekle gelmek

29

Okulumda calistyor olmaktan mutlu olmak

30

Okulda kendimi enetji dolu hissetmek

31

Emekli olana kadar bu okulda ¢alismayi istiyor olmak
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Tium dinyay: etkisi altna alan Covid-19 salgininin ortaya cikist egitim alaninda degisikliklere
neden olmustur. Bu siirecte egitimin kesintiye ugramamast icin farkli ¢6ziim yollart aranmis ve
uzaktan egitim uygulamalarina gecilmistir. Bu arastirmada Covid-19 salgin siirecinde okul
oncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goriglerinin ortaya konulmast amaclanmistir.

Makale Bilgisi/Article Info:

Gelis/Received  :28.07.2022

Kabul/Accepted :12.12.2022 Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmug, veriler yari yapilandirilmis gériisme yéntemi
p T ile toplanmustir. Arastirmada calisma grubunun belitlenmesinde amach 6rneklem yonteminden
e-Yayim/e-Printed:20.12.2022 kolay ulastlabilit durum 6rneklemi ve Olctit 6rneklem yoéntemi kullanidmistir. Arastirmanin

yurttildigt okullar kolay ulasilabilir durum 6rneklemine gore Eskisehir merkez iline bagl iki
bagimstz anaokulu ve bir ilkokul biinyesindeki anasimflart olarak belirlenmistir. Olgiit
ornekleme gore ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin en az 5 yil mesleki kideme sahip olmalart
ile 5 yas grubu siniflarinda gérev yapmalart 6lgiit olarak belitlenmis ve 17 okul 6ncesi
Ogretmeni aragtirmaya katilmustir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde betimsel ve
icerik analizi kullamlmistir. Elde edilen veriler dokiiman halinde diizenlenmis, kodlamalar
yapilarak temalar olusturulmus ve &gretmenlerin dogrudan ifadelerine yer verilmigtir.
Arastirmanin sonucunda Covid-19 salgin strecinde uzaktan egitim uygulamalarina yonelik
okul 6ncesi 6gretmenleri cogunlukla oyun etkinliklerini tercih ettiklerini, gésterip- yaptirma
yontemini ve soru cevap tekniklerini kullandiklarini ifade etmistir. Ogretmenlerin bu siiregte
materyal olarak en fazla dogal materyallere yer verdikleri ve uzaktan egitim siirecini Zoom
programi ile gergeklestirdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecine ve bu
stiirecin ¢ocuklar tizerindeki etkilerine yonelik ¢ogunlukla olumsuz gorisler ifade ettikleri
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19 salgini, okul 6ncesi egitim, uzaktan egitim, cocuk, 6gretmen.

Investigating Pre-School Teachers’ Views on Distance Education Applications

during Covid-19 Pandemic

ABSTRACT

The appearance of Covid-19 affecting the whole world has led to some changes in the field of education. In this
period, different solutions were looked for not to interrupt education, and distance education applications were started
to be used. This study, it is aimed to assert the views of preschool teachers on distance education in the Covid-19
pandemic. In the study, a qualitative research method was used and the data were collected through a semi-structured
interview method. The study group, convenience, and criterion sampling were used. For the research, two independent
kindergartens and one elementary school kindergarten in the city center of Eskisehir were designated based on
convenience sampling. According to criterion sampling, having at least 5 years of experience and working in 5 age
group classes for the teachers participating in the study was set as criteria and 17 preschool teachers attended the study.
Descriptive and content analysis were used to analyze the data acquired from the research. The data obtained were
organized as documents, themes were created by coding, and teachers direct statements were included. As a result of
the study, about the distance education applications, the preschool teachers stated that they mostly preferred game
activities, show and practice methods, and questioning-answering techniques during Covid-19. It was found out that in
this petiod, the teachers mainly gave natural materials a place in their lessons and carried out distance education via
Zoom. It was ascertained that the teachers had negative opinions concerning distance education period and its effects
of it on children.

Keywords: Covid-19 pandemic, preschool education, distance education, child, teacher.
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1.GIRIS

Okul 6ncesi egitim, ¢cocugun dogdugu andan 72 aya kadar gecen yillart kapsayan, bu yas grubu cocuklarin
bireysel 6zelliklerine uygun olarak gelisimlerini desteklemeyi hedefleyen (MEB, 2013), kendini ifade edebilme,
Ozdenetim ve yaraticiigi gelistirmeye imkan veren, zengin uyaricilara sahip c¢evre olanaklari sunan ve
cocuklarin milli, manevi, killtirel ve ahlaki degerlere bagliligint saglayarak en dogru sekilde onlara yon veren,
onlari ilkokula hazirlayan sistemli ve bilingli bir egitim stireci olarak tanimlanabilir (Yilmaz, 2003; Tugrul, 20006;
Balat, 2012). Bu dénemde cocuga verilecek olan egitim olanaklari, cocugun ileriki yasamina hazirlanmasinda
¢ok 6nemli rol oynamaktadir (Oktay, 2007).

Okul 6ncest egitim goren ¢ocuklar, 6zgtivenleri ylksek, cevresi ile daha iyi iletisim kurabilen, istenmeyen
davranislarindan daha cabuk vazgegebilen, cevresiyle uyumlu bir kisilik gelistirebilen ve sosyal gelisimlerine
destek olabilecek 6zellikleri daha cabuk kazanabilen bireyler olmaktadir (Tangliner, 2017, s. 20). Bu dénem
sadece yetiskinlige hazirlik stireci olarak degil, kendi bagina 6nemli bir dénem olarak dustintilmelidir (Oktay,
1999. 5.133). Bu kadar 6nemli bir dénemin tesadiiflere birakilmayacak kadar ciddi ve sistematik sekilde
yonetilmesi gereklidir (Ar1, 2005). Son zamanlarda ise erken ¢ocukluk egitimine ve kalitesine olan farkindalik,
erken midahale ile c¢ocuklarin sahip oldugu dezavantajli durumlarin belirlenmesi gibi etkenletle hizla
artmaktadir (Kaymak Eren, Cakmak Teloglu ve Ilhan, 2017). Bu egitim, dezavantajli cocuklarin akranlartyla
aralarindaki esitsizligin azaltilmast ile ilgili firsatlar da saglamaktadir (Bespinar ve Aybars, 2013).

Tium diinyay: etkisi altina alan Covid-19 salgint basta saglik olmak tizere ekonomi, sosyal hayat ve egitim
gibi bir¢cok alanda degisikliklere neden olmustur (Zhao, 2020). Covid-19 salgin sebebiyle 2019-2020 egitim
Ogretim yilinin ikinci yarisinda 194 tlkede okullar tlke genelinde kapatilmis ve tim egitim diizeylerinden
égrenci niifusunun yaklasik yarisina karsilik gelen 1,6 milyar 6grenci egitime devam edememistir (UNICEF,
2020). Turkiye’de ise Mart ayinin ikinci haftasinda okullarda egitime ara verilmistir. Covid-19 salgini 6zellikle
egitim sistemlerinin bugline kadar yiizlestigi en biyiik sorunlardan birisi olmustur. Egitimin kesintiye
ugramamast amaciyla uzaktan egitim, tlkelerin zorunlu tercihi haline gelmistir (Yildirim, 2021).

Uzaktan egitimin tarihsel gelisimine bakidiginda bu teknolojinin 1700l yillara kadar uzandig
gorilmektedir. Uzaktan egitimde ilk uygulamalar mektuplar araciligs ile baslamustir (Kirik, 2014). 1833 yilinda
verilen bir ilanda acik bir sekilde mektuplar kullanilarak 6grenim gerceklestirilecegi ifade edilmistir (Coban,
2013).

“Uzaktan egitim” kavramsal olarak ilk kez Wisconsin Universitesi'nin 1892’de ¢tkardig1 dergisinde
“distance education” seklinde ifade edilmeye baslanmustir (Kaya, 2002). Uzaktan egitim, farkli ortam ve
cevrelerde bulunan egitimcilerin  ve &grencilerin, egitim faaliyetlerini  dijital iletisim teknolojileri ile
gerceklestirdikleri bir egitim sistemi uygulamalarini ifade etmektedir (Isman, 1998). Baska bir tanima
bakiddiginda ise uzaktan egitim, yenilenen internet ve bilgisayar teknoloji kaynaklart ile grencilere verilen
egitimde WEB tabaninin kullanilmasi anlamini tasimaktadir (Keskin ve Kaya, 2020).

Thurkiye’de ise uzaktan egitime yonelik ilk adimlar 1927 yihinda atilmustir (Kurtk, 2014). 2 Haziran 1927
tarihinde Milli Egitim Bakani, Mistesar, Milli Talim ve Terbiye Azalari, 11 Maarif Emini ve Umum Midiri
bir araya gelerek Tiirkiye’de egitimin temel sorunlarini ele almiglardir. Bu toplantida gelismis tlkelere ait egitim
sistemleri incelenmis olup Tirkiye’deki egitim alanindaki sorunun ¢6ziiminin mektup ile 6gretim yontemi
yarar saglayacagl konusunda karar kilnmistir (Arar, 1999) Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanmis olan
EBA (Egitim Bilisim Ag1) ve televizyon araciligi ile lise, ortaokul, ilkokul ve okul 6ncesinde yuritilmeye
baslanmistir. Ozel okullara bakildiginda ise; EBA ve televizyonun disinda kendilerine ait cevrimici egitim
sistemlerini kullanmay tercih etmektedirler. EBA Web, EBA Tv ve TRT izle uygulamasindan paylasilan
dersleri takip edebilme imkani sunulmaktadir (Akkas ve Baysal, 2020).

Yasadigimiz ¢agin sundugu imkanlar ise dijital 6grenmeyi, Covid-19 siirecinin bir kurali haline getirmistir
(Karp ve McGowan, 2020). Bu siirecte 6gretmenlerin deneyim ve gdriislerinin incelendigi pek ¢ok aragtirma
ortaya konulmustur. Bu stirecte egitimin belitlenen hedeflere ulasmasinda 6gretmenler anahtar rol oynamis ve
onlarin uygulamalari ve yasadiklari deneyimler uzaktan egitimin bagarisini arttirmada 6nemli bir bilgi kaynagi

olmustur. Demir ve Ozdas’in (2020) Covid-19 siirecinde uzaktan egitime yonelik ilkokul 6gretmenlerinin
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gorislerini inceledikleri gérilmustiir. Benzer sekilde Saygr (2021) da Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan
egitime yonelik sinif 6gretmenlerinin karsilastigt sorunlart incelemistir. Canpolat ve Yildirim (2021) ise uzaktan
egitim strecinde ortaokul Ogretmenlerinin deneyimlerini arastirmistir. Turker ve Diindar (2020), uzaktan
egitim siirecinde rol alan lise 6gretmenlerinin gorislerini incelemislerdir. Ancak tlkemizde ilgili arastirmalara
bakildiginda okul 6ncesi egitim alaninda bu kaynagin yeterince ortaya konulmadigt ve siurlt kaldig
gorilmistir (bkz. Altun ve Gundogdu, 2021; Aral ve Kadan, 2021; Avca ve Akdeniz, 2021; Yildiz ve Sahin,
2022). Yapilan arastirmada, Covid-19 salgin strecinde uzaktan egitim uygulamalarina yonelik okul 6ncesi
Ogretmenlerinin  gOriisleri incelenerek alanyazina katki saglanmaya ve okul Oncesi egitimcilerine ve

sorumlularina 6neriler sunulmaya calistlmistir.

1.1 Aragtirmanin Amaci

Bu arasturmanda, Covid-19 salgin siirecindeki uzaktan egitim uygulamalarina yonelik okul 6ncesi
Ogretmenlerinin gorislerinin ortaya konulmast amaclanmigtir. Bu genel amag¢ dogrultusunda agagidaki alt amac
sorulart belitlenmistir;

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde;

—  Uyguladiklari etkinlikler nelerdir?

—  Etkinliklerde kullandiklart 6gretim yontem ve materyaller nelerdir?

—  Cocuklarin etkinliklere katilimlarina yonelik distinceleri nelerdir?

—  Cocuklarin gelisim alanlarina yonelik etkileri hakkinda distinceleri nelerdir?

— Egitimin verimliliginin arttirilmasina yonelik 6nerileri nelerdir?

— Kisisel deneyimlerine yonelik gérisleri nelerdir?
2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin Modeli

Covid-19 salgin siirecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik gorislerini incelemeyi
amagclayan bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, gbzlem, gériisme ve dokliiman
inceleme gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigl, olgu ve olaylarin kendi dogal ortamlart icinde
gercekei ve butinctl bir sekilde ortaya konmasina yonelik nitel bir stirecin izlendigi arastirmalardir (Yidirim ve
Simsek 2021). Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goriisleri butiinctl ve

gercekei bir sekilde incelenerek ortaya konulmaya caligilmustir.

2.2, Aragtirmanin Caligma Grubu

Arastirmada katithimcdarinin belirlenmesinde amacl 6rneklem yonteminden kolay ulasiabilir durum
6rneklemesi ve 6lgiit 6rneklemesi yontemi kullantlmistir. Olgiit 6rnekleme 6nceden belirlenmis 6lgiitleri
saglayan durum, nesne, olaylart tespit etmek amaciyla kullanidmaktadir (Baltact, 2018). Arastirmanin
yurttildigi okullar kolay ulasiabilir durum 6rneklemine gére Eskisehir iline baglt merkez ilcelerindeki iki
bagimstz anaokulu ve bir ilkokul biinyesindeki anasiniflart olarak belirflenmistir. Olgiit 6rnekleme gore ise
aragtirmaya katilan §gretmenlerin en az 5 yil mesleki kideme sahip olmalart ile 5 yas grubu siniflarinda gbrev
yapmalart Ol¢iit olarak belirlenmistir. Bu 6lciitler dogrultusunda gonilliilitk esasina dayalt 17 okul 6ncesi

Ogretmeni aragtirmaya katilmistir. Katiimeilarin demografik bilgileri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Ozellikler Kod N %

Cinsiyet Kadin 17 100
Erkek - _

Yas 30-34 5 29
35-39 6 35
40+ 6 35

{ 82 1rES }




Unzile TUNCA & D. Neslihan BAY

Mesleki Deneyim 6-10 yil 4 24
10 y1l ve dsti 13 77
Mezun Olunan Okul Tiirii Actk Ogretim 6 35
Orgiin Ogretim 11 65
Ogrenim Diizeyi On Lisans 1 6
Lisans 14 82
Yiksek Lisans 2 12
Calisilan Okul Tlk6gretim Okulu 8 47
Bagimsiz Anaokulu 9 53
Sinmif Mevcudu 15 ve daha az 1 6
16 ve daha fazla 16 94

Tablo 1 incelendiginde yapilan arastirmaya katilan 6gretmenlerinin tamaminin kadmn oldugu, 5 yas
grubu smuflarinda, yardimet personelleri bulunmadan, yarim giin ve kadrolu bir sekilde calistiklart g6rilmiistiir.
Ogretmenlerin 5’1 (%29) 30-34 yas araligy, 6’st (%35) 35-39 yas araligi ve diger 6’s1 da (%35) 40 yas iistii oldugu
yer almaktadir. Ogretmenlerin 13’tintn (%77) 10 yil {izeri ve 4iiniin (%24) 6-10 yil araliginda mesleki
deneyimleri oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin 11%inin (%65) 6rgiin ve 6’sinin (%35) da agtk 6gretim
mezunlart oldugu bilgileri yer almaktadir. Ogretmenlerin 147G (%82) lisans, 2’si (%12) ve 1’ (%6) 6n lisans
mezunu oldugu bilgileri goriilmektedir. Ogretmenlerin 9’u (%53) bagimsiz anaokulu ve 871 (%47) de ilkokulda
okul éncesi 6gretmeni olarak gorev yapmaktadirlar. Ogretmenlerin sinif mevcutlarinda 16’sinin (%94) 16 ve

daha tizeri, I’inin (%0) ise 15 ve daha az &grencisi bulunmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Arastirmada veriler yari yapidandirlmis goriisme yoluyla toplanmustir. Yart yapiandirdmis goriisme,
gOrisme sirasinda sorulan sorularin sirast ile ciimle yapistnin gbriismeci tarafindan degistirildigi ve bazt
konularin ayrintisina  girilebildigi  bir gbrisme yontemidir (Yildiim ve Simsek, 2021). Arastirmada
ogretmenlerin Covid-19 salgin siirecinde uzaktan egitime yonelik gorisleri ayrintilh olarak belirlenmeye
calistimistir. Ug alan uzmanindan gériis alinarak olusturulan yari yapilandirilmis gorisme formu yedi agik uglu
sorudan olusmaktadir. Katdimeilar 17 okul 6ncesi 6gretmeni olarak belirlenmistir.  Veriler, 2020 yilinda
ogretmenlerle ortalama 20 dakika stiren yiiz yize gorismeler yoluyla toplanmistir. Katilimeilar ile yapilan
gorismelerde alinan ses kayitlart dokiiman haline getirilmistir. Arastirmanin amaglart dogrultusunda hazirlanan

goriisme sorulart Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Goriisme sorulart

Goriigme Sorulart

Uzaktan egitim siirecinde hangi etkinlik tiirlerini uygulamay: tercih ettiniz? (Ttrkge, Matematik, Fen ve Oyun vb.)
Uzaktan egitim siirecinde hangi 6gretim teknik ve yontemlerini kullandiniz?

Uzaktan egitim strecinde hangi 6gretim materyallerini ve egitim ortamlarint (dijital ve somut materyaller)
kullandiniz?

Uzaktan egitim siirecinde ¢ocuklarin ¢evrimici etkinliklere katilimlart hakkinda neler disiintiyorsunuz?
Uzaktan egitim siirecinin ¢ocuklarin gelisim alanlarini nasil etkiledigini distntiyorsunuz?

Uzaktan egitim stirecinin verimliligini arttirmak icin 6nerileriniz nelerdir? (Ogretmen, program, materyal, yontem,

aile ve cocuk agilarindan.)

Uzaktan egitim siirecindeki yasantilarinizi nasil degetlendiriyorsunuzr? (Teknik aksakliklart ¢6zme, motivasyon,
mesleki bilgiyi yansitabilme durumu vb.)
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Arastirmadan elde edilen veriletin analizinde betimsel ve icerik analizi kullanilmistir. Betimsel analiz
teknigi gérisme yapilan bireylerin gériislerinin ¢cogunlukla dogrudan alintilanarak kullanddigr bir tekniktir. Bu
teknikte arastirmact 6nceden belirlemis oldugu temalara gore elde ettigi verileri 6zetleyip yorumlamaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2021). Icerik analizi ise, “sozel, yazili ve diger materyallerin icerdigi mesajt, anlam ve/veya
dilbilgisi agisindan nesnel ve sistematik olarak siniflandirma, sayiara doniistirme ve ¢tkarimda bulunmadir”
(Tavsancil ve Aslan, 2001). Betimsel analize gére 6gretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen veriler,
temalar ve alt temalar olarak belirlenmistir. Icerik analizine gére ise elde edilen veriler kodlamalar yoluyla
siniflandirilarak temalar olusturulmustur. Analizler tablolar ve grafikler halinde diizenlenmis, 6gretmenlerin

dogrudan ifadelerine yer verilerek yorumlanmigtir.

2.4. Gegertlik ve Giivenirlik

Kapsam (icerik) gecerliligi, Olciilmek istenen davransin testi olusturan maddelerce ne derece temsil
edildigine iliskindir. (Bastirk, Dénmez ve Dicle, 2013) Bu arastirmada yar1 yapilandirmis gériisme formunun
kapsam gecerliginin saglanmast amaciyla ¢ alan uzmanindan goris alinmistr. Uzmanlanin  Onerileri
dogrultusunda gerekli goriilen degisiklikler yapilarak goriisme formuna son sekli verilmistir.

Arastirmada glvenilirligi saglamada bir diger uygulama ise katilimeci teyididir. Katilimcilara calisma
bulgularinin kendi diisiincelerini dogru yansitip yansitmadigy goriisme dokiimanlart sunularak teyit ettirilir
(Baskale, 2016). Bu aragtirmada katihmci Ogretmenlere gorismelerdeki ifadeleri sunularak teyit etmeleri
saglanmustir.

Ayrica aragtirmada kodlayict glivenirligine bakilmustir. Kodlayicr giivenirligi birbirinden bagimsiz olarak
kodlanan verilerin ve kodlarin uzlasma arayist amact ile karsiastirilmasii icermektedir (Yasar, 2018).
Kodlamalar aragtirmacilar tarafindan bagimsiz sekilde ayrt ayri yapilmis, kodlamalar birbirleri ile karsilastirilmis

ve goris ayriliklarinda uzlasmaya varilarak kodlayict glivenirliligi saglanmistir.

3. BULGULAR

Bu béliimde 6gretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda dokiiman haline getirilen veriler, benzer kelime
ve kavram tekrarlari dogrultusunda kodlar, kodlarin ortak icerigine yonelik kategoriler ve ilgili kategorileri
temsil eden temalar altinda arastirmacilar tarafindan dizenlemistir. Arastirma sorular dogrultusunda grafikler
ve tablolar halinde 6gretmenlerin gériislerinden dogrudan alintillar yapilarak verilmigtir. Arastirmaya katilan

Ogretmenlere, 01, 02, O3 seklinde kod verilmistir.

3.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Uyguladiklar1 Etkinlikler
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim stirecindeki uyguladiklar etkinlik tiirlerini agagidaki grafikte

verilmistir.

Drama

Okuma Yazmaya Hazirhk
Sanat

Miizik

Matematik

Fen

Tiirkce-Dil

%82

Oyun
%0 %20 %40 % 60 %80 %100
Grafik 1. Uzaktan egitim stirecinde 6gretmenlerin uyguladiklart etkinlik tirleri
Grafik 1 incelendiginde okul Oncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde en ¢ok oyun (%82),
Tirkee-dil (%59), fen (%053), matematik (%41), muzik (%35), sanat (%24), okuma-yazmaya hazirlik calismalari
(%18) ve drama (%12) etkinlik tiirlerini uyguladiklarini belirttikleri gorilmistir. Goriigmelerde 6gretmenlerin

ifadelerinden bazt 6rnekler asagida verilmistir:

{ 84 1rEs }




Unzile TUNCA & D. Neslihan BAY

O2: “Tiim etkinlik tiirlerine yer vermeye calistim. Uygnladikea cocuklar da gizlemledigim genelde Tiirkge etkinliklerinde
stklpyorlar. Hem masa bast hem de ekran bast olunca cocuklar cok konsantre dedillerdi. Bu yiigden oyun ve fen etkinliklerine
daha ok agirlik verdim. Materyal temin etmede ve katilimda sikmtilar yasandigy igin sanat etkinligine ok _fazla yer vermedim.”
OG6: “Bu siirecte dijital ortamda daba kolay mygulanabilecek Tiirkge, miizik ve oyun etkinliklerini uygnlamays tercih ettim.
Hitkaye ve masal anlatinn kullandim. Matematik, fen ve drama etkinliklerine fazgla yer vermedim.”
O10: “Tiirkge (hikaye okuma, masal anlatma, parmak oyunlar: vb.), miigik ve ayun etkinliklerine agirlik verdim. Matematik
ve fen etkinliklerinde velilerimden yardim aldim. Sanat etkinliklerine ok fazla nygulama imkanim olmads.”
O15: “Genellikle oynn, Tiirkee-dil ve miizik etkinliklerini mgnladm. En a3 sanat etkinliklerine yer verdim.”

Ifadelerde de gorildigi gibi 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde cesitli etkinlikler uyguladiklart

sOylenebilir.

3.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Kullandiklar1 Yontemler
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim strecinde dokuz farkll yéntem kullandiklari belitlenmistir.

Elde edilen temalar Grafik 2’de verilmistir.

isbirlikci Ogrenme Wl %6
Ornek Olay Wl %6
Problem Cézme I %12
Tiimevarim-Tiimdengelim N %18
Drama N %24
Beyin Firtinas1 [ %24
Anlattm N %41
Soru-Cevap I %77
Gosterip-Yaptirma [, %ss
%0 %10 %20 %30 %40 %50 %60 %70 %80 %90 %100

Grafik 2. Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin kullandiklar1 yéntemler

Grafik 2 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecindeki canli derslerde en ¢ok
gosterip yaptirma (88), soru cevap (77), anlatim (41), beyin firtinast (24), drama (24), timevarim timdengelim
(18), problem ¢6zme (12), 6rnek olay (6) ve isbirlikci 6grenme (6) yontem ve tekniklerini kullandiklarin
belirttikleri gorilmustir. Gorismelerde 6gretmenlerin ifadelerinden bazi 6rnekler asagida verilmistir:
O2: “Sadece tek bir yontem ve teknik olarak dedil ¢ocuklar da siirece aktif bir sekilde dahil edecek sekilde soru cevap, gisterp
yapturma ve drama kullandim.”
O3: “Gisterip yaptuma, drama, sunug yolu ile anlatim, Gruek olay yontemi, timdengelim ve timevarmm yintemini kullandm.”
O13: “Gisterip-yaptirma, soru-cevap, anlatim, timevarim, timdengelim yontemlerini tercih ettim.”
O14: “Beyin firtinass, gisterip-yapturma, timdengelim, timevarm, soru-cevap.”

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yukaridaki ifadelerinde de goérildigi gibi uzaktan egitim siirecinde farkls

Ogretim yontem ve teknikleri kullanilmistir.

3.3 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Kullandiklar Materyaller ve
Programlar
Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde kullandiklart materyaller ve programlara yonelik elde edilen

bulgular Grafik 3 ve Grafik 4’te sunulmustur.
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Atik Materyaller [ %12
Youtube [ %35
Web 2.0 Uygulamalar: [ %42
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Grafik 3. Okul 6ncesi 63retmenlerinin uzaktan egitim siirecinde kullandiklart materyaller

Grafik 3 incelendiginde okul Oncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde kullandiklart materyaller
somut materyaller ve dijital materyaller olmak tizere iki kategoride incelenmistir. Ogretmenlerin somut
materyaller olarak daha ¢ok dogal materyaller (%59), kirtasiye triinleri (%41) ve atik materyaller (%12); dijital
materyaller olarak ise daha ¢ok Web 2.0 Uygulamalart (%41) ve Youtube (%35) kullandiklart gériilmistiir.
Dogal materyal olarak meyve ve baklagiller, kirtasiye tirtinleri karton, makas, eva, kege; attk materyal olarak ise
plastik siseler kullandiklarini ifade etmislerdir. Web 2.0 uygulamalarinda Wordwall, Uniter, Quizizz, Quiever,
Canva gibi uygulamalarini tercih ettikleri sdylenmistir. Ogretmenlerin ifadelerinin 6rnekleri asagida verilmistir:
Ol “Quiziz, Camva, Wordwall, Uniter, Okuma Yazma Ogreniyorum mygulamasy, Okuvaryum gibi dijital ortam
uygnlamalarins kullandim. Sene basinda akilly bardaklar aldwdim. Evdeki malzemeler ile knklalar yaptik.”
O7: “Dijital ortamda hazarlanms oyunlar, slaytlar, hikayelerden yararlandim. Evdeki malzemeler ile deney malzemeleri
kullandim.”
O16: “Genellikle evde bulunabilecek materyallerden yararlandim.”

Ifadelerde de goriildiigii gibi okul 6ncesi dgretmenleri uzaktan egitim siirecinde hem dijital hem somut

olarak farkli materyaller ve programlardan yararlanmaktaditlar.

WhatsApp N %18

EBA I %47

Zoom NN %53

%0 %10 %20 %30 %40 %50 %60 %70 %80 %90 %100

Grafik 4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde kullandiklart programlar
Grafik 4 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim stirecinde kullandiklart programlart

en ¢ok Zoom (%53), EBA (%47) ve Whatsapp (%18) olarak ifade ettikleri gériilmigtiir.

3.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarin Cevrimigi Etkinliklere Katilimlari Hakkinda
Goriigleri
Ogretmenlerin ¢ocuklart cevrimici etkinliklere katilimlari temasina yonelik goriislerinden ortaya cikan

kategori ve kodlar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Uzaktan egitim siirecinde ¢ocuklarin etkinliklere kattlim diizeyi

Tema Kategoriler Kodlar f %
Cocuklarin Olumlu Aktf Katilim 6 35
Etkinliklere Kattm  Olumsuz Odaklanma Problemleri 4 24
Diizeyi Tletisim Problemleri 3 18
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Yetiskin Miidahalelerinin Olmast 3 18
Baglant1 Problemleri 2 12
Teknoloji Bilgi Donanim Eksikligi 2 12
Zaman Yoénetiminde Yetersizlik 1 6
Yetiskin Destek Thtiyaci 1 6

Tablo 3 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢ocuklarin ¢evrimici etkinliklere katilimlarina iliskin
goriglerinin - olumlu  (%35,3) ve olumsuz (%064,7) olarak iki kategoride toplandigi gdriilmektedir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun goris bildirdigi olumsuz kategorisinde yer alan kodlara bakildiginda en ¢ok
odaklanma problemleri (%23,5), iletisim problemleri (%17,6), yetiskin miidahalelerinin olmast (%17,0),
baglantt problemleri (%11,8), teknolojik bilgi ve donanim eksikligi (%11,8), zaman yénetiminde yetersizlik
(%5,9) ve yetiskin destek ihtiyacini (%5,9) ifade ettikleri gérilmistiir. Olumlu kategoride ise aktif katihim
(%035,3) ifade ettikleri gérulmustiir. Bazi 6gretmenlerin ifadelerinden 6rnekler agagida verilmistir:

O4: “Uzaktan eitim siirecinde ocuklarmn etkinliklere katihmlarmm yig yiize editim siirecinde oldugu gibi cok verimli
oldugunu diisiinmityorum. Ailelerin cocuklarmm yanlarmda olmast ve derse miidahaleleri oluyor. Bu da igretmenler agisindan
bakimiyet ve sinf yonetimi konusunda problem olusturnyor. Cocnklarin ilgileri hemen dagilabiliyor.”

O9: “Cocuklarm ilgilerini ve dikkatlerini cekecek etkinliklere yer verdikge katlum konusunda sikants yasamadim.”

O10: “Yiiz yiize editim siirecindeki gibi aktif bir katalum olmady.”

O12: “Cocuklarm dikkat siireleri kisa oldugn icin cok 30 bir siirecti. Onlarmn ilgilerini cexbeden programlar hazarladim. Aksi
takdirde sikilpyoriar ve katilm gostermiyorlards. Bir de bijyiikanne ve bifyiikbabalarim miidabalesi ok fazlayd. Bu siiregte daba
cok ailelerin katilimlar: ile ilerledike.”

Bu goriislerin yani sira O15 bazi ailelerin internet kullanimini zorunlu egitim cagindaki kardeslere

tanimasindan dolayr okul 6ncesi cocuklarinin derslere katihm gésteremediklerini ifade ettigi goriilmiigtiir.

3.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimin Cocuklarin Geligim Alanlari Uzerine Etkisi
Hakkinda Gorigleri
Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinin ¢ocuklarin gelisim alanlarina etkileri temasina yonelik ortaya

cikan kategori ve kodlar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin uzaktan egitimin cocuklarin gelisimlerine yonelik goriisleri

Tema Kategoriler Kodlar f %
Olumlu Artan aile iligkileri 1 6
Dinleme ve izleme becerilerinin desteklenmesi 1 6
Uzaktan Egitim Dijital teknoloji kullanim becerilerinin desteklenmesi 1 6
Sirecinin
Cocuklatin Zamanin verimli gecirilmesi 1 6
Gelisim Olumsuz Kaba ve ince motor becerilerin kazandirilamamasi 9 53
Alanlarina Tletisim sorunlar 7 41
Etkileri Kendini ifade etmede yetersizlik 7 41
Sosyallesememe ve olumsuz akran iligkileri 7 41
Kaygt bozuklugu 3 18
Kazanim ve gostergeleri vermede sinirlilik 3 18
Ekran bagimliligt 2 12
Dikkat eksikligi 2 12
Ozbakim becerileri gergeklestirmede yetersizlik 1 6
Kurallara uymada yetersizlik 1 6

Tablo 4 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinin gocuklarin gelisim alanlarina
etkileri temasinda olumlu (%24) ve olumsuz (%76) kategoriler altnda goriis bildirdikleri gérilmektedir.

Ogretmenler uzaktan egitimin cocuklarin gelisimlerine olumlu kategorisinde 4 farkli kodlamalarin yapildigy,
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artan aile iligkiler (%5,9), dinleme ve izleme becerilerinin desteklenmesi (%5,9), dijital teknoloji kullanim
becerilerinin desteklenmesi (%5,9) ve zamanin verimli gecirilmesi (%5,9) olarak belirlendigi gérilmektedir.
Ogretmenler olumsuz kategoride ise 10 farkli kod altinda en fazla kaba ve ince motor becerilerin
kazandirllamamasi (%052,9), sonra sirasiyla iletisim sorunlart (%41,2), kendini ifade etmede yetersizlik (%041,2),
sosyallesememe ve olumsuz akran iligkileri (%41,2), kaygt bozuklugu (%17,0), kazanim ve gostergeleri vermede
yetersizlik (%17,6), dikkat eksikligi (%11,8), ekran bagimliligi (%11,8), kurallara uymada yetersizlik (%5,9) ve
Ozbakim becerileri gerceklestirmede yetersizlik (%05,9) seklinde gorislerini ifade ettikleri goérilmustiir.
Ogretmenlerin ifadelerinden érnekler agagida verilmistir:
O3: “Sosyal duygusal gelisimlerine ekran basinda gok fazla bir katk: saglayamadik ne yazuk ki. Ogbakim becerileri siirekli
olarak aileleri tarafindan karsilanan cocuklar bu durnma alistiklar: igin yiig yiige editimde zorlandilar.”
O6: “Cocuklar icin gok farkle bir deneyim oldu. Ekran basmdasmiz ve cocuklardan beklentilerinizi, kurallars, nasil
davranmast gerektiklerini idretmek orundasimg. Sayge duyma, birbirini bekleme, so3 almalk icin Ggretmenini ya da arkadasin:
bekleme gibi. Cocuklara illa ki bir getirisi oldu. Bilgisayar: daba aktif kullanmay:, ebeveynleri olmadan Zoom'n kullanmay:
dgrendiler. Daha ok oturarak bir editim siireci oldugn icin hareket sinurlligs yasands. Kaba motor gelisimlerini biraz olumsuzg,
etkiledi. Dil gelisimlerinde karsilikls bir iletisim siirecinde oldugnmusg; igin siknts yasanmadi. Ben onlara da firsat vereref
kendilerini anlatabilme, ifade edebilme imkanlars sundum. Biligsel gelisimleri de olumin bir sekilde desteklend:.”
O9: “Uzaktan editimin cocuklar iizerinde hem olumiu hem olumsnz; etkileri olugtu. Olumlu olarak aileleri ile daba cok vakit
gegirdiler. Olumsuz, olarak ise sosyallesmeme ve siirekli tekenoloji ile ugrastiklar: igin konular: ve kavramlar: tam olarak
anlayamadilar.”
O12: “Hemen hemen her gelisim alanin kisitlads ve kitii etkiledi. Ben yillardir cocuklars televizyondan, bilgisayardan uzak
tutun, ugak tutulmas: gereRiyor derken cocuklar: kendi istegimizle bilgisayarm basina bagladik, biikmetmeye calistik.
Bilgisayara bagimlz oldular. Bire bir iz temast bile kursan siniftaki gibi olmads. Saglik agisindan da kotii etkiledi. Dil gelisimi
olarak da cok geriye cekti. Ciinkii sadece biz anlatyornz. Cocnklara soru sormyornz. Kisa cevaplar veriyorlar. Evde anne
babalar: ile de zaten bu sekilde konusuyorlar. Bunlara ekstra bir editime katkist olmads. Motor gelisim agisindan bareketleri
kasitlands. Sadece ekran karsisinda hos vakit gegirdiler. Oellikle deneyler ilgilerini gekti. Onlarim ilgilerini cektigini fark edince
ben de deneylere agirlek verdim. Bir seyler igrendilerse o deneylerden biraz, bir seyler ogrendiler.”

Yukarida belirtilen gériislerin yant sira O5 cocuklarin hemen her gelisim alanini olumsuz etkiledigini,
verimli olmadigint belirttigi goriilmiistiir. O7 ise uzaktan egitimde tiim gelisim alanlarini tam anlamiyla verimli

etkinlikler uygulayarak destekledigimi ifade ettigi gorislerine ulasilmustur.

3.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimin Verimliligini Arttirmaya Yonelik Onerileri
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitimin verimliligi arttirmaya yonelik 6neri temasinda ortaya ctkan

kod ve kategorileri Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin uzaktan egitimin verimliligini artirmaya yonelik 6nerileri

Tema Kategoriler Kodlar f %
Oneriler  Cocuk Cocuklara 6n bilgilendirme yapilmasi 9 53
Aile Ailelere 6n bilgilendirme yapilmast 8 47
Aile miidahalelerinin 6nlenmesi 5 29
Materyal Materyallere ulasimin kolaylastirilmast 4 24
Teknolojik donanim eksikliginin giderilmesi 2 12
Dijital materyallerin ¢esitlendirilmesi 2 12
Ogretmen Ogretmenin veli ile isbirligi icinde olmast 3 18
Ogretmenin 6n hazirliga ve etkinlik gesitliligine dikkat etmesi 2 12
Ogretmenin veli ile cocugu takip etmesi 1 6
Program Uzaktan egitime uyarlanmis program 3 18
Eba’nin zenginlestirilmesi 1 6
Uygulama Ders stirelerinin azaltimasi 2 12
Sinif mevcutlarinin azaltilmasi 1 6
Yoéntem Farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmas: 1 6
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Tablo 5 incelendiginde Sgretmenlerin uzaktan egitimin verimliligini arttirmaya yOnelik 6nerileri 14 farkh
oneride bulunduklari ve énerilerin program (%24), 6gretmen (%306), materyal (%48), yontem (%0), aile (%70),
cocuk (%53) ve uygulama (%18) olmak iizere 7 kategoride yer aldig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin en fazla
aile kategorisinde en az ise yontem kategorisinde Oneri ifade ettikleri gériilmiistir. Kategorilere ve ortaya ¢ikan
kodlara bakildiginda en fazla gocuk ve aile kategorisinde gocuklara 6n bilgilendirme yapilmasi (%53), ailelere
6n bilgilendirme yapilmasi (%47) ve aile miidahalelerin 6nlenmesi (%29); materyal kategorisinde materyallere
ulagimin kolaylastirilmasi (%024), teknolojik donanim eksikliginin giderilmesi (%12) ve dijital materyallerin
cesitlendirilmesi (%12); 6gretmen kategorisinde 6gretmenin veli ile is birligi icinde olmast (%18), 6gretmenin
6n hazirhga ve etkinlik cesitlerine dikkat etmesi (%12), 6gretmenin veli ile ¢cocugu takip etmesi (%6); program
kategorisinde uzaktan egitime uyarlanmis program (%18), EBA’nin zenginlestirilmesi (%6); uygulama
kategorisinde ders strelerinin azaltilmast (%12) ve sinif mevcutlarinin azaltdmast (%06); son olarak yontem
kategorisinde ise farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullandmast (%06) olarak Onerilerde bulunduklar
gorilmiustir. Gorismelerden bazi 6gretmenleri ifadeleri asagida verilmistir.

O4: “Uzaktan editim siirecinin verimliligin arttirmak. icin kiigiik gruplar halinde calisma, cocugun yalnez obmasi, materyallerin
ulagilerlginn daba kolay olmas: gerekiyor. Ama en verimli calisma ve kaliteli egitim yiiz yiize egitimdir.”

OG: “Bu siiregte velinin katilim ve destedi cok onemli; sonugta gocuk. ev ortaminda. Baze materyaller istiyordum ancak. ¢ok giizel
hazarlik saglayan veli de oluyordu ama malzemesi hazar olmayan cocuklar da olnyordu. “Ogretmenim ben de yok.”,
“Ogretmenim ben getirmedim ifadelerine cok sabit olwyordum. Bu noktada tamamen veli destedi cok inemli. Benim diisiincem siz
ne yaparsani, yapn aile destedi olmazsa verimli bir siirec olmuyor.”

O8: “Bu siiregte cocuklarn daba aktif katilmlar: saglanmalr.”

O10: “Ogretmen agsindan yas grubumuz, kiiciik oldugn icin bu konnyn, bu kazanims uzaktan editime nasi gecirebilirim diye
sikantilar yasadm. Bunnn icin ogretmenleri destekleyici programlar bakanlik tarafindan verilebilir. Program agisindan nzaktan
editinm siirecinde gerekli diizenlemeler yapilabilir. Ailelere on bilgilendirme yapilabilir.”

Ayrica O13 6neride bulunmamis, O15 ise goriislerini “Okul 6ncesinde uzaktan egitim mecbur

kalinmadikea tercih edilmemeli.”” seklinde ifade ettigi gérilmistiir.

3.7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Kisisel Deneyimlerine Yénelik

Goriisleri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde kisisel deneyimleri temasinda ortaya ¢ikan kategori

ve kodlar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasantilarint olumlu/olumsuz olarak degerlendirmesi

Tema Kategoriler Kodlar f %
Ogretmenlerin Olumlu Yeni deneyimlerin kesfedilmesi 7 41
Yasantilarinin Dijital teknoloji kullanim becetilerinin artmast 4 24
Degetlendirilmesi Olumsuz Teknik aksakliklarin yasanmast 11 65
Motivasyonun azalmasi 8 47
Mesleki bilginin yansitilamamast 8 47

Tablo 6 incelendiginde Sgretmenlerin kisisel deneyimlerini olumlu (%29) ve olumsuz (%71) olarak iki
kategoride degerlendikleri goriilmektedir. Ogretmenler uzaktan egitim siirecinin kendi deneyimlerini olumlu
kategorisinde yeni deneyimlerin kesfedilmesi (%41) ve dijital teknoloji kullanim becerilerinin artmast (%024)
gorusleri belirlenirken olumsuz kategorisinde ise en fazla teknik aksakliklarin yasanmast (%65), motivasyonun
azalmast (%47) ve mesleki bilginin yansititlamamast (%47) seklinde ifadelerde ettikleri gortlmistir.
Ogretmenlerin ifadelerin 6rnekler asagida verilmistir.

O2: “Okulda sadece igretmen kimligimizle varken evde esiz, anneyiz hatta bizlerde birer evlat olnyoruz. Kendi agmdan kiigiik
bir gocugum oldugn icin kapryr kilitliyor, cocugnmmu anneme emanet ederek derse giriyordum. Hem kendi evimden sesler gidebiliyor
bem de ailelerin ozel tartismalarma bile mikrofon, goriintii agk kaldigr igin sabit olabiliyorug. Teknik aksakliklar: ise bir
sekilde sora sora ogrenmeye ve ¢ozmeye calistim. Swnifimda grencilerimle daba rabatken uzaktan editim siirecinde aileler,

akrabalar ve hatta misafirlerin de iniine cikmgs olwyorsunug. Bir nevi sabne performanst gibi bir sey oluyor. Lster istemes, heyecan
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ve gerginlik_yasanyor. Stres oluyorsunug. Bu yiizden mesleki bilgi biyle kisitly bir siirecte anlasilabilecek bir sey degil. Ornegin
motivasyon agisimdan cocuklarim ok keyif alarak katilacaklarim diisindigiim etkinliklerde bekledigim geri doniitii alamadyim,
stkildilarme goglemledigim zamanlar oldn. Tabiki bir B plan: bulundurnyorsunug ancak B plan: olarak alternatif etkinlikler
de bazen tutmaymca streslendigini, yetersiz bissettidimi ve hatta terledigimi hissettigim amanlar oldu. Benim igin zor bir
stivects.”
O3: “Cocuklarm cevrimici etkinliklere katiamayis: motivasyonumu diisiirdii. Derse hazarlsk yapmak ve katihmmn a3 olmas:
insant demoralize ediyor. Teknik aksakliklar yasandifi zaman velilere telefon yolu ile ulasip destek olmaya calistim. Yas
grubumnz, kiigiik oldugn igin tiim mesleki bilgimizi yansitabilme durnmumug, olmads. Ancak _farkly idretim yontem ve teknikler
ile cocuklara nlagmaya calistim. Cevrimigi etkinliklere katilamayan cocuklar ile telefon ya da goriintiilii konusma yoluyla bag
koparmamaya ¢alistim. Oldukga Zorlandim.”
O10: “Derslerde baglanma konusunda sikmtilar yasadim. Dider GGretmen arkadaglarima sora sora gizmeye igrenmeye ¢alistim.
Eger ¢iiime ulasamyorsam farkls yollar denedim. Mesela etkinlik giizel bir sekilde devam ederken internet gidebiliyor, baglant:
kopabiliyor. Motivasyon agisindan kesinlikle yiiz yiige editimi tercih ederim. Daba ok emek veriyorsunug, daba (ok
yorulnyorsunug. Oknldaki gibi elinizin altinda arag-geregler hazir bulunmuyor. Siirekli evde farkl coziim ve yontemler bulmatk
zorundasiniz. Ozellikle evde kiigiik cocngnnuz, varsa bu siirec sizi oldukea yipratyor, cok zor oluyor. Bir defasinda etkinlikte
cok keyifli bir sekilde oyun oynarken ekran dondu ve baglanty: bir tirlii sadlayamadik. Cocuk sayisi ag oldugn igin
Whatsapp'a gecelim ve oradan devam edelim dedim. Bu kez de aileler baglantr saglayamads. O an kitii oldum ve kendimi
gergekten ok caresiz hissetmistim.”

Yukarida ifade edilen goriislerin yant sira O9 hig stkintt yasamadigini her seyi gayet giizel bir sekilde ve
verimli olarak uyguladigini, O15 baska bir cihaza bagli kalarak ders yapmanin zor bir siire¢ oldugunu ve

O17’nin ise cocuklarla i¢ ice olamadi1 icin verimli bir egitim siireci olmadigint belirttigi gorillmiistiir.

4. TARTISMA

Okul o6ncest Ogretmenlerinin - Covid-19  salgin  siirecinde uzaktan egitime yonelik gorislerinin
incelenmesinin amaglandigi bu arastirmadan elde edilen bulgular alan yazin dogrultusunda tartisilmis ve okul

oncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik gériisleri belirlenmeye calisimistir.

4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Uyguladiklart Etkinlikler

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Covid-19 salgin stirecinde uzaktan egitimde oyun etkinliklerine agirlik
verdigi tespit edilmistir. Alan yazina bakildiginda tim diinyada erken ¢ocukluk egitim programlarinda oyun,
egitimin merkezinde gorilmekte ve egitim siirecinin planlanmasi ve uygulanmasinda en 6nemli ara¢ olarak
kullanilmaktadir (Kogyigit ve Baydilek, 2015, s.13). Nitekim Thomas, Howard ve Miles’in (2006) yaptiklari
arastirmada okul 6ncesi cocuklarinin oyun etiketi ile yapilan etkinliklerde daha c¢ok basart gosterdikleri
gorilmustir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin de oyun etkinligini uzaktan egitim siireci igerisinde
6nemli bir uygulama aract olarak gérdigt belirlenmistir.

Benzer sekilde yapilan arastirmalarda da oyun etkinliklerinin Covid-19 salgin stirecinde 6gretmenler
tarafindan tercih edilen etkinlikler arasinda yer aldigi gorilmistiir. Tlgili aragtirmalara bakildiginda Yildirim’in
(2021) Covid-19 salgin strecinde Turkiye'deki okul 6ncesi egitimi inceledigi arastirmasinda okul 6ncesinde
uzaktan egitim etkinlikleri olarak oyun etkinliklerinin diizenlendigi ayni zamanda sanat, fen ve matematik
etkinliklerine de yer verildigi belirtilmistir. Duran’in (2021) Covid-19 salgininin okul dncesi egitime etkilerini
inceledigi arastirmada Ogretmenlerin uzaktan egitimde 6ncelikle oyun sonrasinda sanat ve okuma yazma
etkinliklerini uyguladiklari gérilmistir. Altun ve Glindogdu’nun (2021) okul 6ncesi egitimde uzaktan egitim
uygulamalarina yonelik 6gretmen goruslerini incelendikleri arastirmaya bakildiginda ise uzaktan egitim
programlart kullanilarak en fazla interaktif etkinlikler uygulanmasina ragmen ikinci sirada oyun etkinliklerine
yer verildigi sonucuna ulagtlmistir. Yarali ve Kunduracr’nin (2022) okul 6ncesinde uzaktan egitim slrecini
degerlendirdikleri arastirmada Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde gerceklestirdikleri canlt derslerde
etkinlik tiirlerinden en fazla oyun ve Tirkce etkinliklerine yer verdikleri saptanmustir. Genel olarak ilgili
aragtirmalarda da gérildugh gibi uzaktan egitim stirecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin agirliklt olarak oyun

etkinliklerini tercih ettikleri gérillmustiir.
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4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Kullandiklar1 Ogretim Yontem ve

Materyaller

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Covid-19 salgin siirecinde uzaktan egitimde materyal olarak daha ¢ok dogal
materyallere yer verdiklerini ifade ettikleri goriilmistiir. Dereobali ve Ozcan’in (2018) erken cocukluk
déneminde yapilandirilmamis materyallerle hikaye olusturmanin 6nemi ile ilgili arastirmasinda, dogal
materyallerin ¢ocugun gelisiminde 6nemli bir yere sahip oldugu ve okul 6ncesi ddnem cocuklarinin igerisinde
bulunduklart sosyal etkilesim, cevrelerinde yer alan materyaller ve cocuklarin materyaller ile olan nitelikli
etkilesimlerinin ¢ocuklarin akademik becerilerini gelistirici yonde katkilar sagladigi gérilmistiir. Thompson
(1993) 6gretmenlerin ticretsiz, kolay erisilebilir ve ¢evresel acidan uygun olmast nedeniyle patates, kum, kabuk,
yabani ot, cam kozalaklari, odun artiklart ve tohumlar da dahil olmak tzere her tirli dogal materyali
kullanmayz tercih ettiklerini belirlemistir. Benzer sekilde Zembat ve arkadaslarinin (2020) okul 6ncesi egitimde
dogal ve artik materyallerin kullanimina yonelik 6gretmen goriislerini incelendikleri arastirmada, 6gretmenlerin
bu materyalleri 6zellikle sanat etkinliklerinde tercih ettikleri ve ¢ocuklarin hayal gliclerini ve yaraticiliklarin
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan aragtirmalarin  mevcut arastirma  sonucunu  destekledigi
gorilmektedir.

Arastirmada bir diger sonu¢ 6gretmenlerin Covid-19 salgin stirecinde uzaktan egitim siirecini genellikle
Zoom programini kullanarak gerceklestirdiklerini ifade ettikleri gbrillmustir. Glindogdu (2021) okul 6ncesi
Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde uyguladiklart aile katthm c¢alismalarini inceledigi arastirmasinda,
Ogretmenlerin genellikle Zoom ve diger uygulamalart kullandiklarini belirtmistir. Konca ve Cakir'in (2021)
Covid-19 salgin surecinde uzaktan egitim ile okul 6ncesi egitimden ilkokula gecis hakkinda veli gbrislerini
inceledikleri arastirmada 6gretmenlerin ¢ogunlukla Zoom ve EBA uygulamalarinin kullandiklart sonucuna
ulagsmuglardir. Benzer sekilde Dogan ve Cevik’in (2022) salgin déneminde uzaktan egitimin okul 6ncesi
Ogretmenlerine yansimalarini inceledikleri arastirmada da Ogretmenlerin  kendilerini  gelistirerek farkli
materyaller ile Zoom, EBA ve diger uygulamalari kullandiklart sonucuna ulagmustir. Yapilan arastirmalarda da
Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ¢ogunlukla Zoom programini tercih ettikleri gbrilmektedir.

Son olarak aragtirmada Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde kullandiklart Ggretim yontemlerinin
cesitlilik gosterdigi, cogunlukla gésterip yaptirma yontemi ve soru cevap yontemini kullandiklarini ifade
ettikleri gbrilmustiir. GOsterip yaptirma yontemi, uygulama diizeyindeki davraniglart kazandirmaya yonelik, bir
aracin nasil calistirllacagy, bir islemin basamaklar halinde nasil uygulanacagint cocuklara alistirmalar yaptrilarak
uygulanan bir yontemdir. Sénmez’in (2011) yaratict drama yOntemiyle bir oyun metnini inceledigi
aragtirmasinda, gOstetip yaptirma yOnteminin cocuklarin uygulamaya dayalt duyussal becerilerinin yani sira
motor becerilerinin desteklenmesinde de olduk¢a 6nem tasidigini belirtmistir. Golli'ntin (2018) anaokulunda
kullanilan  6gretim  yontemlerini inceledigi arastirmasinda, Ogretmenlerin ¢ogunlukla gbsterip yaptirma
yontemini tercih ettikleri gérilmistiir. Soru cevap yontemi ise; karsilikli iletisime dayanan, islenen konuyla ilgili
olarak cocuklarin bilgilerini yoklamaktan ¢ok ¢ocuklart distindirmek, 6énemli noktalara ¢ocuklarin dikkatini
¢cekmek ve cevaplart ¢ocuklara buldurmak amaglarint tagtyan bir yontemdir. Cocuklarin hatirlama, disiinme,
muhakeme etme, analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini gelistirir. Karademir, Kartal ve Turk’tiin (2020)
Thurkiye’de okul 6ncesi smuflarinda fen egitimini etkinliklerini inceledikleri arastirmada, ¢ocuklarin becerilerini
gelistirmelerine yardimer olmak icin 6zellikle soru-cevap teknigi kullanildigt sonucuna ulasmislardir. Mevecut
aragtirmada 6gretmenlerin gosteri ve soru cevap yontemlerini kullanmalari, cocuklarin gelisimlerini destekleme

yoniinde olumlu olarak degerlendirilebilir.

43. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Cocuklarin Etkinliklere

Katilimlarina Yoénelik Diisiinceleri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Covid-19 salgin stirecinde uzaktan egitime yonelik cogunlukla odaklanma
problemleri, iletisim problemleri ve yetiskin muidahaleleri gibi olumsuz gériis bildirdikleri ve uzaktan egitim
siirecinde tim bu olumsuzluklarin ¢ocuklarin aktif katiliminda eksikligi ortaya cikardigi belirlenmistir. Tlgili

aragtirmalara bakildiginda Aral ve Kadan’in (2021) Covid-19 salgin strecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin
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yasadiklari problemleri inceledikleri arastirmada, 6gretmenlerin katilim ve takip de sorunu yasadiklar: sonucuna
ulagtlmustir. Benzer sekilde Acar, Erbag, Eryaman’n (2021) da okul 6ncesi 6gretmenlerinin Covid-19 salgin
strecinde uzaktan egitime iliskin goriislerini incelendikleri arastirmada, 6gretmenler uzaktan egitimin Gzellikle
okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinda istenen diizeyde bir etki birakmadigt, cocuklarin etkinliklere karst odaklanma
sorunu yagadiklarini, ¢ocuklarin gelisimlerini takip etmenin gli¢ oldugunu, etkinliklerin plan dahilinde
ilerleyemedigi seklinde olumsuz sonuglar ortaya cikardigr belirlenmistir. Stites ve arkadaslarinin (2021) Covid-
19 sirasinda okul 6ncesi velilerin uzaktan egitime iliskin goriislerini inceledikleri arastirmada, cocuklarin
ilgilerinin az oldugu ifade edilmistir. Erkoca’nin (2021) uzaktan egitim siirecinde 6grenci ilgisini inceledigi
arastirmasinda da, ¢ocuklarin derse olan ilgilerinin azlig karsilasilan bir problem olarak ortaya konulmustur.
Benzer sekilde Kuset, Ozgem, Sasmacioglu ve Giildal Kan’in (2021) Covid-19 salgin siirecinde okul éncesi
Ogretmenlerinin gorislerini inceledikleri arastirmada da uzaktan egitim siirecinin yiiz ylze egitime gore
verimsiz oldugunu ancak salgin déneminde ¢ocuklarin okulla olan baglarinin kopmamasi icin uzaktan egitimin
yeterli oldugu sonucuna ulasimistir. Konca ve Cakir'in (2021) Covid-19 salgin stirecinde okul 6ncesinde veli
gorislerinin inceledikleri arastirmada da okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin egitim siirecine katihiminda ciddi
sorunlar oldugu, cocuklarin yarisindan fazlasinin uzaktan egitime katilmadigr tespit edilmistir. Ayrica Kim’in
(2020) arastirmasinda ¢ocuklarin ¢evrimici etkinliklere katilimlarinin sosyokdltiirel ¢evrenin etkisiyle sunulan
destege bagli olundugu sonucuna ulasimistir. Goktas, Ogelman ve Gingdrin (2020) Covid-19 salgin
strecinde okul Oncesi Ggretmenlerinin goriislerini inceledikleri arastirmada ¢ocuklarin %52 gibi bir oranla
uzaktan egitime hi¢ katilamadiklart sonucuna ulastlmustir. Tlgili arastirmalara bakildiginda mevcut arastirmanin

olumsuz yonde ortaya ¢ikan sonucunu destekledigi sGylenebilir.
4.4. Uzaktan Egitim Siirecinin Cocuklarin Geligim Alanlarina Etkileri

Okul 6ncesi 6gretmenleri ¢cogunlukla Covid-19 salgin siitecinde uzaktan egitimin cocuklarin gelisim
alanlarini olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Bu olumsuz etkiler, ¢ocuklarin kaba-ince motor becerilerini
desteklemede yetersiz oldugu, iletisim sorunlarinin yasandigt ve sosyallesememe ile olumsuz akran iliskileri gibi
ifadelerle belirlenmistir. Alan yazina bakiddiginda cocuklarin, fiziksel, bilissel, sosyal ve duygusal gelisiminin
%70’ 0-6 yas arasinda tamamlanmaktadir. Ik cocukluk veya okul 6ncesi dénem alarak adlandirilan 0-6 yas
doénemi, ¢ocugun Ogrenmesinin en yogun oldugu, temel aliskanliklarinin, zihinsel yeteneklerinin en hizli
gelistigi ve bicimlendigi donemdir (Yavuzer, 2002; akt. Ersan, 2020).

Yapilan arastirmalara bakildiginda Donel ve Akgtl’tin (2020) Covid-19 salgin stirecinde uzaktan egitim
faaliyetlerini degerlendirdikleri arastirmalarinda, cocuklarin uzaktan egitim siirecinden olumsuz etkilendigi, tim
cocuklara ayni anda ulasilamadig1 ortaya konulmustur. Benzer sekilde Idoiaga ve arkadaslarinin (2020) Covid-
19 salgininin ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerine etkilerine baktiklart arastirmada da cocuklarin
psikolojik, egitimsel ve sosyal gelisimleri lzerinde yetersiz kaldigt ve bu konunun ele alinmasina ihtiyag
duyuldugu sonucuna ulasdmustr. Yirek’in (2020) okul 6ncesi egitimde uzaktan egitimin uygulanabilirligine
yonelik gorisleri inceledigi arastirmada katiimedarin gocuklarin sosyal-duygusal gelisim alaninda sinurlidiklar
yasayacaklari sonucuna ulasilmistir. Cordovil ve arkadaslarinin (2021) Covid-19 salgininin Portekiz’deki okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklar tizerindeki etkilerinin belirledikleri arastirmada da ¢ocuklarin
genel olarak 6zellikle fiziksel diizeydeki aktivitelerine olumsuz etkilerinin oldugu tespit edilmistir. Stites ve
arkadaglarinin (2021) Covid-19 sirasinda okul 6ncesi velilerin uzaktan egitime iliskin gorislerini inceledikleri
arastirmada, cocuklarin 6zellikle sosyal gelisim acisinda eksik kaldigt gérilmiistir.

Benzer sekilde Aral ve Kadanin (2021) salgin strecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasadiklart
problemleri inceledikleri arastirmada da uzaktan egitim siirecinde cocuklarin gelisim alanlarinin olumsuz
etkilerinin izlendigi sonucuna ulagilmustir. Clarke ve arkadaglarinin (2021) Covid-19 kisitlamalarinin okul 6ncesi
dénem cocuklart Gzerindeki etkilerini inceledikleri arastirmada, ¢ocuklarin sagliklarint ve gelisimlerini olumsuz
etkiledigi sonucuna ulagitlmistir. Yildiz ve Sahin’in (2022) Covid-19 salgin siirecinde okul 6ncesi egitimin
ogretmenler acisindan gorislerini inceledikleri arastirmada da salgin siirecinde cocuklarin gelisimsel olarak

olumsuz etkilendikleri, 6gretmenlerin en ¢ok motor ve sosyal-duygusal gelisim alanlart ile ilgili kazanimlar
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saglamakta zorlandiklarint belirlenmistir. Tlgili arastirmalarin da mevcut aragtirmanin ortaya ¢tkan sonucunu

destekledigi goriilmektedir.

4.5. Uzaktan Egitim Siirecinde Egitimin Verimliliginin Arttirilmasina Yénelik Oneriler

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Covid-19 salgin stirecinde uzaktan egitime yonelik bazi kategoriler altinda
6nerileri belirlenmistir. Ogretmenlerin gériisleri dogrultusunda ¢ogunlukla cocuklara ve ailelere uzaktan egitim
streci ile ilgili 6n bilgilendirmeler yapilmasinin gerekliligi tespit edilmistir. Bununla bitlikte aile miidahalelerinin
onlenmesi, mevcut programin uzaktan egitime gore revize edilmesi, materyallere ulasimin kolaylastirilmast,
ders strelerinin kisaltilmasi, teknolojik bilgi ve donanim eksikliginin giderilmesi, 6gretmenin cocugu takip
etmesi gibi 6neriler de gorilmistiir.

Ilgili arastirmalara bakildiginda, Alisinanoglu, Karabulut, Tiirksoy’un (2020) arastirmalarinda Covid-19
salgin stirecinde ailelerin, uzaktan egitim siireci hakkinda Ogretmenler tarafindan bilgilendirilme beklentisi
oldugu belirtilmistir. Ozdogan ve Berkantin (2020) Covid-19 salgin déneminde uzaktan egitime iliskin
gorisleri inceledigi arastirmada internet ve bilgisayar gibi uzaktan egitim saglayacak kaynaklara erisimin
saglanarak firsat esitliginin olusturulmast, sistemsel altyapinin glclendirilmesi, ders sayilarinin azaltilmast gibi
Onerileri tespit edilmistir. Luo ve arkadaslarinin (2022) Cin'deki Covid-19 salgini sirasinda sanal ev ziyareti
deneyimlerini inceledigi arastirmada, uzaktan egitim siirecinde ailelerle sanal toplantilar sirasinda bilgi
aligverisinin ve sosyal-duygusal destegin ev-okul 6ncesi iliskileri destekledigini ve gelistirdigini bunun siirece
dahil edilmesinin gerekliligi belitlenmistir.

Bartan (2022) Covid-19 salgin siirecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitime yoénelik Onerileri
dogrultusunda veli ve cocuklara teknolojik malzeme ve materyal temini noktasinda destek olunmasi gerektigi,
uygulama siirecinde siirenin kisaltilmasi ve 6gretmenlere ve velilere egitimler verilmesi gerektigi sonuclarina
ulagsmustir. Anderson ve arkadaslarinin (2021) okul 6ncesi personelinin covid-19-salgint sirasinda okul 6ncesi
egitime girisle ilgili deneyimleri ve yansimalarini inceledigi arastirmada ¢ocuklari ve ebeveynleri uzaktan egitim
ile ilgili bilgilendirmenin gerekliliginden bahsetmislerdir. Gewin (2020) Covid-19 salgin déneminde 6gretimsel
olarak yasanan problemlere iliskin 6grenciler ile sik stk temas kurma, 6grenciyi derse katilima ve geri bildirime
davet etme, zor durumdaki 6grencilerin belitlenerek desteklenmesi gibi uzaktan 6gretim siireci icerisinde ders
ici aktif katlimin saglanmasi ve etkilesimin artirlmasina yonelik oneriler sunmustur. Tlgili arastirmalarda

mevcut aragtirmanin ortaya koydugu sonuglart desteklemektedir.

4.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Kigisel Deneyimleri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Covid-19 salgin strecinde uzaktan egitime yonelik kisisel deneyimleri
tzerine olumlu ve olumsuz goris bildirdikleri gbrilmistiir. Olumlu kategoride ¢cogunlukla yeni bilgilerin ve
deneyimlerin kesfedilmesi gibi avantajlarina ulagilirken olumsuz kategoride ise agulikli olarak teknik
aksakliklarin yasanmastyla motivasyonlarinin dismesi gibi sonuglara ulasilmistir.

Alan yazina bakildiginda Aral ve Kadan’in (2021) salgin stirecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasadiklari
problemleri inceledikleri arastirmada da Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde kendilerini gelistirmek
amaciyla arastirmalar yaptiklar, MEB tarafindan saglanan farkli etkinliklere katildiklari ve meslektaglariyla
beyin firtinalart yaptklari tespit edilmistir. Giindogdu (2021) okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim
strecinde uyguladiklart aile katihm calismalarinin inceledigi arastirmasinda 6gretmenlerin, EBA sisteminde
yasanan teknik sorunlart uzaktan egitimin gerceklesmesini engelleyen bir faktdr olarak ifade ettikleri sonucuna
ulagilmustir. Prakapas ve arkadaglarinin (2021) Covid-19 sirasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin deneyimlerinin
incelendikleri aragtirmada, 6gretmenlerin uzaktan egitim stirecine hazir olmadiklari, teknik bilgi ve donanim
eksikliginin olustugu goérilmistiir. Phillips ve arkadaslarinin (2021) Covid-19 salgin sirasinda okul 6ncesi
ogretmenlerinin deneyimlerini inceledikleri arastirmada, 6gretmenlerin ¢evrimici 6grenmenin gugliigi, ailelerle
iletisim problemleri, egitimin kalitesi ve is yliki gibi olumsuz etkiler yasadiklart gérillmustir. Aver ve Akdeniz
(2021) yaptiklari arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitime uygun hazirlik konusunda ve
uzaktan egitimleri yurtitmekte zorluk yasadiklarini tespit etmistir. Benzer sekilde Yildiz ve Sahin de (2022)

salgin stirecinde okul 6nce 6gretmenlerinin goruslerini inceledikleri arastirmada, 6gretmenlerin egitim Ggretim
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strecinde belirsizliklerin yasanmasindan kaynaklt olarak yiprandiklarini ve ¢ok fazla yorucu bir dénem
gecirdiklerini ifade ettikleri sonucuna ulagsmiglardir. Yang ve Tsai’nin (2017) okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cevrimici egitime yonelik yaklasimlarini inceledikleri arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kendi bilgilerini
yenilemeleri i¢in firsat sunarak yeni 6grenme deneyimleri ve anlayislart edindiklerini tespit etmislerdir. Kim’in
(2020) Covid-19 strasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin deneyimlerini inceledigi arastirmada, ¢evrimici iletigim
araclariyla kiiciik cocuklarin gelisimini ve 6grenmesini en iyi sekilde nasil destekleyebilecekleri konusunda
diisinerek yeni deneyimler elde etmelerine firsat sagladigt sonucuna ulagilmustir. Ilgili arastirmalarda da
gorildigi gibi okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim strecinde kendi deneyimlerini hem olumlu hem de

olumsuz olarak degerlendirdikleri gériilmustir.

5. SONUC

Okul 6ncesi Ogretmenlerinin - Covid-19  salgin  siirecinde uzaktan egitime yonelik gorislerinin
incelenmesinin amaclandigi bu arastirmada, 6gretmenlerin uzaktan egitim strecinde hangi etkinlik tiirlerini
uyguladigy, 6gretim yontem ve teknikler ile dijital ve somut materyal olarak neler kullandiklari, ¢ocuklarin
gelisim alanlarina etkisi ve Onerileri ortaya koyulmustur.

Aragtirmanin birinci alt amact olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde uyguladiklart
etkinlik tirlerine bakildiginda, en ¢ok %824 ile oyun etkinliklerine yer verildigi gériilmustiir. Arastirmadan
elde edilen verilerde okul 6ncesi 6gretmenlerinin en az %11,8 ile drama etkinliklerine yer verdikleri tespit
edilmistir.

Arastirmanin ikinci alt amact olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde kullandiklari
Ogretim teknik, yontem ve materyallere bakildiginda en ¢ok %88,2 ile gosterip-yaptirma yontemi kullanildig
gorilmistir. Bu orana en yakin olarak%76,4 ile soru-cevap yontemini kullandiklari tespit edilmistir. En az
kullanilan 6gretim teknik ve yontemi ise %5,9 ile 6rnek olay yontemi ve isbirlik¢i 6grenme yontemi oldugu
ifade edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim strecinde tercih ettikleri somut ve dijital
materyaller ile egitim ortamlarina bakildiginda; somut materyallerden en ¢ok %58,8 ile dogal materyalleri
kullandiklar gérilmistir. Dogal materyaller olarak 6zellikle meyveler ve baklagillerden yararlandiklarini ifade
etmislerdir. Dijital materyallerden en ¢ok %41,2 ile web 2.0 uygulamalarint kullandiklart gériilmustir. Bu
uygulamalart ise Wordwall, Jiksav, Quiever, Uniter, Canva vb. seklinde ifade etmislerdir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin egitim ortaminda kullandiklart program ise en ¢ok 52,9 ile Zoom oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmanin tg¢tncl alt amaci olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim stirecinde cocuklarin
cevrimici etkinliklere katiimlart hakkinda gorislerine bakildiginda en ¢ok 64,7 ile olumsuz goriis bildirdikleri
gorilmistir. Olumsuz gorlslerde en ¢ok %23,5 ile odaklanma problemleri yasandigina ulagilmustir.
Ogretmenlerden %35,3’ ise olumlu olarak aktif katilimin saglandigini ifade etmislerdir.

Arastirmanin dérdiinct alt amact olan okul 6ncesi 6gretmenlerin uzaktan egitimin ¢ocuklarin gelisim
alanlart Gzerine etkisi hakkindaki goriislerine bakildiginda en ¢ok %52,9 ile kaba ve ince motor becerilerin
kazandirilamadigl gbriisii tespit edilmistir. Bu goriisiin ardindan %41,2 ile iletisim sorunlari, kendini ifade
etmede yetersizlik, sosyallesememe ve olumsuz akran iliskilerinin ifade edildigi gériilmiistiir. Ogretmenler %5,9
ile cocuklara olumlu anlamda katkilari oldugunu ifade etmislerdir.

Aragtirmanin besinci alt amact olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitimin verimliliini arttirmaya
yonelik gorislerine bakildiginda farkli kategorilerde 6neriler sunduklart goriilmiistiir. Ogretmenlerin en ¢ok
%52,9 ile ¢ocuklara 6n bilgilendirme yapilmasini ifade etmislerdir. Bu goriisiin hemen ardindan %47,1 ailelere
6n bilgilendirme yapilmasini ifade ettikleri tespit edilmistir.

Aragtirmanin altinct alt amact olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde kendi kisisel
yeterlilikleri yoniindeki goriislerine bakildiginda olumlu ve olumsuz gorisler bildirdikleri gérilmistiir. Olumlu
gorislerde en ¢ok %41,2 ile yeni deneyimlerin kesfedilmesi gbriisine ulastlmistir. Olumsuz gorislerde ise en
cok %064,7 ile teknik aksakliklarin yasanmasina degindikleri tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuclar degerlendirildiginde 6gretmenlerin uzaktan egitim sirecinde en fazla

oyun etkinliklerini tercih ettikleri, yontem olarak en ¢ok gbsterip yaptirma yontemini ve teknik olarak ise en
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cok soru cevap tekniklerini kullandiklari, materyal olarak en fazla dogal materyallere yer verdikleri ve uzaktan
egitim siirecini Zoom programini kullanarak gerceklestirdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin hem uzaktan
egitim stirecine yonelik hem de uzaktan egitimin ¢ocuklar tizerindeki etkisine yonelik ¢ogunlukla olumsuz
goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik Onerilerine bakildiginda ise hem

ailelere hem de ¢ocuklara 6n bilgilendirmeler yapilmast yoniindeki onerileri tespit edilmistir.

7. ONERILER
Covid-19 salgin strecinde uzaktan egitime yonelik okul éncesi 6gretmenlerinin goriislerinin incelendigi
bu aragtirmanin ilgili arastirmalarin kapsamini genislettigi dustiniilmektedir. Ancak arastirmanin bazi
stnirhiliklart vardir. Aragtirmanin katthmeilart Eskigehir ilinde iki bagimsiz anaokulu ve bir ilkokul biinyesinde
gorev yapan 17 okul 6ncesi 6gretmenini ile smurhdir. Arastrmanin smurhhklart ve elde edilen sonuglar
dogrultusunda agagidaki 6nerilerde bulunulmustur:
= Farkli bolgelerde ve illerde daha fazla 6gretmen ile uzaktan egitim siireci icerisinde yaganan sorunlarin
neler oldugunu belitlemek amactyla daha genis 6rneklem Uzerinden arastirmalarin  yapilmast
saglanabilir.
® Bu aragtirma nitel arastirma yonteminden gbrisme yontemi ile gerceklestirilmistir. Bundan sonraki
yapilacak olan arastirmalarda nitel arastirmanin diger veri toplama yontemleri kullanilarak ve nicel
arastirmalarda yapilarak arastirmadan elde edilen bulgularin dogrulanmasi 6nerilebilir.
=  Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde dijital teknoloji kullanimina yénelik kendini
gelistirebilmesi, etkinlik planlama, farkl strateji, yontem, teknik kullanimi konusunda ile ilgili bilgi ve
becerilerini arttirmaya yonelik hizmet ici egitim seminerleri dlizenlenebilir.
= Dijital teknoloji kullanimi ile gergeklestirilen uzaktan egitim siirecinde ebeveynlerin desteklerini
saglayacak brosiir, afis ve egitim hizmetleri diizenlenebilir.
= Uzaktan egitim siirecinin daha verimli gegirilmesini saglamak amaciyla velileri bilgilendirmeye ve
Ogretmen-veli isbirligini saglamaya yonelik yonetimsel tedbitler alinabilir,
=  Okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkli yontem ve tekniklerle ¢ocuklarin aktif katilimini saglayacak
etkinlikler hazirlayarak odaklanma problemlerini en aza indirgeyebilmesi saglanabilir.
= Universitelerin okul 6ncesi ¢gretmenligi lisans boliimiinde 6grenim géren égretmen adaylarina dijital
teknoloji kullanimi ile ilgili derslerin icerikleri genisletilebilir ve seminerler verilebilir.
= Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siireci igerisinde nitelikli uygulamalar yapabilmelerini
saglayacak Ornek etkinlik planlart ve uygulamalari gelistirilip 6gretmenletle paylasilabilir.
=  Uzaktan egitim siireci icerisinde ¢ocuklarin ekran kullanim stireleri géz Oniinde bulundurularak
planlamalarin yapilmasi 6nerilebilir.
= Ekran bagimliligt gibi saglik acidan tehdit olusturabilecek sorunlarin 6nlenmesi icin ders siireleri
minimum seviyede tutulacak sekilde planlanabilir.
= Okul 6ncesi 6gretmenlerinin de 6nerileri dikkate alinarak mevcut okul 6ncesi egitim programu dijital
egitim slrecini de kapsayacak sekilde go6re revize edilebilir, EBA ve dijital materyaller

zenginlestirilebilir, teknolojik bilgi ve donanim eksikligi giderilebilir.

BEYAN
“Covid-19 Salgint Siirecinde Uzaktan Egitim Uygulamalarina Yénelik Okul Oncesi Ogretmenlerinin

Gortslerinin Incelenmesi” isimli makalemiz ile ilgili herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢tkar catismast

yoktur ve yazarlar arasinda ¢ikar catismast bulunmamaktadir.
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Bu calisma ile herhangi bri nedenle farklt bir tilkeden gelen siginmact 6grencilerin sinif ici sosya
uyumlarinin  saglanmasinda  STEM  etkinliklerinin  uygulanmasinin  etkisini  arastirmal
amaclanmaktadir. Problem durumunun arastirilmasinda tek gruplu Ontest-sontest model
deneysel desen kullanilmis olup 6rneklem olarak Mersin Tlinin go¢ alma yiizdesi yiikse!
okullarindan birindeki 10 Turkiye Cumhuriyeti vatandast olan ve 10 tanesi gesitli ilkelerder
siginmact 6grenci olan toplam 20 6grenci ile cahisilmistir. Ontest-Sontest olarak “Walker
McConnel Sosyal Yeterlilik ve Okula Uyum Olgegi lkogretim Versiyonu” kullanilmistir. Sint
Ogretmeni tarafindan 6n test asamast tamamlandiktan sonra arastirmacilar tarafindan planlanai
STEM etkinlikleri belitli bir diizen cercevesinde 1 ay siiresince serbest etkinlik derslerind
uygulanmis aynt zamanda sinuf 6gretmeni tarafindan derslere entegre edilmistir. Uygulama stirec
sonunda 6n test olarak kullanilan Slgek “Walker-McConnel Sosyal Yeterlilik ve Okula Uyun
Olgegi Tlkogretim Versiyonu” dgrencilere tekrar uygulanmis ve sonuglar arastirmacilar tarafindas
SPSS 22 kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma bulgularina gbre gé¢men 6grencilerin dige
ogrencilere ve smnifa uyumlarinin artmast ile STEM etkinliklerinin smufta aktif ve planl
uygulanmast arasinda anlaml bir baglilik (p<0.05) gérilmistir. Ayrica sinif 6gretmeni tarafindai
aktarilan subjektif gézlemlere gore smnif ici uyumun artmast ile akran zorbalig: belirli 6lcid
azalmis, devamsizlik oranlart yiiksek 6grencilerin okula ilgilerinin arttig tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: G6¢men 6grencilerin uyumu, STEM, sosyal uyum, akran zorbaligt

The Effect of STEM Activities Implemented in the Classroom on Social
Adaptation of Immigrant Students

ABSTRACT

With this study, it is aimed to investigate the effect of the implementation of STEM activities on the in-class social
adaptation of refugee students coming from a different country for any reason. In the research of the problem
situation, an experimental design with a single-group pretest-posttest model was used, and as a sample, a total of 20
students, 10 of whom were citizens of the Republic of Turkey and 10 of whom were asylum seekers from various
countries, were studied in one of the high schools of Mersin Province. “Walker-McConnel Social Competency and
School Adjustment Scale Primary Education Version” was used as pretest-posttest. After the pre-test phase was
completed by the classroom teacher, the STEM activities planned by the researchers were applied in free activity
classes for 1 month in a certain order and integrated into the lessons by the classroom teacher. At the end of the
application process, the scale "Walker-McConnel Social Competency and School Adjustment Scale Primary Education
Version", which was used as a pre-test, was re-administered to the students and the results were evaluated by the
researchers using SPSS 22. According to the research findings, there was a significant correlation (p<0.05) between the
increase in immigrant students' adaptation to other students and the class and the active and planned implementation
of STEM activities in the classroom. In addition, according to the subjective observations conveyed by the classroom
teacher, it was determined that with the increase in classroom harmony, peer bullying decreased to a certain extent, and
the interest of students with high absenteeism rates increased.

Keywords: Adaptation of immigrant students, STEM, social adaptation, peer bullying
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BAGDEMIR

1. GIRIS

Gog ve egitim birbirine baglt ve alt boyutlart olan olgulardir. Egitimle bireye verilecek beceriler, bireyin
yeni iilkesindeki yasaminda 6nemli bir rol oynar. Go¢menin yerlestigi tilkedeki yasam kalitesi onun egitim arka
planinca belirlenir. Ayrica egitim, gé¢menin yerlestigi tlkeye daha kisa siirede uyumunu saglamaktadir.
Bununla birlikte ev sahibi ilke de gdc¢menlerin niteliginden hem sosyal hem de ekonomik agidan
etkilenmektedir (Atlthan, 2019). UNHCR’nin 2017 yili verilerine gbre tlkemizde 3.381.005 Suriyeli miilteci
bulunmaktadir. GIGM 2107 verilerine gore Tiirkiye’de ki Suriyelilerin yaklasik yarist 0-18 yas araligindadir.
MEB 2013 in verilerine gore Tirkiye’de 608.135 géemen 6grenci egitim almaktadir ve bu 6grencilerin 376.210
u ilkokul 6grencilerinden olusmaktadir. Bu durum Suriyeli 6grencilerin egitim sistemine biitinlestirilmesi icin
cesitli yontemlerin gelistirilmesi ve denenmesi zorunlulugunu da beraberinde getirmistir. Bu yoéntemler gé¢men
ogrencilerin bulundugu sinif ve okullarda entegrasyon kaynakli olusan ¢esitli sikintilara ¢6ziim niteligindedir.

Go6gmen Ogrencilerin egitim sistemi icindeki yasadigi sorunlara yonelik alan yazinda yapilan aragtirmalar
incelendiginde yasanan sikintilardan en fazla géze carpan dil problemi ve bulundugu ortama aidet duygusu
olarak goriilmektedir. PISA verilerine gére Avrupa tlkelerine yeni gb¢ eden gé¢men c¢ocuklarin yeni bir dil
Ogrenme, ev sahibi ilkenin sosyal ve kaltirel yapisina uyum saglama ve okul sistemini tantyamama gibi
nedenlerle egitimde zorluklar yasandigr belirtilmistir. PISA ¢alismalarinin bu konudaki temel 6nerisi, gé¢men
ogrencilerin 6grenmelerini gelistirmede temel kaynak olarak bu 6grencilerin duygusal sermayeleri tizerine bir
yapinin olusturulmast gerektigidir (EU, 2012). Yal¢in (2017)’nin Istanbul ilindeki Suriyeli miilteci 6grencilerin
Istanbul’a aidiyet diizeylerinin egitim baglaminda inceledigi arastirmasinda ulastigi su sonug da PISA verilerini
destekler niteliktedir. S6zii gecen calismaya gbre Suriyeli miilteci ¢ocuklarin, bulunduklari egitim kurumlarina,
mahallelerine ve sosyal yasama uyum saglamakta ciddi glicliikler yasadiklart gériilmiis bunun en 6nemli nedeni
olarak da Tirkee bilmeme ve bunun etkisiyle grup disina itilerek sosyallesememeleri olarak belirtilmistir. Ancak
cocuklarin Tirkee’yi 6grenmis olmalarinin yasadiklart kente uyum icin tek bagina yeterli olmadigt sonucuna da
ulagtlmustir. Calismaya gére akranlart olan Tirkiyeli cocuklarla iyi iligkiler gelistirebilmis ¢ocuklarin bircogunun,
Istanbul'a ve yasadigi semte uyum diizeyinde 6nemli 6lciide pozitif fark saptandigt gériilmiistiir. Bu baglamda
uyum saglayamayan 6grencilerin kurallara uymama, kavga ve siddet, Turk 6grenciler ile kaynasamayip yabanct
uyruklu 6grencilerle arkadaslk kurmalart gibi cesitli sosyal ve davranigsal problemler yasadiklart gbrillmustiir
(Simsir ve Dilmag, 2017). Bu arastirmalarin sonuglart da g6z 6ntinde bulunduruldugunda PISA verilerinde
bahsedildigi gibi 6grencilerin kaynasmasindaki en 6nemli faktér 6grencilerin psikolojik ve duygusal iyilik
durumlaridir. Bunun saglanmasinda Sezgin ve Yolcu (2016) arastirmalarinda gog ile gelen géemen Sgrenciler
ile gerceklestirilecek sosyal, kiilttirel ve sportif faaliyetlerin her iki tlke kiltiriiniin kaynasmast ve sorunlarin
¢6zUimt icin faydali olacagi 6nerisinde bulunmustur. Bu tarz etkinlikler ile siuf icinde dil unsurunu bir iletisim
aract olmaktan c¢ikararak etkinlik bazli ortak bir iletisim képriisti olusturulur. Atlthan (2019)’un ¢alismasinda
ulastig1 sonuclardan biri olan sosyal faaliyetler ve sinif etkinlikleri ile gb¢men ve diger 6grencilerin birbiri ile
uyumunun giiclendigi bulgusu da iletisim sorununun sadece dilden kaynaklanmadigi ve ortak etkinlikler ile
olusacak pozitif atmosferle asilabilecegi 6nerisini desteklemektedir. Alan yazinda yapilan ¢alismalarin sonuglari
incelendiginde gé¢men Ogrencilerin sinif igine uyumunu kolaylastirabilmek icin ortak bir dil gelistirme
calismalart ve proje tabanli 6gretim metotlart 6n plana ¢tkmaktadir. Bu baglamda son yillarda hem dinyada
hem de ilkemizde olduke¢a popiiler olan, tizerinde bircok calismanin ve arastirmanin yapidigr bir egitim
yaklasimt olarak STEM karsimiza ¢ikmaktadir.

STEM etkinlikleri fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarinin her birini iceren, 6grencilerin 21.
yuzyil becerilerini kullandiklari, okul ici veya okul sonrast etkinlikleri kapsamaktadir (Baran ve digerleri, 2015).
STEM egitimi 6grencilere sorumluluk ve uyarlanabilirlik, iletisim becerileri, yaraticilik ve entelektliel merak,
elestirel distinme ve sistemli diigtinme, bilgi ve medya okuryazatlig1 becerileri, kisilerarasi ve isbitligi becerileri,
problemi tanimlama, formile etme ve ¢6zme, 6z-yonelim ve sosyal sorumluluk gibi 21. ylzyil becerileri

kazanmalar icin firsat saglamaktadir (Partnership for 21st Century Skills, 2009). Sinif icinde uygulanacak

[ 100 1yrEs }



Piunar ARISOY, Saim DEMIR & Ayhan
BAGDEMIR

STEM etkinliklerinin 6grencilere kazandirdigt becerilere bakildiginda bu calismanin problem durumu olan
“Sinif icinde uygulanan STEM etkinliklerinin gé¢men 6grencilerin okul killtiiriine butinlestirilmesi” sorunu
icin bir ¢6zUm niteligi tasidigt gorillmektedir.

Gogmen Ogrencilerin egitim sistemine ve bulundugu okul ve siif ortamina kaynagmasi ile ilgili
arastirmalarin sonuclarinda yapilan Oneriler 6gretmenlerin sinif icinde diizenleyecegi ortak sanatsal, kilttirel,
sportif ve bilimsel etkinliklerin ortak bir dil unsuru olusturarak kaynagsmanin éniindeki en 6nemli engel olan
iletisim problemine ¢6zim olacagl yonindedir. STEM egitimi alan yazinda 21. ylzyil becerileri olarak
tanimlanan becerilerden en temel beceri olan problem ¢6zme becerisini gelisiminde 6énemli rol oynamaktadir
(Kiarkic ve Ark.,2018). STEM egitimi ile 6grencilerin 21. yiizyil becerilerinin gelistigi ve 6zellikle 6grencilerin
ginlik yasamla ilgili problemleri ¢6zebildikleri vurgulanmaktadir (Tseng, Chang, Lou, & Chen, 2013).
Ogrencileri problemi ¢6zmeye tesvik eden, grup olarak calisma ortami saglayan, iletisimi arttiran siireg, giinlitk
yasam problemlerini de kullanan giicld bir sinif ortamindaki 6grenmedir (Aydogdu, 2012). Gdég¢men
ogrencilerin ¢cogunlukta oldugu siniflarda en 6nemli problem dil ve iletisim engeli olarak karsimiza ¢itkmaktadir.
STEM etkinlikleri ve planli bir STEM egitimi 6grencilerin grup olarak ¢alismalarini, 6zgiin bir triin ortaya
koymalarini saglayarak iletisimi giiclendirir ve giinltik yasam problemlerini ¢c6zme becerisini kazanan dgrenciler

kendi sinuflarinda karsilastiklart engelleri de asabilecek beceriyi kazanmus olurlar.

2. YONTEM

Alan yazinda ki ¢alismalarin sonuclari incelendiginde glintimtizde tilkemizde ve diinyada iki 6nemli unsur
gbze ¢arpmaktadir. Bunlardan ilki son yillarda yasanan gb¢ ve géemen olgusu ile gé¢men 6grencilerin egitime
entegrasyonu; digeri ise gunliik yasam problemlerinin ¢éztiminden kiresel dinya problemlerinin ¢6ziimiine
kadar etklili bir yéntem olan STEM egitimidir. Bu calismanin amact yabanct uyruklu oSgrencilerin yeni
yasamlarina entegre siirecinde egitim ortamlarinda karsilastiklart sorunlardan bir veya bir kacinin asilmasinda
sinif icinde uygulanan STEM etkinliklerinin etkisi var mudir? sorusuna cevap bulmaktir. Arastirmanin problem
ciumlesi “STEM etkinliklerinin farkli Glkelerden gelen &grencilerin birbitlerini kabul diizeylerine ve egitim
ortamlarina sosyal uyum diizeylerinin artmasina etkisi var mudir ?” sorusu tizerine temellenmistir.

Calismanin arastirma modeli olarak tek gruplu Ontest-sontest deneysel desen kullanilmistir. Buna gore
deneysel islemin etkisi tek bir grup tizerinde yapilan ¢alismayla test edilir. Gruplarin bagimli degiskene iliskin
Olcimleri uygulamanin 6ncesinde Ontest, uygulmanin sonrasinda sontest olarak ayni gruplar ve aynt 6l¢me
araclart ile elde edilir (Buyukozturk ve ark., 2009). Kontrol gurubunun olmayist desenin sinirliliklari
arasindadir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu tlkemizin gé¢ alma orani en ytksek illerinden biri olan Mersin ilindeki
siginmact 6grenci sayist yiuksek olan bir ilkokulun siginmact 6grenci sayist ve farklt ilklerden gelen Sgrenci
cesitliligine sahip olmasi g6z Ontunde bulundurularak secilen 3. sinif subelerinden birinin 20 6grencisi
olusturmaktadir. Calismanin yuritilecegi sinifin 6gretmeninin daha 6énce STEM egitimi almis olmas:t sinifin
orneklem olarak secilmesinde etkili olmustur.

Veri toplama araci olarak Ggrencilerin sosyal becerilerinin ve okula uyum diizeylerinin 6l¢tilmesinde Uz
Bas (2003) tarafindan Tiirkge ’ye uyarlanmis olan Walker- McConel Sosyal Yetetlilik ve Okul Uyum Olgegi 6n
test-son test olarak kullanilmistir. Olgek, uyuma yonelik sosyal davranis ve kisilerarast sosyal yeterlilik olarak
sosyal yeterlik altinda siuflandirilan iki temel uyum alanini Sl¢mektedir. Uyuma yonelik davranis, egitim
ortaminda bagimsiz olarak fonksiyonda bulunmak icin gerekli becerileri ifade etmektedir. Kisilerarasi sosyal
yeterlik ise akranlariyla uygun sosyal etkilesimler kurmasi ve iliskileri korumast icin gerekli becerileri ifade
etmektedir. Ilkégretim diizeyindeki 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak olusturulmus olan
6lcegin, tic alt 6lcegi bulunmaktadir. Bu iic alt 6lcek toplam 43 maddeyi icermektedir. Olgegin ii¢ alt 6lgeginin
icerikleri s6yledit:
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1. Alt Olgek “Ogretmen Tercihli Sosyal Davranis”, akran iliskilerinde duyarlik, empati, isbirligi, kendini
kontrol ve sosyal acidan olgunluk gibi 6gretmenlerce oldukga deger verilen davraniglar iceren 16 maddeden
icermektedit.

2. Alt Olgek, “Akran Tercihli Sosyal Davranis”, serbest oyun zamanlarindaki akran dinamiklerini ve
sosyal iliskilerini yoneten sosyal davranis bicimlerine iliskin akran degerlerini yansitan 17 maddeyi icermektedir.

3. Alt Olgek ise “Okula Uyum Davranisi”, egitimsel ortamlarin idare edilmesiyle ilgili 6gretmen
beklentilerini yansitan 10 maddeyi icermektedir.

Olgegin puanlanmasinda, 43 maddenin her biri 1-5 arasinda numaralandirilir. Alt Slcekler icin verilen
puanlar ayri ayri toplanir ve alt 6lgek puanlart hesaplanir. Ug alt lgegin puanlarinin toplanarak son puan elde
edilir.

Olgegin Tiirkce’ye uyarlanmasinin gegerlik ve giivenirlik calismalarint yapan Uz Bas (2003) 6lgegin tic
boyutta toplam varyansinin %065 ini agikladigini saptamustir. Giivenirlik calismasinda test tekrar test ve i¢
tutarlihk yontemleri kullanilmistir. Tki hafta arayla Slcegin uygulanmis olup tiim alt boyutlarda ilk ve son
uygulama arasinda .80’in iizerinde iliskiler oldugu bulmustur. Olgegin uyarlama calismast sonrasinda Cronbach
Alfa katsayilart 1. Alt Olgek icin .93, 2. Alt Olgek icin .94, 3. Alt Olgek icin .96 ve toplami iginde .97 olarak
hesaplamugtir.

Verilerin toplanmast siireci ii¢ asamadan olusmaktadir. {1k agamada arastirmanin yiiriitilecegi sinif tespit
edildikten sonra stnifin 6gretmeni arastirmanin amact, konusu ve 6l¢egin uygulanmasi ile STEM etkinliklerinin
uygulanmast i¢in gereken siire konularinda bilgilendirilmistir. Veri toplama strecinde daha giivenilir sonug
almak icin arastirmactlar tarafindan uygulama esnasinda Ogretmene rehberlik edilmistir. Arastirma icin 4
haftalik siire belirlenmis olup Walker- McConel Sosyal Yetetlilik ve Okul Uyum Olgegi ilk hafta etkinliklere
baslamadan 6nce 6n-test olarak yapilmistir.

Aragtirmanin ikinci asamasinda kiiresel problemler ¢ercevesinde planlanan STEM etkinlikleri Tablo 1’de
gOsterilen program dogrultusunda Ogrencilere uygulanmaistir. Uygulama siresince siuf Sgretmeninin
ogrencilerin birbirleriyle uyumuna yonelik siibjektif goriislerinin yer aldigt bir glince tutmasi istenmistir.

Arastirmanin 3. asamasinda 4 haftalik siirenin sonunda basta uygulanan Walker- McConel Sosyal
Yeterlilik ve Okul Uyum Olgegi son-test olarak uygulanmis olup Ayni zamanda 6gretmenin siibjektif
degerlendirme notlart da degerlendirilmistir. Arastirma verileri 2019-2020 egitim 6gretim yilt giiz doneminde
toplanmustir.

Verilerin analizinde SPSS 22 programi kullanilmustir. Tliskili 6lctimler Icin t-testi (Paired Samples T-Test)
én-test ve son-test arasindaki anlamlilik diizeyini tespit etmek icin kullanilmustir. Tligkili 6l¢iimler deseni; ayni
gruplarin tekrarli Slgimleri ya da eglestirilmis 6rneklemlerden elde edilen Slclimler séz konusu oldugunda
kullanilir (Buyukoztirk, 2014).

Arastirmanin bagimli degiskeni siginmact 6grencilerin egitim ortamlarina ve akranlarina uyum dizeyleri,
bagimstz degisken ise arastirma siiresince planlanan STEM uygulamalaridir. Tliskili t testi icin Eta-kare ve

Cohen d etki buyiikligi istatistikleri kullanilarak hesaplanir (Buyukoztirk, 2014).

2.1. STEM Etkinligi

STEM etkinlikleri 4 hafta ve 24 ders saati uygulanacak sekilde planlanmistir. Her hafta kiresel bir ¢evre
sorununa yonelik bir problem ciimlesi belitlenmistir. Bu sorunun ¢6zimine yonelik etkinlikler o hafta
boyunca serbest etkinlik derslerinde sinif 6gretmeni rehberliginde isbirlikei grup ¢alismast seklinde 6grencilere

yaptirilmistir. Haftalik etkinlik plani, kazanimlari ve 21. Yy becerilerini gbsteren tablolar asagida verilmistir:

Tablo 1. Haftalik sinif Ici STEM uygulamalar

Etkinlik ad1  Siiresi Kazanim 21. yy beceri Problem Durumu
l.hafta Tersine 6saat  Geri donisimi  Sosyal duygusal dil gelisimi ~ Aul durumdaki
miuhendislik yapilabilecek  maddeleri elektronik
ayirt eder. cihazlarimizdan yeni bir
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cihaz tretebilir miyiz?

2. Meyvelerin 6 saat  Meyvelerden enetji  Cesitli  fikir  olusturma Pili biten saatimizi limon
Hafta  enerjisi tretebilecegini fark eder. teknikleri kullanir ile calistiralim.
Yenilenebilir enerji
kaynaklarini 6grenir.
3. Da Vinci  6saat  Cisimlerin kuvvet Yapiak  ve  yaratick Hig civi veya sabitleyici
Hafta  Koprisi uygulama ve hareket etme  kabiliyetleri, el-gbz kullanmadan bir koépri
Ozelliklerini anlar. koordinasyonu ve analitik insa edelim.
distinme becerileri gelisir..
4. Yikilmayan 6saat  Kuvvetin cisimler  Analitik diustinme, En yiksek binayr insa
Hafta Kule tzerindeki etkilerini muhakeme edebilme edelim
deneyerek kesfeder.
Tablo2. Ornek STEM etkinlik plant
Dersigci Fen - Matematik Teknoloji Miihendislik 21. Yiizyil Becerileri
Iligkilendirme
FB.3.6.2 Kazaniml. Nesne 1.Bir proje icin 1. Bir proje icin SOSYAL - DUYGUSAL
durum /olaya ihtiyag duyulan ihtiya¢ duyulan temel GELISIM
FB.3.7.1 dikkatini verir. temel  sirecleri strecleri aciklar.
tanimlar. 1. Kendini yaratict
Geridénistimi Kazanim 2. Nesne / 2. Bir tasarimin fayda yollarla ifade
yapilabilecek durum / olayla ilgili ~ 2.Problemi tespit ve risklerini eder.
maddeleri ayirt eder.  tahminde bulunur. eder. degerlendirir. 2 Ke nd1pe
glivenir.
Kazanim 3. Nesneya  3.C6zim 3. Bilesenleri > .G1r‘1§~1mc1hk,

i o o iletisim takim
da varliklart algoritmasint tasarlamak icin gesitli calismast
gozlemler. olusturur. teknolojiler kullanir. ozellikleri gelisir.
Kazanim 4. 4. Mihendislik DiL GELISIMI
Nesne/durum/olayt sure¢ dongusing
tespit etmek igin kullanr. 1. Dili iletisim
deney yapar. 5.Déngiisel  bir amaciyla kullanir.

tasarim  siirecinin 2. Sé%dlku
Kazanim 5. Nesne bir parcast olarak da{gar.qg m
dzelliklerini prototipler gelistur.
karsilastirir. gelistirir.
3. BULGULAR

Aragtirma grubunu olusturan égrencilere “Walker-McConel Sosyal Yeterlilik ve Okula Uyum Olgegi” 6n
test olarak uygulanmistir. Uygulamanin ilk haftasi 6grencilere Tablo 1°de ki plan dogrultusunda asagidaki
problem durumu verilmistir:

“Evde bozulan elektronik cihazlarinizt ne yapiyorsunuz? Bu cihazlar ¢ope atilir mi1? Cevreye zarari var
midir? Haydi bununla ilgili bir fim izleyelim. Peki simdi bu cihazlari donistiirebilir miyiz? Evden getirdigimiz
atil durumdaki elektronik cihazlarimizi sékelim ve i¢inden ¢alisir durumdaki pargalart alarak bagka bir cihazi
calistiralim ya da yeni bir cihaz tretelim.”

Isbrilikei grup calismast icin 6gretmen géemen Ggrencileri de igeren heterojen gruplar olusturur ve gérev
dagilimi yapar. Daha sonra tasarim ve ¢izim asamalarinda birlikte ¢alisirlar. Pasif kalan 6grencilerin ¢alismaya
katilmas1 6gretmen rehberliginde saglanir. Cihazlar sékilerken gruplar arasinda yarisma yapilir. Bu proje ile
ogrenciler STEM kazanimlart ile temel muhendislik becerileri kazanirken ayni zamanda sosyal bir etkinlik
icinde dil engelini agarak iletisim kurmus oluyor ve bitlikte Uriin ortaya ¢ikarirken egleniyorlar. Bu durum
gorilen farkli Ulkelerden gelen Ogrencilerin  igbirlik¢i  gurp calismasi ile

yapilan arastirmalarda

gerceklestirilecekleri sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetlerin farklt lke kiiltiirlerinin kaynasmasini sagladigs; bu
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tarz etkinliklerin siuf icinde dil unsurunu bir iletisim aract olmaktan ctkararak ortak bir iletisim koprisii
olusturacag bulgusunu destekler niteliktedir (Sezgin ve Yolcu, 2016).

Uygulamanin 2. Haftasinda “Vatliklarin sahip oldugu enerjiyi ve enetji doniigimlerini fark eder”
kazanimiyla iliskili olarak “Meyvelerin enerjisi” etkinligi icin problem durumu &gretmen tarafindan
hikayelestirilerek 6grencilere verilmistir.

“Gece lambamizi pil ya da elektrik kullanmadan dogal enerji kullanarak calistirabilir miyiz?” problem
durumu ile 6grenciler distinmeye tesvik edilir. Gruplar 6ncelikle distindiikleri trinlerin ¢izimlerini yaparlar.
Daha sonra tasarim asamasina gecilir. Gece lambasini ¢alistirmak icin 6grenciler algoritma semast olusturur.
Sonrasinda deney tasarimi yapilir. Her grup triiniiniin calisip calismadigini test eder. Calismayan drinlerin
algoritma semasinda déniilmesi gereken basamak bulunur. Ogrenciler bu etkinligi yaparken “enerji” kavramini
anlar. Ogrenciler bitlikte bir {iriin ortaya koymus, yarisma ile eglenmis, tasart siirecinde miihendislik siireg
doéngtsnt kullanmistir.

3. Haftada Fen Bilgisi Ogretim Programi 4. Sinif diizeyi “Cisimlerin kuvvet uygulama ve hareket etme
Ozelliklerini anlar.” Kazanimimna yonelik olarak “Da Vinci Koprist” etkinligi yapilmistir. Bu etkinlik igin
asagidaki problem durumu verilmistir:

“Herhangi bir sabitleyici kullanmadan bir képrii yapabilir miyiz?”

Ogrencilerin  problem durumu iizerinde grup olarak caligmalari, diisiinmeleri, fikir iiretmeleri
beklenmektedir.Gruplar fikirlerini bir kagida 6lciilii sekilde ¢izerek ifade etmeleri saglanir. Képrinin yapimi
icin gerekli adimlar grup Ogrencileri tarafindan algoritma semasina donustirilir. Algoritma semasindaki
adimlar takip edilerek kopriiler insa edilir. Her grubun koprilerinin saglamliklart tizerine nesneler koyarak
diger gruplar tarafindan test edilmistir.

4. Haftada Fen Bilgisi Ogretim Programi “Kuvvetin cisimler tizerindeki etkileri” kazanimina yonelik
“Yikilmayan Kule” etkinligi yapilmistir. Bu etkinlik icin 6grencilere asagidaki problem durumu verilmistir:

“Deprem nedir? Neden zarar verir, evlerimizi yikar? Bir video izlenir. Makarnalari kullanarak yikilmayacak
bir bina yapabilir miyiz?”’

Problem durumundan yola cikilarak makarna kuleler tasarlanirken ayni zamanda matematiksel islemleri
de kullanirlar.

Uygulamalarin sonunda én test olarak kullanilan “Sosyal Yetrlilik ve Okula Uyum Olgegi “ okul icinde
Ogrenciler tarafindan doldurulur. Smnif 6gretmeni siire¢ boyunca 6grencilerin gelisimlerini ve uyum diizeyleri
hakkindaki kisisel gbzlemlerini gunliik olarak not alir. Uygulama sirecinde yapilan Ontest ve sontest
sonugclarina gore Ogrencilerin sosyal uyum ve davranslarindaki anlamli farklldigs gosteren grafik sekil 1’de

verilmistir.
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Sekil 1. Her 6grenci icin Ontest-sontest ortalamast
Calismada bagimli degisken olan yabanci uyruklu siginmact 6grencilerin okula ve akranlarina sosyal
uyumlarinin iizerinde bagimstz degisken olan STEM uygulamalarinin anlamli bir etkisi arastirilmustir. On-test

ve Son-test ortalama puanlart arasindaki farkin anlamliligini gésteren t-testi sonuglari Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ontest ve sontest ortalama puanlarinin t-testi sonuglart

Olciim N X S Sd t p
Ontest 20 3,85 40 19 2,22 ,038
Sontest 20 4,17 ,49

Tabloya goére Orneklem grubundaki siginmact 6grenciler ve yerli 6grencilerin STEM  etkinlikleri
sonrasinda simifa ve birbirlerine sosyal uyum diizeylerinde anlamlt bir artis oldugu tespit edilmistir. ( t(19)=-
2,22, p<.05). Ogrencilerin uygulama 6ncesi sosyal uyum diizeyleri puan ortalamalart X=3,85 iken, etkinlikler
sonrasinda X=4,17 ye ylkselmistir. Bulgunun anlamlilik diizeyinin etki biyikligi asagida verilen formil
kullanilarak hesaplandiginda:

d=t/\N 0,2<d<0,5 arasinda ise az diizeyde etki olarak yorumlanur.

Buna gbre calismanin etki buytkligi orta dizeye yakin olarak yorumlanabilir. (d=,49). Bu bulgu
uygulanan STEM etkinliklerinin yabanct uyruklu siginmaci Ogrencilerin yerli akranlariyla sosyal uyumu

saglamasinda 6nemli bir etkisi oldugunu gostermektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

Calismanin uygulamalari boyunca 6grencilerle birlikte yapilan STEM etkinliklerinin farkli tilkelerden gé¢
ile gelen 6grencilerin akranlarina ve okul kiltirtiine sosyal uyumlarina etkisi hem yapilandirilmis 6lcek ile hem
de uygulayan 6gretmenin kisisel gorislerine gore belirlenmistir.

Ogretmenin goriislerine gore uygulama siiresince 6grencilerin birbirleri ile iletisim kurma, isbirligi yapma
ve problem ¢ézme becerileri gelismistir. Tsbrilikei gryup calismast ile dayanisma, bir birlerinin fikirlerine nem
verme, yardimlasma gibi davraniglart 6n plana c¢ikmustir. En O6nemlisi uygulama stresince 6grencilerin
motivasyon ve morallerinin yikseldigi 6zgtivenlerinin arttif1 gbzlemlenmistir.

Yapilan analizler neticesinde elde edilen islemlerin sonucu Walker- McConel Sosyal Yeterlilik ve Okul
Uyum Olgegi ile ulagilan éntest ve sontest puanlart arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Aragtirma sonucu ortaya ¢tkan bu bulgu yabanct uyruklu siginmact 6grenci ylizdesinin ylksek oldugu okullarda
sinif icinde uygulanan STEM etkinliklerinin farklt kilttirlerden 6Sgrencilerin yerli akranlarina alismast ve okul
kiltirine uyum saglamasi yontinde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Alan yazinda ¢alismalara bakildiginda

bu bulguyu destekler nitelikte bulgular bulunmaktadir. Sezgin ve Yolcu (2016) “Gog ile gelen uluslararasi
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Ogrencilerin sosyal uyum ve toplumsal kabul siireci” isimi arastirma sonuglarinda gé¢ ile gelen gé¢men
ogrenciler ile gerceklestirilecek sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetlerin her iki tlke kiltirintn kaynasmast ve
sorunlarin ¢6zimi icin faydalt olacagt bulgusuna ulagsmiglardir. Bir bilimsel etkinlik olan STEM etkinlikleri de
bu dogrultuda Sgrencilerin bitiinlesmesini saglamistir. Ayrica Atlthan (2019) “Gé¢men 6grencilerin okul
Orgiitiine uyumunda 6gretmen ve okul yoneticilerinin roller” adlt calismasinda sosyal faaliyetler ve simif
etkinliklerinin =~ gb¢men ve diger Ogrencilerin birbiri ile uyumunu giiclendirdigi bulgusu bu calismanin
bulgusunu destekler niteliktedir. PISA raporlart incelendiginde ulastiklart temel sonu¢  bu calismanin
bulgularini destekler niteliktedir. Yabanct uyruklu siginmact 6grencilerin 6grenmelerini gelistirmelerinde temel
kaynak olarak bu 6grencilerin duygusal sermayeleri tizerine bir yapinin olusturulmast gerektigidir (EU, 2012).
PISA raporlarinda ulasilan bu sonuca gére STEM etkinlikleri ile 6grencilerin birbirlerine karst olumlu duygular
gelistirmeleri ve 6zgiivenlerinin artmast saglanmistir. Ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade edebilmelerine
yonelik ssonuglar bu aragtirmadaki sinif 6gretmeninin aktardigi gériisler ile paraleldir.

Bu arastirma sonucunda ulasilan bulgular ve bu konudaki alan yazin calismalart incelendiginde yabanct
uyruklu siginmact 6grencilerin bulunduklart okulun ve smifin kiltiiriine sosyal uyumlarini desteklemek,
akranlari ile kaynagmalarini ve egitim sistemine entegre olmalarini saglamak icin STEM egitimi ve etkinlikleri
bir ara¢ olarak kullanilabilir. Ogrencilerin isbirlikci grup ¢alismast halinde kiiresel diinya sorunlarina bilimsel
yaklasim kullanarak ¢6ziim bulma ¢alismalarinin sonucunda ortak bir Griin ortaya ¢ikarma stireci 6grencilerin
kendi yasadiklart sorunlara da bilimsel ve ¢éziimciil bakis agist gelistirmelerini saglar. Ogrencilerin bu siirecteki
egitim yasantilart onlara, gé¢ orant yliksek siniflarda 6nemli problemlerden olan dil ve iletisim problemini de
¢6ziim odaklt ve tasarim odakli diisiinme yéntemi problem ¢6zme becerisi kazandirir. Ogretmenin kisisel
gorislerine gbre grup halinde ve igbitligi ile calisan 6grencilerin bir bitlerine karst zorbalik dizeyleri azalmus,
ogrencilerin okula devam oranlart artmugtir.

Arastirmanin Onerileri sunlardir:

® Yabanct uyruklu siginmact 6grencilerin kiiltiirel bitinlesmesinin gerekli oldugu tiim okul tiirlerinde
STEM etkinlikleri okul kiiltiiriine uyumun gelismesini destekleyici bir yontem olarak kullanilabilir.

o Opzellikle yabancin uyruklu 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu okullarda MEB tarafindan hizmet ici egitim
kapsaminda 6gretmenlere STEM egitimi verilebilir. Siniflarda uygulanmast icin okullar ara¢ gereg
anlaminda desteklenebilir.

e Ogrenci velileri de bu kapsamda halk egitim biinyelerinde egitim alabilir. Evde de 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesine destek saglanabilir.

o “STEM egitiminin diger dezavantajli gruplar olan &zel egitim kaynastirma Ogrencileri Uzerinde ki
etkisi” arastirtlabilir.

o “STEM etkinliklerinin akran zorbalig: tizerinde ki etkisi” ¢alisilabilir.

o “STEM etkinliklerinin uygulandigt okullarda veya siniflarda Sgrenci devamsizhigin azalmasinda ve

okula karst olumlu tutum kazandirilmasinda etkisi” tizerine calisilabilir.

BEYAN
Aragtirmanin birinci ve sorumlu yazart aragtirmanin tim streglerini gerceklestirmis; arastirmanin ikinci ve
tctincl yazarlar veri toplanmasi, istatistiksel analizler ve bulgularin raporlanmasi bélimlerine katki saglamustur.
“STEM Etkinliklerinin Yabanci Uyruklu Siginmact Ogrencilerin  Siniftaki Sosyal Uyumuna Etkisinin
Aragtirlmast” isimli makalemiz ile ilgili herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢ikar catigmast yoktur ve

yazatlar arasinda ctkar catismast bulunmamaktadir.
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Oz

Bu arastirmayla, gérme yetersizliginden etkilenmis bireylerin egitiminde uzaktan egitim
uygulamalarinin yararlart ve sinirliklarinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada nitel
arastirma modeli kullandmistir. Arastirma verilerini toplamak icin yart yapilandirilmis
goriisme sorulart hazirlanmis aileletle gbriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmaya Mersin
ilinde gbrme yetersizliginden etkilenmis ¢ocugu olan 13 tane aile katlmistir. Gortismeler
sonucunda ortaya ¢ikan veriler icerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Toplanan veriler
kategorilestirilmis ve olugan kategoriler arasindaki iligkiler incelenerek temalara ve bu
temalara baglt kod ve alt kodlara ulasilmistir. Ulagilan temalar; Gérme Yetersizliginden
Etkilenmis Bireylerin Egitiminde Uzaktan Egitim Uygulamalarinin Kullanimi, Goérme
Yetersizliginden Etkilenmis Bireylerin  Egitiminde Uzaktan FEgitim Uygulamalarinin
Kullanimi Fayda ve Sinirhliklart ve Uzaktan Egitim Uygulamalarina Yénelik Oneriler seklinde
belirlenmistit. Gérme Yetersizliginden Etkilenmis Bireylerin Egitiminde Uzaktan Egitim
Uygulamalarinin Kullanimi temasinda; Bgitim Siireci, Materyal/Dijital Icerik, Ogretmenle
Isbirligi seklinde ti¢ kategori seklinde diizenlenmistir. Gérme Yetersizliginden Etkilenmis
Bireylerin Egitiminde Uzaktan Egitim Uygulamalariin Kullanimi Fayda ve Siurliliklart
temas; BEgitim Uygulamalari, Uzaktan Egitime Erisim, Ogretmenle isbirligi seklinde ii¢
kategori basligt alti'da bulgular dizenlenmistir. Uzaktan Egitim Uygulamalarina Yo6nelik
Oneriler temasinda: Egitim Uygulamalari, Uzaktan Egitime Erisim, Aile ile isbirligi seklinde
kategorize edilmistir. Arastirmanin sonucunda ailelerin gérme yetersizliginden etkilenmis olan
cocuklarinin uzaktan egitim almasi ile ilgili olumlu distindigi gorilmustir. Ancak uzaktan
egitimin tercih edilebilmesi icin dijital iceriklerin gérme engellilerin ihtiyaglarina uygun
dizenlenmesi, internet erisimi probleminin ¢6zilmesi, ailelere Braille Alfabesi, ekran
buyilitme ve ekran okuma programlart konusunda destek verilmesi gibi 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gérme engellilerin egitimi, uzaktan egitim, dijital igerik
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and source are credited.




Tiilay YOLTAY BILICI, Saim DEMIR, Mehmet KESEN,
Sevkan Nuray BAL & Ali Ugur BAL

An Examination of the Benefit and Limitations of Distance Education in the
Education of Individuals Affected by Visually Impaired

ABSTRACT

With this research, it is aimed to examine the benefits and limitations of distance education applications in the
education of individuals who are affected by visual impairment. Qualitative research model was used in the research.
Semi-structured interview questions were prepared to collect research data and interviews were conducted with
families. 13 families with children affected by visual impairment in Mersin province participated in the study. The data
that emerged as a result of the interviews were analyzed through content analysis. The collected data were categorized
and the relationships between the categories were examined and the codes and sub-codes related to these themes were
reached. The subjects reached; The Use of Distance Education Applications in the Education of Individuals Affected
with Visual Impairment, the Benefits and Limitations of the Use of Distance Education Applications in the Education
of Individuals with Visual Impairment and Suggestions for Distance Education Applications. In the theme of the Use
of Distance Education Applications in the Education of Individuals Affected with Visual Impairment; It is organized
in three categories as Education Process, Material/Digital Content, Collaboration with Teacher. The theme of Benefits
and Limitations of the Use of Distance Education Applications in the Education of Individuals Affected with Visual
Impairment; Findings were organized under three categories: Educational Practices, Access to Distance Education,
and Collaboration with Teachers. In the theme of Suggestions for Distance Education Applications: Educational
Applications were categorized as Access to Distance Education, Collaboration with the Family. As a result of the
research, it was seen that families thought positively about the distance education of their children who were affected
by visual impairment. However, in order to prefer distance education, suggestions have been developed such as
arranging digital content according to the needs of the visually impaired, solving the problem of internet access,
providing support to families with Braille Alphabet, screen enlargement and screen reading programs.

Keywords: Education of the visually impaired, distance education, digital content

Auf icin: Yoltay Bilici, T., Demir, S., Kesen, M., Bal, S. N. & Bal, A. U. (2022). Gorme yetetsizliginden etkilenmis
bireylerin egitiminde uzaktan egitimin kullanilmasinin yarar ve sinirliliklarinin incelenmesi. Uluslararas: Temel Egitim
Calrgmalar: Dergisi, 3(2), 108-119.
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1. GIRIS

Uzaktan egitim, genel olarak 6grenen ve 6gretenin birbirinden uzak oldugu kosullarda gerceklesen bir
Ogretim yontemi olarak tanimlanabilir (Schlosser ve Anderson, 1994). Bu egitimin amaglarindan biri yluz ylze
iletisimin yerine teknolojiyi kullanarak 6greten ile 6grenen arasinda karsilikl etkilesim ve iletisim olusturmaktir
(Keegan, 1986). Uzaktan egitim; egitimde firsat esitligi saglayan, her yastan bireyin istedikleri zaman ve
mekanda egitim almalarina imkan sunan, toplumlarin veya bireylerin amaclarini gerceklestirme ve 6grenme
deneyimleri kazanmalar1 konusunda katki saglayan, egitim teknolojileri ile desteklenmis bireysel 6grenmeyi
destekleyen bir egitim faaliyetidir (Seale, 2013; Tandy ve Meacham, 2009). Egitimde 6gretmenler ve 6grenciler
icin siniflarda ve okullarda yapilan yiz ylze egitim yizydlardir yogun olarak tercih edilen egitim ortamlari
olmaktadir. Bilim ve teknolojide yagsanan gelismelerin dogal bir sonucu olarak egitimin, geleneksel ortamlarin
disina cikilarak fark: ortamlarda yiritilmesi s6z konusu olmugtur. Bu ortamlarin hepsi yasanilan ¢agin icinde
bulundugu bilim ve teknolojiye uygun olarak sekillenmis ve mektup, televizyon, telefon vb. gibi araclar egitim
icin bir ara¢ olmustur (Kesim, 2010). Ttum diinyay1 etkisi altina alan COVID-19 salgini stirecinde 6grenmenin
kesintiye ugratilmadan strdirilmesi i¢in diger Ulkelerde oldugu gibi Turkiye’de de acil uzaktan egitim
uygulamalar1 devreye girmistir. Bu acil uzaktan egitim stirecinde pek cok 6gretmen ders iceriklerini ¢evrimici
ortama tastmak zorunda kalmistir.

Engelli bireyler, engel tiirlerine gbre yasamin her alaninda farkli zorluklatla karsilasmaktadir. Uzaktan
egitim kaynaklarinin sunmus oldugu teknoloji destekli egitim sayesinde bu zorluklar ortadan kaldirilabilir ya da
azaltlabilir. Ornegin; fiziksel engel durumu olan bir birey mekansal agidan egitim olanaklarina ulasmakta
zotluk yasayabilir. Bununla beraber zihinsel ya da gbrme engeli bulunan bir birey de esnek 6grenme imkani
sunan uzaktan egitim ortamlarinda farkl tiirdeki multimedya (ses, resim, yazt vb.) 6geler iceren materyallerle
daha etkili 6grenme olana§ yakalayabilir (Yidiz, 2010). Cevrimici 6grenme ortamlarinda kendi 6grenme
streglerini kendileri diizenleyen ve yoénlendiren bireylerin daha basarili oldugu belirtilmektedir (Artino ve
Stephens, 2009; Yikseltirk ve Bulut, 2007).

Uzaktan egitim zaman ve mekan agisindan sagladigr avantajlar ile bireylerin egitim alma olanaklarini
kapsamli bir sekilde artirmaktadir. Uzaktan egitim, mekansal olarak ayti yerlerde bulunan, gesitli engellere sahip
bireylere veya sosyo-ekonomik durumu farkli bireylere egitimde firsat esitligi sunarak bilgiye kolayca ulagsma
imkani saglamaktadir (Basar vd., 2019, Burdette ve Greer, 2014). Ozellikle engelli bireylerin istihdam
firsatlarina sahip olmak veya mevcut ¢alisma kosullarini iyilestirmek amactyla uzaktan 6grenim gérmeyi tercih
etmektedirler (Allen ve Coney, 2017; Thind vd, 2016). Alanda yapilan bilimsel ¢alismalar incelendiginde,
lkokul, ortaokul, lise ve yliksek 6gretim diizeyinde 6grenim gbren engelli bireylerin ya tamamen uzaktan ya da
karma 6grenme ortamlarinda, uzaktan egitim teknolojilerini kullandiklart gérilmektedir (Watson vd., 2013).

Uzaktan egitimin bu muazzam olanaklarina karsilik bazi dezavantajlarindan da s6z etmek mumkindir.
Uzaktan egitimin, 6grencilerin sosyallesmesini engellemesi, yardimsiz ve kendi kendine 6grenme aligkanlig
olmayan 6grencilere yeterince yardim saglayamama, uygulamaya yonelik derslerden yeterince yararlanamama
ile beceri ve tutuma yonelik davranslarin gerceklestirilmesinde etkili olamama gibi dezavantajlari da vardir.
(Kaya, 2002). Uzaktan egitim siirecinin tiim sorumlulugu égrenendedir. Ogretmeninden almis oldugu destekle,
birebir 6grenmeye ihtiya¢ duyan 6zel gereksinimli 6grenciler icin bu sorumluluk ¢ok giictiir. Ozel gereksinimli
bireyler egitim ihtiyaglarint karsilayabilmek i¢in uzaktan egitim tek basina yeterli degil, hatta bu durum onlar
icin risk olusturmaktadir (Schaeffer, 2020). Programdaki aksakliklar, genel rutinlerin bozulmasi, iletisgim
bozukluklart 6grencilerde endise, hayal kirikligt ve olumsuz duygulara sebep olabilir (Kong ve Thompson,
2020; Patel, 2020). Sanal egitim platformlarint kullanmak 6zel gereksinimli cocuklar ve aileleri i¢in hem maddi
hem duygusal stkintillarin Gzerine stres yaratabilir ve bu durum internete erisimin sinirliligiyla daha da koti bir
hal alabilir (Couper vd., 2021; Houtrow vd., 2020 ).

Uzaktan 6grenme siirecinde dezavantajli ¢ocuklarin bilisim teknolojilerine erisim kisitliliklart nedeniyle
egitim aciklart artmustir ve 9grenme ac1gt artmis olan dezavantajli, engelli, 6grenme giicligii olan 6grencilerin
Ogrenme agigini kapatmak ilave bir giiclik olacaktir (Karip, 2020). Normal egitim siirecinde 6zel egitime

ihtiyact olan 6grenciler tam kaynastirma ve yart kaynastirma seklinde uygulanan egitim-6gretim siireglerinde
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ogrenme actklart kapatilmaya calisimakta iken pandemi strecinde bu durum 6zel gereksinimli 6grencilerin

aleyhine donusmistir ve 6grenme acift daha da bliylimdustir. Ayni zamanda 6gretmenlerin bu siirecte 6zel
gereksinimli 6grencilerin 6gretimlerine dair 6z-yeterliklerinin diisiik oldugu gérilmustiir (Kast vd., 2021).
Alanyazinda uzaktan egitim yoluyla 6zel egitim uygulamalarinin etkililigi Gizerine ¢alismalara ulasilmistir.
Bu ¢alismalara iliskin bulgular, yapilan uygulamalarin olumlu yanlarini ortaya koymaktadir (Barkaia, vd., 2017;
Benson, vd., 2018; Coogle, vd., 2018; Degirmenci, 2018; Kizir, 2018; Machallicek, vd., 2016; Meadan, vd.,
2016; Neely, vd., 2016; Tung Paftali, 2018; Unal, 2018). Ancak incelenen arastirmalarin igerisinde g6érme
yetersizliginden etkilenmis bireylerin ailelerinin  uzaktan egitim uygulamalarina yonelik goriislerine
raslanmamugtir. Oysaki 6zellikle tilkemizde, oldukca yeni bir alan olan uzaktan egitim uygulamalarina iligkin,
konunun asil muhataplarinin yararlari, sinurliliklart ve egitim sireci ile ilgili goérislerinin ortaya konmasinin
alana yon vermesi bakimindan olduk¢a 6nemli oldugu dustinilmektedir. Boylece hem bu hizmetlerden
yararlanmak isteyen bireyler hem uzaktan egitim hizmeti saglayicilart hem de alanda aragtirma yapmak isteyen
arastirmacilar icin bir kaynak ortaya cikacaktir. Buradan hareketle bu arastirmanin amaci, internet temelli
uzaktan egitim uygulamalarina iliskin hizmet alan gérme yetersizliginden etkilenmis bireylerin ailelerinin
uzaktan egitime yonelik gbrislerinin belirlenmesidir. S6z konusu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranacaktir:
1-Go6rme yetersizliginden etkilenmis bireylerin uzaktan egitim uygulamalarina iligkin ailelerin deneyimleri
nelerdir?
2-Ailelerin gérme yetersizliginden etkilenmis c¢ocuklarinin uzaktan egitim uygulamalarinin yaralart ve
sinirhiliklariyla ilgili goriisleri nelerdir?
3-Ailelerin gérme yetersizliginden etkilenmis bireylerin uzaktan egitim uygulamalarina yonelik 6nerileri ile ilgili

gorisleri nelerdir?
2. YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma tiirlerinden fenomenoloji deseni tercih edilmigtir. Fenomenoloji
calismalarinda amag, katiimcilarin bir fenomen ya da durum ile ilgili kisisel deneyimlerini genel bir anlayisla
betimlemektir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu betimlemeler sonucunda bireylerin fenomenle ilgili sahip oldugu
deneyimlerin 6ztne ulasilir (Creswell, 2016). Fenomenolojik arastirmalar kesin ve genellenebilir sonuglar
ortaya koyamayabilir ancak 6rnekler, yasantilar ve agiklamalar yoluyla bir olguyu daha iyi tanimamiza yardimei
olabilir. Bu y6nuyle bilimsel alanyazina ve uygulamaya 6nemli katkilar sunabilir(Yildirim ve Simsek, 2016).

Arastirma siireci boyunca biitiin etik kritetlere uyularak arastirma tamamlanmustir.
2.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimcilart dl¢lt 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Bu yontem ile, aragtirma
kapsaminda goriisme yapilacak katiimcilar icin 6nceden Olgltlerin ortaya konmasma ve bu 6lglitlere uyan
bireylerin katilimct grubu igerisine dahil edilmesine dayalt bir yontem olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Bu aragtirmanin katiimecilarindan biri olan 6gretmenler icin belitlenen OSlgttler: (1) Gorme yetersizliginden
etkilenmis 6grenci ile uzaktan egitime katilmis olmak. (2) Arastirmaya katilma konusunda géntlli olmak.
Arastirmanin bir diger katitimcilart olan aileler icin belirlenen Slcttler: (1) Uzaktan egitime katilmis olan total
veya az gbren ¢ocuga sahip olma (2) Arastirmaya katilma konusunda géntllii olma. Mersin ili genelinde 2019-
2020 egitim-6gretim dénemi uzaktan egitim faaliyetlerine katilmis gbrme yetersizliginden etkilenmis bireylerin

ailelerinin demografik 6zellikleri Tablo 1’de katilimct ebeveyn demografik 6zellikleri verilmistir.

Tablo 1. Katilimct ebeveyn demografik §zellikleri

Kod Cinsiyet Yas Egitim Durumu  Ogrencinin Sinifi Ogrencinin
Go6rme Durumu

Al Erkek 35 Ortaokul 3. Sinuf Total diizeyde

gbrmesi olan

A2 Erkek 41 Lise 4. Sinif Az Goren
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A3 Kadin 43 Ortaokul 4, Sinuf Total dizeyde

gbrmesi olan

A4 Kadin 28 Ortaokul 2. Sinif Total diizeyde

gbrmesi olan

A5 Kadin 45 Tlkokul 3. Stnif Total diizeyde

gbrmesi olan

A6 Kadin 38 ilkokul 2. Sinuf Az Goren
A7 Kadin 29 Lise 6. Sinif Az Goren
A8 Kadin 37 Tlkokul 2. Sinuf Az Géren
A9 Erkek 42 ilkokul 1. Simf Az Goren
A10 Kadin 27 Lise 1. Stuf Total diizeyde

gbrmesi olan
All Kadin 35 Ortaokul 8. Sinif Az Goren

A12 Kadin 40 Ortaokul 3. Sinif Total diizeyde

gbrmesi olan

A13 Kadin 46 Tlkokul 5. Stnuif Total diizeyde

gbrmesi olan

Tablo 1’ ye bakildiginda katiimecilarin Gg¢l erkek, yedisi kadindan olusmaktadir. Katilimcilarin yas
ortalamasi 27 ile 46 arasindadir. Katilimcilarin bes tanesi ortaokul, bes tanesti ilkokul, ti¢ tanesi lise mezunudur.
Katilimet ailelerin s6z konusu cocuklarinin t¢ tanesi 2. sinif, iki tanesi 4. sinif, iki tanesi 1. sinif, U¢ tanesi
3.sinif, bir tanesi 5. sinif, bir tanesi 6.smnif, bir tanesi 8 siif 6grencisidir. Yine katilimer ailelerin séz konusu

cocuklarinin yedi tanesi total diizeyde gbrmeye, alt1 tanesi az gérendir.
2.2. Veri Toplama Araglari

Gorme yetersizliginden etkilenmis bireylerin uzaktan egitim almalarinin faydalart ve uzaktan egitim alma
konusundaki siurliliklars hakkinda bilgi almak icin yari-yapilandinlmis  goriismeler  yapilmustir.  Yari
yapilandirilmis gériisme tekniginde arastirmact sorulart 6nceden hazirlar ve gériismenin akisina bagl olarak ek
sorularla kisinin yanitlarini detaylandirmasint saglayabilir (Ttrntkld, 2000). Yari-yapilandirilmis gbrisme
sorularint hazirlamak amaciyla alanyazini, yapilan arastirmalar ve aktirlan bilgiler incelenmis. Yapilan bu
calismalarin 1s18inda yart-yapilandirilmis gérismelerde kullanilmak tzere Sgretmenlere 7, ailelere 6 soru
hazirlanmustir. Hazirlanan yart yapilandirilmis gériisme sorulart 6zel egitim alaninda calisan 2 akademisyenden
uzman gorisi alinmistir. Akademisyenlerden alinan uzman gorisleri 1s1¢inda goériisme sorularinin son hali
belitlenmistir.

Hazirlanan yari-yapilandirilmis gériisme sorulart arastirmaya katilmaya gondllii aileler ile yaklagik bir aylik
stire¢ icerisinde uygulanmustir. Arastirmaya katlan aileler gérismenin yiiz ylze veya telefonla yapilabilecegi
konusunda bilgi verilmistir. Ailelerin dokuzu telefonla gériisme yapilmasint tercih etmistir. Kalan katiimecilarin
ikisi tanesi ylz ylze goérisme yapimasint tercih etmistir. Katihimeilarla yapilan gériismelerin ses kaydt alinmis,

gorismeyle ilgili notlar tutulmustur

2.3. Verilerin Analizi

Goriismenin verileri arastirmacilar tarafindan icerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Icerik analizi dort
asamada gerceklestirilir. Tlk asamada veriler kodlanir. Tkinci asamada temalar ortaya cikarilir. Ugiincii asamada
kodlar ve temalar diizenlenir. Dérdiincti ve son asamada ise bulgular tanimlanarak yorumlanir (Yidirim ve
Simsek, 2016). Gortsmelerden elde edilen veriler Word dosyalarina aktarilmistir. Calismanin arastirmacilart
Ogretmenlerin ve ailelerin gbriisme sorularina verdikleri cevaplart detayl inceleyerek verileri tema kod ve alt

kodlara déntstirmistir. Kodlayicilar arasindaki giivenirlik Miles ve Huberman (1994) tarafindan kodlayicilar
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arasindaki goriis birligi olarak ifade edilen “Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayist / (Uzerinde

goriis birligi saglanan konu/terim sayist + Uzerinde goriis birligi saglanmayan konu / terim sayst) x 1007
formuli ile hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda arastirmanin giivenirligi %91 belirlenmis ve

kodlamalarin glivenilir oldugu kabul edilmistir.
3. BULGULAR

Gorme yetersizliginden etkilenmis cocugu olan aileler ile yapilan gériismeler sonucun ulasilan veriler
icerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Bunun sonucunda ailelerin uzaktan egitim uygulamalari ile ilgili g6riisleri,
uzaktan egitimin yararlart ve sinirliliklari, uzaktan egitim uygulamalariyla ilgili 6neriler seklinde t¢ temada
sekillendigi ortaga konmustur.

Tema 1: Gérme Yetersizliginden Etkilenmis Bireylerin Egitiminde Uzaktan Egitim Uygulamalarmin

Kullanimina Iligkin Bulgular

Tablo 2. Uzaktan egitim siirecine iliskin tema kategori ve kodlamalar

Tema Kategori Kodlama

Ogretmenin uygulamali 6gretim yapamamast

Egitim Siireci Ogretmenin 6grencinin yaptigi calismalar
kontrol edememesi

Ders igeriklerinin 6grencinin gérmesi igin
uygun olmamast

Uzaktan Egitim

Uygulamalar1 Az gbren veya total diizeyde gérmeye sahip
dgrencinin gbrmesine uygun 6devler

hazirlanamamast

Materyal/Dijital Igerik  Ders igeriklerinin gorsellerinin

betimlenmemesi

Ogrencinin ders iceriklerini takip edebilmesi
icin fazladan zamana ihtiya¢c duymast

Uzaktan egitim siirecinde ¢ocuga destek

konusunda yeterli zaman ayiramama

Ogretmenle igbirligi Gorme engelli cocuklarin egitimi icin gerekli
bilgilere sahip olmama

Allelerin uzaktan egitim siirecine iliskin kodlamalar incelendiginde gérme engelli 6grencilerin yeni
bilgilerin 6grenmesi stirecinde 6gretmeniyle uygulamalt 6gretim yapilmasina ihtiya¢ duydugunu ve 6gretmenin
Ogretim sirasinda ¢ocugun yaptugl calismalara uzaktan donlt vermesinin zor oldugunu belirtmistir.
Materyal/Dijital icetik kategorisinde aileler uzaktan egitimde kullanilan ders iceriklerinin az goren ve total
dizeyde gbrmeye sahip c¢ocuklara uygun olmadigt ve Odev hazirlama konusunda &gretmenin zotrluk
yasadigindan bahsedilmistir. Ogrencilerin uzaktan egitim sirasinda ekranda akan bilgilere yetisebilmesi icin
fazladan zaman ihtiyact oldugu belirtilmistir. Gérmeyen Ggrenciler icin uzaktan egitim ders iceriklerinin
betimlemelerinin bulunmadigi veya az oldugu belirtilmistir. Aileler ile yapilan gériismede ailelerin uzaktan
egitim strecinde ¢ocuklarina yeteri kadar zaman ayiramadiklarini ve gérme engellilerin egitimi igin gerekli olan
bilgilere sahip olmadiklarini dile getirmislerdir. Uzaktan egitim siirecine iliskin dogrudan alinan goriisler su
sekildedir:

Alle 1: “Oglum az goren bir grencidir. Ekranda olan goviintiiler bzl gittigi igin ocugum  takip etmekte
gorlanmaktader. Yeni bir sey ogrenecedi  gaman ben wve annesi ona yardm edemiyorug. Big nasi yapacagimizy
bilmiyornz. "AileT: “Benim oflumun hem zibinsel engeli hem de gorme engeli var. Uzun siire bilgisayar basmda durmnyor cok

stkalyyor. Ogretmenin benim oglumla birebir ders yapmas: gerekir biitiin sifla olmmyor.”
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Tema 2: Gérme Yetersizliginden Etkilenmig Bireylerin Egitiminde Uzaktan Egitim Uygulamalarinin

Kullanimi1 Fayda ve Sinirhiliklarina Iligkin Bulgular

Tablo 3. Uzaktan egitimin yararlart ve sturliliklarina iligskin tema, kategori ve kodlamalar

Tema Kategori Kodlama

Uzaktan egitim materyallerini kullanamama

Egitim uygulamalari Ogtrencilerin istedikleri ortamda ve zamanda
ogrendiklerini tekrar edebilmesi
Ogtrencilerin sinirlt olan Braille alfabesi basth
kaynaklarinin yerine dijital icerikler ile
dgretimini zenginlestirmesi
Uzaktan egitim materyallerine( tablet, telefon,
bilgisayar v.b.)
sahip olmamast
Ogtrencinin gérmesine uygun dijital iceriklerin
yeterli miktarda ve nitelikte olmamast

Uzaktan Egitim Internet baglantist olmamasi
Uygulamalari Gerekli cihazlara sahip olmama (Bilgisayar,

Tablet, Telefon vb. )
Uzaktan egitime erisim  EBA, EBA Tv. Ve diger dijital platformlarin
iceriklerinin uygun olmamast

Zaman ayliramama

Ogretmenle igbirligi Ailenin Braille Alfabesi okumayi yazmay1
bilememesi

Ailelerin uzaktan egitim uygulamalarinin gérme yetersizliginden etkilenmis bireylerin egitiminde
kullantlmasinin yarar ve smnrhliklarina iligkin kodlamalar incelendiginde, 6grencilerin bir kisminin uzaktan
egitime erisim materyallerini kullanamamasi, uzaktan egitime erisimde ihtiyact olan tablet, telefon, bilgisayar
gibi cihazlara sahip olmadigt aileler tarafindan dile getirilmistir. Ayrica aileler cocuklarinin istedikleri ortamda ve
zamanda 6grendiklerini tekrar edebildikleri , az sayida olan Braille alfabesi basili kaynaklarinin yerine dijital icerikleri
kullanarak 6gretimlerini zenginlestirdigini belirtmislerdir.Uzaktan egitimde kullanilan dijital iceriklerin gérme engelli
cocuklara uygun olmamasi veya dijital iceriklerin az oldugu belirtilmistir. Uzaktan egitime erisim kategorisinde
aileler internet baglantisi, uzaktan egitime baglanmak icin gerekli olan cihazlarasahip olmadiklarini
belirtmislerdir. Aileler uzaktan egitim uygulamalarinda ¢ocuklarina yeterli destegi saglamakta zorlandiklarint ve
Braille alfabesini bilmediklerini belirtmistir.

Aile 3: Kizum ortaoknla gidiyor, dersleri cok agir. Ben ona yardimer olamuyornm. EBA’ dan veya baska sitelerden
siirekli ders dinliyor. Ama yeni bir sey idrenecedi zaman igretment igretse daba iyi igrenir. Aile 5 : “Bigim maddi durumunmnz,
ok kisitly evimizde internet yok bu yiizden nzaktan efitime katilmakta ok orlandik. Evde akilly telefon sadece babasinda var

babas: da ise gittigi igin ancak aksamlar: kisa bir siire telefon evde oluyor.”

Tema 3: Uzaktan Egitim Uygulamalarina Yénelik Onerilere Iligkin Bulgular
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Tablo 4. Uzaktan egitim siirecine yonelik 6nerilere iliskin tema kategori ve kodlamalar

Tema Kategori Kodlama

Ogtrencilere egitimlerin bireysel yapilmast
veya fazladan zamana ihtiya¢ duyma

Egitim uygulamalar1  EBA, EBA TV ve diger dijital
platformlardaki dijital iceriklerin az géren ve
total 6grencilere uygun hazirlanmasi
Ogtrencilere kullanabilecegi daha fazla dijital
icerik hazirlanmast

Uzaktan Egitim Internet baglantist destegi
Uygulamalar1 Ogrencilere ekran okuma ve biiyiitme
programlarina erisim ve kullanimiyla ilgili
Uzaktan egitime erigim  destek saglama
Gerekli donatiya erisim destegi(Bilgisayar,
Tablet, Telefon vb. ) saglamak.

Aileye ekran okuma ve biyiitme
programlarinin kullanimiyla ilgi bilgi verme

Aileye yonelik 6neriler  Ailenin Braille Alfabesi okumayi yazmanin
Sgretimi

Ailelerin uzaktan egitim uygulamalarina yonelik Onerilerine iliskin egitim uygulamalart kategorisi
incelendiginde, ailelerin 6grencilerle yapilacak olan uzaktan egitimin bireysel olmasi ve gérme engelli
dgrencilere fazladan zaman taninmast gerektigi dile getirilmistir. Ogrencilerin egitim aldigt uzaktan egitim
platformlarinin gérme yetersizliginden etkilenmis bireylerin ihtiyaglarina uygun diizenlemesi ve bu igeriklerin
sayisinin  arttirlmast  belirtilmistir. Internet erisimine ihtiyag duyan 6grencilerin ihtiyaclarinin iicretsiz
karsilanmast gerektigi belirtilmigtir. Ailelerin uzaktan egitime baglanilmas: i¢in gerekli olan bilgisayar, tablet
diztsti bilgisayar gibi cihazlara ihtiyact oldugu bu giderilmesine destek verilmesi gerektigi belirtilmistir. Bunun
yaninda ekran okuma ve ekran biylitme programlarina erisim konusunda destek verilmesi gerektigi dile
getirilmistir. Uzaktan egitim strecinde ailelerin ¢ocuklarinin egitimine destek verebilmesi icin aileye gerekli

egitimler verilmesi gerektigi dile getirilmistir
4. TARTISMA ve SONUC

Gorme yetersizliginden etkilenmis bireylerin egitiminde uzaktan egitimin kullanilmasinin yararlart ve
sinirhiliklart ile ilgili yapilan arastirmada ailelerin bircogu olumlu gériise sahip gérilmistir. Ailelerin bircogu
uzaktan egitim uygulamalarinin faydali oldugunu ancak bir¢ok eksiklik oldugunu dile getirmistir. Arastirmaya
katilan aileler 6gretmenler tarafindan uygulanan egitimler sirasinda gbrme yetersizliginden etkilenmis bireylerin
ihtiyag duydugu bireysel egitimi alamamalart veya uygulanan egitimlerin bireysel ihtiyaglara yonelik
hazirlanmamasi uzaktan egitimin verimliligini distirmektedir. G6rme yetersizliginden etkilenmis bireylerin
egitiminde kullanilan dijital iceriklerin az géren veya gérmeyen bireylere uygun olmadigt gorilmistir. Bunun
yaninda gérme yetersizliginden etkilenmis bireylerin erisebildikleri basili kaynaklarin az olmasi internet temelli
uzaktan egitimin tercih edilmesine sebep olmustur. Az gbren veya gbrmeyen bireyler internet temelli uzaktan
egitim ile derslerini tekrar etme, farkl ilgi alanlariyla ilgili uzaktan egitimlere katilma firsatina sahip olmaktadir.
Gorme yetersizliginden etkilenmis bireylerin uzaktan egitim uygulamalarina katilamalarinin 6ntindeki bir diger
sinirlilik ise uzaktan egitime erisim problemleridir. Ailelerin bazilari az géren veya gérmeyen bireylerin ihtiyact
olan internet ve internete baglanmak icin gerekli olan cihazlara sahip olmadiklarint dile getirmistir. Uzaktan
egitimin uygulanabilmesine en buyiik destek olan aileler cesitli problemler sebebiyle cocuklarinin uzaktan
egime katilmalarina yeterli destegi saglayamadiklarini dile getirmislerdir. Aileler Braille alfabesine, ekran okuma
ve bilylitme programlarina yeteri kadar hakim olmamart gibi sinurliliklarinin oldugunu belirtmiglerdir. Tm

sinirhiliklarinin yaninda aileler uzaktan egitimin ¢ocuklarinin egitiminde faydalt oldugunu dile getirmistir.
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Ulkemizde Milli egitim Bakanlhg: tarafindan yapilan calismalarda oyun, etkinlik, konu anlatimi, canl

derslere dayali ¢ok cesitli ¢evrimici materyallerden (videolar, e-kitaplar vb.) Zoom, BigBlueButton, Skype,
Instagram canlt yayin, Facebook, Twitter gibi sosyal medya araglarini igeren pek ¢ok web
tabanli/¢evrimici/online platformlardan yararlanildig dikkat cekmektedir. Ayrica Milli Egitim Bakanlhgt salgin
strecinde altyapisint giiclendirerek Tirkiye Radyo Televizyon Kurumu (TRT) ile is birligi ile EBA( Egitim
Bilisim Agl), TRT EBA TV(Turkiye Radyo Televizyon Kurumu Egitim Bilisim Agt Televizyonu),
GEDEX(Gelisim Destek Sistemi) gibi uygulamalar gelistirmistir. Boylece 6zel gereksinimli 6grencilerin
uzaktan egitime ulasmast konusunda yaygin etkiye 6nem verdigi goriilmiistiir. Ulkemizde gerekse diger
tlkelerde bilisim cagtyla hiz kazanan ve 6zel gereksinimi olan Ogrencilerin ve ailelerinin giiclendirilmesi
temelinde zengin teknolojik materyallerle desenlenen uzaktan egitim uygulamalarinin, salgin siirecinde bir kat
daha ivme kazandigint gostermektedir (Bozkurt vd., 2020; Courtenay ve Perera, 2020; Goldschmidt, 2020;
UNESCO, 2020). Bu strecte ortaya konulan tim olanaklarla hazirlanan pek ¢ok c¢evrimici uygulamayla,
tlkemize Ozgii ve bu siirecten sonra da kullaniabilecek uzaktan egitim sistemi modelinin gelistirilmeye
baslandigi sdylenebilmektedir (Ozer, 2020).

Kapsayict egitim, tim 6grencilerin egitim stireclerine ve hazirlanan materyallere ulagimina esit derecede
6nem veren bir yaklasimdir (Ackah-Jnr, 2020; Armitage ve Nellums, 2020). Ulkemizde son yillarda kapsayict
egitime daha fazla 6nem verilmekte bununla ilgili ¢alismalar yapilmaktadir. Ancak arastirmanin sonuclari
incelendiginde gbrme yetersizliginden etkilenmis bireylerin uzaktan egitime erisimlerinin olagan gelisim
gosteren akranlarina gbre bir hayli problem yasadigt gorilmektedir. Uzaktan egitim icin gerekli olan dijital
iceriklerin gérmeyen Ggrenci i¢in betimlenmesi, ekran okuma ve ekran biylitme programlarina erisimin gii¢
oldugu aileler tarafindan dile getirilmistir.

Uzaktan egitim ders igeriklerinin gérmeyen 6grenciler i¢in betimlemelerinin olmamast veya ¢ok az olmast,
az goren 6grencilerin ekranda bulunan yazilari ve resimleri incelemesi icin uygun olmadigt gérilmistiir. Braille
Alfabesi ile yazilan yazinin dokunsal olmasi, okuma yazmada ya da matematikte uzaktan video ile géstermeye
ya da fotografla anlatmaya olanak tanimamasi biyiik zorluk yaratmistir. Bu kisitliliklara ragmen az géren
Ogrencilerin derslerini tekrarda, bos zamanlarini nitelikli degetlendirmede uzaktan egitim platformlarindan
faydalandiklari aileler tarafindan dile getirilmistir. Arastirmaya katilan bazi aileler internet erigimine sahip
olmadiklarint ve ¢ocuklarinin tablet, telefon ve diziistl bilgisayar gibi donatilara sahip olmadigint belirtmistir.

Ebeveynlerin ev icindeki egitimci rolint Ustlenmesi ile birlikte aile rol beklentilerinin gesitlenerek arttig
vurgulanmaktadir (Bozkurt vd., 2020; Burke ve Dempsey, 2020; UNESCO,2020). Ailelerin uzaktan egitim
stirecinde ¢ok fazla rol Ustlenmesi gerekmektedir. Ancak aileler gérmeyen veya az goéren Ogrencilerin
egitiminde kullanilan Braille Alfabesine, ekran buyltme ve ekran okuma programlarina yeteri kadar hakim
olmadiklarint dile getirmistir. Ayrica bazi aileler ¢ok fazla sorumluluklarinin oldugu ve cocuklarinin egitimine
zaman ayiramadiklarint bu ylizden ytz yiize egitimi tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Aileler ¢ocuklarinin en fazla karsilastiklart sorunun ekran bagimliligi oldugunu belirtmislerdir. Aileler
cocuklarinin uzaktan egitim ile baslayan dijital ekran kullanim siirelerinin zamanla arttugini ve zaten kisitl olan
sosyal yasama katilma cabalarinin ¢ok daha fazla azaldig1 sonucuna ulasdmistr. King, Dellfabro, Billieux ve
Potenza’nin (2020) yaptigt calismada da salgin déneminde bireylerin cevrim i¢i oyunlara katiliminin arttigi
belirtilmistir. Cocuklarin karsilastigt diger bir sorun somutlastirma olarak belirlenmistir. Ebeveynler
cocuklarinin yiiz yiize egitime gbére daha yavas Ogrendiklerini ve derslerden ¢abuk sikildiklarini

vurgulamuglardir.

5. ONERILER

Allelerin katilimiyla gerceklesen arastirmanin sonuglarina gére gbrme yetersizliginden etkilenmis bireylerin
uzaktan egitim stirecine yonelik olarak su 6nerilerde bulunulabilir:
1- Dijital iceriklerin gérmeyen veya az gbren c¢ocuklarin ihtiyaglarina gbre diizenlenmesi ve goérme

yetersizliginden etkilenmis 6grencilerin kullanabilecegi dijital iceriklerin miktarinin arttirilmast.
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2- Allelere Braille alfabesi, ekran okuma, ekran buytitme gibi ailelerin ihtiya¢ duydugu egitimler konusunda

destek saglanmalidur.

3- Ailelere uzaktan egitim strecinde ¢ocuklarina nasil yardimct olmasi gerektigi ile ilgili psikolojik destek
saglanmalidr.

4- Ailelere gbrme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarinin uzaktan egitim stirecinde ihtiyag duydugu bilgisayar,

tablet, internet erisimi gibi konularda destek saglanmalidir.
BEYAN

“Gorme Yetersizliginden Etkilenmis Bireylerin Egitiminde Uzaktan Egitimin Kullanilmasinin Yarar
Ve Simirliliklarinin Incelenmesi” isimli makalemiz ile ilgili herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali cikar

catismast yoktur ve yazarlar arasinda cikar catismast bulunmamaktadr.
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