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Yazim Kurallari

Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi (TUDEAR) alti ayda bir yayimlanan ve igerigini olusturan gerek
Tirkge gerek ingilizce makalelerin konusunda uzman akademisyenlerce degerlendirildigi bir yapiya
sahiptir. Degerlendirilmesi maksadiyla gonderilen makalelerin kabul gorebilmesi icin daha 6nce higbir
yerde yayimlanmamis olmasi sarti aranmaktadir. Arz edilen makaleler ilk olarak yayin kurulu tarafindan
incelenmektedir. Eger bir makale igerik ve stil agisindan gerekli kosullari karsilarsa degerlendirmeyi yapan
kisiler, daha sonra makaleyi yayimlanma igin uygunlugu yéniinden incelemeye tabi tutar.

Tum makaleler iki hakem tarafindan degerlendirilir ve gerekli goruldugi takdirde Uglincu bir hakeme
gonderilir. Bir makalenin yayimlanmasi hakemlerin onayina baglidir. Yazarlar hakemler tarafindan istenen
gerekli dizeltmeleri yapmakla yikimludiir.

Genel olarak arz edilen galismalar su formatta olmalidir:

Makaleler en az 5000, en ¢ok 8000 kelimeden olugsmalidir. Makaleler MS Word islemcisinde normal kenar
araliklari, 10 puntoluk Times New Roman yazi tipi ve 1.5 satir araligiyla sola dayali olarak yazilmalidir.

Tablolar, figurler, resimler ve gizelgeler derginin sayfasina uygun boyutta olmalidir. Eger gerekiyorsa daha
kiicik puntolarla ve tek satir araligiyla da yazilabilirler.

Tablolar ve gizelgeler, yazinizdaki gériiniimlerine uygun olarak sirali bir sekilde numaralandiriimalidir. Tablo
govdesinin hemen altina tablolara ait dipnotlar koyulmali ve bunlar kiictik harfli tanimlayici harflerle
belirtilmelidir. Dikey cetveller kullanmaktan kaginilmahdir. Miimkiin oldugu kadar az tablo kullaniimali ve
tablolarda sunulan verilerin héalihazirda makalenin herhangi bir yerinde belirtilen sonuglarla ayni
olmamasina dikkat edilmelidir. Ayri bir sayfa olusturulmali ve yazar(lar)in tam adi ve kurumsal unvanlari
ile, yazismay! yapan yazar(lar)in posta adres(ler)i, is/cep telefon numarasi ya da numaralari, elektronik
posta adres(ler)i buraya yazilmalidir.

Calismanin, asagida belirtilen bolimleri icermesi gerekmektedir:
Turkge bir baslik ve 5-8 anahtar kelime iceren 150-200 kelimelik bir 6zet.
ingilizce bir baslik ve 5-8 anahtar kelime igeren 150-200 kelimelik bir ézet.

Ayrica, Tirkge yazilmig makalelere makalenin Genisletilmis ingilizce Ozetin de eklenmesi gerekmektedir.
Bu genis 6zet 1500-2000 kelime arasinda olmalidir; makalenin baslig, alt basliklari ve tim referanslarini da
icermelidir. Bu boliim, yapilan ¢alisma yayimlanmaya kabul edildikten sonra da génderilebilir.

TUDEAR’In referans gostermede kullandigl format, APA (American Psychological Association) Style 7th
Edition’dir. Gerek alintilamalarda gerekse de bibliyografya kisminda yazarlar, Amerikan Psikoloji
Dernegi'nin yayimladigi Amerikan Psikoloji Dernegi Yayim Kilavuzu'nda belirtilen yazim kurallarini ve
formatini takip etmelidir.

Yayim asamasinin ilk adimi igin makalelerinizi https://dergipark.org.tr/tr/pub/tudear linki Gzerinden veya
derginin e-mail adresi olan tudearjournal@gmail.com adresine word dosyasi halinde génderiniz. Yazilariniz
editorler kurulu tarafindan yapilan ilk incelemeden sonra, degerlendirilmek Uzere alanindaki uzman
akademisyenlere génderilecek ve degerlendirme sonuglari tarafiniza génderilecektir.

TUDEAR yazarlardan herhangi bir basvuru veya yayin lcreti talep etmemektedir.
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1972'den beri Tek meclisli megruti monarsi ile yonetilen Danimarka Kralligi 5,83 milyon
niifusu ile Avrupa’nin kuzeyinde Baltik Denizi'ne kiyisi olan bir iskandinav ulkesidir.
Nifusunun %75’i Evanjelik Literiyen Kilisesi'ne kayith olan Danimarka’nin anayasasinin
4. maddesi ile Evanjelik Literiyen Kilisesi devletin resmi kilisesi olarak taninmaktadir.
Bu makalenin amaci Danimarka’daki uygulanan din egitimini arastirmaktir. Makale
hazirlanirken literatiir taramasi yapilmis 06zellikle Danimarka Cocuk ve Egitim
Bakanliginin  hazirlamis  oldugu Hiristiyan Bilgisi Dersi Konu Kitapgigindan
faydalanilmistir. Danimarka egitim sistemi 10 yillik zorunlu ilkégretim ile baslamakta,
meslek liseleri veya akademik liselerle devam etmekte ve 3 farkli ylksek Ogretim
programi ile tamamlanmaktadir. Egitim, devlet tarafindan Ucretsiz karsilanmakta, 6zel
okullarda bile {cretin blyik kismi devlet tarafindan sibvanse edilmektedir.
Danimarka’da zorunlu ilkdgretim siresi boyunca din dersi zorunludur. Velinin
basvurusu ile muafiyet hakki veya uzaktan evde egitim gérme segenegi de mevcuttur.
Ancak din dersi ayni zamanda Danimarka kiltiriinii muhafaza amaci olarak géruldigi
icin bu haklari kullananlar daha ¢ok yabancilardir. Her ne kadar Tiirkiye’deki DKAB ders
programlari mezhepler Ustlu ve dinler arasi agilimli bir modele gore hazirlansa da
uygulamada ve ders kitaplari icinde tek bir dinin/mezhebin 6gretimi yapilmakta ve bu
sebeple Turkiye’deki din egitimi ile Danimarka’daki din egitimi birbirine benzemektedir.

Yiiksek Lisans Ogrencisi. Sakarya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Felsefe ve Din Bilimleri Ana
Bilim Dali, Din Egitimi Bilim Dali.

Etik Beyan: Bu ¢alismanin hazirlanma surecinde bilimsel ve etik ilkelere uyuldugu ve yararlanilan tim
calismalarin kaynakgada belirtildigi beyan olunur. Makale en az iki hakem tarafindan incelenmis,
Turnitin kullanilarak benzerlik raporu alinmis ve arastirma/yayin etigine uygunlugunu teyit edilmistir.
Ethical Statement: It is declared that scientific and ethical principles have been followed while carring
out and writing this study and that all the sources used have been properly cited. The article was
reviewed by at least two referees, a similarity report was obtained using Turnitin, and compliance with
research/publication ethics was confirmed.
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Giris

Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Danimarka’daki din dersinin amaglari ve yontemleri irdelendiginde doktriner bir din
egitimi metodu tercih edildigi algilanmaktadir. Hiristiyanhk harici baska bir din, devlet
tarafindan taninmadigi icin resmi okullarda egitimi verilmemektedir. Yabanci uyruklular
din egitimi ihtiyaglarini daha ¢ok 0&zel okullarda ve kendi ibadethanelerinde
karsilamaktadirlar.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Danimarka, Egitim sistemi, islam, Hristiyanlk.

RELIGIOUS EDUCATION IN DENMARK
Abstract

The Kingdom of Denmark, which has been ruled by a unicameral constitutional
monarchy since 1972, is a Scandinavian country with a population of 5.83 million in the
north of Europe, on the Baltic Sea coast. The Evangelical Lutheran Church is recognized
as the official church of the state by Article 4 of Denmark's constitution, of which 75%
of the population is registered with the Evangelical Lutheran Church. The purpose of
this article is to explore religious education in Denmark. While preparing the article, it
was benefited from the researches on the subject and the Christian Knowledge Subject
Booklet prepared by the Danish Ministry of Children and Education. The Danish
education system starts with 10 years of compulsory primary education, continues with
vocational or academic high schools and is completed with 3 different higher education
programs. Education is provided free of charge by the state, and even in private
schools, most of the fee is subsidized by the state. In Denmark, religion is compulsory
throughout the compulsory primary education period. With the application of the
parent, there is the option of exemption or distance education at home. However, since
the religion course is also seen as the purpose of preserving the Danish culture, those
who use these rights are mostly foreigners. In Denmark, as in Turkey, only one
religion/sect is taught. When the aims and methods of the religion lesson are
examined, it is perceived that a doctrinal religious education method is preferred. Since
any religion other than Christianity is not recognized by the state, education is not given
in official schools. Foreign nationals meet their religious education needs mostly in
private schools and places of worship.

Keywords: Religious Education, Denmark, Education system, Islam, Christianity.

Bu makalenin amaci, Danimarka’daki din egitimini incelemektir. Belirlenen amaca ulasmak

icin literatlir taramasi yontemi kullanilmistir. Literatlr taramasi, konuyla iliskin bilgilere
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ulagsma, verileri toplama, arastirmaya kurumsal bir temel kazandirma ve arastirmanizi
benzer arastirmalarla karsilastirarak 6zglinlGgiini 6lgme imkani saglayan arastirma
teknigidir (Bliytkoztirk vd., 2017, s. 47). Bu baglamda arastirmada konuyla ilgili oldugu
distnilen kaynaklara ulasiimis, ilgili kaynaklardan elde edilen veriler kendi igerisinde
degerlendirildikten sonra makalenin su basliklarla irdelenmesine karar verilmistir: 1-
Danimarka’nin Egitim Sistemi, 2- Danimarka’da Din Egitimi.

Tek meclisli mesruti monarsi ile yonetilen Danimarka Kralligi, Avrupa’nin kuzeyinde, Kuzey
Denizi ve Baltik Denizi arasinda yer alan ve iskandinavya lkeleri arasinda en az niifus
yogunluguna sahip olan dlkedir. Ulke Jylland yarimadasi ve Sjeelland, Fyn, Lolland ve
Bornholm adalarinin da bulundugu 406 adadan olusmaktadir. Ulkenin Baskenti ve ayni
zamanda en biiylik sehir olan Kopenhag Sjalland adasinda, Aarhus sehri Jylland adasinda,
Odense sehri ise Fyn adasinin da bulunmaktadir (Ozmen, 2010, s. 95). Danimarka Kralligi
anayasal olarak Danimarka'yi ve Kuzey Atlantik Okyanusu'ndaki iki 6zerk bolge olan Faroe
Adalari ve Gronland'iiceren Uniter bir devlettir. Kralice Margrethe Il, 14 Ocak 1972’den bu
yana devletin basidir. Danimarka, Bolge idareleri (Statsforvaltningerne/Regional State
Administration) tarafindan yonetilen 5 bélgeye ayrilmistir. Bunlar; baskent Kopenhag’in
bulundugu Hovedstaden (Bas bolge), ikinci bliylik sehir Arhus’un bulundugu Midtjylland
(merkez Jutland), Uglinci buyuk sehir Odense’yi kapsayan Syddanmark (Guney
Danimarka), dérdiincl buyuk sehir Roskilde’yi kapsayan Sjaelland (Zealand) ve 5. buyik
sehir Aalborg’u kapsayan Nordjylland (kuzey Jutland) bdlgeleridir. Danimarka’da 98
belediye bulunmaktadir. Danimarka, 2020 itibariyla 42.943 kilometre karelik Gronland ve
Faroe Adalar dahil olmak lzere toplamda 2.210.579 kilometre karelik bir alani kaplar.
Danimarka'nin niifusu ise 2020 itibariyla 5,83 milyondur (Danimarka, 2022). Ulke olduk¢a
diizdir, en yiksek noktasi 200 metreyi gegmez, ormanlik alani azdir, akarsu ve gol
bakimindan zengindir. Avrupa’nin kuzeyinde bulunmasina ragmen, sicak su akimlari
sayesinde kislari cok soguk gegmez. lliman bir iklimi oldugu igin tarima elveriglidir. Yeralti
kaynaklari bakimindan ¢ok zengin olmasa da Kuzey Denizinden petrol ¢ikartiimaktadir.
Kopenhag, llkenin baskenti olarak niifusun yaklasik beste birini barindirmaktadir. Resmi
dili Danca olan Danimarka, sanayilesmis, refah seviyesi ylksek zengin bir ulkedir
(Kahraman, 2007, s. 26). Danimarka’da 2021 yili itibari ile kisi bagina diisen nominal milli
geliri 67.920 dolardir.

Nifusunun %88’i sehirlerde yasamaktadir. Kadinlarin ortalama yasam sireleri 80,8 iken
erkeklerin yasam siresi ise 76,3’tir. 1973 yilindan beri Avrupa Birligi Uyesi olan
Danimarka’da siyasi dzerklikleri bulunan Gronland ve Faroe Adalari Avrupa Birligine dahil
degildir (Vezne, 2017, s. 67).

M.0. 3. yiizyilda Tuna boyu ve Urallarin dogusundan gelen Danimarkalilarin atalari,
yuzyillar boyunca ciftcilik ve balikgilikla hayatlarini idame eden Vikinglerdir. Vikingler
ylkselis evreleri olan 800-900 yillari arasindan 11. yizyilin ortalarina kadar tim
iskandinavya’y! istila etmisler, irlanda, ingiltere, Gronland ile Fransa'nin Normandiya
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sahillerini ele gegirerek Avrupa tarihinin belirlenmesinde etkin bir role sahip olmuslardir.
Vikinglerin hakimiyetinin son bulmasindan 19. yiizyila kadar gecen siirede iskandinavya da
isveg, Norveg ve Danimarka arasinda iktidar miicadeleleri yasanmistir. 1782 yilinda
Danimarka ile Norveg birlesmis, ancak 33 yil sonra 1815’te ayrilmiglardir (T.C. Disisleri
Bakanldi - Kopenhag Biiyiikelgiligi - Bilgi Notlari, t.y.).

1848 yilinda yapilan degisiklikle kralin yetkileri sinirlandirilarak mesruti bir idare kabul
edilmigtir. 1. Dlinya Savas’’nda tarafsiz olan Danimarka, 2. Diinya Savas’nda da
tarafsizligini ilan etmesine ragmen, 9 Nisan 1940’ta Almanya tarafindan isgale ugramigstir.
Alman ordusu tarafindan isgal edilmis olan ilke, baslangicta pasif bir direng gdstermistir.
Bes yillik isgal sirasinda, Nazi yonetimine karsi savasmak icin bir yeralti direnis orgiiti
kurulmustur. 5 Mayis 1945'te Danimarka hem Biiyiik ittifak'in (ingiltere, ABD ve Sovyetler
Birligi) cabalari hem de direnis sayesinde Alman isgalinden kurtariimistir. Savas sonrasi
Danimarka, ihracat sayesinde uluslararasi ticarette etkin bir hale gelmis ve bu sayede
ekonomisi gelismistir. Danimarkali tasarim Urinleri ve mobilyalari, Danimarka pastirmasi,
tereyagi ve diger tarim Urinleri ile diinya ¢apinda populerlesmistir. “1953 yilinda kabul
edilen Danimarka Anayasasi halen vyurirliktedir. Danimarka Millet Meclisi, Eyalet
(Kanton) Kurullari ve Belediye Yonetimlerince alinan kararlarla halkin  katihmi
saglanmaktadir. Millet Meclisi ve Hikimet, yasalar araciligiyla Danimarka toplumunun
nasil yonetilmesi gerektiginin cergevesini belirlemektedirler. Yerel yénetimler ise bu
cergevenin igerigini doldurmaktadir (Vezne, 2017, s. 50).” 1972'de Danimarka Avrupa'nin
onde gelen ekonomik ortakhgl olan Avrupa Ekonomik Topluluguna (AET) katilmistir.
Danimarka ayni zamanda Birlesmis Milletler ‘in (BM) kurucu tyelerinden biridir ve askeri
bir ittifak olan Kuzey Atlantik Antlasmasi Orgiiti'niin (NATO) liyesi olmaya devam
etmektedir (History of Denmark, t.y.).

Danimarka nufusunun %9,5'u gé¢menler ve onlarin ardindan gelen nesillerinden
olusmaktadir. Ayrica Danimarka, bircok lGlkeden miilteci de kabul etmistir. Danimarka,
Birlesmis Milletlerin 28 Temmuz 1951 tarihli Miltecilerin Hukuki Durumuna Dair
Sozlesmesine taraf olmustur. Glinimizde 200 farkl llke vatandagi Danimarka’da ikame
etmektedir. Go¢men nifusu arasinda en kalabalik etnik gurup Tirklerdir. Daha sonra
Iraklilar, Almanlar ve Libnanhlar gelmektedir. Danimarka, Avrupa’nin ¢ok kaltarlilik
acisindan en homojen toplumu olarak kabul edilmektedir (Ozmen, 2010, s. 81).

Danimarka'da nifusun %75'i Evanjelik Literiyen Kilisesi'nin kayith Gyeleridir. Ancak
Danimarkalilarin beste birinden daha azi kendilerini “¢ok dindar” olarak gérmektedir.
Danimarka sehirlerinin ¢ogunda, Lutheran Evanjelik Devlet Kilisesinin yani sira Katolik ve
Pentekostal cemaatleri igin bir dizi kilise bulunmaktadir. Ancak ¢ok az Danimarkali diizenli
olarak kiliseye gitmektedir. Aslinda ¢ogu sadece yilda bir kez, Noel arifesinde kiliseye
gitmektedir. NUfusun yaklasik % 5’i Musliiman, %20’si diger inanislara sahiptir (History of
Denmark, t.y.).
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Tirkiye’den Danimarka’ya isci gocli 1960’ yillarda baslamistir. ilk baslarda kendileri
calismaya gelen Tirkler, llkeye yerlestikten birkag yil sonra ailelerini yanlarina almaya
baslamistir. Buglin yaklasik 60,000 kadar Tirk Danimarka’da yasamaktadir. Danimarka’da
Mauslimanlara karsi bakis agisi iki tiirlidir. Yazil ve gorsel medyada olumsuz bir yaklagim
sergilenirken, Mislimanlarla ikili iliskilerde bulunan Danimarkalilar olumlu bir yaklagim
sergilemektedir (Onay, 2017, s. 142). Onceleri yabanci iscilere ve miiltecilere karsi hos
gorull yaklagim gosteren Danimarka, 90’ yillardan itibaren gégmenler izerindeki baskiyi
artirmis, onlardan Danimarka kiiltiirine uyum saglamalarini istemistir. Belediyelere,
yabancilara Danca 6gretme sorumlulugu yiklenmistir. Miltecilerin yerlesim yerleri devlet
tarafindan belirlenmeye baslamis ve 3 vyildan fazla bir yerde oturmalarina izin
verilmemistir. 2000°li yillarda artan asimilasyon siyaseti sebebiyle toplumda
huzursuzluklar yasanmaya baslamis, islamofobi ve yabanci diismanligi artmis, milliyetci
sag siyaset ylkselmeye baslamistir (Kahraman, 2007, s. 9). 2004 yilinda Wall Street
Journal'in  gergeklestirdigi Avrupa’da Misliman karsithgini  6lgen arastirmada
Danimarka’da Miisliiman karsithg %67 oraninda cikmistir. Avrupa’da islam Peygamberi
Hz. Muhammed’e (s.a.v) karsi ahlaksizca hakaret iceren karikattirler ilk kez 30 Eyliil 2005
tarihinde Danimarka’nin en ¢ok tiraja sahip olan gazetelerinden biri olan Jyllands-Posten
gazetesinde yayimlanmistir (Ozmen, 2017, ss. 109, 110). 19 Nisan 2022 tarihinde
Danimarkal asiri sagci bir siyasetgi polis korumasi altinda Kur’an-1 Kerim yakma eylemi
gerceklestirmistir (Anadolu Ajansi, 2022). “Kopenhag’in giineyindeki Norrebro Misliiman
mahallesi olarak bilinmektedir. Ortadogu’nun gesitli Glkelerinden gelen gdgmenler ve geng
Danimarkalilar burada yasamaktadir. Yine Vollsmosse, Odense’de bilhassa Arap genglerin
gettolastirdiklari bir bélgedir (Ozmen, 2010, s. 42).”

1. Danimarka’nin Egitim Sistemi

Danimarka’nin egitim tarihi 822 yillarinda Danimarka’yi ziyaret eden Fransiz Benediktin
papazi Ansgar’in on iki erkek koleyi 6zgirligine kavusturup Hedeby’'da actigi okulda
egitmesiyle basladigi rivayet edilir. Bu okul 1100’10 yillarda tlkenin tamamina yayilan “Dini
Evlerin” 6nclsi sayilir. Bu okullarda ¢evre koylerdeki erkek ¢ocuklara ve az da olsa kiz
¢ocuklarina dinsel dogmalar konusunda temel diizeyde egitim verilmistir (Aydin, 2006, s.
33).

Danimarka’da ilkégretim sisteminin adi halk okullari anlaminda Folkeskole’dir.
Folseskole’de egitim siresi, bir yillik hazirlik sinifi dahil toplam on yildir. Danimarka’da 6-
7 ve 16 yas arasi herkes igin egitim zorunludur (Folkeskole, Vikipedi, 2021). Ayrica
Danimarka’da okul oncesi egitim ¢ok erken yaslarda, dokuz aylk iken baslamaktadir. 3
yasina kadar cocuklarin %98’i okul Oncesi egitimi almaktadir. Folkeslerde egitim
Ucretsizdir. Dileyen ebeveynler c¢ocuklarini 6zel okullara kaydettirebilmektedir.
Gogmenler genellikle, devlet okullarinda din egitiminin sadece Hiristiyan dini 6gretileri
temelli verildigi icin cocuklarini 6zel okullarda okutmaktadirlar (Lifelong Education, t.y.).
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Egitim ile ilgili kararlar merkezi hiikimetin egitim bakanligi tarafindan alinsa da okullarin
acllmasi, tefrisatlarinin hazirlanmasi, 6gretmen maaslari ve bitgelerinin olusturulmasi
belediyeler tarafindan yapilmaktadir. Okullarda idarecilerden, belediyelerden,
ogretmenlerden, velilerden ve 6grencilerden ikiser kisinin katimi ile olusturulan Okul
Danisma Kurullari mevcuttur. Belediye, Okul Danisma Kurulu ile karsilikli diyalog igerisine
girerek 6gretim yapisi hakkinda karar verebilmektedir (Yuceer, 2011, s. 30).

Folkeskole’lerde 9 yillik stireg boyunca din dersi, Danca (Danimarka’ca), matematik, beden
egitimi, 4. sinif ile 7. sinif arasinda bir ya da daha fazla yil stresince igne oyasi (elisi),
ahsap/metal isleme ve ev ekonomisi, 5. sinifa kadar sanat, 6. sinifa kadar fen bilgisi ve
muzik, 7. ve 8. sinifta cografya ve biyoloji, 7. siniftan 9. sinifa kadar kimya ve fizik, 9. sinifta
sosyal bilgiler dersleri zorunlu olarak okutulmaktadir. ingilizcenin yani sira ikinci yabanci
dil, Almanca veya Fransizca 7. Siniftan itibaren se¢cmeli olarak okutulmaktadir (Aydin,
2006, s. 42). Folkeskole’de haftalik ders saati toplami ¢ocugun yasina gore tespit
edilmektedir. ilk yillarda haftalik ders saati toplami 15-22 iken son siniflarda 28—34 ders
saati arasindadir. ilkégretim okullarinda haftada 5 tam giin ders yapilmaktadir. Bir ders
saati slresi ise 45 dakikadir. Folkeskole Yasasi geregi bakanlik, zorunlu tema ve konularda
yer alan temel bilgi ve beceri alanlari ile egitim amaclarini belirlerken, belediye meclisleri
ve okul danisma kurullari, bakanhgin belirledigi cergeve icinde mifredati belirlemektedir
(Ylceer, 2011, s. 37).

Farkli tirlerde Folkeskole’ler vardir:

1. Okul 6ncesi siniflar dahil 10’uncu sinifa kadar egitim veren okullar.
Okul 6ncesi egitimden sonra 7’nci sinifa kadar egitim veren okullar.

3. Ogrenci sayisi en fazla 100 olup ardi ardina gelen 3 ya da daha fazla sinif
kademesinde egitim veren okullar (Aydin, 2006, s. 37).

Folkeskole’de &grencilerin, belli araliklarla yapilan sinavlar ile egitim Ogretimleri
degerlendirilmektedir. Ogrenciler ileriye déniik egitimlerinin planlamasi ve yeteneklerinin
kesfedilmesi icin slrekli degerlendirmelere tabi tutulmaktadirlar. Calismalar 6grencinin
ozglivenini  gelistirmesine ve olgunluga erismesine yonelik dizenlenmektedir.
Degerlendirme slresince 0Ogretmen, 06grenci ve veli slrekli irtibat halindedir.
Degerlendirmeler yilda en az iki kere yapiimaktadir. Degerlendirme raporlarinda
Ogrencilere kisisel ve sosyal gelisimlerinin yani sira akademik dizeyleri hakkinda da
bilgilerde verilmektedir. Folkeskole’nin bitiminde, ©grencinin yeterlik sinavlarinin
sonucunun yani sira katildigi faaliyetler hakkinda egitici bilgiler igeren bir bitirme sertifikasi
da dizenlenmektedir. 7 puan ve Uzeri alan 6grenci bitirme belgesine sahip olmaktadir
(Aydin, 2006, s. 46).

“Notlar 6grencinin basarisina gére 7 gesit puan Uzerinden verilmektedir.

e 12- mikemmel bir performans igin,
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e  10- ¢ok iyi bir performans igin,

e 07-iyi bir performans igin,

e  04- adil bir performans igin,

e 02- yeterli bir performans icin,

e  yetersiz bir performans igin,

e -3-kabul edilemez bir performans igin. (Folkeskole, Vikipedi, 2021)”

Ogrencinin bireysel 6grenme gereksinimlerini belirlemek igin 2010 yilindan itibaren ulusal
capta 7 dersten 12 test yapilmaya baslanmis ve bunlardan 10’una katihm zorunlu
tutulmustur. 2. 4. 6. ve 8. sinifta Danimarka’ca, 3 ve 6. sinifta Matematik, 7. sinifta
ingilizce, 8. sinifta cografya, biyoloji ve fizik/kimya, 5 ve 7. sinifta goniillii olarak ingilizce
testi yapilmaktadir. Testler bilgisayar ortaminda icra edilmektedir. Test, 6grencinin dogru
veya yanlis yapmasina gore sekillenmektedir. Eger 6grenci soruyu yanlis cevaplandirirsa
diger soru daha kolay olurken, dogru yaptik¢a soru diizeyleri zorlasmaktadir. Bu sayede
6grencinin akademik diizeyinin tam bir profili ¢cikartiimaktadir. Bu yontemde iki 6grenciye
ayni test uygulanmamaktadir. Bu ylizden 6grenciler arasi karsilagtirma yapilmasi mimkin
degildir (Ylceer, 2011, s. 40). Danimarka da zorunlu egitimi tamamlayan &grenciler
bitirme sinavinda basarili olmak zorundadirlar. Bu sinavdaki basarilari dikkate alinarak
istedikleri okula basvurabilmektedirler. Ancak okul, 6grencinin portféylerini inceleyerek
kaydinin uygun olup olmadigina karar vermektedir. Ogretmen ve danisman, égrencinin
hangi alanlara veya liseye gidecegine yardimci olmaktadir. 9 ve 10. siniflarda bitirme sinavi
uygulanmaktadir. Normal bitirme sinavi 11 dersten, ileri bitirme sinavi da 5 dersten
yapilmaktadir. ileri bitirme sinavi zorunlu degildir. Ogrenciler aile goriisii alinarak bu
sinava katilmaktadir. Ogrencilerin biiyiik c¢ogunlugu (%90-95’i) bu sinava katilim
saglamaktadirlar. Ancak bu sinav tiniversiteye donik ileri dlizey egitim veren liselere kayit
yaptirmak icin zorunludur. Sinava tabi olan zorunlu dersler: Danimarka’ca, ingilizce,
Matematik, Fizik ve Kimya’dir. Ogrencilerin basari olabilmesi icin yukarida belirtilen
derslerden 7 ve lizeri not almalari gerekmektedir (Altin, 2014).

Ucretinin bir kismini ebeveynlerinin 6dedigi 6zel okullarda ise devlet okullarinda okutulan
dersler disinda ek dersler de okutulmaktadir. Bu dersler genellikle ggmenlerin ana dilleri
ve din egitimleri icin konulmaktadir. Ozel okullarin masraflarinin yaklasik %70’i devlet,
kalani ise ebeveynler tarafindan karsilamaktadir. Devlet, 6zel okullarin kime ait olduguna
bakmadan maddi yardimda bulunmaktadir. Ulkede 20 kadar Misliimanlarin kurmus
oldugu ozel okul vardir. Misliman 6zel okullari agirlikli din egitimi veren okullardir.
Musliman 6zel okullarinin 4’4 Tark okuludur. Turk okullarinda ulusal ortak derslere ek 2
saat Tirkge ve 2 saat Din Bilgisi okutulmaktadir (Kahraman, 2007, s. 15).Turk okullarinda
okuyan Ogrencilerin tamami Tiirk 6grencilerden olusmaktadir. Tlrk 6grencilerinin bu
okullari tercih etmelerindeki ana etken devlet okullarinda karsilastiklari akran zorbahgidir.
Ayrica Ogrenciler, Tirk 6gretmenlerin kendilerini daha iyi anladiklarini ve bu sayede
akademik olarak daha basarili olduklarini dile getirmektedirler. Bu séylem akademik
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liselere girmek igin uygulanan sinavlarda kendini gostermektedir. Tlirk okullari Danimarka
ortalamasi lzerinde basarilar elde etmektedir. Hatta bu basarili sonuglar neticesinde
egitim bakanligi bu okullarda uygulanan yéntemleri incelemek istemistir(Ozmen, 2010, s.
152).

“Qzel okul gesitleri:

1- Kentsel bélgelerdeki blylik bagimsiz okullar.

2-  Kirsal bolgelerdeki kiiglik bagimsiz okullar.

3-  Asamali (icretsiz okullar.

4- Dini veya cemaat okullari.

5- Gog¢men okullari.

6- Alman azinlik okullari.

7-  Ozel egitim amaci olan okullar, Rudolf Steiner Okulu gibi (Folkeskole, Vikipedi,
2021).”

Danimarka’da ortadgretim ikiye ayrilir (Altin, 2014);

1) Genel Ortadgretim veren liseler; iki Yillik Genel Lise Egitimi (Studenterkursus), iki
Yillik Yiksek Hazirhk Sinav Programi (HF Programi), Yuksek Teknik Okullara
Hazirlayan Yiksek Teknik Sinav Programlarn (HTX), Yliksek Ticaret Sinavina
Hazirhk Kurslari (HHX).

2) Mesleki Ortatgretim, Teknik ve Ticari program uygulandigi teknik ve ticari
kolejler, Tarimsal programlarinin uygulandigi tarimsal kolejleri, Sosyal ve saghk
hizmetleri programinin uygulandigi sosyal ve saglik hizmetleri kolejleri, Denizcilik
programinin uygulandigi meslek okullari.

Ortadgretime devam eden 6grencilerin %57’si Meslek Egitim, %43’G Akademik Lise
programina devam etmektedir. ilgili oranlara bakildiginda lise egitiminde yénelimin
meslek liselerine dogru oldugu goérilmektedir. Dort akademik lise tiirli, 6grencileri
yuksekogretime hazirlamakta ve kisisel yeteneklerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Okullar
ogrencilere evrensel bir bakis agisi kazandirmanin yani sira, demokrat ve sosyal bir biling
edinmelerini ve bagimsiz ve analitik disiinme yeteneklerine sahip olmalarini da
hedeflemektedir. Okul programlar farkh dizeylerde zorunlu ve seg¢meli derslerden
olusmaktadir. Ogrenciler ulusal standartlarda bir veya iki yazili sinava hazirlanmak
zorundadir (Ylceer, 2011, s. 53). Akademik liselerde okutulan ortak dersler; Gorsel
Sanatlar, Biyoloji, Dil (Baslangic Asamasi), Danimarka’ca, ingilizce, Dil 1, Cografya, Tarih,
Beden Egitimi, Bilim, Mizik, Klasik Calisma, Din Egitimi (Altin, 2014). Ders kitaplarini ve
o6gretiminin nasil olacagina 6gretmenler karar vermektedir. Final sinavi en az 10 dersten
yapilmaktadir. Sinavlari yazili olarak 06grencilerin 6gretmenleri hazirlarken, sinav
degerlendirmelerini ise merkezden belirlenen baska 6gretmenler yapmaktadir.
Ogrencilerin final sinavlari ve yil icinde yaptiklari ¢alismalardan aldiklari notlar ile genel
basarilari belirlenmektedir (Ylceer, 2011, s. 54).
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Meslek liseleri devlet ve 6zel sektor is birligi ile yiirttilmektedir. Meslek liseleri tarimdan
endistriye kadar 33 farkl kategoride verilmektedir. Dersler teorik, uygulama, giraklik ve
teknik ticaret egitimi seklinde surdirilmektedir. Okul masraflari devlet tarafindan
karsilanirken, 6grencilerin okul disi staj, kurs, ciraklik gibi faaliyetleri ise 6zel sektor
tarafindan finanse edilmektedir. Mesleki 6gretim 8 meslek alanina ayrilmakta ve
buralarda egitim 2 ile 5 yil arasinda devam etmektedir. Ayrica programlarda 200 farkh kurs
segenegi bulmaktadir (Ergelebi, 1995).

Lise egitimini tamamlayan bir 6grenci 3 cesit yiuksekdgrenim tiiriinden birine devam
edebilir. Bunlar;

1- Laborant, piyasa ekonomisti, elektrik tesisatgisi veya makine teknisyeni gibi
alanlarda egitim veren iki yillik egitim siiresi olan yliksekégrenim kurumlari.

2-  Ogretmen, pedagog, sosyal danisman ve hemsire yetistiren iic-dort yillik
yuksekdgrenim kurumlari.

3- Doktor, dis hekimi, miihendis veya lise 6gretmeni yetistiren yiksekdgrenim
kurumlari. Ayrica bu kurumlarda 6grencilere yiiksek lisans imkani taninmaktadir.
Bununla birlikte 6grencilere doktora yaparken maas baglanmaktadir. Doktora
Ogrencisi, Universitede arastirmaci ve egitmen olarak yaklasik tg yillik bir siire
gorev yapabilir (Kahraman, 2007, s. 17).

Danimarka'da toplam 8 Universite bulunmaktadir (Ylceer, 2011, s. 58):

e  Kopenhag Universitesi

e  Giiney Danimarka Universitesi

e Aarhus Universitesi

e  Kopenhag iletisim Teknolojileri Universitesi.
e  Aalborg Universitesi

e  Danimarka Teknik Universitesi

e Kopenhag is Okulu

e Roskilde Universitesi

Danimarka Devleti yliksekdgrenimde okuyan 6grencilere maddi yonden finansal destek
saglamaktadir. 18 yasindan 20 yasina kadar tim Ogrencilere egitim yardim bagisi
yapilmaktadir. 20 yasindan itibaren ailesinden ayri yasayanlarla, aileleri ile yasayanlara
farkli bagis se¢enekleri sunulmaktadir. Ailesi ile yasamaya devam edenlere ailesinin maddi
durumuna goére bagis saglansa da ailesinden ayri yasayanlara daha fazla yardim
edilmektedir. Eger 6grenciler ihtiya¢ duyarsa bagislarin yani sira geri 6demeli 6grenim
kredisi de alabilmektedir (Yiceer, 2011, s. 60).

Danimarka Devleti Universitelere 4 farkl sekilde finansman destegi saglamaktadir. ilk
o6denek Universitelerin lisanslstli 6grenci sayilari, yapilan sinav sayilari, verilen akademik
dersler gibi parametrelere gore hesaplanan egitim 6denegi, ikinci olarak Universitelere
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yapacaklari arastirmalara goére arastirma destegi, UclUncl olarak Universitelerin
kitliphane, laboratuvar, bahge diizenlemeleri, miize giderleri gibi harcamalarina destek
finansmani, yabanci hocalarin da giderleri bu destek ile karsilanmakta, dérdiincii olarak
da Universitelerin kira, faiz, ipotek kredisi gibi masraflarinin karsilanmasi igin sermaye
destegi saglanmaktadir. Ayrica eger Universiteler kamu binalarini kullaniyorsa devlet
tarafinda kira alinmamaktadir (inandi, 2005, s. 113).

2. Danimarka’da Din Egitimi

Hiristiyanlik, Avrupa medeniyetinin ve kultlrinin temelini olusturur. Avrupa Birligi
miktesebatinda din egitimi igin baglayici bir madde bulunmazken; ilkelerin, ebeveynlerin
cocuklarini dini inanglarina uygun olarak egitim gérmelerini talep etme konusunda bir
garanti vardir. Danimarka Anayasasinin 4. maddesi; “Danimarka Halk Kilisesi - Evanjelik
Luteriyen Kilisesidir ve bu haliyle devlet tarafindan desteklenir.” ile devletin dinin Evanjelik
Luteriyen oldugu resmi olarak deklare edilir (Aydin, 2005, s. 6). Yine anayasanin 67.
maddesi; “Vatandaslar dini inanglarina gore istedikleri sekilde ibadet etmek igin cemaat
olusturabilirler. Ancak 6grenilen ve uygulanan higbir sey ahlak degerlerine ve kamu
diizenine aykiri olmamalidir.” ile dini cemaat olusturma ve din egitimi verme devlet
garantisi altina alinmistir (Llorent-Bedmar & Cobano-Delgado, 2014, s. 52).

Danimarka vatandaslarinin %75’i Evanjelik Luteriyen Kilisesine kayithdir. Kilise giderlerinin
cogu Uyelerden alinan vergilerle karsilanmakta, devlet ise gerektigi yerde siibvansiyon
etmektedir. Danimarka’da Folkeskole okullarinda 7-16 yas arasinda din egitimi
zorunludur. Muafiyet igin veli basvurusu gerekmektedir. Cok az okulda alternatif dersler
hazirlanmistir. Danimarka’da din egitimi materyalleri ve kitaplari dini otoriteler tarafindan
hazirlanmakta, devlet tarafindan kontrol edilmektedir (Llorent-Bedmar & Cobano-
Delgado, 2014, s. 52-56). Din egitiminde Danimarka devlet egitim yasasi, her okulun
konuyu “Hiristiyan kiltlrel mirasinin” korunmasinin bir pargasi olarak 6gretmesini zorunlu
kilmaktadir (Béwadt, 2020, s. 1).

2.1. Hiristiyan Din Bilgisi Dersi Amacg ve Felsefesi

Danimarka Cocuk ve Egitim Bakanliginin 2019 yilinda yayimladigi Hiristiyan Bilgisi Konu
Kitapgiginda dersin amaci su sekilde ifade edilmistir (Kristendomskundskab Faghaefte
2019, 2019, s. 7);

“Hiristiyan bilgisi konusunda, 6grenciler, bireyin yasam algisi ve digerleriyle iliskisi igin dini
boyutun énemini anlamalarini ve bunlarla iliski kurmalarini saglayan bilgi ve beceriler
kazanmaldir.

Ogrenciler, Hiristiyanlik hakkinda tarihsel ve ¢agdas bilgiler edinmelidir. Bunun yani sira
incil'deki anlatilar ve bunlarin kiiltiirel cevremizdeki deger temeli icin &nemi hakkinda bilgi
verilir. Ayrica son sinif 6grencileri, diger dinler ve yasam anlayislari hakkinda bilgi sahibi
olmalidir.
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Ogrenciler, demokratik bir toplumda kisisel karar verme, ortak sorumluluk ve eylem ile
baglantili olarak mesleki yeterliklerini kullanabilmelidir.”

Ayrica, miifredatin islevi béliimiinde (Kristendomskundskab Faghaefte 2019, 2019, s. 23);
“Mifredat, Hiristiyan bilgisinin 6gretilmesinin temelini tanimlar. Hiristiyan egitiminin
merkezi bilgi alani, Danimarka Ulusal Toplulugunun Evanjelik Luteriyen Hiristiyanligidir.”
seklinde dersin hangi kaynaktan islenecegi belirtilmistir.

Avrupa Birligi miktesebatinda din egitimi icin 6zel bir madde bulunmamasina ragmen
(Turhan, 2012, s. 173) Danimarka’da yapilan ve yapilacak olan din egitimi faaliyetlerinde;
ogrencilerin Hiristiyanhgl 6grenmeleri, dini yasantilarini dinin kaynaklarindan referans
alarak belirlemeleri, Hiristiyanlik tarihini ile bugliniinii karsilastirmalari, incilin kiiltiirlerine
etkilerini fark etmeleri, diger din ve inanglar hakkinda bilgi edinmeleri amaglanmaktadir
(Kristendomskundskab Faghaefte 2019, 2019, s. 7). Ancak birgok gég¢menin yasadigl
Danimarka’da 6grencilere diger din ve felsefi gorugslere ait bilgilerin son sinifta yer
verilmesi dikkat ¢ekicidir.

Din egitim kitapgiginda dersin metodolojik 6gretim yaklasimi; tarihsel/elestirel yaklasim,
fenomolojik yaklasim, anlati yaklasimi, karsilastirmali yaklasim, hermeneutik yaklasim ve
sosyo-dini ve antropolojik yaklasim olarak bahsedilmektedir. Tarihsel/elestirel yaklasimda,
ogrencilerin  okuduklari kutsal metinlerin yazildigi ortam ile glinUimlz hayatini
karsilastirmalari, metinlere yazildigi gliniin sartlar cergevesinde elestirel bir bigimde
yaklasmalari amaglanir. Ayiraca 6grencilerden metne sorular ile yaklasmasi beklenir.
Ornegin “Bu metni kim yazdi? Metin s6zlii mii yazill mi aktarildi? Metinde déneminin hangi
degerleri islenmistir?” vb. sorular sorulup cevaplarinin aranmasi beklenmektedir.
Fenomolojik yaklasimda ise sosyal, felsefi ve dini konular fenomen olarak ele alinir. Mesela
kétiiliik meselesi hem felsefi hem de dini acidan incelenir. Kétiilik fenomeni her agidan
ele alinir. Anlati yaklasiminda, adindan da anlasilacagi gibi kutsal metinlerdeki hikayeler,
drama yontemi ile 6grencilerle islenir. Anlati etkinligi sonrasi 6grencilerden drama edilen
metinleri yasadiklari caga gore yorumlamalari beklenir. Karsilastirmali yaklasimda ise hem
Hiristiyanlik i¢i farklh mezhepler 6grencilere tanitiir hem de yasanan din ve yasayan
dinlerin ortak yonleri irdelenir ve diger dinler hakkinda 6grenciler bilgilendirilir. Mesela,
bu yontem sonrasinda 6grencilerin Yahudilerin domuz eti yemediklerini, Mislimanlarin
alkol tiiketmediklerini bilmeleri, Hindularin yeni bir ise baslarken yaptiklari ritielleri ve
dinlerin kutsallari hakkinda bilgi sahibi olmalari beklenir. Hermeneutik yaklasim da ise
Ogrencilerden dini semboller, metinler, fotograflar veya dini filmleri yorumlamalari
beklenir. Daha sonra sembollerin o inanis i¢in ne ifade edildigi 6grenciye aktarilir. Aktarim
sonunda 6grencilerin ilk yorumlari ve 6grendiklerini karsilastirmalari, varsa dnyargilarinin
farkinda olmalari beklenir. Sosyo-dini ve antropolojik yaklagimda ise 6grencilerden dinin
kiltir ve toplum Uzerindeki etkilerinin farkinda olmasi amaglanir. Mesela 6grencilerin
yasadiklari sehir Gzerinde dinin nasil etkileri oldugunu kesfetmeleri istenir. Bu yéntemde
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nicel ve nitel ¢alismalardan da faydalanilir (Kristendomskundskab Faghzefte 2019, 2019,
ss. 54, 60).

Danimarka’da dini yasantiya baktigimizda tipki diger iskandinav ilkelerinde oldugu gibi
sekiilerlesmenin yayginlastig iddia edilmektedir. 1990’li yillarda niifusun %90’n1 Evanjelik
Luteriyen Kiliseye tye iken glinimizde bu say1 %74,9'lara gerilemistir. Ayrica ateistlerin
sayisinda da artis yasanmaktadir. Bu dslisi sekiilerlesmeye baglayanlar oldugu gibi
dindarhigin sekil degistirdigini iddia edenler de vardir. Bu kisiler, kiliseye liye olanlarinin
sayisl azalsa da Noel arifesinde gibi dini ritlellere katilimin arttigini ve okullarda din
egitiminden muaf olma isteklerinin azaldigini, bunlarin da dindarhgin toplumda var
oldugunun ancak sekil degistirdigi iddialarina delil oldugunu soylemislerdir. Danimarka’da
ozellikle Misliman Ulkelerden gelen gd¢ ve milteci akimlari sonrasi sag partilerin
glclendigi gorilmektedir. Sag partiler gliclendikge 6zellikle Misliimanlara ait 6zel okullara
verilen devlet desteginin tartisiilmaya baslandigl da gézlemlenmektedir. Ayrica okullarin
“Hristiyan kultlrel mirasini koruma” misyonlari sebebiyle buralarda kutlanan Noel
ayinleri, kantinlerde ve yemekhanelerde verilen gidalarda domuz etinin bulunmasi,
ramazan ayinda yemek hizmetinin devam etmesi gibi konular Misliimanlarin sayisinin
artmasi ile tartisiimaktadir. Ayrica Danimarka Universitelerinde din ve teoloji alaninda
bolimlerin ve arastirmalarin bulunmasina ragmen din egitimi boliminin bulunmamasi
ogretmenlerin din egitimi formasyonlarini olumsuz etkilemektedir (Bowadt, 2020, s. 3,4).

Danimarka egitim sisteminde ilk6gretim zorunludur; ancak bu egitimi okulda almak
mecburi degildir. Ebeveynler, dilerlerse ¢ocuklarina evde egitim saglayabilmektedirler.
Ancak cocuklarinin okullarda yapilan sinavlardan basarili olmalari gerekmektedir. Veliler
her dersi evde verdikleri gibi din egitimini de evde verebilmektedirler. Ancak 6zellikle din
egitimi dersi igin evde egitim talebi yok denecek kadar azdir. Okullardaki Hiristiyanhk
dersinde, Danimarka edebiyatinin klasik eserlerinden faydalanilmaktadir. iste bu sebeple
ebeveynler cocuklarinin hem dinlerini hem de Danimarka edebiyatinda kullanilan dinsel
terminolojiyi de 6grenmeleri igin din egitimi almalarini istemektedir. (Kahraman, 2007, s.
19).

2.2 Dersin Kazanimlari ve Beceri-Bilgi Alanlar

Dersin kazanimlari ve beceri-bilgi alanlari, Cocuk ve Egitim Bakanhiginin hazirladigi
Hiristiyan Bilgisi dersi kitapgiginda Tablo 1’deki gibi verilmistir. Bilgi kitapgiginda 3. siniftan,
6. siniftan ve 9. siniftan sonra diye 3 asamali bir ders plani paylasiimistir. Bizde 6rnek
olmasi agisindan sadece 3. Siniftan sonraki plani paylastik.
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Tablo 1: 3. Siniftan Sonra Okutulan Hiristiyan Bilgisi Dersi Plani

Yetkinlik Alani Kazanimlar Beceri ve Bilgi Alanlari
Hayat Felsefesi ve Ogrenci, Hayat Felsefesi Etik
Etik varolusun Ogrenci, dini | Dinlerde ve | Ogrenci, Ogrenci, temel
temel sorulari - . >
I boyutla ilgili | yasam temel etik | etik problem
ve etik ilkeler .
X .. olarak algilarinda konular pozisyonlarind
temelinde dini . L
varolusun ifade hakkinda a kendini ifade
boyutu . S .
temel edilen ana | bilgi edebilir.
hakkinda -
L sorularinda konularin sahibidir.
kendini ifade s .
debili kendini ifade | temelleri
eaebtir. edebilir. hakkinda
bilgi
sahibidir.
incil Hikayeleri Ogrenci, Incil incil Anlati ve Hayatin Anlami
hikayeleri
hakkinda Ogrenci, incil | Ogrenci, Ogrenci, Ogrenci,
kendini ifade hakkinda incil incil incil'deki
edebilir. bilgi metinlerini hikayeleri hikayelerin
sahibidir. kutsal hakkinda icerigi
olarak bilgi hakkinda
ifade sahibidir. kendini ifade
edebilir. edebilir.
Hristiyanlik Ogrenci, Hristiyanlik Tarihi Hristiyanhigin Temel

Hiristiyanhigin
ne oldugu ve
Danimarka'da
ki Danimarka
Ulusal
Kilisesi'nin
onemi de dahil
olmak Uzere
Hristiyanlk
tarihindeki
6nemli olaylar
hakkinda

Kavramlari
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kendilerini Ogrenci, Ogrenci, Ogrenci, Ogrenci,
ifade edebilir. Hiristiyanhig | Hiristiyanh | temel Hiristiyanlikta
n kokeni ve | k Hiristiyan | ki temel
gelisimi dénemind temel kavramlar
hakkinda e tarih | kavramla hakkinda
bilgi sahibi | boyunca n kendini ifade
olur. yasanan hakkinda edebilir.
bireysel bilgi
olaylar sahibidir.
hakkinda
kendini
ifade
edebilir.
Beceri ve Bilgi Alanlari
inang Secimi ve Hayatin Yorumlanmasi Dil ve Yazi Dili
Ogrenci, tanni  ve | Ogrenci, Tanr, inang ve | Ogrenci, basit konu | Ogrenci, basit
inanglar hakkinda | insan algilari hakkinda | kelime ve kavramlariile | akademik metinleri
bilgi sahibidir. kendini ifade edebilir. akademik  metinlerin | okuyabilir ve igerigi
amaci ve yapisi | hakkinda dilsel olarak
hakkinda bilgi sahibidir. | kendilerini ifade
edebilir.

Anlati ve Kaltar

kulturde
anlatilarinin
kullanimi  hakkinda
bilgi sahibidir.

Ogrenci,
incil

Ogrenci, dil, sanat ve
toplumdaki temel incil
anlatilarindan kisileri ve
nesneleri taniyabilir.

Hiristiyan ifadeler

Ogrenci, anahtar
semboller, ritieller,
miizik ve ilahiler
hakkinda bilgi
sahibidir.

Ogrenci, anahtar
sembolleri, rituelleri,
mizigi ve ilahileri
taniyabilir.

Kaynak: (Kristendomskundskab Faghaefte 2019, 2019, s. 10,11)
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Siniflar arasi kazanim ve bilgi alanlarini karsilastirabilmek igin Hiristiyan Bilgisi kitapgiginda
sunulan ortak kazanimlar planlarindan Hayat Felsefesi ve Etik 6grenim alani Tablo 2’'de
verilmistir.

Tablo 2: Yetkinlik Alanina Gore Ortak Kazanimlar

Hayat Felsefesi ve Etik

Sinif Kazanimlar Beceri ve Bilgi Alanlari
3. Siniftan Sonra  Ogrenci, Hayat Felsefesi Etik
hayatin temel __ _ _
sorularina ve Ogrenci, Dinlerde ve | Ogrenci, temel | Ogrenci,
etik ilkelere hayatin temel | hayat etik konularda | temel etik
dayali olarak sorulari goruslerinde kendini ifade | konular
dini boyut hakkinda dini | ifade edilen | edebilir. hakkinda
hakkinda boyutuyla hayatin temel bilgi
kendini ifade ilgili olarak | sorulari sahibidir.
edebilir. kendini ifade | hakkinda bilgi
edebilir. sahibi olur.
6. Siniftan Sonra  Ogrenci, Hayat Felsefesi Etik
hayatin temel
so.rularlna V€ " Yazma ve | Ogrenci, Ogrenci, Ogrenci,
etik ilkelere konusmada hayatin temel | glnlik etik
d?\(all olarak o6grenci, dini | sorulari igin | yasamda ve | konularda
.dlnlmboyutun boyutun dinlerin dini konularda | degerler,
Icerigt V& nemi ile ilgili | ¢ozUmlerini etik ilkeler ile | normlar ve
anlami olarak hayatin | ve hayata dair | ahlaki davranis
h?kkmda temel sorularn | gorusler uygulama bilgisine
nHans hakkinda hakkinda bilgi | arasindaki sahiptir.
gosFererek ndansli bir | sahibi olur. baglantiyi
$ek"‘?'e, ) sekilde aciklayabilir.
kend'_n.' ifade kendini ifade
edebilir. edebilir.
9. Siniftan Sonra  Ogrenci, Hayat Felsefesi Etik
hayatin temel
sorularina ve
etik ilkelere  Ogrenci, Ogrenci, Ogrenci, Ogrenci,
dayali olarak  hayatin temel | yagamin kigilerarasi kisilerarasi
dini boyutun  sorulan temel iliskilerde etik | bir  bakis
icerigi ve lizerinden sorulariyla ilkeleri ve | agisiyla etik
anlami ile  dinin 6nemi | ilgili olarak | ahlaki ve ahlaki
iliski kurabilir.  Gizerinde inang secimi | uygulamalan uygulama
diigiinebilir. bilgisine yansitabilir. bilgisine
sahiptir. sahiptir.
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Beceri ve Bilgi Alanlari

inang Secgimi ve Hayatin Yorumlanmasi Dil ve Yazi Dili
Ogrenci, Tanrn  ve | Ogrenci, Tanr, inang | Ogrenci, basit konu | Ogrenci, basit
inanglar hakkinda bilgi | ve insan algilari | kelime ve kavramlari ile | akademik metinleri
sahibidir. hakkinda kendini ifade | akademik metinlerin | okuyabilir ve igerigi
edebilir. amaci ve yapisi hakkinda | hakkinda dilsel
bilgi sahibidir. olarak  kendilerini
ifade edebilir.
inang Segimi ve Hayatin Yorumlanmasi Dil ve Yazi Dili
Ogrenci, inang | Ogrenci, inanci | Ogrenci, akademik | Ogrenci, teknik
segimlerinin insanlarin | segmenin ve hayati | metinleri okuyabilir ve | terimler ve
davraniglari ve hayati | yorumlamanin icerigi, amaci ve yapisi | kavramlar ile
yorumlamadaki 6nemi | 6nkosullari hakkinda | hakkinda s6zli ve yazih | akademik metinlerin
hakkinda kendini ifade | bilgi sahibidir. olarak kendini ifade | amaci ve vyapisi
edebilir. edebilir. hakkinda bilgi
sahibidir.
inang Secimi ve Hayatin Yorumlanmasi Dil ve Yazi Dili
Ogrenci, farkli inang | Ogrenci, farkli inang | Ogrenci, akademik | Ogrenci, akademik
se¢imleri ve onlarin | tercihleri ile hayatin | metinleri amagh olarak | metinlerin amaci ve
hayata dair yorumlari | yorumlanmasi okuyabilir ve igerigi, | yapisinin yani sira
arasindaki baglantilan | arasindaki  baglanti | amaci ve yapisi | karmagik teknik
tartisabilir. hakkinda bilgi | hakkinda dilsel olarak | terimler ve
sahibidir. niiansh bir sekilde s6zlii | kavramlar hakkinda
ve yazili olarak kendini | bilgi sahibidir.
ifade edebilir.

Kaynak: (Kristendomskundskab Faghaefte 2019, 2019, ss. 16, 17)

Kazanimlar incelendiginde 06grencilerden varolugsal sorulara, yasamin anlamina ve
hayatin temel sorunlarina dini referanslarla ¢6ziim bulmalari beklenmektedir. Etik
konularinda ise 6grencilerden dinin etik anlayisi ile toplumun etik anlayisini kiyaslamalari
beklenmektedir. Yine 6grencilerden, toplumda farkli inang ve felsefi gorisler sebebiyle
toplumda etik anlayisinin birden fazla olabileceginin farkinda olmalari beklenmektedir.
Ogrencilerden, insanlarin farkli dinleri, inanglari segebileceginin ve bu segimlerin kisilerin
hayat yasam bigcimlerinde etki
Danimarka’da din dersinin din egitimi

olabilecegini  kavramalar

ile Ogrencilerin dilsel

tercihlerinde ve
amaclanmaktadir.
gelisimlerine de katki sundugunu belirtmistik. Bu amag kendini dersin kazanimlarinda da
gdstermektedir. Ogrencilerden dini literatiire hakim olmalar ve akademik metinleri

¢6ziimlemeleri beklenmektedir.

Din egitimi kitabinda 6grencilere dgretilecek islamiyet’in temel kavramlari, ritiielleri ve
bayramlari su sekilde belirtilmistir (Kristendomskundskab Faghaefte 2019, 2019, s. 73):

“Temel Kurallar:

+ slam'in alti iman sarti: Allah'a iman, Allah'in meleklerine iman, Allah'in
peygamberlerine iman, Tevrat ve incil dahil Allah'in indirilmis kitaplarina iman.

e Kuran, kiyamet ve kader inanci.

e Helal / haram.
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e Hadis.
e Seriat.
«  Ummet.

e Ritteller.

» Islam'in Bes Sarti, Dini Gérevler: imanin beyani, sehadet. Bes vakit namaz, zekat,
orug, hac.

e  Abdest.

e Camide cuma namazi.

. Bayram.

. Ramazan ve Kurban Bayrami.

e Kurban Bayrami: Anma Kurban Bayrami.

+  Ibrahim'in oglu ismail’i yerine koyun kurban etmesi.

«  Asure (Sii Islam)”.

2.3. Ogretmen Yetistirme, Yiiksek Din Egitimi ve Ders Materyali Hazirlama

ilkokullarda &gretmen olmak icin toplam 240 kredi ders alinmasi gerekmektedir. Her
dénem en fazla 60 kredi ders alinabilmektedir. Ogretmen adaylari her yil birkag hafta
okullarda staj yapmalidir. Ayrica kendi ders planlarini hazirlayip derslere girmeleri
gerekmektedir. Lisans egitimi siresi boyunca 6grenciler s6zIl, yazili ve pratik olarak
degerlendirmelere tabi tutulmaktadirlar. Lise Ogretmeni olabilmek igin ise lisans
egitiminden sonra master yapilmasi gerekmektedir. Ogretmen adaylarinin aldiklari dersler
ve kredileri su sekildedir (Yiiceer, 2011, s. 63);

e Genel egitim bilimi, egitim teorisi ve psikoloji formunda egitimsel konular (toplam
33 kredi)

e Vatandaslik, Hayat bilgisi, Hristiyanhk dersleri (17 kredi).

»  Antropoloji, Doga Bilimleri, Estetik ve Spor konularindan iki veya ii¢ alanda ana
konu se¢meli (toplam 144 kredi).

o Ogretim uygulamalari (toplam 36 kredi).

e Egitim projesi lisansi (toplam 10 kredi).

«  Ogrencilerin 72 krediye denk gelen asagidaki temel konular arasindan se¢im
yapmalari gerekir: Danca, Matematik, Doga/ teknoloji veya Fizik/ Kimya.

Folkeskole’de Hiristiyan Bilgisi dersini sinif 6gretmenleri vermektedir. Sinif 6gretmenleri
lisans egitimlerinde 17 kredilik din egitimi almaktadirlar. Ancak egitim fakiltesinde din
egitimi bolimi bulunmamaktadir. Danimarka’da yliksek din egitimi, Avrupa’nin genelinde
oldugu gibi, ilahiyat (theology) ve din bilimleri (religious studies) seklinde iki bigcimde
yapilmaktadir. ilahiyat Fakiiltesinde kilise igin din adami yetistirilirken din bilimleri
béliminde ise dinler tarihi, din psikolojisi, din felsefesi, dini antropolojisi alanlarda egitim
verilmekte ve arastirmalar yapilmaktadir. Din bilimleri bolimindeki dersler agirhkli olarak
Hiristiyanlik perspektifinden &égretilirken, islamiyet, Yahudilik, Uzak Dogu dinleri ve diger
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inanislarla ilgili de arastirmalar yapilmaktadir. ilahiyat Fakiiltesinde her dénemde islam,
Tiirkiye ve islami mezhepleri dersleri agilmaktadir. Ayrica ilahiyat Fakiltesinden mezun
olan din gorevlileri, lise kademesindeki din derslerine girmektedir (Onay, 2017, s. 144).

Ogretmenlere yardimci olmasi igin Cocuk ve Egitim Bakanhg tarafindan hazirlanmis ders
kitapgiklari verilmektedir. Bu kitaplarda 6grenme alanlari, etkinlikler ve konu ile ilgili temel
bilgiler mevcuttur. Ogretmenden bu kitapciktan faydalanarak kendi materyallerini
hazirlanmasi beklenmektedir (Faghafte - Fzelles Mal, laeseplan og vejledning -
GRUNDSKOLE | emu danmarks laeringsportal, t.y.). Ogretmenlerden materyallerini su 4
alana ve alanla ilgili 2 soruya gore tasarlamasi istenmektedir (Kristendomskundskab
Faghaefte 2019, 2019, s. 52):

“Dort 6grenme alani igin iki ana soru:
Hayat felsefesi ve etik.

1. insan olmak ne demektir?
2. lyi hayat nedir?

incil hikayeleri.

1. Anlatilarin ilgili oldugu evrensel sorunlar nelerdir?
2. incil anlatilari kiiltiirii ve toplumu daha énce ve simdi nasil sekillendirdi?

Hristiyanlk.

1. Hiristiyanligin ana fikirleri ve temel uygulamalari nelerdir? Evanjelik Literiyen
Hristiyanhgi dahil mi?
2. Hiristiyanligin diin ve buglin birey ve toplum igin 6nemi nedir?

Hiristiyan olmayan dinler ve diger yasam anlayislari.

1. Diger dinlerin ana fikirleri ve temel uygulamalar nelerdir?
2. Hiristiyan olmayan dinin ya da yasam anlayisinin glinimizde birey ve toplum
icin 6nemi nedir?”

Ogrenciler, mimkin oldugunca materyal tasarlama asamasina dahil edilmelidir.
Ogretmenin, segilen igerigin neden digerlerinden daha yararli oldugu konusunda
ogrencileri ikna etmesi gereklidir. Yani materyal tasarim asamasi 6gretmen otokrasisi ile
degil 6gretmen-dgrenci is birligi ile hazirlanmaldir. Ogretmenin yapilandirmaci bir
yaklasimla dersi islemelidir. Ogrencilerin kendi sonuglarina ulasabilmesi icin rehberlik
etmeli ve onlara zaman tanimalidir. Konuyu vyapilandirirken diger disiplinlerden
faydalanmalidir. Ogretmen, &grencilerinin sabit fikirli olmalarinin éniine ge¢melidir.
Ogrenciler, kisilerin yorumlarinin, ¢éziim énerilerinin, bir konuda yazilmis metinlerin nihai
sonu¢ olmadiginin farkinda olmallardir. Bu sebeple 6grenci etkinliklerinde cesitlilige
dikkat edilmelidir. Ogrencilerin yapilandirmaci egitim sonucu ulastiklari sonuglari
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saklamalari ve egitimlerinin ilerleyen donemlerinde de benzer konularda vardiklari
sonuglar ile karsilastirmalari istenmelidir. Ogretmen, dersi islerken konu alani ile ilgili
sorular sormali ve 6grencilere kendi cevaplarini bulmalari igin rehberlik etmelidir
(Kristendomskundskab Faghaefte 2019, 2019, s. 51).

2.4, Danimarka’da islamf Din Egitimi

Danimarka’da islamiyet resmi din olarak kabul edilmediginden okullarda Hiristiyanlik dersi
gibi Misliiman dgrencilerin segebilecegi bir islamiyet dersi okutulmamaktadir. Miisliman
ebeveynlerin cocuklari icin din egitimi alabilecekleri yerler 6zel okullarda okutulan islam
dersleri ve diger Avrupa Ulkelerinde oldugu gibi camilerde &gretimi yapilan derslerdir.
Ancak 6zellikle camilerde gergeklestirilen derslerin 6gretiminde kullanilan metotlarin yeni
neslin ilgi alakasina cevap vermemesi ve derslere katilimin az olmasi sebebiyle Miisliiman
cocuklari yeterli din egitimi alamamaktadir. ilkégretimde temel dini bilgileri alan ve lise
diizeyinde Hiristiyan teolojisi 6grenen Danimarkali genglere nazaran Musliman gengler
dini bilgi agisinda yetersiz kalmaktadir. Bu da genclerin kimlik edinme slrecinde bazi
karmasikliklarin yasanmasina sebep olabilmektedir. Danimarka’da Tirk Diyanet Vakfi'na
bagh 30, Millt Gorlis’e bagh 7, Stileymanci Cemaatine bagh 3 ve Menzil Tarikatina bagh 1
cami faaliyet gostermektedir. Bu camiler Danimarka yerel mevzuatina gore “inang
cemiyeti” olarak taninmislardir. Diyanet camilerinde yurt disi gbrev yapma yeterligine
sahip tecrtibeli imamlar 5 yilligina gérev yaparken, Milli Goriis camilerinde genellikle 6 ay
surelerle Tirkiye’den vyesil pasaporta sahip emekli imamlar gorev almakta,
Suleymancilarin ve Menzilcilerin camilerinde ise isci izni ile ¢alisanlarin arasindan segilen
imamlar gorev lstlenmektedir. Bu 41 camide 6glen ve ikindi namazlarinda ortalama 2500-
3000 kisi ibadet ederken, Cuma namazlarinda bu sayr 7000-9000 kisiye ¢ikmakta, bayram
namazlarin da ise 16000-18000'ne ulagmaktadir. Camilerde din egitimi genellikle hafta
sonlari yapilmaktadir. Bu egitimlerde Kur’an-1 Kerim'i yliziinden okuma, bazi dua ve
sureleri ezberletme, temel dini bilgiler ile inan¢ esaslarini 6gretme faaliyetleri
yapilmaktadir. Bu egitimlere cocuklarin katiimi yiksek olurken, cocuklar buylylp
genclestikge katihmlari kademeli bir sekilde azalmaktadir (Costu, 2020, ss. 108-113; Tosun,
ss. 173-180).

Camilerde, Diyanet isleri Baskanligi’nin Yurt Disi Hizmet Projeleri kapsaminda gengleri
kotu aliskanhklardan uzak tutmak icin paneller, konferanslar ve spor misabakalari
diizenlemekte, genclerle sohbetler yapiimaktadir. Ayrica camilerde bayanlara 6zel dersler
ve sohbetler yapilmakta, yaygin din egitiminin yani sira aile egitimi de verilmektedir.
Avrupa’nin bitininde oldugu gibi Danimarka Camilerinde de kandil aksamlari ve 6zel
glinlerde cemaate yonelik vaazlar, sohbetler ve hutbelerle yaygin din egitimi faaliyeti
yapilmaktadir (Kahraman, 2007, ss. 35, 36; Tosun, ss. 177-179).
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Sonug

Mehmet Zeki AYDIN, Danimarka’daki din egitim modelinin Tirkiye’de oldugu gibi
mezhepler st benimsenmesine ragmen tek bir dinin 6gretimi yapildigini belirtmektedir
(Aydin, 2005, ss. 2-13). Millt Egitim Bakanlig’'nin 2018 yilinda yayinladigi, Din Kiltlru ve
Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, programin temel felsefesi ve genel amaci: “islam
disiincesinde ortaya ¢ikan yorumlar bilimsel bir metotla ve mezhepler Usti bir yaklagimla
ele alinmistir. Yasayan diger dinler ise bilimsel bir metotla, dinler agilimh ve olgusal bir
yaklasimla 6gretime konu edilmistir.” seklinde belirtilmistir (Milli Egitim Bakanhgi, 2018,
s. 8). Ancak ders kitaplari incelendiginde bir¢ok konunun sadece Hanefi Mezhebi
dgretilere gore aktarildigl gorilmektedir. Ulkemizde Hanefi Mezhebini benimseyenler
oldugu gibi Safii Mezhebini benimseyen bir kitlede mevcuttur. Ayrica dinler agilimi ilkokul
ve ortaokul ders kitaplarinda ve kazanimlarda mevcut degildir. Bu sebeple Glkemizde din
egitiminin felsefi amaci ile dersin uygulamasi paralel degildir. Danimarka Cocuk ve Egitim
Bakanhginin yayimladigi Hiristiyan Bilgisi Dersi Kitap¢igindan da dersin amaglari
incelediginde doktriner din egitimi modelinin benimsendigi anlasiimaktadir.

Danimarka, anayasasinda devletin dinini Hiristiyanlk olarak agiklamis, dini faaliyetleri
anayasal glivenceye almis ve ilkokul egitiminde din egitimini zorunlu ders olarak okutan
bir Glkedir. Her ne kadar kuzey Avrupa (lkelerinde sekdlerlik artsa da Danimarka’da
ozellikle din egitimine katim oldukga yliksektir. Ebeveynlerin ¢ocuklarini din dersinden
muaf olmalarini isteme hakki olsa da ¢ok az veli béyle bir talepte bulunmaktadir. Kiliseye
diizenli gidenlerin sayisi azalsa da halkin gogunlugu Kiliseye Uye olmaya devam etmekte
ve din vergisi vermektedir. Bu bilgiler isig§indan Danimarka kiltlri ve siyaseti tGzerinde
dinin etkili bir olgu oldugunu séyleyebiliriz.

Danimarka’da din egitiminde mezhepler {istl bir yaklagim tercih edilse de devletin resmen
tanidig1 Evanjelik Luteriyen Kilisesi esaslari 6gretilmektedir. Zorunlu egitim boyunca din
egitimi yontemleri kullanilirken lise boliminde teolojik bir egitim tercih edilmektedir.
Ayrica Danimarka goé¢ ve milteci alan bir tlke olsa da zorunlu egitimin son sinifina kadar
diger dinler hakkinda bir egitim yapilmamaktadir. Bunun altinda Danimarka’nin homojen
yapisini koruma i¢gldisl yatmaktadir diyebiliriz. Buradan da Danimarka’da dinin ayni
zamanda kultlrinin bir pargasi ve koruyucu olarak gorildug fikrini ¢ikarabiliriz. Ancak
tilkede artan yabanci diismanligi ve islamofobik hareketler bu giidiilen egitim politikasinin
tartisiimasi gerektigini ortaya koymaktadir.

ilkdgretim ve ortadgretim siiresince din egitimine dnem veren Danimarka’nin ilahiyat
Fakiltesi ve Din Bilimleri Fakiiltesinde din egitimi kirsisline sahip olmamasi dikkat
cekicidir. Yiksekogretimde din adami yetistirmek igin ilahiyat egitimi verilse de din egitimi
Uzerine arastirma yapacak bir bolimin olmamasinin, din egitimi uygulamalarinda
aksakliklara sebep oldugu dile getiriimektedir. 9 yillik zorunlu egitim boyunca 6gretim,
sinif 6gretmeni tarafindan slrdlrildigu icin 6gretmen adaylarina din egitimi onlar
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tarafindan verilmektedir ama din egitimi konusunda Uretken bir mekanizma olamamasi
bu egitimin kalitesini sorgulatmaktadir.

Danimarka’da en kalabalik gogmen grup Muslimanlardir. Mislimanlar, okullardaki din
egitiminden muaf olabilmektedirler ama devlet okullarinda kendi inanglarinin egitimini
almalart mimkdin degildir. Misliimanlar daha ¢ok 6zel okullarda ve camilerde din egitimi
alabilmektedir. Ancak gerek bu egitimleri veren 6gretmenlerin veya din adamlarinin
yetkinlikleri gerek uygulanan yontemler ve gerekse yeterli devamlilik saglanamamasi gibi
etkenler sebebiyle Misliman gencgler Danimarkali diger genglere nazaran din egitimi
konusunda zayif kalmaktadirlar.

Sonug olarak; Danimarka’da yapilan din egitimin de diger dinlere ve inaniglara gerektigi
kadar yer verilmemesi, din egitimindeki en buyuk eksikligi olarak goze batmaktadir. Ayrica
devletin Danimarka kalttriini korumak igin uyguladigi politikalar ve entegrasyon
faaliyetleri ggmenler ve miilteciler tarafindan daha ¢ok asimile ¢abalari olarak algilandigi
icin bazi toplumsal sorunlara da sebep olmaktadir. Danimarka, bu tiir sorunlara karsi din
egitimini bir firsat olarak gorip kullanma imkanina sahiptir ama bunun igin hem
uyguladiklari siyaseti hem de din egitimi politikalarini gézden gegirip yeni bir bakis agisiyla
ele almalari gerekmektedir. Ayrica Danimarka’da yasayan Musliman azinliklari arasinda
ittihat saglanamamistir. Hatta bu amag icin atilan birka¢ mispet adim basarisiz olmustur.
Bu sebeple Danimarka devleti karsinda Musliimanlari temsil eden kurumsal bir yapi
olusturulamamis ve bu da basta Muslimanlar olmak lzere tim Danimarka’yr olumsuz
etkilemektedir. En kalabalik azinlik grup olan Tirklerin dnce kendi icerlerinde daha sonra
da diger Misliiman gruplarla birlikte hareket etmesi elzemdir.
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Oz

ilk gocukluk dénemi, olgunlasma ve 6grenme siiregleri bakimindan yogun bir
zaman dilimini kapsamaktadir. Bu siirecteki 6grenmeler, cocugun gelisiminde
belirleyici rol oynayabilmekte ve bunlarin etkileri, biitiin bir yasam boyunca
devam edebilmektedir. Dine iliskin 6grenmeler de bu kapsamda
degerlendirilebilir. Cocuklar bu donemde farkli kaynaklardan dini kavram ve
konulara iliskin bilgi ve tecriibe edinebilirler. Bu kaynaklardan biri de kisas-i
enbiya/peygamber hikdyeleridir. Kur’an-i Kerim’in 6nemli bir bélimini
olusturan geg¢mis peygamberlere ait kissalar, dinin anlasilmasinda ve
yasanmasinda inananlara gesitli yonlerden orneklik olusturmaktadir. Bu durum,
Mausliimanlarin peygamberleri cocuklara tanitma ve sevdirme ¢abalarinda 6nemli
bir etken olmustur. Peygamber hikayeleri peygamberler hakkinda sadece tanitici
bilgiler vermemekte, dinin inang, ibadet ve ahldk boyutlarina iliskin pek gok
kavram ve konu ile gocuklari bulusturarak onlarin dini duygu, disince ve
davranislarini olusturma/gelistirme imkani saglamaktadir. Ancak bu imkanin
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dogru sekilde kullanilmasi igin hangi hususlara dikkat edilmesi gerektigi, Gzerinde
tartisiimasi gereken bir problem alanidir. Bu arastirmada okul éncesi doneme
yonelik hazirlanan Okul Oncesi icin Peygamber Hikdyeleri serisinin igeriginin
olusturulmasinda ve bu igerigin sunumunda hedef kitlenin gelisim 6zelliklerinin
ne derece dikkate alindigi UGzerinde durulmustur. Nitel arastirma yodntemi
benimsenen arastirmada dokiiman incelemesiyle toplanan veriler, betimsel
analize tabi tutulmustur. Bu kapsamda oncelikle hikdyelerde hangi
peygamberlere yer verildigi ve hikdye igeriklerin hedef kitleye nasil sunuldugu
tespit edilmis; daha sonra hikaye iceriklerinden hareketle olusturulan inang,
ibadet ve ahlak temalarina iliskin veriler, betimsel analiz ydntemiyle
incelenmistir. Bu inceleme sonucunda dikkat gekici bazi sonuglara ulagiimistir.
Buna gore igerigin sunumunda tarihi kisi ve olaylarin anlatiminda sikga kullanilan
kronolojik yaklasimin bu eserde de devam ettirildigi, hikdye igeriklerinin
olusturulmasinda ise hedef kitlenin ihtiyaglari dogrultusunda hangi kavram ve
olaylara yer verilecegi ya da hangilerinin disarda birakilacagi hususunda agik

belirlemelerin yapilamadigl sonucuna ulagiimistir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Okul 6ncesi donem, Peygamber hikayeleri,
inang, ibadet, Ahlak.

A REVIEW ON PROPHET STORIES FOR CHILDREN: THE EXAMPLE OF
STORIES OF THE PROPHETS FOR PRESCHOOL

Abstract

The early childhood period covers an intense period of time in terms of
maturation and learning processes. Learning in this process can play a decisive
role in the development of the child and their effects can continue throughout a
whole life. Learning about religion can also be evaluated in this context. During
this period, children can acquire knowledge and experience about religious
concepts and issues from different sources. One of these sources is the gisas-i
anbiya/prophet stories. The stories of the past prophets, which form an
important part of the Qur'an, set an example for believers in various aspects in
understanding and living the religion. This situation has been an important factor
in the efforts of Muslims to introduce and endear the prophets to children. The
stories of the prophets do not only provide introductory information about the
prophets, but also provide the opportunity to create/develop their religious
feelings, thoughts and behaviors by bringing together many concepts and topics
related to the dimensions of religion, belief, worship and morality. However,
which issues should be considered in order to use this opportunity correctly is a

38



Yagcl, Cocuklara yénelik peygamber hikayeleri tizerine bir inceleme: Okul Oncesi icin Peygamber
Hikdyeleri 6rnegi

problem area that needs to be discussed. In this research, the focus is on the
extent to which the developmental characteristics of the target audience are
taken into account in the creation and presentation of the content of the Prophet
Stories for Preschool series prepared for the preschool period. In the research, in
which the qualitative research method was adopted, the data collected through
document analysis were subjected to descriptive analysis. In this context, first of
all, it was determined which prophets were included in the stories and how the
contents of the stories were presented to the target audience; Then, the data on
the themes of belief, worship and morality, which were created based on the
contents of the stories, were analyzed by descriptive analysis method. As a result
of this review, some remarkable results were obtained. Accordingly, it has been
concluded that the chronological approach, which is frequently used in the
presentation of historical people and events in the presentation of the content,
is continued in this work, and in the creation of the story content, clear
determinations can not be made about which concepts and events will be
included or which ones will be left out in line with the needs of the target
audience.

Keywords: Religious education, Pre-school period, Stories of the prophets,
Belief, Worship, Morality.

Giris

ilk cocukluk dénemi, olgunlasma ve dgrenme siiregleri bakimindan yogun bir zaman
dilimini kapsamaktadir. Modern gelisim psikolojisine goére bu silirecteki yasanti ve
deneyimler, cocugun gelisiminde belirleyici rol oynamakta ve bunun etkileri, bitln bir
yasam boyunca devam etmektedir (Heinelt & Ozdemir, 2003, s. 210). Dolayisiyla bu
donem, hem genel gelisim, hem de gelisim alanlarinin birbirileriyle iliskili oldugu ve
paralellik gésterdigi dikkate alindiginda (Karaca, 2022, s. 117) dini gelisim igin “kritik
donem” olarak nitelendirilebilir (Atay, 2016, s. 51). Cocuklarin ilgi ve merakinin ileri
boyutlara ulastigi (Bilici, 2015, s. 75), kolay inanirhk 6zellikleri sebebiyle telkine agik
olduklari, (Yavuz, 1983, s. 110) aidiyet, sevgi ve onaylanma ihtiyacinin ortaya gikardigi
motivasyon ile taklit ve 6zdesim kurma durumlarinin arttigi (Karaca, 2022, s. 132) bu
dénemde onlarin 6zellikle biligsel alandaki yogun dikkat, etkili gozlem ve 6grenmeye hazir
olma gibi ozellikleri, onlara yonelik din egitimi faaliyetleri icin de 6nemli bir firsat olarak
gorilmektedir. Fakat c¢ocuklarin gelisim Ozellikleri ¢ercevesinde dini konularda
gergeklestirilecek egitimin kapsam ve niteliginin ne/nasil olmasi gerektigi sorunu, din
egitimi bilimi icin arastirma konusudur. Clnkd okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin dint
gelisimi adina yapilacak her tirli faaliyet, onlarin gelecekteki din tasavvurunu, inang,
ibadet ve ahlak anlayislarini, kisaca dini hayatlarini olumlu veya olumsuz sekilde
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etkileyebilme potansiyelini kendi icerisinde tasimaktadir (Turan, 2010, s. 172). Dolayisiyla
bireylerin ¢ocukluk ddneminde dine iliskin givenilir bilgi kaynaklari ve o6rneklerle
desteklenerek olumlu tecriibeler edinmeleri gelecek yasantilari agisindan 6nem arz
etmektedir (Zengin, 2012, s. 180). Cocuklarin bu dénemde dine iligkin bilgi kaynaklarindan
biri de onlara yonelik hazirlanan dinf igerikli yayinlardir.

Yakin tarihe kadar dogrudan ¢ocuklara yonelik hazirlanan eserlerin sayisinin yetiskinlere
oranla sinirh oldugu goériilmektedir.! Ancak dzellikle 20. yiizyildan itibaren Bat’'da ¢ocuk
egitimine verilen dnemin artmasi ile gelisen ¢ocuk yayinlari, gliniimiiz edebiyatinin 6nemli
bir alani haline gelmistir (Dumanli Kadizade & Sakar, 2021, s. 48). Artik glinimizde
cocuklar, bliylk olctide yasamlarinin ilk yillarindan itibaren onlari hayata ve yetiskinlige
hazirlamayi amaglayan kitaplarla karsilasmakta, bu kitaplar araciligiyla farkli konu, olay ve
durumlar hakkinda dislince, duygu ve davranis kazanmaktadirlar. Bu baglamda ¢ocuk
kitaplari, cocuklarin yasamlarini bicimlendirme, gelisim sireglerini destekleme ve kiltir
aktarimi gibi hususlarda etkin bir islev gormektedir. Bu 6nemi sebebiyle cocuk yayinlari,
farkl yas kategorilerini hedefleyen cesitli icerikler ile zenginlesmektedir.? Cocuk
vayinlarinda yasanan bu gelismeler, dini igerikli ¢ocuk yayinlari i¢cin de gecerlilik arz
etmektedir. Son yillarda tlkemizde dinf igerikli cocuk yayinlarinda dikkat gekici bir artis
yasanmaktadir.® Bu durum, ¢ocuklarin dini degerlere uygun yetistirilmesinde toplumun bu
tir yayinlara duydugu ihtiyag ve beklentinin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.
Nitekim Diyanet isleri Baskanligi, toplumu din konusunda aydinlatma gérevini yasalarla*
Ustlenen bir kurum olarak, Dini Yayinlar Genel MudurlGgi blinyesindeki gesitli birimleri ile
bu ihtiyac ve beklentilere yonelik yayinlar hazirlamaktadir. Dinin modern zamanlarda
bireysel ve toplumsal hayattaki yeri ve degeri dikkate alindiginda, DIB tarafindan farkl
farkli yas gruplarina dinf bilgi ve kiltlriin uygun nitelikteki yayinlar araciligiyla aktarilmasi
dénemlidir. DiB’in hazirlamis oldugu bu yayinlardan biri de 2018 yilinda yayimlanan “Okul
Oncesi igin Peygamber Hikayeleri” adli eserdir (Oze, 2018h).

Kadim dogu geleneginde masallarin ¢ocuklar i¢in tasarlanmadigi ve yazilmadigi (Yonar,
2013, s. 282), masallarda hedefin yetiskinin bilingalti oldugu, dolayisiyla hikdye ve
masallarin ¢ocuklardan ¢ok yetiskinlere yonelik oldugu yoniinde énemli argiimanlar

1 Bukonuda genis bilgi icin bkz. Esma Dumanli Kadizade ve Can Sakar, “Tarihsel Siirec icerisinde Cocuk
ve Cocuk Edebiyati”, icinde Caddas Cocuk Edebiyati, ed. Sener Demirel ve Serdal Seven (Ankara: Pegem
Akademi, 2021); Aykut Koyuncuoglu, “Cocuk Edebiyatinin Dilinya’daki ve Turkiye’deki Tarihsel
Gelisimi”, Spor, Egitim ve Cocuk, 1/1 (2021): 1-16.

2 https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Uluslararasi-Standart-Kitap-Numarasi-(ISBN)-Istatistikleri-
2019-33623. (09.03.2022)

3 Bkz. Muhammed Fatih Turanalp, “Dini icerikli Cocuk Kitaplarinin Ogretmen Gériisleri Cercevesinde
Degerlendirilmesi” (Doktora Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2017), 230.

4

22.06.1965 tarih ve 633 sayili "Diyanet isleri Baskanligi Kurulus ve Gérevleri Hakkinda Kanun' icin bkz.
Yayimlandigi Dustur: Tertip: 5, Cilt: 4. s. 2911; Resmi Gazete, 2.7.1965, Sayi: 12038.
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bulunmaktadir. Ornegin Batida cocuk egitimi konusunda &nemli bir isim olan Jean Jacques
Rousseau, dolambagli yapisi ve kinayeli anlatimi sebebiyle hakikati perdeledigi ve
¢ocuklarin istifadesine engel bir durum ortaya cikardigi gerekgesiyle hikayelerin ancak
yetiskinler i¢in oldugunu savunmakta (Rousseau, 2019, s. 77), Cemil Merig, ¢ocuk
edebiyatinin sinirlariyla mahiyetinin belirsizligine dikkat ¢ekerek edebi eserlerle kurulacak
iliskinin yastan bagimsiz oldugunu ifade etmektedir (Merig, 1986, s. 310). ipsiroglu ise her
yetiskinin iginde bir cocuk oldugu ve her g¢ocugun da yetiskin potansiyeli tasidig
disiincesinden hareketle bu tir eserlerin hem g¢ocuklara hem de yetiskinlere hitap
edebilecegi diisiincesini paylasmaktadir (ipsiroglu, 2007, s. 174). Bu konudaki tartismalar
arastirmanin  amacini  asmaktadir. Ancak burada c¢ocuklara yonelik peygamber
hikayelerinin temellendirilmesine iliskin bazi hususlara deginilmesi gerekli goriilmektedir.

Kur'an-1 Kerim’de, yasayanlarin dislinlp ibret ve 6rnek almalari icin gegcmis kisi, kavim
veya olaylarla ilgili pek ¢ok kissa anlatilmaktadir. Bunlarin biyik c¢ogunlugunu da
peygamber kissalari olusturmaktadir (Kaya, 2002, s. 34). Bu kissalarda peygamberlerin
Mislimanlar icin 6rnek birer sahsiyet olarak sunulmasi, islam inan¢ esaslarinda
peygamberlere imanin yer almasi vb. sebepler, Misliimanlarin tarih boyunca toplumun
bitin kesimlerine peygamberleri tanitma ve 6rnek olarak sunma cabasinda etken rol
oynamigtir. Bunun bir sonucu olarak ortaya gikan kisas-1 enbiya tirii eserler, bu amaci
gerceklestirmek icin 6nemli kaynaklardan biri olmustur. Bu baglamda okul 6ncesi donem
¢ocuklarinin hikayeler araciligiyla peygamberleri tanimalari ve dine iliskin konu ve
kavramlarla bulugsmalari, onlarin dini gelisimleri agisindan 6nemlidir. Clinkli Peygamber
hikayeleri, duyussal agidan muhatabin peygamberle baghhgini tesis ederek (Utku, 2013, s.
70) peygamberlerin 6rnek yasamini giinliik hayata aktarma adina (Eyupoglu, 2009, s. 116)
onemli egitsel érnekler icermekte, hikayede anlatilan kisiler ve olaylarla okuyucu ya da
dinleyici arasinda bir iliski kurma imkani saglamaktadir (Okumuslar, 2006, s. 238). Buradan
hareketle peygamber hikayelerinin ¢ocuklarin diinyasina uzanan, gocukla hikaye
kahramani arasinda iliski kuran bir boyutunun oldugu ifade edilebilir (Yonar, 2013, s. 286).
Peygamberlerin diger insanlardan farkli oluslari, tasidiklari farkli 6zellikler, merak
duygusunun ileri boyutlara ulastigi bu dénemde ¢ocuklara ilgi ¢ekici gelebilir. Bu durum
peygamberlerin, dinin diger temel unsurlarina gére ¢ocuklarin diinyasina daha hizli ve
etkin bir sekilde dahil olmasini saglayabilir (Koyli & Orug, 2017, s. 78). Buna gore,
cocuklarin hayalt varliklar ile bu varliklarin yer aldigi hikaye ve masallara ilgi duymaya
basladigi 3-4 yaslarindan (Yoriikoglu, 1980, s. 42) itibaren peygamber hikayeleriyle
bulusmasi, onlarin dinf duygu, disiince ve davranislarini desteklemede ¢esitli imkanlar
saglayabilir, onlar tizerinde derin etkiler birakabilir (Ay, 1998, s. 254). Boylece hikayeler
araciligiyla ¢ocuklarin dinf biling kazanmalarina; dini, Ahlaki degerleri daha iyi anlamalarina
ve igsellestirmelerine zemin olusturulabilir (Onder, 2013, s. 1291). Nitekim Batida
Hristiyan ¢ocuklara yonelik hazirlanan ve bilylk oranda peygamber kissalarini konu alan
“Cocuk incilleri” (Bilecik, 2014, s. 12) bu agidan dikkat cekici bir 6rnektir.
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Belirtilen hususlar dogrultusunda peygamber hikayelerinin, ¢ocuklarin dini duygu,
distince ve davranislarini olusturmasinda ve gelistirmesinde temel teskil edebilecek
(Utku, 2013, s. 76) bir potansiyele sahip oldugu gorilmektedir. Bu potansiyeli dogru
sekilde kullanmak igin g¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine, ilgi ve ihtiyaglarina gére hareket
edilmesi gerektigi yadsinamaz bir gergektir (Onder, 2013, s. 1292). Ciinkii peygamber
hikayeleri, sadece peygamberler hakkinda tanitici bilgiler vermemekte, -peygamberlerin
mesajlarinin ortak bir nitelik tagidigi ve biitiinliik arz ettigi dikkate alinirsa®- ayni zamanda
“Islam” dininin inang, ibadet ve ahlak boyutlarina iliskin pek cok kavram ve konu ile de
cocuklari bulusturma imkani tasimaktadir. Bu imkanin dogru sekilde kullanilmasi,
cocuklarin gelecek yasantilarinda din ile kuracaklari iliskinin olumlu sekillenmesinde etkin
rol oynayabilecektir. Bu baglamda peygamber hikayelerinin hangi yas grubuna, nasil bir
icerikle sunulmasi gerektigi konusu, din egitimi acisindan arastirilmaya deger bir problem
alani olarak kendini géstermektedir.

Son vyillarda Ulkemizde Kur'an kissalarinin ¢ocuk dinyasina bir yansimasi olarak
degerlendirebilecegimiz c¢ocuklar icin peygamber hikayeleri serileri, dikkat cekici bir
sekilde artmaktadir. Hitap ettigi kitle agisindan bu hikayeleri; okul 6ncesi ve sonrasi
doneme yonelik peygamber hikdyeleri seklinde iki ana baslkta siniflandirmak
mimkanddr. Arastirma neticesinde dogrudan okul dncesi doneme yénelik hazirlanan ¢
esere ulasilabilmistir.® Bunun disinda 5+ yas (Ugur, 2010), 6+ yas (Karanfil, 2015), 7+ yas
(Oze, 2020), (Kutup, 2015), (Seckinoglu, 2016), (Oztiirk, 2022), 8+ yas (ibrahim Hakkioglu,
2019), (Koca, 2019), (Karanfil, 2015), 9+ yas (Yeniding, 2018) ve 10 yas Ustl (Corlu, 2017)
icin hazirlanan peygamber hikayeleri serileri de tespit edilmistir. Buna ek olarak bazi
eserlerin hangi yas grubuna hitap ettigi belirlenememistir (Kandemir, 2018), (Arican,
2016), (Gokduman, 2019). Ulasilan bilgilerden hareketle peygamber hikayelerinin biytik
olgide ilkokul ¢agi ve sonrasi déneme yonelik hazirlandigi sonucuna ulasiimistir.

Bu calismada ilgili eserler icerisinden “Okul Oncesi igin Peygamber Hikayeleri” serisine
odaklanilmaktadir. Dolayisiyla ¢ocuklara yonelik hazirlanan diger eserler arastirmanin
kapsami diginda tutulmustur. Okul dncesi doneme ydnelik hazirlanan diger hikayelerden
farkli olarak bu eserin DIB 4-6 yas grubu Kur'an kurslarinda yardimci materyal olarak da
kullanilmasi, arastirmaya konu edilmesinde etken faktér olmustur. Arastirmada
hikayelerin igeriginin olusturulmasinda ve sunumunda hedef kitlenin 6zelliklerinin ne
derece dikkate alindigi temel sorusuna cevap aranmistir. Bu temel sorudan hareketle
arastirmanin alt sorulari, seride yer alan peygamberler ve hikaye igeriklerinin sunumu ile

5 Bkz. Bakara Suresi 2/41, 97; Al-i imran Suresi 3/3, 39, 50, 81; Maide Suresi 5/46; Ahkaf Suresi 46/30;
Saf Suresi 61/6.

Bkz. Ozkan Oze, Okul Oncesi igin Peygamber Hikdyeleri Serisi (Ankara: DiB Yayinlari, 2018); Adem
Peygamber, Nuh Peygamber, ibrahim Peygamber, Yusuf Peygamber, Eyylb Peygamber, Musa
Peygamber, Suleyman Peygamber, Salih Peygamber, Yunus Peygamber, Davud Peygamber serisi,
(istanbul: Multibem Yayinlari, 2018); (Taib, 2019)
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dinin inang, ibadet ve ahlak boyutlarina iligskin iceriginin olusturulmasinda hedef kitlenin
gelisim Ozelliklerinin ne derece dikkate alindigi, seklinde olusturulmustur.

Nitel aragtirma o6zelligi tasiyan bu calismada veriler dokiiman incelemesi yontemi ile
toplanmistir. Nitel arastirmalarda verilerin analizinde genellikle icerik ve betimsel analiz
teknikleri kullaniimaktadir (Yildinm & Simsek, 2016, s. 86). Calismada, elde edilen verilerin
daha 6nce belirlenen temalara gore 6zetlenmesi ve analiz edilerek yorumlanmasini iceren
betimsel analiz (Yildinm & Simsek, 2016, s. 239), bulgularin degerlendirilmesinde tercih
edilen teknik olmustur. Bu baglamda oOncelikle serideki kitaplarin konu igerikleri
incelenmis ve bu inceleme sonucunda hikayelerin; dinin inang, ibadet ve ahlak boyutlarini
kapsayan bir icerige sahip oldugu tespit edilmistir. Buradan hareketle arastirmanin temel
ve alt sorulari olusturulmus, son olarak hikaye igerikleri; inang, ibadet ve ahlak temalari
altinda toplanarak literattirden hareketle analiz edilmistir.

1. Bulgular ve Yorumlar

1.1. Seride Yer Alan Peygamberler ve Hikaye igeriklerinin Sunumuna iliskin Bulgular ve
Yorumlar

“Okul Oncesi icin Peygamber Hikayeleri” serisinde on peygamberin hayat hikayesine yer
verilmektedir. Bu peygamberler sirasiyla Hz. Adem, Hz. Nuh, Hz. ibrahim, Hz. Yusuf, Hz.
Eyylb, Hz. Musa, Hz. Davud, Hz. Sileyman, Hz. Yunus ve Hz. isa’dir. Serinin
olusturulmasinda peygamberlerin gonderilis sirasinin dikkate alindigr gorilmektedir.
Seride Hz. Muhammed’in hayatina yer verilmemektedir. Hz. Muhammed’in hayatina bu
seride yer verilmemesinde yazarin farkl bir yayinevi tarafindan yayimlanan “Peygamber
Efendimiz” isimli mustakil kitabinin etkili oldugu séylenebilir.

Peygamber hikayeleri serilerinde hangi peygamberlere yer verilecegi veya verilmeyecegi
konusunda belirleyici unsurun ne oldugu bilinmemekle birlikte, serinin olusturulmasinda
Kur’an-1 Kerim’de hayatlari hakkinda genis bilgiler bulunan peygamberlerin hayatlarina yer
verme duslincesinin etkili oldugu ifade edilebilir. Buradaki tercihte ayrica “mucize”
kavraminin da 6n plana ciktigi séylenebilir. Clinkl mucizeler, hedef kitle agisindan oldukga
ilgi cekici 6zellikler tasimaktadir. Dolayisiyla genel olarak peygamber hikayeleri serilerinde
benzer peygamber isimlerinin 6n plana ¢ikarilmasinda belirtilen hususlarin etkili oldugu
ifade edilebilir.

Burada degerlendirilen diger bir husus, hikaye konularinin islenisi ile ilgilidir. “Okul Oncesi
icin Peygamber Hikayeleri” serisinde yer alan konularin hedef kitleye nasil sunuldugu
hakkinda elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde; hikayelerde
peygamberlerin hayatlarinda 6n plana gikan konularin kronolojik bir yaklasimla ¢ocuklara
aktarildigi ve bu yoniyle yetiskinler i¢in hazirlanan kisas-1 enbiyalarin konularinin islenis
bicimine bagh kalindigi gorilmektedir. Peygamber hikayeleri ile ilgili bazi eserler harig
tutulursa (Multibem Yayinlari, 2018), (Taib, 2019) ¢ocuklara yonelik hazirlanan diger
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serilerde de benzer bir yaklasimin benimsendigi goérilmektedir. Bu konuda ¢ocuklara
yonelik siyer kitaplari Gizerine yapilan bir arastirmada, ¢cocuk siyerlerinin de genellikle
kronolojik bir yaklasimla hazirlandigi tespit edilmis, siyer literatiriniin en 6nemli
eksikliginin tematik eksiklik olduguna dikkat cekilerek, bu eksikligin gesitlilik agisindan
literatlirt zayiflattig ifade edilmistir (R. K. Yilmaz, 2013, s. 32, 33). Kronolojik yaklagim,
gecmisteki olay ve olgular arasindaki neden-sonug iliskilerini kurma ve zaman igerisindeki
degisim veya sureklilik arz eden durumlari kavrama imkani saglamaktadir. Peygamberlerin
hayatlarinin kronolojik bir yaklasimla ele alinmasi bu yoniyle énemlidir. Ancak hedef
kitlenin 6zellikleri ve ihtiyaglarina gore hikayelerin sunumunda farkli yaklagimlar da tercih
edilebilir. Tematik yaklasim buna 6rnek olarak gosterilebilir. Tematik yaklasim, hedef
kitlenin bilgiyi anlamlandirmasi, iliskilendirmesi ve (st dizey bilissel beceriler
gelistirmesinde etkin rol oynamaktadir (Bas, 2011, s. 18). Tematik yaklasimda belirlenen
tema cergevesinde c¢esitli kavram, konu, olay veya durumlar butlncil sekilde
islenebilmektedir. Boylece olaylar arasindaki kopukluk engellenerek bir bitlinliik ve ahenk
olusturulmaktadir. Buna goére hedef kitlenin oOzellikleri gdz 6ninde bulundurularak
belirlenecek temalar gergevesinde peygamberlerin hayatlarinda yer alan 6rneklerden
hareketle cesitli kavram, konu/olay, vb. hususlar, hikdyelerde islenebilir. Bu baglamda
gerek  peygamber hikdyeleri serilerine iliskin literatlriin  ¢esitlendirilerek
zenginlestirilmesi, gerekse alandaki tematik eser eksikliginin giderilmesi agisindan farkl ve
nitelikli yayinlara ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir.

1.2. Hikayelerin igerigine iliskin Bulgular ve Yorumlar
1.2.1. inang Temasina iliskin Bulgular ve Yorumlar
1.2.1.1. Allah inanci

Hikayeler incelendiginde Allah inanci konusunun serideki biitin hikayelerde 6nemli bir yer
teskil ettigi gorilmektedir. Hikayelerde Allah; hicbir sey yokken var olan, diinyayi, insani
ve diger canlilari yaratan (Oze, 20183, ss. 5-8), (Oze, 2018i, s. 23), hayat veren (Oze, 2018e,
s. 16), hastalik ve sifa veren (Oze, 2018c, s. 19), (Oze, 2018, s. 19), her seyden biiyiik (Oze,
2018g, s. 7), her seyi alan ya da veren (Oze, 2018, s. 10), her seyi dgreten, istedigi her seyi
yapma kudretine sahip (Oze, 2018e, s. 6), inananlara her zaman yardimci (Oze, 2018f, s.
20), (Oze, 2018b, s. 23), affedici ve cezalandirici (Oze, 2018j, ss. 12,13), insanlar arasindan
peygamberler/elgiler segen (Oze, 2018g, s. 11), onlara kitaplar génderen (Oze, 2018b, s.
22), (Oze, 2018e, s. 15), korkuldugu zaman siginilan (Oze, 2018g, s. 7), yerlerin, goklerin
ve giinesin Rabbi (Oze, 2018i, s. 13) olarak anlatilmistir.

Hikayelerde Allah’in sifatlarindan en ¢ok yaratici vasfinin éne ¢ikarildigi sdylenebilir.
Ornegin Adem peygamber hikayesinde Allah’in varligi yaratmayi diledigi ve “ol” emriyle
yildizlarin, diinyanin, bitki ve hayvanlarin, ilk insanin ve ona arkadas olarak Havva’'nin
yaratildigi ifade edilmekte (Oze, 2018a, ss. 5-8), diger hikdyelerde de benzer sekilde
tabiati, bitki ve hayvanlari Allah’in yarattigina vurgu yapilmaktadir (Oze, 2018g, s. 23),
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(Oze, 2018i, ss. 22-23), (Oze, 2018b, s. 8). Tabiat olaylari, bitki ve hayvanlar, okul ncesi
dénemde cocuklarin ilgi ve merak duydugu konular arasinda yer aldigi igin (Selguk, 2015,
s. 88) anlatimlarda yapilan bu vurgular, varlik ile yaratici, fiziki alem ile metafizik alem
arasinda bir kdpri kurmaktadir.

insanlarin yaptiklari veya inkarlari sebebiyle Allah tarafindan cezalandiriimasina yonelik
anlatimlar, icerikte &ne ¢ikan diger bir husustur (Oze, 2018, ss. 12-15), (Oze, 2018g, ss.
12-19), (Oze, 2018d, ss. 20-23), (Oze, 2018f, ss. 16-21). Nuh peygambere inanmadig icin
gemiye binmeyenlerin tufana kapilip gitmeleri (Oze, 2018g, ss. 12,19), ibrahim
peygambere inanmayan toplumu sineklerin istila etmesi ve sineklerden birinin Nemrut'un
burnuna girmesiyle Nemrut’'un bas agrilari iginde 6lmesi (Oze, 2018d, ss. 20-23), Musa
peygambere inanmayan ve israilogullarina zulmeden Firavun ve halkinin kuraklik, sel,
cekirge siirtst, bocek ve kurbagalarin istilasi gibi ¢esitli musibetlerle karsilasmasi, Firavuna
inanmalari ve zulme devam etmeleri sebebiyle icme sularinin kana déniismesi (Oze, 2018f,
ss. 16-18) gibi konular, Allah’in cezalandirici vasfinin islendigi konulara 6rnek gosterilebilir.
Bunlara ek olarak hikayelerde Allah’in yaratici vasfi 6n plana g¢ikarilmakla birlikte, yukarida
da belirtildigi Gizere O’nun sifatlari hakkinda farkh érneklere de yer verildigi gérilmektedir.

Cocuklarin Allah’i hangi vasiflari ile taniyacaklari, yetiskinlerin bu konudaki yaklagimlari ile
dogrudan iliskilidir (Mehmedoglu, 2009, ss. 78-80), (S. A. Yilmaz, 2019, s. 65). Cunki
cocuklarin Tanri hakkinda edindikleri imgeler, onlara 6gretilenlerin bir sonucu olarak
gelismektedir. Okul 6ncesi donem cocuklari tzerine yapilan bir arastirmada ¢ocuklarin
biyuk 6lglide Allah’in yaratici ve cezalandirici vasiflarini 6n plana gikararak tanimladiklari
tespit edilmistir (Oztabak & Altintas, 2020, s. 62). Bu tespitte cocuklarin nigin Allah’in
cezalandirici vasfini 6n plana gikardiklari dikkat gekici bir husustur. Cocuklarin bu sonuca
kendi kendilerine varmasi mimkiin degildir. Cocuklarin edindigi cezalandirici Tanri
tasavvurunun, yetiskin bireylerin Tanri tasavvurunun g¢ocuklara bir yansimasi oldugu
distintilmektedir. Oysaki Allah’in cezalandirici yoninin 6n plana gikariimasi ve O’nun bir
ceza figlir olarak kullaniimasi, ¢ocuklarin Allah ile kuracaklari iliskinin korku temelli
olmasina yol agabilecektir (Karaca, 2022, s. 129). Dolayisiyla muhatap kitlenin 6zellikleri
dikkate alindiginda hikayelerde Allah’t kizan veya cezalandiran bir varlik olarak tanitmak
dogru bir yaklasim degildir. Bu baglamda hikayelerde yer alan Allah’in affedicilik vasfina
dair anlatimlar (Oze, 20183, s. 22), (Oze, 2018, ss. 16, 21), af dileyenleri affeden bir varlik
olarak Allah’i tanitmasi ve boylece hatada israr etmeme ve af dileme erdemine vurgu
yapmasi agisindan énemli gériilmektedir.

Hikayelerde Allah’in sifatlari ile ilgili 6ne gikan bir diger konu; O’nun, peygamberleri ve
diger insanlari bir takim bela ve musibetlerle sinamasidir. Yusuf peygamberin kardesleri
tarafindan kuyuya atilmasi (Oze, 2018k, s. 7) ve Ziileyha’nin istegini yerine getirmedigi icin
uzun yillar zindanda kalmasi (Oze, 2018k, ss. 11-12), Eyy(b peygamberin saglikli, varlikli ve
mutlu bir aile hayati varken Allah’in onu hastalikla sinamasi sebebiyle saghgini mallarini ve
mutlu ailesini kaybetmesi (Oze, 2018c, ss. 10-12), Yunus peygamberin denize atilmasi ve
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bir balik tarafindan yutulmasi (Oze, 2018j, s. 19), gibi konular bu anlatimlara érnek
gosterilebilir.

Kur’an’t Kerim’de peygamberlerin veya kavimlerin, birtakim musibetlerle imtihan
edildiklerinden haber verilmektedir. ilgili ayetler’, Allah’in kadir-i mutlak bir varlik olarak
insanlar veya toplumlari bazi musibetlerle sinayabilecegini bildirmektedir. Ancak bu
olaylarin okul 6ncesi doneme yonelik hikayelerde yer almasinin bazi problemleri de
beraberinde getirebilecegi soylenebilir. Clinkli okul 6ncesi donem, cocuklarin biyik
Olclide operasyonel diisiinemedigi yani zihinsel kiyaslama yapamadigi, mantiksal iligkiler
kuramadigi bir donemdir (Yavuzer, 2014, s. 221). Bu dénemde gocuklar olaylari olusturan
neden-sonug iliskilerini kavrayabilecek bilissel gelisime yeterince ulasmamislardir.
Dolayisiyla Ust dlzey zihinsel ¢ikarimlar yapmayi gerektiren ve igerisinde g¢ocuklarin
anlayamayabilecegi ¢esitli hikmetleri barindiran bu tir konularin hikayelerde
islenmesinde bu hususun g6z 6niinde bulundurulmasi 6nemlidir.

Hikayelerde Allah inanci ile iliskili olarak ele alinan diger bir konu ise bazi toplumlarin
putlara veya baska varliklara tapinmasi ile ilgilidir. Hikdyelerde bazi insanlarin putlara
taptiklari onlara saygi gosterdikleri, peygamberlerin de bu insanlari uyardiklari ve onlari
Allah’a ibadet etmeye davet ettikleri anlatilmakta; putlarin kér, sagir, ¢irkin, akilsiz, cansiz
ve herhangi bir seye giicii yetmeyen varliklar olduklarina vurgu yapilmaktadir (Oze, 2018g,
s. 8), (Oze, 2018j, ss. 6, 12).

Allah’in varhgini ve birligini ve yalnizca O’na ibadet edilmesi gerektigini c¢ocuklara
ogretmesi bakimindan bu anlatimlar 6nemlidir. Ancak okul 6ncesi doneme yonelik cocuk
kitaplarinda putlarla ilgili konulara yer verilip verilmeyecegi konusu ayrica tartisiimasi
gereken bir husustur. Burada konuile ilgili bazi problemlere dikkat gekmek gerekmektedir.
Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin 6zelliklerinden biri animizm yani canlandirmaciliktir. Bu
donemde c¢ocuklar, nesnelerin canli olduguna veya hareket ettiklerine inanma
egilimindedir. Bu sebeple onlar cansiz nesnelere yasamsal 6geler yiuklemekte (Yavuzer,
2005, s. 88), (Mehmedoglu, 2009, s. 71) ve oyunlarinda onlari canli bir varlk olarak
kullanmaktadirlar. Dolayisiyla putlar hakkindaki kor, sagir, cansiz vb. seklindeki
nitelemeler, ¢ocuklarin zihninde verilmek istenen mesaja uygun bir karsilik bulmayabilir.
Dolayisiyla, gocuklarin putlarla ilgili verilmek istenen mesaji dogru sekilde anlamalari,
onlarin gelisim 6zellikleri agisindan problemli gériinmektedir. Ornegin ibrahim peygamber
hikdyesinde onun cocukken de putlara saygl gostermedigini belirtmek Uzere kiiglk
putlarin boyunlarina ip baglayarak onlari yerlerde siiriikledigi anlatiimaktadir (Oze, 2018d,
s. 11). Oysaki bu olay, ¢ocuklar tarafindan tabii bir durum veya bir oyun olarak da
algilanmaya mdsaittir.  Clnki  ¢ocuklar, cansiz nesnelerle bu tir oyunlar
oynayabilmektedir. Bu sebeple okul 6ncesi doneme yonelik peygamber hikayelerinde

7 Bkz. Bakara Suresi 1/155-156; Taha Suresi, 20/128.
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putlarla ilgili konulara yer verilmemesi, gocuklarin tasidigi 6zellikler agisindan daha uygun
bir yaklagim olarak degerlendirilebilir.

Allah inancina iliskin yukarida ortaya konan hususlar dogrultusunda sunlar sdylenebilir:
Okul o6ncesi dénemde c¢ocuklar Allah’t somut varliklara benzetme egilimindedir. Bu
doénemin en temel 6zelliklerinden biri, yaraticinin somut olgu ve olaylarla iliskilendirilerek
taninmasidir (Orug, 2013, s. 984). Buna gore ¢ocuklarin Allah’i insanla veya tabiatla iliskili
bazi 6zelliklerle tanimlamasi, gelisim 6zellikleri agisindan tabiidir. Burada énemli olan
husus, cocuklara Allah’in diger varliklardan veya bu varliklarin 6zelliklerinden farkli oldugu
bilincinin kazandirilmasidir. Boylece gocuklarin Allah ile ilgili somut tahayydilleri, zamanla
ruhani bir boyut kazanacak ve Allah, daha c¢ok 6zsel 6zellikleri ile tahayyil edilmeye
baslanacaktir (Karaca, 2022, s. 140). Nitekim ulkemizde konu ile ilgili yapilan bazi
arastirmalarda 5-6 yaslarindaki ¢ocuklarin Allah kavramini somut olarak algilamakla
birlikte, Allah’in aslinda somut varliklardan farkh oldugunun bilincinde olduklari tespit
edilmistir (Simsek, 2014, s. 63). Bu sebeple peygamber hikayelerinde ¢ocuklara Allah’in
varhgi, birligi ve sifatlari hakkinda temel bilgiler verilmesi 6nemlidir. Ancak bu anlatimlarda
cocuklarin gelisim donemi dzellikleri dikkate alinmali ve onlarin Allah hakkindaki duygu ve
distncelerinin saghkli bir zemine oturtulmasina dikkat edilmelidir.

1.2.1.2. Melek inanci

Arastirmada inang¢ temasi altinda degerlendirilen diger bir konu meleklerle ilgilidir.
Hikayelerde meleklerle ilgili anlatimlar iki yerde gecmektedir. Adem peygamber
hikayesinde Allah’in Adem’i yarattiktan sonra meleklerin ona saygl gostermelerini
emrettigi ve meleklerin bu emri hemen yerine getirdikleri belirtiimekte (Oze, 2018a, s. 12),
isa peygamber hikdyesinde de bir oglu olacagini mijdelemek igin Allah tarafindan
Cebrail'in Meryem’e génderildigi ifade edilmektedir (Oze, 2018e, s. 6). Diger hikayelerde
ise meleklerle ilgili herhangi anlatima yer verilmemektedir.

Okul 6ncesi donem, cocuklarin soyut varliklari kavramada zorlandiklari bir zaman dilimidir.
Cocuklar bu dénemde antropomorfist bir 6zellik tagimaktadir. Dolayisiyla gérmedikleri
varliklari gordikleri ile iliskilendirerek, yani somutlastirarak anlama ¢abasindadir. Ayrica
¢ocuklarin melekleri; cin, peri vb. hayali varliklar ile iliskilendirmesi (Kéyli & Orug, 2017, s.
80,81) ve bu varliklarla ilgili semalar olusturmada cgesitli problemlerle karsilasmasi
mumkandar. Ancak burada 6nemli olan husus, meleklerin yaratilislari itibari ile “iyi” birer
varlik oldugu ve bu 6zellikleriyle diger gériinmeyen varliklardan farkh oldugu bilincinin
(Koyli & Orug, 2017, s. 82) cocuklara kazandirilmasidir. Buradan hareket edildiginde
hikayelerde meleklerin g¢ocuklara hangi ozellikleri ile ve nasil tanitildigi 6nem arz
etmektedir. Ornegin isa peygamber hikayesinde Meryem’in Hz. isa’yi mijdelemek igin
gelen Cebrail’i gériince ¢ok korktugu ifade edilmektedir. Halbuki Kur'an’da ilgili ayette
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“korku” lafzi dogrudan belirtiimemekte, ayetten dolayli olarak anlasilmaktadir.® Her ne
kadar daha sonra verilen mijde ile bu korkunun yersiz oldugu anlagsilsa da ilgili ayette yer
almayan bir kelimenin Hz. Meryem’in yasadiklarindan hareketle hikdayeye eklenmesi,
cocuklarin melek tasavvurunu yanhs veya olumsuz etkileyebilecektir. Belirtilenler
dogrultusunda hikayelerde melek kavraminin ancak iyiligi cagristiracak anlatimlarla
islenmesi ve boylece meleklerin iyiligin semboli oldugu dislincesinin ¢ocuklara
kazandirilmasi énemli gériilmektedir. Ayrica DiB 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslari 6gretici
kitabinda melek kavramina deginmeden vahiy konusunu islenmesi yéniindeki tavsiye® goz
onlinde bulundurularak peygamber hikayelerinde melek konusuna ya hig yer verilmemeli
va da cocuklarda yanls veya olumsuz melek tasavvuru olusturabilecek anlatimlardan
kaginilmalidir.

Melek kavrami ve konusuyla iliskili yukarida belirtilen bazi hususlar, gériinmeyen bir diger
varlik olan seytan icin de gecerlilik arz etmektedir. Adem peygamber ve Eyyiib peygamber
hikayelerinde seytan kavramina yer verildigi ve ¢esitli olaylarla iliskili olarak seytan
konusunun islendigi gorilmektedir. Bu anlatimlarda seytan, insanlarin diismani olarak
tanimlanmis, insanlari gizlice takip eden bir insan siluetinde, karalti seklinde
resmedilmistir (Oze, 2018a, s. 14), (Oze, 2018c, s. 14). Hikayelerin gorsel dzellikleri bu
¢alismanin konusu olmamakla birlikte konu ile ilgili bazi hususlara burada deginilmesi
gerekli gérilmistiir. Oncelikle okul 6ncesi dénemin sonlari, cocuklarin hayali korkularinin
arttig1 bir dénem olarak bilinmektedir (Yavuzer, 2005, s. 98). Boyle bir ddnemde onlar igin
hazirlanan kitaplarda seytan gibi kétiilGga temsil eden bir varliga yer verilmesi ve buna ek
olarak onun insan suretinde resmedilmesi, cocuklarda c¢esitli korku problemleri
olusturabilir veya onlarin var olan korkularini daha da derinlestirebilir. Dolayisiyla
peygamber hikayelerinde bu ihtimaller géz énlinde bulundurulmal, hikayelerin icerik ve
gorselleri buna gore olusturulmalidir.

1.2.1.3. Kutsal Kitap inanci

Hikdyelerde peygamberlerle birlikte onlara gonderilen kutsal kitaplar hakkinda da
anlatilara yer verilmektedir. Bu anlatimlarda Davud peygambere Zebur, isa peygambere
incil verildiginden bahsedilmekte (Oze, 2018b, s. 22), (Oze, 2018e, s. 15) fakat Musa
peygamber hikayesinde Tevrat ile ilgili herhangi bir bilgi verilmemektedir. Konunun gectigi
metinlerde Davud peygamberin ¢okca ibadet ettigi ve “sabahlara kadar” Zebur okudugu
belirtiimekte (Oze, 2018b, s. 22), Hz. isa’ya Allah tarafindan incil génderildigi ifade
edilmekte ve hikdyede incil, “yeni kutsal kitap” olarak tanitilmaktadir (Oze, 2018e, s. 15).
Bu anlatimlar, Allah tarafindan peygamberlere kitaplar gonderildigini ve bu kitaplarin
diger kitaplardan farkli olarak kutsal bir nitelik tasidigini gocuklara 6gretmesi agisindan
onemlidir. Ancak hikayelerde ge¢mis peygamberlere gonderilen kitaplar Kur’an-1 Kerim ile

8 Bkz Meryem Suresi, 16/21.
9 Bkz Kur'an Kurslari Ogretici Kitabi 1 (4-6 Yas Grubu), (Ankara: DiB Yayinlari, 2018), 374.
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iliskilendirilerek anlatilmamaktadir. Giincel ve somut bir érnek olarak ilgili anlatimlarda
Kur’an-1 Kerim’e de yer verilmesi, cocuklarin kutsal kitaplar arasinda bag kurmalarini ve
kutsal kitap algilarini olusturmalarini kolaylastiracaktir.

1.2.1.4. Peygamber inanci

Hikayelerde inan¢ temasi igerisinde ele alinan bir diger konu peygamberlik ve
peygamberlerin o6zellikleridir. Bu konu ile iliskili anlatimlar, cocuklarin peygamber
tasavvurunu etkilemesi ve sekillendirmesi bakimindan {izerinde durulmasi gereken
hususlardandir. Hikayelerdeki bilgilerden hareketle peygamberlerin 6zellikleri hakkindaki
verileri nebevi ve beseri dzellikler olmak lizere iki grupta degerlendirmek mimkinddr.

Peygamberlerin nebevi yonine iliskin olarak hikayelerde Allah’in insanlar arasindan elgiler
sectigi ve onlari peygamber olarak gérevlendirdigi (Oze, 20183, s. 24), (Oze, 2018g, s. 9),
(Oze, 2018d, s. 13), (Oze, 2018k, s. 12), (Oze, 2018, s. 6), (Oze, 2018f, s. 12), (Oze, 2018b,
s. 22), (Oze, 2018i, s. 8), (Oze, 2018e, s. 12), onlara kitap génderdigi (Oze, 2018b, s. 22),
(Oze, 2018e, s. 15), diger insanlar adina onlarla konustugu, onlara diinyanin neden
yaratildigl ve burada nasil yasanmasi gerektigi gibi merak edilen sorularin cevaplarini
bildirdigi ifade edilmekte ve onlarin insanlar igin bir 6gretmen olduguna vurgu
vapilmaktadir. Ayrica onlarin sikinti icerisindeki insanlar igin bir kurtarici olduklari da
belirtiimektedir (Oze, 2018f, s. 5).

Peygamberlerin tevhid inanci gergevesindeki teblig ve irsat gorevleri, onlarin nebevi
ozellikleriyle ilgili hikayelerde dikkat ceken diger bir husustur. Hz. Adem’in cocuklarina hep
Allah’t anlatmasi (Oze, 20183, s. 24), Hz. Nuh’un tastan camurdan heykellerden istekte
bulunan halkini sadece Allah’tan istekte bulunmaya ve O’na slkretmeye davet etmesi
(Oze, 2018g, s. 9), Hz. ibrahim’in putlara tapan insanlari (Oze, 2018d, s. 15), Hz. Musa ve
Hz. Harun’un halkina zulmeden firavunu (Oze, 2018f, s. 13), Hz Siilleyman’in giinese
tapinan Sebe halkini ve kraliceleri Belkis’i (Oze, 2018i, s. 13), Hz Yunus’un, Ninovalilari
sadece Allah’a inanmaya, O’na tesekkiir etmeye davet etmesi (Oze, 2018j, s. 9), Hz isa’nin
insanlari Allah’a ibadete ¢cagirmasi (Oze, 2018e, s. 16) gibi konular hikayelerde dnemli bir
yer tutmaktadir.

Gonderildikleri toplumlari Allah’in varligina ve birligine inanmaya davet etmek,
peygamberlerin temel elgilik gorevlerinden biridir. Dolayisiyla peygamberlerin hayatlari
bir anlamda onlarin tevhid miicadelelerini ortaya koymaktadir. Kur'an’in temel ilkesinin
(Evkuran, 2007, s. 45) ve Kur’an kissalarinin ana temasinin tevhid oldugu géz 6niinde
bulunduruldugunda (Kaya, 2002, s. 37) hikayelerde yer alan bu konularin peygamberlerin
temel gbrevlerini ortaya koymasi agisindan 6nem tasidigi sdylenebilir. Ancak okul éncesi
donemdeki c¢ocuklarin gelisim oOzellikleri dikkate alindiginda, hikdye igeriklerinin
olusturulmasinda peygamberlerin tevhid micadelelerine yer verilmesinin gerekliligi,
Uzerinde distnulmesi gereken bir husustur.
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Peygamberlerin nebevi yoni ile ilgili diger bir konu, onlarin mucizelerle desteklenmis
olmalaridir. Nemrut’un yaktirdigi biyiik atesin Allah’in emriyle Hz. ibrahim’i yakmamasi
(Oze, 20184, s. 19), Hz. Eyydb’iin hastaliginin Allah’in emri ile ayagini vurdugu yerden ¢ikan
sifali sudan igmesi ve yikanmasi sonucunda iyilesmesi (Oze, 2018c, ss. 18-19), Firavun’un
mucize istegi izerine Hz. Musa’nin asasinin ejderha gibi bir yilana déniismesi (Oze, 2018f,
s. 14), yine onun asaslyla denize vurmasi sonucu denizin ikiye yarilarak inananlara
gecebilecekleri bir yol aciimasi (Oze, 2018f, s. 21), Firavunun zulmiiniin devam etmesi
sebebiyle sehirde kuraklk, yagmur, cekirge ve kurbaga istilasi, icme sularinin kana
donlismesi gibi felaketlerin yasanmasi ve onun duasiyla halkin bu felaketlerden
kurtulmasi, Firavun ve askerlerinin suda bogulmasi, Allah’in Hz. Stileyman’a kuslarin dilini
dgretmesi, riizgari onun emrine vermesi, cinleri ona hizmetkar kilmasi (Oze, 2018i, s. 9),
denize atilan Hz. Yunus’un bir balik tarafindan yutulmasi ve tévbesi kabul olunca balik
tarafindan karaya birakilmasi, Hz. Meryem’in kendi basina ¢ocuk sahibi olmasi, Hz. isa’nin
babasiz diinyaya gelmesi (Oze, 2018e, s. 6) ve heniiz bebek iken insanlara Allah’in kendisini
peygamber sectigini ve kendisine kitap génderdigini bildirmesi (Oze, 2018e, s. 12), yine
insanlarin mucize istegi Gzerine gamurdan bir kus yapmasi ve Allah’in bu gamurdan kusa
hayat vermesi, isa peygamberin ¢ok agir hastalari bir dokunusla iyilestirmesi, gdzleri
gormeyenlerin gdzlerini agmasi (Oze, 2018e, s. 17), kral tarafindan 6ldiiriilmesi
emredilince onun yerine, fiziki benzerligi sebebiyle onun yerine Yahuda’nin éldiriiimesi
ve Allah’in onu goékyiiziinde baska bir dleme almasi (Oze, 2018e, s. 22), hikdyelerde
anlatilan mucizelerdir.

Mucizeler, bitin varligin ve olaylarin Allah’in kudretinde oldugunu gosteren ve insan
distncesini metafizik aleme agan bir kapi olarak degerlendirilebilir. Bu yoniyle mucize
anlatimlari, her seyin Allah’in elinde oldugunu, O’nun istemesiyle her seyin kolaylikla
gerceklesebilecegi inancini gocukta olusturmasi veya pekistirmesi bakimindan énemlidir.
Bu baglamda yaraticinin yarattiklarini koruyucu, gozetici bazi isaretler verme kudretini her
zaman elinde bulundurdugu perspektifini ortaya koyan bir mucize agiklamasi, ¢ocuklarin
zihninde Allah’in kudreti hakkinda bir biling olusturabilecektir (Yonar, 2013, s. 292). Ayrica
okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin yiiksek bir hayal giiciine sahip olduklari dikkate alinirsa,
olaganistli ozellikler tasiyan mucizelerin ¢ocuklar igin oldukga ilgi ¢ekici oldugu da
soylenebilir. Bununla birlikte heniiz islem 6ncesi ddonemde olan ¢ocuklara, peygamberlerin
hayatlarindan mucizeler aktarirken verilmek istenen mesaj ve ulasilmak istenen amag
dogrultusunda hareket edilmesi ve bu konuda segici davranilmasi gerektigi yadsinamaz.
Clinkli mucizelerin, gocuk zihninde medyada pek ¢ok 6rnegi bulunan hayal ve fantezi
Griini olaylarla iliskilendirilmesi veya karistiriimasi muhtemeldir. Ornegin Hz. Musa’nin
asasinin sihirli bir degnek veya Hz. Eyydb’un igtigi suyun sihirli bir iksir olarak cocuk
zihninde algilanmasi mimkindir. Dolayisiyla hikayelerin anlatim, gorsellik veya
mesajlarinda mucize olanin fantezi olandan ayristirilarak sunulmasi igin nasil bir yol
izlenmesi gerektigi, izerinde durulmasi gereken hususlardan biridir. Bu noktada ¢ocuklara
yonelik peygamber hikayelerinde mucizelere odaklanmak ve onlari 6n plana gikarmak
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yerine, mucizelerin arkasinda yatan mesajlara, peygamberlerin Kur’an-1 Kerim tarafindan
6vglyle bahsedilen kisilik/karakter yapilarina ve 6rnek davraniglarina vurgu yapilmasi,
peygamberlerin génderilis gayeleri de dikkate alindiginda daha uygun bir yaklasim olarak
degerlendirilebilir.

Hikdyelerde peygamberlerin nebevi 6zellikleriyle birlikte beseri 6zelliklerine iliskin konular
da islenmistir. Bazi peygamberlerin cocukluk dénemleri (Oze, 2018d, ss. 7-11), (Oze,
2018k, ss.5-8), (Oze, 2018f, ss. 6-8), (Oze, 2018, ss. 5-8) (Oze, 2018e, ss. 11-15), giizel sesli
(Oze, 2018b, ss. 8-9), cesaretli (Oze, 2018b, s. 19), merhametli ve akilli (Oze, 2018b, s. 22),
haksizliklara riza géstermeyen (Oze, 2018f, s. 9), iyi kalpli (Oze, 2018k, s. 23), comert,
siikreden (Oze, 20184, s. 19), (Oze, 2018c, s. 7), sabreden, ihtiyag sahiplerini gdzeten (Oze,
2018c, s. 7), iyi bir kul (Oze, 2018c, s. 10), iyilik ve giizellige davet eden (Oze, 2018e, s. 18)
gibi kisilik ve karaktere iliskin 6zellikler; Allah tarafindan insanlar arasindan segildikleri,
dolayisiyla zaman zaman diger insanlar gibi yanilip hata yapabildiklerine (Oze, 201843, ss.
20-21), (Oze, 2018f, 9), (Oze, 2018j, s. 14) ydnelik anlatimlar buna &rnek olarak
gosterilebilir.

Yukaridaki anlatimlar, ¢ocuklarin peygamberlerle bag kurmalarini saglayabilecek cesitli
drnekler sunmaktadir. Ornegin peygamberlerin cocukluklarina iliskin kesitler, onlarin da
bir zamanlar ¢ocuk olduklarini, bir aile ve bir toplum igerisinde blylduklerini gdstermesi
acisindan o6nemlidir (Koyli & Orug, 2017, s. 78). Cocuklarin kendilerine benzeyen,
iceriginde kendilerinden bir seyler bulduklari 6rnekleri daha kolay benimsedikleri
disunulduginde (Orug, 2011, s. 95), peygamber hikayelerinde bu tlr anlatimlara daha
¢ok yer verilmesi, onlarin peygamberleri ve peygamber yasamlarini 6rnek alarak
hayatlarina aktarmalarinda énemli katki saglayacaktir.

Hikdyelerde peygamberlerin beseri yonlerine iliskin anlatimlar, onlarin da bu yénleriyle
diger insanlar gibi olduklarini, dolayisiyla zaman zaman hata edip yanilabildiklerini, fakat
onlarin hatalarinda israr etmeyip af dileme erdemini gésterdiklerini (Oze, 2018a, s. 22)
ortaya koymasi itibariyla dnemlidir. Clinkli peygamberler her yénleri ile insanlara érneklik
teskil etmektedir. Dolayisiyla bu konularin hikdyelerde islenmesi, insanlarin kendi
yasamlarinda onlari 6rnek almalari i¢in olumlu 6érnekler sunmaktadir. Bununla birlikte
hikayelerde ¢ocuklarin peygamber tasavvurunu olumsuz etkileyebilecek bazi igerikler
tespit edilmistir. Ornegin Musa peygamber hikdyesinde Hz. Musa’nin, bir adamin
israilogullarindan bir kisiyi dévdiigiini gérmesi (izerine bu haksizliga dayanamayarak
adama bir tokat attig1 ve bunun sonucunda adamin diistip 6ldiigli, onu oldirerek bliytk
bir sug isleyen Hz. Musa’nin kagmaya karar verdigi ve gizlice Misir’i terk ederek Medyen’e
gittigi anlatiimaktadir (Oze, 2018f, s. 9). Bu anlatimda Hz. Musa bir insani éldiirerek sug
isleyen ve bunun Uzerine yakalanip cezalandiriimamak igin gizlice kagan bir suglu olarak
gosterilmektedir. Hedef kitlenin gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda yukarida drnekleri
verilen olaylara ¢ocuk hikdyelerinde yer verilmesinin gerekgesini dini veya pedagojik
acidan temellendirmek miimkiin gériinmemektedir. Nitekim ¢ocuklar igin hazirlanan incil
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kitaplari tzerine yapilan bir arastirmada, incil’de bulunmasina ragmen peygamberlerle
ilgili konularda toplum tarafindan hos karsilanmayacak hususlara ¢ocuk kitaplarinda yer
verilmedigi belirtiimektedir (Bilecik, 2014, s. 29). Dolayisiyla peygamberlerin beseri yoni
ile ilgili anlatimlarda onlarin ayni zamanda bir peygamber olduklari daima gz oniinde
bulundurulmali ve ¢ocuklarin peygamber tasavvurunu olumsuz etkileyebilecek konu ve
olaylara hikayelerde yer verilmemelidir.

1.2.2. ibadet Temasina iliskin Bulgular

Arastirmada hikayelerin iceriginden hareketle olusturulan diger bir tema, ibadet alanina
iliskindir. Bu tema altinda ulasilan bulgulara gore ilgili anlatimlarda ibadetlerin Allah’a veya
putlara yonelik yapildigina iliskin 6rneklere yer verildigi goriilmektedir. Hikayelerde
peygamberlerin Allah’tan baskasina ibadet etmedikleri, bir sey isteyeceklerinde yalniz
O’ndan istedikleri, nimetler karsisinda sadece O’na siikrettikleri (Oze, 2018g, ss. 7,9), (Oze,
2018d, 19), (Oze, 2018c, s. 7), (Oze, 2018i, s. 8), (Oze, 2018j, s. 7); diger taraftan baz
insanlarin putlara veya baska varliklara taptiklari, onlara saygi gosterdikleri, onlardan
istekte bulunduklari ve onlara tesekkiir ettikleri (Oze, 2018g, ss. 5-6), (Oze, 2018d, ss. 9-
10), (6ze, 2018i, s. 11), (Oze, 2018j, ss. 6,7) anlatilmaktadir. Bu anlatimlarda ibadetlerin
yalnizca Allah’a has kilinmasi gerektiginin 6ne gikarildigi gorilmektedir. Bu anlatimlar,
ibadetlerin yalnizca Allah’a yonelik yapilmasi gerektigi bilincini ¢ocuklara kazandirmasi
acisindan 6nemlidir. Ayrica ¢ocuklar gerek bu tir anlatimlar gerekse ginliik hayatta
edindikleri tecrlbeler yoluyla ibadet ile Allah arasinda bir iligski kurabilir ve zamanla bu
iliskiyi gelistirebilirler.

Arastirmada ibadet alani ile iliskili olarak degerlendirilen diger bir konu dualardir.
Hikayelerde Hz. Musa, Misir halkinin maruz kaldigi ¢esitli musibetlerin kaldirilmasi igin
(Oze, 2018f, ss. 16-18), Hz. Yunus’un yaptigl hatanin affedilmesi icin (Oze, 2018, s. 21),
kardesleri tarafindan kuyuya atilan Hz. Yusuf’un ¢aresizlik icinde kalmasi (Oze, 2018k, s. 8)
ve yine onun en kiigiik kardesi Biinyamin’e zarar gelmemesi icin (Oze, 2018k, s. 17) Allah’a
yaptiklari dualara yer verilmektedir. Bu anlatimlarda genellikle garesizlik ve sikinti igcinde
iken ya da gesitli isteklere ulasmaya yonelik dua érnekleri bulunmaktadir. Bu dualarin bir
kismi peygamberlerin kendileri igin yaptiklari dualara 6rnek teskil ederken, bir kismi da
bagkalarina yonelik dualari icermektedir. Dualar gocuklarin bilfiil katihmda bulunduklari ve
bizzat tecriibe edebildikleri bir ibadettir (Mehmedoglu, 2009, s. 83). Dolayisiyla gocuk ve
dua/istek arasinda yakin bir iliski bulunmaktadir. Ozellikle okul 6ncesi ddnemde ¢ocuklarin
dua etme istegi oldukea kuvvetlidir (Selguk, 1990, s. 111). Bu baglamda g¢ocuklarin duaya
yonelik ilgileri iyi degerlendirilmeli, onlarin dua vasitasiyla Allah ile bag kurmalarina veya
var olan baglarini gliclendirmelerine olanak saglanmalidir. Bu baglamda insanlarin
sikintilar karsisinda kendini yalniz ve garesiz hissetmemesi gerektigi bilincini ¢ocuklara
kazandirmasi ve -¢ocuklarin bu dénemde sahip olduklari benmerkezci 6zellikleri dikkate
alinirsa- sadece kendileri icin degil, baskalari icin de dua etme erdemini onlara
kazandirmasi agisindan bu anlatimlar oldukg¢a degerlidir.
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Hikdyelerde ibadet kavramiyla iliskili kullanilan diger kavramlar da incelenmistir. Buna
gore ibadetlerin daha ¢ok mabet ve kutsal kitap kavramlari ile iliskilendirilerek anlatildig
gorilmektedir. Ornegin Davud peygamberin cokga ibadet ettigi ve sabahlara kadar Zebur
okudugu (Oze, 2018b, s. 22), Siileyman Peygamber’in Kabe'yi ziyaret ettigi ve orada ¢okga
ibadet ettigi (Oze, 2018i, s. 10), Hz. Meryem’in 6teki geng kizlardan farkh olarak mabette
yasadigl, disariya pek cikmadigl, bol bol ibadet ettigi ve Allah’in ayetlerini okudugu (Oze,
2018e, s. 5) anlatiimaktadir.

Mabetler bizatihi ibadet mekanlaridir ve peygamberlere goénderilen kutsal kitaplarin
okunmasi, dgrenilmesi de ibadet kapsamindadir.l® Bu agidan ibadetlerin mabet ve kutsal
kitap okumakla iliskilendirilmesi ¢ocuk zihninde ibadet ile bu kavramlar arasinda bir
baglanti olusturabilir. Ancak ibadetler sadece belirli bir mekan ve térensel uygulamalarla
sinirli olarak degerlendirilemez. Allah rizasi tasiyan her duygu, diisiince ve davranis ibadet
kapsamindadir. Dolayisiyla hikayelerde Allah’in sevgisini kazanma amaci glden her
davranigin ibadet kapsamina girdigi bilincini kazandiracak kavram ve 6rneklere de yer
verilmesi gerektigi ifade edilebilir.

Burada Uzerinde durulmasi gereken bir diger husus, peygamberlerin hayatlarinda ibadet
kavrami ile iliskili bazi 5nemli konu veya olaylara hikayelerde yer verilmemesidir. Ornegin
ibrahim peygamber hikayesinde Kabe ve hac ibadeti ile ilgili herhangi bir bilgiye yer
verilmemektedir. Hz. ibrahim’in oglu ismail ile birlikte Kabe'yi insasi veya insanlari
haccetmeye davet etmesi vb. konularin hikdyede gegmemesi, Kabe’nin gilincel ve somut
bir 6rnek oldugu da dikkate alindiginda 6nemli bir eksiklik olarak nitelendirilebilir. Yine Hz.
Davud hikayesinde orug ibadetinin hikdyelerde islenmedigi goriilmektedir. Oysaki orug
ibadeti hem geg¢mis peygamberlere ve immetlerine hem de Muislimanlara emredilen
ortak ibadetlerdendir. Dolayisiyla hikadyelerde c¢ocuklarin her yil ramazan ayinda
cevrelerinde gozlemledikleri veya bizzat tecriibe ettikleri orug ibadeti hakkinda gegmis
peygamberlerin hayatlarindan verilecek 6rnekler, bu ibadetin édnemini kavramalarina
katki saglayabilecektir.

Sonug olarak erken gocukluk déneminde cocuklarin taklit ve 6zdeslesme 6zelliklerinin
ibadetlere karsi ilgi duymalarinda etkili oldugundan hareketle (Elkind, 1970, s. 35)
hikayelerde dinin temel unsurlarindan biri olan ve pratik yonini olusturan ibadetlerle
iliskili kavram ve konulara yer verilmesi, amacini veya anlamini bilmeseler de ¢ocuklarin
erken yaslardan itibaren ibadetler ve ibadetlerle iliskili kavramlarla tanismasi agisindan
onemlidir (Karaca, 2022, s. 143).

10 kur'an-i Kerim okumanin faziletine dair bazi hadislerle ilgili olarak bkz. Tirmizi, “Fedailu’l-Kur’an”, 16,
18; Darimi, “Fedailu’l-Kur’an”, 1.
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1.2.3. Ahlak Temasina iliskin Bulgular

Arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda olusturulan diger bir tema ahlak alanina
iliskindir. Hikayelerde bu alanla ilgili olarak; iyilik, iyilige davet etmek (Oze, 2018k, s. 12),
(Oze, 2018e, s. 18), kétilik (Oze, 2018g, ss. 10,11), saygl géstermek (Oze, 20184, s. 13),
affetmek (Oze, 20183, s. 20), (Oze, 2018j), s. 21), (Oze, 2018k, s. 21), pismanlik (Oze,
2018a, s. 21.), (Oze, 2018j, s. 15), (Oze, 2018i, s. 22), af dilemek (Oze, 20183, s. 22), (Oze,
2018j, s. 21), alay etmek (Oze, 2018j, s. 10), cezalandirmak (Oze, 2018e, s. 19), intikam
almak (Oze, 2018a, s. 14), nefret etmek (Oze, 20183, s. 14), merhamet etmek (Oze, 20183,
s. 20), yalan sdylemek (Oze, 2018e, s. 20), yasaklamak (Oze, 20183, s. 11), kandirmak (Oze,
2018a, s. 20), (Oze, 2018a, s. 24), sabretmek (Oze 2018k, s. 19), (Oze, 2018c, s. 11), yardim
etmek, comertlik (Oze, 2018c, s. 6) gibi konular yer almaktadir. Bu érnekler incelendiginde
hikayelerde hem olumlu hem de olumsuz ahlaki tutum ve davranislarin gesitli konular
baglaminda islendigi gériilmektedir.

Gocuklar, modelleri izleyerek veya taklit yoluyla ahlaki formasyonlarini kazanmaktadir
(Milli Egitim Bakanligi, 2013, s. 4). Bunun yaninda egitsel deger tasiyan cesitli araglar da
cocuklarin ahlaki gelisimlerini desteklemede kullaniimaktadir. Hikdye ve masallar bu
kategoride degerlendirilebilir (Hokelekli, 1998, s. 199), (Milli Egitim Bakanhgi, 2013, s. 29).
Bu baglamda peygamber hikayelerinde karakterlerin ahlaki alana iliskin distince, tutum
ve davranislariniiceren drnekler, cocuklarin bu alandaki gelisimlerini destekleyebilir, hatta
olumlu tutum ve davranis kazanmalarina katki saglayabilir. Burada tizerinde durulmasi
gereken bir diger husus, ahlaki gelisimin zihinsel siireglerle olan iliskisi hakkindadir.
Cocuklar zihinsel gelisime bagli olarak sireg igerisinde kendine has bir disilince ve
muhakeme vyapisi gelistirerek ahlakl yargi ve davraniglarini  olusturmakta ve
yonlendirmektedir (Hokelekli, 1998, s. 188). Dolayisiyla hikdyelerde ahlaki alana iliskin
iceriklerin olusturulmasinda gocuklarin zihinsel gelisim 6zelliklerine uygun amag, yontem
ve araglar belirlenmesi zorunluluk arz etmektedir (Hokelekli, 1998, s. 198).

Burada konu ile ilgili tespit edilen bir diger husus, peygamberlerin hayatlarindan egitsel
ozellikler tasiyan ve gocuklarin ahlaki gelisimlerini destekleyebilecegi dusinilen fakat
hikayelerde bahsedilmeyen bazi konu veya olaylarla ilgilidir. Ornegin Hz. ibrahim,
Kur’an’da en ¢ok anlatilan peygamberlerden biridir ve Kur’an’da onun sik{neti, hosgori
sahibi olmasi ve hilmi Miisliimanlara érnek olarak sunulmaktadir.!! Ayrica o cdmertligi ve
misafirperverligi ile bilinen bir peygamberdir. Ancak ahlaki agidan giizel bir 6rneklik teskil
edebilecek bu 6zelliklere ibrahim peygamber hikayesinde yer verilmemektedir. Bu durum,
hikdyede Hz. ibrahim’in kisilik ve karakter ozelliklerinin odaktan uzak kaldigini
gostermektedir. Bu konuda dikkat ceken bir diger husus Siileyman peygamber hikayesi ile
ilgilidir. Kur’an’da da detayli olarak aktarilan Hz. Siileyman’in ordusu ile karincalar arasinda

11 By Tevbe Suresi, 9/114.
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gecen diyaloga!? hikayede yer verilmemektedir. Oysaki bir insan ve bir canl arasinda
gecen bu diyalog, hem ¢ocuklar igin ilgi cekici mucizevi 6zellikler tagimakta hem de insanin
doga ve diger canlilar karsisindaki ahlaki sorumluluklarini 6gretmesi agisindan giizel bir
ornek olusturmaktadir. Belirtilenler gercevesinde ahlaki degerlerin gocuklarda insasi igin
peygamberlerin hayatlarinda yer alan bu tlr 6rneklere hikayelerde daha ¢ok yer verilmesi
gerektigi sonucuna ulasiimaktadir.

Sonug ve Oneriler

Allah, insanlar arasindan peygamberler se¢mekte ve onlari diger insanlara érnek olarak
gondermektedir. Bu agidan peygamberlerin hayatlari, her yéniyle insanlar igin bir rol
model nitelik tasimaktadir. Nitekim Kur’an-1 Kerim’in énemli bir bélimini peygamber
kissalari olusturmaktadir. Bu durum, peygamber kissalarinin insanlar igin tasidig1 degeri ve
onemi gostermektedir. Bu onem dolayisiyla Kur’an-1 Kerim ve hadislerden hareketle
olusturulan kisas-1 enbiyalar, tarih boyunca gerek sézlii gerekse yazili kiiltiirde islam inang,
ibadet ve ahlak esaslarinin kusaktan kusaga aktariimasinda 6nemli bir islev gormustiir.
Peygamber kissalari, inang, ibadet ve ahlak boyutlarina iliskin pek ¢ok konu ve kavrami
ihtiva etmektedir. Bu konu ve kavramlar, insanlarin din anlayiglarini ve buna bagh olarak
dini yasantilarini etkileme ve sekillendirme potansiyeline sahiptir. Buradan hareketle
temelde yetiskinleri hedef alan peygamber hikayeleri, erken yaslardan itibaren gcocuklarin
dini duygu, dlsiince ve davranislarini sekillendirmede ©nemli bir ara¢ olarak
gorilmektedir. Bunun dogru sekilde kullanilmasi, cocuklarin gelecek yasantilarinda din ile
kuracaklari iliskinin olumlu bir sekilde gelismesinde etkin rol oynayacaktir. Ancak muhatap
kitlenin 6zellikleri ¢ercevesinde peygamber hikayelerinin igeriginin olusturulmasinda ve
bu igerigin sunumunda hangi hususlara dikkat edilmesi gerektigi, din egitiminde
tartisilmasi gereken problem alanlarindan biridir. Buradan hareketle arastirmada DIB
tarafindan yayimlanan “Okul Oncesi i¢in Peygamber Hikayeleri” adli serinin igeriginin
olusturulmasinda ve bu igerigin sunumunda hedef kitlenin gelisim 6zelliklerinin ne derece
dikkate alindigi problemine odaklaniimistir. Yapilan analizler ve konu ile ilgili elde edilen
bulgular dogrultusunda dikkat ¢ekici sonuglara ulagiimistir.

“Okul Oncesi icin Peygamber Hikayeleri” serisinde konularin islenis seklinde klasik
peygamberler tarihi veya kisas-1 enbiya kitaplarinin igerik olusturma sekline bagh kalindigi
ve bu agidan tarihi sahsiyet ve olaylarin kronolojik sekilde aktarildigi geleneksel yaklagimin
ilgili eserde de devam ettirildigi soylenebilir.

Hikaye iceriklerinden hareketle olusturulan inang, ibadet, ahlak temalari altinda toplanan
veriler incelendiginde inang alanina iliskin konu ve olaylarin hikayelerde énemli bir yer
tuttugu gorilmektedir. inang alani igerisinde ise Allah’a iman konusu, biitiin hikayelerin
ortak konusu olarak 6ne gikmaktadir. Bu konuyla baglantili olarak tevhid, sirk ve inkar

12 Bkz. Neml Suresi, 27/17-19.
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konularinin hikdyelerin 6ziini olusturdugu soylenebilir. Buradan hareketle hikayelerin
ahiret, kaza ve kadere iman hari¢ tutulursa temelde islam inan¢ esaslari merkezli bir
icerige sahip oldugu gérilmektedir. Peygamberlerin génderilis gayesi ve hayatlari dikkate
alindiginda hikayelerin merkezine inang¢ konularinin yerlestirilmesi tabii bir durum olarak
degerlendirilebilir. Yine cocuklarin islam’in temel inang esaslarini égrenmelerine zemin
hazirlamasi agisindan bu yaklasimin 6nemli oldugu ifade edilebilir. Hikayelerde ahiret,
kaza ve kadere imanla ilgili inang konularina yer verilmemesi ise hedef kitlenin gelisim
ozellikleri dikkate alindiginda uygun bir yaklasim olarak nitelendirilebilir. Ancak inang
konulari islenirken okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olmayan
put, cin, seytan kavramlarina ve bu kavramlarla ilgili cesitli anlatimlara da hikdyelerde yer
verildigi gorilmektedir.

ibadet temasi altinda toplanan veriler incelendiginde ibadetlerle ilgili konularin biyiik
oranda Allah’a, putlara ve diger cansiz varliklara yonelik ibadetler gergevesinde islendigi
soylenebilir. Bu anlatimlarda ibadetlerin yalnizca Allah’a yonelik olmasi gerektigi vurgusu
on plana ¢ikmaktadir. Bu da ibadet etmeye layik yegane varligin Allah oldugunu ¢ocuklara
o6gretmesi agisindan 6nemlidir. Stkir ve dua kavramlari da ibadetlerle iliskili olarak
icerikte 6ne ¢ikan diger kavramlardir. Nimetlerin kaynaginin gosterilmesi ve higbir zaman
yalniz olmadiklari bilincinin ¢ocuklara kazandirilmasi baglaminda igerikte bu tir
kavramlara yer verilmesi dogru bir yaklasimdir. ibadet alani ile ilgili ulasilan sonuglardan
biri de bu kavramin sadece mabet ve kutsal kitap okumakla iliskilendirilerek sinirli sekilde
anlatilmasidir. Gegmis peygamberlerin ibadetleri hakkindaki bilgilerin yetersiz olmasi, bu
durumun gerekgesi olarak gosterilebilir. Ancak konu ile iliskili olan ve hedef kitleye katki
saglayacak bazi olaylarin hikayelerde konu edilmemesi dikkat ¢ekmektedir. ibrahim
peygamber hikdyesinde Kabe ve islam’in 5 sarti igerisinde yer alan namaz ile hac ibadetleri
hakkinda higbir bilgiye yer verilmemesi bu duruma 6rnek olarak goésterilebilir. Oysaki
ibadetler dinin pratik yanini géstermesi ve taklide uygun formlar tagimasi itibari ile okul
oncesi donem cocuklarinin ilgisini cekmektedir. Glincel ve somut bir 6rnek olarak Kabe’'nin
hem dogrudan ¢ocuklarin duyularina hitap ettigi hem de hac ve namaz ibadeti ile iliskili
oldugu dikkate alinirsa, bu konu ve kavramlara hikayelerde yer vermenin énemi daha iyi
anlagilabilir. Netice olarak “ibadet” kavraminin anlam genisligi de dikkate alindiginda
hikayelerde ¢ok daha farkli kavram ve konunun ibadet kavrami baglaminda islenebilecegi
ifade edilebilir.

Peygamberlerin insanlara drnek olarak génderilmesi sebebiyle onlarin biitiin tutum ve
davraniglari, ahlaki agidan inananlara orneklik teskil etmektedir. Hikayelerde
peygamberlerin tutum ve davraniglariyla ilgili anlatimlar, okul dncesi donem ¢ocuklarinin
taklit ve 6zdesim kurma gibi gelisim ozellikleri de dikkate alindiginda ahlaki gelisimi
destekleyici bir nitelik tasimaktadir. Ancak konu ile ilgili elde edilen bulgulardan hareketle
hikayelerde peygamberlerin ahlaki 6zelliklerinden daha ¢ok gosterdikleri mucizelerin 6n
plana g¢ikarildigi soylenebilir. Mucizeler, ¢ocuklar igin ilgi ¢ekici ve onlarin disiince
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diinyalarini gelistirme agisindan 6nemli gériilebilir. Ancak peygamberlerin ayni zamanda
bir insan olduklari ve bu yoniyle inananlara érneklik teskil ettikleri gerceginin hikayelerde
geri planda birakilmamasina 6zen gosterilmelidir.

Hikayelerde yer alan konular ve bu konularin islenisi ilgili genel bir degerlendirme
yapildiginda peygamberlerin hayatlarinda 6ne ¢ikan konulara biyiik 6lglide hikayelerde
yer verildigi sdylenebilir. Fakat ¢ocuklar i¢in hazirlanan eserlerin yetiskinler i¢in hazirlanan
eserlerden Ozellikle icerik agisindan ayrilmasi ve hedef kitlenin 6zelliklerine gore
sekillendirilmesi gerekmektedir. Ancak ¢cocuklara yonelik hazirlanan siyer kitaplari Gzerine
yapilan bir arastirmada da benzer sonuglara ulasiimis; yetiskinlere yonelik hazirlanan
umumi siyer eserlerinde yer alan konu, olay ve kisilere ¢ocuk siyerlerinde de yer verildigi
belirtilmis, bu yaklasimin umumi siyer yazinindaki sorunlari cocuk siyerlerine de tasidigi
ifade edilmistir (Saragoglu, 2013, s. 167,168). Oysaki ¢cocuk kitaplarinin 6greticilik vasfini
daha geri planda tutarak ¢ocuklara duyarlilik kazandirmayi, diisinmeyi ve duyumsayarak
karar vermeyi amaglamasi gerekmektedir (Sever, 2010, s. 24). Sonug olarak “Okul Oncesi
icin Peygamber Hikayeleri” serisinde hikaye iceriklerinin olusturulmasinda hedef kitlenin
ihtiyaglar dogrultusunda peygamberlerin hayatlarindan hangi kavram ve olaylara yer
verilecegi ya da hangilerinin disarida birakilacagi ile ilgili acik belirlemelerin yapilamadigi
veya bir diger ifade ile bu konuda hedef kitlenin gelisim 6zelliklerini dikkate almada bazi
eksikliklerin oldugu sonucuna ulasiimaktadir.

Ulasilan sonuglardan hareketle okul 6ncesi dénem c¢ocuklarina yoénelik hazirlanan
peygamber hikayelerinde belirtilen hususlara dikkat edilmesinin faydali olacag
distnulmektedir. Buna gore peygamber hikayelerinde genellikle klasik literatiire bagh
kalinarak kronolojik yaklasim benimsendigi gériilmektedir. Ancak belirli ilke ve mesajlarin
merkeze alindigi tematik eserler, farkli amaglar dogrultusunda peygamberlerin
hayatlarindan ¢esitli konu, kavram temalarini isleme imkani tasimaktadir. Dolayisiyla
tematik  yaklagimin  benimsendigi yeni eserlerle literatir ¢esitlendirilerek
zenginlestirilmelidir. Hazirlanacak serilerde, Hz. Muhammed ile Oonceki peygamberler
arasinda iliski kurulabilmesi igcin Hz. Muhammed’e de yer verilmelidir. Okul 6ncesi donem
icin yazilan peygamber hikayelerinde konular degil, cocuklarin gelisim 6zellikleri merkeze
alinmali ve daha ¢ok bilgi aktarimi yerine, belirlenen amaglara uygun sekilde olusturulan
hikaye igerikleri, hedef kitlenin ozelliklerine uygun sekilde sunulmalidir. Cocuklar igin
hazirlanan dinf igerikli yayinlarin temel amaglarindan biri, cocugun kendisini ve gevresini
daha iyi tanimasina, dinf diistince, tutum ve davranislarini olumlu sekilde gelistirmesine ve
bdylece kisilik ve karakterini olusturmasina kilavuzluk yapmaktir. Bu gergevede klasik
literattrdeki birikimden giinimuizde istifade ederken gelenegin aynen tiiketimi yerine
buginiin sartlari ve ihtiyaglari dikkate alinmalidir. Peygamber hikdyelerinin yazim
slrecinde ihtiyacin tespit edilmesi, amaglarin belirlenmesi ve igerigin muhatap kitlenin
ozelliklerine uygun sekilde olusturulmasi hususlarina daha fazla 6nem verilmelidir.
Hikayelerde hangi kavram veya konulara yer verilebilecegi konusunda okul 6ncesi donem
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cocuklarin gelisim 6zellikleri esas alinmalidir. igerigin olusturulmasinda ana/birincil
kaynaklardan yararlanilmasi ve hedef kitleye dogru bilgiler aktariimasi 6nemlidir ancak
yeterli degildir. Buna ek olarak bu bilgilerin hedef kitlenin duygu ve dislince diinyalarina
hitap edebilecek sekilde sunulmasina dikkat edilmelidir. Peygamberlerin insanlar igin
orneklik tegkil ettigi hususu o6zellikle gbz 6niinde bulundurulmali, icerikte onlarin 6rnek
tutum ve davraniglari esas alinmalidir. Bu baglamda iceriklerin belirlenmesinde hayata
yakinhk ilkesi dogrultusunda g¢ocuklara giinlik hayatlarinda rol model alabilecekleri
ornekler sunulmali, peygamberler hakkinda yanlis algi olusturabilecek anlatimlardan
kaginilmalidir. Son olarak peygamber hikayeleri; yazar, resimleyen ve yayinevleri ile alan
uzmanlari is birliginde hazirlanmalidir.
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yeterliklerini tespit etmeyi amaglamaktadir. Arastirmanin galisma grubunu amach
orneklem yoluyla segilmis, en az bir donem uygulama 6gretmeni olarak goérev yapmis
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olarak yari yapilandiriimis milakat formu kullanilmistir. Goriisme sorulari Milli Egitim
Bakanlg tarafindan 2017 yilinda yayinlanan 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri
kilavuzundan alinmistir. Elde edilen nitel veriler betimsel analiz teknigiyle
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Uygulamasi dersi kapsaminda uygulama okullarinda staj yapma siirelerinin tek
donemden 2 doneme gikartilmasini 15 tane uygulama o6gretmeni olumlu 6 tane
uygulama 6gretmeni ise olumsuz olarak degerlendirmektedir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Uygulama Ogretmeni, DKAB dersi 6gretmen adayi,
Meslek dersi 6gretmen adayi, Ogretmen yeterlikleri.

PROFICIENCY OF RCE AND VOCATIONAL LESSONS TEACHER
CANDIDATES ACCORDING TO PRACTICE TEACHERS

Abstract

Theology Faculties are higher education institutions that train both Imam Hatip Schools
Vocational courses and Religious Culture and Moral Knowledge teachers. However, the
fact that the sole purpose of these institutions is not to train teachers but also the new
addition of formation courses to their structure arouses interest and curiosity about
the competencies of teacher candidates who graduated from these institutions. The
research carried out in this context aims to determine the professional knowledge,
skills, and attitude competencies of teacher candidates who are studying in the last
year and participating in teaching practice. The study group of the research consists of
21 teachers of Religion and Vocational courses, who were selected through purposeful
sampling and worked as practice teachers for at least one term. A semi-structured
interview form was used as a data collection tool in the research, which was prepared
with a phenomenological approach, one of the qualitative research methods. The
interview questions were taken from the general qualifications of the teaching
profession guide published by the Ministry of Education in 2017. The obtained
qualitative data were analyzed by descriptive analysis technique. The findings of the
research reveal that teacher candidates' content knowledge, creating learning
environments, classroom management, approach to students and communication, and
personal and professional development competencies are observed by practice
teachers in different dimensions. In addition, 15 practice teachers evaluate it as
positive and 6 practice teachers negatively evaluate the increase in the internship
period of teacher candidates in practice schools within the scope of the Teaching
Practice course from a single semester to 2 semesters.

Keywords: Religious education, Practice teacher, RCE teacher candidate, Vocational
lesson teacher candidate, Teacher competencies.
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Giris

Kaliteli bir egitimin en 6nemli aktori nitelikli 6gretmenlerdir (Kayadibi, 2012). Meslek
kanununda 6gretmenlik; egitim-6gretim ve bunlara iliskin yonetim gorevlerini Ustlenen
ozel bir uzmanlik meslegi olarak tanimlanir ve 6gretmenlik meslegine hazirlik; 6zel alan
egitimi, genel kiltir ve 6gretmenlik meslek bilgisi (pedagojik formasyon) ile saglanir
(https1). Ozel alan egitimi ve genel kiiltiir her bransin kendi programinda yer alirken
ogretmenlik meslek bilgisi sadece 6gretmen yetistiren kurumlarda verilmektedir.

Turkiye’de 6gretmenlerin yetistirilmesi Cumhuriyetin kurulusundan 70’li yillara kadar isim
ve yapisi slrekli degisiklige ugrayan 6gretmen okullari araciligiyla gergeklestirilmistir
(Akdemir, 2013). 1982 vyilinda kurulan Ylksekogretim Kurumu, mevcut egitim
enstitllerinin timini 4 yilhk Egitim Fakiltelerine donistlrerek 6gretmen yetistirme
sorumlulugunu kendi Uzerine almistir. O tarihten itibaren de Egitim Fakulteleri ilk ve
ortadgretimin her diizeyinde 6gretmen yetistiren egitim kurumu haline gelmistir. Egitim
Fakiltelerinin haricinde lilkemizde 6gretmen yetistiren ender kurumlardan biri de ilahiyat
Fakiilteleridir. Cumhuriyetin kurulusundan itibaren ilahiyat Fakiiltelerinin isimleri, sayilari
ve mifredatlar siirekli degisiklige ugramistir. 1924 yilinda acilan Dariilfiinun ilahiyat
Fakiiltesi, 1949 yilinda agilan Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi, 1959 yilinda acilan
Yiiksek islam Enstitiisii ve 1971 yilinda acilan Atatiirk Universitesi islami ilimler Fakltesi
déneminin 6ncl kurumlari olup farkli isimlere sahip olsalar da benzer egitimi vermislerdir.
Dolayisiyla tarihsel siiregte din derslerinin serencamina bagli olarak din dersleri
dgretmenleri bu kurumlarda yetismistir. 1982 tarihinde Yiiksek Ogretim Kanunu’nda
yapilan degisiklikle, tiimii ilahiyat Fakiiltesi adi altinda birlestirilerek YOK’e baglanmistir
(Ayhan, 2000). Ayni tarihte Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinin anayasada zorunlu
dersler arasina girmesiyle beraber hem zorunlu DKAB derslerine hem de imam Hatip
okullarindaki meslek derslerine girecek 6gretmen adaylari bu fakiltelerde yetistirilmistir.
Pratikte tlkenin din dersleri alanindaki 6gretmen ihtiyacini karsilamaya ¢aligsalar da
ilahiyat Fakilteleri resmi olarak 1989 tarihinde 6gretmen yetistiren yiiksekégretim
kurumu olarak kabul edilmistir (Resmi Gazete, No: 20215, 4 Temmuz 1989, n.d.). Bu
nedenle ilahiyat Fakiiltelerinin biinyesinde pedagojik formasyon dersleri ancak o tarihten
itibaren yer almistir. 1997 tarihinde yiiksekégretimde yapilan reformlar neticesinde 10
ilahiyat Fakiltesinin biinyesinde sadece ilkdgretime yonelik DKAB dersi dgretmeni
yetistirmek amaciyla Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi bélimi agilmis ve ilahiyat
Fakiiltesi binyesinden formasyon dersleri kaldiriimistir. Ortadgretim okullarinda DKAB
dersi ve imam Hatip Liselerinde meslek dersi 6gretmeni olabilmek igin ise ilahiyat Lisans
Programi mezuniyetinden sonra bir buguk yillik “Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans
Programi”ndan mezun olma sarti getirilmistir. Bu uygulama DKAB dersi ya da meslek dersi
ogretmeni olmak isteyenlere egitim fakiiltelerinden sertifika alma sartinin getirildigi 2009
yilina dek devam etmistir. ilkégretime yoénelik Din Kiltiirii Ahlak Bilgisi dgretmenligi
béliminin YOK karariyla 2014-2015 egitim-6gretim yilindan itibaren 6grenci alimi
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durdurulunca ilk ve ortadgretim ayrimi yapilmaksizin bitin DKAB dersi ve meslek dersleri
dgretmeni yetistirme gdrevi yalnizca ilahiyat Fakiiltelerine kalmistir. ilahiyat son sinif ve
mezun Ogrencilerin formasyon yeterlikleri, Egitim Faklltelerinde yiritilen pedagojik
formasyon sertifika programlari ile saglanmaya calisiimistir (Kizilabdullah, 2016). YOK
tarafindan 23/06/2017 tarihinde alinan bir kararla 2017-2018 6gretim yilindan itibaren
pedagojik formasyon dersleri tekrar ilahiyat fakiltesi mifredat programinin igine dahil
edilmistir. Bu tarihten itibaren ilahiyat Fakiilteleri (ve tirevleri) yeniden DKAB dersi
O0gretmeni yetistiren yegane kurum olma 6zelligini geri kazanmigslardir.

Din egitiminin niteligi, din 6gretmenlerinin nitelikleri ve yeterlikleriyle dogrudan alakaldir.
Ogretmen yeterlikleri 6gretmenlerin  6gretmenlik meslegini basarih  bir sekilde
yapabilmeleri i¢in sahip olmalari gereken bilgi, beceri ve tutumlardir (Milli Egitim
Bakanligi, 2017). Ogretmen yeterlikleri degisen zaman ve sartlara bagli olarak uzmanlar
tarafindan siirekli olarak giincellenmektedir. Ogretmen yeterlikleri, 6gretmenlerin sahip
olmasi gereken temel bilgi ve becerileri gosterdiginden 6gretmen egitiminde 6nemli bir
rehberdir (Yurtseven Yimaz & Giilgicek, 2022). Millt Egitim Bakanlig tarafindan en son
2017 yihnda glincellenen 6gretmen yeterlikleri, mesleki bilgi, mesleki beceri, tutum ve
degerler olmak tizere li¢ temel alan altinda toplanmistir. “Mesleki bilgi” basligi altinda alan
bilgisi, alan egitimi bilgisi ve mevzuat bilgisi; “mesleki beceri” baslg altinda egitim
o6gretimi planlama, 6grenme ortamlari olusturma, 6grenme ve 6gretme siirecini ydonetme,
olgme ve degerlendirme; “tutum ve degerler” bashgi altinda ise milli, manevi ve evrensel
degerler, 68renciye yaklasim, iletisim ve is birligi, kisisel ve mesleki gelisim alt baglklari yer
almaktadir.

Tirkiye’de 6gretmenlik yeterlikleri hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimler araciligiyla
saglanmaya calisiimaktadir. Ogretmen adaylarinin meslege baslamadan 6nce aldiklar
hizmet Oncesi egitimde Lisans programlarinin son sinifinda yer alan 6gretmenlik
uygulamalari dersi ayri bir 6neme sahiptir. Okul deneyimi uygulamasi ilk kez “Hizmet
Oncesi Ogretmen Egitimi Projesi” kapsaminda, 1998 yilinda Milli Egitim Bakanligi ve YOK
arasinda imzalan bir protokol ile baglamistir (YOK, 1998). 2 saati teorik 6 saati uygulama
olmak Ulzere toplamda 8 saat olan ders en son 2017 yilinda 6gretmenlik uygulamalari
kapsaminda yayinlanan bir yonerge ile yeniden yapilandiriimistir. Haftalik ders saati sabit
kalmak kaydiyla, 6gretmen yetistiren lisans programlarinda Ogretmenlik Uygulamasi 1 ve
2 seklinde iki doneme c¢ikartilmistir. Bu ders kapsaminda Ogretmen adaylarinin
fakiltelerde edindikleri teorik bilgileri meslege baslamadan 6nce Milli Egitim Bakanhgina
bagh gercek bir okul yasantisi icinde uygulamaya koymalari, boéylelikle 6gretmenlik
meslegine iliskin bilgi, beceri ve tutum yeterligi kazanmalari amaglanmaktadir (Ada &
Baysal, 2013). Zaten 6gretmen adaylarinin meslege iliskin tutum ve 6z yeterlik algilan
o6gretmenlik uygulamasi etkisinde bigimlenmektedir (Danielewicz, J. (2001)’ den aktaran
Yildirrm Yakar et al., 2021). Ogretmenlik uygulamasi dersi okullarda uygulama
dgretmenlerinin gézetiminde ve rehberliginde yiritilmektedir. Ogretmen adaylarinin
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oncelikli olarak uygulama o6gretmenini her asamada gozlemlemesi sonrasinda onun
gbzetiminde ders sunmasi, okul ortamini yasayarak tecriibe etmesi boylelikle hizmet
oncesi deneyim kazanmasi beklenmektedir.

Ogretmenlik uygulamasina katilan ilahiyat fakiiltesi son sinif égrencilerinin 6gretmenlik
yeterliklerinin ne dizeyde oldugu incelemeye deger bir durumdur. Zira hem ilahiyat
fakiltelerinin tek amacinin 6gretmen vyetistirmek olmamasi, hem de DKAB dersi
ogretmenliginin sinif diizeyi ve brans agisindan ¢ok fazla gesitlilik arz etmesi buralardan
mezun olan 6gretmen adaylarinin yeterliklerini sorgulamaya agmaktadir. Bu arastirma
meslek ve DKAB dersi 6gretmen adaylarinin yeterliklerini incelemeyi hedeflemektedir.

DKAB dersi 6gretmenlerinin 6gretmenlik yeterliklerine iliskin pek ¢ok arastirma
yapilmisken (Acuner & Erbas, 2016; Kaya, 2019a; Kog, 2010; Simsek, 2018; Zengin, 2012)
DKAB dersi 6gretmen adaylarinin yeterliklerine iliskin arastirma sayisi oldukga azdir (Cinar,
2014; Gin, 2017; Simsek, 2012). Ustelik s6z konusu calismalardan cogu 6gretmen
adaylarinin ozyeterlik algilari ya da adaylara iliskin rapor ve goézlem dokiimanlarinin
analizinden elde edilmis sonuglari icermektedir (Aslamaci, 2016; Kaya, 2019b; Simsek,
2012). Ogretmen adaylarinin dgretmenlik yeterliliklerini en iyi gdzlemleyeceklerden biri
sUphesiz onlara bir yil boyunca rehberlik eden uygulama 6gretmenleridir. Bu nedenle
c¢alismanin  amaci uygulama Ogretmenlerinin gbziinden uygulama 0Ogrencilerinin
yeterliklerini tespit etmeye c¢alismaktir. Bu ¢alismada sahada gorev yapan uygulama
O0gretmenlerinin dogal okul ortaminda staj yapan 6gretmen adaylarini gbzlemlerinden
elde edilen sonuglar ortaya konulmaya galisilacaktir. Béylelikle hem 6gretmen adaylarinin
hem de fakiiltenin ilahiyat ve pedagojik formasyon egitimine yénelik 6z degerlendirme
yapabilmesine firsat sunulmasi amaglanmaktadir. Ayrica 2017 vyilinda yeniden
yapilandirilan Ogretmenlik Uygulamasi dersinin iki déneme ¢ikartiimasinin uygulama
o6gretmeni zaviyesinden nasil degerlendirildiginin tespit edilmesi de hedeflenmektedir.

1. Yontem
1.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik model ile hazirlanmigtir.
Fenomenoloji (olgubilim), birkag kisinin bir kavram ya da olgu ile ilgili tecribelerinin
musterek anlamini ortaya koyan bir arastirma modelidir (Creswell, 2013).

1.2. Calisma Grubu

Olgubilim arastirmalarinda belli bir fenomeni deneyimlemis unsurlara/kisilere ihtiyag
duyuldugu igin bu tir arastirmalarda genellikle amagh 6rneklem yontemi tercih edilir
(Rubin, A. & Babbie, E. R. (2016)'dan aktaran Baltaci, 2018). Literatiirde bu tir
arastirmalarda galisma grubunu olusturacak 6ge sayisinin 5 ile 25 arasinda degisebilecegi
belirtiimektedir (Creswell, 2013). Bu arastirmada calisma grubu belirlenirken, Ogretmenlik
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Uygulamasi dersi kapsaminda staj yapan 6gretmen adaylarina en az bir dénem boyunca
uygulama 6gretmeni olarak rehberlik etmis olmak sarti gozetilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Sinop il merkezinde gesitli okul tiirlerinde Din Kiiltiiri ve
Ahlak Bilgisi ve Meslek dersleri branslarinda uygulama 6gretmeni olarak gérev alan 21
tane 6gretmen olusturmaktadir.

Tablo 1: Gériismeye Katilan Uygulama Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Katilimci Cinsiyet Yas Kidem Gorev yeri Lisans

01 Erkek 40 16 yil Anadolu L. ilahiyat Fak.
02 Erkek 49 23 yil Fen Lisesi Sinif Ogr.
03 Kadin 30 6yil i.H.0. ilahiyat Fak.
04 Erkek 31 g yil i.H.O. iDKAB Ogr-
05 Erkek 52 25 yil Anadolu L. ilahiyat Fak.
06 Erkek 59 32yl Meslek L. ilahiyat Fak.
07 Erkek 27 Syil Meslek L. iDKAB Ogr.
08 Erkek 54 28 yil Meslek L. ilahiyat Fak.
09 Erkek 48 25 yil i.H.0. Sinif Ogr.
010 Erkek 32 10 yil ilkokul 4. iDKAB Ogr.
011 Kadin 41 11yl Ortaokul iDKAB Ogr..
012 Erkek 57 32yl i.H.L. ilahiyat Fak.
013 Erkek 52 30yl I.H.L ilahiyat Fak.
014 Erkek 38 16 yil I.H.L ilahiyat Fak.
015 Erkek 54 30 yil i.H.L. ilahiyat Fak.
016 Kadin 34 10 yil i.H.0. ilahiyat Fak.
017 Kadin 37 13 yil Ortaokul iDKAB Ogr.
018 Kadin 33 Syil ilkokul ilahiyat Fak.
019 Kadin 53 30yl Ortaokul ilahiyat Fak.
020 Kadin 32 9yl Ortaokul iDKAB Ogr.
021 Erkek 56 30yl Anadolu L. ilahiyat Fak.

1.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmaya baslamadan 6nce Sinop Universitesi insan Arastirmalari Etik Kurulundan
09.07.2021 tarihli ve 2021-100 sayili karar ile resmi izin alinmistir. Arastirma verileri Sinop
il merkezinde ¢esitli okul tirlerinde Din Kultiiri ve Ahlak Bilgisi ve Meslek dersleri
branslarinda uygulama 0&gretmeni olarak gorev yapan 21 tane Ogretmen ile
gerceklestirilen yari yapilandirilmis milakat teknigi ile toplanmistir. Milakat sorular
hazirlanirken Milll Egitim Bakanlig tarafindan 2017 yilinda giincellenen Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterliklerinden istifade edilmistir. 2021-2022 egitim 6gretim yilinin Nisan-
Mayis- Haziran aylarinda okullarda 0Ogretmenlerle yiiz yiize yapilan goriismeler,
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katilimcilarin rizasi ile daha sonra desifre edilmek tizere ses kayit cihazina kaydedilmistir.
Gorugmelerin her biri 30-45 dakika araliginda stirmis olup, ses kayitlari en kisa siirede
desifre edilerek yaziya aktarilmistir. Desifre islemi her bir ses kaydi i¢in yaklasik 60- 90 dk.
araliginda degismektedir. Katiimcilarin her biri igin 01, 02 vb. seklinde kod kullanilmistir.
Katihmcilarin gorusleri tirnak iginde dogrudan alinti seklinde gosterilmistir. Verilerin
analizinde betimsel analiz teknigi kullaniimistir.

1.4. Sinirhiliklar

Bu arastirma verileri 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Sinop ili merkezinde cesitli
okullarda gorev yapan ve amaclh 6rneklem yontemiyle segilen érneklem grubuile sinirlidir.
Uygulama o6gretmenlerinin gorusleri kendi rehberliklerinde staj uygulamasina katilan
o6gretmen adaylarina iliskin gdzlem ve bireysel degerlendirmeler ile sinirhdir. Gorusler,
yargisal veriler grubunda olup tamamen 6znel ve yoruma agiktir (Karasar, 2007).

2. Bulgular ve Yorum

Bu bdlimde uygulama 6gretmenlerinin Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda
kendilerine rehberlik ettikleri ilahiyat fakiltesi son sinifta okuyan 6gretmen adaylarina
iliskin gdzlem ve goriuslerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.

2.1. Ogretmen Adaylarinin Alan Bilgisi Yeterlikleri

Uygulama 6gretmenlerinden 03, 013, 014, 015 ve 016 kodlu katimcilar adaylarin
genelini alan bilgisi agisindan gayet yeterli olarak degerlendirmistir.

“Agikcasi giizel buldum. Ozellikle Kur’an-1 Kerim’de gayet iyiydiler. Diger derslerde
de iyiler. Siyer dersinde 6grenciler bilmedikleri yerlerden, zorlayici sorular
sordular. Stajyer ‘bilemiyorum’ dedi. Bu da kiymetliydi bence takdir ettim.” (014)

imam hatip lisesinde staj yapan adaylari degerlendiren 013 kodlu uygulama &gretmeni
ise: “Benim grubum not ortalamalari yiiksek égrencilerdendi ve bilgi diizeyleri yeterliydi.
Su anki halleriyle égretmenlik yapabileceklerine dair kanaatim var. Bu diger girdikleri
dersler icin de gecerli. Stajyer 6Gretmen adaylarimiz Hitabete ve Kur’an’a girdiler. IHL 11
ve 12. siniflarda Mesleki Arapga derslerine giriyoruz. Odrenci yetersizli§i burada ortaya
¢cikiyor.” diyerek 6gretmen adaylarindaki eksikligi Arapga dersine hasretmistir.

Ogretmen adaylarinin alan bilgisi yeterligini genel olarak orta seviyede géren 09, 010 ve
012 kodlu uygulama dgretmenlerinden imam hatip ortaokulunda gérev yapan 09 kodlu
katilimci ise bazi adaylari Kur'an-1 Kerim dersi icin yetersiz olarak gézlemledigini su
sozleriyle aktarmistir: “Orta dlizeyde goriyorum ben. Cok aydinlatici bilgi, agilim
géremedim acikgasl. 5 Uzerinden 3- 3,5 puan verebilirim. Kur’an’da bazi 6grencilerin aktif
olmak istemediklerini gézlemledim. ‘Kiraatimde sorunum var. Ben Din Kiltlrd anlatimi
yapsam’ diyenler oldu.”
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06, 07 ve 08 kodlu katilimcilar ise dgretmen adaylarinin alan bilgisi yeterliklerini staj
yaptiklari okul ve Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi baglaminda yeterli olarak
degerlendirmislerdir. Meslek lisesinde gérev yapan 08 kodlu katilimci: “Benim su ana dek
cahstiklarim basarnili, iyiler. Ama bu okulun seviyesine bakilinca iyi. Bir imam hatip
ortaokulunda ya da lisesinde nasil olur bilemem?” diyerek kendi okul seviyesinin oldukga
disik oldugunu ve 6grencilerin pek fazla soru sormadiklarini da ayrica belirtme geregi
duymustur.

Ogretmen adaylarinin bazilarini alan bilgisi agisindan yeterli, bazilarini ise zayif bulan 01,
011, 618, 017 ve 020 kodlu uygulama dgretmenlerinin gorisleri sdyledir:

“Bazilari alan bilgisi agisindan ¢ok donanimli, kendilerini glizel yetistirmis.
Kendilerini ifade etmeleri de ¢ok iyi. Ama bazilarinda kavram yanilgilari var,
konulari butiincil olarak bilmiyorlar.” (017)

“Alt1 tane stajyer 6grencim var. Aralarinda bilgi agisindan kendilerini ¢ok iyi
yetistirmis olanlar da var zayif olanlar da.” (020)

“Hepsi degil ama eksikleri oldugunu gérdiim. Ogrenci bir sey sordugunda
kaliyorlar.” (018)

“Iik gelenler iyiydi. Ama pandeminin ilk baslarinda gelenler ¢ok kétiiydii, okulu
uzatmislar geldi bana. Gegen yilkilerden de ¢cok memnundum.” (011)

01 kodlu uygulama dgretmeni de: “Bilgi olarak geneli iyiydiler. Sadece agik liseden mezun
olmus, oradan ilahiyat Lisans Tamamlama [Programi] (ILITAM)'a gecmis bir dgretmen
adayl memnuniyet verici degildi.” diyerek 6grencilerin genelini alan bilgisi agisindan iyi
bulmakla birlikte liseyi aciktan okumus ve sonrasinda da ILITAM kanaliyla egitimine devam
etmis bir kisiyi istisna tutmusgtur.

02, 04, 05, 019, 021 kodlu uygulama 6gretmenleri ise 6gretmen adaylarinin alan bilgisi
yeterliklerini genel olarak zayif/yetersiz bulduklarini belirtmislerdir. Ornegin fen lisesinde
gorev yapan 02 kodlu uygulama &gretmeninin gériisii sdyledir: “Alan bilgisinde epey
eksikleri var. Cok gayretli de gérmiyorum. Kavramlari muallakta birakiyorlar. Mesela
“dinde zorlama yoktur” deyip birakiyor. Agmiyor bu ne demek? Bilgi eksikleri var
genglerin. Sinifi bir kere onlara birakmistim. Sonra derse gittigimde adayin anlattigi dersle
ilgili 6grenciler sorular sordular. Etkinligi yanlis yaptirmislar. Ogrencilere ‘ben o konuyu
tekrar isleyecegim’ dedim.” (02)

Ortaokulda gorev yapan uygulama Ogretmeni de: “Kavram yetersizligi var, 6gretmen
adaylarindan bazilari en basit seyi bile bilmiyorlar. 5. siniflarda isim ¢ikti dersi stajyerlere
birakmak istedim. iftar, sahur, imsak kavramlari anlatilacak. Stajyer: ‘Ben derse hazir
degilim, anlatamam’ dedi. Bu beni ¢ok sasirtmisti. ilk gelenlere gore bu vyilkileri daha
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yetersiz goriyorum.” (019) demek suretiyle 02 kodlu uygulama &gretmeni ile benzer
sekilde adaylarin kavram yetersizligine isaret etmistir.

“Acikgasi dort dortlik tamam olmus diyemem. Alan bilgisi acisindan eksiklikleri
var. Bana gelen 6grencilerde dnceki senelere oranla dislis de var. Tabi bunun
imam hatipten gelmemeleri, galismamalari gibi farkli sebepleri olabilir. Sadece bir
tanesi imam Hatip mezunu. Bazilari son sinifa gelmis ama ‘birinci siniftan itibaren
Kur’an duruyor’ diyor.” (04)

“Alan bilgileri yeterli degil, yanlis bilgiler veriyorlar, eksiklik de var. Karsidaki
Ogrenci higbir sey bilmiyor, 6nemli konularda yanlis bir bilgi verildiginde o onda
kalici oluyor.” (021)

“Pandemiden 6nce bir grup 6grenci ile ¢alistim ¢ok cok memnun kaldim. Segme
dgrencilerdi belliydi. Simdikileri yetersiz gériiyorum.” (O5)

Goraldigi gibi 6gretmen adaylarinin alan bilgisi yeterliklerini 21 katilimcidan 5 tanesi
genel olarak gayet yeterli, 3 tanesi orta seviyede yeterli, 5 tanesi yetersiz, 5 tanesi
bazilarini yeterli, 3 tanesi ise staj yaptiklari okul ya da Din Kiltlri ve Ahlak Bilgisi dersi
baglaminda yeterli gormektedir.

Ogretmen adaylarinin alan bilgisi yeterlikleri (izerine yapilan benzer calismalara
bakildiginda bu ¢alisma ile gelisen ya da 6rtlisen sonuglarin ortaya ¢iktigl gorilmektedir.
Ozyeterlik algisinin 8lgiildiigiu arastirmalarin genelinde adaylarin kendilerini alan bilgisi
acisindan vyeterli dizeyde algiladiklar gorilmektedir (Kaya, 2019b) Uygulama
ogretmenleri gdzliyle Sosyal Bilgiler dersi 6gretmen adaylarinin yeterlikleri Gzerine yapilan
baska bir arastirmada ise, adaylarin alan bilgisi yeterliklerinin yeterli diizeyde olmadigi
tespit edilmistir (Akpinar et al., 2012).

Bu arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin kavramlara tam hakim olamama, en temel
konularda eksik ya da yanlis bilgi sahibi olma, ylizeysel ve ezber bilgi, meslek derslerinin
merkezinde yer alan Kur'an-1 Kerim ve Mesleki Arapga derslerinde yetersizliklerinin oldugu
dile getirilmistir. Katihmcilar adaylarda gozlemledikleri alan bilgisi yetersizliklerini okul
basarisizligl (okulu uzatma), meslegi yapma noktasinda istekli ve gayretli olmama, imam
hatip lisesi mezunu olmama gibi gesitli nedenlerle iliskilendirmislerdir.

Katilimcilarin da degindigi gibi IHL mezunu olmayan 6grencilerin ilahiyat fakiltelerini
tercih etmeleri, 6zellikle Kur'an ve Arapca derslerindeki alt yapi eksiklikleri nedeniyle
cesitli sorunlara kapi aralamaktadir. Fakiiltede Arapga hazirlik sinifinin olmamasi, 6grenci
sayisinin kalabalikligi, Ogrencilerin isteksizligi ve takviye edici bireysel c¢abalarinin
olmamasi gibi gesitli durumlar ilahiyat fakiltesinden mezun olan 6gretmen adaylarinin
niteligini ve alan bilgisi yeterligini olumsuz olarak etkilemektedir.
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Adaylardan bazilarinin Kur’an-1 Kerim'’i kurallarina uygun olarak yiziine ve ezberden
okuma ve Arapga derslerindeki yetersizlikleri sadece ileride yapacaklari meslek dersi
dgretmenligi acisindan degil ayni zamanda Diyanet isleri Baskanligi biinyesindeki
muhtemel gorevler icin de risk olusturmaktadir. Kazanimlari itibariyla dini muhtevaya ve
terimlere hakimiyet gerektiren "Mesleki Arapga" dersi, iHL meslek dersleri icinde
sayllmakta (https2) ve bu derslere ilahiyat fakiltesi mezunlari girmektedir. Dolayisiyla
adaylarin bu iki ders 6zelindeki yetersizlikleri onlari mezuniyet sonrasi sadece DKAB ve
diger branslarda 6gretmenlik yapmaya yoneltecektir. Bu durum din egitiminde halihazirda
hissedilen nitelik dislstini korukleyebilir. Zira katilimcilardan bazilarinin son dénemlerde
staj yapan 6gretmen adaylarinin vasiflarindaki dusise iliskin gézlemleri tehlikeyi isaret
etmektedir. Bu sonug diisen ilahiyat puanlari, artan 6grenci kontenjanlari ile alakali
olabilecegi gibi, pandemi sirecinde ylritilen uzaktan egitimin olumsuz etkisi seklinde de
yorumlanabilir.

2.2. Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Ortamlari Olusturma Yeterlikleri

Arastirma kapsaminda o6gretmen adaylarinin uygun Ogrenme ortami olusturma
konusundaki yeterliklerini degerlendiren 21 uygulama 6gretmeninden 12 tanesi 6gretmen
adaylarini yeterli bulduklarini belirtmislerdir. Konuyla ilgili 6gretmen goérislerinden
bazilari sdyledir.

“Hocalarindan almis olduklari teorik bilgileri uyguladilar. Dersi degisik ders
anlatimiyla sekillendirip verimli hale getiriyorlardi.” (012)

“Benim uygulamadigim metotlari uyguluyor, dersi daha cazip hale getiriyorlar.
Bazen benim &érnek aldigim noktalar da oldu.” (02)

“Ogrencilerle gesitli etkinlikler yaptilar. Sonuglarini onlarla degerlendirdiler.
istekliler bir kere en 6nemlisi 0.” (013)

“Istediklerinde gayet giizel materyal olusturabiliyorlar. Yaratici fikirlere de
sahipler.” (04)

“Materyal buluyor, kendileri de gelistirebiliyorlar bu anlamda becerileri gayet iyi.”
(06)

“Pedagojik bilgiyi teorik olarak biliyorlar ama pratik noktada ilk 6nce biraz
bocaladilar. Sonraki siiregte uyguladilar ben gérdiim. Materyal noktasinda orijinal
olmasa da derse ait materyaller getiriyorlar. Din Ogretimi Genel Midirliigiiniin
sayfalarindan istifade ediyorlar.” (07)

“Salgin déneminde bile ¢ok giizel ders anlatimlari oldu. Hem uzaktan egitimde
hem de yiiz ylize egitimde ¢ok glizel videolar hazirladilar, hepsinin farkli bir teknigi
var. Yizde 80-90 oraninda yontem cesitliligi sagliyorlar, ilgiyi gekiyorlar. Bu
konuda istekli ve basarili buldum.” (09)
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017, 018 ve 020 kodlu katilimcilar, 8gretmen adaylarini uygun 6grenme ortami olusturma
acisindan kismen yeterli, belli durumlarda ise yetersiz olduklarini belirtmislerdir.

“Genel olarak etkinlik yapmaya, akilli tahtayi kullanmaya galisiyorlar. En azindan
slaytsiz gelmediler. 7 ve 8. sinifa girdikleri igin teste agirlik verdiler. Alan bilgisini
aktarma noktasinda eksiklikleri oldugunu dlstiniiyorum. Bazi basit kavramlari
aciklayamiyorlar. ‘Allah’in zatinda’ diyor. Zatinda ne demek agiklamiyorlar, soru
isareti kalacagini hissedemiyorlar. Seviyeye inme konusunda problem var.” (020)

“Slayt, video gosterimi, etkinlik, oyun kullaniyorlar. Kavram 6gretimi sikintisi var.
Metinde ehl-i kitap, misrik, mabet, bugzetmek kavrami gegiyor, 6gretmen adayi
bunlari agiklamiyor. Kendisi biliyor ama 6grencinin onu bilmediginin farkinda
degil. Cocuklarin kavram eksikliklerinin ve 0onbilgilerinin nasil olacagini
diisinemiyorlar. Seviyeye inemiyor. Her sinifta yer alan tevhit, ibadet, musrik,
itaat, sahabe, ashap gibi temel kavramlari cocuga égretmeleri gerekiyor. (017)”

“Materyal pek olmuyor ama etkinlik yaptirirken soru kartlari falan kullaniyorlar.
Sadece anlatacaklari konuya odaklanip ona c¢alisiyorlar. Cocuklar degisik
disintyor, farkli sorular sorabiliyorlar. Cahstiklarinin disinda bir soru gelince
bocaliyorlar.” (018)

017, 018 ve 020 kodlu katiimcilarin agiklamalarindan anlasildigi gibi 6gretmen adaylari
cesitli yontem, teknik ve materyal kullanarak derslerini islemeye gayret gosterseler de
ogrenci Ozelliklerini ve seviyesini dikkate alma, onlarin 6nbilgilerini yoklama ve muhtemel
sorularini dngoérebilme ve temel bir konu olan kavram 6gretimi gibi hususlarda yetersiz
kalmaktadirlar.

Bazi katiimcilarin ise kendi gorev yaptiklari okul ve girdikleri ders 6zelinde farkl yontem
ve materyal kullanimina gerek olmadigi dislincesine sahip olduklari, dolayisiyla bunlarn
uygulamayan 6gretmen adaylarini uygun 6grenme ortami olusturma agisindan yetersiz
olarak degerlendirmedikleri gorilmektedir. Mesela imam hatip lisesinde 6gretmenlik
yapan 014 kodlu uygulama dgretmeni séyle bir agiklama yapmistir: “Bir ilkokul gibi burada
materyal hazirlama ¢ok fazla olmuyor. Lise talebesine Tecvit dersinde sekil sukul yapmanin
anlami yok. Bizdeki dersler karsilikli konusma ve soru cevap seklinde gegiyor. Siyer ya da
islam Kiiltir ve Medeniyeti derslerine bizim &grenciler ilgili. Bu yiizden uygulama
dgrencilerinde slayt hazirlama gibi bir durum olmadi su ana kadar.” (014)

Yine imam hatip lisesinde gérev yapan 015 kodlu uygulama égretmeni de 014 ile benzer
sekilde distinmektedir: “Yani bizim alanimiz materyale uygun bir alan degil. Sozel
anlatima dayali, soru cevap, miizakere seklinde gectigi icin materyal pek kullaniimiyor. En
fazla akilli tahta kullanimi olabilir.” (015)

01, 010, 012 kodlu 3 uygulama 6gretmeni ise 6grenme ortami olusturma agisindan
o6gretmen adaylarinin bazilarini iyi bazilarini yetersiz bulduklarini belirtmislerdir:
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“Mesela alti 6grencimden 2-3 tanesi 6grenme ortamini iyi hazirliyor ama digerleri
eksik. Ogretmenlik meslek bilgisi acisindan eksikler. Ozellikle déniit verme
konusunda eksik kalabiliyorlar, ylizde 40’in1 gegistirebiliyorlar. Bana déniip ‘ben
burada ne diyeyim’ diye bakis aliyorum.” (010)

“Dersi anlattiktan sonra etkinlikler yaparak, cikolata gibi o&diller vererek
Ogrencileri derse katiyorlardi. Ama ¢ogunlukla 6gretmen odakli gegiyordu. Ama
DKAB dersi zaten anlatim odakli oluyor.” (01)

Ogretmen adaylarini 6grenme ortami olusturma acisindan genel olarak yetersiz bulan 03,
011, 016, 619 ve 021 kodlu uygulama 6gretmenlerinin konu hakkindaki gérisleri su
sekildedir:

“Su anki grupta dersleri anlatirken, plan olusturduklarini gérmedim. Hazirliksiz
geliyorlar. Ama daha 6nceki 6grenciler plan cergevesinde, daha fazla sunular, not
kagitlari vs. materyal hazirliyorlardi.  Onceki 6grencilerimizin  gayretini
gdremiyorum isin agikgast.” (03)

“Materyal hazirlama konusunda son gelenler sifirdi, 6grenciler pasif kaliyorlardi.
Universitedeki &grenciye anlatir gibi Ustten anlatiyorlar, konuyu yiizeysel
gecmeleri, bol ornek vermemeleri bir eksiklik. Mesela peygamberin hayatini
anlatirken gilinlik hayattan ornekler vermiyor. Akilli tahtayr kullanmadilar.
Kullansa bile sectigi video bizim &grencilerin yasina hitap etmiyordu” (016)”

“Sorduklari sorulara cevap alamiyorlar; ¢linkli 6grencinin anlayabilecegi sekilde
soru sormay! bilmiyorlar. ipucu vermeyi bilmiyorlar. Ogrenciyi cevap verecek
kivama getirme konusunda yetersizler. Genel olarak 6grenci ne derse desin yanlis
da olsa onaylama seyleri var. Gilincel hayatla baglanti kurma konusunda
eksiklikleri var.” (019)

Anadolu Lisesinde gbrev yapan 21 kodlu katilimci ise: “Egitim arag gereci yapma, kullanma
becerileri eksik. Gegen dénemlerde de aynisini gérdiim. Slayt hazirlama vs. 6gretmen
arkadaslar gésteriyor. Materyal hazirlamiyorlar, cok nadir hazir slayt getiriyorlar. Pedagoji
konusunda problem var. Geliyor kitabi agip okuyor, ondan sonra bir iki sey soyliyor,
‘devam et’ falan diyor. Oyle kendi bildigine gore, bastan savma. Tembellikten mi
bilgisizlikten mi onu bilmiyorum.” (021) diyerek kendi rehberligindeki &gretmen
adaylarinin uygun 6grenme ortami olusturamadiklarini elestirel bir sekilde ifade etmistir.

Sonug olarak 21 katiimcidan 10 tanesi 6gretmen adaylarini uygun 6grenme ortami
olusturma agisindan yeterli, 3 tanesi kismen yeterli, 3 tanesi bazilarini yeterli, 5 tanesi ise
genel olarak yetersiz olarak degerlendirmistir. Ogretmen adaylarini uygun dgrenme
ortami olusturma agisindan yetersiz bulan katilimcilar derse plansiz ve hazirliksiz gelme,
okuma ve diiz anlatim disina gikmama, materyal kullanmama, 6grencileri derste katmama,
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Ozensiz ve isteksiz ders anlatma, 6grenci seviyesini géz 6niinde bulundurmama, akilli
tahtayi kullanmama, geri doniit vermeme vb. hususlari dillendirmiglerdir.

Edebiyat ve felsefe grubu o6gretmen adaylari ile ilgili yapilan bir arastirmada da
calismamizla benzer sekilde adaylarin ders plani ve materyal hazirlama agisindan yetersiz
olduklari, bununla birlikte kullandiklari yéntem ve tekniklerle dersi kabul edilebilir
diizeyde yonettikleri tespit edilmistir (Glindogdu et al., 2018)  Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin en basarili olduklari yeterlik alanlari ise 6gretim teknolojileri, materyal
hazirlama ve kullanma becerileri olmustur (Akpinar et al., 2012).

Din Kiltlri ve Ahlak Bilgisi ve IHL meslek dersleri 6gretmenlerinin egitim dgretim
yeterlikleri (izerine yapilan bir arastirmada 6gretmenlerin 6gretim slirecini 6lgme ve
degerlendirme, Ogretimi planlama, materyal gelistirme becerilerinde eksikliklerinin
oldugu tespit edilmistir (Akytrek, 2012).

Bu durum, mesleki becerilerde 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin eksikliklerinin
oldugunu ve geleneksel yontemlerin belli brans ve 6gretim diizeylerinde hakim oldugunu
gbstermektedir.

2.3. Ogretmen Adaylarinin Sinif Yonetimi Yeterlikleri

Ogretmen adaylarinin sinif yénetimine iliskin yeterliklerini degerlendiren uygulama
dgretmenlerinden 03, 06, 014, 015, 017 ve 018 kodlu 6 tanesi yeterli bulduklarini
belirtmislerdir:

“Ogrencilerle bireysel iletisimleri, geri déniit vermeleri iyi, derste onlari su an
saglayabiliyorlar. ilk zamanlarda biraz daha ¢ekimser davraniyorlardi. Hatta ders
ortasinda ‘hocam ben kaldim simdi ya’ falan diyorlardi.” (03)

“Valla ben ¢ok basarili buldum, hatta birgok tecriibeli arkadastan basarili buldum.
ilk etapta cok heyecan yaptilar, ama alistiktan sonra gayet basariliydilar. Ozellikle
sinif kontroliiniin zor oldugu, kadin hocalarin sorun yasadigl hasari siniflara da
soktum onlari. O siniflarda bile gayet hakimdiler.” (014)

“Sinifa hakimiyetleri var. Ben toplantiya gittigimde dersi onlara birakabiliyorum,
gayet glizel yonetebiliyorlar, hatta diger 6gretmenler benden stajyer 6grencilerini
istediler. Bana ¢ok yardimci oldular.” (017)

Melek lisesinde gérev yapan ve 32 yillik égretmen olan 06 kodlu katilimcinin: “Gayet
basarililar, hig sikintilari yok, sinifi eline alabiliyorlar yani en az benim kadar sinifa hakim
olabiliyorlar. Bizde ¢ocugun dikkatini gekmek, onlara ders anlatmak ¢ok da kolay degil.”
(06) seklindeki takdir ifadesi dikkat cekmektedir.

05, 07, 08, 09, 010, 012, 013, 016 ve 020 kodlu 9 uygulama dgretmeni sinif ydnetimi
acisindan 6gretmen adaylarini kismen yeterli/bazilari yeterli olarak degerlendirmislerdir.
Uygulama 6gretmenlerine gore adaylarin sinif yonetimine iliskin zafiyetleri 6grencilerin

75



Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

ozelliklerinden, siniflarin  kalabalkhgindan ve adayin kendi kisisel 6zelliklerinden
kaynaklanabilmektedir. Konu hakkindaki 6gretmen gorisleri sdyledir:

“Bu konuda kismen sikintilari var. Benim siniflarim kalabalik. Cocuklar TYT ve
AYT’'ye yonelik de istekli olmadiklari igin bunlarla iletisim kurmak haliyle zor
oluyor. Yani mevcut sikintilar karsidaki 6grencinin alici olup olmamasiyla da
alakal. Mesela Kur’an dersinde ‘sen okur musun?’ dediklerinde 6grencilerin ¢ogu
okumak istemiyor.” (013)

“Bazilarinda 6zglivensizlik vardi, ama genele bakildiginda iyiler. Burada siniflar 10-
15 kisi, bu bir avantaj. Bizim 6grenciler 30-35 kisilik sinifa girince dagilabilirler.”
(08)

“likokulda sinif yénetimi gok sikintili degildir. Asil ortaokulda gérmek lazim, daha
objektif bilgi sunar. Gelen adaylarin yiizde ellisi sinif yénetimini saglayabiliyor. Bir
tanesi imam zaten saglayabiliyor, erkek 6grenciler bayan 6grencilerden bu iste
sanki daha iyiler.” (010)

“Bizim siniflarimizda sinifa hakim olmak igin siniftan daha aktif olmamiz lazim.
Ogretmen biraz ses tonu disiik ve yavas hareket ediyorsa &grenciler onun
enerjisini bastiriyor. Girisken, aktif, sesi giir arkadaslarimiz sinif hakimiyetinde
sorun yasamiyorlar.” (07)

“Sinif yonetimi sinifa gore degiskenlik gosteriyor. 7. ve 8. erkek siniflarinda ben
bile zor saghyorum. Kadin stajyerlerimiz daha da zorlaniyor. Bu 6grencilerimizin
sinif kontrolliin saglayamadigl anlamina gelmez. Biz gegmis yillarin tecriibesine
sahip oldugumuz halde zorlaniyoruz.” (09)

“Sinif hakimiyetinde zorlandilar. ilk zamanlar korkarak giriyorlardi. Ogrenciyle
kaynastiktan sonra daha fazla ‘bize ders ver hocam’ demeye basladilar. Bazi
siniflar daha hareketli, biz de zorlaniyoruz, uygulama 6grencileri de zorlaniyor.
Cocuklari giidillemek simdi gok zor. Kafasi baska yerde, hedefi yok.” (012)

“Baslarda ¢ok problem yasadiklari seyler oldu. Seviyeye inme, zamani verimli
kullanma, 6grenciden gelebilecek sorulara hazirlikh olma vb. Dersi anlatmaya
odaklandiklarindan gelen sorularin farkinda bile olmuyorlar. Ogrenci soru soruyor
‘evet’ deyip geciyor, dgrenci ondan tatmin olmuyor. ilk anlatislarinda 40 dakikanin
ilk 20 dakikasinda dersi bitirdiler, sonra ne yapacaklarini bilemediler, ama son
haftalarda higbiri 6yle bir problem yasamadi.” (020)

“Bazen sinifta giiriilti oldugunda ‘susalim’ diye sesleniyorlar. Ogrenciye herhangi
bir etkinlikte ‘sen yap’ deyince &grenci ‘ben yapmasam’ diyor. Ogrenciyi derse
katmaya ikna edemiyor. Adaylar dgrencilere soru soruyor. Ogrenciler tutarsiz
seyler soyllyorlar aday bir degerlendirme yapmiyor. Hepsi dyle degil, ama bu bir
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problem. En ¢ok dikkatimi ceken sey bu. Soru soruyor, cevap aliyor, yanlsi
diizeltmiyor, sadece égrenciyi konusturmus oluyor.” (05)

“Sinif yonetiminde eksiklikleri var, ama calistikca diizelecegini disliniyorum.
Ogrenciye gore, sinifa gore de degisiyor. Mesela ¢ok iyi sinifta cok iyi ders
anlatirken, diger sinifta ¢ok basarili olamamislardi. Ama ilk anlattiklari dersle son
anlattiklari ders arasinda fark var.” (016)

Ogretmen adaylarini sinif yénetimi agisindan yetersiz olarak degerlendiren 01, 02, 04,
011, 019 ve 021 kodlu 6 uygulama 6gretmeninden bazilarinin konu hakkindaki gérisleri
asagidaki gibidir:

“Sinifta belli bir kesime hitap ediyorlar. Sinifta dolasma, herkesi kusatma

konusunda hakim olamama seyleri var. Bir kismini ben uyarmak zorunda kaldim.”
(02)

“Sinif yénetiminde guglik cektikleri ¢ok noktalar var. Sinifin timiine hitap
etmiyor, bir grupla konusuyor, ses tonu uygun olmuyor, birileri duyuyor birileri
duymuyor.” (021)

“Bizim okulda siniflar 40 kisi, o nedenle sinif yénetimi sorun. 8’lerde ben bile
zorlaniyorum. Baska bir okulda sorun olmayabilir. Bir kez isim ¢ikmisti, dersi
stajyerlere birakmistim, sinifta kavga c¢ikmis. 3 kisi olmalarina ragmen bas
edememisler, sinif 6gretmenleri gelmis.” (011)

“Sinif disiplinini saglama, baska seylerle ilgilenen ve konusan 6grencileri uyarma
ve derse ¢ekme konusunda eksiklikleri var. Dinlemeyen 6grencinin dikkatini
cekme konularinda gelismeleri gerekiyor.” (019)

“Uzaktan egitimde 6zellikle zamanin yetistiriimesi, deginilmesi gereken konulara
deginilmesi gibi konularda sikinti yasanti. Yarim saatlik derslerimiz vardi.
Ogrenciler 10 -15 dakikada her seyi bitiriyordu.” (01)

Sonug olarak katilimcilardan 6 tanesi 6gretmen adaylarini sinif ydnetimi agisindan yeterli,
9 tanesi bazilarini yeterli, 6 tanesi ise yetersiz olarak degerlendirmislerdir. Bu sonuca gore
ogretmen adaylarini sinif yonetimi agisindan daha fazla katiimci yetersiz olarak
degerlendirmistir. Calismamizla benzer sekilde Sosyal Bilgiler dersi 6gretmen adaylarinin
en basarisiz bulundugu alanlardan biri de sinif yonetimi olmustur (Akpinar et al., 2012).
Fakat Simsek tarafindan Din Kiltlri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmen adaylari Gzerinde
yapilan arastirmada adaylarin sinif yonetimi konusundaki stratejilere énemli derecede
katildiklari tespit edilmistir (Simsek, 2012).

Yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile 6zyeterlilikleri arasinda
pozitif bir korelasyon bulundugu tespit edilmistir (Parlar et al., 2016; Vatansever Bayraktar
& Celik, 2021). Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin sinif yonetimini kendi algilari agisindan
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yeterli gérmeleri ihtimali daha yliksektir. Ayrica sinif yonetimi becerisinin; sinifin fiziksel
ybnetimi, 6gretimin yonetimi, zaman yonetimi, iliski yonetimi ve 6grenci davraniglarinin
yonetimi gibi pek ¢ok boyutu vardir (Demirtas, 2016). Tum bunlarin birlikte ele alinmasi
gercekgi bir sonug verecektir. Bu arastirma kapsaminda katihmcilar adaylari; 6grencileri
derse katmama, zaman yoOnetimi problemi, 6grenciyi tanimama, tim sinifa hitap
edememe, uygun donit verememe, disiplini saglayamama bakimindan eksik olduklarini
dile getirmislerdir. Bununla birlikte ¢ok kalabalik ya da yas ve kisisel 6zellikler agisindan
zorlayict  Ogrencilerin oldugu siniflardaki yonetim zafiyetlerini ise normal olarak
degerlendirmislerdir. Katihmcilarin ifadelerinde belirtikleri bir diger ortak husus ise
o6gretmen adaylarinin zaman iginde 6gretmenlik mesleki becerilerinin artmasi, ilk ders ve
son ders arasinda bariz bir farkliligin ortaya ¢ikmasi olmustur. Bu durum 6gretmenlik
uygulamasi dersinin amacina ulastigini géstermektedir.

2.4. Ogretmen Adaylarinin Ogrenciye Yaklasim ve iletisim Yeterlikleri

21 uygulama 6gretmeninden 17 tanesi 6gretmen adaylarini 6grenciye yaklasim ve iletisim
bakimindan yeterli bulduklarini belirtmislerdir.

Anadolu Lisesinde gdrev yapan 01 kodlu katilimci: “Ogrencilerle aradaki yas farkinin ¢ok
olmamasindan kaynakli yaklasimlari gayet iyi ve seviyeli. iletisimlerine 10 izerinden 9
verebilirim.” (01) diyerek vyas farki azhigini iletisim agisindan avantaj olarak
degerlendirmistir.

Ortaokulda gérev yapan O4 kodlu katilimcr da: “iletisim ve etkilesimleri gayet iyi,
arkadasca. Tenefflslerde goriyorum bazen, muhabbet ediyorlar. Erkek 6grencilerimizle
Ramazan’da iftar yaptik, 6grencilerimiz buradaki 6gretmenlerden ziyade stajyerleri davet
edebilir miyiz? diye sordular.” (04) derken adaylarin &grencilerle arkadaslik ve sohbet
etmek suretiyle kendileri ile bag kurduklarina isaret etmektedir.

“Ogrencilerle iletisimlerinin ¢ok giiclii oldugunu gérdiim. Genglerin ilgisini ceken
noktalarda onlarla kontak kurduklarini gérdiim. Destekleyici tavirlari var.” (07)

“Bizimle ve Ogrencilerle, 6gretmen odasinda diger arkadaslarla muhatap
oluyorlar. Bu konuda gerekli donanima sahipler. Ogrencilere karsi yaklasimlari
gayet iyi. Tenefflslerde olsun, sinif icinde olsun 6zel ilgi gerektiren durumlarda
ilgileniyor ve iyi iletisim kuruyorlar.” (010)

“Bazen 6grencinin manevi degerleriyle bazen ailevi durumlariyla ilgileniyorlar.
Nasil yapariz falan diye dislinliyorlar. Bazi ¢ocuklar degisti. Ders ¢alismayan ¢ocuk
calismaya basladi.” (012)

“Bana gelenler ¢ok sosyal ¢ocuklardi. Cocuklarla mithis bir iletisim kurdular. Beni
biraz sasirttilar. Bir kismi hemen, bir kismi sonradan kurdu, ama hepsi sicak ve
diizgiin bir iletisim kurdular.” (014)
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“Cok yapici, esnek, ¢cok olumlu buldum. Birinci donem staja baslayanlarin devam
etmesi ¢cok daha iyi oldu bence. Zaman zaman yardim talep ettigimde en ufak bir
tereddiit gdstermediler, gelemeyiz vs. olumsuz bir seyle karsilasmadik.” (09)

“Sorumluluk aliyorlar, diger 6gretmenlere de yardim ediyorlar, is birligine agiklar,
iletisim agisindan agiklar. Bu dénem o anlamda memnunum.” (017)

“llk basta cekingendiler. Ogretmenler odasina iceri girmiyorlardi, ¢ekiniyorlardi.
Sonra bunlari astilar, ortama daha iyi uyum sagladilar. Ogrenciye yaklasimlari
giizel, muhabbet ediyorlar, disarda top oynuyorlar.” (020)

Arastirmaya katilan uygulama 6gretmenlerinden 03, 04, 05 ve 021 kodlu 4 katilimci
O0gretmen adaylarini iletisim ve is birligi agisindan yetersiz olarak degerlendirmistir.
Konuyla ilgili katilimci gorusleri asagidaki gibidir:

“Is birligi ve iletisim konusunda kisitlilar. Okuldaki formlar, dersin islenisi vs.
benimle iletisim halindeler. Diger 6gretmen arkadaslar ve idare ile iletisim halinde
degiller. Ogrencilerle iletisimlerini de rehberlik agisindan disiiniirsek o pek yok
gibi.” (03)

“Diger 6gretmenlerle iletisim halinde degiller, ¢ekingenlikleri var. Ben ¢ok davet

ettim 6gretmenler odasina ama zorla da gotiremiyoruz. Genellikle siniflarda,
kantinde ya da ¢ay ocaginda bulunuyorlar.” (04)

Anadolu lisesinde gérev yapan 05 kodlu uygulama 6gretmeni ise dgretmen adaylarinin
iletisim bigimlerini: “Genis bir iletisim olmuyor, genelde benimle iletisim kuruyorlar.
Ogretmenler odasina gelmiyorlar, kalabalik oluyor. Selam verirken sadece ‘selamun
aleykiim’ diyorlar baska yok. Cesitlendirmeleri lazim bence. Bazen giinaydin, merhaba da
desinler. Buradaki 6grenciler baska seyler de gorsiinler. Bu tutum ilerde onlara sikinti
yasatabilir.” (O5) ciimleleriyle 6zetlemistir.

21 uygulama 6gretmeninden 17 tanesi 6gretmen adaylarini 6grenciye yaklasim ve iletisim
acisindan yeterli goriirken, 4 tanesi adaylarin sinirli bir iletisim bicimine sahip olduklarini
belirtmistir. Bu durumda katilimcilara goére 6gretmen adaylarinin en yeterli goriildigl alan
ogrenciye yaklasim ve iletisim becerileri olmustur. 4 katihmcinin adaylarda gézlemledikleri
sinirliliklar ise okul ortaminda bulunan 6grenciler disindaki insanlarla iletisim kurmama,
cekingen davranma, 6gretmenler odasina girmeme, kaynasamama, sozlu iletisimi etkili
kullanamama seklinde ifade edilmistir.

CGalismamizin aksine Sosyal Bilgiler dersi 6gretmen adaylarinin uygulama 6gretmenlerince
en yetersiz bulundugu alan iletisim becerisi olmugstur (Akpinar et al., 2012).

2.5. Ogretmen Adaylarinin Kisisel ve Mesleki Gelisim Yeterlikleri

Kisisel ve mesleki gelisim yeterligi 6gretmenlik tutum ve degerler yeterliklerinin alt
kategorisinde yer almaktadir. Stirekli degisen kosullar karsisinda 6gretmenlerin bu tutum
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ve degere sahip olmasi, onlarin kisilikleri ve mesleki yeterlikleri hakkinda saglikli bir
o6zdegerlendirme iginde olmalarini saglar. Bu durum elbette 6gretmenlere istikrarl bir
ilerleme, gelisme ve yeniliklere agiklik kazandirarak toplumsal gelisime katkida bulunur.
Bu nedenle 6gretmenlerin adayliktan itibaren kisisel ve mesleki gelisim yeterligine sahip
olmalari 6nemlidir.

Uygulama &gretmenlerinden 01, 03, 06, 010, 012, 013, 014, 015, 018, 020 kodlu
katihmcilar 6gretmen adaylarinin kisisel ve mesleki gelisim yeterliklerini yeterli olarak
nitelendirmislerdir.

“Kendi yanlislarini tespit ettikten sonra bir daha o hatayi yapmamaya daha dikkatli
davranmaya c¢alistiklarini gérdiim. Staja gelen 6grencileri bir 6gretmen olarak
kabul edip, onlara 6gretmen gibi davrandigimizda sicak bir tutum igerisine
giriyorlar.” (010)

“Stajin baslarinda ¢ok soru sordular. ilgililer, arastiriyorlar, gencler, iyiler.” (012)

“Ellerinde gordigiim, hazirlandiklar kitaplara bakiyorum, eger onlari okuyorlarsa
kendilerini gelistiriyorlar.” (01)

“Ozdegerlendirme yapabiliyorlar. ‘Hocam olmadi, surada yanlis yaptim degil mi?
keske sunu soyle yapsaydim’ diyorlar. Hepsi farkinda, yaptiklarini kabul ediyorlar.
Bazilari Diyanette ¢alismak istiyor, staja isteksiz gelen 6grenciyle konustugumda
‘ben zaten dgretmen olmak istemiyorum’ diyor.” (020)

Katilimcilar, 6gretmen adaylarinin kisisel ve mesleki gelisim yeterligini 6zdegerlendirme
yapma, hatada israr etmeme, soru sorma, arastirma, kitap okuma durumlarini 6n plana
¢ikarmak suretiyle degerlendirmisledir.

06 kodlu katilimci ise dgretmen adaylarinin kisisel ve mesleki gelisime aciklik degerine
sahip olmalarina karsin gozlemledigi mevcut eksiklikleri iginde bulunduklari durum ve
kaygilarla iligkilendirmistir: “Surayr yaptim ya da yapamadim gibi 6z degerlendirme
yapiyorlar. Gayretleri var yani. Ama adaylarda gelecek endisesi, mezun olma endisesi ve
sinav kaygilan var. Kitap okuma, Kur’an-i Kerim’in mealini okuma, anlamaya c¢alisma
konusunda sikintilari var.” (06)

04, 05, 08, 09, 016, 017 ve 019 kodlu 7 uygulama dgretmeni ise 6gretmen adaylarinin
kisisel ve mesleki gelisim agisindan bazilarinin yeterli bazilarinin ise yetersiz olduklarini
belirtmislerdir.

Mesela 016 kodlu katilimci: “Bu dénem gelen stajyerlerden erkekler baya rahatti(!) ama
bayan 6grenciler dersten sonra gelip ‘nasildik? daha nasil iyi yapabiliriz?’ diye soruyorlardi.
Erkek 6grenciler sanki zorunluluktan staj yapiyorlarmis gibi goriinliyor. Stajin onlar igin bir
tecriibe olacagini pek diisiinmuyorlar. Dinlemek yerine telefonla ¢ok ugrasiyorlar. Diger
meslektaslarimdan da bu yil bu sikdyeti ¢cok sik duyuyorum.” diyerek erkek 6gretmen
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adaylarinin kisisel ve mesleki gelisim acisindan problem sayilabilecek isteksizlik, staj
esnasinda ders disi etkinliklerle ilgilenme, icinde bulundugu 6grenme ortaminda goézlem
yapmama davranislarindan s6z etmistir.

Yine O5 kodlu 8gretmen de genel olarak adaylarin arastirma yapmayi bilmediklerini
dolayisiyla bu konuda eksiklikleri oldugunu goézlemlemistir. Ayrica bazi Ogretmen
adaylarinin okuduklari bélimle alakali olmadiklarini ve mezuniyet sonrasi bu alanda
calismak istemedikleri igin 6gretmenlik uygulamasina zorla katildiklarini asagidaki sekilde
ifade etmistir:

“Kendini gelistiren var gelistirmeyen var. Stajyerlerin bir konu hakkinda
internetten ya da yazilh kaynaklardan nasil arastirma yapilir? metot yéntem
hakkinda acil bilgilenmesi lazim. Birinci donem sikayetgi oldum bir iki tanesinden.
Bir tanesi sanki ilahiyati zorla okuyormus gibi. Bilmiyorum kaginci tercihinde geldi!
Acik agik sunu sdyledi: Ben ilahiyati okuyorum ama sadece diploma almak igin
okuyorum. Yoksa bir sey yapmayacagim. Diinyanin bin bir tarlG hali var, yarin
meslegi yapmaya kalkarsa ne olacak?” (05)

Ogretmen adaylarinin kisisel ve mesleki gelisim agisindan yetersiz olduklarini diisiinen 02,
07, 011 ve 021 kodlu uygulama &gretmenlerinden 02: “En basta bu isi ne igin
yapacaklarinin tam seyinde(farkinda) degiller. Mesleki olarak kendilerini gelistirmekte
zafiyetleri var. Bir DKAB dersi 6gretmenligi bir matematik 6gretmenligi gibi degildir.
ilahiyatlarda suur verici, misyon ve gérevlerinin farkina vardirici ¢calismalarin yapilmasi
gerektigine inaniyorum.” derken bu yetersizlig§in nedenini adaylardaki mesleki biling
eksikligine baglamistir.

Benzer sekilde 011 kodlu katimci: “Mesela ben onlara kitap, kaynak sdyledim ama hig
onemsemediler. Arastirmaci taraflari yok gibi. Bir an 6nce bitirmenin derdindeler.
isteksizlik var, ¢alisma azmi yok gibi.” diyerek mesleki gelisim konusunda adaylara
rehberlik yapmaya calismasina ragmen adaylarda gézlemledigi mesleki ilgisizlik ve galisma
isteksizliginin altini gizmistir.

Kisisel ve mesleki gelisim igcin dnemli bir kriter olan alanla ilgili okuma yapma konusunda
adaylardaki eksikligi 6n plana ¢ikaran 07 kodlu uygulama &gretmeni de gérislerini su
sekilde dillendirmektedir: “Bireysel okumalari eksik. Alanla ilgili okuma yapmiyorlar.
Mesela Turkiye’nin Maarif Davasi kilt kitaptir. Okumamislar. Nurettin Topcu kim?
bilmiyorlar. ‘Okumaya ¢ok firsat olmadi, duymadik’ diyorlar.” (07)

Ogretmen adaylarini kisisel ve mesleki gelisim bakimindan 21 katiimcidan 10 tanesi
yeterli, 7 tanesi bazilarini yeterli, 4 tanesi ise yetersiz olarak degerlendirmistir.
Katihmcilarin  6gretmen adaylarinda gozlemledikleri kisisel ve mesleki gelisim
yetersizlikleri kitap okumama, arastirma yapmama ya da arastirma yapmayi bilmeme,
mesleki biling eksikligi ve isteksizlik olarak gbzlemlenmistir.
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Calismamizi destekler mahiyette egitim fakiltesi 6gretmen adaylari tGzerine yapilan bir
arastirmada da uygulama 6gretmenlerinin biliylik ¢cogunlugu, adaylari kisisel ve mesleki
gelisim agisindan olumlu olarak degerlendirmislerdir (Bayindir, 2011).

2.6. Ogretmenlik Uygulamasinin Siiresine iliskin Goriisler

21 uygulama dgretmeninden 15 tanesi Ogretmenlik Uygulamasi dersinin 2 dénem olarak
uygulanmasinin son sinifta staj yapan o6gretmen adaylari igin daha iyi oldugunu
distinmektedirler. Katilimcilardan bazilarinin konu hakkindaki gorisleri asagidaki gibidir:

“Bir dénem yeterli degildi, iki dénem daha dogru bir karar. Ogretmen adaylarinin
ogrencilerle daha ¢ok muhatap olmalari ve bunu tecriibesi olan bir 6gretmen
esliginde yapmalari, meslege atildiklari zaman onlara daha fazla katki sunacak.”
(01)

“Iki dénem iyi, ama ben her dénem okullarin degismesinin dnemli oldugunu
diisiinliyorum. Bir dénem ilkégretim, diger dénem lise gibi.” (02)

“iki ddnem bile bence yeterli degil hocam. Bunun ikinci ya da ti¢lincii siniftan
itibaren olmasi gerektigini distniiyorum. Ogretmen adayinin 6grencilerle
etkilesimi ne kadar fazla olursa o kadar iyi.” (04)

“iki dénem iyi oldu, farkh okullarda olsa ¢ok iyi olurdu.” (021)

“Bence bir dénem az. Ogrenci seviyesini, 8grenci psikolojisini anlamak igin farkh
okul turlerinde, en az iki donem gerekli. Kesinlikle donemlerde okullar degismeli.
Fen lisesi, ortaokul vb.” (07)

“Bir dénem kesinlikle az. ikinci dénem anlatim olanaginin daha fazla verilmesi
lazim. Son yonergeye gore l¢linci ve on ikinci hafta bunun daha fazla olmasi lazim
ki aday tecrlibe kazanabilsin. Bu on iki haftanin alti haftasi dinleme, alti haftasi
anlatim olmali bence.” (09)

“iki ddnem olmasi iyi, ancak bir 8gretmene alti 6grenci diisiiyor bu sayi ¢cok fazla.
Biz sinifta yer bulamiyoruz. Sandalyeler tasinmak zorunda kalyor, ilgilenme,
anlattirma ya da bilgi acisindan eksiklikler olusabiliyorlar. Ug ya da dért dgrenci
olabilir. Farkl bir okula gitmeleri artidir.” (010)

“Bir dénem yeterli degil iki ayri yilda da olabilir. ilk d6nem gézlem sonra anlatim
yapmalari gerekiyor. Biz ikinci sinifta bir donem sadece gozlemliyorduk. Dordinci
sinifta bir dénem anlatiyorduk. Dolayisiyla iki farkli okul géormustiik. Donemin
basinda hemen konu anlatimi koyulmus bu ¢ok sikinti. Aday daha 6grenciyi
tanimiyor, nasil bir iletisim kurulur bilmiyor bu korkunc bir sey.” (011)

“iki ddnem iyi oldu. ikinci ddnem ¢ok daha verimli basladilar. Birinci dénem ¢ok
icine kapal bir kiz 6grenci vardi, ikinci donem ‘bana ders ver hocam’ demeye
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basladi, ¢ok memnun oldum. ikinci dénem olmasaydi 6yle kalirdi kendini
gelistiremezdi.” (012)

“Bence iki donem olmasi ¢ok iyi. Daha fazla gbzlemleme ve ders anlatma imkanlari
oldu. Kendilerini dgretmen gibi hissetmeye basladilar. ilk baslarda bizi dinlediler.
Sonra bizim takibimizde sonrasinda kendileri anlatmaya basladilar. Akilli tahtalari
kullanmayi égrendiler. iki ddnem de farkli okullarda olsa daha verimli olabilirdi.”
(013)

“Cok miikemmel bir uygulama. Ben goreve baslarken hi¢ uygulama gérmeden
stajyerlik yapmadan otuz alti saatle baslamistim. ilk yillarda epey zorlandim. Simdi
bu 6gretmen adaylari, belli bir tecriibeye sahip insanlarla bu isi beraber
yapiyorlar.” (014)

“Daha faydali gibi, ama ikinci donem bitirme tezleri, okulu uzatmama derdi, KPSS
hazirhk vs. ugrastiklar icin buraya istedikleri gibi konsantre olamiyorlar. Yani
birinci donem kadar verimli olmasa da faydali. Bir donem baska bir okulda diger
dénem baska bir okulda olmali. Hem aday hem farkl bir 6gretmen hem de kendini
farkli seviyelerde gérmeli.” (08)

Ogretmenlik uygulamasinin iki déneme ¢ikartiimasini olumlu bulan 017 kodlu uygulama
o6gretmeni de okul tlrlerinin illaki degismesinin gerekli olmadigini 6nemli olan seyin sinif
ortamini gérme ve Ogrenciye nasil yaklasilacagini bilme oldugunu su climlelerle ifade
etmistir: “iki déneme cikmasi iyi oldu. Komple bir yili gérmeleri tecriibe kazanmalari
acisindan iyi oldu. Her dersi veremiyorum agik¢asi ama okulda bagka isim ¢iktiginda bazen
dersi stajyerlere devrediyorum. Stajda énemli olan sinif hakimiyetini 6grenmesi bir de
o6grenciye nasil yaklasacagini 6grenmesi. Konu anlatimi zamanla 6grenilecek seyler. Bu
acidan ilkokul, ortaokul, lise olur hig fark etmez. lyi g6zlem yapmak gerekiyor, bilgi denilen
sey calisirsin 6grenirsin en dnemlisi yaklasim.”

017 kodlu katilimci ile benzer sekilde diisiinen 020 kodlu katimci da: “iki ddnem bence
daha iyi oldu. ikinci ddnem daha rahattilar. Ayni okulda devam ettikleri icin de &grencilerin
seviyelerini tanidilar, ona uygun hazirlanmaya basladilar. Daha saghkh oldugunu
distniyorum.” demek suretiyle her iki donem ayni okulda staj yapmanin 6grencileri ve
ortami tanima adina avantaj sagladigini ifade etmistir.

019 kodlu uygulama dgretmeni ise staj siiresinin dénem olarak ikiye ¢ikartiimasini olumlu
bulmakla birlikte ders siiresinin haftada 6 saat olmasinin dogru olmadigini disinmektedir:
“iki saatlik DKAB dersine alti saat staj fazla bence. Dénem olarak iki dénem iyi ama ders
saati dérde disurilebilir. Keske okullar da farkl olsaydi daha iyi olurdu.” (019)

Ogretmenlik uygulamasini bir dénem yeterli géren 03, 05, 06, 015, 016 ve 018 kodlu
katilimcilarin gorisleri ise soyledir:
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“Bir ddnemin yeterli oldugunu disiiniiyorum. ilk dénemde zaten belli bir seviye
yakalaniyor. iki dénem onlar agisindan zorlayici. Dérdiincii sinif dersler, KPSS, tez
calismasi vs. yukleri fazla. Onlara ekstra yiik oldugunu, onlarin da boyle
diistindiklerini sozlerinden biliyorum. Tek dénem olsa bence daha iyi olur, daha
verimli degerlendirebiliriz.” (03)

“Tek dénem yeterlidir. iki dénem &grencileri yoruyor. Son dénemde dersler,
sinavlar, bitirme 6devi, KPSS, 6gretmenlik uygulamasi inanin isabetli olmuyor.
Ogrenciyi merkeze aliyorum. Zaten 6gretmenlik bir sene de iki sene de
dgrenilecek bir sey degil.” (06)

“Bence bir dénem yeterliydi ikinci ddneme gerek yoktu. Ogrenciler sikildi birinci
dénemki gibi sevkle ilgilenmiyorlar.” (018)

“Bir donem vyeterli, ama iki donem olacaksa ylizde yiz okullarin degistirilmesi
lazim. Ben ilkogretimde gorev yaptim sonra liseye gelince uzun siire bocaladim.
Belki imam hatibi de gérmeleri lazim.” (O5)

Yukaridaki aciklamalardan anlasilacagi iizere O3 ve 06 kodlu katilimcilar &gretmen
adaylarinin son siniftaki yogunluklarindan dolayi stajin tek dénem olarak uygulanmasinin
daha isabetli oldugunu disiinmektedir. 018 kodlu uygulama 6gretmeni ise siirenin
uzamaslyla birlikte 6gretmen adaylarinin sikildiklarini, staj derslerine ilgi gostermediklerini
gbzlemledigi igin stajin tek donem olmasindan yana goériis beyan etmistir.

Staj siiresinin tek dénem olmasini uygun bulan 016 kodlu uygulama &gretmeni ise
okuldaki 6grencilerin egitiminin olumsuz olarak etkilenmemesini gerekce gostererek su
aciklamalarda bulunmustur: “Bir dénem yeterli. Ben ¢ok anlattirmiyorum mesela adaylara,
sadece onlarin anlatacadi hafta anlattiriyorum digerlerinde ben anlatiyorum hep. Cocuklar
bir 6gretmenin sitiline alismis oluyor, sinav zamani baska birinden ders dinleyince
anlamiyorlar. Hem adaylarda acemilik var. Kitaba ¢ok badh kaliyorlar, elindeki kaditlar
okuyorlar, érnekleri az oluyor vs.”

Stajyer alma konusunda isteksiz oldugunu ifade eden 015 kodlu uygulama 6gretmeni ise
degil iki donem bir dénemin bile fazla oldugunu dile getirmistir: “Bu siire ¢ok fazla, bence
bir donem bile fazla. Siire olarak artmasinin ¢ok da fazla fayda temin ettigini
distinmiyorum. 4-6 hafta slrsiin hadi, gitsin okulunda yetissin. Mesela ben stajyer alma
konusunda isteksizim.”

Kisaca 6 uygulama 6gretmeni, Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda égrencilerin staj
siresinin bir donem yeterli oldugunu; 15 uygulama 6gretmeni ise iki donem olmasinin
adaylar igin daha faydali oldugunu distinmektedirler. Ayrica 8 katilimci, 6gretmenlik
uygulamasinin her bir déneminin farkl okul tirlerinde yapilmasinin adaylar igin daha
faydali olacagini belirtmiglerdir.
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Sonug ve Oneriler

Bu calismada Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda cesitli okullarda staj yapan
O0gretmen adaylarinin yeterlikleri kendilerine rehberlik eden uygulama 6gretmelerinin
gbziinden incelenmistir. Arastirmaya farkli okul tiirlerinde ¢alisan ve en az bir dénemdir
uygulama 6gretmenligi yapan 21 tane Din ve Meslek Dersleri 6gretmeni katiimistir.

Uygulama 0Ogretmenleriyle yiiz ylize gergeklestirilen gériismeler neticesinde 6gretmen
adaylarinin yeterliklerine iliskin bulgular su sekildedir:

Ogretmen adaylarinin alan bilgisi yeterliklerini 21 katiimcidan 5 tanesi gayet yeterli, 3
tanesi orta seviyede yeterli, 5 tanesi yetersiz, 5 tanesi bazilarini yeterli, 3 tanesi ise staj
vaptiklari okul ya da Din Kultiiri dersi baglaminda yeterli olarak degerlendirmistir.

Ogretmen adaylarinin uygun 6grenme ortami olusturma yeterliklerini 21 katilimcidan 10
tanesi yeterli, 3 tanesi kismen yeterli, 3 tanesi bazilari yeterli, 5 tanesi ise yetersiz olarak
degerlendirmistir.

Ogretmen adaylarinin sinif ydnetimi yeterliklerini 21 katilimcidan 6 tanesi yeterli, 9 tanesi
bazilarini yeterli, 6 tanesi ise yetersiz olarak degerlendirmistir.

Ogretmen adaylarinin 6grenciye yaklasim ve iletisim yeterliklerini 21 katilimcidan 17
tanesi yeterli, 4 tanesi ise yetersiz olarak degerlendirmistir.

Ogretmen adaylarinin kisisel ve mesleki gelisim yeterliklerini 21 katiimcidan 10 tanesi
yeterli, 7 tanesi bazilarini yeterli, 4 tanesi ise yetersiz olarak degerlendirmistir.

Bu sonuca gore katilimcilar 6gretmen adaylarini en fazla 6grenciye yaklasim ve iletisim,
ardindan kisisel ve mesleki gelisim alanlarinda yeterli gormektedirler.

15 uygulama 6gretmeni Ogretmenlik Uygulamasi dersinin 2 dénem olmasi gerektigini
belirtirken, 6 uygulama 06gretmeni ise bu ders igin 1 ddnemin yeterli oldugunu
distinmektedir.

Oneriler
Elde edilen bulgular neticesinde asagidaki 6nerilerde bulunabiliriz:

1. llahiyat fakiiltesini tercih eden 6grencilerin bilingli ve istekli olmasi igin tiniversite
tercihi asamasinda dogru rehberlik yapilmalidir. imam hatip lisesi mezunu
olmayan ya da Kur'an-i1 Kerim ve Arapga gibi temel derslerde altyapi eksikligi olan
ogrencilere hazirlik sinifi zorunlulugu getirilebilir.

2. ilahiyat Fakiltelerinde 3. siniftan itibaren ayrilmak Ulzere Din Kiltird
Ogretmenligi Bolimi, imam Hatip Meslek Dersleri Ogretmenligi Bolimii, Din
Hizmetleri BolimU acilarak farkli alanlarda ihtisaslasma saglanabilir. Staj
uygulamalari bu alanlara gore ayarlanabilir.
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3. Mevcut durumda ilahiyat fakiltesinde okuyup 6gretmenlik yapmayi
diisinmeyen adaylara 6gretmenlik uygulamasi yerine alternatif olarak iki donem
boyunca din hizmetleri alaninda yeterlik kazandiracak din hizmetleri staj
zorunlulugu getirilebilir.

4. ilahiyat fakiltelerinde okutulan Ozel Ogretim Yéntemleri ve Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersleri her 6grencinin aktif olarak rol aldig
daha islevsel birer ders haline getirilebilir.

5. Mevcut 6gretmenlik uygulamasi 2 farkli uygulama okulunda olacak sekilde
dizenlenebilir.
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Bu galisma, 21. ylzyilda kiresel diinyada insanhgin sahit oldugu en blyik salgin olan
Covid-19’un, toplumlarin ve bireylerin dinT dlslince ve vyasantiya etkilerini
Afyonkarahisar orneginde ele almaktadir. Calisma salginla birlikte ortaya c¢ikan olay,
olgu ve sorunlarin toplumlarin ve bireylerin dinf dlislince ve yasantisina olan etkilerini
arastirmak amaciyla yuratalmastir. Arastirma, salgin slireci ve sonrasinda bireysel veya
sosyal agidan ortaya ¢ikan davranis ve dislince degisiklerini ele almaktadir. Yani
arastirmada salginin sosyal ve duygusal etkilerine odaklaniimistir. Calismada salginin
dini ve sosyal boyutu 32 katilimci ile yapilan derinlemesine miilakatlar sonucunda
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ulasilan bulgular cergevesinde incelenmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz
yéntemi tercih edilmistir. Arastirma sonucunda salginin insanlarin dini duygu ve
disunceleri gesitli yonlerden etkiledigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Din sosyolojisi, Afyonkarahisar, Covid-19, Din, Sosyal hayat, Salgin.

SOCIAL EFFECTS OF THE OUTBREAK (COVID-19): RELIGIOUS THOUGHT
AND ITS REFLECTIONS TO LIFE (EXAMPLE OF AFYONKARAHISAR)

Abstract

This study deals with the effects of Covid-19, which is the biggest epidemic witnessed
by humanity in the global world in the 21st century, on the religious thought and life of
societies and individuals in the example of Afyonkarahisar.The study was conducted to
investigate the effects of events, phenomen on and problems that emerged with the
epidemic on there ligiousthoughtand life of societies and individuals. There search
deals with the individual or social changes in behavior and thought during and after the
epidemic. In other words, there search focused on the social and emotional effects of
the epidemic. In this section, the subject has been expanded on mostly current data
and variables. In the study, the religious and social dimension of the epidemic was
examined within the framework of the findings obtained as a result of in-depth
interviews with 32 participants. Descriptive analysis method was preferred in the
analysis of the data. As a result of the research, it was determined that the epidemic
affected people's religious feelings and thoughts in various ways.

Keywords: Sociology of religion, Afyonkarahisar, Covid-19, Religion, Social Life, Ep.

Giris
Arastirmanin Konusu ve Problemi

Dinler/ideolojiler insanliga anlamli bir hayat sunma iddiasi tasir. Birey toplum igerisinde
hayatini sirdirirken ortaya ¢ikan sorunlara disiince diinyasinda ¢ozlimler arar. Bu
¢6zimler onun dlnyaya bakis agisini belirler, anlamlandirmalar yapmasini saglar.
Bireylerin hayatina dokunamayan, onlarin soru ve sorunlarina ¢éziim Uretemeyen her
diisiince zamanla tarihin akisinda kaybolmaya mahkdmdur. inanglar/dinler de insan
hayatina anlam sunan en 6nemli faktorlerden birisi olarak yer almaktadir.
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Tarihin akisi igerisinde ortaya ¢ikan ve tiim toplumlari ayni anda etkileyen olaylarin sayisi
oldukga sinirlidir. Tarihin akisina yén veren birgok olay belli bir cografi alanin sinirlarini
asamamigstir. Ancak glinim{izde ulasim ve iletisim araglarindaki gelismeler ve toplumlarin
birbirleriyle olan iliskilerinin yogunlugu artik diinyanin kigik bir kéy olmasini beraberinde
getirmistir. Bu sebeple meydana gelen olaylar kiiresel boyutta gesitli alanlarda sonuglarin
ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir. Ortaya ¢ikan sonuglarda dogal olarak bireyleri ve
toplumlari birgok alanda etkilemektedir. Toplumsal yasamin kodlarini dénistiiren ya da
degistiren, bireyleri etkileyen olaylardan birisi de hastaliklar ve salginlardir.

GUnUmiz toplumlarini sosyal, siyasal, ekonomik, psikolojik, dini vb. bircok alanda
etkileyen Covid-19 salgini, toplumlarin yasamlarinda derin etkiler birakmaktadir. Bu
etkiler sosyal, siyasi, ekonomik, dinl ve hukuk alanlarinda alinan tedbirlerle kendini
gbstermektedir. Kitlesel 6lumlerin yasandigl, insanlarin izolasyona zorlandigi bir toplumda
insanlarin duygu, distince ve yasam tarzlarinda degismeler beklenmektedir. Glinlimiizde
yasanilan bu salgin bltin bu etki alanlari agisindan tiim boyutlariile irdelenmelidir. Clinki
yasanilan bu salgin insanlari belirli bir ddmnemde olsa da siiregelen aliskanliklarindan
vazge¢mek zorunda birakmistir. Bunun yaninda toplumlari sosyal, siyasi, ekonomik,
kilttrel, hukuki ve dinf vb. alanlarda yeni normallere zorlamistir. Bu yeni normaller sosyal
hayatta; komsuluk iligkileri, calisma bigimleri, alisveris tercihleri ve sekli vb. dini hayatta
ise; cemaatle namaz, cenazeye karsi gérevler ve taziye gelenegi, hac farizasinin ifasi vb.
bircok alanda kendini géstermistir. Toplumlarin yasadigi degisim ve doniistimlerin bunun
yaninda da salginin dini ritleller konusunda toplumsal etkilerini aragtirmak sosyal bilimler
acisindan o6nemli bir yer tuttugundan konu ile ilgili arastirma yapilmasi gerekli
gorulmuistar.

GUnlmuz insanini derinden etkileyen bu salgin, modern diinyaya iliskin bircok kavramin
da yeniden gozden gegirilmesini gerekli kilmistir. Salgin siirecinde adalet, sosyal devlet,
Ozgurlikler, damgalanma duygusu, yardimlagsma ve vefa, 6lim olgusu gibi birgok kavram
birey ve toplumlar tarafindan yeniden gbzden gecirilmistir. Bu amagla ¢alismada, modern
diinyada meydana gelen Covid-19 salgininin hayati anlamlandirmada dnemli bir yer tutan
dini dlslince ve davranislara etkisi incelenmeye ¢alisiimistir.

Aragtirmanin Amaci

GUnlUmiz insanini derinden etkileyen Covid-19 salgini, modern diinyanin birgok
kavraminin da yeniden gdzden gegirilmesini gerekli kilmistir. Clink{i salgin ortaya ¢ikardigi
saglik problemlerinin yaninda bireysel ve toplumsal anlamda ortaya gikardigi endise ve
korku ile devletleri hastaligin yayilimini engellemeye yonelik modern zamanlarin en kati
tedbirlerini almaya itmistir (Congar, 2020).

Boyle zamanlarda toplumda meydana gelen degisiklikleri sosyolojik agidan
degerlendirmek salginin toplumsal sonuglarini daha iyi anlayabilmek igin gereklidir. Clinki
sosyolojik bakis, sosyal etkilesim cercevesinde ve grubun bir pargasi olarak insan lzerinde
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durarak sosyal yasami bir bltiin olarak algilama tarzidir. Kizilgelik ve Erjem’e (1996, s. 519)
gbre sosyolojik bakis, sosyal yasamin bitiniyle ilgilenmektedir. Clinki sosyal olay ve
olgular insanlar arasinda kurulan etkilesimin sonucunda ortaklasa meydana gelir. Elbette
ki bireyleri ve toplumlari bu kadar derinden etkileyen bir salginin insanlarin dinf
dislncelerine ve yasantilarina da etki etmemis olmasi distinilemez. Dini rituelleri
alisageldigi sekilde yerine getiremeyen insanlarin bu durumdan psiko-sosyal anlamda
etkilenmeleri de kaginilmazdir. Bu ¢alismada amag; modern diinyada meydana gelen
Covid-19 salgininin insan hayatini anlamlandirmada énemli bir yer tutan dinf disiince ve
davraniglara etkisinin olup olmadigl ve dini konularda alinmis olan kararlarin kisiler
Uzerindeki psiko-sosyal etkilerinin incelenmesi olarak belirlenmistir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. insanlar salginin sebebini nasil anlamlandirmaktadir?

2. Salgin sireci insanlarin dinf diisiince ve duygularinda ne tiir yansimalara sebep
olmustur?

3. Salgin siirecinde alinan dinf tedbirler insanlar tarafindan nasil anlamlandiriimis
ve yasantiya etkileri ne olmustur?

4. Salgin sireci genel olarak insanlari nasil etkilemektedir?
Arastirmanin Onemi

icinde yasadigimiz ¢ag insanhgin teknolojik gelismelerde zirve noktalara tirmandig,
toplumlarin birbiri ile etkilesiminin en Ust diizeyde oldugu, yasamin hizinin yiiksek oldugu
bir donem olarak degerlendirilmektedir. Boylesine hizli bir diinyada yasanilan salgin bir
hastalik dogal olarak insanlarin toplumsal iliskilerini, Ulkelerin sosyo-ekonomik
politikalarini, Gretim ve tlketim aligkanliklarini kaginilmaz olarak etkilemistir. Bunun
yaninda modern diinyada akiskan bir hayat yasayan insanin, yasamin anlamini
derinlemesine sorguladigl bir doneme de sirukledigi gérilmektedir. Salgin déneminde
dini ve moral degerlerin de bu sorgulamalar iginde yer aldig1 dislinilmektedir. Bu salginin
toplumlar Gzerinde uzun yillar siirecek etkiler birakacagi kesin goriilmektedir (Alpago ve
Oduncu Alpago, 2020). Galisma konusunun gtincelligi calismayi degerli kilmaktadir. Ayrica
calismanin bulgulari siirecin daha iyi anlasilmasina ve toplum Uzerindeki etkilerinin
belirlenmesine katki sunmasi beklenmektedir. Bu 6zellikleri galismanin dnemini ve alana
katki saglayacagi dusiincesini bir kat daha artirmaktadir.

1. Aragtirmanin Modeli

Covid-19 salgininin insan hayatini anlamlandirmada énemli bir yer tutan dinf disiince ve
davraniglara etkisinin olup olmadigl ve dini konularda alinmis olan kararlarin kisiler
Uzerindeki psiko-sosyal etkilerinin incelenmesini amaglayan bu ¢alisma nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismasi ile yiritalmustir. Nitel arastirmalar gozlem, goriisme,
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dokiiman inceleme gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, olgu ve olaylarin
kendi dogal ortaminda gergekgi ve bitincil bir sekilde ortaya konmasina yarayan
arastirma turidir. Nicel arastirma ile mukayese edildiginde nitel arastirmalar daha ¢ok
derinlemesine bilgi, anlayis ve kavrayis saglar (Yildinm ve Simsek, 2016, s. 39).

“Durum galismasi arastirmasi, arastirmacinin gergek yasamda, gtincel sinirli bir sistem (bir
durum) ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu sinirlandirilmis sistemler (durumlar)
hakkinda coklu bilgi kaynaklari araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir
durum betimlemesi ya da durum temalari ortaya koydugu nitel bir yaklagimdir” (Aydin,
2018, s. 97).

Durum calismasi arastirmalari “ne” sorusundan ziyade “nigin ve nasil” sorularina yanit
arayan arastirma sorularinda tercih edilir ¢linkli degerlendirme ve agiklama potansiyeline
sahiptir. Arastirmaciya midahale etmeden derinlemesine inceleme, anlama imkani
tanirken, incelenen olay ya da durumun toplum Uzerindeki etkisine dair ¢ikarimlarda
bulunmasina olanak saglar (Yin, 2017).

1.1. Arastirma Grubu

Arastirmanin galisma grubu belirlenirken amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik rneklem yontemine basvurulmustur. Var olan evrenden, onu temsil edebilecek
bir par¢a segme isine 6rnekleme denir. Orneklem, herhangi bir evrenden belirli bir yolla
secilmis daha kiiglik sayidaki obje ve bireylerin olusturdugu gruptur (Kaptan, 1998, s. 118).
Amagh 6rnekleme zengin bilgiye sahip oldugu distnilen durumlarin derinlemesine
¢alisiimasina olanak verir (Yildirm ve Simsek, 2016, s. 118). Maksimum gesitlilik
orneklemede evrende arastirilacak problemle ilgili kendi iginde benzesik farkl durumlarin
belirlenerek, ¢alismanin bu durum gergevesinde yapilmasi 6nemlidir (Blyukoztirk vd.,
2014, s. 90). Bu dogrultuda arastirmada Afyonkarahisar ilinde ikamet eden 32 bireyle
gorustlmustir. Gorusilecek bireyler segilirken toplumu maksimum derecede temsil
edecek kisilere ulasilmasi hedeflenmis olup farkh yas, cinsiyet, meslek gruplari, egitim
diizeylerinden bireylere ulasilmaya ¢alisiimistir. Katihmcilarin demografik niteliklerine
(cinsiyet dagihmi, mesleki dagilimi, yas dagilimi, egitim durumlari ve kendini
tanimlamalar) Grafik 1'de yer verilmistir.

Grafik 1: Katilimcilarin cinsiyet dagihmi
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Grafik 1’den de anlasilacagi lzere gorliisme yapilan 32 katilimcinin 19'u erkek, 13’0 ise
bayandir.

Katilimcilarin mesleki dagilimi Grafik 2’de verilmistir.

Grafik 2: Katilimcilarin meslek dagilimi
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Grafik 2’de goraldigl lzere gorisme yapilan katihmcilarin meslekleri su sekildedir: 1
avukat, 2 emekli, 4 imam, 1 vaize, 1 doktor, 1 egitimci-idareci, 3 esnaf, 3 ev hanimi, 3
hemsire, 1 isci, 2 memur, 2 Universite 6grencisi, 1 lise 6grencisi, 3 6gretmen, 1 saghk
yoneticisi, 1 veteriner, 1 askeri personel, 1 ziraat mihendisi.

Katihmcilarin yas dagilimi Grafik 3’te sunulmustur.

Grafik 3: Katilimcilarin yas dagihmi
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Gorusme yapilan katimcilarin yas dagiliminda 15 yas (sti bireyler olmasi yoninde bir
olglt belirlenmistir. Clinkli daha alt yaslardaki bireylerin olaylar karsisinda yeteri kadar
tutum gelistiremeyecegi 6ngoriilmustiir. Katilimcilarin yas durumuna ait bilgiler Tablo 3'te
sunulmustur: Grafikte gorildigu lizere 16-24 yas araliginda 3 katilimci, 25-29 yas
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araliginda 4 katilimci, 30-34 yas araliginda 1 katilimci, 35-39 yas araliginda 5 katimci, 40-
44 yas araliginda 7 katilimci, 45-49 yas araliginda 6 katilimci, 50-54 yas araliginda 4
katihmci, 55 yas ve Uzeri olan ise 2 katilimci bulunmaktadir. Yas durumlar dikkate
alindiginda katilimcilarin 35-49 yas araliginda yogunlastigl ve bu yas araliginda toplam 18
katimcinin oldugu gorilmektedir.

Katilimcilarin egitim durumu Grafik 4’te sunulmustur.

Grafik 4: Katilimcilarin egitim durumu
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GoOrlsme yapilan katihmcilarin egitim durumuna ait bilgiler incelendiginde 2 ilkokul, 1
ortaokul, 1 lise 6grencisi, 3 lise, 3 ylksekokul, 2 lisans 6grencisi, 17 lisans, 3’'Unin ise
ylksek lisans seviyesinde oldugu gorilmektedir.

Katilimcilarin kendilerini nasil tanimladiklari Grafik 5’te verilmistir.

Grafik 5: Katilimcilarin kendini tanimlama durumlari
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“Dusuince yapinizi ve yasantinizi géz onine aldiginizda kendinizi nasil tanimlarsiniz?”
seklindeki agik uglu soruya katilimcilarin verdigi cevaplar analiz edildiginde yapilan
tanimlamalarda: 7 katiimcinin “Muhafazakar’, 1 katilimcinin “igine Kapanik”, 11
katilimcinin “Misliman veya Dindar” 3 katilimcinin “Milliyetgi”, 2 katilimcinin “Uyumlu
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veya Hosgorili”, 3 katilimcinin “Ozgiirliikgl”, 2 katiimcinin “Laik Degerlere Bagli veya
Demokrat” 3 katilimci ise “Diger” grubu araliginda olduklari gérilmektedir.

Katilimcilarla gérismeler yapilirken gonallilik esas alinmistir. Ayrica arastirma icin Afyon
Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu’nun 27.07.2022 tarih ve 113857 sayili etik kurul izni alinmistir.

1.2. Veri Toplama Araglari

Arastirmalarda veriler ¢ok cesitli yollarla elde edilebilir. Veri toplamada hangi yolun
secilecegi verinin ozelliklerine veri kaynaklarinin durumuna ve eldeki olanaklara gore
degisiklik gosterebilir. Verileri elde etme konusunda dogru ydntemi tercih etmek
arastirmanin niteligi agisindan 6nemlidir. Calismamiz nitel arastirma tiirtinde oldugundan
“bir kimsenin herhangi bir konuda ne dislindiglinl bilmek istiyorsaniz bunun en iyi yolu
kendisine sormaktir” (Kaptan, 1977, s. 182) ilkesi geregince kisilerin dislincelerinden,
tecriibelerinden ve goézlemlerinden istifade edebilmek icin yari yapilandiriimis gériisme
teknigi tercih edilmistir. Bu teknikle kisilerin Covid-19 salgin hastalik stirecinde sosyal ve
dini dusiince diinyasina yasam tarzina etki edebilecek nitelikte olan durumlari belirleyecek
sorular yari yapilandiriimis gériisme teknigine gore onceden hazirlanmistir. Sorular
hazirlanirken glnlik tecribelerin yaninda Covid-19 salgini ile ilgili yazilmis glincel literatiir
incelenmis, bu konu hakkinda sosyal medya Uzerinde etkili olan kaynaklar taranmistir.
Bunun yaninda hazirlanan sorularla ilgili iki farkli uzman goériisii de alinarak sorular son
haline getirilmistir. Gorisme yapilmasi planlanan bireylere telefon veya diger iletisim
araglari ile ulasilarak ¢alisma ve goriisme kapsaminda bilgi verilerek randevu talebinde
bulunulmustur. Arastirma temelde yiiz ylize yapilan gériismeler ile gerceklestirilmistir. Yz
yluze yapilan gorismeler uygun ses kayit cihazlariyla kaydedilmistir.

1.3. Verilerin Analizi

Nitel verilerin ¢o6zimlenmesi gesitlilik, yaraticilik ve esneklik anlamina gelir (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 237). Merriam’a (2013) gére nitel veri analizi bulgularin bitinsel bir
sekilde disa aktariimasidir. Bu kapsamda nitel arastirmalarda verilerin giivenilir bir sekilde
toplanmasinin ardindan ilk olarak toplanan verilerin yaziya gegirilmesi 6nemlidir. Bu
sebeple gorlsmelerin ses kayitlari yaziya aktarilmistir. Yazili dokiiman haline getirilen
gbérisme notlari katiimcilara okutulmus ve onaylari alinmistir. Metne ¢evrilen veriler
betimsel analiz ile analiz edilmistir. “Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde
edilmis verilerin daha énceden belirlenmis temalara goére 6zetlenmesi ve yorumlanmasini
iceren bir nitel veri analiz tirtdir. Bu analiz tlriinde temel amag, elde edilen bulgularin
okuyucuya Ozetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunulmasidir” (Yildirnm ve Simsek,
2016, s. 89). Betimsel analiz sirasinda arastirma sorulari esas alinmistir. Elde edilen
bulgular katilimcilardan yapilacak dogrudan alintilar ile desteklenerek yorumlanmistir.
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Arastirma igin de veriler okunarak detayh bir analize tabi tutulmus, farkl ve benzer olan
veriler dikkate alinmis, birbirine benzeyen veriler ayni temalar igerisinde toplanmistir.
Temalara ayrildiktan sonra sistematik ve acik bir sekilde betimlenmistir. Temalarin ve
kodlarin olusturulmasi sirecinde uzman gorisi alinmis ve gerekli inceleme ve
diizenlemeler yapildiktan sonra son hali verilmistir. Daha sonra yapilan betimlemeler
aciklanmis ve yorumlanmistir. Arastirmadaki sorulara verilen cevaplar neden sonug iliskisi
icerisinde irdelenmistir.

2. Bulgular

Katihmcilarin goriglerinden elde edilen bulgular arastirma sorularina gére asagida
siralanmistir.

2.1. insanlar Salginin Sebebini Nasil Anlamlandirmaktadir?

Arastirmanin birinci sorusu “insanlar salginin sebebini nasil anlamlandirmaktadir?”
seklindedir. Katilimcilarin soruya verdikleri cevaplar analiz edildiginde katilimcilarin
salginin sebebine yonelik asagida belirtilen dort tema ile anlamlandirdiklar gérilmustar.
insanlarin salginin sebebine yénelik algilari incelendiginde &n plana ¢ikan bu temalar ceza,
imtihan, dogal denge ve insan faktoru (komplo) seklinde adlandiriimistir.

Salginin sebebi olarak “ceza” temasi altinda degerlendirilebilecek cevaplar veren
katimcilarin gorislerine birkag 6rnek asagida dogrudan alintilarla sunulmustur.

“Salgini bir ceza olarak goriyorum. Tarihte de bircok kavim imtihan edilmis,
uyarilara ugramis, eger yine de bu uyarilara uyumayip daha ileri gitmislerse de
helak edilmiglerdir. Bugiin de Allah’in emirlerine karsi gelen ve israr eden insanlar
var bu ylizden bu hastalik da bir cezadir.” (K21; Bayan, Memur, 44, Lise).

Bagka bir katilimci ise:

“Ben bu salgini bir ceza olarak goriiyorum. Bizim azginhklarimiz yiiziinden Allah
bizi cezalandirmaktadir. Hatta agzimiza taktigimiz bu maskeler bana
klgtkligimde diiven siirerken hayvanlarin agzina takilan torbalari hatirlatiyor.
Allah bize hayvandan da asagi olabilirsiniz diyor ya iste biz yaptiklarimiz sebebiyle
o duruma dustiik.” (K3; Erkek, Emekli, 77, ilkokul).

Misir kiltirinde de sifa verici tanrilarin yaninda salgin hastaliklara sebep olan 6zel
tanrilarin bulunduguna yoénelik inanislarin oldugu bilinmektedir. Ayni durum farkh
medeniyetlerde de gorilmektedir. Nitekim Gilgamis destaninda da yine bir veba
tanrisindan sz edilmektedir. Ayrica Hititler’in Sulinkatte adinda salgin hastaliklar (6zelde
veba) tanrisi bulunmaktadir. Bu tanriya karsi yapilan ve dort ayri tabletten olusan meshur
veba dualari da bulunmaktadir. “ll. Arnuvanda’nin yerine gegen kiglik oglu Il. Mursilis,
babasinin daha oOnce tahta geg¢mek igin yegeni lll. Tuthaliya’yl 6ldiirmesi sebebiyle,
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babasina kizan tanrilarin veba hastaligini gdndererek onu ve agabeyini cezalandirdiklarini
distinmus ve bu korkuyla Gnll veba dualarini yazmistir” (Alparslan, 2006, ss. 127-129).

Salgin hastaliklar genelde Ortagag ve sonrasi Bati toplumlarinda da Tanri’nin gazabi olarak
gorilmistir. Bu dislincenin 19. ylzyil sonlarinda da ayni sekilde gorildiginin ornegi
olarak 1879 yilinda ortaya ¢ikan veba salgininin dénemin 6nde gelen gazetelerinden
Kikeriki Gazetesi’'nde yayimlanmis olan bir siirde “Tanri’nin en yeni gazabi” olarak
adlandiriimasindan anlasilmaktadir. insanlar veya din adamlarinin salginlari insanlarin
yaptigl yanlis davranislarin veya Tanri'ya karsi gorevlerini yerine getirmemelerinin bir
sonucu olarak okuduklarini géstermektedir (istek, 2017).

GunUmuzde de salgini eski donemlerdeki anlayislara benzer sekilde teolojik temellere
dayandirarak yaraticinin bir cezasi olarak gérenler de olmustur. “Evet, koronaviris bir gesit
uyari, Rabbimizin bize kizginliginin bir ifadesi ve diinyadaki gaflet, isyan ve giinahlarimiza
karsi vermis oldugu bir cezadir. ilahi bir ikazdir, Yiice Allah’in kullarini bu derin uykudan
uyandirma ameliyesidir” (Sevgili, 2020). Dongeloglu’da (2020) bu salgini bir ceza olarak
nitelendirerek “...cezadir. Allah’in azabidir. Mesela Dogu Turkistan’da Misliman’a kan
kusturan Cin’e Allah’in bir cezasidir, azabidir bu. Clnki bunlarla ilgili onlarca ayet var.
Azginlasanlari kibirlenenleri helak ettik diyor” seklinde agiklamalarda bulunmustur.

Dinyada meydana gelen dogal afetlerin ve salginlarin ceza oldugu anlayisina yonelik
elestirel gorusler de bulunmaktadir. Aydar (1999) bu konuda “dogal afetler ve salgin
hastaliklar déneminde 6len kimseler Uzerinden yargilayici dini bir séylem gelistirmek
kelimenin tam anlamiyla dini istismar yapmaktir” demektedir. Gormez de (2020) dogal
afetler ve salgin hastaliklar icin: “Su nedenlerden dolayr basimiza bunlar geldi. Bu
clirimleri isleyen kimselerden dolayi boyle bir felaketle karsi karsiya kaldik gibi ifadeler
kullanmak, hasa kendini Allah yerine koymak ya da Allah adina konusmak gibi bir seydir”
ifadeleri ile elestirmistir. Gller’e (2014) gore ise hi¢ kimse bir yakininin dogal afetler ya da
salgin hastaliklarin neden oldugu 6limuniin ilahi bir ceza olarak nitelendirilmesini istemez.
Bu iddia, cenaze sahiplerini Allah’a ve dine karsi mesafeli durmaya hatta karsi cephe
almaya sevk edebilir denilerek bu sekildeki anlamlandirmalarin dine karsithg tetikleyecegi
vurgulanmistir.

Salginin sebebine yonelik katihmcilarin gorisleri degerlendirildiginde “imtihan” temasinin
gorlistlen bireylerin en ¢ok s6zini ettigi tema durumunda oldugu gorilmistar.
Katihmcilarin biylk bir kismi salgini yine ilahi bir referansla anlamlandirmakla birlikte
bunun tanridan bir “gazap-ceza” olarak degil, bir “imtihan” olarak gonderildigi ifade
etmistir.

“Her musibetin bir imtihan vesilesi olduguna inaniyorum. Yalniz birileri sunu yapti
Allah da bunu gonderdi tirinden bir inanisim yok. Bu tarz musibetleri 6limi ve
ahireti hatirlatmasi gerektigi seklinde bir imtihan olarak gértiyorum.” (K7; Bayan,
Hemsire, 39, Lisans).
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“Imtihan olarak gérilyorum. Yasamimizda basimiza gelen zorluklar da giizellikler
de bizler igin bir imtihan degil mi? Bu da oyle.” (K31; Erkek, Esnaf, 40, Lisans).

Salgini imtihan olarak degerlendiren bir diger katilimci ise:

“Din gorevlisi olmam nedeniyle salginin sebebini size bir ayet ile cevaplandirmak
isterim. Allah Kur’an-1 Kerim’de bulunan Bakara suresinde “Andolsun ki sizi biraz
korku ve aglikla; mallardan, canlardan ve Urlinlerden eksiltmekle sinayacagiz.
Sabredenleri miijdele” demektedir. iste bu salgin da bizim igin bir imtihan
vesilesidir. Sevdiklerimiz aramizdan ayriliyor bize sabretmek diismektedir.” (K17;
Bayan, Vaize, 46, Lisans).

Bu dusuncenin katihmcilar arasinda en yaygin anlamlandirma oldugu gorilmistir. Bu
sekilde anlamlandirma yapanlarda “her serde bir hayir vardir”, “sabretmek lazim” gibi
ifadelere cok sik rastlanmasi “Dindar kisiler, karsilastiklari kriz ve olaylari daha ¢ok Tanri'ya
atfederek anlama ve anlamlandirmaya calisir. Béylece yasananlara karsi, daha sagduyulu
ve iyimser bir bakis agisina sahip olur” (Batman, 2008) disiincesi ile de ortiismektedir.
Ayrica Ozdemir (2020) de “Andolsun ki sizi biraz korku ve aghkla; mallardan, canlardan ve
drtinlerden eksiltmekle sinayacadiz. Sabredenleri miijdele!” (Bakara: 155-157) ayetinin her
felaketin cezalandirma amach gelmeyebilecegi ortaya cikan olaylarin hayatin akiginin
dogal bir sonucu olarak ayette isaret edildigi Uzere imtihan vesilesi olarak

degerlendirebilecegi ifade etmistir.

Ayni ayeti salginla bagdastirarak yorumlayan Unlii (2020) ise sokaga c¢ikma yasaklarinin
gelmesi bir¢ok is yerinin kapanmasinin insanlarda endise ve korkuya sebep oldugunu
belirtmektedir. Bunun yaninda ekonomik sikintilari da dile getirerek isletme sahiplerinin
zor durumda kaldigindan bahsederek bunun ayette belirtilen mallardan eksiltme seklinde
anlasilmasi gerektigini belirtmektedir. insanlarin canlardan noksanlik, driinlerden
noksanlik ve en sevdiklerinden noksanlik ile imtihan edildigini belirtmektedir. Bu ayette
belirtilen korku kelimesinin achgi da mal noksanligini da can noksanligini da kapsadigini
ifade ederek Koronaviris salgini sonucunda ayette ifade edilen tim imtihan sebeplerinin
ortaya ciktigini belirtmistir.

Salginin sebebinin tamamen dogal bir dengenin Girlini oldugunu belirten ve insanin dogal
dengeyi bozmasinin bir sonucu olarak ortaya c¢iktigini ifade eden bir kisim katilimci da
olmustur. Salginin sebebini yaraticidan bagimsiz olarak diisinmeyen ancak bunun dogal
bir dengenin sonucu oldugu, maddi gelisimi tek hedef kabul eden bir yaklasimla hareket
eden insanhgin havayi ve suyu kirletmesi, ekolojik dengeyi bozmasi, ilag sanayi ve nikleer
faaliyetler ile insanin sosyal hayatinin hizli bozulmasinin bir sonucu olarak ortaya ¢iktig
gorisl de bazi katiimcilar tarafindan ifade edilmistir.

“Yasadigimiz bu ibretlik olayr ¢ok farkli degerlendirenler var. Ben bu
degerlendirmeleri anlamli bulmuyorum. Salginlarin, depremlerin, doga olaylarinin
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her zaman doganin kendini yenilemesi igin gerekli olan dongiler oldugunu
diisiniyorum. Ayrica insanin basina ne gelirse kendi yaptiklarindan dolayi
geldigini dusinidyorum. Dogayi kirleten, oksijeni yok edip karbondioksiti
haddinden fazla yayan, sulari kirletip yok olmasina sebep olan insanlik igin salgin
hastaliklar kaginilmaz bir durumdur.” (K12; Erkek, Avukat, 38, Lisans).

Yasanilan salginin doganin dengesinin bozulmasina baglayan bir diger katimcinin gérisu
de su sekildedir:

“Gunimuzdeki teknolojik gelismeler ile birlikte insanlk dogayi ¢ok hor kullanmaya
bagladi. Tiketim toplumu almis basini gidiyor. Bunun bir sonucu olmasi
gerekiyordu. insanlik olarak her seyi hak ettik doga kendisini yenilemek icin
insanliga dur dedi. Dengenin bozulmasi neticesinde gelisen bir hastalik bence,
deprem, sel baskini veya daha 6nce yasanmis veba, kizamik vb. dogal salgin
hastaliklar neyse Covid-19°’u da ayni sekilde bir hastalik olarak
degerlendiriyorum.” (K9; Erkek, Ogrenci, 20, Lisans Ogrencisi).

Genelde bu disiinceye dayanak olarak gésterilen en temel nas ise: “insanlarin kendi
elleriyle yapip ettikleri yiiziinden karada ve denizde diizen bozuldu; béylece Allah -déniis
yapsinlar diye- islediklerinin bir kismini onlara tattiriyor.” (Rum: 41) ayetidir.

Guler'de, bu salginin, doganin dengesi ve ahlaki toplumsal denge arasindaki iliskinin bir
sonucu olduguna dikkat ¢ekmistir. Kur’an-1 Kerim’den 6rnekler vererek bu dengeye isaret
eden ayetlerle bu distincesini desteklemistir. Bu diislinceye gore, “salgin, doganin
dengesinin bozulmasindan, bozulma da ahlaki ve toplumsal denge sorunlarindan
kaynaklanmaktadir. Bu itibarla sorunun sebebi durumunda olan insanlik, sorunu yine
insanhgin sahip oldugu akil ve bu akil sayesinde Urettigi bilim ile asabilecektir” (Giiler,
2020).

Dunya Dogayr Koruma Vakfinin (WWF) raporuna goére bugine kadar goriilen,
hayvanlardan insanlara bulagan salginlarin gogunun ana noktasi Ekolojik Dengenin altist
edilmesi ve kiiresellesmeyle dogrudan iliskili olarak gorilmustir. Dogal ekosistemler,
insanlar dahil tim canhlarin beslenmesinde 6nemli rol oynamakta ve dogal olarak
yasamsal faktorleri desteklemektedir. Bu ekosistemleri bozmak, degistirmek, salgin
hastaliklarin ortaya ¢ikmasina ve hizli bir sekilde yayillmasina sebep olmaktadir. Dogal
yasam alanlarinin yok olmasi veya insanin miidahalesiyle degistirilmesi sonucunda genel
olarak ortaya ¢ikan biyolojik gesitlilikteki azalma, giinimuzde ortaya ¢ikan yeni bulasici
hastaliklarin yayilmasina etki etmektedir (Avci, 2020).

Salginin sebebine yodnelik farkli bir degerlendirme ise ortaya ¢ikan bu virlisiin tamamen
insan eliyle yapildigi ve biyuk bir komplo oldugu yoninde olmustur. Katiimcilardan
birkagi salginin devletlerarasi hesaplasma ve kiiresel gliclerin diinyaya sekil vermesinin bir
Urlnd olarak laboratuvar ortaminda uretildigi yoniinde degerlendirmeler yapmislardir:
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“Bence ortaya ¢ikan bu salgin dinyanin seyrine yon veren kiresel gliclerin bir
oyunu ve bu virlis laboratuar kaynakli bir calisma. Bunu bilingli olarak ortaya attilar
asil hedef insanlarin diisiince diinyalarina ve hayat tarzlarina komutla yon verecek
bir ortam olusturmakti. Bunu da biiyik oranda basardilar. Tim diinyada olim
orani %2 seviyelerinde olan bir salgindan bahsediyoruz. Ama korku en (st
boyutta. Ozellikle ilk zamanlari diisiiniin kravatl takim elbiseli yolda yere diisiip
Olen insanlar vardi. Siz cevrenizde hig bu sekilde bir 6l1im goérdiintiz mi? Yok. Ama
korkuyu bu sekilde yaydilar. Karantina dediler insanlari kapattilar, maske dediler
hala faydasinin olup olmadigi tartisihyor, asi diye ne vurduklari belli degil. Yani
kisaca sunu soyleyebilirim. Artik onlar ne komut verirse insanlar bu komutlara
itiraz etmiyor. Hakimiyetlerini pekistiriyorlar. Belki de bu ilk agsama ikinci agsamada
diinya nufusunu distrmeye yonelik daha o6lumcil bir versiyon da ortaya
atabilirler.” (K13; Erkek, Askeri Personel, 47, Lisans).

Katilimcilarin gérislerinden de anlagildigi (izere salgina dini referansla ceza veya imtihan
seklinde yaklasan bireylerin yaninda salginin dogal dengenin bir Griini oldugu seklinde
anlamlandirma yapan katilimcilar da bulunmaktadir. Ayrica bir kisim katilimci ise bu salgini
insan eliyle yapilan manipile bir durum olarak gérmektedir.

ifadelerin analizi sonucu bireylerde salginin sebebine yonelik ilahi referansli
anlamlandirmalarin agir bastigi, bu noktada ise salginin sebebi olarak “imtihan” temasinin
yogun olarak islendigi gorilmistir. Sinirh da olsa ildh bir “ceza” temasina yonelik
bulgulara da rastlanmistir. Salgini doganin kendini korumaya almasi, insanligin dogayi hor
kullanmasinin intikami veya dogal bir dongi olarak géren bazi katiimcilarin yaninda bu
salginin insan eli ile ortaya gikarilan bilingli bir eylem oldugu yoniinde de goruglere
ulasiimistir.

2.2. Salgin Siirecinde Sosyal ve Dini Anlamda Duygu ve Disiincelerinizde Farklilagmalar
Oldu Mu?

Arastirmanin ikinci sorusu olan “Salgin siirecinde sosyal ve dini anlamda duygu ve
distncelerinizde farklilagsmalar oldu mu?” seklindedir. Katilimcilarin soruya verdikleri
cevaplar analiz edildiginde salginin insanlarin diistince ve duygularinda farkli yansimalari
oldugunu ifade ettikleri gorilmustir. Salginin dislinceye yansimalari olarak 6n plana gikan
bulgular: Yaraticinin giicli, duaya yonelim, 6z degerlendirme, tefekkiir ve 6liim, tevekkiil,
teslimiyet olmustur. Salgin slirecinde insanlarin duygusal anlamda farkli duygulari bir
arada yasadiklari gorilmustir. Bu konuda insanin hastalik karsisinda aciz kalisina bagh
olarak; caresizlik, acziyet, hiiziin, tévbe ve pismanlik duygularinin 6n plana ¢iktigi
gorulmuistar.

Salginin insanlarin dislincelerine yansimalarina bakildiginda katihmcilarin blyk bir kismi
salgin ile birlikte yaraticinin gliciini daha yogun bir sekilde hissettiklerini, duaya
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yoneldiklerini, kendileri ile ylizlestiklerini ve bu sayede yasantilarini degerlendirdiklerini
ifade etmistir. Yaraticinin gliciniin vurgulanmasi ile ilgili katihmcilardan:

“Rabbimiz her seyin varliginin kendisine bagli oldugunu, diinyanin bitiin giigleri
birlesse bile Allah’in glictinlin karsisinda c¢aresiz kalacagini hatirlatti bize.” (K6;
Bayan, HemSire, 40, Lisans).

Bir diger katilimci ise:

“Her seyi var eden, kontrol eden, planlayan, diizenleyen ylice bir gliciin oldugunu,
insanlarin aslinda ne kadar zayif oldugunu ve o gilice baglanmayan insanlarin
mutlu olamayacagini anladim.” (K5; Bayan, Ev Hanimi, 47, Lise).

“Sureg icinde cokca dua ettim. Bu sekilde Allah“a yakinlastigimi daha ¢ok
hissettim. Duanin moral, motivasyon anlaminda ¢ok énemli oldugunu, Covid
sonrasi artan psikolojik rahatsizliklarin azalmasinda ¢ok 6nemli bir etken oldugunu
diisintiyorum” (K18; Erkek, Memur, 28, Yuksekokul).

Salgin slirecinde hastaliga yakalandigini ve hastalik siirecinde dualariile Allah’a yéneldigini
ifade eden bir katilimci ibadetler konusundaki tutumunu su sekilde dile getirmistir:

“Covid-19 hastaligina yakalananlardan biriydim. Salgin benim i¢ dinyami
dinledigim, diinyanin mesgalesinden kurtuldugum bir zaman oldu. Her zaman
yaptigim gibi dualarimi yaptim. ibadetler konusunda aslinda ikilemde kaldigimi
soyleyebilirim. Clinki normal zamanlarda diizenli ibadet etmem. Yani aslinda hep
isterim ama yapamam. Hastaliga yakalaninca daha 6nceden yapmadigim seyleri
yapmak bana ilkesel olarak nasil ifade etsem ikiyiizliliik gibi geldi. i¢ dilnyamda
cok gelgitler yasadim. Yaraticiya sigindim. Ona dualar ettim. Ama sonugta hastalik
Oncesi yasantima devam etmemin beni daha mutlu edecegini diislinerek o sekilde
hastalik donemini atlattim. Ne kadar dogruydu bilmem ama ilkeli davranmam
beni mutlu etti.” (K13; Erkek, Askeri Personel, 47, Lisans).

Katilimcilarin gérisleri analiz edildiginde salginin dislinceye yansimalarinin bir sonucu
olarak 6z degerlendirme ve tefekkiire yonelik bulgulara da rastlanmistir. Bu konuda
distncelerini dile getiren bir katilimci ifadelerde bulunmustur:

“Sosyallesmenin azalmasi nedeni ile i¢ diinyami daha fazla dinleme firsatim oldu.
Bu siirecte hayatin anlami ile ilgili birtakim yeni farkindalklar da kazandim. Artik
daha fazla kendime ve aileme zaman ayiriyorum. is hayatimda gereksiz detaylara
girmiyorum ¢linki ben yokken de isler bir sekilde ylriyormus esnek ¢alisma
strecinde bunu da 6grendim. Allah’in gliciinii daha derinden hissettim. Kur’'an
okuyarak ve ibadetlerimi yaparak ona yoneldim.” (K18; Erkek, Memur, 28,
Yiksekokul).
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Salgin stirecinde katilimcilarin 6liim olgusuna yonelik diistinceleri irdelendiginde ise 6lim
distincesinin kendilerini derinden etkiledigini ve kaygi duyduklarini ifade eden bir grubun
yaninda 6limin kaginilmaz bir son oldugu (kaderde var olan ve yazilmis olan siire iginde
gerceklesecegi) dusiincesi ile etkilenmedigini belirten diger bir grubun da var oldugu
gorilmistir. Olim olgusunu derinden ve yakin olarak hissettiklerini sdyleyenlerden bir
katilimcinin ifadeleri su sekildedir:

“Olimiin aslinda her anlamda ¢ok yakin oldugu ve her insanin aslinda ahiret igin
yasamasi gerektigi daha fazla hissedildi.” (K6; Bayan, Hemsire, 40, Lisans).

“Olimiin ne kadar yakin olduguna inandigimi zannediyordum. Aslinda farkinda
olmadigimi anladim. Oliim benim diisindigiimden daha yakinmis.” (K10; Bayan,
Ev Hanimi, 50, Yuksekokul).

Olim disiincesi bazi katilimcilarda ailelerini kaybetme, geride birakacagi ¢ocuklarini
diisinmenin yaninda ahiret hayatina yonelik endiselerinin giin yiiziine ¢ikmasina da sebep
olmustur:

“Olimi disiinmezken 6zellikle kendimde Covid gegirdigim siirecte daha sik
élumi distintr oldum. Oliirsem ardimda neler birakacagim, cocugum annesiz ne
yapacak, Nasil ve nereye gomiilecegim, ben de covidden &lenler gibi diinyadan
kimsesiz mi ugurlanacagim, Rabbimin karsisina nasil ¢ikacagim, eksik ibadetlerim
var daha gibi 6lum ile ilgili cesitli sorular elbette beni de esir aldi.” (K26; Bayan,
Doktor, 45, Lisans).

Bazi katihmcilarda ise kaygl bozukluklari ve ciddi travmalar yasandigi gorilmektedir.
Katilimcilardan “K17” ifade ettigi “zihnim geceleri cenazemi planhyordu” s6zi bu kayginin
travmaya donugstiglne yonelik ipuglari vermektedir. Katilimcilar bu konuda teslimiyete
yonelmelerini su sekilde ifade etmektedir.

“Dilimizdeki olim séyleminin bu kadar yakinda oldugu gercegiyle ylzlesmek
zordu. Kaygi bozuklugu yasadim, soludugum havada bile Covid varmis gibi geldi
bazen, zihnim geceleri cenazemi planliyordu, Tevekkiili ve teslimiyeti daha fazla
kattim hayatima.” (K10; Bayan, Ev Hanimi, 50, Yiiksekokul).

Salgin sirecinde cenaze torenlerinde uygulanan tedbirler ve mahrumiyetler bazi
katihmcilari duygusal anlamda en ¢ok etkileyen yasaklar olarak ifade edilmistir:

“Ben en ¢ok cenaze torenleri gorlintiilerinden etkilendim. Bu térenlerin kalanlar
ve gidenler arasinda bir vedalasma oldugunu dusiniyorum. Sevdiklerinizle
vedalasamadan, helallesemeden ayrilmak ozellikle geride kalanlar igin ¢ok
Uzlclydl. Daslinsenize sevdiginiz —bir daha hi¢ géremeyeceginiz- bir insanin
mezarinin basina bile gidemiyorsunuz. Bu duyguyu yasamamak igin ailemden ya
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da sevdigim birisini kaybetmemek icin cok dua ettim. Cok stikir bu Gzlict duyguyu
yasamadim.” (K5; Bayan, Ev Hanimi, 47, Lise).

Katilimcilarin gérislerinden anlasildigi Gizere blyik ¢ogunlugu 6lim duygusunun kendisini
korkuya sevk etmedigini belirten katilimcilarin yaninda, 6lim kaygisinin Ust seviyelere
ciktigini ifade edenlere de rastlanmistir. Ayrica bazi katihmcilarin kendisi i¢in degil yakinlari
icin kaygi duyduklari gérilmistir. Bunun yaninda cenaze térenlerine iliskin kisitlamalarin
bazi katimcilarda duygu yogunlugu yiksek izler biraktigi fark edilmistir.

Salginin duyguya yansimalari; ¢aresizlik-acziyet, hiizin ile tévbe ve pismanlik olmak tizere
iki alt kategoride incelenmistir.

Salgin sirecinde insanlarin duygusal anlamda farkli duygulari bir arada yasadiklari
gbrulmistir. Bu konuda insanin hastalik karsisinda aciz kalisina bagh olarak; caresizlik,
acziyet, hlzln, tévbe ve pismanlik duygularinin 6n plana ¢iktig gordlmistir. Salgin
strecinde hastaligi yasamis olan katimcilarin bu konudaki ifadeleri incelendiginde
caresizlik ve hiiziin duygularinin 6n plana ¢iktigi gériilmektedir.

“Guzel Kabe’'mizde namaz kiinamamigsti kuglarin tavaf ettiklerini ve bombos olan
mekanda bir temizlik gorevlisinin Kabe oniinde namaz kildigini televizyondan
izlemistim. Hem g¢ok hiiziinlendim hem de kendimi tutamadim ve agladim.” (K10;
Bayan, Ev Hanimi, 50, Yiiksekokul).

Salgin stirecinde yasananlardan bazi katilimcilarda pismanlik duygularinin 6n plana giktigi
gorilmustiir. Hayatlarini  sorguladiklarini ve geg¢miste vyaptiklari bazi tutum ve
davraniglardan uzaklagsma egilimi gosterdikleri goriilmektedir:

“Ben hastaliga yakalanan bir kisiyim. Hastalik benim icin ¢ok zor gecti. Hastaneye
yatmak zorunda kaldim. Yaklasik on iki glin hastanede kaldim. Cok zor bir siireg
gegirdim. Yasadigim zorlugu su sekilde ifade edebilirim. ihtiyacimi gidermek igin
neredeyse emekleyerek lavaboya gidecek durumdaydim. Ne kadar aciz bir varlk
oldugumuzu o zaman ¢ok daha iyi anladim. inanin ¢ok zordu. Olecegimi
diisindiim ve ¢ok sik dua ettim. Hayatiniz géziiniiziin 6niinden gegiyor. insan
yaptigl veya yapmadig bircok pismanlik yasiyor. iyilesirsem ibadetlerimi daha
diizenli yapacagima kendime s6z veriyordum. Genelde etrafimda sevilen
biriyimdir, cok kalp kirmam, ama kimsenin hakkina girmeyecegime daha dikkatli
yasayacagima dair kendimce kararlar aliyordum. Samimiyetle soylersem ilk
zamanlar bu kararlara uydum. ibadetlerimi daha diizenli yaptim ama zamanla
insan eski yasantisina déntyor ilk zamanki etki unutuluyor. Yani bende 6yle oldu.”
(K23; Erkek, Esnaf, 49, ilkokul).

Salginin bireylerde dinf duygulari olumlu yénde etkiledigine yonelik bulgularin agirlikta
oldugu gériilmektedir. insanlarin acizlik duygusu ile ilahi bir referansa ihtiyag duyduklari,
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gecmise ait yasantilarini sorguladiklari bunun sonucunda pismanlhk/tévbe duygusunun
belirginlestigi gorilmustar.

2.3. Salgin Siirecinde Alinan Dini Tedbirler insanlar Tarafindan Nasil Anlamlandiriimis ve
Yagantiya Etkileri Ne Olmugtur?

Arastirmanin tGigiincli sorusu olan “Salgin siirecinde alinan dini tedbirler insanlar tarafindan
nasil anlamlandiriimis ve yasantiya etkileri ne olmustur?” seklindedir. Katihmcilar salgin
surecinde alinan dini tedbirlerin yasantilarina derinden etki ettiklerini ifade etmisler ve bu
konuda aliskanliklardan vazge¢menin insan i¢in zor olduguna dikkat c¢ekmislerdir.
Katihmcilarin gérusleri dikkate alindiginda en ¢ok dile getirdigi tedbirler; Cuma ve Bayram
namazlari, cemaatle namaz, bayramlara yonelik kisitlamalar, Ramazan ayi (iftar, sahur,
teravih, mukabele) kisitlamalari, cenaze namazlarinin kiinamamasi, cenazeye karsi
gorevlerin yapilamamasi, minarelerden okunan sala ve dualar seklinde belirginlesmistir.
Bu arastirma sorusuna yonelik olarak katihmcilardan elde edilen veriler analiz edildiginde
genel olarak tedbirleri i kategoriye ayirmak mamkadnddr.

Salgin sirecinde alinan dini tedbirlerin bireyler tarafindan nasil anlamlandirildigi ve
yasantilarina nasil etkilerinin oldugunu belirlemek amaciyla katilimcilara “Salgini
slrecinde yasadiginiz Ramazan ayi ve bayramlar salgin oncekilere gore nasil gecti? Dini
yasanti ve ibadetlerinizde ne tir farkhliklar oldu? seklindeki alt sorulara verilen cevaplar
genelde olumsuz duygular lizerinde yogunlasmistir. “Yapilan ibadetlerden haz alamama”,
“hassasiyetlerin azaldig1”, “siradanlasma”, “bosluk hissi”, “yalnizlik hissi” vb. duygularin
olusmasina neden oldugu birgok katilimcinin ifadelerine yansimistir. Bu durumu

kabullenmekte zorlandigini ancak tedbirin de dnemini ifade eden bir katilimci bu konuda:

“Benim igin Gizlicl bir Ramazan oldu. Evde tutulan orucun tadi da yalniz kurulan
iftar sofralar gibi eksik geliyor insana. Sanki daha 6nceki orug ibadetinde aldiginiz
hazzi alamiyorsunuz. Kalabalik iftar sofralari Ramazan'in tadi tuzuymus. Bir de
Ramazan da okunan mukabeleler vardi. Virlis nedeni ile onlar da iptal edildi tabii.
Mesela annemlerin apartmanda mukabele her giin birinin evinde okunur bu
sayede komsular bir araya gelirdi. O toplantilarda dertlesilip, sohbet edilirdi.
Kur'an ayi olan Ramazan hep birlikte Kur'anlar okunarak gegirilirdi. Ayrica bu
bayramda da es dost akraba biraya da gelemedi. Sokaklarda giizel kiyafetlerini
gostermek isteyen, seker alma heyecanini yasayan ¢ocuklar da yoktu. Yani tatsiz
tuzsuz gegen bir Ramazan ayi yasadik.” (K7; Bayan, Hemsire, 39, Lisans).

Katilimcilarin gorlslerinden de anlasildigi (izere blylk bir kissm Ramazan ayi ve
bayramlarda uygulanan kisitlamalari olumsuz bir durum olarak degerlendirmis ancak bir
kismi ise bu durumu firsata gevirip ibadetlerine daha fazla egildiklerini belirterek olumlu
yonlerini ortaya koymuglardir.
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Minarelerden okunan sala ve dualarla ilgili olarak katihmcilar, bu tir uygulamalarin
“insanlarin i¢ dinyasina iyi geldigini”, “rahatlatan bir duygu verdigini”, “yalnizlik
duygusundan kurtardigini”, “yaraticiya yakinlastirdigini”, “insani diinya mesgalesinden
uzaklastirdigini” vb. duygulan hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu ifadelerden en ¢ok
“Yalnizliktan uzaklasma ve vyaraticlya yakinlasma duygularinin 6n plana ¢iktigi ve
yogunlasmanin bu kisimda oldugu goérilmistir. Katilimcilardan K10 bu soruya yonelik
olarak:

“Edilen dualar ve salavatlar insanlarin salgindan dolay1 kapildiklari korkuyu
hafifletmek psikolojik olarak iyi oldugunu diisiiniiyorum. insanlar kendilerini
caresiz hissettiginde ya da umutsuzluga kapildiginda her zaman kendiden daha
glcli onu rahatlatacak bir seye siginmak ister. Bu insanlarin dinine inanisina gore
degisir. Ulkemizde Misliman nifusun cogunluk olmasindan dolayi insanlar
caresiz olduklarinda yaratana siginmak ister ve i¢ huzurunu rahatlatir. Okunan bu
dualar vatandaslarimiza karsi yapilan psikolojilerini ve i¢ huzurunu
saglamlastirmaya calisilan bir uygulama olarak diisinlyorum.” (K10; Bayan, Ev
Hanimi, 50, Yiksekokul) demistir.

Yapilan bu uygulamayi kurumsal bir goérev olarak degerlendiren K1 ise:

“Pandemi gibi toplumlarin hayatlarini etkileyen olaylarda her kurum kendi Gizerine
diiseni yapmakla sorumludur. Diyanet isleri Baskanligi da her giin gerekli uyarilari
camii hoparlérlerinden bu sekilde (dua ve salavatlarla) yapti. Bence yerinde ve
glizel bir uygulamaydi. Cemaatimden 0zellikle yaslilardan ¢ok duygulananlarin
oldugunu biliyorum.” (K1; Erkek, imam, 54, Yiiksekokul).

“Salgin zamaninda yapilan bu dualar sayesinde Allah sevgisi insanlarin ylregine
her zamankinden daha giglu girdi. Onun varhgini bir kez daha hatirlayip kendimizi
O’na teslim etmemiz gerektigini hatirladik.” (K8; Erkek, Veteriner, 39, Lisans).

Birkag katihmci ise bu tiir uygulamalarin “dinde yerinin olmadigini”, “bidat oldugunu”,

" u

“dua adabina uymadigini”, “yanhs yonlendirme” oldugunu belirmistir.
Katihmcilardan K25’in bu konuda su sekilde ifadeleri olmustur:

“Salat ve selam sana olsun” anlamindaki saldvatlarin sirekli olarak
tekrarlanmasinin bir manasi oldugunu disinmiyorum. Salatin anlami bazi
climleleri siirekli olarak tekrarlamak degildir. Onemli olan Resul’ii desteklemektir.
Desteklemek O’nu 6rnek almak ve yolundan gitmektir. Bu ylizden camilerden her
gin yapilan salavatlar dogru bulmuyorum. Bunu sadece salgin siirecinde degil
hicbir zaman 90 i¢in dogru bulmuyorum dinde olmayan ve uygun bir davranis
degil. Hatta bence bidattir.” (K25, Erkek, Ogretmen, 34, Yiiksek Lisans).

Bir diger katilimci olan K13 ise benzer dislinceler ifade ederek:
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“Dine uygun olmayan bidat bir uygulamaydi. Hoparlorlerden glinlerce ve uzun
uzun ylksek sesle yapilan dualar insanlari rahatsiz edebilir. Duanin adabi bellidir.
Kimseyi yiksek sesle rahatsiz etmemek gerekir. Bundan rahatsiz olan insanlar
olumsuz algi gelistirebilirler. Toplumda da zaten belirli zamandan sonra hissiyat
azaldi. Hatta sirekli yapilmasi insanlarda hafife alma ve tabi ki dine bakista
olumsuzluk uyandirdi. Bu tir yénlendirmeler yerine bireylerin i¢sel duygulariyla
ortaya ¢ikan dualar daha anlamlidir.” (K13; Erkek, Askeri Personel, 47, Lisans)
seklinde gorus beyan etmistir.

2.4, Salgin Siireci Genel Olarak insanlari Nasil Etkilemektedir?

Arastirmanin dordincl sorusu “Salgin stireci genel olarak insanlari nasil etkilemektedir?”
seklindedir. Bu arastirma sorusuna yonelik olarak katilimcilardan elde edilen veriler analiz
edildiginde “sosyolojik etkiler” ve “psikolojik etkiler” seklinde iki kategoriye ayrildigi
goriilmistir. Salgin siirecinin sosyolojik etkileri “Aile iliskileri ve Bireysel Degisimler” ile
“Yardimlagma ve Firsatgilik” olmak (izere iki alt kategoride degerlendirilmistir. Salgin
siirecinin psikolojik etkileri ise “Kaygi-Korku” ve “Yasam Kalitesi, Ozgiirliige Duyulan
Ozlem” ile “Belirsizlik ve Gelecek Planlamasl” olmak (Uzere (¢ alt kategoride
degerlendirilmigtir.

Salgin sirecinin aile iliskileri ve bireysel degisimlere neden olduguyla ilgili olarak
katilimcilarin gorislerinden bazilarn su sekildedir:

“Yaraticlya inanirim ama dindarli§in géstergesinin ibadetler olmadigina inanirim.
Onemli olan ahlaki ilkelerdir. Ben namaz kilmayan orug¢ tutmayan bir insanim.
Hatta alkol alirm eglence hayatim da vardir. Bu siire¢ bende bireysel anlamda ¢ok
degisiklikler yasatti. Salginin ilk zamanlarinda (tahminen 4-5 ay) daha Onceki
hayatimdan tamamen uzaklastim. Korkudan panik atak gegirdim. Bunun igin 91
stk sik hastaneye gittim. Korktugum igin hi¢ yapmadigim halde namazlar kildim
dualar ettim. O slirecte benim bedenimde baska biri yasadi. Ama zamanla alistik.
Ben de hizli bir sekilde eski hayatima dénliyorum. Bilmiyorum yaptiklarim dogru
muydu ama korktugumdan ibadet ettigimi itiraf edebilirim.” (K31; Erkek, Esnaf,
40, Lisans).

“Salgin sireci kendime zaman ayirabildigim bir donem oldu. Bu vesileyle ¢ok
istedigim bir seyi gerceklestirdim ve Kur“an-1 Kerim okumayi 6grendim. Bu bana
daha fazla gli¢ verdi. Dinimi daha iyi 6grenmek igin ¢aba sarf ettim.” (K20; Erkek,
Esnaf, 41, Ortaokul).

“En yakinimizdan bile uzak durmak zihnen insani yoruyor.” (K13; Erkek, Askeri
Personel, 47, Lisans).
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“Her anin kiymetini bilmek gerektigini anladim. Aileme daha ¢ok ilgi ve sevgi
gosteriyorum. Sevdiklerimi daha az kiriyorum. Hosgorim artti.” (K23; Erkek,
Esnaf, 49, ilkokul).

Goruldigi Gizere salgin stireci hem bireysel hem de aile iliskilerinde bazi degisikliklere
neden olmustur.

Salgin zamaninda ahlaki degerlerin 6neminin arttig ve bireylerin gercek kimliklerini ortaya
koyduklarini ifade eden birgcok katiimci olmustur. Bazi katilimcilar salgin siirecinde
yardimlasma duygusunun 6n plana c¢iktigini ifade ederken bazilari ise tersine firsatgilik
duygusuna yer vermislerdir:

“Vefa gruplarinda gorev almistim zor durumda olan ¢ok insanla karsilastim.
Evinden ¢ikamayan yaslilar ilag igin ariyordu. Erzak veya yardim gotirdigimiz ¢ok
ev oldu. Her yere yetismeye c¢alisiyorduk. Tedirgin oldugum zamanlar da oluyordu
ama insanlara yardim ettig§im icin eve mutlu doéniiyordum.” (K16; Erkek,
Ogretmen, 29, Lisans).

“Esnaf olarak zor durumda kalmistim berber diikkanim kapanmisti evim ¢ok stkdr
kendimindi ama is yeri kirasi beni zorlayacakti. Evdeydim yeni uyanmistim is yeri
sahibim aradi bu ayki kirayr almayacagim duruma goére digerlerini de islerin
acllinca verirsin on yedi yillik kiracimsin birbirimize zor zamanlarda yardimci olmak
bizlerin goérevi demisti. Cok duygulanmistim hala iyi insanlarin olmasi ve iyiliklerin
devam etmesi ne glizeldi.” (K31; Erkek, Esnaf, 40, Lisans).

Salgin sirecinin toplumda yardimlagsma duygularini ve davranislarini arttirdigi yéniindeki
gorislerin yani sira bazi firsatgi durumlarin da ortaya c¢iktigina yonelik gorisler de yer
almaktadir:

“Salgindan 6nce bes kurus etmeyen bir maskeye Ug lira verdim. Tanesine diyorum
bak. insanlarda insaf kalmamis firsatcilik almis basini gidiyor.” (K18; Erkek,
Memur, 28, Yiksekokul).

“Bence salgin insanlari bencillestirdi. Birak insanlari devletler bile bencillesti. Nasil
firsatcilk  yapip  hava alanlarinda  birbirinin  maskelerine  kondular
duymusunuzdur.” (K32; Erkek, Egitimci-idareci, 43, Yiiksek Lisans).

Bununla birlikte salgin sirecinin insanlari psikolojik olarak da etkiledigi belirlenmistir.
Arastirmacilarin gorusleri analiz edildiginde salgin strecinin psikolojik etkileri

“Kaygi ve Korku” ve “Yasam Kalitesi, Ozgiirlige Duyulan Ozlem” ile “Belirsizlik ve Gelecek
Planlamasi” olmak Uzere Ug alt kategoride degerlendirilmistir. Slirecin kaygiya neden
oldugunu belirten bir arastirmacinin gorisi su sekildedir:

Bu konuda ifade edilen gorislerden bazilari su sekildedir:
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“Salgin yasam kalitemizi disirdi. ilk zamanlar korkudan balkona bile
¢ikmiyordum. Cinkid nefes aldigimda hastaliga yakalanacagim hissine
kapilmistim. Ashinda farkinda olmadigimiz ne ¢ok nimetin icindeymisiz. inanin
sokaga cikmak, alisveris yapmak, gezmek, parklarda oynayan ¢ocuklari izlemek ne
bileyim normal hayat iginde fark etmedigimiz ne ¢cok nimet varmis.” (K12; Erkek,
Avukat, 38, Lisans).

Katihmcilarin verdigi cevaplarda bireylerin yasam kalitelerinin distigli ve daha onceki
yasantilarinda ¢ok da farkinda olmadiklari ve 6zglrliiklerine 6zlem duyduklari
gorilmuistir:

“Salgin basladigi giinden beri korkumdan berbere gitmedim. Sag trasimi esimin
yardimiyla kendim oluyorum. Alismadigimdan gdzim hep aynaya takilyor.
Kendimi garip hissediyorum.” (K18; Erkek, Memur, 28, Yiksekokul).

“Cok sevdigim halde doya doya alisveris yapip disarida yemek yiyemedim.
Arkadaslarla bulusamadim. Okul dersen hepten gitti. Hep bir korku. Acaba hasta
olur muyum? Gengligimizi bitirdi bu salgin.” (K19; Bayan, Ogrenci, 16, Lise).

Salgin sirecinde katilimcilarin gelecege yonelik duygu ve disilincelerine yonelik farkl
bulgular ortaya cikmistir. Bulgular degerlendirildiginde gelecege yonelik duslincelerde
olumsuzluk duygusu 6n plana ¢ikarken bazi katilimcilar ise salginin kendilerini bu yonde
etkilemedigini ifade etmislerdir. Salgin slrecinin gelecege dair duygu ve disincelerinde
etki biraktigini ifade eden katilimcilar asagidaki gorisleri dile getirmislerdir:

“Gerek Ulkemizde gerek baska Ulkelerde yer alan tarihi yerleri gormeyi ¢ok seven
biriyim ama bu viris ile bu planlarim iptal oldu. Ayrica dil egitimi ve ylizme
egitimim icin kursa gidecektim onlari da iptal ettim. Bu salginin 2023 yilina dogru
ancak bitecegini disliniyorum. Bu nedenle bu bir iki yil gelecek plani yapmak
mumkin degil.” (K12; Erkek, Avukat, 38, Lisans).

“Gelecege dair planlarimda degisiklikler yasadim. Pek ¢ok dinyalk planin
ertelenmesine ahretlik planlarin 6n plana ¢ikmasina vesile oldu.” (K27; Erkek,
imam, 45, Lisans).

Katilimcilarin gorisleri incelendiginde salgin siirecinin bireylerin psikolojilerini etkiledigi
gercegi ortaya cikmaktadir. Clnkd yaratilisi geregi geleceginden emin olmak isteyen
(Grenier, Barette ve Ladouceur, 2005) insanoglunda belirsizlik, kaygi ve korku duygularina
yol agmaktadir (Sari ve Dag, 2009). Pandemi siirecinde kaygi, korku ve belirsizlik gok yonla
etkilesim halinde olmaktadir. Belirsiz olay ve durumlara karsi duygusal, bilissel ve
davranigsal olarak negatif reaksiyon gosterme yatkinligi tahammiilstizlik olarak kendini
gostermektedir (Buhr ve Dugas, 2002). Tum bu bilesenler adeta zincirin halkalari gibidir.
Covid-19 salgin siirecinde bu halkalardan birinin tetiklenmesi ciddi akil saglig
problemlerinin ortaya ¢ikmasinda énemlidir. Her ne kadar arastirmamizda bu yénde bir
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bulgu ortaya ¢ikmasa da 1630 Milano veba salgininda, 6lmeden 6nce veya 6ldikten sonra
hayvanlara yem olmamak igin diri diri mezara girenler veya 6lmus kizini defnettikten sonra
kendi mezarini kazip orada 6len insanlara rastlanmistir (aktaran Seker, Ozer ve Korkut,
2020). Benzer sekilde 1348 ve 1430 yillari arasinda Avrupa’da gorulen ve kara 6liim olarak
adlandirilan salginlarda ebeveynleri tarafindan bogularak 6ldirilen bebeklerin varligi
yaygin bir hal almistir. insanlar salginlar sirasinda psikolojilerinin bozuklugu sebebiyle
bebeklerini terk etmisler veya onlara kiyabilmislerdir (Kilig, 2020).

Sonug ve Tartisma

Ortaya ciktiklari her donemde toplumlari ve bireyleri derinden etkileyen salgin hastaliklar
sosyolojik, psikolojik, ekonomik, siyasal vb. bircok alanda derin izler birakmistir. Bu
sebeple salginlar toplumlarin siyasi ve toplumsal hayatina yon vermis olgulardir. Salginlar
¢ogu zaman devletlere savaslardan daha fazla kayip yasatmistir. Ansizin ortaya ciktiklari
ve beklenmedik derecede hizli bir sekilde dlimlere yol agtiklari igin tahrip gigleri de
oldukga fazla olmustur. Ortaya ¢ikan bu ani ve bliylik nifus kayiplari glindelik hayatin
normal akisinin degismesine hatta alt ist olmasina, tarimsal faaliyetlerin ve diger tretim
faaliyetlerinin durmasina, ticari hayatin zarara ugramasina vb. pek ¢ok olumsuz etkinin
ortaya c¢ikmasina neden olmustur. Tarihsel slreg icerisinde yasanan salginlar ile
glinimizde yasanan Covid-19 salginini birlikte degerlendirdigimizde toplumsal olgular
karsisinda bireylerin ve toplumlarin benzer davranis sekilleri sergiledikleri gorilmektedir.

Salginlarin yayihmina yonelik kisitlayici édnlemler ve tedavi yonleri ile ilgili calismalar
yapilmasinin yaninda salginin sebebini anlamlandirmada bireylerin salginlarin dini/ilahi bir
boyutunun oldugunu da distlindikleri anlasilmaktadir. Bu konuda ortaya ¢ikan bulgular
degerlendirildiginde sinirli da olsa salginlarin Tanri/Yaraticinin bir “gazabi-cezas!” olarak
goriildigl dusincesinin benzerlerinin glinimizde de oldugu goérilmistir. Kur’an
perspektifinden degerlendirildiginde bu tiirden bir diislincenin gegerli oldugunu sdylemek
dogru olmayacaktir. “Sayet Allah insanlari yapip ettikleri yiiziinden hemen cezalandiracak
olsaydi yerin istiinde tek bir canli birakmazd..” (Fatir: 45) ve “Allah kullarina zulmedecek
degildir.” (Fussilet: 46) ayetleri bir butlinlik icinde degerlendirildiginde salgininin bir
musibet olarak goérilmemesi gerektigi sdylenebilir. Ortaya c¢ikan bir diger ilahi referansl
anlamlandirma ise salginin insanlik igin yaratici tarafindan génderilen bir imtihan oldugu
dislncesidir. Bu noktada da bunu bir imtihan olarak degerlendiren bireylerin kendisiyle
ylzlesmesi, diinyayla iliskisini yeniden gdzden gegirmesi, ailesiyle, esiyle, dostuyla olan
iliskisini daha iyi anlamlandirmasi her musibetten bir ibret ¢ikarilabilecegi diistincesiyle
hareket etmesi halinde anlamli olabilecegi degerlendirilmektedir.

Salginin ortaya cikisiyla ilgili bir diger dislince de virlislin insan eliyle Uretildigine yonelik
komplocu gorislerdir. Bu dislinceye sahip bireylerin gorusleri incelendiginde virlisiin
diinya nifusunun azaltilmasi, dijital donlsiimiin gergeklestirilmesinin hizlandirilmasi ve
ilerlemis devletlerin birbirleriyle olan gilic savaslari gibi duslincelerin 6n plana c¢iktig
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gorulmektedir. Bu dusinceler dile getirilse de su an igin bu gorisi dogrulayabilecek
belirgin kanitlar bulunmamaktadir.

Salginin ortaya c¢ikisiyla ilgili olarak dordiincii kategoride degerlendirdigimiz goris ise
virtsiin doganin kendi dengesi igerisinde ortaya g¢ikan normal bir olay oldugu goérisudur.
Bu dislincede olan katiimcilar Covid-19’a benzer salginlarin tarihin hemen her
déneminde gorildigl, bu salginin da bu minvalde degerlendiriimesi gerektigi
gorusiindedir. Tum bu gorisler bir arada degerlendirildiginde salgini yaraticinin
kudretinden bagimsiz olmamakla birlikte dogal bir dengenin Uriini olarak
degerlendirebiliriz. Mikroorganizmalar tarihin her déneminde var olmustur. Ozellikle
insanin dogaya hakimiyetini artirmasi ile yasam alani sinirlanan mikroorganizmalar insanin
yasam alanina niifuz etmis ve yasam alanlari i¢ ice gegmistir. Hatta bu yasam alani toprak,
hava, su gibi alanlardan ¢ikarak insanin bedenine kadar inmistir. Boyle bir ortamda ise
salginin ortaya ¢ikmasi kaginilmaz olacaktir. Bu ve benzeri sorunlarin yasanmamasi igin
insanlhigin dogadaki dengeyi gbzetmesi, kaynaklari hoyratga tiketmemesi ve dogaya karsi
ahlaki sorumluluklarini yerine getirmesi oldukga biiylk bir 5nem arz etmektedir.

Diger taraftan yasanan bu salgin siirecinin insan yasamina bazi degisiklikler getirecegi de
distntlmektedir. Bu nedenle arastirmamizin ikinci sorusu salgin siirecinin insanlarin dinf
distince ve duygularinda ne tiir yansimalara sebep oldugunu belirlemeye yoneliktir. Bu
soru c¢ercevesindeki gorisler incelendiginde ise salginin insanlarin hem dislince hem
duygu hem de yasantilarina yansimalari oldugu belirlenmistir.

Salginin insanlarin dislincesine olan yansimalarina bakildiginda ise “yaraticinin giici, dua,
6z degerlendirme, tefekklr” ile “6lim, tevekkiil, teslimiyet” alt kategorilerinin ortaya
ciktigl tespit edilmistir. Salginla birlikte bireylerin yaraticinin glicini daha yakindan
hissettikleri, duaya yoneldikleri, kendileri ile yuzlestikleri ve ge¢mis yasantilarini hesaba
cektikleri gorilmektedir. Ayrica salginin; insanlarin 6lim daha yakindan hissetmelerine
neden oldugu ve yakinlarini kaybetme korkusunun &én plana gikardigi belirlenmistir. Bu
6lum korkusunun ise bazi katihmcilarda kaygi ve travmalara yol acgtigi, bazi katilimcilarda
da tevekkil ve teslimiyet disiincesini 6n plana gikardigl ortaya ¢ikmistir. Salginin etkileri
sadece disuncelerle sinirlh kalmamis, duygulari da derinden etkiledigi tespit edilmistir.
Buna gore insanlarin salgin siirecinde ¢aresizlik-acziyet, hiiziin ile tovbe ve pismanlik gibi
farkli duygular yasadigi gorilmustdr.

Salgin slirecinde dinf konularda alinan tedbirler de insanlarin farkh tutumlar
sergilemelerine ve bu tedbirleri farkh sekillerde anlamlandirmalarina neden olmustur.
Ayrica salgin slirecinde alinan dinl tedbirlerin yasantilari derinden etkiledigi ve
aliskanliklardan vazgegmenin insan igin zor oldugu diisiincesi ortaya ¢ikmistir. insanlari en
cok etkileyen tedbirlerin Cuma ve Bayram namazlari, cemaatle namaz, bayramlara yonelik
kisitlamalar, Ramazan ayi (iftar, sahur, teravih, mukabele) kisitlamalari, cenaze
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namazlarinin kilinamamasi, cenazeye karsi gorevlerin yapilamamasi, minarelerden
okunan sala ve dualar oldugu gorilmustar.

Salgin siirecinde alinan dini tedbirlerin bireyler tarafindan nasil anlamlandirildigi ve
yasantilarina nasil etkilerinin oldugu incelendiginde ise yapilan ibadetlerden haz alamama,
hassasiyetlerin azaldigi, siradanlasma, bosluk hissi, yalnizlik duygusu gibi genelde olumsuz
duygular tzerinde yogunlastigl goriilmistir. Bununla birlikte salgin sirecindeki evlere
kapanmayi ve yalnizlasmayi olumlu yonde degerlendirerek ibadetlere yogunlastigini ifade
edenler de olmustur.

Ote yandan alinan dinf tedbirlerin uygulanma bigimi de bazilari tarafindan elestirilmistir.
Elestiriler incelendiginde minarelerden yatsi ezani 6ncesinde okunan sala ve dualarin kaygi
ve endiseye sebep oldugu gerekgesiyle, temsili olarak kildirilan Cuma namazlarinin da
seckinci ve ayristirici bir anlayisin yansimasi oldugu yéniindeki elestirilerin 6n plana giktigi
goralmistar.

Dini yonden alinan tedbirler bireyleri etkiledigi gibi salgin streci de hem sosyal hem
psikolojik anlamda bireyleri etkilemistir. Sosyolojik etkilere bakildiginda “Aile liskileri ve
Bireysel Degisimler” ile “Yardimlagsma ve Firsatgilik” kategorilerinin 6n plana ¢iktigi
belirlenmistir. Buna gore bireyler salginla birlikte ailenin 6nemini fark ettiklerini,
kendilerine ve ailelerine daha fazla zaman ayiracaklarini ve sevgilerini daha ¢ok
hissettireceklerini ifade etmislerdir. Ote yandan salgin siireciyle birlikte bireylerde
yardimlasma ve firsatgilik gibi iki zit diglincenin ortaya ciktig da goriilmustir. Bununla
ilgili olarak bazilari bu siirecte bireylerde ve toplumda genel bir yardimlagma ikliminin
oldugunu ifade ederken bazilari da insanlarin bencilleserek firsatgi davranislar
sergilemeye calistiklarini ifade etmistir. Yardimlasmaya 6rnek olarak vefa gruplari, “Biz
Bize Yeteriz Tlirkiyem” ve “Koruma Kalkani” gibi kampanyalarin 6n plana ¢iktig gortlirken
ote yandan fahis maske fiyatlari, devletlerarasi maske savaslari, kisitlama o6ncesi
marketlere akin edilmesi gibi 6rneklerin dile getirildigi gorilmustir.

Sosyal etkiler kadar 6n plana ¢ikan bir diger etki de psikolojik etkilerdir. Salgin siirecinin
psikolojik etkileri “Kaygi ve Korku” ve “Yasam Kalitesi, Ozgiirlige Duyulan Ozlem” ile
“Belirsizlik ve Gelecek Planlamasi” olmak lizere Ug¢ alt kategoride toplanmistir. Salginin
insanlarin duygularinda ortaya ¢ikardigi korku ve kayginin yasam kalitesine olumsuz etki
yaptigl goériilmektedir. Yine bireylerin yasam kalitelerinin distigi ve daha Onceki
yasantilarinda ¢ok da farkinda olmadiklari ve 06zglrliklerine 6zlem duyduklar
goriilmustlr. Ayrica salgin stirecinin bireylerin psikolojilerini etkiledigi gercegi de ortaya
cikmaktadir. Salgin siirecinin nasil sonuglanacaginin heniiz belirgin olmamasi, sirecin
nereye dogru evirilecegine dair belirsizligin yasanmasina neden oldugu gorilmistar.

Sonug olarak 6zetlemek gerekirse Afyonkarahisar 6rnegi 6zelinde yiritilen bu ¢alismaile
salginlarin genelde toplumlarin, 6zelde ise bireylerin pisiko-sosyal durumlarinda olumlu-
olumsuz birgok etkisinin oldugunu ortaya koymustur. Bu tiir yansimalari sadece tek yonli
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incelemelerle ortaya koymak mimkin bulunmamaktadir. Bu ¢alismada salginin daha ¢ok
dinf boyuttaki etkileri incelenmeye calisiimistir. Ancak kiiresel diinyada ortaya ¢ikan bu
salginin siyasi, ekonomik, stratejik, psikolojik, hukuki bir¢ok ayagina yonelik ciddi
c¢alismalarin yapilmasina da ihtiya¢ bulunmaktadir. Clink{ salgin siireci ilk olarak etkisini
ekonomik ve sosyal alanlarda gostermekte ancak uzun vadede bu salginin bireyler
acisindan en 6nemli sonuglarinin psikolojik olacagi dustiniilmektedir.

GuUnlmuzde bilim dinyasinin koronaviriis enfeksiyonlarina karsi gelistirdigi ve birgok
tlkede kullaniimaya baslanan asilama ¢alismalari ile kismi anlamda normal hayata dénis
baslamistir. Ancak heniz etkisi tam olarak kirllamayan bu salginin uzun vadeli etkileri hala
belirsizligini korumaktadir. Salgin hastalik riskinin tamamen ortadan kalkmasi halinde, bu
anomi ve krizin yarattigl anormalliklerden bir an énce kurtulup kriz 6dncesinde kalinan
yerden oldugu gibi devam mi edilecek yoksa salgin 6ncesi yasanti artik geri dontlemez bir
yerde mi kaldi sorusunun cevabini zaman gosterecektir. Nihayetinde her birimiz, hayatinin
farkh bir kesitinde karsilastigi bu salgin stirecinde kaliplagsmis diisiincelerimizin ¢gogunun
salgin ile birlikte degisime ugrayacagini ya da ¢6p olacagini disiinebiliriz. Bu nedenle
diinyadaki adalet algisinin, ekonomik ve saglik sistemlerin bliyik bir ihtimalle degisecegini
ve gelecegin gegmisten cok farkl olacagini ileri slirmek ¢ok da zor olmayacaktir.
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EK 1: Katilmci Listesi

Kodu Cinsiyet Meslek Yas Ogrenim Durumu

K1 Erkek Diyanet Personeli -imam 54 Yuksekokul

K2 Erkek Saglik Yoneticisi 52 Lisans

K3 Erkek Emekli 77 ilkokul

Ka Bayan Ogrenci 19 Lisans Ogrencisi

K5 Bayan Ev Hanimi 47 Lise

K6 Bayan Hemsire 40 Lisans

K7 Bayan Hemsire 39 Lisans

K8 Erkek Veteriner 39 Lisans

K9 Erkek Ogrenci 20 Lisans Ogrencisi
Bayan Ev Hanimi 50 Yiksekokul

K10

K11 Bayan Hemsire 26 Lisans

K12 Erkek Avukat 38 Lisans

K13 Erkek Askeri Personel 47 Lisans

K14 Bayan isci 42 Lise

K15 Bayan Emekli 58 Lise

K16 Erkek Ogretmen 29 Lisans

K17 Bayan Diyanet Personeli -Vaize 46 Lisans

K18 Erkek Memur 28 Yuiksekokul

K19 Bayan Ogrenci 16 Lise Ogrencisi

K20 Erkek Esnaf 41 Ortaokul

K21 Bayan Memur 44 Lise

K22 Erkek Diyanet Personeli -imam 38 Lisans

K23 Erkek Esnaf 49 ilkokul

K24 Erkek Ziraat Muhendisi 52 Lisans

K25 Erkek Ogretmen 34 Yuksek Lisans

K26 Bayan Doktor 45 Lisans

K27 Erkek Diyanet Personeli -imam 45 Lisans

K28 Erkek Ogretmen 37 Lisans

K29 Bayan Ev Hanimi 29 Lisans

K30 Erkek Diyanet Personeli - imam 44 Lisans

K31 Erkek Esnaf 40 Lisans

K32 Erkek Egitimci-idareci 43 Yuksek Lisans
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Abstract

1.6 million Syrian refugee children live in Turkey because of the war in Syria. Syrian
children study in Turkish schools in the Turkish language, but many Syrian families
return to Syria for many reasons, which makes their children dropping out of school
because they are illiterate in Arabic, which is the official language in Syria The aim of
the research is to examine the effectiveness of an online intervention program to teach
reading in Arabic to refugees Syrian children in Turkey. One intervention group of seven
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students was selected.: aged 8-10 years, the children mother tongue is Arabic, residing
in Gaziantep or Kilis, can’t read Arabic, and they are Syrians. The reading test was
applied before the start of the course, and then the reading test was applied after the
course ended. The results indicate a significant effectiveness of the online course in
teaching reading to children. The results also indicate that the parents’ satisfaction with
the course is positive.

Keywords: Arabic language and rhetoric, Distance education, Bilingual children,
Reading, Displaced children, IDPs in Turkey.

iKi DILLi COCUKLARIN iLTICA ETTiGi ULKEDE ANA DILDE (ARAPCA)
OKUMAYI GELISTIRMEK iCiIN CEVRIMiGCi ARAPCA OGRETIM
PROGRAMININ ETKIiNLIGINE YONELIK DENEYSEL BiR CALISMA

Oz

1,6 milyon Suriyeli milteci ¢ocuk, Suriye’deki savas nedeniyle Tiirkiye’de yasiyor.
Suriyeli ¢ocuklar Tiirk okullarinda Tiirkge egitim goriiyor, ancak bir¢ok Suriyeli aile
bircok nedenden dolay Suriye’ye geri donliyor. Bu durum Arapga okuma bilmeyen
¢ocuklarin okulu birakmalarina neden olabiliyor. Halbuki Suriye’nin resmi dili Arapgadir.
Arastirmanin amaci, Tlrkiye’de yerinden edilmis Suriyeli cocuklara Arapga okumayi
Ogretmek igin cevrimici bir programin etkisini incelemektir. Yedi 6grenciden olusan bir
grup segildi. Sartlar su sekilde: 8-10 yasinda olmak, ana dili Arapga olmak, Gaziantep
veya Kilis'te ikamet etmek, Arapga okuma bilmemek, Suriye uyruklu olmak. Okuma
testi, kurs baslamadan 6nce ve kurs bittikten sonra uygulanmistir. Sonuglar, gevrimigi
kursun gocuklara okuma 6gretiminde énemli bir etkisi oldugunu géstermektedir. Ayrica
velilerin kurstan memnuniyetlerinin de olumlu oldugunu géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Arap dili ve belagati, Uzaktan egitim, iki dilli cocuklar, Okuma.

1.6 million Syrian child refugees in Turkey, because of the war in Syria. (Situation Syria

regional refugee response, 30 Jul 2022). Children learn how to read and write in the same
way that they learn how to speak and listen and for the same reason, which is the need

for this in the societal environment in which they live and their need to communicate and
understand (Resnick & Weaver, 2013), but this challenge does not exist for Syrian students
in Turkey, they use reading and writing in Turkish, this does not push them to Learn how

to read and write in Arabic.
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It is expected that many of them will return to Syria in the next few years and they do not
know how to read in Arabic. This will cause them to drop out of education when they
return to their country because schools in Syria teach in Arabic language only. President
Recep Tayyip Erdogan (2022) said that they are preparing for the “voluntary return” of 1
million Syrians in Turkey to Syria (Erdogan, May 3, 2022).

Fiester has written a book called “Early Warning! Why Reading by the End of Third Grade
Matters. KIDS COUNT Special Report”. It is clear from the title of the book how dangerous
itis for students to reach fourth grade without having mastered reading skills. He indicates
that the achievement gap for low-achieving students is exacerbated by absenteeism,
summer reading loss, food and housing security, family continued mobility, and low-
performing schools. The National Research Council in the United States of America
confirms that academic success, as defined by high school graduation, can be expected.
Low achievement in reading at this age has significant consequences on the long-term in
terms of expected monthly income, overall productivity and global competitiveness.
Worse, students with low literacy achievement at this age have more behavioral and
social problems in subsequent grades and have a higher rate of repetition of the year than
others. (Fiester, 2010, pp. 9, 17). “We are all better off if young people learn to read by
this crucial moment in their educational careers” (Barth, 2012, p. 20), therefore, this
research attempts to focus on literacy at this critical stage in children’s lives.

One of the studies that investigated the attempt to eradicate illiteracy at this age group is
the study of Reed, Schmitz, Aloe, and Folsom (2016), which investigated the effect of
intensive summer reading programs on the degrees of students who do not read well at
the end of the third grade. This study was commissioned by the lowa Reading Research
Center (IRRC). These programs lasted for 23 days, with a rate of 3 hours per day. The
results indicate that the programs were effective in preventing decline of reading skills
that usually occur during the summer vacation. However, these courses did not lead to
the growth of students’ reading skills, but only prevented the summer decline (Reed,
Schmitz, Aloe, & Folsom, 2016).

Keegan (2013) asserts that he is pessimistic that the continuous process of
industrialization, including distance education, will lead to the destruction of the
foundations of life on this planet. Distance education will lead to the dismantling of society
because it isolates people from each other, reduces the forms of shared learning, and
keep learners away from personal interactions and critical intercourse (Keegan, 2013, p.
16).

Saving time is one of the most important advantages of distance education compared to
formal education, it saves time for high school students when it allows them to access
educational resources in the classroom via the Internet and does not have to find the way
to the media center, and saves time for university students when they do not have to go
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on campus which may force them to take long-distance transportation in their city or to
another city, saves clinicians time when they can consult with each other about a patient’s
illness without having to meet in one place, saves trainers’ and trainees’ time so they can
engage in continuing education at a time and place that is convenient for them without
having to travel long (Simonson, Zvacek & Smaldino, 2019, p. 193).

Furthermore, distance education is an enjoyable experience for both the student and the
teacher alike, because motivating the learners and keeping them active makes it a
valuable experience as well as an enjoyable one (Simonson et al, 2019, p. 194).

Muhammad, Ziyadullayevna, Salijonovna, and Jaxonovich (2021) confirm through a study
they conducted that the success of distance learning requires a great deal of attention
and commitment by faculty members, integrating course content and focusing on:
student support techniques, interaction and assessment techniques. The researchers
noted that deficiencies are sometimes due to problems in technology, inappropriate
educational methods, poor self-regulation among students, poor teacher control, and lack
of effective interaction, which reduces students’ satisfaction with the distance learning
experience (Muhammad, Ziyadullayevna, Salijonovna, & Jaxonovich, 2021).

In this research, we are trying to study the provision of an educational course for Syrian
students in Turkey who are under ten years old and who cannot read in Arabic language
and examine the results.

For several reasons, the use of distance education has been preferred, the most important
of which is:

e The spread of the Corona virus, which caused the death of more than 5.65
million people around the world until 29-1-2022. (“Coronavirus Covid 19”. Jan
29, 2022)

e Availability of the Internet, even among poor families
e The significant moving to digital education in the world.

e  The ability of the majority of parents to monitor their children’s literacy learning
in Arabic at home because it is essential skill for parents

e  Possibility to continue lessons even on school days by making these lessons in
the evening

e saving the road time, in addition to Getting rid of its costs and risks for children.

e  Positive results shown by many studies of distance education, some of which we
have mentioned and we will mention some of them later.
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Preparing students to learn is important in any form of education to maximize learning
and participation in the classroom, but is more important in distance education, students
must understand their responsibilities to ensure a successful learning experience
(Simonson et al, 2019, p. 193).

Hilliard (2015) stresses that it is necessary in distance education and blended education
to provide timely support to both students and educators, communicating policy use of
the technology, solving administrative problems, the presence of technical support staff
capable of assisting educators and students and providing continuing professional
development opportunities (Hilliard, 2015).

Jones (2018) evaluated the experience of a literacy program developed by SPARK by
developing a student’s out-of-school environment as well. This is done by involving
families in literacy activities in addition to children’s clubs. The research sample consisted
of 251 students who studied by the method provided by SPARK and 245 students who
worked with them as usual. The study included six public schools. The study found that
SPARK had a small positive but statistically significant effect on students’ reading
achievement (Jones, 2018).

Park and Shea (2020) reviewed research trends in online learning, distance learning and
blended learning over the ten years 2010-2020 through co-citation analysis. The results
showed that literature review and meta-analysis studies on distance education and
studies on learners’ discourse cited in asynchronous discussion were most in the first half
of the ten-year period, while in the second half of the ten years the focus has been on
learner satisfaction, self-regulation, informal learning, and learning through MOOC. The
researcher asserts that it has become important to pay attention to the characteristics of
online learners, the type of learning, self-regulation and motivation of learners, and
stresses that pedagogy is critical to make the most of technology and without it the
effectiveness of the use of educational technology will be diminished (Park and Shea,
2020).

Tayebinik and Puteh (2012) stress that blended education is superior to distance
education (Tayebinik & Puteh, 2012).

Macaruso, Wilkes, Franzén, and Schechter (2019) did a study that tracked the reading
performance of 68 students from low socioeconomic status (SES) backgrounds and low
performance in reading after these students received instruction to use —Lexia® Core5®
Reading - program. This study spanned three years from kindergarten to second grade.
The results indicate that Students made significant gains on the standardized reading test
at the end of the three years, as more than 90% of children who started kindergarten with
a standardized test score below average finished second grade scoring on average or
better (Macaruso, Wilkes, Franzén, & Schechter, 2019).
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Schechter, Macaruso, Kazakoff, and Brooke (2015) explored the effect of blended learning
on reading among students of low socioeconomic status (SES) in the first and second
grades. A treatment group consisting of 45 students and a control group consisting of 38
students were identified. English language lessons were provided to the treated group
with blended learning while the control group was taught without the involvement of
technology. The results showed greater gains for the students of the treated group in the
standardized reading test compared to the control group (Schechter, Macaruso, Kazakoff,
& Brooke, 2015).

Troia (2004) studied the effectiveness of employing the Fast ForWord Language ™
program in teaching English to a sample of immigrant children who did not speak English
and spoke Spanish as a native tongue, the intervention lasted 4-8 weeks, the results
showed that the treatment group achieved significant gains in expressive language, sight-
word recognition, and pseudoword decoding. While children’s progress in the oral
language skills and reading was limited (Troia, 2004).

Prescott, Bundschuh, Kazakoff, and Macaruso (2018) studied the intervention with an
online program designed to eradicate illiteracy of children, from kindergarten to the fifth
grade in primary school, the results were positive for the progress of students by reading,
and the progress of students from kindergarten through the second grade of primary
school was greater from the higher grades (Prescott, Bundschuh, Kazakoff & Macaruso,
2018).

Liu and Ko (2016) aimed to reveal the relationship between the online reading ability and
each of paper-based reading skills and the skills of information and communication
technologies (ICT). 376 children from grade four to grade six were recruited as participants
in three primary schools. The results showed that half of the variance related to online
reading ability can be explained by paper-based reading skills and ICT skills, but paper-
based reading skills remain the basis for online reading (Liu & Ko, 2016).

Bokayev, Torebekova, Davletbayeva, and Zhakypova (2021) examined the parents’
satisfaction in Kazakhstan through organizing distance learning during the period of
COVID-19 virus and tried to identify how parents participated in the educational process
for their children, and what are the most important problems that faced them in distance
learning. For this purpose, the answers of 31,300 parents surveyed were used, in addition
to in-depth interviews with 65 parents, the results showed that parental satisfaction with
the distance learning provided increases with the increase in the age of the parents in
general, and also increases with the increase in family income, which perhaps related to
the improvement of the tools they have for the Internet, while parents’ satisfaction
decreases with the increase in the number of children in the family. The study also found
a positive correlation between parents’ satisfaction with the quality of education and their
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evaluation of teachers’ competencies (Bokayev, Torebekova, Davletbayeva, & Zhakypova,
2021).

Lau, Li, and Lee (2021) investigated parents’ satisfaction with distance education in Hong
Kong through a questionnaire and investigated the relationship of parents’ satisfaction
about distance learning and with the number of learning tasks, the length of time which
students spent in front of screens, the child’s ability to complete online learning without
parental assistance. The sample consisted of Parents (n=3381, 92.4% mothers) of grades
1-6 students who participated in online learning during class suspension due to the
COVID-19 pandemic. The results showed that (53.1%) of the parents were satisfied with
online learning, while (46.9%) of the parents were dissatisfied with the online learning, a
significant negative association was found between the number of tasks as well as the
length of online learning with the parents’ overall satisfaction with online learning. In
other hand, there was a positive correlation with a medium effect size between the child’s
efficiency in completing online learning without parental assistance and parents’
satisfaction with online learning (Lau, Li & Lee, 2021).

Cicatiello, De Simone, D’Uva, Gaeta, and Pinto (2021) aimed to explore the impact of
parents’ participation in online education on their perception of service satisfaction in the
midst of the COVID-19 pandemic. The results provided evidence that parents were more
likely to express a positive judgment about the experience of online education when they
were informed or counseled about their children’s education and their satisfaction
correlated with their experience of participation during the pandemic. Furthermore,
certain family characteristics, such as availability of technology, children’s age, parents’
willingness to participate, and the economic status of the family play a role in parents’
assessment of distance learning (Cicatiello, De Simone, D’Uva, Gaeta & Pinto, 2021).

Hinderliter, Xie, Ladendorf, and Muehsler (2022) found that parents’ satisfaction with
online learning depends on the learning outcomes that their children achieve in online
learning. The better the child’s results, the lower the parents’ anxiety and the higher their
satisfaction with online learning. While it decreases whenever parents find barriers in this
type of learning face their child, which this study identified as (the child’s inability to work
independently and his need for help, and his lack of time management skills) (Hinderliter,
Xie, Ladendorf & Muehsler, 2022).

This research is based on the fact that the current conditions strongly push towards
distance learning, for many reasons, including the spread of some viruses, the massive
digital development, and the difficulty of transportation for children. Also, this research is
based on the fact that the teacher, if his class contains 20 students, can divide them into
three groups for distance learning, in each group approximately 7 students, the teacher
meets with each group and teaches them for two hours each working day. Thus, the
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teacher finishes teaching the three groups at six hours a day, this is a normal number of
working hours.

Some of displaced Syrians in Turkey return to Syria as a result of the many challenges they
face in their lives in Turkey, for example, the number of people that have left Turkey to
Syria who will not return through only one border gate Bab Al-Hawa, and only in one
month May 2022, is 1222 people.

1.1. The Problem of The Study

Thus, the problem of the study emerges from that Syrian children in Turkey do not study
Arabic in schools, not even as a second language, so most of them are illiterate in it while
they are able to listen and speak it well, but some Syrian displaced families in Turkey
returned to Syria and some may return in later years where Arabic is the official language
even in schools, this makes them drop out of school. This research aims to examine the
effectiveness of an eight-week online course in learning Arabic reading skills for refugees
Syrian children in Turkey under the age of 10 years.

1.2. Research Questions

- Does online learning improve reading Arabic for refugee Syrian students in Turkey who
speak Arabic as a mother tongue?

- How satisfied are the parents with the online literacy program?
1.3. Research Methodology

This research follows the experimental method, applying a distance reading course in
Arabic for displaced Syrian children in Turkey, applying a pre and post literacy test to
measure progress, applying “parents’ satisfaction scale” Then conducting the required
statistics.

1.4. Research Hypotheses
The current research aims to test the validity of the following hypotheses:

- There is a statistically significant difference between the mean scores’
students in the reading test before and after the course.

- The overall evaluation is “positive” for the average score of the “parents’
satisfaction scale”.

1.5. Intervention Tools

The selected book was (Arabic is My Language - Student’s Books - Primary Education -
Category B - Level One), which was adopted in Syria in coordination with UNICEF for
children who dropped out of school. The program called “Self-Education Program”. It aims
to returning illiterate children and dropouts - between the ages of 8 to 10- to school.
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Since the book has been written for face-to-face education, a distance education teacher’s
guide for the book has been created. The teacher wrote the guide under the supervision
of the researcher. Then it was modified during the course due to the benefit of practical
application.

1.6. Participants

(7) Children have the following characteristics: age 8-10 years, nationality Syrian, place of
residence is one of the two cities Gaziantep or Kilis, and the original language of the child
and his family is Arabic.

The cities of Gaziantep and Kilis were selected due to the ease of delivering gifts hand in
hand to students, although gifts can be delivered by mail, but the reality of the situation
indicates that many Syrians do not want to deal with mail because they have not tried it
before and fear that their lack of Turkish language may cause problems for receiving the
shipment. It often happens that the mail returns to the sender due to the failure of the
correct communication between the postman and the addressee, especially when the
phone is relied on.

An Arabic language course for reading was announced for children 8-10 years who do not
know how to read in Arabic on social networking sites. The announcement was made for
a short period only because the required number is limited. (14) Students were selected
who fulfilled the aforementioned conditions: age 8-10 years, nationality Syrian, place of
residence is one of the two cities Gaziantep or Kilis, and the original language of the
parents and the child is Arabic.

14 students took the first test. 8 students who scored less than 50% (two of them a
brother and a sister) were selected. One student dropped out before the course ended
due to an internet problem, so the total number left of students is 7.

1.7. Data Collection Tools

The Reading test: Prepared by the researcher. It should be noted that the researcher did
not find a Reading test in Arabic suitable for the characteristics of the sample. The majority
of illiteracy tests are intended for the adults, children with learning difficulties, or children
whose mother tongue is not Arabic. Because of that, the researchers prepared the test
themselves, then it was presented to the referees to ensure the validity of the test.

To verify the reliability of the test, The exploratory sample included N=14, then we use
the method of splitting the test into two halves:
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Table 1: Reliability Correlation Statistics

Correlation Between Spearman-Brown N
Forms Coefficient
Reading Test 0.986 0.993 14

Since Spearman-Brown Coefficient is too high, it indicates good scale reliability.

Parents’ satisfaction scale: prepared by the researcher. It was presented to the referees
to ensure the validity of the scale.

To verify the reliability of the scale, we use Cronbach’s Alpha Test:

Table 2: Reliability Statistics

Cronbach’s Alpha N of Items
.780 14

Since Cronbach’s alpha is greater than 0.6, it indicates good scale reliability.
1.8. Procedures

Parents’ approvals were taken for their children to attend the course and to pledge to pay
attention to their children’s attendance of lessons. The teacher has given written consent
to follow the safety measures and ethical standards during the course and for the
application of research tests.

We started work in August 2020, six working weeks were before the opening of the school,
as the start of the teaching work was postponed due to the pandemic of Corona Virus, in
addition to two weeks after the opening of the school. Thus, the students were taught 8
weeks: 5 days per week for the early six weeks, 4 days per week in the last two weeks.
The teacher taught the children using Zoom. The course took 76 teaching hours in total.
The teacher meets with the children for two hours of instruction each school day.

In each session, after the teacher makes sure that the students enter the Zoom session,
he opens the lesson with an encouraging introduction, then presents to the students the
paragraphs of the session which generally include (reading the lesson by the teacher after
displaying it on the screen, group reading by students, individual reading from each
student, solving exercises such as converting words written in hyphenated letters into
syllable letters and filling in blanks with suitable words from the list..., writing some words
by students, playing educational games, singing some songs...)

The reading test (post-test) and the parents’ satisfaction scale for teaching reading in
Arabic online were applied after the completion of teaching the group. Of course, the
reading test was applied before the course also. All previas data was filled out in statistical
tables.
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2. Results
2.1. First Hypothesis Test

To test the validity of the first hypothesis, which is: “There is a statistically significant
difference between the mean scores’ students in the reading test before and after the
course.”

We analyze students’ degrees coming from pre and post reading test:

Table 3: Student marks before and after the course

Mean
Std. Deviati
(Out of 100 degrees) eviation
Post-Reading Test 92.9143 7.58517
Pre-Reading Test 22.9429 18.38739

Figure 1: Student marks before and after the course

- 0

Pre-Reading Test  Post- Reading
Test

It is noted from the above table that the averages of the post-test results were much
higher than the averages of the pre-test results for reading test.

In the following, we try to examine the normality distribution test for each of the results
of the three tests.

Normal distribution test to be able to perform t-test:

Table 4: Tests of Normality (Shapiro-Wilk)

Statistic df Sig.
Post-Reading Test .878 7 .219
Pre-Reading Test 910 7 .394
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It is evident from the table that the error ratio (Sig.) is greater than 0.05 for the two tests,
which means that the distribution is normal. That mean we can apply T-test.

Table 5: Paired Samples T-Test

95% Confidence

Interval of the Sig. (2- tailed)
Difference T df a
Lower Upper
Pair 1 Post-Reading# oo o3 8471 1161 6 0.00

Pre- Reading
The table shows the following:

There is a statistically significant difference between the pre- and post-application of
reading test, in favor of the post application (a < 0.01).

This confirms the validity of the first hypothesis of the research, which is “There is a
statistically significant difference between the mean scores’ students in the reading test
before and after the course.”

This confirms the effectiveness of the distance education program which was applied on
students’ reading improvement.

This result agrees with the findings of Jones (2018). Which reached positive results in
students’ reading achievement through a learning environment outside the school by
involving families in literacy activities in addition to children’s clubs. our study involves
families in the course as well, but our study depends more on distance learning.

It agrees with the study of Macaruso et al (2019). Which found that students from low SES
backgrounds achieved significant gains in the standardized reading test at the end of the
experiment. The mentioned study is similar to our study in using the Internet for learning,
but the mentioned study used a distance education program without a teacher, while our
study depends on the presence of a distance teacher.

It agrees with the results of a study by Schechter et al (2015), who used blended learning
to explore its impact on reading among students with a low SES background. They found
positive results in reading. However, our study used distance learning only without
integrating it with face-to-face learning.

It agrees with the findings of the study of Prescott et al. (2018), they investigate of
intervention with an online program designed to educate children from kindergarten to
fifth grade in elementary school. They found positive results in terms of students’ reading
progress, as in our research. But the research differs from our research that they used an
online program only, not simultaneous lessons.
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This indicates that summer periods are very good for distance education of reading, as
one summer period made a significant difference.

The researcher attributes this success to the effectiveness of the method on one hand,
and the conditions of the experiment on the other hand. Among these conditions, which
the researcher believes have a fundamental role:

The mother tongue of the child and his family is Arabic, as some Syrian families do not
speak Arabic as a mother tongue, and the researcher believes that these children need
more time to make a significant difference in reading.

The age is 8-10 years, as there may be a slowdown in learn reading after this age, as we
explained in the literature review

Parental supervision of children, as students often leave if there is no supervision from
parents for the child’s attendance. Also, some mothers were helping children learn to read
when they found some difficulties facing their children

In addition to the good experience of the teacher and the quality of the book chosen, this
is undoubted of its importance.

2.2. Second Hypothesis Test

The second hypothesis of the study states that “The overall evaluation is (positive) for the
average score of the parents’ satisfaction scale” To check the validity of this hypothesis,
we perform the following statistical operations:

Table 6: Weight of the responses

Weight - if the qustion Weight - if the qustion

Opinion positive nigative

Disagree 1 3
Neutral 2 2
Agree 3 1

Table 7: Corresponds (Average - Overall assessment)

Weighted Average Overall Assessment
1-1,67 Positive
1,68-2,33 Neutral
2.34-3 Negative
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Table 8: The parents’ satisfaction scale for teaching Arabic online

Cod

the question

The direction of the
question

Number of approvers

Number of neutrals

Number of non-approvers|

weighted average

Overall assessment

| feel my child’s
progress in
reading

Positive

o

Positive

My child was
interacting with
lessons

Positive

Positive

I would like to
participate in
other similar
lessons for my
child

Positive

Positive

| suffered with
my child until
he sat down

and attended
the lessons

Negative

2.86

Positive

Distance
education
seems
inappropriate
for teaching
reading to
children

Negative

2.43

Positive

My child loved
the songs and
games he was
playing with the
teacher

Positive

2.86

Positive

The gifts had an
effect on my
child

Positive

Positive

My child loved
these Arabic
lessons

Positive

2.86

Positive

My child
mentions some
of his
classmates’
names

Positive

1.71

Neutral

10

My child
showed more
integration with
the course, as

Positive

Positive
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the days
progressed
My child’s
complaints
increased from
11 pain (that | do Negative 0 0 7 3 Positive
not understand)
during lesson’s
days
Out of lesson
time, my child
repeats the
chants he sings
with the
teacher

12 Positive 2 4 1 2.14 Neutral

My child started
trying to read
some of the
13 Arabic words or Positive 6 1 0 2.86 Positive
letters that he
sees around
him

My child has
been playing as
a game: reading
Arabic letters, a

“teacher and "

14 Positive 2 4 1 2.14 Neutral

students” game,

or some of the

games that he

practiced with

the teacher

Weighted Average of The Scale 2.68 Positive
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Figure 2: The parents Satisfaction Scale
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It is evident from the previous table that the “measured average” for the scale is 2.68,
which represents a general “positive” assessment for the parents’ satisfaction scale

This confirms the validity of the third hypothesis of the study.

Table 9: The parents’ suggestions

Another
| suggest that Four Three Two One suggestion Average
the number of
teaching hours
day be: One person
per ! 1 1 3 0 suggests 2:35
(2:30)
. Another
| suggest that Five Four Three Two . Average
suggestion
the number of
lessons per
week be ((In
summer One person
vacation) 3 1 1 0 suggested 6 4.67 Days
days
I suggest that Five Four Three Two Anotht.er Average
the number of suggestion
lessons per
week be (In the
months of
school)
1 1 1 3 - 3 Days
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before 12:00- 3:00-6:00 After 6:00 Remark: There are some
. 12:00 3:00 parents who chose more
My favorite pm pm . .
. pm pm than one suitable time, so
lesson time:
the number of responses
2 2 5 0
was 9
the Reading Collective Another
Songs ames by the readin Homework suggestion
g teacher s g8
Isuggest 0 2 3 4 2 -
increasing:
| suggest
. 1 0 0 1 0 -
decreasing:
Total (positive
means
suggesting an +2-0=
increasing, 0-1=-1 +2‘ +3-0= +3 +4-1=+3 +2-0= 42 -

negative means
suggesting a
decreasing)

The average suggested by parents is that the number of teaching hours per day should be
2:35 two hours and thirty-five minutes, which is approximately two and a half hours,
which increases half an hour more than the course lessons.

Parents suggest that the number of lessons per week in the summer vacation is on average
4.67 days, which is approximately five days. This was adopted in the course.

The average that the parents suggested about the number of lessons per week during the
school months is 3 days. In this course the students had 4 lesson per week for the two last
weeks of the course, that when the school began.

A summary of what parents suggested in terms of increasing or decreasing some teaching
activities: increasing group reading, increasing games, increasing reading by the teacher,
decreasing songs, increasing homework.

Preferred lesson timing: The most preferred time was in the afternoon, between 3:00 pm
to 6:00 pm, the approved time for the course was within this time (4:00pm - 6:00 pm)

General remarks and suggestions from parents:

We quote here the fathers’ proposals, categorizing them into five categories as the
following:
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Table 10: Encoding Some Categories

Cod Suggestions
R Improvement in reading
C Continue course
F Opening courses in wider fields
D Difficulties

Student 1: Now he can read the names of the caller on the phone correctly (R), read
WhatsApp messages correctly (R). Suggestions: continue the course (C)

Student 2: None

Student 3: Suggestions: Increasing courses like this (C), opening Quran courses (F), Arabic
lessons (F), and a book reading course (F).

Student 4: None.

Student 5: Now my son reads the names of the caller on the phone constantly (R). The
problem was waking him up (D), Suggestions: continue the course (C).

Student 6: Reading WhatsApp messages correctly (R).

Student 7: My son voluntarily reads the names of callers (R). Suggestions: continuing the
lessons (C).

Table 11: Counting Suggestions

Cod Suggestions number
R Improvement in reading 5
C Continue course 4
F Opening courses in wider fields 3
D Difficulties 1

Figure 3: Suggestions and notes
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These results match with the results of the study of Lau, Li, and Lee (2021), which found
that more than half (53.1%) of parents were satisfied with online learning, while (46.1%)
were not satisfied with online learning

Based on the results of the study of Bokayev et al. (2021). Which found a correlation
between parents’ satisfaction with the quality of education and their evaluation of
teachers’ competencies. It is believed that the parents were satisfied with the
competence of the course teacher in our course. This was noted from the parents’
frequent thanking in their meetings with the teacher.

Based on the results of the study Cicatiello et al. (2021), which indicated that parents’
satisfaction with the distance learning provided to their children increases when parents
are involved in the experience of participating in online education next to their children.
It is expected that the participation of parents with their children in our study increased
their satisfaction with the online education offered in this course.

The results of our study also agree with that of Hinderliter et al (2022). Which concluded
that parents’ satisfaction with online learning depends on the scores achieved by their
children, and the results achieved by students in our study were good and parents’
satisfaction was good, and this is consistent with the mentioned study.

Some of the suggestions we obtained matched with one of the most important
suggestions obtained by the study of Bayar and Karaduman (2021). The students in the
mentioned study emphasized to increase the number of distance English courses, while
more than half of the parents in our study confirmed opening higher-level courses for our
students, and some of them also emphasized opening courses in other broader fields.

Result and Discussion

The above results showed the effectiveness of distance education in learning reading for
Syrian children in their native tongue (Arabic). It also showed a positive attitude of
students towards distance learning to learn literacy, and the good satisfaction of the
parents.

Many parents said that their children voluntarily started reading the names of callers on
the phone, and they started reading some WhatsApp messages in Arabic, this indicates
that the children’s reading has become good. They are expected to progress in subsequent
days if a little attention is paid to them.

The parents’ point of view shows: that the parents did not suffer from difficulties
regarding their children’s attendance of lessons also this is one of what parents suffer
most with their children in online lessons, so this indicates the attraction of children
towards this course. Moreover, the children showed more integration with the course as
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the days progressed, which is a positive sign. The gifts offered had a clear positive impact
on the children.

According to the researcher, this is due to many factors, for example, these children can’t
read Arabic not because they suffer from learning difficulties but because they didn’t learn
it in school. In addition, the teacher was well-experienced, and he played some
educational games online with the children, and he sang some educational songs with
them, all of this motivated the learners and made their attitudes positive towards the
course. In addition to the gift motivator, moreover, parents urged their children to attend
lessons and to keep their children away from what might distract their attention.

The sample was limited to 7 students for two teaching hours per day. Thus, a class of
about 20 students can be divided into three groups, so each group is taught for two
teaching hours, therefore the teacher can finish the lessons in six working hours. this is a
normal average of the number of teacher’s working hours per day.

We also remind that we started the course with 8 students, but one of the students
withdrew from the course due to problems with the Internet, and this indicates that some
Syrian families suffer from problems with the Internet, so this must be taken into account
in any future courses.

The number of students in the sample was small, so it can be increased carefully with
caution. However, this research gives a good and encouraging initial idea. The researcher
emphasizes conducting more research with larger numbers of students.

Recommendations
- Dissemination of distance literacy courses for Syrian children in Turkey.

- Adopting a period of two months for one course, with approximately 76 teaching
hours. This is suitable for teaching the book “Arabic is My Language” which is
approved by UNICEF. This gives good results.

- Summer courses are more feasible than the school days, they create less stress
for the children.

- Solve Internet problems before the sessions for families with Internet problems

- Urging parents to enroll their children in online literacy courses, as they are of
great importance in the children’s learning and may be no less important than
the face-to-face courses if the online teachers is skillful

- The number of students in a session 7-8 is good, but we neither assert nor deny
about another numbers.
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Future Research Directions

- Conducting more research their sample numbers are larger than the sample in
this study.

- Conducting researches for more than 7 students per session.
- Conducting studies on Syrian students in countries other than Turkey.

- Conducting researches on the effectiveness of MOOC (Massive Open Online
Courses) to teach literacy in Arabic to children displaced outside Syria.
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Cografi konumu itibariyle Tirkiye go¢ gilizergdhi Uzerinde bulunan, c¢evresindeki
Ulkelerden gog¢ alan bir lilkedir. G6gmenlerin yasam hakki yani sira egitim almalari da
insani bir ihtiyag ve evrensel bir haktir. Tiirkiye'de miiltecilere saglanan egitim hakki,
uluslararasi hukukla giivence altina alinmis ve ulusal hukuk kurallariyla diizenlenmistir.
Bu galismada Yalova iliyle sinirlandirilan Irak ve Libnan milletlerarasi okullarindaki din
egitimi mufredatlari; amag, icerik ve yontem agisindan degerlendirilip miifredatin DKAB
egitimi anlayisina uygunlugu karsilastirmal olarak ele alinmistir. Dokiiman analizi
yonteminin kullanildigi bu ¢alismada dini, kilttrel ve cografi yakinlik nedeniyle Irak ve
Lubnan milletlerarasi okullari tercih edilmistir. DKAB programinda, mezhepler Ustl ve
dinler acgilimli 6gretim modeli tercih edilmesine karsin Yalova’daki milletlerarasi
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okullarda dini 6grenme modelinin (confessional) 6gretim modeli olarak kullanildig
godzlemlenmistir. il milli egitim miidarligi ve okullardan alinan resmi miifredatlarin
incelenmesi sonucunda verilen din egitiminin kismen de olsa 6grencilerin sosyo-
kiltirel uyumunu destekledigi ve toplumsal uzlasiya zemin hazirladigl sonucuna
ulasilimistir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Gé¢, Milletlerarasi okullar, Irak okullari, Libnan
okullari.

IRAQ AND LEBANON INTERNATIONAL SCHOOLS AND CURRICULUMS
OF RELIGIOUS EDUCATION: YALOVA PROVINCE EXAMPLE

Abstract

Due to its geographical location, Turkey is a country that is located on the migration
route and receives immigrants from the surrounding countries. Like immigrants' right
to life, their education is a human need and a universal right. The right to education
provided to refugees in Turkey is guaranteed by international law and regulated by the
rules of national law. In this study, the religious education curricula in Iragi and
Lebanese international schools confined to Yalova were evaluated in terms of purpose,
content and method, and the understanding of the curriculum of Turkish DKAB
education appropriateness has been addressed. The analysis of religious education
courses in lIragi and Lebanese schools preferred due to religious, cultural and
geographical proximity in this study, in which the document analysis method was used,
were similar or different will provide the basis for the study of religious education
curricula of other country schools, help to make comparisons between curricula.
Although the supra-denominational and religious-oriented teaching model is preferred
in the DKAB program, it has been observed that the confessional teaching model is
used in international schools in Yalova. As a result of the examination of the official
curricula taken from the Provincial Directorate of National Education and schools, it
was concluded that the religious education provided partially supports the socio-
cultural harmony of the students and lays the groundwork for social reconciliation.

Keywords: Religious education, Migration, International schools, Iragi schools,
Lebanese schools.
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Giris

insanlar, sebepleri ve sonuglari farkli olsa da zorunlu veya ihtiyari olarak daha iyi bir yasam
icin gb¢ etmisler ve etmeye de devam etmektedirler. Glinimiizde dlinya ulkelerinin
degisen siyasi ve ekonomik sartlarina ilaveten savas, istila ve iklim gibi sebeplerle gboce
zorlanan insanlarin sayisinda artislar yasanmaktadir. Birlesmis Milletler, Haziran 2022
itibariyle diinyada 89,3 milyon insanin zorla yerinden edildigini, 53,2 milyon multeci ve 4,6
milyon siginmaci oldugunu rapor etmektedir (The UN Refugee Agency, 2022).

Kadim medeniyetlere ev sahipligi yapmis, kitalarin kesisme noktasinda olan, siyasi ve ticari
acidan 6nemli yol glizergahinda bulunan Anadolu, tarihsel sirecte hedef veya transit tlke
olarak bircok go¢ hareketine maruz kalmis ve bir siginak olarak gorilmustir (Mollaalioglu,
2020). Osmanl Devleti ve Turkiye Cumhuriyeti, stratejik konumuyla kitlesel siginma
hareketleri de dahil olmak Uizere tarih boyunca birgok insani ve toplulugu himaye etmistir
(Aktel & Kaygisiz, 2018).

Yasam kosullarini diizeltmek, yasadiklari cografyadan veya kaotik ortamdan uzaklasmak
icin yer degistirmek durumunda kalan go&g¢menler, tasinabilir esyalarinin yaninda
toplumsal ve kiiltiirel birikimleri, maddi ve manevi degerleriyle birlikte go¢ etmektedir
(Yalgin, 2004). Kitle halinde go¢ edenlerin genellikle bir arada yasayarak kendi kiltir ve
ahiskanhklarini gittikleri yerlerde de devam ettirmesi, gé¢ edilen Ulkenin halkiyla kiltir
etkilesimine zemin hazirlamaktadir (Saygin & Hasta, 2018). Gégle birlikte farkh insanlar,
kilttrler ve sosyal gruplar birbiriyle etkilesim kurmakta; ancak din, dil, deger farkllgi,
sosyal ve ekonomik yetersizlikler gibi faktorlerle bazi zorluklar da yagsanmaktadir.

Din ve egitimi, baris ve hosgoriniin hakim oldugu bir toplumun insasinda énemli bir rol
Ustlenmektedir. Din egitiminde var olan hosgori anlayisi, ortak degerler izerinde birlikte
var olma dlslncesi toplum sorunlarina ¢6zim Uretmekte, farkliliklari uyumla
kaynastirmaya ve uzlasmaya yardimci olmaktadir. Din, mesajlarinin dogru anlatildig ve
uygulandigi dénemlerde, birlik ve beraberlik, baris ve huzur igin toplumun sigortasi
olmustur (Tosun vd. 2018).

Go6¢ konusunun ele alindigl din egitimi ¢alismalarinin bir kismi yurt disina gé¢ eden
Tirklerin din egitimiyle ilgiliyken (Cilaci, 1985; Girer, 2014) diger bazi ¢alismalar ise
Tirkiye'ye go¢ eden insanlarin egitimini ve sosyolojik durumlarini konu edinmekte, gogle
ilgili alan yazimi devam etmektedir. Tiirkiye’de gé¢cmenlerin din egitimiyle ilgili yapilan
¢alismalar incelendiginde; Miilteci Ogrencilerin Egitim Sorunlari, Egitim ve Din Egitiminden
Beklentileri: Eskisehir Ornegi (Tosun, A., Yorulmaz, A., Tekin, i., & Yildiz, K. ,2018), Suriyeli
Ogrencilerin Din Egitiminde Karsilasilan Sorunlar: Kilis ili Ornegi (Demir, R., & Oksar, Y.,
2018), Din, Sosyallesme ve Toplumsal Uyum: Suriyeli Miilteciler Ornegi (Akkir, R. 2019),
Suriveli Siginmaci Ogrencilerin Din Egitimi Sorunlari: Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenleri Uzerine Nitel Bir Arastirma (Baltaci, A., Coskun, M. K., & Ceylan, i.,2019),
Suriyeli Cocuklarin Egitiminde Alternatif Egitim Mekanlari: Kurslar( Kaya, M, 2022) ve The

143



Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Contribution of The Religious Culture And Ethics Course On The Integration Of Children of
Syrians In Adana, Turkey. Religious Education (Kizilabdullah, Y. ve Yuruk, T. 2018) isimli
calismalar dikkat ¢ekmektedir. Suriyeli milteciler ve din egitimleriyle ilgili yapilan bu
calismalarda ¢ogunlukla c¢ocuklarin oryantasyonu, dil farklihg, 6gretmen ihtiyaci,
mufredat- ders kitabi ve materyali eksigi gibi sorunlar 6ne gikariimaktadir (Duruel, 2016;
Emin, 2016).

Calismanin Amaci ve Onemi

Calismada, llkemize go¢ eden ve Yalova'da ikamet eden Irak ve Liibnanhlarin zorunlu
egitim ¢agindaki ¢ocuklarinin kendi orgiin egitim kurumlarinda aldiklari din egitiminin
incelenmesi amaclanmistir. Bununla birlikte calismanin alt problemleri soyle ifade
edilebilir:

e Irak ve Libnan milletlerarasi okullarindaki din egitimi mifredatlari; amag, igerik
ve yontem agisindan DKAB egitim anlayisina uygun mudur?

e  Yalova’'daki milletlerarasi okullarda verilen din egitimiyle yasanilan tlkeye dini ve
kaltarel uyum saglanmakta midir?

o  Milletlerarasi okullarda uygulanan din egitimi modeli nedir?

Yapilan literatir taramasinda Irak ve Liibnan okullari ve mifredatlariyla ilgili herhangi bir
akademik galisma tespit edilmemistir. Bu okullarin 6grenci sayilarinin belirlenmesi ve din
egitimi mufredatlarinin degerlendirilmesi, alaninda ilk olma ozelligi tasimaktadir. Bu
yuzden, ¢alismanin verilerinin ilerleyen yillarda yapilacak olan benzer ¢alismalara kaynak
teskil edecegi dusiinilmektedir.

Yontem

Yalova ilinde bulunan Irak ve Libnan milletlerarasi okullardaki 6grenci sayilarinin ve din
egitimi mufredatlarinin benzer ve farkli yonlerini degerlendirmeyi amaglayan betimsel
nitelikli bu ¢alisma, nitel bir desenle hazirlanmis ve arastirma verilerinin toplanmasinda
dokiiman incelemesi tekniginden vyararlanilmistir. Calismada, Yalova il Milli Egitim
MidarlGaga ve Yalova’'daki milletlerarasi okullardan resmi yollardan alinan okul agma izin
belgeleri, Piktes verileri, bakanliklarla yapilan yazismalar ve mifredatlar kullaniimistir.
Miifredatlarin incelenmesinde icerik analizi teknigi kullaniimistir. icerik analizi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsamaktadir (Sak vd., 2021; Yildirim & Simsek, 2018). icerik analizi sonucu elde
edilen bulgular din egitimi acgisindan ele alinarak genel bir degerlendirmeye tabi
tutulmustur.
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1. Go¢ Olgusu, Din Egitimi ve Tiirkiye

Gog; “Ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir Glkeden bir
Ulkeye, bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi, tasinma, hicret,
muhaceret." (Tlrk Dil Kurumu, 2022), hayatin bir b6liminl veya tamamini orada yerlesik
dizende gegirmek igin yapilan yer degistirme olayr (Akkayan, 1996) seklinde
tanimlanmaktadir. insanlik tarihiyle yasit olan gé¢ olgusu, énceleri aglik, kitlik, cografi
sartlar, iklim kosullari ve savas nedeniyle yapilirken giinimiizde bu sebeplere ilave olarak
bireysel, toplumsal, psikolojik, sosyolojik, ekonomik, siyasi, saghk, hukuk, egitim ve
ekonomik kaygilarla génullu bir sekilde de yapilmaktadir (Akan & Arslan, 2008).

Gogle birlikte tlkesinden ve kiltiriinden uzaklasan insanlarin maddi ve manevi varligini
sirdirmeleri ve degerlerini yasamalari zorlagsmaktadir. Sosyal bir varlik olan insan, birlikte
yasayarak bircok ihtiyacini karsilayabilmekte, kiiltlirel kodlarini muhafaza edebilmektedir
(Ekici & Tuncel, 2015). Gog ettikten sonra kendi soydaslariyla/vatandaslariyla bir arada
yasama egilimi gbsteren gégmenler, aile ve egitim vasitalariyla dil, din ve kiltir paylagimi,
aktarimi yapabilmektedir (Glines, 2005). GOg¢, insani ve hayati farkli boyutlariyla
etkilemektedir. insan, zorluguna ve bilinmezligine ragmen umutla yeni bir hayat kurmak
icin Ulkesinden ayrilabilmektedir. Gogle birlikte gogmenlerin toplum yapisi, kiltiirl, dini
ve dili degisim ve donlisim yasamakta; gbglin tarafi olan birey ve toplum karsilikh
etkilesime girmektedir. Sosyal ve kiltlirel doku uyusmazhiginda goc edilen Glkenin
toplumsal vyapisi ve kimligi zarar gorebilmekte, insanlar arasinda sorunlar
yasanabilmektedir.

Toplumsal uyum son derece karmasik ve ¢ok boyutlu olmasina karsin toplum igerisinde
denge ve istikrar saglamak icin dinin birlestirici yoniinden yararlanilabilmektedir. Din,
insanlik tarihi boyunca sosyal dengeye ve i¢ barisa destek olmus onemli bir etmendir.
Dinin, inanirlarini birlestirme, aidiyet olusturma, bittnlestirme, ayni hedefe yénlendirme
gibi islevleri vardir. Toplumsal kaynasma, bitlinlesme ve sosyal ahlak diizeni igin din
onemlidir (Sezen, 1990). Konuyu go¢ ekseninde degerlendirdigimizde dinin, toplumsal
kabull kolaylastirip hizlandirdigl ve toplumsal uyum agisindan 6nemli bir katalizor
oldugunu soyleyebiliriz. Gogmenler, gog ettikleri yerlerde anlam ve aidiyet kazanmak icin
toplumsal insa sirecine girmektedir. Anlam arayislarinda ontolojik baglar, aidiyet
arayislarinda da din énemli bir olgudur. islam tarihindeki ensar ve muhacir kardesligi
sonucunda ortaya gikan toplumsal formasyon ve bununla birlikte olusan degerler, hayatin
yeniden iretimi ve sirekliligi agisindan énemlidir. islam kardesliginin algisi ve uygulamasi
tarihsel sliregte degisim ve donlislim yasasa da inananlarin yardimlasmasi ve dayanismasi
devam etmektedir (Koyuncu, 2016). Din kardesligi, toplumsal uyumu ve kabuli
kolaylastirici bir etkiye sebep oldugundan, gé¢menlerin kimlik olusturmasinda ve yeni
topluma adaptasyonunda din egitimi etkili olmaktadir.
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Din egitimi, dinin Ogretileriyle birlikte dinin kiltirel kodlarini da 6grencilere
aktarmaktadir. Din egitimi yoluyla dini kiiltlir unsurlarinin insanlara sunumunun; sahsiyet
olusumunda, bireysel ve toplumsal bilincin desteklenmesinde, dinin toplumsal kabule ve
uyuma ait temel parametrelerinin igsellestirilmesinde ve toplumsal pratige aktarilmasinda
onemli bir isleve sahip oldugu séylenebilir. Turkiye'ye go¢ etmis, cogu Misliiman olan ve
farkli kiiltiirlere sahip gd¢menlerin topluma adaptasyonunda islam dininin ilke ve degerleri
birlestirici bir rol oynayabilir. DKAB dersi mifredatinda 6grenciye aktarilmasi hedeflenen
kok degerlerin; "saygi, adalet, durustliik, sabir, sevgi, dostluk, sorumluluk, vatanseverlik,
6z denetim ve yardimseverlik" olarak belirlenmis olmasi, din egitimi dersinin hayatin
icerisinde olusuna ve toplumsal olaylari dengeleyici roliine isaret etmektedir. DKAB
dersinin farkl inang ve gorislere saygl, hosgori amaglayan mifredati, gggmenlerin sosyo
kiltGrel uyumunu desteklemekte, toplumsal uzlasiya zemin hazirlamaktadir. Dinin 6nemli
islevlerinden biri bireysel ve toplumsal hastaliklarin tedavisine yardimci olmak, bireyin i¢
huzuruna ilave olarak toplumsal barisa katki sunmaktir. Gogle birlikte insanlar arasinda
olusabilecek anlagmazliga ve sorunlara ¢6zim Uretebilme potansiyeli bulunan din
egitiminin 6nemi her gegen giin daha da artmaktadir.

2. Tiirkiye’de Milletlerarasi Okullar

iletisim ve ulasim olanaklarinin yayginlasmasi ve kolaylasmasiyla birlikte gog, uluslararasi
bir nitelik kazanmakta ve homojen bir yapi arz eden devlette zamanla ¢ok farkli milletler
bir arada yasayabilmektedir (Ozensel, 2012). Gé¢menler, yeni tilkede farkl bir milletle ve
klltirle karsilagsmakta, sartlara uyum saglamaya ve hayata tutunmaya galismaktadir. Dili,
dini, kaltlra ve yasam tarzi farkh olsa da gé¢gmenler hayatin iginde yeni kiltlre adapte
olmaya c¢alismakta, farkli milletten 0Ogrencilerle ayni sinifta egitim alabilmektedir.
Gogmenlerin yogun oldugu Ulkelerde egitim ve 6gretim faaliyetleri ¢cok kilturli egitime
uygun modellerle strdirilmektedir. Dili, dini, kiltlri veya etnik kokeni farkli insanlarin
bir arada yasama durumunu ifade eden (Gemici & Catal, 2019) ¢ok kilturliilikte amag,
yogun go¢ alan lilkede insanlarin saygi ve hosgorii cercevesinde farkliliklarla birlikte
yasamalarini kolaylagtirmak, baris ve huzur ortamini muhafaza etmek ve siirdirmek,
imkan ve firsatlardan esit sekilde yararlanmaktir. Cok kultlrli egitimde de amag,
ogrencilerin kiltlrel, etnik kdken, din ve dil gibi bireysel farkliliklarina bagli kalmadan
egitimin imkan ve firsatlarindan esit sekilde yararlanmalarini saglamaktir (Acar, 2019).

insanin birey olusu, diinyadaki ve ahiretteki hedeflerini gerceklestirebilmesi egitimle
saglanabilmektedir. Egitim, her insan igin evrensel bir haktir. Egitim hakkina erisemeyen
mlteci gocuklarin toplumun disina itilme, yeteneklerini gelistirememe, toplum ve kltlrle
bitinlesememe tehlikesiyle karsilasmasi muhtemeldir. Son vyillarda yogun gog¢
hareketlerine maruz kalan Tirkiye; toplumun, sartlarin, egitimin ve zamaninin
gerekliligine gore gocle ilgili yasal diizenlemeler yapmaktadir (Gog idaresi, 2022; Mevzuat
Bilgi Sistemi, 2022).
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Devlet okullarinda dil ve kiltirlerini kaybetme korkusu yasayan go¢menler, kendi
mifredatlarini belirleme hakkina sahip olduklari milletlerarasi okullar vasitasiyla da
¢ocuklarinin egitim ve 6gretim ihtiyaclarini karsilayarak soydaslariyla kilttrel etkilegim
kurabilmekte ve bu sekilde dil ve kilturlerini bliylik 6lglide muhafaza edebilmektedir.
Farkh bir cografya, millet, kiltir ve dil havzasinda bulunan gé¢menlerin kendi dilini,
kalttrina ve dinini muhafaza etmesi, varliklarinin teminati olarak
degerlendirilmektedirler (Saygin & Hasta, 2018).

2.1. Milletlerarasi Okullar ve Tiirkiye

Milletlerarasi okullar; géo¢menler igin dil, din ve kiltlir 6grenme ve yasam tecribesi
sunarken, 6grencilerin evrensel anlamda farkli branglarda egitim almalarina da imkan
saglamaktadir. 5580 Sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu’na (Mevzuat Bilgi Sistemi,
2022a) gore milletlerarasi okullar, yalnizca yabanci uyruklulara hizmet vermektedir.
Tirkiye'nin 13 sehrinde toplam 162 6zel milletlerarasi okulda 28.603 6grenci egitim
almaktadir. 2021-2022 egitim-6gretim yilinda toplam 130.133 yabanci 6grenci ikamet
izninin 7.814’G Irakl, 847’si Libnanh &grencilere aittir (Go¢ Idaresi, 2022). 2022 yilinda
Tirkiye'de resmi izinle ikamet eden 1.423.000 yabanci bulunmakta, Irak vatandaslari
158.219 kisi ile ilk sirada yer almaktadir.

Milletlerarasi okullarin tabi oldugu “5580 Sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu”na gére
bu okullarda sadece ebeveyninin ikisi de yabanci uyruklu olan 06grenciler
okuyabilmektedir. Cift uyruklularin milletlerarasi okulda egitim almalari yasaktir.
Tirkiye'de faaliyet gosteren uluslararasi okullar ilk kademeden liseye kadar egitim
verebilmekte; siniflardaki 6grenci yogunlugunun devlet ve diger 6zel okullara gére daha
az oldugu bilinmektedir.

3. Yalova ilindeki Irak ve Liibnan Milletlerarasi Okullari

Bu bolimde Yalova ilindeki milletlerarasi okullar, 6grenci sayilari ve din egitimi
mifredatlari incelenecektir. Din kiltlrl dersi; inang, ibadet ve ahlak esaslarinin anlatildigi
bir ders olmakla birlikte, toplumun deger ve kiiltirlerini de ihtiva etmektedir. Go¢ eden
bireylerin dini bilgilerini 6grenmesi ve uygulamasi, kiltiir ve degerlerinin aktarimi
acisindan 6nem arz etmekte, bu da din dersinin dnemini ortaya koymaktadir.

Yalova’'da ikisi Irak, biri Libnanlilar’a ait ¢ milletlerarasi okul bulunmaktadir. Sehirde
Irakhlara ait Ozel Al Mansour Milletlerarasi ilkokul, Ortaokul ve Lisesi, Ozel Al-Hadhara
Milletlerarasi Lisesi; Liibnanlilara ait Ozel Yalova Kazanim (Alfayez) Milletlerarasi ilkokulu,
Ortaokulu ve Lisesi egitim-6gretim faaliyetlerini sirdirmektedir.

Asagidaki tabloda Yalova ilindeki milletlerarasi okullarin 6grenci sayilari ve Yalova ilindeki
devlet okullarinda 6grenim gbren yabanci 6grenci sayilari listelenmektedir.

147



Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Tablo 1: Yalova ili Devlet ve Ozel Yabanci Ogrenci Sayisi (Yalova il Milli Egitim MidirlGga Piktes Verileri,

2022)
OZEL ALMANSOUR OZEL ALHADHARA OZEL KAZANIM
MILLETLERARASI OKULU  MILLETLERARASI LiSESi MILLETLERARASI OKULU
SINIF ERKEK K1z ERKEK KIZ ERKEK KIz
1.
9 4 5 3
2 11 10 6 3
3 9 7 5 2
4 12 9 2 5
5 10 3 5 9
6 6 12 6
7 12 10 5
8 13 8 6
9 12 10 3 8
10. 6 10 2 2 16 8
11. 13 8 14 12 10 11
12. 12 12 5 10 15 8
122 21 24 74
TOPLAM 9 89

0Ozel Milletlerarasi Okullardaki Ogrenci Sayisi 429
Yalova ili Devlet Okullarindaki Yabanci Ogrenci Sayisi: 5.068

2021-2022 Ogretim yilinda Yalova’da toplam 5.497 yabanci 6grenci devlet ve ozel
okullarda 6grenim gdrmektedir. Tablodan anlasilacagi gibi milletlerarasi okullardaki
toplam 6grenci sayisi yiksek degildir. Milletlerarasi okullar, 6zel ve (cretli okullardir; bu
okullarda yliksek gelirli ailelerin ¢ocuklarinin egitim aldigi bilinmektedir. Yuksek gelirli
ailelerin bir bolimi; Turkiye'ye ve sisteme uyum saglanmasi, Tirkge'nin 6grenilmesi,
MEB'in kokli egitim sisteminin daha glvenilir ve yetistirici olmasi, Turk kaltara ve
arkadaslar ile yetis(tir)me istegi gibi nedenlerle ¢ocuklarini milletlerarasi okul yerine Tiirk
devlet okullarina génderebilmektedir.

3. 1. Ozel Al Mansour Milletlerarasi Okulu

23 Ocak 2017 tarih ve 2017/9776 sayili Bakanlar Kurulu karariyla agilan Al Mansour Ozel
Milletlerarasi Okulu'nda anasinifi, ilkokul, ortaokul ve lise bulunmaktadir. Okulun ilkokul,
ortaokul ve lise kisimlarina ait ders programi asagida sunulmustur.

Tablo 2: Ozel Al Mansour Milletlerarasi Okulu ilkokul Ders Programi (Yalova il Milli Egitim Midurliga,

2022)
DUZEYLER Ilkokul 1 Ilkokul 2 llkokul 3 likokul 4 llkokul 5 Ilkokul 6
Yas: 7 Yas: 8 Yas: 9 Yas: 10 Yas: 11 Yas: 12
"islam "islam "islam "islam "islam "islam
DERSLER
S Egitimi" Egitimi" Egitimi" Egitimi" Egitimi" Egitimi"
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"Arapga" "Arapga" "Arapga" "Arapga" "Arapga" "Arapga"
"Matematik" "Matematik" "Matematik" "Matematik" "ingilizce" "Ingilizce"
"llimler ) "llimler ) "llimler ) "llimler ) "Matematik" "Matematik"
Baslangici Baslangici Baslangici Baslangici
"Beden "Beden "Beden "Beden "llimler "ilimler
Egitimi" Egitimi" Egitimi" Egitimi" Baslangici" Baslangici"
"Resim" "Resim" "Resim" "Resim" "1.'<.)plhum "Tc.)pl.um
Bilimi" Bilimi"
"Toplum "Beden "Beden
Bilimi" Egitimi" Egitimi"
"Resim" "Resim"

Tablo 3: Ozel Al Mansour Milletlerarasi Okulu Ortaokul ve Lise Ders Programi (Yalova il Milli Egitim
Madarluga, 2022)

. Ortaokul: 1 Ortaokul 2 Ortaokul 3 Lise 1 Lise 2 Lise 3
DUZEYLER
Yas: 13 Yas: 14 Yas: 15 Yas: 16 Yas: 17 Yas: 18
"islam "islam "islam "islam "islam "islam
Egitimi" Egitimi" Egitimi" Egitimi" Egitimi" Egitimi"
"Arapga" "Arapga" "Arapga" "Arapga" "Arapga" "Arapga"
"Ingilizce" "Ingilizce" "ingilizce" "Ingilizce" "Ingilizce" "Ingilizce"
"Tarih" "Tarih" "Tarih" "Matematik" "Matematik" "Matematik"
"Cografya" "Cografya" "Cografya" "Fizik" "Fizik" "Fizik"
"Matematik" "Matematik" "Matematik" "Biyoloji "Biyoloji" "Biyoloji"
"Fizik" "Fizik" "Fizik" "Kimya" "Kimya" "Kimya"
DERSLER  "Biyoloji" "Biyoloji" "Biyoloji" "Bilgisayar"  "Bilgisayar"  "Bilgisayar"

. " W " s " "Beden e "Beden
Kimya Kimya Kimya Egitimi" Iktisat Egitimi"
il P, P Wi "Beden .
Bilgisayar' Bilgisayar Vatandaghk Resim Exitimi" Resim

"B
"Vatandaglik" "Vatandaslik fqeﬂ, "Resim"

Egitimi
"Beden "Beden I
eori v Resim
Egitimi Egitimi
"Resim" "Resim"

Al Mansour Milletlerarasi Okulu’nun ders miufredatlari incelendiginde, Tiirkge Kultlr
dersleri olarak tanimlanan derslerden Tirkge dersinin bulunmadigi, tarih ve cografya
derslerinde ise kendi Ulkelerinin tarihi ve cografyasina ilaveten kismi olarak Tirkiye tarihi
ve cografyasi hakkinda bilgilendirmeler yapildigi gorilmektedir. Tirk okullarinda 4.
siniftan itibaren verilen DKAB dersi, Al Mansour Milletlerarasi Okulu’nda ilkokul 1. siniftan
itibaren bitiin siniflarda "islam Egitimi" adli dersle verilmektedir. Ayni zamanda ilkokulda
verilen “ilimler Baslangic1” dersinde de tiim ilimlerin baslangi¢ noktalarinin islam oldugu
Uzerinde durulmaktadir. Ortaokul dizeyinde verilen “Vatandashk” dersinde okulun
acildigr Glkenin vatandaslik kurallar 6gretilmektedir. Lise kisminda sosyal alana yonelik
herhangi bir dersin olmamasi dikkat cekmektedir.
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Ozel Al Mansour Milletlerarasi Okulu'nun &grenci sayilari asagidaki tabloda yer

almaktadir.

Tablo 4: Ozel Al Mansour Milletlerarasi Okulu Ogrenci Sayilari (Yalova il Milli Egitim Midurligi Piktes

Verileri, 2022)

OZEL ALMANSOUR MILLETLERARASI OKULU

SINIF ERKEK KIZ TOPLAM
1. SINIF 9 4 13
2. SINIF 11 10 21
3. SINIF 9 7 16
4. SINIF 12 9 21
5. SINIF 10 3 13
6. SINIF 6 6 12
7. SINIF 9 12 21
8. SINIF 13 3 21
9. SINIF 12 10 22
10. SINIF 6 10 16
11. SINIF 13 8 21
12. SINIF 12 12 24
TOPLAM 122 99 221

Irakli &grencilerin egitim aldigi, ilkokulu, ortaokulu ve lisesi bulunan Ozel Al Mansour
Milletlerarasi Okulu'nun 2021-2022 egitim-6gretim yilindaki 6grenci sayisi 221’dir. 2022

yilinda Turkiye’de resmi izinle ikamet edenler arasinda Irak vatandaglari 158.219 kisi ile ilk
sirada yer almaktadir. Yalova’da ikamet eden Iraklilarin cocuklarini génderebilecegi iki 6zel

milletlerarasi okuldan biri olan Ozel Al Mansour Milletlerarasi Okulu'nun 6grenci sayisi

diger okuldan daha fazladir.

Ozel Al Mansour Milletlerarasi Okulu'nun din egitimi mifredatina dair bilgiler asagidaki

tablolarda sunulmustur.

Tablo 5: Al Mansour Milletlerarasi Okulu 1. 2. 3. Sinif Din Egitimi Ders Miifredatlari (Yalova il Milli Egitim

Miidirligu, 2022)

1.SINIF 2.SINIF 3.SINIF

Fatiha Suresi ihlas Suresi Maun Suresi

imanin Direkleri: Namaz, Orug, Kur'an-i Kerim'in .
Tevhid Inanci

Zekat

Hayatindaki Onemi

Unite 1

Hadis: Ebeveyni Razi Etmek

Hadis: Guzel Bir
Onciiliik Etmek

Davranisa

Allah'in Sifatlari

Misliman Kimligi

Hz. Peygamberin Hayati
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Emanete Sahip Gikmak

ibadetlerin insana Kazandirdigi
Hasletler

islam'da isbirligi

Hz. Peygamberin Dine Daveti

Hadis: Allah Korkusu

Kevser Suresi Kadir Suresi ingirah Suresi
imanin Direkleri:
Peygamberlere ve Kitaplara Kur'an-1 Kerim Okumak Allah'in Semi' Sifati
N iman
2
g Hadis: Tath Dil Sadakadir Hz. Peygamberin Hicreti Hz. Peygamberin Savaslari
. Kutsal  Yerlerd Gorgl
Temizligin Onemi Hadis: Dirist Olmak utsa erlerde ored
Kurallan
Disiplinli Olmak Elbise ve Elin Temiz Olmasi Komsulugun Onemi
Nasr Suresi Fil Suresi Duha Suresi
Im?nln ?IF?HEI.'IZ Meleklere ve Kur'an-i Kerim'in Nizuli ve Allahin Alim Sifati
Ahiret Glnline Iman Konulari
: Hudeybiye Antlasmasi,
= Hadis: iyilik Yapmak Hadis: Yalan Séylememek Hayber Savasl ve
D Mekke'nin Fethi
Hz. P in Kabilesi, Ailesi . = . R .
2. Peygamberin Kabilesi, Ailesi Abdestin Alinisi ve Onemi Calismada Ustaligin Onemi
ve Hayati
Biiyiiklere Saygi ve Hosgérii Alay ve iftira Etmenin Kétligli  Dilde Uslubun Onemi
Asr Suresi Kureys Suresi A'la Suresi
Hz. Peygamberin Eviiligi ve Kur'an-1 Kerim'deki Kissalar Allah'in Gafur Sifati
Cocuklar
Hadis: i larl Edepli ) e
: adis nsaniaria depli Hadis: Allah’in Sevdigi Ameller  Giybet Etmenin Kotilugu
£ Konusmak
f=4 T N N
> Intiyag  Sahiplerine  Yardim Ebu Talip’in Hayat Kelime-i Sehadetin Onemi
Etmek
; -- . insan Davranislarinda
Insanlarla Selamlagsmak Yardimlagmanin Onemi L
Gorgl Kurallari
Leheb Suresi Nas ve Felak Sureleri insan ve Sems Suresi
Kimsenin Ozeline Karismamak  Kur'an'da Namazin Onemi Allah'in Rahim Sifati
Hadis: i | z "
" adis nsaniara arar Hz. Ebu Bekir'in Hayati Affetmenin Onemi
o Vermekten Kaginmak
£
D Hasta ve

Muhtaglara
Yardim Etmek

insanlarla Selamlagsmak

Hirsizhgin Kotuluga
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Tablo 6: Al Mansour Milletlerarasi Okulu 4.5.6. Sinif Din Egitimi Ders Mifredatlari (Yalova il Milli Egitim

Miidirligi, 2022)

4.Sinif 5.5inif 6.Sinif
Nebe' Suresi Mulk Suresi Rum Suresi
islam'da Mucizeler Allah'in Yaratici Sifatlari Dua?nm . Gerekiiligi e
Faziletleri
«  Munafiklarin Sifatlari Hadis: Md'minlerin Sifatlari iyi Ahlakin Onemi
[
=4 . .
£ . . Mekke ve Medine'deki Islam Ehli  Beyt'in  Islam'daki
D Namazin Faziletleri . N .
Davetleri Onemi
\Y H Ve Hz. P i : z Dog Verimli
eda Haccl Ve Hz. Peygamberin islam'da Saka ve Adabi amani Dogru ve Verimli
Vefati Kullanmak
Kiyamet Suresi Kalem Suresi Ahzap Suresi
. . . Peygamber Gondermenin  Kur'an-I Kerim'de Helal ve
Hz. P M | . . .
~ 2. Peygamberin Mucizeleri Hikmeti Gilinah Kavrami
Q . . .
2 Cemaatle Namazin Onemi Egitim Ve Ogretim Haklari Istiska (Yagmur) Namazi
D N
Adil Olmanin Onemi Medine  Toplumunun  Genel Gorgu Kurallari
Yapisi
’ . Zekatin Toplumsal Birlikteki
lyiligi Emretmek Sabrin Onemi N ! plu i :
Rolu
Miizzemmil Suresi Mearic Suresi Hac Suresi
Hz. Musa'nin Mucizeleri Peygamberlerin Mijdeleri Kalp ve Dilde iman
: Hz. Omer'in Hayati Hadis: Yalanin Yasaklanmasi Hz. Ali ve Hayati
2
S Gunes ve Ay Tutulmasi Namazi Hz. Peygamberin Seriyeleri Sahabenin islam'daki Rolii
Mislimanlara  Karsi Hirmeti Su-i Zanda Bulunmamak Sorumlulugun Onemi
Olmak
Cuma Suresi Taha Suresi Fetih Suresi
Hz. isa'nin Mucizeleri Velilerin Kerametleri Haccin Onemi
Orucun Viicuda Sagladigs Cennet Agaci Hz. Fatma ve Hayati
< Yararlar
o]
f=4
2 Hz. Osman'in Hayati Kainunlara Uymak ve Savel Dedikodunun Kotulugu
Gostermek
; ; Verilen Gorevi Zamanin
Israfin Kotulugu Insanlarin Giizel Ahlakli Olmasi N I € 0. evi Zamaninda
Yerine Getirmek
Saf Suresi Lokman Suresi Saffat Suresi
. ) imanin insan
Allah’a Secdenin Onemi Kafirlerin Istidraglari "a ! . . san!
n Guzellestirmesi
P -
£ Cenneti Hak Edenler Musab B. Umeyr'in Hayati Hz. Hasan ve Huseyin'in
) Hayati

Kisinin Kendisine ve Topluma
Zarar Vermemesi

Medine Halkinin Faziletleri

152

Sadaka ve Turleri



Corbaci & Ozkan, Irak ve Liibnan milletlerarasi okullari ve din egitimi mifredatlari: Yalova ili 6rnegi

Aile ve Akraba iliskilerinde Saygi

Fedakarligin Onemi

Ozgirlugin Sinirlar

Tablo 7: Al Mansour Milletlerarasi Okulu 7.8.9. Sinif Din Egitimi Ders Mifredatlari (Yalova il Milli Egitim

Midirligi, 2022)

7.Sinif

8.5inif

9.5inif

Sad Suresi

Nisa Suresi

Abese Suresi

imani Zedeleyen Davraniglar

Hakiki Mi'min Olabilmek

Arefe ve Bayram
Glnlerinin Faziletleri

Kusurlar ve

- X . N Ayiplar
P Nafile Namazlar Istiska (Yagmur) Namazi Gizlemek
[=4
D . .
Glizel Ahlakin Toplumdaki Y,
R(l:lzue akin foplumaaki Yapici Asere-i Miibessere Gusil ve Teyemmim
islam'da Aile Affetmenin Onemi Kendisine ve Baskasina
Zarar Vermemek
Kamer Suresi isra Suresi Tahrim Suresi
; PR . " . Vahye Uygun
Iman-Ahlak lligkisi Mirag ve Onemi Davranislarda Bulunmak
o~
£  Gece Namaz Zubeyr B. Avvam'in Hayati Ruhun Mahiyeti
(=
D i
. Basarmak Igin Calismak ve . . L .
Kur'an'da Gegen Kadinlar Tedbirli Olmak Istisarenin Onemi
. T U Gizli  Halleri
Eslerin Haklari ve Gorevleri Merhametin Onemi ecesslis (Gl aftert
Arastirmak)
Hucurat Suresi Nur Suresi Cin Suresi
; - B ;
Insanlr.1 Kendisini Muhasebe sirk ve Tehlikeli Davranislar Falcilik, Batil Inang ve
Etmesi Hurafeler
o e
j Hz.. Peyg:‘:\mberin Hanimlari ve Sehit ve Gazilik '!'.esettlur ve Ortlinmenin
S Faziletleri Onemi
Kiyamet Glnilinde Sevinecek Talha B. Ubeydullah'in Hayat: Inat ve Miinakasadan Uzak
Olanlar Durmak
islami Ekonomik Sistemler Hasta Ziyaretinin Onemi Hasta ve Akraba Ziyaretleri
Hasr Suresi Enfal Suresi Mizzemmil Suresi
Dinde Kolaylik Vardir, Ne . -
. ! ! D
Hz. Suayb'in Hayati Demektir? Akhn Dindeki Yeri
: insan Yetistirmenin Onemi Said B. Zeyd'in Hayati Resul ve Nebi Farki
3
5 Yumusaklik ve Ozrii Kabul Mal ve Mevki Hirsindan

Cennet ve Cehennem Hayati

Etmek

Uzak Durmak

Bencilligin Kotilugu

Amirlere itaat Etmek ve isleri
Ehline Vermek
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Unite 5

Beled Suresi

Tevbe Suresi

Miiddessir Suresi

Dogru imanin Onemi

Fikih Arastirmalari

Miibarek Gin ve Geceler

islam'da Egitim

Abdurrahman B. Avf'in Hayati

Cenaze Namazi ve Defin

Hadis: Kisinin Kendini Kontrol
Edebilmesi

Hz.  Peygamber'in
Sunnetleri

Onemli

Calisan Haklarn

Comert Olmanin Faydalari

Emanet Mala ve Verilen Soze

Sadik Olmak

K&th Aligkanliklardan Uzak
Durmak

Tablo 8: Al Mansour Milletlerarasi Okulu 10.11.12. Sinif Din Egitimi Ders Miifredatlari (Yalova il Milli
Egitim Mudurlugi, 2022)

10.Sinif 11.Sinif 12.Sinif
Yasin - Suresi  (1-32 Avet i in Suresi Bakara Suresi (153-170)
Aciklamasi)

Hadis: Erdemin Tesviki ve

Allah'in Sifatlan Ahlaksizligin Onlenmesi Ashab-I Kehf
-
- Yahya B. Zekeriya Peygamber Hadis: Mislimanlar
:g Yakup Peygamber ve Hayati ve Hayati Arasindaki Is birligi
Is.I.am.m ve Insanin  Olusum Sehitler islam'da Aile Sistemi
Sureci
Siikretmek Tasay\{uf Hikayeleri: Diinya Tasa\fvuf Hikayeleri: Kizginlik
Sevgisi Yasagi
Yasin - Suresi (33-58  Ayet Mi’minun Suresi Al-i imran Suresi (90-97)
Aciklamasi)
ise Saygl Duymak Hadis: Komsu ve Arkadas Hz. Meryem Bnt. imran
Haklari
~  Hud Peygamber ve Hayati Ashab-1 Sebt Kiyamet Glni'nlin Dehseti
[
=]
:S islam Hukukunda Karsi Cinse
Benzeyen icin Hz. Cocuk ve Ebeveyn Haklari Eslerin Haklari ve Gorevleri
Peygamber’in Laneti
Sevai Tasavvuf Hikadyeleri: Dilde Tasavvuf  Hikdyeleri:  Bir
& Kotiilik Hikaye Bir Masal
Yasin  Suresi (59-83 Ayet
Aciklamasi)
m  EnBuyik Ginahlar Hadis: Hakkina Sahip Cikmak  Hadis: Kendini Cezalandirmak
o
]
= . al B. Davut
S5 llyas Peygamber ve Hayati Suleyman avu Salih ve Musa Peygamberler

Peygamber ve Hayati

Mislimanin Kefaletinin

Onemi

Kadinin Toplumdaki Rolii
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Tasavvuf Hikayeleri: Fakirligin

Ikiyuzltlak Hikmeti Tasavvuf Hikayeleri: Mertlik
Sebe’ Suresi  (1-23  Ayet Kasas Suresi isra Suresi (23-39)
Aciklamasi)

.. . Hadis: Kiyamet Giiniinde iflas  Hadis: Cihat ve Miicahidin
Hayatta Kalma Yontemleri
Edenler Onuru
<
. . Hz. P
£ idris Peygamber ve Hayati Ishak Peygamber ve Hayati Z Suayb Peygamber ve
::c’ Hayati
islam'da insan Haklari Is.lam da Ekonomik Devletin Ekonomik isleri
Sistemlerle Calismak
Namus Ta.s.,aV\./uf .Hlkayelen: Tasavvuf Hikayeleri: Gurur
Mi’'minler Kardestir.
Fat S i 1-26  Ayet
aur uresi ye MU’minun Suresi Enbiya Suresi
Aciklamasi)
Yetim Hakkini Kollamak H?d‘{s: - Gahisanlarin Hadis: Durust Olmak
Dirustlagi
E Zulkifl Peygamber ve Hayati Zulkarneyn 2?:5::2;;;:;”5 Icinde Bir
S :
Islamda Yasaklanan

Alkol ve Uyusturucu Etkisi

Ekonomik islemler

Tasavvuf Hikayeleri: Kanaat

Nezaket

Tasavvuf Hikayeleri:
Karanliktan Aydinliga Cikmak

3. 2. Ozel Al Hadhara Milletlerarasi Lisesi

Blinyesinde sadece lise kismi bulunan ve Irak mifredati okutulan Al Hadhara Karma
Milletlerarasi Okulu, 1 Haziran 2021 tarih ve 1886 ruhsat numarasiyla agilmis olup egitim
faaliyetlerine devam etmektedir.

Ozel Al Hadhara Milletlerarasi Lisesi'nde egitim alan 6grencilerin sayilarini iceren tablo
asagida sunulmustur.

Tablo 9: Al Hadhara Milletlerarasi Lisesi Ogrenci Sayilari (Yalova il Milli Egitim Mudurltgi, Piktes Verileri,
2022)

OZEL ALHADHARA MILLETLERARASI IRAK LIiSESi
SINIF

ERKEK Kiz TOPLAM
10. SINIF 2 2 4

11. SINIF 14 12 26

12. SINIF 5 10 15
TOPLAM 21 24 45
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Yalova’da ikamet eden Iraklilarin gocuklarini gonderebilecegi iki 6zel milletlerarasi
okuldan biri olan ve sadece lisesi bulunan Ozel Al Hadhara Milletlerarasi Okulu'nun 2021-
2022 egitim-6gretim yilindaki 6grenci sayisi 45'tir.

3.2.1. Ozel Al Hadhara Milletlerarasi Lisesi Okutulan Din Egitimi Dersleri

Ozel Al Hadhara Milletlerarasi Lisesi, Irak okulu oldugu icin burada da Al Mansour
Milletlerarasi Okulu’nun 10. 11. ve 12. sinif din egitimi ders mufredati aynen tatbik
edilmektedir.

3. 3. Ozel Yalova Kazanim (Alfayez) Milletlerarasi Okulu

MillT Egitim Bakanligi'nin 31 Ocak 2019 tarih ve 2019/M/536 sayili karari ile Ozel Yalova
Kazanim (Alfayez) Milletlerarasi Okulu agilma izni verilmistir. Okulun bilinyesinde ilkokul,
ortaokul ve lise bulunmaktadir.

Ozel Yalova Kazanim (Alfayez) Milletlerarasi Okulu'nda okuyan &grencilerin sayilari
asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 10: Ozel Yalova Kazanim (Alfayez) Milletlerarasi Okulu Ogrenci Sayilari, (Yalova il Milli Egitim
Mudurlagu, Piktes Verileri, 2022)

OZEL YALOVA LUBNAN KAZANIM MILLETLERARASI OKULU

SINIF ERKEK Kiz TOPLAM
1. SINIF 5 3 8
2. SINIF 6 3 9
3. SINIF 5 2 7
4. SINIF 2 5 7
5. SINIF 5 9 14
6. SINIF 12 6 18
7. SINIF 10 5 15
8. SINIF 6 6
9. SINIF 3 8 11
10. SINIF 16 8 24
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11. SINIF 10 11 21
12. SINIF 15 8 23
TOPLAM 89 74 163

Libnanh égrencilerin egitim aldigi, ilkokulu, ortaokulu ve lisesi bulunan Ozel Yalova
Kazanim (Alfayez) Milletlerarasi Okulu'nun 2021-2022 egitim-0gretim yilindaki 6grenci
sayisl 163’tlr. 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Turkiye genelinde alinan 847 Libnanli
o6grenci ikamet izninin 163’0 Yalova’daki bu okulla ilgilidir.

Ozel Yalova Kazanim (Alfayez) Milletlerarasi Okulu'nda okutulan din egitimi dersinin
mifredati asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 11: Ozel Kazanim (Alfayez) Milletlerarasi Okulu 1. 2. 3. Sinif Din Egitimi Ders Miifredatlari (Yalova il
Milli Egitim Mudurliga, 2022)

UNITE  1.SINIF 2.SINIF 3.SINIF
Alak Suresi Teravih Namazi Saff Suresi
ilim ve Faziletleri Adab-I Muaseret Yalan Soéylemenin Zararlari
: Tecvid Hz. Peygamber ve Mekke  Hicret
S
= —
2 Cefjennem . »i\t'e§|n|n Milk Suresi Miinafiklik Ozellikleri Hadisi
Degmeyecegi Gozler Hadisi
Sakin Nun Tecvidi Peyga.mberlerln llahi Dine Meddi Lazim Tecvidi
Daveti
ihlas Suresi insan Suresi ilmin Fazileti
Hz. Muhammed (S.A.V.) Yardimlagmak iyilerle Birlikte Olmak
~ -
] !Vlah§erde. Qolgelenecek 7 Sinif Temiz Olmak Nas Suresi
‘s Insan Hadisi
D . -
Hz. Osman B. Afvan Kom.§|..1ya Eziyet Vermeme Orug Bozmayl Miibah Sayan
Hadisi Haller
Tenvin Tecvidi iklab Tecvidi Seddeli Mim ve Nun
izin isteme Adabi Mumlnlerln Annesi - Hz. Tur Suresi
Aise
. Bliyiklere Saygl " .
2 Hayvan Sevgisi Gostermek Calismanin Onemi
E Kuran-1 Kerim Cevreyi Temiz Tutmak Hz. Peygamber ve Medine
Miilk Suresi Kadir Gecesi Hz. Hamza B. Abdiilmuttalib
izhar Tecvidi Murselat Suresi Inf,anla?rln . Arasinin
Duzeltilmesi
Peygamberlerin Mucizeleri Leyl Suresi Saff Suresi
< Fil Suresi Okumanin Onemi Arkadaghk
.5_3 . Anne ve Babaya Saygl ve .
c Glizel Konusmak : Kardeslik
D Itaat

Hakiki Mflis Kimdir Hadisi

Bayram Namazi

157

Sorumluluk Veren Yeminler
Hadisi



Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

insan Suresi ihfa Tecvidi Kiyamet  Glininde  Hesap
Vermek
Cesaret Ahlaki Naziat Suresi Tur Suresi
Kureys Suresi Cami Ve Cemaat Saghkh Yasam
wn
2 Yardim Etmek Ornek Olmak Sahabe
< —
= Hz. Safiyye B. Abdilmuttalib Cuma Namazi Kiyamet Glintnden
Sahneler

idgam Tecvidi

Meddi Tabi Tecvidi

Kalkale Tecvidi

Tablo 12: Ozel Kazanim (Alfayez) Milletlerarasi Okulu 4.5.6. Sinif Din Egitimi Ders Miifredatlari (Yalova il
Milli Egitim Mudurliga, 2022)

Unite  4.Sinif 5.5imif 6.Simif
Necm Suresi Zekat Kaf Suresi
- Mahreg Bolgeleri ve Hikiumleri Sadaka Durmanin Kurallari Tecvid
[ Mahregleri )
= Orug ve Saglk ahregierin Hz. Isa
) Uygulanmasi
Hz. Zibeyir B. Avvam Kamer Suresi Hayvanlarla ilgilenmek Hadisi
Cennet ve Cehennem Hz. Enes B. Malik Tecvidde Dilin Ucunun Cikmasi
Miminin Her isinin H |
“'7"'."'” er lsinin Hayir Olmasi Sosyal Sorumluluklar Zuhruf Suresi
Hadisi
Ramazan Ayl Paylasmak Hz. Ebu Zer El-Gifari
~
Hz. P in H
o Dilriistlik Hz. Aise z ' eygamberin Hayatindan
S Kesitler
Orucun Faziletleri B?g?z M.ahreglerl V€ Bedir Savasi
Hukamleri
Fidye Fil Suresi Duhan Suresi,
Necm Suresi Namazin Rikunlari Duhan Suresi
Faziletli Mescitler Namazin Sartlari Zekat Miktar
o
2 Temizlik Kevser Suresi Zekatin Kullanilacagi Yerler
f=4 N
: Duhan S S T fl
i Kalkale Tecvidi ve Mertebeleri Abdest uhan ure5|,. .uyu asarrutiu
Kullanma Hadisi
Necm Suresi Namazi Bozan Seyler Harflerin Okunusu
isar(Kendi  Ihtiyact ~ Varken . . )
Baskasini Gozetmek) Ahlak Mislimanin Ahlaki Kaf Suresi
Dostluk Amellerin Kabul Glines Tutulmasi Namazi
T Edilmesi Hadisi i
2
‘c . Peygamberin Dili  Ginahlardan  Koruma
i Glzel Ahlak Arkadaslar Hadisi
Mahreg Bolgeleri ve Hikimleri Mulk Suresi Hz. Halid B. Velid
Kamer Suresi Akraba Haklari Casiye Suresi
Tin Suresi Anne ve Babaya itaat  Akraba Haklari
n Gusl Namazin Farzlari Mabhreglerin Tatbiki
.‘g Nafile Oruglar Namazin Stinnetleri Korku Namazi
D

Orucu Bozan Haller

imanin Sartlari

islam'in Sartlari

Sadakanin Faziletleri Hadisi

Emanet ve Onemi
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Tablo 13: Ozel Kazanim (Alfayez) Milletlerarasi Okulu 7.8.9. Sinif Din Egitimi Ders Miifredatlari (Yalova il
Milli Egitim Mudiirliigii, 2022)

Unite  7.Sinif 8.Sinif 9.Sinif
. . . . Kuran-i Kerim’in Nizul
Isra Suresi Insan Suresi .
Sebepleri
- Allah Sevgisi Hadisi islam inanci Hiicurat Suresi
@ —
K K
E Abdestin Farzlari urf_;\[u erim Ogrenme Hayirli Mevsimler Hadisi
D ve Ogretme
Meddi Sile Tecvidi Peygamberlere iman Ra Harfinin Hukiimleri Tecvidi
Abdestin Siinnetleri Ahiret Giiniine iman Ehli Beytin Ustiinliikleri
Namazin Sartlari ve Riikinleri Miilk Suresi Tovbe
Namazi Bozan Haller Namazin Faziletleri Ince .V‘.S Kalin Ra'nin Hkimleri
~ Tecvidi
@ ) Orucun  Onemi  ve insanlarin Thmal Ettigi ihlaller
S
:g Meddi Sile ve Kisimlari Esaslan Hadisi
isra Suresi Hz. Peygamberin Hicreti Hucurat Suresi
Peygamberimiz Hz. Muhammed Ensar ve Muhacirler Borc Vermek
(S.A.V.) Arasinda Kardeslik ¢
Meddi Sile Kiibra Kalem Suresi Ra Harfinin inceltilmesi Tecvidi
iyiligi Emretmek Ahlaki Erdemler Hudeybiye Antlagmasi
o
2 Allah'in Peyganberi Hz. Davud Esmai’l-Hisna Hucurat Suresi
(=4
=2 ilim ve Amelin Faziletleri Hz. Peygamberin Ahlaki  Hayber'in Fethi
Meddi Lazim Cesitleri Muiminlerin Sifatlari Ince .V? Kalin Ra'nin Hiikimleri
Tecvidi
isra Suresi Mearig Suresi Yol Ahlaki Hadisi
Mausliimanin Ahlaklari Hadisi Hz. Yunus Peygamber islam'in Cevreye Verdigi Onem
< .
o Ummetin Hayirlilan K(imguya Savel Hucurat Suresi
= GoOsterme
D Yumusak Huylulugun Fazileti
Y .u.§a uylulugu azllet Kamu Malini Korumak Blyuk Glinahlar
Hadisi
Hayvanlarin Zekati Ayetel Kursi Ra  Harfinin  Hikiimlerinin
Uygulanmasi
Mahsullerin M lerin
ZeT(ézlu en ve eyveler Bedir Uhud Muharebesi  Allah'in Peygamberi Hz. Yunus
Fecr Suresi Feth Suresi ingirah Suresi
2 Allah'in Peyganberi Hz. Kadinlarin Toplumdaki Giizel Bir ise Oncilik Etme
£ Sileyman Roli Hadisi
D N
Meddi Lazim Harfi Yemek Yemenin Emanet Vermek, Vekalet
Adaplari
Kanunlar: manin
Durma Tecvidi anu A a Uymani Sosyal Sorumluluklar Hadisi
Onemi
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il Milli Egitim Madiirlig, 2022)

10.Sinif 11.Sinif 12.5inif
s . . Sozlu Mucizelerden Uydurma Hadislerin Olumsuz
Kuran-1 Kerim’in Mucizeleri " I
Ornekler Etkileri
. Allah' Birligi
Ibtidanin Hikm Tecvid Atanin irigine Guinah Tehlikesi Hadisi
- Inanmak
[ . . . . Tekfirden Sakinmak-
£ Sunnet Kitaplari Yasin Suresi
£ Sakindirmak
= isl Medeniyetinin
m
Allah Yolunda Cihad > a“ € 4 Toplumsal Siddet
Dogusu
ibtidanin Caiz Hilkmii Tecvid Uydurma . H.adlslerm Yasin Suresi
Olumsuz Etkileri
islam'da iman Tasavvuru stinnet Ogrenmek I¢in Hz. Adem’in Kissasi
Yapilan Yolculuk
i Hz. Peygamberin . .
o Istihare Namazi Mertebesi Hadisi Maide Suresi
2 ibtidanin  Caiz  Hikminiin Hz. Peygamberin Urdiin'in islami Konulara ileisi
:5 Cesitleri Tecvid Davette Metodu g
. insanlara Eziyet Etmenin islam’da Kadinin Haklari ve
Bakara Suresi .
Yasaklanmasi Hadisi Sorumluluklari
ilmin Faydalari Hasr Suresi Musliiman Ahlaki
Guzel Ahlak  Hadisi Hz. .
uze , a acist, % Allah Sevgisi Hadisi Boganmak ve Iddetin Hikmu
Davud'un Hayati
. islam'da Kadinin Haklari Kari-Kocanin Hakim Karariyla
Enam Suresi
o ve Sorumluluklari Ayrilmasi
[ N . i '
P . . Ehli  Beytin Islam'a . , )
£ Elbise ve Ziynet Hizmetteki Rolii Islam'da Cihad
ibtidanin Caiz Olmadigi Yerler Rasid Halifelerin Tevbe Suresi
Tecvid Hayatindan Kesitler 1
islam ve Cevre Glinah Tehlikesi Hadisi ~ Toplumsal Anarsi
EvIiliE] Hukarmleri
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Uygulanmas! Tecvid Toplumsal Siddet Toplumsal Oneriler Hadisi
islam'da Kari-Koca
h hit Olanl E i
|3 Sahabeden Sehit Olanlar Haklar, Evlilik Sorunlari nam Suresi
3
S islam'da Cihad, Sosyal Rasid Halifelerin Hayatindan
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2 Konuda Hased Etmenin Kuran-i Kerim’deki Adaletsizligi Yasaklayan

Caizligi Hadisi, Fedakarhk Bilimsel Mucizeler Hadislerin incelenmesi

Kumar Rasid Halifelerin Kuran-i  Kerim’deki Bilimsel
Hayatindan Kesitler 2 Mucizeler 2

En Faziletli Mescitler
Karaborsacilik, Teror Hadisi, islam'in  Urdiin'tn islami Konulara ilgisi
Hosgorisiu

DKAB 6gretim programi hazirlanirken; ilkokul 6grencilerin yas ve gelisim seviyesi, bireysel
farkliliklari gozetilmis, yapilandirmaci 6grenme modelini destekleyen beceri temelli ve
o6grenci merkezli 6grenme, coklu zeka gibi yaklasimlar dikkate alinmis, 6grencilerin ahlaki
bitunlik icerisinde dengeli ve saglikh kararlar alabilen 6zglivenli bireyler olmalari
hedeflenmistir. Bu odak noktasiyla Al Mansour ve Al Fayez Milletlerarasi Okulu ilkdgretim
mifredatlarini degerlendirdigimizde:

e Unitelerde &gretilen sureler, dgrencilerin bilis seviyelerine gére diizenlenmis;
ayetlerde verilen mesajlarin gliniimizle baglantisi kurulmaya galisiimistir.

e  Unitelerdeki surelerde anlatilan peygamberlerin hayati izerinde durulmus; davet,
vahiy ve mucize kavramlari anlatilmistir.

e  Unitelerdeki konular giinliik hayattan segilmis olup 6grencilerin hayatta edindikleri
deneyimlerden drneklem alinarak islenmistir. Konu anlatiminda tercih edilen ayet,
hadis, kavram ve dualar, 6grenci seviyelerine uygun olarak ele alinmistir.

e Sevap, giinah, iyilik ve kétiilik kavrami ayet ve hadis destekli anlatilmis; islam’in
sartlari her sinif ve Uinitede 6grenci seviyelerine uygun olarak yer almistir.

e Gulgzel ahlakin bireysel ve toplumsal hayattaki 6nemi vurgulanmis; anne ve baba,
aile ve akraba, komsu ve arkadaslarla iliskilerin mahiyeti ayet ve hadislerle
aciklanmistir.

e Peygamberlik oncesi Mekke toplumunun sosyal ve dini ozellikleri, Hz.
Peygamber’in dogumu, ¢ocukluk ve genglik yillari anlatiimistir.

e Temizlik konusu ayet ve hadislerle agiklanmis, ibadetlerde temizligin dnemine
deginilmis, abdestin alinigi anlatilmigtir. Maddi ve manevi temizlik, beden ve ruh
temizligi, viicut ve kalp temizligi arasindaki iliskiye deginilmistir.

e Ramazan ayinin Kuran'in vahyedildigi ay oldugu anlatilmis, Kadir Gecesi’nin
oneminden bahsedilmistir. Oruglunun dikkat etmesi gereken hususlara ve
ramazan ayi ile ilgili kavramlara yer verilmistir.
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Selam vermenin, insanlarla iyi gecinmenin ve yardimlagsmanin 6nemine deginilmis,
bu konuda dikkat edilecek hususlar tizerinde durulmustur.

Bayramlarin, din ve dini degerlerin toplumsal butlinlesmeye katkisina
deginilmistir.

DKAB 06gretim programinda ortaokulu tamamlayan 6grencilerin; ilkokulda kazanmig

olduklari varsayilan yetkinlikleri gelistirerek manevi degerleri benimsemeleri, hak ve

sorumluluk dengesini kuran bireyler olmalari hedeflenmistir. Bu odak noktasiyla Al

Mansour ve Al Fayez Milletlerarasi Okulu ortaokul mifredatlarini degerlendirdigimizde:

Unitelerde segilen surelerin verdigi mesajlar {izerinde durulmus, ayetlerde gecen
peygamberlerin hayatlari anlatilmistir. Sureler vasitasiyla gorilen ve gorilemeyen
varlklar anlatilmis, ahiret hayati hakkinda bilgiler verilmistir.

Hac ibadeti hakkinda bilgi verilmis, kavramlar agiklanmis; genel olarak tim
ibadetlerin sosyal, kiltlirel ve ahlaki yonleri degerlendirilmistir.

Birey ve toplumlarin ahlaki gelisiminde o6rnek tavir ve davraniglarin katkisi
aciklanmis, ilke ve eylemlerde dengeli ve istikrarli olmak 6gutlenmistir.

Hz. Peygamberin hem insani hem de elgilik yonl ayetlerden hareketle
yorumlanarak anlatilmis; Hz. Peygamberin tiim insanlara uyarici ve mijdeci olmasi,
glizel ahlaki tamamlamak Uizere gonderilmesi anlatiimistir.

islam’in yardimlasmaya ve paylasmaya verdigi énem ayet ve hadisler 1siginda
yorumlanmis; fakirlige ve sosyal adaletsizlige karsi zekatin ¢6ziim araci olduguna
deginilmistir.

islam dininin yasakladig zararli aliskanliklara deginilmis, bunlarin kisi ve toplum
hayati Gzerindeki olumsuz yansimalari agiklanmistir.

Dogruluk, duristlik, ahlak, yumusaklik, emanete sahip ¢ikma, bencil olmama,
calisan haklarina riayet gibi kavramlar Gzerinde durularak bunlarin toplumsal
bitlinlesmeye katkisina yer verilmistir.

Kur'an-1 Kerim’im dogru okunmasi igin tecvidin 6neminden ve igeriginden
bahsedilmis; vahyin anlami, anlasiimasi ve uygulanmasinin ehemmiyetine vurgu
yapilmistir.

islam’da aile kavrami iizerinde durularak eslerin ve aile Giyelerinin birbirlerine karsi
olan hak ve sorumluluklarina, aile igi iletisime, aile i¢i danismaya ve birbirlerinin
gorislerine deger vermeye vurgu yapilmistir.

Liseyi tamamlayan 6grencilerde, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklari varsayillan manevi

degerlerin benimsenip hayat tarzina donistiirmiis olmasi beklenmektedir. Bu ylzden
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DKAB 6gretim programiyla da 6grencilerin Gretken ve aktif vatandaglar olarak temel diizey

beceri ve yetkinliklerle hayata hazir bireyler olmalari amaglanmistir. Bu odak noktasiyla Al

Mansour ve Al Fayez Milletlerarasi Okulu lise mifredatlarini degerlendirdigimizde:

Unitelerde segilen surelerde imanin mahiyeti, imanin tasdik ve ikrar iliskisi
konularina yer verilmektedir. incelenen surelerde islam’in ana bilgi kaynagi olan
Kur’an’in bir mucize ve insanlar igin hidayet kaynagi oldugu anlatilmaktadir.

Unitelerde Allah’in sifatlari agiklanmis, Allah ile kul arasinda araci(ligin) olmadig
vurgulanmistir. Olgiili ve sorumlu bir hayat icin korku ile Gimit arasinda yasamak
tavsiye edilmistir. Allah'in varhigi ve birligi akil ve vahiy ile izah edilmis, Allah
inancinin dnemi anlatilmistir.

Unitelerde islam’da ibadetin amaci, énemi ve kapsami, ibadet-ahlak iliskisi
anlatilmis, ibadetlerin toplumsal yoniine deginilmistir.

Unitelerde degerlerin olusumuna etki eden unsurlar anlatilarak, adaletsizlik, kul
hakki, toplumsal sorunlar ve zulim kavramlari ginlik hayattan o&rneklerle
aciklanmistir.

Unitelerde kadinin toplumdaki rolii, haklari ve sorumluluklari, islam dininin aile
kurumuna verdigi 6nem anlatiimis; aile birliginin bozulmasinin hangi durumlarda
mimkiin olabilecegi ve kadina nasil davranilacagi agiklanmistir.

Unitelerde cihatla ilgili ayet ve hadisler tim boyutlariyla incelenerek bu kavramin
ihtiva ettigi anlamlara isaret edilmistir.

Unitelerde toplum igin barisin ve hosgdriiniin dnemine vurgu yapilmis, toplum
huzurunu bozabilecek davraniglara ve bunlarin zararlarina deginilmistir.

Unitelerde varolusun ve hayatin anlami tizerinde durularak biiyiik kiigiik giinahlar,
kiyamet ve ahiret hayatiyla ilgili kavramlara yer verilmistir.

Unitelerde giinimiiz ekonomik sistemleri hakkinda bilgi verilerek helal ve haram
olan iktisadi islemler agiklanmistir.

Unitelerde yeni ortaya ¢ikan fikhi durumlarla ilgili agiklamalar yapilmis, ictihadin
onemi ve gerekliliginden bahsedilmistir.

Nifusunun yarisinin Sii oldugu kabul edilen Irak ve Libnan'dan llkemize go¢ eden ailelerin

zorunlu egitim yasinda olan ¢ocuklarinin okullarda aldiklari din egitimi dersleri, lilkelerinde

uygulanan ders programiyla ayni olmasi beklenmekte iken, ders konulari ve igerikleri
gbzden gegirildiginde egitimin Slnni anlayisa gore yiratuldigiini soylemek mimkinddr.

Miifredatlarin, okullarin agildigi tlkelerdeki hakim itikadi goriise gore diizenlenmesinin
nedeninin, o llkenin Milli Egitim Bakanlg'ndan kolay onay alinmak istenmesi oldugu

distnilmektedir.
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Milletlerarasi okullardaki din egitimi dersleri ve icerikleri Tirk DKAB programiyla
karsilastinldiginda; programlarin benzerlik ve farkliliklarinin oldugu gorilmektedir.
Milletlerarasi okullarda dersler, Tlrkiye'de okutulan Din Kultird ve Ahlak Bilgisi dersi
mifredatinda oldugu gibi amag, igerik, kazanimlar seklinde diizenlenmemis; konular,
haftalara yayilmistir. Donemin genel amaci belirlenmis olsa da 6gretim yontemlerine
detayli bir sekilde yer verilmemistir. DKAB programinda, mezhepler Usti ve dinler agilimli
ogretim modeli tercih edilmistir. Yalova’daki milletlerarasi okullarda ise dini 6grenme
modeli (confessional) kullaniimaktadir. Bu modelde amag, bireyi dindarlastirmaktir.
Derslerde farkli din ve kiltirlerle bir arada yasayan bireylerin, diger din ve mensuplarina
karsi saygili olmasi ve onlarla ortak yasam kultlri gelistirebilmeleri igin dncelikle kendi
dinlerini iyi bilmeleri gerektigine vurgu yapilmaktadir. Bu modelde farkli dinler, mensup
olunan dine gore ve onun yorumuyla 6gretilmektedir. Yalova’daki milletlerarasi okullarda
verilen din egitiminde diger semavi dinler hakkinda tanitici ve tanimlayici bilgi ya hig
verilmemekte ya da kismi olarak verildigi icin tek yonli bir yapi arz etmektedir. Hz.
Peygamber déneminde Musevi ve Hiristiyanlarla sosyal miinasebet ya da savaslar
sirasinda yasanan olay ve kissalardan ibaret olan bu tanimlayicl bilgiler diger din
mensuplarini tanima ve bir arada yasama kiltlir( olusmasi icin yeterli degildir.

Milletlerarasi okullardaki din egitimi derslerini kaynak yéniinden inceledigimizde, islam
dininin temel kaynaklari olan Kur’an-1 Kerim ve silinnetin referans alindig
gozlemlenmektedir. Ders kitabi olarak kendi dlkelerinde kullanilan din egitimi kitabi
yaninda 6gretmen, kendi notlarini hazirlayip bu notlar lizerinden din egitimi derslerini
vermektedir. Farkl illerde bu Ulkelere ait okullardaki 6gretmenlerin de din egitimini
genellikle kendi notlari ve yonlendirdigi sanal ortamdaki bilgiler tGzerinden vermesi,
egitimde birlik esasiyla uyusmamaktadir.

Ders konularinda islamiyet'in inang, ibadet ve ahlak konularinin &nemsendigi
goriilmektedir. Derslerde Kuran-1 Kerim’i dogru okuma, ezberleme ve anlamaya yonelik
icerikler hazirlanmis, soru sorma, kissa anlatma, okuma ve anlatma gibi O6gretim
yéntemleri kullaniimistir. Ogretim materyali olarak ses ve dgretim videolar, tahta ve kitap
malzemelerinden yararlaniimaktadir.

Sii bir klltiire sahip olmalarina ragmen ailelerin gocuklarini Stinni egitim veren Tirk devlet
okullarina géndermesi, incelenmesi gereken onemli bir tercihtir. Bu durumun salt
ekonomik durumla agiklanamayacagi disliniimektedir. Tiirk devletinin koklt, glivenilir,
sistemli ve verimli egitim anlayisinin yabanci ailelerde olumlu karsiligi oldugunu gosteren
onemli bir veri olarak degerlendirilmektedir. Gégle birlikte 6zgiirlesen aile ve gocuklarin,
kendi Ulkelerinde zorunlu olan egitim anlayisi yerine mezhepler Ustl bir yaklasimla
ogretilen din egitimi derslerini tercih etmesi dikkat ¢ekmekte, konunun detayl olarak
incelenmesi 6nerilmektedir.
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Sonug

Tlrkiye'nin batida Avrupa Ulkelerine sinir olmasi, dogu sinirinda yasanan savas, i¢ ¢atisma,
ekonomik ve politik nedenler tilkeyi gog igin transit veya hedef ilke haline getirmistir. Son
yillarda Ortadogu cografyasinda yasanan insani krizler sonucu lilkemize milyonlarca insan
siginmistir.  Go¢ sebebiyle baska bir Ulkeye yerlesenlerin gegmis yasantilari,
sosyoekonomik dizeyleri, egitim ve Ogretime ulasma zorluklari, dil farkhhgi, egitime
ilgisizlikleri ve kentlesme sirecini tamamlamamis olmalari toplumsal yasami ve
kaynasmayi glglestirmektedir.

Irak ve Liibnan 6zel milletlerarasi okullarinda okuyan gégmen gocuklari, devlet okullarinda
karsilasmalari muhtemel olan yalnizlik, dil ve iletisim problemleri, sosyal ve kiltirel
uyumsuzluk, dersleri anlayamama, dislanma, olumsuz 6n yargi, psikolojik ya da fiziksel
siddete maruz kalma sikintilariyla karsilasmamaktadir.

Irak ve Libnanli 6grencilerin din dersleri kendi dillerine hakim din egitimcileri tarafindan
verildiginden 6gretmenlerin yeterlilik ve sinif ydnetimi konusunda sorun yasamadiklari,
derslerin yapisi ya da igeriginden kaynaklanan problemlerle karsi karsiya kalmadiklari
soylenebilir. Irak ve Libnan okullarindaki din egitimi dersinin igerikleri istenilen diizeyde
olmasa da farkhliklara saygi, hosgori, sorumluluk sahibi olma, din kardesligi gibi iceriklerin
ogrencilerin sosyal ve kiiltlirel entegrasyonuna olumlu yonde katki saglayabilecegi
distnilmektedir. Bu 6grencilerin ana dilleri Arapga oldugu icin Kur’an’i Kerim bilgilerinin
ve ezberlerinin Tirk 6grencilerden iyi oldugu varsayilmaktadir.

Derslerin ¢ogunlukla hocalarin kendilerine mahsus notlar Gzerinden islendigini dikkate
aldigimizda, bu notlarla bakanlk onayina sunulan mifredat programina ne oranda sadik
kalindigi tartisma konusudur. Ayrica milli egitim mevzuatina gére yabanci ve milletlerarasi
okullarda Turkge dersi olmasi gerekirken Yalova’'daki milletlerarasi okullarda hem Tiirkce
dersinin hem de Tirk kiltiriini ele alan derslerin miifredatta yer almamasi hayli dikkat
cekicidir.

Dikkat ¢eken bir diger husus, din derslerinin icerigiyle ilgilidir. NGfusunun yarisinin Sii
oldugu kabul edilen Irak ve Libnan'dan llkemize go¢ eden ailelerin g¢ocuklarina
mifredatta din derslerinin Stinni inancina uygun anlatilacagi belirtilse de bunun nasil ve
ne kadar uygulandigi da bir baska tartisma konusudur. Ustelik Tiirkiye’deki biitiin devlet
ve 6zel okullarinda DKAB derslerinin hem mifredati hem de igerigi Stinni inanci merkeze
alsa da islami yorum farkliliklari ve diger dini inanclar kiigimsenmeden saygi cercevesinde
ele alinmaktadir. Fakat bu durumun Yalova’daki okullarda hangi oranda/nasil uygulandig
ayrica degerlendirilmesi gereken bir husustur.

Calismada Ulkemize go¢ eden ve Yalova’da ikamet eden Irakli ve Libnanlilarin zorunlu
egitim cagindaki ¢ocuklarinin kendi 6rgiin egitim kurumlarinda aldiklari din egitiminin
mahiyeti; amag, icerik ve yontem agisindan degerlendirilip mufredatin Tirk din egitimi
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anlayisina uygunlugu karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Karsilastirma sonucunda bu
okullarin din egitimi mifredatinin kazanim ve igerik agisinda biylk o6lglide DKAB
mifredatiyla uyum sagladigi lakin DKAB programinda, mezhepler Usti ve dinler agihmli
o6gretim modeli tercih edilmesine karsin Yalova’daki milletlerarasi okullarda dini 6grenme
modelinin (confessional) 6gretim modeli olarak kullanildig1 gézlemlenmistir. il milli egitim
mudirligu ve okullardan alinan resmi mifredatlarin incelenmesi sonucunda verilen din
egitiminin kismen de olsa 6grencilerin sosyo-kiltirel uyumunu destekledigi ve toplumsal
uzlasiya katki sagladigi distiniilmektedir.
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Oz

Mekke’nin fethedimesi ve giiclii kabilelerden olan Kureys ile Beni Sakife’nin islam’a
girmesi neticesinde, Hz. Peygamberle gorlismek Uzere gelen kabilelerin sayiyisi
artmistir. Daha 6nce de heyetler gelmis olmasina ragmen, yasanan yogunluktan dolayi
hicri dokuzuncu yila heyetler senesi denmistir. Heyetlerin rahat hareket edip istedikleri
gibi kalabilmeleri icin “konuk evi” Araplarin adetlerindendi. Bu cercevede Hz.
Peygamberin de gelen heyetleri uygun olan evlerde misafir ettigi gériilmektedir. iste
bu evlerden biri de Remle bnt. Haris’in evidir. Bu makale, Remle bnt. Haris ve misafir
ettigi kabileler hakkinda biyografik bir ¢alismadir. Burada, Remle bnt. Haris ve evinde
misafir ettigi kabileler hakkinda bilgi verilerek, Peygamber doneminden itibaren
Remle’nin evinin hangi amaglar igin kullanildigi tizerinde duruldu. Kayip bir halka gibi
duran Remle bnt. Haris hakkinda kaynaklarda ¢ok az bilgi bulunmakdir. O, Ensar
arasinda islam’a ilk girenlerden olan ve iki Akabe biatina da katilan Muaz b. Afra ile
evlenmistir. Kaynaklarda Remle bnt. Haris’in evinin, anlagsmalarin yapildig, esirlerin
tutsak edildigi ve heyetlerin misafir edildigi ev olarak gegtigi tespit edildi. Ayrica olayin
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akisinin daha iyi anlasiimasi igin misafir edilen kabileler hakkinda dipnotta kisaca bilgi
verildi.

Anahtar Kelimeler: islam Tarihi, Heyetler, Misafir evi, Remle bnt. Haris, Hapishane.

A GUESTHOUSE DURING AND AFTER THE PROPHET (PBUH) TIME:
RAMLA BNT. HARIS AND HER HOUSE

Abstract

As a result of the conquest of Mecca and the conversion of the powerful tribes to Islam
such as Quraysh and Beni Saqifa, the number of tribes who came to meet with the
Prophet had increased. Although some groups had come before, due to the intensity
of visitations in the ninth year of Hijri, it was called the “year of delegations”. The
“guesthouse” was a custom of the Arabs so that the delegations could move freely and
stay as they wished. It was seen that the Prophet (pbuh) hosted the incoming
delegations in suitable houses. One of these houses was Ramla bnt. Haris’s house. This
article is a biographical study about Ramla bnt. Haris and the tribes she hosted. In this
paper, it will be given some information about Ramla bnt. Haris and the tribes she
hosted in her house. Moreover, it was emphasized for what purposes Ramla’s house
was used since the time of the Prophet (pbuh). There was very scarce information
about Ramla bnt Haris who looks like a missing link in the history sources. She was
married with Mu‘az b. Afra who was the one of the first Muslim of Ensar and
participated to both Agaba Pledges. It was determined that Haris’s house was the
conference hall where agreements were made, the prison where prisoners and
captives were held and a guesthouse where delegations were hosted. In addition, in
order to better understand the flow of the event, brief information about the tribes
she hosted was given in the footnote.

Keywords: Islamic history, Delegations, Guesthouse, Ramla bnt. Haris, Prison.

Kaynaklarda gelen heyetlere 6nem verdiklerini gostermek ve onlarin rahat hareket

edebilmesini saglamak icin misafir evinin Araplarda bir adet oldugu, misafirlerin burada

rahatca kalabildikleri ifade edilmektedir. Ayrica heyetlerin, gidecekleri son giin misafirlere

bir velime yapildigl ve hediyeler takdim edildigi beyan edilmektedir. Bununla birlikte
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iletilmesi gereken bir mesaj varsa, mektup yazilarak liderlerine teslim etmek lzere heyete
emanet edildigini nakletmektedir. Hz. Peygamber’in de Medine’ye geldiginde, heyetler
yilinda bu gelenege uygun olarak evler insa ettigi veya var olan genis evlerden bazilarini
konuk evine cgevirdigi, iste Remle bnt. Haris’in evinin de bu misafir evlerinden biri oldugu
ve gelen heyetlerin gogunun onun evinde konuk edildigi beyan edilmektedir (Cevad Ali,
2001f, s. 331).

Medine’de muhacirlerden Abdurrahman b. Avfiin insa ettigi ve Allah Resuliiniin
misafirlerinin agirlandigi “s,SJ) ,1J1 / Biyiik ev veya Misafir evi” denilen evlerin oldugu
ifade edilmektedir. Bu evlerden bir tanesini Hz. Peygamber’in bizzat yaptigl da
zikredilmektedir (Makrizi, 1999g, s. 306.) Bunun yaninda Makrizi, misafiri ilk agirlayan
kimsenin ibrahim (a.s.), islam’da bu evleri ilk insa eden kimsenin de Hz. Omer oldugunu,
onun Mekke- Medine arasi bir yerde bal, yag vb. yiyeceklerin bulundugu bir ev insa
ettigini, daha sonra da Hz. Osman’in yolcular ve mescitte ibadet edenler igin boyle bir ev
yaptirdigini rivayet etmektedir. Bunlardan sonra Misir'da konuk evini ilk insa eden
kimsenin Misir'in fethinde bulunan sahabi Osman b. Kays oldugu haber verilmektedir
(Makrizi, 1323, s. 338).

Konuk evlerinin, misafirlerin rahat edebilmesi icin cok genis oldugu bildirilmektedir.
Mesela asagida agiklanacagi lizere yaklasik iki yiz kisilik heyetin Remle bnt. Haris’in evinde
misafir edildigi dustnildiginde, evlerin ne kadar genis oldugu daha iyi anlasilir (Cevad
Ali, 2001f, s. 331). Bununla birlikte Abdullah b. Mes’ud ve Hz. Osman’in evlerinin de zaman
zaman misafirhane olarak kullanildildigi beyan edilmektedir (Taberi, 1387, s. 273).

1. Heyetler Yili (Seneti’l-Viifud)

Resullllah’in  (a.s.) Mekke’yi fethinden sonra Sakif kabilesinin Misliman olup
Peygamber’e beyat etmesi lizerine her yerden Arap heyetlerinin geldigi nakledilmektedir.
(ibn Hisam, 1955, s. 559; ibnii’I-Esir, 1997, s. 152; Fayda, 2009, ss. 520-521; Oztiirk, 20009,
s. 51)! Her ne kadar heyetler, besinci yildan beri geliyor olsa da en ¢ok heyetlerin
dokuzuncu yilda geldigi icin bu yila heyetler yili dendigi beyan edilmektedir (ibn Hisam,
1955, s. 560; Diyarbekri, ts., s. 121).

Kureysin Araplarin lideri olmasi hasebi ile ¢evre yerdeki Araplarin Kureys'in tutumunu
izledikleri, Hz. Peygamber’in Mekke'yi fethedip Kureys’in de islam’a girmesi iizerine
Peygambere dismanhk edilemeyecegini ve onu yenemeyeceklerini anladiklar igin
“Allah’in yardimi ve zafer geldigi ve insanlarin Allah’in dinine akin akin girdiklerini
gordiigiin zaman.” (Nasr: 1-2) ayetlerinde belirtildigi gibi her yonden heyetlerin gelip

1 Ayrica diinya konjoktlriinde Bizansin gl¢ kaybetmesinin, Araplarin Peygamber’e heyetler

gondermesine sebep teskil etmesine dair bk. Kara, (2014, ss. 104-121).
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bélik béliik islam’a girmeye basladiklari ifade edilmektedir (ibn Hisam, 1955, s. 560; Sami,
1993b, s. 254).

Hz. Peygamber’in, inanglarina bakmaksizin gelen heyetlerin hepsine deger verdigi,
Mescitte kendi dinlerine gore ibadet etme imakani sagladigi, elgilere 6nem verdigini
gosteren elbiseler giydigi, gérisiini beyan etmeden 6nce heyetleri dikkatle dinledigi,
heyetle bir bag varsa, o bagi hatirlattigi, konuk evi olarak belirledigi mekanlarda agirladigi,
kabalik yapanlara misamaha go6sterdigi, onlari hediyelerle uguladigi gorilmektedir
(Oztiirk, 2009, ss. 51-54).

Tespit edebildigimiz kadari ile Hz. Peygamber, gelen heyetleri genellikle Remle bnt.
Haris’in evinde agirlamistir. Simdi kaynaklarda Remle bnt. Haris’le ilgili ulasabildigimiz
bilgileri paylasalim.

2. Remle bnt. Haris

Tam adi Remle bnt. Haris b. Sa’lebe b. Haris b. Zeyd el-Ensari, en-Neccari’dir (ibn Sa’d,
1990g, s. 328; Belazuri, 1996b, s. 116; ibn Hacer, 1415d, s. 140; Ayni, ts., s. 26). Muaz b.
Haris b. Rifaa’nin esi oldugu ifade edilmektedir (ibn Sa’d, 1990g, s. 328; Ayni, ts., s. 26).2
Suheyli, onun isminin Keyyise bnt. Haris b. Kiireyz b. Habib b. Abdissems oldugunu
sdylemektedir. (Siiheyli, 2000, s. 198)°> Ummi Sabit diye kiinyelendigi, annesinin Hassan
b. Sabit’in Babadan kardesi Kebse bnt. Sabit b. Numan b. Haram oldugu, Remle’nin de
Kebse’nin ikinci esi olan Haris b. Salebe’den diinyaya geldigi ifade edilmektedir (ibn Sa’d,
1990, ss. 328-330; ibn Hacer, 1415, s. 140).* Peygambere iman edip beyat edip Medine’de
vefat ettigi nakledilmektedir (ibn Sa’d, 1990g, s. 328; Sibt ibni'l-cevzi, 2013d, s. 69).

2 Muaz b. Haris'in Hz. Peygamber ile Mekke’de karsilasan ilk gruptan oldugu ve Mekke’de ensardan ilk

iman eden kimse oldugu ve iki Akabe biatina da katildigi ifade edilmektedir. Peygamber’in Muaz b.
Haris ile Ma’mer b. Haris’i kardes yaptigi agiklanmaktadir. Osman b. Affan 6ldurildikten sonra Hz. Ali
ile Muaviye arasindaki savas zamaninda (ibn Sa’d, (1990c, s. 374); ibn Abdilber, (1992b, s. 1409) veya
Harre vakasinda 6ldiiriildiigii rivayet edilmektedir. ibn Abdilber, (1992b, s. 1407). Bunun karsisinda
Belazuri, bir rivayete gére Muaz ve kardesi Muavviz’in, diger rivayete gore ise Muavviz ve Avf'in
Bedir'de sehid edildigini naklederken, Belazuri, (19964, s. 243), ibn Sa’d, Bedir’de Avf ile Muawviz'in
Ebu Cehil tarafindan sehid edildigini zikretmektedir. ibn Sa’d, (1990c, s. 374). Ayrica Muaz’a “kari”
dendigi ve bu sifati ile bilindigi séylenmektedir. Taberi, (1387, s. 874); ibn Abdilber, (1992b, s. 1407).
Sahabe arasinda annesi Afara’ya nisbet edilen baska bir Muaz olmadig ifade edilmektedir. Sibt ibnii’I-
Cevzi, (2013c, s. 127).

ibn Hacer, Keyyise bnt. Haris’in Miiseylime’nin esi, Remle’nin ise Muaz b. Afra oldugunu beyan
etmektedir. ibn Hacer, (1379, s. 92).

Kebse’nin, Amr b. Muhassin, Haris b. Sa’leb ve Harise b. Numan seklinde (g evlilik yaptig
nakledilmektedir. ibn Sa’d, (1990g, s. 330).
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Vakidi’nin Remle bnt. Hades seklinde yazdigi ifade edilmektedir (ibn Hacer, 1415, s. 140).°
Lakin elimizdeki mushaflarda Vakidi, Remle bnt. Haris seklinde kaydetmistir.®

Kaynaklarda Remle bnt. Haris hakkinda fazla bilgi bulamadigimizi beyan etmek isteriz.
Yukarida da ifade ettigimiz gibi tam adi ve kiinyesi zikredildikten sonra Allah Rasuliine
iman edip beyat ettigi nakledilmektedir. Onun disinda tespit edebildigimiz kadar ile
Remle’nin adi daha ¢ok gelen heyetlerin agirlandigi evle ilgili zikredilmektedir. Agirlanan
misafirlerin sayilari géz 6niinde bulunduruldugunda onun genis bir eve sahip oldugu
anlasiimaktadir.

Miracaar ettigimiz eserlerde aktarilan bilgiye gére Remle bnt. Haris’in evi, antlasma
yapmak, hapishane ve disardan gelen heyetlerin/elgilerin diledikleri kadar kaldiklari
misafirhane olarak kullanilmaktadir. Biz, bu hususlari teker teker ifade etmek istiyoruz.

2.1. Antlagma Yeri

Ka’b b. Esref’ ihanetinden dolayi éldirildiginde Yahudilerin ve onlarla beraber hareket
eden maugriklerin durumdan korkup kardeslerinin higbir sugu olmadig halde
8ldirildigini iddia edince, Hz. Peygamber’in Ka’b’in, islam’a ve Miisliiman lara hakaret
eden siirler sdylemeseydi 6ldirilmeyecegini, onlardan kim bunu yaparsa hakkinin kilig
olacagini séyledigi nakledilmektedir. Onlarin bu korkularini sonlandirmak igin bir antlasma
yapmaya davet ettigi, Remle bnt. Haris’in evinde bir hurma agacinin altinda -muhtemelen
islam’a ve Musliiman lara hakaret etmeyeceklerine dair- bir sézlesme imzalandig
nakledilmektedir (Vakidi, 14093, s. 192; Makrizi, 1999f, s. 185).

Beni Ta’lib Heyeti:® Aralarinda Hiristiyan kimselerin de bulundugu on alti kisilik bir heyetin
Hz. Peygamber’e geldigi ve Remle’nin evinde konakladiklari, Bilal'in onlara bir kase yag ve

ibn Sa’d da bir yerde Remle bnt. Haris’in adini muhtemelen yazim hatasi olarak Remle bnt. Hades
seklinde kaydetmektedir. ibn Sa’d, (1990, s. 80). ibn Habib de Remle bnt. Haris yazdiktan sonra bunun
hades oldugunu ifade eder. ibn Habib, (ts., s. 430).

& QBrenkler icin bk. Vakidi, (1409a s. 192, 1409b, ss. 512, 518, 1409c, ss. 975, 988).

Ka’b b. Esref’in, baba tarafindan Tay kabilesine, anne tarafindan Beni Nadir'e mensup oldugu, ibn
Hisam, (1955, s. 51); Taberi, (1387, s. 488), hem Araplar hem de yahudiler tarafindan sevildigi ifade
edilmektedir. Bedir Gazvesinde musriklerden yetmis kisinin 6lduraldigu haberini alinca hem taziyede
bulunmak hem de Kureys’i Mislimanlara karsi kiskirtmak icin Mekke’ye gittigi ve Misliimanlara karsi
tahrik ettigi belirtiimektedir. Medine’ye doéndikten sonra siirleriyle Hz. Peygamber’i ve ashabini
hicvettigi, konusmalariyla musrikleri kigkirttigi, bu tavirlarindan rahatsiz olan Hz. Peygamber’in, bu
eziyetten kurtulmak istedigi, bunun Gzerine Muhammed b. Mesleme ve arkadaslarinin bir planile Ka’b
b. Esref’i oldurdukleri nakledilmektedir. Ka’b’in Bedir'den sonra Uhud’dan 6nce olduraldigu
séylenmektedir. ibn Sa’d, (1990, ss. 24-25); Taberi, (1387, ss. 487-488); Kapar, (2001, ss. 3-4).

8 Beni Taglib b. Vail b. Kasit b. Hinb b. Efsa b. Du’mi b. Cedile b. Esed b. Rebia b. Nizar b. Mead b. Adnan.
ibn Hazm, (1119, s. 485). Adnanilerin baslica kollarindan biri oldugu, kabileye adini veren Taglib b.
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st karistinlmis yulaf yemegi getirdigi nakledilmektedir. Allah Rasulliniin, onlarla
gocuklarini vaftiz etmeyeceklerine dair bir antlasma yaptigi ifade edilmektedir (ibn Sa’d,
19903, s. 239; Niveyri, 1423e, s. 72; Ebu Sehbe, 1427b, s. 554).

2.2. Tutuk Evi Olarak Kullaniimasi

Bazl eserlerde Hz. Peygamber’in, Remle’nin evini bazen tutuk evi olarak kullaniimasini
emrettigi kaydedilmektedir (Vakidi, 1409c, s. 975). Gorebildigimiz kadari ile Beni Kureyza,
Beni Temim ve Ezd Kabilesindeki kimseler Remle’nin evinde hapsedilmislerdir.

Beni Kureyza ihanet edince, Hz. Peygamber onlari kugsatmis ve neticede Sa’d b. Muaz'in
hakemligini ve verecegi karari kabul edeceklerini bildirmislerdir. Sa’d b. Muaz, bulig
cagina giren erkeklerin éldirilmesini kadinlarin ve ¢ocuklarin esir edilmesini ve mallarinda
taksim edilmesine hilkmedince erkeklerin Usame b. Zeyd’in evine, gocuk ve kadinlarin ise
Remle'nin evine gotirildugu nakledilmektedir. Ayrica Hz. Peygamberin silahlarin, ev
esyalarinin ve diger emtialarin da Remle’nin evine gotirilmesini emrettigi ifade
edilmektedir. Bunun yaninda onun yiklerle hurmanin karinlarini doyurmalari igin
Yahudilere dagitiimasini emrettigi, onlarin da esekler gibi hurmayi isirdiklari haber
verilmektedir (Vakidi, 1409b, s. 512. ibn Hisam, 1955, s. 240; Belazuri, 1996b, s. 116).°

Beni Temim Hz. Peygamber’in, hicretin dokuzuncu yilinda Uyeyne b. Hisn’i elli kisilik bir
grub ile Beni Temim’e!® génderdigi, Uyeyne’nin onlara sahrada iken saldirdigi on bir erkek,

Vail’in asil isminin “Disar”, kabilenin “muzaffer/galip” seklinde bilindigi, bu manada “islam biraz daha

gelmeseydi, Beni Taglib insanlari yiyecekti” denildigi rivayet edilmektedir. Bu s6zle onlarin kuvvet ve

kalabalik oluglarina vurgu yapildigi belirtiimektedir. Cevad Ali, (2001e, s. 79); Durmus, (2012, s. 259).

Bolgede genellikle Hiristiyanhk yaygin oldugu icin diger bircok Arab kabilesi gibi gogunlukla bu dine

girdikleri beyan edilmektedir. Beni Taglib kabilesinden Musliman olan bir heyetin hicretin 9. yili

Peygamberle goristigl, c¢ocuklarin vaftiz edilmemesi sartiyla Beni Taglib’te Hiristiyan kalmak

isteyenlere izin verdigi, Peygamberin vefatindan sonra da Taglibe mensup oldugu ifade edilen yalanci

peygamber Secah’i destekledikleri, Vakidi, (1990, 49). Irak ve Suriye fetihlerinde Sasanileri
destekledikleri, daha sonra Halid b. Velid'in bunlari agir bir yenilgiye ugrattigi nakledilmektedir. Cevad

Ali, (2001e, 5.80-90); Avci, (2010, s. 372).

Makrizi, kélelerin Usame’nin evinde; kadin ve bakire kélelerin de Remle’nin evinde tutulduklarini

nakletmektedir. Makrizi, (1999e, s. 257); Sami, (19934, s. 12). Bunun yaninda bitin esirlerin Remle’nin

evinde tutuldugu da nakledilmektedir. Sami, (19933, s. 12).

10 Kabilenin, Temim b. Miir b. Ud b. Tabiha b. ilyas b. Mudar b. Nizar b. Mead b. Adnan seklinde Adnan’a
kadar uzandigi, Arab yarimadasinin Necid, Bahreyn ve Irak olmak lzere Ug bolgesinde yasadiklari,
Cevad Ali, (2001d, s. 205); Yekeler, (2014, ss. 8, 21-29), gocebe olmalarindan dolayi gegimlerini
hayvancilikla ve avcilikla sagladiklari beyan edilmektedir. Yekeler, (2014, ss. 31-32). islam’dan énce
Temim kabilesinin putperest oldugu, Rebia b. Ka’b veya Sa’d b. Zeyd'in kutsal kabul ettigi bir ev veya
tapinak olan “Ruda” ile “Sems” adinda bir puta taptiklari ve kumaslardan yapilan bir putlarinin daha
oldugu, onlara safran ve benzeri kokulari strerek bu putu hac maksadi ile ziyaret ettikleri ifade
edilmektedir. Cevad Ali, (2001e, s. 119). Ote yandan Arabistan’in dogusu ile Bahreyn’in Sasani
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on bir kadin ve otuz ¢ocugu yakalayarak Medine’ye getirdigi, Peygamber’in onlari
Remle’nin evinde hapsettigi ifade edilmektedir. Bundan sonra aralarinda Utarid b. Hacib,
Zibrikan b. Bedr, Akra’ b. Habis, Kays b. Haris gibi liderlerinin bulundugu bir heyetin
esirlerin birakilmasi i¢in Peygamber’e gelerek kapisinda “Ya Muhammed, seninle
gorismek istiyoruz.” diye bagirdiklari bunun tzerine “Sana odalarin disindan seslenenlerin
¢ogu anlayissiz insanlardir.” seklindeki ayetin indirildigi nakledilmektedir. Resulullah’in
esirleri onlara geri teslim ettigi belirtiimektedir (Vakidi, 1409c, s. 975; ibn Sa’d, 1990b, s.
122; Sibt ibni’l-Cevzi, 2013b, s. 142; Aycan, 2011, s. 418).

Ebu Sufre el-Ateki:** Onun Uman ile Bahreyn arasinda Deba’nin Ezd kabilesinden oldugu,
ahalinin  Misliman oldugunu haber vermek icin Peygambere heyet gonderdgi,
Peygamber’in de zekatlarini toplamalari igin Ezd kabilesine mensup Huzeyfe el-Yemani'yi
gonderdigi, Allah Rasuli vefat edince dinden donlp zekat vermeyi reddettikleri,
Huzeyfe’nin de durumu Hz. Ebu Bekir'e haber vermesi lizerine, onlar iizerine ikrime’yi

egemenliginde bulunmasi, kabile arasinda Mecusiligin yayllmasina sebep oldugu, Hire'ye gb¢ eden
Temimlilerin ise Hiristiyanlastigl, 6zellikle kabilenin imriulkays kolunun kabul ettigi beyan edilmektedir.
Ya’kubi, (1422, s. 146). Eyyami’l-Arab’da Temim ile diger Arap kabileleri arasinda gok kanli savaslarin
meydana geldigi, Bekir b. Vail, Beni Taglib, Amir b. Sa’sa’, Yemen, Kinde ve Farsllarla savastiklari
nakledilmektedir. Yekeler, (2014, ss. 93-98). Temim b. Murr’iin Kureys kabilesinin dayilari olmasinin,
Temim ile Kureys arasindaki ticari ve siyasi iligkileri de etkiledigi, ayrica aralarinda gerceklesen
evliliklerin bu durumu pekistirdigi rivayet edilmektedir. Mesela Hz. Hatice’nin, Peygamberle
evlenmeden onceki esinin Temim kabilesinden oldugu ifade edilmektedir. Yekeler, (2014, s. 37).
Mekke’nin fethi sirasinda islam ordusunda bazi Temimliler'in de bulundugu, Akra’ b. Habis
bagkanhigindaki Temimliler'in, Resulullah ile birlikte Huneyn ve Taif seferlerine katildiklari
aciklanmaktadir. Hz. Omer ve Hz. Osman déneminde halifeye destek olduklari, Emevilerin orta asya
fetihlerinde de bulunduklari belirtiimeketdir. Aycan, (2011, s. 418).

Ebu Sufre’nin, Zalim b. Serrak b. Subh b. Kindi b. Amr b. Adi b. Vail b. Haris b. Atik b. Esed b. imran b.
Amr Muzatkiya b. Amir b. Maussema b. Harise el-Gitfir b. Esed b. imirulkays b. Sa’lebe b. Maiz b. el-

11

Ezdi oldugu, Umanla Bahreyn arasindaki Deba’da yasayan Ezdilerden oldugu belirtilmektedir. ibn Sa’d,
(1990f, s. 71); ibn Abdilber, (1992d, s. 1692). ibn Hacer, ismi ile ilgili Zalim b. Serrak, ibn Serraf, Kati b.
Serrak, Galib b. Serrak seklinde ihtilaf edildigini nakletmektedir. ibn Hacer, (1415c, s. 185). Kabilesi,
islam’1 kabul ettigi zaman bir rivayete gére Medine’ye génderilen heyette bulunmayip Peygamber’i
gérmedigi, Hz. Omer dénemindeki heyette bulundugu (ibn Abdilber, (1992d, ss. 1692-1693), diger
rivayete gore Medine’ye gelen heyette bulundugu, Peygamber’in onu goériince dikkatini gektigi, biat
icin geldiginde lzerinde uzun sari elbise oldugundan dolay! Peygamber’in onun Kati’ olan ismini Ebu
Sufre olarak degistirdigi, hirsiz ve zalim ismini birakmasini tavsiye ettigi haber verilmektedir. ibni’l-
Esir, (1994c, s. 359); Sami, (1993b, s. 352). Hz. Peygamber vefat edince onun kaviminin de zekat
vermeyi reddettigi, Hz. Ebu Bekir'in onlarin {izerine ikrime’yi génderdigi ve bu savasta kabilesinin
¢ogunun 6ldigl, bu siralarda Ebu Sufre’nin daha ¢ocuk oldugu, Hz. Ebu Bekir’e teslim edilmek tizere
Medine’ye génderdigi, daha sonra yeniden Miisliiman olunca Hz. Ebu Bekir ve Hz. Omer’le gériismeler
yaptigl ve Bara’da vefat ettigi haber verilmektedir. ibn Sa’d, (1990f, s. 71); ibni¥’I-Esir, (1994d, s. 170);
Rasit Kiiciik, (1994, s. 230).
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gonderdigi, ikrime onlara galip gelince onlarin Deba kalesine sigindiklari, daha sonra
ikrime’nin kalelerini zaptettigi, neticede onlarin Huzeyfe’nin hilkmiine razi olduklari ve
esraftan yiz kisinin 6lduruldigl, cocuklarinin esir edilip Hz. Ebu Bekir’e gonderildigi, Hz.
Ebu Bekir'in onlari Remle’nin evinde hapsettirdigi, Hz. Ebu Bekir &liince de Hz. Omer’in
onlari serbest biraktigi nakledilmketedir (Vakidi, 1990, s. 200; ibn Sad, 1990f, s. 71).

2.3. Konuk Evi Olarak Kullanilmasi

Kaynaklarda sekizinci ve onuncu yillarinda, sayilari ve kaldiklari glinler farkh, heyetlerden
on iki tanesinin Remle bnt. Haris’in evinde misafir edildigi nakledilmektedir. Bunlari séyle
siralaybiliriz:

Beni Sa’lebe heyeti:*? Hicri sekizinci yilda Peygamber’in Ci'rane’den déndigiinde, dért
kisilik bir heyetle Hz. Peygamber’e geldikleri ve Remle’nin evinde misafir edildikleri, Bilal’in
misafirhaneye onlar igin yiyecekler getirdigi nakledilmektedir. Heyetin birkac giin
Medine’de kalip Kur’an 6grendikleri sonra hediyelerle memleketlerine ugurlandiklari ifade
edilmektedir (ibn Sa’d, 1990a, s. 227; ibn Seyyidunnas, 1414, s. 310).

12 Beni sa‘lebe b. Sa‘d b. Zibyan. Kabilenin, Sahabi Usame b. Serik b. Sa’lebi’ye nispet edildigi, Kufe’ye
yerlestikleri, Kufe ehlinin Beni Sa’lebe b. Sad’dan hadis rivayet ettikleri beyan edilmektedir. Semani,
(1962, s. 133). Gatafanhlarin 6nemli kollarindan biri oldugu, yogun olarak Gayga, Surrad ve Husbe’de
yasadiklari ifade edilmektedir. Kehhale, (1994a, s. 144). Beni Sa‘lebe b. Sa‘d’in belli bir siire
Misliimanlara diismanlik yaptigi hatta Beni Muharib ile birlikte Medine’ye saldiri hazirligi igerisinde
oldugu haberi, Hz. Peygamber’e ulasmasi ile onlara karsi Gatafan Gazvesinin dizenlendigi
belirtilmektedir. Vakidi, (1409a, ss. 193-195); ibn Sa’d, (1990b, s. 26). Bununla beraber Hz.
Peygamber’in, Muhammed b. Mesleme’yi bilgi toplamak amaciyla on arkadasiyla birlikte Beni Sa’lebe
yurduna gonderdigi, Muslimanlarin yurtlarina geldigini farkeden Beni Sa’lebe’den silahli 100 kisinin,
onlari kusatip Muhammed b. Mesleme hari¢ digerlerini 6ldiirdiikleri nakledilmektedir. ibn Sa’d,
(1990b, s. 65); ibni’l-Esir, (1997, s. 87). Bunun lizerine Resulullah’in, Ebu Ubeyde b. Cerrah
kumandasinda kirk kisiden olusan askeri birligi, Beni Sa’lebe ve Enmar’a gonderdigi, disman
kuvvetlerine rastlamayan Ebu Ubeyde’nin ele gecirdigi hayvan surileriyle Medine’ye dondugu ifade
edilmektedir. Vakidi, (1409b, s. 552); ibn Sa’d, (1990b, s. 65). Ayni yil Peygamber’in Zeyd b. Hariseyi
on kisilik bir birlikle, Beni Sa’lebe’nin bir diger konak yeri olan Tarif’e génderdigi, Beni Sa‘lebe’nin, Zeyd
ve askerleri, Hz. Peygamber liderligindeki ordunun 6ncl birligi oldugunu sanarak yurtlarini terkettileri,
bu sebepten dolayl da Zeyd'in hi¢ savagsmadan deve ve kiglk bas hayvanlari ganimet olarak alarak
Medine’ye déndigii aktarilmaktadir. Vakidi, (1409b, s. 555); ibn Sa’d, (1990b, 2/67). Bu seferlerden
ozellikle ekonomik anlamda ciddi zarar géren Beni Sa‘lebe ve muttefiklerinin, Medine’ye yonelik
tehditlerinden vazgegerek, Hz. Peygamber’e Misliman olduklarini bildirmek igin bir heyet
gonderdikleri, Peygamber’in de onlarin basina Abdullah b. Amr es-Sa’lebe’yi vali olarak tayin ettigi
nakledilmketedir. ibn Hacer, (1415a, s. 164). Bundan sonra da Beni Sa‘lebe’nin irtidad hareketlerinde

etkin bigimde yer aldiklari beyan edilmektedir. Kiglkasgi, (2009, s. 27).
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Uzre Heyeti:* Hicri dokuzuncu yilin Safer ayinda on veya on iki kisi olarak Hz. Peygamber’e
gittikleri beyan edilmektedir. Heyetin Remle’nin evinde misafir edildigi, Resulillah’a
Cahiliyye selami** verdikleri ve “Biz anne tarafindan Kusay’in kardesleriyiz.” dedikleri ifade
edilmektedir. Peygamber de “Merhaba, hos geldiniz, neden islam selami ile
selamlasmadiniz?” diye sorunca, onlar, kavimleri igin geldiklerini belirtirler. islam hakkinda
bazi seyler sorduklari, Peygamber onlara cevap verince Misliman olduklari, birka¢ giin
sehirde kalip Feraiz 6grendikleri, daha sonra yurtlarina hediyelerle geri dondikleri ifade
edilmektedir (ibn Sa’d, 199043, s. 250; Niiveyri, 1423e, s. 91; Cevad Ali, 2001d, s. 247).

Beni Kilap Heyeti:*> otuz kisi olarak hicri dokuzuncu yilda Hz. Peygamber’e geldikleri ve
Remle bnt. Haris’in evinde konuk edildikleri, heyette bulunan Cebbar b. Selam ile Ka’b b.

13 Kudaa kabilesinden Uzre b. Sa‘d b. Hiizeym b. Zeyd b. Leys b. Sud b. Eslem b. ilhaf b. Kudaa oldugu
ifade edilmektedir. Siddetli asklar ile meshur oldugu, 6yle ki onlardan bir kisiye kim oldugu
soruldugunda “ben, asik oldugunda 6len kimselerin oldugu kavimdenim” dedikleri ifade edilmektedir.
Kalkasendi, (1980, s. 359); Kehhale, (1994b, 768). Ayrica tarihgilerin yaninda kabile isminin
ebedilesmesini sairlerin siirlerinin sagladigi ve Uzre Kabilesinin sairlerinin az olmasindan dolayi cahiliye
donemindeki durumlartiile ilgili herhangi bir bilginin zikredilmedigi nakledilmektedir. Cevad Ali, (2001d,
s. 246). Beni Uzre'nin Hicaz'in kuzeyindeki Vadilkura, Tebik ve Eyle’nin baslica yerlesim merkezleri
oldugu beyan edilmektedir. Cevad Ali, (2001d, s. 247). Kureysle de bir noktada akraba olduklari,
Peygamber’in buyiik dedesi Kusayy’in annesi Fatima bint Sa‘d’in, Beni Uzre’den Rezzah b. Rebia b.
Haram ile evlendigi kaydedilmektedir. Cevad Ali, (2001d, s. 247); Sibt ibnii’l-Cevzi, (2013a, s. 24). Beni
Uzre’nin “Sems” ve “Himam” adl putlara taptigi rivayet edilmektedir. Peygamber’in, hicretten 6nce
Mekke’ye gelen Beni Uzre’ye, islam’i anlattigi, lakin onlarin bu daveti reddettikleri, bunun yaninda da
Mute Savasi’nda Bizans’in safinda yer aldiklar séylenilmektedir. Kudaa, Beli, Uzre, Belkayn, Amile,
Lahm, Clizam, Kelb, Gassani gibi kabilelerin Medine’ye saldirmak igin bir araya geldiklerini duyan Hz.
Peygamber’in annesi Beli kabilesine mensup Amr b. As kumandasinda g yuz kisilik bir birlik gonderdigi,
Ebu Ubeyde b. Cerrah kumandasindaki iki yuz kisilik takviye birligin de katildigi, Zatiisselasil Seriyyesi
adi verilen bu harekat sirasinda Beni Uzre ve miittefikleri, islam birliginin gelisini haber alinca biiyiik
bir kisminin dagildig1 veya 6ldiiriildiigii ifade edilmektedir. Vakidi, (1409b, s. 770); ibn Sa’d, (1990b, s.
100). Daha sonra Peygamber’e bir heyet gondererek Misliman olduklari ve daha sonraki donemlerde
islam Fiitiihati icin gayret ettikleri, irtidad hareketlerine katilmadiklari, énce Suriye, Filistin ve Misir’a,
Endiiliis’iin fethinden sonra da ispanya’ya yerlestikler kaydedilmektedir. Demircan, (2012, s. 258).

14 Cahiliyyede selamlagma séziiniin giizel bir yasam ve hayat temennisi olan “I>lus Iganily >luo @asl”

seklinde oldugu ifade edilmektedir. Sabah vaktinin kullaniimasi, gliniin guzelliginin hemen gelme

temennisini sembolize edildigi ifade edilmektedir. Alusi, (ts. ss. 192-194); Cevad Ali, (2001f, s. 27).

Rivayet o ki Sare’den Peygamber’e elci olan Abdulcebbar b. Haris Peygamber’e gelip “>lo (&e.ﬁ”

seklinde Araplarin selami ile selamlayinca, Peygamber’in Allah’in baska bir sekilde selamladigini

soyledigi, bu sefer “selamun aleykiim” dedigi, Peygmaber’in de “aleyke’s-selam” seklinde karsilik

verdigi nakledilmektedir. ibnii’I-Esir, (1994b, s. 416).

15 Kilab b. Rebia b. Amir b. Sa’sa’ b. Muaviye b. Bekir b. Hevvaz b. Mansur b. ikrime b. Hafe b. Kays b.
Aylan’in (Kehhale, (1994c, s. 989) Cafer, Muaviye, Rebia, Ebu Bekir, Amr, Vahid, Revvas, Azbat ve
Abdullah adinda ¢ocuklari oldugu, (Cevad Ali, (2001a, s. 57); Nuveyri, (1423b, s. 338) soyunun da
Adnan’a dayandigi ifade edilmektedir. Kehhale, (1994b, s. 722); (1994c, s. 989). Beni Kilab’in, Basra-
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Malik’in dost oldugu, heyetin geldigi Ka’b’a ulasinca, Ka’b’in Cebbar’i karsiladigi, ona ikram

edip hediyeler sundugu, sonra da Peygamber’e gittikleri ifade edilmektedir. Heyetin Allah

Resuliine islam selami verdikleri belirtiimektedir. Ayrica kendilerine islam’i 6gretmesi icin
gonderilen Dahhak b. Sitfyan hakkinda hlsni sehadette bulunarak, onun kendilerini

Kitab’a ve Peygamber’in siinnetine ¢agirdigi, zenginlerden sadaka alip fakirlere dagittigini,
Allah ve Rasuliine iman ettiklerini séyledikleri ifade edilmektedir (ibn Sa’d, 1990a, 1/228;
Nlveyri, 1423e, s. 43).

Beni Fezare Heyeti:** Hz. Peygamber’in Tebiik seferinden geri déndigiinde Beni

Fezare’den yaklasik on kisilik bir heyetin zor sartlar altinda geldikleri ve Remle’nin evinde

16

Mekke yolu tzerindeki Dariye ve Rebeze koruluklarinin Medine taraflarinda, Avali ve Fedek ¢evresinde
yayildiklari, sonra Sam’a gegtikleri, Firat bolgesinde itibar gordikleri, Halebe ve Sam’in birgok
sehirlerine hakim olduklar, sonra da zayifladiklar ifade edilmektedir. Kehhale, 1994c, s. 989).
Mekke'nin fethi sirasinda Mislumanlara karsi bir harekete hazirlanan Hevazinliler'in kendilerine
katilma teklifini reddetikleri beyan edilmektedir. Vakidi, (1409b, s. 805); Kuigukasci, (200243, s. 567). Hz.
Peygamber fetihten sonra biitiin kabileleri islam’a davet ederken, Kilab b. Rebia’ya bir mektup
yolladig, lakin Ri’ye es-Siihaymi’nin islam’i reddettigi gibi deri lizerine yazili mesaji silip deriyi bir
kovaya yama yapma saygisizligindan bulundugu, bunun (zerine Peygamberin, yapilanlarin cezasini
gormesi icin Dahhak b. Stfyan’i génderdigi beyan edilmektedir. Dahhak’in emredildigi onlara savas
aclp hezimete ugrattigl, daha sonra da RI'ye es-Siihaymi’nin Musliman oldugu kaydedilmektedir.
Kehhale, (1994c, s. 945); Algul, (2002, s. 431). Bununla birlikte Hz. Peygamber’in Beni Kilabli biri ile
evlendigi, lakin ismi hususunda ihtilaf ediligi belirtiimektedir. Bazilari bu kadinin Fatima bnt. Dahhak,
kimisi Umre bnt. Yezid, kimisinin de Aliye bnt. Zibyan veya Seba bnt. Siifyan oldugu nakledilmeketdir.
Peygamber’in Fatima ile evlendigi onun Peygamber’den Allah’a sigininca da Fatima’yi bosadigi
nakledilmektedir. (ibn Sa’d, (1990g, s. 112); ibn Kesir, (19864, s. 299). Resdlullah’in vefatindan sonra
Fetih yili Musliman olan ve Huneyn’e katilan ve kalbi isindiriimasi igin kendisine yuz deve verilen
Alkame b. Ulase’nin Hz. Ebu Bekir zamaninda irtidat ettigi, Hz. Ebu Bekir'in gonderdigi askeri birlik
karsisinda hezimete ugradigi sonra yeniden Miisliiman oldugu, Hz. Omer’in onu Havran’a vali olarak
atadigi ve orada 6ldiigii nakledilmektedir. ibn Kesir, (1986c, s. 142); Onkal, (1989, s. 468).

Kabilenin, Fezare b. Zibyan b. Bagiz b. Reys b. Gatafan b. Sa‘d b. Kays b. Aylan b. Mudar b. Nizar b.
Mead b. Adnan seklinde Adnan’a kadar uzandigi ifade edilmektedir. Niiveyri, (1423a, s. 392); Kehhale,
(1994c, s. 918). Beni Fezare’nin, Necid ve Vadilkura’da oturduklar, daha sonra Misir, Kahire, Trablus
ve Kuzey Afrika’ya yerlestikleri kaydedilmektedir. Niiveyri, (1423a, s. 393); Kehhale, (1994c, s. 918).
Hz. Peygamber’in Beni Fezare ile ilk defa Dumetiilcendel seferi esnasinda karsilastigi ve kabilenin reisi
Uyeyne b. Hisn ile Peygamber’in (a.s.) ve ashabinin higbir tehdit ve tehlikeye maruz kalmadan
Vadilkura topraklarindan gegip Dumetilcendel’e gidecekleri, onlarin da kuraklik ve kitlik sebebiyle
hayvanlarini Mislimanlarin hakimiyetindeki meralarda otlatabilecekleri seklinde anlasma yaptigi
ifade edilmektedir. Bununla beraber ilerleyen zamanlarda Beni Fezare’nin Yahudi ve misriklerle de
anlastigl, hatta Uyeyne b. Hisn kumandasindaki bin kisilik birlikle Hendek Gazvesi’'ne katildiklari
nakledilmektedir. Hz. Peygamber’in geri dénmeleri igin onlara Medine hurmaliginin gelirinin tgte birini
vermeyi teklif ettigi, Uyeyne b. Hisn’in ise yarisini istedigi, anlagsmaya varacaklarken ensarin karsi
cikmasi lizerine anlagsma saglanamadigl, lakin onlarin savagsmaktan geri durduklari, hatta “Muhammed
bize Yahudilerden daha sevimlidir” diyerek yurtlarina déndiikleri ifade edilmektedir. ibn Hisam, (1955,
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konakladiklari ifade edilmektedir. Resulullah’a Misliman olduklarini bildirdikleri ve kithk
ve kuraklik igerisinde olan memlektleriicin dua etmesini istedikleri, Peygamber’in de onlar
icin yagmur duasi yaptigi rivayet edilmektedir (ibn Kesir, 1986b, s. 91; Makrizi, 1999c, s.
129).

Abdulkays Heyeti:'’ Hz. Peygamber’in, Bahreyn’e yirmi kisilik bir heyetle gelmelerini
istedigi bir mektup yazdigi, bunun lizerine baslarinda Abdullah b. Avf b. Esec olan yirmi
kisilik bir heyetin fetih yilinda Medine’ye geldikleri beyan edilmektedir. Allah Resuli’ne
onlarin geldigi haber verildiginde, “Hos geldi Abdulkays. Ne gtizel bir topluluktur.” dedigi
kaydedilmektedir. Ayrica heyetin geldigi giiniin sabahinda islam’a zorlanmayan miisrik bir
toplulugun geldigini, yolculukta bltin erzaklarini tikettiklerini haber verdikten sonra

s. 223); Belazuri, (1996a, s. 345). Bunun yaninda bir grup Beni Fezareli'nin Medine meralarina
saldirmasi ve Res(lullah’a ait yirmi deveyi c¢alip Ebu Zer’'in oglunu sehid etmeleri Uzerine Hz.
Peygamber’in Gabe Gazvesi’'ne ¢iktigl, ¢alinan develerin bir kismini geri aldig1 nakledilmektedir. Vakidi,
(1409b, ss. 538-539); Makrizi, (1999a, ss. 259-260). Ayrica Zeyb b. Harise’nin bir ticaret seferi
miinasebetiyle Fezare topraklarindan gecerken onlarin baskinina ugradigi, kervanda bulunanlarin
dovuldiga ve mallarin yagmalandigi, bundan dolayi Zeyd b. Harise’nin buylk yemin ettigi, yaralari
iyilesince Peygemberin onu yeniden génderdigi, onun da Ummii Kirfet’i 6ndiirdiigii nakledilmektedir.
ibn Kesir, (19864a, s. 216); Makrizi, (1999a, s. 270). Béylece Beni Fezare’ye agir bir darbe vuruldugu,
bunun tzerine Uyeyne b. Hisn’in Hz. Peygamber ile anlasarak Mekke’nin fethine ve Huneyn Gazvesi'ne
katildigi, muellefe-i kulubdan sayilarak Ci‘rane’de kendisine yiiz deve verildigi nakledilmektedir. Beni
Fezare’nin Teblik Gazvesi'nden sonra bir heyet halinde Medine’ye gelerek Musliman olduklar
bildirilmektedir. Hz. Peygamber’in vefatindan sonra Beni Fezareliler'in birgogunun, peygamberlik
iddiasinda bulunan Tuleyha b. Huveylid’in safina gegerek ridde olaylarina katildiklari, fakat Hz. Ebu
Bekir tarafindan maglup edilerek yeniden itaat altina alindiklari rivayet edilmektedir. ibn Kesir, (1986b,
s. 318); Kapar, (1995, s. 538).

17 Kabile, Abdulkays b. Efsa b. Daimi b. Cedile b. Esed b. Rabia b. Nizar b. Mead b. Adnan’a nispet
edilmektedir. Bu kabile mensuplarina Abdi, Kaysi, Abdikaysi veya Abkasi de denildigi
kaydedilmektedir. Kalkasendi, (1980, s. 338); Kehhale, (1994b, s. 726). Bahreyde yasayan kabilelerden
sayilan Abdulkays’in genelinin Hiristiyan oldugu ifade edilmektedir. Cevad Ali (2001d, s. 209). Onceleri
Tihame’de yasadiklari, daha sonra Bahreyn ve Uman bolgelerine dagilarak Bekir b. Vail, Temim ve
Kinde kabileleri arasinda yasamaya basladiklari ifade edilmektedir. Kalkasendi, (1980, s. 338); Kehhale,
(1994b, s. 726). Sasani Hikimdari Il. Sapur’un on altina yasina gelip yonetimi ele aldiginda diizeni igin
seferber oldugu ve sevkettigi orduyla Arabistan ve Suriye’nin buylk bir kismini tahrip ettigi gibi
Abdilkays’a mensup pek ¢ok kisiyi de oldurtttigii nakledilmektedir. Ercan & Yusuf (2021, ss. 740-743).
Abdulkays’in Peygamberle ilk defa Uhud Gazvesi sirasinda bir kervanla Medine’ye geldikleri zaman
goristukleri, daha sonra Beni Mustalik Gazvesi sirasinda Peygamberle karsilasan bazi Abdulkayslilarin
Misliiman oldugu agiklanmaktadir. Hz. Peygamber’in vefatindan sonra ortaya gikan irtidad olaylarinda
islamiyet’te sebat ederek miirtedlerle savastiklari ve Uman’in Deba sehrinde irtidad eden Lakit b.
Malik’in maglup edilmesini sagladiklari beyan edilmektedir. Vakidi, (1990, s. 147); ibn Kesir, (1986b, s.
329). Ayrica Mehre ve Yemen’deki isyanlarin bastiriimasinda da faal rol aldiklari, Hz. Omer’in halifeligi
sirasindaki fetihlere katilan ve bilhassa Sasani imparatorlugu’na karsi kazanilan zaferlerde biyiik
paylari olduklari zikredilmektedir. Fayda, (1998, s. 248).
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“Allahim, sen Abdulkays’a magfiret et, onlar mal istemek i¢in gelmediler, onlar dogunun
en hayirli kimseleridir.” seklinde dua ettigi nakledilmektedir. Heyette Carud diye bir
Hiristiyanin bulundugu, Peygamber’in islam’a davet ettigi, onun da islami kabul ettigi ve
Musliman liginda da samimi oldugu ifade edilmeketdir. Heyetin, Remle’nin evinde on giin
misafir edildikleri, on giin boyunca Kur’an 6grendikleri, Ubey’den Kur’an dinledikleri
belirtilmektedir (ibn Sa’d, (19904, ss. 238-239); Niiveyri, (1423e, ss. 15-67).

Beni Hanife Heyeti:'® Selam b. Hanzele bagkanliginda aralarinda Miiseylime’nin de oldugu
on kisilik bir grupla Peygamber’e geldigi ve Remle’nin evinde misafir edildigi haber
verilmektedir. Hz. Peygamber mescitte iken onun yanina girip selam verdikleri ve
Musliman olduklari, sehirde giinlerce kaldiklari, onlara sabah aksam cesitli yiyeceklerin
ikram edildigi, heyette bulunan Rahhal b. Unfuve’nin, Abdullah b. Ubey’den Kur'an
o0grendigi, memleketlerine dénmek istediklerinde Hz. Peygamber’in onlarin her birine
hediye olarak bes ukiyye verdigi, memleketlerine dondiiklerin de ise Miseylime’ye ve
Rahhal’e kanarak dinlerinden déndiikleri ifade edilmektedir (ibn Sa’d, 1990a, s. 240; ibn
Abdilber, 199243, s. 262).

Beni Muharib Heyeti:*° Hicri onuncu yilda Veda hacci zamaninda on kisi halinde Muharib
heyetinin geldigi ve Remle bnt. Haris’in evinde konuk olduklari, Bilal’in onlara sabah aksam

18 Beni Hanife’nin, Bekir b. Vail kabilesinin énemli bir kolu oldugu, Kabileye ismini veren Hanife b.
Liceym'in nesebinin Sa’b b. Ali b. Bekir b. Vail yoluyla Adnan'a kadar uzandigi nakledilmektedir. Beni
Hanife’nin Rabianin bir mahallesi oldugu rivayet edilmekle birlikte Museylimetulkezzab’in yurdunda
bir mahalle oldugu séylenmektedir. Kehhale, (1994a, s. 312). Evladlarinin kendisine nispet edildigi
Hanife’nin, Hanife bnt. Kahil b. Esed b. Huzeyme oldugu, Hanife’nin, Beni Hanife diye meshur olan Duel
b. Hanife, Amir b. Hanife ve Adiyy b Hanife seklinde i¢ kabileye ayrildigi nakledilmektedir. (Nuveyri,
1423b, s. 331). Beni Hanife mintesip oldugu dinler agisindan degerlendirildiginde cahiliye doneminde
putperest oldugu, zamanla Hristiyanligin yayildigi kaydedilmektedir. Ayrica cahiliyede gorilen en
yaygin sirk sekillerinden biri olan cinlere siginma isini 6nce Yemen’den bir kavmin ¢ikardigi, sonra Beni
Hanife’nin onlara uydugu ve en sonunda da bu eylemin Araplar arasinda yayildigi ifade edilmektedir.
Ayrica st ile topragi karistirarak yaptiklari putlara taptiklar kaydedilmektedir. Cevad Ali, (2001g, s.
355); Schleifer, (2001, s. 217). islamin giiglendigini géren Beni Hanife’nin icerisinde Miiseylime’nin de
bulundugu bir heyet gonderdikleri, Peygamber’le goriisip Misliman olduklari, lakin kabilelerine
donduklerinde Museylime’nin kendini peygamber iddiasi ile ona inanip dinden dondiikleri, Hz. Ebu
Bekir'in Gizerlerine Halid b. Veklid'i gonderdigi, bu savasta Museylime’nin 6ldurildigu ve neticede Beni
Hanife’nin tekrar islam’a girdigi nakledilmektedir. Kapar, (1997, s. 42).

19 Kabilenin, Muharib b. Hasafe b. Kays b. Aylan b. Mudar b. Nizar b. Mead b. Adnan seklinde Adnan’a
kadar uzandigi belirtiimektedir. Kehhale, (1994a, s. 345). Baslica kollari Cesr, Tarif ve Hudr olup
Necid’in guineyindeki daglk kesimde Gatafan, Stuleym ve Hevazin kabilelerine ait bolgeye komsu
topraklarda gégebe hayat srdikleri ifade edilmektedir. Sarigam, (2002, s. 3). Ukaz bolgesinde bulunan
Hevazin’e ait Cihar adl puta taptiklari beyan edilmektedir. Cevad Ali, (2001e, s. 108), (2001g, s. 282);
Kehhale, (1994c, s. 1232). Hz. Peygamber’in, hicretten 6nce Mekke’ye gelen Beni Muharib’i islam’a
davet ettigi, fakat kabile mensuplarinin daveti reddederek Peygamber’e ¢ok agir davranislarda
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yiyecek getirdigi ve neticede Beni Muharib heyetinin Misliman olduklari ve kavimlerine
de bu konuda kefil olduklari nakledilmektedir. Cahiliye déneminde bu kimselerin Hz.
Peygamber’e ¢ok sert ve kaba davrandiklari, ama islam olunca Peygamber’e sevkat ve
merhamet abidesi kesildikleri, dyleki Peygamber’in o donemde kendisine ¢ok sert
davaranan bir kimseyi tanidigl, onun Peygamber’i goriince “Beni yasatip seni tasdik
etmeme imkan taniyan Allah’a hamdolsun.” deyince Peygamber’in “Kalpler Allah’in
elindedir.” buyurdugu nakledilmektedir. Sonra da onlarin hediyelerle memleketlerine
ugurlandiklari belirtiimektedir (ibn Sa’d, 19904, s. 228. ibn Kesir, 19863, s. 89).

Havlen heyeti:* Hicri onuncu yili, Saban ayinda on kisilik bir grup ile Hz. Peygamber’e
geldikleri, Allah’a iman edip Peygamberini tasdik ettiklerini, bu konuda kavimleri igin de
kefil olduklarini beyan ettikleri kaydedilmektedir. Resullllah’in, onlarin putunu akibetini
o6grenmek icin “Enes’in amcasi ne yapti?” diye sordugu ki bunun onlarin bir putu oldugu
ifade edilmektedir. Bunun {zerine onlarin “Allah, senin getirdiklerinle bu inancimizi
degistirdi, geri dondigiimiizde onlar yikacagiz.” dedikleri séylenmektedir. Havlen
heyeti’'nin Peygamber’e din konusunda bazi seyleri sorduklari, Hz. Peygamer’in de bunlara
cevap verdikten sonra onlara dini ve siinneti 6grenmelerini tavsiye ettigi, onlarin Remle
bnt. Haris’in evinde misafir edildikleri, glinlerce kaldiklari, Peygamber’in onlarin iyi
agirlanmasini istedigi, memleketlerine donmek istediklerinde de onlara belli bir meblag da
hediye verilmesini emrettigi nakledilmektedir. Beni Havlen’in memleketlerine
doéndiiklerinde, putlarini kirdiklari, Resulullah’in haram kildigi seyleri haram kildiklari, helal

bulunduklari kaydedilmektedir. islam’a diismanligini hicretten sonra da siirdiiren Beni Muharib’in Beni
Sa‘lebe ile birlikte Medine’ye baskin hazirligi iginde oldugu duyulunca onlara karsi gazveye giktigi
aciklanmaktadir. Vakidi, (1409a, ss. 395-396); Taberi, (1387, ss. 555-556). Beni Muharib’in ve
Gatafan’in bazi kollarinin bir arada veya birbirine ¢ok yakin topraklarda yasadiklari icin bazi
kaynaklarda Beni Muharib’in, Gatafan’in bir kolu olarak gosterildigi, Cevad Ali, (2001d, s. 252) ve yine
Hz. Peygamber’i gizlice 6ldiirmeye ¢alisan, fakat bunu gerceklestiremedigi igin Musliman olan Beni
Muharib’ten Dii’sdr b. Haris el-Muharibi’nin de Vakidi, (1409a, s. 194); ibn Sa’d, (1990b, s. 26) Du’siir
b. Haris b. Gatafani seklinde Gatafan’a nispet edildigi beyan edilmektedir. ibniV’I-Esir, (1994a, s. 200);
(Sarigam, 2002, s. 3).

20 Havlan b. Amr b. Malik b. Haris b. Miirre b. Uded b. Zeyd b. Yesclib b. Arib b. Zeyd b. Kehlan b. Sebe’dir.
Yemen'’de yasadiklari, islam fiitihatindan sonra onlardan gogunun Sam, Necid ve Himyer arasindaki
bélgelere yerlestikleri ifade edilmektedir. Kehhale, (1994a, s. 365). Uded b. Zeyd’e izafe edilmesi
sebebiyle Havlanii Uded diye de anilan bu kabilenin, ayni adi tasiyan ve nesepge yine Sebe b.
Yesclib’den gelen Havlanii Kudaa’dan ayrildigi, hayvanlarini ve ekinlerini taksim ettikleri Umyanis ve
Yeuk putlarina taptiklari ifade edilmektedir. Kehhale, (19944, s. 365). Havlanilerin, 10. yilin topluca
Miusliman olduktan sonra Medine’ye on kisilik bir heyet gondererek, Hz. Peygamber’'e Mislaman
olduklarini bildirdikleri, Hz. Peygamber’in, gelen heyete islam’in temel esaslari ile helal ve haramlari
acikladigi, sozlerinde durmayi, emaneti yerine getirmeyi, komsulara iyi davranmayi ve hig kimseye
zulmetmemeyi tavsiye ettigi nakledilmektedir. Kehhale, (1994a, s. 366). Havlaniler’in Hz. Ebu Bekir
déneminde dinden giktiklari ve Ya‘la b. Umeyye ile yaptiklari savasta yenildikten sonra zekat vermeyi
kabul ederek tekrar islam’a déndiiklerini séylenmektedir. Kirbiyik, (1997, s. 537).
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kildigini da helal kildiklari ifade edilmektedir (ibn Sad, 1990a, s. 245; Niveyri, 1423e, s.
82).

Mezhi¢c Bélgesinden gelen Rehaviyyin Heyeti:*' Hicri onuncu yilda Mezhi¢ bélgesindeki
Rehaviyyin’den on bes kisinin Hz. Peygamber’e geldigi, Remle bnt. Haris’in evinde misafir
edildigi nakledilmektedir. Hz. Peygamber’in onlarla uzun uzun konustugu, onlarin
Resulullah’a bazi hediyeler takdim ettikleri, “Mirvah” denilen bir at hediye ettikleri,
huzurunda ata egitim yaptirdiklari ve Resulilah’in bunu begendigi, sonra da Misliman
olup Kur’an ve feraiz 6grendikleri, Peygamber’in de onlara hediyeler takdim ettigi, bes
ukiyye ile on iki ukiyye arasinda hediye edildigi nakledilmektedir. Sonra onlardan bir
grubun Peygamber’le beraber haccettigi, Allah Resullinlin, onlara Hayber gelirlerinden her
yil yliz yuk verilmesini vasiyet ettigi ve onlara bir belge verdigi, onlarin bu haklarini
Muaviye zamaninda sattiklari haber verilmektedir (ibn Sa’d, 19904, s. 259; Niiveyri, 1423c,
s. 38).

Gassan Heyeti:* Hicri onuncu yilin Ramazan ayinda ¢ kisilik bir heyet ile Medine’ye
geldikleri, Remle bnt. Haris’in evinde konakladiklari ifade edilmektedir. Arap heyetlerinin

21 geni Mezhic’in, Malik b. Uded b. Zeyd b. Yesciib b. Arib b. Zeyd b. Kehlan oldugu nakledilmektedir. Bu
kabilenin, Neha’'nin, birgok kolunun oldugu, genellikle Yemen’de yasadiklari, Hire'ye yerlestikleri ifade
edilmektedir. Araplar’in 6nemli putlarindan Yegus’a taptiklari beyan edilmektedir. Cevad Ali, (2001a,
s. 22), (2001e, s. 45); Kehhale, (1994c, s. 1062). Mezhic’in annelerinin kendilerini Mezhec denen bir
tepede dogurdugu, bu sebepten dolayi da onlara mezhic dendigi ifade edilmektedir. Cevad Ali, (2001b,
s. 242). Hz. Peygamber’in Hz. Ali’yi Mezhicliler’i islam’a davet etmek iizere iic yiiz kisilik bir kuvvetle
Yemen’e génderdigi, Hz. Ali'ye kabileyi sadece isldm’a ¢agirmasini, karsi taraftan saldiri gelmedikge
catismaya girmemesini, islamiyet’i kabul etmeleri halinde ise namaz ve zekati emretmekle yetinmesini
istedigi aciklanmaktadir. Hz. Ali'nin Mezhic'i islam’a davet ettigi lakin onlarin reddetmekle birlikte
saldirdiklari, Hz. Ali’nin onlari hezimete ugrattigi ve dagilan Mezhicliler'in pesine diismedigi ve onlari
bir siire sonra tekrar islamiyet’e cagirdigi, Mezhicliler bu defa daveti kabul ettikleri ifade edilmektedir.
ibn Sa’d, (1990b, ss. 128-129); ibn Seyyidunnas, (1414, s. 341). Daha sonra Mezhicin bazi kollarindan
yalanci peygamber Esved el-Anst’ye destek verdikleri kaydedilmektedir. Avci, (2004, s. 543).

22 Gassanilerin, Bizans doneminde Sam diyarlara hakim olduklari, “Gassan”, “Al-i Cefne” ve “Gasasine”

diye bilindikleri ifade edilmektedir. Cevad Ali, (2001c, s. 77). Beni Amr b. Mazin soyundan geldikleri,

annesinden dolayi Cefne diye isimlendirilen Haris b. Ebi Semre A’rac oldugu ifade edilmektedir. Beni

Gassan’in Beni Cefne b. Amr b. Amir b. Harise b. Sa’lebe b. imriiilkays b. Mazin b Ezd oldugu (Cevad

Ali, buyUk dedelerine nisbet edilen Gassanilerin Cefne b. Amr b. Muzeykiya b. Amir oldugunu ifade

etmektedir. Cevad Ali, (2001c, s. 77). Sam’a hakim olduklari, burada islam fethi gelinceye kadar hiikiim

surdukleri belirtiimektedir. Cevad Ali, (20001c. s. 77). Asillarinin Ezd oldugu, Arim selinden sonra

Yemen’den ayrildiklari, Gassan diye bir suyun basinda bulunduklari igin Gassaniler dendigi

nakledilmektedir. Cevad Ali, (2001c, s. 77); Kehhale, (1994c, s. 884). Rivayete gére Amr b. Amir (diger

rivayet gére bu Meliktir) veya Tarife adinda bir kdhinin kehaneti sonucu Evs ve Hazrec'in Yesribe,

Gassan ve Beni Cefne’nin Sama, Ezd’in de Kufe’ye yerlestigi, Gassanilerin ilk hikimdarinin Amr b. Amir

oldugu, daha sonra yirmi yil hiikiim siirecek olan Haris b. Amr oldugu kaydedilmektedir. Sibt ibnii’l-

Cevzi, (20134, ss. 228, 504). Gassanilerin lideri Bizanslilar tutuklayinca, Gassanileri olusturan kabilelerin

182



Hocaoglu, O. (2022). Hz. Peygamber dénemi ve sonrasinda bir misafirhane: Remle bnt. Haris ve evinin
fonksiyonu

hepsi Hz. Muhammed'i tasdik edince kendi aralarinda istisare edip Peygamber’e geldikleri
ve Miusliman olduklari lakin kavimlerinin kendilerine tabi olup olmayacaklarini
bilmediklerini ifade ettikleri séylenmektedir. Kabilelerine geri dondiklerinde onlarin
karsilik vermedikleri, bunun tGzerine Misliiman olduklarini gizledikleri, iki kisinin bu sekilde
oldigil, sonuncusunun da Yermiik senesine ulastigl, Ebu Ubeyde ile karsilastigl, durumunu
haber verince Ebu Ubeyde’nin, ona ikram ettigi nakledilmektedir (ibn Sa’d, 19903, s. 255;
Nlveyri, 1423e, s. 98).

Kinde heyeti:*®Hicretin onuncu yilinda reisleri Esas b. Kays ile altmis veya seksen kisi olarak
ipekli elbise giyinmis olarak Peygamber’e geldikleri, Allah Resuliiniin onlara “Siz islam
olmadiniz mi?” diye sordugu, onlar “Evet, biz Misliiman olduk.” deyince Peygamber’in
ipek giymelerini kinamasi lizerine hemen giysilerini ¢ikardiklar ifade edilirken, diger

her birinin kendi liderini secerek ayrilmalarinin devleti zayiflattigi, Bizans’in guneyini koruyan
Gassaniler gekilince, Sasanililerin buylk bir orduyla Suriye Uzerine yurlylp Gassani hakimiyetini
sonlardirdigi ifade edilmektedir. Yermuk savasinda Cebele’nin bazi Hiristiyan kabilelerle birlikte
Mislimanlarla savasacaklarinda Ensara “sizler bizim kardeslerimizsiniz, babalarimizin cocuklarisiniz”
diyerek islam’a destek oldugu da nakledilmektedir. Cevad Ali, (2001c, s. 117); Agirakca, (1996, s. 397).
Gassaniler’in son hiikiimdari Cebele b. Eyhem’i Peygamber’in islam’a davet ettigi bir mektup yazdigi,
onun Miisliiman olup islamini Peygamber’e bildirdigi, Hz. Omer zamanina kadar Miisliiman kaldigi, bir
davalasmadan dolayi kendisine kisas uygulanmasina karsi ¢ikarak dinden doniip Hiristiyan oldugu
nakledilmektedir. Cevad Ali, (2001c, s. 119); Sibt ibnii’l-Cevzi, (2013b, ss. 208-29), (2013d, s. 284). Diger
bir yaklasima gore Hirisityan olarak Cebele’nin Hz. Omer’e geldigi, Hz. Omer’in ona islam’i arz ettigi,
lakin Cebele’nin Hz. Omer’le anlasamadig), bunun (izerine Hz. Omer’in, Cebele’ye ya islam olmasi, ya
cizye vermesi ya da diledigi yere gitmesi seklinde teklif sundugu, bunun lzerine Cebele’nin otuz bin
kisilik birligiyle Rumlara gittigi ve bu duruma Hz. Omer’in iziiliip pisman oldugu kaydedilmektedir.
Cevad Ali, (2001c, s. 120); Sibt ibni{’I-Cevzi, (2013d, s. 285).

23 Kabilenin, Sevr b. Ufeyr b. Adiy b. Haris b. Miirre b. Uded b. Zeyd b. Yesciib b. Zeyd b. Arib b. Zeyd b.
Kehlan b. Sebe seklinde Kehlan yoluyla Kahtan’a kadar uzandigi ifade edilmektedir. Cevad Ali, (2001c,
s. 5); Kehhale, (1994c, s. 998). Kindelilerin daginik halde guglintn zayifi yedigi bir sekilde yasadiklar,
ilk meliklerinin Hucr oldugu, Melikleri 6liince Hadremevt’e ilhak olduklari sdylenmektedir. Cevad Ali,
(2001c, ss. 11, 47). Kindeliler'in Ill. yizyildan itibaren o6zellikle Necid bolgesine yerlestikleri,
Mezopotamya, Filistin ve Suriye’yi igine alan genis bir alana dagildiklari kaydedilmektedir. Kindelilerin
icinde putperestlikten baska Hiristiyanligi, Yahudiligi ve Mazdek dinini benimseyenlerin oldugu
aciklanmaktadir. Kiiciikasci, (2002b, s. 37). Peygamber’in Kindelileri islam’a davet ettigi, liderleri
Melih’in daveti reddettigi (Taberi, (1387, s. 349) lakin Hadrameuvtlilerin putu Celsed’e ibadet etikleri
zikredilmektedir. Cevad Ali, (2001g, s. 280); Kehhale, (1994c, s. 1000). Ayrica Kindeliler'in haram aylarin
yerini degistirme olan nesi’ gelenegini baslattiklari beyan edilmektedir. Cevad Ali, (2001c, s. 10). Allah
Rasuliiniin, Halid b. Velid’i dértyiiz yirmi kisilik stivariyle Ukeydir b. Abdiilmelik’in Gizerine génderdigi,
Halid’in buradaki kaleyi ele gecirerek, Ukeydir ile kardesini Medine’ye getirdigi, Hz. Peygamber’in de
cizye ddemeleri {izerine memleketlerine dénmelerine izin verdigi nakledilmektedir. ibn Sa’d, (1990b,
s. 126); Nuveyri, (1423e, s. 357). Hz. Ebu Bekir zamaninda irtidad hareketine katildiklari, isyan
bastirildiktan sonra Misir, Suriye, Irak, iran, Horasan ve Endiiliis cephelerinde fetihlere katildigi ve
onemli bir kisminin bu bolgelere yerlestigi zikredilmektedir. Kugikasci, (2002b, s. 37).
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rivayette inci ve altindan islemeli elbiselerle Peygamber’in yanina girdikleri ve Remle’nin
evinde misafir edildikleri nakledilmektedir (Taberi, 1387, s. 139; Sibt ibnii’l-Cevzi, 2013b,
s. 197).

Neha’ heyeti:** Erkam isminde bir sahis ile Ertat b. Serahili’yi Peygamber’e génderdikleri
bildiriimektedir. Allah Resulliine en son gelen heyetin Neha’ oldugu, hicri on birinci yili
Muharrem’in ortasinda Yemen’den geldikleri, Remle’nin evinde misafir edildikleri ifade
edilmektedir. Hz. Peygamber’in onlara islam’i anlattigi ve onlarin bunun kabul edip
kavimleri adina da beyat ettikleri, onlarin tavirlarinin Hz. Peygamber’in hosuna gittigi,
kavimlerinde kendileri gibi baska kimse olup olmadigini sordugu, onlarin kendilerinden
daha iyi yetmis kimsenin bulundugunu haber verdigi, Peygamber’in de onlar ve kavimleri
icin “Allahim Neha'l bereketli kil.” seklinde hayir duada bulundugu, Ertat’t da kavminin
sancaktari yaptigi, onun fetih giini bu sancakla goriildigl, Kadisiye savasina bu sancakla
katildigi ve orada sehid diistigii nakledilmektedir (ibn Sa’d, 1990a, ss. 260-261; Sibti
ibnii’l-Cevzi. 2013b, s. 205).

Sonug

Peygamber (a.s.) Mekke'yi Fethedip Kureys ve Sakif kabilesi gibi gligli kabilelerin
Peygamber'e beyat edip Musliman olunca diger Arap kabilelerinin bu muicadeleyi
kazanamayacaklarini anladiklari ve 6zellikle hicri dokuzuncu yilda her bolgeden Arap ve
diger kabilelerin heyetler halinde akin edip Misliman olduklari ifade edilmektedir. Her ne
kadar gelis seneleri farkl olsa da en yogun dokuzuncu senede geldikleri i¢in bu seneye
senedl’l-viifud dendigi séylenmektedir.

Peygamber’in gelen heyetleri en iyi sekilde karsilanmasi igin gayret ettigi onlarin rahat
edebilmesi igin genis evlere sahip kimselerin evlerini misafirhane olarak kullandigi
belirtiimektedir. iste bu konuk evlerinden biri de Remle bnt. Haris’in evidir. Remle’nin tam
ad ve kinyesi verilmekle birlikte hakkinda detayli bilgi bulamadik. Muaz b. Afra’nin esi
olmasinin yaninda kaynaklarda genellikle heyetlerin misafir edildigi ev sahibi olarak
zikredilmektedir. Ayrica annesinin Hassan b. Sabit’in kizkardesi Kebse bnt. Sabit oldugu
ifade edilmektedir. Hem baba tarafindan hem anne tarafindan arastirmamiza ragmen
anne babasi yonlinden de fazla bir bilgiye ulasamadik. Bu hususu, heyetleri karsilamada

24 Kabilenin, Cesr b. Amr b. Alle b. Celd b. Mezhic b. Uded b. Zeyd b. Yesciib b. Arib b. Zeyd b. Kehlan yolu
ile Kahtan’a kadar uzandigi ifade edilmektedir. Kalkasendi, (1980, s. 78); Kehhale, (1994c, s. 1176). En
onemli kollar arasinda Suhban, Cezime, Vehbil, Harise, Cesr, Rizam, Kays ve Erat bulundugu
soylenmektedir. Cevad Ali, (2001e, s. 50). Hz. Ebu Bekir'in ridde olaylarini bastirmak igin génderdigi
birliklere katildiklari ve daha sonra da ilk fetihlerde ve islamiyet’in yayilmasinda énemli rol oynadiklari
beyan edilmektedir. Neha‘lilarin, Kadisiye Savasi ile Yermik Savasi’'na kadinlariyla birlikte istirak
ettikleri (Taberi, (1387, s. 484), ilk kurulus yillarindan itibaren Kufe ve Basra’ya yerleserek bu sehirlerde
Yemenliler’in 6nemli bir gli¢ haline gelmesine katkida bulunduklari kaydedilmektedir. Sarigam, (2006,
s. 535).
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on planda olan Remle’nin, hayati agisindan kayip bir halka olarak degerlendirmek
mumkindar.

Tespit edebildigimiz kadari ile Remle’nin evi hem anlasma yapilan bir yer hem tutsaklarin
kaldiklari mekan hem de heyetlerin kaldig1 konuk evi olarak kulanilmistir. Kaynaklardan
ulastigimiza gore Kab b. Esref’in 6ldiiriiimesinden sonra durumlarindan korkan Yahudilerle
ve Beni Ta'lipten gelen Hiristiyanlarla bu evde anlagma imzalanmistir.

Ayrica Hz. Peygamber zamaninda Beni Kureyza ve Beni Temim esirlerinin Remle’nin
evinde tutuklu kaldiklari belirtilmektedir. Bununla birlikte Hz. Ebu Bekir doneminde de
Remle’nin evinin hapishane olarak kullanildigi, Ezd kabilesinin tutsaklarinin Ebu Bekir
olunceye kadar Remle’nin evinde tutuldugu beyan edilmektedir.

Gorebildigimiz kadari ile Peygamber’in heyetler yilinda Beni Sa’lebe, Uzre, Beni Kilab, Beni
Fezare, Abdulkays, Beni Hanife, Beni Muharib, Havlen, Beni Mezhic, Gassan, Ta’leb, Kinde
ve Neha’ heyetlerinin Remle’nin evinde konakladigi nakledilmektedir. Altmis, seksen veya
iki ylz kisilik heyetlerin kaldigi g6z 6niinde bulunduruldugunda Remle’nin ¢ok genis bir
eve sahip oldugu anlasiimaktadir. Neticede sunu da ifade etmek isteriz ki bu ¢alisma
esnasinda gérdugiimiiz ve baska bir ¢alisma konusu olan zikredilen heyetlerin islamin
glcli oldugu dénemde Mdisliman olduklari, Peygamber vefat edince zahirde merkezi
glictin zayifladigl diisinildGgi bir donemde, dinden dondiikleri yani devlet idaresini red
anlamina gelen zekat/vergi vermeyi reddettikleri ama Hz. Ebu Bekir’in kararli durusu ile
yeniden islam’a girdikleri gériilmektedir. idareye zekati/vergi vermeyi reddeden
kabilelerin “irtidat” etmesi de ayrica izerinde durulmasi gereken bir konudur.
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Allah, insani yarattiktan sonra bagi bos birakmamis, dogru yolu bulabilmesi igin onu
vahiy ile yonlendirmis ve bunun igin peygamberlerini teblig ile gérevlendirmistir.
Kur’an’da adi gegen peygamberlerin tamamina vahiy indirildigi ifade edilmis olmakla
birlikte sinirli sayida peygambere kitap, furkan, suhuf, hiikkiim, hikmet vb. verildigi
seklinde ayrintilara rastlanmaktadir. Kur’an’da adi en ¢ok anilan peygamber Hz.
Msd’dir. Onun Firavun ile miicadelesinin yaninda, pek ¢ok kere Allah ile ahidlerini
bozan kavmi ile miicadelesinden de bahsedilmektedir. Cesitli dyetlerde Hz. M{sa’ya
Kitap, Furkan, Suhuf ve Levhalar'in verildigi ifade edilmektedir. Her biri ile ilgili farkli
farkl yorumlar yapilmis olsa da bu arastirmada sadece levhalar konusu ele alinmistir.
Ayetlerin lafzinda levhalarin keyfiyetine ve yazilma isinin nasil olduguna dair ayrintili
aciklamalar yer almamaktadir. Bunun yani sira toplam Ug ayette gegen levhalar ifadesi
ile neyin kastedildigi, bu levhalarin hangi maddeden yapildigi, Hz. M{isd’nin kutsal olan
bu levhalari yere atmasi, levhalarin kirilip kirllmadigi, levhalarin nerede saklandigi,
levhalarin igerigi vb. konular arastirilmayi haketmektedir. Tevrat metninde tas tabletler
seklinde ifade edilen levhalar konusu Kitdab-1 Mukaddes’te daha ayrintili bir sekilde
bulunmaktadir. Kur’an’da ise Hz. M{sa’ya levhalarin verildigi, Hz. M{sa’nin kavminin
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buzagiya taptigini gérdigiinde levhalari yere attigi ve kizginhigi gegince de levhalari
aldig bilgisi disinda herhangi bir ayrinti bulunmamaktadir. Tevrat'ta Hz. MUsd’nin
levhalari Tar-i Sind’da aldigi, bunlarin iki tane tas levhadan ibaret oldugu, tzerinde
“Evamir-i ‘asere” olarak bilinen “on emr”in yazili bulundugu bilgisi bulunmaktadir. Yine
Tevrat’a gore Hz. M{sa bunlari ahid sandiginda muhafaza etmistir. Konu hem Kur’an
tefsirlerinde hem de Tevrat yorumlari cercevesinde ele alinmis ve islam tefsir
gelenegindeki acgiklamalar ile Tevrat yorumlarindaki agiklamalarin mukayesesi
yapilmistir. Bu mukayesede, 6zellikle levhalarin sayisi ve yeniden yazilmasi konusunda,
mifessirlerin agiklamalarinin Yahudi yorum gelenegindeki agiklamalardan farkli oldugu
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tefsir, Kur’an, Hz. M(s3, Levha, On emir.

THE TABLETS GIVEN TO MOSES: A COMPARISON BETWEEN THE BIBLE
AND THE QUR’AN

Abstract

After creating man, Allah did not leave him unattended, guided him with revelation so
that he could find the right path, and for this reason, he assigned some of his servants
to convey this revelation. Although it is stated that it was revealed to all the prophets
mentioned in the Qur'an, a limited number of prophets were given books, furgan,
suhuf, judgment, wisdom, etc. The prophet whose name is mentioned the most in the
Qur’an is Moses. In addition to his struggle with the Pharaoh, his struggle with his
people, who broke their covenant with Allah, is also mentioned many times. In various
verses, it is stated that the Book, Furgan, Suhuf and Tablets were given to Moses.
Although different interpretations have been made about each of them, only the
subject of Tablets has been discussed in this study. In the wording of the verses, there
are no detailed explanations about the nature of the tablets and how they were
written. In addition, what is meant by the expression “Tablets” in three verses, what
material these tablets are made of, Moses throwing these holy tablets on the ground,
whether the tablets were broken, where the tablets were stored, the contents of the
tablets, etc. The issues deserve to be explored. The subject of the tablets, which are
expressed as stone tablets in the text of the Torah, takes place in a little more detail in
the Bible. There is no detail in the Qur'an except that the tablets were given to Moses,
that when Moses saw his people worshiping the golden calf, he threw the tablets on
the ground and when his anger subsided, he took the tablets. In the Torah, it is stated
that Moses took the tablets on Mount Sinai, they consisted of two stone tablets, and
the “Ten Commandments” were written on it. When Moses saw that his people were
worshiping the golden calf, he broke them, God ordered him to hew two tablets again,
and after staying on Mount Sinai for forty days and forty nights, these tablets he hewed
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include details such as the same orders were dictated to him by God, and Moses kept
them in the ark of the covenant. The subject has been handled within the framework
of both Islamic and Torah tafsir tradition and the explanations in the Islamic tafsir
tradition and the explanations in the Torah tafsir have been compared.

Keywords: Tafsir, Qur'an, Moses, The tablets of stone, Ten commandments.

Giris

Yazinin tarihi binlerce yil dncesine dayandiriimaktadir. Yazi malzemesi cografi alanlara
bagli olarak degiskenlik gosterse de ilk yazili anlatimin, taslarin Gzerine kazinan sekiller
oldugu tespit edilmistir. Magara resimleri olarak da adlandirilan bu ilk yazi 6rneklerinin,
kisith iletisim araglari oldugu inkar edilemez (Yildiz, 2014, ss. 2-3). insanlik tarihinde &nemli
bilgilerin zamanla tabletlere yani levhalara yazildigi gorilir. Milattan 6nceki donemlerde
onemli dinf ve siyasi belgelerin tahta ve 6zellikle tas levhalar tizerine yazilmasi ve bunlarin
kutsal yerlerde muhafaza edilmesi adetti (Harman, 2007, s. 349). Bilinen ilk yazili kil tablet,
bir tapinagin kalintilari arasinda bulunmustur (Jean, 2012, ss. 12-13).

Misir yazisinin karakterlerini ifade eden “hiyeroglif” kelimesi de “tanrilarin yazisi”
demektir (Jean, 2012, s. 27). Bu yazi, M.0. 30. yiizyildan M.S. 4. yiizyila kadar basta tas
olmak Uzere ¢ok gesitli malzemelere resmedilmistir (Hornung, 2014, s. 32). Bulunan yazili
tabletlerde tanri veya tanri gibi gorilen firavunlarin isimlerinin yazimina 6zel bir itina
gosterildigi tespit edilmistir. Buna karsin Misir yazisinin sadece dinsel anlatim igin
kullanilmadigi ayni zamanda duglnlerin ve savaslarin anlatimi igin de kullanildigi
belgelerle ortaya konmustur (Jean, 2012, s. 30). M.0. 7. yiizyildan itibaren yénetimde ve
din ile ilgili olmayan alanlarda hiyeratikl yazinin yerini daha da islek olan demotik yazi
cesidi almistir. Bu yazi ¢esidi zamanla hiyeratik ve hiyeroglif yazidan farkh olarak halk yazisi
haline gelmistir (Hornung, 2014, ss. 36-38). Eski Misir'da kil tablet yerine papiris ve tas
tablet daha ¢ok kullaniimistir. “Tablet evi” veya “muhir evi” denilen tapinaklarda, tablet
kittphaneleri bulunuyordu (Yildiz, 2014, ss. 23-24). Eski Misir’da Ustline yazi yazmak igin
cesitli tas tirlerinin kullanildigi tespit edilmistir. Bazalt, diorit denilen yesil tas, kireg tasi,
sist, kumtasi vb. tas 6rnekleri bu tlrlerden sayilabilir. Az sayida da olsa Eski Misir’da agag
Uzerine yazilmis belgelere de rastlanmistir (Yildiz, 2014, ss. 25-28). Hz. Mdsa’ya tas

Hiyeratik yazi: Papirusler Gizerine hiyeroglif cizimler yapmak ¢ok fazla zaman aldigindan bu yazi bigimini
daha islek hale getirmek igin gelistirilen yazi ¢esidine verilen ad (Jean, 2012, s. 30). Antik yazarlardan
hareketle bu yazi bigimine hiyeratik yazi denmistir. Daha gok papirtslerin Gizerinde géruldugu icin kitap
yazisi seklinde de tanimlanmistir. Hornung, (2014, s. 32).
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levhalar izerinde on emir verildigi gibi ibrani kanunlarinin ilk 6rneklerinin de tas levhalara
yazildigi tespit edilmistir (Yildiz, 2014, s. 39).

Tarihte resimle sekillenen yaziyla anlatim, Hz. M{sd'nin levhalarinda da kendisini
gbstermis ve bu levhalar pek ¢ok sanat eserine ilham kaynag olmustur. Bu sanat
eserlerinde daima Hz. Mdsa’nin elinde iki levha ile resmedildigi gorilmistir. italyan
ressam Bartolomeo Terchi (6. 1753) Hz. M(sa’nin miicadelesini anlattigl eserinde onu
elinde iki levha ile gizmistir (THE MET, 02 Agustos 2022). Yine italyan heykeltiras
Michelangelo (6l. 1564) Hz. Msa’nin heykelini kolunun altinda iki levha ile tasarlamistir
(Janson & Janson, 1991, s. 497). 19. yuzyildan itibaren Sinagoglarda da yapilarin disinda
dini bir sembol olarak kullanilmaya baslanmistir (Wigoder vd., 2002, s. 744).

Yahudi kiltirinde, Hz. M{sa'nin Tur-i Sind’ya Allah ile bulusmaya gitmeden 6nce de
levhalar ile ilgili anlatilara rastlandig tespit edilmistir. Tevrat tefsirlerinde yer alan bir
rivayete gore Hz. MGsa Misir'dan gikarken vasiyet Uzerine Hz. Yusuf'un Nil nehrine
defnedilmis naasindan arta kalan kemiklerini alip gotlrmustir. Hz. M{sa mezarin yerini
tahmini olarak 6grendikten sonra oraya giderek altin bir levhanin Gzerine -Hz. Yusuf'un
unvani “boga” olarak bilindigi igin- “Ylksel Boga” (Ale Sor) yazisini kazimis, ardindan bu
ifadeyi yuksek sesle okuyarak altin levhayi nehre birakmistir. Bunun tizerine Nil'in icinden
Hz. Yusuf'un tabutu yiikselmistir (Haleva vd., 2002, s. 421; Meral, 2018, ss. 64-65). Kisacasl
Misir bilimi ile ilgili galismalar incelendiginde, Misir medeniyetinde yazi malzemesi olarak
ozellikle de tas tabletlerin kullanildigi hemen géze ¢arpmaktadir (Jean, 2012, ss. 25-46).
Bu da o dénemin insaninin, izeri yazili tabletlere yabanci olmadigini ortaya koymaktadir.

Yaklastk 3000 yili kapsayan Misir tarihi, otuz bir hanedanin hikiim strdGga eski, orta ve
yeni kralliklar seklinde lig¢ bolime ayrilmistir (Gérgiin, 2004, s. 555; Hornung, 2014, ss. 153-
172). Hz. M(sa 18. ve 19. Siladleler déneminde yetismistir (Harman, 2006, s. 208).
Dolayisiyla onun ve hitap ettigi israilogullarinin da bu kiiltiire yabanci olmadig
distnlebilir. Cinkl hem Tevrat’ta hem de Kur’an’da Hz. M(isa’ya levhalarin verildiginden
soz edilmektedir. Dolayisiyla Kur’an’da “elvah” seklinde ifade edilen levhalar (el-A’raf,
7/145, 150, 154), Hz. Misd’ya verildiginde hem Hz. M(sd’'nin kendisinin hem de
israilogullarinin bunu anlamsiz bir sey olarak gérmedikleri rahathkla ileri sirilebilir.
Levhalar konusu her iki kutsal kitapta da yer aldigl icin bu konunun ayrintilarini
karsilagtirmali bir sekilde ele almayi dislindiik. Zira Kur’an’da, levhalarin hangi maddeden
oldugu, sayisi, ebadi, verilis sekli, Gzerinde yazilarin yazils keyfiyeti, Gizerinde nelerin yazili
oldugu, bu levhalarin nasil muhafaza edildigi vb. konularin yani sira Hz. M{sa’nin bu
levhalari yere atip atmadigl, sayet yere attiysa levhalarin kirilip kirllmadigi hakkinda
ayrintilar yer almamaktadir. Tevrat'ta ise levhalarin maddesi, sayisi, yazilis keyfiyeti,
Uzerinde yazili olan seyler, Hz. M{sa’nin bunlari yere attigi ve levhalarin kirildigi vb.
konularla ilgili daha detayli bilgiler bulunmaktadir. Bu calismada levhalar ile ilgili Kur'an’da
yer almayan ayrintilar, tefsir literatiirindeki agiklamalarla ortaya konmaya calisiimis ve
tefsir literatlriindeki agiklamalar ile Tevrat ve Tevrat yorumlarindaki agiklamalar
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karsilastinlmigtir.  Bununla, Kur’an tefsirlerindeki agiklamalarin Tevrat ve Tevrat
yorumlarindaki agiklamalara ne kadar benzedigi ortaya konmaya galigiimistir. Bunun yani
sira Kur'an’da Hz. M{sa’ya verilen suhuftan da s6z edilmektedir. Kavramsal olarak bu
suhuflarin, levhalarla iliskisi de net degildir. Calismada levha-suhuf iligskisine de
deginilmistir.

Konu ile ilgili Mustafa Sinanoglu’nun (1998, ss. 1-22) “Eski Ahid ve Kur’an-1 Kerim’de Sina
Vahyi” makalesinden baska herhangi bir ¢alismaya rastlamadik. Sinanoglu bu ¢alismasinda
Sina Vahyi'nin Eski Ahid ve Kur’an-1 Kerim’de takdim edilis bigimlerini tespit etmis ve
aralarinda bir mukayese yapmistir. Ardindan da Sina Vahyi’ni her iki kutsal kitapta ifade
edildikleri sekliyle tasvir etmis ve ilgili metinlerin kendi tefsir geleneklerinde nasil
anlasildiklar hususu tizerinde durmustur (Sinanoglu, 1998, s. 2). Biz bu ¢alismamizda,
yukarida da ifade edildigi gibi sadece levhalar ile ilgili ayrintilari, her iki kutsal kitaptaki
bilgileri, isl&m tefsir ve Tevrat yorum gelenegindeki aciklamalari karsilastirarak
aralarindaki benzerlikleri ve farkliliklari tespit etmeye calisacagiz.

Makalenin sinirlarini asmamak icin ayetlerde yer alan pek ¢ok ayrintiya girilmeden levhalar
konusu ele alinacak konuyla ilgisinden dolayl zaman zaman Tab(t (ahit sandig1) (el-Bakara
2/248) ve Hz. M(isd’ya verildigi ifade edilen suhuf (en-Necm 53/36, el-A‘l4 87/19) ile ilgili
gbrigslere de yer verilecektir.

1. Levhanin Anlami

Cogulu “elvah” olan “levh” kelimesi, ahsap veya kiirek kemigi gibi Gizerinde yazi yazilan her
sey igin kullanilir (Halil b. Ahmed, 2003, s. 108-109). L-v-h koki, “parlamak, kilicini
sallamak, kilicin parlamasi, giinesin yakmasi, sicak havanin yakip kavurmasi, kiirek kemigi,
genis her tiir kemik vb.” anlamlara gelir (ibn Faris, 1979, s. 220). Bunlarin yani sira, gz
ucuyla bakmak, degistirmek, donustiirmek, ortaya ¢ikmak, acimak, kayg duymak gibi
manalari da bulunmaktadir (el-Cevheri, 1990, s. 402). Simsegin ¢akmasi, yildizin parlamasi
gibi anlamlarin yaninda levh’in ¢ogulu olan elvah, ayni zamanda dis gorlinis icin de
kullanilmaktadir (Zemahseri, 1998b, s. 183). insanin, iskelet yapisi igin “elvahii’l-cesed”
(ibn Manz(r, t.y, s. 4095); zayifligini ifade etmek maksadiyla da “bir deri bir kemik kalmis”
manasinda “lem yebka minhu illa’l-elvah” deyimsel ifadesi kullanilir (Zemahseri, 1998b, s.
183). El ve ayak kemikleri blyik olan kimseler i¢in “ractiliin ‘azim{’l-elvahi” denir (Kurtubf,
2006, s. 329). Susuzlugun, seferin, sogugun, hastaligin ve hiizniin zayiflamaya yol agmasi
da bu kokten tiureyen kelimelerle ifade edilir (Zebidi, 1994, s. 103). Muddessir slresi
74/29. ayetteki (Jw»U 36!53) ifadesi, kelimenin; sicakhigin, atesin ve glinesin kavurmasi
anlamlariyla iliskilidir (Zebidi, 1994, s. 103). Kelimenin genislik anlamindan hareketle
cehennemin alabildigine genisligine ve bu genigligin bir levha gibi gorliindligline isaret
olarak da yorumlanmistir (Mustafavi, 1375, s. 282). Kur’an’da gectigi sekliyle “elvah”, Hz.
M(sa’ya bildirilen emirlerin Gizerinde yazili oldugu tabletleri ifade etmek igin kullaniimistir
(ibn AsGr, 1984, s. 96).
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L-v-h kokiniin iginde bulunan zayiflik anlami, levhalarin inceligine; parlaklik anlami
levhalarin (zerinde yazi yazilabilecek kadar puriizsizligiine delalet ediyor olabilir.
Kelimenin isaret etmek anlami ise, (izerinde yazilan seylerin, hakikate isaret anlaminda
yorumlanabilir. Glinesin yakmasi anlami da kil tabletlerin glineste kurutulmasina isaret
olarak degerlendirilebilir.

Elvah kelimesinin Kur’an’da farkli iki anlamda kullanildigi anlagiimaktadir. Hz. Nuh’un
gemisinden bahseden ayette? ({-’»35 Cl}ﬁ o3 Je sGiss3) kelime, geminin yapiminda
kullanilan tahtalari ifade ederken, Hz. l\;lﬁsé’ya verilen vahiy baglaminda da yazil levhalar
anlaminda kullaniimistir. Geminin yapiminda kullanilan malzemenin tahtadan oldugu
kabul edilse de Hz. M(sa’ya verilen levhalarin maddesi tartisma konusudur. Bu konunun
ayrintilari arastirmanin ilerleyen satirlarinda ele alinacaktir.

Kur'an’da Hz. M(s&’ya verilen levhalar, toplamda U¢ ayette gegmektedir. Bu ayetlerin Ggl
de Mekki olan A‘raf slresinde yer almaktadir. A‘raf shresi 145. 150. ve 154. ayetleri
levhalarin verilisi ile ilgili bilgiler icermektedir. Bu dyetlerde gegen kelime, “elvah” seklinde
¢ogul olarak kullanildigi icin mufessirler, Hz. M{sa’ya verilen levhalarin sayisi konusunda
ihtilaf etmislerdir. Dil bilgini Zeccac (6l. 311/923), tesniye icin de ¢cogul kullanilabilecegini,
dolayisiyla “iki levha” icin “elvah” ifadesinin kullanildigini séylemektedir (Zeccac, 1988, s.
375). Butiin bu bilgiler goz 6ntinde bulunduruldugunda Hz. M(isd’ya verilen levhalarin,
Uzeri yazili, diiz ve plirlizsiz genis plaklar seklinde agacgtan veya tastan malzemeler oldugu
ileri strtlebilir.

2. Kitab-1 Mukaddes ve Yahudi Yorum Geleneginde Levhalar

Tevrat'in Cikis kitabinin cesitli bélimlerine gére, israilogullari Misir'dan cikistan (¢ ay
sonra Sina ¢oliine varmislar. Colde gekilen sikintilardan dolayi isrilogullari sdylenmeye
baslamis, Hz. M(isa, Har(n, Har(n’un iki oglu Nadab, Abihu ve israil ihtiyarlarindan toplam
yetmis kisi ile birlikte Rabbin huzuruna gikmislar. il4hi emir geregi sadece Hz. M{isa Rabbe
yaklasacaktir. Bu yaklasmada Hz. M3, aldigi sozleri ve hilkiimleri kavmine aktarmis ve
kavmi de tek bir sesle Rabbin bitilin sdzlerini yerine getireceklerine s6z vermislerdir (Cikis
24/1-3).

2.1. Levhalarin Verilmesi ve Korunmasi

Cikis kitabinin 20. babinda on emir, tas levhalar anilmadan siralanmistir. Bu durum, on
emrin ilk olarak so6zIi vahyedildigi, daha sonra ise tabletlere yazili halde verildigi seklinde
yorumlanmistir (Harman, 2007, s. 348). Bazi arastirmacilara gére, bu babin Gslubuna
dikkat edildiginde, on emir, Hz. M{sa’nin araciligi olmadan, Allah tarafindan dogrudan
israilogullarina bildirilmistir (Adam, 1997, s. 65). 24. babta ise Rabb Hz. M(s4’ya, “Daga
yanima ¢ik ve orada bulun ve tas levhalarini ve yazdigim seriat ve emirleri 6gretmek igin

2 “Biz Nuh'u civilerle perginli levhalardan olusan gemiye bindirdik.” (el-Kamer 54/13).
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onlari sana verecegim” seklinde hitap etmektedir. Hz. M(sa bunun Uzerine, kendisi ile
beraber gelen ihtiyarlara “size geri donlinceye kadar bizi burada bekleyin” diyerek,
hizmetkari Yesu ile birlikte Sind dagina ¢cikmistir (Cikis 24/12-14). Kirk giin kirk gece dagda
kalan Hz. M{sa sonunda tas levhalari almistir. Bu durum Cikis kitabinin 31. babinda séyle
ifade edilmistir: “Ve Sind daginda MUsa ile sGylesmeyi bitirince sehadetin iki levhasini,
Allah’in parmagi ile yazilmis tas levhalari ona verdi”( Cikis 31/18). Burada acikca “Allah’in
parmagi ile yazilmis tas levhalar” seklinde ifade edilmektedir. Nitekim Tevrat'in baska bir
yerinde iki levhanin Allah’in yapimi oldugu, yazinin ise levhalar lzerine kazinmig Allah’in
yazisi oldugu acikca ifade edilmektedir (Cikis, 32/16). Tevrat yorumlarinda bu ifade,
“Tanri’nin isi” (the work of God) anlaminda bir deyim seklinde izah edilmistir (Plaut &
Bamberger, 1981, s. 635). Sa‘adya Gaon (6l. 942) ise bunu Allah’in kudreti seklinde
Arapca’ya terciime etmistir (Cikis 31/18). Tevrat’a gore iki levhanin igcten ve distan her iki
tarafi da yazili idi (Cikis, 32/15). Bu vahiy, Hz. M{isd’nin Sina dagindaki ikinci vahiy tecribesi
olarak bilinmektedir (Sinanoglu, 1998, s. 4).

Yahudi kulturiinde levhalarin maddesi ile ilgili ihtilaf bulunmamaktadir. Ancak Sa‘adya
Gaon, Arapga’ya terclime ettigi Tevrat'ta iki tas levha yerine iki ziimrit levha (,25l (>o))
tabirini kullanmaktadir (Gaon, 2018, s. 224). Tevrat metninde ve Tevrat tefsirlerinin blyk
¢ogunlugunda tas levha (Tables of stone) seklinde gegmesine ragmen, Kur’an tefsirlerinde
bu levhalarin ziimriitten olabileceginin sdylenmesi, Tevrat’in ibranice’den Arapca’ya
yapilan ilk tam geviri oldugu kabul edilen Gaon’un (Meral, 2016, s. 27) Tevrat terciimesinin
etkisi oldugu duslndlebilir. Bununla birlikte levhalarin ziimritten yapildigi gériisiinin
Micahid b. Cebr (6. 103/721) gibi tabiine dayanmasi bu goriisi de zayiflatmaktadir.
Gaon’un islamf kiiltliriin etkisi altinda tas levhalari ziimriit levhalar seklinde terciime ettigi
ileri siirtilebilir. Nitekim Gaon’un yaptig1 Tevrat’in Arapca cevirisinde pek ¢ok islami unsur
tespit edilmistir (Meral, 2016, ss. 28-33).

Hz. Msa’nin, kendisine tas levhalarin verilmesi igin Sina dagina ¢agrilmasiyla birlikte, ayni
zamanda bu levhalarin korunmasi igin olglleri ayrintih agiklanmis bir sekilde akasya
agacindan bir sandik yapilip altinla kaplanmasi ve levhalarin buraya konmasi emrini de
almistir. Bu konu Tevrat’ta soyle ifade edilmistir: “Akasya agacindan bir sandik yapsinlar.
Boyu iki buguk, eni ve yiiksekligi birer buguk arsin olsun. igini de disini da saf altinla kapla.
Cevresine altin pervaz yap. Dért altin halka dékiip dért ayagina tak. ikisi bir yanda, ikisi
O6bir yanda olacak. Akasya agacindan siriklar yapip altinla kapla. Sandigin tasinmasi igin
siriklart yanlardaki halkalara gegir. Siriklar sandigin halkalarinda kalacak, ¢ikariimayacak.
Antlagmanin tas levhalarini sana verecegim. Onlari sandigin igine koy” (Cikis, 20/10-16).
Burada ifade edilen sandigin ahid sandig; icine konacak olan sehadet ise on emrin yazili
oldugu tabletler seklinde anlasiimistir (Haleva vd., 2002, s. 311). Bu sandik ayni zamanda
levha sandigi olarak da isimlendirilmistir (Cikis 25/22). Yahudi geleneginde on emir ile
o6zdeslesen tas levhalar (Glirkan, 2010, s. 550), ayni zamanda “sehddet Levhalari” veya
“Ahid Levhalari” olarak da isimlendirilmektedir (Gaon, 2018, s. 843).
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Ahid sandiginin yapimi ile ilgili emirde sadece Hz. M{sa’ya degil ayni zamanda kavminin
tamamina hitaben “Akasya agacindan bir sandik yapsinlar” (Cikis, 25/10) ifadesi herkesin
Tora’da pay sahibi olmasini amaglayan bir emir olarak yorumlanmistir. Zira diger biitln
emirler sadece Hz. M(isa’ya yonelik olarak “yap” seklindedir. Dolayisiyla sandik yapimi ile
ilgili emir ulusun timine yoéneltilmistir. Bunun anlami, “herkesin sandigin yapiminda pay
sahibi olmasini sagla; boylece herkes Tora’nin bilgisinden bir pay almayi hak edecektir.
Ayrica kimse bir baskasina “senin Tora’da hi¢ hakkin yok” deme ciretini
gdsteremeyecektir. Bunun icin tim israilogullar sandigin yapimi icin altin bagisinda
bulunmuslardir (Haleva vd., 2002, s. 309).

Yahudi kiltlriinde su anda sandigin nerede oldugu bilinmemektedir. Zira Buhtunnasr,
mabedi yiktiktan sonra ahid sandigi kaybolmustur. Ahd-i Atik’e gbére Hz. Sileyman
zamaninda sandik agilmis ve icinde sadece iki levhanin oldugu gorilmustir. Rivayetlerde
sandigin icinde Hz. M(sa’nin Horev Dagi’'nda koydugu iki tas levhadan baska bir sey
olmadigl ve bunlarin Misirdan cikislarinda Rabbin isrillilerle yaptigi antlasmanin tas
levhalari oldugu nakledilmektedir (1. Krallar 8/9; 1. Tarihler 5/10).

2.2. Levhalarin Yere Atilmasi, Kirilmasi ve Tekrar Verilmesi

Hz. M(sa Sina daginda gecirdigi kirk giinlin sonunda dagdan kavminin arasina doniince
onlarin altindan yapilmis buzagiya taptiklarini gérmiis ve bunun Uzerine 6fkelenerek
elindeki iki levhayi yere atmistir. Tevrat'ta Hz. M{sa’nin dagin eteginde iki levhayi kirdig
acikca ifade edilmistir (Cikis, 32/19). Tevrat yorumculari, Hz. M{sa’nin, icinde Allah’in
emirleri bulunan levhalari yere atip kirmasi meselesini pek ¢ok sekilde yorumlamislardir.
Hz. MUsa’nin, halkin onu levhalarla birlikte gorlp siddetli pismanlik duyma beklentisi
icinde bulundugu, onlarda higbir pismanlik emaresi gérmeyince de elindeki levhalari
kirarak onlari tovbeye sevk etmeyi amaglamis oldugu ifade edilmistir. Fakat buna ragmen
ilerleyen zamanlarda Hz. M{sd’nin israilogullari’nda béyle bir pismanlk gérmedigi
anlasilmaktadir (Gaon, 2018, s. 960). Bir diger yoruma gore Hz. M{isa, kavminin buna layik
olmadig, bu tabletleri hakketmedigi seklinde bir diisiinceye kapilmistir. Ayni zamanda o,
levhalarin iginde yazilan emirlerin yiceligi ile halkin isledigi blylk ginah karsisinda bir
celiskiye digsmis ve bu celiskiyi, halkin gézii dnlinde levhalari kirarak ¢ézmustir. Bu
hareketle halka, ne kadar korkung bir gtinah islediklerini gostermek istemistir (Haleva vd.,
2002, s. 424). Tevrat'ta, levhalarin mucizevi 6zellikleri ile 6n plana gikartiimasina ragmen
Hz. M{sa’nin onlari yere atip kirmasinin, dogru amag ugruna bu levhalari bile kirmaktan
¢cekinmedigi seklinde yorumlar da yapilmistir (Haleva vd., 2002, s. 427). Yine bir baska
yoruma gore, levhalarin agirligi 300 kiloydu ve Hz. M{sa’nin bunlari tasimasi mucizeydi.
Hz. M(sa levhalarla glinahin islendigi bolgeye gelince, levhalarin tizerindeki harfler goklere
geri kagmislardi. Tipki insanin ruhunun vicudunu terk etmesi sonucunda bedenin
agirlagsmasi gibi Uzerindeki kuts? yazilar kaybolunca taslar da tasinamayacak kadar
agirlasmigti. Bunu, taslar kirmasi gerektigini belirten bir isaret olarak géren Hz. M{sa
onlari yere atmistir (Haleva vd., 2002, s. 429).
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Levhalar yere atildiginda kirildigi igin Hz. Msa tekrar 6ncekiler gibi iki levha yontma emrini
almistir. Bu emir Uzerine Hz. M(sa onceki iki levha gibi tamamen ayni dlgilerde iki levha
yontup sabahleyin bu iki levha ile birlikte tekrar Sina dagina ¢ikmistir (Cikis, 34/1-4). Hz.
Mdsa bu sefer de 6nceki gibi tam kirk glin kirk gece hicbir sey yemeden igmeden dagda
kalmistir (Cikis, 34/28). Bu husus Tevrat’'ta soyle ifade edilmektedir: “Ve Rabb M{s&’ya
dedi: Bu sézleri yaz; ¢linkii seninle ve israille bu sézlere gére ahdettim” (Cikis, 34/27). Bu
emre binaen Hz. M{sa Sind daginda iki levhaya on emri yazip Sind dagindan inerek
kendisine bildirilen bitiin emirleri kavmine iletmistir. Hz. M{sa’nin ikinci defa Sina dagina
ciktiktan sonra levhalarin Gizerine -okuma yazma bilip bilmedigi anlaminda- “on emr”i nasil
yazmis olabilecegi sorusu akla gelebilir. Ancak Yahudi gelenegine gére Hz. M({isa sarayda
iyi bir egitim almistir (Resullerin isleri, 7/22). Zira o, tahtin bir varisi olarak diistinilmustdr.
Bu nedenle aldigi askeri, siyasi, idari ve diplomatik egitimin yani sira kuvvetle muhtemeldir
ki Misir hiyeroglifi ile givi yazisini da 6grenmistir (Harman, 2006, s. 208). Yahudi
mitolojisine gére de Hz. MUsa ilk Yahudi bilgesi ve ibrani yazisinin mucididir (Harman,
2006, s. 210). Dolayisiyla ikinci Sina vahyinde Hz. M(sd’ya verilen “on emr”in onun
tarafindan levhalara yazilmis olmasi makul karsilanmalidir.

Yahudi geleneginde sonradan verilen bu iki levha Kefaret Gini’nde (Yom Kipur) verildigi
icin daha once verilen levhalardan daha kiymetli kabul edilmektedir (Gaon, 2018, s. 974).
Tevrat'in pek ¢ok yerinde Tanri’nin bizzat yaziyi yazdigi ifade edilmis olmasinin yani sira
“Senin (kendin) icin bu sézleri yaz. Siiphesiz Ben, seninle ve isrilogullari ile bunlar
sebebiyle ahit yapmis bulunmaktayim.” (Cikis, 34/27) seklindeki ifadelere de
rastlanmaktadir. Budan dolayi 6nceki iki levha ile yazili olarak verilen on emrin, bu defa
Hz. M{sa’ya yazdirildigi seklinde yorumlar da yapilmistir (Gaon, 2018, s. 982).

Ozetle Hz. M{sa’nin Sina daginda (¢ ayri zamanda (g farkli vahiy tecriibesi yasadig
anlasilmaktadir. Birinci tecriibede on emir sozlii olarak iletilmis, ikincisinde on emrin yazili
oldugu iki tas levha verilmistir (Gaon, 2018, s. 954). israilogullarinin buzagiya tapmaya
baglamalari Hz. M{sa’'nin bu ikinci vahiy tecriibesinden sonra olmustur. Levhalarin
kirllmasi da bu buzagiya tapma hadisesiyle iligkilidir. Buzagiya tapma meselesinden sonra
Hz. M{sa kavmi igin af dilemis, Allah onlarla bir kez daha ahidlesmek igin Hz. M(isa’yi tekrar
Sind dagina ¢agirmis ve Hz. M{sa Allah’tan aldigi emirle kendisinin oydugu levhalara
Allah’in emirlerini yazmistir. Bu da Sind’daki Gglincl vahiy tecrlbesiyle iliskilidir. Sonug
olarak Hz. M(isa’ya, Tevrat’taki bilgilere gére (i¢ Sina tecriibesinde de yazili olarak sadece
“on emr”in verildigi ortaya ¢ikmakta, onun disinda herhangi bir hikmiin bir metin halinde
verildigini ifade eden ctimlelere rastlanmamaktadir (Sinanoglu, 1998, s. 6). Ancak Tevrat
yorumculari, Hz. M{sd’ya, Sinad’da gegirdigi kirk giin kirk gecede sadece on emrin
verilmedigini bunun yani sira “S6zli Kanun”un da bu sirada verildigini ancak bunlari yaziya
gecirmesine misaade edilmedigini ifade etmislerdir (Gaon, 2018, s. 981).
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2.3. Levhalarin igerigi

Levhalarin Gzerinde yazili olan seylerin “on emir”den ibaret oldugu kabul edilmistir. Bu
nedenle olsa gerektir ki, Yahudi klltiriinde Tas Levhalar ayni zamanda “on emir” ile ayni
anlamda kullanilmaktir (Glrkan, 2010, s. 550). Hz. M(isd’ya ilk Sina vahyi tecriibesinde
sozll olarak verilen daha sonra ise iki tablette yazili olarak verilen on emir soyledir:

“Tanri soyle konustu: Seni Misir’dan, kdle oldugun Ulkeden ¢ikaran Tanrin Rab benim.
Benden baska tanrin olmayacak. Kendine yukarida gokyiziinde, asagida yeryliziinde ya da
yer altindaki sularda yasayan herhangi bir canliya benzer put yapmayacaksin. Putlarin
onlinde egilmeyecek, onlara tapmayacaksin. Clinkl ben, Tanrin Rab, kiskang bir Tanri’yim.
Benden nefret edenin babasinin isledigi sucun hesabini ¢cocuklarindan, ligciinct, dérdinci
kusaklardan sorarim. Ama beni seven, buyruklarima uyan binlerce kusaga sevgi
gosteririm. Tanrin Rabbin adini bos yere agzina almayacaksin. Clink(i Rab, adini bos yere
agzina alanlari cezasiz birakmayacaktir. Sabat GiUnd’nU kutsal sayarak animsa. Alti glin
cahisacak, bitiin islerini yapacaksin. Ama yedinci glin bana, Tanrin Rabbe $Sabat Ginu
olarak adanmistir. O giin sen, oglun, kizin, erkek ve kadin kdlen, hayvanlarin, aranizdaki
yabancilar dahil, hicbir is yapmayacaksiniz. Clinkl ben, Rab yeri gégi, denizi ve bitiin
canhlar alti ginde yarattim, yedinci glin dinlendim. Bu ylizden Sabat GUni’'nli kutsadim
ve kutsal bir giin olarak belirledim. Annene babana saygi géster. Oyle ki, Tanrin Rabbin
sana verecegi Ulkede 6mrin uzun olsun. Adam o6ldiirmeyeceksin. Zina etmeyeceksin.
Calmayacaksin. Komgsuna karsi yalan yere tanikhk etmeyeceksin. Komsunun evine,
karisina, erkek ve kadin kélesine, 6kiziine, esegine, hicbir seyine gdz dikmeyeceksin”
(Cikis, 20/1-17).

2.4. Levhalara Yiiklenen Sembolik Anlamlar

Yahudi kiltirinde Tevrat'in ifadelerine sembolik anlamlarin yiklenmesi gelenegi ¢ok
eskilere dayandiriimaktadir. Bu yaklasim, gelenek anlamina gelen kabala kelimesi ile ifade
edilmektedir. ibrani diline kutsiyet atfeden kabala sisteminde kutsal yazilara 6zel bigimde
anlamlar yiuklenebilmektedir (Harman, 2013, s. 216). Bu agidan bakildiginda levhalarin
maddesi, sayisi, kirilmasi ve tekrar verilmesi gibi konulara gesitli sembolik anlamlarin
yuklendigi gorilmektedir.

Tevrat’'in yorumlarina goére iki levhanin tiim olglileri tamamen esittir. Levhalarin her biri
6x6 tefah® (48x48 cm.) yiizey alanina ve 3 tefah (24 cm.) kalinliga sahiptir (Haleva vd.,
2002, s. 417). Levhalarin tamamen birbirine esit olmasi, fiziksel esitligin 6tesinde anlamlar
tasidigi ifade edilmistir. ilk levhadaki bes emir, insanin Tanrr’ya yénelik sorumluluklarini
icerirken, ikinci levhadaki emirler insanlar arasi iliskileri diizenleyen tiirdendir. Tora’ya
gbre ne Tanri'ya yonelik gérevler insanlara yonelik gorevlere gore dnceliklidir, ne de tersi
dogrudur. Hepsi Tanri’nin emridir, hepsi esit dizeydedir ve Tanrisal dlizen igin her ikisi de

3 1tefah 8 cmdir. (bk. Tiirkge Ceviri ve Agiklamalariyla Tora ve Aftara, 2/309).
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esit 6nem ve gereklilige sahiptir. On emrin, tek bir levha yerine iki levhaya yazilmis
olmasini, kanun geregi bir antlasmanin gegerli olmasi igin iki taniga ihtiya¢ duyulmasini
sembolize ettigi seklinde yorumlanmistir. Yine Tevrat tefsirlerine gore levhalarin tas
hammaddesi yeryiiziinden, yazi ise gdklerden gelmistir (Haleva vd., 2002, s. 417). Ote
yandan iki levhadaki emirlerin ayni oldugu da ifade edilmistir. Buna goére ikinci levhadaki
bilgiler birinci levhadaki bilgilerle aynidir. Daha 6nce levhalarin her iki yliziinin de yazih
oldugundan s6z edilmisti. Buna gore bir yuziinde ilk bes emir diger yiiziinde ise ikinci bes
emir yer almaktaydi. Bu yoruma goére Allah, “Adam oldirmeyeceksin”, “zina

etmeyeceksin”, “calmayacaksin” vb. yasaklarla adinin ayni ylizde yer almasini istemedigi
icin boyle takdir etmistir (Plaut & Bamberger, 1981, s. 537).

ikinci defa verilen levhalarin Hz. M0sa’ya hazirlatiimasi, israilogullarinin isledikleri
glinahtan dolayi Tanri katinda degerlerinin distiigl seklinde yorumlanmistir. Ancak bazi
yorumculara gére yazi yine Tanri tarafindan oyulmustur. Her seye ragmen israilogullarina
birtakim emirlerin tekrar verilmesi onlarin lehine bir durum olarak da yorumlanmistir.
Bunun yani sira israilogullarina taninan bu ikinci sans onlarin degil tamamen Hz. M{s&’nin
sahip oldugu faziletlerden dolay! verildigi seklinde anlasilmistir (Gaon, 2018, s. 973).

Bazi Tevrat yorumcularina gére on emrin lzerinde yazili olan levhalar safirdendi. Midras’a
gbre bu levhalar, Tanrinin Onursal Taht’nin altindan alinmistir. Levhalarin tas olmasinin
hikmeti ise tizerinde yazili olan emirlere muhalefet edildiginde cezasinin taslama seklinde
verilmesinin vurgulanmasidir (Haleva vd., 2002, s. 417).

Talmud’a gore on emrin yazili oldugu levhalar kirilmasaydi, diinya tzerindeki higbir gii¢
Yahudiler lzerinde Ustlnlik kuramazdi. Bir baska ifade ile bu levhalar, Yahudilerin
Ozgurltigunin garantisiydi. Ancak onlar, yaptiklariyla bu ayricaligi kaybettiler (Haleva vd.,
2002, s. 427). Yukarida ifade edildigi gibi iki tas levhanin tamamen esit olmasi ile levhalarin
maddesinin tas olmasina gesitli sembolik manalar verilmistir. Kanaatimizce levhalarin
kirllmasina da sembolik bir anlam yiiklenmistir. Buna gore levhalarin kirilmasi, Yahudilerin
Allah’in emirlerini yerine getirmemesini sembolize etmektedir. Nitekim Kur’an’a gore
Yahudiler pek cok kere ahidlerini bozmus ve bunun sonucunda da gesitli sekillerde
cezalandirilmiglardir (el-Bakara, 2/84-85; el-Maide, 5/12-13). Levhalarin Kur’an’da nasil
gectigi ve tefsir geleneginde konuya dair ne tir yorumlarin yapildigi ele alindiktan sonra
Yahudi ve isldm gelenegindeki agiklamalarin benzer ve farkh yénleri ortaya cikacaktir.

3. Kur’an ve islam Tefsir Geleneginde Levhalar

Hz. M(sa, Kur’an’da adi en ¢ok gegen ve diger peygamberlere nispetle kissasi en ayrintil
anlatilan peygamberdir. Bu nedenle burada sadece kendisine verilen levhalar baglaminda
kissasinin ilgili kisimlari, A‘raf sQresi 7/138-155. ve Taha sdresi 20/83-97. ayetleri
cercevesinde ele alinacak daha sonra ise levhalar ile ilgili tefsir geleneginde yapilmis
yorumlara yer verilecektir.
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Bilindigi gibi israilogullari, Misir'da firavunlarin zulmi altinda eziliyorken kendi
kavimlerinden biri olan Hz. M(sa, peygamber olarak segilmis ve uzun siire Firavun ile
girisilen miicadeleden sonra israilogullarini Misir’dan cikararak Firavun’dan kurtarmistir.
Misir’dan cikis yolunda israilogullari puta tapan bir kavim gérdiiklerinden Hz. M(s&’ya
kendileri igin bir put yapmasini istemislerdir. Hz. M{isa, Allah’in onlara verdigi nimetleri
hatirlatarak onlari bu istekten vazgegirmistir. Sina ¢oliine vardiklarinda, Hz. M{sa, Hz.
HarGn’u kendi yerine kavmini idare etmesi igin gorevlendirerek Allah ile bulusmak tzere
Tar-i Sind’ya ¢ikmigtir. Bu mikat esnasinda Hz. M{sd’ya iginde her seye dair 6gutlerin
ayrintili yazili oldugu levhalar verilmistir (el-Araf 7/138-145). Bu sirada Hz. M(sd'ya,
kendisinden sonra kavminin sinandigi ve Samiri adinda birinin kavmini saptirdigi
vahyedilmistir. Gergekten de Samiri, israilogullarinin Misir'dan ¢ikarken yanlarinda
getirdikleri miicevherleri ateste eritip bégiiren bir buzagi heykeli yapmis “iste sizin de
Masa’nin da ilahi budur” diyerek israilogullarinin bir kisminin ona tapmalarini saglamisti.
Bunun Uzerine Hz. M(sa, 6fke dolu ve lizgiin bir sekilde kavminin arasina dénmis (Taha
20/85-91) “Benden sonra arkamdan ne kot isler yaptiniz!” diyerek 6fkesinden levhalan
yere atmistir. Kardesi Hz. Har(in’u, bu ise engel olmadigi i¢in sorgulamis ve bu esnada
kardesi Hariin’un sugsuz oldugunu anlayinca da sakinlesmistir. Ofkesi dinince levhalar
tekrar yerden almistir (el-A‘raf 7/150-154). Bu kissa baglaminda “levha” kelimesinin
“elvah” seklinde ¢ogul olarak gectigi ayetler su sekildedir:
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“Mdsa icin, Tevrat levhalarinda her seye dair bir 6giit ve her seyin bir agiklamasini
yazdik ve ona sdyle dedik: ‘Simdi onlari kuvvetle tut, kavmine de emret. Onlari en
glizeliyle alsinlar (uygulasiniar). Yakinda size fasiklarin yurdunu gésterecegim.””
(Kur’dn-1 Kerim Medli, 2009, el-A’raf 7/145).
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“Msd, kavmine kizgin ve (izgiin olarak déndiigiinde, ‘Benden sonra arkamdan ne
kétii isler yaptiniz! Rabbinizin emrini beklemeyip acele mi ettiniz?’ dedi.
(Ofkesinden) levhalari atti ve kardesinin sagindan tuttu, onu kendine dodru
cekmeye basladi. (Kardesi) ‘Ey anam oglu’ dedi, ‘Kavim beni gii¢siiz buldu. Az
kalsin beni éldiiriiyorlardi. Sen de bana béyle davranarak diismanlari sevindirme.
Beni o zalimler toplulugu ile bir tutma.”” (Kur’én-i Kerim Medli, 2009, el-A’raf
7/150).
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“Msd’nin éfkesi dinince (attigi) levhalari aldi. Onlarin yazisinda Rableri igin korku
duyanlara bir hidayet ve bir rahmet vardi.” (Kur’dn-i Kerim Medli, 2009, el-A’raf
7/154).

3.1. Levhalarin Maddesi ve Sayisi

Tefsir literatiriinde levhalarin hangi maddeden oldugu ile ilgili farkh yaklasimlarin oldugu
gorulmektedir. Tabiinden Said b. Ciibeyr (6l. 94/713), levhalarin yakuttan, yazisinin ise
altindan oldugunu soylemistir (Taberi, 2001, ss. 456-457). Yine tabiinden Hasan Basri (6.
110/728) ise levhalarin ahsaptan oldugunu ifade etmektedir (Basri, t.y, s. 387). Mukatil b.
Suleyman’a gore ise levhalar zimrit ve yakuttandi (Mukatil, 2002, ss. 62-63). Taberi (6l.
310/923), levhalarin maddesi ile ilgili ihtilaf oldugunu yesil zimrit, yakut veya cennetten
zimrit ve zebercedden oldugunun rivayet edildigini aktarmistir (Taberi, 2001, ss. 456-
457). Zemahseri (6l. 538/1144) de levhalarin maddesi ile ilgili olarak ayni seyleri ifade
ettikten sonra levhalarin, Allah’in Hz. M{sa i¢in yumusattigi sert bir kayadan oldugunu, Hz.
Misa’'nin eliyle bu kayayi kestigi ve parmaklariyla da kayayi dizlestirdigi seklinde bir
rivayet aktarmaktadir (Zemahseri, 1998a, s. 508). Gardibi’l-Kur’én ve Regdibii’l-Furkén
adh tefsirin maellifi Nisabari (6. 730/1329) gibi bazi mifessirler de levhalar ile ilgili
ayrintilar aktardiktan sonra bu ayrintilar ile ilgili ancak saglam rivayetler varsa itimat
etmek gerekir demektedir. Onun aktardigl ayrintilarda da levhalarin zimritten, yesil
zebercedden, kirmizi yakuttan veya Allah’in Hz. M{sa igin yumusattigi tastan oldugu ile
ilgili bilgiler bulunmaktadir (Nisabdri, 1996, s. 316). Senaillah Panipeti (6l. 1225/1810),
ibn Ciireyc’ten, levhalarin ziimriitten oldugu, Cebrail’in bunlari Adn cennetinden getirip
nur nehrinden mirekkeple, kendisiyle Zikr'i yazdig kalemle Gzerine yazdigi seklinde bir
rivayet aktarmaktadir (Panipeti, 2004, s. 435).

Levhalarin sayisi ile ilgili olarak Tevrat'ta acikga iki levhadan bahsedilmis, Kur’an’da ise
kelime “elvah” seklinde ¢ogul olarak kullaniimistir. Bundan dolayi tefsirlerde levhalarin
sayisi ile ilgili olarak birbirinden farkh agiklamalar yer almistir. Mukatil b. Stileyman’a (6l.
150/767) goére levhalarin sayisi dokuz idi (Mukatil, 2002, ss. 62-63). Daha 6nce de ifade
edildigi gibi blyuk dil bilgini Zeccac, iki levha igin “elvah” seklinde ¢ogul kullaniminin caiz
oldugunu ifade etmektedir (Zeccac, 1988, s. 375). Dolayisiyla ona gore levhalarin sayisi
ikidir. Vahidi (6l. 468/1076), ibn Abbas’tan, kaynagl tespit edilemeyen bir rivayet
aktararak, levhalarin verildigi zaman sayisinin alti oldugunu bunlara eklenen 6glt ve
tavsiyelerle sayinin yirmi dorde ¢iktigini ifade etmektedir (Vahidi, 1430, s. 345). Zemahseri
sayinin on, yedi veya iki adet oldugunu ve bu levhalarin Cebrail tarafindan getirildiklerini
nakletmektedir (Zemahseri, 19983, s. 508). Yine Zemahseri levhalarin sayisinin yedi oldugu
bunlar yere atilinca altisinin kaldirildig1 yedide birinin ise kaldigi seklinde bir rivayet daha
aktarmaktadir. Onun aktardigl bu rivayete gére geriye kalan yedide birlik bu bolimde
hidayet ve rahmet bulunmaktadir. Kaldirilan alti bélimde de tafsilat yer almaktaydi
(Zemahseri, 1998a, s. 512). AlGst (61. 1270/1854) de “kile” kaydiyla sayinin on oldugu ile
ilgili bir rivayet aktarmaktadir (Al{isi, t.y, s. 57).
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3.2. Levhalarin Yazilis Keyfiyeti ve icerigi

Levhalarin verilis keyfiyeti ile birlikte Gzerindeki yazilarin nasil yazildigi konusu da ¢ok
tartisilmigtir. Mukatil b. Stileyman’a gore levhalarin tizerindeki yazilari Allah bizzat eliyle
yazmistird (Mukatil, 2002, ss. 62-63). Hz. M(sa Tar-i Sind’dan dénerken onlari omuzunda
tastyordu. Kavminin buzagiya taptiklarini gériince levhalari yere atti, onlardan besi gitti
dordi kaldi. Mukatil’e gore, Allah, Hz. M{sa’ya Tevrat’t Cuma giinii verdi. Ancak Hz. M{sa
tasimakta gliglik cekince hafifletmesi igin Allah’a yalvardi. Allah hafifletince de omuzunda
tasiyabildi (Mukatil, 2002, ss. 65-66). Mukatil ayrica Hz. M(sa’ya verildigi ifade edilen
suhuf’un Tevrat oldugunu ifade etmektedir (Mukatil, 2002, ss. 165, 670). Taberi’nin Said
b. Cibeyr'den aktardigi bir rivayete gére, Rahman levhalari kendi eliyle yazmistir. Ona
gore levhalar yazildiginda gok ehli, kalem gicirtilarini isitmistir (Taberfi, 2001, ss. 456-457).
Yine Taberi’nin herhangi bir kimseye isnad etmeden “zikire” kaydiyla aktardigi baska bir
rivayete gore, Allah levhalara yaziy1 yazarken Hz. M(sa’y1 kalemlerin gicirtisini duyacak
kadar yaklastirmisti (Taberi, 2001, ss. 454-455). Bazi tefsirlerde Hz. M{sa’'nin goge
yukseltildigi ile ilgili agiklamalara da yer verilmistir. Mesela Kurtubi (6l. 671/1273),
Cebrail’in, Hz. M0sa’yi, kanatlariyla alip onun levhalar yazilirken kalemin ¢ikardig sesi
isitecek kadar ylcelere gikarttigini aktarmaktadir (Kurtubf, 2006, s. 328). Matlridi'ye (ol.
333/944) gore, Allah yazma eylemini, levhalarin 6nemine binaen, kendisine nispet
etmistir. Ancak onu yazanlar melekler idi. Bu durum Allah’in “kiin” emrindeki durum
gibidir. Allah “kiin” seklinde emreder. O seyler de vakti gelince oluverir (Matiiridi, 2006, s.
6/61-62). Maverdi (6l. 450/1058), ayetteki (4 GiS3) ifadesi ile ilgili olarak iki goriis
aktarmaktadir. Birinci goruise gore buradaki “ketebnd lehu” ifadesi farz kildik demektir. Bu
tipki Bakara sGresi 2/183. dyetteki (fbuzll pSwLC 9»5) “size orug farz kilindi” ayetindeki
gibidir. ikinci goriise gére ise Allah levhalari yazili bir sekilde indirmistir (Maverdi, t.y, s.
259).

Micahid b. Cebr ve Suddi’den (6l. 127/745) gelen rivayetlere gore levhalarda yazil olan
seyler helaller ve haramlar yani emredilen ve nehyedilen seylerdir (Taberi, 2001, ss. 437-
438). Miifessirler, Kur'an’da yer alan bazi emir ve yasaklar ile on emir arasinda gesitli
benzerlikler kurmaktadirlar. ibn Abbas, isra siresindeki (17/22-39) toplami yirmi bes olan
emir ve yasaklarin Hz. M{sa’nin levhalarinda da bulundugunu belirtmistir (Razi, 1981, ss.
214-215). Mukatil b. Siileyman’a gore ise bu levhalarin iginde sunlar yaziliydi: “Ben’den
bagka ilah olmayan Rahman ve Rahim olan Allah’im, Ban’a higbir seyi ortak kosmayin,
adam oldirmeyin, zina etmeyin, yol kesmeyin, ana babaya kotiilik etmeyin. Bunun
disinda buna benzer 6gutler bulunmakta idi (Mukatil, 2002, ss. 62-63). En‘am slresinde
(6/151-153) yer alan emir ve yasaklar da on emirle benzerlik gostermekte, on emir veya

4 Mukatilin burada “Allah’in bizzat eliyle yazdigini” séylemesi Micessime’den olmakla suglanmasina

sebep olmustur (bk. Tefsiru Mukdtil b. Sileyman, 2/62, Muhakkik’in 1 nolu dipnotu). Tevrat'ta da

“Allah’in parmagiyla yazdig1” ifadesi yer almaktadir (Cikis 31/18).
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on vasiyet olarak bilinmektedir (Harman, 2007, s. 350). Levhalarin {izerinde Tevrat'in
tamaminin yazili oldugu ve Tevrat'in tamaminin da yetmis deve yiki kadar oldugu
seklinde rivayetler de bulunmaktadir (Kurtubi, 2006, s. 328). Nahcuvani (6l. 920/1514) de
levhalarin Tevrat levhalari oldugunu soéylemekte ve Hz. M{sa onlari attiktan sonra
hikimlere dair ayrintilarin kayboldugunu, 6git ve hatirlatma ile ilgili kisimlarin kaldigini
ileri sirmektedir (Nahclivani, 1325, ss. 266-268). Aslinda Kur’an-1 Kerim’e gore Tevrat’in
israilogullar’na verilen bir kitap oldugu anlasiimaktadir. Ancak bu kitabin hangi
peygamber araciligiyla verildigi acik degildir. Zira Hz. M{sa’ya kitap, suhuf, elvah ve furkan
verildiginden bahsedilmekte ancak Tevrat'in bizzat Hz. M(sa’ya verildiginden ise agik¢a
s6z edilmemektedir. Buna ragmen miifessirler, levhalarla verilen seylerin Tevrat oldugunu
soylemislerdir. Hadis kaynaklarinin bu disincenin olusmasinda etkili oldugu ileri
strilmistir (Adam, 2012, s. 44). Baki Adam’a gore, icinde Tevrat lafzi gecen ayetlerin
muhatabi, Hz. Peygamber dénemindeki Yahudilerdir. Hz. Peygamber zamanindaki
Yahudiler de Tevrat'in ibranice karsiig olan Torah’tan, Eski Ahid’in timini
anlamaktaydilar. Bunun i¢in Kur’an Yahudilerle miinazarada, onlarin diliyle hitap etmis
herhangi bir tashihte bulunmadan, Tevrat kelimesini onlarin anladigi manada kullanmistir
(Adam, 1997, ss. 43-44).

3.3. Levhalarin Yere Atilmasi ve Kirilmasi

Tefsir literatiirlinde levhalarin yere atilip atilmadigi, yere atildiysa kiritlip kirilmadigi
meselesi cok tartisilmistir. Ayetlerde ifade edildigine gore Hz. M{isa daha Tur-i Sind’da iken
kavminin sinandig1 haberini almistir. Donlslnde ise Samirf adinda birinin yaptigi buzagiya
taptiklarini gérmiis ve cok sinirlenmistir (TAha, 20/85-88). ibn Abbas’tan gelen rivayetlere
gbre Hz. Mlsa, kavminin buzagiya taptigini gériince ¢ok sinirlenmis, levhalari atmis ve
levhalar da kirllmistir (Taberi, 2001, ss. 451-452). Taberi Hz. M{s&'nin levhalari yere
atmasinin sebepleri ile ilgili pek ¢ok rivayet aktardiktan sonra, kavminin buzagiya taptigini
gordigl igin gok kizdigi ve bu yizden levhalari attigi ile ilgili goriist tercih etmektedir
(Taberi, 2001, s. 454). Maverdi, levhalarin yere atilmasi ile ilgili olarak iki sebep
zikretmektedir. ibn Abb&s’a nisbet ederek aktardigi birinci sebebe gére, Hz. M{sa
kavminin buzagiya taptigini gériince ¢ok kizmis ve bunun igin levhalari yere atmistir.
Katade'ye (6l. 117/735) nispet ederek aktardigi ikinci sebebe gore ise Hz. M{sa levhalarin
icinde kendi Ummetinden daha hayirli bir immetin vasiflarini okuyup bunun kendi immeti
olmasini dilemis fakat s6zii edilenlerin Hz. Muhammed’in immeti oldugunu 6grenince bu
durum ona zor gelmis o da levhalari atmigtir (Maverdi, t.y, s. 263). Kurtubf bu rivayeti hakli
olarak siddetle elestirmekte ve bdyle girkin bir diislincenin Hz. M{sa gibi bir peygambere
nispet edilemeyecegini ifade etmektedir (Kurtubf, 2006, s. 339). ibn Kesir (8l. 774/1373)
de ayni rivayeti siddetle elestirmektedir (ibn Kesir, 2000, s. 396). Matiiridi, dyetteki ( Jzﬁj
@553’0 ifadesiile ilgili olarak daha farkli bir yaklagim sergilemektedir. Ona gore bu ifadeden,
sadece levhalarin yere atilmasinin anlasilmasi caiz degildir. Zira baska ayetlerde bu
kelimenin farkh anlamalarda kullanildigi gérilmektedir. Mesela ( S o oLy gbjSH é Uiﬁj
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5§3) “0, sizi sarsmamasi icin yere saglam daglar yerlestirdi” (en-Nahl, 16/15) ayetinde (Lﬁi)
kelimesine “yere att/” anlami degil “yerlestirdi” anlami verilir. Matiridi’ye gore buradan
hareketle (éljj‘ﬂl @75) ifadesine, “levhalari birakt’” anlami verilebilir. Clink( Hz. M{s3, Taha
shresi 20/94. ayetinden (stvba Y5 gosb ey (al & 6 UB) anlasildigina gore, kardesi
Hardn’un sagindan ve sakalindan tutmustur. Hz. Har(in’un sagini ve sakalini tutabilmesi
icin elindekileri yere birakmasi gerekir. Levhalar elinde iken bunu yapabilmesinin imkani
yok idi (Matiridi, 2006, s. 70). Matlridi’nin bu yaklasimindan hareketle onun, levhalarin
kirldigini diisiinmedigi sonucu cikarilabilir. Aldst de MatGrdinin ismini zikretmeden bu
goriisii benimsedigini ifade ederek aktarmaktadir (AlGsi, t.y, s. 67). Ancak ibn Kesir'e gore
ise Kur'an’da acikca ifade edilmemis olmasina ragmen ayetteki (4355 sib gasksd RE)
ifadeleri, levhalarin kirildigina kesin olarak delalet etmektedir. Zira ona gére bu ifade,
“Levhalari attiktan sonra aldidinda icinde hidayet ve rahmet buldu” anlamina gelmektedir
(ibn Kesir, 2000, s. 399). ibn Kesir'in bu yorumunda “levhalarin icinde hidayet ve rahmet
buldu” ifadelerinden onun bazi ayrintilari bulmadigi seklinde dusindigi sonucu
¢ikarilabilir. Bu da ona gore levhalarin kesin olarak kirildig1 anlamina gelmektedir.

Fahreddin er-Razi (6]. 606/1210) tefsirinde, Hz. MGs&’nin levhalari yere atmasi ile ilgili
dogrudan bir yorum yapmamis ancak Zemahseri’'nin “Hz. Msa’nin ¢ok sinirli bir sahsiyet
oldugu i¢in kavminin buzagiya taptigini goriince dinine karsi olan duyarhhgindan dolayi
levhalari yere atmistir” (Zemahseri, 1998a, s. 512) ifadelerini elestirmistir (Razi, 1981, s.
108). Buradan hareketle onun meseleyi ismet-i enbiya cercevesinde ele alarak Hz.
Msa’nin levhalari yere attigina ihtimal vermedigi sonucu gikarilabilir.

AlGsi, mesayihimizden dedigi Sibgatullah Efendi el-Haydari’nin (6. 1882) farkli bir
gorusiinl aktarmaktadir. Haydari’ye gore hamiyet-i diniyye, Allah’in kitabina ihtirami
gerektirir. Bunun igin Hz. M(sa, kavminin buzagiya taptigini gériince, hamiyet-i diniyye ve
Allah igin duydugu siddetli 6fkesinden dolayi levhalari elinde tasiyamadi ve istemeden de

olsa levhalar elinden distii (AlQsi, ty, ss. 66-67). Bu goriis Razinin, konuyu
peygamberlerin ismet sifati ile iliskilendirmesine benzemektedir.

Levhalar yere atildiginda kirihp kirilmadigr da ¢ok tartisilmistir. Hz. Masa gibi bir
peygambere, Allah’in emirlerinin iginde yazili oldugu levhalari yere atmis olma ihtimalini
mimkin gérmeyen yaklasimlara karsin tefsirlerin genelinde levhalarin kirildigi yorumlari
yapilmistir. Daha 6nce de ifade edildigi gibi Taberi’nin aktardigi bir rivayette Tevrat'in yedi
bolimden ibaret oldugu, Hz. M{sa levhalari atinca alti bélimnin kirildigi bir tanesinin
ise kaldigi aktarilmaktadir (Taberi, 2001, s. 455). Said b. Clibeyr’e isnad edilen bir rivayete
gore ise Hz. MUsa levhalari atinca hidayet ve rahmetin yazili oldugu levhalar kaldi ayrintilar
ise gitti (Taberi, 2001, s. 457). ibn Abbas’a dayandirilan zayif bir rivayete gére de levhalar
kirldiktan sonra Hz. M{sa kirk giin orug tutmus ve daha 6nce verilen levhalar iki levha
seklinde ona iade edilmis ve iginden de higbir sey kaybolmamistir (Kurtubf, 2006, s. 346).
Razi'ye gore, ayetteki “O, levhalari ald” ifadesi, “levhalari atti” ifadesindeki levhalara
isarettir. Bunun igin ayetin zahiri, levhalarin kirildigina ve bir kisminin kaldirildigina isaret

206



Ayday, Hz. M(séa’ya verilen levhalar: Kitdb-1 Mukaddes ile Kur’an-1 Kerim arasinda bir karsilastirma

etmez. Zira attigi levhalari aldiysa, bu ifade, alti bélimun kirildigi ve kaldinldigi, bir
boliumuniin ise kaldigi seklindeki gorusun yanlishgina delalet eder (Razi, 1981, ss. 16-17).
Razi'ye gore ayetin ifadesiyle, Hz. M(isa yere attigini almigsa kirilan ve kaldirilan higbir sey
yoktur.

Levhalar ile ilgili ayetlerin tefsirinde levhalarin nerede korunduguna dair bilgi
verilmemektedir. Ancak Bakara siresi 2/248. dyette gecen tabit ifadesi tefsir edilirken
tabatun igeriginden bahsedilmekte ve iginde baska seylerin yani sira levhalarin
oldugundan da s6z edilmektedir. Mukatil b. Stleyman’a gore tdbdtun icinde, levhalar,
altin bir tas icinde kudret helvasi, Hz. M{sa’nin asasi ve sarigl bulunmaktaydi (Mukatil,
2002, s. 206). Tabdtun iginde yer alan seylerle ilgili pek ¢cok rivayet aktaran Taberfi, dogruya
en yakin gorlsiin Hz. M(sa’nin asasl, levhalarin kirik pargalari, Tevrat’in tamami veya bir
kismi, bir ¢ift ayakkabi, elbiseler oldugu ile ilgili goris oldugunu sdylemektedir (Taberd,
2001, s. 477).

Ayetteki (w Jd3) ifadesi, bazi mifessirlerce levhalarin kirilmasi ile iliskilendirilmistir.
Bazi mifessirler levh-i mahfuzdan istinsah edildigi icin bu sekilde ifade edildigini sdylerken
bazi mifessirler ise levhalar kirildiktan sonra Hz. M(sa onlardan baska bir niisha daha
yazdigi icin bu sekilde ifade edilmistir. Yine ibn Abbas’a dayandirilan bir gériise gére Hz.
Mds3, levhalari attiginda kinldigi igin kirk glin orug tutmus, bu siirenin sonunda kendisine
daha 6nceki emirler ve nehiyler iki levha seklinde verilmistir (Panipeti, 2004, s. 440).

ibn Kesir zayif bir rivayete dayanarak, levhalarin Tevrat’tan énce verildigini aktarmaktadir.
Yine ona gore, levhalar, Hz. M(sa’nin Allah’i gérmek istemesi ve bundan men‘ edilmesine
karsilik olarak kendisine verilmistir (ibn Kesir, 2000, s. 391).

Sonug ve Degerlendirme

Kur’an’da, Hz. Msa’ya verildigi bildirilen levhalarin sayisi, niteligi, Gzerinde nelerin yazili
oldugu, Hz. Msa’nin levhalari yere attiginda kirilip kirllmadigi vb. konularla ilgili ayrintilar
mevcut degildir. Ancak Tevrat’ta bu konulara dair ayrintilar bulunabilmektedir. Kur'an’da
yer almayan ayrintilarin tefsirlerde ¢ok tartisildigi tespit edilmistir. Mifessirlerin, Kur’'an
kissalarinin ayrintilari igin zaman zaman Tevrat’a basvurduklari gdzden kagmaz iken
levhalar konusunda Tevrat’taki ayrintilarin oldugu gibi tefsirlere aktarilmadigi goze
carpmaktadir. Mifessirlerin, genellikle sadece rivayetleri aktardiklari bazen de konuyla
ilgili olarak herhangi bir kaynaga dayanmadan “kile” kaydiyla bilgiler verdikleri
gorilmustar.

Tevrat’a gore levhalarin sayisi iki; maddesi ise tastir. Bunun icin farkl ifadeler kullanilsa da
iki tas levha oldugu konusunda herhangi bir tartisma yer almamaktadir. Ancak Kur’an’da
kelime “elvah” seklinde ¢ogul olarak kullanildigi igin mifessirler sayl konusunda farkli
gorisler ileri sirmislerdir. iki levha diyen miifessirler oldugu gibi alti, yedi, dokuz, on ve
yirmi dort gibi birbirinden ¢ok farkli rakamlarin zikredildigi gorGlmugstir. Tevrat
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yorumcularinin ¢ok az kismi tasin niteligi ile ilgili yorum yaparken; Kur’an mifessirlerinin
¢ogu ise tasin niteligi ile ilgili olarak zUmrit, zeberced, yakut, tahta ve tas seklinde
yorumlar yapmislardir. ZUmrit, zeberced ve vyakutun da degerli taslar oldugu
distnildiglinde Tevrat yorumculari ile mifessirlerin ¢ogunlugunun tas konusunda
birlestikleri sdylenebilir. Tespit edebildigimiz kadariyla sadece Hasan Basri’den, levhalarin
ahsap oldugu ile ilgili bir rivayet aktarilmistir. Tas levhalarin 6lgileri Tevrat tefsirlerinde,
her biri tamamen birbirine esit olarak 6x6 tefah (48x48 cm) ylizey alanina ve 3 tefah (24
cm) kalinliga sahip seklinde gecerken; Kur’an tefsirlerinde ise 12 zira‘ veya Hz. M{sa’dan
10 zira‘ daha uzun seklinde gegmektedir.

Levhalarda yazili olan seyler konusunda da bilgilerin farkliik arz ettigi gorilmektedir.
Yahudi literatlrinde levhalarda olanlar on emir’den ibarettir. Bu ylizden de tas levhalar
on emir ile 6zdeslestirilmistir. Mufessirlerin ¢ogu ise herhangi bir ayrim yapmadan
levhalarin Tevrat oldugunu zikretmislerdir.

Levhalarin tzerindeki yazilarin nasil yazildigi ile ilgili Tevrat ve Kur’an tefsirlerinde bazen
birbirine benzer bilgilerin yer aldig1 gérilmustir. Tevrat'taki ifadelere gore yazilar tanrinin
parmaklari ile yazilmistir. Ayni ifadenin ilk donem mifessirlerden Mukatil b. Stileyman’in
tefsirinde de gectigi tespit edilmistir. Tevrat’a gore levhalar kirildiktan sonra Hz. M{sa’ya
ayni emirler bir daha verilmistir. Ancak bu sefer levhalarin Hz. M{sa tarafindan
hazirlanmasi istenmistir. Hz. M{sa, oncekilerle ayni Olgllere sahip levhalari yaptiktan
sonra Sina dagina gitmistir. Bu gidis esnasinda Hz. M{sa’nin beraberinde gotirdigi
levhalarin Gzerindeki yazilari kimin yazdigi ise tartismalidir.

Tevrat'ta, levhalarin Hz. Masa tarafindan yere atilarak kirildigi agikga ifade edilirken;
Kur'an tefsirlerinde levhalarin yere atilmasi ve kirilmasi tartisilmistir. Tefsirlerde levhalarin
kinldigini  séyleyen miufessirlerin yaninda kirilmadigini  sdyleyen mifessirler de
bulunmaktadir. Levhalarin kirilmadigini ileri siiren mufessirler, Hz. MUsa’nin levhalari
atmadigini ve Hz. Harlin’un sagindan ve sakalindan tutmak igin levhalari yere birakmak
zorunda kaldigini dile getirmektedirler. Tevrat’ta ise levhalarin kirildigi ile ilgili herhangi bir
sipheye yer verilmemektedir. Zira Hz. M{s3, levhalar kirildigi igin tekrar Tar-i Stna’ya
¢agrilmaktadir. Tevrat'ta levhalarin muhafaza edilmesi igin Hz. M{sa’ya kavmiyle birlikte
bir sandik yapma emri verilmistir. Kur'an’da levhalarin verilmesi baglaminda sandiktan
bahsedilmemistir. Ancak miufessirler Bakara sdresi 2/248. dyette gegen tabat ifadesini
tefsir ederlerken iginde levhalarin kirik pargalari, Hz. M{sa’nin asasi, ayakkabisi, sarigi,
altin bir tas icinde kudret helvasi ve Hz. HarGn’a ait bazi esyalarin oldugu bilgisini
vermektedir. Tevrat'ta ise ahit sandigi seklinde isimlendirilen bu sandigin, Hz. Stileyman
zamaninda acildigi ve iginde sadece iki tag levhanin bulundugu bilgisi yer almaktadir.

Tevrat yorumcularinin levhalarin maddesi, ebadi, sayisi ve kirilmasi ile ilgili bazi sembolik
yorumlar yaptiklari tespit edilmistir. Bu yorumlara gore levhalarin tastan olmasi, icinde
yazili olan seyleri ihlal edenin tasglanarak cezalandiriimasini; iki levhanin fiziksel olarak
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tamamen birbirine esit olmasi, mutlak esitligi; levhalarin sayisinin iki olmasi, olaylara
tanikhkta iki sahidin istenmesini; levhalarin kirilmasi ise Yahudilerin Allah’in emirlerini
yerine getirmemesini ve bunun sonucunda da baska milletlerin onlara Gstlinlik kuracagini
sembolize etmektedir. Kur’an tefsirlerinde ise bu tlirden sembolik yorumlara
rastlanmamustir.

Kisacasi Kur’an tefsirlerinde levhalarin niteligi, sayisi, yazilma sekli ve kirilhp kirilmadigi ile
ilgili pek cok ayrinti gegmektedir. Ancak bu ayrintilarin gogunun herhangi sahih bir kaynaga
dayanmadig gorilmektedir. Bununla birlikte s6z konusu ayrintilarin birgogu Kur’an’in
kissalari aktarmadaki amacina da hizmet etmemektedir. Zira Kur’an’in, kissalari
aktarmadaki amaci sadece bilgi vermek olmadigi icin zaman ve mekan unsurlarina da yer
verilmemektedir. Boylece kissa hem gereksiz ayrintilardan arindiriimis hem de mesaj
evrensellesmistir. Kanaatimizce bu bilgilerin Ehl-i Kitab’a mensup olup daha sonra
Mdsliiman olan Ka‘b el-Ahbar (6l. 32/652), Vehb b. Miinebbih (6l. 114/732) gibi zatlardan
islam kiltiriine girmis olma ihtimali bulunmaktadir. Sahih kaynaklara dayanmayan
bilgilerin bazisinin mifessirlerce elestiriye tabi tutuldugu da gézden kagmamaktadir.
Mesela Hz. M{sa’nin levhalarda, Hz. Muhammed immetinin vasiflarini okudugu ve bu
immetin kendi Gmmeti olmasini arzuladigi, kabul edilmeyince de levhalari yere attigi
seklindeki bilgiler Kurtubf ve ibn Kesir gibi miifessirlerce siddetle elestirilmistir.
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Son yillarda hem ulkemizde hem de diinya genelinde sosyal medya kullanimi artmis
buna paralel olarak giindelik yasam pratikleri de sosyal medya platformlarinda
yasanmaya baslamistir. Kullanicilar bu platformlar sayesinde paylastiklari icerikler ile
daha ¢ok sayida kisi ile etkilesime girme olanagina sahip olmustur. Sosyal medyada
Mislimanlar igin kutsal olarak atfedilen glinlerden olan cuma gilintine dair igerikler de
gorilmektedir. Dolayisiyla Mdislimanlar icin cuma tebriklesmeleri sosyal medya

Doktora Ogrencisi, Sakarya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Halkla iliskiler ve Reklamcilik ABD.
** Dog. Dr., Sakarya Universitesi, iletisim Fakiiltesi, Halkla iliskiler ve Reklamcilik ABD.
*** Dog. Dr., Sakarya Universitesi, iletisim Fakiiltesi, Gazetecilik ABD.
Etik Beyan: Bu ¢alismanin hazirlanma surecinde bilimsel ve etik ilkelere uyuldugu ve yararlanilan tim
calismalarin kaynakgada belirtildigi beyan olunur. Makale en az iki hakem tarafindan incelenmis,
Turnitin kullanilarak benzerlik raporu alinmig ve arastirma/yayin etigine uygunlugunu teyit edilmistir.
Ethical Statement: It is declared that scientific and ethical principles have been followed while carring
out and writing this study and that all the sources used have been properly cited. The article was
reviewed by at least two referees, a similarity report was obtained using Turnitin, and compliance with
research/publication ethics was confirmed.
Yazar Katkilari: Yasin Bozdemir (%40); Ayda Sabuncuoglu inang (%30); Nesrin Akinci Gétok (%30).



Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

paylasimlari ile de gergeklesmektedir. Gergeklestirilen paylagimlarin islam dininin 6zel
gunlerinden olan cumalari hangi iceriklerle temsil ettigi merak konusudur. Bu baglamda
calismada cuma tebriklesmelerini iceren paylasimlarin niceliginin hashtagler ile
belirlenmesi amaglanmaktadir. Instagram paylasimlarindaki hashtagler tizerinden farkh
kullanici profillerine ait 2500 instagram icerigi/génderisi drneklem olarak alinarak igerik
analizi ydntemiyle incelenmistir. icerik kategorileri dinf nitelikli olan/olmayan ayrimi
gozetilerek gruplandiriimigtir. Dini nitelikli olan ve dinf nitelikli olmayan kategoriler
arasindaki genel icerik Gretimindeki paylasimlarin sayisinin birbirine ¢ok yakin oldugu
gorulmistir. Bununla birlikte ayet ve hadisler dikkate alinarak tretilen gonderiler daha
az olmakla birlikte en fazla paylasim yapilan gdnderi kategorisinin dinT nitelik tagimadigi
gorilmektedir. Erkeklerin kadinlardan daha ¢ok cuma tebriklesme paylasimi yaptigi ve
paylasimlar dini nitelik tasimadiginda ise bu paylasimlarin kisisel fotograflar, insan,
hayvan, gida, kiyafet gibi gorselleri igerdigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal medya, Cuma tebriklesmesi, Hashtag, Din, Instagram.

HASHTAGS USED FOR FRIDAY GREETINGS ON SOCIAL MEDIA
Abstract

In recent years, the use of social media has increased both in our country and around
the world, and daily life practices have also started to be experienced on social media
platforms. Due to these platforms, users can interact with more people with the
content they share. It is also content about “friday” day, one of the sacred days for
Muslims on social media. Therefore, friday greetings for Muslims are also realized
through social media sharing. It is a matter of curiosity with what content the realized
shares represent fridays, which are one of the special days of the Islamic religion. In
this context, the study aims to determine the quantity of the shares containing friday
greetings through hashtags. 2500 Instagram content/posts belonging to different user
profiles via hashtags in Instagram posts were taken as a sample and examined by
content analysis method. Content categories were grouped into religious and non-
religious categories. It was observed that the number of posts in religious and non-
religious qualifications categories was very close to each other. However, although the
posts produced by taking verses and hadiths into account were fewer, it was seen that
the category of posts that were shared the most was not religious. It was determined
that men share more friday greetings than women. When the users' posts were not
religious, these posts included images such as personal photos, people, animals, food,
and clothes.

Keywords: Social media, Friday greetings, Hashtag, Religion, Instagram.
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Giris

Son yillarda internetin gelismesiyle beraber ortaya ¢ikan donlsim bircok alanda
gorulmektedir. Bu baglamda internet icinde bulundugumuz yuzyildaki basat unsurlardan
biridir (Aslan ve Oner, 2012). Teknolojik cihazlarin ve internetin ilerleyisi 2000’li yillarin
basinda web 2.0’in ortaya ¢ikmasina neden olmus ve ¢ift yonli iletisim olanagi sunan bu
teknoloji ile insanlarin hayatlarina sosyal medya kavrami girmistir. Glinimuzdeki sosyal
medya kavrami bir yandan ¢ok genis bir iletisim agini karsilarken diger yandan da
insanlarin yasam pratiklerine direkt olarak etki eden bir olguyu c¢agristirmaktadir.
Dinyanin hemen her yerinde kitleleri etkisi altina alan sosyal medya neredeyse yediden
yetmise kullanilan bir dijital iletisim organidir. Bireyler sosyal medya araciligi ile bireysel
veya kurumsal profiller olusturabilmekte, birbirinden farkl nitelikte paylasimlar
yapabilmekte, birbirleriyle mesajlasabilmektedir. Glinlimiizde sosyal medya platformlari
sadece iletisim kurmaktan ¢ok glindelik yasam pratiklerinin gergeklestirildigi bir ortam
olarak da kullaniimaktadir. Bu duruma Instagram 6zelinde de sik¢a rastlanmaktadir.
Instagram kullanicilari herhangi bir konu 6zelinde hashtag (#) olusturup bu hashtagleri
kullanarak ilgili konuda benzer paylasimlarda bulunabilmekte ve etkilesime
gecebilmektedir. Bu baglamda ¢ok amach bir uygulama olarak nitelendirilebilecek olan
Instagram, bireylerin glindelik yasam pratiklerinin de bir yansimasi haline gelmistir.
Yemekten egitime, spordan saglhga hemen her alanda gorilen bu yansima dini boyutta da
gerceklesmektedir. Sosyal medya kullanicilari Instagram {izerinde bagli bulunduklari dine
dzgli 6gretileri, ritelleri dahi dolasima sokmaktadirlar. Bu tiir uygulamalar islam dinine
mensup kullanicilar arasinda da géze carpmaktadir. Bu dogrultuda 6zellikle de islam
dinindeki 6nemli giinlerden biri olan cuma giiniinde “Cuma tebriklesmesi” olarak
adlandirilan  davraniglar  dijitallesmeden nasibini almistir.  Kullanicilar ~ “Cuma
tebriklesmesini” dijital ortama tasiyarak ilgili hususta bircok hashtag ve paylasimin
dolasima girmesine neden olmuslardir.

1. Sosyal Medya

Kullanicilara ait igeriklerin internet ortamina eklenerek dolasima girebilmesine olanak
taniyan web 2.0 teknolojisi (Brown, 2009) ile tanistigimiz sosyal medya; Facebook, Twitter,
Instagram, LinkedIn, Youtube ve Whatsapp gibi bircok sosyal paylasim agini igerisinde
barindirmaktadir. Sosyal medya, bu ve bunun gibi bircok sosyal paylasim agindan
meydana gelmektedir. Bugiin diinya nlfusunun yarisindan fazlasina tekabil eden 4.62
milyar insan aktif sosyal medya kullanicisidir (Wearesocial, 2022). Giindelik yasam iginde
iletisim teknolojilerindeki yeniliklerden biri olarak karsimiza ¢ikan sosyal paylasim aglari;
bireysel kullanima imkan taniyan, etkilesimli, birer internet hizmetidir (Cemiloglu Altunay,
2010). ilgili 6zellikler geleneksel medyadan bircok agidan farkh olan yeni medyaya
Ozglidlr. Yeni medya ile ortaya ¢ikan sosyal medya platformlari, bugiin hayatimizin her
noktasinda yer almaktadir. Kisilerarasi ve kurumsal iletisimi icinde barindiran bircok edim
sosyal medyada hayata geg¢mektedir (Yegen, 2016). Calismanin butlnlGgla agisindan
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arastirma sahasi olarak secilen sosyal paylasim aglarindan Instagram Uzerine odaklanmak
yararli olacaktir. Mobil iletisim araglari ile kullanilabilen ve glinliik pratiklerin direkt olarak
yansimasl olmasi sebebiyle gerceklestirilen iletisimlerin merkezinde bulunan Instagram
(Gibbs vd., 2015), sosyal paylasim aglari icerisinde en fazla dikkat ¢ekenlerden biridir.
Instagram’da bir yandan fotograf, video, muizik, reklam gibi icerikler olusturulup dolasima
sokulabilirken diger yandan kullanicilar birbirleriyle mesajlasabilmekte ve sesli ya da
goruntili konusma gergeklestirebilmektedir. Instagram, kullanicilarin hashtag semboli
“#” kullanarak hem videolari ve resimleri tanimlayarak altyazi ve bashk etiketi eklemesine
hem de ileti gdndermeden 6nce “@” semboli kullanarak diger kullanicilari etiketlemesine
ve onlardan bahsetmesine olanak tanimaktadir (Hu, Manikonda & Kambhampati, 2014).

Bu calismadaki arastirma sahasina konu olan Instagram platformu gerek (lilkemizde
gerekse dinya Uzerinde buyik bir kitleye hitap etmektedir. Diinyadaki 4.62 milyar sosyal
medya kullanicisindan 1.478 milyari aktif Instagram kullanicisidir (Wearesocial, 2022). Bu
rakam Facebook, Youtube ve Whatsapp’dan sonra Instagram’i diinya lzerinde en ¢ok
kullanicisi olan dérdiincl sosyal paylasim agi yapmaktadir. Ayrica 16-64 yas aras! aktif
sosyal medya kullanicilari, Instagram’it Whatsapp’dan sonraki en favori sosyal paylasim agi
olarak gostermektedirler (Wearesocial, 2022). Bu rakamlar Instagram’in sosyal medyada
ne denli etkin bir platform oldugunu goézler 6niine sermektedir. Tirkiye’de ise toplam
nifusun %61.1'lik bir kismina tekabil eden 52.15 milyon insan aktif Instagram
kullanicisidir. Tirkiye’deki 16-64 yas arasi sosyal medya kullanicilarinin Whatsapp’dan
sonra en ¢ok tercih ettikleri ikinci sosyal medya platformu Instagram’dir (Datareportal,
2022). Bu veriler 1s18inda Tiirkiye’de Instagram platformunun diinya geneline nazaran ¢ok
daha popiiler oldugu gorilmektedir. Buna gore ilgili sayisal veriler, arastirmanin yontemini
gerceklestirmek icin Instagram’in neden segilmis oldugunu bir kez daha gozler 6nline
sermektedir.

2. Sosyal Medyaya Yansiyan Bir Giindelik Yagam Pratigi Olarak Din

Gundelik yasam, bireyin bir glinini nasil gegirdigi, neler yaptigi, ne tir seylerle ugrastigi
Uzerine kurgulanan bir kavramdir (Arklan ve Akdag, 2016). Giindelik yasam kavramiyla
anlatilmak istenen 24 saatlik zaman diliminde bireyin zamanini nasil harcadigi, nelerle
mesgul oldugu, hangi tlr eylemlerde bulundugudur. Kisiden kisiye degiskenlik gosteren
gindelik yasam, ¢alisma, ailevi yani 6zel yasam ve bos vakit olmak (zere lic 6geyi
icerisinde barindirmaktadir (Lefebvre, 2013; aktaran Arklan ve Akdag). Bu kavramin
ozellikle -glinimizde- siradan bir durumu karsiladigini diisinmek ¢ok dogru olmayacaktir.
Gindelik yasam, modern diinyanin bir yansimasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bireyler bu
modern ortamdan ne kadar uzaklasmaya ¢alissalar da yonlendirme ve kontrol, modern
diinyaya ait oldugu icin bunu basaramamaktadirlar (Vanegiem, 2012; aktaran Dagtas &
Yildinm, 2015). Bu baglamda gindelik hayati mercek altina almak 6nemlidir. Clnka
giindelik hayati kavramamizi saglayan her turli c¢aba, toplumsal iliskiler baglaminda
celiskileri, catismalari anlamaya ve bu geliskiler sonucu meydana gelen kolektif anlamlara
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ulasmamizi saglayacaktir (Lefebvre, 1995; aktaran Ozcan, 2017). Bu dogrultuda icinde
bulundugumuz enformasyon c¢aginda gilindelik yasam ile internetin etkilesimi
kaginilmazdir. Glinimiz toplumunda giderek artan sayida internet kullanicisi mevcuttur.
Bu ylizden de yeni medya, glnlik davranis kaliplari ve rutinler 6zelinde daha popiler
olmaya baslamis durumdadir (Sawyer & Guo-Ming Chen, 2012). Gliinimiz dinyasinda
internet; insanlarin is, eglence ve bos vakitleri tGzerinde etkin olarak onlarin giindelik
hayatlari Uzerinde giderek egemen hale gelmektedir (Basaran, 2005). Dijital medya,
kullanimindaki artis nedeniyle glinimizde giinlik hayat ile butlinleserek sosyal hayatin
bir uzantisi olmustur. Cevrimigi ve ¢evrimdisi yasam arasindaki bu butinlesme ilgili
alanlarin arasindaki ayrimin ortadan kalktigina isaret etmektedir (Arvidsson & Delfanti,
2019). Sosyal medya, igerisinde birgok islevsellik barindirmaktadir. Birey, sosyal medya
sayesinde yogun bir ¢aba sarf etmeden etrafinda olan biten tim gelismelerin farkinda
olabilmekte, giindelik yasamda ihtiyaci olan bilgileri elde edebilmekte, duyurular
yapabilmekte, zaman ve mekandan bagimsiz olarak g¢esitli  faaliyetler
gerceklestirebilmektedir (Arklan ve Akdag, 2016). Sosyal medya platformlari glindelik
yasamin bir yansimasi haline geldiginden otlrl bireylerin bu platformlarda iletisim
kurmasiyla birlikte yiiz yiize iletisim giderek arka planda kalmaktadir (Oze, 2016). Yeni
medyanin sinir tanimazligl bireylerin giindelik yasam pratiklerine de sirayet etmistir.
Sosyal medya, bireyler tarafindan giindelik yasamin ayrilmaz bir pargasi haline getirilirken
giindelik yasam pratiklerinin de aynasi olmustur. Bununla birlikte sosyal medyadaki yasam
ile glindelik yasam arasinda kayda deger bir etkilesim bulundugunu sdylemek yanhs
olmayacaktir (Sabuncuoglu inan¢ & Saatcioglu, 2017). Bu baglamda bireylerin giindelik
yasam pratiklerine dair unsurlar ile sosyal aglardaki eylemleri arasinda bir iligki
bulunmaktadir. Din olgusunun da giindelik yasam igerisinde oldukg¢a 6nemli bir yer tuttugu
bilinmektedir. Sosyal medya glinimizde bireylerin yasam ve eylemleri lzerinde ciddi
degisimlere sebep olmaktadir. Sosyal medyanin bu glicii yasamin her alaninda
goriuldiigliinden din ve sosyal medya iliskili ¢alismalarin yapilmasi son derece énemlidir
(Bodur & Korkmaz, 2017). Dolayisiyla kullanicilarin sosyal medyadaki paylasimlarinda,
edimlerinde dini unsurlara rastlamak kaginilmazdir. Dijitallesme silreci tim kalttrel
alanlarn etkiledigi gibi dinT boyutta da etkisini gostermistir. Din ve medya arasinda
¢oktandir siiregelen tartismalara glinimiizde medya dindarhgi denilen yeni bir dindarlk
bicimi ile dinf tartisma alani da eklenmistir (Akgil, 2017). Din, toplumsal alanda en ¢ok
isleve sahip olan unsurdur. Bundan otlrldir ki din ile sosyal medya toplumu birbiriyle
iliskilidir. Dini hassasiyetlere sahip ve kendini dindar olarak tanimlayan kitlenin, bir
popiler kiltlir araci olan sosyal medyada dini digslincelerine yer vermeleri popiler
dindarlig tetiklemistir. Bu durumda ilgili kitlenin dint algilarinin sosyal medya dilinden
etkilenmesi de kaginilmazdir. Modern hayatin bir tezahiirii olan sosyal medya etkisiyle
degisip donlisen yasamlardan dindarlar ve dini iletisim de etkilenmistir (Oyman, 2016).
Akgll (2017), bu hususa binaen teknolojik ve bilimsel gelismeler dogrultusunda degisen
iletisim araglari ve medya ortamlarinda dolagima giren dint icerik ve bilgilerin din 6zelinde
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nasil bir sekle birinecegi ve insanhgl ne derece etkileyecegi merak konusudur sorusunu
sormaktadir. Camdereli (2014; aktaran Temel, 2019) de medya ve din iliskisini ele alip bu
durumu elestirmistir. Medyanin etkin glicinin dinf ritlelleri de kapsamaya baslamasi
medya ve din iligkisini bulanik bir hale getirmistir. Bu dogrultuda dinin dijitallesmesi, dinin
medyada temsili, medyadaki dinf bilgilerin gegerliligi ve guvenilirligi gibi tartismalar ortaya
¢ikmistir. DinT unsurlarin medyada popller kiltir 6geleriyle harmanlanarak Uretilip
tiketilmesi bash basina bir probleme neden olabilir. Clinkii bu durumun indirgeyici ve
degersizlestirici bir din anlayisina sebep oldugu ortadadir. Oyman (2016) ise bu durumu
kullanicilar agisindan degerlendirerek énemli bir tespitte bulunmustur. Bireyler gergek
hayatta yapmadiklari dinf ritlelleri sosyal medyada yaparak veya yaptiklarini ise sosyal
medya ortaminda devam ettirerek manevi yénden kendilerini bu popller ortamda rahat
ve huzurlu hissetmektedirler. Bu bilgiler dogrultusunda sosyal medyada dinfagidan énemli
giuinlere dair verilere siklikla rastlanabilecegi séylenebilmektedir. Bu durum kullanicilarin
sosyal medya lizerinden yaptiklari “Cuma tebriklesmesi” olarak nitelendirilebilecek cuma
gliniine ait dinf icerikli paylasimlarda da kendini géstermektedir. ilgili kisim ile alakali
arastirmanin yéntem kismina gegmeden Once sosyal medya ve dinf agidan énemli glinler
iliskisini biraz daha irdelemek gerekirken ayni zamanda cuma gliniiniin anlam ve énemini
ayet ve hadisler ile ortaya koymak da ¢alismanin dinf altyapisini temellendirme agisindan
yararh olabilecektir.

2.1. Sosyal Medyada Din ve Dini Giinler

Dijitallesen teknoloji, sosyal medya platformlarinin gesitliligi ve islevselligi gibi hususlarda
yasanan gelismelerle birlikte sosyal medya ve din etkilesimi de gerceklesmistir. Bu da yeni
tanim ve kavramlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Ozellikle son yillarda cevrimigi
dini pratigi ifade etmek icin dijital din kavraminin 6ne ¢iktig1 gérilmektedir. Sanal din
olarak da tabir edilebilecek olan kavram dijital medya ve kiltiirQ araciligiyla ortaya gikan
din olgusunu ifade etmektedir. Bu tanim gevrimigi ortamda kendisini bulan bir din
anlayisinin yani sira dijital medya ve platformlarin dinf pratigi hem nasil sekillendirip hem
de onlar tarafindan nasil sekillendirildigine vurgu yapmaktadir (Campbell, 2013; aktaran
Haberli, 2019). Bir¢ok sosyal medya kullanicisinin sosyal medyada dinf iceriklere maruz
kaldigi bilinmektedir. ilgili kullanicilarin dinf bilgi paylasimi, dini pratikleri gerceklestirme,
dini pratiklere katilma, sanal dini cemaatlere Uyelik gibi birgok sanal dini tecribe
deneyimledikleri veya dini tecriibelerini sosyal aglara aktardiklari gézlenmektedir. Bu
dogrultuda sosyal aglar, forumlar, bloglar gibi bircok sosyal medya platformu benzer ve
farkh dinf kesimlerdeki kullanicilarin etkilesim gergeklestirdikleri ayrica din ile ilgili pek ¢ok
icerigin bulundugu bir alan haline gelmistir (Gezginci & Isikli, 2018). Sosyal medyada birgok
konuda oldugu gibi dini konularda da hizli, yogun ve denetimsiz bilgiler mevcuttur. Dint
bilgi ve pratiklere ait her tlrli materyalin kontrolsiiz bir sekilde dretilip hizla yayildigi ve
tuketildigi bilinmektedir (Haberli, 2015). Bu hususta sosyal medya kullanicilan
arastirmadan, gelisiglizel paylasimlar yaparak anlamlari garpitiimis, eksik veya ilgisiz dinf
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iceriklerin ortaya ¢ikmasina ve yayilmasina sebep olmaktadirlar. Bu durum ayet ve hadis
gibi 6nemli unsurlar 6zelinde de yasanabilmektedir (Haberli, 2018). Dini 6gelerin sosyal
medyada siklikla dolasima girmesi, din ve sosyal medya iliskisine odaklanmayi
gerektirmektedir. Sosyal medyada bir¢ok alanda oldugu gibi dinf boyutta da sik¢a paylasim
yapildigi bilinmektedir. Dinin dnemli bir unsur olmasindan 6turtdir ki gerek toplumsal
hayatta gerekse de sanal ortamdaki etkisi kaginilmazdir. Sosyal medyayi din temelli
kullanan kitleler igin dinf icerikli paylasimlar son derece 6nemlidir. ilgili dini giinler ve
zamanlarda paylasimda bulunmak birtakim kimselerce dini gereklilik gibi
gorilebilmektedir (Yamag, 2020). Sosyal medyada dinf agidan paylasimlarin yogun olarak
uretilip dolasima girdigi giin ve geceler; islam dinine 6zgii olan cuma giinleri, Ramazan ayi,
kandil geceleri ve dini bayramlardir. Bu durumla ilgili olarak sosyal medya kullanicilari
arasinda en fazla karsilasilan ritiellerden biri de kutlama mesajlaridir. Kullanicilar cuma
gunleri ve kandil geceleri basta olmak lizere 6nemli addedilen giin ve gecelerde birtakim
dint igerikler Ureterek 6rnegin “hayirli cumalar’” minvalinde mesajlar paylasarak bu yolla
begeni almayr amaglamaktadirlar (Geger, 2018). Kutsal giinler ve gecelerde bazi
kullanicilar ibadet yapmak yerine sosyal medyada kutlama ve tebrik gibi dini icerikler
Uretip paylasarak dindar profili ¢cizmeye calismaktadirlar (Haberli, 2018). Ramazan ayi,
bayram ve kandil geceleri gibi dini agidan 6nemli zamanlarda bireyler, sosyal medya
Uzerinden igerik Ureterek etkilesimde bulunmaktadirlar. Sosyal medyanin kullanilirhg
artmadan once ilgili zamanlarda insanlar fiziki olarak bir araya gelerek hem dinf giinleri
kutlarken hem de toplumsallasma slirecine katki yaparlardi. Gliniimiizde bu durum
tamamen ortadan kalkmasa bile yerini yavas yavas dini 6gretilerden uzak yeni bir dini
imaja birakirken ayni zamanda da toplumsal cergceveden uzak bireysel dindarliga da zemin
hazirlamistir (Oyman, 2016). Bu baglamda sosyal medyada islam dinine 6zgii 6zel giin ve
gecelere ait iceriklere, etkilesimlere ve bunlarin sanal diinyada oldukga fazla bir sekilde
yer aldigina dair gorisler mevcuttur. Bu bilgiler 1siginda bulgular ve degerlendirmelerden
Once arastirmanin odak noktasi olan cuma giintiniin anlam ve 6neminin dini perspektiften
yansimasina yer vermek gerekmektedir.

3. islam Dininde Cuma Giinii

islam dininde Ramazan ve Kurban Bayrami giinleri ile cuma giinleri &nemli vakitler
arasinda yer almaktadir. Hem Kur’an-1 Kerim’de hem de hadislerde yer alan ifadeler, bu
zaman dilimlerinin Mdaslimanlar igin son derece 6nemli oldugunu gozler Oniine
sermektedir.

Kur’an-1 Kerim’de cuma giinlinlin fazileti ile ilgili ylice Allah s6yle buyurmustur: “Ey iman
edenler! Cuma giini namaz igin ¢agri yapildiginda Allah’t anmaya kosun ve aligverisi
birakin. Bilirseniz, bu sizin i¢in ¢ok hayirlidir.”” (el-Cum’a: 11). Kur’an-1 Kerim’deki
surelerden birinin isminin “Cuma’” olmasi ve yine ayni surede cuma namazindan agik¢a
bahsedilmesi bu glinlin anlam ve 6nemini vurgulamaktadir.
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“BulGiga ermis olan herkesin cuma giinii gusletmesi, misvak kullanmasi ve mimkiin
oldugu kadar koku siriinmesi gerekir” (Miislim, Cum’a, 7; aktaran Ozafsar vd., 2020).
Benzer sekilde Peygamberimizin ifadesi ile Gizerine glines dogan en faziletli glin ise, cuma
glinudir (Mislim, Cum’a, 18; aktaran Ozafsar vd., 2020). Hz. Peygamber (s.a.s.) cuma
glind dualarin kabul olunacagi vakti s0yle haber verir: “Onda Oyle bir an vardir ki sayet bir
Misliman namaz kilarken o ana rastlar da Allah’tan bir sey isterse Allah, ona diledigini
mutlaka verir.” (Mislim, Cum’a, 13; aktaran Ozafsar vd., 2020). Bu vakit gizli olmakla
birlikte bir rivayete gore hutbe ile namaz arasindaki zaman dilimidir. Ayet ve hadislerden
de gorildiiglu Gzere Bayram ve cuma glinleri, Mislimanlarin en 6zel gilinlerindendir.
Hazreti Muhammed (s.a.s.) bayram sabahlari namaza katilma konusunda son derece
ozenli davranmis olup Mislimanlarin bu glinlerde bayramlik elbiselerini giymelerini,
giysileri olmayanlarin da bir diger kisiden 6diing almasi gerektigini isaret etmistir (EbQ
David, Salat, 238, 241; aktaran Ozafsar vd., 2020). Ayrica Hz. Peygamber bayram
namazinin kilinacagl ve namaz sonrasi bayram tebriklesmesinin yapilacagi musalla diye
adlandirilan alana gidis donuslerde farkl yollar kullanmistir. Ayni yollari kullanmamasinin
sebebi onun farkli Misliimanlar ile karsilasip onlar ile bayram tebriklesmesi yaptigina
yorulmustur (Buhari, Tdeyn, 24, Tirmizi, Cum’a, 30; Tirmizi, Cum’a, 30; aktaran Ozafsar vd.,
2020). Enes b. Malik cahiliye donemindeki Araplarin sene igerisinde eglence dizenledikleri
iki gin bulunduguna isaret etmektedir. Hz. Peygamber Medine’ye geldiginde ‘“‘Sizin de
egleneceginiz iki glintiniiz oldu. Allah, cahiliyedeki o giinleri sizin i¢in daha hayirli iki glinle
degistirdi. Bunlar Ramazan ve Kurban Bayrami glinleridir’” buyurdu (Eb( Dav(d, Salat, 239;
aktaran Ozafsar vd., 2020). Ozellikle hadislere bakildiginda her haftanin cuma giinii Hz.
Peygamber tarafindan Musliimanlarin bayrami olarak nitelendiriimektedir (Muvatta’,
Taharet, 32; aktaran Ozafsar vd., 2020). Cuma namazinin sonug olarak bir ibadet olmasi
meselenin manevi boyutunu da 6nemli kilmaktadir. Kul ile Allah arasinda bir bag kurularak
samimi bir sekilde yerine getirilen ibadetler, kisinin manevi diinyasinda ruhsal agidan
olumlu etkilere neden olurken hayati anlamlandirma c¢abalarina da pozitif katki
saglamaktadir. Bu baglamda hem ulusal hem de uluslararasi 6lgekte yapilan arastirmalar
bu kaniyi destekler niteliktedir (Kaya & Kiigtk, 2017).

Bu dogrultuda Mislimanlarin cuma glinlerini bir bayram havasinda gegirmeleri gerekliligi
ortadadir. Hz. Peygamber’in uygulamalarindan yola gikildiginda cuma giinleri basta namaz
olmak uzere kilik kiyafete, kisisel temizlige ve tebriklesmeye dnem gosterilmelidir. Hz.
Peygamber tarafindan yapilan ilgili uygulamalar ve 06gitlenen tavsiyeler zamanla
kiltirimiizde ve dinimizde 6nemli bir yer edinmistir. Bu baglamda toplumumuzda
cumanin orfi agidan énemi de mevcuttur. Bu hususta Ozellikle aile buyiklerinin diger
kisilere ornek teskil ettigi gorilmektedir. Aile biyukleri tarafindan kiiciklere Cuma
namazinin éneminin vurgulanmasi, namaza beraberce gidilmesi, bazi zamanlar namaz
¢ikisi cemaate verilen ikramlar ve hediyelikler s6z konusudur. Tim bunlar aile ve toplum
baglarini gliclendirici unsurlardir. Bu ve bunun benzeri uygulamalar yizyillardan beri
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siregelmektedir. Bu amagla bir Mislimanin diger Mislimanlarla cuma ginleri “Cumaniz
mibarek olsun” minvalinde tebriklesmesi gerek dini gerekse orfi agidan 6nemlidir.

4. Arastirma

Bu arastirmada belirlenen amag ve sorular dogrultusunda ilgili literatir ile ilgili bilgilere
yer verilmis ve bulgulara ulasiimak igin yontem olarak da icerik analizi kullaniimigtir.

4.1. Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amacl, sosyal medyada paylasilan islam dinine dair unsurlar iceren cuma
guniinin anlam ve énemi Uzerinde yogunlastig distnilen igerikleri, Instagram 6zelinde
hashtagler yardimiyla tespit edip niteligini ve niceligini saptamaktir. Arastirmanin
disiplinler arasi olmasinin hem iletisim hem de din bilimi alaninda arastirmacilara farkh bir
bakis acisi getirecegi distiniilmektedir.

Arastirma amaci temelinde olusturulan arastirma sorulari asagida verilmektedir:

Arastirma Sorusu 1: Sosyal medya Uzerinden gergeklestirilen cuma tebriklesme
gonderilerinin 6nceden belirlenmis olan ana ve alt hashtag kategorilerine gore her birinin
sayisal dagilimi ve orani nedir?

Aragtirma Sorusu 2: Sosyal medya Ulizerinden gergeklestirilen Cuma tebriklesme
paylasimlarinin icerikleri dinf nitelikli midir?

Aragtirma Sorusu 3: Sosyal medya Uzerinden gergeklestirilen cuma tebriklesme
paylasimlari yapan hesap sahiplerinin cinsiyete gére dagilimi nedir?

4.2, Arastirmanin Yontemi

Arastirmanin yontemi igerik analizi olarak belirlenmistir. “Yazil, gorsel, isitsel her tirlu
kayith metinlere uygulanabilen icerik analizi, genis 6lgekli calismalar iginde, metinlerde
kullanilan kavram ve temalarin diisik maliyetle incelenmesi, materyal saglamadaki
kolayhgi, genis verileri kolay islenebilen sayisal verilere dokebilmesi gibi agilardan oldukga
avantajli bir metottur” (Berger, 1998; aktaran Yildirim, 2015).

Bu dogrultuda arastirmanin yontem kisminda igerik analizi tekniginden yararlanilarak
#thayirhicuma, #hayirlicumalar, #hayirlicumalarolsun, #hayirlicumalarimizolsun  ve
#cumamizmibarekolsun ana hashtag kategorileri ile #hayirlicuma, #hayirlicumalar,
#thayirlicumalarolsun, #hayirlicumalarimizolsun, #cumamizmubarekolsun alt hashtag
kategorileri incelenmistir.

4.3. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evreni sosyal medya platformu Instagramdir. Arastirmanin drneklemini ise
#hayirlicuma, #hayirlicumalar, #hayirlicumalarolsun, #hayirhicumalarimizolsun ve
#cumamizmibarekolsun ana hashtag kategorileri ile #hayirlicuma, #hayirlicumalar,
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#thayirlicumalarolsun, #hayirlicumalarimizolsun, #cumamizmubarekolsun alt hashtag
kategorileri olugturmaktadir.

Arastirmada olasiliga dayali 6rnekleme tirlerinden olan tabakali 6rneklemeden
yararlaniimistir.

“Tabakali ya da kademeli 6rnekleme teknigi, Uzerinde arastirma yapilan evrendeki
birimler belirli 6zellikler bakimindan homojenlik gostermediginde, yani bu 6zellikler
bakimindan birimlerin evren igindeki dagilimi diizenli olmadiginda tercih edilir. Eger
tanimlanmis bir evrende yer alan birimlerden belirli nitelikler bakimindan alt tabakalar ya
da alt gruplar olusturulabiliyorsa bu teknik oldukga kullanislidir. Bu teknikteki temel
mantik, nifusu homojen alt gruplara ya da tabakalara ayirmak ve bu tabakalarin her
birinden basit rastlantisal teknikle 6rneklem ¢ekmektir.” (Taylan, 2015).

Ana ve alt hashtag kategorilerine bagh olarak tretilmis olan 2.500.000 igerik 27 Mayis
2022 Cuma gilini saat 23.59'da belirlenmistir. Buna gore ilgili evrenden tabakah
ornekleme dogrultusunda birbirinden farkh profillere ait olan 2500 tane igerik segilmistir.
ilgili evren ve 6rneklem sayisinin ana ve alt hashtag kategorilerine gére sayisal dagilim ve
ylzdelik oranlari Tablo 1. ve Tablo 2.’de detayl olarak gorilebilir.

Tablo 1. Ana ve Alt Hashtag Kategorilerine Gére igerik Sayisi ve Yiizdelik Dagilimi

Orneklem Sayi Yiizde
Ana Hashtag Kategorileri

#hayirlicuma 2000 % 0.08
#hayirlicumalar 2.300.000 % 92.0
#hayirlicumalarolsun 24000 % 0.96
#hayirlicumalarimizolsun 5000 % 0.20
#cumamizmuibarekolsun 12000 % 0.48
Alt Hashtag Kategorileri

#thayirlicuma 2000 % 0.08
#hayirlicumalar 92000 % 3.68
#hayirlicumalarolsun 18000 % 0.72
#hayirlicumalarimizolsun 2000 % 0.08
#cumamizmubarekolsun 43000 % 1.72
Toplam 2.500.000 % 100

Tablo 2. Orneklem Biiyiikligiine Gére Hashtag Kategorilerinin Sayisal ve Yiizdelik Dagilimi

Orneklem Sayi Yiizde
Ana Hashtag Kategorileri

#hayirlicuma 2 % 0.08
#hayirlicumalar 2300 % 92.0
#hayirlicumalarolsun 24 % 0.96
#thayirlicumalarimizolsun 5 % 0.20
#cumamizmiibarekolsun 12 % 0.48

Alt Hashtag Kategorileri
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#hayirlicuma 2 % 0.08
#hayirlicumalar 92 % 3.68
#hayirlicumalarolsun 18 % 0.72
#thayirlicumalarimizolsun 2 % 0.08
#cumamizmubarekolsun 43 % 1.72
Toplam 2500 % 100

4.4. Aragtirmanin Sinirhihiklar

Arastirma 25 Subat 2022 Cuma ginu ile baslayip 27 Mayis 2022 Cuma glinii arasinda
Instagram’da erisime acgik profillere sahip kullanicilar tarafindan alt ve ana hashtag
kategorileri dogrultusunda dretilen paylasimlar ile sinirlandirilmistir. Bu dogrultuda
2.500.000 igerikten olusan evren saptanarak icerisinden tabakali 6rnekleme yontemine
bagl olarak farkli profiller tarafindan olusturulan 2500 paylasim secilmistir. Bu
sinirlandirma yapilirken evrenin blyUkligi gz online alinmigtir. Calismada cuma glnleri
ile ilgili icerikler analiz edileceginden arastirma bir cuma glini baslayip bir cuma giini
sonlandiriimistir. Bu baglamda ¢alismanin en blylk sinirhhgi tim igeriklere ulasilamamis
olunmasidir. Ayrica arastirma sadece Tiirk¢e hashtagleri icermektedir. Farkli dillerde
gerceklestirilen cuma tebrigi paylasimlarinin galismaya dahil edilmemis olmasi da farkl bir
sinirhilik olusturmaktadir. Ayrica Instagram’da gizli profillerde Uretilen igeriklerin analiz
edilememis olmasi da bir diger sinirlilik olarak séylenebilir.

5. Arastirmanin Bulgular

islam dini 6zelinde cuma giiniiniin anlam ve énemine dair dretilen iceriklerin sosyal
medyadaki yansimasinin Instagram platformu Uzerinde arastirmaylr amaglayan bu
¢alismada igerik kategorileri dint nitelikli olanlar ve olmayanlar seklinde ikiye ayrilmistir.
DinT nitelikli olanlar; Kur’an-1 Kerim ayetleri, Hz. Peygamber’e dayandirilan hadisler, ayet
ve hadisler disinda kalan dua niteligindeki gérseller, camiler gibi islamiyet’e dair dini
mekanlar ve son olarak Allah, Hz. Peygamber’in isimleri ile Kur’an-1 Kerim gorselleri gibi
islam dinine ait unsurlar olmak Uzere kategorilendirilmistir. Dini nitelikli olmayanlar;
paylasimlari yapan kullanicilarin kendilerine ait gorseller, orman ve deniz gibi manzara
gorselleri, yiyecek, icecek ve kiyafet gibi seylere iliskin nesneler, kullanicilarin kendileri
harig diger bireyleri konu alan gorseller ve son olarak hayvanlara dair gorsellerin Uretildigi
hayvan kategorisidir.

Tablo 3. icerik Kategorilerinin Frekans Tablosu

igerik Kategorileri Frekans Yiizde
Dini Nitelikli igerik Kategorileri

Ayet 139 %5,56
Hadis 130 %5,20
Dua 238 %9,52
Dini Mekanlar (Cami vb.) 381 %15,24
Dini Unsurlar (Kur’an vs.) 363 %14,52

Dini Nitelikli Olmayan igerik Kategorileri
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Kullanicilarin Kendisi 270 %10,80
Manzara 115 %4,60
Nesne (Gida, Giyim vs.) 657 %26,28
insan 185 %7,40
Hayvan 22 %0,88
Toplam 2500 %100

Tablo 3’te Instagram kullanicilarinin cuma gliniiniin anlam ve dnemine iliskin Urettikleri
iceriklerde kullandiklari hashtaglerin igerik kategorilerine gére dagilimina yer verilmistir.
Buna gore en ¢ok yiyecek, icecek ve kiyafet gibi dini nitelik barindirmayan “nesne”
kategorisinde igerigin paylasildigi (f: 657, %26,28) gorulmektedir. En az igerigin ise yine
dini 6geler igermeyen hayvan gorsellerinin konu alindigi “hayvan” kategorisinde (f: 22,
%0,88) paylasildigi gérilmektedir. Bunun yani sira igerik kategorilerinin kendi iglerindeki
sayisal dagilima g6z atildiginda; dinf nitelikli icerik kategorileri icerisinde en fazla igerik
paylasiminin (f: 381, %15,24) cami vb. “dini mekanlar” gozetilerek yapildigi, en az icerik
paylagiminin (f: 130, %5,20) ise “hadis” icerik kategorisinde Uretildigi sonucuna
ulagilmaktadir. Dinf nitelik tagimayan icerik kategori grubu igerisinde en fazla igerik Gretimi
ise (f: 657, %26,28) yiyecek, icecek, kiyafet gibi “nesneler” kullanilarak yapilirken en az
icerik Uretimi ise (f: 22, %0,88) hayvan gorselleri kullanilarak “hayvan” grubunda oldugu
gorulmektedir.

Tablo 4. Ana Hashtagler Ozelindeki Paylasimlarin igerik Kategorilerine Gére Dagilimi
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Dini Nitelikli Igerik Kategorileri
Ayet 0 132 1 1 0 134
Hadis 0 118 2 120
Dua 0 205 3 0 0 208
Dini Mekanlar
(Cami vb.) 1 363 0 0 0 364
Dini  Unsurlar 1 327 4 2 1
(Kur’an vs.) 335
Toplam 2 1145 8 3 3 1161
Dini Nitelikli Olmayan igerik Kategorileri
Kendi
Fotograflari 0 261 1 0 0 262
Manzara 0 110 1 1 112
Nesne (Gida, O 607 6 2 6 621
Giyim vs.)
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hashtagler
insan 0 160 8 0 1 169
Hayvan 0 17 0 0 1 18
Toplam 0 1155 16 2 9 1182

Tablo 4’e bakildiginda; ana hashtagler genelinde toplam 2343 igerik paylasildigi sonucuna
varilmaktadir. Buna gore; dinf nitelikli olmayan igerik kategorilerindeki toplam paylasim (f:
1182) dini nitelikli icerik kategorilerinkinden (f: 1161) daha fazladir. Ana hashtagler
genelinde en ok icerik Uretilen (f: 2300) #hayirlicumalar hashtagi icerisinde dint nitelikli
olmayan kategorilere ait igeriklerin (f: 1155) dinf nitelikli olanlara gore (f: 1145) daha fazla
paylasima sahip oldugu gorilmektedir. Ana hashtaglerden #hayirlicuma hashtaginde ise
dint nitelikli olmayan igeriklere (f: 0) rastlanmamaktadir.

Tablo 5. Alt Hashtagler Ozelindeki Paylagimlarin igerik Kategorilerine Gére Dagilimi
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Dini Nitelikli Igerik Kategorileri
Ayet 0 4 0 0 1 5
Hadis 0 7 0 1 2 10
Dua 1 17 3 0 9 30
Dini Yapi 0 10 2 0 5 17
Dini Unsur 0 16 2 0 10 28
Toplam 1 54 7 1 27 90
Dini Nitelikli Olmayan igerik Kategorileri
Kendi
Fotograflari 1 1 1 1 8
Manzara 0 1 1 0 1 3
Nesne 0 19 7 0 10 36
insan 0 12 1 0 3 16
Hayvan 0 2 1 0 1 4
Toplam 1 38 11 1 16 67

Tablo 5’te alt hashtagler igerisinde toplam 157 igerik paylasildigi gorilmektedir. Alt
hashtagler genel toplaminda; dini nitelikli igerik kategorileri (f: 90) dint nitelikli olmayan
icerik kategorilerine gore (f: 67) daha fazla icerige sahiptir. Alt hashtagler genelinde en
fazla paylasima sahip (f: 92) #hayirlicumalar hashtagi 6zelinde dinT nitelikli icerik kategori
grubuna dair paylasimlarin (f: 54) dini nitelik tasimayan igerik kategori grubuna gére daha
fazla oldugu gozlenmektedir.
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Tablo 6. Kullanici Kategorilerinin Frekans Tablosu

Kullanici Kategorileri Frekans Yiizde
Kadin 492 %19,68
Erkek 582 %23,28
Anonim 863 %34,52
Anonim (Dini) 252 %10,08
Instagram Butikleri 309 %12,36
Instagram Butikleri (Dini) 2 %0,08
Toplam 2500 %100

Tablo 6’da cuma gliniiniin dinf 6nemine iliskin hashtagleri kullanan kullanicilara yénelik
olusturulan kategoriler yer almaktadir. Buna goére; belirlenen hashtagler dogrultusunda en
¢ok icerigi dini nitelikli olmayan hesaplara sahip anonim (kim oldugu ve cinsiyeti
bilinmeyen, muglak) Instagram kullanicilarinin = olusturdugu (f: 863, %34,52)
gbzlenmektedir. Bunu sirasiyla erkek Instagram kullanicilarinin Grettikleri (f: 582, %23,28)
icerikler ile kadin Instagram kullanicilari tarafindan olusturulan (f: 492, %19,68) icerikler
izlemektedir. Dinf nitelikli Girlin satigi yapan Instagram butikleri ise en az igerik (f: 2, %0,08)
reten kullanici kategorisidir.

Tablo 7. Ana Hashtagler Ozelindeki Paylagimlarin Kullanici Kategorilerine Gére Dagilimi
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Kadin 0 446 8 3 3 460
Erkek 1 569 2 1 573
Anonim 0 785 12 2 6 805
Anonim (Dini) 1 201 1 0 2 205
Instagram 0 298 1 0 0 299
Butikleri
Instagram 0 1 0 0 0 1
Butikleri (Dini)
Toplam 2 2300 24 5 12 2343

Tablo 7’de ana hashtagler kapsaminda Uretilen igeriklerin kullanici kategorilerine gore
dagilimina bakildiginda; tim kullanici kategorilerinin #hayirlicumalar hashtaginde igerik
Urettigi gozlenirken en fazla igerik Gretiminin #hayirlicumalar hashtagi altinda dinf nitelige
sahip olmayan anonim (belirsiz) instagram kullanicilari tarafindan (f: 785) olusturuldugu
gorulmektedir. Bunun yani sira kullanici kategorilerinin hashtaglere gore lretimine goz
atildiginda; ana hashtaglerin timiinde paylasim yapan bir kullanici kategorisine
rastlanmamistir. Ana hashtagler Ozelinde igerik Ureten kullanici kategorileri ele
alindiginda; en fazla igerik dretiminin dini nitelikli olmayan anonim Instagram
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kullanicilarindan (f: 805) geldigi gbzlenirken en az igerigin dinf nitelikli Instagram butikleri
tarafindan olusturuldugu (f: 1) sonucuna varilmistir.

Tablo 8. Alt Hashtagler Ozelindeki Paylasimlarin Kullanici Kategorilerine Gére Dagilimi
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Kadin 0 19 4 2 7 32
Erkek 0 4 1 0 4 9
Anonim 1 36 8 0 13 58
Anonim (Dini) 0 30 1 0 16 47
Instagram 1 3 3 0 3 10
Butikleri
Instagram 0 0 1 0 0 1
Butikleri (Dini)
Toplam 2 92 18 2 43 157

Tablo 8'de alt hashtagler kapsaminda Uretilen igeriklerin kullanici kategorilerine gore
dagimina bakildiginda; tim kullanici kategorileri tarafindan #hayirlicumalarolsun
hashtaginde paylasim vyapildigi goérilmektedir. Bunun yani sira en fazla igerik
#hayirlicumalar hashtagi 6zelinde dinf nitelige sahip olmayan anonim (belirsiz) Instagram
kullanicilari tarafindan (f: 36) Gretilmistir. Ayrica alt hashtaglerin timinde igerik treten
bir kullanici kategorisine rastlanmamasi dikkat ¢gekmektedir. Alt hashtagler kapsaminda
genel bir sayisal degerlendirmede ise en fazla igerigin dini nitelikli olmayan anonim
Instagram kullanicilari tarafindan Gretildigi (f: 58) gériilmektedir.

Tablo 9. igerik Kategorilerinin Kullanici Kategorilerine Gére Dagilimi
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Dini Nitelikli igerik Kategorileri
Ayet 15 30 33 51 10 0 139
Hadis 8 33 48 31 10 0 130
Dua 29 39 100 43 26 1 238
Dini Mekanlar 53 107 167 29 25 0 381

(Cami vb.)
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Dini  Unsurlar 66 60 128 88 20 1 363
(Kur’an vs.)

Toplam 171 269 476 242 91 2 1251
Dini Nitelikli Olmayan igerik Kategorileri

Kendi

Fotograflari 78 184 5 0 3 0 270
Manzara 12 30 66 2 5 0 115
Nesne (Gida, 208 38 210 3 198 0 657
icecek, Giyim

vs.)

insan 19 58 94 4 10 0 185
Hayvan 4 3 12 1 2 0 22
Toplam 321 313 387 10 218 0 1249

Tablo 9 degerlendirildiginde dini nitelikli icerik kategorileri igerisinde en fazla igerik
Uretiminin (f: 476) dini nitelige sahip olmayan anonim (belirsiz) Instagram kullanicilan
tarafindan olusturuldugu sonucuna varilmaktadir. Dini nitelik tasimayan igerik
kategorilerindeki paylasim tretimine bakildiginda ise yine en fazla paylagimin (f: 387) dint
nitelige sahip olmayan anonim Instagram kullanicilari tarafindan yapildigi gérilmektedir.
iki farkli icerik kategorisindeki en az paylasimlar ise (f: 2, f:0) dinf nitelikli Instagram
butikleri tarafindan yapilmaktadir. icerik kategorilerinin birbirleri arasindaki toplam igerik
Uretimine goz gezdirildiginde; dinf nitelikli icerik kategorisi grubunun (f: 1251) dinf nitelik
tagimayan kategori grubuna nazaran (f: 1249) ¢ok az farkla 6nde oldugu goérilmektedir.

Tablo 10. Uretilen Paylagimlarin Niteligine Gére Kullanici Kategorilerine Gére Dagilimi

Kullanici Kategorileri ~ Fotograf Video Salt Yazi Toplam
Kadin 406 36 50 492
Erkek 509 24 49 582
Anonim 672 59 132 863
Anonim (Dini) 132 24 96 252
Instagram Butikleri 263 9 37 309
Instagram  Butikleri 1 0 1 2

(Dini)

Toplam 1983 152 365 2500

Tablo 10’da kullanicilar tarafindan Uretilen paylasimlarin niteliklerinin sayisal olarak
yansimasi gorilmektedir. icerik paylasimlari en fazla fotograf kullanilarak yapilirken ikinci
olarak sadece yazi Uglincii olarak ise video kullanilarak olusturulmustur. Ayrica fotograflar,
videolar ve sadece yazi olarak paylasilan gorsellere dair sayilar dikkate alindiginda; bu (g
ayri alanda da en fazla igerik paylasiminin dini nitelik tasimayan anonim (belirsiz)
Instagram kullanicilari tarafindan yapildigi gérilmektedir. Dini nitelik tastyan Instagram
butikleri; fotograf, video ve sadece yazi kullanilarak olusturulan igerik paylasimlarinin
hepsinde en az paylagim yapan kullanici kategorisidir.

Sonug

iletisimin dijitallesmesiyle birlikte ortaya ¢ikmis olan ve kendine has 6zellikleri bulunan
dijital dil ve davranislar hem kisilerarasi hem de kitlesel iletisimin farklilasmasina neden
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olmaktadir. Bu farklilasmanin en yogun gorildigiu mecralardan biri de giindelik yasam
pratiklerinin yansidigi sosyal medyadir. Dolayisiyla sosyal medyada da islam dinine dair
unsurlar iceren paylasimlarin yer aldigi bilinmektedir. Ancak islam dinine gére kutsal kabul
edilen cuma glinine dair yapilan tebrikler sosyal medya aracihgi ile gergeklestiginde
iceriklerin kutsallik icerip icermedigi ve bunlarin Cuma glintinlin dinf kdkenlerini ne derece
temsil ettigi merak edilmektedir.

Arastirmada hem ana hashtagler hem de alt hashtagler dikkate alinarak dinf nitelikli olan
ve olmayan igerik kategorilerine bakildiginda, bu kategoriler arasindaki icerik Gretiminin
neredeyse yari yariya oldugu goriilmektedir. ilgili bulgu dini ve 6rff acidan bu paylasimlarin
ne derece saglikli oldugu tartismasini da beraberinde getirmektedir. Ayrica bununla
birlikte dinf nitelikli kategoriler icinde ayet ve hadislere dair igeriklerin azligi, durumun
vahametinin daha net gorilmesi agisindan 6nemlidir. Bir diger yandan erkeklerin
kadinlardan daha fazla olarak sosyal medya aracihigi ile cuma tebriklesmesi
gerceklestirdikleri gorlilmektedir. Ayrica hem erkeklerin hem de kadinlarin cuma
tebriklesmelerinde dinf nitelikli olarak igerik paylastiklarinda agirlikh olarak dinf mekan
resimlerini paylastiklari gérilmistir. Bunlara ek olarak erkeklerin sosyal medya araciligi
ile gergeklestirdikleri cuma tebriklesmesi paylasimlari dini nitelikli olmadiginda, agirhkh
olarak hashtagler ile birlikte kendi resimlerini (6z¢ekim vb.) paylastiklari belirlenmistir.
Kadinlarin cuma tebriklesmelerini dint nitelikli olarak gergeklestirmediklerinde ise agirlikh
olarak nesne (gida, giyim vb.) icerikler ile birlikte paylastiklari gérilmektedir. Ayrica ticari
kaygi veya begeni kaygisiyla Uretildigi diisiiniilen yiyecek, icecek ve kiyafet gibi igeriklerin
yer aldigi nesne kategorisinin en fazla paylasim yapilan kategori olmasi, paylasimlarin
¢ogunun dint amacindan sapmis oldugunu gosterebilmektedir. Bununla beraber igerik
Ureten kullanici kategorilerinden anonim (belirsiz) ve Instagram butikleri gibi kullanici
kategorilerinin sayica fazla olusu ile paylasimlarin niteliginin genelinin fotograflardan
olusmasi bu durumu desteklemektedir.

Instagram Ozelinde kullanicilarin  Misliimanlarin  kutsal glni cuma gilinine dair
paylagimlarinin yliksek oranlarda oldugu ve cuma tebriklesmelerinin artik sosyal medya
Uzerinden de gercgeklestigi soylenebilmektedir. Dini nitelikli icerikler ile dini olmayan
nitelikli iceriklerin oraninin neredeyse esit olarak belirlenmis olmasi ¢alismanin énemli
ciktilarindan olagelmektedir. Analiz edilen paylasimlarin yarisinin cuma giiniiniin dnemini
dogru temsil ederken bir diger yarisinin ise kendi fotograflari basta olmak Uzere insan,
hayvan, gida ve kiyafet gibi igerikler paylasarak bu giniin 6nemini farkh sekilde
sembollestirdigi gorilmektedir.

Disiplinler arasi olan bu galismanin hem iletisim hem de din bilimi alaninda arastirmacilara
farkh bir bakis agisi getirecegi ve her iki literatlre de katki saglayacagi 6n gorilmektedir.
Bu ¢alismanin gelecekteki diger calismalara 6rnek olabilecegi dusliniilerek daha farkli
sonuglar elde edebilmek adina diger arastirma yontemleriyle de desteklenmesi gerektigi
distnilmektedir. Arastirmada, Instagram’da gergeklesen belirli tarihlerdeki paylasim ve
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sinirli 6rneklem analiz edildigi icin ileride cok daha genis 6rneklem ve farkli sosyal medya
platformlarindaki cuma tebriklesmesi paylasimlarinin da analiz edilmesi tavsiye
edilmektedir. Ayrica sadece cuma ginleri degil Mislimanlar igin kutsal kabul edilen diger
donem ve gtinlerin de (Ramazan, bayram vb.) paylasimlari analiz edilerek bu glnlerin de
sosyal medya paylasimlari ile ne sekilde temsil edildigi belirlenebilir.

Kaynakga

Akgul, M. (2017). Dijitallesme ve din. Marife Turkish Journal of Religious Studies, 17(2),
191-207.

Arklan, U. & Akdag, M. (2016). Giindelik yasamin sosyal medyasi, sosyal medyanin
giindelik yasami: iliskisel ve etkilesimsel perspektiften uygulamali bir ¢alisma.
Siileyman Demirel Universitesi Vizyoner  Dergisi, 7(16), 16-34.
https://doi.org/10.21076/vizyoner.265465

Arvidsson, A. & Delfanti, A. (2019). Introduction to digital media. John Wiley & Sons, Inc.

Aslan, O. & Oner, S. (2012). internet ekonomisi. istanbul Universitesi iletisim Fakiiltesi
Dergisi, (26), 5-19.

Basaran, F. (2005). internetin ekonomi politigi. M. Binark & B. Kiligbay (Ed.), internet,
Toplum, Kiiltiir icinde (1. Baski, 32-52). Epos Yayinlari.

Bodur, H. E. & Korkmaz, S. (2017). ilahiyat 6grencilerinde sosyal medya kullanimi ve
dindarlik iliskisi. Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, (30), 329-351.

Brown, R. (2009). Public Relations and The Social Web: How To Use Social Media and Web
2.0 in Communication. Kogan Page Limited.

Cemiloglu Altunay, M. (2010). Giindelik yasam ve sosyal paylasim aglari: Twitter ya da Pit
Pit Net. Galatasaray Universitesi lletisim Dergisi, (12), 31-56.

Dagtas, E. & Yildinm, O. (2015). internet ve sosyal aglar dolayimh giindelik yasam
pratikleri: Anadolu Universitesi 6grencileri {izerine mikro alan arastirmasi.
Folklor/Edebiyat, 21(83), 149-180.

Datareportal (2022). Digital 2022: Turkey. https://datareportal.com/reports/digital-2022-
turkey adresinden 6 Mart 2022 tarihinde alinmistir.

DiB, Diyanet isleri Baskanligi (2022). Kur’an-1 Kerim Cuma Suresi — 9-11. Ayet Tefsiri.
https://kuran.diyanet.gov.tr/mushaf/kuran-meal-2/cuma-suresi-62/ayet-
1/kuran-yolu-meali-5 adresinden 13 Nisan 2022 tarihinde alinmistir.

Geger, E. (2018). Popiiler kiltir, politika ve din: Prime-Time ya da selfie dindarligi. insan
ve Insan Bilim Kiiltiir Sanat ve Diisiince Dergisi, 5(16), 85-99.

230



Bozdemir, Sabuncuoglu inan¢ & Akinci Cétok, Sosyal medyada Cuma tebriklesmeleri amaci ile kullanilan
hashtagler

Gezginci, G. & Isikli, S. (2018). Dindar Facebook etkisi: Turk kullanicilar Gzerine bir analiz.
Medya ve Din Arastirmalari Dergisi, 1(1), 111-133.

Gibbs, M., Meese, J., Arnold, M., Nansen, B. & Carter, M. (2015). #Funeral and Instagram:
Death, social media and platform vernacular. Information, Communication &
Society, 18(3), 255-268. https://doi.org/10.1080/1369118X.2014.987152

Haberli, M. (2015). islam ve internet. M. Camdereli vd. (Ed.), Dijitallesen Din icinde (45-
68). Kopri Yayinlari.

Haberli, M. (2018). Sosyal medyada dini inang ve ahlaki degerlerin dejenerasyonu lzerine
bir degerlendirme. 1. Uluslararasi insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalari Kongresi.
640-648.

Haberli, M. (2019). Dijital cagda din ve dindarligin dontsiimi. Medya ve Din Arastirmalari
Dergisi, 2(2), 307-315.

Hu, Y., Manikonda, L. & Kambhampati, S. (2014). What we Instagram: A first analysis of
Instagram photo content and user types. Proceedings of the Eighth International
AAAI Conference on Weblogs and Social Media, 595-598.

DiB, Diyanet isleri Baskanlig (2022). Kur’an Yolu.
https://kuran.diyanet.gov.tr/mushaf/kuran-meal-2/cuma-suresi-62/ayet-
9/kuran-yolu-meali-5 adresinden 11 Nisan 2022 tarihinde alinmstir.

Kaya, M. & Kiigiik, N. (2017). ibadetler ile hayatin anlami ve psikolojik iyi olma arasindaki
iliskinin incelenmesi. Ondokuz Mayis Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, (42),
17-43.

Oyman, N. (2016). Sosyal medya dindarligi. Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi
ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, (28), 125-167.

Ozafsar, M. E. (Ed.). (2020). Hadislerle islam 7 Cilt (4. Baski). Ankara: Diyanet isleri
Baskanhgi.

Ozcan, E. (2017). Popiiler kiiltire bakarken giindelik hayati & mikro direng pratiklerini
gormek. Akdeniz Universitesi iletisim Fakiiltesi Dergisi, (28), 162-183.
https://doi.org/10.31123/akil.437475

Oze, N. (2016). Giindelik yasamda internet ve sosyal aglari kullanim pratikleri: Kuzey Kibris
vaka incelemesi. Intermedia International E-journal, 3(5), 278-300.

Rebecca, S. & Guo-Ming, C. (2012). The impact of social media on intercultural adaptation.
Intercultural Communication Studies, 21(2), 151-169.

231



Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Sabuncuoglu inang, A. & Saatcioglu, E. (2017). Nazar inancinin sosyal medyaya yansimasi:
Instagram’da nazardan korunma pratikleri olarak hashtagler tizerine bir arastirma.
insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalari Dergisi, 6(5), 2729-2759.

Sawyer, R. & Guo-Ming, C. (2012). The impact of social media on intercultural
adaptation. Intercultural Communication Studies, 21(2), 151-169.

Taylan, A. (2015). Nitel ve nicel arastirmalarda evren ve 6rneklem segimi ve sorunlar. B.
Yildirim (Ed.), iletisim Arastirmalarinda Yéntemler Uygulama ve Orneklerle (s. 47-
83) icinde. LITERATURK Academia.

Temel, M. (2019). Sempozyum degerlendirmesi. Medya ve Din Arastirmalari Dergisi, 2(1),
171-180.

Yamag, M. (2020). Sosyal medyada dini topluluklar. Kocaeli ilahiyat Dergisi, 4(1), 101-122.

Yegen, C. (2016). Yeni medyanin gindelik yasama etkileri: ‘“‘armut.com” ve
““evebirilazim.com’ 6rnekleri ile cevrimici hizmet satin alma pratigi. Mus Alparslan
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 4(2), 81-103. doi:10.18506/anemon.258554

Yildirim, B. (2015). icerik ¢6ziimlemesi yénteminin tarihsel gelisimi uygulama alanlari ve
asamalari. B. Yildirrm (Ed.), iletisim Arastirmalarinda Yéntemler Uygulama ve
Orneklerle (105-153) icinde. LITERATURK Academia.

We Are Social. Digital 2022: Another Year of Bumper Growth.
https://wearesocial.com/uk/blog/2022/01/digital-2022-another-year-of-bumper-
growth-2/ adresinden 3 Mart 2022 tarihinde alinmistir.

232



SUDUR KOZMOLOJiSi: FARABI VE iBN SINA ARASINDAKI FARKLAR UZERINE
BiR DEGERLENDiRME*

Mehmet DEMIR™™
E-mail: mhmt622 @gmail.com
ORCID ID: https://orcid.org/0000-0003-3552-1466

Citation/©: Demir, M. (2022). Sudiir kozmolojisi: Farabi ve ibn Sina arasindaki
farklar Gzerine bir degerlendirme. Tiirkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi, 14,
233-243.

DOI Number: https://doi.org/10.53112/ tudear.1224896

Oz

Farabi ve ibn Sina’nin Aristotelesci akil goriisii (izerine insa ettikleri suddr teorisinin
metafiziksel anlamda birlik ve gokluk iliskisini agiklamasinin bir yoni de varlik anlaminin
ve hareketin asagidaki mevcutlara aktarilmasini tutarli bir sekilde belirginlige
ulagtirmasidir. Varlik anlaminin aktarilmasi ve hareketin siirekli olmasi igin mufarik
akillar dusuntlirken, hareketin asagidakilere ulastiriimasi igin felek denilen goksel
kirevi varliklar sisteme eklenmistir. Batlamyus ile kesinlik kazanan feleklerin sayisi,
Farabi tarafindan aynen takip edilirken ibn Sind bu konuda kesin bir say
vermemektedir. Sistemi bir akilla baslatip yine bir akilla bitiren ibn Sina, bunlarin sayisi
hakkinda ise birtakim ilkeler tespit eder. Feleklerin sayisiyla irtibath olarak ilk aklin
birinci semanin faili olmasi konusunda da sonraki muelliflerden Nasiruddin Tusi’ye gore
iki filozof arasinda ciddi bir fark s6z konusudur. Bu makalenin konusu, iki kurucu
filozofun kozmoloji s6z konusu oldugunda feleklerin sayisinda oldugu gibi
benimsedikleri farkli gérislerdir. Farkl gorusleri belirginlestirilirken filozoflarin 6zellikle
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metafizik baglaminda fikirleri ele alinmistir. Matematiksel astronomi ve benzeri
yaklagimlar makalenin konusu disinda birakilmistir.

Anahtar Kelimeler: islam felsefesi, Sud(r teorisi, Kozmoloji, Farabi, ibn Sina.

COSMOLOGY OF EMANATION: AN EVALUATION ON THE DIFFERENCES
BETWEEN AL-FARABI AND AVICENNA

Abstract

One aspect of the metaphysical explanation of the relationship between unity and
multiplicity of the theory of emanation, which Fardbi and Avicenna built on the
Aristotelian view of intellect, is that it consistently clarifies the transfer of the meaning
of existence and motion to the following entities. While celestial minds were placed in
order to convey the meaning of existence and to make the movement continuous,
celestial spherical beings called felek were added to the system in order to convey the
movement to the lower ones. The number of celestial spheer, which became definite
with Ptolemy, is followed exactly by Farabi, but Avicenna does not give an exact
number on this issue. He starts the system with a intellect and ends with another
intellect, and sets some principles about the number of these. According to Nasiruddin
Tusi, one of the later authors, there is a serious difference between the two
philosophers about the fact that the first mind is the agent of the first heaven, as in the
number of celestial spheers. The subject of this article is the different views adopted
by the two founding philosophers when it comes to cosmology, as in the number of
spheres. While clarifying their different views, the thoughts of philosophers are
discussed in the context of metaphysics. Mathematical astronomy and similar
approaches are left out of the scope of the article.

Keywords: Islamic philosophy, The theory of emanation, Cosmological, Farabi,
Avicenna.

Birlik-cokluk iliskisini kavramsal tutarlilikla agiklamayi amaglayan sudur teorisi, bir yoniyle
metafizik ve teoloji disiplinlerine bagliyken bir yoniliyle de metafizikten sonrasindaki

disiplinler 6zellikle astronomi, kozmoloji ve fizik alanlariyla irtibathdir. Mutlak “bir” ile ilgili
meselelerde metafiziksel yoniyle 6ne ¢ikan teori, varlik anlaminin mevcudata donlismesi

neticesinde ortaya ¢ikan ¢okluk analizi s6z konusu oldugunda da diger disiplinlerin ilgi
sahasina girmektedir. Ayni zamanda zorunlu varlik ve mimkin varlik ayriminin tekabiil
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ettigi farkh varlik modlari dikkate alininca sud(r teorisinin insani diizeyde ortaya ¢ikan
neredeyse bitin disiplinleri bir sekilde ilgilendirdigi séylenebilir. Bu anlamda ¢agdas bilim
cevrelerinde kullanilan “her seyin teorisi” ifadesi, klasik dénemin en popliler teorilerinden
olan sudur teorisi igin de farkh bir baglam ve igerikle birlikte kullanilabilir.

Suddr sisteminde mevcudat kozmolojik olarak ay (istli alem ile ay alti alem olmak Uzere iki
kisma bollinmustir. Mufarik akillar, felekler ve onlarin sureti olan nefislerden olusan ay
Ustl alem nevi sahsina miinhasir varliklardan olusmaktadir. Bunlar varliklarinin ilk anindan
beri tam ve kamil olmalariyla beraber, varliklarini baska bir ilkeden aldiklari igin ayni
zamanda malul mimkiin ve dolayisiyla da nakis olmaktadir. Tam ve kamil olmalarinin
buradaki anlami, onlarin istikmal strecine tabi olmamalaridir. Yani ilk andan itibaren bilfiil
olduklarindan dolayl geriye kazanabilecekleri yetkinlikleri yoktur. Dolayisiyla ay Usti
alemin sakinleri bir agidan tam ve kamil iken diger yandan varlik anlaminin bunlarin
tanimina dahil olmamasindan dolayi da eksik olmaktadirlar. Sud{r teorisine gére mufarik
akillardan (i¢ sey meydana gelmistir: Akil, felek ve felegin nefsi. Dolayisiyla ilk akildaki
anlamsal ¢okluk kendisinden sonra bagka bir aklin ve nefsiyle birlikte felegin varligini
dogurmustur. S6z konusu anlamsal ¢okluk birinci aklin mahiyet sahibi olmasinin yaninda
onun varlk aldigi ilkesini, ilkesinin zorunlu oldugunu, kendi zatini, zatinin miamkin
oldugunu, ilkesinden aldigi varlk feyziyle zorunlu oldugunu akl etmesinden olusmaktadir.

Farabi ve ibn Sin&’nin suddr teorisinde Gizerinde durduklar béliimlerden birisi olan ve
metafizik ile fizik alanlarinin kesisiminde bulunan kozmoloji hakkindaki gorusleri, bliytk
oranda kendilerinden &nceki birikime dayanmaktadir. Ozellikle Aristoteles ve Batlamyus
kozmolojilerini tevariis etmis olmalarindan dolayi suddr teorisinde bunlari kullanmislardir.
Ancak feleklerin sayisi s6z konusu oldugunda Aristoteles yerini Batlamyus’a birakmistir.
Bununla birlikte ibn Siha hem Farabi ile hem de &nceki diisiiniirlerden birtakim ayrintilarda
farkhlasmaktadir. Bu makalede Farabi ve ibn Sind’nin kozmolojide ortak olduklari konular
belirginlestirildikten sonra aralarindaki farklara deginilecektir. Onlarin kozmoloji
diisiinceleri matematiksel astronomi® baglaminda degil fakat sudur teorisi ve dolayisiyla
metafizik baglaminda ele alinacaktir.

1. Farabi ve ibn Sina’nin Kozmolojisi

Farabi ve ibn Sina tarafindan son sekli verilen sud(r teorisi siirekli bilfiil akil olan ve sadece
kendisini akl eden ilk ilkenin bu fiiline baska bir aklin lazim gelmesi ve ondan sonra da
biitiin mevcudatin bir sira diizeninde varlik kazanmasini kavramsal tutarlilikla agiklamayi
amaglar. Bu teoriye gore ay Ustl ve ay alti olmak tzere iki temel katmana ayrilan alem,
yukaridan baslayarak asagidaki mevcutlara varincaya kadar hareketin tasinmasinda araci
olan birtakim goksel feleklerin olmasi gerekmektedir.

1 Farabive ibn Sina duslncesinde yer alan astronomi yaklasimlarin tasviri igin bkz. Janos, (2011, ss. 165-

214; 2010, ss. 237-265).
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Felek kavraminin islam felsefesinde, o6zellikle de Farabi’nin ortaya koydugu sud(r
teorisinde dnemli bir yeri vardir. Eflatun’un “ideal sekil” dedigi kiireden meydana gelen,
daima ddnen, ruha sahip, dolayisiyla canli ve akilli olan gokler dlemiyle Aristoteles’in ay
alti ve ay Ustii 4lemi ayirrmina dayanan kozmolojisi islam filozoflarini ¢ok etkilemistir.
Aristoteles’e gére ay Ustl alemindeki felekler besinci bir unsur olan esirden (aithera)
meydana gelmistir ve hareketleri dairevidir. Esir, ziddi olmayan ve mekansal dairevi
hareket disinda herhangi bir degismeye ugramayan gerek nitelik gerekse nicelik
bakimindan donlsim gegirmeyen son derece hafif bir maddedir. Bu sebeple dort
unsurdan olusan ay alti aleminin mekanigi ile esirden olusan feleklerin mekanigi tamamen
farkhdir (Kutluer, 1995, s. 304).

Metafizik ile fizik arasindaki en 6nemli baglantilardan birisi harekettir. Nihai ilkesinin
metafiziksel varlik olmasi agisindan metafizik, cisimsel miimkiin varliklara konu olmasi
acisindan ise fizik alaniyla irtibathdir. Aristoteles’in hareket veren ilke anlayisindan varlik
veren ilke anlayisina evrilen siirecte hareketin varligl, sudur teorisinin agiklanmasi gereken
dnemli konularindan olmaktadir. Bundan dolayi Farabi ve &zellikle ibn Siha hareketin
mahiyeti, tlirleri ve kaynagi hakkinda genel teorileriyle tutarl olacak birtakim agiklamalar
gelistirmislerdir. Burada cismin arazlarindan olan hareketin bilhassa ay Ustl alem soz
konusu oldugunda hem metafizik hem de fizik ve dolayisiyla kozmolojiyle irtibath oldugu
asikardir.

Sistemin temel unsurlari, basta kendisini akl eden ilk ilke ve sonraki mufarik akillar olmak
Uzere, Aristoteles metafiziginde yer almaktadir. Aristoteles hareketi biitiin goksel kiirelere
iletmek icin birtakim mufarik akillarin olmasi gerektigini belirtir. Megsai hareket teorisine
gore goksel bir cismin hareketi bu unsurlarla agiklanir. Buna gore siirekli ve dairevi hareket
eden her bir cisim icin en temelde (¢ bileseni bulunan standart bir mekanizma
gelistirilmistir: Hareketi baslatmak ve feyiz slireciyle varliga gelen cisimlerin istiyakina 6zne
olmak Uzere mufarik bir akil; hareketin kaynagini olusturmak (zere bir nefs; hareketin
istikametini belirlemek ve bigimini (dairevi) strekli kilmak igin de bir irade tayin edilmistir
(Aslan, 2014, s. 157). Her goksel kiireye bir mufarik akil karsilik gelecek sekilde olusan
sistemde akillarin sayisinin ne oldugu hep tartisila gelmistir. Bunun Aristoteles sisteminde
en az elliden fazla akil ve dolayisiyla kiireyi gerektirmesi konusunda ise neredeyse ittifak
vardir (Aristoteles, 1996, ss. 509-518).

Suddr teorisiyle kozmolojinin bir araya gelmesi iki 6ncii sahsin ¢abalariyla olmustur. Birisi
astronomi uzmani digeri filozof olan bu iki sahsiyetin tercihleri, sonrakileri derinden
etkilemistir. Ortacagda klasik kozmoloji konusunda yonlendirici etkisi olan isimlerin
basinda gelen Batlamyus’un konuyla ilgili gorisleri genis bir cografyada kabul gormustr.
Tercime hareketlerinden sonra Mdslimanlar tarafindan tevaris edilen kozmolojisi
ozellikle kurucu filozof Farabf tarafindan sudur teorisine eklenmistir.
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Evvelden meydana gelenler ve onlarin siralamasi hakkinda Farabi ayrintili agiklamalarda
bulunur. Ona gore ilk illet ikincilerin ve faal aklin varliginin yakin sebebiyken; ikinciler ise
semavi cisimlerin sebebi olmaktadir. Bu cisimlerin cevherleri onlardan meydana gelmistir.
Her bir semavi cismin cevheri, kendi mertebesinde bulunan ikincilerden birisinden lazim
gelmistir. ikincilerin mertebe bakimindan en yiiksek olanindan yani ilk akildan ilk semanin
varhgi lazim gelir; mufarik akillarin en disik olanindan da iginde ayin bulundugu kirenin
varligi lazim gelir. Bu ikisi arasinda bulunan feleklerin her birinin varligi da o ikisinin
arasinda bulunan ortadaki akillarin her birinden lazim gelir. Farabi “ikinciler” olarak
nitelendirdigi mufarik akillarin sayisini semavi cisimlerin sayisina esitler ve onlar igin
ruhaniler, melekler veya benzeri seyler sdylenebilecegini ifade eder (Farabi, 2020, s. 19).

Farabi her mufarik aklin altina bir gdksel felegi yerlestirir. Buna gore birinci aklin altinda
birinci sema; ikinci aklin altinda sabit yildizlar kiresi; Ggtinct akhn altinda satlirn/Zihal
felegi; dordinci aklin altina musteri/jipiter felegi, besinci aklin altina merih/mars felegi,
altinci akhn altina glines kresi, yedinci aklin altina Zihre/Venis felegi, sekizinci aklin
altina Utarid/Merkir felegi, dokuzuncu aklin altina ay felegi karsilik gelmektedir. Onuncu
akil olan Faal aklin varligina baska bir felek ve nefis lazim gelmediginden feleklerin sayisi
dokuz olmaktadir (Farabf, 2018, ss. 81-85).

Farabi'ye gore ay alti alemdeki mevcutlarin mertebeleri degersiz olandan baslayip degerli
olana dogru gider (ilk ortak madde, dort unsur, madenler, nebatat, akilsiz canlilar ve
insan). Ay Ustl alemde ise mertebelenme en degerli olandan baslar ve daha az degerli
olana dogru gider (evvel, birinci akil...). Onlarin efdal ve ekmel olani Evveldir; sonra cisim
olmayan ve cisimde de bulunmayan akillar sonrasinda ise felekler gelir. En efdal olan akil
birinci akil, en efdal olan sema birinci semadir. Evvelden sonra Mufarik akillarin sayisi
ondur; semavi cisimler dokuzdur dolayisiyla toplami on dokuzdur (Farabf, 2018, s. 95).

ilk ilkeden sonraki gdksel varliklarin sayisi on akil ve dokuz felek olmak lizere toplam 19
olmaktadir. Birinci akil ve ilk semayla baslayip faal akil ve ay felegiyle nihayete eren
kozmolojik sistemde, goksel varliklar tabiatlari geregi dairevi hareket ederler. Yine strekli
bilfiil olan ilk ilkeden dolayi akillarin, akillardan dolayi da ilgili olduklari semavi varliklarin
bu dairevi hareketi siirekli olmaktadir. Hareket siirekli olunca olus ve bozulusa konu olan
ay alti alemde keyfiyet, kemiyet, 6zsel ve hareket anlaminda degisim s6z konusu
olmaktadir.

Ay felegi, ay Ustl alem olarak isimlendirilen goksel varliklarin bulundugu alan ile ay alti
alem olarak ifade edilen diinya arasinda bulunur. Feleklerin cirimleri besinci unsur kabul
edilen esirden olustugu icin onlarda ay alti alemdeki gibi olus ve bozulus s6z konusu
olmamaktadir. Onlarin maruz kaldig tek degisim daimi mekansal dairevi hareket
olmaktadir. Hareketin olabilmesi icin semavi cirimler yeterli olmadiklarindan her bir
kiirenin ayni zamanda bir nefse de sahip olmasi gerektigi sonucu ¢ikmaktadir. Farab?
semavi nefislerin gdksel cisimlerin suretleri gibi oldugunu ifade eder.
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Sistemin bir akilla baslayip yine faal akilla son bulmasi konusunda Farabi gibi diisiinen ibn
Sina feleklerin sayisi konusunda ise Farabi’den farkli diisiinmektedir. ibn Sina akillar ve
felekler hakkinda kesin bir sayi vermeyip, bunlarin sayilariyla alakali olarak genel birtakim
ilkeler belirleme yoluna gitmistir. Akillar ve feleklerin sayisi hakkinda tizerinde durdugu asil
konu onlarin sayisinin sonlu olmasidir. Mufarik akillarin sayisini hareket sayisina esitler.
Nefisler felekleri akillardan dolayr hareket ettirdiginden feleklerin sayisi da akillarin
sayisina esit olmalidir. Buradan hareketle feleklerin sayisiyla alakali kesin bir sayiya

ulasmak mimkin olmamaktadir.

ibn Stna’nin feleklerin sayisiyla alakali olarak tizerinde durdugu konulardan birisi de her
mufarik aklin altinda bir mufarik akil olacak sekilde sudur slrecinin sonsuza gitmesinin
zorunlu olmamasidir. Ona goére akillardan meydana gelen ¢oklugun varhg, kendilerinde
olan ¢coklu mana sebebiyledir. Yalniz bu durum akillarda bulunan goklugun mutlaka altinda
malul gerektirdigi anlamina gelmemesi gerekir. Clnkl mufarik akillar tiirde ortak
olmadiklari i¢in onlarda bulunan manalarin da gerektirdikleri ayni olmaz? (ibn Sina, 2005,
s. 151). Mufarik akillarin sayisi sonlu oldugundan dolayi ilgili olduklari feleklerin de sayilari
sonlu olmaktadir.

2. ibn Sinad’nin Farkli Goriisleri

Suddr kozmolojisinde ibn Sina, bazi konularda selefi Farabt den farkl diisiinmektedir.
Feleklerin sayisi ve ilk aklin ilk felegin faili olmayabilecegi gibi meselelerde farkli sonuglara
ulagmistir. Bilindigi Gizere ibn Sind astronomisinin agiklamaya calistigi temel problem
goksel kurelerin hareketinin Messai teoriye gore ispat edilmesidir. Bir sonraki asamada bu
sorusturma zorunlu olarak ayrik akillar ve nefisler ile feleklerin toplam sayilari, birbiriyle
iliskileri, nihayet ilk muharrikten sadir olan hareketin goksel kiireler arasinda nasil
aktarildigi sorularini icerecek sekilde genisletilmistir. Kritik astronomi sorunlarinin
¢6ziimiinde Batlamyus’un meshur kitabi AlImagest'i referans gésteren ibn Sina’nin semavi
diizeni olusturan feleklerin toplam sayilarina iliskin tavri muglak kalmistir. ibn Sina
kozmolojinin ¢ok sayida gdkcismini barindirdigi tezi ibn Sind metinlerindeki imalarin
otesinde muhtemelen soyle bir akil ylritme tarzina dayanmaktadir: (a) Farabi’den
tevaris edilen sudur teorisine gore ayrik akillar ile goksel cisimlerin ve feleklerin sayisi esit
olmaldir, (b) goksel cisimlerin (ve feleklerin) sayilari -Tusi gibi astronomlarin da agikga
gosterdigi lizere- her haliikarda 10’dan fazla olmalidir. (c) O halde ibn Sina kozmolojisinde
de ayrik akillarin, feleklerin ve gok cisimlerinin sayisi zannedilenden fazla olmalidir (Aslan,
2014, s. 150).

Klasik mantikta “mucibe kiilliye &nerme, mucibe kiilliye olarak aks edilmez” ilkesine atifta bunulan ibn
Sina, bu ilkeden hareketle akillarin sayisinin sinirl oldugunu belirtir. ihtilaf ancak ihtilaftan dogar
s6zunln aksinin alinmasi gerekmez. Yani her akil altindaki aklin ve felegin illeti olmasi bunun sonsuza
kadar gitmesini gerektirmez. Clnki her aklin nevi sahsina minhasir oldugundan, gerektirdikleri de
farkli olur. ibn Sin3, (2005b, s. 158).
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ilk felegin hangisi oldugu meselesinde tartisma oldugunu belirten ibn Sina, bu konuda
Batlamyus’un goéruslerinin belirleyici oldugunu belirtir. Batlamyus sabit yildizlar kiiresinin
onlne yildizsiz bir felek ilistirir ki buna atlas veya muhit felek denilmistir. Dolayisiyla
Batlamyus’dan sonra sistem atlas felegiyle baslayip ay felegiyle son bulmaktadir. Farabi
de bu sekilde diisinmektedir. Ancak ibn Sina feleklerin sayisi konusunda bu kadar net
olarak bir sayl vermemektedir.

ibn Sin&’ya gdre arzu nesnesi ve gayesi olmasi agisindan biitiiniin bir ilk illetinin olmasi
gerekir. Bunun yaninda her bir kirenin kendisine 6zgi bir muharriki ve kendisine 6zgi bir
arzu nesnesi vardir. Bltlinun ilk muharriki olan ilke tek bir tane iken, mufarik muharrik
olan akillarin ve mufarik olmayan muharrik nefislerin ise ¢ok olmasi gerekmektedir.
Boylece ilk mufarik akil ilk kiirenin muharriki olmaktadir ki bu kiire Batlamyus’tan dnceki
distnrlere gore sabit yildizlar kiresi iken onun gériisiine gore ise sabit kireyi kusatan
yildizsiz kiiredir. Bundan sonra ise ilk kiireyi takip eden kiirenin muharriki gelir ve semavi
diizen bu sekilde devam eder (ibn Sina, 20053, ss. 135-136). Burada ibn Sin3 ilk kiirenin
sabit yildizlar kiresi olarak bilinen kiireyi kusatan yildizsiz bir kiire olmasi konusunda
Batlamyus’u takip eden selefi Farabi gibi dislinmektedir. Ancak bu kiireyle baslayan
semavi diizen igerisinde kag tane felegin yer aldigi konusunda herhangi bir sayi vermekten
kacinir ve bunun yerine felekler ve mufarik akillar hakkinda birtakim ilkeler vazeder.

Ona gore goksel hareketler ve semavi cisimlerin sayisi coktur. Hareketin yoniinde, hizinda
ve yavasliginda kendi aralarinda bir farklilik s6z konusu olmaktadir. Her bir hareket icin bir
muharrik ve masuk gerekir. Aksi takdirde cihetler, hiz ve yavaslik farkh olmazdi. Bu
masuklarin mufarik akillar olduklarini belirten ibn Sina, bitiin kirelerin ve dolayisiyla
hareketlerin ilk ilkeye duyulan arzuda ortak olmalarindan dolayi hareketin sirekli ve
dairevi olusunda da ortak olduklarini ifade eder.?

2.1. ilk Akil-Sema iliskisi

ibn Sind’nin metafiziksel kozmoloji s6z konusu oldugunda kendisinden &ncekilerden
ozellikle Farabi’den ayirabilecek 6nemli bir ima séz konusudur. Bu imayi ele alan
Nasiruddin Tusi, buradan hareketle ibn Sind’nin ashinda birinci aklin yildizsiz olan ilk
semanin faili olamayabilecegini distindiiglini belirtmektedir. Bunun muhtemel sebebi ise
akil kendinde herhangi bir ¢okluk barindirmazsa kendisinden cismin yani mahsus
miteharrik bir seyin varlik kazanmasi mimkiin olmamaktadir. Dolayisiyla birinci aklin bir
tir ¢okluk barindirmasi gerekmektedir. Bu ¢okluk ise birinci akhn igerdigi tek bilgi olan
kendisi hakkindaki bilgisi yani kendilik bilincidir. Birinci aklin kendisine iligskin bilgisinden
kaynakli s6z konusu bu ¢oklugun, asagidakilerin ozellikle de semavi cirimlerin varhk
kazanmasi igin yeterli bir ¢okluk olmasi meselesi tartismalidir. Farabi bu ¢oklugun yeterli

3 ibn sina dusuncesinde goksel feleklerin sayisi hakkinda erken donemde yapilan nitelikli bir

degerlendirme icin Nasiruddin Tusi’nin /sarat serhine bakilabilir. Tusi, (t.y., ss. 185-189).
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oldugunu diisiiniirken ibn Sina da Sifa/ilahiyat’ta bunu benimser gériinmektedir.* Fakat
isaratta birinci aklin birinci semanin faili olmasini muglak birakmistir. Birinci semanin
birinci akil olmasa bile herhangi bir akildan varlik kazanmasinda filozoflar arasinda ihtilaf
s6z konusu degildir.

Tast, kendisi gibi isarat sarihi olan Fahreddin Razi'ye verdigi cevapta bu disiinceyi dile
getirmektedir (Tusi, t.y., ss. 214-227). isarat’in sdz konusu pasajlarinda ibn Sina &ézetle
sunu ifade etmektedir: Akillar bir diizen igcindeyken semavilerin baskasindan lazim gelmesi
mimkin degildir ¢iinkii her semavi cismin bir akli ilkesi vardir dolayisiyla semavi cirim,
baska bir semavi cirim vasitasiyla olmaz. Bundan dolayi semavilerin, varliklarinin lazim
geldigi bir akilla baslayip asagiya dogru devam etmesi gerekir (ibn Sina, 2005b, s. 157).
Hemen sonrasinda gelen ikinci pasajda ise 6zetle su bilgileri vermektedir: Akli cevherin
kendilerine has varliklarina hem baska akli bir cevher hem de bir semavi cirim lazim gelir.
iki sey tek bir seyden ancak iki farkli yénden meydana gelir; buradaki cihetlerin farklihg
aklin bizatihi kendinde miimkin olmasi ve Evvel ile zorunlu varlik olmasi durumu ile aklin
zatini ve Evveli akl etmesidir® (ibn Sina, 2005b, s. 157).

Razi yukaridaki pasajlari serh ederken feleklerle akillarin sayilarinin esit olmasinin zorunlu
olmadigini dolayisiyla da her aklin bir goksel cismi gerektirecegini ifade eder. Diger pasajin
serhinde ise akillarin icerdigi coklugun keyfiyeti ve onlardan baska seylerin lazim gelmesi
konusunda ibn Siha’nin serdettigi gériislerin tutarsiz oldugunu ve hatta “6riimcek agindan
daha zayif” oldugunu belirtir (Razi, 2005, ss. 497-504).

Tusi isarat Uzerine yazdigl serhte Razi'nin bu elestirilerine cevap verir. Verdigi cevaplarda
Israrla birinci aklin esasinda ilk semanin faili olmadigini vurgular. Ona gore her felegin cirmi
mutlaka bir akildan meydana gelmistir ancak her aklin bir felek istilzam etmesi gerektigini

4 ibn Sind’ya gore ilk illetten meydana gelen mevcutlarin ilkinin sayica bir olmasinin yaninda onun zati
ve mabhiyeti birdir ve madde olmadigi gibi herhangi bir maddede olamaz. Dolayisiyla cisimlerin ve
cisimlerin kemali olan suretlerin higbiri ilk illetin yakin malulii olmamaktadir. ilk malul maddede
olmayan suret oldugu i¢in mahza akildir; o mufarik akillarin ilkidir ve tegvik yoluyla, en uzak cirmin
mubharrik ilkesidir. ibn Sina, (200543, s. 148).

5

Bu pasaj su sekilde devam eder: Boylece varligini zorunlu hale getiren Evveli akl etmesinden ve Evvel
nezdindeki kendi halini akl etmesinden yani kendisinin illetine nispetle durumunu bilmesinden bir
seyin mebdei olmasi; kendi zatini akl etmesinden ise baska bir seyin ilkesi olmasi s6z konusu olur. Malul
oldugundan, muhtelif seylerden mukavvim olmasi gerekmektedir ¢linkii onun mUmkiin mahiyeti
vardir ve ayrica onun varligi zorunlu olan baska bir zatin varligindan gelmistir. Ondaki suri durumdan
onun suri bir olusun ilkesi; maddeye benzer durumundan onun maddeye uygun bir olusun ilkesi olmasi
gerekir. Kendisiyle zorunlu oldugu Evveli akl ettiginden, akli bir cevherin ilkesi; digerini yani kendi zatini
akl ettiginden, cismani bir cevherin ilkesi olur. Bu var olan akli cevher de ayni sekilde iki sey igin ilke
olabilir. ibn Sina, (2005b, ss. 157-158). Bu ikinci pasajda Tusi’nin serhinde fazlalik var, Razi’nin serhinde
yok, ingilizce terciimede dikkate alinmis, bkz. (ibn Sin4, 2014, s. 163) Tiirkce terciimede ise s6z konusu
fazlalik dikkate alinmamuistir. ibn Sina, (2005b, ss. 157-158).
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ibn Sind’nin séz konusu pasajlarindan hareketle kabul etmek miimkiin olmamaktadir.
Dolayisiyla feleksiz birtakim akillarin olmasi ve daha sonra feleklerin akillara lazim gelmesi
mumkiinddr. Razi'nin akillardaki ¢oklugun keyfiyeti ve feleklerin varliga gelisi arasinda
gbrmis oldugu tutarsizlik igcin verdigi cevabinda yine birinci aklin ilk semanin faili
olmadigini ¢linkd birinci akildaki ¢oklugun, kendisine bir felegin lazim gelebilecegi kadar
yogun olmadigini belirtir.

Birinci akildaki ¢oklugun mahiyeti s6z konusu oldugunda bunun kendisinden cisim sadir
olabilecek kivamda olmamasi konusunda Tusi'nin vurgusu olduk¢a 6nemlidir. Clnki
birinci aklin igerdigi cokluk esasinda aklin kendisine iliskin bilgisinden ibarettir. Bu ise aklin
kendisini zatinda miUmkin ama kendisinden lazim geldigi ilkeden dolayli da zorunlu
oldugunu bilmesidir. Yine varlik ona ilkesinden geldiginden dolayi kendisinde varlik ve
mahiyet ayrimi s6z konusu olmaktadir. Bu sekilde olan ¢okluk bir felegi istilzam eder mi
sorusu bu agidan 6nemli hale gelmektedir.

Felegi olmayan akillar meselesinde lizerinde durulmasi gereken konulardan birisi de aklin
lazimi olan felekler olmadan bir mufarik aklin diger akillardan nasil ayristigidir. Her akil bir
felek istilzam etseydi felekler farkli olacagindan onlarin akillari da farkhlasmis olacakti.
Sayet feleksiz akillar varsa bu ayrisma baska bir seyden dolayi gerceklesmelidir. Ote
yandan sayet onlar arasinda bir ayrisma yoksa sayilarinin ne oldugu meselesi anlamsiz
olacagi gibi akillarin var olma gayeleri de tartismali hale gelecektir.

Akillarin icerdigi kavramsal ¢okluk tek basina istenilen ayrismay bir sekilde saglamalidir.
Kendi zatina ve dolayisiyla da illetine iliskin bilgisinden olusan bu ¢okluk her aklin kendisine
mahsus oldugundan dolay! digerlerinden temayiiz eder. Ayrica her aklin ilk illeti ve
kendisinin illetini akl etmesi gerekmektedir. Aksi takdirde akillarin igerdigi bilgi zorunlu
olarak ayni olurdu.

Birinci aklin icerdigi anlamsal ¢okluk ve birinci aklin bunu akl etmesi kendisinden
sonrakilerin varlk kazanmasinin sebebi olmaktadir. S6z konusu bu ¢okluk aklin kendisine
iliskin bilgisinde miindemigtir ve ¢ yonludir. Bunlar aklin kendisinin miimkiin oldugunu,
kendisinden varlik aldigi illetinden dolayi zorunlu oldugu ve varlik aldig illetin ise zorunlu
oldugu seklindeki bilgiden ibarettir. Dolayisiyla zorunlu varliktan farkli olarak birinci
akildaki bilgi parcali olmaktadir ki bu da bir tir g¢okluk olmaktadir. Bu cokluk ise
sonrakilerin varlik kazanmasinda énemli bir isleve sahiptir.

Sonug

Aristotelesci akil gorlsiine dayanan ve ilk ilke ile onun malulii konumunda olan ondan
sonrakiler arasindaki iliskiyi kavramsal olarak agiklamayi hedefleyen suddr teorisinin
kozmolojisi filozoflar tarafindan farkli sekillerde ele alinmistir. Batlamyusgu kozmolojiyi
sistemde kullanan Farabf on mufarik akil ve dokuz felekten olusan bir bitin distinmastar.
Halefi ibn Sina ise feleklerin ve dolayisiyla da mufarik akillarin sayisi konusunda kesin
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aciklamada bulunmamaktadir. Bunun yaninda akli ihtimalleri degerlendirerek belli bir
sayinin verilmesinin pek de miimkiin olmadigini ima etmektedir. ilk ve son felek
konusunda selefi Farabi gibi disiinen ibn Sina, felegi olmayan birtakim mufarik akillar
kabul etmeye yatkin olmasi agisindan hem ondan hem de klasik kozmolojinin bazi
kabullerinden ayrilmaktadir.

ibn Sina akillarin sayisi konusunda Farabi’den farkli diisinmektedir. Akillar ve feleklerin
sayisi hakkinda Uzerinde durdugu asil konu onlarin sayisinin sonlu olmasidir. Mufarik
akillarin sayisini hareket sayisina esitler. Ona gore her mufarik aklin altinda bir mufarik akil
olacak sekilde sudur siirecinin sonsuza gitmesi zorunlu degildir. Akillardan meydana gelen
bir ¢oklugun varligi, kendilerinde olan ¢oklu mana sebebiyledir. Yalniz bu durum akillarda
bulunan g¢oklugun mutlaka altinda malul gerektirdigi anlamina gelmez. Clinkii mufark
akillar tirde ortak olmadiklari igin onlarda bulunan manalarin da gerektirdiklerini ayni
olmaz.

ibn Stna’nin meshur eseri isarat sarihlerinden olan Tusi’nin yine kendisi gibi ayni metnin
sarihi olan Razi'nin elestirilerine cevap verirken metnin igerdigi bir imayr giindeme
getirmistir. Buna gére ibn Sina ilk aklin ilk semanin faili olmadigini diisinmektedir. Bu
durumda ise feleksiz akillarin varligi s6z konusu olurken bunun yaninda feleklerin sayisi da
belirsiz hale gelmektedir. Lazimi olan feleklere sahip olmayan akillarin ne sekilde
birbirlerinden ayirt edilebilecegi sorusu, akillarda bulunan farkh kavramsal ¢oklugun bu
ayrismayi saglayabilme ihtimaliyle cevaplandirilir. Dolayisiyla yeni sistem ilk ilkeden sonra
sayisi belli olmayan birtakim mufarik akillar, bunlardan sonra her biri bir felek istilzam
eden akillar ve nihayet kendisine bir felek lazim gelmeyen Faal akil ve son olarak ay alti
alem olmak Gzere farkli mertebe ve 6zelliklerde gdksel ve yersel varliklardan olusmaktadir.
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Din algisi ve degisimi, sosyal bilimler alaninda hem mustakil hem de iligskilendirilerek ele
alinan, kokleri gegmise dayali ama etkisi hala devam eden bir alandir. Yine, dinamik
yapisi itibariyle ancak gegmise atifla tam bir bitiinlik arz edebilen, dncesi bilinmeden
simdiki hali eksik kalacak bir ¢calisma sahasidir. Gazete gibi siireli yayinlar, gegmiste
dinin birey ve toplum lzerindeki roliini, dini séylemler ve bu sdylemlerdeki degisimi
tespit igin elimizdeki en 6nemli birincil kaynaklardandir. Din algisi ve degisimi bu
¢alismada, Cumhurriyet gazetesi baglaminda hem toplumsal hem de bireysel diizlemde
incelenmistir. Cumhuriyet gazetesinin Ozellikle bu il yillari yénetim erkini elinde
bulunduranlarin fikrf yapisini yansitmasi, Tiirkiye Cumhuriyeti tarihinin din referansl en
onemli sosyal ve siyasi olaylarini -hilafetin ilgasi, tevhid-i tedrisat, ser’iyye ve evkaf
vekaletinin lagvi, sapka kanunu, harf inkilabi, TUrkce ibadet meselesi ve dinf sdylemli
isyanlar gibi- kapsamasi, yeni rejimin s6zclsl olmasi ve toplu bir bakis agisi sunabilmesi
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dolayisiyla bu g¢alismada esas alinmistir. Gazetenin ideolojik sdyleminin yani sira
iceriginin katkisi da bu bireysel algi ve degisimini anlamayi kolaylagtirmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Psikolojisi, Din algisi, Cumhuriyet Gazetesi, Hilafet, Din Dilinin
Tirkgelestirilmesi, Teceddiid, Cihad, irtica.

THE ORIGINS OF RELIGIOUS PERCEPTION AND ITS CHANGE IN
TURKEY: A FACTUAL AND CONCEPTUAL STUDY THROUGH THE
EXAMPLE OF CUMHURIYET NEWSPAPER

Abstract

The religious perception and its change is a field that has root in the past but still
continues to be effective, both independently and in association in the field of social
sciences. Due to its dynamic structure, it is a field of study that can only provide a
complete integrity with reference to the past and its current state will be incomplete
without knowing the past. Periodicals such as newspapers are the most important
primary sources we have in order to determine the role of religion on individuals and
society, religious discourses and the change in these discourses in the past. The reason
why this study is focused on this period of Cumhuriyet Newspaper is that it reflects the
intellectual structure of those who hold the adminisrative power, offers a collective
perspective as a spokesperson of the new regime and covers the most important social
and political events with religious references in the history of the Republic of Turkey
like abolition of the caliphate, the uniformity of education, abolition of ser’iye and
wagfs, the issue of Turkish worship, rebellions with religious discourse. In this study,
the perception and change of religion is examined in the context of a newspaper both
at the social and individual level. In addition to the ideological discourse of the
newspaper, the contribution of its content made it easier to understand this individual
perception and its change.

Keywords: Religious psychology, Religious Perception, Cumhuriyet Newspaper,
Turkification of the language of religion, Renewal, Jihad, Reactionarism.

Cemal Kafadar’in Kim Var imis Biz Burada Yog iken adli eserindeki (Kafadar, 2009) tarihin
simdi yok olanlarla degil, bir zamanlar var olan ve bizim yok oldugumuz dénemle ilgili

oldugu kabul, bu calismada din algisi ve degisiminin Turkiye’deki gelisim siireci agisindan
da takip edilen yollardan birisi olmustur (Kafadar, 2009, s. 14). Gazeteden elde edilen
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verilerin icerik ve séylem analizi metotlariyla analiz edildigi bu ¢alismada glinimlzde
bilylk 6nem taslyan meselelere bir zamanlar var oldugu dénemin goziiyle bakarak hem o
dénemler hem de gliniimuzdeki ortak din algisi ve degisimi izlenmistir. Bu ¢alismada tariht
olgu ve olaylara yonelik sorularin cevabini psikoloji alaninda arayan bir bilim dali olan
psikotarih galismalari (Odabasi, 2020, s. 131) da yol goésterici olmustur. Nitekim bu tez
¢alismasinin bir diger ¢ikis noktasi ve ayni zamanda amaglarindan birisi de, Cumhuriyet
gazetesi Uzerinden din algisi analiziyle bu siire¢ hakkinda bilimsel diizeyde bir katki
saglamaktir. Ginumizde din algisi ve degisimine dair vyapilan/yapilacak tim
calismalardaki ana mesele ve kavramlar Cumhuriyet tarihi hatta dncesine dayanan bir
gecmise sahiptir. Din algisindaki degisimlerin kokenini anlamayi ve incelenen zaman
itibariyle genel kabullere alternatif sunan bir algi degisimini ortaya koymayi hedefleyen bu
calismada ayni zamanda meselenin bireysel boyutu da ele alinmaktadir. 1924-1934 yakin
bir tarih olmasi hasebiyle 6dnemli bir konu ya da kisi hakkindaki kaynaklara rahathkla
ulasilabilinir bir donemdir fakat gazete sayesinde sadece haklarinda her tirll yazinsal
kaynak bulabilecek insanlar degil, 6rnegin; bir muhabirin rastgele réportaj yaptigi ve
donemin din algisiyla ilgili ipuglari veren bir ev haniminin din algisi hakkinda da bilgi sahibi
olmanin miimkin oldugu goérilebilmektedir (Akil Sinasi, 1924, s. 2).

Yenilik hareketlerinin sistemli bir hal alamaya basladigi Tanzimat doéneminde
muesselerdeki degisimler sirasiyla; kiyafete, yasam tarzina, hayatin icine nifuz etmeye
baslamistir (Tanpinar, 2007, s. 74). Devletin ve toplumun Ust kademelerinde kendisini
gbsteren bu degisim sirecinde halk aydinlatiimasi gereken kitle olarak kalmigtir. Bu
ikilemin beraberinde hem aydinlatilmasi gereken kitle hem de aydinlarin kendi iginde
dindarlik-dinsizlik ya da ilericilik-gericilik algilari kapsaminda ayrimlar olusmustur
(Hanioglu, 1993, s. 149). Bu tartismalar Osmanli ve devaminda Tirkiye Cumhuriyeti icin
din algisini belirleyen temel meseleleri ortaya ¢ikarmistir.

Mustafa Kemal, Milli Micadele doneminde Ali Fethi Okyar ile birlikte ¢cikarmaya basladigi
“Minber” gazetesi sayesinde basinin gliciiniin farkina varmis ve Cumhuriyet déneminde
de istanbul basininin kamuoyu olusturmadaki giiciinii bildigi icin bu sdzciliigli Cumhuriyet
gazetesi ile gergeklestirmek istemistir (Koktener, 2004, s. 40). 7 Mayis 1924’te yayin
hayatina baslayan Cumhuriyet, Tirkiye Cumhuriyeti tarihine taniklik eden, Cumhuriyet
rejiminin olusturulmasinda ve benimsetilmesinde yadsinamaz agirhgi olan bir gazetedir.
Cumhuriyet gazetesindeki din algisini Yunus Nadi, Aka Giindiz, Akil Sinasi gibi kendi
kadrosu; Kiligzade Hakki, Falih Rifki, Yakup Kadri ya da Kopriiliizade Mehmed Fuad gibi
tefrika ya da makale yazan donemin onde gelen isimleri; refik (Hakimiyet-i Milliye, Hir
Fikir gibi) ve muhalif (Tevhid-i Efkdr, Tanin gibi) diye tanimladigi dénemin basini ve
haberler, réportajlar sayesinde de halkin, bireylerin diisiinceleri sayesinde birkag seviyede
tanimlamak miimkiindiir. Her ne kadar istanbul merkezli bir gazete olsa da dénemin
istanbul’unun sosyo-kiiltiirel niifus yapisi itibariyle Tiirkiye’nin drneklemini olusturan bir
yaplya sahip oldugu goriilmektedir.
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Cumhuriyetin ilk yillarinda gergeklestirilen; Halifeligin ilgasi, Tevhid-i Tedrisat kanunu ile
medreselerin yerini modern egitim kurumlarinin almasi, Ser’iyye ve Evkaf Vekaleti'nin
lagvi ve Diyanet isleri Baskanlig’nin kurulmasi, Sapka kanunu, Harf devrimi gibi birgok
devrimsel degisim ve donlisimin yani sira Saltanatin kaldirilmasi, Osmanli hanedaninin
tilke disina c¢ikarilmasi, Hiyanet-i Vataniyye kanunu, istiklal mahkemeleri gibi dnemli
olaylarin etkilerinin de hem vyonetim hem de toplum nazarinda devam ettigi
gorilmektedir. TUm bu meselelerin beraberinde getirdigi ikincil meseleler ve kavramsal
donlstmlerin etkileri de glinimuize kadar aktarila gelmistir. Glinlimiizde de glindemde
olan din iltisakli mesele ve kavramlarin bu ¢alismada incelenen gazete niishalarindaki
meselelerin aynilari oldugu gériilmektedir. Ornegin giinimiizde popiilerligini koruyan
irtica, Cumhuriyet déneminin ve hatta Il. Abdilhamid doneminde de glindemi belirleyen
onemli hadiselerin anahtar kelimesi olmustur (Tanpinar, 2007, s. 407). Sadece din irtibatli
kavramlar kapsaminda degil, Tiirkce ibadet, kilik-kiyafet meselesi, imam nikdhi gibi din
merkezli tartismalarin da izlerine rastlayip, yillar icerisinde geleneksel-modern, hurafe-
dini gibi tartisma merkezlerindeki dénlsimlerini takip etmek mimkindir (Kose, 2015, s.
9). Gazete izlegi Uzerinden bu kavram ve meselelerin yonetimsel, toplumsal ve ayni
zamanda bireysel dizlemde din algisina yansimasi, degisimi ve giinimize aktarimi da
gorulmektedir.

Gazeteler toplumsal, siyasi bilgi aktarimi vasitalari olmalarinin yani sira dénemin sosyo-
kilttrel, dini, psikolojik vb. dinamikleri igin de 6nemli kaynaklardir. Gazetenin igerigi ve
sdylemini incelemek, analiz etmek; dénemin sosyo-ekonomik yapisini, dilini, kiltirind,
toplumun, devletin siyasi tavrini ortaya koyan ve ayrica din gibi hem toplumsal hem de
bireysel etki alani genis olgunun algisal degisimini takip imkani sunmaktadir. Sadece
tarihsel hadiseler degil, gliniimiizde hi¢ duyulmamis dini bir hadise, bu hadiseyle ilgili
gazetenin dili ya da halkin goriisi de donemin din algisina yonelik 6énemli veriler
sunmaktadir. Cumhuriyet ise glinlik bir gazete olmasinin yani sira Tirkiye
Cumhuriyeti’'nin, yeni rejimin halka doniik yuzl, sozculik gorevini deruhte etmis bir
gazetedir. Dinin yonetimden, egitime kadar her alanda etkin oldugu bir sistemden laik bir
sisteme kararli bir gegisin asamasi olan Cumbhuriyetin ilk yillari hem kendinden 6ncesi hem
de soz konusu yillar igerisinde Tirkiye'de din algisindaki degisimi anlamak icin 6nemlidir
(Mehmedoglu, 2006, s. 143). Dolayisiyla Cumhuriyet gazetesi de kullandigi dilden, vurgu
yaptigl kavram ya da meselelere kadar bu algi degisiminin takibini yapmak i¢in énemli bir
kaynak teskil etmektedir.

Yeni bir devlet, yeni bir diizen ve yeni bir sosyal hayatin insanlarin ve toplumun ig
diinyasinda yarattigi algidaki degisimin izleri ilk donem rejimin sozclsi niteligindeki bu
gazetede belirgin bir sekilde goérilmektedir. Bu ¢alisma, degisimin hizla gergeklestigi bir
dénem olan Cumhuriyet’in ilk yillarinda insanlarin ve toplumun ruh diinyasinda yer alan
din algisini ve toplumsal degisimin arkasinda biraktigi izleri tespit ederek bugiinin
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Tlrkiye’'sindeki yansimalarini gézler 6niine sermektedir. Kimlik insa etme araci olan dinin
(Ayten, 2012, s. 106) kendisinin degil, algilanisinin zamanla degismesi, bu degisime konu
olan meselelerin ortaya ¢ikisi ve kendini yenileyerek siirekli varolusu bu calismanin
hareket noktasini olusturmaktadir. Hem gazetenin dilinden hem de haberlere konu olan
meseleler araciliglyla bireysel anlatimlardan bu kimlik insasi, hayati anlamlandirma,
duyus, dislinls tarzina sirayet etme olarak tanimlanabilecek din algisi ve déntsimi
rahatlikla gbzlemlenebilmektedir.

1. Dénemin Diisiince, Olay ve Yayinlar Uzerinden Din Algisi ve Degisimi
1.1. ihtida Olaylari

Cumhuriyet gazetesi 1923 Lozan Antlasmasi geregince gerceklestirilien miibadele
hareketlerine dair yogun haberlerle yayin hayatina baglamistir (Oran, 2002, s. 332).
Miibadele nedeniyle Tiirkiye’den ihtida (Musliman olma), Yunanistan’dan tanassur
(Hristiyanlasma) haberlerinde olaganisti bir artis oldugu gézlenmektedir. Bu durum din
algisiyla ilgili hem gazetenin ve olaylarin faillerinin hem de halkin din degistirme
hakkindaki bakis agisini yansitmasi bakimindan ¢ok yonli veri sunmaktadir.

Gazetedeki haberlerden fark edilen en 6nemli boyut meselenin din ve etnik kimlikle ilgili
boyutudur. ihtida eden Rum-Ortodoks Hristiyan tebasina mensup birinin Tirkiye’de
kalmasini saglayacak yontem Misliman olmasi ve ayni sekilde Yunanistan’da miibadeleye
tabi bir MUsliman Tiirk’Gin de Tirkiye’ye gonderilmesini engelleyecek yontem Hristiyanhg
se¢mesi oldugu anlasiimaktadir (Akil Sinasi, 1924, s. 2). Bu ¢alismada incelenen yillarda
gazetedeki haberler Gizerinden Tirk tebasina gegisin Misliman olma ile irtibath oldugu
gorulmektedir. Nitekim 1928 tarihli bir haberde Kadikdy’de oturan bir okurun gazeteye
gonderdigi “Ben de Muslimanim” baslkh mektupta dokuz sene énce Musevi iken annesi
ve biraderi ile birlikte ihtida ettigini, bir Tirk ve Misliman olarak Fatima Hikmet ismini
aldigini ama kendisi hakkinda bir haberde Musevi olarak yazildigini, bundan rahatsiz
oldugu igin haberin duzeltilmesi ile ilgili istek gonderdigi gorilmektedir (“Ben de
Mislimanim”, 1928). Bu haberden toplum igerisinde dinf kimligin &nemini géstermesinin
yani sira Musliman/Gayrimislim ayrimina bakis agisinin yansimasini da gérmek
mumkindar.

Gazetenin dilinden genel itibariyle -miibadele gerekgesiyle olsa bile- ihtida olaylarina
olumlu bakildigi anlagiimaktadir. Nitekim gazetenin mibadeleye tabi kisilere karsi
tutumuyla ihtida eden mibadillere karsi tutumunun farkli oldugu, ihtida edenlerden
bahsedilirken mubadillerden bahsedilen sert tutumun olmadigi gorilmektedir
(“Musliman Olmak”, 1928). Ayrica ecnebilerin ya da yurtdisindan gelen ihtida
haberlerinde kullanilan ifadelerde bu durumu agikga gozlemlemek mimkiindir. Hem
gazetenin hem de mihtedilerin ifadelerinden, Tirk olmak ile Misliman olmanin
irtibatlandinldigi ve ihtida eyleminin évuldugu, tesvik edildigi gorilmektedir (“Sanatkar
Mina Hanim”, 1925). Diinyanin farkli yerlerinden ihtidalar da son derece olumlu bir dille
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haberlestirilmistir. Diinyadaki ihtida haberleri vasitasiyla da ecnebilerin farkl islam
tilkelerinde islamiyet ile tanisip, tasdik icin Tirkiye'yi segmeleri, islamiyet’e kabul edilme
mercii olarak Turk makamlarini gérmeleri ve ihtidalarinin Tiirk makamlarina resmi bir
sekilde onaylatmalari, o donem Tiirkiye’nin Misliman bir Glke algisi agisindan 6nemlidir
(“Bir Amerikall”, 1925; “Bir ingiliz”, 1924).

ihtida vakalari vasitasiyla gazete ve dolayisiyla toplumda islam dinine duyulan bagliligin 6n
plana c¢iktigi gorilmektedir. Tirkiye'nin ihtidalarin tescil ettirildigi islam’in dnemli
merkezlerinden biri olarak kabul edilmesi ister azinlk ister diinyanin bir ucundan olsun
ihtida vakasi haberi verilirken kullanilan ve giiniimlzde de devam eden mispet dil (Kése,
2004, s. 422) hem gazetenin hem de haberler vasitasiyla 6grendigimiz bireylerin nazarinda
islam dinine mensubiyetin dnemsenmesi, dénemin islam dini ile ilgili bakis agisini
anlayabilmek i¢in 6nemli veriler sunmaktadir.

1.2. Tanassur (Hristiyan Olma) Olaylari

ihtidalar ile birlikte tanassur haberleri de dénemin din algisini izleme olanag
saglamaktadir. Gazetenin ve haberler vasitasiyla bireylerin tanassur hadiselerine bakisi,
donemin din algisiyla ilgili cok 6nemli ifadeleri barindirmaktadir. Gazetede yer alan
tanassur hadiseleri ile misyonerlik faaliyetlerinin g¢ogunlukla paralellik arz ettigi
gorulmektedir. Gazetedeki ifadelerden Cumhuriyet yonetiminin 6zellikle yabanci okullar
araciligiyla misyonerlik faaliyetlerini, Cumhuriyet 6ncesi yonetimlerin acziyeti olarak
gordikleri anlasiimaktadir. Bu durumda mekteplerde tanassur hadiselerinin ¢ok da
ahsilmadik bir durum olmadigini ama Cumhuriyet rejiminin “egitimde din ve diinya
islerinin ayrilmasi” ilkesinin benimsemesi (Kiigciikcan, 2003, s. 62) ve meselenin milli birlige

bir tehdit olarak goriilmesi nedeniyle bu duruma siddetle karsi cikildigi gorilmektedir.

Kamuoyuna bu okul ve kurumlarin gergcek amaclarini géstermek igin bu okullardan mezun
ogrencilerin tecriibeleri de yayinlanmistir. Bu 6grencilerden birisi olan Saziye Berin
Hanim’in gazetede yayinlanan misyonerlik karsiti yazisindaki ithamlari oldukga 6nemlidir
(Saziye Berin, 1929, s. 1). “Misyonerleri Kovma Cemiyeti” haberinin verdigi giic ile kaleme
aldigini belirttigi bu yazisinda mekteplerin geng kizlar Gzerindeki milli, siyasi ve ruhi/din?
tahribattan bahsetmistir. Saziye Berin Hanim yazisinda iki sene yatili kaldigi bu mektepler
hakkindaki ibret verici tecriibelerini anlatmistir:

“Dindar, miinzevi, hayirperver, bitaraf ve miisfik gériinen ve béyle gériinmedi kendisine
hakiki bir meslek edinen bu miiesseseler, dogrudan dogruya, dinsiz, fesat merkezi, hain ve
siyasi maksatlari olan muzir bir mikrop yuvasidir.” (Saziye Berin, 1929, s. 1).

Yabanci okul ve kurumlar haricinde gergeklesmis olan tanassur hadiseleri de o donemde
hem halkin hem de gazetenin din algisi agisindan dnemlidir. Gazetenin muhabirlerinden
Akil Sinasi’'nin Edirne sokaklarinda gezerken rastladigi Nazife isimli mibadil bir kadinin
hikayesi, bu meseleye dair en 6énemli 6rneklerden biridir. “Kocasi Tanassur Eden Bir
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Kadinin Gézyaslan” bashigl ile verilen roportaj seklindeki haber, gazetecinin kadina
kocasinin nerede oldugunu sormasiyla baslamistir (Akil Sinasi, 1924, s. 2). Rumeli’de bir
koyde mibadele déneminde topraklarini kaybetmemek igin kocasi Hristiyan olan bir
kadinin hem hikayesi hem de olayla ilgili kullanilan dil ve ayni zamanda mibadil kadinin
“kocam gdvur oldu” gibi ifadeleri tanassur hadisesine yonelik bireysel algiyr yansitmasi
agisindan da 6nemli bir 6rnektir.

ihtida haberlerinde kullanilan ifadelerin tam tersinin gériildigi bu hadiseler hem
Misliman halkin hem de gazetenin islam dinine yénelik miispet tutumunu
yansitmaktadir. Kendisine Hristiyanhk teklif edilmis magdur kadini benligine hakaret
edilmis, kocasinin ise miirted, gdvur bir mel’un olarak tanimlamasi o dénemde islam dinine
mensubiyet algisinin etkisini gdstermektedir. Yine 1928 tarihli bir baska haberde Paris’e
egitime giden ve papaz olan Hifeydi Mahmud Celaleddin isimli geng, miitereddi (bkz.
Soysuzlasmis) gibi agir bir sifatla tanimlanmistir (“Papaz Olan”, 1928). Yani gazetede ihtida
haberlerinin aksine tanassur hadiseleri, menfi bir dil ile haberlestirilmistir. Gazetede
islam’in Tirk toplumunun temel degerlerinden birisi olarak gériilmesi ve dolayisiyla
toplumsal birligi saglayici en 6nemli etmen olmasi, tanassur hadiselerine verilen tepkiyi
anlasilir hale getirmektedir. Calismada incelenen slire boyunca da bu alginin istikrarh bir
sekilde devam ettigini vakalar Gizerinden anlamak mimkiinddr.

1.3. Din Dilinin Tirkgelestirilmesi

Kur’an’i Kerim’in meal ve tefsirlerinin Tlrkge’ye terciimesi gibi ibadet dilinin de Tirkge’ye
tercimesi, terakki yolunda en 6nemli adimlardan birisi olarak gértlmastir. Bltln diinya
milletlerinin en miterakkilerinin din kitaplarini kendi dillerine terclime etmeleri,
ibadetlerini kendi dillerinde yapmalari gazetede bu mesele etrafinda sirekli dile getirilen
argiimanlardandir (Yunus Nadi, “Din Kitabimiz”, 1932, s. 1). Aslinda bu faaliyetler
Cumhuriyet dncesinde baslamis, Cumhuriyet doneminde ise ivedilikle hayata gegirilmistir.
Dolayisiyla Cumhuriyet donemindeki tepkiler o donemlerde de gosterilmis ve Osmanli’nin
yikilmasindaki temel neden olarak goérilen taassubun kaynagi olarak goérilmustir.
Terciime faaliyetleri ile baslayan slire¢ daha sonra ibadet dilinin donistiiriilmesi sirecine
evrilmistir. Nitekim gazetedeki tim yazilarda Kuran’in Tilrk¢e okunmasini, ibadetlerin
Tiirkce olmasinin takip etmesi dogal bir siire¢ olarak ifade edilmistir (“Dini Bir inkilap”,
1932). Dinin tasfiyesi degil, 6ziinli anlama hareketi olarak tanimlanan bu faaliyetler, her
firsatta sdylemlerde yer alan Tirklere 6zgii bir islamiyet anlayisinin adimlaridir. Gazetede
bu durum; islam, Yahudilik’te oldugu gibi bir kavme mahsus degil, cihansiimul bir hiiviyete
sahip oldugundan din ve ibadet dilini Turkgelestirme, kendi dinlerini kendi 6z Turkgesi ile
tatbik etmek gayet dogal bir hak olarak tanimlanmistir (Kihgoglu Hakki, 1933, s. 6).

Halka yonelik yayinlarda Tiirkcelestirme hareketinin en 6nemli saikleri; halkin Kur’an’i ve
dolayisiyla ibadet dilini anlamaktan siyasi emeller nedeniyle alikonulmalari, din ile
aralarina bir zimre sokulmasi ve kasten cahil birakilmak istenilmeleri olarak belirtilmistir
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(“Adana’da Mdrteciane”, 1924). Yoneticiler ve milletin temsilcileri de bu siireci her firsatta
halka agiklamayi kendilerine gérev addetmislerdir. Nitekim Gazi Mustafa Kemal Kayseri’de
bir hastanenin acilisinda hocanin Arapga dua okumasi istendiginde “- Hoca Efendi’nin dua
etmesine liizum yok, Cenab-1 Hakk benim lisanimi da bilir. Duayi ben ederim” diyerek onun
yerine kendisi Tlrkge dua etmesi bu duruma 6rnek gosterilebilir (“Allah Benim Lisanim1”,
1924). Benzer ifadeyi 1925’de Aksaray miftlist bir merasimde kullanarak duanin bir arz-i
hacet oldugunu, Allah’in ise kendisine karsi vaki olan arz-1 haceti ne sekilde ve ne lisanda
olursa olsun bildigini beyan ederek Allah’in kendisine karsi vaki olan arz-1 haceti ne sekilde
ve ne lisanda olursa olsun bildigini belirtmistir (“Aksaray Mftiisi’nin”, 1925).

Tlrkge ibadet derecesinde olmasa da gazete yazilarindan Tirkge terclimelere de tepkiler
gosterildigi anlasiimaktadir. Kimi zaman yoneticiler ya da kanun uygulayicilarin dinsizlikle
itham edilmesine neden olmustur. Din dilinin Tlrkgelestiriimemesi, ictimal bir miiessese
olarak gériilen islam dininin Tiirkiye’deki bekasi ile irtibatlandirilarak ele alinmistir. Dini
akide ve ibadetlerin Tirkgelestiriimemesi neticesinde, Osmanli’nin milli hiviyetten
uzaklasip zayiflamasi akibetinin benzeri bir durumla karsilasilacagl savunulmustur (Yunus
Nadi, “Din Kitabimiz”, 1932, s. 1). Turk milletinin kendi itikat ve ibadatini kendi dilinde
yapmamaya devam etmesi halinde dinin i¢timafi feyiz ve faziletlerinden istifade noksan
kalacak, din vicdani ve ruhani 6zelliklerini zamanla yitirecekti. Clinkd, higbir Tlrk ibadetin
ruhant zevkine eremeyecek ve dinin feyiz ve faziletini tecelli ettiremeyecekti. Dolayisiyla,
Tirkler igin hakiki islam dini, dinin kendi 6z dilleriyle tatbik edilmeye baslandigi zaman séz
konusu olacakti (Yunus Nadi, “Din Kitabimiz”, 1932, s. 1).

Tim bu adimlarla birlikte halk nezdinde de durumun cok kolay ilerlemedigi ifade edilebilir.
Ornegin, 1926 gibi tiim bu yenilikgi girisimler icin gayet ge¢ bir tarihte Gdztepe Camii
imam-hatibi dersamlarindan Haci Cemaleddin Efendi, kendi insiyatifiyle Ramazan’in ilk ve
ikinci haftasinda Cuma namazlarini -kendi terclimesi ile- Tlrkge kildirdigi icin cemaatten
gelen tepkiler Gzerine azledilmistir (“Miteceddid imam”, 1926). Gazetenin Miiteceddid
imam basligiyla 6vdiigii ama Diyanet yetkililerinin halktan gelen tepkiler tizerine temkinli
cevap verdigi gorilmektedir (“Miiteceddid imam”, 1926).

Tlrkge namazin aksine Tirkce hutbe hem din goérevlileri hem de halk tarafindan kisa
siirede benimsenmistir. Gazetede istanbul disinda, Konya, Bursa gibi sehirlerde halkin
Turkce hutbelerden memnuniyeti ile ilgili haberler ¢ok fazladir. Cumhuriyet gazetesinin
uzun bir sire Turkce Kur’an tilavet, hutbe ve mevlitlerin halktaki etkisini takip ettigi
goriilmektedir. istanbul’un bircok semtindeki camide muhabirler halkin Tiirkce Kur’an
tilavetine tepkilerini izlemisler, glin giin hangi camilerde Tiirk¢e okunacaginin programlari
yayinlanmistir. Basta Yasin olmak Gzere birgok surenin Tiirkge metinleri gazete tarafindan
yayinlanmis halkin Kur’an-i Kerim’i ilk defa kendi dillerinde dinleyip, anlayabilmelerinden
duyduklari yogun hisler duygusal ifadelerle aktariimis, halkin goriislerine de yer verilmistir:
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“Hafiz Zeki Bey’in okudugu Kur’an camide bulunanlari pek fazla miitehassis etmis ve
samiinden ihtiyar bir hanim: ‘- Allah Gazimize diinya durduk¢a ¢ok émiir versin. Bize
Kur’animizin manasini da 6dretti. Aklimin erdigi glindenberi namaz kilar, dua ederim.
Fakat ne yaptigimi, neler séyledigimi ben kendim de bilmezdim.’” demistir.” (“Turkge
Kur'an”, 1932).

Gazetede Kur’an-1 Kerim’in Tirkce terciimesi ve Tirkge ezan meselesinin kendisi kadar
halktaki yansimasinin da izlendigi gorilmektedir. Halkla yapilan roportajlar ya da
gozlemlerin tamamen muspet oldugu, halkin yogun ilgi gésterdigi izleniminin yani sira,
adeta dini bir aydinlanma havasinin yasandigi hissedilmektedir.

Din dilinin Tirkgelestirilmesi meselesi esasinda islam’dan ¢ikmadan milli bir din elde etme
yolundaki say U gayretin gostergesidir. Cumhuriyet yonetimi ve aydinlarinin atacaklar
hicbir adimin dinden bagimsiz olamayacagini anlamalari ile halki da bu ydnde
yonlendirmeye c¢alismalarina gazete sayesinde kronolojik bir bicimde sahit olmak
muimkanddr. Yalniz bu yapilirken bir yandan réportajlar ile halkin ya da yazilariyla aydin
kesimin ve bir yandan da gizlice Arapga egitiminin verilmeye devam edilmesi ya da
ulemanin menfi yonde goris beyan etmesine sahit olunmaktadir.

1.4. Gorseller Uzerinden Din Algisi ve Degisimi

Gazetede anlatilan konularin 6neminin o6zellikle de etkileyici gizimlerle pekistirildigi
gorulmektedir. Osmanl yoneticilerinin, Saltanatin, Hilafetin ve Cumhuriyet oncesi ile ilgili
pek ¢ok kurum ya da kavramin menfi bir sekilde sembolize edildigi gorsellerde belirli
kaliplara basvuruldugu gérilmektedir. Ornegin; ceset, hortlak, canavar ya da korkung
suretli insanlar hep ge¢misi temsil ederken tam tersi semboller de hal-i hazirdaki sistemi
karsilamaktadir. Sadece saltanat ya da hanedani degil ayni zamanda dinf bir konumu olan
bu sembollere karsi ilk donemlerde dikkatli yaklasildigi gériilmektedir. Sarik, pek ¢ok
karikatlirde irticanin, modernizm dismanhginin sembolii haline gelmistir. Sapka
kanunundan ve Seyh Said isyanindan sonra tamamen tek basina irtica semboll olarak
algilanmis ve 6zellikle de karikatiirlerde kullanilimistir.

Karikatlrlerde sarikh, clibbeli, sakalli adamlar sadece irtica ya da isyanin temsilcisi degil
ayni zamanda Batil inancin, dinin 6ziiniin bozguncular olarak da tasvir edilmislerdir.
Sariklarindan Mevlevi, Naksibendi, Halveti, Bektasi gibi tarikatlerin seyhleri olduklari
anlasilan kisilerin Cumhuriyet’i temsil eden kadin figlirinin Ufledigi bir boru ile
savrulduklari gérilmektedir (“Batil itikadlere Paydos”, 1925). irticayl sembolize eden en
dnemli figliriin yilan olmasinin yani sira (“izmir’de Tevkifat”, 1930), onunla dzdeslestirilen
sarikli ve cibbeli hocalarin farkli mizansenlerle tasvir edildigi de goriilmektedir. Farkl
versiyonlari yayinlanmis bir karikatirde clibbesinde ya da sariginda “irtica” yazan bir hoca
ilerlemeyi, gelismisligi sembolize eden “teceddiid” yazili treni durdurmaya ¢alismaktadir
(“Geriye Gitmek”, 1926).
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Gazetede yer alan karikatirlerin din ile ilgili olanlarinin ¢ogunlukla irtica meselesini isledigi
gorulmektedir. Donemin din ile ilgili en dnemli meselelerinden bir digeri olan inkilaplarla
alakah karikatirlere de yer verilmekle birlikte irtica hem bu ¢alismada incelenen dénem
hem de Cumhuriyet tarihi boyunca karikatiirlerde en fazla islenen mesele olmustur.
Sadece gazetenin degil halkin bakisinin, elestirilerinin de yansitildig bu gorsel araglar
vasitaslyla o dénemlerde ortaya gikan irtical sembolik kliselerin yillarca aktarilarak devam
ettigi bilinmektedir. Buglin hala sarigin, din algisiyla ilgili menfi bir durum yaratmada
kullanilmaya devam edilmesi bu tiir gérsel aktarimlar vasitasiyla gerceklesmis ve gorsel
hafizada yerini almistir.

Cizimlerdeki en 6nemli husus da ¢ogunlukla arka planda cami tasvirlerinin yer almasidir.
Camiler gazetede yer alan karikatirler ve gizimlerde en fazla gérilen detaylar arasindadir.
Cumbhuriyet ile ilgili hemen her gorselde mutlaka Sultanahmet ya da Ayasofya’nin sillietini
gérmek miimkiindir. Ornegin, Tirk-Macar muahedesini anlatan bir resimde Tiirkiye ve
Macaristan’i temsil eden kadinlarin arkasinda cami siltietleri yer almaktadir (“Ttirk Macar”,
1933). Bununla birlikte bazi ¢izimlerde geri kalmighgin sembolii olarak tasvir edilmiglerdir.
Cumhuriyet’in 11. yili anisina ¢izilmis olan mansetteki haritanin Uzerinde yer alan
Turkiye'nin gegmisteki gelismemisliginin tasvir edildigi resimde cami, gelismis Cumhuriyet
déneminin anlatildigi resimde ise fabrikalar mevcuttur (“Cumhuriyetimiz 11 yasina bast1”,
1933). Dinin bir yandan geg¢misin, geri kalmishigin temsilcisi olmasi ama bir yandan da
kimligi temsil etmesi paradoksu, yazilar ya da haberlerin yani sira gorsellerde de fark
edilmektedir. Gliniimize de tevariis eden bu ikilem aslinda pek ¢ok meselenin temelini
teskil etmektedir.

Gazetenin ilk yillarinda yer alan fotograflar ise dénemin en fazla odaklanilan konusu olan
irtica meselesi ile ilgilidir. irtical faaliyetlerin failleri olarak tanimlanan kisilerin dinf kisve
ile yayinlanan fotograflari, giinimiize kadar gelen din algisinin pek ¢ok yoniini de
aciklayict mahiyettedir. Fotograflar donemin dini yasantisi hakkinda nispeten de olsa bilgi
veren ve ayni zamanda gazetenin de din algisinin degisimini yansitan en somut araglardir.
Bununla birlikte Cumhuriyet rejiminde din meselesindeki algi kararsizliginin en agik
gorilebildigi mecradir.

Sarik takmanin sadece din gorevlileri/ulema ile sinirlandirilmasiyla gazetenin ilk
sayllarinda gorllen sarikli devlet yetkilileri ya da Universite hocalarinin fotograflarina,
sapka kanunundan sonra gazetede yer verilmemistir. Diger tim Cumhuriyet ilke ve
inkilaplarinin uygulamalarinda oldugu gibi sapka kanununun yirirlige girmesiyle
gazetenin gorsellerinde de diizenlemeye gidilmistir. Sarikli herhangi bir fotografa yer
verilmemekle birlikte daha 6nce sarikli bir sekilde yayinlanmis fotograflar da yeniden
diizenlenerek kullanilmistir. Ornegin, hava durumu ile ilgili kendisiyle siirekli milakat
yapilan medrese koékenli Rasathane Mudirl Fatin Bey’in (bkz. Mehmet Fatih Gokmen)
sapka kanunundan once verilen fotograflari sarikli iken daha sonraki yillarda kullanilan
ayni fotografin sarik kisimlari kesilerek yayinlanmistir. Hatta ilerleyen yillarda Fatin

254



Turan, Turkiye’de din algisi ve degisiminin kokenleri: Cumhuriyet Gazetesi 6rnegi Gzerinden olgusal ve
kavramsal bir inceleme

Efendi’nin milakatlarinda ayni fotografin lzerine ¢izimle sapka eklendigi gorilmektedir
(“Fatin Bey”, 1933).

Faotin Bey

(“Rasathane Muduri”, 1925) (“Siddetli Kig”, 1930) (“Fatin Bey”, 1933)

irtica ya da miirteciler gazetede diger gorsellerde oldugu gibi fotograflarda da en fazla yer
alan konulardandir. Seyh Said olayl basta olmak Ulzere 6zellikle 1925’te Seyh Said ve
1930’da Menemen olaylarinin faillerinin dini kisveli fotograflarinin giinlerce gazetenin ilk
sayfasinda yayinlanmasi din algisi ve degisimi baglaminda bir¢ok meseleyi ortaya
¢ikarmistir. Tarikat ehli ya da medrese ¢ikisli hocalarin irtica suglamasiyla fotograflarinin
yayinlanmasi hem temsil ettikleri makamlar hem de kiyafet tizerinden dénemler arasi din
algisi degisimini yansitmaktadir. Nitekim Sivas Kongresi'nde Atatirk’(in seyhlerle (Kara,
2008, s. 263) ya da 1919’da hiiklimet konagi dniinde hoca efendilerle dua ederken ¢ekilmis
olan fotograflarindan (“Ankara’nin En Buylik”, 1932) birkag yil sonrasinda goérllen algi
farkliig dikkat gekicidir.

(“Gazi Hz.”, 1930) (“Reisicumhur Hz.” 1931)

Kadin kiyafetlerinde ise sapka kanunu benzeri bir kanuni diizenleme yapilmamakla birlikte
pece ya da carsaf ile ilgili yerel meclislerin, kurumlarin ya da bazi sehirlerden gelen
kadinlarin aldiklari kararlarin haberlerine rastlanmaktadir (“Trabzon’da Pege”, 1926;
“Trabzon’da Kadinlar”, 1928). Carsaf ya da pegenin geri kalmishgin, esaretin semboli
olduguna dair yorumlara ragmen bu ¢alisma boyunca esas alinan sayilarda modern-
Misliman kadin kavrami vurgulanmakla beraber carsafli/peceli kiyafetli fotograflara da
gazetede yer verilmege devam edildigi gortlmektedir. 1930’lu yillarda giinlik hayatta
carsafin hatta pegenin kullanimi devam etmis, gazetede de bu kiyafetleri kullanan
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kadinlarin fotograflarina yer verilmistir. Hatta Atatlrk’Gn Bursa’da carsafli bir hanimi
dinlerken fotografi da “Gazi H. nin Halkla Temaslarindan Bir Intiba” bashg ile
vayinlanmistir (“Reisicumhur Hz.” 1931). Daha da dikkat ¢ekici olan 1931 gibi ge¢ bir
tarihte baska bir haberin fotografinin altinda Edirne’de tasarruf haftasi dolayisiyla gosteri
yapan grubun icerisindeki ¢arsafli kadinlarin gazete tarafindan “garsafli hanimlarimiz”
olarak tanimlanmasidir (“Dikkate Sayan”, 1931).

(“Dikkate Sayan”, 1931)

Dini yasanti, inkilaplarin seyri gibi hususlarda hem gazetenin tavri hem de halkin
tutumunun en somut sekilde fotograflar vasitasiyla izlenebildigi gorilmektedir. Gazetenin
bir yandan esaret olarak tanimladigi ¢arsafi, diger tarafta “garsafli hanimlarimiz” olarak
tanimlamasinda olumlamasi ya da sarik ya da Arap harflerini fotograflardan silme ¢abasi
tam anlamiyla degisemeyen, ikilem igerisinde bir din algisi profili sunmaktadir. Halkin ise
tam tersine fotograflar vasitasiyla verdigi intiba din ile Cumhuriyet rejimi arasinda bir
tezathk yasamadigi, dinlerini yasamalarina izin verildigi ol¢lide yonetimi benimsedikleri
seklindedir.

2. Kavramlar Uzerinden Din Algisinin Degisimi
2.1. Din/islam

Gazetede din ya da islam terimlerine yénelik séylemleri birka¢ grupta incelemek
mumkinddr:

2.1.1. Din Uzerinden Kendini ve Otekini Tanimlama

Tirk ve Mdisliman kavramlarinin birbirleri yerine kullanilmasi Turklerin Bati ile ilk
irtibatlarindan itibaren devam edegelen bir tanimlamadir (Kumrular, 2010, s. 98). Bu iki
kavramin birbirlerinin yerine kullanimi Tlrkler tarafindan da benimsenmistir. Gazetede,
incelenen siire igerisinde 0Ozellikle mibadele doénemi olaylarinda Tirkler yerine
Miisliimanlar ya da fslamlar ¢okca goériilen bir betimlemedir (“Yunanhlar islamlarin”,
1924). Ulke icerisinde de kimlik tanimlanmasinin din {izerinden yapildigini yine gazetedeki
bircok haber vesilesiyle anlamak miimkiindiir. Ornegin; sokaga birakilan bir bebegin etnik
kokeni degil kundaga birakilan ipuglarindan ya da denizde bulunan bir cesedin fslam
oldugunun belirtilmesi, santralde icin ¢alisan arayan reklamlarda islam hanimiari
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ifadesinin gegcmesi (“Gen¢ Hanimefendiler”, 1926), caddede kendilerine laf atilan
kadinlarin muhadderat-1 islamiyye olarak (“Kadinlara Sarkintilik”, 1926) ya da intihar eden
birini herhangi baska bir 6zelligi ile degil Miisliiman hanim olarak tanimlanmasi, Paris’te
glzellik yarismasina katilip, Cezayir’i ziyaret eden Naside Saffet hanim bir Tiirk Miisliiman
kiz1 olarak tanimlanmasi gibi (“intihar Tesebbisleri”, 1925; “Kralice Cezayir’e”, 1931).

Gazetenin haber dilinde llkede yasayan gayrimislim azinlik disindaki yabanci niifusun
milliyetlerinden ziyade dinleri ile tanimlandiklari gériilmektedir. Ornegin, Beyoglu’nda gizli
bir telsiz tesisati kurmus ajandan bahsederken Viktor Hemayn isimli Hristiyan seklinde
tanimlanmistir  (“Gizli Bir”, 1924). Batili ise Hristiyan seklinde tanimlarken islam
cografyasindan ise mensup oldugu halk ile tanimlama yapilmistir. Yahudiler ise Musevi
seklinde tanimlanmistir (“Esrarengiz Bir”, 1926).

2.1.2. Cumhuriyet’in Temellerinde Din Olgusu

Cumbhuriyet kadrosunun hem devraldigi tilke isleyisinin dini alt yapisi hem de halkin din ile
baglantisinin bilincinde olmasi, basindan beri atilan tim adimlarin bir sekilde din ile
irtibath olusunu agiklamaktadir. Tim séylemlerinde dinin cemaat ve cemiyet hayatinda
kuvvetli bir bag rolii oynadigi yani igtimai islevi en dnemli tema olmustur. Devletin bekasini
dinin bekasiyla, devlete sahip ¢ikmayi dine sahip ¢ikmayla ortistiirmeleri dinin islevinin
bilincinde olmalarindan kaynaklanmaktadir. Daha sonra irticai faaliyet ya da sembol olarak
tanimlanacak pek ¢cok sey Cumhuriyet’in ilk yillarinda lizumlu gorilmustdr.

Cumhuriyet déneminde din ile ilgili en énemli tartismalardan biri “Cumhuriyet ile din
arasinda ayrilik var midir?” sorusu gergevesinde gergeklesmistir. Buna cevabin gesitli
yazilar, yorumlar vesilesiyle “kesinlikle yoktur” seklinde verildigi goriilmektedir. Cevaplarin
hepsinde Cumhuriyet halk igin ve dinin de halkin zaruri ihtiyaglarindan biri olmasi, halkin
hayatinda énemli bir yere sahip olmasi Cumhuriyet igin dini kaginilmaz kilmakta oldugu
yorumu o6n plana g¢ikmaktadir. Nitekim dénemin din konusundaki karmasik diisiince
yapisini yazilar izerinden takip etmek miumkindir ki bu durumu en net Yunus Nadi 6rnegi
Uzerinden gorebiliriz. Kendisini Tiirk-Miisliiman olarak tanimlayan Yunus Nadi, ayni
yazisinda dinlerin -uzun bir zaman insanlik i¢in gegerliligi olsa da- eninde sonunda yok
olacagini belirtmistir. Bu yok olusun her din icin ama 0Ozellikle de akla karsi nakli Gstin
tutanlar igin kaginilmaz oldugunu belirtmistir (“Ramazan Tecribelerimiz”, 1928).

Din ile ilgili tartismalar eninde sonunda —bu kadar radikal degisim yasayan bir milletin-
islam dininden vazgecip gecmeyecegi noktasina gelmistir. Ozellikle Bat’dan gelen,
Turklerin inkilaplar neticesinde dinlerini de degistirebilecekleri yorumlarina siddetle
mukabele edildigi gérillmektedir. “islam dininin ne kusuru var ki?” baslikli yazisina Yunus
Nadi “Tiirklerin dinlerini degistirmesi diisiiniilemez! Bdyle bir diistince Tiirk inkilabinin
ciddiyet ve azametine biihtandan baska bir sey degildir.” diyerek baslamistir (Yunus Nadi,
1928, s. 1). Aslinda Ahmet Hasim’in Times muhabirine verdigi bu minvalde bir réportaji
tizerine kaleme aldigi bu yazisinda islam dininin Hristiyanlik karsisinda Tiirk milletinin din
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degistirmesini gerekli kilacak bir kusuru olmadigini, ki inkilaplarin dinde degisimi
gerektirecek bir yapi arz etmemekte oldugunu, savunup her ikisini de elestirmistir (Yunus
Nadi, 1928, s. 1).

Gazetede Cumhuriyet karsitlarina ya da miirtecilere karsi en dogru islam anlayisini
Cumhuriyet ydnetimi sayesinde elde edebilecekleri savunulmustur. Mustafa Kemal
nutuklarinda mukaddesatin ve dinin; teceddiide, medeni hayata karsi bir menfaat araci
olarak kullanildigini ifade etmistir (“Taassubla Miicadele”, 1924). Bu haberler dolayisiyla
gazetede dinin hakiki yapisinin bozulmasi ve bunun da halki cehalete, tlkenin gelisimini
engellemesine yonelik endiseyi gérmek mimkiindlr. Gazetede igtimai gorevi olmakla
tanimlanan dinin, hurufat, israiliyyat gibi aslinda olmayan unsurlardan temizlenmesinin
ayni zamanda kot emellere kolayca alet edilmesinin de ©Online gegilecegi
vurgulanmaktadir (Yunus Nadi, 1928, s. 1).

2.1.3. Milli Din Diislincesi

Hilafetin ilgasiyla birlikte Tiirklere 6zgii bir islam anlayisi agik bir sekilde dile getirilmeye
baslanmistir. Devralinan devlet yapisi her yoniyle dinle baglantili olmasi ve dinin halk
Uzerindeki etkisi dislinildiglinde dinin de inkilaplardan payini almasi kaginilmazdi.
Esasinda tim bu tartismalarin Osmanli’nin son dénemlerindeki modernlesme hareketleri
cercevesinde sekillenen fikir akimlarinin izlerini tasidiklari  gérilmektedir. 1l
Mesrutiyet'ten itibaren modernlesme karsisindaki tutumlarin ortaya ¢ikardigi akimlardan
Baticilik ve islamcilik ideolojilerinden beslenmekle birlikte, ulus-devlet formu icinde
homojen bir toplum yaratma gayretinde olan ve dinin millilestirilmesi fikrini savunan
Tiirkgiiltigiin devami oldugu gorilmektedir (Mardin, 1991, s. 17).

Gazetede sirekli vurgulanan dinin igtimal bir miiessese oldugu kabul, dinin milli olmasi
gerektigi anlayisini da beraberinde getirmektedir. iranlilarin Araplar’a karsi askeri giicle
mukavemet edemeyince bunu din ile basardiklari aktariimaktadir. islam dinini kabul
etmekle birlikte iranlilarin Hazreti Ali sahsinda kendi fikirlerini yiikledikleri bir lider ve
dolayisiyla milli bir din yarattiklari ve Tiirklerin de benzer sekilde islam dinine milli bir
hususiyet vermelerinin gerekliligi ifade edilmistir (Yunus Nadi, “Hayatta Tekamul”, 1932,
s. 1).

2.2. irtica

irtica kavrami Cumhuriyet gazetesinde din algisi cercevesinde karsilasilan en baskin
kavramdir. Literatlire Mesrutiyet doneminde “irticai hareketler” seklinde girmis, 31 Mart
Vak’asi basta olmak Uzere bir¢ok hadiseden sonra Il. Mesrutiyet’e karsi olanlar ya da Il.
Abdilhamid’i tekrar yonetime gecirmek isteyenleri tanimlamak icin kullaniimistir
(Tanpinar, 2007, s. 408). Osmanl’da gerileme donemi ile birlikte “ge¢misteki refaha
6ykiinme” gibi anlamlarda kullanilan irtica kelimesinin anlaminin mispetten menfiye
donmesi, Il. Mesrutiyet ile devlet sistemindeki degisimlerle baglamistir. Kelime daha
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sonra, Batili hukuki ve siyasi diizenlemelerden alan yeni sisteme karsi mesruiyetini dinden
alan geleneksel sistemi destekleyen dini sdylemli muhalif gruplari tanimlamada
kullanilmistir. Nitekim muhalif gruplar irtica kelimesi ile tanimlanan bu geriye déniis istegi
Cumhuriyet doneminde de Mesrutiyet’teki sekli ile -hatta kapsami daha da genisletilerek-
algilanmaya devam etmistir. Cumhuriyet doneminde irtica anayasanin degistirilip yerine
dini esaslara dayali eski devlet diizenini getirmek istemek ve bu yolda faaliyet gostermek
anlaminda kullanilmistir (Sitembdliikbasi, 200, s. 458).

Silifke Hadisesi/Hoca Askeri Olayi, Seyh Said isyani/Gen¢ Olayi ya da Menemen Hadisesi/
Kubilay Olayi, gazetede irtica kavramini -beraberinde din ve dini meselelerle birlikte-
glindeme getiren ve etkileri hdld devam eden olaylardir. Bu hadiseler ile birlikte yurdun
bircok yerinde ydnetime karsit propagandalarda ve faillerinin istiklal mahkemelerine
gonderildigi haberlerindeki artis oldugu gérilmektedir. Bu propagandalarda Cumhuriyet
hikimetine yonelik dini toplumsal yasamdan silmeye ¢alistigl yoniindeki ithamlar oldukga
onemlidir. Bunlarin igerisinde hitan (stinnet)’'in kaldirilacagi, dini kitaplarin yakilacag
(“irtica Propagandalari”, 1925); istiklal mahkemelerindeki sahitlerin iddialarina gére
Terakkiperver Halk Firkasi Gyelerinin seriati ihya edeceklerini, dinsizligin kalkacagini
vadetmeleri (“Terakkiperverler Nasil”, 1925); camilerde hikimete isyanin farz oldugunu
bildirmek (“Seyh Said Melunu”, 1925), seriatin kalmadigi, dinin kalmadigi, nikdhin ortadan
kalktigi; kiz mekteplerinde islamiyet’e mugayir seyler oldugu, kizlarin piyano caldig,
erkeklerin keman galdigi, sabaha kadar musahabet ettikleri (“Seyh Said ve Hempalarinin”,
1925); medreselerin, muhakeme-i seriyyenin, mesihatin, men’-i misekkirat kanununun
ilga edilmesi, nikahta talak ahkdminin degistirilecegi vb. iddialardir. Hatta Seyh Said bu
iddialara mudafaasinda bu iddialar dolayisiyla hikimete basvurmak ve bu durumdan
rahatsiz olduklarini bildirmek istediklerini belirtmistir (“Seyh Said Melunu”, 1925).

2.3. Hilafet

Osmanli devleti icin Hint'ten Balkanlara, Hicaz’dan, Kuzey Afrika’ya, Sii diinyasi dahil
yeryuzindeki butin Mislimanlari fiilen ve fikren yonetme, etkileme, hamileri olma vb.
iradesine sahip olma anlamina gelen hilafet (Kara, 2019, s. 51), ayni zamanda Osmanh
yonetimine hem dabhili hem de haricl agidan mesruiyet kaynagi veren bir giicl temsil
ediyordu. Bir temsil miessesesi olan hilafet ile birlikte halife; Allah’in ya da Hz.
Muhammed’in hatta seriatin temsilcisi, Msliimanlarin da hamisi olarak tanimlanmistir
(Kara, 2019, s. 40).

Hilafet ile ilgili tartismalar -pek cok meselede oldugu gibi- Cumhuriyet donemine has degil,
Mesrutiyet hatta Tanzimat donemi mirasi olan meselelerdendir. Hilafet meselesinin
glindeme gelmesi ile yeni rejim arayislari arasinda kuvvetli bir baglanti bulunmaktadir.
Nitekim Kanun-i Esasi (Ozcan, 1997, s. 11) ve meclis ile halifenin/hilafet kurumunun
yetkileri sinirlandirilacaktir. Burada laik diizenlemelerin ser’t diizenlemelerin tizerinde bir
konuma ciktigl da gérilmektedir (Kara, 2019, s. 31). Gerek gazetedeki haberlerde gerekse
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makale ve tefrikalarda da benzer ifadelerin yer aldigi gérilmektedir. Fakat bu durumu
mevcut diizene uydurmak ve halk tarafindan kabuliini kolaylastirmak icin dindeki yerini
gdsteren, dine muhalif olmadigini gerek ayet ve hadislerle gerekse islam tarihinden
drneklerle ispat eden ¢abalar olmustur. Ornegin, Adliye Vekili Seyyid Efendi’nin gazetede
tefrika halinde yayinlanan mecliste okudugu nutuk, esasinda halifeligin mesru bir kurum
olmadigini ispatlamaya ¢alismistir. Boylece hilafetin ilgasina yonelik —tipki kanuni esasi ya
da meclis gibi- din merkezli muhalefetin 6niine gegmek, endiseleri ortadan kaldirmak
amagclanmistir (Kara, 2019, s. 38).

Milll micadeleyi, tlkenin kurtulusu ve bekasini ittihad-1 islam ve hilafet lzerine bina
edilmis bir dil Gzerine kuran bir kadronun zaferle birlikte Osmanli/hilafet ile irtibatini
koparmasi (Kara, 2019, s. 52) ve dolayisiyla din dilinde, algisinda bu kadar kisa stirede
degisim/donisimin benimsenmesi Tlrkiye Cumhuriyeti’nin sonraki yillarinda pek ¢ok
meselede etkisini gosterecek miihim bir meseledir. Cumhuriyet rejiminin; mesuliyetinden
kurtulma istegi olarak gérdiigii hilafetin ilgasi meselesi o dénem islam diinyasindan
ayrilmak olarak yorumlansa da bu ¢alismada incelenen yillarda dyle bir ¢aba oldugu
gorilmemektedir. Nitekim hilafetin devam etmesi demek, Atatirk’iin Nutuk’ta saydigi
Cin’den Fas’a kadar tiim islam diinyasinin hamisi ve Bati ile bitmeyen bir miicadele
anlamina gelecekti. Ayrica gazetede hilafetin kaldirilmasini mesrulastirmada ileri siiriilen
en 6nemli argiimanlar, artik islerligini kaybetmesine yoneliktir (Seyyid Bey, 1924, s. 2).
Hilafetin kaldirilmasini mesrulastirmada kullanilan “artik yaptirim gliciinii” kaybetmesi
vurgusu ya da Tirkiye’yi islam’dan degil ama islAm diinyasindan ayristirma ¢abasi, Bati
karsisinda islam diinyasinin yasadigi hezimeti unutma ya da tekrar yasamama istegi olarak
okunabilir. Zaten son iki ylzylldir aydinlarin gerek Batili terimleri dondstirip
benimsemeleri ya da din dilini/terimlerini déntsttirmeleri, degistirmeleri hem Musliman
kalip hem de Avrupali olmaya ¢alisma ¢abasi olarak yorumlanmistir (Kara, 2019, s. 92).
Turkiye'nin kendini kurtarma stratejisi olarak da algilanabilecek bu tutumu hem din diline
hem de din algisina yansimistir. Miiesseseler, hanedanlar ilga edilmis olsa da yizyillardir
devam edegelen gelenegi tasfiye etmek/dénistiirmek ancak alginin degisimi/donisimi
ile kalici hale gelebilecektir.

2.4. Laiklik

Tlrkiye 6zelinde Laiklik 1937’de benimsenmis olsa da tarihi Gllhdne Hatti-i Himayunu’na
yani hukuki yapidaki ilk diizenlemelere kadar gitmektedir (Kt¢glikcan, 2003, s. 62). Kanun-
i esasi ile de artik laik mevzuatin, ser’t hukukun Gzerinde bir konuma giktigl, mesrutiyetin
ilaniyla da kuvvetler ayriliginin gergeklestigi kabul edilmektedir (Kara, 2019, s. 35). Resmi
olarak ilan edilmemis olsa da ser’iyye ve evkdf vekdleti ile hilafetin ilgasi sonrasinda hem
dénemin aydinlari hem de yoneticilerin yeni rejimi laik bir yonetim olarak tanimladiklari
gorilmektedir.
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Gazetede belirli araliklarla ve 6zellikle irtical faaliyet meselelerinin glindemi belirledigi
zamanlarda laikligin tanimi Gzerinde duruldugu goriilmektedir. Laiklik Gzerine ayrica
Teskilat-1 Esasiyye’den “Devletin dini din-i islam’dir” maddesinin ¢ikarilmasi éncesi ve
sonrasinda da yogun yazilar yazildigi goérulmektedir (Aydin, 1990, s. 190). Laik hikiimetin,
dini sinifa mahsus olmayip, halk hiikkiimeti anlamina geldigi (Mehmet Ubeydullah, 1928/1,
s. 2) ya da laikligin dinin tasfiyesi degil bilakis dinin alet oldugu siyasetten arindirilmasi
distincesinin din ve laiklik ile ilgili tim meselelerde ifade edildigi gérilmektedir. Mecliste
dahi laik kelimesinin “Ld dini” anlamina gelmedigine yonelik uzun agiklamalar yapilmistir
(“Dahiliye Vekaleti”, 1925). Yunus Nadi, laik Cumhuriyet idaresi ile halka inan¢ ya da ibadet
ile ilgili herhangi bir engelin konulmadigini, bilakis artik daha piir ve bilingli bir din
anlayisina sahip olduklarini belirtmistir (Yunus Nadi, “Din ve Diinya”, 1925).

Laiklik kavrami bircok cepheden tartisilmakla birlikte en fazla glindeme gelen meseleler;
“devlet/hiikiimet”in dini olur mu ve dini “alet edilme” ameliyesinden kurtarma olmustur.
Gazetede her iki konunun da birbirleriyle irtibatlandirilarak laikligin devletin dinsizlesmesi
degil, bilakis dinin devleti idare edecek olanlarin elinde bir alet olmasini engellemek
anlamina geldigi ifade edilmistir (“Din Ayr”, 1928). Medrese c¢ikisl bir mebus olan
Mehmet Ubeydullah Efendi islam’da dinin, diinyanin kendisi oldugunu ama Tirkiye
Cumhuriyeti’'nde halki dinin tasallutundan kurtarmak igin dini dinyadan ayirmak
gerektigini ve Ozellikle neden devletin dininin olmamasi gerektigini dini kaynaklara
dayandirarak agiklamistir (Mehmet Ubeydullah, 1928/2, s. 2). “Halkin faydasi” ilkesi
laikligin kabulii ve halka anlatiminda da en fazla tizerinde durulan konu olmustur (Mehmet
Ubeydullah, 1928/3, s. 2). isyanlarda sanki din ortadan kaldirlmis gibi propaganda
yapildigi halbuki itikat ve ibadette herhangi bir midahale olmadigi/olmayacag: strekli
vurgulanmistir (Yunus Nadi, 1931, s. 1).

Gazetede laiklik iilkede islam dini 6zelinde goriilse de diger dinler icin de uygulandigina
dair haberler mevcuttur. Yabanci ve azinlik okullarinda celipa-y1 isa’nin (hac)
bulundurulmasinin yasaklanmasi bu duruma érneklerden birisidir. Ulkede hakim din ile
ilgili miesseselerde bu denli kokli diizenlemeler yapilirken bagkalarinin, hedefi akide ve
iman olacak tedrisat yapmasina izin verilemeyecegi ifade edilmistir (Yunus Nadi, 1924, s.
2). Bu arada ke igcinde gayrimuslimlerin ya da tlke disindaki Muslimanlarin laik
uygulamalari da ovgli dolu ifadelerle yaymlanmistir (“Museviler Din”, 1925). Yine
Tirkiye'nin laikligi benimsemesi ile Avrupalilasma yolunda ilerledigine dair Batililar
tarafindan sdylenen ifadeler ne denli gururla yayinlansa da (“Alman Sefiri”, 1931) laiklik
ugruna Ullke aydinlar tarafindan teklif edilen dislincelere siddetle karsilik verilmistir.
Ornegin, Abdullah Cevdet tarafindan laik vaziyet-i medeniyyede olan italyanlar, ilkeye
getirttirilirse “kanlarini kanlarimiza ilave ederek” Turkligin daha medeni bir seviyeye
¢ikacagl nazariyyesi Kilig Ali Bey tarafindan uzun bir yazi ile tel’in edilmistir (Kilig Ali Bey,
1931, s. 2).
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2.5. Cihad

Gazetede donemin din algisini yansitan en énemli kavramlardan birinin de Cihad oldugu
gorilmektedir. Gazetede kullanilan anlami ¢ogunlukla islam literatiiriindeki Misliman
olmayan unsurlarla savasmak tanimina tekabil etmektedir (Topaloglu, 1993, s. 531). 1.
Dinya savasinda sik¢a dile getirilen kavram, beklenilen sonucu vermemesi nedeniyle
hilafetin ilgasina gotiiren siirecin hazirlayicisi olmustur (Ayaydin, 2015, s. 68). Gazete bu
kullanim seklini hald devam ettirmis ve Fransa, ingiltere gibi devletlerin hal-i hazirdaki
somirgelerinde ¢ikan karisikhiklar cihad ve bu devletlere karsi savasan kuvvetleri de
miicahidler olarak tanimlamistir. Ornegin, Fas’ta ispanya’ya karsi baslatilan kiyamin
yakindan takip edilip, desteklendigi gérilmektedir (“Fas Micahidin”, 1924).

Ozellikle miicahede terimini, Atatiirk’iin -gazetede yer alan T.B.M.M’deki konusmalarina
dair yazilarda- milli midafaada dismanlara karsi sikhkla kullandigr goriilmektedir.
Gazetede ayrica cihad olarak tanimlanan Kuva-yi Milliye dénemi olaylarinda miicadele
eden kisiler icin de miicahid/miicahide terimlerini kullaniimaktadir. Seyh Said olayi gibi
Turkiye Cumhuriyeti’ne karsi baslatilan isyanlar da asiler tarafindan halki ikna etmek igin
mukaddes cihad olarak tanimlanmistir (“Sark’ta Vaziyet”, 1930). Benzer sekilde tlke
disindaki Osmanli hanedani mensuplari da Tirkiye Cumhuriyeti aleyhine faaliyetlerini
miicahede olarak tanimlamislardir (“Hilafetgiler Paris’te”, 1924). Atatirk de halka hitaben
beyannamelerinde Cumhuriyet aleyhine din adina yapilan isyanlara karsi verilen
miicadeleyi miicahede olarak tanimlamistir (“Gazi’nin Cevabi”, 1925). Yine Ankara istiklal
mahkemesinin de halka yonelik bir beyannamesinde tipki milli miicadele déneminde
oldugu gibi devlete yénelik isyanlarin da ancak milli cihad ile tasfiye edilecegi belirtilmistir
(“Ankara istiklal”, 1925). Gazetede cihad kavrami, irticaf faaliyetlerin giindemi belirledigi
zamanlarda taassubla, cehaletle ve hatta mazi ile miicadele anlaminda da kullaniimistir
(“Taassubla Micadele”, 1924). Béyle durumlarda cihad teriminin ozellikle segildigi
asikardir. Gazetedeki kullanimdan da anlasildigi tizere, glicli ve kutsi anlami dolayisiyla
cihad kavrami, diger dinf menseli kavramlarin aksine mispetten menfiye donmemis, tam
tersine yine muharrik glicinden yararlanilmak istenilmistir. Bu ¢alismada incelenen
dénemde cihad kavraminin geleneksel olarak gayrimislimlere karsi miicadele anlami hala
korunurken, buna ilaveten devlet otoritesine dini sdylemleri kullanarak isyan edenlere
karsi miicadelede de kullanildigi gériilmektedir.

2.6. Teceddud

“Yenilesme” anlamina gelen teceddiid kelimesi, Tirk modernlesme tarihinin islam
dislncesi tarihinden asina oldugu bir kavramdir. Canlilikta mevcut olan degisim,
donlslimiin basta din olmak lizere tiim igtimai kurumlar igin de kaginilmaz oldugu
distnulmistir (Aydin, 1991, s. 300). Aksi takdirde degisen zamana ayak uyduramayip yok
olup gitmeleri s6z konusudur. Gazetede de siklikla karsilasilan bu kavram; inkilap,
temeddiin, terakki gibi kavramlarla birlikte zaman zaman onlarin yerine de kullanilmistir.
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Hatta teceddld bir milletin kaderini belirleyen bir 6l¢lt olarak gorilmus, teceddidi
benimsemeyen milletlerin yok olmaya mahk(m olduklari savunulmustur (Yunus Nadi,
“Teceddlid Aleyhtarligi”, 1925, s. 1). Teceddid ile gerceklesecek donlisimde ise Olglt
Bati'dir ve Tirkiye Bati tarafindan bu konuda Dogu’nun 6nciisi olarak tanimlanmistir
(“Yeni Tiirkiye”, 1931). Ayni zamanda hilafet ve saltanat taraftarligi da teceddiid karsithig
olarak tanimlanmistir (Yunus Nadi, “Teceddid Aleyhtarligl”, 1925, s. 1).

Gazetede teceddlid kavrami; eski-yeni, ahlaki-ahlak disi gibi tartismalar gergevesinde de
ele alinmistir. Ornegin; istanbul mebusu Hamdullah Suphi Bey, Erzurum mebusu Hoca Ziya
Efendi’nin Ulkedeki teceddiid hareketlerinin ahlaksizliga sevk ettigine dair iddialari ve
teceddidi bir takim seyyiat ve melunat olarak tanimlasi Gizerine meclisteki konusmasinda
yeninin eskiden, ilerlemenin geri kalmaktan daha ahlaki olduguna dair érnekler vermistir
(“Meclis'te Teceddud”, 1925). Atatilirk de taassubun Ulkeyi her an kurbanlik koyun
vaziyetine getirecegini ve dolayisiyla da medeniyeti, teceddiidi takip etmenin bir
zorunluluk oldugunu belirtmistir (“Blytik Halaskar’in”, 1925).

Teceddiid’iin  Cumhuriyet déneminde hayatin her alaninda vyapilan yenilikler,
donlstmlerde kullanilan ortak kavram oldugu goriilmektedir. Basta sapka meselesi olmak
Uzere teceddlid sahasina giren hemen her meselenin dinle alakali oldugu gértilmektedir.
Sapka takan sivil birisi gazetede haber yapilmazken bir miftinin sapka takmaya
baslamasi “Miiftiilerde Teceddiid” ya da cemaate Tilrkge namaz kildiran bir imami
“Miiteceddid imam” baslklariyla cok énem atfederek haberlestirildigi, taltif edildikleri
goriilmektedir (“Miteceddid imam”, 1926). Kadinlarin carsaflarini c¢ikarmalari (“Bir
Teceddiid”, 1929), Afrika yerlilerinin adetlerine benzetilen “stinnet”in kaldiriimasi
(“Stinnet Cocuklari”, 1929), tatil giiniinin Cuma’dan Pazar’a alinmasi (“Cuma Yerine
Pazar”, 1929), Noel kutlamalarinin bizde de yayginlasmasi (“Noel Gecesi”, 1929), asri
Misliman mezarhg yapilmasi (“Sisli’de Asri Bir”, 1930), yeni yapilan bina planlarinda
kafeslerin kaldirilmasi (“Kafesler Kalkiyor”, 1930) ve hatta cenazelerin yakilmasi teklifleri
(“Cenazeler Yakilacak mi?”, 1929; “Oliilerin Yakilmasini”, 1931) gazetedeki sekli teceddiid
ornek ve tartismalarindan bazilaridir. Hatta sadece seklen degil, ilmen, fikren teceddiidiin
zamanin gerekliligi ve ayni zamanda diinyasini imar etmeyenlerin ahireti mamur olacagina
inanmak bétil bir akidedir ibaresi geregince Allah’in da razi olacagl bir durum oldugu
belirtilmistir (Selim Sirri, 1925, s. 2).

Tim bunlarla birlikte teceddid uygulamasi olarak yapilan ama gazetede elestirilen
durumlar da olmustur. Ornegin, harf inkilabindan sonra kameri takvime gazetelerde yer
verilmemesi gibi. Dini bayramlar, kandillerin yani sira Hakimiyet-i Milliye bayrami bile
kamerfi takvime gore kutlanirken artik gazetelerde yer verilmemesi elestirilmistir (“Kamert
Takvim”, 1930). Hatta gazetede garplilasma asamalarindan biri olarak tanimlanan Noel
kutlamalari, Turk milleti ile dini ya da milli bir bagi olmayan ecnebi metai olarak elestirilip,
haram olarak tanimlanmistir (“Hem Nalina”, 1929). Yine kadin ve erkeklerin ayni yerde
denize girmelerinin yasaklanmasi da bu duruma ornek verilebilir (“Sile’de Erkeklerin”,
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1931). Dolayisiyla teceddid ile teamiillerin ¢atismasinda devlet ve toplum yonetiminde
ictimal diizen, fayda ilkesinin devreye girdigini sdylemek mimkinddr.

Sonug

Calismada Cumbhuriyet’in kendinden dnceki dénemlerin zihniyetinin bir tasiyicisi olma
misyonunu gazetede de agik bir sekilde goruldigiini séylemek mimkinddr. Ali Suavi’nin
XIX. ylzyihn ortalarinda hilafetten, kiyafete ya da Kur’an’in terciimesine kadar din ile
irtibatli yenilikgi séylemleri ile Cumhuriyet donemindeki séylemlerin tek farki uygulamaya
gecirilmis olmasidir. Il. Mesrutiyet déneminde Kiligzade Hakki’dan Celal Nuri Bey’e kadar
dinde reformist dislinceleri olan kisilerin Cumhuriyet déoneminde de mebus olarak
mecliste yer almalari doénemin vyonetici ve st diizey tabakasinin din algisini
yansitmaktadir. Halk i¢in yeni ve radikal olan bu donlisiimler, tist tabakanin maliimu olan
ve hem devletin hem de ayni zamanda dinin bekdsinin tek kurtulus yolu olarak
goralmistar.

Bu ¢alismada, Cumhuriyet tarihi boyunca devam eden dinin hayatin her alanina sirayet
etmis yapisinin, terakki -dolayisiyla zamana uyum- ilkesi ve “devletin ve milletin bekasi”
geregi bir zaruret olmasi durumunun din algisi ve degisimine yansimalari incelenmistir.
GunUmuzde de etkisi devam eden bu durumun kurumlar ya da sahislardan ziyade
distince, olay ve kavramlar yoluyla aktarimi sabittir. Bu aktarim sayesinde -Tirkiye’de
basinin ve 6zellikle de Cumhuriyet gazetesi gibi rejimin sdzciisii olan bir gazetenin oynadigi
rol géz 6ninde bulundurulunca- bu izlek Gzerinden geg¢misteki din algisini basinin,
siyasetcilerin, dislince hayatinin ve ayni zamanda halkin nabzi Gzerinden takip etmek
mimkiin olmugtur.

Dénemin 6ne ¢ikan olgu ve kavramlari; cehalet, taassup gibi mazi ile irtibatli, terakkiye
engel tanimlamalarla karsilanmigstir. Sarik ya da hilafet gibi gegmiste temsil ettigi kurumsal
ve toplumsal gliciniin degisimini hem Cumhuriyet dénemi din algisindaki degisim
hakkinda yapilacak yorumlarda ©&nemli bir paradigma olarak gérmek mumkindir.
Kur'an’in Tlrkce’ye tercimesi ya da irtical isyanlar gibi bircogu Cumhuriyet donemi
oncesine ait meselelere dair tartismalarin giinimizde de devam ettigi gorilmektedir.
Gazetedeki bu meseleler ¢cercevesindeki medreseli olsun olmasin tartismalara dair yorum
yapan donemin onde gelen isimlerinin Ozellikle Kelam, Tefsir, Fikih ve Akaid ile ilgili
konularda ne denli donanimh olduklari gériilmektedir. Delillerini naslara dayandirirken
ayni zamanda mutlaka din alimlerinin gérlslerine/tasdiklerine de yer vermislerdir.

Din ile ilgili diizenlemelere dair yorumlarda dinin igtimaf 6zelligi ve her igtimai miesseseye
has olan tekdmiilden nasibini almasi gerekliligi ile dinin devletin bekasi agisindan 6nemi
stirekli vurgulanmistir. Dini hayat ve ibadet sekillerinin islahini isteyenlerin, islam dinine
ragmen degil islam dairesinde kalarak asrilesmeyi benimsedikleri goriilmektedir.
Gazetede din ile ilgili diizenlemelerin sadece devletin degil, ayni zamanda dinin de
devamliligi i¢cin savunuldugu gorisi hakimdir. Tam tersini savunanlar yani mutad seklin
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devamini isteyenler de mirteci olarak algilanmis ve sadece devlet degil ayni zamanda din
dismani/sapkin olarak gorilmislerdir. Hem gazetenin hem de gazete lizerinden bireylerin
din algisinin bu iki ¢izgide sekillendigini ve uzun yillar benzer sekilde tevaris ederek
Cumhuriyet doneminin en blylk meselesinin temelini teskil ettigini soylemek
mumkindur.

Her kademesi dini séylemler, sembollerle orilu yizlerce yillik bir devlet gelenegi ve
medeniyet algisinin  degisimi Cumhuriyet donemine mahsus bir siire¢c degildir.
imparatorlugun ve dolayisiyla dinin Bati karsisindaki beka sorunu, tiim bu siireci tetiklemis
ve yonetmistir. Halifelik gibi kaynagi dine dayali bir yonetim sisteminde degisimin din
algisinda da olmamasi kacginilmazdir. Yeni rejim hangi alanda diizenleme yapsa bir ucunun
dine ¢ikmasi da bu durumla iltisakhdir. Dolayisiyla yapilacak inkilaplarin, atilacak adimlarin
hicbirinin dinden bagimsiz olamayacagini bu sekilde anlamak da mimkiindiir. Ornegin,
camisilGetlerinin tlkeyi ve rejimi temsil eden her tiirli ¢izimde yer almasi, dinin yoneticiler
icin halad en 6nemli mesrulastirma araci olarak gorildiginin kanitidir. Bunun en énemli
musebbibi de halkin nazarinda dinin 6nemi ve halka ragmen degil, halk ile asrilesmenin
mimkin olacagini disinmeleridir.

Doénemin din algisi ve degisimini rejimin sdzclsu olan glindelik bir gazete tizerinden takip
ve analiz etmek daha onceki verilere farkli bir perspektiften bakmayi saglamistir.
Gazetenin din dili, kullanilan kavramlar, olaylar, gorseller, réportajlar, tefrikalar hatta
reklamlar, cinayet haberlerindeki dini motifler dénemin din algisiyla ilgili daha mikro bir
bakis agisi kazandirmistir. Ornegin, dénemin algisina ydnelik siyasi tarihin baktigi bir Seyh
Said olayi ile gazetede o bolgede bir koyli ile olay lizerine yapilmis bir réportajdan ortaya
¢ikan sonucun birbirinden ¢ok farkl oldugu goriilmektedir. Kendi ve 6teki taniminin bile
Misliman kimligi Gzerinden yapildigi bir donemde dinin tasfiyesi degil, tadilinin s6z
konusu oldugu vurgulanmaktadir. Dinin zamanin gereklerine uygun hale getirilmesi, onu
hurafelerden ya da kendi ¢ikarlarina alet etmis siniflarin elinden kurtarma ve hem dini hem
de halki aydinliga ¢ikarmak hatta asr-i saadet dénemindeki pir, katisiksiz haline
kavusturmak anlamina gelmekteydi. Bati karsisinda islam diinyasinin hezimetinde bu
degisime direng de suglanmis ancak sorunun dinde olmadigi ve zamana uygun
degisimlerle sorunun ¢ozllecegine inanilmistir. Dinin ictimaf gliciini bilen bir yonetim
kadrosu icin de bunun aksini savunmak imkansizdir.

Gazete sayesinde birkag farkli vegcheden takibin mimkin oldugu dénemin din algisinin;
hem yoneticiler ve 6nde gelen aydinlar igin hem de halk igin tek yonli bir siireg olmadigi
gorulmektedir. Muhalif sdylemler, isyanlara destekler ya da yeniliklere adaptasyonu siireg
icerisinde izlemek mimkiin olmaktadir. Ust tabakanin -Cumhuriyet éncesi diisiincelerine
ve uygulamalarina bakildigi zaman- algisinda degil, séyleminde degisim oldugu, din
algisinin hala reformcu, yenilik¢i diizlemde ama dinden bagimsiz degil, dinin reforme
edilmis haliyle yeni bir toplum insasi seklinde oldugu goérilmektedir. Halk ise hem gok kisa
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zamanda hem de tim benlik insasinin dayandigi geleneksel dini miesseselerin her
alanindaki degisimlere karsi farkh tutumlar sergilemistir.

Bireysel diizlemde hem donemin 6nde gelenlerinin hem de siradan vatandasin dini
kavram, meselelerle ilgili gorislerini gazete lizerinden izlemek mimkin olmaktadir.
incelenen dénem o&zelinde kendini ve 6tekini tanimlamanin din Gzerinden yapildigi,
sadece Mdislimandan Tirk-Musliman tanimlamasina evrilen bir tanimlamanin
vurgulandigl, milli bir Tiirk-islam dininin savunuldugu din algisinda zikredilebilecek bazi
degisimler iken, bir tanassur ya da ihtida ve hatta inkilaplarin din degistirmeye kadar
gitmesinin mimkiin olabilecegi iddialari karsisindaki savunmaci tutumda din algisinin
kimlige ne denli tevaris ettigini gézlemlemek mimkinddr.
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NSU (Nationalsozialistischer Untergrund) Terér Orgiiti’niin sekiz Tiirk ve bir Yunan
kokenli kurbani éldirmesi hadisesi Alman ve Tirk kamuoyu basta olmak tzere tim
dlinyada buyiik yanki uyandirdi. Katillerin yakalanmasi akabinde yasanan hadiseler ve
ele gegen bilgiler, Alman devletinin, bu cinayetlerdeki payini ve ihmalini tartisilir hale
getirdi. Davanin uzun yillar sonlanmamasi ve birtakim bilgilerin kamuoyu ile
paylasilmamasi ise bu konudaki stpheleri derinlestirdi. Cinayetler akabinde Alman
kamuoyunda yapilan yorumlar, genel olarak, hadiseyi katillerin bireysel tercihleri ve
yonelimleri ile gergeklestirdikleri yoniindeydi. Bu makale, 6zel olarak, North Rhein
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NSU davasina iliskin degerlendirme makalesine dayanarak Alman devletinin davaya
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VIOLENCE AGAINST TURKS AND NSU MURDERES IN GERMANY
Abstract

The incident of the NSU Terrorist Organization’s killing of eight Turkish and one Greek
victims aroused great repercussions all over the world, especially in the German and
Turkish public opinion. What happened after the murderers were caught and the
information obtained made the role and negligence of the German state in these
murders debatable. The fact that the case did not last for many years and that some
information was not shared with the public, deepened the suspicions on this issue. The
comments made by the German public after the murders were generally, that the
murderers carried out the incident with their individual preferences and orientations.
This article specifically discusses the German state’s approach to the case, based on
Christoph Buschs's evaluation article on the NSU case. Busch is sociologist and speaker
on right-wing extremism at the protection of the Constitution North Rhein Westfalen.
The concept of violence and the situation of the German state are discussed on Busch's
approach to the NSU incident and his tendency to read the incident as violence-based.

Keywords: Political science and international relations, Germany, NSU, Homicide,
Violence, Heinrich Popitz, Christoph Busch.

Girig

insanlik tarihi bize, siddetten arindirilmis bir zaman ve mekanin bulunmadigini
gdstermektedir. insan ¢ogu canlinin aksine aciz, savunmasiz ve bakima muhtag bir varlik
olarak diinyaya gelmektedir. Tirdeslerine oranla ne kadar kuvvetli olursa olsun, yumusak
bir bedene ve ince bir deriye sahiptir. insanin dogustan getirdigi zayifligini telafi etmek igin
icat ettigi turli yollardan biri, diger insanlarla bir 6rgitlenme igerisinde is birligi
yapmasidir. Orgiitlenme belli bir ilke ve dlgiite gére gerceklestirildiginden, dlgiitleri
saglayamayan insanlar kendiliginden 6teki olarak konumlandiriimiglardir. Kan birligi hem
geleneksel hem modern toplumlarda bu olgltlerin en basta geleni, siddete en fazla
sebebiyet verenlerinden birisi olmustur. Oyle ki biiyik anlatilar ¢aginin sona erdigi
soylenen post-modern ¢agda dahi irkgilik, diinya icin ciddi bir endise kaynagi olmaya
devam etmektedir. Endise kaynagi olmayi bir o kadar hak eden diger bir husus ise irkgiligin
blyluk devletler gibi kuvvetli yapisal 6zellikler gésteren kurumlarin golgesi altinda
serpilmesidir. Almanya’nin gesitli bolgelerinde, Eyliil 2000 ile Nisan 2006 arasinda islenen
cinayetler ve bu cinayetlerin bir Neo-Nazi 6rgiit olan NSU tarafindan islenmis olmasi,
siddet kavramina ve bu kavramin irkcilik ile arasindaki iliskiye dikkat cekmistir. Ozellikle
Tirkiye kokenlilerin hedef alindigi bu saldirilar, Alman toplumu agisindan irkgihk
sorununun zannedildigi gibi ikinci Diinya Savasi ile birlikte kapanan bir yara olmadigini;
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aksine Ug yillik potansiyelinin firsat buldugu anda siddete dénusebilir bir niive olarak Bati
toplumunun iginde varhgini stirdiirdigl gergegini ortaya koymustur. Tlrkiye kokenlilerin
obje olarak segilmesi ve irkciligin bu kéken sahipleri 6tekilestirilerek yayginlastiriimasi ve
surekli aksiyoner bir potansiyelin korunmasi g¢abasi NSU cinayetlerinin dikkat ¢eken
yanidir. NSU cinayetleri, segilen kurbanlarin yalnizca kdkenlerinin gézetilmedigi aksine dis
goriinisleri itibari ile Tirk goérinen kimselerin de kurbanlastinldigi saldirilardir. Bu
bakimdan gorselligin icerikten ziyade 6n planda olmasi NSU cinayetlerini 6zel olarak
degerlendirmek durumunda olan politik bir aksiyon kiliyor. S6z konusu eylemler sonrasi
Alman devletinin ortaya koydugu tutum ve toplumda olusan reaksiyon da bu bakimdan
yogun bicimde tartisilmayr hak ediyor. Ofke siddet her ne kadar giinimiz Alman
toplumunun bir realitesi olarak gorilmek istenmese de miteaddit defalar karsi karsiya
kalinan vakalar gosteriyor ki, suiistimale agik bir nive her zaman uyandiriimayi bekliyor.
Bu niiveye karsi resmi makamlarin ve kamuoyunun aldigi pozisyon, sosyal bilimlerin gesitli
disiplinlerince yorumlanmaya muhtagtir.

1. NSU Cinayetlerinin Kisa Tarihgesi

Almanya’da 2000-2006 seneleri arasinda sekiz Tlrkiye ve bir Yunanistan kdkenli, dokuz
kisi yeralti Neo-Nazi 6rglitli NSU mensubu teréristler tarafindan katledilmistir. Ayrica tim
arkadasi ile devriye gezerken 6ldlrilen polis memuru Michele Kiesewetter’in silahi, bu
cinayetleri isleyen sebekenin kiraladigi karavanda bulunmustur. ilk bakista, kurbanlarin
birbirleri ile herhangi bir iliskisi ve Turkiye kokenli olmalari disinda ortak noktasini tespit
etmek mimkiin degildir. Cinayetler -bazi yerlerde birden fazla olmak lzere- Nirnberg,
Hamburg, Miinih, Rostock, Dortmund ve Kassel’de islenmistir. Cinayetlerde agirlikh olarak
Ceska 83 marka silah kullanilmis olmasi dikkate deger bir durum olarak 6n plana
ctkmaktadir (Ozdemir, 2020). Bu sebeple NSU cinayetlerine Alman kamuoyunda “CESKA
Cinayetleri” adi da verilmistir. Bu cinayetler asiri sag hareketlere mensup irkgilar
tarafindan islenen ilk cinayetler degildir.

1992 ve 1993 senelerinde MolIn (httpl) ve Solingen’de (http2) yasayan Turk ailelerin
evlerinin kundaklanmasi hadisesi yasanmigtir. Ancak polis teskilati sorusturmalarda
cinayetlerin arkasindaki NSU gercegini israrla gormezden gelmistir. Gorgl taniklarinin,
katillerin egkaline yonelik verdikleri israrli ifadeler de teskilatin tutumunu degistirmeye
katki saglamamistir. Benzer bir tutum NSU cinayetlerinin ilk safhalarinda da vuku
bulmustur. 9 Haziran 2004 tarihinde Koéln’de gerceklestirilen bombali saldiriya dair
sonradan ortaya c¢ikan kamera kayitlari da gorgl taniklarinin ifadelerini dogrular
niteliktedir. Buna ragmen polis NSU orgiitline ve orgiitiin Giyelerine yonelik karar almak
konusunda uzun siire tereddiit ortaya koymustur. Kurbanlarin yakinlari, yasadiklari kaybin
Uzerine bazen dogrudan bazen de ima yolu ile suglu ilan edilmesi Alman kamuoyunu
mesgul etmistir. Cinayet sebebi olarak bazen uyusturucu diinyasi ile iliski, bazen bir agk
iliskisi ileriye stirllerek olaylar yerel basinda kendine yer bulmustur. Kurban yakinlari
bdylelikle ikinci kez magdur edilmis olmustur.
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Katillerin cinayetlerde ayni silahi, tereddiit etmeksizin, tekraren kullanmak suretiyle ve
ayni kokenden orta yastaki erkekleri segerek nasil bir mesaj vermek istedikleri tartismaya
acik bir meseledir. Katiller -resmi makamlarin iddiasina gére- 4 Kasim 2011 tarihinde
Eisanach’ta gergeklestirdikleri bir banka soygunundan sonra, kiraladiklari karavanin iginde
ortaligin sakinlesmesini beklerken yaklasan polis aracini goriip 6nce karavani atese vermis
sonrasinda ise intihar etmislerdir (BpB, 2021). Daha 6nce Heilbronn’da &ldirilen polis
memuru Michele Kiesewetter’in silahi da ayni karavanda bulunmustur. Uzun zamandan
beri polis tarafindan aranan, ancak kendisine bir turli ulasilamayan (g kisilik cetenin
Zwickau’da bulunan evlerinde -evin kundaklanmis olmasina ragmen- cinayete dair
birtakim gorsel malzemeler ve cinayetin bu sebeke tarafindan islendigini gosteren parmak
izi ve haritalar gibi deliller bulunmustur (BpB, 2021).

Cete gergeklestirdigi cinayetlerin fotograflarini ¢ekmis ve bunlari Almanya Turu adini
verdikleri bir Nazi propaganda filminde bir araya getirmistir. islenen cinayetlerde gérgii
tanigl ihtimalini en aza indirmek igin kalabalik saatlerden 6zenle kaginilmistir. Gorgi
taniklari da katilleri cinayet esnasinda degil, cinayet mahalline yakin yerlerde gérduklerini
beyan etmislerdir. Cinayetler serisinin son halkasi olan Halit Yozgat cinayetinde ise hesaba
katilmayan bir durum ortaya ¢ikmistir. Daha sonra polis tarafindan bilgisayarlar Gzerinde
gerceklestirilen galismalarda, cinayet sonrasinda polise tanik olarak ifade veren bes kisinin
disinda bir kisinin daha Halit Yozgat'in 6lduruldigi internet kafede bulundugu tespit
edilmistir (Ozdemir, 2020, s. 60). Bu kisinin Alman i¢ istihbarat birimi olan Anayasayi
Koruma Dairesi’'nin Hessen subesine bagli olarak calisan istihbarat elemani Andreas
Temme olmasi hadiseye farkl bir boyut katmistir. Temme, ifadesinde cinayet giini
internet kafede bulundugunu inkar etmistir. Buna karsin, kamera kayitlari cinayetin
islendigi dakikalarda Temme’nin orada bulundugunu ortaya koymustur (Ozdemir, 2020, s.
60). Bu sebeple Temme, NSU davasinin 6nemli saniklarindan biri olarak defalarca
mahkemede ifade vermeye ¢agrilmis, ancak devletin derin yapilariile cinayetler arasindaki
iliskiyi ifsa edecek kadar 6nemli bir bilgi ortaya konulmamistir.

Dokuz kisiyi katleden ve iki kere bombali saldiri diizenleyen bir ¢gete uzun sire yer altina
cekilmis durumda olsa da ilgili makamlarin bu durumdan habersiz olmadigina yonelik
glicli kanitlar vardir. Thomas Moser “Ajanlarin ikili Oyunu mu?” baslikh yazisinda (Moser,
2013), devletin uzun elinin asiri sag terér orgltleri ile olan iliskisi ile alakali ilging bilgiler
vermektedir. Moser’'in s6z konusu yazida belirttigi lzere hem doénemin Baden
Wiirttemberg icisleri Bakani Reinhord Gall hem de ayni eyaletin Anayasayi Koruma Dairesi
Baskani Beate Bube, yaptiklari agiklamalarda NSU teror orgilitiine dair bir bilgiye sahip
olunmadigindan bahsetmislerdir. Halbuki eski bir istihbaratci olan Glinter Stengel 13 Eylil
2012 tarihinde Berlin’de NSU Arastirma Komisyonu’na verdigi ifadesinde 2003 senesinde
Helbronn’da bulunan bir kilisede bilgi kaynagi bir kisi ile bulustugunu ve o kisinin kendisine
Dogu Almanya’da bulunan ve Kizil Ordu Fraksiyonu (Rote Armee Fraktion, RAF) ile
benzerlikler gbsteren asiri sag bir terér orgltiiniin varligindan bahsettigini séylemistir
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(Moser, 2012). Stengel, bu bilgi kaynagi ile olan gorismesini bir rapor haline getirmis
ancak amirinin talimatiyla raporun evrak imha ediciye atilmasi istenmisti. Gerekge olarak
NSU diye bir 6rgitiin bulunmadigi ve 6zel kisilerin ise gdzetlenmemesi gerektigi 6ne
strilmistd. Stengel bunun Uzerine sadece istihbarat ¢alisanlarinin giris yapabildigi bir veri
saklama sistemi olan NADIS’e bilgi girisi yapmakla yetinmek durumunda kalmigsti. Bilgi
kaynaginin kendisine verdigi isimler arasindan 4 Kasim 2011’de Eisenach’daki karavanin
icerisinde 6lU olarak bulunan katillerden Uwe Mundlos’un adini kesin olarak hatirladigi
ifade edilmistir (Moser, 2012).

Stengel, diger isimlerden Beate Zschdpe'yi ylizde doksan bes, André Kapke'yi ylzde
yetmis, D.P.’yi ylizde altmis ve Ralf Wohlleben’i ylizde altmis kesinlikle hatirladigini ifade
etmistir. Bu isimlerden Mundlos, Zschdpe ve Kapke, Jena sehrinden olmak ve NSU’yu
biinyesinden ¢ikartan Thiringen Vatani Koruma Dernegi (Thiringer Heimatschutz) catisi
altinda aktif olmak gibi ortak noktalara sahiptir. iki numarali tutuklu sanik olan (Ozdemir,
2020) Ralf Wohlleben ise bu tarihlerde asir sag gorusleri temsil eden marjinal bir parti
olan NPD’nin Jena boélgesi temsilciligi gérevini yuriitmektedir. Federal Savcl Hans-Jiirgen
Forster, Berlin’deki komisyona verdigi ifadede Wohlleben’in adini Federal Anayasayi
Koruma Dairesi'ne ait NPD’deki gizli muhbirler listesinde 2003’te gordiigiini beyan
etmistir. Stengel, kendisi ile NSU 6rgiti ile ilgili bilgileri paylasan kisinin adini -sahis
kendisini 6yle tanittigi icin- Stauffenberg olarak bildirmistir. Stauffenberg adi,
kamuoyunda, 20 Temmuz 1944 tarihinde Hitler’e karsi girisilen basarisiz suikastin faili
Claus von Stauffenberg’i ¢agristirmaktadir. Daha sonra bu kisinin glivenilir muhbir olarak
¢ok uzun zaman 6nce Anayasayl Koruma Dairesi adina ¢alismis olan Thorsten O. oldugu
ortaya cikmistir. Torsten O. NSU mensubu kisilerle irtibatta kalmak istemektedir; hatta
karsilikh ziyaretler bile gergeklestirilmistir. Bu da Baden Wirttemberg Anayasay! Koruma
Dairesi’'nin 2003’te NSU ile temas halinde oldugunu gdstermektedir. Moser’in iddiasina
gbre, Stenger’e raporu imha etmesini sdyleyen kisi bu bilgilerin énemini biliyor olsa
gerektir (Moser, 2013).

Baden-Wirttemberg Anayasayl Koruma Dairesi Bagskani Beate Bube Bohnhardt, Mundlos
ve Zschdpe’nin 1998 senesinden beri arandigini ifade etmisti. Dolayisiyla bu tarih ile
devletin ilgili birimlerinin NSU ile temasta olmasi muhtemel en ge¢ tarih olan 2003
arasindaki stirede gete goktan dort cinayet islemisti. Stengel bulustugu kisinin daha 6nce
glvenilir bir muhbir olarak Anayasayl Koruma Dairesi adina ¢alistigini bilmedigini
kaydetmistir. Torsten O. isimli sahsin ne zaman ve ne kadar siire glvenilir muhbir olarak
calistigl sorusuna ise tatmin edici bir cevap ise elde edilememistir. Kendisine yoneltilen
soru Uzerine, Eyalet Anayasayl Koruma Dairesi Baskani Helmut Rannacher, adi gegen
sahsin dort ay slreyle calistirildigini ancak yonetilemez oldugu icin daha fazla
cahstirilmadigini agiklamigtir. Moser, istihbarata yakin kaynaklara dayandirdigi bilgisinde,
sahsin en son seksenlerin sonlarinda Anayasayl Koruma Dairesi ile is birligi icerisinde
oldugunu iddia etmektedir. Bununla beraber resmi iddialar NSU ile alakal devletin elinde
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yeterli bilgi bulunmadigini sdéylemekteydiler. Yine Moser’in iddiasina gore Stengel’in
Stauffenberg olarak tanidigi Torsten O.'ya goénderilirken s6z konusu kisinin daha 6nce
guvenilir muhbir olarak tanimlanan birisi oldugunun bildirilmemesi kurumun ikili
oynamasi olarak degerlendirilmektedir.

4 Kasim 2011’de katiller karavanda 6l bulundugunda Stengel, Sansdlye Angela Merkel’in
¢agrisina uyarak Federal Sug Dairesi’'ne basvuruda bulunmustur. Kendisine devlet sirrini
ifsa etme sugu isleyip islemediginin kontrol edildigi ve beklemesi gerektigi sdylenince
Stengel edilgen bir bicimde beklememek igin Karlsruhe’de bulunan Federal Savciliga bu
hususla alakali miracaatta bulunmus ve tanik olmasinin herhangi bir sakincasinin
bulunmadigl cevabini almistir. Ancak Stengel’'in bu ¢abasinin akabinde, telefonlarinin
dinlendigi, arabasina “s6z glimisse slik(t altindir” gibi imali tehditler birakildig basina
yansimistir (Moser, 2013). Derin yapilar ile Nazi teror orgitleri arasindaki bagi ifsa
edebilecek biitlin sorusturmalarda muhataplar “hatirlamiyorum” veya “bilmiyorum” gibi
yuvarlak cevaplar verdigi dikkat ¢ekmistir. Bu nedenle elde edilen doneler, hukukun
gereksinimlerine uygun verilere donlisememistir.

2. NSU Cinayetlerini Siddet Kavrami Uzerinden Okumak

NSU cinayetleri hakkinda, ortaya ¢iktigi zamandan bugiline kadar ¢ok sayida tartisma
ylritilmastir. Konu ile alakali yazilan ¢ok sayida kitap, makale, gazete yazisi ve
derlemede birkag bakis agisi 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlarin ilki, magdurun bakis acisidir.
Bunlar islenen cinayeti ve sonrasindaki belirsizligin meydana getirdigi korku ve travmayi;
emniyet duygusuna en fazla ihtiyag duyulan zamanlarda tek yardimi kolluk kuvvetlerinden
bekleyebilecek insanlarin bir kisminin, cinayetlerden sorumlu tutulup uzun sire
sorgulanmalari gibi durumlari 6n plana gikartan yazilardir. Bu tiirden metinler bireysel
tanikliklari dikkate aldigi ve Clifford Geertz’in (Geertz, 2020) tanimlamasi ile yogun
betimleme igerdigi icin cinayetlerin kokeni ile alakali aydinlatici bilgi vermekten ziyade
dayanisma duygusunu vyayginlastirmak ve empati imkani saglamak gibi rolleri
stlenmektedir. ikinci bakis acisi ise faillerin kendi itkilerini ve asiri politik hareketlerin
gecmisteki roliini fazlaca abartarak NSU cinayetlerini ¢ok kuru bir neden-sonug iliskisine
indirgeyen yazilarin bakis agisidir. Bu tlirden bir neden-sonug iliskisi ise tahrik edicidir; zira
siddet onu deneyimleyen insanlar igin duruma gore fiskirarak akan kan, barut kokusu veya
bir yakinlarinin kendi ellerinde can vermesi anlamina gelmektedir.

Bahsi gegen olaylar ortalama bir insan igin yeterince agir deneyimlerdir. Bunlarin {izerine
cinayeti isleyen sebekenin yer altinda bir yerlerde gliglenmesine bir sekilde g6z yumulmus
olmasi ihtimali siradan insanlarin kendi varolusuna dair tedirginligini daha da
artirmaktadir. Zira kisinin kendi adaletini saglamasinin gegmis dénemlere ait arkaik ve geri
kalmis aliskanlklar oldugunun telkin edildigi modern, hukuk temelinde yapilandiriimis bir
toplumda, bireyler can emniyetlerinin ve 6zgulrliklerinin garantori olarak devlet aygitini
gérmektedir. Siddeti anlamak igin yogun betimleme c¢ok gereklidir; ancak konumuz
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uyarinca dikkat edilmesi gereken husus bir baska noktaya odaklanmayi zorunlu
kilmaktadir: insanlik tarihini bir gelisim olarak degerlendirdigimiz zamanlardan beri
gelistirdigimiz kiltlire olan glivenimiz neden artmis, modern insana yikicihgl ve siddeti
yakistiramamamiz gibi bir sonucu getirmistir? Bununla baglantili olan bir diger soru da
sudur: Kilture yikledigimiz gliven baglaminda insan ile devlet arasinda bir ayrim yapmak
mimkiin midir? Daha yalin bir ifade ile: Hukukun etrafindan dolanmak suretiyle islenen
devlet clrimleri agisindan geri kalmig Glkeler ile gelismis Ulkeler arasinda bir fark var
midir?

Yukarida deginildigi gibi NSU cinayetleri ile alakali ¢ok sayida yazi yazilmistir. Bunlar
icerisinde Kuzey Ren-Vestfalya Eyaleti Anayasayl Koruma Dairesi Raportorii Christoph
Busch’un yazdigi makale 6zel bir dikkati hak eden yazilarin basinda gelmektedir. Busch s6z
konusu vyazisinda siddetin kokeni ile ilgili gerek¢e Uretmek icin soguk
kavramsallastirmalara o denli ¢ok basvurmustur ki, s6z konusu c¢alismada ifade edilen
goruslerin kendi sahsi gorusleri oldugunu vurgulama ihtiyaci hissetmistir. Bu agidan
bakildiginda ¢ogu yerde Busch’a itiraz etmemek miimkiin gibi gériinmese bile, burada her
paragrafi blyuk bir ilgiyle okunmaya deger bir yazi s6z konusudur. Bununla birlikte burada
Busch’un NSU cinayetleri ile alakali devletin bir takim karanlik odaklarinin ihmalkarhigina
hatta kastina teorik bir kilf uydurmaya galistigi kesinlikle iddia edilmemektedir. Burada
gosterilmeye c¢alisilan ¢aba bir zihin yapisinin anatomisini ortaya koymaktan ibarettir.

Busch, Fabian Virchow’un NSU cinayetlerinin Almanya’da 1950’lerden beri devam
edegelen sag terérizmin bir devami oldugu goriisiine itiraz ederek NSU cinayetleri serisinin
yeni bir tip asiri sag siddeti oldugunu iddia etmektedir. Busch, bu arka plandan hareketle
daha 6nce kabul edilen sicak ve soguk siddet tipleri arasindaki farki izah etmeye galismakta
ve NSU cinayetlerini bu ikisinden ayri bir kategori olarak degerlendirmektedir (Busch,
2010). Burada onun siddet kategorileri ile alakal tutumu ile ilgili bir parantez agma
zorunlulugu kendini gostermektedir. Zira politik alana dair kavramlar bir kere icat edilince
sonsuza dek kendisiyle is gorilebilecek arag geregler olarak kullanilmaya elverisli degildir.
Bu nedenden dolayi Hannah Arendt, siddet hakkinda yazilmis en bilinen kitaplardan birinin
yazari olan George Sorel’in “siddet konusu buglin hala karanlktadir” s6ziine referansla bu
durumun kendi ¢aginda da pek degismedigini séylemektedir (Arendt, 1997). 21. ylizyilin
ilk ceyreginin sonuna yaklastigimiz su zamanda bile bizim, Sorel’in bu iddiasini sirdirmek
icin hakh gerekgelerimiz bulunmaktadir. Ozetle siddet bir ¢cirpida etraflica tanimlamak igin
fazlaca karmasik bir fenomendir.

Busch asir sagin farkl ideolojileri temsil etseler bile insanlarin esit derecede degerli
olmamalari gibi bir ortak ideolojiye dayandiklarini soylemektedir (Busch, 2010). Bu
durumda kisi kendi ait oldugu grubu mutlaklastirarak 6tekileri yok hikmiinde
saymaktadir. Ona gore yalnizca asiri sag ile iligkisi icerisinde degerlendirdigi dost-diisman
ayriminin kékeninde, devlet hukukgusu ve politika filozofu Carl Schmitt’in 1928’de yazdigi
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Siyasal Uzerine isimli kitabr bulunmaktadir ve bu kitabin asir sag tizerindeki etkisi hala
devam etmektedir. Busch, Schmitt’in dislincesi ile alakal sunlari sdylemektedir:

“Bu iki unsur [kendi grubunu homojen bir topluluk olarak mutlak saymak ile dost-
diisman ayrimi] arasindaki bagl kamu hukukgusu Carl Schmitt 1928’de kaleme
aldigi ve halen fikirleri ile asiri sag hareket lizerinde blyilik bir etkiye sahip olan
Siyasal Uzerine isimli kitabinda ortaya koymustur. Bu gériise gére sadece halk veya
ulus gibi topluluklar politik 6zneler olabilir. Bu topluluklar homojen olmak
zorundadir. Farkhihgl kabul etmek toplulugun zayiflamasini beraberinde
getireceginden varolus hakkini kaybedecektir. Bu suretle Schmitt igin insan onuru
ve ondan tlreyen insan haklari hicbir rol oynamamaktadir. Schmitt igin politikanin
0zl dost-diisman ayrimina dayanmaktadir.” (Busch, 2010).

Burada Busch’un asiri bir indirgemecilik yaptigini belirtmek gerekmektedir. Schmitt, adi
gecen kitabinda tam olarak ifade etmek gerekirse politikanin degil, politik olanin dost
diisman ayrimina dayandigini séylemektedir. Schmitt bu kavramla sunu ifade etmektedir:
Politik olan ne ahlakin ne de estetigin kavramlarina indirgenerek anlasilamaz ve dogru
bicimde dile getirilemez. Onun en temelinde bulunan diisiince dost-diisman ayrimidir.
Schmitt —Nasyonal Sosyalizm ile iliskisi, yazdiklarinin (izerine sonradan gelenler igin bir
parca goblge diisirmus olsa bile- Busch’un zimnen iddia ettigi gibi asiri sag hareketin fikir
babaligina soyunmus bir propaganda figlri degildir. Aksine Schmitt, deger temelli bir
dislnce ile politik olana dair anlaml bir climle sdylenemeyecegini ifade etmektedir.
Dolayisiyla o, ideal durumun insanlarin birbirini 6ldiirmesi ve farkli olanin toplumdan
dislanmasi oldugu yéniinde bir disiince ortaya koymamaktadir. Bu durum Schmitt’in
asagidaki cimlelerinden anlasilabilir:

“Halklarin kendilerini hala dost-diisman ayrimina gore 6beklestirmeleri redde
sayan bulunsun veya bulunmasin, bu konumda barbarca zamanlarin atavist bir
kalintisi gorilstin veya goériilmesin, bu ayrimin yerytziinden bir giin kalkacagina
inanilsin veya inanilmasin, egitime dair nedenlerden dolayi artik diinyada higbir
dismanin bulunmadiginin uydurulmasi -muhtemelen- iyi ve dogru olsun veya
olmasin; bunlar burada g6z 6niinde bulundurulmayacaktir. Burada s6z konusu
edilen kurmacalar ve normativiteler degil, var oldugu haliyle gercgeklik ve bu
ayrimin reel imkanidir.” (Schmitt, 1932).

Schmitt ayrica kamusal diismanlik ile antipati, kiskanglik ve nefret gibi kisisel duygulardan
beslenen dliismanlik arasinda bir ayrim yapmaktadir. Alimanca dliisman kelimesi (feind) bu
anlam ayrimini tam olarak ifade edemedigi icin o, Latince ve Eski Yunancadan &rnekler
getirmektedir. Latince “hostis” kelimesi kamusal disman anlamina gelmektedir.
Schmitt’in dost-disman ayrimi ile kastettigi dismanlk da bu tirden bir dismanliktir.
“Inimicus” kelimesi ise kisisel nedenlerden dolayl dismanlk gldilen bir sahsi ifade
etmektedir (Schmitt, 1932). Kaldi ki Schmitt politik olani bir yogunluk meselesi olarak
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gérmektedir. Dolayislyla bahsi gegen tiirden bir dismanlik devletler arasi iliskilerde veya
koklu bir devlet yapisinda bir takim ug drglitlenmelere oranla daha fazla bulunmaktadir.
Nazizm -her ne kadar ilkel olursa olsun- bir degerler hiyerarsisine, bir iyi ve koti gizelgesine
sahiptir. Dolayisiyla tim elestirilen yonlerine ragmen Schmitt’i, NSU cinayetlerini isleyen
Ucli cetenin de dahil oldugu asiri sagin propaganda yazari derecesine indirmek biraz
abartili bir yorum gibi gérinmektedir.

Busch homojen birlikteligin mutlaklastirilmasi neticesinde sag gruplarin yabanci olan her
seye diisman kesildiklerini séylemektedir (Busch, 2010). ikinci diinya savasindan sonra
ylkselen siddet karsithigi ve bunun politik diisiincedeki karsiligi olarak siddetin kokenine
dair ylratilen arastirmalar ¢ok fazladir. Bir 6rnek vermek gerekirse Trutz von Trotha’nin
onclluk ettigi siddet sosyolojisi siddet olaylarinda faillerin kisisel itkilerine asiri derecede
onem verilmesinin yanhs bulunmasindan dolayi dogmustur. NSU cinayetleri de faillerin
itkileri agisindan degerlendirildiginde bir par¢a siradanlagsmaktadir. Diinyanin hemen her
yerinde irkgilar birbirine benzer gerekgelerle siddet eylemleri sergilemektedirler. Faillerin
¢ocukluk hikayelerine ve kuru sebep-sonug iliskileri ile rakamlara gidilerek yapilan
aciklamalar, aslinda gizli ve ciddi bir tehlike barindirmaktadirlar. O tehlike, kisilerin
iradelerini dogal slreglere fazlaca indirgeyerek buyik bir drami dogal ve kaginilamaz bir
felaket seviyesine indirmektir.

Bu durumun sosyal psikolojik temeli Katz & Braly (1931), Gilbert (1951), Karlin, Coffman &
Walters (1969) arastirmalarinca da ¢esitli vecheleriyle ortaya konmustur. Bu
arastirmalarin ortak noktasi, nasyonalsteryotip olarak adlandirilabilecek davranis seklinin
yol actigi 6nyargilarin herhangi bir 6n arastirmaya yahut analize ihtiya¢ duymadan aksiyon
ortaya kondugunun vurgulanmasidir. Herkner, bu yaklasimi genel bir ifadeyle “6nyarg”
olarak adlandirir ve bir kimsenin kabaca Amerikali, Yahudi yahut Alman olarak
adlandiriimasinin, kendisi hakkinda genel bir degerlendirme yapmayi mimkin kildiginin
altini gizer. Bu ise seleksiyon ve inferenz kurallari geregidir. Seleksiyon, karsidan alinan
sinyallerin ancak amaca uygun olanlarinin algilanarak dikkate alinmasi; inferenz ise
algilanan sinyal yahut bilginin, mevcut durumunun c¢ok o6tesinde yorumlanmasi
durumudur (Herkner, 2001). Ancak sosyal psikolojik izah ne olursa olsun, NSU 6rnegindeki
hadiselerde endoktrine olmus zihnin yonelimi ve seleksiyon ile infenerzin bu yodnelim
istikametinde isletildigi gercegi yadsinamaz. Bu tipteki bir steryotip tutumun tipik 6rnegi,
Temmuz 2009’da islenen Marwa el-Scherbini cinayetinde yasananlardir. Basortili oldugu
icin kamusal alanda irkgi saldiriya ugrayan el-Scherbini kendisinden sikayetgi oldugu, irkgi
Alex W. tarafindan mahkeme salonunda on li¢ bigak darbesi ile 6ldlriImuUs, polisler ise
saldirlya miidahale etmeye calisan el-Scherbini’nin esini silahla yaralamistir. Polislerin irkgi
saldirgan yerine maktuliin olaya midahale eden esine ates etmeleri ve cinayete mani
olmamalari, maktul ve ailesinin kbdkeni sebebiyle oldugu uzun sire tartisilmistir
(Dernbach, 2009). Bu steryotip yaklasimin NSU cinayetlerindeki en tipik ornegi ise,
kurbanlar arasinda Theodoros Boulgarides isimli bir Yunan koékenlinin de bulunmasidir.

281



Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Boulgarides ilk bakista Tlrk olarak algilanmasina yol agan esmer dis gorlnisi sebebiyle
NSU’nun dokuz kurbanindan birisi olmustur. Bu, Thorndike tarafindan Halo Efekt olarak
adlandirilan basit yatkinhk sebebi ile vuku bulmustur; zira Thorndike’in yorumuna gére bir
kimseyi dis goriinlisi sebebiyle iyi yahut kotl olarak algilamak, kendisi hakkinda analiz
yapmaktan daha kolay ve rahatlaticidir (Herkner, 2001). Hal boyleyken, Alman
kamuoyunda zaman zaman kontrolsiizce yiikselen ve merkezinde Tirk resminin yer aldig
yabanci karsithgl bu yatkinliga sahip steryotipler igin gerekli motivasyonun saglanmasina
zemin olusturmaktadir. Burada unutulmamasi gereken, s6z konusu alginin bireysel olarak
gelisiyor olmasinin, grup psikolojisi ve hakim paradigma gergeklerini ortadan
kaldirmayacagi gercegidir.

Busch’un da belirttigi gibi (Busch, 2010) Almanya’da savunmaci demokrasi yururliktedir.
Bu nedenle asir sag hareketler, devlet kurumlarinin ellerine koz vermemek adina
kamuoyu 6niindeki séylemlerinde bazi kurallari gz éniinde bulundurarak hareket etmek
zorunda hissetmektedirler. Dogal hukuk-pozitif hukuk tartismalarina kadar uzayabilecek
bu tarihsel tecriibede, savunmaci demokrasinin ihdas edilmesinin amaci demokratik
kurumlarin salt cogunluk marifetiyle kétiiye kullaniimasinin 6éniine gegmektir. Dolayisiyla
savunmaci demokrasi -felsefi arglimanlarinin kuvvetli veya zayif olmasindan bagimsiz
olarak- dogal hukuk perspektifini dn plana gikarmaktadir. Bu durumda demokrasiye tehdit
olarak gorilen asiri sag hareketlerin, varliklarini stirdirmek igin daha incelikli taktikler
gelistirmis olmalarini beklemek son derece dogaldir. Ancak bu renksizlesme NSU
cinayetleri gibi uzun sirelere yayllmis ve daha Oncesinde devletin -biyilk ihtimalle-
haberdar oldugu bir orgitin cinayetlerinin faillerinin bulunamamalarinin ve vakitlice
engellenememelerinin = 6zriinli  teskil etmemektedir. Busch’un kendisinin de
orneklendirdigi gibi savunmaci demokrasilerde hesabi verilemeyecek birtakim etkinlikleri
ylriten insanlar kendilerini mahkeme onilinde temize gikarabilmek igin bir tiir takiyeye
basvurmaktadirlar.

Bir Ulkenin istihbarat birimlerine ve i¢ glivenlik mekanizmalarina en ¢ok ihtiya¢ duyulan
durumlardan birisi de tam olarak ortaya ¢iktigi nokta sudur: Kolluk kuvvetleri igin
midahale etme firsati bulunmayan durumlarda hem kanun igerisinde kalarak gri
bolgelerden azami 6lglide yararlanmak hem de polisiye tedbirlerle 6niine gegilemeyen
meseleleri henliz olusma asamasinda iken bertaraf etmek. Yazar, NSU cinayetlerini isleyen
kisilerin dislinsel olarak yaslandiklarini diislind(igli dost-dlisman ayrimindan kaynaklanan
bir baska eylem 6rnegi olarak Anders Breivik’in Norveg'te isledigi katliami géstermektedir:
“insanlarin esit derecede degerli olmadigini dost-diisman ayrimi ile beyan eden bir
ideolojinin siddeti -en azindan zimnen- politik bir ara¢ olarak tasvip ettigini bu 6rnek
gbstermektedir.” (Busch, 2010). Yukarida Carl Schmitt’ten aktarilan climleler burada da
Busch’a bir yanit niteligindedir.

Busch asiri sagin siddeti ile alakali olarak Michael Kohlstruck’'un yapmis oldugu sicak
siddet-soguk siddet ayrimini paylasarak NSU cinayetlerini bu ayrim agisindan
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anlamlandirmaya ve degerlendirmeye calismaktadir. Burada yapilan tanima gore sicak
siddet ile kastedilen, aniden ve kendiliginden gelisen siddet eylemleridir. “Bulustuk, ictik
ve dovdik” seklinde ifade edilen bu tirden siddet eylemleri -adindan da anlasilabilecegi
gibi- uzun planlar neticesinde gergeklestirilen eylemler degildir. Bununla birlikte -yazarin
kendisinin de belirttigi gibi- bu gruplarda saldirganlik potansiyeli ortalamanin Ustiinde
bulunmaktadir. Yani anlik bir tahrik veya o6fkelenme sonucunda gergeklestirilen
saldinlardan ziyade, toplumun icerisinde her an bir siddete bulagsmaya hazir bicimde, hatta
zaman zaman silahli olarak gezen kisiler s6z konusudur. Busch, s6zi gecen gruplarin kisisel
hayat hikayelerinin, gergeklestirdikleri siddet eylemlerindeki roliine de deginerek, onlarin
cocukluklarindan beri saldirganlik belirtileri gosteren kisiler olduklarini ifade etmektedir.
Bu durumun istatistiksel olarak dogru oldugunu varsaydigimizda dahi durum tam
anlamiyla agikliga kavusmus sayllamamaktadir. Kisisel hayat hikayeleri ile gerceklestirilen
kanl eylemler arasinda hesaba dayali bir sebep sonug iliskisini asiri bicimde vurgulamak
failin sorumlulugunun insanlarin zihinlerinde azalmasina neden olmaktadir. Ayrica yetkili
makamlarin muhtemel facialari engelleyememesinin sorumlulugunu bu tiirden gerekgeler
mazur gosterememektedir (Busch, 2010).

Jorg Baberowski siddetin kisisel hayat hikayelerine indirgenmesi ile ilgili, filozof Peter
Sloterdijk’in hakh bir sikayetini aktarmaktadir: “gurur, hiddet, 6fke ve kavgacilik ortaya
¢ikar ¢ikmaz terapistler oOfkeli kisinin bir nevrotik kompleksin kurbani oldugunu
sdylemektedirler.” (Baberowski, 2015). Ozetle kader kurbani séylemi meselenin gercek
yuzlini maskelemekten bagka bir ise yaramamaktadir. Baberowski, diger bir cagdas siddet
arastirmacisi olan Wolfgang Sofsky’nin bu duruma 1sik tutan bir climlesini de
paylagmaktadir: “Neden milyonlarca depresif, silah manyagi, korku filmi dugkind, evlilik
hasarlisi ve issiz insan varken milyonlarca siddet eylemcisi bulunmamaktadir?”
(Baberowsky, 2015). Busch’un da ifade ettigi gibi sicak siddet hizlica gergeklestigi icin
onunla alakah yeterli istatistik bulunmamaktadir. Bu karanlik alan ile ilgili olarak iki neden
sayllmaktadir. Bunlar, siddet magdurlarinin siddeti uygulayan kisilerden duyduklari korku
ve insanlarin polise karsi bazi olumsuz diiglinceler tagimasidir.

Busch, Dogu Almanya’nin sona yaklastigl zamanlarda Bati Almanya’daki Neo-Nazilerin
gecis slrecindeki bosluklari firsat bilerek dogudaki asiri sagciligi kuvvetlendirmeye
¢alistigindan bahisle bu durumu doksanli yillarin baslarinda gégmenlere yonelen siddet
eylemlerinin artmasi ile neden-sonug iliskisi icerisinde degerlendirmektedir. Mélin ve
Solingen saldirilari olarak da bilinen hadiselerde insanlarin evleri kundaklanmis, cocuklar
da dahil olmak Uzere ¢ok sayida insan hayatini kaybetmisti. Busch bu siddet eylemlerinin
bir arag-amag iliskisi gozetilerek sistematik olarak planlanan eylemler olmadigini iddia
etmekte, kundaklamalarin gruplarin alkoliin etkisi ve insani asagilayan ideolojilerin
etkisinde siniri asarak teknik agidan basit yanginlar ¢ikaran kisiler olarak sunmaktadir.
MolIn’deki saldirinin faillerinden Lars C. kundaklama gergeklestirildiginde on sekiz
yasindan kiglik oldugu icin yedi yil hapis cezasi almis, yirmi bes yasinda bulunan Michael
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P. ise miebbet hapis cezasina garptiriimis, on bes yil hapiste kaldiktan sonra ise serbest
birakilmistir (Ozdemir, 2020). Ayni sekilde, Solingen’deki saldiriy1 gergeklestiren katiller
yetkililer tarafindan bir grup kendini bilmez serseri olarak takdim edilmistir. Yicel
Ozdemir, durumun gergekte baska tiirlii oldugunu iddia etmektedir:

“Gergekte ‘bir grup serseri’ diye sunulanlarin Neo-Nazi orgutlerle iligkisi yok
muydu? Basin ve giivenlik birimleri katliamin kendini bilmez birka¢ Neo-Nazi geng
tarafindan islendigini savunsa da gergek hig de dyle degildi. Clink{i saldiriya katilan
neo-Nazilerin t¢li Berd Schmidt’in sahibi oldugu ve déviis sporlarinin 6gretildigi
“deutschen Hochleistungs Kampfkunstverbandes’ (DHKKV) adli dernege gidip
geliyordu. 1992’de yasaklanan Milliyetci Cephe’nin baskani Meinolf Schonborn’in
inisiyatifiyle kurulan bu dernegin amaci, ‘Milliyet¢i Saldiri Komandosu’
yetistirmekti.” (Ozdemir, 2020).

Busch, sicak siddet eylemlerinin daha ziyade dazlak alt kiltirinden g¢iktigini ve bunun
ideolojik olmaktan ziyade dazlaklarin hayat tarzlarinin bir pargasi oldugunu séylemektedir.
Burada yapilan hayat tarzi-ideoloji ayrimi olduk¢a muglak ve tespite hizmet etmekten
uzaktir. Clinkl bahsi gegen kisilerin hayat tarzi -ne kadar ilkel diizeyde olursa olsun- sahip
olduklari ideoloji tarafindan belirlenmektedir. Dolayisiyla basit bir Halo Efekt
reaksiyonundan bahsetmek gergekle bagdasmayacaktir. Solingen ve Mélln olaylariile ilgili
degerlendirme, sicak siddet kavraminin daha 6zenli bigimde yeniden ele alinmasini
zorunlu hale getirmektedir. Zira sicak siddet kavraminin kullaniimasi, bir meskeni planli
sekilde kundaklayarak insanlarin 6liimiine sebebiyet verme durumunu, herhangi bir
kimsenin arkadaglariyla bulusup alkol almasi akabinde oOnlerine ¢ikan ilk gé¢meni
tartaklamalari derekesine indirgemektedir. Bunun disinda bir meskeni -alkollli olundugu
varsayllsa bile- kundaklamak igin icinde diisman olarak tanimlanmis birilerinin oturdugunu
onceden varsaymak zorunludur. Bu da kiiglik dlgekte bile olsa bir parga plani denklemin
icine dahil etmek zorunlulugunu beraberinde getirmektedir.

Busch, sicak siddet kavraminin yani sira bir soguk siddet tipinden bahsetmektedir. Ona
gbre “terdristler hedefe yonelik ve planli olarak is gormektedirler. Burada devlet disi
aktorler siddet eylemlerini, eregi kendinde bir eylem olarak degil politik bir amaca yonelik
bir iletisim stratejisinin araci olarak gormektedirler” (Busch, 2010). O, bu diusinceden
hareketle teroristlerin oncelikli olarak insanlarin bedensel butiinligiinden ziyade
psikolojilerini hedef aldiklarini iddia etmektedir. Terdristler, kurbanlarini ve saldiracaklari
hedefleri sembolik degerlerine gore seg¢mektedirler. Burada da yukarida gegen
kavramsallastirmalardaki 6rneklere benzer tiirden bir zorlukla karsi karsiya kalinmaktadir.
Zira politik alana dair kavramlar ¢ok kati belirlenimler olarak kabul edildiginde, pratikteki
bircok uygulama kavramin disina tasmaktadir. Bunun tam tersini yapip onlarca birbirinden
farkh durumu ifade edecek kadar genis bir kavramsallastirmaya gidildigi zaman ise s6z
konusu kavram islevsiz hale gelmektedir. Busch, makalesinin heniiz 6zet kisminda NSU
cinayetlerinin yeni nitelikte bir asir sag siddeti oldugunu, ¢linki burada, daha once
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goriilmedik bicimde farkli siddet tdrlerinin 6zelliklerinin bir araya getirildigini ifade
etmekte ve bu siddetin herhangi bir sembolik deger tagimaya ortalama gé¢men erkegi
hedefe koydugunu sdylemektedir. Aslen sorunun tanimlanma sekli, meseleye nereden
bakildigina bagl olarak degismektedir. Bir takim sabit ve degismez ontolojik
belirlenimlerden bahsediliyormus gibi, ¢ercevesi kesin sinirlarla belirlenmis bir siddet
tirinden bahsetmek imkan dahilinde goériinmemektedir. Diger bir husus siddetin
ortalama gocmen erkegi degil “Tirkiye kokenli ve verimli ¢aginda bulunan erkek
goecmenleri” kendisine hedef olarak segtigidir. Boyle bir toplulugun sembolik bir deger
tasimasinin sarti, saldirilarin neticesinde bir yere belli bir mesajin ulastiriimasi oldugu
varsayildiginda, bu mesajin net bir bigimde alindigi rahatlikla séylenebilmektedir. Béylesi
bir ¢cikarsama aslinda yazarin kati bir teror tanimlamasini kabul etmesinde yatmaktadir.
Busch’un soguk siddet kavrami altinda degerlendirdigi terér tanimi soyledir:

“Teroristler hedefli ve planli bicimde hareket ederler. Bunu yaparken, devlet disi aktorler
siddeti bizatihi bir amag olarak degil, politik bir hedefin gldilmesine yonelik ‘iletisim
stratejisinin’ bir araci olarak goriirler. Dislinceye etki etmeye ¢alisirlar. Onlarin yapmak
istedikleri korku yaymak, devletin vatandaglarin glvenligini saglama konusundaki
yeterliligini sorgulanabilir hale getirmek ve devleti asiri tepki vermeye tahrik ederek
terorist siddet eylemlerinin sonradan s6ziim ona mesruiyet kazanmasini saglamaktir. Bu
nedenle kurbanlarini veya saldiri hedeflerini sembolik degerlerine gore segerler.” (Busch,
2010).

Busch’a gore katillerin kurbanlarini hedef gozeterek se¢melerine ragmen bu kisiler yine de
siradan gé¢mendirler. Asiri sagcilarin disman imgesine uymaktadirlar ancak o6zel bir
sembolik deger tasimamaktadirlar. Busch, bu cimlelerinin devaminda teroristlerin
psikolojik etkiyi azami seviyeye cikarmak icin sembolik hedefler sectiklerini de
sdylemektedir. Burada ortaya basit bir soru ¢ikmaktadir: Oldiriilen kisilerin sembolik bir
deger ifade ediyor olmalari igin sahip olduklari ortalama kimlik yeterli degil midir? Onlarin
tamaminin iddiasiz mesleklere sahip olmasi ile moda elestirmeni ya da imam olmasi
arasinda sembolik bir degere sahip olmak agisindan gergek bir fark bulunmakta midir?

Busch -ayni cete tarafindan katledilen Yunan asilli Theodoros Boulgarides harig-
oldiarilenlerin tamaminin Tirk olmasini 6ncelikle onlarin Almanya’da yasayan en yogun
gd¢men grubu olmasiyla, ikinci olarak ise Tirklerin siklikla yabanci digsmani kampanyalarin
hedefi olmasiyla agiklamaktadir. Birinci durum ile alakali olgular ¢ok nettir: Tirkler
Almanya’da yasayan yabanci kokenliler arasinda sayica ilk siradadir; ancak bu -6ldirilen
kisilerde oldugu gibi- yabancilarin tamami bir yana kahir ekseriyetini bile teskil
etmemektedir. ikinci olarak, burada terérizm tanimi kendisi ile geliskili hale gelmektedir.
Clinkl surekli olarak daha dnce bir nefret kampanyasinin hedefi olmus olmak, sembolik
bir deger tasimak anlamina gelmektedir. Yazarin kendisinin de ifade ettigi gibi asiri sag
orgutler arasinda hiicre tipi lidersiz direnis modeli gitgide yayginlasmaktadir. Bu hiicre
yapilanmasinda 6rgitler bilinen hiyerarsik 6rgit yapilarinin tersine kendi inisiyatifleri ile

285



Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

eyleme gecen kuiiglik hicreler s6z konusudur. Tek basina bu olgu dahi terérizmi sadece
uzun planlama siireci izerinden tanimlamayi sorunlu hale getirmektedir. Bu nedenle sicak
siddet-soguk siddet ayrimi, 6zellikle NSU baglaminda ¢ok kullanish bir kavram gifti gibi
gérinmemektedir.

Faillerin kisisel itkileri ile ilgili ise su degerlendirmeyi yapmak dogru olacaktir:
Sonnenbanner isimli neo-Nazi yayininda hiicre tipi 6rglitlenme propagandasi yapilmis
olmasi ve NSU cinayetlerinin bas sorumlularindan Uwe Mundlos’ta bu yayindan bir nlisha
bulunmus olmasi (Busch, 2010), ¢cok fazla bir agiklayiciliga sahip degildir. Yani bu olgudan
hareketle yukarida ortaya konulmus olan devlet ile asiri sag 6rgutler arasindaki iligkiyi
gbrmezden gelerek cinayet c¢etesinin asiri sag yayinlarin etkisi altinda kalarak yer altina
cekildigini, bu sebepten dolayi da yetkili birimler tarafindan bulunamadigi seklindeki bir
aciklama tatmin edici olmaktan uzaktir.

Busch benzer kati kavramsallastirmalar ylizinden Brandenburg Eyalet Yiiksek Mahkemesi
tarafindan 2005 senesinde teror Orgutl kurmak ve terdr orgitiine Uyelik suglarindan
cezaya carptirilan Freikorps Havelland isimli Neo-Nazi orgltinin, gergeklestirdigi
saldirilarla gogmen kokenli insanlari korkutarak sadece yasam alanlarini terk etmelerini
hedefledigi icin, bu orglitin eylemlerini siddetsiz terérizm olarak isimlendirmektedir.
Siddet arastirmalarinda, bedene yonelik siddet 6n plana ¢ikmaktadir. Beden, siddet
meselesinde o kadar 6nemli bir yer tutmaktadir ki dogrudan bedene yoneltiimemis
eylemler bile bedene gdénderme vyapilarak ifade edilmektedir. Ornegin benligin
ezilmesinden, ruhun aci gekmesinden, vicdanin sizlamasindan bahsedilmektedir. Bununla
beraber insanlari yerlerinden edip bir yere gitmeye zorlamak da siddetin bir pargasi olarak
goriulebilmektedir. Bu durumu anlamlandirmak igin Alman Sosyolog Heinrich Popitz’in
siddet kavramina basvurmak faydali olacaktir. Popitz, Phanomene der Macht isimli
eserinde siddeti dért ana kategoride degerlendirmektedir. Ona gore siddet, aksiyon
siddeti, enstriimantal siddet, otoritativ siddet ve teknik siddet olarak dorde ayrilmaktadir.
Teknik siddetten kasit, ilk bakista siddet amaci glitmeyen, ancak endirekt sekilde
insanlarin hayatlarini etkileyerek bir bagska duruma kendilerini zorlayan siddet durumudur
(Popitz, 1992). Reemtsma da Popitz’'in teknik siddet kavramina benzer bir yaklasimla,
bedeni yeri degistirilebilir bir kiitleden ibaret olarak goéren tutumu ifade etmek igin yer
tayin edici siddet (lozierende Gewalt) kavramini kullanmaktadir (Reemtsma, 2019).

Busch sicak ve soguk siddet kavramlarini agikladiktan sonra NSU cinayetlerinin bu iki
siddet tirinden hangisine dahil edilebilecegini sorusturmaktadir. Sonug olarak ise NSU
cinayetlerinin iki siddet tirliniin de bazi 6zelliklerini gdsteren bir yapida yeni bir tiir siddet
oldugunu iddia etmektedir. Ona gore NSU cinayetler serisi lizerinde dusiniliip ince bir
bicimde planlandigi icin soguk siddet 6zelligi gostermektedir. Zira cinayette kullanilacak
silahlardan kagis glizergahinda ihtiya¢ duyulan karavandan bisiklete kadar her sey ince
bicimde dusltnlUlmustir. Baska acilardan ise bu saldirilar sicak siddete daha yakin
durmaktadir. Bu Ugli dis diinyadan ¢ok siki yalitilmis bir bicimde yasadigi icin saldirilari
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resmi olarak listlenmemigse bile ilgili makamlara cezai bir sorusturma siireci baslatmayi
zorlastirabilmeyi basarmistir (Busch, 2010). Stenger’in mahkemedeki ifadeleri ve NSU
cinayetleri ile ilgili taniklik yapacak kisilerin baslarina gelen beklenmedik tuhafliktaki
hadiseler, getenin diinyada devlet orglitlenmesinin ve hukuk sisteminin en glcli oldugu
kabul edilen bir devletin sinirlari iginde yillarca gizlenerek faaliyet gosterdigi iddiasini
anlasilmaz duruma disiirmektedir. Uclii cinayet cetesinin iyi bir egitim kariyerine sahip
olmamasina ragmen, eylemlerini titizlikle planlayip o alanda siklikla goriildiglnin aksine
isledikleri cinayetleri bir éviinme vesilesi yapmamalari durumsal siddetle, yani sicak
siddetle uymayan ozellikler olarak sunulmaktadir.

Katillerin, isledikleri cinayetleri uluorta anlatmadiklari igin kendilerini gizleyebildikleri ve
bu nedenden dolayi ilgili makamlarin onlardan stiphelenmek yerine farkli bir yonde
sorusturma yUrittigl iddiasi da tutarsiz gorinmektedir. Clinkii hem gorgu sahitlerinin
faillerin eskaline dair verdikleri ifadeler hem de ¢ok uzun siire boyunca ciddi bir ihtimal
olan agiri sag siddetin, bu konunun uzmani olan kisilerce goz ardi edilmesi kabul edilebilir
bir gerekge gibi durmamaktadir. Tim bunlara ragmen yazar NSU cinayetlerini sag terérizm
olarak adlandirabilmek igin bazi alametlerin eksik oldugunu diisiinmektedir.

Busch’un ylrattugi kavram tartismalari parlamentolarda yirutilen ve sikhkla lGzumsuzca
uzatilan usul tartismalarina benzemektedir. Evvela aciyi, insan 6limiini ve kan dékmeyi
sablonlar lzerinden degerlendirmektedir. Bu hata insanligin gidisati ile ilgili iyimser
dislncelere sahip yazarlarin, siddetin giderek azaldigini ispat etmek igin sayilara referans
vererek isledikleri hata ile ayni tirdendir. Bir siddet eylemini terérizm olarak adlandirip
adlandirilmayacagina esasen sozlikler degil, diinyadaki cari sdylem ustunlikleri karar
vermektedir. Zaten cinayetin kurbanlari igin kendi katillerinin nasil isimlendirilecegi artik
bir anlam tasimamaktadir. Burada énemli olan katiller ile onlari himaye eden veya islerini
kolaylastiranlarin hem hukuk hem de tarih &niinde yargilanmasidir. Oyle gériinmektedir
ki NSU cinayetlerinin gercek anlamda aydinlatilabilmesi ancak su iki soruya bulunabilecek
diirust ve agik yanitlara baghdir: Birinci olarak, NSU cetesi devlet aygiti icerisinde bulunan
birileri tarafindan gérmezden gelinmis veya kollanmis midir? ikinci olarak benzer
mekanizma cinayetlerin aydinlatilmasi slrecinde bazi noktalarin karanlik kalmasi igin
yeniden devreye girmis midir? Bu sorularin tatmin edici 6l¢lide cevaplanmamasi, NSU
olayinin miphemligini sirdirmesine sebep olmaktadir.

Sonug

Tiirklere yénelik siddet olaylarinin 11 Eyliil sonrasi Bat’'da giderek yiikselen islam karsitlig
zemininde farkh bir boyut kazandigi agiktir. Alman Devleti, irkgilik ile arasindaki tarihsel
sebeplerle sorunlu olan iliski sebebiyle, NSU hadisesine gereken agciklikla
yaklasamamaktadir. Bu sebeple NSU davasi, tim diinyada bitmeyen bir dava olarak
gorulmis ve faillerin yakalanmasi akabinde dahi maseri vicdani tatmin edici bir sonug elde
edilememistir. Buna karsin konu ile ilgili yapilan yorumlar ve kaleme alinan eserler,
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hadisenin asil boyutlarini tartisilir kilmaktan ziyade, bireysel seviyeye indirgeme ve kolektif
bir hata olmadiginiispata yonelik gayreti ortaya koymaktadir. Buna karsin, siddet hakkinda
yapilan teorik yorumlar ve hadisenin bu yorumlar perspektifinde degerlendirilmesi ¢abasi,
Almanya basta olmak lizere Avrupa’da yasayan Tirklerin siirekli bir tehdit altinda oldugu
ve bu tehdidi doguran atmosferin, hakim siyasal sdylem tarafindan yer yer Tirkiye
karsithgi ile beslendigi gercegini degistirmemektedir. Dahasi, hadiseyi siddet ve insan
dogasi Gizerinden konusmak, en muessir amil olan irkgilik sorununu ve bu sorunun olaydaki
roltini tartismada ikinci plana itilmesini beraberinde getirmektedir. Bu ise, irk¢ilik kavrami
ile yan yana gelmekten 6zenle kaginan Alman kamuoyu agisindan anlasilabilir olsa da
hadisenin asil sebep ve boyutlari ile tartisiimasinin 6niinde bir engel teskil etmektedir.
NSU cinayetlerinin, uzun siire CESKA cinayetleri olarak adlandiriimasi benzer bir yatkinhk
sebebiyle olmustur. Mélln ve Sollingen hadiseleri de benzer bir yaklagim ile karsilik
bulmus, Alman kamuoyu irkgilik tehlikesini derinlemesine tartisacak bir zemin elde
edememistir. Bu zemini yok eden sey tutarh bir ¢ekingenliktir. Bu g¢ekingenligin ve geri
durusun en 6nemli sebebi hi¢ sliphesiz NSDAP déneminde gerceklesen ve glinimiizde
insanlik sucu olarak kabul edilen hadiselerin, ikinci Diinya Savasi sonrasi tim alman
toplumunu kapsayacak kolektif bir su¢ olarak okunmus olmasindan kaynaklanmaktadir.
Bunun yarattigl travma, alman toplumunu ve yetkilileri kolektif eylemlerin bireysel olarak
degerlendirildigi basitlestirici ve indirgemeci bir tavra sevk etmektedir. Ote yandan karsi
karslya oldugumuz gercek sunu gostermektedir ki, s6z konusu eylemler bireylerin anlik
yahut planli girisimleri olmanin 6tesinde bir zihnin ve tarihsel arka planin Granaddr.
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Oz

Misyonerlik hareketi kuvvetli bir Hiristiyan toplulugu kurmak, Hiristiyan olmayanlara
Hiristiyanligi telkin ederek, incil'i bilmeyenlere 6gretmek, Hiristiyan dinini doguda
yaymak olarak ortaya ¢ikmistir. Bunun igin de misyonerler gittikleri her yerde kiliselerini
kurarak halki Hiristiyanliga davet etmeye calismislar ve bu gayretli calismalari
neticesinde 19 ve 20. yuzyillari kendileri igin altin ¢ag haline getirmislerdir. Sahip oldugu
genis topraklarda, degisik etnik kdken ve dini inanca sahip unsurlari bir arada idare
eden Osmanli Devleti, misyonerler tarafindan zengin bir faaliyet sahasi olarak
degerlendirilmistir. Farkli dinden ve irktan insanlari barindirmasinin yani sira Osmanli
Devleti’nin sahip oldugu topraklarin bir kisminin Hz. isa ve havarilerin yasadigi topraklar
olmasi, bu topraklarda Hiristiyan hakimiyetini arzulayan misyoner érgttlerinin Osmanli
Devleti’'nde, diger yerlere oranla ¢ok daha genis biitge ve daha fazla sayida personelle
misyonerlik faaliyeti ylritmelerine sebep olmustur. 19. yiizyilin ortalarindan itibaren
Osmanl topraklarina gelen Alman misyonerleri 6ncelikle kiltiirel etkinlik kurmaya
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calismislardir. Bir yandan dini ¢alismalarda bulunmuslar diger yandan basta istanbul
olmak {izere izmir, Beyrut, Kudiis, Maras, Elazig, Urfa, Selanik’te egitim kurumlari,
yetimhaneler ve hastaneler agmislardir. Calismamizda; Alman Misyoner Theodor
Fliedner‘in 1836 yilinda kurmus oldugu Kiserswerther Diyakonez Enstitlisii tarafindan
acllmig olan; is, egitim ve saghk alanlarinin tamaminda faaliyet gosterecek bayanlar
yetistiren bir konsepte sahip olmasiitibariile diinyada bir ilk 6zellige sahip Talitha Kumi
okulu islenecektir. Talitha Kumi Kiz Okulu ve okula bagl olarak faaliyet gosteren Arap
diyakonez okulu, 6gretmen okulu, ilkdgretim okulu ve kresiyle Osmanl Devleti'nde
faaliyet gosteren en etkili kurumlar arasinda yer almistir.

Anahtar Kelimeler: Yakingag tarihi, Osmanli Devleti, Misyonerlik, Kaiserswerther
Diakonissen, Talitha Kumi.

DIACONESIS SCHOOL OPENED BY GERMAN PROTESTAN
MISSIONARIES IN THE OTTOMAN STATE (TALITHA KUMI GIRLS'
SCHOOL)

Abstract

The missionary movement emerged as to establish a strong Christian community, to
inculcate Christianity to non-Christians, to teach the Bible to those who do not know,
and to spread the Christian religion in the east. For this reason, missionaries tried to
invite the people to this religion by establishing their religious churches wherever they
went, and as a result of their diligent efforts, they made the 19th and 20th centuries a
golden age for them. The Ottoman Empire, which ruled together the elements of
different ethnic origins and religious beliefs in its vast lands, was evaluated as a rich
field of activity by the missionaries. In addition to hosting people of different religions
and races, some of the lands owned by the Ottoman Empire belonged to being the
lands where Jesus and the apostles lived, the missionary organizations that wanted
Christian domination in these lands led to the missionary activities in the Ottoman
Empire with a much larger budget and more personnel compared to other places.
German missionaries who came to the Ottoman lands from the middle of the 19th
century tried to establish cultural activities first. On the one hand, German Missionaries
carried out religious studies, on the other hand, they opened educational institutions,
orphanages and hospitals in Istanbul, 1zmir, Beyrut, Kudls (Jerusalem), Maras, Elazig,
Urfa, Selanik (Thessaloniki). This paper deal with Talitha Kumi Girls' School; which
founded in 1836 by the German Missionary Theodor Fliedner, the Kiserswerther
Diaconesis Institute was opened in Jerusalem. It’s the first in the world has a concept
that trains women who will operate in the fields of business, education and health has
been discussed. Talitha Kumi Girls' School was one of the most influential institutions
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which operating Arab diaconesis school, teacher's school, primary school and nursery
in the Ottoman Empire.

Keywords: Modern history, Ottoman Empire, Missionary, Kaiserswerther, Talitha
Kumi.

Giris

Filistin, Hz. isa’nin dogdugu ve Hiristiyanlig yaydigi ilk yer olmasi hasebiyle Hiristiyanlarin
ve Hiristiyanligl yaymayi yasam gayesi edinmis misyoner ve misyonerlerin kurumsallagsmis
yapilari olan misyoner orgitleri icin cazibe merkeziydi. Onlar bir giin mutlaka Kudiis’e
tekrar Hiristiyanlhigin hakim olacagina inaniyor ve bunu gerceklestirmek igin bizzat oraya

giderek misyonerlik faaliyetlerinde bulunuyor ya da misyoner o6rgitlerine yaptiklari
bagislarla bu emele ulasmaya katkida bulunmaya calisiyordu.

Emperyalizmin altin ¢agina girdigi XIX. ylzyilda cografi ve stratejik konum olarak ¢ok
degerli bir cografyaya sahip Osmanli Devleti’'nin zayif durumda olmasi Duvel-i
Muazzamanin boélgede toprak ve niifuz sahibi olabilmek igin blylk bir miicadele igerisine
girmesine sebep olmustur. Misyoner orgltleri hamileri olan emperyalist devletlerin
Osmanl cografyasi ile ilgilenmelerinden de biiyik memnuniyet duymuslardir. Zira hem
maddi destek aliyorlar hem de himayesi altinda bulunduklari devletin Osmanli
Devleti’ndeki siyasi uzantilari sayesinde karsilastiklari sorunlari eskisine oranla ¢ok daha
kisa zamanda ¢6zlime kavusturabiliyorlardi.

Osmanl sinirlari igerisinde bulunan azinliklardan, Protestanlar, Amerika ve ingiltere;
Katolikler Fransa; Ortodokslar ise Ruslar tarafindan himaye edilmekte, bu hami devletler
azinliklar Gzerinden etki alanlarini genisletmek igin Osmanli Devleti'nde Ozellikle 19.
ylzyilin basindan itibaren bizzat kendileri veya azinliklar ve misyoner orgitleri eliyle gesitli
kurum ve kuruluslar agmakta veya agilmasina destek vermekteydiler.

Bu amagla Filistin’de Protestanligi daha etkili bir giig haline getirmek icin ingiltere-Prusya
is birligi ile 1841 yilinda siyast ve dini motiflerin karisimi olarak Kudiis'te Protestan
Piskoposlugu kuruldu. Her iki devlet tarafindan yapilan maddi yardimlar, ingiliz ve Aiman
misyoner orglitleri tarafindan diizenlenen bagis kampanyalari ile birlikte ekonomik olarak
glcli hale gelen Piskoposlugun kendi uhdesinde ve destekledigi Protestan Misyonerler
eliyle Kudiis basta olmak {izere Filistin’in bircok yerinde okul, hastane, yetimhane gibi
kurumlar agiimistir. Ozellikle 1850 yilinda Osmanli Devleti’nin Protestanlari ayri bir millet
olarak tanimasi sonucu misyonerlik faaliyetlerinde hareket serbestisi kazanilmis, Yahudiler
ve diger Hiristiyan mezhebine mensup yerli halki Protestanlastirma faaliyetleri hiz
kazanmistir (Http1; Liickhoff, 1998, ss. 165-166; Perry, 2003, ss. 93-96).
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Osmanli Devleti'ne danismadan sinirlari icerisinde bir piskoposluk kurmaya cesaret
edilmesinin politik arka planinda ise devletin icinde bulundugu karigikliklar ve 1831 yilinda
Suriye ve Filistin’i ele gegiren Osmanli Devleti’nin Misir valisi Mehmet Ali Pasa’nin Filistin’i
Bati etkisine agmas! yatmaktaydi (Altundag, 1988, s. 64). Suriye ve Filistin’i ele gegiren
Mehmet Ali Pasa Avrupa’nin sempatisini kazanmak adina Gayrimislimlere eski ibadet
yerlerinirestore etme ve yenilerini yapma, ayni sekilde misyonerlere de yeni kurumlar insa
etme izni vermistir. Bunun yani sira yerli Hiristiyanlara sehir meclislerinde yonetime
katilma hakki verilmis vergiler esit sekilde alinmaya baslanmistir (Kutluoglu, 1998, ss. 109-
115; Ma’oz, 1968, ss. 17-18; Hofman, 1975, ss. 311-312). Hiristiyanlara verilen haklar ve
kisitlamalarin kaldirilmasi bircok Avrupal tliccar, haci, yolcu ve dogal olarak misyoner
orgutlerini de Filistin’e ¢ekmis, misyoner orgltleri de bolgede hem hizla kurumsal
vapilanma hem de daha rahat misyonerlik faaliyetleri ylritme imkanina kavusarak
hareket ve etki alanlarini genisletmislerdir. Bu durum yeni bir Hagli Seferi’nin basladigi
izlenimini uyandirmistir. Suriye ve Filistin’in Mehmed Ali Pasa’dan geri alinmasindan sonra
Osmanli Devleti de Avrupa’nin tepkisini cekmemek adina boélgeye hiicum eden misyoner
orgutlerine miidahale etmekte c¢ekimser kalmis, bodlge kisa zamanda misyonerlerin
istilasina ugramistir (Ben-Arieh, 1979, ss. 111-112; Masters, 2001, s. 134).

Piskoposlugun kurulmasindan itibaren de Piskoposluk tarafindan bdélgeye Almanya ve
ingiltere’den bircok Protestan misyoner drgiitii davet edilmistir (Http1; Liickhoff, 1998, ss.
165-166; Perry, 2003, ss. 93-96). Ozellikle 1846 yilinda piskopos olarak atanan Samuel
Gobat’in daveti ve girisimleri sayesinde Filistin’e gelen Alman Protestan misyoner 6rgiitleri
bolgede hastane, yetimhane, okul gibi cesitli kurumlar agtilar. Piskoposlugun cagrisi
Uzerine Kudis’e gelen misyoner orgitlerinden birisi olan Kaiserswerther Diakonissen
Kudiis'te sadece bayanlar arasinda faaliyet gostermis, anaokulundan Ogretmen
yetistirmeye kadar cesitli alanlarda egitim veren Talitha Kumi Okullarini kurarak bolgede
bir ilki gergeklestirmistir.

1. Kaiserswerther Diyakonezleri'nin (Kaiserswerther Diakonissen) Kurulusu ve
Teskilatlanmasi

Kaiserswerther Misyoner Orgiitiiniin kurucusu Theodor Fliedner Almanya/Diisseldorf’a
bagl Kaiserswerther adli kasabada 200 kisilik kligiik bir Protestan cemaatinin papazi olarak
gbreve basladi (Fliedner, 1865, ss. 142-146). Yoksul ve caresiz insanlar arasinda dinf
duygularin gelistirilmesi ile ilgili bircok proje lreten Unll ilahiyatgi Johann Friedrich
Oberlin’in  (1740-1826) goriislerinden etkilenen Fliedner bu konuda yapilabilecek
calismalari arastirmak amaciyla 1822-1824 yillarinda ingiltere ve Hollanda’ya yaptig
gezilerde bir¢ok okul ve diger egitim organizasyonlarini ziyaret etti (Fliedner, 1866, ss. 33-
37; Liefde, 1865, s. 145). Gezilerinde dezavantajli durumda bulunan kiz ¢ocuklarinin ve
kadinlarin, topluma kazandirilmasi noktasinda erkeklere oranla ve ¢agin sartlarina gore
¢ok daha zor durumda olduklarini gézlemledi. Bu nedenle kadin mahk{mlar basta olmak
lizere, hayat kadini, evsiz ve alkolik kadinlarin siginabilecegi kurumlar agmaya karar verdi
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(Fliedner, 1867, s. 52). Kaiserswerther’de bulunan evini Haziran 1833’te kadin siginma evi
olarak dizenledi (Fliedner 1866, s. 34; Golder, 1903, ss. 59-60). Girisiminin basariya
ulagsmasinin ardindan bayanlarin sadece siginacagl degil ayni zamanda (ireterek veya
calisarak kendi kendine yetebilecegi; diger Hiristiyanlik mezhepleri ile dinlere mensup
kimselerin Protestanlastirma faaliyetlerinde biyik eksik olarak gorilen kadin misyoner
yetistirilecegi kurumlar insa etme disilincesiyle 1836 yilinda Almanya’da bir ilk olacak
Diyakonez! Enstitiisiinii kurdu.

Kurumda Diyakonezlere; en basta dinf egitim, hemsirelik egitimi, ila¢ hazirlama, genglerin
egitim metotlari, akil hastalarinin bakicihgi ve koruyuculugu, akilci ve sevgi ile yaklasarak
kot karakterlerle miicadele edebilme, sabikali insanlarla iletisim kurma konularinda
egitim verilecekti (Fliedner, 1867, s. 41).2 Bunun yani sira ascilik, ev temizligi ile bahgecilik
konularinda da alacaklari egitim diyakonezlerin sikinti cekmeden hayatlarini idame
ettirmeleri ve Hiristiyanligi yayabilmeleri icin gerekliydi (Calder, 1971, s. 48).3

Diyakonez yetistirmek ve yetisenlerin gorevlerini ifa edecekleri bir hastaneyi 13 Ekim 1836
yilinda hizmete acti. Bdylece kisa bir zaman sonra diinyanin doért bir yaninda istasyonlar
acacak olan Kaiserswerther Misyoner Orgiitiiniin ilk kurumu agilmis oldu (Fliedner, 1867,
ss. 56-61; Schmidt, 1998, s. 99).% Sosyal ve ekonomik hayatta kadinlarin geri planda oldugu
bu dénemde kadin ¢alisan bulmanin ¢ok zor olmasindan dolayi kurumdan mezun olanlar
ilgi odagi olmaktaydi. Pek ¢ok hastanenin yani sira bazi hapishaneler Kaiserswerther’den,

Yunanca kokenli bir kelime olan diyakonez (Yunanca diakonos) kelime anlami olarak; “hizmetli”,
“hizmetci”, “yardimci”, “haberci” manalarina gelmektedir. Diyakonez kelimesi ilk defa Aziz Pavlus’un
Romalilara Mektubu’nda gegmektedir.

Erken ve orta Bizans déneminde &zellikle istanbul ve Kudiis'teki kiliselerde ayinlerde gérev alan ve
cemaatin dini islerinden bir kismini Ustlenen diyakonezler 13. yizyildan itibaren kiliseden
uzaklastirildilar. Fliedner ¢agin sartlarina gore dizayn ederek 1836 yilinda actigi Diyakonez Enstitlist
vasitastyla modern Diyakonez hareketini baslatacaktir. Diyakonezligin kurulusu ve giinimiize kadar
olan gelisimi hakkinda genis bilgi igin bkz., Deweese, (2005).

Baslangicta sadece hemsire ve 6gretmen olarak yetistirilen diyakonezler, Kaiserswerther kurumlarinin
gelismesine paralel olarak kadin hastanelerinin, kadin siginma evlerinin, yetimhanelerin,
yuksekokullarin ve egitim enstitllerinin kadin yoneticiligi gérevlerini de tstlenmislerdir. Golder, (1903,
s. 62).

Fliedner bu dustincelerine dernek tiiziiglinde de yer vermistir. Schmidt, (1998, s. 100).

Fliedner'e gore hemsirelik, 6gretmenlik, insaat ustalgi, terzilik hepsi halkin ihtiya¢ duydugu temel
alanlardi. Bu sebeple bir diyakonez bu konular hakkinda egitim alip gittigi yerde halka 6gretecek kadar
cok yonlu bilgi sahibi olmaliydi. Liefde, (1865, s. 176).

Tam adi “Rheinisch- Westfdlischer Vereinfuer Bildungund Beschaeftigung Evangelischer
Diakonissenverein” olmasina ragmen kuruldugu yer olan “Kaiserswerther” ismi ile anilmistir. Bu
sebeple orgutten bahsederken Kaiserswerther ismi kullaniimistir.
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kurumlarinda kadin yoénetici olarak calistirmak Uzere diyakonez géndermesini talep
ediyorlardi (Fliedner, 1867, ss .70-71).

1.1. Egitim Kurumlarinin Kurulmasi

1835 yilinda Kaiserswerther’de anaokulu agan Fliedner (Golder, 1903, s. 61; McDonald,
2004, ss. 508-512), 1842 yilinda ise anaokullarina 6gretmen yetistirmek igin egitim
semineri acarak basarili onlari kendi okulu ile ingiltere, Hollanda ve iskogya’daki
anaokullarinda istihdam etti. Yine 1842 yilinda bir de kiz yetimhanesi agti. Burada dint
egitimin yani sira; saglik, genglerin egitimi ve ev isleri dersleri veriliyordu. Buradan mezun
olan 6grencilerin arasindan ¢ocuk ve hasta bakimi uzmani 6gretmenlerin yetistirilmesi
hedeflenmistir (Fliedner, 1867, ss. 72-76; McDonald, 2004, s. 510).

1.2. Aimanya’nin Diger Bolgelerinde ve Yabanci Ulkelerdeki Faaliyetleri

Almanya’nin diger sehirlerinde ve diinyanin gesitli bolgelerinde yeni kurumlar agmak ve
faaliyetleri hakkinda konferanslar vermek amaciyla 1849 yilinda papazlik gérevinden istifa
etti. Avrupa, Asya ve Amerika Ulkelerine seyahat ederek buralarda da kadin ve ¢ocuk
siginma evleri, fakir evleri, hastaneler, yetimhaneler, egitim enstitileri, ilkokullar,
anaokulu 6gretmenlerinin egitimleri icin seminerler, kresler, cocuk hastaneleri, endustri
okullari, hastaneler, pansiyonlar, rehabilite merkezleri vs. kurumlar kurdu. 1851 yilinda
Osmanl Devleti'nin Kudiis, Beyrut, istanbul, izmir, Kahire sehirlerini ziyaret ederek
buralarda gesitli kurumlar agmak Uzere incelemelerde bulundu (Fliedner, 1866, s. 25;
Fliedner, 1867, ss. 98-105; Liefde, 1865, s. 146 ).

2. Kaiserswerther Diyakonezleri’nin Kudiis’te Faaliyetleri, s. Talitha Kumi Kiz Okulu
2.1. Kaiserswerther Misyonerlerinin Kudiis’e Gelisi

Osmanli Devleti sehirlerine yaptigl seyahatlerde Fliedner, Protestan faaliyetlerinin ¢ok
zayif oldugunu goézlemlemisti (Hauser, 2008, s. 233; Kaminsky, 2005, ss. 356-358).
Konusmalarinda Doguya daha ¢ok misyoner gonderilmesi gerektigini hasta ve fakir
insanlara sefkat ve samimiyet goOstererek, gen¢ kizlara da dinf egitim vererek
Protestanligin Osmanlh Devleti’nde yayilmasini saglamak oldugunu belirtiyordu.®

1849-1939 yillari arasinda Kaiserswerther tarafindan agilan kurumlarin kronolojik siralamasi igin bkz.,
Http2; Golder, (1903, s. 63).

Fliedner; “Alman 6gretilerinde yer alan populer vaazlar, gesitli ilahiler, genel kilise yasami, Alman
teolojisi Dogu Kiliselerinin blyik begenisini kazanacak ve onlara gosterilen bu manzara basaril
misyonunun anahtarini olusturacaktir.” demekteydi. Yine Fliedner: “Kaiserswerther’in enstitiilerinde
yetisen ve mikemmel egitim alan Alman 6gretmenler bolgenin diger misyoner 6rgiitlerinde galismakta
olan ham ve yan egitimli yerli 6gretmenlerden ¢ok daha kaliteli egitim vereceklerdir.” diyordu.
Nihayetinde de Kaiserswerther gibi Filistin’de kaliteli egitim veren Alman kurumlarinin hizla gogalmasi
sayesinde bolgede Alman kiltirinin etkisi artacak ve mevcut olan Fransiz etkisi kirilarak Filistin’de
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1850 yilinda Kudiis'te meydana gelen sitma salginin kontrol altina alinamayarak sehirde
hizla yayillmasi Uzerine ayni yilin yaz ayinda Kudiis Protestan Piskoposu Gobat Fliedner’e
bir mektup yazarak, agir hastaliklarla bogusan Kudis’e iki diyakonez gdndermesini istedi
(Fliedner, 1866, s. 44; Kildani, 2010, s. 547; Luckhoff, 1998, ss. 191-202; Richter, 1910, s.
267; Talitha Kumi, (TK) 2021 28 Ekim).

Kudiis'te Dogu’nun 6gretmenlerini ve hemsirelerini yetistirmek amaciyla bir hastane ve
kizlar icin bir egitim okulu agmak niyetinde olan Fliedner bu teklifi memnuniyetle kabul
etti. Kudls’te agmayi diisindigi hastane ve kiz okulu hakkinda bilgi vermek, asil 6nemlisi
maddi yardim talep etmek igin IV. Wilhelm’in huzuruna ¢ikti (Fliedner, 1867, s. 109).
Fliedner’in, Araplar arasinda bir 6gretmen ve hemsire okulu agma fikri, Prusya’nin
Filistin’deki etkisinin artmasi ve Alman kiltiirinin bdlgede yayilmasi agisindan ¢ok etkili
olacagini diistinen Kral Friedrich Wilhelm (Lenker, 1894, s. 606) ev yerinin ve masraflarinin
Prusya hikimeti tarafindan karsilanma soziiniin yani sira yukli miktarda bagista
bulunmustur (Fliedner, 1867, ss. 109-111; Golder, 1903, s. 70; Lenker, 1894, s. 606).
Fliedner bunun yani sira Hollanda ve ingiltere’deki kadin dernekleri ve kadin misyoner
orgutlerinden de Kaiserswerther’in Kudis’teki faaliyetlerine destek istedi. Bu amagla 1851
yilinda Berlin’de bir Siyon Dernegi (Zionsverein) kuruldu (Kaminsky, 2006, s. 205).
Kaiserswerther’'e  daha sonra da birgcok yardimda bulunacak olan Frauen
Vereinfiirchristliche Bildungdesweiblichen Geschlechts im Morgenlande (Morgenlandische
Frauenmission) Sark Diinyasindaki Kadinin Hiristiyan Egitimi lgcin Kadin Dernegi
ogretmenlerin yol masraflarini ve okulun 6gretim materyallerinin karsilanmasi icin de 200
dolar bagis yapma s6zi verdi. Yine ayni dernek iki diyakonezin bir yillik masraflarini
karsilayacaklarini belirtti (Eisler, 2006, s. 254; Kaminsky, 2006, s. 196).

Kudis'te kuracagl istasyonun hemen hemen bitiin finansmanini yola ¢ikmadan daha
saglamis olan Fliedner 17 Mart 1851’de, yaninda ikisi 6gretmen, ikisi hemsire olarak gorev
vapacak olan dort diyakonezle birlikte yola cikti. Kafile 17 Nisan’da Kudis’e ulasti.
Prusya’nin Kudis konsolosu, Kaiserswerther’e Siyon Dagi'nda kirasinin konsolosluk
tarafindan 6dendigi hastane ve okul olarak kullaniimak Gzere bir ev tahsis etti (Lenker,
1894, s. 606). Hastane ve okul olarak hizmet verecek evin agilisi, 4 Mayis 1851 Pazar giindi,
ingiliz ve Alman konsoloslarinin yani sira 30 Protestan misyonerinin katildigi bir térenle,
Piskopos Samuel Gobat tarafindan yapildi (Eisler, 2006, s. 254). Bir hafta icerisinde de
okulun ilk 6grencisi kaydedildi (Fliedner, 1866, ss. 46-47; Fliedner, 1867, s. 115; Kaminsky,
2006, s. 196; Richter, 1910, s. 268).

Yeni agilan okulun amacini ve verilecek egitimin igerigini bilmeyen bélge halki ilk etapta
kizlarini okula géndermekte tereddiit ediyorlardi (Eisler, 2006, s. 254). Bu sebeple kiz
okuluna gelen 6grenci sayisi ilk yillarda beklenen sayisinin ¢ok altinda kalmistir. Okulda

Alman yanlisi elitler yetiserek Paris’e olan beyin gocii Almanya’ya kayacakti. Kaminsky, (2006, ss. 195-
196).
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ingilizce, Almanca, cografya, din, 8rgii 6rme ve dikis dersleri veriliyordu. Diyakonezler ayni
dersleri 6gleden once Kaiserswerther okulunda, 6gleden sonra da piskoposluk okulunda
veriyorlardi (Talitha Kumi, TK 2021 28 Ekim).

Kurulusundan itibaren iki diyakonez 6gretmen ile egitime devam eden okula 1853 yilinda
islerini hafifletmek amaciyla rahibe Charlotte Pilz (1819-1903) ligiinci 6gretmen olarak
tayin edildi. Kaiserswerther’in Kudis’teki faaliyetlerini genisletmek ve modernlestirmek
adina birgok reformlara imza atarak galismalari elli yil yonetecek olan Pilz, bolgede iz
birakacaktir. Hatta okul zamanla Pilz ile 6zdeslesecek ve yerli halk tarafindan “Madrasat’iil
Sarluta” (Charlotte Okulu) olarak anilacaktir (Hanselmann, 1971, s. 110; Kaminsky, 2006,
s. 206; Kildani, 2010, ss. 548-549).

1853 yilinda 12 (Sinno, 1982, s. 88), 1855 ve 1856 yillarinda 13 olan 6grenci sayisi, 1856
yilinda piskoposluk okulunun dagilmasi ve buradaki 6grencilerin Kaiserswerther Okulu’na
kaydolmalarinin ardindan 1857 yilinda 33’e yiikselmistir. Ust kati hastane olarak kullanilan
ve sadece zemin kati yatakhane ve okul olarak ayrilan evde 22 yatili 6grenci, lg¢ kadin
diyakonez ve bir hizmetci barinmaktaydi. Evin yapisi itibari ile bu kadar Kkisiyi
barindirmasina imkan olmadigi igin yonetim 1858 yilinda okula yeni basvuran 6grencileri
ver yoklugu sebebiyle geri cevirmek zorunda kaldi. 1860 yilinda ayni arsaya hastane olarak
kullanilmak tizere bir binanin insa edilmesi ile birlikte okul iki kath mustakil bir binaya sahip
olmus ve daha ¢ok 6grenci alma imkanina kavusmustur. 1861 yilinda yeni kaydedilen
dgrencilerle birlikte 6grenci sayisi 40’a ¢cikmistir. Ogrencilerden 14 tanesi giindiizlii 26's
ise yatili olarak egitim gérmekteydiler (Lenker, 1894, s. 610).

2.2. Talitha Kumi Kiz Okulu’nun Agilmasi ve Geligimi

Kudis Protestan Piskoposlugu’nun kapatilarak 6grencilerinin Kaiserswerther Kiz Okulu’na
aktarilmasi, diyakonezlerin etkili calismalari ile birlikte halkin ¢ocuklarini buraya
gbéndermeye baslamalari sonucu 1860°li yillarda okulda yeni kaydolacak &grencilerin
egitim gorecekleri sinif ve yatacaklari yer kalmamisti. Care olarak Kaiserswerther
yonetimi, 1860 yilindan bu yana kadin diyakozlarin ve 6grencilerin yaz tatilini gegirmek
icin kullandiklari Godfrey Tepesi” olarak adlandirilan yerde bir okul yapmaya karar verdi.
Bu amagla ingiltere, Hollanda ve Almanya’dan toplanan bagislardan iki bin taler elde edildi
(Lenker, 1894, s. 610). Yapilacak olan okulun isminin Talitha Kumi olmasina karar verildi.
Talitha Kumi; incil’in (Markus 5, 41) Hz. isa’nin &lmis bir kizi yeniden hayata nasil

Hastane ve okul olarak kullanilan binayi ve arsasini satin almak i¢in Prusya Kralindan yardim talep eden
Fliedner, ayni zamanda bagis kampanyasi da dliizenlemisti. Arsanin satin alinmasi igin gerekli para Kral
tarafindan karsilanmis, diizenlenen bagis kampanyasindan; Dogu’daki Kadinlarin Egitimi icin Berlin
Kadinlar Birligi'nden 1.000 taler, diger misyoner 6rgiitleri ve Fliedner’in arkadaslarindan da yuklu
miktarda bagis gelmisti. Gelen fazla parayi degerlendirmek isteyen misyoner 6rguti ileride kiz okulu
yapmak tizere 1857 yilinda 3.500 kurusa sehir surlarinin disinda bulunan ve Hiristiyanlar tarafindan
Godfrey Tepesi olarak adlandirilan arsayi satin aldi. Lenker, (1894, s. 609); Hanselmann, (1971, s. 69).
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getirdiginin anlatildigi bélimiinde Hz. isa’nin kiza, s. Kiz, hadi kalk! derken Aramice sarf
ettigi sozlerin karsihgidir (Kildani, 2010, s. 566).

Okulun insasi igin Osmanli Devleti’'nden gerekli izinler alinmak suretiyle yapimina baslanan
bina, iki yilda tamamlanarak 27 Ocak 1868’de egitim faaliyetine basladi (Lenker, 1894, s.
610). 9000 talere mal olan okul binasi projesinin gizimi ve insaat galismalarinin
yurutilmesi, CMS misyoneri mimar-mifettis Schicks tarafindan yapilmistir (Lenker, 1894,
s. 610; Talitha Kumi, (TK), 2021 28 Ekim).® 1879-1880 vyillari arasinda arsa alimlariyla
genisletilen okul arazisinin cevresi tamamen duvarla ériilmistir. ilerleyen yillarda da
arsaya yeni binalar insa edilecektir (Lenker, 1894, s. 612).°

Acildigi yil Talitha Kumi Kiz Okulu’nda 14 Misliman 75 Hiristiyan olmak lzere toplam 89
kiz 6grenci bulunuyordu (Kaminsky, 2006, s. 197; Kildani, 2010, s. 557; Richter, 1910, s.
268).1° Ogretmen olarak yedi kadin diyakonezin gérev yaptigi kurumda, 1870 yilinda ders
gbren kizlarin sayisi 110 (Richter, 2010, s. 268; Sinno, 1982, s. 91; Http3), 1887'de 114
(Bancroft, 1890, s. 75), 1898’de 140 (Hanselmann, 1971, s. 111), 1903’te 120 (Golder,
1903, s. 71), 1905 yilinda ise 200’diir. 1905 yili verilerine gére kurumda yedi kadin
dgretmen, 6 hademe gérev yapmaktadir.!* Kurulusundan 1910 yilina kadar okulda egitim
gérmis olup mezhepleri tespit edilebilen 523 kiz 6grenciden 306’si Ortodoks, 92’si
Protestan, 19'u Yahudi, 13’G Ermeni, 8’i Kipti, 3’4 Habesistanh ve 55’i Mislimandir.

1897 yilindan itibaren, Ermeni isyanlari sirasinda yetim kalan Ermeni kizlarinin da kabul
edilmeye baglanmasi ile okuldaki 6grenci sayisi 140’a ¢ikmistir.?? Artan 6grenci sayisina

Okul, glinimuzde de Filistin’e bagh Beyt-i Jala adli yerlesim yeri yakinlarinda, ayni isimle egitim
faaliyetlerini stirdirmektedir. Kaminsky, (2006, s. 197).

Yeni arsa alimlari ve yeni binalarin insa edilmesiyle birlikte okul ve mustemilatinin 6demesi gereken
vergilerin de artmasi Uzerine, 1880 yilinda Almanya Sefareti, Hariciye Nezareti'ne bir istidaname
gondererek; Kurumun bitin birikmis vergi borglarinin affedilmesi suretiyle alim satim harci
o6demeksizin Kudis Alman Konsoloslugu namina satis islemlerinin yapilmasini talep etmistir. Bu istek
Bas Vekalet Dairesi’'nden Kudis Mutasarnfligi’na yollanan yazi ile reddedilmistir (BOA, Sura-yi Devlet
Dahiliye Evraki. [SD. DH], 2441/26).

Lenker okulda bulunan 6grencilerden 16 tanesinin Musliman oldugunu belirtmektedir. Lenker, (1894,
s. 610).

Muallimelerden besi Alman, ikisi Osmanli; hizmetlilerden ise dordi Alman, diger ikisi Osmanli Devleti
vatandagidir. Ogrencilerin de biiyiik bir kismi Osmanli vatandasi olup, bir kismi Rum Ortodoks, diger
kismi genel olarak Protestandir. Ogrenciler arasinda Misliiman bulunmamaktadir (BOA, Maarif
Nezareti Mekatib-i Gayr-i Mslime ve Ecnebiyye Mifettisligi [MF. MGM], 7/17, lef 2; BOA, MF. MGM,
7/24, lef 11).

Okulun 1898 yilina ait raporlarina gore; okulda 20 tane Ermeni 6grenci bulunuyordu. 1898 yilinin Ocak
ayinda 50’si Marag’tan, 32’si ise istanbul’dan olmak tizere 82 Ermeni yetim Kudiis ve Beyrut’taki Alman
yetimhanelerine dagitiimisti. Bu tarihte bélgede bulunan diger Alman yetimhaneleri tarafindan kabul
edilen Ermeni c¢ocuklarin sayisina bakildiginda yaklagik 20 Ermeni g¢ocugunun agikta kaldigi
gorilmektedir. Dolayisiyla bu tarihte Talitha Kumi’de bulunan bu 20 Ermeni yetimin 1898 yilinda
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paralel olarak olusan ihtiyag lGzerine kuruma 2 tane daha 6gretmen alininca kurumdaki
o6gretmen sayisi da dokuza ¢ikti.

1900 yilinda kurulusundan itibaren okuldan mezun olan 6grenci sayisi 1000 civarindaydi
(Http3). Bu 6grencilerden 40 tanesi egitim aldiktan sonra Filistin ve Suriye’de bulunan ve
Arap kiz 6grenciler igin agilmis olan misyoner okullarinda 6gretmen olarak istihdam
edildiler. 12’si Kudis, iskenderiye, istanbul, Beyrut ve Almanya’daki Kaiserswerther
hastanelerinde diyakonez olarak gorev aldi. Bir kismi Avrupali ailelerin yaninda hizmetgi
olarak galisiyordu (Lenker, 1894, s. 612).

Egitim Ogretim Programi; Talitha Kumi’deki egitim siiresi baslangicta 3 yildi. Daha sonra 4
yila gikarildi. Okul faaliyete gectiginde 6gretilen yabanci diller ingilizce, Arapga ve Almanca
iken ispanyol Yahudilerin kizlari da Talitha Kumi’de egitim almaya baslayinca ispanyolca
dersleri de verilmeye baslandi. Alt siniflarda Arapga, Ust siniflarda ise Almanca
yogunluktaydi. Miifredat ti¢ bélimden olusuyordu: Birinci bolimde; diller, cografya ve fen
bilimi dersleri, ikinci bolimde; el isi dersleri, lglinci bélimde ise kiguk kizlarin, daha
buyuk kizlarin gdzetimi altinda ve bir rahibenin kontroli altinda pratik ev isleri dersleri yer
aliyordu (Lenker, 1894, s. 612; Sinno, 1982, s. 91). Bu l¢ boélum gruplandirmasiyla
Kaiserswerther’in ana hedefi egitimli Arap ev hanimlar yetistirmeyi amaglamaktaydi.
Bunun yani sira ¢ocuklari koyu bir Protestan yetistirmek amaciyla da sonradan miifredata
Alman cemaati papazinin goézetimi altinda verilen din dersi de eklenmistir (Sinno, 1982, ss.
92-93). Derste incil Tarihi 6gretiimekte ve daha sonra incil okuma calismalari
yaptirilmaktaydi. incil Tarihi &grencilere alt siniflarda Arapga, tst siniflarda Almanca
anlatiimaktaydi. Ozellikle alt siniflarda sik sik incil’den hikayeler anlatilarak &grencilerin
temelden Hiristiyan inancini  iyice benimsemeleri saglanmaya c¢alisiimaktaydi
(Hanselmann, 1971, s. 74).

Yiizyll déniimiinde Talitha Kumi biinyesinde; bir ilkokul,** Anaokulu, Arap Diyakonez
Okulu, yerli hizmetli yetistirmek icin agilan seminer olmak Uzere farkli okul tirleri
barindiriyordu (Ltckhoff, 1998, s. 109).

Anadolu’dan génderilen 82 cocuktan 20’si oldugu tahmin edilmektedir. Maras ve istanbul’dan
gonderilen 82 Ermeni Yetim hakkinda bkz. (BOA, Dahiliye Nezareti Tesri-i Muamelat ve Islahat
Komisyonu’nun Muamelat Kismi [DH. TMIK. M], 26/18).

Anadolu’dan daha fazla Ermeni yetim kabul etmeyen Talitha Kumi, daha ¢ok Filistin ve Suriye
bolgesinden igerisinde Mislimanlarin da bulundugu farkh millet ve dinden yetim kizlari blinyesine
almaktaydi. Hanselmann, (1971, s. 111).

Osmanli Devleti Maarif kayitlarina gére 1904 yilinda sadece iptidai kisminda 92 6grenci bulunuyor,
bolimde 3 6gretmen ve bir memur gérev yapiyordu (BOA, Maarif Nezareti Mekatib-i Gayr-i Muslime
ve Ecnebiyye Mifettisligi MF. MGM. 7/17, lef 2).
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2.2.1. Anaokulu Agilmasi

Kaiserswerther Misyoner Orgiiti’ niin Uist diizey yoneticilerden Papaz Zoellner 1900 yilinda
Filistin seyahatinde, bolgedeki misyonerlik faaliyetlerinin daha zinde yurutilebilmesi igin
Talitha Kumi’deki okul tiirlerinin arttirilmasi, mevcut olanlarin da genisletilmesi gerektigini
gdzlemlemisti.’* Bu minvalde Zoellner’in 1902 yilinda Talitha Kumi’ye bagh olarak faaliyet
gosterecek olan bir anaokulunun agilmasini sagladi. Temel hedef; Talitha Kumi’de, egitim
almis ve Protestan Mezhebinin 6gretileri ile yetistirilmis annelerin gocuklarini da kiguk
yastan itibaren anaokuluna alarak verilecek egitimlerle daha koyu bir Protestan olarak
yetistirmekti (Hanselmann, 1971, s. 111). Bunun haricinde okulda Alman ve Arap kiz
¢ocuklarn bir st siniflara hazirlanacakti. Son olarak Talitha Kumi’de agilmasi dislinilen
anaokulu, 6gretmen seminerinden yetisen 6gretmenlere pratik yapabilecekleri bir ortam
da saglayacakti. 1902 yilinda Talitha Kumi'nin binasinin bir késesinde faaliyetlerine
baslayan ve glindlzl( olan anaokulu igin bir yil sonra ayri bir bina insa edildi (Http3).

2.2.2. Ogretmen Okulu Agilmasi

Kudiis'te gesitli Hiristiyan mezhepleri tarafindan kurulmus olan anaokullari bulunmakla
birlikte bu okullarda egitim verebilecek nitelikli 6gretmen bulmak ¢ok zordu. Ozellikle
Katolik ve Ortodoks okullarinda bu sikinti daha fazla yasaniyordu. Kaiserswerther’'de
nitelikli 6gretmen olmasina ragmen mevcut yedi diyakonez, Talitha Kumi'nin yetimhane
ve anaokulunda artan sinif ve 6grenci sayilari karsisinda ihtiyaci karsilamada yetersiz
kalyorlardi (Kaminsky, 2005, s. 365; Kaminsky, 2006, s. 203). Bunun tzerine 1902 yilinda
Talitha Kumi blinyesinde anaokullarinda gorev yapacak 6gretmen yetistirmek igin bir
ogretmen okulu agildi. Ancak yer sikintisi sebebiyle ilk yil faaliyete gecemedi. 1903 yilinda
Talitha Kumi blinyesinde faaliyet gostermekte olan glindlzli okul igin ayri bina insa
edilince bu subeden bosalan odalarda anaokulu 6gretmeni yetistirmek igin egitim
faaliyetlerine baslanabildi. Diyakonezler tarafindan Talitha Kumi g¢ikish en iyi kiz
Ogrencilerden Ugl ilkokul diger gl de anaokulu 6gretmeni olmak igin alti kiz 6grenci
secilerek Ogrencilere teorik ve pratik egitim verildi. Mezuniyetlerinin hemen ardindan
Talitha Kumi’nin anaokulu ve gilindiizlii okulunda 6gretmen olarak goreve basladilar.
Okulda, ayni yontemle segilmek suretiyle, her yil yaklasik bu sayida 6gretmen
yetistiriimeye devam edildi. Mezun olanlar Osmanli Devleti’nin gesitli bdlgelerinde
bulunan Kaiserswerther kurumlari ile diger misyoner &rgitlerinin okullarina gonderildi
(Hanselmann, 1971, s. 112).

Bu konuda Kudds Birligi bagkanina yazdigi mektubunda Zoellner, “Talitha Kumi’nin su anki egitiminin
bir Gst ve bir alt okullarinin agilmasinin gerekliligini inkdar edemeyiz. Tanri’'nin istegiyle bu sene
Paskalya’ya kadar bir anaokulu agarak alt okulu agmis olacagiz. Ust okul olarak dahi anaokuluna bakici
ve 6gretmen yetistirmek icin bir de 6gretmen okulu agacagiz.” Demekteydi. Hanselmann, (1971, s.
111).
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Ruhsatsiz olarak agilmis olan okul; Kapitiilasyonlarin kaldirilmasinin ardindan, yabanci
devletler ve onlarin Osmanli Devleti’'ndeki kurumlari ile olan iligskilerde takip edilecek
usullerle ilgili hazirlanan yeni talimatnamede: “1 Ekim 1914te fiilen mevcut olup fermani
olmayan kurumlardan manastir ve papaz ikametgdhlarindan baskasinin mevcudiyeti
taninacaktir.” ifadesi uyarinca Mayis 1915’te ruhsata baglandi (BOA, Sura-yi Devlet Evraki
[SD], 231/13, lef 3). Okul 1917’de Kudiis’iin ingilizler tarafindan isgalinin ardindan ingilizler
tarafindan kapatildi (Hanselmann, 1971, s. 112).

2.2.3. Arap Diyakonez Okulunun Kurulmasi

Dogu ile Bati kiltlrinin birbirinden farkli olmasi ve dil probleminden dolayr Avrupa’da
yetistirilip Filistin Bolgesine gonderilen diyakonezler yerli halkla iletisim sorunlari
yasamaktaydilar.’® Diger yandan 19. yiizyil sonlarina dogru Avrupa’da egitimli ve calismak
isteyen kadinlar igin is imkanlarinin artmasi ile birlikte Kaiserswerther diyakonez adayi da
bulmakta zorlanmaya baslamisti. Ozellikle sosyal statiisii yiiksek egitimli kadinlar mutlak
itaat ve blylk Ozveri isteyen diyakonezligi yapmak istemiyorlardi. Talitha Kumi yonetimi
¢6zlim olarak, halkin duygu ve disiincelerini anlayarak onlara hitap edebilecek, onlarin
dilinden konusacak yerli halk arasindan diyakonez yetistirmeye karar verdi. Talitha
Kumi’de egitim almis zeki Arap cocuklari diyakonezler tarafindan secilerek egitimden
gegirilecek ve bolgedeki Kaiserswerther kurumlarinda gorev alacaklardi (Kaminsky, 2006,
ss. 195-196, 206). Bu amagla 1905 yilinda Arap Diyakonez Okulu agilarak, Talitha Kumi
egitim kurumlarinin son evresi de insa edilmis oldu. Secilenler bir yil boyunca basta dinf
egitim olmak lzere, akademik egitim ve saglik alanlarinda siki bir egitimden gegirildiler.
Bir yillik teorik egitim derslerinde basarili olanlar list asamaya gecerek deneme amagh bir
yil sireyle pratik egitime tabi tutuldular. 2 yil verilen siki egitimi basariyla tamamlayan
Arap kizlan diyakonez olarak Kaiserswerther’in Filistin bdolgesindeki kurumlarinda
gorevlendirildiler.®

2.2.4. Diinya Savasi’nda Talitha Kumi’nin Durumu

I. Dlinya Savasi’'nin baslamasi ile birlikte muttefikimiz Almanya ve Avusturya ile birlikte
savasta tarafsizligini ilan eden Amerika disinda bitiin devletlerin misyoner orgiitlerine ait

Fliedner Reisen in das Heilige Land, Nach Smyrna, Beirut Constantinople, Alexandrien und Cairo. in den
Jahren 1851.1856 und 1857 adli kitabinda 6ncelikle Yunanlilardan olusan yerli bir Protestan misyoner
olusumu kurmayi hedefledigini belirtmisse de, Filistin’de faaliyet géstermeye basladigi andan itibaren
Kaiserswerther’e en siddetli muhalefetlerden birisi Yunanhlardan geldigi igin kisa bir siire sonra bu
dusuncesinden vazgegmek zorunda kalmistir. Fliedner’in ikinci umudu olan Ermeniler daha ihml
davranmis ve aralarindan kiigtik bir kesim Kaiserswerther misyoneri olarak faaliyet gostermislerdir.
Kaminsky, (2006, ss. 195-196).

Kendilerine yuklenen misyonu basariyla ylriten yerli diyakonezler halkla Avrupali misyonerler
arasinda kulturlerarasi arabuluculuk yaparak Osmanli Devleti’'ndeki Kaiserswerther kurumlarinin
basarili olmasinda 6nemli bir rol tistlenmiglerdir. Kaminsky, (2006, s. 208).
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kurumlarina el konularak ¢alismalari sonlandirildi, misyoner ¢alisanlari da yurt disina
cikarildi. Genis bir faaliyet alani elde eden Talitha Kumi 1917 yilina kadar faaliyetlerini
stirdiirdii. 9 Aralik 1917 tarihinde Kudiis’ii isgal eden ingilizler Talitha Kumi’ye el koydular
(Hanselmann, 1971, s. 113). Bir stre bulunduklari bélgede ikamet ettirilen misyonerler
1918 yilinin Agustos ayinda Almanlarin tutuldugu Misir'daki Halvan esir kampina
gonderdiler (Http3). El konulan Talitha Kumi, ingilizler tarafindan acilmis olan Kizlar icin
Yiiksek Okul adli kuruma devredildi (Foerster, 1991, s. 138). 1917-1925 yillari arasinda bu
okul tarafindan kullanilan Talitha Kumi 1925 yilinda Kaiserswerther’e iade edildi (Http3).
Okul, glinimuizde Filistin’e bagl Beyt-i Jala adli yerlesim yeri yakinlarinda, ayni isimle
egitim faaliyetlerini stirdirmektedir (Kaminsky, 2006, s. 197).

2.3. Misyonerlik Faaliyetleri

Filistin bolgesinde velilerin kiz ¢ocuklarini okutmaya istekli olmamalari sebebiyle
Diyakonezler baslangicta okula 6grenci bulmakta zorlanmislardir. Kaiserswerther 1851
yilinda Kudis’te kizlar igin bir okul agtiginda sehirde sadece iki kiz okulu bulunuyordu
(Eisler, 2006, s. 263). Kaiserswerther’in ilk mezunlarini vermesiyle beraber 6grencilerin;
bazilarinin gerekli Ust egitimlerini tamamlayip diyakonez olarak gérev almalari, degisik
Protestan misyoner 6rgitlerinde 6gretmen olarak ¢alismaya baslamalari, bir kisminin
gobnilli olarak misyonerlik faaliyeti ylritmesi, bir kisminin okulda aldigi egitim sayesinde
el ve ev islerini bilen hizmetgi olmasi, blyik ¢ogunlugunun ev hanimi olmalarina ragmen
egitimli bireyler olmalari, Kudiis’te kadinin toplumdaki varliginin daha ¢ok hissedilmesine
sebep oldu. Bu sonuglar Filistin halkinin kiz gocuklarinin okutulmasi noktasinda fikirlerinin
degismesini saglarken, misyoner &rgitlerine de kiz okullari agmalari igin ilham kaynagi
oldu (Kaminsky, 2006, s. 203). Ortodoks Kilisesi 1862 yilinda bir, Ermeni Kilisesi 1865’ten
1878’e kadar 4; CMS 1870 yilinda bir tane kiz okulu agti (Sinno, 1982, s. 94).

Kudis Birligi misyoner oérgitiine ait Sark Diinyasindan Giincel Haberler adiyla yayinlanan
dergisinin 1878 yilina ait sayisinda, “Kaiserswerther misyonerleri senelerce yerli halki,
egitimin ve calismanin kadinlar igin bir namussuzluk olmadigina, aksine iyi bir es ve anne
olma roliinde 6nemli bir adim olduguna ikna etmek igin ugragsmislar ve bu hedefe
Misltiman kizlari da dahil etmislerdir.” denilmekteydi.

Kaiserswerther diyakonezlerinin egitim ve 6gretimdeki temel amaglari, yerli'” kizlara iyi bir
Hiristiyanlik egitimiile ev ve el isi dersleri vererek onlarin toplum hayatinda aktif bir sekilde
rol almalarini ve dindar bir Protestan olmalarini saglamakti (Sinno, 1982, s. 94). Belirlenen
hedeflere ulasmalk, istenilen nitelikte birey yetistirmek icin uzun zamana ihtiya¢c duyulmasi

Yerli halk kelimesi sadece Mdusliiman olarak algilanmamalidir. Musliimanlar disinda Maruniler,
Durziler, Rumlar, Ermeniler, Kiptiler ve Suryaniler de yuzyillardan beri bolgede yasayan insanlardi.
Bunun yani sira Arap deyince de sadece Misliman anlasilmamalidir. Filistin’de yasayan Arap arasinda
Protestan, Katolik ve Ortodoks mezheplerine mensup pek ¢ok kisi mevcuttu.
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sebebiyle Talitha Kumi bilinyesinde anaokulundan meslek egitimine kadar farklh okul
tdrleri agmak suretiyle 6grencileri uzun siire okulda tutmayi amaglamistir. Bunun yani sira
Misliman ve Hiristiyanhigin farkh mezheplerinden giindiizli egitime devam eden
cocuklar, aileleri ve toplumla samimi baglar icerisinde olduklari siirece gevreden
etkilendikleriigin istenilen diizeyde samimi bir Protestan olmuyorlardi. Bu nedenle Talitha
Kumi 6grencileri daha fazla kontrol altinda tutmak igin yatili egitime agirlik verdi.

Yatili okul uygulamasi ile hedeflendigi Gizere 6grenciler hem koyu bir Protestan hem de ev
ve el islerinde daha nitelikli bireyler olarak mezun oldular. Ancak uzun siire farkh bir
kiltirin egitimini alan ve dogdugu toplumdan uzak kalan g¢ocuklarin topluma
yabancilastiklari gériilmistir (Hanselmann, 1971, s. 72). Ozellikle, kizlar tatillerde ve
bayram giinlerinde ailelerinin yanina gittiginde gergin durumlar meydana geliyor, bu
gerginlik bazen velilerin kizlari okuldan almalarina sebep oluyordu. Bu yiizden Talitha Kumi
tatil ve bayram giini ziyaretlerini oldukga kisaltmaya ve Prusya Konsoloslugu’nda velilere
bu hedefe uygun bir sézlesme imzalatarak kizlari ailelerinin yaninda daha kisa okulda daha
uzun sire tutmaya calismislardir. Bu uygulama okul ile aileler arasinda gerginlik
yasanmasina neden oldu. Talitha Kumi’ye gore kizlar 12 yasina kadar almalari gereken
egitimi alamiyorlardi. Bu ylizden 16 yasina kadar okula devam etmeliydiler. Stiphesiz ki
buradaki temel hedef akademik ya da ev ve el isi egitimlerinden ziyade Protestanlk
egitimiydi. Bunun temel kaniti da Hiristiyan olsun Musliman olsun okula devam eden
butlin gocuklarin Hiristiyan din dersine katilmak zorunda olmalariydi. Velileri rahatsiz eden
temel faktor de zaten bu durumdu. Zira uzun yillar Hiristiyan-Protestan esaslari Gizerine
egitim goren bir cocugun Misliiman kalmasi beklenemezdi. Bu durumun éniine gegmek
amaciyla veliler, okuma yazma, el ve ev isi egitimi gdormeleri icin gdnderdikleri gocuklarina,
okulda agirlikli olarak Protestan egitimi verildigini ve gocuklarinin mevcut olan dinlerini
veya mezheplerini degistirmeye zorlandigini belirterek Talitha Kumi’nin bu uygulamasini
Osmanl makamlarina sikayet ettiler.

Osmanli Devleti’nin uyarilarina ragmen Talitha Kumi Protestanlik mezhebi agirlikh egitim
vermeye devam etmistir. Okula devam eden Protestan harici 6grencilerin cogunlugunun
Ortodoks mezhebine mensup olmalari dogal olarak Talitha Kumi'ye en biyik tepkinin
Ortodoks Kilisesi'nden gelmesine neden oldu. Kilise, Ortodoks kizlarin Talitha Kumi’ye
devam etmelerini engellemek amaciyla harekete gegti (Sinno, 1982, s. 96). Sark
Diinyasindan En Giincel Haberler'de ¢ikan yazida konu ile ilgili olarak:

“1869 yilinda Ortodoks bir kiz 6grenci velilerinin onayiyla Protestan Kilisesine
katilmisti. Bu olay diger Ortodoks ailelerden ziyade Ortodoks kilisesi ile Protestan
Kilisesi’nin karsi karsiya gelmesine sebep oldu. Kizi okuldan almak igin agtiklari
davada Ortodokslar; patrikleri ve Osmanh vyerel yoénetimi tarafindan
desteklenirken kadin diyakozlar kendilerini savunmakta aciz kaldilar; ¢lnki
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8 alakall kizin Osmanl vatandasi olmasindan

Kudiis'teki Alman Konsoloslugu,®
dolayl olaya midahale edilmemesi gerektigi dislincesindeydi. Mahkemenin
ardindan kiz Talitha Kumi’den geri alindi. Alman cemaatinin papazi Hermann
Weser, bunun (zerine Alman Konsolosu Karl von Alten’i ziyaret ederek onu
Protestan misyonerlerin haklarini yeterli derecede savunamamakla sugladi”

denilmektedir.

Bu yasananlar Talitha Kumi’nin faaliyet politikasini tekrar gozden gegirmesine sebep oldu.
Protestan egitimlerine ve misyonerlik faaliyetlerine devam etmekle birlikte o6zellikle
Musliiman ¢ocuklardan ailesi olanlar ile 6ksiiz olanlar arasinda farkli uygulamalara gittiler.
Ailesi olan cocuklarin evlerini ziyaret bahanesi ile aileleriyle bag kurup halk arasinda
misyonerlik yapabilmek adina yatil okumaya tesvik etme israrindan vazgectiler (Sinno,
1982, 5. 97). Zaten bir Miisliman kizin islamiyet’ten déndiriilmesi Osmanli Makamlari ve
Misliman halk arasinda buyiik tepkilere neden olusturabilecegi gibi Kaiserswerther’in de
bélgede barinmasini zorlastirabilirdi.!® Nasil olsa Protestan egitimi alan Musliiman kizlarin
ilk nesli Protestanlhiga sempati ile yaklasacak bunlarin ¢ocuklari ve torunlari Protestanlig
kabul edeceklerdi (Kaminsky, 2006, ss. 199, 203).

Misliman 6ksliz kizlarin koyu bir Protestan yetismeleri icin ise egitimlerine eskisi gibi ayni
sekilde devam edilmistir.?’ Ornegin Ramazan ayinda faydasiz denilerek orug tutmalarina
izin verilmiyordu. Ya da “Muhammed’e dua etmek giinahtir” denilerek Hz. isa’ya dua
etmeleri isteniyordu. Bu sayede bazi Misliman kizlarin irtidat ederek Protestanliga
gecmeleri Uzerine tekrar Mislimanliga geri donmelerini engellemek mirted olayinin
duyuldugu taktirde gerek kurumun gerekse kizlarin Osmanli makamlariyla yasayacaklari
sikintilarin 6nline gegmek amaciyla mirted kizlari Avrupali ailelerin yanina hizmetgi olarak
verme veya Ogretmen olarak yonetimleri altinda bulunan Ortadogu’daki derneklere
gondermek suretiyle bélge disina ¢ikarmiglardi (Sinno, 1982, s. 97).

Kurulusundan 1910 yilina kadar Talitha Kumi'ye devam eden &grencilerin mensubu
olduklari dinlere gore istatistikleri incelendiginde Miisliman 6grencilerin toplam 6grenci
oranina gére yiizde on civarinda oldugunu goriilmektedir (Kaminsky, 2006, s. 199).% Bu

Prusya 1867 yilindan itibaren resmen Kuzey Almanya Konfederasyonu temsilcisi olarak kabul
edilmistir. Bkz., (BOA, irade Hariciye [i..HR.], 229/13468; (BOA, irade Hariciye [i..HR.], 229/13478).
1903 yilinda papaz Pflanz kitabinda Muslimanlarin Hiristiyanliga dondurilmesi gabalarinin kesinlikle
yasak oldugunu vurgulayarak, “Boyle bir girisimde bulunmak hem dénecek olan Musliimanin hem de
bizim hayatlarimiz i¢in buytk bir tehlikedir.” demektedir. Kaminsky, (2006, s. 201).

1887 yilina kadar olan siiregte Kudis ve Beyrut'taki yetimhanelerde yetistirilen 6grencilerden 12'si
hemsire, 40’1 6gretmen olmak Uzere toplam 52’sinin diyakonez, bir kisminin da vaiz olarak faaliyet
gostermeleri yetimhanelerdeki misyonerlik faaliyetlerinin ne kadar etkili oldugunu agik¢a ifade
etmektedir. Bancroft, (1890, s. 76).

Misliiman 6grencilerin gayrimuslim okullarina devaminin yasaklanmasi konusunda bkz. (BOA, Dahiliye
Nezareti Mektubi Kalemi. [DH. MKT], 2302/99; (BOA, Maarif Nezareti Mektubi Kalemi. [DH. MKT],
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durumun temel sebebi Misliman 6grencilerin gayrimislim okullara gitmesinin yasak
olmasiydi (Kaminsky, 2006, s. 201). Ancak kiz gocuklarini okula gondermek isteyen aileler
Osmanl Devleti'nin actigi alternatif okul olmamasi sebebiyle yasaga uymayip verilecek
cezaya razi olarak gocuklarini misyoner okullarina géndermekteydiler.?? Bu eksikligi
gidermek amaciyla 1884 yilinda Kudus’te bir kiz okulu agildi. Agilan kiz okulunda egitim
verecek bayan o6gretmen bulunamayinca yine Talitha Kumi g¢ikish bir 6gretmen
gorevlendirilmek zorunda kalinmistir. Misliman kiz okulunun agilmasi tizerine Osmanli
Makamlarinca ayni tarihten itibaren Musliiman kizlarinin yabanci okula devam ettikleri
taktirde 06grenci velilerine ceza verilecegi, 6grenci alan okulun da kapatilacag
duyurulmasina ragmen Talitha Kumi 1887 yilina kadar bu yasaga direnmis, bu tarihten
itibaren yasagi resmen kabul etmis ancak yine de yasagin getirdigi sartlara uymamistir.

Osmanli Makami Talitha Kumi’'nin kurulmasindan itibaren okulun faaliyetlerinden
rahatsizdi. Hatta 1868 vyilinda agilan okulun Misliman kizlar arasinda misyonerlik
faaliyetleri yurittigu yoniinde gelen sikayetler Gizerine mahkeme karari ile bltiin velilere
kizlarini Talitha Kumi’den almalari emredildi. Okul da Musliman 6grenci almamasi igin
uyarildi. Ancak Talitha Kumi yonetimi bu karara uymayinca 1869 yilinda Osmanli
makamlari tarafindan kapatildi. Alman makamlari her ne kadar Talitha Kumi’yi Misliman
kiz ¢ocuklari arasinda misyonerlik faaliyeti yuritmemesi igin defalarca uyardiysa da
uyarilarina kulak asmayan ancak Alman kultlrinin Filistin Bolgesinde yayilmasinda basat
faktoér oynayan misyoner okulunun yeniden agilmasi icin Osmanli makamlarina baski
yapinca okul kisa slire sonra yeniden agildi. Bu durumdan da cesaret alan diyakonezler
bazi degisikliklere gitmelerine ragmen oOzellikle 6ksliz olan Misliman kizlar arasinda
misyonerlik faaliyetlerini devam ettirdiler. 1879 yilinda Talitha Kumi’nin misyonerlik
faaliyetleri sonucu Protestanliga gegmek isteyen Musliiman kizlari vaftiz ettigi yoniinde
gelen sikayetler Uzerine vali tarafindan inceleme yapmak lzere mifettis gérevlendirildi.
Yapilan incelemede irtidat eden bir kiz gocugunun dnce glivenlik igin Libnan’a génderildigi
daha sonra Hiristiyan bir isimle tekrar Filistin’e donerek Talitha Kumi’'nin okulunda
gorevlendirildigi, yine ayni okuldan iki Misliiman kizin daha din degistirdigi tespit edildi.

294/13; (BOA, Maarif Nezareti Mektubi Kalemi. [DH. MKT], 309/6; (BOA, Maarif Nezareti Mektubi
Kalemi. [DH. MKT], 624/42).

Kudis Mutasarrifi Tevfik Bey, 1900 yilinda Babidli’ye yazdigi bir raporda; Kudis’e buyik 6nem veren
misyonerlerin burada birgok okul ve yetimhane actiklarini, bu kurumlar sayesinde 6zellikle fakir olan
ve yetim kalan Muslimanlari gizlice Hiristiyanliga dondiirmeye calistiklarini belirtmektedir. Cocuklarini
misyoner kurumlarina génderen velileri sert bir dille uyararak para cezasi verdiklerini de ifade eden
Tevfik Bey, ancak para cezasi vermekten daha ileri bir yaptirnm uygulayamadiklari igin bazi ailelerin
¢ocuklarini bu kurumlara gondermeye devam etmekte israr ettiklerini vurgulamaktadir. C6zim olarak
ise; Muslimanlarin misyoner kurumlarini devamini 6nlemek igin daha sert yaptirimlar uygulanmasini
saglayacak yeni kanunlar gikarilmasi, Musliimanlar ¢ocuklar igin yeni okul ve yetimhaneler agilmasini
6nermektedir (BOA, Yildiz Tasnifi Perakende Evraki Umum Vildyetler Tahrirati [Y. PRK. UM], 51/2).
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2.3.1. Mezunlar Arasinda Faaliyetlerin Siirdiirilmesi

Talitha Kumi mezun 6grencilerle arasindaki baglantiyi; gérevlendirilen iki diyakonez ile ev
ziyaretleri yaparak, dikis kurslari agarak, kiz dernekleri kurarak ve yilbasi eglencelerine
davet ederek canli tutmaya calisiyorlardi. Ancak mezun sayisinin artmasi ile birlikte
ogrencilerden ¢cogunu sadece yilda bir kez ziyaret etmek mimbkdin olabiliyordu. Bu ziyaret
de dogal olarak verimli olmuyordu. Diyakonezler bu sebeple mezun 6grenciler arasinda
¢alismalarinin bir anlam ifade etmedigini distintyorlardi.

Kudis'teki Alman toplulugunun papazi Carl Schlicht, konu ile ilgili olarak 1888 yilinda
Kudis Birligi'ne gonderdigi mektubunda, Talitha Kumi’nin egitim anlamindaki
faaliyetlerinin fevkalade oldugunu ancak halk arasinda misyonerlik faaliyetlerinin yetersiz,
mezun 6grencilerle bagin da ¢ok zayif oldugunu belirtmektedir (Sinno, 1982, ss. 100-101).
Cozum olarak ise Kudus igerisinde gezici bir vaiz gérevlendirilmesinin, vaizin sadece bu isle
mesgul olmasinin uygun olacagini ifade etmektedir. Yine Schlicht, halk ve mezun 6grenci
ziyaretlerinin yani sira belli zamanlarda belirli mekanlarda incil sohbetleri diizenlemesi
gerektigi duslncesindeydi (Kaminsky, 2006, s. 203). Bu alanda gorevlendirilecek
diyakonezin giderlerinin karsilanmasini Kudis Birligi’nin lzerine almasi (izerine sadece
evleri ziyaret icin bir diyakonez ise alinmistir.

Talitha Kumi’nin mezunlarla baglarini siki tutabilmek i¢in basvurdugu yontemlerden birisi
de okuldan mezun olan yetim kizlari, Schneller Yetimhanesi’'nden yetisen 6grencilerle
evlendirmekti. Bdylece hem Protestanlik Ogretileri korunuyor hem de misyoner
faaliyetlerinde kendilerine yardim edecek aileler olusturuluyordu.

Mezunlar ile baglari canli tutabilmek adina yapilan faaliyetlerin bir digeri de 1900’10 yillarin
basinda Filistin’in degisik yerlerinde -Ramallah, Ramla, Lod (Lydda),?® Yafa ve Kudiis- yillik
4.354 markla desteklenen Geng Kizlar Dernegi’ni (Jung Frauen Verein) kurmak olmustur.
Dernegin 1912 yilinda diizenledigi Kudis’teki yilbasi eglencesine 700 kisinin katilmasi faal
olduguna dolayisiyla ¢alismalarinda basaril olduguna isaret etmektedir (Sinno, 1982, s.
102).

2.4. Talitha Kumi’nin Mali Yapisi

Kaiserswerther misyoner orgiitiinin gelirlerinin bliylik kismini Prusya Hiikiimeti, Prusya
krali veya kraligesinin sahsi hesaplari, kadinlari koruma dernekleri, kiliseler ve misyoner
orgiitlerinden gelen bagislar olusturmaktaydi. Bunun yani sira Filistin Bolgesi’nde faaliyet
gbsteren daha ¢ok Alman menseili misyoner orgiitlerine maddi yardimda bulunmak lizere
1853 yilinda kurulmus olan Kudiis Dernegi, kurulusundan itibaren Filistin’de bulunan diger
Alman Protestan orgutlerine oldugu gibi Talitha Kumi’ye de maddi destek saglamaktaydi.
Dernek tarafindan verilen yillik 70 taler Talitha Kumi’nin yillik giderlerine oranla ¢ok dusik

Telaviv'in 15 kilometre glineydogusunda bulunan Arap-Yahudi sehri.
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bir rakamdi. Yillar iginde bu rakam artis gosterse de ilk on yilin sonunda bitiin destek
sadece toplam 1500 talere ulasmisti. Sonraki yillarda Kudiis Dernegi’nin gelirlerinde artis
olmasi ve kurumun bélgedeki en gdzde okullardan biri haline gelmesi ile birlikte Dernek
Talitha Kumi’ye 1878 yilindan I. Diinya Savasi’na kadar diizenli olarak yilhk 1.600 mark
yardimda bulunmustur. Ayrica Kudis Dernegi her Noel'de kadin derneklerinin
bagisladiklari elbiseleri Talitha Kumi’de okuyan ¢ocuklara ve ¢alisanlarina dagitmaktaydi
(Foerster, 1991, s. 116).

Talitha Kumi bagislara bagh kalmadan faaliyetlerini siirdiirmek amaciyla yénetim 1885
yilindan itibaren velilerden yillik 20 mark talep etti. Béylece okul giderlerinin bir kismi
buradan gelen paralar sayesinde karsilanabilecekti. Ancak bircogu yoksul ailelerden gelen
kizlarin velileri bu paraylr 6deyemedikleri icin uygulamadan kisa bir siire sonra vazgegildi
(Sinno, 1982, s. 105; Lenker, 1894, s. 609).

Sonug

Almanya’nin Disseldorf’a bagli Kaiserswerther kasabasinda, Theodor Fliedner tarafindan
1836 yilinda kurulan Kiserswerther Diyakonez Enstitlsd, is, egitim ve saglik alanlarinin
tamaminda faaliyet gosterecek bayanlar yetistiren bir konsepte sahip olmasi itibari ile
diinyada bir ilkti. Bu 6zelligi Kaiserswerther’i kisa zamanda diinyanin en taninan misyoner
orgutlerinden biri yapmustir. Kurulduktan sonraki ilk yillik raporunda amaglarinin; yardima
muhtag olan kisilerin, hastalar, yoksullar, ¢ocuklar, tutuklular ve hapse girmis ¢ikmis
insanlarin yiregine Hiristiyanlik sevgisini asilamak, onlari bu dogrultuda egitmek oldugunu
belirtmistir. Diyakonezlerin bu sosyal ¢alismasi her seyden 6nce Almanya’daki Protestan
toplulugu icin i¢ misyon olarak dislindlmistir. Fakat zamanla misyon kapsamini
genisleten Kaiserswerther ayni diistincelerle Protestanhgi yurtdisinda yayma faaliyetlerine
de girismistir. Bu amagla 1851 yilinda Osmanli Devleti'ne gelen Kaiserswerther’in
Muslimanlar arasindaki ilk misyonerlik deneyimi de Kudis ve ¢evresi olacaktir.

Kudus’te iki kath kiiglik bir evde misyonerlik faaliyetlerine baslamis olan Kaiserswerther
kisa bir siire igerisinde kurumlarini gelistirerek kiz okulunun yani sira hastane, yetimhane
gibi toplam 15 kurum kurmak suretiyle beklentileri fazlasiyla yerine getirmistir.

Ozellikle Talitha Kumi kiz okulu, kiz cocuklarinin egitim gérebilecekleri bir okul olmayan
donemin Kudis’liinde anaokulundan 6gretmen yetistirme seminerine kadar bes farkli okul
tlrd acarak onemli bir boslugu doldurmasi sebebiyle halk tarafindan itibar gérmistar.
Okuldan mezun olan 6grencilerin bazilarinin degisik Protestan misyoner oOrgitlerinde
egitimci ve saglikgi sifatiyla gérev almalari, bir kisminin incil’'i yaymak igin géniillii olarak
faaliyet gostermesi, bir kisminin hizmetgi olmasi, cogunun da Protestan egitimi gérmis
kadinlar olarak sosyal hayatta etkili olmalari, kadinlara verilen egitime dikkat ¢ekilmesini
sagladi. Egitim sonucunda kadinlar sosyal hayati anlayan, bilgili, aldiklari ev ve el isleri
sayesinde yetenekli en nihayetinde 6zgliven edinmis bireyle haline geldiler. Bu Arap
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kadinlarinin toplum hayatinda daha aktif olarak rol almalari dolayisiyla Kudiis'te kadinin
toplumdaki varliginin daha ¢ok hissedilmesine sebep oldu.

Ozellikle Ortadogu’da kadin misyoner bulmakta zorlanildigi dénemde Talitha Kumi’nin el
ve ev isleri alanlarinda egitim almis, egitimci ve vaiz kadinlar yetistirmesi, misyoner
orgutleri agisindan biylk bir boslugun doldurulmasi anlamina geliyordu. Zira misyonerler
Mislimanlar basta olmak lizere pagan ve diger Hiristiyan mezhepleri arasinda yurtilen
¢alismalarda en 6nemli hedef grubu teskil eden kadinlarla bir tirll irtibata gegemiyorlardi.
Halbuki kadinlar bireyleri yetistiren unsur olduklari i¢cin misyonerler tarafindan bir
toplumu Hiristiyanliga agan anahtar olarak goriliyorlardi.

Osmanl Devleti agisindan da Talitha Kumi’nin varligi, kiz cocuklarinin devam edecegi bir
okul olmasi agisindan olumlu, ancak din ve mezhep ayrimi yapmadan her 6grencinin
devam zorunlulugu olan Protestan 6gretileri Gzerine verilen dinf egitim agisindan sakincali
bulunmustur. Osmanh makamlarinin yani sira Protestan olmayan butln veliler de bu
duruma siddetle karsi gikmistir.

Okul, 1. Diinya Savasi’nda bélgenin ingilizlerin isgaline ugramasiyla beraber kapatilmis,
personeli de Misir'a gonderilmistir. Sekiz yil bir ingiliz misyoner érgiitii tarafindan
kullanildiktan sonra 1925 yilinda Kaiserswerther misyoner 6rgitiine geri verilmistir. Okul
1949 yilinda buradaki faaliyetine son vererek Filistin’e bagl Beyt-i Jala adli yerlesim yerine
tasinmis olup glinimiizde ayni isimle egitim faaliyetlerini sirdirmektedir.
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Egitimin insanin var olusu ile ortaya ¢iktigl gercegi yaninda kurumsal egitimin modern
zamanlardaki izdUsimlerinin, egitimin tabiatini bozdugu tartismalari giindemden
dismemektedir. Modern oOncesi dinyada insanin kendini kesif sireci olarak
degerlendirilen ya da elit bir eylem olarak beliren egitimin modern diinyada mevcut Ust
yap! ve kurumlara makbul birey yetistirmeyi hedefledigi de bir gercek olarak karsimizda
durmaktadir. Bu amaglar arasinda fabrikaya isci, ulus devlete makbul vatandas, kapitalist
dlinyaya tiiketici yetistirmek sayilabilir. Modern zamanla birlikte yeni bir form kazanan ve
zorunlu bir hale bilrilinen egitimin bir ara¢ olarak yukaridaki amaglar icin kullanildigini
soylemek yanhs olmayacaktir. Hatta egitimin Ustlendigi misyon ile mabedin, cezaevinin ve
stadyumunun Ustlendigi roliin benzerligi de glindeme getirilmis ve denetim toplumuna
hizmet etmesi egitimin bir amaci olarak belirmistir.

Modern zamanin bu egitim etkinligi elestirel bir ¢ergevede ele alinmaya baslanmis ve
elestirel pedagoji kavrami ortaya ¢ikmistir. Okulsuz Toplum (illich, 2021), Egitim: Bir Kitle
imha Silahi (Gatto, 2017), Diizene Uygun Kafalar Nasil Olusturulur (Rauter, 2011) gibi
birgcok metin kaleme alinmis ve modern egitimin amaglari, kurumlari, icerigi, 6gretmen ve
ogrenci  konumlandirmalari elestirilmistir. Bu literatlire ek olarak egitim de bu
elestirilerden nasibini alarak kendini glincelleme yoluna gitmis ve yeni paradigma
cercevesinde yeni egitim yaklasimlari gelistirilmis ve Ulkeler bu yaklagimlara gore
programlarini yeniden yazmaya baslamistir. Tirkiye’de de 2000 sonrasinda Ogretim
programlari yapilandirmaci yaklasima goére yeniden diizenlenmeye baslanmistir.
Programlarda yapilandirmaciliga ek olarak ¢oklu zeka kuramlari, tam 6grenme, anlamh
ogrenme gibi bireyi merkeze alan ve bireysel farkliliklara deger veren yaklasimlar da
dikkate alinmigtir. 2000 sonrasi programlarin paradigmasi olan yapilandirmacilik
postmodern disilincenin bir yansimasidir (Zengin, 2010). Yapilandirmacilik ile egitim
Ozelde ise din egitimi ¢ergevesinde bircok arastirma yapilmistir. Bunun yani sira Tirkge
literatirde egitim ve postmodernizm iliskisi ve ortaya ¢ikan sonuglara yonelik gesitli
calismalar yapilmigsa da (Kili¢ & Bayram, 2014; Tezcan, 1993) postmodernizm ile din
egitimi arasindaki iliskinin dogrudan ele alindig bir ¢alisma bulunmamaktadir. Turanalp’in
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(2019) din egitimini, yorgunluk toplumu kavrami cercevesinde ele aldigi calismasi ile ipek
(2022) tarafindan 3. Din Egitimi Kongresi'nde sunulan din egitimi ve belirsizlik olgusu
bildirisi, postmodernizm ve din egitimi iliskisi konusuna yakin galismalar olarak belki
zikredilebilir. Postmodernizm ve (din) egitim(i) konusu ile iliskili bu ¢alismalar disinda
Hasan Meydan’in! “Postmodern iklimde Din ve Degerleri Ogretmek” (2022) isimli eseri
postmodernizm ve din egitimi sorununu odak noktasi edindigi icin bu alandaki 6nemli bir
eksikligi gidermede ciddi bir adim olarak degerlendirilebilir.

Kitap “Postmodern iklimde Din ve Degerleri Ogretmek” bashgini tasimaktadir. Yazar
kapaktaki bu bashga i¢ sayfada parantez icinde “imkan ve Zorluklar” eklemistir. Bu ekleme
anlamh durmaktadir. Zira kapaktaki baslik 6gretmedeki zorluklara, zorluklarin Ustesinden
gelinmesine, kullanilacak yéntemlere vb. bircok anlami imlemektedir. “imkan ve
Zorluklar” eklemesiyle 6gretme eyleminde ortaya ¢ikabilecek meydan okumalara ve
firsatlara isaret edilmistir. Kitabin icerigiyle de bu agiklama uyumlu gériinmektedir. Ayrica
kitabin bu sekilde adlandiriimasi egitim etkinligindeki 6greticiye isaret etmektedir. Kitap
ogrenciden ziyade din egitimi ile mesgul olanlara yoneliktir.

Kitap basliginda “postmodern iklim” kavrami dikkat ¢ekmektedir. Zira bu kavram
literatirde kullanilmamaktadir. Yazar da neden iklim kavramini kullandigini su sekilde
ifade etmektedir (s. 28): “Kanaatimizce bu ifade postmodernitenin teorik tartismalardan
ibaret bir ¢calisma nesnesi olmasinin étesinde insanin icinde yasadigi kiiltiirel ekosistemin
temel karakteri haline geldigine isaret etmesi yéniiyle tercihe sayandir. Biz bu anlamda
postmodern iklim kavramini hakikat sonrasi, sanal gergeklik, ad, enformasyon,
performans, gdsteri, teshir, gézetim, tiiketim, milenyum kusaklari, insan éGtesi, seffaflik,
sibernetik ¢ad/toplumu vb. pek cok kavrami cadristiran semsiye bir kavram olarak
kullanmaktayiz.” Yazar bu ¢alismanin bir perspektif denemesi olduguna isaret etmekte
olup (s. 32), bu anlamda bu tercih kabul edilebilir gozilkmektedir. Ancak bundan sonraki
arastirmalarda iklimi olusturan her bir kavramin kavramsal ¢cergevesinde hareket edilmesi
faydali olabilir. Bu sekildeki tercih nedeniyle kitap postmodernite ile ilgili birgok teoriye
atif yapmaktadir. Bu ise bir taraftan okuyucuya zengin ve girift bir literatiiri tanima firsati
vermekte ama bir taraftan da kitabin anlasilirhgini zorlastirmaktadir.

Kitabin bashginda dikkat ¢eken bir baska nokta ise din ve deger kavramlaridir. Bu iki
kavramdan kastedilen ise su sekilde agiklanmaktadir: “Nihai amacinin bireyde olumlu
kisilik 6zellikleri gelistirmeyi hedefleyen din egitimi, ahlak egitimi, deder ve karakter egitimi
gibi farkli isimler altinda yapilan faaliyetlerdir.” (s. 32) Yazar din egitiminin herhangi bir
formundan 6te bitiin formlarina atif yapmakta, 6rgiin ya da yaygin din egitimi veya ahlak
egitimi ayrimina gitmemektedir. Yazar eseri “postmodern durum ve diisiincenin teorik
kaynaklari ve bunun kendi egitim, toplum ve birey hayatimiza yansimalarina dair
degerlendirmeleri birlestiren biitiinciil bir perspektif denemesi” (s. 32) olarak

1 Bundan sonra yazar olarak ifade edilecektir.
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tanimlamakta ve 6zelde eserin amacini su sekilde zikretmektedir (s. 32): “Egitimsel agcidan
postmodern iklimin analizini yaparak din ve deder egitimcilerinin bu iklimin olusturdugu
kosullar karsisinda zorluk ve imkanlarinin neler oldugunu anlamaya ¢alismaktir.”

Yazar tarihi; geleneksel, modern ve postmodern dénem seklinde (i¢ devreye ayirmaktadir.
Kitap icinde dogrudan bu baslik olmasa da karsilastirmalar da bu ¢ doneme gore
yapilmistir. Mesela “...aslinda modernite tiim bu eylemlerin éziinde geleneksel dénemde
oldugu gibi ..” (s. 86) climlesinde oldugu gibi karsilastirmalar dénemler arasinda
yvapilmaktadir. “...geleneksel dé6nemin vahye dayali bilme paradigmasi, modern dénemin
sistematik arastirma ve diisiinme ydntemine dayali, askin olanin yerine 6zneyi koyan bir
forma evrilmistir.” (s. 90) cimlesinde de bu ontolojik zemin gorilmektedir.

Kitap, giris ve sonugla birlikte toplam yedi bolimden olusmaktadir. Giris bashgl da Ug alt
bélimden olugsmaktadir. Yukaridaki tanimlamalarda kitabin giris boliminden alintilar
kullanildigindan ayrica bu bolim degerlendirilmeyecektir.

Postmodern Iklimde Birey-Toplum Diyalektigi bashgini tasiyan birinci bélim dokuz
baslhktan olusmaktadir. Anlamin VYitirilisini izlemek adli ilk baslikta yazar postmodernizm
ile birlikte anlamin yitimi Gzerinde durmaktadir. Yazara gore postmodernite anlamin
kaynagi olan dini ve ahlaki geleneklerin itibarini talan etmis (s. 36), anlam vazifesi géren
koklerle bagi zayiflatmis (s. 37) ve insanin anlam arayisini manipule etmistir (s. 38). Birey-
Toplum Dengesi adl ikinci baslkta yazar birey ve toplum dengesini 6zgirlik izerinden
okumaktadir. Kurumlarin yerini kurslar, diplomalarin yerini sertifika programlari ve
yeterlik belgeleri almistir. Din ve deger egitimi alani da bu etkiden nasibini alarak
geleneksel din egitimi ve hizmetlerinin yaninda manevi danismanlik ve rehberlik, kisisel
gelisim, deger koglugu gibi bireyi merkeze alan alanlara ilgi artmistir (s. 40). Giivenlik-
Ozgiirliik Dengesi adli Giglincii baslikta yazar postmodern toplumda ikinci barbarlasma,
kuralsizlasma, lokal dayanisma siginaklarinin yok olusu ve belirsizligin ortaya ¢iktigina
dikkat cekmektedir (s. 44). Simiilasyonunla inandir Beni adli dérdiincii baslikta yazar
gerceklik olgusunun postmodern toplumdaki durumuna isaret etmistir. Baduilard’a atifla
dine ait kavramlarin birer gergeklikten ote tiiketim nesnesi haline geldigine (s. 48) dikkat
ceken yazara gore tim degerleri gdmilen Misliman bireyi ayaga kaldirabilecek bir din ve
deger egitimi hem ice hem de disa yonelik saglam ve samimi bir elestiri kllltiriine ihtiyag
duymaktadir (s. 50). Bireycilik ve Ben’in Onceligi adl besinci baslikta yazar bireysellesmeye
atifla alt sosyo-ekonomik diizeydeki bireylerin postmodern toplumda daha fazla yikici
etkiye agik olduguna isaret etmektedir (s. 52). Yazar rekabetin her seye hiikmettigi bir
¢agda birey ve toplumun deger kaynaklarina daha fazla ihtiyag duydugunu belirtmistir (s.
53). Bireysellesmenin Postmodern Hali: Ben Nesli adh altinci bashkta yazar Twenge
(2018)’nin kavramina atifla bu donemdeki bireylerin 6zelliklerine isaret etmektedir. Yazar,
sartlarin degismesi ile ben nesline iliskin degisimi radyoda sarki dinleme 6rneginden
milhemle su sekilde ifade etmistir: “Radyoyu agip baskasinin sectigi sarkilari dinlemek
yerine kendi karisik albliimiinii tasarlayan bir nesil (s. 54)”. Bir baska ornekte ise yazar
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sosyal hayatta ve ailede fikri alinan bireyin, okulda “doktriner” bir anlayisla yiritilen din
ve deger egitimine ses ¢ikartmadan katilmasini beklemenin gergekei olmadigina dikkat
cekmistir (s. 55). Kendini Haz ve Hiza Birakmak adli yedinci baslikta ise yazar postmodern
bireyin hiz ve haza dair tutkusuna isaret etmektedir. Performansli Beni Sunmak adli
sekizinci bashkta yazar Han’in (2019) performans kavramina isaret etmektedir.
Postmodern zamandaki bireyin din ve degerlere, 6zellikle de merhamet, digergamlik,
dinginlik ve ice doniklik gibi piyasa basarisina katki saglamayan degerlere harcanacak
enerji ve zamani yoktur (s. 62). Konforuma Dokunma adli son baglkta ise yazar bu dénem
bireyinin emeksiz konforlu hayata talip olduguna isaret etmektedir (s. 62).

Hakikatler Karnavalinda Postmodern Epistemoloji bashgini tasiyan ikinci bolim Gg bashk
altinda ele alinmistir. Bolimde yazar bilgi ve bilginin insa ettigi hakikatin degisimine
odaklanmaktadir. Epistemik Otorite ve Hakikatin Sonu adl ilk baslikta postmodern
disiincenin geleneksel ve modern disiincenin bilgi kaynaklarina ve paradigmalarina ve
buna bagl olarak hakikatin kaynagina iliskin iddialara meydan okudugu belirtilmistir (s.
69). Buna gore, postmodern dénemde nesnellik ve 6znellik birer yanilsamadir (s. 70) ve
uzmanlik 6lmastar (s. 71). Yasal veya kurumsal referanslara dayali otorite anlayisinin gii¢
kaybetmesi ve boyle bir ortam icinde diinyaya gelen bireylere eski referanslar anlamini
yitirebilmektedir. Bu durumu yazar soyle bir 6rnekle dile getirmektedir (s. 74): “Tevhit
inancinin makulliigiinii anlatmak igin ‘Bir sinifta iki 6gretmen olsa orada diizen olmazdi
degil mi?’ seklindeki soruya ‘Cok giizel olurdu égretmenim, is béliimi yaparak daha iyi
yénetebilirlerdi.” cevabi miimkiin olabilmektedir.” Kaynak ve metedoloji ile bagi zayiflayan
dini ve ahlaki bilginin hemen her yerde ulasilabilir olmasi dini ve ahlaki otoritenin
perdelenmesine, bu durum da muglak ve genellemeci hiikiimlerin yayginlagsmasina neden
olmaktadir (s. 71). Meta Anlatilara Veda adh ikinci baslikta yazar postmodern
epistemolojinin homojen yaklasimlara karsi ¢iktigina, mikro kural ve yerel degerlerden
tavir aldigina isaret etmektedir (s. 77). Bunun dine yansimasi ise meta anlatilar yerine her
bir kiilttirtn kigik teolojik anlatilarindan s6z etmesinin mimkiin olmasidir (s. 77). Bilginin
Gliciinden Giiciin Bilgisine adl Gglincli baslikta ise yazar bilginin nasilligindaki déntsiime
isaret etmistir. Yazara gore bilginin bireyin sorununu ¢ézmesi veya konfor alanini devam
ettirmesi onun dogruluguna kanit igin nemli bir géstergelerdir (s. 80). Bu durumda din ve
deger alaninda Uretilen bilginin postmodern iklimde hangi ihtiyaca karsilik gelecegi sorusu
daha anlaml hale gelmektedir (s. 80).

Postmodern ya da “Anti” Pedagoji bashgini tasiyan tglincti bélimde yazar postmodernite
ile egitim arasindaki iliskiyi bes baslikta ele almistir. Yazar burada postmodernizmin egitim
anlayisina ve bu anlayisin davranis¢ihgin merkezde oldugu egitim anlayisindan farklarina
odaklanmaktadir. Ozgiirliik¢ii Pedagoji adli ilk baslikta yazar postmodernitenin kendinden
onceki egitim anlayislarinda insanin bir arag haline getirilmesini elestirdigini belirtmistir.
Her konuda se¢im 6zgirliglini tantyan bir anlayisi savunsa da postmodernitenin insanin
6zgurltgune karsi kuskular olusturduguna isaret etmektedir (s. 87). Postmoderniteye gére
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egitim bireyin 6zglrlGgina Ug alanda sinirlandirmaktadir. Bunlar miifredatin temsili olan
ders kitabi, sinif igcindeki performans ve sinif yonetimi anlayisidir (ss. 87-88). Yazar bu
6zglirluk soyleminin her bireyi bir adaya donustirerek bireyi yabancilastirabilecegine
isaret etmistir. Oznel Epistemolojiden Oznel Pedagojiye adli ikinci baslikta; yazar
postmodernitenin onceden belirlenmis hedef, igerik, etkinlik vb. egitimi amaglayan
mufredatlar ile O6grenciyi kalipladigina ve postmodernitenin bilginin zihinde nasil
yapilandirdigina odaklandigina isaret etmektedir (s. 91). Bunun din egitimine yansimasi ise
yazara gore kutsal kitap veya ilmihal merkezli yaklasimlardan fenomenolojik egitime,
ahlak egitiminde ise deger aktarimi yaklasimlarindan degerlerin kesfine yonelik
yaklasimlara dogru bir egilimdir (s. 92). Kaotik ve Dedisken Bir Diinyaya Hazirlanmak adh
Uglincl baghkta yazar bilinmedigi icin kaotik olan ve devamli degisen bir diinyaya bireyin
nasil hazirlanacagl Gzerinde durmaktadir. Bu durumda postmodernite egitimi sadece
mesleki bilgilerin 6gretimini olarak anlamaz. Zira yazar postmodernitenin bir Kkisilik
tipolojisine sahip olduguna isaret eder. Esnek, kolay uyum saglayabilen, degisken
postmodern piyasa sartlar icinde kolayca islevsel eylemler Uretebilmesi bu kisilik
tipolojisinin ozellikleridir (s. 95). Kurumsal Egitime Veda adh dérdincli baslikta yazar
postmodernitenin kurumsal egitime karsi olduguna, diplomanin 6tesinde yeni egitim
kanallarinin ~ varligina isaret etmektedir. Postmodern pedagojide egitim;
standartlastirilmamis, hayatin icinde, teoriden ve meta anlatilardan uzak bizzat yasanan
basit durumsal gercekligin bilgisi ve becerisi tGzerine kurgulanmaldir (s. 97). Teoriden
Beceriye: Egitim 4.0 adli beginci baglikta ise egitimin insan tarihi ile seriivenine isaret
edilmektedir. Egitim 4.0 kisisellestirilmis egitim, yapay zeka, otomasyon, robotik kodlama
vb. kavramlar etrafinda 6érgiitlenen sibernetigin egitim alanina yansimasidir (s. 102). Yazar
inang ve deger temelli egitim ile ilgilenen arastirmacilarin postmodern iklimi anlamada
farkindaliga ihtiya¢ duyduklarina ve farkindaligin eksik oldugu durumlarda bu iklimin
ortaya clikardigi gostergeleri inkar edici, hafife alici ya da sugu baskasinda arayan
tutumlarin ortaya c¢iktigina isaret etmektedir (s. 104).

Ozgiirliikle Tutsaklik Arasinda Postmodern Din ve Etik bashgini tasiyan dérdiincii bélim i
baslik altinda incelenmistir. Bu bélimde dinin ve etigin modern dénemdeki konumu ile
postmodern dénemdeki konumlari karsilastirilmistir. Kurumsal Dinin Postmodernite ile
imtihani adl ilk baslkta yazar dinin postmodernite ile olan iliskisini modernite ile
mukayese ederek ele almaktadir (s. 109). Modernitenin dini ve etigi disarida biraktigini ve
dine savunma alani insa etmesine imkan tanidigina isaret eden yazar, postmodernitenin
bir heyula oldugunu ve din ve etigin savunma alani insa edemedigine isaret etmektedir.
Yazar postmodernitenin dine alan agmadigini hatta dini bir meta anlati olarak gordigiini
ifade etmektedir. Diger bir tabirle postmodernite bitin dinlerin temellerinin
sorgulanmasina kapi agmaktadir (s. 112). Yazar dinlerde ¢ farkli hiyerarsi olduguna
deginmis, glinimiz din egitimi uygulamalarini bu hiyerarsi ile mukayese etmis ve din
egitiminde maddi hiyerarsinin olamayacagini, manevi ve geleneksel hiyerarsinin ise imkan
dahilinde olduguna isaret etmistir. Ancak postmodernite dinin hiyerarsik hakikat iddiasini
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Orseleyerek aslinda onun bireyler Gzerindeki harekete gegirici gliclini elinden aldigini
ifade etmistir (ss. 115-117). Postmodern Dinsellikler adli ikinci baslikta yazar
postmodernitenin dindarlik degil, dinsellik Grettigine isaret etmistir. Zira dinin anlam
boyutu yerine semboller ve imgelerle temsil edilen din yasanir. Bu kadar ylizeysel kullanim
da anlamin gizlenmesini, siradanligl ve yorgunlasmayi ortaya ¢ikarir. Postmodernite ayni
zamanda gelenegi reddeden selefi anlayislarin giiclenmesine de neden olmaktadir. insanin
bu kadar 6zglirliginin oldugu yerde karar alabilmesi ve bu kararlarinin sorumluluklarini
Ustlenmesi beklenmektedir. Bu 6zgirliik alani da kéktenci yapilara davetiye ¢ikarmakta ve
bireyi bu yapilara hazir migsteri olarak sunmaktadir. Yazar burada okula bir goérev
yuklemektedir. Okul bu durumda bireye kendi kararlarini vermenin yollarini 6gretmelidir.
Bunun igin de yeni bir kavram onermektedir (s. 127): “din ve deger okuryazarligi”.
Anlatilarin Erezyonunda Dederler adli son baslikta ise yazar postmodernitede genel geger
ahlaki ilkelerin olmadigina bunun olsa bile insan tarafindan nesnel olarak
bilenemeyecegine isaret etmektedir (s. 129).

Postmodern iklimde Din ve Deder Egitimi basligini tasiyan besinci bolim tg¢ bashk altinda
ele alinmistir. Yazar bu bolimde iklimin 6zelliklerine gére din ve deger egitimindeki gesitli
ozelliklere dikkat ¢ekmektedir. Yazar postmodern iklimin meydan okumalarindan en ¢ok
din ve deger alanina etki ettigini diisiinmektedir. Postmodern Bireyin Anlam Ozlemi adli ilk
baslikta yazar kurumsal dinlerin anlam ve G&gretilerinin postmodernite tarafindan
elestirildigine dikkat cekmektedir. Postmodern iklimde Deger Temelli EGitim Arayislari adli
ikinci baslikta ise yazar postmodernitenin degerlere bakisindan hareketle yeni egitim
arayislarina isaret etmektedir. Yazar boyle bir iklimde Erricker’in din ve deger temelli
egitimde amaclarin belirlenmesinde bireysel tecriibeyi merkeze alma Onerisini dile
getirerek Wright'in buna dair elestirisine ve elestirel realizme odaklanmaktadir.
Sonrasinda ise elestirel pedagoji kavramina yer vermektedir. Elestirel pedagoji gelenegin
manevi bilgeligi ile bilgilenme, duygudashk ve diisiinsel ugras ile kendine mal edebilecegi
egitimsel stire¢ tasarlamayl 6ngérmesinin yani sira hem insandan bagimsiz bir gercekligin
varligini hem de insanin 6znel ve baglamsal dogasini kabul ettigine isaret etmistir (ss. 151-
152). Postmodern Bireyin Anlam Ihtiyacini Egitimle Doyurmak adl son baglikta ise yazar
cesitli Onerilerde bulunmaktadir. Din egitiminin postmodern iklimde bireyin anlam
arayisini canli tutabilecek sorular sormasi, din egitiminde felsefi ve tasavvufi tutumun
kullanilmasi, din egitimcisinin mevcut anlam diinyasi icinde gegerliligi olan dnerme ve
orneklerle akl iknanin yollarinin aranmasi 6nerilmektedir (ss. 156-161).

Kitabin sonug¢ bashigl sekiz maddede ele alinmis ve ilgili bolimlerin 6zeti seklinde
verilmistir ki yazar da burada kitabi Ozetledigini ifade etmektedir (s. 165). Yazar
postmodern iklimin oOzelliklerini anlam vyitimi, asiri bireysellesme, tiiketim kiltird,
bilgideki donlsim, egitime yliklenen anlamin degisimi (anti pedagoiji), din ve etik alanin
meta anlati olarak kabull olarak zikretmektedir. Postmodern iklimin ¢ok degiskenli
durumunda rolativizme teslim olmus bir din ve ahlak egitimi kabul edilebilir degildir. Bu
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iklimdeki din ve deger egitimi insanin anlam arayisinda akla ve kalbe birlikte hitap
etmelidir.

Egitim toplumsal bir kurumdur. Bu nedenle mitemadiyen degisim gostermekte, din
anlayislarindan, toplumsal hareketlerden, bilimsel devrimlerden, zamanin ve mekanin
ruhundan etkilenmektedir. Bu etkilenmenin analiz edilmesi gerekmektedir. Boylelikle
egitimin amaglarina, igerigine, egitim durumlarina, 6grenci ve 6gretmen rollerine, okulun
misyonuna, 6gretmen yetistirme politikalarina iyilestirici diizenlemeler yapilabilir. Bu
kitapta bu diizenleme ve iyilestirmelere isaret edilmekte, din egitimcisine ¢agin
ozelliklerini tanitarak din ve ahlak 6gretiminde yontemler énerilmektedir.
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Etik Beyani

Tiirkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi kullanicilari olan (editor, yazar, hakem, bolim
editort, okuyucu) tum vyapilan islemlerde dergimizin yayinladigi WEB sayfamizda
vayinladigimiz Committee on Publication Ethics (COPE) tarafindan belirtilen etik kurallara

ve sorumluluklara uymak zorundadir. Bu etik kurallara ve sorumluluklar asagida da
Ozetlenmistir.

A. DERGI IMTIYAZ SAHIBINiN ETiK GOREV ve SORUMLULUKLARI
1. TUDEAR herhangi bir sekilde yazarlardan licret talep etmemektedir.
2. Bagimsiz editor karari olusturulmasini taahhit eder.

3. Editoérler, TUDEAR’a gonderilen galismalarin tim siireglerinden sorumludur. Bu
cercevede ekonomik ya da politik kazanglar g6z 6niine alinmaksizin karar verici
kisiler editorlerdir.

4. TUDEAR, yayinlanmis her makalenin mulkiyet ve telif hakkini korur ve yayinlanmis
her kopyanin kaydini saklama yikimlagini tstlenir.

5. Bununla birlikte veri tabanini internet Gzerinden erisime agik tutar.

6. Editorlere iliskin her tlrlG bilimsel suistimal, atif g¢eteciligi ve intihalle ilgili
onlemleri alma sorumluluguna sahiptir.

B. YAYIN KURULUNUN ETiK GOREV ve SORUMLULUKLARI

1. Tirkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi’'ne basvurusu yapilan her makaleden,
Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi Yayin Kurulu (Bundan sonra, “Yayin
Kurulu”) ve Editérler/Editor yardimcilari sorumludur.

2. Yayin Kurulu, yayin, kor hakemlik, degerlendirme sireci, etik ilkeler gibi dergi
politikalarinin belirlenmesini ve uygulanmasini saglar.

3. Makalenin Yayin Kurulu’nca hakem sirecine alinmasi bir yayin taahhtdi anlamina
gelmez. Yayin i¢in hakem siireci olumlu sonuglansa bile mutlaka Yayin Kurulunun
ve Editérlerin/Editér yardimcilarinin karari gerekir.

4. Yayin Kurulu, akademik dirustligu tesvik eder. Yayin Kurulu, yazili eserlerin
orijinalligini, bu eserleri yayin Oncesinde Turnitin intihal 6nleme programi
araciligiyla denetleyerek teminat altina alir.

5. Yayin Kurulu, yayimlanmis makalelere iliskin intihal ve suistimal iddialarini her
zaman incelemeye alir. Ornegin, bir yazar makalesinde baska calismalardan intihal
yapmis, izin alinmasi gereken durumlarda izin almaksizin veya eksik bildirimle
Uglnci sahislarin telif materyalini kullanmigsa, Yayin Kurulu makaleyi geri cekmek,
meseleyi yazarin calistigi kurumdaki bolim baskanina, dekanina ve/veya ilgili
akademik kurumlara bildirme dahil gesitli islemler yapma hakkini kendinde sakli
tutar.

C. EDITORLERIN ETiK GOREV ve SORUMLULUKLARI
Tilrkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisinde editdor ve sayi editorleri, dergimizin web
sayfamizda bulunan “Code of Conduct and Best Practice Guidelines For Journal Editors” ve

“Cope Best Practice Guidelines For Journal Editors” rehberleri belirtilen etik gorev ve
sorumluluklara sahip olmalidir. Bu gérev ve sorumluluklar asagida 6zetlenmistir.
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1. Editérlerin Okuyucu ile iliskileri

Editorler yayinlanan galismalar hakkinda okuyucu, arastirmaci ve uygulayicilardan gelen
geri bildirimleri dikkate almak ve gereken cevaplari ve islemleri yapmakla yukamluddr.

2. Editorlerin Yazarlar ile iliskileri

1. Editorler makalenin o6zgiin degerine, derginin amaglarina ve etik kurallara
dayanilarak makale hakkindaki kararini verir.

2. Makale 6zgun degeri ylksek, dergi amaglarina ve etik kurallar dikkate alinarak
hazirlanmis makaleyi degerlendirme sirecine almalidir.

3. Editor ve bolum editorid dnemli bir gerekge olmadigi sirece olumlu yondeki hakem
gorislerini dikkate almasi gerekir.

4. Yazarlardan gelen talep ve gorlslere geri bildirimler ile dodnis yapmasi
gerekmektedir.

3. Editorlerin Hakemler ile iliskileri
1. Atanacak hakemler makale konusuna uygun olarak segilmelidir.

2. Hakem ile yazarlar arasinda c¢ikar c¢atismasi ve g¢ikar iliskisi olmamasina 6zen
gostermelidir.

3. Makale degerlendirme siirecinde hakemlere rehberlik etmesi ve talep ettigi bilgiyi
saglamakla gorevlidir.

4. Editor korleme hakemlik sayesinde yazar ve hakemin kimlik bilgilerini gizlemekle
yukimlidir.

5. Hakemlerin makaleyi zamaninda, tarafsiz ve bilimsel olarak degerlendirmesi igin
gereken uyarilari ve tedbirleri almasi gerekmektedir.

6. Dergimize hakemlik yapanlarin sayisini artirmasi yoninde gayret gostermelidir.
4. Editérlerin Danisma Kurulu ile iliskiler

Editorler, makaleler hakkinda danisma kurulunun goéris ve Onerilerini dikkate almasi
gerekmektedir.

5. Editérlerin Dergi sahibi ve yayinci ile iliskiler

Editorler makale hakkinda alacagi kararlar dergi sahibi ve yayinci kurulustan bagimsiz
olmalidir.

6. Editorlerin makaleyi yayina vermesi

Editorler; dergide yayina verilecek makalelerde dergi yayin ilkelerini, dergi amaglarini ve
uluslararasi standartlari gézetmekle sorumludur.

7. Kisisel verilerin muhafazasi

Editorler makale vyazarlarinin rizasi haricindeki kisisel bilgilerini Gglinci kisilere
aktarmamakla sorumludur.

8. Etik kurul, insan ve hayvan haklari

Editorler makale igeriklerinde insan ve hayvanlar Uzerinde yapilmis ¢alismalar olmasi
durumunda insan ve hayvan haklarini korumakla sorumludur. Etik kurul raporu alinmasi
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gereken g¢alismalarda etik kurul onayl gonderilmemesi durumunda makaleyi reddetmekle
sorumludur.
9. Fikri miilkiyet haklarinin korunmasi
Editorler dergiye gonderilen ve yayinlanan tim makalelerin fikri miulkiyet haklarini
korumakla sorumludur.
10. Editérlere gelen Sikayetler
Editorler hakem, yazar ve okuyuculardan gelen sikayetlere agik ve aydinlatici cevap
vermekle sorumludur.
11. Cikar ¢atismalari ve iliskileri
Editorler makalelerin tarafsiz ve bagimsiz olarak degerlendirme sireglerinin
tamamlanmasi igin yazarlar, hakemler ve tglinciu kisiler arasinda olusabilecek gikar iliskisi
ve ¢atismalarina karsi 6nlem almakla sorumludur.
D. HAKEMLERIN ETiK GOREV ve SORUMLULUKLARI

1. Hakemler yazarlarin kokeni, cinsiyeti, cinsel egilimi veya siyasal felsefesine

bakilmaksizin eserleri degerlendirmektedirler. Hakemler ayrica, dergiye gonderilen
metinlerin degerlendirilmesi igin adil bir kor hakemlik slreci saglamaktadirlar.

2. Dergiye gonderilen makalelere iliskin tim bilgiler gizli tutulmaktadir. Hakemler,
editor tarafindan yetkilendirilmis olanlar disinda bagkalari miizakere etmemelidir.

3. Hakemlerin; yazarlar, fon saglayicilar, editorler vb. gibi taraflar ile menfaat
gatismasi bulunmamaktadir.

4. Hakemler, karar verme asamasinda editorlere yardim ederler ve ayrica metinlerin
iyilestirilmesinde yazarlara yardimci olabilmektedirler.

5. Objektif bir karar degerlendirmesi, daima hakemler tarafindan yapilmaktadir.
Hakemler, uygun destekleyici iddialarla, agik bir sekilde gorislerini ifade
etmektedirler.

6. Hakemler ayrica, kendi bilgileri dahilindeki yayinlanmis diger herhangi bir makale
ile dergiye gonderilen metin arasinda herhangi 6nemli bir benzerlik veya 6rtiisme
ile ilgili olarak editord bilgilendirmelidir.

E. YAZARLARIN ETiK GOREV ve SORUMLULUKLARI

1. Yazarlar galismalarini 6zgiin olarak hazirlar ve génderir.

2. Yazarlar gonderdikleri makalelerde yapmis olduklari atiflarin ve alintilarin dogru ve
eksiksiz olmasini saglar.

3. Yazarlar gonderdikleri makalelerde ¢ikar c¢atismasi olabilecek durumlari
belirtmeleri ve agiklamalari gerekir.

4. Editor, hakem ve bélim editord tarafindan yazardan makalesine ait ham veriler
talep edebilir. Bundan dolayl yazar makalesine ait ham verileri sunacak sekilde
hazir bulundurmalidir.

5. Yazarlar, ayni c¢alismayr herhangi bir baska dergide vyayinlanmak (Uzere
gondermemelidirler. Ayni ¢alismanin birden fazla dergiye es zamanli gonderilmesi
etik olmayan bir davranis teskil etmektedir ve kabul edilemez.
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6. Baskalarinin galismalariyla ilgili olarak uygun referanslar verilmelidir. Yazarlar,
¢alismalarinin belirlenmesinde etkili olmus vyayinlara referans vermelidirler.
Calisma surecinde kullanilan kaynaklarin tima belirtilmelidir.

7. Finansal destek ile ilgili tim kaynaklar agiklanmalidir. Tim yazarlar, ¢alismalarinin
olusturulmasi strecinde yer alan gikar gatismasini ortaya koymalidirlar.

8. Bir yazar, yayimlanmis bir makalesinde ciddi bir hata veya yanlislik kesfedince, bu
konuda dergi editorligiine vakit gegirmeksizin haber vermelidir. Bu durumda yazar,
makalesini geri ¢cekme veya makaleye dair bir dizeltme yayinlamada dergi
editoérltgu ile isbirligi yapmakla sorumludur.

9. Yapilan arastirmalar icin ve etik kurul karari gerektiren klinik ve deneysel insan ve
hayvanlar Gzerindeki g¢alismalar igin ayri ayri etik kurul onayi alinmis olmali, bu
onay makalede belirtilmeli ve belgelendirilmelidir.

F. ETiK iLKELERE UYMAYAN DURUMUN EDITORE BiLDiRILMESi

TUDEAR‘da yayinlanan bir makalede énemli bir hata ya da yanlislik fark ettiginizde ya da
yukarida bahsedilen etik sorumluluklar ve disinda etik olmayan bir davranis veya icerikle
karsilasirsaniz lutfen tudearjournal@gmail.com adresine e-posta yoluyla bildiriniz.
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C. ETHICAL DUTIES and RESPONSIBILITIES of EDITORS

The editors of Turkish Journal of Religious Education Studies should be obeyed to the
ethical roles and responsibilities of “CODE OF CONDUCT AND BEST PRACTICE
GUIDELINESFOR JOURNAL EDITORS” and “COPE BESTPRACTICE GUIDELINES FOR JOURNAL
EDITORS” announced by Committee on Publication Ethics (COPE) and provided on our
webpage. These duties and responsibilities are summarized below.

1. Editors’ Relationships with Readers

The editors are responsible for taking into account the feedback from the readers,
researchers and practitioners about the published works and to provide the necessary
responses and take necessary actions.

2. Editors’ Relations with the Authors

1. Editors make decisions about the articles based on the original value of the article,
the aims of the journal and the ethical rules.

2. Editors should accept papers with high original value, based on journal objectives
and ethical rules for the evaluation process.

3. The editors should take into account positive opinions of the reviewers unless
there is an important reason.

4. Requests and feedback from the authors should be returned with feedback.
3. Editors’ Relations with the Reviewers

1. The reviewers to be appointed must be selected from related area of the
manuscript.

2. The editor should make sure that there is no conflict of interest between the
reviewers and the authors.

3. The editor is responsible for guiding the reviewers during the article evaluation
process and for providing the requested information.

4. The editor is obliged to hide the credentials of the author and the reviewers by
means of blind reviewing.

5. The editor must make the necessary warnings to the reviewers about evaluating
the article in a timely, impartial and scientific manner.

6. The editor must make an effort to increase the number of reviewers.
4. Editors’ Relations with Advisory Board

Editors should consider the opinions and recommendations of the advisory board about
the articles.

5. Editors’ Relations with the Journal Owner and the Publisher
Editorial decisions should be independent of the journal owner and the publisher.
6. Publication of the Article

Editors are responsible for considering publishing principles, journal objectives and
international standards in the articles to be published in the journal.
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Etik Beyan/ Publication Ethics

7. Retention of Personal Data

Editors are responsible for not transferring the personal information to third parties
except for the consent of the authors.

8. Ethics committee, Human and Animal Rights

The editors are responsible for protecting the human and animal rights at about
manuscript in the studies conducted on humans and animals. The editor is responsible for
rejecting the article if ethics committee approval is not sent in the works that must provide
ethics committee report.
9. Protection of intellectual property rights
Editors are responsible for protecting the intellectual property rights of all articles
submitted and published in the journal.
10. Complaints to Editors
Editors are responsible for providing an open and enlightening answer to complaints from
the reviewers, authors and readers.
11. Conflicts of interest and relations
Editors are responsible for taking action against conflicts of interest between authors,
reviewers and third parties in order to complete the impartial and independent evaluation
processes of the articles.
D. ETHICAL DUTIES and RESPONSIBILITIES OF REVIEWERS

1. Reviewers evaluate manuscripts without origin, gender, sexual orientation or

political philosophy of the authors. Reviewers also ensure a fair blind peer review
of the submitted manuscripts for evaluation.

2. All the information relative to submitted articles is kept confidential. The
reviewers must not be discussed with others except if authorized by the editor.

3. The reviewers have no conflict of interest with regard to parties such as authors,
funders, editors and etc..

4. Reviewers give helps the editor in making decisions and may also assist the author
in improving the manuscript.

5. The objective judgment evaluation is always done by them. The reviewers express
their views clearly with appropriate supporting arguments.

6. Reviewers ought to identify relevant published study that has not been cited by
the authors. Reviewers also call to the editor’s attention any substantial similarity
or overlap between the manuscript and any other published paper of which they
have personal knowledge.

E. ETHICAL DUTIES and RESPONSIBILITIES of AUTHORS
1. Authors prepare and send their manuscripts in original form.

2. The authors ensure that their citations and quotations in their manuscripts are
accurate and complete.

3. Authors should indicate and explain situations in which they may be involved in
conflicts of interest.
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4. The editors, department editors or the reviewers can request raw data from the
author of the manuscripts. Therefore, the author must keep the raw data of the
article ready for submission.

5. Authors should not submit the same study for publishing any other journals.
Simultaneous submission of the same study to more than one journal is
unacceptable and constitutes unethical behavior.

6. Convenient acknowledgment of the study of others has to be given. Authors ought
to cite publications that have been efficient in determining the study. All of the
sources that used process of the study should be remarked.

7. All sources of financial support should be disclosed. All authors ought to disclose
a meaningful conflict of interest in the process of forming their study.

8. When an author discovers a serious error or inaccuracy in a published article, it is
the responsibility of the author to immediately notify the editorship. In this case,
the author is responsible for cooperating with the journal editorship in either
withdrawing the article or publishing a revision of the article.

9. For all researches conducted and for clinical and experimental studies involving
humans and animals, which require an ethics committee approval, an ethics
committee approval must be obtained and should be specified and documented.

F. NOTIFYING THE EDITOR ABOUT THE VIOLATION OF ETHICAL PRINCIPLES

Should you encounter any unethical act or content in TUDEAR apart from the ethical
responsibilities  listed above, please notify the journal by e-mail at
tudearjournal@gmail.com.
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EK1: Ayse inan Kilig’a Ait Etik Kurul Onay Belgesi

T.C
SINOP UNIVERSITESI
INSAN ARASTIRMALARI ETiK KURULU

insan Arastirmalan Etik Kurulu Yénetim Kurulu Kararlan

Toplanti Tarihi Toplant: Sayisi | Karar Sayisi
09.07.2021 | s [ 2021/100
Sinop Universitesi Insan Arastirmalan Etik Kurulu Yonetim Kurulu Dr. Ogr. Uyesi Abdullah

Nuri DICLE baskanhiginda 09.07.2021 tarihinde 14.30-17.00 saatleri arasinda online olarak toplanarak
asagidaki kararlari almigtir.

KARAR NO:2021/100

Universitemiz flahiyat Fakiiltesi Ogretim Eleman: Dr. Ogr. Uyesi Ayse INAN KILIC *in
22.06.2021 tarihinde Universitemiz insan Aragtirmalan Etik Kuruluna online basvurusu ile ilgili
goriisiildii.

Dr. Ogr. Uyesi Ayse INAN KILIC 'in “Uygulama Ogretmenlerine Gére Ogretmen Adaylarinin
Yeterlikleri” baslikh cal ve ¢al da kull g &ida Srnegi verilmis iki (2) sayfalik

Glgme araglarmin fikri, hukuki ve telif haklan bak: dan metot ve dlgegine iliskin sorumlulugu
bagvurucuya ait olmak iizere Universitemiz insan Aragtirmalari Etik Kurulu Yénergesine uygun
oldugunun kabuliine, sonucun Universitemiz Tlahiyat Fakiiltesi Ogretim Eleman Dr. Ogr. Uyesi Ayse
INAN KILIC ’a bildirilmesine ve bilgilendirmek amaci ile Rektorliik Makamina arzina oybirligi ile

karar verildi.
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EK2: Hayati Duman ve Hayri Erten’e Ait Etik Kurul Onayi Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 28.07.2022-113957

T.C.
AFYON KOCATEPE UNiVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLERI BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU KARARLARI

TOPLANTI SAYISL:07 KARAR TARIHI: 27.07.2022

KARAR 2022/247

Afyonkarahisar 1l Milli Egitim Mudurlaga Sube Mudira Hayati DUMAN tarafindan yirdtalen , "Salginin (Covid-
19) Sosyal Etkileri: Dini Digince ve Hayata Yansimalari (Afyonkarahisar Omegi)” baglikli arastirma makalesi
kapsaminda kullanilacak veri toplama araglarimn, etik agidan sakincal olmadigina, katilanlarin oy birligi ile karar
verildi.
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Sosyal ve Begeri Bilimleri Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurul Bagkant
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