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EDITORDEN...

Uluslararasi Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasimlar Dergisi’nin (IJONASS) Kiymetli Okurlari,

Amerikal1 iinli diislinlir ve egitimci John Dewey “Sosyal bilgiler, sosyal olan seyleri
calismaktir.” der. Bu dogrultuda Dewey, yansitici diisiinme (reflective thinking) kapsaminda sosyal
bilgiler yaklagiminin altin1 ¢izerek bu dersi okul dersinin Gtesinde bir bakis agisiyla yorumlamis,
cevrenin ve hayatin insan onuruna uygun diizenlemesinde sorumluluk alacak ve harekete gegcecek
bireyler yetistirilmesi konusuna kafa yormustur. Ancak iilkemizde simdiye kadar sosyal bilgiler
egitimine yonelik yapilan bilimsel ¢alismalarda bu tigiincii yaklagimi kayiracak ve biitiin paydaslart
tatmin edecek bir mecraya yonelmek maalesef miimkiin olamamastir.

Sosyal bilgiler dersinin icat edildigi bir go¢men iilkesi olan Amerika Birlesik Devletleri’nde
“The Social Studies” ile “Theory and Research in Social Education” gibi dergiler yayin hayatina
devam etmektedir. Bu dergilerde ¢ikan makaleler, ABD’nin farkli tarihi, sosyal ve ekonomik
sartlarina bagli olarak yerel, milli ve kiiresel sorunlari ele almakta, durum tespiti yapmakta,
farkindalik gelistirmekte ve ¢ozliim Onerileri sunmaktadir. “The Social Studies” dergisi 2022 yili
itibariyle 113. cildini okurlartyla bulusturmustur. Ote yandan “Theory and Research in Social
Education” adl1 bilimsel dergi ise bu yil 50. cildini ¢ikarmistir. Diger bir ifadeyle uluslararasi alanda
saygmligi kabul edilen ve sosyal bilgiler egitimine yonelik diizenli olarak yayinlanan bu dergilerden
biri 113 yillik iken digeri ise 50 yildir okurlarina hitap etmekte ve alana dnemli katkilar sunmaya
devam etmektedir. Bu dergilerin, yayin hayatina sosyal bilgiler 6gretmenlerinin duygu, diisiince ve
ders 6rneklerini paylastigi ve vefeyat yazilari ile emegi gecen 6gretmenleri andiklari bir dergi olarak
basladiklar1 unutulmamalidir.

Tiirkiye’de gegmiste, “Tedrisat-1 Ibtidaiye Mecmuasi”, “Tedrisat Mecmuasi”, “Talebe
Defteri”, “Muallimler Mecmuasi”, “Yeni Adam”, “Bilgi Mecmuasi”, “Is ve Diigiince”,
“Iikogretim”, “Pedagoji ve Egitim Hareketleri” gibi pek ¢ok dergiye egitim ve sosyal meselelere
iligkin yazilar serpistirilmigtir. 2005’teki Egitim Reformu’ndan sonra sosyal bilgiler egitimine

yonelik arastirmalara yeni boyutlar eklenmis ve konu alan1 odakli dergiler ¢ikarilmaya baslamistir.



Ote yandan fakiilte ve enstitii ¢atilar1 altinda yayim yapmaya baslayan sosyal bilimler igerikli dergiler
de sosyal bilgiler egitimine yonelik 6zel bir girisimde bulunmamuslardir.

Sosyal bilgiler egitimine yonelik akademik yayin yapan bilimsel dergiler acisindan iilkemiz
degerlendirildiginde konuya daha yeni giris yaptigimizi sdylemek pek de yanlis olmaz. Nitekim dergi
yoOnetiminin nazik daveti iizerine bu sayida misafir editorligiinii tistlendigim “Uluslararas1 Sosyal
Bilgilerde Yeni Yaklasimlar Dergisi (IJONASS)” adl1 dergimiz heniiz 6 yasinda, 7’ye dogru emin
adimlarla ilerliyor. Siirdiiriilebilirligin ve niteligin 6nemli oldugu bilimsel dergicilik faaliyetlerinde
2017 yilinda yayin hayatina baslayan dergimizin her sayida daha da gelistigini goriiyor, bundan
biiylik mutluluk duydugumu da belirtmek istiyorum. Ancak gelmis oldugumuz noktanin daha da
ileriye gitmesi gerektigini de belirtmek isterim. Bundan sonraki siirecte dergimizin ERIC, H. W.
Wilson ve SSCI gibi iist indekslerde taranmasi, yayim dilinde Tiirk¢enin yani sira tam metin
Ingilizceye gecilmesi, 6zellikle yabanci bilim insanlarinin gerek editdr gerekse yazar olarak katki
sunmalar1 ile uluslararasi tanmirlik hususunda editdor kurulunca gosterilen gayret ve Ozveriye
kararlilikla devam edilmesini 6neriyorum.

Kiymetli Okurlarimiz,

Misafir editor olarak makale kabuliine basladigimiz siiregte dergimize yogun ilgi gosterildi.
Bu saymmizda birbirinden kiymetli ve hitap ettikleri alana 6nemli katkilar sunacagina inandigim 15
makale bulunmaktadir. Kesif temelli 0gretim, oyunlastirma, dijital vatandaslik, afetler, iklim
degisikligi, cevre egitimi ve toplumsal bellek gibi farkli konular1 iceren makaleler birbirinden
kiymetli bilim insanlar1 tarafindan kaleme alindi. Makalelerin degerlendirmesine hakem olarak ¢ok
sayida meslektagimiz da katki verdi. Bu vesileyle silirece emek veren tiim paydaslarimiza
tesekkiirlerimi iletmek istiyorum.

Dergimizin bir sonraki sayisinin Cumhuriyet’imizin 100. yili olan 2023 yili Haziran ayinda
yayimlanacagini dikkatlerinize sunuyor, misafir editorliigiinii yiiriittiigiim bu saymin sosyal bilgiler
egitimi alanina katki saglamasini, okuyaninin ve istifade edeninin bol olmasini temenni ediyorum.
Bu vesileyle biiyiik bir 6zen, dikkat ve sabir gerektiren bilimsel dergicilik faaliyetini tiim zorluklara
ragmen yiriitmeye c¢alisan meslektaglarimi yiirekten kutluyor, ileride iilkemizin sosyal bilgiler
egitimi alaninda uluslararasi1 diizeyde onemli vitrinlerinden biri olacagima inandigim dergimize
yayin hayatinda basarilar diliyorum.

Saygilarimla,
Prof. Dr. Bahri ATA
Gazi Universitesi Ogretim Uyesi

Aralik — 2022
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Platon’un Devlet’ine Gore Egitim Politikalar:

Ebru EREN™ 0

. STadtes
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oz:

Platon 'un kendi ideast dogrultusunda en iyi devleti anlatan bu énemli eserin (Devlet’in)
incelemesini ozgiin kilan, temel kavramlarin egitim politikalar: agisindan tartisiimig
olmasidwr. Oysa Platon, ideal devlet sorunsalint ideal toplum ve ideal egitim temelinde
ele almigtir. Iyi bir devlet yonetimini (en iyi devlet veya ideal devlet) ancak iyi bir toplum
diizeni (en iyi toplum veya ideal toplum) ile, iyi bir toplum diizenini de ancak iyi bir
egitim (en iyi egitim veya ideal egitim) ile miimkiin gormiistiir.

Devlet'te, Platon, ideal devletin ve ideal toplumun insasimin ancak ideal egitim ile
gergeklesebilecegini savunmugstur. Platon’a gore ideal devlet ve ideal toplum, tipkt ideal
egitim gibi gerceklestirebilir olmalidir. Dolayisiyla Platon, devlet yonetimi, toplum
diizeni ve egitim politikalart kavramlarint birbiri ile iligkilendirip ayni sorunsalda ele
almistir. Idea temelli egitim, bir baska deyisle “ideolojik bir aygit” olan egitim, devlet
ile toplum arasinda bir nevi koprii gérevi goriir sonucuna varnugtir. Platon’un
idealindeki Devlet’i, bu ¢alismada egitim politikalar: agisindan degerlendirmenin
onemi budur.

Ve

o New pproackes

Anahtar Kelimeler: Platon, devlet, egitim, politika.

e

e

Abstract:

The analysis of this book (titled “The Republic”) which describes the best state in line
with Plato’s own idea is original in the sense that the principal notions are analyzed in
terms of education policies. Plato was interested in the problematic of the ideal state and
the ideal society within the framework of the ideal education. According to Plato, an ideal
state (“the best state”) could only be achieved with an ideal society (“the best society”)
and an ideal society could only be achieved with an ideal education (“the best
education”).

In the Republic, Plato argued that the construction of the ideal state and the ideal society
could only be achieved with an ideal education. The ideal state and the ideal society
should be realizable, just like the ideal education. That is why, Plato associated the
notions of “state administration”, “social order” and “education policies” with each
other and discussed them in the same problematic. He concluded that idea-based
education, in other words “ideological apparatus” acts as a bridge between the state and
the society. This is the importance of analyzing Plato’s Republic in the context of
education policies in this study.

S o

(¢

720

Sterwats

Keywords: Plato, republic, education, policy.
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E. EREN Platon’un Devlet’ine Gére Egitim Politikalari

i

GIRIS

Platon’un (MO.428-348) kendi ideas1 dogrultusunda “en iyi devleti” anlatan bu kitap, Sokrates,
Polemarkhos, Thrasymakhos gibi diisiiniirlerin diyaloglar1 ile “dogruluk” kavramini (6ziinde
“adalet” veya “justice”) birgok agidan tartismistir: Yaslilik, para, sanat, kadin-erkek, ¢ocuk, is
boliimii, meslek segimi tartisilan konularindandir. Platon’a gore asil gergeklik olan idea ( “idea
kavranmir géoriinmez”’; Platon, 340, s. 223), epistemolojik agidan “dogruyu/iyiyi” (episteme)
temsil etmistir: “Nesnelere gercekligini, kafaya da bilme giiciinii veren iyi ideasidir. Bilinen
seyler olarak gercgegin ve bilimin kaynagi odur. Ama bilim ve gercek ne kadar giizel olursa
olsunlar, suna inan ki, iyi ideast onlardan ayri, onlarin ¢ok iistiindedir” (Platon, 340, s. 225).
Nitekim kaleme aldig1 on boliimde (“kitapta’) bu ideasini, bireylerin egitimi, toplum diizeni ile
devlet yonetimi iliskisi temelinde sorgulamistir: Birey, toplum ve devlet i¢in “iyi” olan nedir?

Platon, iyi bir devlet yonetimini (“en iyi”/ideal devlet) ancak iyi bir toplum diizeni (“en
iyi”’/ideal toplum) ile, 1yi bir toplum diizenini de ancak iyi bir egitim (“en iyi”/ideal egitim) ile
mimkiin gormiistir: “Varligin en is1kli yoniine, -iyi- dedigimiz yone c¢evrilebilmesi gerekir,
degil mi? Evet, egitim ruhun bu giictinii -iyiden- yana ¢evirme ve bunun i¢in en kolay, en sasmaz
yolu bulma sanatidir. Egitim onu yalmz iyi yana yéneltir. Insanlari en yiiksek saydigimiz seyin
bilgisine dogru yoneltmek, onlari karanlhiklardan i1518a ¢ikarmak, devletin kuruculari olan
bizlere diiser” (Platon, 340, s. 236-237). Egitim, idea temelli, dolayisiyla “ideolojik bir aygit”
(Althusser, 2010) oldugu i¢in devlet ile toplum arasinda bir nevi kdprii gorevi goriir (Wiborg,
2000). Platon’un Devlet’ini, egitim politikalar1 acisindan degerlendirmenin 6nemi budur.

Egitim politikalar1, belirli bir sistem i¢inde, zamaninda 6grenilmis olan toplumsal kaliplar ile
bireyleri yetistirmek, istenilen kiiltiirel 6zellikler ile bireylerin donanmasini saglamak ve kabul
gormiis olan degerlere gore toplumu sekillendirmek amaci ile bir devletin bagvurdugu tiim
siyasi kararlar1 ve uygulamalar igerir (Eren, 2020). Platon, “devlet yonetimi”, “toplum diizeni”
ve “egitim politikalar1” kavramlarini birbiri ile iliskilendirip ayni sorunsalda ele almigtir.
Platon’a gore ideal devlet/toplum, tipki ideal egitim gibi gergeklesebilir olmahdir: “Kurmak
istedigimiz devlet gerceklesebilir mi? Peki nasil? Egitimle gergeklesirse, toplumun gérecegi
faydalar ¢oktur” (Platon, 340, s. 179). Platon, ideasinin gerg¢eklesmesi igin temel ile uygulama
politikalarin(in) i¢inde bulundugu baglama uyum saglamasin1 6nemsemistir: “Kanunlarimizin
hem gerceklesmeye elverisli hem de en iyi olmasini aramiyor muyduk? Kurdugumuz diizen
yvalniz ger¢eklesir olmakla kalmiyor devletimiz i¢in en iyi diizen oluyor” (Platon, 340, s. 159).
Her sistem, devlet tarafindan benimsenen ideolojiye gore sekillenir (Boudon, 1986).

Devlet’te, Platon, 1ideal devletin/toplumun ingasinin ancak ideal egitim ile
gerceklese(bile)cegini savunmustur: “En iyi diizene varmak isteyen devlette egitim olacak”
(Platon, 340, s. 267). Bu dogrultuda Platon, egitim politikasini devlet yonetiminin bir yansimasi
olarak gormiistiir: “Her toplumda yénetim kimdeyse giic odur. Demokratlik demokratliga
uygun kanunlar, zorbalik zorbaliga uygun kanunlar, otekiler de 6yle. Bu kanunlar: koyarken
kendi islerine gelen seyleri ogretirler” (Platon, 340, s. 17); “Her egitim, kendinden iistiin olanin
degil, kendi yonetimi altinda olanin, yani gii¢siiziin isine geleni gozetir ve buyurur” (Platon,
340, s. 23). Platon’a gore ideal devleti kurmanin yolu, idea temelli bir egitim politikasindan
gecmistir: Devletin/ toplumun temel degeri olan 6l¢ii ve dogruluk, bu idea ile temellendirilmis
olan egitim politikalar ile bireye asilanmistir: “Kanun koyucu, egitim yoluyla asilamistir
insana” (Platon, 340, s. 127); “Devletin degerine gore o6l¢ii topluma yayilir. Tiim yurttaglar

arasinda tam bir diizen kurar ve herkes ayni ahenge uyar” (Platon, 340, s. 132).
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Platon’un Devlet’inde bir biitiinliigiin saglanabilmesi ve bu devletin siirlarinin ¢izilebilmesi
icin kuramda egitim politikalari, toplumsal sinif, kdken, cinsiyet gibi higbir ayrim gézetmeden
her bireyi kapsamustir: “Biz devietimizi, biitiin topluma birden mutluluk saglasin diye
kuruyoruz. Yoksa bir sinif, otekilerden daha mutlu olsunlar diye degil” (Platon, 340, s. 116).
Bu bakimdan Platon, bireyi “degerlerin mirasgisi ve gelistiricisi” (Bourdieu ve Passeron, 1964)
olarak kabul etmistir ve ideal devletin/toplumun insasin1 esitligi (is boliimiinii) temel alan bir
egitim politikas1 ile Ongérmiistiir: “Kadinlarin erkeklerle ayni isleri yapmalarini istersek,
onlara erkekler gibi aym egitimi vermek gerekir” (Platon, 340, s. 152); “Koydugumuz kanun
tabiata uygun olduguna gore, aym yaratilislara ayni isleri vermek gerekir” (Platon, 340, s.
158); “Demek toplumda herkesin kendi igini yapma giicii, devletin iistiinliigiinde ol¢ii kadar yer
tutar” (Platon, 340, s. 130).

Egitim politikalari, icinde bulundugu baglamin 6zelliklerini tagir. Platon, Devlet’te, Antik¢cagin
baglamsal ozelliklerinden dogan bir egitim sistemi agisindan idea sorunsalini tartigmigtir
(Diirtisken, 1995): Rhetorica veya Belagat (giizel veya ikna edici soz sOyleme sanatidir).
Retorik egitiminin ¢ikigi, Oncelikle Antikcagin toplumsal ve kiiltiirel dokusundan
kaynaklanmistir. Antik Toplumlar (Yunan ile Roma), sozlii edebiyatin egemen oldugu
toplumlar idi (6zdeyis, masal, destan, siir -tragedya/komedya- vb. s6z konusu idi). Nitekim
Platon’un ideal egitim hedeflerinde ilk siray1, bir toplumun sozlii kiiltiiriinii simgeleyen miizik
egitimi almistir: “Simdi yetistirme nasil olacak? Once miizikle baslar degil mi? Ruh icin. Bu
egitime soz sanatlart da giriyor mu? Evet” (Platon, 340, s. 65); “Miizik egitimi, egitimlerin en
iyisidir. Evet egitim, bence miizige dayanmalidir” (Platon, 340, s. 94). Platon, ideal devleti
gerceklestirmenin yolunu idea temelli bir egitim politikas: olarak gérmiistiir: Miizik egitimini
Onemsemistir.

Platon, miizik ile matematik egitimi arasinda bir baglant1 kurarak bilimin ve sanatin 6zii olarak
nitelendirmistir: “Biitiin sanatlarda, biitiin kafa ¢calismalarinda, biitiin bilimlerde ortak olan ve
herkesin ilk 6grenecegi seyler arasinda sayr ve hesap vardir” (Platon, 340, s. 241). ideal
devletin temel degeri olan dogruluk, “s6z, makam ve ritim” (Platon, 340, s. 90) uyumuna dayali
bir miizik egitimi ile bireye/topluma asilanmustir: “lyilik, ritmin yerinde olup olmamasina
baghdir” (Platon, 340, s. 92); “Miizik geregi gibi yapildi mi insan yticeltir, 6ziinii giizellestirir”
(Platon, 340, s. 94). Miizik egitimi sayesinde birey, Retorige adim atarak kendisini dogru bir
sekilde ifade edebilmeyi 6grenmistir: “Peki ama insanin sézii, soyleyisi neye uyar? Insamn iyi
ve kotii olusuna degil mi? Soziin, miizigin, seklin giizelligi, ritmin yerindeligi, biitiin bunlar da
insamn safligina baghdwr. Bi¢im ¢irkinligi ki, buna ritimsizlik, ahenksizlik diyoruz, insanin
oziintin ve soziintin ¢irkinligine kardestir” (Platon, 340, s. 93). Egitimde miizik, iyi olani
astlamastir: “Miizikle diizen sevgisi i¢lerine islerse, kotii yetisenlerin tersine, bu sevgi 6miirleri
boyunca i¢lerinde kalir gittikce daha da kuvvetlenir” (Platon, 340, s. 122).

Egitim politikasi, dogas1 geregi siyasi bir sdylem niteligindedir (Charaudeau vd., 2002).
Retorigin bir s6z sanati olmasinin yani sira, bireyin dil, tarih, felsefe, edebiyat, hukuk gibi
konularda sorgulayarak tartigmasini saglayan zihinsel bir Ogretidir (analitik diisiinme
bi¢imidir). Retorik egitiminin gelisimi ise demokrasinin dogusuna; dolayisiyla Antik¢agin
siyasi ve hukuki yapisina dayanir: Atina Demokrasisi, kuramda her bireye ancak uygulamada
donemin kosullarina gore kole, kadin ve “yabanci1” disinda kalan bireylere, diisiincelerini ifade
etme ve mecliste oy verme hakki tanimistir (Russell, 2011). Bu nedenle Retorik egitimi alan
birey, siyasi baglamda (mahkeme, toren, toplant1) kendisini dogru bir sekilde ifade ederek bu
baglamda dinleyicisini bir konuda ikna etmeyi hedeflemistir: “Taklit ede ede, sonunda taklit
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ettikleri seye alisirlar. Bu aliskanlik da bedeni, konusmayt ve gériisleri degistiren bir tabiat
olur” (Platon, 340, s. 86).

Devlet’te, Platon, Retorik egitimi ile sozlii kiiltiiriin temel 6gelerini birbiri ile bagdastirmistir:
“Hesiodos 'un, Homeros 'un ve daha baska sairlerin biiyiik masallart ile” (Platon, 340, s. 66).
Ideal devletin insas1 icin Retorigi merkezine koyan bir egitim politikasi devreye girmistir:
“Insanlar1 yonetmek, yetistirmek icin Homeros u érnek almaliyiz ve davramgslarimizi onun
ogtitlerine uydurmaliyiz” (Platon, 340, s. 351). Bu anlamda Platon, ideasinin ger¢eklesmesi
yoniinde Homeros Destani’n1 ornek olarak vermistir. Bu destana gore, Retorik egitimi
sayesinde baskahramanlar ikna edici sozleri ile toplantilarda dinleyenlerini etkilemistir:
“Homeros Destani dedigimiz yola basvurur, hem yalin anlatma hem de taklit yoluna. Bunu
yapmayan iyi bir hikayeci olamaz. Biiyiik bir kalabalik karsisinda bile her seyi ciddiye alip
anlatima baslar ve degisme olur” (Platon, 340, s. 88). Retorik diyalektigin esdegeridir:
“Tartismayr yiiriitmeyi, diisiincelerini savunmayr becermeliler ki varilmasi gereken bilgiye
varabilsinler” (Platon, 340, s. 254).

Platon’un idealindeki Devlet’in egitim hedefleri arasinda, miizik egitiminden hemen sonra
siray1 beden egitimi almistir: “En iyi beden egitimi, miizik egitiminin esi olacak. Miizikte
sadelik, kiginin icine diizen, idmandaki sadelik ise bedenine saglik verir” (Platon, 340, s. 97-
98); “Tanri insanlara miizikle jimnastigi ne sadece kafasini ne de sadece bedenini egitmek i¢in
degil, onlarda coskun bir yiirekle bilim sevgisi olsun diye vermis. Istemis ki insanmn icindeki bu
iki gii¢, iki tel gibi bir gerilip bir gevsetilerek diizenlenebilsin. Iste egitim ilkelerimiz bunlar
olacak, devlet de uyacak” (Platon, 340, s. 107). Platon’a gore, ideal egitim ile bireyde
hedeflenen akil, beden ve ruh biitiinliigii sayesinde ideal devlette de bir biitiinliik saglanmaistir:
“Devletin bekgileri, egitimin bozulmasina bakacaklar. Ne beden ne de kafa egitiminde,
kurulmus diizene aykirt bir yenilige meydan verecekler. Benim inandigim gibi miizikte yol
degisti mi, devletin anayasasi temelden sarsitlir” (Platon, 340, s. 121). Bir devletin egitim
politikalarinin idea temelli olmasinin 6nemi budur.

Egitim politikalari, hem yetistirmeyi hedefledigi bireyin ve toplumsal yasamin /a/, hem de
icinde bulundugu cag ve cografyanin /b/ ihtiyaclarina gore belirlenerek biyopolitik /a/
(Foucault, 2004) ve jeopolitik /b/ olmalidir. Ornegin, Antikcagda, sehir-devlet veya
imparatorluk gibi siyasi orgiitlenme bi¢ciminden ¢ikan savaslar olmustur. Platon Antik¢agin bu
kosullar1 geregi, beden egitimini erken yas itibari ile Snemsemistir: ““Is, gen¢ ve kérpe kimseleri
yetistirmek olunca, -bu ¢agda yatkin olurlar- hangi kaliba sokulmak istenirse o kaliba girerler”
(Platon, 340, s. 66); “Akillica bir beden egitimi ile savasa hazirlanacak” (Platon, 340, s. 97);
“Beklenmedik durumlara alistirmali, daha ¢ocukken egitim vermeli. Ata binmesini erkenden
ogrenmeli, bunu ogrenir 6grenmez savasi gostermeli” (Platon, 340, s. 174). Geometri ve
astronomi ile beden egitimi arasinda bir bag kurulmustur: “Geometri ile astronominin, savasla
ilgili hi¢ kiiciimsenmeyecek yararlari vardir. Ordu komutanm elindeki aletin sekli kadar, yilin,
ayin, mevsimlerin hangi aminda oldugunu iyice bilmek zorundadir” (Platon, 340, s. 248).
Platon’a gore egitim politikalari, bilimsel ve baglamsal niteliktedir.

SONUC

Sonug olarak egitim politikalari, siyasi denetim ve toplumsal yeniden iiretim yolu ile
kusaklararas1 idea aktarimini amaglar (Bourdieu ve Passeron, 1970). idealindeki Devlet’te,
Platon, siyasi denetim (ideal devlet) ile toplumsal iiretim (ideal toplum) sorunsalini egitim
(ideal egitim) temelinde ele almistir. Bu Onemli eserin incelemesini 6zgilin kilan ise bu
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kavramlarin ilk kez egitim politikalar1 agisindan tartisilmis olmasidir: “Yeter ki asil biiyiik
kurali, tek basina her seye yeten kurali géz oniinde tutun. Nedir o kural? Egitim.
Yurttaslarimizin kafasi iyi bir egitimle aydinlagmissa tiim bu meseleleri ¢ézerler kolayca.
Devlet ise iyi basladi mi kusursuz bir egitimden degerli varliklar ¢ikar. Bu varliklar o egitimle
yogurularak eskilerden daha iyi olurlar her bakimdan” (Platon, 340, s. 120). ideal egitim, ideal
devletin/toplumun devamliligini saglar: “Egitim bir insant nereye siirerse toplum oraya gider.
Benzer hep benzerini aramaz mi? Stiphesiz, devlet iyi baglarsa zamanla daha iyiye, kotii
baslarsa daha kétiiye gider. Her sey sonunda kendisinin son giiciine varwr” (Platon, 340, s.
122). Oyle ise egitim, politiktir.

Etik Metin
Bu makalede, arastirma ve yayn etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Education Policies according to Platon's Republic

Each system is shaped by the ideology adopted by the state: What is the “ideal” for the state?
The analysis of the book which is titled “The Republic”” and which describes the best state in
line with Plato’s own idea is original in the sense that the principal notions (such as the “ideal
state” and “the ideal society”) are discussed in terms of education policies. Plato was interested
in the crucial problematic of the ideal state and the ideal society within the framework of the
ideal education. According to Plato, an ideal state (or “the best state”) could only be achieved
with an ideal society (or “the best society”’) and an ideal society could only be achieved with an
ideal education (or “the best education”). He supposed that the way to establish the ideal state
is through an idea-based education policy: The value of the state and the society are injected
through idea-based education policies.

In the Republic, Plato argued that the construction of the ideal state and the ideal society could
only be achieved with the ideal education. In this context, he associated the principal notions
of “state administration”, “social order” and “education policies” with each other and then, he
discussed them in the same problematic. He gave an importance to the adaptation of the
determination and the application policies to the context for the realization of his idea: “It must
be able to be turned towards the most luminous aspect of existence, the direction we call good,
right? Sure, education is the art of turning this power of the soul - for the good - and finding the
easiest and most unfailing way for it. Education only leads him to the good side. It is up to us,
the founders of the state, to lead people towards the knowledge of what we regard as the highest,
to bring them out of the darkness into the light”. According to Plato, the ideal state and the ideal
society should be realizable, just like the ideal education. All of them should bear the
characteristics of the context in which it is located.

In the book which is titled The Republic, Plato concluded that the idea-based education (or the
education policy), in other words the “ideological apparatus™ acts as a kind of bridge between
the state and the society: “Where education takes people, society goes. Don’t the similar always
look for the similar? Undoubtedly, if the state starts well, it will improve over time, and if it
starts badly, it will get worse. Everything eventually reaches its ultimate strength.” In this
context, Plato considered the education policy as a reflection of the state administration: “Could
the state that we aim to establish come true? So how? If it is realized through education, the
benefits to the society are considerable.” That is why, the ideal education contributes directly
to the construction of ideal state and the ideal society. This is the importance of analyzing
Plato’s Republic in terms of education policies in the present study.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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0z:

Bu arastirmanmin amact toplumsal bellek konusuyla ilgili yayimlanan makalelerin
bibliyometrik analizini ortaya koymaktir. Arastirmanin amact dogrultusunda Web of
Science veri tabaninda yayimlanan dergi makaleleri incelenmistir. Web of Science veri
tabaninda “collective memory” anahtar kelimesiyle tarih, cografya ve egitim
arastirmalart kategorilerinde tarama yapilnustir. Calisma materyali, yil olarak 1986-
2021, yaymn dili olarak Ingilizce, indeks olarak ise SSCI, ESCI ve A&HCI ile
smirlandwrilmistir. Web of Science veri tabamindan elde edilen veriler, RStudio
programinda yer alan bibliometrix paketi ile analiz edilmistir. Toplumsal bellek
konusuyla ilgili dergi makalelerinde yillik iiretim, en ilgili yazarlar, en ilgili dergiler,
tilkelerin makale iiretim sayisi, arastirmalarda en ¢ok basvurulan kaynaklar, en ¢ok
kullanilan anahtar kelimeler ve toplumsal bellek konusuyla ilgili makalelerdeki giincel
egilimler tespit edilmistir. Aragtirmanin sonucunda tarih, cografya ve egitim
arastirmalarinda toplumsal bellek konusu iizerine yazilan makalelerin giderek arttig ve
cesitlendigi, son yillarda anma kiiltiirii, mekan, siddet, gii¢c ve politika gibi konularin bu
alan yénelik egilimler olusturdugu tespit edilmistir. Konu alanina yénelik en ilgili
iilkelerin ABD, Ingiltere, Israil, Almanya ve Kanada oldugu tespit edilmistir. Toplumsal
bellek iizerine yazilan makalelerde aragtirmacilarin en sik kullandiklar: anahtar
kelimelerin, tarih, politika, kimlik, hafiza, savas, yer, soykirim ve anma kiiltiirii oldugu
tespit edilmistir. Bu sonuclarin bu alana yonelik arastirma yapmay: planlayan
arastirmacilara perspektif kazandiracag diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Toplumsal bellek, tarih, cografya, egitim, bibliyometrik analiz.

Abstract:

The aim of this research is to reveal the bibliometric analysis of the published articles
on collective memory. In line with this research aim, journal articles published in the
Web of Science database were examined. In the Web of Science database, the keyword
"collective memory" was searched in the categories of history, geography, and
educational research. The study source data is limited to 1986-2021 as the year, English
as the publication language and SSCI, ESCI and A&HCI as indexes. The data obtained
from the Web of Science database were analyzed with the bibliometrix package, which
takes place in the RStudio program. Regarding the subject of collective memory, annual
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production, the most relevant authors, the most relevant journals, the number of article productions in countries,
the most frequently used references, the most used keywords in the research and the current trends in the articles
were investigated. As a result of the research, it was determined that the articles written on the subject of social
memory in history, geography and educational researches are increasing and diversifying and that in recent years,
issues such as commemorative culture, space, violence, power and politics have formed tendencies for this field.
It was found that the most relevant countries for the subject area were the USA, England, Israel, Germany, and
Canada. In the articles written on social memory, the researchers most frequently used the keywords of history,
politics, identity, memory, war, place, genocide, and commemoration culture. It is thought that these results will
give perspective to researchers who plan to conduct research in this field.

Keywords: Collective memory, history, geography, education, bibliometric analysis.
GIRIS

Tiirk Dil Kurumu’na gore (TDK, 2022) gore bellek, yasananlari, 6grenilen konulari, bunlarin
geemisle iligkisini bilingli olarak zihinde saklama giicii olarak tanimlanmaktadir. 21. ylizyilda
calisma alanlarinin ¢esitlenmesiyle birlikte bellek ile ilgili arastirmalarin sayisi da giderek
artmaktadir. Bellekten yalnizca akademik arastirmalarda degil medyada, siyasi arenada ve
cesitli sirketlerde kavramsal olarak yararlanilmaktadir. Bu genis perspektif, bellegin ¢ok
boyutlu, siirekli revize edilmesinden kaynaklanmaktadir (Garcia Alvares, 2009; Roediger &
Wertsch, 2008). Toplumsal bellek kavramini gelistiren Maurice Halbwachs, bireylerde oldugu
gibi toplumlarda da bir bellegin varligini ileri siirmektedir. Halbwachs’a (1980) gbre insanin
diger insanlarla birlikte olusturdugu hatiralar da bir bellek mekanizmasini ortaya ¢ikarmaktadir.
Insanlar, baskalariyla birlikte olusturdugu hatiralari, kendi bireysel ¢ergevesi dogrultusunda
anlamlandirmaktadir. Bu durum, bir sosyal grup icerisinde bireysel bellege isaret ederken
grubun tiyelerinin ortaklasa olusturdugu bellek tiirii ise toplumsal bellegi ortaya ¢ikarmaktadir.

Cagin getirmis oldugu degisimler karsisinda toplumlarin kendi gegmislerini unutmamasi ve
bulundugu ¢aga uyum saglayabilmesi, toplumun siirekliligi agisindan 6nem arz etmektedir.
Schwartz (1982), hatirlamanin basit bir bilgi edinim siireci degil aktif ve yapict bir siire¢
oldugunu, ge¢cmisin bir boliimiiniin bugiiniin anlayis bi¢gimine ve ihtiyaclarina hizmet ettigini
ifade etmektedir. “Toplumsal bellek” kavrami, deneyimler sonrasinda ortak bir paydada
bulusan insanlarin hafizalarini kesfetmek amaciyla ortaya atilmistir. Gegmisin aktaricisi olarak
toplumsal bellek, kitaplar, filmler, miizeler, anma torenleri vb. gibi hafiza araglariyla
deneyimler sonrasinda hafizanin insa edilmesi siirecini sorgulayanlara yol gosterici olmaktadir
(Confino, 1997). Alvarez (2009), bellegin maddi ve maddi olmayan kiiltiirel miras ogeleriyle
birlikte genisleyen bir yelpazesi oldugunu ifade etmektedir. Sokak panayirlari, gegmis donem
eglence kiiltlirlinlin hakim olmaya bagladig1 parklar, romanlar, diziler, sinema yapimlart gibi
faaliyet alanlar1 toplumsal bellegin yasatilmasinda etkin rol oynamaktadir. Fransiz tarih¢i Pierre
Nora ise bellegi mekan odaginda incelemis olup; hafizanin bayramlar, amblemler, anitlar, anma
torenleri, nutuklar, sozliikler ve miizelerde yer aldigim1 ve bu mekénsal 6geler araciligiyla
aktarildigin1 ifade etmektedir (Nora, 2006). Ilgili literatiir incelendiginde toplumsal bellek
konusunun multidisipliner bir arastirma alan oldugu ifade edilebilir. Bu konu, antropoloyji, tarih,
felsefe, psikoloji, egitim ve sosyoloji gibi bir¢ok alanda calisilmakta ve bu alanlarla da
sinirlandirilmamaktadir. Toplumsal bellegin merkezinde bu alanlar olsa da mimarlik, hukuk ve
siyaset bilimi arastirmacilar1 da bu arastirma alaniyla ilgilenmektedir (Roediger & Wertsch,
2008). Toplumsal bellek konusu iizerine arastirma yapan birgok teorisyen anitlar, ritiieller,
giyim kusam ve sosyal davranis kodlarinda toplumsal bellegin izini aramaktadir. Ayni zamanda
politikacilar, yazarlar ya da herhangi bir sekilde kamuoyunu etkileyebilecek giigte bulunan
kisilerin sdylemlerinde de toplumsal bellegin izlerini gérmek miimkiindiir (Poole, 2008).
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Toplumsal bellegin gecmis ile siki bir baglantis1 bulunmaktadir. insanlar, yasamlarindaki
Oonemli olaylar1 hatirlama egilimindedirler (Wales, 2006). Tarih arastirmacilari ise kanit olarak
sunmak {izere gegmisin izlerini arastirmaktadirlar (Kabapinar, 2016).

Halbwachs ile birlikte toplumsal bellek, tarih aragtirmacilari tarafindan yeniden kesfedilmis ve
yeniden yorumlanmistir (Zembylas & Bekerman, 2008). Halbwachs, bu terimi toplumsal
tahayyiil icinde gecmisi temsil etmek i¢in kullanmistir; bagka bir ifadeyle kolektif anilar,
gecmisin kolektif sekilde paylasilan temsilleri olarak anlasilmaktadir. Insanlarin bir olay:
hatirlamasi, diger insanlar tarafindan da desteklenmesi durumunda ortak bir paydanin olustugu
anlamma gelmektedir. Halbwachs, dogrudan topluma yodnelik degil toplumdaki gruplara
yonelik belirli bir hafiza mekanizmasimin olustugunu ifade etmektedir (Halbwachs, 1980).
Hutton (1993), toplumsal bellegi “Ilgili oldugumuz sosyal grubun tutumlarina gore
hayallerimizin boyutunu belirleyen ayrintili bir sosyal adetler, degerler ve idealler ag1” olarak
degerlendirmektedir. Bir toplumun ge¢miste yasadigi herhangi bir olay, bellegi zaman ve
mekan agisindan harekete gecirmektedir (Halbwachs, 2019).

Toplum, yasam tarzi, mimari yapist ve insa ettigi kiiltiir araciliiyla belirli bir mekan ile bag
kurmaktadir. Bu kurulan bag, insanin yasadigi cevre ile etkilesiminden izleri bellek
mekanizmasinda saklanmaktadir. Bu sakli bilgiler, ge¢mis zaman ile yasanilan donem arasinda
bir koprii gérevi géren animsama ile mekansal bellegi ortaya ¢ikarmaktadir (Brunelli, 2019;
Oymen Ozak & Pulat Gokmen, 2009). Kiiresellesmenin hiz kazandigi 21. yiizyilda gog
hareketleri de ayn1 dogrultuda hizla ilerlemektedir. Cok uluslu toplumlarda yerlesik yabancilara
ayrilan belirli mekanlar o toplulugun mekan ile bir etkilesim kurmasini ve bu mekanda kiiltiirel
anilar biriktirmesinin &niinii agmaktadir. Insanlar, belirli yasanmigliklar sayesinde mekan ile
duygusal bir bag kurmaktadir. Kentlerdeki karar verici mekanizma, kiiltiirel hatiralar1 peyzaja
ve mimariye tasiyarak mekansal bellegi canli tutma ve unutmanin Oniine ge¢me amaci
tagimaktadirlar. Bununla birlikte tarihi 6neme sahip mekanlarin artan niifus karsisinda kentsel
dontisiime maruz birakilmasi gibi durumlar da s6z konusu olabilmektedir (Hussein, Stephens
& Tiwari, 2020). Insanlar deneyimleriyle kavramlar ile anlam arasinda bir bag kurmaktadirlar.
Aile i¢in zaman gecirilen bir ev, dogada yasamay1 tercih etmis insanlar i¢in kdy ve vadi, kentte
yasayanlar ise sehir merkezi, belirli bir cografyada yasayanlar i¢in o cografi bolge mekansal
bellegin ana malzemesini olusturur (Assmann, 2011). Mekansal bellek, insanlar1 bir arada tutan
ve gerektiginde basvurulan bir kaynak olarak goriilmektedir (Bakkal, 2007). Mekansal bellek,
toplumsal bellekten bagimsiz degildir. Uzerinde yasayan insanlarin bir sokaga, caddeye ya da
semte anlam yiiklemesiyle olugsmaktadir (Lewicka, 2008). Bir mekanin inceleme konusu
olabilmesi, tarihsel baglam icerisinde olmasi ve insanlarin deneyimleriyle hatira olusturmasina
baghdir (Sak & Senyapili, 2018). Bu hatira olusum siireci, kimi zaman bilissel haritalama
araciligiyla bir kente (Crang & Travlou, 2013) kimi zaman ise bir nehrin olusturdugu bir
kiiltiirel peyzaj alanina (Hearn, 2021) odakli aragtirmalara konu olmaktadir. Bu saha odakl
arastirmalara ek olarak ge¢mis ile bugiin arasinda bag kurulmasini kolaylastiran miizeler ve bir
yerlesim yerine 6zglin olan ve ge¢misten glinlimiize 151k tutan kent bellek merkezleri de birgok
arastirmanin (Celen Oztiirk, 2016; Keskin, 2014; Rivero Gracia vd., 2021; Schuster &
Grainger, 2021; Tal & Morag, 2007; Tayang & Yenigirak, 2022; Yun, 2021) ana konusu
olmustur.

Toplumsal bellek, ge¢mise, simdiye ve gelecege yonelik bir dizi somut maddi-manevi 6ge ve
sosyal pratikleri blinyesinde barindirmaktadir. Toplumsal bellek arastirmacilarinin ise ge¢mis
seriiven, yasanilan donem ve gelecek zaman tizerine ilgili alana odaklanmalar1 kagimilmazdir.
Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayimlanan 0gretim programlari incelendiginde
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ilkokul diizeyinde hayat bilgisi; ilkokul ve ortaokul diizeyinde ise sosyal bilgiler dersleri,
zamani ve mekani algilama, insan-gevre etkilesimi, tarihi ve kiiltiirel degerler gibi konularin
Ogretilmesi planlanmaktadir (MEB, 20108b; MEB, 2018c). Ortadgretim diizeyinde Tarih
Dersi Ogretim Programinda “Geg¢misten bugiine insanligin biriktirdigi mirasi, toplumsal birlik
ve dayanisma, milli kimlik ve aidiyet, kiiltiirel serlivenin Ogretilmesi” gibi amaclara
deginilmektedir (MEB, 2018). Yine ortadgretim diizeyinde Cografya Dersi Ogretim
Programinda doga ile insan etkilesimi, mekansal planlama, dogal afetler, siyasi, kiiltiirel ve
ekonomik yasamin cografya ile iligskisinin Ogretilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2018a).
Ogretim programlar1 amaglari incelendiginde genis bir yelpazesi olan toplumsal bellegin egitim
Ogretim faaliyetlerinde de izlerinin goriildiigii ifade edilebilir. Toplumsal bellek konusu hem
tarih hem cografya alanlariyla iligkilidir. Egitim 6gretim siirecinde tarih egitiminde savaslar,
hatiralar, toplumsal sarsintilar, cografya egitiminde ise zaman ve mekan, insan ve c¢evre
etkilesimi gibi konularda bagvurulabilecek bir konu alani niteliginde oldugu ifade edilebilir. Bu
arastirmada tarih, cografya ve egitim arastirmalar1 kategorileri sinirli olmak kosuluyla Web of
Science (WoS) veri tabaninda toplumsal bellek konusuyla ilgili dergi makalelerinin
bibliyometrik analizleri araciligiyla genel cergevesi ortaya konulmustur. Ilgili alana yonelik
bilimsel {iretimlerin durumlarini tespit etmenin bu konu alanma yonelik genel bir ¢ergeve
sunmast ve konu alanina yonelik arastirma planlayan aragtirmacilara farkli bakis acilar1 imkéani
vermesi agisindan énemli olacagi diisiniilmektedir. Literatiir incelendiginde son donemlerde
bibliyometrik analiz c¢aligmalarina ilginin arttigi goriilmektedir. Literatiirde sosyal bilgiler
egitimi (Palaz, 2022; S6nmez, 2020), degerler egitimi (Karagdz & Seref, 2019; Sonmez &
Bozdogan, 2020), vatandaslik egitimi (Karaca & Akbaba, 2021; Palaz, 2021; Yesiltas & Gez,
2022), tarih egitimi (Akbaba & Karaca, 2021) ve cografya egitimi (Aksoy, Bozdogan &
Sonmez, 2021), c¢evre egitimi (Kurtulus & Tatar, 2021) gibi alanlarda bibliyometrik
arastirmalarin gergeklestirildigi tespit edilmistir. Toplumsal bellek konusuna yonelik boyle bir
aragtirmanin ilgili konu alanina yonelik yeniliklere yon verecegi diistintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, toplumsal bellek konusu ile gecmis donemde gergeklestirilen yayinlar1 ve bu
konu alanma yonelik gilincel egilimleri ortaya koymayr amaclamaktadir. Bu amag
dogrultusunda Web of Science veri tabaninda yer alan tarih, cografya ve egitim arastirmalari
kategorilerindeki dergi makalelerinin bibliyometrik analizi yapilmigtir. Bu dogrultuda bu
aragtirmanin problem ciimlesi “WoS veri tabaninda toplumsal bellek konusunda tarih, cografya
ve egitim arastirmalarindaki genel c¢erceve nasildir?” olarak belirlenmistir. Arastirma
probleminin ¢ergevesinde asagida yer alan alt problemlere yanit aranmistir.

1. Tarih, cografya ve egitim arastirmalar1 kategorilerindeki toplumsal bellek konulu dergi
makalelerin yillik tiretim durumu nasildir?

2. Tarih, cografya ve egitim arastirmalari kategorilerindeki toplumsal bellek konulu dergi
makalelerin giincel egilimleri nelerdir?

3. Tarih, cografya ve egitim arastirmalar1 kategorilerindeki toplumsal bellek konusuyla
ilgili dergiler Bradford Kanununa (Cekirdek/Temel Dergiler Kanunu) gore ne
durumdadir?

4. Tarih, cografya ve egitim arastirmalar1 kategorilerindeki toplumsal bellek konulu dergi
makalelerinde dnde gelen arastirmacilar kimlerdir?

5. Tarih, cografya ve egitim arastirmalar1 kategorilerindeki toplumsal bellek konusu ile
ilgili makalelerde iilkelerin tiretkenlik durumu ne durumdadir?

6. Tarih, cografya ve egitim arastirmalar kategorilerindeki toplumsal bellek konusunda
en fazla kullanilan anahtar kelimeler nelerdir?
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7. Tarih, cografya ve egitim aragtirmalar1 kategorilerindeki toplumsal bellek konusu ile
ilgili dergi makalelerinde en fazla bagvurulan kaynaklar hangileridir?

YONTEM

Bu arastirma, betimsel tarama modeline gore tasarlanmigtir. Betimsel tarama arastirmalarinda
amac, ge¢miste olan ya da halen daha var olan bir durumu oldugu gibi incelemektir. Bu
aragtirmalarda 6nemli olan var olani degistirmeden inceleyebilmektir. Tarama arastirmacisi,
dogrudan nesneyi ya da bireyi inceleyebilecegi gibi dnceden kaydedilmis yazili belgeleri,
resimleri, ses ve goriintii kaydi, eski kalintilar ya da kaynak kisileri de inceleyebilmektedir
(Karasar, 2016). Tarama modelinde veri kaynagina miidahale etme durumu s6z konusu degildir
(Sonmez & Alacapinar, 2013). Bibliyometrik analizler de veri tabanlarindaki nesnel veriler
tizerinden gerceklestirilmektedir.

Veri Kaynag

Aragtirmanin veri kaynaginit WoS veri tabaninda toplumsal bellek konusuyla ilgili 1986-2021
yillar1 arasinda yayimlanmis olan 686 dergi makalesi olusturmaktadir. Ik tarama sonucunda
konuyla ilgili ilk makalenin 1986 yilinda yayinlandig1 tespit edilmistir. Bu nedenle 1986 yili
arastirmanin veri kaynagi i¢in baslangic tarihi olarak kabul edilmistir. 2022 y1l1 heniiz bitmedigi
icin 2022 yilinda simdiye kadar yaymmlanan makaleler de analiz sonuglarimi
etkileyebileceginden calismanin veri kaynagina dahil edilmemistir. Dergi makaleleri, kategori
olarak egitim arastirmalari, tarih ve cografya alanlartyla, indeks olarak SSCI, ESCI ve A&HCI,
dil olarak Ingilizce ile simirlandirilmistir. Arastirmanin ¢alisma diyagrami Sekil 1°de yer
almaktadir:

ilk Tarama —

Verilerin Sinirlandirilmasi — ————

Web of Science Verilerin indirilmesi
RStudio ile Veri Analizi

Raporlama

Sekil 1. Calisma Diyagrami
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Veri Toplama Siireci ve Analizi

Arastirmada veri toplama siireci WoS internet sitesinde “collective memory” anahtar
kelimesiyle arastirmanin amaci dogrultusunda gercgeklestirilen sinirlandirmalar neticesinde
“Full record and cited references” sekmesi araciligiyla plain text formati1 seklinde indirilmistir.
WosS veri tabanindaki veriler, RStudio programinda plain text formatiyla uyumlu ¢alismaktadir.
Tek seferde 1°den 500’e kadar olan dosya indirilebildigi i¢in txt formatinda 1-500, 501-686
dosyalar1 birlestirilmistir. Ardindan R programi resmi sitesinin paket deposu olan https://cran.r-
project.org/ adresi lizerinden “bibliometrix” paketi RStudio programma yiiklenmis ve
calistirilmistir. Paketin aktif hale getirilmesi sonrasinda programin yénlendirdigi “biblioshiny”
ara yiizde veri analiz siirecine baglanmistir. Bibliyometrik analiz, CiteSpace, WoSWiever gibi
programlarla da yapilabilmektedir. A¢ik kaynak kodlu olmasi, igerigindeki paketlerin siirekli
giincellenmesi ve detayli analizler sunmasindan dolayr R programi tercih edilmistir. R
programi, acik kaynak kodlu ¢alisan, siirekli gelistirilen modern bir istatistik aracidir. Kullanimi1
ticretsiz olan bu program, https://cran.r-project.org/ sitesi tizerindeki paketler araciligiyla birgok
analiz gerceklestirilebilmektedir (Davies, 2016). Bibliometrik analiz de bu paketler icerisinde
yer almaktadir.

Bibliyometrik analiz, arastirmacilarin ilgi duydugu alanlara yonelik performans verilerini
nesnel bir sekilde ortaya koymaya yarayan analiz tiiriidiir (Ball, 2018. s.10). Bu analiz tiiriinde
belirli bir alana yonelik bilimsel tiretimlerin dinamikleri gorsellestirmeler yoluyla ortaya
¢ikarilmaktadir. Bibliyometrik analiz ¢alismalarinda herhangi bir konu alaninda arastirma
problemi ¢ergevesinde gerekli sinirlandirmalar yapilarak o konu alanina yonelik ilgili yazarlari,
en fazla bagvurulan kaynaklari, atif agmni, tilkelerin iiretkenligini, konu ile en ilgili yaymn
organlarini, konu alaninin zaman igerisindeki degisimi ortaya ¢ikarilmaktadir (Osareh, 1996).
Bibliyometrik analizler, arastirmacilarin alana yonelik incelemelerine titiz bir sekilde
yaklasmalarini saglamaktadir (Zupic & Cater, 2015). Bibliyometrik analiz arastirmalari, bir
konunun veya arastirma alaninin bilgi tabanini ve entelektiiel yapisini belirleme amaci da
icermektedir (Aria & Cuccurullo, 2017). Bir alana yonelik bibliyometrik analiz
gerceklestirmeyi planlayan arastirmacilar, dergilerin atif agirligi, tek bir alinti yilina
odaklanmanin yerine yillara gore dagilimi, yalnizca birka¢ makale yerine konu alanina yonelik
genis bir sahaya ulagsmay1 hedeflemeleri halinde daha etkili bir sonuca ulasabilirler (Glanzel &
Moed, 2002). Bibliyometrik arastirmalar, hem bir alandaki en etkili arastirmacilar
tanimlamada hem de kurumlari, iilkeleri, iiretkenlik durumlarini ve bu dgeler arasindaki
etkilesimi ortaya ¢ikarmada etkili bir analizi icermektedir. Bir bilimsel arastirmada yazarlarin
iilkeleri ve kurumlarina dair bilgiler, kullanilan anahtar kelimeler ve basvurulan kaynaklar
belirli bir sosyal yapiy1 ortaya ¢ikarmaktadir. Bir yayinda kullanilan anahtar kelimeler, diger
yayinlarda da kullanilmasi durumunda bir kavramsal birlesim ortaya ¢ikmaktadir. Bu yapinin
donemsel analizi ise konu alanina yonelik giincel egilimleri ortaya ¢ikarma konusunda
arastirmacilara fayda saglamaktadir (Fabregat-Aibar, vd., 2019).

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

WoS’ta tarih, cografya ve egitim arastirmalar1 kategorilerinde toplumsal bellek konusuyla ilgili
yayinlanan dergi makalelerine dair baz1 betimsel istatistikler Tablo 1°de verilmistir:
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Tablo 1. Betimsel Istatistikler

Kategori Veri
Zaman Araligt 1986; 2021
Dergi Sayisi 234
Makale Sayisi 686

Yazar Sayisi 836
Anahtar Kelime 2019
Toplam Kaynak 33415

Tablo 1 incelendiginde WoS’taki toplumsal bellek konusu ile ilgili makalelerin 1986 yilinda
yayimlanmaya bagladigi ve giinlimiizde de devam ettigi goriilmektedir. WoS’ta ilgili konu
alanina yonelik toplam 234 dergi bulunmaktadir. Bu dergilerde toplumsal bellekle ilgili 686
makale yayimmlanmigtir. Toplamda 836 yazar toplumsal bellek konusuyla ilgili makale
calismasinda yer almistir. Tarih, cografya ve egitim arastirmalarinda toplumsal bellek konulu
dergi makalelerinde yazarlar tarafindan toplam 2019 farkli anahtar kelime kullamilmistir. Tlgili
alanlarda tretilen dergi makalelerinde toplamda 33415 yayma atif yapilmistir. Bu bulgular,
toplumsal bellek konusunun farkli boyutlariyla ele alan aragtirmalarin oldugu ve bir
siirekliliginin devam ettigi seklinde yorumlanabilir. ilgili konu alaninin zaman icerisindeki
iretim sertiveni yillik yayin iiretim grafigine ulagilmistir. Bu bulgu Sekil 2’de yer almaktadir:

Articles

1986 1968 1990 199Z 1994 1996 1998 2000 2002 2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020

Year
Sekil 2. Yillik Yayin Uretim Grafigi

Sekil 2 incelendiginde WoS’ta bulunan verilere gore toplumsal bellek ile ilgili gergeklestirilen
dergi makalelerinin zaman igerisinde arttig1 ve son yillarda kendi zaman dilimi igerisinde
zirveye ciktig1 goriilmektedir. Grafik incelendiginde zaman igerisinde en fazla makalenin
yayimlandigi yilin 2021 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu son yillarda toplumsal bellek konular1
lizerine tarih, cografya ve egitim arastirmalarima yonelik ilginin arttig1 bi¢iminde ifade
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edilebilir. Son yillarda toplumsala bellek konusuyla ilgili yapilan makalelerin olusturdugu
egilimler i¢in “Trend Topics” analizi gerceklestirilmistir. Bu bulgular Sekil 3°te yer almaktadir:

s00
e

"o

Term
o

"o

e

Year
Sekil 3. Trend Konular

WoS’ta tarih, cografya ve egitim arastirmalar kategorilerinde toplumsal bellek konusu iizerine
yapilan makalelerin konu odaginda eslesmesi sonrasinda trend olan konular ortaya ¢ikmaktadir.
Sekil 3 incelendiginde anma kiiltlirti, mekan, yer, tarih, i, sosyoloji, cografya, siddet, giic,
yasam, politika ve Avrupa gibi konularin trend olusturdugu goriilmektedir. Bu bulgunun bir¢ok
indeksi arastirmacilarin  kullanimina sunan WoS’ta, arastirmacilarin toplumsal bellek
konusunda giincel egilimler lizerine ¢ikarim yapabilmesine olanak tanidig1 ifade edilebilir.

Belirli bir alana yonelik arastirma siireci igerisinde bulunan arastirmacilarin, kendi alanlarina
yonelik arastirmalarin yayimlandigi dergileri takip etmesi 6nem arz etmektedir. Toplumsal
bellek konulu makalelerinin yayimlandigi en ilgili dergiler i¢in Bradford Yasasi verileri
incelenmistir. Bradford Yasas1 bir alana yonelik en ilgili dergilerin ¢ekirdek alanini gosteren
bir analiz tiriidiir (Bellis, 2009). En ilgili dergilere yonelik alan grafigi Sekil 4’te yer
almaktadir:

Articles

Sekil 4. Bradford Yasasma Yonelik Bulgular
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Toplumsal bellek konulu tarih, cografya ve egitim arastirmalarinin en fazla yayimlandigi
dergilere dair verilerin bulundugu grafik Sekil 4’te yer almaktadir. Sekil 4’te yer alan ¢ekirdek
kaynaklar alan1 bu konuyla ilgili en fazla yayin yapilan dergileri gostermektedir. Sekil 4
incelendiginde “Memory Studies” “Nationalities Papers-The Journal of Nationalism and
Ethnicity” ve “Nations and Nationalism” adl1 dergilerin ilk {i¢ sirada yer aldig1 goriilmektedir.
Bu bulgunun toplumsal bellek konusuyla ilgili arastirma gerceklestirmeyi planlayan
arastirmacilar i¢in basgvurulabilecek kaynaklar1 isaret ettigi ifade edilebilir:

Toplumsal bellek arastirmalarina yonelik en ilgili yazarlar Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. En ilgili Yazarlar
Yazar Makale Sayisi (f)
1.Corning A.
2.Cossu A.
3.Reich G.A.

4. Tarpey P.
5.Hirst W.
6.Jaskulowski K.
7.Philpott C.
8.Samuelsson J.
9.Schuman H.
10.Szpunar P.M

WWWWwWwwwhrphrpr~rp

Tablo 2 WoS’ta tarih, cografya ve egitim arastirmalar1 kategorisinde toplumsal bellek
konusuyla en ilgili yazarlar1 gostermektedir. Tablo incelendiginde konuyla ilgili en ¢cok makale
yazan arastirmacilar arasinda Amy Corning (Michigan Universitesi), Andrea Cossu (Trento
Universitesi), Gabriel A. Reich (Virginia Commonwealth Universitesi), Paul Tarpey (St Mary's
Universitesi), William Hirst (The New School Universitesi), Krysztof Jaskulowski (Varsova
Sosyal ve Beseri Bilimler Universitesi), Carey Philpott (Cumbria Universitesi), Johan
Samuelsson (Karlstad Universitesi), Howard Schuman (Michigan Universitesi) ve Piotr M.
Szpunar (Albany Universitesi) gibi arastirmacilarin oldugu gériilmektedir. Bu bulgunun
toplumsal bellek konusuyla ilgili aragtirma yapmay1 planlayan arastirmacilar i¢in is birligi
secenegi olusturabilecekleri bir veri sundugu ifade edilebilir.

WoS’ta tarih, cografya ve egitim arastirmalarinda toplumsal bellek konusuyla ilgili en tiretken
tilkelerin durumu Sekil 5’te yer almaktadir:

153



A KARACA & Tarih, Cografya ve Egitim Arastirmalarinda Toplumsal Bellek
B AKBABA Konulu Makalelerin Bibliyometrik Analizi

Sekil 5. Ulkelerin Uretkenlik Durumu

Sekil 5°te yer alan haritada WoS’ta tarih, cografya ve egitim arastirmalar1 kategorilerinde
tilkelerinde toplumsal bellek konusuyla ilgili makale hususunda {ilkelerin {iretkenligi
gosterilmektedir. Haritada yer alan koyu mavi en fazla iiretime sahip iilkeleri gdsterirken gri
renk ise bu konu iizerine bilimsel arastirmalarin {iretilmedigi ya da tretilerek farkli bir veri
tabaninda yayimlandigini gostermektedir. Harita incelendiginde tiim iilkeler i¢inde en ¢ok
makale iiretilen iilkelerin basinda Amerika kitasinda ABD ve Kanada, Avrupa’da Ingiltere ve
Almanya, Asya’da ise Israil’in geldigi goriilmektedir. Ulkelerin iiretim durumu incelendiginde
Meksika, Venezuela, Peru, Paraguay; Avrupa kitasinda Belarus, Slovakya ve Bosna Hersek;
Asya kitasinda Kuzey Kore, Mogolistan, Tiirkmenistan, Tacikistan, Afganistan, Pakistan,
Azerbaycan, Irak ve Umman; Afrika kitasinda ise Giiney Afrika, Zimbabwe, Misir ve Nijerya
gibi iilkelerde iiretimin oldugu goriilmektedir. Afrika kitasinda adi gegen iilkelerin disinda
kalan tilkelerin toplumsal bellek ile ilgili bilimsel arastirma tiretkenliginde sinirl kaldiklari, bu
tilkelerdeki tiretimlerin farkli veri tabanlarinda listelendigi ya da farkli bir dilde yayinlandig:
seklinde yorumlanabilir.

WoS’ta tarih, cografya ve egitim arastirmalar1 kategorisinde toplumsal bellek ile ilgili
arastirmalarda en fazla kullanilan anahtar kelimelere yonelik kelime bulutu analizine yonelik
bulgular Sekil 6’da yer almaktadir:

meimory

nationzl identnny know ledye - yeades

...,.... l c
itional justice
nOIOCﬂS? r - space cumculnm work U st';t:m -
= cultute h I t vn lace
democracy h’“‘”“ 3

commemoration

social memory

nanon

Gdlll:atlllll

Sekil 6. Kelime Bulutu
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Sekil 6 incelendiginde WoS’ta tarih, cografya ve egitim arastirmalar1 kategorilerindeki
toplumsal bellek makalelerinde en fazla kullanilan anahtar kelimelerin tarih, politika, bellek,
kimlik, savag, egitim, mekan ve soykirim gibi anahtar kelimelerin fazla sayida kullanildigi
goriilmektedir. Bu bulgu, tarih, cografya ve egitim arastirmalarinda toplumsal bellek konusu
lizerine yazilan makalelerin kimlik, politika, savas ve mekan odaginda oldugu yoniinde ¢ikarim
yapilabilmesine olanak tanimaktadir. En iiretken iilkeler arasinda Israil ve Almanya’nin

bulunmas: ise Yahudi soykiriminin arastirmalarda fazlaca kullanildigi bi¢iminde ifade
edilebilir.

WoS’ta tarih, cografya ve egitim kategorilerinde bulunan toplumsal bellek konulu makalelerde

en ¢ok bagvurulan kaynaklara yonelik ortak ag Sekil 7°de yer almaktadir:

w &
wagnerpacifici r 1991 middieton d. 1990
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&3
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= » schuman h 1989
winter jay 1995 hobsbawm e 1983 SN
turken m. 1997
\ AP huyssen a%eas 2003 o
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Sekil 7. Ortak Alint1 Ag1

Osareh (1996), ortak alint1 agin1 ayn1 anda basvurulan kaynaklar olarak degerlendirmektedir.
WoS’ta toplumsal bellek konusuyla ilgili tarih, cografya ve egitim arastirmacilarinin en fazla
alint1 yapilan kaynaklarin ortak agi incelendiginde toplumsal bellek terimini ortaya atan
Maurice Halbwachs, toplumsal bellegi tarihsel mekanlar odaginda c¢alisan Pierre Nora,
toplumsal bellek iizerine birgok eseri bulunan Jeffrey Olick ve ayn1 konu iizerinde metodolojik
olarak ¢alisma yapan Wulf Kansteiner gibi isimlerin arastirmalarina yiliksek oranda
basvurulmustur.

WoS’ta tarih, cografya ve egitim arastirmalarinda kiiresel anlamda en fazla bagvurulan dergi
makaleleri ise Tablo 3’te yer almaktadir:
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Tablo 3. Kiiresel Bazda En Cok Atif Alan Makaleler
Sira_ Yazar Bilgisi Makale Bashg Atif Sayisi
“Finding meaning in memory.: A methodological critique of collective

1. Kantsteiner W. s 426
memory studies

2. Confino A. “Collective Memory and Cultural History: Problems of Method” 423

3 Barthel S. Social—ecological memory in urbgn gjﬂdens—Retammg the capacity 313
for management of ecosystem services

4, Crane S.A. “AHR forum: Writing the individual back into collective memory” 162

5. Crang M. “The City and Topologies of Memory” 125
“Collective Memory and Productive Nostalgia: Anglo-Indian

6. Blunt A. Homemaking at McCluskieganj” 115

7. Dwyer O.J. “Memorial landscapes: analytic questions and metaphors” 114

8. Fosters W.M. “History as social memory assets: The example of Tim Hortons” 113

9 Zelizer B. Why mimory 's work on journalism does not reflect journalism's work on 103
memory

10 Roediger H.L. “Creating a new discipline of memory studies” 98

Tablo 3’te yer alan dergi makaleleri verileri yalnizca WoS’taki atiflar1 kapsamaktadir. WoS’ta
tarih, cografya ve egitim alanlarinda toplumsal bellek konusunu arastiran arastirmacilarin en
cok ilgi gosterdigi makaleler incelendiginde metodolojik elestiri, kiiltiirel tarih, toplumsal
bellegin bireysel bellek ile iligkisi, kent yapisi, mimari yapi, anit mezarlar, gazetecilik gibi
konulara fazla ilgi gosterdikleri goriilmektedir. Makalelerde yazarlar, sorumlu yazarlar
gostermektedir. Farkli yazarlarla is birligine gidilerek arastirma gerceklestirmis olma ihtimali
de bulunmaktadir. Bu bulgular, toplumsal bellek arastirmalarinda ge¢mis, ge¢misi hatirlatma
ve gelenek tizerine gergeklestirilen makalelerin yogun ilgi gordiigii seklinde ifade edilebilir.

SONUCLAR VE ONERILER

Bu arastirmada uluslararasi alanda birgok indeksi ve kaynagi kullanima sunan WoS veri
tabaninda tarih, cografya ve egitim arastirmalarinda toplumsal bellek konulu dergi
makalelerinin bibliyometrik analizi gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda arastirma problemi
cercevesinde ilgili simirlandirmanin yapildigi alanlarda toplumsal bellek konulu dergi
makalelerinin yillara gore Uretim grafigi, arastirmalardaki gilincel egilimler, konu alanina
yonelik en ilgili dergiler, 6nde gelen aragtirmacilar, iilkelerin bilimsel iiretkenligi,
arastirmacilarin en fazla bagvurdugu anahtar kelimeler, arastirmacilarin en ¢ok basvurdugu
kaynaklar ve WoS igerisinde en fazla atif alan makaleler tespit edilmistir.

Aragtirmada elde edilen sonuglara gore tarih, cografya ve egitim arastirmalar1 kategorilerinde
toplumsal bellek konusuyla ilgili yayinlarin yillik tiretiminin 1986 yilinda basladig1 ve zaman
igerisinde arttig1 tespit edilmistir. 1986 yilinda yayimlanan “Collective memory and the stakes
of power. A reading of popular zairian historical discourses” isimli makale tarih, cografya ve
egitim arastirmalar1 kategorilerinde WoS’ta yer alan en eski dergi makalesidir. En ¢ok iiretim
yapilan y1l incelendiginde ilgili sinirlamalar ¢ergevesinde en ¢ok iiretim yapilan yilin 2021
oldugu sonucuna ulasilmistir. Yayin sayilarinin son yillarda artmasi hem aragtirmacilarin bu
konuya ilgi duydugu hem de multidisipliner bir konu oldugu i¢in toplumsal bellek
arastirmalariin ¢esitlendigi sonucu ¢ikarilabilir. WoS’ta tarih, cografya ve egitim aragtirmalari
kategorilerinde gergeklestirilen toplumsal bellek konulu makalelerin giincel egilimleri
incelendiginde anma kiiltiiri (Adams & Vintizky-Seroussi, 2019; Gustafsson, 2019; Hahn,
2018; Oettler, 2021; Taussig, 2017) mekan (Bareither, 2021; Borges, 2017; Hearn, 2021;
Musgrove, 2017; Okechukwu, 2022), siddet ve politika (Malinova, 2021; Mamvura, 2021,
Ranger & Ranger, 2022; Shanes, 2022; Tabaszevska, 2022) ve Avrupa (Preda, 2022; Stainforth,
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2022) gibi konularin trend olusturdugu goriilmektedir. Son yillardaki aragtirmalarin igerikleri
incelendiginde toplumsal bellegin anma kiiltliri, mekan ve Avrupa gibi trend konularimin
internet ortamindaki sunumuna (Bareither, 2021; Gustafsson, 2019; Stainforth, 2022) dikkat
¢ekilmektedir. Toplumsal bellek konusunun internet ortaminda sunulmasi, hizli bir sekilde
dijital doniisiimiin yasandig1 cag ile iliskilendirilebilir. Buna ek olarak politik konularin
Malinova, 2021; Ranger & Ranger, 2022) arastirilmasi politikanin toplumsal bellege yon
vermesiyle iligkilendirilebilir.

WoS’ta tarih, cografya ve egitim arastirmalarinda en etkili dergileri ortaya cikarabilmek
amaciyla Bradford Yasasinin uygulandigi bu arastirmada “Memory Studies” ‘“Nationalities
Papers-The Journal of Nationalism and Ethnicity” ve “Nations and Nationalism” gibi dergilerin
On siralarda yer aldigi tespit edilmistir. “Memory Studies” dergisi, bellek aragtirmalarinda
sosyal, kiiltlirel, biligsel, politik ve teknolojik degisimleri inceleyen teorik, deneysel ve
metodolojik calismalar1 yayimlanmak iizere SSCI ve A&HCI indekslerinde hizmet
vermektedir. “Nationalities Papers-The Journal of Nationalism and Ethnicity” dergisi cografi
olarak Orta ve Dogu Avrupa ve Avrasya’da milliyetcilik, etnik kimlik, diaspora ve gog
konularinda yayimlar1 sunmak amaciyla kurulmus olsa da giiniimiizde diinyanin dort bir
yanindan yayilar1 sunan SSCI indeksli bir dergidir. “Nations and Nationalism” dergisi de diger
iki dergi gibi SSCI indeksli bir dergi olup milliyetcilik konulu ¢alismalarin yaymlandig: bir
dergidir. Diger dergiler incelendiginde “European Review of History-Revue Europeenne D
Histoire”, “Environment and Planning D-Society & Space”, “History of Education & Childrens
Literature” “Journal of Israeli History” ve “Rethinking History” gibi dergilerin 6n plana ¢iktig1
tespit edilmistir. Bu dergilerin ¢ogunlugunun tarih, milliyet¢ilik konulart oldugu goriilmektedir.
Bu sonug, tarih arastirmalarinda bellek ¢alismalarinin ¢esitlendigini gostermektedir. Yazarlarin
en ¢cok bagvurdugu anahtar kelimeler incelendiginde ortaya cikan sonu¢ da bu sonugla
ortiismektedir. Yazarlar, tarih, politika, kimlik, savas, holokost, anma gibi kelimeleri
yaymlarinda sik kullanmislardir. “Holokost” anahtar kelimesinin fazla kullanilmasi ve Israil
tarihine yonelik bir derginin de 6n siralarda yer almasi, Nazi Almanya’sinda izlenen politikalari
hatirlatma dogrultusunda sayica fazla arastirma yapildigin1 gostermektedir. Yine iilkelerin bu
konu iizerine bilimsel iiretkenligi incelendiginde Israil’in 6n siralarda oldugu goriilmektedir.

WoS’ta tarih, cografya ve egitim arastirmalar1 kategorisinde toplumsal bellek konulu dergi
makalelerinde {ilkelerin tiretkenlik durumu incelendiginde en ¢ok makale yazilan iilkelerin
sirastyla ABD, Ingiltere, Israil, Almanya, Kanada, Avustralya ve Italya oldugu tespit edilmistir.
WoS’ta tarih, cografya ve egitim arastirmalari kategorisinde toplumsal bellek konusuyla en ¢ok
ilgilenen yazarlarin sirastyla Amy Corning, Andrea Cossu, Gabriel A. Reich, Paul Tarpey,
William Hirst, Krysztof Jaskulowski, Carey Philpott, Johan Samuelsson, Howard Schuman ve
Piotr M. Szpunar oldugu tespit edilmistir. Bu yazarlardan Amy Corning ve Howard Schuman
kusaklar ve kusak bellegi lizerine, Andrea Cossu, tarih ve kiiltiir, Gabriel A. Reich, tarih ve
savaslar, William Hirst, anma kiiltiirli ve sosyal kimlik, Krysztof Jaskulowski, tarih, kimlik ve
milliyet¢ilik, Carey Philpott, anlati ve sosyokiiltiirel konular, Johan Samuelsson, tarih ve
tarihsel diisiinme, Piotr M. Szpunar ise unutma, hatirlama ve kollektif gelecek gibi konu
alanlarina yogunlagsmislardir.

WoS’ta tarih, cografya ve egitim arastirmalari kategorisinde toplumsal bellek konusuyla ilgili
dergi makalelerinde en fazla bagvurulan kaynaklar incelendiginde toplumsal bellegi literatiire
kazandiran Maurice Halbwachs’in 1980 yilinda yayimladigi “The Collective Memory” ve 1992
yilinda yayinlanan “On Collective Memory” adli eserlerin kaynaklar kisminda merkezde

oldugu ve bir¢ok arastirmaciya yon verdigi tespit edilmistir. Buna ek olarak Jeffrey K. Olick’in
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1998 yilinda yayimlanan “Collective Memory: The Two Cultures” adl1 eseri, Piere Nora’nin
1989°da yayimlanan “Memory and History” adli eseri toplumsal bellek arastirmalarinda temel
kaynak olarak yararlanilan eserler arasinda geldigi tespit edilmistir. Bu kaynaklara ek olarak
Jan Assman’in “Cultural Memory and Early Civilization: Writing remembrance and political
imagination” adl eseri de fazla bagvurulan kaynaklar arasinda oldugu tespit edilmistir.

WoS tabanli gerceklestirilen bu arastirmada tarih, cografya ve egitim arastirmalar
kategorilerindeki toplumsal bellek konulu dergi makalelerinde yillik tiretim, giincel egilimler,
en ilgili dergiler, 6nde gelen arastirmacilar, iilkelerin iiretkenlik durumlari, en fazla kullanilan
anahtar kelimeler ve en fazla bagvurulan kaynaklar ortaya ¢ikarilmistir. Bu sonuglarin bu konu
hakkinda arastirma yapmay1 ve farkli iilkelerdeki yazarlarla is birligi yapmay1 planlayan
arastirmacilara genel bir ¢ergeve sunacagi diisiiniillmektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki 6neriler getirilmistir:

e Bu arastirma, WoS veri tabani verileri ile sinirlandirilmistir. Farkli veri tabanlarindaki
arastirmalar {lizerine de analiz gerceklestirilerek daha genis bir perspektife erisilebilir.

e Bibliyometrik analiz c¢alismalari, arastirmacilara hangi konu iizerinde arastirma
yapilabilecegi hakkinda ipucu vermektedir. Toplumsal bellek konusu {izerine arastirma
yapmay1 planlayan arastirmacilar, bu aragtirmanin sonuglarindan yararlanarak planlama
yapabilirler ve bu konuyla ilgili en etkili dergilerde yayin yapmayi tercih edebilirler.

e Bu arastirmada yayin tiirii olarak dergi makaleleri incelenmistir. Kitap bolimii,
konferans bildirisi ya da tez gibi farkli yayin tiirleri lizerine de benzer caligmalar
gergeklestirilebilir.

e Arastirmada tespit edilen trend konular, bu konu lizerine arastirma yapmay1 planlayan
aragtirmacilar i¢in ilgi géren konular1 yol gdsterici olabilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirli
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Bibliometric Analysis of Articles on Collective Memory in History, Geography and
Educational Studies

The subject of collective memory is a multidisciplinary research area. It is studied in many
fields such as anthropology, history, philosophy, psychology, education and sociology and is
not limited to these fields. Although these areas are at the center of collective memory,
researchers in architecture, law and political science are also interested in this research area.
The subject of collective memory, which is associated with both history and geography, is
related to subjects such as wars, memories, social shocks in history education in the educational
process. When the literature is examined, it is seen that it is a subject area that is used in
geography researches on subjects such as time and space, human and environment interaction.
Collective memory includes a series of concrete material-spiritual elements and social practices
for the past, present and future. People establish a link between concept and meaning through
their experiences. A house where time is spent for the family, village and valley for people who
prefer to live in nature, city center for those living in the city, that geographical region for those
living in a certain geography constitutes the main material of spatial memory. While the subject
of social memory, which is associated with both history and geography, includes subjects such
as wars, memories, social shocks in history education in the education and training process, it
is seen that it is a subject area that is referenced in subjects such as time and space, human and
environment interaction in geography studies.

This research aims to reveal the publications made in the past with the subject of social memory
and current trends in this subject area. For this purpose, bibliometric analysis of journal articles
in the categories of history, geography and educational research in the Web of Science database
was conducted. In bibliometric analysis studies, necessary limitations are made within the
framework of the research problem in any subject area, and the relevant authors, the most
referenced sources, the citation network, the productivity of the countries, the most relevant
publications on the subject, and the change of the subject area over time are revealed. In this
direction, the problem sentence of this research is “What is the general framework in history,
geography and education research on collective memory in WoS database?” has been
determined.

The study material is limited to 1986-2021 as the year, English as the publication language and
SSCI, ESCI and A&HCI as indexes. The data obtained from the Web of Science database were
analyzed with the bibliometrix package included in the RStudio program. Related to the subject
of collective memory, annual production, the most relevant authors, the most relevant journals,
the number of article productions in countries, the most frequently used sources, the most used
keywords in the researches and the current trends in the articles on the subject of collective
memory were determined in the journal articles. Within the findings obtained in the research,
it is seen that the articles written on the subject of social memory in history, geography and
education researches have gradually increased over time and diversified in terms of subject. It
was determined that the most relevant countries for the subject area were the USA, England,
Israel, Germany and Canada. As a result of the research, it was identified that in recent years,
when the articles written on the subject of social memory in history, geography and education
researches have been increasing and diversifying, issues such as commemorative culture, space,
violence, power and politics have created a trend towards this field. In the articles written on

collective memory, it was determined that the most frequently used keywords of the researchers
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were history, politics, identity, memory, war, place, holocaust, and commemoration culture. It

is thought that these results will give perspective to researchers who plan to conduct research
in this field.
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Arastirmanin amact 1989-2022 yillart arasinda egitim alaninda bilgi okuryazariigina
yonelik yaymlanan ve Web of Science (WoS) veri tabaminda indekslenen 1419 yayini
bibliyometrik olarak analiz etmektir. Aragstrmamn verilerine 01.02.2022 tarihinde
ulasilmis olup, yapilan arama sonucunda 7.210 bilimsel yaywmnla karsilasiimistir.
Arastirma kapsamina gore “egitim / egitim arastirmalart” kategorisinde simirlandirma
yapilmistir. Bu islemler sonucunda 1419 ¢alismanin bibliyometrik verilerine ulagilmig
ve veriler kaydedilmistir. Elde edilen veriler yiizde ve frekans degerleri hesaplanmus,
tablo ve grafik halinde sunulmugstur. Ayni zamanda ¢alismalara ait veriler VOSviewer
paket programi araciligiyla bibliyvometrik ag haritalar: yapilarak gorsellestirilmistir.
Arastirma sonuglarima gore, bilgi okuryazarhgu ile ilgili WoS da egitim kategorisinde
en fazla yayimin 2018 yilinda, yaymn tiirii olarak en ¢ok sirasiyla makale, bildiri, kitap
béliimlerinde ¢alsmalar yapildigi, yayin dili olarak en sik Ingilizce daha sonra
Ispanyolca dillerinde, en fazla akademik yaymmlarin ABD, daha sonra Cin’de yapildigi
bulgusuna ulasilmistir. Purdue Universitesi ve Purdue Universitesi Sistemi, en ¢ok
yayin yapan yazarlarin bagh oldugu kurumlardir. Tiirkiye'de ise Haccettepe
Universitesi bilgi okuryazarhigi ile ilgili en fazla yayin yapan yazarlarin calistigi
kurumdur. 2007 yili sonrasinda atiflarda her yil bir onceki yila gére artis géstermekte
olup en fazla atf 2021 yilinda yapumistir. Egitim arastirmalar: kategorisinde bilgi
okuryazarligi konulu ¢calismalarda “bilgi okuryazarhigi, medya okuryazarligi, ogretim
stratejileri, dijital” en sik kullanilan anahtar kelimelerdir. Arastirmada WoS veri
tabaninda yapilmis olup, bilgi okuryazarligy ile ilgili ¢alisabilecek arastirmacilara
Scopus, EBSCO ve PROQUEST veri tabanlarinda bibliyometrik analizlerinin
karsilastirilmast onerilebilir.
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Abstract:

The aim of the research is to bibliometrically analyze 1419 publications published in
the field of information literacy in the field of education between 1989 and 2022 and
indexed in the Web of Science (WoS) database. The data of the research was reached
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on 01.02.2022 and 7,210 scientific publications were found as a result of the search. According to the scope of the
research, a limitation was made in the category of "educational / educational research". As a result of these
processes, bibliometric data of 1419 studies were accessed and the data were recorded. Percentage and frequency
values of the obtained data were calculated and presented in tables and graphics. At the same time, the data of
the studies were visualized by making bibliometric network maps using the VOSviewer package program.
According to the results of the research, the highest number of publications in the education category related to
information literacy in WoS were made in the articles, papers and book chapters, respectively, in 2018, the most
common publication language was English, then Spanish, and the most academic publications were USA. It was
later found that it was made in China. Purdue University and the Purdue University System are top-publishing
authors affiliated. In Turkey, Hacettepe University is the institution where the authors who publish the most on
information literacy work. After 2007, the citations increased every year compared to the previous year, and the
most citations were made in 2021. In the educational research category, "information literacy, media literacy,
teaching strategies, digital™ are the most frequently used keywords in studies on information literacy. The study
was conducted in the WoS database, and it can be recommended to compare the bibliometric analyzes in the
Scopus, EBSCO and PROQUEST databases to researchers who can work on information literacy.

Keywords: Information literacy, education, bibliometric analysis, web of science.
GIRIS

Insanoglu, degisen teknolojik gelismeler ve siirekli olan bilgi akis1 icinde dogmaktadir.
Teknolojide yasanan degisikliklerin dahi kisa siirdiigii bu zamanlarda toplumsal, kiiltiirel, siyasi
ve ekonomik alanlarda yeni doniisiimler yasanmaktadir. Bu gelisim ve dontisiimler ile birlikte
bilgi miktarinda artis olmakta, bilgiye verilen 6nem ve ilgi artmaktadir.

Bilgi artisi ile ortaya ¢ikan yeniliklerin getirdigi degisimlerin ana faktorii iiretilen, paylasilan
bilgi aligverisinin nitelik ve niceligidir. Bu agidan bakildiginda bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan bu
cagda, uyum saglama ve yeniliklere agik olma gibi Ozellikler 6nemli kriterler arasinda
gosterilmektedir (Polat & Odabas, 2008). Bu bakimdan, bilginin stirekliligi karsisinda
bireylerden gostermesi beklenen tutum ve davraniglar gerceklestirebilmis bireyler, yasam boyu
Ogrenmeyi ilke edinebilmis kisiler olduklar1 sdylenebilir.

Yasam boyu Ogrenmeyi gerceklestiren bireyler, bulunduklar1 topluma kolayca uyum
saglayarak, vatandas olarak iizerlerine diisen gorev ve sorumluluklari yerine
getirebilmektedirler. Yasam boyu 6grenme siireciyle birlikte ortaya ¢ikan kavramlardan birisi
de bilgi okuryazarligidir. Bilgi okuryazarligi, bulundugu caga ayak uydurabilen, farkl
okuryazarliklara da (bilgisayar okuryazarli§i, cografya okuryazarligi, c¢oklu-ortam
okuryazarligi, web okuryazarligi, dijital okuryazarlik, elestirel okuryazarlik, gorsel
okuryazarlik, finansal okuryazarlik, kiitiiphane okuryazarligi, medya okuryazarligi, sosyal
medya, tarih okuryazarligi, siyaset okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, vb. ) kaynaklik eden,
bircok alanda ve meslekte kendine yer bulan bir okuryazarlik tiiriidiir (Akcan, 2021). Bilgi
okuryazarlik kavramin ilk kez 1974 yilinda Amerikan Bilgi Endiistrisi Dernegi (Information
Industry Association) bagkan1i Paul G. Zurkowski tarafindan kaleme alinmig bir raporda
ayrintili sekilde ifade edilmistir. Zurkowski (1974, s. 6) hazirladig1 raporda; Bilgi okuryazarlig
ile, kisilerin wugrastiklar1 islerde bilgi kaynaklarim1 uygun ve verimli bir bigcimde
kullanabildiklerini belirtmistir. Ayn1 zamanda bilgi okuryazarlik becerisine sahip kisilerin
karsilastiklar1 problemlerin iistesinden gelebilmek icin birincil kaynaklarla birlikte, coklu arag
ve geregleri de kullanabildikleri ifade edilmistir.” (Doyle, 1994, s. 5-6).

Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi ve Egitim Iletisimi ve Teknolojisi Dernegi (AASL/
AECT), bilgi okuryazar bireylerin 6zelliklerini tanimlarken: “Bilgi okuryazari bireyler, bilgiye
ihtiya¢ duydugunun farkinda olan, bilgiye nereden ve nasil ulasabilecegini bilen, edindigi
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bilgiyi kendi bilgisiyle tamamlayarak yeni bir bilgi ortaya koyabilen bireylerdir. Ayni zamanda
bu yeni bilgileri bagka kisilerle paylasabilme becerilerine sahip bireylerdir.” ifadelerini
kullanmiglardir (AASL/ AECT, 1998, s. 7). Bu tanimlardan da yola ¢ikarak, giinlimiizde bu
denli 6nemli bir yere sahip olan bilgi okuryazarlik becerisinin lizerinde durulmasi gereken,
gelistirilmesi beklenen, bir zorunluluk hali oldugu sdylenebilir.

Farkli alanlarda ve ¢esitli meslek gruplarinda kendini iyi yetistirmis, donanimli, 6grenmeye
acik bireylerin daha aktif, daha verimli olmasi beklenmektedir. Bu 6zelliklere sahip kisilerin
bilgi okuryazarlik becerilerini gelistirebilen bireyler olduklar1 sdylenebilir. Kisiler tizerinde bu
ozelliklerin gelismesini destekleyen, baslica alanlarin basinda egitim kurumlart gelmektedir
(Kurbanoglu & Akkoyunlu, 2009). Ogrencilerde bilgi okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi
ve bu becerinin yagsam boyu devam edebilmesi ve farkli alanlarda da siirekliligini devam
ettirebilmesi adina egitim ve Ogretim kurumlarina fazlasiyla gorev diismektedir (Siiral &
Dedebali, 2018, s. 302). Bu sorumlulugun yerine getirilmesi, siiregelen gelisim ve degisimlerin
Ogretim programlarina entegre edilmesi ile miimkiin goriilmektedir. Geleneksel egitim
sistemlerinde bilgi hazir olarak 6gretmeler araciligiyla aktarilmakta, kitaplarla da 6grencinin
bilgiyi pekistirmesi beklenmekteydi. Bu sekilde bilginin kisa siireligine bellekte tutuldugu
¢abuk unutuldugu goriilmiistiir (Polat, 2006, s. 254). Yeni egitim sitemlerinde ise 6grenciler
hazir hap bilgileri alan taraf olmamakta, dogru ve giivenilir bilgiyi nereden ulasabilecegini
bilen, sorgulayan, kendi 6grenme bilincine sahip, bilgiyi yeniden yapilandiran, 6grenmede
etkin rol istlenen kisiler olarak kabul edilmektedir. Ayn1 zamanda ders kitaplarini birincil
kaynak olarak kabul eden anlayis yerini cesitli isitsel, gorsel ve yazili kaynaklardan
faydalanmayi ilke edinen anlayisa birakmistir (Adigiizel, 2011, s.16).

Egitim alaninda siiphesiz ki biiyiik 6nem tasiyan bilgi okuryazarlig: ile ilgili bir¢ok ¢aligma
yapilmistir (Adigiizel, 2011; Akkoyunlu & Kurbanoglu, 2004; Giiven, 2014; Kizilaslan, 2007,
Kurbanoglu, 2010; Ozgiir, 2016; Polat & Odabas, 2008). Fakat egitim alaninda bilgi
okuryazarlig ile ilgili ¢caligsmalarin tiim yonleriyle ele alindigi, calismalar arasindaki iligkilerin
tespit edildigi ve bibliyometrik verilerinin analizilerinin incelendigi herhangi bir ¢alismayla
karsilasiilmamistir. Bibliyometrik arastirmalar, ilgili alanda yapilmis caligmalarin yazar,
kaynak, konu atif bilgisinin matematiksel ve istatistiki yontemlerden faydalanarak analizlerinin
tespit edilmesi acisindan 6nemli goriilmektedir (Cetinkaya & Cetin, 2016, s. 232).

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci 1989-2022 yillar arasinda egitim alaninda bilgi okuryazarligina yonelik
yayinlanan ve Web of Science (WoS) veri tabaninda indekslenen 1419 yayimi bibliyometrik
olarak analiz etmektir. WoS veri tabaninda bilgi okuryazarligi konulu ¢aligmalar 1989 yilindan
baslanarak yiiriitiildiigli i¢in arastirmada biitiinciil bir yoruma ulasilabilmek amaciyla 1989-
2022 yillart arasindaki 33 yillik zaman dilimini kapsayacak sekilde gerceklestirilmistir.
Arastirmanin amaci1 dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmigtir.

o Egitim alaninda bilgi okuryazarlig: ile ilgili yapilan aragtirmalarin yillara gore
sayisal dagilim1 nasildir?

o Egitim alaninda bilgi okuryazarligi ile ilgili yapilan arastirmalarin yayin tiirlerine
gore dagilist nasildir?

o Egitim alaninda bilgi okuryazarlig: ile ilgili yapilan arastirmalarin iilkelere gore
dagilimlar nasildir?

o Egitim alaninda bilgi okuryazarlig: ile ilgili yapilan aragtirmalarin yayin dillerine

iliskin dagilimlari nasildir?
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o Egitim alaninda bilgi okuryazarligi ile ilgili yapilan arastirmalar1 yapan yazarlarin
bagli oldugu kurumlarin dagilimi nasildir?

o Egitim alaninda bilgi okuryazarligi ile ilgili yapilan aragtirmalarin alaninda
yayimlanan akademik calismalarin yillara gore atif sayisal dagilimlart nasildir?

o Egitim alaninda bilgi okuryazarligi ilgili yapilan akademik c¢alismalarin
yayimlandigi kaynaklara gére dagilimlart nasildir?

o Egitim alaninda bilgi okuryazarligi ile ilgili akademik ¢aligmalarda en sik kullanilan

anahtar kelimeler nelerdir?
YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme deseniyle yiiriitiilmistiir.
Dokiiman inceleme, gézlem ve goriismenin yapilamadigi durumlarda arastirilmasi beklenen
olgu veya olgular1 igeren yazili kaynaklarin analizini kapsamaktadir. Dokiiman inceleme tek
basina bir arastirma yontemi olarak kullanilabildigi gibi bagka nitel yontemlere ek kaynak
olarak da yararlanilmaktadir (Yildirim & Simsek, 2018, s. 189). Bu yaklagimdan yola ¢ikarak,
aragtirmada WoS’ta yayimlanan egitim arastirmalar1 kategorisinde bilgi okuryazarligi konulu
calismalar dokiiman analizi yontemiyle incelenip analiz edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada Web of Science (WoS) veri tabanindan faydalanilarak veriler elde edilmistir.
WoS, diinyanin gézde bilimsel atif ve analitik verilerin elde edildigi veri tabanlarindan biridir.
Bu veri tabaninda arastirmacilar, daha genis 6l¢ekli aramalar yaparak, yogun veri setlerine
ulagilabilirler (Li, Rollins & Yan, 2018). Arama c¢ubuguna “information literacy” anahtar
kelimesi seklinde, arama kriteri olarak da dokiiman bagligi, 6zet ve anahtar kelime olarak arama
yapilmustir. Aragtirmanin verilerine 01.02.2022 tarihinde ulasilmis olup, yapilan arama
sonucunda 7.210 bilimsel yayinla karsilagilmistir. Arastirma kapsamina gore “egitim / egitim
arastirmalar1” kategorisinde sinirlandirma yapilmistir. Bu islemler sonucunda 1419 ¢alismanin
bibliyometrik verilerine ulasilmis ve veriler kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmanin verileri bibliyometrik agidan analiz edilmistir. Bibliyometrik analizler, ilgili
alan ve konu hakkinda yillara gore arastirma egilimlerinin, atif bilgisinin elde edilmesine
yardime1 olmakta ve bu calismalarla ilgili ayrintili bilgi akisi saglayabilmektedir (Inceoglu,
2014). WoS da elde edilen veriler, iki aragtirmaci tarafindan karsilastirma yapilarak
yiiriitiilmiistiir. iki arastirmaci tarafindan tutarli olan veriler iizerinde islem yapilmis, diger
veriler kapsam dis1 birakilmistir. Elde edilen verilerin excel programi araciligi ile yiizde ve
frekans degerleri hesaplanmis tablo ve grafik halinde sunulmustur. Ayn1 zamanda c¢aligsmalara
ait veriler tcretsiz olarak erisilen VOSviewer (version 1.6.9; www.vosviewer.com) paket
programi aracilifiyla bibliyometrik ag haritalar1 yapilarak gorsellestirilmistir (Van Eck ve
Waltman, 2010). VOSviewer programi ile, iki 6ge arasinda (arastirmaci, kaynak, iilke, konu
v.b) ortak baglanti veya iliskilerin haritalandirilmasina yardimci olmaktadir (Van Eck ve
Waltman, 2013).
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BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Yayin Yili
WoS’ta yayimlanan egitim arastirmalar1 kategorisinde bilgi okuryazarligi konulu ¢aligmalarin
yillara gore dagilimi Sekil 1’ de gosterilmistir.
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Sekil 1. Egitim Arastirmalar1 Kategorisinde Bilgi Okuryazarligi Konulu Calismalarin Yillara Gére Dagilimi
(WosS, 01. 02.2022)

Sekil 1’in verilerine gore ¢aligmalarin 1989 yilindan 2022 yilina ait verileri gosterilmektedir.
2004 yilindan itibaren 2018 yilina kadar yayin sayisinda giderek bir artig s6z konusu olmustur.
2019 yilindan sonra yayin sayisinda diiiisiin ise diinyada yasanan covid 19 salgini nedeniyle
yasandig1 sdylenilebilir. Sekle gore, yayinlarin en fazla 2018 (£:200), 2017 (f:144) , 2019 (f:
121) yillarinda yapildig1 goriilmektedir. 1989, 1990, 1992, 1996 ve 1997 yillarinda (f:1) ise
daha az ¢alisma yapildigi goriilmektedir. 2022 yilinda yasanan diisiisiin Ocak ayinin baglarinda
aragtirmanin yiiriitiilmesinden kaynaklandig: sdylenilebilir.

Yayin Tiirii

WoS’ta yayimlanan egitim arastirmalar1 kategorisinde bilgi okuryazarligi konulu ¢aligmalarin
tiirlere gore dagilimi Sekil 2°de gosterilmistir.
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Sekil 2. Egitim Arastirmalar1 Kategorisinde Bilgi Okuryazarligi Konulu Calismalarin Yillara Gére Dagilimi
(Wos, 01. 02.2022)

Sekil 2’ye gore bilgi okuryazarligi ile ilgili 10 tiirde eser yaymlanmistir. En cok makale (f: 794)
ve bildiri tiirlerinde (f: 548) yayinlarin oldugu goriilmektedir. Diizeltme ve geri ¢ekilen
yayinlarin oldugu ¢alismalarda daha az (f:1) ¢alisma yapilmistir. Makale ve bildirilerin daha
cok tercih edilmesinde, bu iki tiirlin hakem ve editdr incelemelerinden gegmesinden kaynakli
olabilecegini diisiindiirmektedir.

Ulkeler
WoS’ta yayimlanan egitim arastirmalar1 kategorisinde bilgi okuryazarligi konulu ¢alismalarin
ilkelere gore dagilimi Tablo 1’ de gdsterilmistir.

Tablo 1. Egitim Arastirmalar1 Kategorisinde Bilgi Okuryazarligi Konulu Caligmalarin Ulkelere
Gore Dagilimi (WoS, 01. 02.2022)

Ulkeler (f %

Amerika 360 25.370
Cin 141 9.937
Ispanya 94 6.624
Avusturalya 84 5.920
Kanada 53 3.735
Ingiltere 44 3.101
Almanya 39 2.748
Tirkiye 33 2.326
Tayvan 31 2.185
Finlandiya 29 2.044

Tablo 1’e gore veri sayisinin fazla (f: 91) olmasi nedeniyle ilk 10 iilkeye ait bilgiler
gdsterilmistir. ilk sirada ABD (£:360) gelirken, ikinci olarak Cin (f: 141) ve onu da Ispanya
(f:94) takip etmektedir. Tirkiye’nin (f:33) ise 8. sirada yer aldigir goriilmektedir. WoS’ta
yayimmlanan egitim arastirmalar1 kategorisinde bilgi okuryazarligi konulu c¢alismalarin ortak
yazarlik bakimindan iilkeler aras1 igbirligi ag haritas1 Sekil 1°de gdsterilmistir.
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Sekil 3. Egitim Arastirmalar1 Kategorisinde Bilgi Okuryazarligi Konulu Caligmalarin Ortak Yazarlik
Bakimindan Ulkeler Aras1 Isbirligi (WoS, 01. 02.2022)

Sekil 3’e gore, 91 {ilke arasindan minimum deger 5 secildiginde 51°1 esik degeri karsilamistir.
Fakat agda 51 6geden bazilari birbirine bagl olmadigindan en biiyiik baglantili 39 veri, 6ge
setini olusturmustur. Ortak yazarlik bakimindan iilkelerin gorsellestirilmis ag haritasina gore,
iilkeler 9 kiimeye ayrilmistir. Ozellikle Amerika, Cin ve Ispanya en ¢ok dikkat ¢eken iilkeler
olmustur. Bunlardan Amerika’nin toplam baglanti giicii (bg: 51), dokiiman sayis1 (f: 358),
Ispanya baglant: giicii (bg: 20), dokiiman sayisi (f: 94), Cin’in baglanti say1s1 (bg: 18), dokiiman
sayist (f: 141), Avusturalya baglanti giiciine, (bg: 13), dokiiman sayis1 (f: 83) ve Ingiltere
baglant1 giicline (bg: 16) dokiiman sayisi (f: 44)’ tiir. Bu bakimdan elde veriler ABD’nin ortak
yazarlik bakimindan diger iilkeler ile igbirligi oranin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Yayn Dilleri
WoS’ta yayimlanan egitim arastirmalar kategorisinde bilgi okuryazarligi konulu ¢aligmalarin
dillere gore dagilimi Tablo 2’ de gosterilmistir.

Tablo 2. Egitim Arastirmalar1 Kategorisinde Bilgi Okuryazarligi Konulu Caligsmalarin Dillere
Gore Dagilimi1 (WoS, 01. 02.2022).

Diller f %
Ingilizce 1289 90.839
Ispanyolca 82 5.779
Cince 13 0.916
Portekizce 11 0.775
Rusca 7 0.493
Fransizca 4 0.282
Almanca 3 0.211
Tirkce 3 0.211
Letonca 2 0.141
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{2

Tablo 2’ ye bakildiginda yaymlarin 9 dilde yapildig1 goriilmektedir. En fazla Ingilizce dilinde
yaymlarm yapildig: ikinci olarak Ispanyolca dilinde eserler yapildigi bulgusuna ulasilmistir.
Tiirkge ise 8. sirada yer almaktadir. Ingilizcenin ilk sirada yer almasinda, bilim ve iletisim dili
olarak tercih edilmesinden kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Yazarlarin Kurumlar
WoS’ta yayimlanan egitim arastirmalar kategorisinde bilgi okuryazarligi konulu ¢alismalarin
yazarlarin bagl oldugu kurumlara iliskin dagilim Tablo 3’ te gosterilmistir.

Tablo 3. Egitim Arastirmalart Kategorisinde Bilgi Okuryazarligi Konulu Calismalarin
Yazarlarmin Baglh Oldugu Ilk 10 Kurum (WoS, 01. 02.2022).

Kurumlar f %

Purdue Universitesi 33 2.326
Purdue Universitesi Sistemi 33 2.326
Purdue Universitesi Bat1 Lafayette Kampiisii 31 2.185
Kaliforniya Devlet Universitesi Sistemi 25 1.762
Giircistan Universite Sistemi 18 1.268
Charles Sturt Universitesi 15 1.057
Merkezi Cin Normal Universitesi 14 0.987
Florida Devlet Universitesi Sistemi 14 0.987
Salamanca Universitesi 14 0.987
New York Suny Devlet Universitesi 13 0.916

Tablo 3’e gére Purdue Universitesi ve Purdue Universitesi Sistemi ilk sirada (f:33) yer
almaktadir. Daha sonra Purdue Universitesi Bat1 Lafayette Kampiisii (£:31) gelmektedir. Bu ilk
10 kurum arasinda Tiirkiye yer almamaktadir. Tiirkiye’ye iligkin veriler Tablo 4’te
gosterilmistir. WoS’ta yayimlanan egitim arastirmalart kategorisinde bilgi okuryazarligi konulu
caligmalarin ortak yazarlik bakimindan liniversitelere gore dagilimi Sekil 2°de gosterilmistir.
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Sekil 4. Egitim Arastirmalari Kategorisinde Bilgi Okuryazarligi Konulu Calismalarin Ortak Yazarlik
Bakimindan Universiteler Aras1 Isbirligi (WoS, 01. 02.2022)

Sekil 4° ye gore WoS da yayinlanan bilgi okuryazarlig: ile ilgili ¢alismalart yiriiten 1193
tiniversiteden, 56’s1 esik degeri karsilamistir. Gorsellestirilmis ag haritasi incelendiginde ortak
yazarlik bakimindan iiniversiteler arasinda gii¢lii bir bagin olmadig: anlagilmaktadir. WoS’ta
yayimmlanan egitim arastirmalari kategorisinde Tiirkiye’de bilgi okuryazarligi konulu
caligmalar1 yapan yazarlarin baglh oldugu kurumlarin ilk 10’u Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Egitim Arastirmalart Kategorisinde Tiirkiye’de Bilgi Okuryazarligi Konulu Calismalar1 Yapan
Yazarlarm Bagli Oldugu ilk 10 Kurum (WoS, 01. 02.2022).
Yazarlarin Kurumlar S
Hacettepe Universitesi 6
Afyon Kocatepe Universitesi 2
Anadolu Universitesi 2 6.061
Baskent Universitesi 2 6.061
Cankaya Universitesi 2 6.061
2
1
1
1
1

ayl1 %
18.182
6.061

Necmettin Erbakan Universitesi 6.061
Abant Izzet Baysal Universitesi 3.030
Adana Alparslan Tiirkiye Bilim ve Teknoloji Universitesi 3.030
Akdeniz Universitesi 3.030
Ankara Universitesi 3.030

Tablo 4’e gore, 40 kurum arasindan, Tiirkiye’nin koklii kurumlarindan olan Hacettepe
{iniversitesi (f:6) ilk sirada yer almaktadir. Bu iiniversiteyi de Afyon Kocatepe Universitesi,
Anadolu Universitesi, Baskent Universitesi, Cankaya Universitesi, Necmettin Erbakan
Universiteleri (f:2) takip etmektedir. Diger 34 kurumda (f:1) ilgili konuyla iliskili daha az
calisma yapilmstir.
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Atif Analizi

WoS’ta yayimlanan egitim arastirmalar1 kategorisinde bilgi okuryazarligi konulu ¢aligmalarin
yillara gore atif sayisina iligskin veriler Sekil 5’te gosterilmistir.
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Sekil 5. Egitim Arastirmalar1 Kategorisinde Bilgi Okuryazarligi Konulu Calismalarin Yillara Gore Atif Dagilimi
(WosS, 01. 02.2022)

Sekil 5’e gore 2000 yilindan Once herhangi bir atif bilgisi bulunmamaktadir. 2005 yiliyla
birlikte atif sayisinda ciddi bir ivmelenme olmustur. Bu bakimdan en yiiksek atif oranlari, 2021,
2020, 2019 yillarinda olmugstur. 2022 yilinda atif sayisindaki diisiikliiglin, aragtirmanin 2022
yilinin baglarinda yiiriitiilmesinden kaynaklandigi sOylenebilir. WoS’ta yayimlanan egitim
aragtirmalar1 kategorisinde bilgi okuryazarligi konulu caligmalara en ¢ok atif alan ilk 10
kaynaga ait veriler asagida sunulmustur.
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Tablo 5. Egitim Arastirmalar1 Kategorisinde Bilgi Okuryazarligi Konulu Calismalara En ¢ok Atif Yapilan 1k 10
Calisma (WoS, 01. 02.2022)

Sira  Cahismanin Adi Yazar/lar Yaym Atf
No Yih Sayisi
1 Defining  twenty-first century skills. In Binkley, M., Erstad, O., Herman, 2012 509
Assessment and teaching of 21st century skills J., Raizen, S., Ripley, M., Miller-
Ricci, M., & Rumble, M.
2 Developing information literacy and critical 2014 175
thinking skills through domain knowledge
learning in digital classrooms: An experience of Kong, Siu Cheung
practicing flipped classroom strategy
3 Information literacy in higher education: a Johnston, B., & Webber, S. 2003 147
review and case study
4 The Web as an information resource in K-12 2005 141
education: Strategies to support students in Kuiper, E., Volman, M., &
searching and processing information. Review of  Terwel, J.
education research
5 Assessment of 21st century ICT skills in Chile: Claro, M.; Preiss, D. D., San
Test design and results from high school level Martin, E., Jara, 1., Hinostroza, J.
students E., Valenzuela, S., .. & 2012 112
Nussbaum, M.
6 Teachers' approaches to finding and using 2007 87
research evidence: An information literacy Williams, D. & Coles, L
perspective
7 Students' ICT self-efficacy and computer and Hatlevik, OE, Throndsen, I., Loi, 2018 87
information  literacy:  Determinants and M., & Gudmundsdottir, GB
relationships
8 The effects of flipped classroom teaching Cheng, L., Ritzhaupt, AD & 2019 86
strategy on students' learning outcomes: A meta-  Antonenko, P.
analysis
9 Secondary school students' knowledge and Van Deursen, AJAM & Van 2013 80
strategic Internet skills: A performance test. Diepen, S.
10 Teachers' emphasis on developing students'
digital information and communication skills Siddiq, F., Scherer, R., & 2016 77
(TEDDICS): A new construct in 21st century Tondeur, J.

education.

Tablo 5 incelendiginde, en ¢ok atif (f:509) alan 2012 yilinda Binkley, M. ve arkadaslar
tarafindan yapilan ¢aligmanin, Defining twenty-first century skills. In Assessment and teaching
of 21st century skills adl kitap béliimii oldugu gériilmektedir. ikinci olarak Kong, Siu Cheung
(f: 175) tarafindan yazilan onuda Johnston, B., & Webber, S. (f:147) ‘nin makale ¢aligmalar1
izlemektedir. WoS’ta egitim arastirmalar1 kategorisinde, bibliyometrik analizler sonucunda
bilgi okuryazarligi konusunda atiflarin kaynaklara dayali ag haritalamas1 Sekil 3 ‘te
sunulmustur.
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Sekil 6. Egitim Arastirmalar1 Kategorisinde Bilgi Okuryazarligi Konusunda Atiflarin Kaynaklara Dayali Ag
Haritalamas1 (WoS, 01. 02.2022)

Seklil 6’e gore, 559 kaynagin dokiiman sayist minimum deger araligir 5 secildiginde, 62
kaynagin esik degeri karsiladigi goriilmiistir. Bu 62 68enin bazilart birbirine bagh
olmadigindan dolay1 en biiyiik baglantili 36 6ge veri setini olusturmustur. Sekil incelendiginde,
“computers & education” tim kaynaklarla baglantili oldugu, diger kaynaklar1 besledigi
goriilmektedir. Bu 36 kaynak icerisinden 10 kaynaga ait dokiiman sayisi, atif sayisi, toplam
baglanti sayilarina iliskin verilere asagida yer verilmistir.

Tablo 2. Egitim Arastirmalar Kategorisinde Bilgi Okuryazarligi Konusunda Atiflarin Kaynaklara Ait Dagilimi
(Ilk 10 Kaynak) (WoS, 01. 02.2022)

Kaynaklar Dokiiman Atf Sayis1  Toplam
Sayisi (n) Baglanti
) Sayis: (bg)
Computers & education 43 1164 67
Education and information technologies 16 108 28
Studies in higher education 6 199 22
British journal of educational technology 11 276 17
Asia-pacific education researcher 6 62 16
Education for information 25 143 14
Comunicar 13 174 10
Education sciences 7 13 9
Etr&d-educational technology research and development 8 219 9
Impact learning: librarians at the forefront of change of hinger in 12 2 9

education

Tablo 6’ya bakildiginda; dokiiman sayisi, atif ve baglanti giicline sahip olarak ilk sirada bulunan
kaynaklar sirasiyla; “computers & education” (bilgisayarlar ve egitim), “education and
information technologies” (egitim ve bilgi teknolojileri) ,“studies in higher education” (yiiksek
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o0grenimde calismalar) yer almaktadir. Bu kaynaklar, yayin yaptig1 iilkelerde bir ¢ok
arastirmanin yayinlandigi dergilerdir.

Anahtar Kelimeler
WoS’ta yayimlanan egitim arastirmalar1 kategorisinde bilgi okuryazarligi konulu ¢aligmalara
ait anahtar kelimelerinin dagilimi Sekil 6’ te gosterilmistir.
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Sekil 6. Egitim Arastirmalar1 Kategorisinde Bilgi Okuryazarhigi Konulu Calismalara Ait Anahtar Kelimelerinin
Sosyal Ag Analizi (Daire biiyiikliigii en ¢ok ele alinan konuyu, sar1 alanlar ise giincel konular1 gostermektedir.)
(WosS, 01. 02.2022)

Sekil 6’e gore, 3091 anahtar kelime arasindan minimum olarak kelime sayist 5 secildiginde,
kelimelerin 191°1 esik degeri karsilamis ve 4 kiime altinda gruplanmistir. Gorsellestirlmis ag
haritasina gore; bilgi okuryazarligi (information literacy, bg: 690), medya okuryazarligi (media
literacy, bg: 471), 68retim stratejileri (instructional strategies, bg: 436), dijital (digital, bg: 398)
en sik kullanilan anahtar kelimelerdir. Bununla birlikte elestirel pedagoji (critical pedagogy,
bg: 5), egitimde medya (media in education, bg: 5), halk kiitiiphaneleri (public libraries, bg: 5)
anahtar kelimeleri en az tercih edilenler arasindadir.

SONUCLAR VE ONERILER

Bu calisma, WoS veri tabaninda 1989-2022 yillar1 arasinda bilgi okuryazarligi ile ilgili
egitim/egitim arastirmalar1 kategorisinde yer alan akademik c¢aligmalara ait bibliyometrik
analizleri igermektedir. Bilgi okuryazarligi kavram ile ilk kez 1974 yilinda ortaya ¢iksa da,
1989 yilinda Kiitiiphane Dernegi (ALA) Baskanlik Komitesince hazirlanan raporda ilk
aciklayict tanimi yapilmistir (ALA, 1989). WoS veri tabaninda 1989 yihi itibariyle bilgi
okuryazarlig: ile ilgili alanyazinda calismalar yapildigi goriilmiistiir. Arastirmaya ait veriler
incelendiginde, 1989 yilindan 2012 yilina kadar c¢alismalarin diisiik seyrettigi, bilgi
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okuryazarligr ile ilgili en yiiksek calismanin 2018 yilinda oldugu goriilmektedir. Daha
sonrasinda yasanan azalmanin tiim diinyanin olumsuz etkilendigi Covid 19 pandemisinden
kaynaklandig1 yorumu yapilabilir.

Aragtirma kapsaminda incelenen akademik c¢alismalarin yayin tiliriine bakildiginda, aragtirma
sonuclart en ¢ok makalenin tercih edildigini, daha sonra bildiriler ve kitap bdliimlerinde
caligmalar yapildigin1 géstermektedir. Bilimsel makaleler, 6zgiin aragtirma egilimleriyle ve
bilim insanlarinin arastirma sonuglarint incelemelerine firsat sunmasi ile ulasilabilirliginin
diger calismalara (Ozet, tezler, konferans raporlar1 ve digerleri.) nazaran kolay olmasi
bakimindan daha c¢ok tercih edilmektedir (S6nmez & Bozdogan, 2020). Alanyazin
incelendiginde arastirma sonuglariyla benzer bulgularla karsilasilmistir. (Bozdogan, 2020;
Demir & Celik, 2020; Karagdéz & Kog Ardig, 2019; Ozkaya, 2019; Polat & Karakus, 2021;
Seref & Karagoz, 2019).

Arastirma sonuglari iilke dagilimlar agisindan incelendiginde, ABD, Cin, Ispanya iilkeleri ilk
siralarda gelmektedir. Bu iilkeler arasinda siralamada Tiirkiye 8. sirada yer almaktadir.
Literatiirde, ABD’nin ilk sirada oldugu benzer calismalarla karsilagilmistir. (Gilirkan &
Kahraman, 2021; Karaca & Akbaba, 2021; Ko¢ & Karabinar, 2021; Kose, 2021; Seyran &
Giirhan, 2021; Yesiltas & Seker, 2021). Yazarlarin bagl oldugu kurumlar incelendiginde ilk
tictiniin ABD ye bagli tiniversiteler oldugu goriilmiistiir. Bu da en fazla ¢aligsma yapilan iilkenin
ABD oldugu sonucuyla baglantilidir. Ortak yazarlik bakimindan tilkelerin gorsellestirilmis ag
haritasina gére; 6zellikle Amerika, Ispanya ve Cin en ¢ok dikkat ¢eken iilkeler olmustur. Bu
iilkeler arasindan ABD’nin iilkeler arasi isbirliginin diger {ilkelere gore yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu acidan diisiiniildiigiinde, ABD’nin bilgi okuryazarli§i calismalarim
destekledigi, bu konuda arastirma egilimlerinin oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonuclarmin dillere gére dagilimi incelendiginde, en fazla ¢alismanin Ingilizce,
Ispanyolca ve Cince dillerinde yapildigi sonucuyla karsilasilmistir. Ingilizcenin bilim ve
iletisim dili olmasindan kaynakli en fazla tercih edildigi sdylenilebilir. Literatiirde aragtirmayla
ilgili benzer sonuglarla karsilasilmistir (Bordons & Barrigdn, 1992; Gokgen & Arslan, 2029;
Polat & Karakus, 2021; Seref & Karagoz, 2019; Yesiltas & Yilmazer, 2021).

Yazarlarin bagl oldugu ilk 10 kuruma bakildiginda, Purdue Universitesi, Purdue Universitesi
Sistemi, Purdue Universitesi Bati Lafayette Kampiisii en ¢ok calisma yapilan iiniversiteler
olduklart sonucuna ulagilmistir. Bu tiniversitelerin ABD’ye baglh kurumlar olmasi arastirma
sonuglariyla bekelenen bir durum olarak kargilanmistir. Egitim arastirmalar1 kategorisinde bilgi
okuryazarligi konulu g¢alismalarin ortak yazarlik bakimindan iiniversiteler arasi igbirligi
incelendiginde bu {iiniversitelerin aralarinda giicli bir bagin olmadigr goriilmiistiir.
Tirkiye’deki kurumlara bakildiginda, bir¢ok alanda Onemli c¢aligsmalarin yiriitiildigu,
Haccettepe gibi koklii bir iiniversitenin ilk sirada yer almasi beklenen bir sonug olarak
karsilanmistir. Arastirmayla ayni sonugla karsilasan Yesiltas ve Evci, (2021) egitimde
bilgisayar okuryazarlig1 ¢caligmalarinin bibliyometrik bir analizi adli ¢alismalarinda bilgisayar
okuryazarligi ile Tiirkiye de bulunan yazarlarin bagli olduklar1 kurumlar arasindan ilk sirada
Hacettepe Universitesinin oldugu bulgusuna ulasmislardir.

Egitim arastirmalar1 kategorisinde bilgi okuryazarligi konulu caligmalarin yillara gore atif

dagilimi incelendiginde 2000 yilindan 6nce herhangi bir atif bilgisi bulunmamaktadir. 2005
yiliyla birlikte atiflarda artis olmustur. Bu bakimdan en yiiksek atif oranlari, 2021, 2020, 2019
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yillarinda olmustur. 2022 yilinda atif sayisindaki digiikliigiin, aragtirmanm 2022 yilinin
baslarinda yiiriitiilmesinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Egitim aragtirmalar1 kategorisinde bilgi okuryazarligi konulu ¢alismalara en ¢ok atif yapilan
calismalar incelendiginde, “Defining twenty-first century skills. In Assessment and teaching of
21st century skills” ve “Developing information literacy and critical thinking skills through
domain knowledge learning in digital classrooms: An experience of practicing flipped
classroom strategy” en fazla atif alan g¢alismalar oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bilgi
okuryazarligt konusunda en fazla atif alan kaynaklar incelendiginde, “Computers &
Education”, “Education and Information Technologies” oldugu goriilmiistiir. Bu kaynaklarin
iilkelerinde 6nde gelen dergiler oldugu goriilmiistiir.

Arastirmalarin indekslenebilmesi ve arastirma alanlarina kolaylik saglamasi bakimindan
anahtar kelimeler 6nem arz etmektedir (Giirlen, Ozdiyar & Sen, 2019). Arastirmada incelenen
calismalara ait anahtar kelimelerin sosyal ag analizine bakildiginda, en c¢ok ele alinan anahtar
kelimeler sirasiyla; bilgi okuryazarligi (information literacy), medya okuryazarligi (media
literacy), Ogretim stratejileri (instructional strategies) gelmektedir. Bu kelimeler bilgi
okuryazarlig ile ilgili anahtar kelimeler oldugundan bu durum beklenen bir sonu¢ olmustur.

Arastirma sonuglart dogrultusunda asagida oneriler sunulmustur.

e Bilgi okuryazarlig ile ilgili calisma yapmak isteyen arastirmacilarin, ABD ve
Cin kaynakl aragtirmalar1 incelemeleri 6nerilmektedir.

e Bu arastirma bilgi okuryazarligi ile sinirhidir, diger okuryazarliklarinin da
bibliyometrik analizleri yapilabilir.

e Arastirmada WoS veri tabaninda yapilmis olup bilgi okuryazarhig: ile ilgili
Scopus, EBSCO ve PROQUEST veri tabanlarinda da bibliyometrik
analizlerinin karsilagtirilmasi 6nerilebilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallan takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
thlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Bibliometric Analysis Of Studies On Information Literacy In Education
Introduction

Individuals who realize lifelong learning can easily adapt to the society they live in and fulfill
their duties and responsibilities as citizens. One of the concepts that emerged with the lifelong
learning process is information literacy. Information literacy, which can keep up with the age,
can also apply to different literacy (computer literacy, geographical literacy, multimedia
literacy, web literacy, digital literacy, critical literacy, visual literacy, financial literacy, library
literacy, media literacy, social media, historical literacy, political literacy, technology literacy,
etc.) is a type of literacy that finds its place in many fields and professions (Akcan, 2021).

The aim of this research is to bibliometrically analyze 1419 publications on information literacy
in the field of education published between 1989 and 2022 and indexed in the Web of Science
(WoS) database. In order to reach a holistic interpretation, the research was carried out to cover
the 33-year time period between 1989-2022.

Method and Data Analysis

This study was carried out with the case study pattern, which is one of the qualitative research
methods. In the research, data were obtained by using the Web of Science (WoS) database.
WoS is one of the world's favorite scientific citation and analytical data bases. In this database,
researchers can reach dense data sets by making larger-scale searches (Li, Rollins, & Yan,
2018). The data of the research were analyzed bibliometrically. Bibliometric analyzes help to
obtain research trends and citation information by years about the relevant field and subject,
and can provide detailed information flow about these studies (Inceoglu, 2014). The data
obtained in WoS were conducted by two researchers by making comparisons.

Result and Discussion

The findings of the research are given under the titles of publication year, publication type,
publication languages, countries, authors' institutions, citation analysis, and keywords. The
research results are given below.

In the WoS database, it has been seen that studies have been carried out in the literature on
information literacy since 1989. When the data of the research is examined, it is seen that the
studies were low from 1989 to 2012, and the highest study on information literacy was in 2018.
Considering the publication type of the academic studies examined within the scope of the
research, the results of the research show that the articles are mostly preferred, followed by the
studies in the papers and book chapters. When the research results are analyzed in terms of
country distribution, the USA, China and Spain come first. Turkey ranks 8th among these
countries. When the distribution of research results according to languages was examined, it
was found that the most studies were conducted in English, Spanish and Chinese languages.
Looking at the top 10 institutions to which the authors are affiliated, it was concluded that
Purdue University, Purdue University System, Purdue University West Lafayette Campus were
the universities with the most studies. When the citation distribution of the studies on
information literacy in the educational research category is examined, there is no citation
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information before the year 2000. There has been an increase in citations in 2005. When the
most cited studies on information literacy in the educational research category are examined, it
is seen that “Defining twenty-first century skills. Considering the social network analysis of the
keywords belonging to the studies examined in the research, the most discussed keywords are
respectively; information literacy, media literacy, instructional strategies.

In line with the results of the research, suggestions are presented below.

e Researchers who want to work on information literacy are recommended to examine
studies from the USA and China.

e  This research is limited to information literacy, bibliometric analyzes of other literacy
can also be done.

e It is recommended to compare the bibliometric analyzes of the Scopus, EBSCO and
PROQUEST databases related to information literacy.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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0z:

Bu ¢alismada, senaryo tabanl afet egitiminin ortaokul égrencilerinde afetlere iliskin
bilgi ve tutum diizeylerine etkisi arastiridmistir. Senaryo temelli 6gretim modelinin
ozellikleri giincellenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda yer alan afet
konularimin ~ ogretiminde ve  dgrencilere  kazandwrilmak istenen  hedeflerin
gergeklestirilmesi  agisindan uygun olacag diigiiniilmektedir. Arastirmada nicel
arastrma deseninde tasarlanmistir. Arastirmanin  nicel boyutunda, deneysel
desenlerden “On test - son test kontrol gruplu yar: deneysel desen” kullamilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye'de afetlerden en fazla zarar goéren il olan
Kocaeli’de, rasgele (random) yontemle secilmis bir ortaokulda 6. sinifta ogrenim
gérmekte olan 46 ogrenci olusturmaktadwr. Calismanin uygulama boyutu 6 hafta
siirmiistiir. Bu siirecte deney grubunda senaryo tabanli ogretimle olusturulan afet
egitimi etkinlikleri islenirken, kontrol grubunda hali hazirda uygulanmakta olan
ogretim programindaki 6gretim stirecine gore ders islenmistir. Calismanin verilerini
toplamak amaciyla Afet egitimi bagar: testi (ABT), Afete hazirlik tutum élgegi (AHTO)
gelistirilmis ve kullamilmistir. (ABT) basar testi ve (AHTO) tutum 6lceSi on test - SON
test olarak deney ve kontrol gruplarina iki kez uygulanmigtir. Veri toplama araglarindan
elde edilen bulgular, senaryo tabanli 6gretim yonteminin, ortaokul altinct sinf
ogrencilerinin afet egitimine iliskin basarilarina ve afete hazirliklarina yénelik
tutumlarina etkisinin yorumlanmas: amaciyla kullanilmistir. Arastirmada, STO
yontemine uygun olarak hazirlanmuis olan senaryolarla dersin islenmesinin 6grencilerin
bilgi ve tutumlarina etkisini tespit etmek icin veri toplama araglarindan elde edilen nicel
veriler, SPSS 22 istatistik paket programinda yer alan bagimsiz gruplar icin t-testi ve
bagimli gruplar icin t-testi yapumistir. Calisma sonunda égrencilerin afete hazirlik
tutumlarma yonelik son test tutum puanlari arasinda anlamli farkliik oldugu
belirlenmigtir. Bu bulgular sonucunda, STO yonteminin AHTO 'ne yonelik tutumlarin
olumlu yonde artirdigint gostermistir. Ogrencilerin son test akademik basart puanlart
arasinda anlamly farkliik oldugu belirlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgular
sonucunda, STO yonteminin ABT ne yonelik ogrencilerin akademik basar: diizeylerini
olumlu vonde arttirdigini eostermektedir. Bu baglamda. senarvo tabanli 6¢retimin
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ortaokul ogrencilerinin afetlere iliskin bilgi ve tutum diizeylerine olum yédnde katki sagladigi sonucuna
ulasimigtir.

Anahtar Kelimeler: Senaryo tabanli 6grenme, afet, afet egitimi, ortaokul, sosyal bilgiler.

Abstract:

This study analyzes the effects of scenario-based disaster training on the disaster-related information and attitude
level of secondary school students. The characteristics of the scenario-based teaching model are thought to be
appropriate in teaching the disaster topics included in the updated social studies curriculum and in achieving the
goals to be attained by the students. The research was conducted using quantitative research methods. In the
guantitative dimension of the study, "pre and post test pattern with control group pattern” was used from
experimental designs. The study group of the research is composed of 46 students who are attending to 6th grade
in a randomly selected secondary school in Kocaeli, which is the most affected province from disaster in Turkey.
The application phase of the study lasted 6 weeks. In this process, the experimental group were taught disaster
training activities formed by scenario-based training while the control group were taught according to the
currently applied traditional approach based on narrative and question-answer method. Disaster education
achievement test (ABT), Disaster preparedness attitude scale (AHTO) were developed and used to collect the data
of the study. The ABT achievement test and the AHTO attitude scale were administered twice to the experimental
and control groups as pre - test and post - test. In the study, t-test for independent groups and t-test for dependent
groups in the SPSS 22 statistical package program were performed to determine the effect of the course on the
knowledge and attitudes of the students when the course is taught with the scenarios prepared according to the
STO method. At the end of the study, it was determined that there was a significant difference between students’
post-test attitude scores for disaster preparedness attitudes. Finding end result one, it shows that the STO method
increases the attitudes towards the AHTO positively. It was determined that there was a significant difference
between students' post-test academic achievement scores. These findings indicate that the STO method positively
enhances the ABT-oriented academic achievement levels of students. In this context, it was concluded that
Scenario-Based Training contributes to Disaster-Related Information and Attitude Levels of Secondary School
Students.

Keywords: Scenario-Based learning, disaster, disaster training, secondary school, social studies.
GIRIS

Insanlik tarihi boyunca diinya iizerinde can ve mal kayb1 gibi olumsuzluklara yol agan afetler,
dogal ya da beseri kaynakli olmasina bakilmaksizin siirekli karsimiza ¢ikmakta ve giindelik
yasama miidahale etmektedir. Afet, insanlar i¢in fiziksel, ekonomik ve sosyal kayiplara neden
olan, insan faaliyetlerini ve giindelik yasam1 engelleyerek toplumun kendi imkéan ve tistesinden
gelemeyecegi dogal, teknolojik ya da insan kaynakli olaylarin sonucudur (Ozmen, Nurlu,
Kuterdem & Temiz, 2005). Afetleri meydana gelme nedenine gore ikiye ayirmak miimkiindiir
(Sahin & Sipahioglu, 2007, s. 13). Bunlar; dogal afetler ve beseri afetlerdir. Dogal afetler,
kaynagin1 dogal sebeplerden alan, 6nlenmesi insan eliyle miimkiin olmayan firtina, deprem,
sel, tsunami, yanardag patlamasi gibi felaketlerin her biridir. Bunun yaninda beseri afetler ise
hizli sanayilesme, ¢evre kirliligi, orman yanginlari, kiiresel 1sinma, hava kirliligi, dogaya zarar
verme sonucu olusan iklim degisiklikleri, savaslar gibi insan etkisi ile olusturulan maddi ve
manevi kayiplara neden olaylar olarak degerlendirilmektedir (Alkan, Elmas, Karakus & Akkay,
2001; Reeves & Lenoir, 2006).

Afetler, olus zamani belli olmayan ve gilinlimiiz teknolojisiyle belirlenemeyen durumlar
oldugundan, siirekli hazir olmay1 gerekli kilmaktadir (Erkal & Degerliyurt, 2009). Meydana
gelen afetlerin biiyiikliigii genellikle, afetlerin neden oldugu can kayiplari, yaralanmalar,
fiziksel hasarlar, sosyal ve ekonomik etkilerin biiytlikliikleri ile degerlendirilmektedir (Ergiinay,
2008). Afetlerin ortaya ¢ikmasinda doga olayinin etkisi kadar afetin meydana geldigi toplumun
sosyal, ekonomik ve siyasi 6zelliklerinin de 6nemi biiyiiktiir (Coskun, 2011; Geng, 2007).
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Son zamanlarda afetlerin meydana gelme sikliklar1 ve verdikleri zararlarin artmasi ile beraber
ortaya ¢ikan sonuglar pek i¢ acici degildir. Afetlerin yikici etkilerini en aza indirgemek igin
toplumun bilinglendirilmesi ve egitilmesi gerekliligi bir¢cok aragtirmada vurgulanmaktadir
(Basibiiyiik, 2004; Ergiinay, 1996; Hurnen & Mcclure, 1997; Ocal, 2005; Petal & Izadkhah,
2008; Tas, 2003). Afetlerin farkl gelismislik ve kiiltiir diizeyindeki toplumlarda kavranabilir
ve olagan durumlar olarak goriilebilmesi ve etkilerinin egitim yoluyla tiim bireylerde etkili bir
sekilde Ogretilebilmesi i¢in genel olarak toplumun 6zelde ise 6grencilerin ciddi ve planli bir
sekilde egitim siirecinden gegmeleri gerekmektedir (Ozmen vd., 2005). Bu konuda Vatansever
ve Vatansever (2000) diinya lizerinde meydana gelen afetlerin etkilerinin azaltilmasinda, arama
kurtarma c¢alismalarindan ¢ok, Onceden planlama ve hazirlikli olma konularma 6nem
verildiginden bahsetmektedir. Yani egitim faaliyetleri afet zararlarin1 engelleme ve azaltma
calismalariyla i¢ ige goriilmektedir. Egitim kurumlarinin temel aldig1 ve basarili bir sekilde
yurittiigli afet egitimi, 6grencilerin bu egitimine aktif olarak katilmalariyla miimkiindiir
(Y1lmaz, 2014). Bu katilim sadece bilgi diizeyinde olmamali, beceri ve uygulama diizeyine de
verilerek onlarin afetlerin zararlarin1 azaltmada kendi giiclerini ortaya ¢ikarmalarina olanak
saglamalidir (Petal ve I1zadkhah, 2008).

Toplumda afet bilincinin olusturulmasi igin afet egitiminin sistemli ve kapsamli olarak
programlanarak verilmesi 6nemlidir. Egitimin bagladig1 yer, okullar oldugu i¢in ilkdgretimden
yiiksekogretime kadar her kademede afet egitimi konusuna deginilmeli ve yasadigimiz bolge
itibari ile afetlere hazirlikli olunmasi gerekmektedir. Milli egitim sisteminin hedefleri
incelendiginde, ilkogretimde bu hedeflerin gergeklesmesinde ve bilgi toplumundan beklenen
nitelikli insanin yetistirilmesinde en biiyilk gorevin sosyal bilgiler dersine diistiigii
goriilmektedir (Sonmez, 2005, s. 4). Sosyal bilgiler dersi, Tiirkiye’de sorumluluk sahibi iyi ve
etkili vatandas yetistirmeyi amaglamaktadir (Oztiirk, 2012). Sosyal bilgiler ders programinda
afet egitimi ile ilgili kazanimlar yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009; 2013).
Bu kapsamda toplumun istedigi iyi ve sorumlu bireyler yetistirmede afet egitimi 6nemli konu
ve uygulama alanlarindan birisidir.

Macaulay’a (2007) gore okul programlart Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evrelerinde meydana
gelebilecek afetlere hazirlikli olabilmek igin iyi bir aractir. Ogretmenlerin gogu, afet egitimi
verirken, geleneksel O0gretim yontemleri kullanmay1 tercih etmektedirler. Genellikle diiz
anlatim ve soru sorma yoluyla afet egitimi okullarda 6gretilmektedir (Ocal, 2005). Derslerde
sadece geleneksel yontemlerin kullanilmasinin = 6gretimin istenen basar1  diizeyine
ulastirilmamasina neden oldugu ifade edilmektedir (Karamustafaoglu, Ayas & Costu, 2002).
Bu durumda 6g8rencilere hangi 6gretim yonetimi ile afet egitimi konularinin 6gretilebilecegi bu
aragtirmanin gerekliligini yansitmaktadir. A¢ikgdz (2007)’e gore 6grencilerde 6gretim siireci
icerisinde yasanan en Onemli sorun giidiilenmedeki yetersizliktir. Bu nedenle 6grencinin
ogrenmesi istenen seviyede olmayacaktir. Ogrencileri aktif hale getirecek, kalic1 dgrenmeyi
saglayacak ve iist diizey kazanimlar1 harekete gecirecek 6grenme yontemlerinden birisi de
senaryo tabanli 6grenmedir (STO). Yan (2006) senaryo tabanli 6grenmeyi bireylerin veya
bireylerden olusan gruplarin yasamlarini etkileyen 6zel durumlar kesfetmek i¢in planlanan bir
stirec olarak tanimlamaktadir. Schank (1999) senaryo tabanli 6grenmenin ogrencilerin
belirlenen bir amag¢ dogrultusundan istenilen eylemi gerceklestirebilmek ve uygulama
becerilerini olusturmak i¢in yaparak-yasayarak dgrenme ortamlari olarak tanimlamaktadir. Bu
baglamda senaryolar iizerinde ¢alisan 6grenciler analiz, sentez, degerlendirme ve karar verme
gibi iist diizey becerilerini gelistirmektedirler (Veznedaroglu, 2005). STO, dgrencilerin afet
egitimi senaryolari ile hazirlanmis bir dersle karsilasabilecekleri durumlar1 énceden tahmin
ederek ¢ozlim yollar1 bulmay1 ve duruma uyum saglamay1 amaglamaktadir.
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Afet egitimi konularinda 6grencilerin ¢esitli afet deneyimleri edinebilmesi i¢in farkli 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersinde kullanilan
STO’nin afet egitimi konularinda bilgiyi yapilandirarak ve olaylar arasinda etkilesimi
saglayarak Ogrenmeyi gerceklestirecek bir yontem oldugu goriilmektedir. Literatiirde son
yillarda STO ile yapilan ¢alismalara yer verilmesine ragmen (Avcr & Bayrak, 2013; Celen &
Vural, 2009; Kocadag, 2010; Siigiimlii, 2009; Veznedaroglu, 2005; Yan, 2006), sosyal bilgiler
egitimi alaninda STO ile ilgili ¢alisma ve uygulamalara ¢ok az rastlanmistir. Sosyal bilgilerde
afet egitimi konularina senaryolar yoluyla 6gretiminin 6grencilerde {ist diizey becerileri ve bilgi
diizeylerini gelistirecegi diislinlilmektedir. Bu baglamda mevcut aragtirmada senaryo tabanli
ogrenme etkinliklerinin, 6grencilerin afetlere iliskin bilgi diizeyleri ve afetlere kars1 tutumlari
tizerindeki etkisini ortaya koymak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmistir;

Senaryo tabanli egitim uygulamasi ile 6grenim goren deney grubu dgrencileri ile
geleneksel ogretim ortaminda Ggrenimine devam eden kontrol grubu Ggrencilerinin afet
egitimine yonelik bilgi diizeylerine etkisine iligkin;

1. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin akademik basar1 6n test Olceginden aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubu 6grencilerinin akademik bagar1 6n test - son test 6l¢ceginden aldiklart puanlarin
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol grubu &grencilerinin akademik basart on test - son test Ol¢eginden aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin akademik basar1 son test Ol¢eginden aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

Senaryo tabanli egitim uygulamasi ile O6gretim O6grenim goren deney grubu
ogrencileri ile geleneksel Ogretim ortaminda Ogrenimine devam eden kontrol grubu
ogrencilerinin afet egitimine yonelik tutumlarina iligkin;

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin afet egitimine yonelik 6n test tutum 6lgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Deney grubu 6grencilerinin afet egitimine yonelik 6n test - son test tutum Olgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Kontrol grubu 6grencilerinin afet egitimine yonelik 6n test - son test tutum dlgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin afet egitimine yonelik son test tutum olgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

YONTEM

Arastirma, ortaokul sosyal bilgiler dersi afet egitiminde, geleneksel yontem ile senaryo tabanl
ogrenme (STO) yaklasiminin 6grencilerin bilgi ve tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirmada, verilerin toplanmasi ve ¢dzlimlenebilmesi i¢in nicel veri toplama
yontemi kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2014, s.
253).

Arastirmanin Modeli
Arastirmada nicel aragtirma yontemine uygun olarak 6n test - son test kontrol gruplu yari
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deneysel desen kullanilmistir. Nicel arastirma; deneme, gozlem ve deneylere dayanilarak
yapilan gorgil (ampirik) arastirma yaklasimina ya da gozlem ve 6lgmelerin tekrarlanabildigi
niceliksel veya sayisal arastirma yaklasimina verilen isimdir (Kus, 2003). Deneysel desen ise
gruplara ayrilmis veya tek bir grup halinde uygulanacak olan materyalin isleme konulmadan
Ol¢iilmesi ve elde edilen bulgularin kaydedilmesi ya da ayni materyali isleme tabi tutarak
denemeler gerceklestirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Balci, 2015, s. 245). Biiyiikoztiirk vd.
(2014, s. 3) deneysel deseni, degiskenler arasindaki neden sonug iliskilerini agiga ¢ikarmay1
amaclayan aragtirma desenleri olarak tanimlamistir. Deneysel desen ile yapilan arastirmalarda
mutlaka bir karsilastirma vardir. Gergek deneysel desenlerden biri olan 6n test - son test kontrol
gruplu desende yansiz (segkisiz) atama ile belirlenmis iki grup bulunur. Her iki durumda da
deney oncesi ve deney sonrasi 6l¢iim yapilir (Karasar, 2015, s. 97). Bu baglamda aragtirmada
kullanilan deneysel yontemde, deney gruplari iizerinde etkisi incelenen bagimsiz degiskenleri
“senaryo tabanli ogrenme ile 6gretim” ve “geleneksel yontemler ile 6gretim” olusturmaktadir.
Bagimli degiskenleri ise; basari puanlari ve afete yonelik tutum puanlarindan meydana
gelmektedir. Aragtirmada kullanilan deneysel desen Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Aragtirmanin Deneysel Deseni

Gruplar On Test Deneysel islem Son Test
Denev Grubu Bagar1 Testi Senaryo Tabanl Bagar1 Testi
y Afet Tutum Olgegi Ogrenme Yo6ntemi Afet Tutum Olgegi
Basar1 Testi .. 1 Basari Testi
Kontrol Grubu Afet Tutum Olgegi Geleneksel Yontem Afet Tutum Olgegi

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu amagsal drnekleme yontemlerine uygun 6l¢iit 6rneklemeye uygun
olarak belirlenistir. Buradaki 0Olgiit calismanin yapildigr il olan Kocaeli’nin Afet Bilgi
Envanteri’ne gore Tiirkiye’de afetlerden en fazla zarar gérmiis il (Gokge vd., 2008) olmasiyla
aciklanabilir. Calisma 2015 - 2016 6gretim yilinda bu il merkezindeki random olarak belirlenen
bir okuldaki 6. smifta 6grenim goren 55 Ogrenci ile yiirlitiilmiistiir. Ancak bu kisilerden
arastirmanin On test ve son testine katilmayan 7 kisi ve 2 6zel durumu olan 6grenci ¢calismaya
dahil edilmemigtir. Calisma grubunun son seklini olusturan deney ve kontrol grubuna iliskin
ogrenci bilgileri Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gurubuna iliskin Ogrencilerin Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

f % f % f %
Kiz 11 46 10 45 21 46
Erkek 13 54 12 55 25 54
Toplam 24 100 22 100 46 100

Tablo 2’de belirtildigi gibi deney gurubunda 24 ve kontrol grubunda 22 6grenci bulunmaktadir.
Deney grubunda yer alan 6grencilerin 11 (%46)’1 kiz, 13 (%54)’1 erkektir. Kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin 10 (%45)’u kiz, 12 (%55)’si erkektir. Deney ve kontrol gruplar
incelendiginde sayisal olarak her iki grubunda birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verilerini toplamak ve bu dogrultuda katilimcilarin afet ve gilivenli yasam egitimi
konularina iliskin akademik bilgi diizeylerini 6lgmek i¢in “Afet Egitimi Basar1 Testi (ABT)”
ve afet egitimi ve giivenli yagama yonelik tutumlarini belirlemek i¢in “Afete Hazirlik Tutum

1 Ogretim programlarinda yer alan yontemlere gore
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Olgegi (AHTO)” olmak iizere iki adet veri toplama arac1 gelistirilmistir.

Afet Egitimi Basari Testi (ABT). Basar1 testleri, test yoOnteminin gelistigi egitim
uygulamalarinda ve sistemlerinde akademik basar1 veya bilgi diizeylerini 6lgmek i¢in siklikla
kullanilan bir 6lgme aracidir. Arastirmada veri toplama araci olarak Biiytikoztiirk vd. (2014, s.
125) tarafindan belirlenen dort asamali (problemi tanimla ve amag belirleme - sorular
olusturma - uzman goriisii alma ve test formu olusturma - 6n uygulama) bir test gelistirme stireci
izlenmistir. Test gelistirme siireci sonunda Afet Basar1 Testi (ABT) ile ilgili 23 soruluk bir
basar1 testi veri toplama araci olarak kullanilmistir. ABT gelistirme asamalar1 asagidaki
sekildedir.

Problemi Tanima ve Amag¢ Belirleme: Bu asamada afet basar1 testinin amaci belirlenmistir.
Basar1 testinin amaci senaryo tabanli egitim etkinlikleri sonunda afet ve afet egitimi konusunda
elde edilecek basartyr Ol¢mektir. Problemi tanimlamak ve aragtirmanin konusunun
uygunlugunu ifade etmek icin; afet, afet egitimi, giivenli yasam ve afete hazirlik konular ile
ilgili bir literatiir aragtirmasi yapilmistir. 1990 yilindan itibaren yapilmis olan ve ulagilabilen 21
tez, 36 makale ve 7 sozlii bildiri ¢alismasi taranmistir. Akademik ¢alismalarin disinda ortaokul
ders programlari ve ders kitaplarinda afet kavramina yonelik tiim konular incelenmistir.
Akademik ¢aligmalar, ders 0gretim programlarimda yer alan afet kavramina iliskin konular,
sivil toplum orgiitlerinin yapmis oldugu programlar ve Basbakanlik Afet ve Acil Durum
Yontemi Baskanligr (2013) tarafindan hazirlanan afet bilinci egitimi ve afete hazir okullar
programi incelenerek ¢alismanin amaci ve gerekgesi olusturulmustur.

Sorulart Olusturma: Basari testinin maddelerinin olusturulmasinda ortaokul programlarinda
yer alan afetten korunma ve giivenli yasam ara disiplin kazanimlar1 (Ocal vd., 2016), sosyal
bilgiler 5 ve 6. siif ders kitaplarinda yer alan konular ve AFAD afet egitimi programlarindan
yararlanilarak dort konu baslig1 (afet kavramina iliskin bilgi, afete hazirlik, afet siras1 ve afet
sonrasi) olusturulmustur. Maddeler yazilirken; soru sayisi, testin cevaplama siiresi, cimlelerin
karigiklig1, ortaokul diizeyine uygunluguna (Tekin, 2000, s. 95) dikkat edilmis ve soru
maddeleri belirlenen dort basliga uygun bir bicimde yazilmistir. Yapilan islemler sonucunda
toplam 30 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur.

Uzman Goriigii Alma ve Test Formu Olusturma: Arastirmaci tarafindan ¢alismaya ve senaryo
tabanli 6grenme etkinliklerine uygun olarak planlanan dort konu basligint en az iki soru
yoklayacak sekilde taslak olarak olusturulan 30 soruluk madde havuzu; bir sosyal bilgiler alan
uzmani, iki sosyal bilgiler alaninda doktora egitimine devam eden arastirma gorevlisi, bir
AFAD egitim uzmanit ve bir Tiirk¢e Ogretmeninin goriislerine sunulmustur. Boylece
aragtirmanin  kapsam gegerliligi saglanmaya calisilmistir. Alan uzmanlarimin goriisleri
sonucunda madde havuzundan 4 madde ¢ikarilmis ve 3 maddenin diizeltilmesine karar
verilmistir. Yukarida bahsedilen uzmanlari déniitleri tablo 3’de ayrintili olarak sunulmustur.

188



U. CAKIR & Senaryo Tabanli Egitimin Ortaokul Ogrencilerinin Afetlere Iliskin =
B. KILCAN Bilgi ve Tutum Diizeylerine Etkisi k-
Tablo 3. Afet Egitimi Basar1 Testi Taslak Olcegi Kapsam Gecgerliligi Uzman Gériisleri Sonuclari

Madde Uygun Uygun Diizeltilmeli Madde Uygun Uygun Diizeltilmeli

Numarasi Degil Numarasi Degil

Sorul X Soru 16 X

Soru 2 X Soru 17 X

Soru 3 X Soru 18 X

Soru 4 X Soru 19 X

Soru 5 X Soru 20 X

Soru 6 X Soru 21 X

Soru7 X Soru 22 X

Soru 8 X Soru 23 X

Soru 9 X Soru 24 X

Soru 10 X Soru 25 X

Soru 11 X Soru 26 X

Soru 12 X Soru 27 X

Soru 13 X Soru 28 X

Soru 14 X Soru 29 X

Soru 15 X Soru 30 X

Tablo 3’deki sorulardan diizeltilmesine karar verilen ii¢ madde bir dilbilim uzmanindan destek
alarak yeniden yazilmis ve dort madde de testten ¢ikarilmistir. Uzman goriislerinden sonucunda
son haline ulasilan basati testi 26 sorudan olusmakta ve dort sikli ¢oktan segmeli cevabi
icermektedir. Test; test formunun adi, amaci, nasil kullanilacaginin agiklandig birinci bolim
ile konu basliklarina gore rastgele dagilimi saglanmis soru maddelerinden olusan ikinci
boliimden olusmaktadir.

On Uygulama: Olusturulan 26 maddelik test formunun 6n uygulamasi Tekirdag ilinde kolay
ulasilabilir 6rneklem ile secilen bir ortaokulda 5, 6 ve 7. sinifta 6grenimine devam eden 135
dgrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Olgegin 6n uygulamasina katilan 135 dgrenci asil calisma
grubunun igerisine dahil edilmemistir. On uygulama asamasinda maddelerin dgrenciler
tarafindan anlasilip anlagilmadigi, 6grenci sinif diizeylerine uygunlugu, maddelerin uzunlugu
ve dlgegin uygulama siiresi belirlenmeye ¢alisiimistir. On uygulama sirasinda 6grencilerden
anlamadiklar1 noktalar1 sesli diisinmeleri istenmis ve gozlem yapilmistir. Uygulamalar
sonucunda testin 30 dakikada bitirildigi sonucuna ulagilmistir. On uygulama asamasinda test
uygulanan 6grenciler sorularla ilgili herhangi bir problemden bahsetmemislerdir.

Afet basar testinin 6n uygulamasi tamamladiktan sonra Kocaeli ilinde asil uygulamanin
disindaki farkli bir ortaokulun 5, 6 ve 7. smiflarinda 6grenim goren 336 6grenci iizerinde son
sekli verilen ABT’nin giivenirlik ve gecerlik caligmasi1 yapilmistir. ABT nin giivenirligini
belirlemek i¢in Kuder Richardson 20 igtutarlilik katsayisi1 kullanilmistir. Ayrica testin madde
giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksleri analiz edilmis ve yapilan analizler i¢in TAP
16 (Test Analysis Program) analiz programindan yararlanilmistir. Buna gore testteki maddelere
iliskin yapilan analizler tablo 4 de sunulmustur.
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Tablo 4. Afet Egitimi Bagar1 Testi Madde Giigliik ve Ayirt Edicilik Analizi Sonuglari
Madde  Madde Giiglik ~ M2dde AVt ppodde  Madde Giiglik ~viadde Ayirt.
Numarast Indeksi (Pjx) Ed1c111k. Indeksi Numarasi Indeksi (Pjx) Ed1c1l1k. Indeksi
(1jx) (1jx)
1 ,55 44 13 ,48 ,56
2 57 45 14 79 49
3 48 ,31 15 A7 ,36
4 41 ,25 16 ,38 ,20
5 71 ,38 17 ,63 A7
6 ,35 27 18 44 48
7 75 ,51 19 ,69 ,65
8 ,46 ,25 20 ,59 49
9 ,54 ,54 21 ,53 A7
10 ,31 ,28 22 ,61 48
11 ,68 ,54 23 ,39 21
12 ,60 ,61

Tablo 4°te belirtilen ABT nin madde giicliik ve madde ayirt edicilik analizleri sonucunda testte
yer alan 3 maddenin ayirt ediciligi diisiikk oldugu i¢in testten ¢ikarilmasina karar verilmistir.
Geriye kalan 23 maddenin madde giicliik ve ayirt edicilik analizlerine bakildiginda ise 3, 4, 6,
8,13, 15, 16, 18 ve 23 numaralar1 maddelerin diger maddelere gore daha zor, 5 ve 14 numarali
maddelerin ise daha kolay oldugu belirlenmistir. Buna gore 4, 8, 16, 23 numarali maddeler
yeniden gbézden gecirilerek diizenlemis ve test kapsamina alimmistir. Gelistirilen basari
testlerinde madde giigliiklerinin ortalama 0.50 civarinda olmasi beklenir (Biiylikoztirk vd.,
2014, s. 124). Bu baglamda testte yer alan maddelerin kolaylik ve zorluk acisindan dengeli bir
bicimde dagildigi goriilmektedir. ABT nin ortalama madde gii¢liigii 0.48 olarak belirlenmistir.
Tablo 5’de madde ayirt edicilik indeksinin 0.20 ile 0.65 arasinda degistigi goriilmektedir.
Madde ayirt etme indeksi ortalamasi ise 0.42°dir. Bu analizler sonucunda nihai testin madde
ayirt edicilik giiciiniin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ote yandan testin giivenirligi igin
hesaplanan Kuder Richardson 20 (KR20) giivenirlik katsayis1 formiiliine gore testin giivenirlik
katsayist 0.75 bulunmustur. Bu durum giivenirlik bir 6lge aracinin kararligini gostermektedir
ve analizler sonucunda 6l¢me araclari i¢in Onerilen giivenirlik diizeyinin (0.70) lizerinde bir
seviyede oldugunun kanit1 sayilabilir (Biiylikoztiirk vd., 2014).

Teste iliskin gegerlik ve giivenirlik bilgilerinden sonra son hali verilen 23 soruluk teste ilisinin
belirtke tablosu hazirlanmis ve Tablo 5 da sunulmustur.

Tablo 5. Afet Egitimi Bagar1 Testi Belirtke Tablosu

Davranig Diizeyleri

Maddelerin Dagilimi

Konu Bagliklar1

Bilgi Kavrama Uygulama  Ust Diizey Toplam
f %

Afete Iliskin Bilgiler 1,2,3,12, 4,5,6, 21, 15 12 52

19, 20 23
Afete Hazirlik 14, 16, 17, 7 13 6 26

22

Afet Sirasi 8,9,18 3 13
Afet Sonrasi 10,11 2 9
Toplam 10 5 6 2 23 100

Tablo 5 incelendiginde ABT’de yer alan maddelerin belirlenen dort konu basligina ve davranig
diizeylerine gore nasil dagildig: belirtilmistir. Maddelerin dagilimina bakildiginda dengeli bir
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dagilim oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Afete Hazirlik Tutum Olgegi (AHTO): Arastirmada katilimcilarin afete hazirhik tutumlarini
dlemek icin “Afete Hazirlik Tutum Olgegi (AHTO)” hazirlanmistir. Tutum 6lgegini 2015 —
2016 egitim 6gretim yilinda Kocaeli il sinirlart igerisinde asil ¢alisma okulundan farkli bir
okulda random yolla belirlenen bir ortaokulun 5, 6 ve 7. smiflarinda 6grenim goéren 465
ogrenciden (5. Smif 141 kisi, 6. Simif 144 kisi ve 7. Smif 180 kisi) elde edilen verilerle
olusturulmustur.

Tutum Olgeginin Gelistirilmesi: AHTO &grencilerin afet ve afet egitimine iliskin duyussal
alanlarini 6lgmeye yonelik hazirlanan Likert (5°11) tipi bir 6l¢ektir. Arastirmada tutum olgegine
iligkin belirlenen derecelendirme; “Tamamen Katiliyorum: 57, “Katiliyorum: 47, “Biraz
Katiliyorum: 3, “Katilmiyorum: 2” ve “Hig¢ Katilmiyorum: 1” seklindedir. Olgekte olusturulan
olumsuz climlelerin cevaplar1 ise; “Hi¢ Katilmiyorum: 57, “Katilmiyorum: 47, “Biraz
Katiliyorum: 37, “Katiliyorum: 2”” ve Tamamen Katiliyorum: 1” seklinde tersten kodlanmastir.
Olgek olusturulurken Karasar’in (2015, s. 141-143) da belirttigi gibi dort asama da
gerceklestirilmistir. Bunlar madde havuzu olusturulmasi, uzman goriisii alma, 6n uygulama ve
faktor analizi agamalaridir. Bu asamalara asagida detayli bir sekilde yer verilmistir.

Madde Havuzu Olusturulmasi: ilk olarak afet, egitimi ve afete hazirlik konular ile ilgili bir
literatiir aragtirmasi yapilmistir. 1990 yilindan itibaren yapilmis olan ve ulasilabilen 21 tez, 36
makale ve 7 sozlii bildiri ¢aligmasi taranmistir. Akademik ¢alismalarin diginda ortaokul ders
programlar1 ve ders kitaplarinda afet kavramina yonelik tiim konular incelenmistir. Ders
Ogretim programlarimda yer alan ve Basbakanlik Afet ve Acil Durum Yontemi Bagskanligi
(2013) tarafindan hazirlanan afet bilinci egitimi ve afete hazir okullar programinda yer alan
konulardan yola ¢ikilarak 55 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Maddeler
olusturulurken bilgi ve olgusal durumlar1 degil, arzu edilen ve edilmeyen duyussal durumlari
ifade edecek sekilde yazilmistir. Olusturulan maddelerin 24’ olumsuz ve 31’1 olumlu
climlelerden meydana gelmektedir.

Uzman Goriisii Alma: Olgegin kapsam gecerligini saglamak icin uzman goriislerine
bagvurulmustur. Madde havuzunda olusturulan 55 Onerme ciimlesi sosyal bilgiler alaninda
O0grenimine devam eden bir arastirma gorevlisi, bir alan uzmani ve bir AFAD egitim merkezi
uzmaninin goriislerine sunulmustur. Uzman geri bildirimleri sonucunda maddelerin ifade edilis
bigimleri, arastirmanin amacina uygunlugu ve climlelerin 6grenci diizeyine uygunlugu
baglaminda 5 madde dlgekten ¢ikarilmistir.

On Uygulama: Uzman gériisleri sonucunda kalan 50 madde rastgele siralanarak olcek
sablonunda yer almistir. Olusturulan 6l¢egin 6n uygulamasi Tekirdag ilinde kolay ulasilabilir
orneklem ile secilen bir ortaokulda 5, 6 ve 7. smifta 6grenimine devam eden 485 6grenci
iizerinde uygulanmistir. Olgegin 6n uygulamasma katilan 485 6grenci ¢alisma grubunun
ierisine dahil edilmemistir. On uygulama asamasinda maddelerin &grenciler tarafindan
anlasilip anlasilmadigi, 6grenci sinif diizeylerine uygunlugu, maddelerin uzunlugu ve 6l¢egin
uygulama siiresi belirlenmeye calisilmistir. On uygulama calismasi sonucunda 485 6grenciden
alman déniitler 1s131nda Slgekten 4 madde ¢ikarilmistir. Iki madde ise 6grenciler tarafindan
uzun ve karmasik geldigi i¢in yeniden diizenlenmistir. On uygulama sonucunda kalan 46 madde
bir dilbilim uzmanidan yardim alinarak yeniden diizenlenmistir. Olgegin cevaplama siiresinin
yaklasik 30 dakika civarinda oldugu gozlemlenmistir. Madde havuzu, uzman goriisii alma ve
On uygulama asamalarindan sonra 6l¢ege son sekli verilmistir. Kalan maddelerin 21°1 olumsuz
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ve 25’1 olumlu cimlelerden olusmustur.

Faktér Analizi: On uygulama sonuglarindan sonra dlgek asil gruba uygulanmistir. Uygulama
sonucunda faktor analizi yapilmig ve sonucuna gore Olcegin yapi gecerliligi saglanmaya
calisilmistir. Faktor analizinin en 6nemli amaglarindan biri, degiskenler arasindaki bagimlilig
arastirmak ve iligkilere dayanarak elde edilen verilerin daha anlamli olarak sunulmasini
saglamaktir (Balci, 2015, s. 111).

Tutum Olgeginin Son Sekline Uygulanan Deneysel Islemler: Afete Hazirlik Tutum Olgeginde
(AHTO) yer alan 46 madde analize tabi tutulmustur. Islemler SPSS 22 paket programinda
yapilmistir. Faktor analizine baslamadan Olgegin acimlayici faktdr analizine uygun olup
olmadig1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu asamada, alanyazina gore KMO degerinin 0.60 orta,
0.70 1yi. 0.80 ¢ok iyi, 0.90 miikemmel olarak kabul edildigi bilinmektedir (Seker, Deniz &
Gorgen, 2004, s. 108). Analizler sonuglarina gére Kaiser Meyer Olkin (KMO) degeri 0,92
Bartlett testi sonucu da 2631,676 olarak tespit edilmistir. Bu degerler 6l¢egin agimlayici faktor
analizi i¢in uygun oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Yapilan agimlayici faktor analizi
sonucunda 6l¢egin agirlikli olarak tek boyut altinda toplandig1 ve bu tek boyuttaki maddelerin
Olcegin toplam varyansini agiklama oraninin % 30°dan fazla oldugu goriilmistiir. Tek faktorlii
yapilarda Olg¢egin toplam varyansi aciklama oranimnin 0.30 ve daha fazla olmasi1 yeterli
goriilmektedir (Biiyiikdztiirk, 2011). Ote yandan yapilan madde analizleri sonucunda &lgekteki
maddelerden madde faktor yiikii 0.40 ve tizerinde olan maddeler 6lgege alinirken bu degerin
altinda kalan maddeler Olgekten c¢ikarilarak faktor analizi yinelenmigtir. Literatiirde
Biiyiikoztiirk (2011, s. 127) madde faktor yiik degerinin 0.30 ile 0.40 arasinda deger almasinin
alt kesme olarak alinabilecegi belirtilmektedir. Sonug olarak 6lg¢ekte kalan toplam 20 maddenin
tek faktor altinda toplandig1 ve 0.40°1n tizerinde deger aldig1 26 maddenin ise bu degerin altinda
kaldig1 goriildiigiinden 6lgekten ¢ikarilmistir. Faktor analizi sonucu olusan maddeler ve faktor
yiikleri, toplam varyansi agiklama oranlari ve 6l¢egin geneline iliskin giivenirlik katsayis1 Tablo
6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Afete Hazirlik Tutum Olgegi Maddelerinin Faktor Yiikleri

Madde Numarasi Faktor Yiiki Madde Numarasi Faktor Ykii
1 ,46 11 A1
2 41 12 A7
3 ,40 13 70
4 51 14 70
5 ,57 15 ,60
6 ,57 16 73
7 ,57 17 ,68
8 ,b3 18 ,69
9 ,50 19 ,62
10 A7 20 ,65

KMOQ: 0,92 Bartlett Testi: 2631,676 Cronbach Alpha: 0,88

Tablo 6’ya gore Olcek kapsamina alinan maddelerin ve faktorlerin toplam varyansin %
31.89’unu agikladig: belirlenmistir. Tek faktorlii yapilarda agiklanan varyans miktarinin %30
altinda olmamasi yeterli goriilmektedir (Biiylikoztiirk, 2011). Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 ise 0,88 olarak bulunmustur. Bu sonuglar dogrultusunda AHTO’nin gegerli ve
giivenilir oldugunu sdylemek miimkiindiir. Olgegin son sekli 20 madde olarak belirlenmistir.
Bu maddelerin 12’si olumsuz 8’i olumlu ciimlelerden olusmaktadir. AHTO’den almacak en
ylksek puan 100, en diisiik puan 20 olarak belirlenmistir.
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Senaryo Tabanl Afet Egitimi Etkinliklerinin Hazirlanmasi

Senaryo tabanli egitime uygun olarak afet egitimi etkinliklerinin hazirlanmasi siirecinde,
Ogrencilere verilecek senaryolarda yer alacak konu ve durumlart belirlemek amaciyla AFAD
Egitim merkezi tarafindan hazirlanan afet bilinci egitimi programi, Ocal vd. (2016) tarafindan
ortaokul programlarinda yer alan afetten korunma ve gilivenli yasam kazanimlar1 ¢aligmasi,
sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer verilen afet konular1 ve afete iliskin hazirlanan ¢izgi film,
kisa film ve hikaye kitaplari incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda, afet bilgi envanterine
(Gokge vd., 2008) gore Tirkiye’de en fazla goriilen ve zarara sebep olan afet tiirti; afet tiird,
afete hazirlik, afet sirasi, afet sonrasi ve giivenli yasam konularini da igerisinde barindiran
deprem, sel, heyelan ve kaya diismesi konularinda dort farkli 6grenme senaryosu hazirlanmaistir.
Senaryo yazim siirecinde Hafler (1997) ve Brock (2003) tarafindan belirlenen senaryo
hazirlanma asamalar1 goz Oniinde bulundurularak dgrenme senaryolart yazilmistir. Senaryo
yazim asamalari i¢in gelistirilen yazma asamalar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Senaryolarin Yazim Asamasi Siireci
Yazim Asamalari Yapilan Islemler Siire
Senaryonun hangi konulari kapsayacagi ve verilmesi tasarlanan

Tasarlama o6grenme hedefleri olusturulmustur. 4 Hafta
Senaryolara yazilirken yagamdan alinmig 6rneklerden
yararlanilarak, yasanmast muhtemel senaryolar diisiiniildi.

Yagsama Yakinlik Gazete haberleri, aragtirmalar ve yasanmis hikayeler 8 Hafta

incelenmistir.

Ogrencilerin uygulama siirecinin sonunda afetlere iliski bilgi

edinme, afete hazirlik, afet sirasinda, afet sonrasi ve giivenli
Ogrenme Hedefleri yasam hakkinda neler yapilmasi gerektigi konularinda 3 Hafta
kazanimlar hedeflenmistir.
Uygulama siirecinde hangi bilgilerin kullanilacagi ve bu

Kaynaklara Erisim bilgilere nasil ulagilabilecegi belirlenmistir. 2 Hafta
Senaryonun nasil baslayacagi, olay 6rgiisi, igerisinde yer alan
karakterler, nasil sonuglanacagi, kullanilacak gorseller ve

Yazma ; S 6 Hafta
anlatim yontemi belirlenerek senaryolar yazilmistir.
Senaryolar yazildiktan sonra; 6grenci seviyesine uygunlugunu

Gériis Alma kontrol etmek igin bir psikolog, bir Sosyal Bilgiler alan uzmani 3 Hafta

ve bir Tiirk¢ce 6gretmeninin goriisleri alinmistir.
Diizeltme Alinan goériiglerden sonra senaryolara son sekli verilmistir. 2 Hafta
Uzmanlardan alinin goriisler ve diizeltmelerden sonra senaryo
metninin grenciler tarafindan nasil algilandigi, eksik yonleri
olup olmadigini anlamak i¢in kolay ulasilabilir 6rneklem

On Uygulama yoluyla Tekirdag ilinde bir ortaokulun 6. Sinifinda 6grenim 1 Hafta
goren 18 6grenciye 6n uygulama yapilmistir.
Son Halini Alma On uygulama sonucundan sonra gelen déniitler sonucunda 2 Hafta

senaryoya son hali verilmistir.

Tablo 7°de belirtildigi gibi arastirmada uygulanacak olan senaryolar; tasarlama, yasama
yakinlik, 6grenme hedefleri, kaynaklara erigim, yazma, goriis alma, diizeltme, 6n uygulama ve
son verme alma olmak iizere dokuz asamada gergeklestirilmistir. Senaryo yazim asamalari
olusturulurken 6grenci seviyesine ve senaryolarin yasama yakinligina uygunlugu hakkinda
titizlik gosterilmistir.

Senaryolarin 6n uygulama asamasinda senaryolarin Ogrenciler tarafindan anlasilip
anlasilmadigi, yaz1 puntolarinin okunabilirligi, senaryoda yer alan karakterlerin
anlagilabilirligi, kullanilan gorsellerin metin ile uyumu ile ilgili 6grencilere sorular sorulmus ve
senaryolarm sesli okunmasi istenmistir. Ogrenciler olumsuz doniit gelmemesinden dolay1
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senaryo metninde herhangi bir degisik yapilmamistir. Senaryo tabanl afet egitimi etkinlikleri
yazim asamasi bittikten sonra uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglari, senaryolar ve ¢alisma grubu olusturulduktan sonra ¢alismanin uygulama
stireci baglamistir. Deney ve kontrol gruplari olusturulduktan sonra ¢alismanin daha 6nceden
belirlenen uygulama siirecine gore ilerleme kaydedilmistir. Uygulama toplam 12 ders saatini
kapsamistir. Senaryo tabanli afet egitimi etkinliklerinin veri toplanma siirecine iligkin ¢alisma
plan1 Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8. Caligma Plami

Siireg Uygulama Siireci Ders_ Hafta
Deney Grubu Kontrol Grubu Saati
- Ogrencilerle tanisma ve arastirma Ogrencilerle tanisma ve arastirma 1
§ konusu hakkinda bilgi verme konusu hakkinda bilgi verme 1. Hafta
O On test uygulamasi (ABT ve AHTO)  On test uygulamasi (ABT ve AHTO) 2
<
g 0Z : oo
= Senaryf) . t.a b?mh ogrenme, a.fetler ve Islenecek konu hakkinda bilgi verme 1
= afet egitimi hakkinda bilgi verme
0 - 2. Hafta
> o . . Afetler hakkinda dgrencilerin 6n
- Ogrencilerle 6rnek senaryo olusturma S 1
bilgilerini yoklama
= Senaryo Tabanli Ogrenme Geleneksel Ogrenme
g Deprem senaryosu isleme Deprem konusunu isleme 2 3. Hafta
?ES Heyelan senaryosu isleme Heyelan konusunu igleme 1 4. Haft
. Ralta
L; Sel senaryosu isleme Sel konusunu isleme 1
;;3 Kaya diismesi senaryosu igleme Kaya diigmesi konusunu igleme 1 5 Hafta
Degerlendirme Degerlendirme 1 '
Uygulama  Son test ¢caligmasini uygulama (ABT  Son test ¢alismasini uygulama (ABT 2 6. Hafta
Sonrasi ve AHTO) ve AHTO) )
Toplam 12 6 Hafta

Tablo 8’de goriildiigii gibi, uygulama siireci kontrol grubunda geleneksel etkinlikler ile deney
grubunda senaryo tabanli 6grenmeye dayali etkinlikler yoluyla ger¢eklestirilmistir. Alt1 hafta
boyunca arastirmaci (1. arastirmaci) her iki grubun sosyal bilgiler dersine girerek afet egitimi
caligmasin1 gerceklestirmistir. Her grupta uygulanan egitim siireci arastirmaci tarafindan
verilmistir. Arastirmaci uygulamaya baslamadan once Bagbakanlik Afet ve Acil Durum
Bagkanlig1 (AFAD) tarafindan 16 Ekim 2015 tarihinde diizenlenen “Birey ve Aileler I¢in Afet
Bilinci Egitmen Egitimi” programini basari ile tamamlayarak “Afet Egitmeni Sertifikas1”
almaya hak kazanmustir.

Deney ve kontrol gurubunda uygulama oncesinde her iki gruba ¢alismanin konusu ve 6nemi
hakkinda bilgiler verilmistir. Ogrencilere calismanin ileride dnemli bir kaynak olacag ve
katilimlarinin ciddiyeti anlatilmaya c¢alisilmistir. Daha sonra iki gruptaki 6grencilerden ¢calisma
boyunca kendilerine bir takma isim se¢gmeleri istenmistir. Her iki calisma grubunda ayni takma
isimlerin kullanilabilme olasiligina karsilik kontrol grubunun takma isimlerinin sehirlerden,
deney grubunun takma isimlerinin iilkeler kategorisinden se¢ilmesi istenmistir. Bu uygulama
ile 6grencilerin ¢aligmaya kaygidan uzak ve yaptiklar etkinliklerin dersin degerlendirilmesinde
kullanilmayacag giiveni verilmek istemistir. Olusturulan ABT ve AHTO veri toplama araglari
deney ve kontrol grubuna katilan 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilarak on test olarak uygulanmaistir.

Verilerin toplanma siirecinde kontrol grubunda ogretilecek konular Microsoft Office
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Powerpoint sablonunda her iki gruba da kazandirilmasi amaglanan konu ve durumlar
hazirlanarak; anlatim ve soru-cevap teknigi yontemi ile uygulama siireci alti haftada
tamamlanmistir. Uygulama tamamlandiktan sonra son test uygulamalari iki hafta sonra
uygulanarak kontrol grubunun verileri toplanmistir. Senaryo etkinlikleri uygulanirken ¢alisma
icin olusturulan Ggretim siireci uygulama dongiisii kullanilmigtir. Olusturulan senaryo
etkinliklerinin deney grubunda yer alan katilimcilara nasil uygulandigr Sekil 1°de
gosterilmistir.

1. Yap(ma)
-Hazirlanan senaryo
metinleri ile ilgili kullanilacak
materyaller sinifa
geti'rfi‘lmi§tir.

8. Degerlendir(me)
-Islenen senaryo hakkinda
degerlendirmeler yapiimistir.
-Degerlendirme sonucunda
islenen senaryo konusu
hakkinda genel bir
degerlendirme yapilmis ve
ders bitirilmistir.

7. Sonuca Ulag(ma)
-Gruplarin ¢dziim onerileri
sonucunda bulunan yollar

tartisiimistir.

2. Tanit(ma)
-Afet egitimi ile ilgili
olusturulan senaryolar
ogrencilere tanitiimis ve
egitim slireci hakkinda
bilgiler verilmistir.

Senaryo Tabanh
Afet Egitimi
Etkinlikleri

Uygulama Sireci

6. C6z(me)
-Sorunlar ve tartisma
problemleri igin 6grenciler
tarafindan ¢6ziim onerileri
olusturulmustur. Daha sonra

3. Bagla (ma)
-Senaryo metinleri
ogrencilere verilerek sesli
olarak okilnmugur

4. Uygula(ma)

-Tiim senaryolar her 6grenci
bir kez katilacak sekilde
canlandirilmistir.
-Senaryolar canlandirildiktan
sonra senaryoda eksik olan
yerler ve sorunlar 6grenciler

[PPSR U [URRSRUR FRRN T SR B SO

\Z

5. Arastir(ma)
-Senaryoda 6grenciler
tarafindan bulunan sorunlar
ve senaryo sonunda yer alan

tartisma sorularina cevaplar
aranmigtir.
<€ -Sinifta bulunun afet ile ilgili
dokimanlar, kaynaklar,
internet erisiminden
yararlanilarak 6grenciler
arastirma yapmaya
baslamistir.

-Gruplar bulduklari ¢éziimleri
bilimsel olarak kanitlamaya
calismiglar ve akran iknasina
baslamiglardir.
-Tartismalarin sonucunda
kabul edilen ve 6nerilen
¢6zim yollari
degerlendirilmistir.

ogrencilerden dort grup
olusturularak bulduklari
¢6zUm onerilerinin grup ile
ortaklasa tartigilmasi
saglanmistir.
-Her problem igin gruplar
kendi ¢6zim Onerilerini

<

Sekil 1. Senaryo tabanli afet egitimi etkinliklerinin uygulanma siireci

Verilerin Analizi

Veri toplama araglar1 yoluyla ¢alisma grubundan elde edilen veriler il 6nce bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Aktarilan bu veriler SPSS 22 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Deney
ve kontrol gruplarinin ABT ve AHTO arasinda anlamli fark olup olmadigim belirlemek i¢in 6n
test ve son test ortalamalarinin karsilastirilmasinda bagimli gruplar icin t testi; aralarinda iliski
olan iki 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin test edilmesinde ise
bagimli 6rneklemler i¢in t testi kullanilmstir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin amacina ve alt amaglarina iliskin analiz sonug¢larina
dayanan bulgular ve elde edilen bulgular dogrultusunda yapilan yorumlara yer verilmistir.
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Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test Olgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt problem
climlesine yonelik deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ABT 6n testinden elde ettikleri
puanlar arasindaki farkin incelenmesine yonelik yapilan bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglari
tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin afet egitimi basari testi 6n test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar
i¢in t testi sonuglari

Gruplar n X ss sd t p
Deney Grubu 24 48,12 18,59 44 - 0,333 0,741*
Kontrol Grubu 22 49,81 15,62

*p>,05 diizeyinde anlaml

Tablo 9 incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ABT 6n test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olmadig goriilmektedir (tas=-0,333; p>,05). Ogrencilerin ABT 6n test aritmetik
ortalamalarinin deney grubunda X=48,12 kontrol grubunda ise X=49,81 oldugu belirlenmistir.
Bu sonuglar dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadig1 ve
gruplarin birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin Tkinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “Deney grubu Ogrencilerinin akademik basari 6n test — son test dlgceginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt problem
climlesine yonelik deney grubu Ogrencilerinin ABT 6n test ve son testinden elde ettikleri
puanlar arasindaki farkin incelenmesine yonelik yapilan bagimli gruplar i¢in t testi sonuglari
Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Deney grubu 6grencilerinin afet egitimi basari testine yonelik 6n test ve son test puanlarina iligkin
bagimli gruplar i¢in t testi sonuglari

Olgiim n X ss sd t p
Basar1 On Testi 24 48,12 18,59 23 - 7,472 0,000*
Basar1 Son Testi 24 72,58 16,59

*p<,05 diizeyinde anlamlt

Tablo 10’a gore, deney grubunda yer alan 6grencilerin ABT akademik puanlari arasinda
uygulama Oncesi ve sonrasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (t23 = -7,472; p<,05). Bagimh
gruplar t testi analiz sonuglarina gore, deney grubunda yer alan 6grencilerin On test aritmetik
ortalamalar1 X= 48,12 ve son test aritmetik ortalamalar1 X= 72,58 oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda deney grubunda yer alan 6grencileri ABT akademik puanlari arasinda uygulama
oncesi ve sonrasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Deney grubunda uygulama sonrasinda
akademik basarilarindaki artig, Ogrencilerin senaryo etkinlikleri ile karsilastiklar1 yeni
durumlar, derse aktif katilmalar1 ve egitim siirecinde aldiklar1 doniitler dogrultusunda yeni
bilgiler edinmelerine bagli olarak akademik bagarilarinda anlamli bir yiikselme oldugu seklinde
agiklanabilir.

Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari 6n test — son test Ol¢eginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt problem
climlesine yonelik kontrol grubu 6grencilerinin ABT 0n test ve son testinden elde ettikleri
puanlar arasindaki farkin incelenmesine yonelik yapilan bagimli gruplar i¢in t testi sonuglari
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tablo 11’te verilmistir.

Tablo 11. Kontrol grubu 6grencilerinin afet egitimi basari testine yonelik 6n test ve son test puanlarina iligkin
bagimli gruplar i¢in t testi sonuglari

Olgiim n X ss sd t p
Basar1 On Testi 22 49,81 15,62 21 - 2,657 0,015*
Basar1 Son Testi 22 54,54 16,56

*p<,05 diizeyinde anlamh

Tablo 11 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan &grencilerin ABT akademik puanlari
arasinda uygulama dncesi ve sonrasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunmaktadir (t2:
= -2,657; p<,05). Bagimli gruplar t testi analiz sonuglarina gore, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin On test aritmetik ortalamalar1 X= 49,81 ve son test aritmetik ortalamalar1 X= 54,54
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda kontrol grubunda yer alan 6grencileri ABT akademik
puanlari arasinda uygulama dncesi ve sonrasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmugtir. Ogrencilerin
basar1 puanlar ortalamasindaki farkta da belirtildigi iizere kontrol grubunda uygulanmakta olan
geleneksel yontemlerle afet egitimi konularin 6grenci basarisini arttirmada etkili oldugu
anlagilmaktadir. Uygulama siirecinin baginda deney ve kontrol grubunun birbirine denk oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubundaki puan artisi afet egitimi konusunda 6grencilerin merakli ve
istekli olmasindan, yasadiklari bolge bakimindan afet riski ile karsi karsiya kalabilme
ihtimallerinden dolay1r son teste verdikleri cevaplarda basarilarinin arttifi seklinde
yorumlanabilir.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari son test dl¢eginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt problem
climlesine yonelik deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ABT 6n test ve son testinden elde
ettikleri puanlar arasindaki farkin incelenmesine yonelik yapilan bagimsiz gruplar igin t testi
sonuglar1 tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin afet egitimi basari testine yonelik son test puanlarina iligkin
bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglari

Gruplar n X ss sd t p
Deney Grubu 24 72,58 16,59 44 3,686 0,001*
Kontrol Grubu 22 54,54 16,56

*p<,05 diizeyinde anlaml

Tablo 12 incelediginde deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin afet egitimi basari
testine yonelik akademik basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (tas =
3,686; p<,05). Ogrencilerin ABT son test ortalamalar1 deney grubunda X= 72,58 kontrol
grubunda ise X= 54,54 oldugu goriilmektedir. Bagimsiz gruplar t testi analiz sonucunda elde
edilen bulgulara gore deney grubunda senaryo tabanli egitim ile gerceklestirilen 6grenimin,
kontrol grubunda geleneksel yontemlerle gerceklestirilen egitime gore dgrencilerin akademik
basarilarin1 daha fazla artirdig1 anlasilmaktadir. Deney ve kontrol grubunda gerceklestirilen
farkli egitim yontemlerine karsi; kontrol grubunun geleneksel 6gretimle gergeklestirilen afet
egitimine yoOnelik ABT son testine verdigi cevaplarda ve senaryo tabanli egitim ile
gerceklestirilen afet egitime deney grubunun ABT son testine verdigi cevaplarda yiikselme
goriilmektedir. Her iki grupta da goriilen ve istatistiksel anlamda manidar bulunan bu artis,
deney grubunun lehinedir. Bu baglamda deney grubunda elde edilen akademik yiikselme,
kontrol grubuna gore oldukga fazladir. Sonug olarak senaryo tabanli egitimin uygulanmakta
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olan geleneksel egitim yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin afet egitimine yonelik 6n test tutum
Olceginden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt
problem ciimlesine y&nelik deney ve kontrol grubu dgrencilerinin AHTO &n test dlgeginden
elde ettikleri puanlar arasindaki farkin incelenmesine yonelik yapilan bagimsiz gruplar igin t
testi sonuglari tablo 13°da verilmistir.

Tablo 13. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin afete hazirlik tutum 6lgeginden aldiklar1 6n test puanlarina iliskin
bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglari

Gruplar n X SS sd t p
Deney Grubu 24 75,58 16,88 44 0,471 0,640*
Kontrol Grubu 22 73,27 16,33

*p>,05 diizeyinde anlaml

Tablo 13 incelendiginde, deney ve kontrol dgrencilerinin AHTO 6n test puanlari arasinda
anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (tas = 0,471; p>,05). Ogrencilerin AHTO 6n test
aritmetik ortalamalarinin deney grubunda X=75,58 kontrol grubunda ise X=73,27 oldugu
belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark
olmadig1 ve gruplarin birbirine denk oldugu goriilmektedir

Arastirmanin Altinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “Deney grubu dgrencilerinin afet egitimine yonelik 6n test — son test tutum
Olceginden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt
problem ciimlesine yénelik deney grubu dgrencilerinin AHTO 6n test ve son testinden elde
ettikleri tutum puanlari arasindaki farkin incelenmesine yonelik yapilan bagimli gruplar icin t
testi sonuglar1 Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Deney grubu 6grencilerinin afete hazirlik tutum 6lgegine yonelik on test ve son test tutum puanlarina
iligkin bagimli gruplar icin t testi sonugclari

Olgiim n X ss sd t p
On Test Tutum 24 75,58 16,88 23 - 2,951 0,007*
Son Test Tutum 24 81,87 13,18

*p<,05 diizeyinde anlaml

Tablo 14’e gore, deney grubunda yer alan dgrencilerin AHTO puanlar arasinda uygulama
oncesi ve sonrasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (t23 = -2,951; p<,05). Bagimli gruplar t
testi analiz sonuclarina gore, deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test aritmetik ortalamalari
X= 75,58 ve son test aritmetik ortalamalar1 X= 81,87 oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
deney grubunda yer alan 6grencileri AHTO puanlar1 arasinda uygulama &ncesi ve sonrasinda
anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalarina bakiliginda, senaryo tabanli egitim etkinliklerinin afete hazirlik tutumlarinin
yiikselmesinde etkili oldugu anlagilmaktadir.

Arastirmanin Yedinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “Kontrol grubu &grencilerinin afet egitimine yonelik 6n test — son test tutum

Olceginden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt

problem ciimlesine yénelik kontrol grubu dgrencilerinin AHTO 6n test ve son testinden elde

ettikleri puanlar arasindaki farkin incelenmesine yonelik yapilan bagimli gruplar icin t testi
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sonuclar1 Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15. Kontrol grubu 6grencilerinin afete hazirlik tutum 6lgegine yonelik 6n test ve son test tutum puanlarina
iliskin bagimli gruplar i¢in t testi sonuglari

Olgiim n X ss sd t p
On Test Tutum 22 73,27 16,33 21 2,207 0,039*
Son Test Tutum 22 63,50 15,34

*p<,05 diizeyinde anlaml

Tablo 15 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin AHTO puanlar1 arasinda
uygulama Oncesi ve sonrasinda istatistiksel agidan olumsuz yonde anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (t21 = 3,670; p<,05). Bagimli gruplar t testi analiz sonuglarina gore, kontrol
grubunda yer alan dgrencilerin 6n test aritmetik ortalamalarinin X= 73,27 ve son test aritmetik
ortalamalarimin X= 63,50 oldugu goriilmektedir. Bu baglamda kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin AHTO puanlar1 arasinda uygulama 6ncesi ve sonrasinda anlamli bir fark ortaya
cikmustir.

Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin afet egitimine yonelik son test tutum
Olceginden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt
problem ciimlesine yonelik deney ve kontrol grubu dgrencilerinin AHTO &n test ve son
testinden elde ettikleri puanlar arasindaki farkin incelenmesine yonelik yapilan bagimsiz
gruplar igin t testi sonuglart Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin afete hazirlik tutum 6l¢egine yonelik son test puanlarina iliskin
bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglari

Gruplar n X SS sd t p
Deney Grubu 24 81,87 13,18 44 4,366 0,000*
Kontrol Grubu 22 63,50 15,34

*p<,05 diizeyinde anlamli

Tablo 16 incelediginde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin afete hazirlik tutum
Olgegine yonelik puanlari arasinda anlamli bir farklihk bulunmaktadir (t24 = 4,366; p<,05).
Ogrencilerin AHTO son test ortalamalar1 deney grubunda X= 87,87 kontrol grubunda ise X=
63,50 oldugu goriilmektedir. Bagimsiz gruplar t testi analiz sonucunda elde edilen bulgulara
gore deney grubunda senaryo tabanli egitim ile gergeklestirilen 6grenimin, kontrol grubunda
geleneksel yontemlerle gerceklestirilen egitime gore 6grencilerin tutum diizeylerini daha fazla
artirdig1 anlasilmaktadir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirma senaryo tabanli egitimin ortaokul 6grencilerinin afetlere iligskin bilgi ve tutumlarinin
incelendigi, Kocaeli ilinde bir devlet okulunda 6grenim goren 46 6grenci (24 deney, 22 kontrol)
tizerinde uygulanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin akademik bagari ve afete iligkin tutumlarinin 6n test — son test diizeyinde ve gruplar
arasinda farklilasip farklilasmadigina bakilmistir. Arastirmada olusturulan alt problemler ve bu
baglamda elde edilen bulgularin sonuglar1 incelenmistir.

Aragtirmada deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 on test — son test basar1 puanlar
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incelenmis ve sonug¢ olarak Olglimler arasinda anlamli bir fark (t2z3 = -7,472; p<,05)
bulunmustur. Bu sonu¢ dogrultusunda senaryo tabanli 6grenme yonteminin Ogrencilerin
akademik bagar1 diizeylerinde ciddi bir artis sagladigini sOylenebilir. Ayrica senaryo
materyalinin 0gretim siirecine uygun olmasi, 6grencileri ilgilerini ¢gekmesi ve 6gretim stireci
boyunca 6grenme islemlerini kendilerinin yapmasi akademik basar1 diizeylerinin artmasinda
etkili olmustur denebilir. Ote yandan benzer sekilde Yan (2006) STO ile 6grenmenin
ogrencilerin 6grenme diizeylerini ve hayal giiclerini artirdigini; Kocadag (2010) STO
yonteminin sekizinci smif Ogrencilerinin bilgi eksikliklerini ve kavram yanilgilarim
giderilmesinde etkili oldugu ve Yeniceli (2016) ise besinci sinif 6grencilerinin senaryo tabanli
o0grenme ile akademik bagarili diizeylerinin manidar bir sekilde arttig1 sonuglar1 bu arastirmanin
sonucu ile ortiismektedir.

Arastirmanin baska bir sonucu ise kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test — son
test basar1 puanlar1 arasindaki 6l¢iimler arasinda anlamli bir farktir (t21 = -2,657; p<,05). Sonug
dogrultusunda kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim siirecinin sonunda son test akademik basar1
puanlarinin 6n test puanlarina oranla yiikseldigini saptanmistir. Kontrol grubunda geleneksel
Ogretim yoOntemi olarak anlatim ve soru cevap teknigi uygulanarak ders anlatilmistir.
Ogrencilerin puanlarinin yiikselmesinde ders sonunda konuyu anlamalar1 ve yasadiklar1 bdlge
bakimindan afet riski ile kars1 karsiya olduklarindan konunun ilgilerini ¢ekmesi etkili olmustur.
Ayrica arastirma kapsaminda hazirlanan 6grenme materyalinde (slayt) 6grenci diizeyine iliskin
resimleri ve gercek yasamdan alinan karelerin kullanilmasi 6grenci basarisini artirmada etkili
olmustur denebilir.

Ote yandan arastirmanin bir bagka sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basar1 son test 6l¢eginden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari arasinda deney grubu lehine
anlaml bir fark gdzlenmistir. Bu sonug¢ STO ile gerceklestirilen egitimin akademik basariya
katkisinin geleneksel sekilde siirdiiriilen egitime gore daha basar1 sagladigi seklinde
yorumlanabilir. Bu durum Yeniceli (2016) tarafindan yapilan, STO ydnteminin deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilarini arttig1 sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin afet egitimine yonelik 6n test — son test tutum puanlarini arasinda
son test lehine anlamli bir farkin gozlendigi (t23=-2,951; p<,05) sonugta ise katilimcilarin
senaryo tabanli egitim etkinliklerinin afete hazirlik tutumlarinin artmasinda etkili oldugu
goriilmektedir. Senaryo tabanli 6grenme yonteminin gerceklestigi deney grubunda 6grenme
stireci boyunca grencilerin ulasilmak istenen hedeflere 6gretmenin rehberliginde kendilerinin
ulasmasi, takildiklar1 her konuda doniitler alarak kavram yanilgilarini gidermeleri ve akran
iknast yontemi ile bilgilerini karsilastirma olanagi bulmus olmalar1 6grencilerin tutum
diizeylerinde artisa neden olmustur denebilir. Konuyla ilgili olarak Hsu’nun (2011)
calismasinda STO yonteminin 6grencilerin tutum diizeylerini arttirdigini; Kemiksiz’in (2016)
ise 6. sinif 6grencilerin STO ile fen dersine ydnelik tutumlarini arttigini ifade eden sonuglara
ulagmalar1 bu arastirmanin sonuglariyla dogrudan bezerlik gosterirken, Colburn (2002)
tarafindan yapilan {i¢ farkli senaryo yonteminin uygulandigi ve katilimcilara kullanilan
senaryolar sonucunda onlarin tutumlarmin arttigi yoniindeki bulgulariyla da dolayli olarak
bezerlik gostermektedir. Biitiin bunlarin 1518inda ¢alismalarda kullanilan senaryolarin,
katilimcilarin afet egitimine iliskin tutumlarini artirmada énemli sayilabilecek bir paya sahip
oldugunu sdylemek yanlig olmaz.

Kontrol grubu 6grencilerinin afet egitimine yonelik 6n test — son test tutum puanlari arasindaki
Olctimler arasinda anlamli bir fark (t21 = 2,207; p<,05) bulunmustur. Kontrol grubunun afete
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hazirlik tutumlarina yonelik son teste nazaran On testten daha yiliksek bir ortalamaya sahip
olmalar1 afet riski bolgesinde bulunan 6grencilerin geleneksel egitim oncesindeki tutumlarina
yansidig1 seklinde agiklanabilir. Ancak geleneksel egitim yonteminde 6gretmenin aktif ve bilgi
aktaran 6grencinin ise pasif konumda ve sadece bilgiyi alict konumda olmasi1 6grencinin afet
egitimine yonelik tutumlarimi olumsuz etkilemistir denebilir. Ciinkli geleneksel egitim
siirecinde derste islenen konunun bilgi ve kavramlarina iliskin 6grencilerde olusabilecek
belirsizlik ve yanilgilarinin giderilmesindeki zorluklar onlarin hem derse hem de derste islenen
konuya iliskin tutumlarin1 olumsuz etkilemektedir.

Arastirmada son olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin afet egitimine yonelik son test
tutum puanlarinin deney grubunda yer alan katilimcilar lehine (ts = 4,366; p<,05) anlamli
sekilde farklilagtigi saptanmistir. Bu durum deney grubunda yer alan Ogrencilerin senaryo
tabanli 0gretim sayesinde aktif olmalari, karsilastiklar1 ikilem aninda doniit alarak kavram
yanilgilarinin giderilmesi ve ders siirecinde eglenceli vakit ge¢irmis olmalari ile agiklanabilir.
Bu sonu¢ senaryo tabanli 6gretimin McLinden vd. (2007) ¢aligmalarinda 6grencilerin siddete
yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistigi; Yan’in (2006) calismasinda dgrencilerin derse karsi
motivasyonlarini; Kemiksiz (2016) ve Yeniceli’nin (2016) calismalarinda ise d6grencilerin fen
dersine kars1 tutumlarini artirdigi yoniindeki sonuglarla benzerlik gostermektedir. Elde edilen
bu sonuglardan hareketle senaryo tabanli 6gretim yonteminin 6grencilerin basar1 ve tutumlari
tizerinde olum yonde etkiye sahip oldugunu séylemek miimkiindiir.

Calisma sosyal nicel yaklasim temel alinarak senaryo tabanli Ogretim kullanilarak
gerceklestirilmistir. Afet egitimine iliskin nitel yaklasim temel genis capli calismalar
yapilabilir. Afet egitimine yonelik ders programlarinda senaryo tabanli etkinliklere daha fazla
yer verilebilir. Calisma ortaokul d6grencileriyle gerceklestirilmistir. Farkli sinif seviyelerinde ve
O0gretmen adaylariin katilimlariyla afet egitimine iliskin ¢calismalar gergeklestirilebilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallan takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirli
thlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Effects of Scenario Based Training on Disaster Related Information and Attitude
Levels of Secondary School Students

Throughout the history of humanity, regardless of whether they are natural or man-made,
disasters that cause negativities such as loss of life and property in the world, constantly appear
and interfere with daily life. Disaster is the result of natural, technological or human-induced
events that cause physical, economic and social losses for people, preventing human activities
and daily life which the society cannot overcome by itself (Ozmen, Nurlu, Kuterdem & Temiz,
2005). When we look at the content of the losses in disasters, it is seen that the lack of education
in general makes a serious contribution to the disaster. Since schools are at the beginning of the
places where education is given, it constitutes the first institutions that will raise awareness of
individuals on disaster education issues. In developing world of today, as there is change and
development in every field, there is also change in the field of education. Educational
institutions which are dominated by the traditional understanding of education, make the
students passive and structured with a behavioral approach, have adopted the philosophy of
constructivist approach with the 2005 program change in Turkey. One of the education methods
that puts the student in the center and sees the teacher as a guide is the scenario-based teaching
(SBL) method. Since disaster education issues bring with it many social losses and risks, social
studies courses are at the forefront of disaster education at the secondary school level.

The present research was carried out to determine the effects of traditional method and scenario-
based learning (SBL) approach on students' knowledge and attitudes in disaster education in
secondary school social studies course. In the study, a quasi-experimental design with pretest-
posttest control group was used in accordance with the quantitative research method.
Quantitative research is the name given to an empirical research approach based on
experiments, observations and experiments or is a name given to a quantitative or numerical
research approach in which observations and measurements can be repeated (Kus, 2003). The
study group of the research was determined in accordance with the criterion sampling in
accordance with the purposive sampling methods. The criterion here can be explained by the
fact that Kocaeli is the province where the study was conducted as well as the province most
damaged by disasters in Turkey according to the Disaster Information Inventory (Gokge et al.,
2008). The study was conducted with 55 6th grade students in a randomly selected school in
this city center in the 2015 - 2016 academic year. In order to collect the data of the research and
measure the academic knowledge of the participants on disaster and safe life education, two
types of data collection tools named "Disaster Education Achievement Test (ABT)" and
"Disaster Preparedness Attitude Scale (AHTO)" were developed to determine their attitudes
towards disaster education and safe life. After the data collection tools, scenarios and working
group were created, the implementation process of the study started. After the experimental and
control groups were formed, progress was made according to the predetermined application
process of the study. The application covered a total of 12 lesson hours. The data obtained from
the study group through data collection tools were first transferred to the computer
environment. These transferred data were analyzed using the SPSS 22 package program. In
order to determine whether there is a significant difference between ABT and AHTO of
experimental and control groups, the t-test for dependent groups was used to compare the pre-
test and post-test averages; The t test was used for dependent samples to test whether the
difference between the two sample means that were related to each other was significant or not.
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In the study, the academic achievement pre-test and post-test achievement scores of the
experimental group students were examined and as a result, a significant difference was found
between the measurements. In line with this result, it can be said that the scenario-based
learning method provides a significant increase in the academic achievement levels of the
students. Another result of the study is that there is a significant difference between the
academic achievement pre-test and post-test achievement scores of the control group students.
In line with the results, it was determined that the post-test academic achievement scores of the
control group students increased compared to the pre-test scores at the end of the teaching
process.

On the other hand, as another result of the research, a significant difference was observed
between the arithmetic mean scores of the experimental and control group students in the
academic achievement post-test scale in favor of the experimental group.In a result which a
significant difference was observed in favor of the post-test between the pre-test and post-test
attitude scores of the experimental group students towards disaster education, it is seen that the
scenario-based training activities of the participants are effective in increasing their disaster
preparedness attitudes. A significant difference was found between the pretest-posttest attitude
scores of the control group students towards disaster education. The fact that the control group
has a higher average than the pre-test on disaster preparedness attitudes can be explained as the
reflection of the attitudes of the students in the disaster risk region before the traditional
education. Finally, it was determined that the post-test attitude scores of the experimental and
control group students towards disaster education differed significantly in favor of the
participants in the experimental group. This situation can be explained by the fact that the
students in the experimental group were active in scenario-based teaching, their misconceptions
were eliminated by receiving feedback during the dilemma they encountered as well as they
had fun during the lesson.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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0z:

Bu arastirmanmin amaci, Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersinin yakin ge¢misinde (1998-
2022) yasanan gelismeleri o&gretim programlari araciligiyla degerlendirmektir.
Dokiiman analizi yontemiyle yapilan arastirmada veri kaynaklar: olarak 1998, 2005 ve
2018 sosyal bilgiler ogretim programlar: ile alanyazin ¢alismalart kullaminugtir.
Ulasilan veriler, icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirma sonunda ilk
olarak davramisgi yaklagimla hazirlanan 1998 programimin ¢agdas sosyal bilgiler
anlayigim tam olarak yansitmadigu tespit edilmistir. Ikinci olarak yapilandirmact
yvaklagimla hazirlanan 2005 programinda o zamana kadar hazirlanan programlarin
aksine toplumsal kimlik yerine bireysel kimligin on plana ¢ikarildigi goriilmiistiir.
Bunlara ek olarak 2005 program: kendinden onceki programlarda var olmayan
ogrenme alanlari, ara disiplinler, beceriler, kavramlar, degerler, etkinlik onerileri,
ol¢me-degerlendirme dgeleri gibi bir¢ok yeniligi beraberinde getirmistir. Son olarak
2018 programinda bu yeniliklerden ara disiplinler, kavramlar ve etkinlik dnerileri yer
almamus, bazi degerler kaldirilmis ve yerine yeni degerler eklenmistir. Ayrica 2018
programmin 2005 programindan farkli olarak cesitli yetkinlikler ve okuryazarliklar
icerdigi goriilmiistiir. Bu sonug¢lara dayanarak 2018 programimin daha detayli ve
ogretmenlere rehberlik edecek nitelikte giincellenmesi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler programlari, Tiirkiye, egitim tarihi, okuryazariik.

Abstract:

This research aims to evaluate the developments in the recent history of the social
studies course in Turkey (1998-2022) through the curricula. Since 1998, 2005 and 2018
social studies curricula and literature studies were used as data sources, and the
research was conducted with the document analysis method. The data were evaluated
by the content analysis method. At the end of the study, it was determined that the 1998
curriculum, which was first prepared with a behavioral approach, did not fully reflect
the understanding of contemporary social studies. Secondly, the 2005 curriculum,
designed with a constructivist approach, emphasized individual identity instead of social
identity, unlike the curricula prepared until that time. Furthermore, the 2005 curriculum
brought many innovations, such as learning strands, sub-disciplines, skills, concepts,
values, activity recommendations, and assessment and evaluation elements that did not
exist in previous curricula. Moreover, while sub-disciplines, skills, concepts, and
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activity recommendations were not included in the 2018 curriculum, some values were removed and some new
values were added instead. Finally, it has been seen that the 2018 curriculum includes various competencies and
literacy, unlike the 2005 curriculum. Based on these results, it can be suggested that the 2018 curriculum be
revised in more detail to guide teachers.

Keywords: Social studies curricula, Turkey, history of education, literacy.
GIRIS

Gliniimiizde bir¢ok iilkede okutulan sosyal bilgiler, sosyal bilimlerde iiretilen bilgilerin
Ogretiminin yapildig1 disiplin olarak bilinmektedir (Kabapinar, 2019). Kapsami1 genis oldugu
icin sosyal bilgilerin ortak bir tanimindan bahsetmek miimkiin degildir. Buna ragmen bazi
tanimlar, sosyal bilgileri aciklamak i¢in faydali olacaktir. Sosyal bilgileri Amerika’da ilk defa
kapsamli bir sekilde tartisan Milli Egitim Dernegi (National Education Association-NEA)
Ortadgretimin Yeniden Yapilandirilmast Komisyonu'na gore: “Sosyal bilgilerin konusu
dogrudan toplum diizeni, gelisimi ve sosyal gruplarin bir iiyesi olan insanla ilgilidir” (Dunn,
1916, s. 9). Bir baska tanima gore sosyal bilgiler; ¢esitli alanlardan olusan bir tiir bilesim degil,
0zgiin, tanimlanabilir hedefleri, yapis1 ve pedagojisi olan ayr1 bir disiplindir (Barr, 1997, s. 6).
Tanimlardan da anlasilacagi gibi sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin biitiin alanlarini igeren
interdisipliner bir yapidir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde Sosyal Bilgilerin Dogusu

Tiirkiye’de okutulan sosyal bilgiler disiplini, yapt ve anlayis olarak Amerika’da ortaya
cikmistir. Modern anlamda sosyal bilgilerin temelleri, Milli Egitim Dernegi (NEA) Sosyal
Bilgiler Komitesi’nin 1916 yilinda yayimladigi rapor ile atilmistir (Ross, 2001). Bu rapordan
birkag yi1l sonra 1921 yilinda National Council for the Social Studies (NCSS) kurulmustur
(Thornton, 2017). 1929°da Amerikan Tarih Kurumu'nun sosyal bilimciler ve egitimcilerin bir
araya gelerek birlesmis bir sosyal bilgiler programi olusturmalari yoniindeki ¢agrisinin
ardindan okullarda Sosyal Bilgiler Komisyonu olusturulmustur. Seckin sosyal bilimcilerden
olusan komisyonun hazirladig1 yedi ciltlik rapor, okullarda sosyal bilgiler dersine yeni bir yon
verecek nitelikte olmustur (Barr, Barth & Shermis, 1978). Ayni zamanda 1930’1u ve 1940’11
yillarda ¢esitli diislincelerin carpistig1 bir ortamda (Evans, 2006) yeniden kurmaci egitim
akimin1 ve 6grenci merkezli yaklasimi benimseyen egitimciler, sosyal bilgiler programinin
sekillendirilmesine katki saglamiglardir (Erden, 2000). 1930°dan 1950°li yillara kadar Biiyiik
Buhran (1929), II. Diinya Savasi, Soguk Savas Donemi ve komiinizm gibi konular sosyal
bilgiler dgretim programmin temalarmi etkilemistir (Schug ve Beery, 1987 akt. Oztiirk,
Coskun-Keskin & Otluoglu, 2014, s. 9).

1960’11 yillarin basindan 1970’11 yillarin ortasina kadar sosyal bilgiler dersi yogun elestirilere
maruz kaldiktan sonra “Yeni Sosyal Bilgiler” reform hareketi baglamistir (Erden, 2000). Bu
hareket, sosyal bilimlerin temel kavramlarinin ve bilgiye ulasma yontemlerinin 6grencilere
kazandirilmasimin daha yararli olacagimi iddia etmistir (Doganay, 2008). Ancak Amerika
Birlesik Devletleri’nde (ABD) Ulusal Bilim Vakfi’nin yapti1 arastirmalarin “Yeni Sosyal
Bilgiler” hareketinin basarisiz oldugunu gostermesi iizerine 1980’lerde “Temele Donme”
hareketi ile geleneksel sosyal bilgiler yaklasimi benimsenmeye baglanmistir (Naylor ve Diem,
1987 akt. Erden, 2000, s. 6).

1994 yilinda NCSS, sonraki yillarda diinyadaki diger sosyal bilgiler programlarina kaynaklik
eden sosyal bilgiler standartlarini agiklamistir (Doganay, 2008). Takip eden yillarda gelisen ve
uluslararast bir nitelik kazan NCSS, sosyal bilgiler konularini ele alan “Social Education”,
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“Middle Level Learning”, “Social Studies and the Young Learner” ve “Theory and Research
in Social Education” adl1 dort farkli dergi ¢ikarmaktadir. Bunun disinda yillik bir kongre yapan
NCSS, cesitli kitaplar ve ders materyalleri yayinlamaktadir (NCSS, t.y.).

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Egitimi

Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersi, 1968 yilina kadar “Yurttaglik Bilgisi”, “Vatandaslik Bilgisi”
ile “Toplum ve Ulke Incelemeleri” (Alaca, 2017; Bilgili, 2019; Oztiirk, 2015) gibi isimlerle
okutulmustur. 1968 yilinda “Toplum ve Ulke Incelemeleri” dersi kaldirilarak yerine tarih,
cografya ve yurttaghk bilgisi konularin1 igeren sosyal bilgiler dersi getirilmistir (Ambarli,
2010). Boylece ders adi olarak ilk kez Tiirk egitim sisteminde yer bulan sosyal bilgiler;
1968’den itibaren ilkokullarda, 1975°ten itibaren ortaokullarda okutulmaya baslanmistir.
Ancak 12 Eyliil 1980 Askeri Darbesi’nden sonra 1985 yilinda sosyal bilgiler dersi kaldirilarak
ortaokullara “Milli Tarih”, “Milli Cografya” ve “Vatandaglik Bilgileri” dersleri getirilmistir
(Akdag ve Kaymakci, 2011; Giingdrdii, 2002). ilkokul 4. ve 5. siniflarda okutulmaya devam
edilen sosyal bilgiler dersleri i¢in 1990 yilinda 1968 sosyal bilgiler programi geri getirilmistir
(Kayaalp, 2016; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 1990).

Tiirkiye’de bugiinkii anlamda modern sosyal bilgilerin temeli, 18 Agustos 1997 tarihli 23084
say1l1 kanunla atilmigtir (Resmi Gazete, 1997). Bu diizenlemenin ardindan “Milli Tarih”, “Milli
Cografya” ve “Vatandaslik Bilgileri” derslerinin yerine 1998 yilindan itibaren 4-7. siniflarda
okutulmak {izere “Sosyal Bilgiler” dersi getirilmistir (MEB, 1998a; MEB, 1998b). 1998’de
hazirlanan programin adi, 2 Nisan 1998 tarihinde yayimlanan 2487 sayil1 Milli Egitim Tebligler
Dergisi’nde “Ilkégretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi” olarak gegmistir
(MEB, 1998a, s. 531). Vatandaslik bilgileri dersinin yerine ise 7. ve 8. siiflar i¢in “Vatandaglik
ve Insan Haklar1 Egitimi” dersi getirilmistir (MEB, 1998b). Béylece Tiirkiye’de modern
manada sosyal bilgiler dersi ilkokul ve ortaokullarda okutulmaya baglanmistir.

Arastirmanin Amaci

llgili alanyazin incelendiginde sosyal bilgilerin Tiirkiye’deki ge¢misinin gesitli calismalarda
(Ablak & Yildirim, 2021; Akdag & Kaymakci, 2011; Akpinar & Kaymakci, 2012; Ambarls,
2010; Aykag, 2011; Catak, 2015; Coban & Aksit, 2018; Doganay, 2008; Kalayc1 & Baysal,
2020; Kaymakei, 2015; Sahin, 2017) ele alindig1 goriilmektedir. Bu caligsmalarda; 6gretim
programlari, ders kitaplari, gazeteler, kanunlar, yonetmelikler ve yonergeler g¢ercevesinde
sosyal bilgiler dersine iliskin gelismeler sunulmustur. Bunlar, daha ¢ok iki programin
karsilagtirmasi seklindedir. Bu arastirmaya en yakin ¢alismada Ciydem ve Kaymakci (2021),
1953-2020 yillar1 arasinda kullanilan G6gretim programlarinin amaglart ve agiklamalari
tizerinden sosyal bilgiler egitimindeki egilimleri belirlemeye ¢alismistir. Deginilen
caligmalardan farkli olarak bu arastirma, modern manada sosyal bilgilerin 24 yillik tecriibesini
bir biitiin olarak sunmay1 amaglamaktadir. Bu amagla 1998-2022 yillar1 arasinda hazirlanan
sosyal bilgiler 6gretim programlar1 (1998, 2005 ve 2018) temel kaynak olarak kullanilmistir.
Bu yoniiyle ¢calismanin Tirkiye’de modern sosyal bilgilerin yakin tarihini ortaya koymasi ve
24 yilda yasanan gelismeleri yansitmasi beklenmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bir arastirmaci, 0gretim materyallerinin ya da programlarinin yeterlilik durumlarmi ve
sonuglarini ele almak istediginde dogal olarak dokiiman analizine yonelmektedir. Bu durumda
arastirmaci, dokiiman analizini temel yontem olarak belirleyebilecegi gibi, diger yontemleri
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destekleyici olarak degerlendirebilmektedir (Ulutas, 2017). Bu arastirmanin ana kaynaklarini
Ogretim programlari olusturdugu i¢in arastirma dokiiman analizi {izerine kurgulanmistir.

Veri Toplama Siireci

Bu arastirmanin veri kaynaklari; 1998, 2005 ve 2018 Sosyal bilgiler 6gretim programlari ile
alanyazin ¢aligmalaridir. Dokiiman analizi yonteminin asamalart (Yildirirm & Simsek, 2021)
takip edilerek oncelikle 1998 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, MEB Tebligler Dergisi’nde
yayinlandigi i¢in bu programa Tebligler Dergisi arsivi iizerinden ulagilmistir. 2005 Sosyal
Bilgiler Ogretim programmmn tam metnine daha once Milli Egitim Bakanlhig tarafindan
paylasilan dosyalardan ulasilmistir. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programina ise MEB Talim
Terbiye Kurulu Baskanligi’nin resmi internet sitesi lizerinden ulasilmistir. Programlarin
orijinalligi kontrol edildikten sonra dokiimanlar incelenmis ve analiz edilmistir.

Alanyazin ¢alismalari i¢in Web of Science (WoS), Scopus, EBSCO, Google Scholar, JSTOR,
ProQuest, Springer, Sage, Science-Direct, Taylor & Francis, ULAKBIM gibi veri tabanlari
taranmistir. Bu veri tabanlarinda arama yapilirken “Sosyal Bilgiler”, “Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlar1”, “Sosyal Bilgilerin Tarihi”, “Tiirkiye’de Sosyal Bilgilerin Tarihi” ve “Sosyal
Bilgiler Egitimi” gibi anahtar sozliikler kullanilmistir. Arastirma verileri yalnizca
dokiimanlardan olustugu i¢in etik kurul izni alinmamustir.

Verilerin Analizi

Programlardan dokiiman analizi yontemiyle elde edilen veriler, igerik analizi yontemiyle
degerlendirilmistir. Icerik analizinde metin, hem teorik perspektifle &nceden belirlenen
kodlama gergevesiyle (kategorilerle) hem de ortaya ¢ikan temalar kullanilarak analiz edilir
(Cohen, Manion & Morrison, 2021; Silverman, 2018). icerik analizi i¢in programin felsefesi,
yaklasimi, dersin 6zel amaclari, 6gretim yontemleri, teknikleri, materyalleri, lniteler gibi
programlarin ortak bagliklari ve konular1 kategori olarak seg¢ilmistir. Ancak 1998 programinda
O0grenme alanlari, degerler ve beceriler bulunmadigi i¢in bu kategoriler, 2005 ve 2018
Programlar1 arasindaki karsilastirmalarda kullanilmistir. BoOylece {i¢ program, belirlenen
temalar c¢ercevesinde degerlendirilmistir. Programlardaki degisimleri yansitmak icin
karsilastirma tablolar1 hazirlanmistir.

BULGULAR

Bu boéliimde oncelikle 1998, 2005 ve 2018 yillarinda yayimlanan sosyal bilgiler 6gretim
programlarinin igerikleri ele alinmigtir. Ardindan {i¢ program belirlenen temalar acisindan
karsilastirilmistir.

1998 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi

Tiirkiye’de modern sosyal bilgilerin ilk girisimi olan 1998 Sosyal Bilgiler Dersi ilkdgretim
Okulu Programi, 4-7. siniflar1 kapsamistir. Programda sosyal bilgiler dersi i¢in haftada 3 ders
saati belirlenmistir (MEB, 1998c, s. 1012).
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Tablo 1. ilkdgretim Okulu Haftalik Ders Cizelgesi
Simiflar

Dersler 4. 5. 6. 7. 8.
Sosyal Bilgiler 3 3 3 3 -
Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi - - - 1 1
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 2

“Programin Uygulanmasiyla lgili Aciklamalar” béliimiiniin altinci maddesinde: “Konular;
tarih, cografya, vatandaslik, ekonomi, psikoloji, antropoloji, hukuk ve egitim alanlartyla iliskili
olmak tizere ¢cok yonlii bir biitlin olarak islenir.” ifadesine yer verilmistir (MEB, 1998a, s. 533).
Bu maddeyle sosyal bilgilerin sadece tarih, cografya ve vatandaslik ile sinirli olmadigi (Diindar,
2008, s. 40) vurgulanmis olsa da o yillarda Tiirkiye’de sosyal bilgiler alaninda yetismis eleman
azlig1 nedeniyle bu disiplinlerin harmanlanmasi konusunda yetersiz kalinmistir (Gilingérdi,
2002, s. 133). Ilgili programin genel amaglar1 asagidaki dort alt baslik altinda toplanmistir
(Alaca & Yildirim, 2020; Gilingordii, 2002; MEB, 1998a):

Vatandaglik Gorevleri ve Sorumluluklar1 Yoniinden (14 madde)

Toplumda Insanlarm Birbirleriyle Olan iliskileri Yéniinden (6 madde)
Cevreyi, Yurdu ve Diinyay1 Tanima Yetenekleri Yoniinden (7 madde)
Ekonomik Yasama Fikrini ve Yeteneklerini Gelistirmek Yoniinden (7 madde)

Programin amagclarinda degerler egitiminin yani sira vatandaslik aktarimi, toplumsallasmanin
saglanmasi, ulus devlet yapisinin giiclendirilmesi, kiiresellesme, bilimsellik, bilgi aktarimi ve
demokratik devlet anlayisi gibi konular 6n plana ¢ikarilmistir (Ciydem & Kaymakei, 2021).

1998 programi igerisinde yer alan bir diger baslik olan “Sosyal Bilgiler Dersinde
Kullanilabilecek Arag¢ ve Geregler”’de yalnizca film seridi, videokasetler, harita ve levhalardan
bahsedilmistir (Akpiar & Kaymakei, 2012; Giingordii, 2002; MEB, 1998a). Bu materyaller,
daha ¢ok tarih ve cografya disiplinleri ile ilgilidir. Sosyal bilgileri meydana getiren diger
disiplinlere dair herhangi bir materyalden s6z edilmemistir. Ayn1 zamanda programda 6lgme
ve degerlendirme ihmal edilmistir. “Programin Uygulanmast Ile Ilgili Agiklamalar” béliimiiniin
41. maddesinde “Ogrencilerin davramslarindaki gelismeler ve edindikleri aliskanliklar
gozlenir, kazandiklan bilgiler, ¢esitli teknikler ve 6lgme araglar ile 6l¢iiliip degerlendirilir.”
(MEB, 199843, s. 536) ibaresiyle 6l¢gme degerlendirmeye istiin korii bir sekilde deginilmis
(Catak, 2015), herhangi teknik ve yonteme yer verilmemistir (Diindar, 2008).

1998 programi bircok giincel konuyu -trafik ve insan haklar1 gibi- 6gretim siireglerine
tasimasina ragmen dogal afetler, kiiresel kirlenme, niifus artis1 ve kaynaklarin rasyonel
kullanim1 gibi modern diinyadaki giincel olaylar1 takip etme konusunda yetersiz kalmistir.
Ayrica 1999 yilinda meydana gelen deprem felaketi, Tiirk toplumunun dogal afetler
konusundaki bilgi ve biling eksikligini ortaya ¢ikmustir (Oztiirk vd., 2014). Bu eksikligin
farkina varilmasimin ardindan bu dogrultuda 12 Ekim 1999 tarih ve 272 sayili karar ile
ilkdgretim ve ortadgretim programlart ve ders kitaplarina dogal afetler ve bunlarin
zararlarindan korunma yollar1 ile ilgili konular eklenmistir (MEB, 1999, s. 953). Ayn1 zamanda
1999 yil1 itibariyle okullarda sik¢a deprem tatbikatlari diizenlenmistir (Ocal, 2005).

1998 programinin elestiri alan bir diger yonii, programin yillara yayilmasina -5 yil ilkokul ve 3
yil ortaokul- ve kapsami genisletilmesine ragmen haftalik ders saatinin bir saat azaltilmasi
olmustur. Ayrica igerikte tarih, cografya ve yurttaslik bilgisine ait gereksiz ayrintilar devam
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etmistir. Bu da 6grenci merkezli bir egitim igin gereken program temelini olusturamamistir
(Oztiirk vd., 2014). Nitekim Kaymakc1 (2015) tarafindan yapilan calismaya katilan
ogretmenler, 1998 programinin igeriginin yogunluguna, beceri ve degere gereken Onemi
vermemesine, ¢agdas 6gretim yontemleri, 6gretim teknolojileri ile 6lgme ve degerlendirme
araclarinin kullanimina uygun olmadigina vurgu yapmislardir.

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi

Davranigg1 ekole gore hazirlanan 1998 programinin elestirilen yonleri ve eksiklikleri goz
oniinde bulundurularak yerine yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olarak 2005 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi hazirlanmistir (Giiltekin, Giirdogan-Bayir & Géz, 2013; Sahin,
2017). Genellikle 6gretim programlari degistirilirken yeni programin hazirlanma gerekgeleri
aciklanir. Yeni programda 2005 programinin bilimsel, bireysel, toplumsal ve teknolojik ihtiyag,
gelisim ve degisimler, sosyal bilgiler Ogretimine dair yapilan aragtirma sonuclar1 ve
kiiresellesme gibi faktorlerin 1s1ginda hazirlandigi ifade edilmistir (Akpinar & Kaymakei, 2012;
Coban & Aksit, 2018; Sahin, 2017).

Cok kapsamli sekilde hazirlanan 2005 programinda, 1998 programindan farkli olarak hem
Ogrenme alanlarina hem de tinitelere yer verilmistir. 9 6grenme alani, NCSS’in standartlarindan
esinlenerek hazirlanmistir (Agikalin, 2018). Programda yer alan 6grenme alanlar1 asagidaki
gibidir (MEB, 2005):

1) Birey ve Toplum

2) Kiiltiir ve Miras

3) Insanlar, Yerler ve Cevreler

4) Uretim, Dagitim ve Tiiketim

5) Zaman, Siireklilik ve Degisim

6) Bilim, Teknoloji ve Toplum

7) Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler
8) Giig, Yonetim ve Toplum

9) Kiiresel Baglantilar

Ogrenme alanlarmdan “Zaman, Siireklilik ve Degisim”, diger 6grenme alanlarmin igerisinde
yer almistir. 2005 programiyla gelen yeniliklerden biri de ilk defa becerilere yer verilmis
olmasidir. Bu beceriler, asagidaki Tablo 2’de sunulmustur (Alaca & Yildirim, 2020; MEB,
2005):

Tablo 2. 2005 Programinda Beceriler

Genel Beceriler Sosyal Bilgilere Ozgii Beceriler
Aragtirma Degisim ve Siirekliligi Algilama
Bilgi Teknolojilerini Kullanma Empati
Elestirel Diisiinme Gozlem
Girisimcilik Mekan1 Algilama
Tletisim Sosyal Katilim
Karar Verme Zaman ve Kronolojiyi Algilama

Problem Cozme
Tiirkgeyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma
Yaratict Diiglinme

Goriildiigii gibi, 2005 programinda yer alan 15 beceriden 6’°s1 (sag siitun) sosyal bilgilere 6zgii
beceri olarak tanimlanmistir. Tabloda sol siitunda yer alan beceriler ise tiim dersler i¢in ortaktir
(Ding & Dogan, 2010). Ayrica programin islerligini artirmasi ve 6gretmenlere yol gdsterici
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olmast i¢in becerilerin nasil dgretilecegine dair cesitli rnekler sunulmustur. Ornegin, sebep-
sonug iliskisini belirleme becerisi i¢in 6rnek bir diyagram olusturulmustur. Diyagramda bir
fabrikanin atiklarini denize bosalttig1 i¢in denizde yasayan canlilarin yasaminin tehlikeye
girdigi anlatilmistir (MEB, 2005).

2005 programinin en 6nemli yeniliklerinden biri de kavram 6gretimi konusunda olmustur. Sinif
diizeyine gore degisecek sekilde 4. sinifta 91, 5. simifta 121, 6. smifta 128 ve 7. sinifta 122
kavram listelenmistir (Coban & Aksit, 2018; MEB, 2005). 2005 programinda yer alan
kavramlarin hangi sinif kademesinde giris, gelisme ve pekistirme diizeylerinde 6gretilecegi de
yine siniflanarak tablolar halinde sunulmustur (Tay, 2017).

2005 programinin getirdigi yeniliklerden biri de degerler olmustur. Asagida kazandirilmak
istenen 20 deger sunulmustur (Acikalin, 2011):

Tablo 3. 2005 Programinda Degerler
2005 Programinda Yer Alan Degerler

Adil olma Duyarlilik Saygi
Aile birligine 6nem verme Diiriistliik Sevgi
Bagimsizlik Estetik Sorumluluk
Baris Hosgori Temizlik
Bilimsellik Misafirperverlik Vatanseverlik
Caligkanlik Ozgiirliik Yardimseverlik
Dayanigma Saglikli olmaya 6nem verme

Yukarida sunulan degerler tablosunun yani sira deger kavrami ve deger 6gretim yaklasimlari
aciklanmistir. Son olarak 1998 programinda “amag” olarak ifade edilen konular (MEB, 1998a),
2005 programinda “kazanim” olarak yer almistir. Kazanim ise “0grenme siireci igerisinde,
planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla 6grencinin kazanmasi beklenen bilgi, beceri,
tutum ve degerler” (MEB, 2018a, s. 21) olarak tanimlanmaktadir. Bu kapsamda 2005
programinda 4. sinifta 46, 5. sinifta 47, 6. siifta 43 ve 7. sinifta 39 adet kazanim listelenmistir
(Ablak & Yildirim, 2021).

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi

2018 programi, amag, igerik ve yaklasim olarak 2005 programindan ciddi bir farklilik
icermemektedir. Bu programdaki degisiklikleri kismi olarak tanimlayabiliriz. ilk olarak 2018
programinda 7 6grenme alanina yer verilmistir. 2005 programinda yer alan 3 6grenme alani
(Zaman, Siireklilik ve Degisim/ Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler/ Giig, Yonetim ve
Toplum) ¢ikarilarak “Etkin Vatandaslik” 6grenme alani eklenmistir. 2005 programinda oldugu
gibi, bu programda da NCSS’in standartlarindan biri olan “Vatandashk Iidealleri ve
Uygulamalar1” temasina yer verilmemistir. Bu programdaki en Onemli farklilik, ara
disiplinlerin kaldirilarak yetkinliklerin ve g¢esitli okuryazarlik becerilerinin eklenmesidir.
Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinden alinan bu yetkinler asagida siralanmistir:

1) Ana Dilde iletisim

2) Yabanci Dillerde iletisim

3) Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler
4) Dijital Yetkinlik

5) Ogrenmeyi Ogrenme

6) Sosyal ve Vatandaslkla flgili Yetkinlikler

7) Inisiyatif Alma ve Girisimcilik Algis1
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8) Kiiltiirel Farkindalik ve ifade (MEB, 2018b, s. 4-5).

Bu yetkinliklere bagli olarak programa 7 okuryazarlik becerisi (¢cevre okuryazarligi, dijital
okuryazarlik, finansal okuryazarlik, harita okuryazarligi, hukuk okuryazarligi, medya
okuryazarlig1 ve politik okuryazarlik) eklenmistir. Bunun disinda bazi degerler ve beceriler
¢ikarilmis veya eklenmistir.

1998, 2005 ve 2018 Ogretim Programlarimin Karsilastirdmast

Buraya kadar 6zellikleri sunulan 1998, 2005 ve 2018 Programlari bazi yonlerden farkli
niteliklere sahiptir. En biliylik farkliliklar, 1998 ve 2005 programlar1 arasindadir. 2018
Programi, 2005 programinin kisaltilmis versiyonudur. Oncelikle 2005 programinda diinyayla
entegre olma cabas1 hakimdir. Bu goriisii destekleyen en énemli unsur, Kiiresel Baglantilar
O6grenme alanidir. Bu 6grenme alaninda diinyada ¢esitli iilkelere ait kiiltiirlere, uygulamalara ve
niteliklere yer verilmistir. Nitekim bazi ¢alismalarda 1998 programinin ulusal, 2005
programinin kiiresel bir bakis acisiyla hazirlandigina ve ulusal amaglarin zayifladigina dikkat
cekilmektedir (Akpinar & Kaymakcei, 2012; Aykag, 2011). Bunun yaninda 1998 programinin
amaglarinda toplumsal kimligin; 2005 ve 2018 programlarinda bireysel kimlige dogru bir
yonelimin arttig1 goriilmektedir (Karasu-Aver & Ibret, 2018). Baska bir deyisle 2005 yilindan
sonra sosyal bilgiler derslerinde bireyselligin daha fazla 6n plana ¢iktigini sdylemek
mimkiindiir.

Programlarin benimsedigi sosyal bilgiler yaklasimi acisindan degerlendirildiginde, 1988
programinda dogrudan yer verilmese de vatandaslik aktariminin hakim oldugu goriilmektedir
(Ciydem & Kaymakci, 2021). Buna karsin 2005 programinin geleneksel li¢ sosyal bilgiler
yaklasimina (vatandaglik aktarimi olarak sosyal bilgiler, sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler
ve yansitici inceleme olarak sosyal bilgiler) uygun olarak hazirlandig: ifade edilmistir (MEB,
2005). 2018 programinda ise vatandasglik aktarimi olarak sosyal bilgilerin terk edildigi ve
yalnmizca sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler ve yansitic1 inceleme olarak sosyal bilgiler
yaklasimlariin benimsendigi vurgulanmistir (MEB, 2018b).

Yenilik¢i bir program olan 2005 programi, oncesinde yayimlanan diger tiim programlardan
ayrilmaktadir. Program; icerdigi agiklamalar, etkinlik 6nerileri ve 6rnekler bakimindan oldukga
detayli ve zengindir. Bu baglamda 1998 programi bilgiyi 6gretmeyi, 2005 programi 6grencinin
O0grenmeyi 6grenmesini, bilgiyi islemesini ve liretmesini 6n planda tutmaktadir. 2018 programi
ise yaklagim acisindan 2005 programinin pek farkli degildir.

1998 programinda 4 basliga boliinmiis olarak 34 (MEB, 1998a), 2005 programinda 17 genel
amaca yer verilmistir (MEB, 2005). 1998 ve 2005 programlarinda genel amaglar seklinde ifade
edilen boliim, 2018 programinda 6zel amaglar adin1 almistir. 2018 programinda 18 6zel amag
bulunmaktadir. 2005 programindan farkli olarak 2018 programina yeni bir amag¢ eklenmistir:
“[Ogrencilerin] Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan
olmanin 6nemini ve yollarini bilmeleri” (MEB, 2018Db, s. 8). 2005 programinda genel amaglarin
tarth, vatandashik, ekonomi, cografya gibi disiplinlere olan yakinliklar1 bakimindan
simiflandirilmadan  verilmesi, sosyal bilgilerin programinin disiplinler arasi anlayisla
kurgulandiginin gostergesidir.

Programlara 6grenme ve Ogretim strateji, yontem ve teknikleri agisindan bakildiginda 1998
programinda kroki, harita, plan, grafik okuma gibi cografi materyallere ve becerilere dikkat
cekilmistir (Akpinar & Kaymakei, 2012). Bunun yaninda 2005 programiyla birlikte ilk defa
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bir¢ok cagdas 6grenme ve dgretim strateji, yontem ve teknikleri yer alirken, 2018 programinda
bu tiir bilgiler ¢ok siirhdir.

1998 programinda Olgme ve degerlendirme icin ayri bir baslik yer almamistir. Yalnizca
“Programin Uygulanmas ile Ilgili A¢iklamalar” béliimiiniin 41. maddesinde (MEB, 1998a, s.
536) somut 6rnekler igermeyen tavsiyeler yer almistir. Buna karsin 2005 programinda 6lgme
ve degerlendirme igin 6zel bir baslik ayrilmis ve bu baglik altinda 6z degerlendirme formlari,
tutum Olgekleri, dereceli puanlama anahtarlari, 6rnek kavram haritalari, proje degerlendirme
Olcegi gibi gesitli 6rneklere ve agiklamalara verilmistir (MEB, 2005). 2018 programinda ise
6lcme ve degerlendirmeye iliskin ilkeler agiklanmasina ragmen 6rnekler sunulmamastir.

2005 programi, bircok yonden 1998 programindan farklilasmistir. Oncelikle programda
O0grenme alanlar ilk defa yer bulmustur. Bu baglamda ii¢c programin 6grenme alanlar1 ve
tiniteler acisindan sinif diizeylerine (5, 6, 7 ve 8) gore karsilastirmasi asagidaki tablolarda
sunulmustur:

Tablo 4. Dérdiincii Simif Kademesindeki Ogrenme Alanlar1 ve Uniteler

1998 2005 2018
Ogrenme Unite Ogrenme Alami Unite Ogrenme Alam  Unite
Alam
- Aile, Okul ve Birey ve Toplum Kendimi Birey ve -
Toplum Hayat1 Taniyorum Toplum
) Yakin Cevremiz Kiiltiir ve Miras ._Cjegn.nslml Kiiltiir ve Miras )
Ogreniyorum
- [limiz ve Bolgemizi Insanlar, Yerler ve - Insanlar, Yerler -
Yasadigimiz Yer
Taniyalim Cevreler ve Cevreler
) Tarih, Ik Uretim, Dagitim ve Uretimden Bilim Teknoloji )
Yurdumuz ve Tiiketim Tiiketime ve Toplum
Tarihte Anadolu
- - Bilim, Teknoloji ve L Uretim, Dagitim -
Toplum lyi ki Var ve Tiketim
- - Gruplar, Kurumlar ve - Etkin -
Sosyal Orgiitler Hep Birlikte Vatandaslik
- - Gii¢, Yonetim ve Insanlar ve Kiiresel -
Toplum Yonetim Baglantilar
- - . < Uzaktaki - -
Kiiresel Baglantilar Arkadaslarim
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Tablo 5. Besinci Siif Kademesindeki Ogrenme Alanlari ve Uniteler
1998 2005 2018
Ogrenme Unite Ogrenme Alam Unite Ogrenme Alam  Unite
Alani
- Vatan ve Millet . Haklarimi Birey ve -
Birey ve Toplum o
Ogreniyorum Toplum
i Cumﬁigigszam Kiilttir ve Miras A‘i“l{rjrrlk?;ém Kiiltiir ve Miras i
- Giizel Yurdumuz Insanlar, Yerler ve Bolgemizi Insanlar, Yerler -
Tiirkiye Cevreler Taniyalim ve Cevreler
- Islamiyet’in Uretim, Dagitim ve i Bilim Teknoloji -
Dogusu, Yayilist LS Urettiklerimiz ve Toplum
. Tiiketim
ve Tiirkler
- - Bilim, Teknoloji ve Gergeklesen Uretim, Dagitim -
Toplum Disler ve Tiketim
- - Gruplar, Kurumlar Toplum I¢in Etkin -
ve Sosyal Orgiitler Calisanlar Vatandaslik
- - Gii¢, Yonetim ve Bir Ulke Bir Kiiresel -
Toplum Bayrak Baglantilar
i i Kiiresel Baglantilar Heglmlzm - i
Diinyasi
Tablo 6. Altinc1 Simif Kademesindeki Ogrenme Alanlari ve Uniteler
1998 2005 2018
Ogrenme Unite Ogrenme Alami Unite Ogrenme Alam Unite
Alani
i Demg;(;?tlk Birey ve Toplum Sg;’:igggﬁr Birey ve Toplum i
- Cografya ve Insanlar, Yerler ve Yeryiiziinde Kiiltiir ve Miras -
Diinyamiz Cevreler Yasam
- Tiirkiye Tarihi Kiiltiir ve Miras Ipek yolu’nda Insanlar, Yerler ve -
Tirkler Cevreler
- Mogollar ve Uretim, Dagitim ve Ulkemizin Bilim Teknoloji ve -
Diger Tiirk Tiiketim Kaynaklari Toplum
Devletleri
- Tiirkiyemiz Kiiresel Baglantilar Ulkemiz ve Uretim, Dagitim ve -
Diinya Tiiketim
- Osmanlt Glig, Yonetim ve Demokrasinin Etkin Vatandaslik -
Devleti’nin Toplum Serliveni
Kurulusu
- - Bilim Teknoloji ve  Elektronik Yiizy1l  Kiiresel Baglantilar -

Toplum

215



I. DERE &

Tiirkiye 'de Sosyal Bilgilerin Yakin Tarihi: 24 Yillik Tecriibe (1998-

=
N. Z. KIRAL 2022)
Tablo 7. Yedinci Sinif Kademesindeki Ogrenme Alanlar1 ve Uniteler
1998 2005 2018
Ogrenme Unite Ogrenme Alam Unite Ogrenme Alam  Unite
Alam

Tiirkiye’nin Cografi

Birey ve Toplum

fletisim ve Insan

Birey ve Toplum

Bolgeleri Mliskileri
- Istanbul’un Fethi ve  Insanlar, Yerlerve  Ulkemizde Niifus e .
Kiiltiir ve Miras
Sonrast Cevreler
- Avrupa’da Kiiltiir ve Miras Tiirk Tarihinde Insanlar, Yerler ve -
Yenilikler Yolculuk Cevreler
- 17 ve 18. Bilim Teknoloji ve Zaman I¢inde Bilim Teknoloji ve -
Yiizyillarda Toplum Bilim Toplum
Osmanli Devleti
- 19 ve 20. Uretim, Dagitim ve Ekonomi ve Uretim, Dagitim ve -
Yiizyillarda Tiketim Sosyal Hayat Tiiketim
Osmanli Devleti
- Osmanli Kiiltiir ve Glig, Yonetim ve Yasayan Etkin Vatandaslik -
Uygarligt Toplum Demokrasi
- Yurdumuzun Kiiresel Baglantilar Ulkeler Arasi Kiiresel Baglantilar -
Komgular1 ve Tiirk Kopriiler
Diinyasi

Tablolarda goriildiigii gibi, 1998 programinda {initelerin sayilarina ve isimlerine yer verilmistir.
Ogrenme alanlarma ilk defa 2005 programinda yer verilirken, 2018 programinda iinite isimleri
bulunmamaktadir. Kaldirilan iki §grenme alani (Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler ile Giig,
Yonetim ve Toplum), 2018 programinin “Etkin Vatandaslik” 6grenme alaninin igerisinde
birlestirilmistir.

1998 programinda degerlere dolayli olarak yer verilmesine (Ciydem & Kaymakci, 2021)
ragmen hangi degerlerin kazandirilmasi gerektigine dair herhangi bir bilgi verilmemistir. 2005
programinda degerlerin tanimi verilmis, ardindan degerler listelenmis ve bu degerlerin hangi
kazanimda dogrudan verilecegi tablolar halinde sunulmustur. Ancak 2018 programinda
degerlerle ilgili iliskilendirmeler agik¢a belirtilmemigtir. 2018 programina iki yeni deger
(esitlik ve tasarruf) eklenmis ve dort deger (hosgorii, misafirperverlik, saglikli olmaya 6nem
verme ve temizlik) ¢ikarilmistir (Kalayci & Baysal, 2020; Oztiirk & Kafadar, 2020).

Yine 1998 programinda becerilere yer verilmezken, 2005 programinda altis1 sosyal bilgilere
0zgl olmak tizere toplam 15 beceri bulunmaktadir. 2018 programinda ise yedisi okuryazarlik
becerileri (¢evre okuryazarlig, finansal okuryazarlik, harita okuryazarligi, hukuk okuryazarligi,
medya okuryazarligi ve politik okuryazarlik) olmak iizere 14 yeni beceri eklenip, 2 beceri
(yaratict diistinme ve bilgi teknolojilerini kullanma) ¢ikartilarak toplamda 27 beceriye yer
verilmistir (MEB, 2018Db).
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Tablo 8. Programlarda Beceriler
Beceriler 1998 2005 2018
Arastirma - + +
Cevre okuryazarhg: - -
Degisim ve siirekliligi algilama - +

Dijital okuryazarhk - -
Elestirel diistinme -
Empati -
Finansal okuryazarhk - -

+
+

Girisimcilik -

+ +

Gozlem -
Harita okuryazarhg - -
Hukuk okuryazarhgi - -
Tletisim - +
Is birligi - -
Kalip yargi ve onyargiy: fark etme - -
Kanit kullanma - -
Karar verme - +
Konum analizi - -
Medya okuryazarhgi - -
Mekani algilama - +
Oz denetim - -
Politik okuryazarhk - -
Problem ¢dzme -
Sosyal katilim -
Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama - -

+

Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma -
Yenilik¢i diisiinme - -

+ + + 4+ +F A+ F o+ A+ +

Zaman ve kronolojiyi algilama -
Yaratici diisiinme -
Bilgi teknolojilerini kullanma -

+ + +

2005 programinda her bir becerinin agiklamalar1 sunulurken (MEB, 2005), 2018 programindaki
27 temel beceriye dair herhangi bir agiklama veya beklentiye yer verilmemistir (MEB, 2018b).

2005 programinda genis bir sekilde yer bulan kavram 6gretimi, 2018 programinda neredeyse
yok denecek seviyeye diismiistiir. Programda yalnizca su aciklamaya bulunmaktadir:
“Program’da kavram o6gretimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle kavram o6gretiminde
simiflamalar ve farkli kavram 6gretimi yaklagimlar1 dikkate alinmalidir. Anlam karmasasi,
kavram karmasasi ve kavram yanilgilarinin giderilmesine yardimci olunmalidir.” (MEB,
2018b, s. 10). Bu aciklama, kavram Ogretimi konusunda Onemli bir kayip yasandigini
gostermektedir. 2005 programinda yer alan her kavramin hangi sinifta nasil 6gretilecegi
gerekceleriyle agiklanmasina kargin 29 sayfadan olusan 2018 programinda bir¢ok detaya yer
verilmemistir. Buraya kadar genis bir sekilde yer verilen Tiirkiye’de sosyal bilgiler
egitimindeki gelismeler (II. Mesrutiyet’ten giiniimiize kadar), asagidaki Sekil 1’de
Ozetlenmistir:
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20718 Sosyal Bilgiler Ogretim Il Megrutiyet D8nemi Yurttaghk
Programu Bilgisi, Malumat-i Medeniye ve
Ahlakiye ve [ktisadiye

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim

Programi Cumhuriyet Dénemi (1923-1924)
Malumat-1 Vataniye

1998 Sosyal Bilgiler Ogretim \ —

Programi TU-RKIYEII:-)E SOS_YAL 1926 Yurt Bilgisi
BILGILERIN TARIHI
1985 Milli Tarih, Milli Cografya ve

1962 llkdgretim Programi Taslagi
Vatandasglk Bilgisi / Toplum ve Ulke Incelemeleri
1985 Sosyal bilgilerin ckullardan 1968 Toplum ve Ulke
kaldirlmas Incelemelerini kaldirma

1968 ilkokullarda Sosyal Bilgiler

1975 Ortackullarda Sosyal Bilgiler

Sekil 1. Tiirkiye’de Bilgilerin Tarihi

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Tarihsel baglamda bakildiginda 1998 yilindan itibaren Tiirkiye’de Batili formda okutulan
sosyal bilgiler dersinin 2005 programiyla diinyayla daha entegre bir ders haline geldigini
sOylemek miimkiindiir. Ancak 2018 programinin hangi gerekgelerle giincellendigi hala
bilinmezligini korumaktadir. Programin neden bu kadar kisaltildigi, ekleme ve ¢ikarmalarin
neden yapildig1 aciklanmamustir. Yeni programin getirdigi bazi olumlu gelismeler olmasina
ragmen mevcut haliyle 6gretmenlere yol gostermekten uzaktir. Bugiin bile bazi1 sosyal bilgiler
egitimcileri, bircok konuyu agiklarken 2005 programina basvurmaktadir.

1998 programi, tamamen vatandaslik aktarimina; 2005 programi, 3 temel sosyal bilgiler
yaklagimina (bkz Barr, Barth & Shermis, 1978) ve 2018 programi sosyal bilimler olarak sosyal
bilgiler ve yansitici arastirma olarak sosyal bilgiler yaklagimlarina uygun hazirlanmistir. Bu
durum, sosyal bilgilerin gittikce daha aktif, yapilandirmaci (Akpinar & Kaymakci, 2012),
interdisipliner (Ablak & Yildirim, 2021) ve 6grenci merkezli bir anlayisa dogru ilerledigini
gostermesi agisindan 6nemlidir. Bu ilerleyis, ayn1 zamanda geleneksel davranisci yaklasimdan
(1998 programi) yapilandirmaci 6grenme kuramina (2005 ve 2018 programlari) dogru gegisin
bir sonucudur.

1998 yilinda hazirlanan programin amaglarinda daha ulusal ve sosyal kimlik, 2005 programinda
bireysel ve kiiresel kimlik 6n plana ¢ikmaktadir (Akpinar & Kaymakei, 2012; Aykag, 2011;
Karasu-Avci & Ibret, 2018). Ayrica 2005 programinda; teknolojiyi etkin kullanan, bilgiye
ulasan, bilgiyi kullanma ve {iretme asamalarinda bilin¢li hareket eden birey profili
cizilmektedir. Ancak bu, bireylerin kendi iilkelerinden tamamen bihaber olmalari manasina
gelmemektedir. Bu programin yetistirmek istedigi bireylerden kendi iilkesinde ve diinyada
meydana gelen problemlere karsi duyarli olmalari, toplumsal ve kisisel sorunlara ¢6ziim
oOnerileri sunabilme becerilerine ve bir bakima kiiresel vatandasin niteliklerine sahip olmalari
beklenmektedir.
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2018 programma “Yetkinlikler’in eklenmesi ne kadar dogruysa “Ara Disiplinler”in
kaldirilmasi o kadar yanlis bir karar olmustur. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, hangi kazanimi
hangi ara disiplinle iliskilendireceklerini 2005 programinda gérme imkanina sahipken, 2018
programi, bu konuda da bir belirsizlik yaratmistir. Buna karsin 2018 programinda dijital
yetkinlik ve buna bagli baz1 okuryazarlik becerilerine yer verilmesi, 21. yiizy1l becerileriyle
uyumlu bir sosyal bilgiler dersi i¢in dnemli bir adim olmustur. Ozellikle Kovid-19 salgininin
getirdigi egitimde zorunlu dijitallesmeyle birlikte sosyal bilgiler 6gretmenleri, Web 2.0
araglarini derslerinde daha fazla kullanmaya baslamistir (Dere ve Akkaya, 2022). Bu da sosyal
bilgilerin dijitallesmesine 6nem verilmesinin gerekliligini bir kez daha ortaya koymustur.

Tirkiye’de modern sosyal bilgilerin 24 yillik tecriibesinde geleneksel Ogretim, Slgme ve
degerlendirme yontemlerinin (diiz anlatim, soru cevap, yazili sinavlar, test vs.) otesine gegmek
icin en ciddi adim, 2005 programiyla atilmistir. 2005 programinda en ¢agdas strateji, yontem
ve teknikler 6gretmenlere rehberlik etmesi ig¢in 6rnek etkinliklerle agiklanmistir. Bu sayede
Tiirkiye’de bugiin ortaokullarda 6grenim goéren dgrenciler, sosyal bilgiler derslerinde daha
yenilik¢i uygulamalarla karsilagmaktadir. Buna karsin 1998 ve 2018 programlarinda 6lgme ve
degerlendirmeye iliskin yiizeysel veya genel ifadeler yer almistir.

Tiirkiye’de sosyal bilgilere dair tartisilmasi gereken bir diger 6nemli konu, tarihsel diisiinme
becerilerinin 6gretimidir. 2005 ve 2018 programlarinda tarihsel diisiinme becerileri agik bir
sekilde tanimlanmamistir. Oysa her iki programda bazi tarihsel diisiinme becerilerinin yer
almasina ve alanyazindaki bir¢cok calismada da sosyal bilgiler 6gretiminin énemli bir pargasi
olduguna vurgu yapilmasina ragmen, programlarda tarihsel diisiinme becerilerinin
siniflamasinin agik¢a ifade edilmemis olmasi sasirticidir. Daha da ilginci, programda kismen
yer alan tarihsel diisiinme becerileri ve 6zellikle tarihsel empati diizeyleri, atama sinavlarinda
(KPSS-OABT) sosyal bilgiler dgretmen adaylarmin karsma ¢ikmaktadir. Alanyazin ve
uygulama arasindaki bu ciddi ¢eligki, mutlaka giderilmelidir.

1998 programinda dolayli olarak yer alan degerler, 2005 ve 2018 programlarinda agik¢a yer
almistir. Ancak 2018 programinda saglikli olmaya onem verme, hosgorii, temizlik ve
misafirperverlik degerlerinin yer almamasi sasirticidir. Bunun yaninda tasarruf ve esitlik
degerlerinin eklenmesi de 6nemli ve olumlu bir gelismedir. Ancak 4 degerin neden ¢ikarildig:
aciklanmadigi i¢in hala belirsizdir. Ayrica saglikli olmaya 6nem verme ve temizlik degerlerinin
programdan kaldirilmasindan yalmizca 1 yil sonra Kovid-19 salgiinin patlamasi ve “maske,
temas ve hijyen”in giinlik hayatin vazgegilmezleri haline gelmesi, tarihi bir tesadif olarak
degerlendirilebilir. Saglikli olmaya 6nem verme ve temizlik degerlerinin uzun yillar hayatimizi
mesgul edecegi agiktir.

1998-2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de sosyal bilgilere iliskin gelismeleri degerlendiren bu
calisma, 24 yilda Tiirkiye’de sosyal bilgiler derslerinin diinyayla daha entegre ve modern bir
hale geldigini gostermektedir. Bu entegrasyon siirecinin lokomotifi, 2005 programi olmustur.
Bu programla birlikte ilk defa cagdas manada deger, beceri, kavram, strateji, yontem, teknik ve
uygulamalar sosyal bilgiler derslerinin bir pargasi haline gelmistir. Ozellikle genis kapsami ve
rehber niteligiyle 2005 programi, yapilandirmaci sosyal bilgilerin Tiirkiye’ye tanitilmasinda
onemli bir rol oynamistir. Bu program sayesinde artik sosyal bilgiler egitiminin birincil
onceligi, davranis¢1 yaklasim degil, yapilandirmaciliktir. Her ne kadar 2018 programiyla ¢ok
kisa bir form sunulsa da 2005 programinin igerigi ve uygulamalar1 biiyiilk oranda devam
etmektedir. Ayrica 2018 programiyla yetkinliklerin ve okuryazarliklarin sosyal bilgiler
derslerine dahil edilmesi biiyiik kazanimlardir. Dijital diinyayla daha entegre bir sosyal bilgiler
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egitimi i¢in Tirkiye’de alinmasi gereken ¢ok yol olmasina ragmen 24 yillik gelisim umut
vericidir. Bu konuda sosyal bilgiler egitimcileri 6nemli bir rol {istlenmektedir. Tipk1 1900’lerde
Amerika’da tartisildig: gibi, Tiirkiye’de de zaman zaman bazi 6gretmenler ve akademisyenler,
1998 yilindan 6nce okutulan Milli Tarih ve Milli Cografya derslerine geri doniilmesi gerektigini
savunmaktadir. Geriye doniip eski programlart uygulamanin dijital diinyaya sdyleyecek
sOzliniin olmadigini ve var olan sosyal bilgiler dersini dijitallesme 15181nda daha ileriye tasimak
gerektigini tekrar hatirlatmakta fayda vardir. Bu ¢alismada sosyal bilgiler 6gretim programlari
tizerinden degerlendirme yapilmistir. Bu durum, ¢alismanin siirlt yoniinii olusturmaktadir.
Ancak 6gretim programlari, alana yon verdigi i¢in yillar igerisindeki degisimleri ve yonelimleri
en 1yi yansitacak temel kaynaklardir. Elbette 6gretim programlarinin disinda ders kitaplari,
lisans ve yiiksek lisans programlari, Ggretim diyeleri, Ogretmenler, O0grenciler ve aday
ogretmenlerin gortsleri gibi birgok veri bu ¢aligmaya dahil edilebilir. Bu ¢aligmada 6gretim
programlar1 ve alanyazindaki ¢aligmalar iizerinden Tiirkiye’de modern sosyal bilgilerin geldigi
konum yansitilmistir. Bundan sonra ¢aligsma yapacak kisilere diger kaynaklar1 kullanarak farkl
bakis agilar1 sunmalar1 tavsiye edilebilir.

Etik Metin
Bu makalede aragtirma ve yayn etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirli
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Recent History of Social Studies Education in Turkey: 23 Years of Experience (1998-
2022)

Introduction

Social studies are an interdisciplinary course that emerged in the USA and is taught in many countries nowadays.
When we examine the history of social studies course that is the combination of the disciplines of history,
geography, and citizenship education dating back to 1962 in Turkey. The course, taught under the name ""Society
and Country Studies™ in 1962, was renamed ""Social Studies" in 1968. The teaching of social studies as a single
course in Turkey was interrupted due to political reasons, and social studies was divided into three courses such
as "National History", "National Geography' and "'Citizenship Studies” in 1985. The social studies course in
Turkey remained far from its interdisciplinary form until 1990.

Method

The researchers used the document analysis method to access the 1998, 2005, and 2018 Social Studies Curricula,
which are primary data sources of the research. In addition, examined the literature studies through databases
such as Web of Science (W0S), Scopus, EBSCO, Google Scholar, JSTOR, ProQuest, Springer, Sage, Science-
Direct, Taylor & Francis, ULAKBIM. The data were evaluated by the content analysis method. For the content
analysis, the standard titles and subjects of the curricula, such as the course's philosophy, approach, particular
objectives, teaching methods, techniques, materials, and units, were chosen as categories. However, since the
1998 Curriculum did not include learning strands, values, and skills, these themes were used in comparing the
2005 and 2018 curricula. Thus, three curricula were evaluated within the framework of the determined themes.
Comparison tables have been prepared to reflect the changes in the curricula.

Findings

When examining 1998, 2005, and 2018 social studies curricula, it was determined that the 1998 Curriculum did
not fully reflect modern social studies understanding. Some of the reasons for these; Examples are the cursory
mention of assessment and evaluation, the lack of contemporary teaching methods, and the fact that it does not
follow the developments in the world, such as NCSS Standards. In addition, although the 1998 Curriculum
includes many current issues of that time (such as traffic and human rights), it was insufficient to follow current
events in the modern world, such as natural disasters, global pollution, population growth, and rational use of
resources. The 2005 Curriculum was designed with a constructivist approach and is revolutionary for all previous
curricula. This comprehensive curriculum includes NCSS Standards, makes contemporary suggestions on
assessment and evaluation, has 21st-century skills, and lists the values that should transfer to students. The 2018
Curriculum is similar to the 2005 curriculum, but it is a shorter version. What is different from the previous
curricula is the addition of some competencies and literacy from the Turkish Qualifications Framework.

Conclusion, Discussion, and Suggestions

When 1998, 2005, and 2018 curricula are examined, a transition from the behavioral approach to the
constructivist approach draws attention. National and social identities are at the forefront of the aims of the
curriculum prepared in 1998, and individual and global identity is at the forefront of the 2005 curriculum
(Akpmar & Kaymakei, 2012; Aykag, 2011; Karasu-Avel & Ibret, 2018). The correct decision is adding
"Competences" to the 2018 Curriculum, but the wrong decision is to remove "Intermediate Disciplines” from
the program. Social studies teachers had the opportunity to see which achievement they would associate with
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which sub-disciplines in the 2005 Curriculum. On the other hand, the inclusion of digital competence and related
literacy skills in the 2018 Curriculum has been an essential step for a social studies course that is compatible with
21st-century skills. The 2005 curriculum explained the most contemporary strategies, methods, and techniques
to guide teachers with sample activities. In this way, students studying in secondary schools in Turkey today
encounter more innovative applications in social studies courses. On the other hand, there were simple or general
statements about assessment and evaluation in the 1998 and 2018 curricula. Another critical issue that needs to
be discussed in social studies in Turkey is the teaching of historical thinking skills. Historical thinking skills are
not clearly defined in 1998, 2005, and 2018 curricula. However, it is surprising that although some historical
thinking skills are included in both curricula and emphasized as an essential part of social studies teaching in
many studies in the literature, they are not clearly expressed in the curriculum. More interestingly, every year, the
social studies teacher appointment exams have asked several questions about historical thinking skills and
empathy levels, which are partially included in the curriculum. In other words, there is a serious contradiction
between the curriculum, the literature, and the practice. This contradiction must be resolved.

Values implicitly included in the 1998 curriculum were explicitly included in the 2005 and 2018 curricula.
However, it is surprising that the values of giving importance to health, tolerance, cleanliness, and hospitality are
not included in the 2018 Curriculum. In addition, the addition of savings and equality values is a significant and
positive development. However, it is still unclear as it is not explained why the four values were extracted.
Surprisingly, the explosion of the Covid-19 epidemic and the fact that "mask, contact and hygiene" became
indispensable in daily life only one year after the removal of the values of being healthy and cleaning from the
curriculum can be considered a historical coincidence. The values of giving importance to being healthy and
cleaning will occupy our lives for many years.

Results of the study that evaluate the developments in social studies in Turkey between 1998 and 2022 show that
social studies courses in Turkey have become more integrated and modem in 24 years. The pioneer of this
integration process has been the 2005 Social Studies Teaching Curriculum. With this curriculum, for the first
time, values, skills, concepts, strategies, methods, techniques, and practices have become a part of social studies
courses. Especially with its detail and guiding nature, the 2005 curriculum was influential in introducing
constructivist social studies to Turkey. Thanks to this curriculum, the primary priority of social studies education
Is constructivism, not a behaviorist approach. Furthermore, including competence and literacy in social studies
courses in the 2018 curriculum is a significant step. Although Turkey has a long way to go for a more integrated
social studies education in the digital world, the 24-year development is promising. Social studies educators play
an essential role in this regard. Just as it was discussed in the USA in the 1900s, some teachers and academics in
Turkey from time to time argue that they should be retumed to the National History and National Geography
courses taught between 1985-1998. It is helpful to remind again that applying previous curricula has nothing to
say about the digital world and that moving the current social studies course further in the light of digitalization is
necessary. This study evaluates chiefly through social studies teaching curricula. This is a limited aspect of the
study. However, since curricula give direction to the field, they are the primary sources that best reflect the
changes and trends over the years. Of course, apart from the curriculum, this kind of study can include many data
such as textbooks, opinions of faculty members, and undergraduate and graduate curricula. The current research
reflects the position of modem social studies in Turkey through the curriculum and literature studies. After that,
it can be suggested to those who will work to present different perspectives by using other sources.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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0z:

Bosna'da Divan siirinin ilk orneklerine 15.ytizyil sonlarina dogru rastlanmasina
ragmen ilk biitiinliiklii eserler, dzellikle mesneviler, ancak 16. yiizyilda ortaya ¢tkmigtir.
16. yiizyil Bosnali Divan sairlerinin eserleri arasinda Hasan Ziyd't'nin Kissa-i Seyh
Abdiirrezzak ile Dervis Pasa'min Muradname adli mesnevileri dikkat ¢cekmektedir.
Bosnali sairler bu yiizyilda klasik tarz eser vermekle kalmaywp kimisi Sultan I1I. Murat
gibi ¢ok giiclii hamilerin himayesine girmeyi basarmistir. Bununla birlikte Kissa-i Seyh
Abdiirrezzak ile Muradname adli mesnevilerin sebeb-i telif (nazm) béliimlerinde sairler,
hamileri konusunda sik sik gondermelerde bulunmuslar ve eserlerinin bu boliimiinde
hamilerine karsi iltifat, 6vgii ve dua gibi iyi dileklere sik sik bagvurmugslardir. Edimbilim
agisindan  bakildiginda;  iltifat, ovgii ve iyi dilekler, sozeylemler olarak
degerlendirilmekte ve disavurumcular sinifinda yer almaktadirlar.  Edimbilim
kuramcilary; iltifatlarin olumlu nezaketin en ¢carpici ornekleri oldugunu ve iltifatlarin
bir haber vermek ya da bir seye isaret etmek amaciyla degil; dinleyicinin iyi hissetmesi
amaciyla soylendigini diisiinmektedirler. Bu sayede konusmact ile dinleyici arasinda
yakinlik ve isbirligi kurulmasi saglaniimaktadir. Sair ve patron, konusmaci ile dinleyici
olarak diistiniildiigiinde aralarindaki bag, sairin dil kullanimi ve basvurdugu nezaket
stratejileriyle yakindan iliskilidir. Siirin bir iletisim yolu oldugu gerceginden yola
¢tkarak sair ile okuyucu/dinleyici arasindaki iligki Edimbilim, ozellikle kibarlik ilkeleri
baglaminda irdelenebilir. Bu baglamda 16.ytizyil Bosnali Divan sairlerinin hdmileriyle
olan iliskilerinin incelenmesinde,; mesnevilerinin sebeb-i telif (nazm) boliimlerine Soz
Eylemler ve Nezaket Kuramlar: agisindan yaklasmak aydinlatici olabilir. Calismanin
kuramsal ¢ercevesi, dis diinya hakkinda haber veren beyanlar ile dis diinyayr degistiren
beyanlart birbirinden aywran Ingiliz filozof Austin'in ortaya koydugu kurama
dayanmaktadur.

Anahtar Kelimeler: Divan siiri, mesneviler, kibarlik | nezaket kurami, edimbilim, séz
eylemler / soz edimi kurama.

Abstract:
Literary heritage of Bosnia and Herzegovina in Ottoman Turkish started developing in
the 15th century, while the first authors of completed works, such as Hasan Ziva't and
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Dervig Pasa, date back to a century later. This paper analyses specific chapters, known as sebeb-i telif, in Kissa-
i Seyh Abdiirrezzak and Muradname mathnawis authored by two Bosnian poets from that period, namely Hasan
Ziyd'l and Dervis Pasa. The analysis is based on a new approach which employs theoretical framework of
pragmatic linguistic discipline, specifically The Speech Act Theory by J. Austin and J. Searle. The pragmatics
studies language as a tool to influence the addressee, as well as to change extralinguistic reality. Because some
couplets of sebeb-i telif refer to the Maecenas, their analysis enlightens relations between poet/protege and his
patron. The outcome of the analysis confirmed the prevalence of positive politeness strategies which could be seen
as an “accelerator” that facilitates communication and makes it more pleasant by reducing the distance between
interlocutors. In what regards the type of speech acts that are encompassed by the positive politeness strategies,
sebeb-i telif chapters are dominated by expressives. The expressives reveal the attitude and emotions of the
speaker/poet and include an array of speech acts, such as praise and compliments.

Keywords: Diwan poetry, mathnawi, the speech act theory, politeness strategies, pragmatics, speech acts.
GIRIS

1463 yilinda Osmanli Imparatorlugu'nun hakimiyetine giren Bosna, 15. yiizyilda &zellikle
kiiltiir hayatinda 6nemli degisimler yasamistir. Osmanli Tiirkgesinin resmi ve yazi dili olarak
yayilmasiyla beraber yerel sair ve yazarlar, bu dilde eser vermeye baslamistir. Bu siireg
icerisinde Bosna'da Divan siirinin ilk orneklerine, 15. ylizy1l sonlarina dogru rastlanmaya
baslanilmistir. Ancak ilk biitiinliiklii eserler, 6zellikle mesneviler, daha ¢ok 16. yiizyilda ortaya
cikmigtir. Bu ylizyilda; Bosnali Divan sairleri arasinda Hasan Ziya'i ile Dervis Pasa, divan ya
da mesnevi gibi biitiinliikli eserler veren ilk sairler olmustur. Hasan Ziya'i'nin Kissa-i Seyh
Abdiirrezzak ile Dervig Pasa'min Muradname adli mesnevileri dikkate degerdir. Bu sairler, o
donem yetki sahibi hdmilerin himayesine girmeyi basararak eserlerinde, hamileriyle ilgili 6vgii
dolu sézlere yer vermistir. Ozellikle Dervis Pasa, Sultan III. Murat gibi ¢ok gii¢lii bir hAmi
kazanip Muradname adli mesnevisini ona adamistir. Hasan Ziya'l ile Dervis Pasa'nin
hamileriyle iligkileri bakimindan mesnevilerinin sebeb-i telif (nazm) boliimleri dikkat gekicidir.
S6z konusu boliimlerde sairler, hamileri konusunda sik stk gdndermelerde bulunmuslar ve
hamilerine kars1 iltifat, 6vgii ve dua gibi iy1 dileklere sik sik bagvurmuslardir. Edimbilim
acisindan bakildiginda; iltifat, ovgii ve iyi dilekler, so6z eylemler (s6z edimleri) olarak
degerlendirilmekte ve disavurumcular/ anlaticilar (expressives) sinifinda yer almaktadirlar.

Kuramsal Cergeve

Bu ¢aligmanin kuramsal g¢ergevesi, dis diinya hakkinda haber veren beyanlar ile dis diinyay1
degistiren beyanlar1 birbirinden ayiran Ingiliz filozof Austin'in ortaya koydugu kurama
dayanmaktadir. "Ilk defa John Austin (1962), bazi sézlii ifadelerin kendi kendilerini beyandan
baska bir anlam tasimadiklarini ve diinyadaki herhangi bir olay hakkinda haber vermediklerini
ortaya koymustur. Bu ifadelerle Austin, bazi térensel durumlarda séylenen sumirlt sayidaki
eylem-sozieri kastetmistir.” (Cakir, 2014, s. 36).

Son yillarda Austin'in kurami Tiirk arastirmacilarin dikkatini ¢ekmis ve bu alanda yeni
caligmalara yol agmistir. Bu calismalarda Austin'in ortaya koydugu terimler Tiirkceye
cevrilirken bir takim tutarsizliklar ortaya ¢ikmistir; bu nedenle kaynaklarda onun "Speech Act
Teory"sini Soz Eylemler Kurami ve Soz Edimi Kurami bi¢giminde iki farkli kavramla bulmak
mimkiindiir. Bu kuram o6zellikle konusmacinin dinleyiciye biraktigi etki {iizerinde
yogunlagsmaktadir:
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"Austin (2009, s. 22) e gore dinleyiciye bir sey soyledigimizde su ii¢ edimde bulunmus oluruz:
diizséz edimi (locutionary act), edimséz edimi (illocutionary act) ve etkisoz edimi
(perlocurionary act). Levinson, bu terimleri kisaca su sekilde aciklamaktadwr (1983, s. 234):

Diizsoz edimi.: Belirli bir anlami ve gonderimi olan bir tiimcenin sozcelenmesidir. Edimsoz
edimi: Tiimceler sozcelenirken yerine getirdigi bilgi verme, teklifte bulunma ve soz verme gibi
edimlerdir. Etkisoz edimi: Tiimcenin sézcelenmesinin ortamda bulunanlar tizerinde ortaya
ctkardig etkilerdir, bu etkiler sozcenin soylendigi kosullara ozgiidiir.” (Oner, 2019, s. 12).

Edebiyat alaninda, 6zellikle bir haminin destegiyle yakindan iligkili Divan edebiyati s6z konusu
oldugunda etkisoz edimi 6nem kazanmakta ve onun sayesinde konusmaci bir sey soylerken,
dinleyici tizerinde inandirmak ve ikna etmek gibi etkiler ortaya ¢ikarmaktadir. Yukarida sozii
edilen Edimbilim kuramcilarindan John Austin, bazi sozlii ifadelerin bir olay hakkinda haber
vermeyip bir is yapmak i¢in, iistelik disaridaki diinyay1 degistirmek i¢in kullanildiklarint ilk
One siiren olmustur (1962). Goriigleri, daha sonra John Searle (1969-1975) tarafindan
gelistirilmistir. Searle, s6z eylemleri (s6z edimleri) bes ana sinifta toplamistir: representatives,
directives, commissives, expressives, declarations. (Searl,1969). Ancak Tirk Edimbilim
aragtirmacilari arasinda sz eylemleri (s6z edimleri) ve diger terimleri ingilizceden gevrilirken
farkli adlandirmalara rastlanmaktadir. Bir durumu anlatan s6z eylemler olan representatives
kimi kaynaklarda tanimlayicilar* olarak kimi kaynaklarda gdstericiler? olarak tanimlanmistir.
Konusmacinin gelecekte yapacagi bir isi ustlendigi séz eylemler olan commissives ise
iistleniciler® ya da yiiklenmeler* olarak Tiirkceye cevrilirken konusmacinin dinleyiciye bir is
yaptirmak amaciyla sdylenen sdz eylemler olan directives, emrediciler®veya yonlendiriciler®
olarak Tirkceye cevrilmistir. Mevcut durumu degistirmek igin sdylenen s6z eylemler olan
declarations, degistiriciler’ ile bildiriciler® olarak tammlanmistir. Expressives, konusmacinin
psikolojik ya da zihnisel durumunu gésteren sz eylemlerdir ve Tiirkcede disavurumcular® ile
anlaticilar'® olarak adlandirilmistir.

Kuramsal olarak kibarlik (kibarlik stratejilerinde belli dilsel araglarin kullanilmasi) {izerine en
onemli ve en etkileyici aragtirmalar, Brown ve Levinson (1987) ile Geoffrey Leech (1983)
tarafindan yapilmistir. Brown ve Levinson’un (1987) kuraminda Goffman’dan alinmis olan
itibar kavrami (face, yiiz, deger) biiyiik 6nem tasimakta kisinin topluma yansiyan ve toplumca
kabul edilmesi beklenen yani, imaj1 olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda kisinin iki temel
ozelligi;

L Cakar, A. (2014). Séylem Analizi, Konya: Planet Yaymlari.

2 Hirik, E. (2018). S6z Edimleri Kurami Baglamida Atasdzleri-Deyimlerde Toplum/Topluluk
Adlar1 ve Duygu Degerleri. Motif Akademi Halkbilimi Dergisi, 11(24), 158-177; a.g.e. i¢inde Crystal, 1992’den
aktaran Sarigoban ve Hismanoglu, (2004, s.33).

3Cakir, a..g.e.

4 Hirik, a.g.e.

S Cakur, a.g.e.

® Hirik, a.g.e.

" Cakir, a.g.e.

8 Hirik, a.g.e.

® Cakr, a.g.e.

10 Hirik, a.g.e.
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1. Olumlu yiiz/ itibar (positive face): Toplumla olma, onlar tarafindan kabul edilme, diger
insanlarla birlikte hareket etme, sosyal iligkiler kurma, bunun i¢in de toplum tarafindan kabul
gorme istegi;

2. Olumsuz yiiz/ itibar (negative face): Kisinin miistakil hareket etme, birey olma, sosyal baski
altinda olmama, sayilma ve mesafeyi koruma istegi, bigciminde a¢iklanmaktadir. (Cakir, 2014,
5.78-79).

"Bazi arastirmacilar, ¢alismalarinda olumlu ve olumsuz itibar yerine yakinlayict ve uzaklayic
itibar terimlerini 6nermislerdir. Yakinlayict itibar, katilimeilarin takdir edilmek veya kabul
gormek gibi arzularindan kaynaklanir. Katilimeilar yakinlayici itibar gereksinimlerinden dolay1
isbirligi icinde olmaya, dayanigsmayi1 6ne ¢ikarmaya ve samimiyetlerini gostermeye calisirlar.
Uzaklayici itibar ise Kisinin 6zel alaniyla ilgili haklarini, bagimsiz hareket etme ve bir talebi
reddetme Ozgiirliglidir. Uzaklayici itibar gereksinimlerini dikkate alan katilimcilar arasinda
giic ve mesafe gibi toplumsal dengelerin 6ne cikarildigi goriiliir." (Oner, 2019, s. 20).
Edimbilim kuramcilari; iltifatlarin, olumlu kibarlgin/nezaketin, daha dogrusu yakinlayici
itibarin en carpict 6rnekleri oldugunu diisiinmektedirler.

BULGULAR

Disavurumcular/Anlaticilar

Bosnali Divan sairlerinin mesnevilerinde, hamilere yonelik iltifatlar; s6z eylemleri (soz
edimleri) olarak disavurumcular ya da anlaticilar olarak degerlendirilebilir ve olumlu kibarlik
stratejilerine girmektedir. Iltifatlar, konusmacmin yani sairin dinleyiciye karst olumlu
yiiziinii/itibarini gostermektedir. Iltifatlar, olumlu kibarligin/nezaketin en ¢arpici érneklerini
olusturmaktadir. Fonksiyonlar1 daha ¢ok toplumsal olan iltifatlar, muhatabin iyi 6zelliklerini
dolayli ya da dolaysiz olarak takdir ederler. Daha acik sdylemek gerekirse iltifatlar, bir haber
vermek ya da bir seye isaret etmek amaciyla degil; dinleyicinin 1yi hissetmesi amaciyla
sOylenirler. Bu sayede konusmaci ile dinleyici arasinda yakinlik ve is birligi kurulmaktadir.

Hasan Ziya'i'nin Kissa-i Seyh Abdiirrezzak Adli Mesnevisi

Bosnali sairler arasinda ilk divan sahibi olan sair Hasan Ziya’1’dir. Ziyai’nin 992/1584’te
Mostar’da tamamladigi hacimli, miirettep bir divan1 mevcuttur. Bugiine kadar tek niishasi
bulunabilen eser, Edirne Selimiye Kiitiiphanesi el yazmalar1 boliimii 2127 numarada kayithidir.
Divanin yani sira sair, Kissa-i Seyh Abdiirrezzdak (Seyh-1 San’an) Mesnevisini de yazmistir. Bu
eser, meshur Seyh-i San’an hikayesini anlatmaktadir. 1725 beyitlik mesnevinin; biri Londra’da,
biri Zagreb’de, ikisi Istanbul’da olmak iizere dort niishas1 bulunmaktadir (Giirgendereli, 2007,
s. 2-7).

Hasan Ziya't'nin Kissa-i Seyh Abdiirrezzak Mesnevisinin sebeb-i telif bolimiinde hamisi olan
Yahyali Mehemmed Beg’e yonelik iltifat ve ovgiiler yer almaktadir. Osmanli Divan gelenegine
gore hami; okuyucunun/dinleyicinin iyi 6zelliklerini takdir ederken siklikla abartili ifadelere
basvurur. Kibarlik stratejileri ve ilkeleri kuramcisi Goffrey Leech’e (1983) gore iltifatlarda
abartmalara sik sik yer verilir. Hasan Ziya'i'nin Kissa-i Seyh Abdiirrezzak adli mesnevisinin
sebeb-i zelif bolimiinde Yahyali Mehemmed Beg ile ilgili su sozlere rastlanir:

Bilme misin ki isitmigdiik ezel
Bir kerem ehli ki yok ana bedel
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Talib-i ma'rifet i 'ilm i kemal
Ragib-1 ehl-1 hiiner mir-i rical

Mir-i erbab-1 ma'arif 'arif
Bi-tevakkuf kamu hale vakif

Merdiim-i dehr Ut murad-1'alem
Merdim-i dide-i nesl-i Adem

Bi-hisab asl u haseb var amma
Anun agh gibi olmaz agla

Vasil-1 vasl-1 'uliim-1 'allam
Ki Vusilidiir ana mahlas u nam

Ya'ni Yahyali Mehemmed Beg kim
Oldu1 'adl ile cihana hakim (180-86)!

Yahyali Mehemmed Beg’e yonelik iltifat ve ovgiileri daha ilk beyitte bulmak miimkiindiir.
Hasan Ziya'i, "Bir kerem ehli ki yok afia bedel" sozleriyle hdmisinin essiz konumunu dile
getirmektedir. Bunun yani sira sair, Yahyali Mehemmed Beg i¢in "Talib-i ma'rifet G 'ilm i
kemal /Ragib-1 ehl-i hiiner mir-i rical" ve "Mir-i erbab-1 ma'arif 'arif /Bi-tevakkuf kamu hale
vakif" gibi sozler sarf ederek 6zellikle bir hamiden beklenen 6zellikleri vurgulamis olur.
"Ragib-1 ehl-i hiiner mir-i rical" olarak tanimlanan Yahyali Mehemmed Beg ehl-i hiiner olan
sairlerin koruyucusudur, dolaysiyla Hasan Ziya'i gibi bir sairi takdir eden bir kisidir. Bu sozler;
konusucu olan sair ile hamisi arasinda bir bag kurulmasinda etkili olur, aralarinda yakinlik ve
1§ birligi kurar. Etkisoz edimi, baska bir deyisle siirin okurunda yarattig1 etki, Divan Edebiyati
geleneginde saire verilen 6diil olarak goriilebilir. Siirin etkisdz edimi, sairle patron iligkisinde
goriilmektedir. Bu iliskinin yansimalarini Divan siirinde de bulunmaktadir. Nitekim, Hasan
Ziya'l hamisinden bahsederken bu konuya deginir, Yahyali Mehemmed Beg’in himayesine
nasil girdigini anlatir.

Asitanima iderdiifi niyyet
Siikr kim kapuna geldi devlet

Hak-i payina itdi kasd-1 glizer
Komadi killet ile ba'de's-sefer

Minnet Allaha ki ol mir-i kerim
Bir yakin yire geliip oldi mukim

Hiinertin var ise kil 'arz-1 kemal
Hak-1 payma var itme ihmal

An

11 Hasan Ziya'T'nin tiim siirleri, Giirgendereli, M. (2007). Hasan Ziya'i: Seyh-i San’an Mesnevisi, Kitabevi,
eserinden alinmustir.
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Cok degiildiir begiin ol mir-i hiiner
Fakrdan kurtara bir mar1 eger

Diilediim ¢iin bu hitab1 ol dem
Herem-i tende dil old1 hurrem (191-196)

Siirin hami tizerinde bir etki birakabilecegine dair sozleri, 6zellikle "Hiineriin var ise kil 'arz-1
kemal /Hak-i payma var itme ihmal" beytinde gérmek miimkiindiir. Ote yandan, Hasan Ziya'i
ikinci tekil sahis ve emir kipini kullanarak olumlu/yakinlayici stratejisine basvurur. Bu
durumda, toplumla olma, onlar tarafindan kabul edilme, diger insanlarla birlikte hareket etme,
sosyal iligkiler kurma, bunun i¢in de toplum tarafindan kabul gérme istegi olarak tanimlan
olumlu/vakinlayici itibar s6z konusu olur. Ziya'l kendisini sairler toplugunun bir parcasi olarak
goriir ve ayni gruba ait diger sairleri patronuyla ig birligi kurmaya davet eder. Ayn1 zamanda
Yahyali Mehemmed Beg de iistiin bir sair, yani ayni gruba ait bir kisi olarak nitelendirilir.
Bununla birlikte Yahyali Mehemmed Beg'in sairligi iltifatlarla dviiliirken siirden anladig1 ve
sairleri korudugu dile getirilir. Mesnevinin o6zellikle sebeb-i telif boliimiinde; onun bir hami
olarak ¢cok comert davranigi ve sairleri takdir ederek mutlu ettigi anlatilir. Nitekim bir sonraki
beyitte Hasan Ziya'l hdmisinin sairleri nasil korudugunu ve fakirlikten kurtardigini abartili bir
sekilde sdyler: "Cok degiildiir begiin ol mir-i hiiner /Fakrdan kurtara bir mtir1 eger". Sounda da
" Dinilediim ¢iin bu hitab1 ol dem/ Herem-i tende dil old1 hurrem" beyitinde sairin Bey'e sundugu
siirler sayesinde mutlu oldugu ve hamisi tarafindan takdir edildigi, daha dogrusu siirin etkisoz
edimi tespit edilebilir.

Dervig Pasa'nin Muradname Adli Mesnevisi

Ziya’1’nin ¢agdasi olan Dervis Pasa adli Bosnali sair, Mostar’da dogmus ve kiiclik yaslarda
Istanbul’a getirilerek At Meydani’ndaki Ibrahim Pasa Sarayi’nda egitim gdrmiistiir. Dervis
Pasa’nin, I1I. Murat’a yazdig1 gazel ve kasideler sayesinde Farscaya olan asinalig1 anlasilmig
ve kendisine -saray mensuplarindan Zeyrek Aga vasitasiyla- Bindi’nin Farsga manzum Sehd-
name’sini, Tirkceye terclime etme vazifesi verilmistir. Sair, bu eseri Muradname adiyla
Tiirkgeye ¢evirmistir. Murddndme adli eserine karsilik olarak dogancibasiliga, bir rivayete gore
de dogancilar kethiidaligina getirilen Dervis Pasa, Padisah III. Murat’in musahibi ve cok
yakininda bulunan biri olmustur. Dogancibast olmasi dolayisiyla kapi kethiidaligi da yapmustir
(Kadri¢, 2008, s. 41-51).

Siirin etkiséz edimini daha somut olarak III. Murat’in dogancibasi olan Dervis Pasa’nin
eserinde gormek miimkiindiir. Sair, mesnevisinin sebeb-i te/if bolimiinde I1l. Murat ile
iliskisinden bahsederken kendisine verilen ddiillerden de s6z eder. Bu sayede bir s6z eylemi
olan siirin etkisi tespit edilebilir. Daha dogru bir sdyleyisle saire verilen takdir ve ddiiller, sirin
etkisoz edimini ve memduha olan etkisini gostermektedir.

Karim old1 sena-y1 Sah-1 glizin
Halladallahu mulkahu-amin

Geh kaside gehi gazel dirdiim
Ciimle rengin ii bi-bedel dirdiim

Gah zer gahi hil'at-i fahir
Bana bahsisler eyledi vafir
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'Akibet padisah-1 kadr-sinas
Eyleyiib lutf-1 bi-hisab u kiyas

Hane-i has1 kild1 erzani
[tdi Dervis'e bi-had ihsani

Old1 dervis padisaha yakin
Zerre san old1 afitiba karin (229-234)'?

Daha ilk beyitte sair, sultan1 6vmenin kendisi i¢in bir is oldugunu, sonra da bu amagla bir ¢ok
kaside ve gazel yazdigimi soyler. "Akibet padisah-1 kadr-sinas /Eyleyiib lutf-1 bi-hisab u kiyas"
beyitinde ise sultanin onu takdir edip lutfuna layik gordiigiinii agikca dile getirir. Ozellikle "
Gah zer gahi hil'at-i fahir /Bana bahsisler eyledi vafir" beyitinde sozii edilen sairin padisah
tarafindan "zer" ve "hil'at-i fahir" gibi somut hediyelerle 6diillendirilmesi, siirlerinin etkisoz
edimini gostermektedir.

Dervis Pasa'nin takdir edilmek veya kabul gérmek gibi arzularindan kaynaklanan yakinlayic
(olumlu) itibar bu 6rnekte goriilmektedir. Bosnali sairin siire iligkin tiim faaliyetleri aslinda
sultanin takdirini kazanmak amaciyla yapilir. Her ne kadar sair, "Old1 dervis padisaha yakin
/Zerre san old1 afitaba karin" beyitinde dfitab olarak ima edilen sultan ile zerre olarak soz ettigi
kendisinin gii¢ agisindan farkli konumlara sahip oldugunun farkinda olsa da aralarindaki
yakinliktan bahsedilebilir. Siirin okurunda yarattig1 etki, 6vgiilerin konusmaci ile dinleyici
arasinda yakinlik kurmasi, sair ile patron iliskisinin temelini olusturur. Osmanli siir geleneginde
haminin destek verdigi sairlerin ragbet gérmesi, haminin basaris1 olarak da degerlendirilirdi.
“Bazi hdmilerin destek verdikleri sairlerden dolay: taninmalar: gibi, sairlerin taninip sohret
bulmalarindaki en etkin araci da hi¢ kuskusuz hamidir.” (Durmus, 2009, s.17). Sultan III.
Murat’1n talebine gore Dervis Pasa'nin Muradname adi altinda ¢evirdigi Binai'nin Sesdndme'si
metninde bunu agik¢a géormek miimkiindiir:

Lutf ile sah-1 mekrimet-pise
[1tifat eyledi ¢ Dervise

Hidmeti ile mugtenem oldum
Haremi i¢cre muhterem oldum

Kimiyadur ¢ii sehleriiii nazari
N'ola zer kilsa hak ile mederi

Buldum iksir-i himmetiyle heman
Zer gibi 1'tibar-1 bi-payan

Gazeliim tolanub tokuz sehri
Sohretiim tutdi giin gibi dehri (242-246)

12 Dervis Pasa'nin tiim siirleri, Kadri¢, A. (2008). Muradnama Dervis-pase Bajezidagiéa: Objekt Ljubavi u
tesavufskoj knjizevnosti. Orijentalni institut u Sarajevu, eserinden alimigtir.

231



A. CATOVIC Soz Edimleri Kurami Baglaminda 16. Yiizyil Bosnali Divan =
Sairlerinin Mesnevilerinde Sair- Hami Iligkisi

Yukaridaki par¢ada Dervis Pasa kendisine verilen 6diil ve takdirlerden sz ederek ozellikle
"Hidmeti ile mugtenem oldum /Haremi igre muhterem oldum™ beyitinde hareme girebilecek
konuma nasil yiikseldigini anlatir. Siirin etkisoz edimi belki de daha somut olarak "Buldum
iksir-i himmetiyle heman /Zer gibi i'tibar-1 bi-payan" beyitinde gériiliir. Ote yandan sairin
tanmip sohret bulmasinda hamisin etkisi essiz degere sahiptir. "Gazeliim tolanub tokuz sehri
/S6hretiim tutdi giin gibi dehri" beyiti; Dervis Pasa'min siirlerinin gii¢lii hamisi sayesinde
okunduguna ve meshur olduguna isaret eder. Bu durum sair ile patronunun ayni tarafta ve
isbirligi i¢inde olduklarini, dolayisiyla bu tiir siirsel dil kullaniminda yakinlayici (olumiu)
itibarin hakim oldugunu gosterir.

SONUC

Bosnali sairlerin; Osmanli devlet adamlarina yazdiklar1 eserler, Osmanli Imparatorlugu’nun
kiiltiir hayatinda 6nemli bir yerleri oldugunu ve Divan gelenegini siirdiirdiiklerini gdsterir.
Bosnali sairler, siirlerinde kendi meslekleri ve hamileriyle iliskilerini anlatirken &zel dil
kullanimi sergilemislerdir. Hasan Ziya'l ile Dervis Paga'nin mesnevilerine Edimbilim agisindan
bakildiginda dilin iletisim islevi 6ne ¢ikmaktadir. Edimbilim teorisine gore, edebi metinler
okurlar1 tizerinde belli bir etki olusturmak i¢in yazilirlar ve sair ile patronu-konusmaci ile
dinleyici diisiiniildiigiinde aralarindaki bag, sairin dil kullanimi ile yakindan iligkilidir.
Edimbilim agisindan incelenen mesnevilerin sebeb-i telif boliimlerinde sdylenenler, sz
eylemler/edimler olarak nitelendirilmistir. Bu durumda siirlerinin pragmatik boyutu da 6ne
cikmigtir. Her ne kadar edebiyat gelenegi igerisinde dil kullanimi belirli kaliplar igerisinde
gelismisse de Hasan Ziyd'l ile Dervis Pasa'min mesnevilerinden alinan Orneklere soz
eylemler/edimler olarak yaklasilidiginda himaye karsiliginda muhataba yonelik 6vgii ve iyi
dileklere sik sik bagvurduklari goriilmiistiir. Ayni1 zamanda siirlerin memduhlara etkisi, etkisoz
edimi saire verilen odiiller sayesinde tespit edilebilmistir. Sairlerin hamileri tarafindan takdir
edilmek veya kabul gérmek gibi arzularindan kaynaklanan yakinlayict (olumlu) itibar, Kissa-i
Seyh Abdiirrezzak ile Muradname adli mesnevilerin sebeb-i felif (nazm) boliimlerinde hakim
bir sdylem olmustur. Bu dil kullanim1 sayasine Bosnali sairler, Divan Edebiyati gelenegi
icerisinde patronlariyla isbirligi i¢cinde olmaya, dayanismay1 6ne ¢ikarmaya ve samimiyetlerini
gostermeye calismislardir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Pragmatic Aspect of Relation Between Poet and Patron in Mathnawis by the 16th Century
Bosnian Diwan Poets

Throughout almost five centuries of the Ottoman Empire's rule in Bosnia and Herzegovina a
significant number of local scholars made best use of their skills to find lucrative employment
with the Ottoman administration and, at the same time, to forge their names as composers of
the Divan poetry. It is well known that some of these poets from attained senior positions within
the Ottoman administration hierarchy and even were appointed to the court. Their poetic skills
certainly facilitated climbing up the scales of the administrative hierarchy, most of all their
craftiness in writing couplets usually devoted to their patrons, Maecenas, which often enabled
more familiar relationship with the men of power and led, consequently, to better employment
opportunities. Literary heritage of Bosnia and Herzegovina in Ottoman Turkish started
developing in the 15th century, although the first authors of completed works appeared a
century later. This paper analyses specific chapters, known as sebeb-i telif, in Kissa-i Seyh
Abdiirrezzak and Muradname mathnawis authored by two Bosnian poets from that period,
Hasan Ziya'i and Dervis Pasa, respectively. The analysis is based on a new approach which
employs theoretical framework of pragmatic linguistic discipline, specifically The Speech Act
Theory by J. Austin and J. Searle. The pragmatics studies language as a tool to influence the
addressee, as well as to change extra linguistic reality. In the couplets of the classic Ottoman
literature one can find certain performatives, that is, speech acts with which the poet attempts
to affect addressee, often some eminent individuals as patrons. The linguistic formulations
employed by poet to address patron often reveal not only the nature of their relationship but
also the social position and status of the author. Because some couplets of sebeb-i telif refer to
the Maecenas, the analysis thereof sheds light on the relations between poet/protégé and his
patron. This approach, chiefly reflected in the use of specific expressions of politeness, such as
compliments, good wishes, and hyperbole, represented an interesting studying material to
analyze the aspect of the pragmatics. The outcome of such analysis confirmed the prevalence
of positive politeness strategies which could be regarded as an “accelerator” with the purpose
more than just to facilitate and make more pleasant the verbal interaction, but also to reduce the
social distance between interlocutors. Regarding the types of speech acts encompassed by the
positive politeness strategies, sebeb-i telif chapters are dominated by “expressives” which
reveal the disposition and emotions of the speaker/poet, and include an array of speech acts,
such as praise and compliments. This approach is detectable in many couplets in which the
16thcentury authors Hasan Ziya'l and Dervis Pasa pleaded for the support of distinguished
persons in the Ottoman administrative hierarchy, even Ottoman Sultan Murat the Third himself,
and in which they praised knowledge and generosity of their patrons. Such chapters are part of,
of their mathnawis (Kissa-i Seyh Abdiirrezzak by Hasan Ziya't and Muradname by Dervis Pasa)
and there we can read how these two Bosnian poets used to provide account of their own social
position, achievements and loyalty to both the rulers and the Ottoman Empire. Therefore, these
chapters could indeed be observed as manifestations of the specific forms of communication
and as such analyzed in the theoretical framework of pragmatics linguistic discipline.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Abstract:

This article provides information about ways of increasing University student’s SOCiO-
cultural competence by reading English fictional literature. The place of literature in
intercultural communication in the teaching of foreign languages: that it is a source of
information about nature, built on the basis of social and cultural realities, and through
it they can know alternative cultural norms and at the same time compare their beliefs
and attitudes. In addition, it is also source of developing the cognitive and emotional
knowledge of students and through it they can find an easy solution to all the
complexities of life. All analyzes was made on the example of fictions by E. Hemingway,
Ch. Dickens, S. Mougham, F. Scott Fitzgerald, O. Henry, M. Twain, J. London, T.
Morrison, P. John Dos. In this research for developing students’ socio-cultural
competence only non-adapted versions of fictional literature were used.
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INTRODUCTION

Robert Eaglestone (2002, p.26) insists that when it comes to reading English fiction and
correctly interpreting the text in it, “English means not only reading literature, but also thinking
about how we are reading”. Teaching English it is the origin of the English nation and it is
among the answers to questions about norms of behavior, nationality and identity in society,
which means teaching the place of man as an induvid in social life, the development of his own
personality. Through these cited definitions, R. Eaglestone promotes his “literary theory”.
Through this theory, the scientist describes through the structure of “germynephtic
interpretation” that everyone has their own way of interpreting.

k . a
Comparing different sorts of I

Figure 1. The illustration of R. Eaglestone about reading fictional literature and it’s analyzing.

During the reading of English fiction, students can observe the world through their perception
of the life described in the work through "other" consciousness during their understanding of
the Under-text meaning in literature. J. Bruner (1986, p 65) traces students' reading of English
fiction through cultural assumptions in a unique way through the term 'subjectivity’. The
scientist tells the place of literature in intercultural communication in the teaching of foreign
languages: that it is a source of information about nature, built on the basis of social and cultural
realities, and through it they can know alternative cultural norms and at the same time compare
their beliefs and attitudes. In addition, it is said that the cognitive and emotional knowledge of
students can develop through the reading of fiction and through it they can find an easy solution
to all the complexities of life.

The importance of fiction and texts in it lies in visualizing the world on the example of a socio-
cultural image and promoting tolerance and open attitude towards a culture other than one that
has a deep understanding of one's culture. Currently, one of the new approaches to teaching a
foreign language is to educate students with intercultural tolerance, tolerance and socio-cultural
competence, interpreting autentic texts not for communicative purposes, but for cultural
components in it. Since English culture is considered a multifaceted culture, A. While Pulvernss
(2004) only emphasizes the permissiveness of culture through fiction on British and American
cultures, M. Cai (2002, p. 146), on the other hand, argues that through multicultural fiction,
students should be brought up in a spirit of tolerance towards representatives of the other
mediates. And we have found that in the development of student’s socio-cultural competence
it is essential to use fiction as a selective source, which reflects the culture of England and
America.
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According to Dridze T. M. (1984, p. 268) no person is born with the ability of intelligence to
communicate correctly in his native language. This ability is divided and developed by the
individual in the process of socialization or adaptation to social life, culture in it, the
environment. Consequently, the necessary mechanism for the development of culture is human
socialization. Communication is very important in the exchange of information in society, and
of course, in this process, people convey their intentions through emotions (words and
gestures). With the purpose of providing development to culture and the leaving inheritance
from generation to generation, a text was used for communication, while the development of
culture was carried out through the correct interpretation of the text. It is not for nothing that
the text is emphasized as a unity of communication. In order to understand the text, it is essential
to know the culture of the language which being reproduced together with knowledge of the
laws of the language. It is difficult to correct the text without knowing the culture.

Yu. N. Karaulov (2010, p. 264) argues that in order to correctly descend and analyze the text
and the cultural units in it, one must first correctly use knowledge in order to place it in a system
of knowledge, passing through its personal thesaurus, and then gain the necessary place in the
life of a person. In accordance with these goals, the scientist, creating a “linguistic personality”
during the reading of fiction in the process of learning any language in higher educational
institutions, finds it necessary to create his knowledge and skills in the following “target
model”.

Table 1. The overview of the " target model” of Yu. N. Karaulova
Verbal-semantic level:
- readiness for nomination (this is the connection between a word, a sound complex,
elements and the original purpose of the work, based on semiotic activity)
- willingness to accept vocabulary
- willingness to choose words
- having special terminology regarding a specific area of knowledge
- readiness to use foreign vocabulary

A-1 (units)

A-2 (registration
structure-verbal
network)

- readiness to accept grammatical structures

- readiness for oral speech

- preparation for calligraphy (calligraphy)

- having spelling literacy

- willingness to acquire writing skills

- to be able to enter into communication while increasing vocabulary by understanding
the means of expression in speech

A-3 (display of
streotypes in
structural
registration)

reading quality

- willingness to perceive everyday texts and use them in everyday life (that is, to know
the "everyday language™)

- readiness for monologue speech

- possession of spontaneous speech speed

Thesaurus (first) level:

B1 (understanding)

- willingness to give a definition of the concepts used

- willingness to search, receive, understand and process the necessary information in the
texts (keywords, tariff and classification based on certain concepts)

- readiness to use the information provided in foreign views for comparison without
criticism

B2 (structural
registration-
thesaurus)

- willingness to give “modal coloring” (emotional coloring) to the information provided
- willingness to provide new evidence based on the information provided (method
razvertivaniya argumentasii)

- willingness to link the replicas presented in the dialogue without tautological words

- willingness to improvise speech
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B-3 (law-rules and

- readiness to use internal speech (implicit speech, inner speech)

streotypes) - willingness to understand, correct and evaluate the content of his speech
- willingness to reflect on the facts of one's native language (assessment of the degree of
expression of one's own and another's speech from the point of view of linguistic
consciousness (yazikovoe soznanie,)
- willingness to use universal, versatile (generalizovanniy)knowledge in expressing one's
opinion
Motivational-pragmatic (second) level:
V-1 - readiness to take into account in communication the "factors of the receiving side", its
(communicative presupposition, that is, the ratio to the level of awareness
and activity - - readiness for rational, rational use of elements of communication in the process of

specific needs)

expressing their thoughts about time and time

- willingness to control communication

- willingness to structure the fixings in an impressive and targeted manner during
communication

V-2 (structural
registration-
communicative
network: Jabha,

- readiness to work with language-subterranean words (slang) in the process of
communication

- readiness to have the ability to enter into a specific language-subterranean words and
registers in the process of communication

situation,
significance)

- specific language in the process of communication-readiness for the effective use of
subordinate words and stylistic means in a receptive and in its place

- willingness to correctly distinguish between business and artistic prose in written text
analysis

- willingness to give a confident speech in his native language in public

- willingness to receptively and effectively apply imaginative programmed words in the
form of text, while expressing their intentions and motives during communication.

V-3 (subtext images
- streotypes)

- readiness for slow reading, which is associated with the ability to perceive the literary
literary work and texts in it for the purpose of

- readiness for aesthetic analysis of the text

- willingness to predict fiction and the plot of the text in it in advance

- willingness to work with cultural words in a literary text

- willingness to work with types of literature

- readiness for artistic criticism

- willingness to understand the difference between reading fiction and " reading

- willingness to use it effectively by testing the information presented in fiction in
personal life experiences

- readiness to use™ winged words " (winged phrases, apharisms)

M.A. Bogatireva (1998, p. 280) emphasizes that during the reading of English fiction, special
attention should be paid to the following sociolinguistic elements of socio-cultural competence:

a)

b)

an element of signs in social relations - forms of vision, forms of distance, used in the
process of meeting, acquaintance and parting, conditional phrases and exclamation
words used to convey the goal during communication.

an element of the forms of etiquette of speech-words that express positive politeness,
words that express negative politeness, words that are used in deliberate neglect of
tactless formulas'

the element of the expressions of folk Wisdom — Proverbs and sayings, idioms,
evaluative words.

element of communication registers - cold tact, formal, informal, neutral, familiar,
sincere knowing words.

an element of dialects and accents — words that determine its origin from the dialect of
the speaker in the process of communication.
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Actuality of the research

It is determined both by the needs of methodological science in the theoretical development of
the sociocultural component of the content of teaching a foreign language in general, and by
the need’s domestic higher education in texts with a focus on the "dialogue of cultures”,
providing for the interconnected communicative and socio-cultural development of future
specialists. The need to address the problem of the sociocultural component of the content is
due to the new goal of teaching a foreign language, understood as the development of students'
ability to intercultural communication. The problem of creating the image of a country of native
speakers, as well as the image of a USA, UK, has a cultural and sicial connotation, since the
solution is connected with overcoming mistrust between peoples, the destruction of barriers
between different linguistic cultures.

The intensification of the social ties of an adult communicator, the expansion of the field of his
activity as a subject of the "dialogue of cultures™ make the processes of communication more
and more diverse and intense. This requires improving the structure of the model of
consciousness of a specialist at all levels of his professional communicative activity. However,
participation in real communicative acts requires graduates of universities to know not only the
FL, but also the culture of the society where this language is spoken. Of great importance in the
professional training of personnel with knowledge of a foreign language, in particular, linguists,
on the example of which the conclusions of this study were made, are given priority by the
socio-cultural development of the world, the high level of their socio-cultural competence.
Therefore, the search for ways to organize the socio-cultural content of the texts (fictional
literature) is one of the topical areas of methodological research aimed at optimizing the profile
teaching of a foreign language.

Purpose of the Study

It lies in the theoretical substantiation and experimental verification of the pedagogical
conditions for the formation of the socio-cultural competence of students of Higher Educational
Institution by reading fictional literature. In accordance with the purpose and hypothesis, the
research tasks were set:

1. Based on the analysis of domestic and foreign sources, and also materials of empirical
research to assess the need of the individual and society for the required level of socio-
cultural competence of students of HEI.

2. To identify the essential and content characteristics of the main concepts of the study
and the conditions that affect the increase in the level of the formed socio-cultural
competence of the students of HEI and ensure the success of its formation by fictional
literature.

3. Develop and put into practice a model for the formation of the socio-cultural
competence of the HEI.

4. Develop and test the program project "My personal book corner”, focused on raising
their level of socio-cultural family competencies.

Based on that purpose | have focused:

a) to have more academic teaching hours for Learning Foreign Languages Literature for
philology faculty students and to add more clarifying details on syllabus, national
educational standard about components of sociocultural competence for every stage in
Uzbekistan;
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b) toshow another level of teaching English literature to foreign philology faculty students
using Extrinsic approach in analyzing the text in while reading process;

PRACTICE RESEARCH METHODS
In solving the tasks set, traditional pedagogy research methods:

- theoretical: theoretical analysis of international and domestic normative and
information-recommendatory documents on additional education; comparative analysis
of scientific sources and literature on the topic of dissertation research; pedagogical
modeling, a method of generalizing best practices on a research problem;

- empirical: pedagogical observation, collection of information through questioning,
study of special literature, pedagogical experiment;

- practical: planning and organization, analysis and generalization of the activities of
teachers of additional education in the formation of the socio-cultural competence of
students of HEI; creation and presentation of information;

- processing of experimental data: quantitative and qualitative analysis of research
results.

For Empirical analysis were used fictional literature by the authors as Ernest Hemingway,
Charles Dickens, Somerset Mougham, F. Scott Fitzgerald, O. Henry, Mark Twain, Jack
London, T. Morrison, P. John Dos. For developing students’ socio-cultural competence non-
adapted versions of fictional literature were used. For my study | have focused to analyze all
teachers’ and students’ library, | have recorded all of the books they had while teaching and
learning process, in this way | have also analyzed the way of contextual (sociocultural
component) analyses to understanding the real meaning of cultural components. Every
analyzed text should be held sociocultural components to (A, B, C): units, registration
structure-verbal network, display of stereotypes in structural registration, understanding,
structural registration-thesaurus, law-rules and stereotypes, communicative and activity -
specific needs, structural registration-communicative network: situation, significance and
subtext images - stereotypes. For analyzing short stories, it was enough to held three
components: units, communicative and activity - specific needs, and understanding.

After working with teachers on an individual basis | have understand that they
have more knowledge about sociocultural competence and but have no new approaches of
using them in classroom exercises to make every text and words more socio-culturally. These
steps were done through every steps of my research, in observing lessons and questionnaire -
interviewing process. The interview was about teacher’s knowledge of what is socio-cultural
competence (components). Do they know about types and classification of proverbs? The
importance of non-verbal communicative speech in everyday life? The meaning of social
distance while talking manners? In what situations is important using speech acts? | wrote
about my discoveries in findings part. Also listed about types of writers and books they have
been used in their classroom, or have they been used any films. The lesson about increasing
students’ socio-cultural competence by reading fictional literature will include: some facts and
news about my research, to help them to find out and analyze socio-cultural components of
fictional literature, and teaching them the right way of using them in real life situations.

In while process of teaching, | will give them non - adapted texts from the fictions with socio-
cultural components or neither according the research and requirements | have got ready.
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While they look through non - adapted texts | will be looking through them to observe. The last
step of the interview will give me results about the way of teachers will choose socio-cultural
componential books. It will also be very useful to know the way of using them in real social
life, maybe for their future.

RESULTS OF STUDY

The process of interviewing about while reading books and home-reading books, gave various
results on what teachers know about Socio-cultural competency analyzing fictional non-
adapted literature and will their students be sociocultural competent after reading and analyzing
them. | was able to know about their knowledge from the personal experiences. The
questionnaire also showed me teacher plans about contextual analyzing to sociocultural
components. The participants were asked through their knowledge by what defines texts
sociocultural, and the ways of defining components. 20 % percentage of them answered, “A
cultural book has it’s components like using dialects, idioms and proverbs through centuries.
And has different people, and it has to have actions, places, and events that clearly incorporate
other cultures with using non- verbal communicative speech”. The most impressive questions
they have been used was about the way of defining superstations and take them with tolerance
without using them in their social life situations. However, they could be passed the next
questions of socio-culturally components completely by stating, “My answer would be like the
answer from above”. 40% percentage of them at least had no idea about what is cliché and the
way of using them in fictional literature. They said a socio-cultural book doesn’t be obtained
with words like this or in other case “differences of different people, races and nations”,
meanwhile a socio-culturally componential book, gives the reader to know more about the
cultural rules like their DNA. This step gave more details about their knowledge and for every
component teacher should choose new fictional books. For example: Mark Twain on his books
writes more about superstations, proverbs and sayings, and used northern dialects to give
readers more information about his character: “How I gwyne to ketch her en I out in de woods?”,
“Give a nigger an inch and he“ll take an ell”.

So, for making my research feedback | could say that every sociocultural fictional literature
has to gain three parts to make analyzing more important: units, registration structure-verbal
network, display of stereotypes in structural registration, understanding, structural
registration-thesaurus, law-rules and stereotypes, communicative and activity - specific needs,
structural registration-communicative network: situation, significance and subtext images -
stereotypes. And every three sections must hold small branches like: units, registration
structure-verbal network, display of stereotypes in structural registration, understanding,
structural registration-thesaurus, law-rules and stereotypes, communicative and activity -
specific needs, structural registration-communicative network: situation, significance and
subtext images - stereotypes. With this unit students’ could get analyzing not so difficult. For
my research | have analyzed 28 non-adapted fictional literature and only 25 % of teachers got
17 books from 28. Other 30 % had only 15 of them. 40 % of teachers had none of this chosen
books. So 5 % of teachers only suited for my criteria by holding all of the chosen books.

IMPLICATIONS

Students while learning process need to know the importance of reading fictional literature and
sharing by behaving sociocultural competent person. In this case Marianne Celce-Murcia
(2020) emphases that, educators must first know about what is literature how to read it by
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analyzing, in order to improve their students as readers, teach them to analyze texts, and the
right criteria of selecting non-adapted literature. In this way she gives four important factors
(social contextual, stylistic compatibility, social and non- verbal communicative) of analyzing
texts. In this case they will be given pre- reading short story (O.Henry) and underline all used
sociocultural components and give information about the notion of the way of using them.
Students also need to know how to choose and underline words and to define them in proper
way. My feedback drawing in this part will be by adding having knowledge about “Multi-
culture” aspects. In this way teachers should to know “Repeated exposure to engaging
literature in which student find themselves establishing personal, cultural connections with
characters, the likelihood is great that reading will become an appealing activity”. In this step
they have to use instrumental model of analyzing. The main attention is focused only on the
text, while abandoning the identity of the author at the time of the creation of the work, the "I"
is aimed at revealing the author's true purpose and intention through the quotations,
sociocultural components given in the work.

CONCLUSION

To draw conclusion to my work, | tried to use specific didactic aspects of the formation of
socio-cultural competence through the interpretation of the text of the students through the
reading of non-adapted fictional literature. Through my work | have found a solution to the
following problems:

1) to determine the sharp difference between the fact that fiction literature acts as a speech
enhancer by being read in a reading class, and the interpretation and analysis of the text
by reading it;

2) selection of text sources with socio-cultural information in fiction;

3) to determine the role of the teacher in the formation of socio-cultural competence of
students in the process of interpreting texts during the reading of non-adopted fictional
literature.

The materials prepared with the help of specially selected texts from the non-adopted fictional
literature can serve not only to study linguistic information through, but also to serve as special
guides used in learning the history of the literature of the countries where the language is being
studied and mastering the subjects of reading. As a result of the analysis of the content of these
received texts during the lesson, students can form and improve their reading skills, oral speech,
and written creative speech by using the given problematic tasks and situations, create new
speech products, give personal opinion based on the texts, and obviously, fictional literature
have a great potential of educating a person with a new socio-cultural competence.

Reading fictional literature and working with texts has a special place in the teaching foreign
language faculties, because without studying the literary works of the respective country,
getting to know its culture, the specific features of the national mentality, language and social-
it is impossible to form cultural potential and competence. In communicative linguistics, it is
emphasized that people communicate not with the help of sentences, but with the help of text,
and in this context, the text is considered a communicative unit, that is, the basis of
communication. In fact, communication has a number of important aspects, that is, the main
components of the text, among which the most important are the speaker, listener, time, place,
purpose. Thus, any text is a source of great potential for the development of communication
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skills in a foreign language and one of the means of acquiring the above-mentioned skills in the
process of its interpretation.
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0z:

Bu arastirmanin amaci kelime iliskilendirme testi araciligiyla ortaokul 6grencilerinin
iklim degisikligi anahtar kavramina yonelik zihinsel yapilarini incelemek olarak
belirlenmigtir. Literatiir incelemesinde kelime iligkilendirme testi ile ¢esitli calismalarin
yapildigi goriilmiistiiv. Ancak diinyanmin gelecegi icin biiyiik bir oneme sahip olan iklim
degisikligi kavrami hakkinda yapilmis benzer bir ¢calisma bulunmamaktadir. Bu ¢alisma
ile sozii edilen alandaki eksikligin doldurulmas: agisindan éneme sahiptir. Arastirma
tarama modelinde gerceklestirilmistir. Veri toplama siirecinde anahtar kavram ile
olusturulmus kelime iligkilendirme testi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2021- 2022 egitim égretim yilinda Malatya ve Sanlhurfa illerinde 6grenim goren 248
ortaokul 6grenci olusturmustur. Verilerin analiz asamasinda iklim degisikligi anahtar
kavramina iliskin elde edilen yanit sozciikler once ayrintili olarak incelenmis ve
tablolastirilmigtir. Daha sonra alaninda uzman 3 akademisyenin goriisii ile tekrarlanan
sozciikler dikkate alinarak kesme noktalari belirlenmistir. 4 veya daha az frekansa sahip
olan kelimelerinde analiz disi birakilacag kararlastirimigtir. Sonraki asamada bu
kesme noktalari dogrultusunda kavram aglart  olusturulmustur. Arastirmada
katilimcilar iklim degisikligi anahtar kavramina yonelik 167 farkl kelime iiretmislerdir.
Uretilen kelimelerden 93'ii analize dahil edilirken 84" analize dahil edilme sarti olan 5
veya daha fazla frekansa sahip olmadigy icin analize dahil edilmemistir. Arastirma
sonucunda elde edilen sozciikler arasinda en ¢ok tekrarlanan sozciik "kuraklik" (f=88)
oldugu goriilmektedir. Katilimcilar tarafindan iklim degisikligi kavramina yonelik
tiretilen kelimelere ve frekanslarina bakildiginda ozellikle iklim degisikliginin neden
olabilecegi sonuglara yonelik kelimelerin on plana ¢iktigi goriilmiistiir. Aragtirmanin
amaglarmdan olan sinif diizeyleri arasinda yapilan karsilastirmada nicelik agisindan
bazi farkihiklar disinda onemli bir farklilik goriilmemistir. Arastirmanin diger bir amaci
olan wuygulama bélgeleri arasinda da yapilan karsilastirmadwr. Yapilan bu
karsilastirmada da smiflar arasinda yapilan karsilastirma gibi nicelik agisindan bazi
farkhliklar disinda kayda deger bir farklhilik goriilmemistir. Ayrica arastirma
sonuglarina gore oneriler sunulmustur.
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Abstract:

The aim of this research was to examine the mental structures of secondary school students towards the key
concept of climate change through the word association test. In the literature review, it was seen that various
studies were carried out with the word association test. However, there is no similar study on the concept of
climate change, which is of great importance for the future of the world. This study is important in terms of filling
the gap in the mentioned area. The research was carried out in the scanning model. In the data collection process,
the word association test created with the key concept was used. The study group of the research consisted of 248
secondary school students studying in Malatya and Sanlwrfa in the 2021-2022 academic year. During the analysis
of the data, the response words related to the key concept of climate change were first examined in detail and
tabulated. Then, the cut-off points were determined by considering the repeated words with the opinion of 3
academicians who are experts in their fields. It was decided that words with 4 or less frequencies would be
excluded from the analysis. In the next stage, concept networks were created in line with these breakpoints. In the
research, the participants produced 167 different words for the key concept of climate change. While 93 of the
generated words were included in the analysis, 84 of them were not included in the analysis because they did not
have 5 or more frequencies, which is the condition for inclusion in the analysis. It is seen that the most repeated
word among the words obtained as a result of the research is "drought™ (f=88). When the words produced by the
participants for the concept of climate change and their frequencies are examined, it is seen that the words for the
consequences that may be caused by climate change come to the fore. In the comparison made between the grade
levels, which is one of the aims of the research, no significant difference was observed except for some differences
in terms of quantity. Another aim of the research is the comparison between the application regions. In this
comparison, there was no significant difference except for some differences in terms of quantity, like the
comparison made between classes. In addition, recommendations are presented according to the results of the
research.

Keywords: Social studies curricula, Turkey, history of education, literacy.
GIRIS

Iklim degisikligi en temel tanimu ile gesitli nedenlerden dolay: iklim kosullarindaki biiyiik
Olcekli ve onemli yerel etkilere sahip, uzun stireli ve yavas gelisen degisikliklerdir (Tiirkes,
1997). iklim degisikliklerinin en 5Snemli nedeni sera etkisidir. Atmosfer cesitli gazlardan olusur.
Atmosferdeki bu gazlar glinesten yeryliziine gelen giines i1sinlarmin bir kismini tutarak
yeryiiziiniin belirli sicaklik derecesinde kalmasini saglar (Karakus, 2012). Sera gazi salinimlari
bugiinkii diizeyde ya da bugiinkii diizeyin daha {lizerinde devam etmesi durumunda diinya
genelinde daha fazla 1sinmaya ve iklim sisteminde daha biiyiik diizeylerde cesitli degisikliklere
neden olacaktir (Tiirkes, 2008). Iklim degisikligi denildiginde biitiin diinyada sicakligin
artacag ilk akla gelen sey olabilir. Ancak bilimsel olarak ilk akla gelen ¢esitli nedenlerle
doganin dengesinin bozulmasidir. Bu nedenle her bdlge de ayni sonuglart dogurmaz. Bazi
bolgelerde sicaklik artis1 baz1 bolgelerde asir1 yagislar gibi kendini gdsterir (Onay, 2007). Iklim
degisikligini Onlemek i¢in sera gazlarinin yapay olarak artirilmasinin oniine gegilmelidir
(Bozkurt, 2012). Iklim degisikligini tetikleyen durumlarm azalmasi bir yana hizla artmasi konu
hakkinda yapilan arastirmalari ihtiyag¢ haline getirmistir. Bu alanda bir¢ok ¢alisma (Akbulut &
Kaya, 2020; Giilsoy & Korkmaz, 2020; Oluk & Olku, 2017; Oztiirk, 2016; Saribas & Saka,
2018) yapilmustir. Bu arastirmalarin yaninda egitim ortamlarinda gevre egitimi ve duyarlilik
egitimi verilmesi 6grencilerin konuya sahip ¢ikmasi, kafa yormasi ve ¢ozlimler iiretmesine
yardimei olmaktadir (Onciil, 2010).

Iklim degisikligi kavrami genis bir gergeveye sahiptir ve dgrenciler tarafindan tam olarak
bilinen bir kavram degildir. Bu nedenle bazi durumlarda Ogrenenler kavrami Ogrenme
konusunda zorluk ¢eker. Bu durum bazen de kavram yanilgis1 yasamalarina neden olmaktadir.
Kavram yanilgisi, 6grenenin bir kavrami bilimsel bilgilerden farkli bir sekilde zihninde
yapilandirmasi olarak tamimlanabilir (Alkis, 2007). Ogrenenin zihnine yerlesmis kavram
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yanilgilarini tespit etmek ve bu yanilgilari ortadan kaldirmak geleneksel yontem ve tekniklerle
zordur. Bundan dolay1 kavram yanilgilarini tespit etmek ve bu yanilgilar1 gidermek i¢in bazi
alternatif metotlar kullanilmaktadir (Ercan, Tasdere & Ercan, 2010). Bu alternatif yontemlerden
biride kelime iliskilendirme testidir. Kelime iliskilendirme testinde amag bireylerin anahtar
kavrama yonelik kisa bir siirede ne kadar iliskili kelime diisiinebildiklerini gormek,
diisiindiikleri kelimeleri kavramsal yakinlik ve iliski diizeyi bakimindan analiz etmektir (Kaya,
Aladag & Akkus, 2021). Boylelikle 6grencilerin kavram yanilgilarinin ortaya g¢ikarilmasi
hedeflenir (Tokcan, 2015). Kavram yanilgilarim1 belirleyip zihinsel yapilarinin ortaya
koyulmasi 6grencilerin kavram yanilgilarinin diizeltilmesi i¢in 6nemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci kelime iligkilendirme testi aracilifiyla ortaokul 6grencilerinin iklim
degisikligi anahtar kavramina yonelik zihinsel yapilarini incelemek olarak belirlenmistir.
Literatiir incelemesinde kelime iliskilendirme testi ile gesitli calismalarin (Bahar & Ozatli,
2003; Ercan, Tasdere & Ercan, 2010; Ozkaral & Bozyigit, 2021; Ozisik Yapici, 2022; Tokcan
& Yiter, 2017; Simsek, 2013; Yel, Cetin & Inel 2019; Yildiz & Sharifi, 2022) yapildig
goriilmiistiir. Ancak yukarida belirtildigi gibi diinyanin gelecegi i¢in biiyiik bir dneme sahip
olan iklim degisikligi kavrami hakkinda yapilmis benzer bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu
calisma ile sozii edilen alandaki eksikligin doldurulmasi amaglanmastir.

YONTEM

Bu arastirmada katilimcilarin zihinsel yapilarini incelemek i¢in aragtirma modeli olarak tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modeli en genel tanimiyla ge¢miste ya da giinlimiizde var olan
bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaclayan aragtirma yaklagimidir (Karasar, 2014).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2021- 2022 egitim 6gretim yilinda Malatya ve Sanliurfa illerinde
ogrenim goren 248 ortaokul Ogrenci olusturmustur. Bu 6grencilerin illere dagilimi 113"
Malatya, 135'1 Sanlhurfa seklindeyken sinif diizeylerine dagilimi 68'1 6.siif, 93'd 7. siif ve
87'si 8. siif seklindedir. Arastirmanin c¢alisma grubu segilirken maksimum gesitlilik
orneklemesi temel alinarak secilmistir.

Maksimum cesitlilik 6rneklemesi, calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin g¢esitliligini
maksimum derecede yansitmaktir. Bu nedenle ¢alisma grubu iki farkli ilden se¢ilmistir. Amag
sonuglar arasinda benzer ve farkli yonlerini belirleyerek sorunun farkli boyutlarini ortaya
cikarmaktir (Yildinim & Simsek, 2018).

Veri Toplama Araglar

Veri toplama arac1 olarak (KIT) kelime iliskilendirme testi kullanilmistir. Kelime iliskilendirme
testi ayn1 kavramin alt alta yazilmasi ile olusturulan bir 6lgme aracidir. Kullanilma amaci
katilimcilarin  anahtar kavram ile ilgili kisa siire igerisinde ne kadar iliskili kelime
bulabildiklerini tespit etmek, bulduklari kelime ve anahtar kavram arasindaki baglantiy1
yorumlanmasini saglamaktir (Oren, 2014). Kullanilan kelime iliskilendirme testi iki asamadan
olusmustur. ilk asamasinda érnek bir kelime iligkilendirme ¢alisma yaprag: yer alirken ikinci
asamasinda ise iklim degisikligi anahtar kavramina ait kelime iliskilendirme ¢alisma yapragi
yer almaktadir.
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Arastirmanin veri toplama siireci katilimcilara ¢alisma ile ilgili bilgi verilerek baglamigtir. Daha
sonra her katilimc1 6grenciye bir adet veri toplama araci dagitilmistir. iki asamadan olusan veri
toplama formunun ilk agsamasini incelemeleri i¢in belli bir siire verilmistir. Bu siire i¢inde ilk
asamadan yer alan Ornekten yola cikarak kelime iliskilendirme testi somut bir sekilde
ogrencilere anlatilmistir. Daha sonra anahtar kavrama yonelik cevaplarin yazilmasi i¢in bir
dakika siire taninmistir. Bu siire igerisinde iklim degisikligi kavramiyla ilgili akillarina gelen
ilk sozctikleri kelime iliskilendirme ¢alisma yapragina yazmalar1 istenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analiz agamasinda iklim degisikligi anahtar kavramina iliskin elde edilen yanit
sozclikler once ayrintili olarak incelenmis ve tablolastirilmistir. Daha sonra alaninda uzman 3
akademisyenin goriisii ile tekrarlanan sozciikler dikkate alinarak 15 ve {istii, 10-14 aralig1 ve 5-
9 aralig1 kesme noktalar1 olmak {izere kesme noktalar1 belirlenmistir. 4 veya daha az frekansa
sahip olan kelimelerinde analiz dis1 birakilacagi kararlastirilmistir. Sonraki asamada bu kesme
noktalar1 dogrultusunda kavram aglar1 olusturulmustur.

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Bulgular baglig1 altinda ortaokul 6grencileri tarafindan iklim degisikligi anahtar kavramina
yonelik olusturulan kelimelerin yer aldig: tablolar ve kavram aglari sunulmustur. Tablolarin
olusturulmasinda siif diizeyleri esas alinirken kavram aglarinin olusturulmasinda kesme
noktalar1 esas alinmistir.

Tablo 1. 6. Simf Diizeyinde Iklim Degisikligine Y&nelik Verilen Cevaplar ve Frekans Degerleri.

no cevap f no cevap f
1 sel 27 17 ¢Ollesme

2 kuraklik 26 18 firtina

3 hava kirliligi 23 19 toprak kaymasi 7
4 yangin 20 agagclarin kesilmesi

5 kiiresel 1sinma 22 21 susuzluk

6 kithik 20 22 tsunami

7 mevsimlerin degismesi 18 23 doganin degismesi

8 erozyon 15 24 dogay1 koruma 6
9 dogal afet 25 orman yangini

10 bilingsiz davranig 14 26 ekin azalmasi

11 asiri yagis 27 heyelan

12 buzullarin erimesi 12 28 dogal dengenin bozulmasi 5
13 canli tiirlerinin azalmasi 29 endise

14 cevre kirliligi 10 30 c1g

15 hayvanlarm 6lmesi 8 31 degisim

16 hava olaylari diger 64

Tablo 1 incelendiginde 6. siniflar tarafindan iklim degisikligi kavramina yonelik toplam 48
farkli kelime iiretildigi goriilmektedir. Bu cevaplardan 23" 4 veya daha az frekansa sahip
oldugu i¢in tabloda diger se¢eneginde toplanmistir. Tabloda diger segeneginde toplanan
kelimeler soyledir: tarim, agaglarin kesilmesi, bitki ortiisii, ¢1g, yagmur, degisim, fabrika
bacalari, felaket, elektrik faturasi, hayatin degismesi, israf, tasarruf, sera gazi, oksijen, yasam,
Oliim, sicaklik, karbondioksit, turizm, iklim, hortum, egzoz gazlari, deprem. Bu kelimeler 4 ya
da daha az frekansa sahip olduklar1 icin kesme noktasi disinda kalmis yani analiz disi
birakilmigtir. Bu kelimeler, olusturulan kavram aglarina da dahil edilmemistir. 6. smiflar
tarafindan iiretilen ve analize dahil edilen kelimelere bakildiginda 25 kelimenin analize dahil
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edildigi goriilmektedir. Analize dahil edilen sozciikler arasinda en ¢ok tekrarlanan sozciik

"kuraklik" (f=33) olmustur. Ayrica tiim sinif diizeyleri arasinda yapilan karsilastirma da en az

sOzciik tireten sinif 48 farkli sézciik ile 6. siniflar olmustur.

Tablo 2. 7. Sinif Diizeyinde Iklim Degisikligine Yénelik Verilen Cevaplar ve Frekans Degerleri.

no cevap f no cevap f
1 sel 27 17 ¢Ollesme

2 kuraklik 26 18 firtina

3 hava kirliligi 23 19 toprak kaymasi 7
4 yangin 20 agaclarin kesilmesi

5 kiiresel 1sinma 22 21 susuzluk

6 kithk 20 22 tsunami

7 mevsimlerin degigsmesi 18 23 doganin degismesi

8 erozyon 15 24 dogay1 koruma 6
9 dogal afet 25 orman yangini

10 bilingsiz davranis 14 26 ekin azalmasi

11 asir1 yagis 27 heyelan

12 buzullarin erimesi 12 28 dogal dengenin bozulmasi 5
13 canli tiirlerinin azalmasi 29 endise

14 cevre kirliligi 10 30 c1g

15 hayvanlarin 6lmesi 8 31 degisim

16 hava olaylari diger 64

Tablo 2 incelendiginde 7. smiflar tarafindan iklim degisikligi kavramina yonelik toplam 58
farkli kelime tretildigi goriilmektedir. Bu cevaplardan 27'si 4 veya daha az frekansa sahip
oldugu i¢in tabloda diger sec¢eneginde toplanmistir. Tabloda diger segeneginde toplanan
kelimeler soyledir: egzoz gazlari, sicaklik, oksijen, iklim, bitki Ortiisii, kentlesme, yagmur,
yenilebilir enerji, ¢6p atmamak, fabrika bacalari, elektrik faturasi, deprem, yazin kar yagmasi,
hortum, karbondioksit, geri doniisiim, hayatin degismesi, kutup ayisi, israf, tasarruf, sera gazi,
yasam, turizm, yok olmak, hayvancilik, hava durumu. Bu kelimeler 4 ya da daha az frekansa
sahip olduklari i¢cin kesme noktasi disinda kalmis yani analiz dis1 birakilmistir. Bu kelimeler,
olusturulan kavram aglarina da dahil edilmemistir. 7. siniflar tarafindan {iretilen ve analize dahil
edilen kelimelere bakildiginda 31 kelimenin analize dahil edildigi goriilmektedir. Bu kelimeler
arasinda en sik tekrarlanan kelime "sel" (f=27) olmustur.
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Tablo 3. 8. Siif Diizeyinde Iklim Degisikligine Yonelik Verilen Cevaplar ve Frekans Degerleri.
no cevap f no cevap f
1 kuraklik 29 20 firtina 8
2 kiiresel 1sitnma 27 21 geri doniisim
3 sel 25 22 dogay1 koruma 7
4 mevsimlerin degismesi 24 23 canli tiirlerinin azalmasi
5 yangin 22 24 agaclarin kesilmesi
6 asirt yagis 25 bilingsiz davranig
7 hava kirliligi 20 26 orman yangini
8 erozyon 19 27 dogal dengenin bozulmasi 6
9 c1g 15 28 endise
10 kathik 29 heyelan
11 ¢Ollesme 14 30 yagmur
12 cevre kirliligi 31 bitki ortiisti
13 buzullarin erimesi 13 32 fabrika bacalari
14 dogal afet 12 33 doganin degismesi
15 ¢ole kar yagmasi 34 ekin azalmasi 5
16 yenilebilir enerji 10 35 felaket
17 toprak kaymasi 36 yazin kar yagmasi
18 ¢op atmamak 9 37 tasarruf
19 hayvanlarin 6lmesi 8 diger 60

Tablo 3 incelendiginde 8. siniflar tarafindan iklim degisikligi kavramina yonelik toplam 61
farkli kelime tretildigi goriilmektedir. Bu cevaplardan 24U 4 veya daha az frekansa sahip
oldugu icin tabloda diger segceneginde toplanmistir. Tabloda diger seceneginde toplanan
kelimeler soyledir: hava durumu, yok olmak, turizm, degisim, sera gazi, egzoz gazlari,
hayvancilik, oksijen, soguk, yer alt1 kaynagi, hava olaylari, kutup ayisi, israf, susuzluk, petrol,
mevsim, korku, kentlesme, tsunami, tarim, 6liim, sicaklik, karbondioksit, hortum. Bu kelimeler
4 ya da daha az frekansa sahip olduklari i¢in kesme noktas1 disinda kalmis yani analiz dis1
birakilmistir. Bu kelimeler, olusturulan kavram aglarina da dahil edilmemistir. 8. smniflar
tarafindan iiretilen ve analize dahil edilen kelimelere bakildiginda 37 kelimenin analize dahil
edildigi goriilmektedir. Bu kelimeler arasinda en sik tekrarlanan kelime "kuraklik" (f=29)
olmustur. Ayrica tiim smif diizeyleri arasinda yapilan karsilastirma da en fazla sozciik iireten
sinif 61 farkli sozciik ile 8. siniflar olmustur.

6. simf
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Sekil 1'de iklim degisikligi anahtar kavrami ile ilgili olusturulan kelimeler ve tiim sinif
diizeylerinin birlikte gdsterildigi 15 ve {istii i¢in olusturulan kavram ag1 sunulmustur. Ortaokul
ogrencileri tarafindan en az 15 kez dile getirilerek bu kavram agina giren kelimelere
bakildiginda 11 farkli kelime bulundugu goriilmektedir. Bu kelimelerden 5'i tiim siniflarca
ortak bir sekilde, 3'i 7 ve 8. smiflar, 1'i sadece 7. siniflar, 2'si ise sadece 8. siniflar tarafindan
dile getirilmistir. Bu kavram aginda yer alan kelimeler incelendiginde tiim siniflar tarafindan
ortak olarak dile getirilen sel, yangin, kuraklik, hava kirliligi, kiiresel 1sinma kelimeleri dikkat
cekmektedir. Bu kelimeler iklim degisikligi sonucu ortaya c¢ikabilecek sonuglardan
olusturulmustur. Bu kavram aginda yer alan diger kelimelerde benzer sekilde olusturulmustur.

nevsimierin degtsmes|

wn Vg 6. Slﬂlf dogal afet

Suznllarm erimesi

cevre irligi cule Kar vagma

Sekil 2. Kesme Noktalar1 10-14 Araligi i¢in Olusturulan Kavram Agi

Sekil 2'de iklim degisikligi anahtar kavrami ile ilgili olusturulan kelimeler ve tim sinif
diizeylerinin birlikte gosterildigi 10- 14 aralig1 i¢in olusturulan kavram agi sunulmustur.
Ortaokul 6grencileri tarafindan en az 10 kez dile getirilerek bu kavram agina giren kelimelere
bakildiginda 11 farkli kelime bulundugu gortilmektedir. Bu kelimelerden1'i tiim siniflarca ortak
olarak; 1'1 6. ve 7. siniflar, 1'1 6. ve 8. smiflar, 1'1 7. ve 8. simiflar diger 7 kelime ise sadece bir
simif diizeyinde dile getirilmistir. Bu kavram aginda yer alan kelimelerde 15 ve {iistii kavram
aginda bulunan kelimeler gibi iklim degisikligi sonucu ortaya g¢ikabilecek sonuglardan
olusturulmustur.
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Sekil 3'de iklim degisikligi anahtar kavrami ile ilgili olusturulan kelimeler ve tiim sinif
diizeylerinin birlikte gosterildigi 5- 9 aralig1 i¢in olusturulan kavram ag1 sunulmustur. Ortaokul
ogrencileri tarafindan en az 5 kez dile getirilerek bu kavram agina giren kelimelere bakildiginda
32 kelime bulunmaktadir. Bu kelimelerden 6's1 tiim siniflarca ortak olarak, 3" 6. ve 7. siniflar,
2's1 6. ve 8. smiflar, 4'ii 7. ve 8. smiflar diger 17 kelime ise sadece bir sinif diizeyinde dile
getirilmistir. Bu kavram aginda dikkat ¢eken husus kelimelerin daha spesifik oldugudur. Diger
kavram aglarina gore bu kavram agina katilan kelimelerin frekanslar1 diisiik oldugu i¢in bu
kavram aginda yer alan kelimeler daha spesifiktir.

SONUCLAR ve ONERILER

Arastirmada katilimcilar tarafindan iklim degisikligi ile ilgili toplam 167 kelime iiretilmistir.
Uretilen kelimelerden 93'ii analize dahil edilirken 84'ii analize dahil edilme sart: olan 5 veya
daha fazla frekansa sahip olmadigi icin analize dahil edilmemistir. Arastirma sonucunda elde
edilen sozciikler arasinda en c¢ok tekrarlanan sozciik "kuraklik" (f=88) oldugu goriilmektedir.
Bu sozciigii "sel" (f=76) ve "yangin" (f=73) sozciikleri takip etmistir. Katilimcilar tarafindan
iklim degisikligi kavramu ile ilgili iiretilen kelimelere ve frekanslarina bakildiginda 6zellikle
iklim degisikliginin neden olabilecegi sonucglara yonelik kelimelerin 6n plana ¢iktig
gorilmiistiir.

6. smif diizeyinde elde edilen cevaplar arasinda en sik tekrarlanan kelime "kuraklik" (f=33)
olmustur. Bu kelimeyi "yangin" (f=28) ve "sel" (f=24) takip etmistir. 6. simif diizeyinde tiretilen
kelimelere ve frekanslara bakildiginda iklim degisikligi ¢ok kuraklik kelimesiyle
iliskilendirildigi goriilmektedir. Bu kelimenin iiretilmesi iklim degisikligi sonucu sadece
kuraklik yasanilacagina yonelik kavram yanilgisinin varlhigr ile ilgilidir. Ancak {iretilen
kelimelere genel olarak bakildiginda genellikle bilimsel bilgilerle uygun kelimeler oldugu
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sOylenebilir. Ayrica tiim sinif diizeyleri arasinda yapilan karsilastirma da en az sozciik iireten
sinif 48 farkli sozciik ile 6. siiflar olmustur.

7. siif diizeyinde elde edilen cevaplar arasinda en sik tekrarlanan kelime "sel" (f=27) olmustur.
Bu kelimeyi "kuraklik" (f=28) "yangin" ve hava kirliligi" (f=23) takip etmistir. 7. smiflar
tarafindan iiretilen kelimelerde 6. siniflar tarafindan iiretilen kelimelerde oldugu gibi genellikle
bilimsel bilgilerle uygun kelimeler oldugu sdylenebilir.

8. siif diizeyinde elde edilen cevaplar arasinda en sik tekrarlanan kelime "kuraklik" (f=29)
olmustur. Bu kelimeyi "kiiresel 1stnma" (£=28) ve "sel" (f=25) takip etmistir. On plana ¢ikan
kelimelerden kuraklik kelimesi 6. siniflarda oldugu gibi 8. smiflarda ilk sirada yer almistir.
Iklim degisikligi sonucu ortaya ¢ikabilecek sonuglardan biri olmasina ragmen bazi 6grencilerin
tek sonucu gibi diisiinmeleri bu hususta bilgi eksikligini gostermektedir. Genel olarak iiretilen
kelimeler incelendiginde ise 6 ve 7. siniflarda oldugu gibi bilimsel bilgilerle uygun kelimeler
oldugu sdylenebilir. Ayrica tiim siif diizeyleri arasinda yapilan karsilastirma da en fazla
sOzciik tireten sinif 61 farkli sdzciik ile 8. siniflar olmustur.

Arastirmanin amaglarindan olan 6., 7. ve 8. smiflar arasinda yapilan kiyaslamada énemli bir
farklilik goriilmemistir. Arastirmanin diger bir amaci olan uygulama bdlgeleri arasinda da
yapilan karsilastirmadir. Yapilan bu karsilastirmada da siniflar arasinda yapilan karsilastirma
gibi nicelik ac¢isindan bazi farkliliklar diginda kayda deger bir farklilik gériillmemistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su Oneriler getirilebilir:

e Ogrenciler iklim degisikligi sonucunda sadece kuraklik ile karsilasacaklarina dair yanlis
diisiinceleri arastirma ile tespit edilmistir. Iklim degisikligini sonuglar1 itibariyle
ogrencilere daha detayli aktarilmalidir.

e Uretilen kelimeler arasinda iklim degisikliginin nedenlerine pek yer verilmemistir.
Iklim degisikligine neden olan durumlar dgrencilere aktariimalidir.

e Ogrenciler tarafindan alinmasi gereken dnlemler hakkinda hi¢ kelime iiretmemislerdir.
Ogrencilere herkesin iklim degisikligini onleme konusunda roliiniin oldugunu gésteren
calismalar yapilmalidir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayn etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirli
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

{2

Investigation of Mental Structures of Secondary School Students towards the Concept of
Climate Change by Using the Word Association Test

With its most basic definition, climate change is the long-term and slow developing changes in
climatic conditions with large scale and significant local effects due to various reasons (Tiirkes,
1997). The most important cause of climate change is the greenhouse effect. The atmosphere
consists of various gases. If greenhouse gas emissions continue at the current level or above the
current level, it will cause more warming worldwide and various changes in the climate system
at greater levels (Tirkes, 2008). In order to prevent climate change, artificially increasing
greenhouse gases should be prevented (Bozkurt, 2012).

The concept of climate change covers a wide framework and is not a well-known concept,
which in some cases causes learners to have difficulty in learning the concept. This situation
sometimes causes them to experience misconceptions. Misconception can be defined as the
learner's structuring of a concept in a different way from scientific knowledge (Alkis, 2007). It
is difficult to identify the misconceptions in the mind of the learner and to eliminate these
misconceptions with traditional methods and techniques. Therefore, some alternative methods
are used to detect misconceptions and eliminate these misconceptions (Ercan, Tasdere, &
Ercan, 2010). One of these alternative methods is the word association test. The aim of the word
association test is to see how many related words individuals can think of for a key concept in
a short time, and to analyze the words they think in terms of conceptual closeness and
relationship level (Kaya, Aladag & Akkus, 2021). Thus, it is aimed to reveal students'
misconceptions (Tokcan, 2015). Identifying misconceptions and revealing their mental
structures is important for correcting students' misconceptions.

The aim of this research was to examine the mental structures of secondary school students
towards the key concept of climate change through the word association test. In the literature
review, it was seen that various studies were carried out with the word association test.
However, as stated above, there is no similar study on the concept of climate change, which is
of great importance for the future of the world. With this study, it is aimed to fill the deficiency
in the mentioned area.

In this study, the scanning model was used as a research model to examine the mental structures
of the participants. The study group of the research consisted of 248 secondary school students
studying in Malatya and Sanliurfa in the 2021-2022 academic year. While the distribution of
these students to the provinces is 113 Malatya, 135 Sanliurfa, their distribution by grade level
is 68 6th grade, 93 7th grade and 87 8th grade. While choosing the study group of the research,
it was chosen based on the maximum diversity sampling. As a data collection tool, the word
association test created with the key concept was used. The word association test used consisted
of two stages. In the first stage, there is a sample word association worksheet, and in the second
stage, there is the word association worksheet belonging to the climate change key concept.
During the analysis of the data, the response words related to the key concept of climate change
were first examined in detail and tabulated. Then, taking into account the repeated words with
the opinion of 3 academicians who are experts in their fields, cut-off points were determined as
15 and above, 10-14 intervals and 5-9 intervals. It was decided that words with 4 or less
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frequencies would be excluded from the analysis. In the next stage, concept networks were
created in line with these breakpoints.

A total of 167 words related to climate change were produced by the participants in the study.
While 93 of the produced words were included in the analysis, 84 of them were not included in
the analysis because they did not have 5 or more frequencies, which is the condition to be
included in the analysis. It is seen that the most repeated word among the words obtained as a
result of the research is "drought™ (f=88). This word was followed by the words "flood" (f=76)
and "fire" (f=73). When the words produced by the participants about the concept of climate
change and their frequencies are examined, it is seen that the words especially for the
consequences that may be caused by climate change come to the fore. There was no significant
difference in the comparison made between the 6th, 7th and 8th grades, which is one of the
aims of the research. Another aim of the research is the comparison between the application
regions. In this comparison, there was no significant difference except for some differences in
terms of quantity, like the comparison made between classes.

In line with the results obtained from the research, the following suggestions can be made:

e The misconceptions of students that they will only face drought as a result of climate
change have been identified through research. The consequences of climate change
should be explained to students in more detail.

e Among the words produced, the causes of climate change are not included. Situations
that cause climate change should be conveyed to students.

e They did not produce any words about the precautions to be taken by the students.
Studies should be conducted to show students that everyone has a role to play in
preventing climate change.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Egitim fakiilteleri yetistirdikleri 6gretmenler ve egitime dair ¢alismalart ile egitim
siirecinin énemli yonlendiricileri arasindadwr. Her ne kadar bu fakiiltelerin éncelikli
hedefleri ihtiya¢ duyulan alanlarda c¢agin gerekliliklerine uygun ve donaniml
ogretmenler yetistirmek olsa da egitim-6gretim alaminda iirettikleri bilgi birikimleri ile
de onemli bir role sahiptir. Egitim arastirmalart egitimin daha iyi sartlar altinda
stirdiiriilebilmesi icin gereklidir ve bu ¢alismalar egitim sistemine kuramsal dayanak
olusturmakta ve yeni anlayislar kazandirmaktadir. Dolayistyla egitim alaninda yapilan
calismalarin genel olarak degerlendirilmesi alandaki giincel egilimlerin belirlenmesine
katki saglayacaktir. Egitim alaminda yapilan ¢alismalarin okuyucularla bulusmasin
noktasinda ise egitim fakiiltesi dergileri 6nemli bir gorevi iistlenmektedir. Bu calisma
bes farkli egitim fakiiltesi dergisinin 2021 yilinda yaywmladiklar: makaleleri cesitli
agilardan incelemek amaciyla hazirlanmistir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden
sistematik derleme desenine uygun olarak tasarlanmistir. Verilerin toplanmasinda
belge analizi yontemi kullamilmistir. Arastirmanin veri kaynaklarint belirlemede ol¢iit
orneklem yontemi tercih edilmistir. Belirlenen dergilerde 2021 yili i¢inde yaymnlanan
makaleler aragtirma yontemi, deseni, 6rneklem/katilimct gurubu, veri toplama araglari,
yazar sayisi, yazar unvani ve yazar kurumu degiskenleri acisindan incelenmistir.
Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan “Makale Tasnif Formu”
kullamilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmis ve
yorumlanmustir. Arastirma sonuglarina gore incelenen makalelerde en ¢ok tercih edilen
arastirma yonteminin nicel aragtirmalar, en ¢ok tercih edilen arastirma deseninin ise
tarama deseni oldugu goriilmiistiiv. Incelenen calismalarda Ogretmen ve lisans
ogrencilerinin diger 6rneklem guruplarina gore daha fazla tercih edildigi anlasilmistir.
Iki ve tek yazarl makalelerin ii¢ ve daha fazla yazarlh makalelere oranla ¢ok daha fazla
oldugu arastirmada ulasilan sonuglar arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel dergi, bilimsel makale, egitim fakiiltesi dergisi, hakemli
dergi, makale analizi.

Abstract:
Education faculties are one of the essential routers of the education process with the
teachers they train and their studies on education. Although the primary goals of these

Anf:

Unal, O. (2022). Tiirkiye’de egitim fakiiltesi dergilerinde yayimlanan makalelerin bibliyometrik analizi.

International

Journal of New Approaches in Social Studies, 6(2), 256-281.

https://doi.org/110.38015/sbyy.1180249

'Ondokuz May1s Universitesi, Tiirkiye. Orcid ID: 0000-0002-4604-6210
“Bu ¢alismanin bir boliimii 10. Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu’nda sdzlii bildiri olarak sunulmustur.
**Corresponding Author: orhanunal07 @hotmail.com

256


https://orcid.org/0000-0002-4604-6210
https://doi.org/110.38015/sbyy.1180249

0. UNAL Tiirkiye 'de Egitim Fakiiltesi Dergilerinde Yayinlanan Makalelerin o
Bibliyometrik Analizi

faculties are to train well-equipped teachers in line with the age requirements, they also play an important role in
the knowledge they produce in the field of education. Educational research is necessary for the continuation of
schooling under better conditions. In addition, these studies create a theoretical basis for the education system
and provide new insights. Therefore, a general evaluation of the studies in the education field will contribute to
determining the current trends in the studies. At the point of meeting the readers of the studies in the education
field, the faculty of education journals undertake an essential task. This study was prepared to examine the articles
published in 2021 by five different education faculty journals from various perspectives. The research was
designed by the systematic review pattern, one of the qualitative research designs. The document analysis method
was used to collect data. The criterion sampling method was preferred in determining the data sources of the
research. The articles published in the specified journals in 2021 were examined in terms of research method,
design, sample/participant group, data collection tools, number of authors, author title, and author institution
variables. The "Article Classification Form" prepared by the researcher was used to collect the data. The obtained
data were analyzed and interpreted with the descriptive analysis method. According to the results of the research,
it was seen that the most preferred research method in the articles examined was quantitative research, and the
most preferred research design was the survey design. In the studies examined, it was understood that teachers
and undergraduate students were preferred more than other sample groups. It is among the results reached in the
research that the articles with two or one authors are much more than the articles with three or more authors.

Keywords: Scientific journal, scientific article, journal of the faculty of education, refereed journal, article
analysis.

GIRIS

Tarih boyunca farkli donemler tasidig1 6zelliklere gore farkli sifatlarla nitelendirilmistir. Uzun
yillar boyunca ana ugrasi alan1 ve ge¢im kaynagi kol giiciine dayali tarim olan insanlik, tarim
toplumu olarak nitelendirilirken kol giiciiniin yerini makine giicline biraktig1 sanayi devrimi ile
birlikte sanayi toplumu ortaya ¢ikmigtir. Bilginin, toplumu her alanda etkiledigi ve iginde
bulundugumuz dénem ise bilgi ¢agi; giiniimiiz toplumu ise bilgi toplumu olarak
nitelendirilmektedir (Ak, 2022). Giiniimiizde bilgi bireyler, toplumlar ve devletler acisindan
hayati 6nem tagimakta, bilgiyi iiretmek ve iiretilen bilgiden faydalanabilmek i¢in gdsterilen
caba giin gectikce artmaktadir. Ciinkii bilgiye sahip olan toplumlar kendilerini bir¢cok alanda
ileriye gotiirecek kesif ve buluglara imza atarken, bilgiden mahrum kalmis toplumlar ayni
gelismeyi gosterememektedir. Bilgiye verilen kiymetin bu denli arttig1 giiniimiiz diinyasinda
ozellikle geligsmis tilkeler kendi lilkesinde yasayan yetigsmis ve nitelikli insan giicli ile
yetinmemektedir. Diinyanin farkli bolge ve {ilkelerindeki yetismis beyinleri iilkelerine
cekebilmek icin onlara yasam ve calisma ortamlarini iyilestirecek cazip firsat ve imkanlar
sunmaktadir.

Gliniimiizde iiretilen bilgilerin insanlarla bulugsmasi amaciyla cesitli elektronik ve basili araglar
ise kosulmaktadir. Bilimsel bilginin iiretim ve yayim mecralarindan olan bilimsel dergiler de
giiniimiizde en giivenilir bilgi kaynaklar1 arasinda yer almaktadir (Bacanak, Degirmenci,
Karamustafaoglu & Karamustafaoglu, 2011; Karagéz & Kog¢ Ardig, 2019). Bilimsel dergiler,
arastirmacilar tarafindan arastirma basamaklar1 dogrultusunda hazirlanan bilimsel makaleleri
gerekli degerlendirme siizgeglerinden gecirdikten sonra diger arastirmacilarla bulusturmakta,
yayimlanan eserin diger arastirmacilar tarafindan elestirel bir bakis acistyla degerlendirilmesine
aracilik etmekte ve bu sayede bilimsel birikimin ilerlemesine katki sunmaktadir (Ark &
Tiirkmen, 2009; Eraslan & Cakici, 2011; Kutluca & Demirkol, 2016). Kingsley, bilimsel
dergilerin temel islevlerini dort ana baslikta degerlendirmistir. (i) Kaydetme: Arastirma
yazarinin ve tarihinin kaydedilmesi, (i) Onaylama: Arastirmanin dogrulugunun hakemlik
siirecinden gecirilerek onaylanmasi, (ii1) Duyurma: Arastirmayi ilgili arastirmacilara ulastirma,
(iv) Arsivleme: Bilgi birikiminin gelecekteki kullanim i¢in korunmasi (Kingsley, 2006, akt.
Yagmurlu, 2006).
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Bilimsel makalenin ne olduguna iligkin ¢esitli tanimlar mevcuttur. Day, bilimsel makaleyi
0zgiin aragtirma sonuglarini tanimlayan yazilmis ve basilmis rapor seklinde tanimlamistir. The
Council of Biology Editors (CBE) tarafindan yapilan diger bir tanimda ise bilimsel makalenin
tic temel 6zelligine vurgu yapilmaktadir. CBE’ye gore bilimsel makale; 6zgiin aragtirmanin ilk
yaymi olan, ayni alandaki diger arastirmacilarin makale sonuclarmi tekrarlayabildigi ve
irdeleyebildigi, dergi ya da baska bir kaynakta bilimsel diinyanin erisimine acik olan yayindir
(Day, 2000). Her iki tanimda da bilimsel makalelerin yayimlanmasi gerekliligine vurgu
yapilmaktadir. Clinkii paylasilmayan ve ilgili arastirmacilarin elestirilerine agilmayan bilgilerin
gelistirilebilmesi miimkiin degildir. Piel’in de ifade ettigi gibi “yayinsiz bilim oliidiir”. Ayrica
paylasilmayan, elestirilmeyen ve bilim camiasinin haberdar olmadigi bilginin bilimsel bilgi
olarak nitelendirilemeyecegi de bir gercektir.

Gilintimiizde teknolojik gelismelere bagli olarak bilgiye ulasma yollar1 her ne kadar
cesitlendiyse de ozellikle arastirmacilar kendi alanlarindaki gelismeleri oncelikle bilimsel
makaleler aracilifiyla takip etmektedir (Edyburn, 2000). Benzer sekilde arastirmacilar
kendilerine ait Ozgiin ¢alismalar1 da oncelikle bilimsel dergiler araciligiyla yayimlama
egilimindedir. Dolayistyla ge¢miste oldugu gibi giiniimiizde de bilimsel bilginin birikimi ve
gelisimi i¢in bilimsel dergi ve makaleler 6nemini muhafaza etmektedir. Bilimsel dergi ve
makalelerin bilim diinyas1 a¢isindan sahip oldugu bu 6nem cesitli arastirmalarda ifade edilmis,
bilimsel dergi ve makaleleri konu alan bir¢ok ¢alisma yapilmistir (Bjork, 2004; Dogan & Tok,
2018; Eraslan & Cakici, 2011; Erdem, 2011; Kozak, 2003; Kiigiik, Umut & Olcay, 2008;
Odabas & Odabas, 2012; Schaffner, 1994; Sel¢uk, Palanci, Kandemir & Diindar, 2014; To &
Yu, 2020; Ware & Mabe, 2015).

Bilimsel dergilerde yayinlanan makaleler donemin bilgi birikimini, iiretilen bilginin nitelik ve
islevini gostermesi bakimindan olduk¢a faydali gostergeler olarak kabul edilebilir. Belli bir
donem i¢inde belirlenen bir alanda yapilmis ¢aligmalarin genel olarak degerlendirilmesi
sayesinde ilgili alanin genel durumu ortaya ¢ikarilabilir (Goktas & Erdem, 2006). Alandaki
genel egilim, giincel konular ve ¢caligma alanlari, tartisma konulari, alanda calisilmas: gereken
noktalar, alana iliskin bilgi birikiminin karsilastirmali olarak degerlendirilmesi gibi bir¢ok
baslikta bu calismalar 6nemli veriler sunmaktadir. Bunun yaninda arastirma egilimlerini
belirlemeye yonelik calismalar diger aragtirmacilarin mevcut durumu gormesi ve gelecekteki
calismalari icin bir rehber niteligi tasimasi acisindan da oldukga kiymetlidir (Chang, Chang &
Tseng, 2010). Alanyazinda belirli bir konu ya da alanda yayimlanmis arastirmalari ele alan ¢ok
sayida ¢alisma mevcuttur. Dogan ve Tok (2018), Egitim ve Bilim dergisinde egitim bilimleri
alaninda yayinlanan makaleleri; Eren, Celik ve Oguz (2014) 6gretmenlik meslegine yonelik
tutum ile ilgili tez ve makaleleri; Hidiroglu (2020), Tiirkiye’de egitim denetimi alaninda
yaymlanan makaleleri; Ozan ve Kose (2014) egitim programlari ve Ogretim alaninda
yaymlanmig makaleleri; Gegit ve Kartal (2010) sosyal bilgiler egitimi iizerine yapilan
makaleleri; Saracoglu, Glindogdu, Altin, Aksu, Kozaga¢ ve Ko¢ (2014) Yaratic1 diisiinme
becerisi konusunda 2000 y1li ve sonrasinda yayimlanmis makaleleri; Dolmaz ve Ilhan (2020),
yaraticilik iizerine yapilmis egitim-6gretim konulu lisansiistii tezlerin egilimlerini; Sevigen ve
Yilar (2022) egitim alaninda yazilan dijital vatandaslik konulu lisansiistii tezlerdeki egilimleri
incelemislerdir. Alanyazinda belirli bir konu ya da alandaki makaleleri inceleyen yayinlarin
yaninda belirli bir alana hitap eden bir ya da daha fazla sayida bilimsel dergide yayimlanan
makalelere odaklanan ¢alismalar da mevcuttur.  Selguk ve dig. (2014), Egitim ve Bilim
dergisinde yayinlanan arastirmalarin egilimlerini; Erdem (2011) egitim bilimleri dergilerindeki
makaleleri; Eraslan ve Cakici (2011) egitim temal1 dergileri; Kutluca ve Demirkol (2016), Dicle
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Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi dergisinde yayinlanan makaleleri; Karagdéz ve Kog
Ardig (2019), Ana Dili Egitimi dergisinde yayimlanan makaleleri c¢esitli agilardan ele
almislardir.

Egitim alaninda yapilan bilimsel ¢alismalar genel anlamada egitim-6gretim siirecini
iyilestirmeye, gelistirmeye ve eksikliklerini gidermeye odaklanmaktadir. Bunun yaninda
alandaki yenilikleri ve bilimsel aragtirmalar sonrasinda ortaya konmus yeni kabulleri de ele
almaktadir. Egitim arastirmalar1 egitimle alakali atilacak adimlara ve gelistirilecek politikalara
da bilimsel ve kuramsal dayanak olusturmaktadir (Selguk ve dig., 2014; Gokeek, Babacan,
Kangal, Cakir, & Kiil, 2013; Karadag, 2009). Egitimde uygulamaya koyulacak yeni bir model,
yontem ya da aracin siirece katki sunabilecegi oncelikle bilimsel calismalarla ispatlanmasi
gerekmektedir. Bu anlamda egitim konulu ¢aligmalar egitim-6gretimin her alaninda dogrudan
etki giicline sahiptir. Egitim alaninda yaptig1 ¢alismalarla taninan Mortimore (2000) egitim
odakli caligmalarin dort temel islevi oldugunu ifade etmistir. Egitim arastirmalarinin ilk islevi
egitimle ilgili olay ve siiregleri egitim-ogretimde kullanilmak iizere kavramsallagtirmak,
gbzlemlemek ve sistemli hale getirmektir. ikinci islevi yapilan gdzlemleri agiklayabilmek igin
olaylar1 ve siirecleri kendi kosullari, baglamlari, sonug ve igerikleri g6z dniinde bulundurularak
analiz etmektir. Ugiincii islevi arastirilan konu hakkinda elde edilen bilgileri paylasarak egitim
Ogretim silirecinin mevcut teorisine ya da yeni teorilere katki saglamaktir. Egitim
aragtirmalarimin dordiincii ve son islevi egitimin daha iyi hale getirilmesi i¢in caligmalar
yapmaktir.

Yukarida belirtildigi gibi egitim c¢alismalarinin  farkli donemlerde biitiinciil olarak
degerlendirilmesi alandaki giincel egilimlerin ve ¢aligma alanlarinin ortaya konmasi agisindan
oldukca faydalidir. Bu ¢aligma kapsaminda da bes farkli egitim fakiiltesi dergisinin 2021 yili
sayilarinda yayinlanan makaleler ¢esitli agilardan ele alinmistir. Segilen dergilerin miimkiin
oldugunca nitelikli dergilerden olmasina 6zen gosterilmis bu anlamda belirli dlgiitler dikkate
alinarak se¢im yapilmistir. Calismada egitim fakiiltesi dergilerinin se¢ilmesinde bu dergilerin
sahis ya da diger 6zel dergilere oranla daha kurumsal bir yapiya sahip olmasi goz Oniinde
bulundurulmus, segilen dergilerin bilimsel yayincilikta belli senenin tizerinde gegmise sahip
olmast esas alinmistir. Alanyazinda, yukarida da bahsedildigi iizere, egitim caligmalarina
odaklanan caligmalar genellikle bir konu alanimi ya da belirlenen bilimsel dergiyi ele
almaktadir. Birden ¢ok dergiyi karsilastirmali olarak ele alan ¢alismalar oldukca kisitlidir. Bu
calismada ise bes farkli egitim fakiiltesi dergisi yontem, desen, 6rneklem gurubu ve veri
toplama araci gibi farkli degiskenler acisindan incelenmistir. Ayrica alanyazinda giincel egitim
caligmalarina odaklanan arastirma sayist da oldukga kisitlidir. Biitiin bu bilgilerden hareketle
egitim fakiiltesi dergilerinde yaymlanan makaleleri farkli degiskenler agisindan incelemeyi
amaclayan bu ¢alismanin alanyazina katki sunacagi diistiniilmektedir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Egitim fakiiltesi dergilerinde yayinlanan makalelerin farkli degiskenler agisindan incelenmesi
amaciyla hazirlanan bu g¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden sistematik derleme deseni
kullanilmistir. Nitel arastirma, kavramlari, fikirleri veya deneyimleri anlamak i¢in sayisal
olmayan verilerin toplanmasini ve analiz edilmesini igeren, bir problemle ilgili derinlemesine
bilgi toplamak veya arastirma i¢in yeni fikirler iiretmek i¢in kullanilan bir aragtirma tiirtidiir
(Y1ildirim ve Simsek, 2018). Sistematik derleme ise belirli bir durumu ortaya koymak amaciyla

259



0. UNAL Tiirkiye 'de Egitim Fakiiltesi Dergilerinde Yayinlanan Makalelerin o
Bibliyometrik Analizi

ilgili alanda yapilmis (yayimlanmis) ¢alismalarin taranarak belirli dlgiitlere gore veri kaynagi
olarak kullanilmasi ve kullanilmamasi ve incelemeye alinacak yayinlarin verilerinin
¢oziimlenmesi siirecidir (Karacam, 2013). Bu c¢aligmada belirlenen dergiler ve bu dergilerde
yayinlanan makaleler arastirmaya konu oldugu i¢in sistematik derleme deseninin kullanilmasi
uygun gorilmiistir.

Veri Kaynag

Arastirmanin veri kaynagini bes farkli egitim fakiiltesi dergisinin 2021 yili sayilar1 ve bu
sayilarda yayinlanan makaleler olusturmaktadir. Dergilerin belirlenmesinde 6l¢iit 6rneklem
yontemi kullamlmistir. Ornekleme dahil edilecek dergiler segilirken TR Dizin dergi listesinden,
dergi isminde “egitim fakiiltesi dergisi” ibaresi bulunan dergiler listelenmistir. Listelenen bu
dergilerden en az 15 yillik gegmise sahip olup son dort senede TR Dizinde taranan dergiler
belirlenmistir. Belirlenen dergiler arasindan TR Dizin verilerine gore atif ortalamasi en yiiksek
olan bes dergi calismaya orneklem olarak seg¢ilmistir. Calisma kapsaminda 6rneklem olarak
belirlenen dergilere iligkin bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Caligma kapsaminda incelenen dergilere iligkin bilgiler

Dergi Ad1 Kurulus Yi  Yayin Sikhg: Sa;\:lsalllz;:)ell)
Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi 2001 Yilda 3 Say1 60
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi 1968 Yilda 3 Say1 31
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1986 Yilda 4 Say1 60
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2005 Yilda 3 Say1 27
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1996 Yilda 3 Say1 60

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Arastirma verilerinin toplanmasinda belge incelemesi yonteminden yararlanilmistir. Bu yontem
nitel aragtirmalarin veri toplama siireclerinde sik¢a kullanilan bir yontemdir. Belge incelemesi
yontemiyle ¢esitli bilgi, belge ve raporlarin derinlemesine irdelenebilmesi nitel arastirmacilarin
bu yonteme bagvurmasinda etkili olmaktadir (Bogdan ve Biklen, 1992; Sénmez ve Alacapinar,
2016; Yildinm ve Simsek, 2018). Belge incelemesi yontemi verilerin toplanmasinda
destekleyici olarak kullanilabildigi gibi tek basma da kullanilabilir (Karasar, 2013). Bu
arastirmada da orneklemde yer alan dergilerde yayinlanan makaleler incelendigi i¢in dogrudan
belge incelemesi yontemine basvurulmustur. Verilerin toplanmasi amaciyla “makale tasnif
formundan” yararlanilmistir. Belirlenen dergilerde 2021 yilinda yayinlanan makalelerin
yontemi, deseni, 6rneklemi, veri toplama araci, yazar sayisi, yazar unvani, yazar kurumu ve
makalelerin anahtar kelimeleri bu forma islenmistir.

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz, arastirma
verilerinin amaca uygun sekilde tasnifi, yorumlanmasi ve sunumu esasina dayanmaktadir. Bu
yontemde veriler 6nceden belirlenen temalara gore tasnif edildikten sonra yorumlanarak
okuyucuya sunulur. Temalara gore tasnif edilen veriler arastirma amaglart dogrultusunda
neden-sonu¢ iliskileri, karsilagtirmalar ve karsilastirmalardan dogan ¢ikarimlarla
zenginlestirilir (Bogdan ve Biklen, 1992; Yildirnm ve Simsek, 2018). Analiz siirecinde
makalelerin yontemi, deseni, 6rneklemi, veri toplama araglari, yazar sayisi, unvani ve kurumu
degiskenlerine iliskin dagilimlar frekans ve ytlizdeleri hesaplanmis anahtar kelimeler ise genel
olarak ele alinarak tekrar sayisina gore siralanmistir.
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BULGULAR

Calisma kapsaminda incelenen makalelerde kullanilan yontemlere iliskin dagilim Sekil 1°de
sunulmustur.
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Sekil 1. Makalelerin Arastirma Yontemlerine liskin Dagilim

Sekil 1. incelendiginde makalelerde en ¢ok tercih edilen yontemin nicel (f= 100; %42) yontem
oldugu goriilmektedir. Nitel yontemin kullanildig1 makale sayis1 82 (%34,5), karma yontem
kullanilan makale sayisi1 ise 25°tir (%10,5). Makalelerin biiyiik cogunlugu goriildiigii gibi bu ii¢
temel yonteme gore tasarlanmistir. Bunlarin yaninda 14 (%5,9) ve 13 (%S5,5) dlgek gelistirme
calismast da bulunmaktadir. Tercih edilen yontemler hakkinda daha detayli bilgi sahibi
olabilmek i¢in makalelerde kullanilan desenler de incelenmistir. Makalelerin yontem ve
desenlerine iligkin dagilim Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2. Makalelerin Yo6ntem ve Desenlerine Gore Dagilimlart
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Tablo 2’ye gore calisma kapsaminda incelenen makalelerde genel anlamda en ¢ok tercih edilen
desen nicel tarama desenidir (f=74). Deneysel desen, nicel arastirmalarda en ¢ok tercih edilen
ikinci desen olarak one ¢ikmaktadir. Nitel aragstirmalar iginde ise durum ¢alismasi deseni (f=27)
ve fenomenoloji deseni (f=21) diger desenlere gore daha fazla tercih edilmistir. Yontem ve
desen dagilimina iligskin tablo incelendiginde bu konuda arastirmacilar arasinda goriis birligi
olmadig1 diger bir ifadeyle arastirmanin yontem ve desenini belirlemede ve isimlendirmede
farkl1 goriislerin mevcut oldugu sdylenebilir. Ornegin baz1 arastirmalarda dokiiman analizi bir
desen olarak ifade edilirken bazi aragtirmalarda veri analiz yontemi olarak degerlendirilmistir.
Ayrica arastirma deseni belirtilmeyen calisma sayisinin fazlaligini da bu anlamda
degerlendirmek miimkiindiir.

Yontem ve desen dagiliminin gorsel olarak sunumu Sekil 2°de yer almaktadir.
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Sekil 2. Makalelerin Yéntem ve Desenlerine liskin Dagilim

Incelenen makalelerin &rneklem/calisma grubu/veri kaynagi (bundan sonra orneklem)
degiskenine iliskin dagilimi Tablo 3 ve Sekil 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Makalelerin Orneklem Gurubu Degiskenine Iliskin Dagilimi

Orneklem/Calisma Grubu/Veri Kaynag f %
Ogretmen 66 25,1%
Lisans Ogrencisi 50 19,0%
Dokiiman 31 11,8%
Ortaokul Ogrencisi 28 10,6%
Lise Ogrencisi 16 6,1%
Ilkokul Ogrencisi 13 4,9%
Okul YOneticisi 12 4,6%
Ogrenci Velisi 11 4,2%
Diger 11 4,2%
Okul Oncesi Ogrencisi 10 3,8%
Akademisyen 7 2,7%
Yetiskin Bireyler 5 1,9%
Lisansiistii Ogrenci 3 1,1%
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Tablo 3 incelendiginde 6gretmen (f=66; %25,1) ve lisans 6grencilerinin (f=50; %19) 6rneklem
gurubunda yer aldig1 ¢alismalarin digerlerine oranla daha fazla oldugu anlasilmaktadir. Veri
kaynag1 olarak dokiimanlardan faydalanan ¢aligmalarin sayisi ise 31 (%11,8)’dir. Bu ii¢ gurubu
sirastyla ortaokul (f=28; %10,6), lise (f=16; %6,1) ve ilkokul (f=13; %4,9) 6grencilerinin yer
aldig1 caligmalar izlemektedir. Bunlarin yaninda okul yoneticileri, 6grenci, velileri, okul 6ncesi
Ogrencileri ve akademisyenlerle ylriitiilen ¢alismalar da mevcuttur. Nispeten az olmakla
birlikte akademisyenler, yetiskin bireyler ve lisansiistii 6grencilerin yer aldigi ¢alismalara da
rastlanmistir. Goriildiigii gibi egitim fakiiltesi dergileri, egitimin hemen hemen her diizeyden
temsilcisine odaklanan farkli ¢alismalara yer vermektedir. Bu anlamda incelenen dergilerin
kapsayici bir yapiya sahip oldugunu sdylemek miimkiindir.
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Sekil 3. Makalelerin Orneklem Gurubu Degiskenine Iliskin Dagilimi

Makalelerde kullanilan veri toplama araglarina iliskin dagilim Tablo 4 ve Sekil 4’te yer
almaktadir.

Tablo 4. Makalelerde Kullanilan Veri Toplama Araglarma iliskin Dagilim

Veri Toplama Araci f %
Olcek/Envanter/Kisilik vb. Testler 102 32,2
Gorlisme 77 24,3
Diger 76 24,0
Basari/Bilgi Testi 30 9,5
Gozlem 18 5,7
Anket 14 4.4

Tablo 4 incelendiginde nicel ¢aligmalar basta olmak {izere 6l¢ek/envanter/kisilik vb. testlerin
(f=102) arastirmalarda en ¢ok tercih edilen veri toplama araci oldugu gériilmektedir. Agirlikla
nitel arastirmalarda olmak {izere goriismenin (f=77) de siklikla tercih edilen veri toplama
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araglarindan oldugu anlasilmaktadir. Ozellikle yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis gdriisme
formlarindan arastirmalarda siklikla yararlanilmistir. Arastirmacilarin ¢alismalar1 6zelinde
kullandiklar1 ve niceliksel olarak tek baslarina bir kategori olusturmayan veri toplama araglari

diger (f=76) kategorisi altinda toplanmistir. Basari/bilgi testleri (f=30), gozlem (f=18) ve anket
formlar1 (f=14) arastirmalarda kullanilan diger veri toplama araglarindandir.
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Sekil 4. Makalelerde Kullanilan Veri Toplama Araglarma Iliskin Dagilim

Belirlenen dergilerde yayimlanan makalelerin yazar sayisina gore dagilimi Tablo 5’de
sunulmustur.

Tablo 5. Makalelerin Yazar Sayisina Gére Dagilimi

Yazar Sayisi Makale Sayisi %
1 yazarl 48 20,2
2 yazarl 144 60,5
3 yazarli 32 13,4
4 yazarl 6 2,5
5 yazarli 3 1,3
6 yazarli 1 0,4
7 yazarl 2 0,8
8 yazarli 2 0,8
Toplam 238 100

Tablo 5’e gore incelenen toplam 238 makalenin yarisindan fazlasi (f=144; %60,5) iki yazarlidir.
Tek yazar tarafindan yazilan makale sayis148 (%20,2), li¢ yazarli makale sayis1 32°dir (%13.,4).
Dort, bes, alt1, yedi ve sekiz yazar tarafindan yazilan makalelerin toplami ise 14’tiir (%5,9).
Goriildiigii gibi yayinlanan makalelerin biiyiik bir kismi iki ya da tek yazar tarafindan
yazilmistir. Dolayisiyla bu bulgu egitim ¢alismalarinda dort ve iizeri sayida yazarli makalelerin
daha az sayida yazarli makalelere oranla daha az oldugu seklinde yorumlanabilir. Ozellikle
danigsman ve tez yazarinin birlikte kaleme aldig1 ve tezlerden liretilen iki yazarli ¢aligmalarin,
iki yazarli makale sayisinin fazla olmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir.

Makale yazar sayisi ile birlikte yazarlarin unvanlarina gére dagilimlarina bu agamada belirtmek
gerekmektedir. Makale yazarlarinin unvanlarina goére dagilimi Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Makale Yazarlarinin Unvanlarina Gore Dagilimi

Yazar Unvam f %
Profesor 94 18,5
Dogent 98 19,3
Doktor 6gretim iiyesi 114 22,5
Ogretim gorevlisi 31 6,1
Arastirma gorevlisi 71 14,0
Lisansiistii 6grenci 32 6,3
Ogretmen 47 9,3
Diger 20 3,9
Toplam 507 100,0

Tabloya 6’ya gore makalelerin 507 yazar tarafindan yazildig1 anlasilmaktadir. Bu yazarlardan
94’1 (%18,5) profesor, 98’1 (%19,3) dogent, 114’1 (%22,5) doktor 6gretim iiyesi, 31°1 (%6,1)
ogretim gorevlisi, 71’1 (%14) arastirma gorevlisi, 32’si (%6,3) lisansiistii 6grenci, 47’si (%9,3)
ogretmen ve 20’si (%3,9) diger unvanlarda gorev yapan yazarlardan olusmaktadir. Yazarlar
arasinda doktor 6gretim liyeleri agirlikta olmakla birlikte 6zellikle profesér ve dogent unvanli
yazarlarin sayisi birbirine ¢ok yakindir. Ogretmen unvanli yazarlarin genele oranla sayisi az
olsa da alandaki 6gretmenlerin akademik ¢alismalara ilgisini géstermesi bakimindan 6nemlidir.

Makale yazarlarinin gorev yaptiklar: kurumlara gére dagilimi Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Makale Yazarlarinin Gorev Yaptiklar1 Kurumlara Gére Dagilimi

Yazar Kurumu f % Yazar Kurumu f %

MEB 53 10,5 Amasya Universitesi 5 1,0
Ankara Universitesi 31 6,1 Eskisehir Osmangazi Universitesi 5 10
Hacettepe Universitesi 25 4,9 Kilis 7 Aralik Universitesi 5 10
Gazi Universitesi 20 3,9 Afyon Kocatepe Universitesi 4 08
Kirsehir Ahi Evran Universitesi 18 3,6 Aksaray Universitesi 4 08
Yurt Dis1 Universiteler 18 3,6 Bahgesehir Universitesi 4 08
Pamukkale Universitesi 17 3,4 Bolu Abant izzet Baysal Universitesi 4 0,8
Diger Kurumlar 14 2,8 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 4 0,8
Yildiz Teknik Universitesi 12 2,4 Hatay Mustafa Kemal Universitesi 4 0,8
inoni Universitesi 11 2,2 Kirikkale Universitesi 4 0,8
Anadolu Universitesi 10 2,0 Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi 4 0,8
Atatiirk Universitesi 10 2,0 Orta Dogu Teknik Universitesi 4 0,8
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 10 2,0 Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi 3 06
Uludag Universitesi 10 2,0 Aydin Adnan Menderes Universitesi 3 06
Ondokuz May1s Universitesi 9 1,8 Cukurova Universitesi 3 06
Trabzon Universitesi 9 1,8 Dokuz Eyliil Universitesi 3 06
Usak Universitesi 9 1,8 Diizce Universitesi 3 06
Mugla Sitk1 Kogman Universitesi 8 1,6 Hasan Kalyoncu Universitesi 3 06
Erciyes Universitesi 7 14 Istinye Universitesi 3 06
Kahramanmaras Siit¢i Imam Universitesi 7 1,4 Kitahya Dumlupimar Universitesi 3 06
Recep Tayyip Erdogan Universitesi 7 1,4 Maltepe Universitesi 3 06
Giresun Universitesi 6 1,2 Marmara Universitesi 3 06
Istanbul Aydin Universitesi 6 1,2 Ordu Universitesi 3 06
Istanbul Universitesi-Cerrahpasa 6 1,2 Osmaniye Korkut Ata Universitesi 3 06
Kocaeli Universitesi 6 1,2 Sakarya Universitesi 3 06
Van Yiiziincii Yil Universitesi 6 1,2 Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 3 06
Yozgat Bozok Universitesi 6 1,2 Diger46 Universite 63 12,4

Toplam 507 100

Tablo 7 incelendiginde incelenen 238 makalenin 507 yazar tarafindan yazildigi ve bu
yazarlardan, ¢ogunlugu 6gretmen olmak {izere, 53’linlin (%10,5) MEB biinyesinde gorev
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yaptiklar1 goriilmektedir. Tablo iiniversiteler baglaminda degerlendirildiginde ise 96 farkli yurt
ici Uiniversiteden makale yazarinin bulundugu goriilmektedir. Makale yazarlarinin 31°1 (%6,1)
Ankara Universitesi, 25’1 (%4,9) Hacettepe Universitesi, 20’si (%3,9) Gazi Universitesi, 18’i
(%3,6) Kirsehir Ahi Evran Universitesi ve 17°si (%3,4) Pamukkale Universitesi’nde gorev
yapmaktadir. Bunlarin yaninda yurt dis1 {iniversitelerinde gorevli 18 (%3,6), liniversiteler ve
MEB harig¢ farkli kurumlarda goérevli 14 (%2,8) makale yazari bulunmaktadir.

Incelenen {iiniversite dergileri ile bu dergilerde en fazla makale yazarma sahip {iniversiteler
arasinda bir iliski oldugu gézlenmektedir. Yukarida belirtilen en fazla makale yazaria sahip
ilk bes iiniversitelerden Gazi Universitesi hari¢ diger dort {iniversitenin egitim fakiiltesi dergisi
bu calisma kapsaminda incelenmektedir. Bu anlamda gorev yaptigi kurumun dergisinde
makalesi yayimlanan yazarlarin durumuna ayrica deginilmesi gerekmektedir. Gorev yaptigi
kurumun dergisinde makale yazar1 olan yazarlarin gene oranla dagilimina iliskin veriler Tablo
8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Gorev Yaptigi Kurumun Dergisinde Makale Yazar1 Olan Yazarlarin Dagilimi (2021)

Dergi Adi Toplam Yazar Sayis1  Dergi Kurumunda %

(2021) Gorevli Yazar Sayisi
Ahi E\/.ran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi 118 16 13.6
Dergisi
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi 64 17 26,6
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 133 9 6,8
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 67 0 0,0
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 125 14 11,2

Tablo 8’e gore incelenen dergilerden Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi’nde yayimlanan makalelerin toplam yazar sayis1 64 iken bu yazarlardan 17°si (%26,6)
yine Ankara Universitesi’nde gorev yapmaktadir. Bu oran Ahi Evran Universitesi Kirsehir
Egitim Fakiiltesi Dergisi igin %13,6; Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi igin
%%11,2 ve Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi i¢in %6,8 dir. Mersin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi’'nde yayinlanan makalelerin yazarlar1 incelendiginde kendi
kurumunda gorev yapan hicbir yazarin olmadigi géze ¢arpmaktadir.

Calisma kapsaminda incelenen makalelerde kullanilan anahtar kelimeler de sikliklarina gore
tasnif edilmistir. Sunumun anlagilabilirligi ve daha ¢ok tekrar edilen kelimelerin
vurgulanabilmesi adina metin i¢inde yalnizca ii¢ ve daha fazla sayida tekrar edilen kelimelere
yer verilmis, anahtar kelimelerin tamamu ise ek olarak sunulmustur (Ek 1). Anahtar kelimelerin
sikliklarina gore dagilimina iligkin bilgiler Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9. Makalelerde Kullanilan Anahtar Kelimelerin Dagilim1

Kelimeler f Kelimeler f Kelimeler f
Ogretmen Adayi 17 Oz-Yeterlik 5 Matematik Basarisi 3
Covid-19 13 Tutum 5 Matematik Ogretmeni 3
Ogretmen 12 Ergenlik 4 Metafor 3
Uzaktan Egitim 10 Gegerlik — Giivenirlik 4 Okul 3
Ortaokul Ogrencileri 8 Okudugunu Anlama 4 Okul Oncesi Ogretmeni 3
Olgek Gelistirme 8 Okul Oncesi 4 Ogrenci 3
21. Yiizyil Becerileri 7 Ortaokul 4 Ogretim Programi 3
Akademik Basar1 7 Beden Egitimi Ogretmeni 3 Ogretmen Yeterlilikleri 3
Ogretmen Egitimi 7 Egitim Politikas1 3 Olgek Uyarlama 3
Egitim 6 Egitim Programlari 3 Ozel Egitim 3
Fen Egitimi 6 Elestirel Diislinme 3 Ozellestirme Yontemleri 3
Okul Oncesi Egitimi 6 Tlkokul 3 Universite Ogrencileri 3
Okul Yo6neticisi 6 Is Doyumu 3 Yabanci Dil Ogretimi 3
Sosyal Bilgiler 6 Karma Yontem 3 Yalnizlik 3
Matematik Egitimi 5 Kaynastirma 3 Yapay Zeka 3
Ozel Gereksinimli Ogrenciler 5 Kisilik 3 Yiiksekogretim 3

Tablo 9. incelendiginde anahtar kelimeler iginde en sik tekrar edilen kelimelerin Ogretmen
Aday1 (f=17), Covid-19 (f=13), Ogretmen (f=12), Uzaktan Egitim (f=10), Ortaokul Ogrencileri
(f=8) ve Olgek Gelistirme (f=8) kelimeleri oldugu anlasilmaktadir. Ozellikle pandemi siirecinin
akademik yaymlar iizerindeki etkisini gostermesi agisindan Covid-19 ve uzaktan egitim
kelimeleri 6nem tagimaktadir. Diger taraftan tabloda yer alan kelimeler incelendiginde egitim-
Ogretim siirecinin bir¢cok farkli noktasina atifta bulunan ¢ok sayida kelimenin yer aldigi
goriilmektedir. Bu anlamda akademik ¢aligmalarin yalnizca bir alana yogunlagmadig1 egitimin
farkli noktalarina hitap ettigi sdylenebilir.

Anahtar kelimelerin tekrar edilme sayilarina gore olusturulan kelime bulutu Sekil 5’te yer

almaktadir.

Sekil 5. incelenen Makalelerde Kullanilan Anahtar Kelimelere Iliskin Kelime Bulutu
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SONUCLAR VE TARTISMA

Aragtirma bulgularindan hareketle elde edilen sonuglar ve sonuglarin ilgili alanyazinla
karsilastirmali olarak incelenmesine bu baslik altinda yer verilecektir.

Bu calismada bes farkli egitim fakiiltesi dergisinin 2021 y1li sayilarinda yayinlanan makaleler
farkli acilardan incelenmistir. Calisma sonucunda makalelerde en ¢ok tercih edilen arastirma
yonteminin nicel aragtirmalar oldugu tespit edilmistir. Nicel arastirmalari sirasiyla nitel, karma
ve derleme aragtirmalar izlemistir. Alanyazinda egitim dergilerini inceleyen ¢esitli ¢alismalar
da bu bulguyu destekler niteliktedir. Goktas ve dig. (2012) tarafindan hazirlanan ¢alismada
SSCI ve ULAKBIM veri tabanlar tarafindan dizinlenen Tiirkiye’deki egitim dergilerinde
2005-2009 yillarinda yayimlanan egitim arastirmalari farkli agilardan incelenmistir. Belirtilen
calismada incelenen makalelerde siklikla kullanilan yontemler su sekilde siralanmistir: Nicel
(%69,9), nitel (%26,7) ve karma (%3,4). Goriildigl gibi bu ¢calismada da en ¢ok tercih edilen
ilk li¢ yontem ve bunlarin tercih edilme siralamasi aymidir. Eraslan ve Cakic1 (2011)
caligmalarinda ii¢ farkli egitim dergisinin (bu dergilerden ikisi bu ¢alisma kapsaminda da
incelenmistir) 2009-2010 yillar1 arasinda yayinlanan makaleleri incelemislerdir. Arastirma
sonuclarina gore incelenen makalelerin %48,1’inde nicel, %30,4’linde nicel ve %21,5’inde
literatiir taramas1 yontemi kullanilmistir. Kutluca ve Demirkol (2016), Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi dergisinin bibliyometrik analizini yaptiklart ¢alismada benzer
sonuglara ulasmuslardir. Incelenen derginin 2005-2015 yillar1 arasinda yayinlanan
makalelerinde en ¢ok nicel yontem kullanilmistir. Ancak belirtilen dergide alanyazin derleme
calismalarinin, nitel ve karma yontemli ¢aligmalardan fazla oldugu arastirmacilar tarafindan
ifade edilmistir. Selcuk ve dig. (2014), 2007-2013 yillar1 arasinda Egitim ve Bilim Dergisinde
yaymlanan arastirmalarin egilimlerini inceledikleri ¢alismada inceledikleri makalelerin
%69,5’inde nicel, %?22’sinde nitel, %2,6’sinda karma ve %5,3’linde alanyazin derleme
yonteminin tercih edildigi sonucuna ulagmislardir. Erdem de (2011) farkli egitim bilimleri
dergilerini inceledigi ¢aligsmasi sonucunda inceledigi dergilerde yayimlanan makalelerin biiyiik
cogunlugunda (%82) nicel yontemin tercih edildigini ifade etmistir. Bu c¢aligmanin ve
alanyazinda belirtilen diger calismalarin sonuglar1 egitim arastirmalarinda en sik kullanilan
aragtirma yonteminin nicel arastirma yontemi oldugunu vurgulamaktadir. Bu c¢aligma
kapsaminda nitel arastirmalarin sayis1 yukarida belirtilen ¢alismalarin tamamina kiyasla nicel
caligmalarin sayisina daha yakindir. Alanyazinda belirtilen yukaridaki ¢aligmalarin 2016 y1li ve
oncesi doneme ait oldugu diisiiniildiigiinde egitim arastirmalarinda nitel arastirmalarin
giiniimiizde ge¢cmise oranla daha fazla tercih edildigi goriilmektedir.

Incelenen makalelerde en sik kullanilan arastirma desenleri tarama (f=74), durum calismasi
(f=27), fenomenoloji (f=21) ve deneysel (f=19) desenlerdir. Arastirmacilar 6zellikle nicel
arastirmalarda iliskisel ve betimsel tarama desenlerinden sik¢a yararlanmiglardir. Nitel
aragtirmalarda ise durum ve fenomenoloji desenleri daha fazla tercih edilmistir. Tarama ve
deneysel desenlerin nicel arastirmalarda en ¢ok tercih edilen desenlerden olmasi bulgusu
alanyazinda bulunan farkli ¢alismalarin sonuglari ile de ortiismektedir (Erdem, 2011; Goktas
ve dig., 2012; Kutluca ve Demirkol, 2016; Selguk ve dig., 2014). Bu ¢alismada en ¢ok tercih
edilen nitel arastirma deseni durum ¢aligmast olarak belirlenirken Goktas ve dig. (2012) 6rnek
olay, Kutluca ve Demirkol (2016) betimsel, Selcuk ve dig. (2014) fenomenolojiyi
calismalarinda en sik kullanilan nitel arastirma deseni olarak bulgulamislardir. Ancak nitel
arastirmalarin biitiin desenlerinde benzer karsilastirmanin yapilmasi miimkiin olmamustir. Zira
arastirmacilarin ve incelenen makalelerin yazarlarinin 6zellikle nitel aragtirmalarin arastirma
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desenini belirlemede bir goriis birligi icinde olmadig1 goriilmektedir. Ornegin dokiiman analizi
bazi ¢alismalarda nitel aragtirmalarin bir deseni olarak bazi calismalarda ise veri analiz yontemi
olarak ifade edilmistir. Egitim aragtirmalarinda nitel arastirmalarin nicel arastirmalara gore
daha yeni olmasmin ve desenleri konusunda literatiirde farkli smiflandirmalarinin
bulunmasinin bu durumun ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir.

Calisma kapsaminda incelenen makalelerde 6rneklem gurubu olarak en fazla dgretmenlerin
(%25,1), lisans 6grencilerinin (%19), dokiimanlarin (%11,8) ve ortaokul 6grencilerinin (%10,6)
secildigi goriilmektedir. Lisans &grencilerin 6nemli bir bolimiiniin  egitim fakiiltesi
ogrencilerinden olustugunu bu noktada belirtmek gerekmektedir. Alanyazinda egitim
alanindaki dergilerin incelenmesine odaklanan bir¢ok ¢calismada (Goktas ve dig. 2012; Kutluca
ve Demirkol, 2012; Selguk ve dig., 2014) lisans oOgrencileri, 6gretmenler ve ortaokul
Ogrencilerinin en ¢ok secilen orneklem guruplart oldugunu ifade etmektedir. Bu ¢alismanin
bulgular1 da benzer sonuglar1 gosterse de 6zellikle siralama noktasinda belirtilen ¢aligmalardan
ayrismaktadir. Belirtilen {i¢ ¢calismada da en ¢ok segilen 6rneklem gurubu lisans 6grencileri
olarak ifade edilirken iken bu calismada en ¢ok segilen O6rneklem gurubu 6gretmenlerdir.
Ozellikle son yillarda bazi bilimsel dergilerin 6rneklem gurubunda lisans &grencileri bulunan
makalelere karsi daha segici davranmasi bu durumun ortaya c¢ikmasinda etkili oldugu
distiniilmektedir. Dokiimanlarin diger ¢alismalarda orneklem ya da veri kaynagi olarak
belirtilmemesi de bu ¢alismanin digerlerinden ayrisan diger bir yoniidiir. Lisansiistii ve okul
Oncesi 6grencileri ile 6grenci velilerinin diger 6rneklem guruplarina gore daha az se¢ilmis
olmasi ise bu ¢alisma ve alanyazindaki diger bazi ¢alismalarla uyumludur (Goktas ve dig. 2012;
Kutluca ve Demirkol, 2012; Selcuk ve dig., 2014).

Makalelerde kullanilan veri toplama araglar1 noktasinda Olcek/envanter/kisilik vb. testler
(%32,2) en ¢ok tercih edilen veri toplama araclaridir. Ozellikle nicel arastirmalarda bu araglara
siklikla bagvurulmustur. Gorlisme (%24,3) ise en ¢ok tercih edilen ikinci veri toplama aracidir.
Arastirmacilar 6zellikle nitel arastirmalarda yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme
formlarini fazlaca kullanmiglardir. Basar1 ve bilgi testleri ise veri toplamada en sik kullanilan
liclincli veri toplama aracidir. Alanyazinda konu hakkindaki caligmalar incelendiginde
Olcek/envanter/kisilik vb. testlerin egitim arastirmalarinda en sik kullanilan veri toplama araci
oldugu goriilmektedir. Basari/bilgi testleri ile goriisme de veri toplama noktasinda bagvurulan
onemli araglaridir (Goktas ve dig. 2012; Kutluca ve Demirkol, 2012; Selcuk ve dig., 2014).
Ancak bu aragtirmada anketler incelenen makalelerde en az kullanilan veri toplama
araglarindan olmasina ragmen alanyazidaki calismalarda en ¢ok tercih edilen ikinci ya da
ticlincii veri toplama araci oldugu ifade edilmistir (Goktas ve dig. 2012; Kutluca ve Demirkol,
2012; Selguk ve dig., 2014).

Calisma kapsaminda incelenen makalelerin biiyiik ¢ogunlugu (%60,5) iki yazarhdir. iki yazarl
makaleleri tek yazarl (%20,2) ve ii¢ yazarl (%13,4) makaleler izlemektedir. Goriildiigii gibi
bu {i¢ gurup toplam makalelerin %94,1’in1 olusturmaktadir. Dort ve lizeri yazarli makalelerin
toplam orani ise yalnizca %5,9’da kalmistir. Buradan hareketle egitim konulu makalelerde
yazar sayilarinin agirlikla iic ve daha altinda oldugu sdylenebilir. Eraslan ve Cakici (2011),
caligmalar1 kapsaminda inceledikleri egitim temali dergilerde yaymlanan toplam 173
makaleden %87,3’1linilin tek ya da iki yazarli oldugunu ifade etmislerdir. Kutluca ve Cakici
(2016) da Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi’nin 2005-2015 yillar1 arasinda yayinlanan
toplam 298 makalesinden %81,9’unun tek ya da iki yazarli oldugu sonucuna ulagsmislardir.
Ozellikle iki yazarli makale sayismin fazla olmasinda danisman ve grencinin ortaklasa
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hazirladig1 tez g¢alismalarindan tiiretilen ya da lisansiistii dersler kapsaminda hazirlanan
makalelerin etkili oldugu diisiintilmektedir.

Makale yazarlarinin unvan dagilimi baglaminda incelenmesi sonucunda makale yazarlarinin
%22,5’inin doktor Ogretim iiyesi, %19,3’linlin dogent, %18,5’inin profesoér, %14’ liniin
arastirma gorevlisi, %9,3iiniin ise 6gretmen oldugu anlasilmistir. Ogretim gérevlisi, lisansiistii
ogrenciler ve diger farkli unvanlarda gérevli yazarlarin orani ise %16°dir. Ozellikle 6gretim
tiyelerinin (profesor, dogent ve doktor dgretim iiyesi) unvan bakimindan dagilimi birbirlerine
yakidir. Ote yandan genel dagilim icindeki oram1 %9,3 olmakla birlikte bu oran alt
kademelerde egitim siirecinin en dnemli unsurlarindan olan 6gretmenlerin bilimsel ¢alismalara
ilgi gostermesi agisindan 6nem tasimaktadir. Kutluca ve Cakicit (2016), inceledikleri
makalelerde yardimei dogent (doktor dgretim iiyesi), arastirma gorevlisi ve dogent unvanl
yazarlarin digerlerine gore daha fazla oldugunu ifade etmislerdir. Ancak belirtilen ¢alismada
yardimc1 dogent unvanlt yazarlarin orani (41,23) ile diger unvanlar arasindaki makas ¢ok daha
fazladir. Oyle ki yardimer dogentlere en yakin unvan arastirma gorevlileridir ve arastirma
gorevlilerinin genel dagilim igindeki oran1 %15,42’dir.

Yazarlarin kurumlarina gore dagilimlarinda MEB en fazla yazara ev sahipligi yapan kurumdur.
Ogretmen olan yazarlarin biiyik ¢ogunlugunun MEB biinyesinde gorev yaptig
diisiiniildiigiinde bu sonug olagan karsilanabilir. Universiteler baglaminda ise Hacettepe, Gazi,
Kirsehir Ahi Evran, Pamukkale ve Yildiz Teknik tiniversiteleri en fazla yazara ev sahipligi
yapan ilk bes tiniversitedir. Makale yazarlar arasinda yurt i¢inden 96, yurt digindan ise 9 farkli
tiniversiteden yazar bulunmaktadir. Selguk ve dig. (2014), Egitim ve Bilim Dergisinin 2007-
2013 yillar1 arasinda yayinlanan makalelerinde Hacettepe, Ankara ve Gazi Universitelerinde
gorevli yazarlarin diger liniversitelere gore daha fazla oldugunu ifade etmislerdir.

Bu c¢aligma kapsaminda, incelenen egitim fakiiltesi dergilerinde yaym yapan yazarlarin ayni
kurumda gorevli olmalari durumu da degerlendirilmistir. Buna gore Ankara Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisinde yazarlarm %26,6s1, Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisinde %13,6’s1, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinde % 11,2’si ve
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinde %6,8’i derginin ait oldugu kurumda gérev
yapmaktadir. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinde makalesi bulunan toplam 67
yazardan higbirisi Mersin Universitesinde gérevli degildir.

Son olarak incelenen dergi makalelerinde kullanilan anahtar kelimeler sikliklarina gore
incelenmistir. Toplamda 702 farkli anahtar kelimenin oldugu listede en sik tekrarlanan anahtar
kelime 17 tekrarla “6gretmen aday1r” olmustur. Bunu sirasiyla Covid 19 (f=13), 6gretmen
(f=13), uzaktan egitim (f=10), ortaokul 6grencileri (f=8) ve 6l¢ek gelistirme (f=8) kelimeleri
izlemistir. Goriildiigii gibi en sik tekrar eden kelimelerde 6rneklem gurubunda yer alan
katilimcilarin ve pandemi siirecinin etkileri hissedilmektedir.

Oneriler

Calisma kapsaminda ortaya ¢ikan sonuclardan hareketle bazi 6nerilerde bulunmak miimkiindiir.
Bu ¢alismada bes farkli egitim fakiiltesi dergisinin 2021 yilinda yaymlanan makaleleri ele
alinmistir. Bu dogrultuda amaca uygun sekilde belirlenecek dergi ya da dergilerin ge¢mis
yillardan giinlimiize sayilar1 incelenerek karsilastirmali degerlendirmeler yapilabilir. Bu sayede
bilimsel arastirmalar iizerinden egitimdeki degisim ve gelisime dair boylamsal degerlendirme
imkani ortaya cikacaktir.
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Bu ¢aligma kapsaminda incelenen makaleler yazar sayisi, unvani, kurumu, makalelerin yontem
ve deseni ve anahtar kelimeleri gibi acilardan ele alinmistir. Bu dergilerde ya da farkli egitim
konulu dergilerde yayinlanan makalelerin konu alant ve ele aldigi konu baglaminda
incelenmesi egitim alanindaki giincel konular hakkinda bilgi vermesi agisindan faydali
olacaktir.

Son olarak egitim alaninda yayinlanan yurt i¢i ve yurt dis1 kaynakli farkli kurum ya da kisilere
ait dergiler karsilastirmali olarak ele alinabilir. Diinyada ve Tiirkiye’de egitim ¢alismalarinin
odaklandig1 konular arasindaki benzerlikler ve farkliliklar da boylece goriilebilir.

Etik Metin
Bu makalede aragtirma ve yayn etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirli
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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{2

EXTENDED ABSTRACT
Bibliometric Analysis of Articles Published in Journals of Faculty of Education in Turkey
Introduction

Today, various electronic and printed tools are used for the purpose of meeting the produced
information with people. Scientific journals, which are among the production and publication
channels of scientific knowledge, are among the most reliable sources of information today
(Bacanak, Degirmenci, Karamustafaoglu & Karamustafaoglu, 2011; Karagéz & Kog¢ Ardig,
2019). Scientific journals bring together scientific articles prepared by researchers in line with
the research steps, after passing the necessary evaluation filters, with other researchers, mediate
the evaluation of the published work with a critical perspective by other researchers, and thus
contribute to the advancement of scientific knowledge (Arik & Tiirkmen, 2009; Eraslan &
Cakici, 2011; Kutluca & Demirkol, 2016).

Today, although the ways of accessing information have diversified due to technological
developments, especially researchers follow the developments in their fields primarily through
scientific articles (Edyburn, 2000). Therefore, as in the past, scientific journals and articles
maintain their importance for the accumulation and development of scientific knowledge today.
Articles published in scientific journals can be considered as very useful indicators in terms of
showing the knowledge of the period, the quality and function of the information produced.
Thanks to the general evaluation of the studies carried out in a certain area within a certain
period, the general situation of the relevant area can be revealed (Goktas & Erdem, 2006). These
studies provide important data on many topics such as the general trend in the field, current
issues and fields of study, discussion topics, points to be studied in the field, and a comparative
evaluation of the knowledge in the field. In addition, studies to determine research trends are
very valuable in terms of seeing the current situation and being a guide for future studies by
other researchers (Chang, Chang & Tseng, 2010).

Education faculties are one of the important routers of the education process with the teachers
they train and their studies on education. Although the primary goals of these faculties are to
train well-equipped teachers in line with the requirements of the age, they also play an important
role with the knowledge they produce in the field of education. Educational research is
necessary for the continuation of education under better conditions. In addition, these studies
create a theoretical basis for the education system and provide new insights. Therefore, a
general evaluation of the studies in the field of education will contribute to the determination
of the current trends in the studies. At the point of meeting the readers of the studies in the field
of education, the journals of the faculty of education undertake an important task. This study is
prepared to examine the articles published by the selected education faculty journals in 2021
from various perspectives.

Method

The research was designed in accordance with the qualitative research method. The document
analysis method was used to collect data. The criterion sampling method was preferred in
determining the data sources of the research. As a criterion, the criteria were determined that
the faculty journals should have a history of at least 15 years and be scanned in the TR index
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for at least five years. Among the journals meeting these criteria, the five journals with the
highest citation average according to the TR index data were determined as the sample. The
articles published in the specified journals in 2021 were examined in terms of research method,
design, sample/participant group, data collection tools, number of authors, author title and
author institution variables. The "Article Classification Form" prepared by the researchers was
used to collect the data. The obtained data were analyzed and interpreted with the descriptive
analysis method.

Result and Discussion

As a result of the study, it was determined that the most preferred research method in articles
was quantitative research. Quantitative studies were followed by qualitative, mixed, and
compilation studies, respectively. Various studies examining educational journals in the
literature also support this finding (Goktas et al., 2012; Eraslan & Cakici, 2011; Kutluca &
Demirkol, 2016). The most frequently used research designs in the reviewed articles; survey,
case study, phenomenology, and experimental designs. In the articles examined within the
scope of the study, it is seen that teachers (25.1%), undergraduate students (19%), documents
(11.8%) and secondary school students (10.6%) were chosen more than other sample groups.
In terms of data collection tools used in articles, scales (32.2%) and interview forms (24.3%)
are the most preferred data collection tools. Most of the articles examined within the scope of
the study consisted of articles with two (60.5%) and a single author (20.2%). As a result of the
examination of the article authors in terms of title distribution, it is seen that the article writers
mostly consist of an assistant professor (22.5%), associate professor (19.3%), professor
(18.5%), research assistant (14%) and teachers (9.3%). Finally, the keywords used in the
reviewed journal articles were examined according to their frequency and a total of 702
different keywords were identified. The most used keyword was “teacher candidate” with 17
repetitions. This word was followed by the words Covid-19 (13), teacher (13), and distance
education (f=10), respectively.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Ekler: Makalelerde Yer Alan Anahtar Kelimelerin Tam Listesi

Anahtar Kelimeler F | Anahtar Kelimeler F | Anahtar Kelimeler F | Anahtar Kelimeler F
Ogretmen Adayi 17 | Bilgisayarca Diisiinme |1 | iki Kere Farklilik 1 | Ozel Gereksinim 1
Covid-19 13 | Bilim 1 | iktidar iliskileri 1 | Ozel Okul 1
Ogretmen 12 | Bilimin Dogas1 1 | Iletisim Egitimi 1 | Ozellestirme 1
Uzaktan Egitim 10 | Bilimsel Dayanakli 1 40000 Saldirgantik |1 | Oznel Tyi Olusu Artirma | 1
Uygulamalar
Ortaokul Ogrencileri 8 | Bilimsel Diigiinme 1 | ilk Okuma Yazma 1 | Paylagimli Kitap Okuma | 1
Olgek Gelistirme 8 | Bilimsel Sorgulama 1 |1lk Yardim 1 | Pedagojik Muhakeme |1
21. Yiizyil Becerileri |7 | BimSsel Sorgulama 1y 4 Esitimi 1 | Pekistiree 1
Becerileri Degerlendirmesi
Akademik Basar1 7 | Bilingli Farkindatik | 1 | [ngilizee Dersi Ogretim 1) 5o 00 1
Programi
Ogretmen Egitimi 7 | Bilisotesi Farkindalik 1 Ingilizce Ogretmeni 1 | Piramit Modeli 1
Adaylan
Egitim 6 Blhss§l Davraniset 1 | insan Zekast 1 Planl.l _Davramslar 1
Terapiler Teorisi
Fen Egitimi 6 Blnhssel Duygu 1 | Isitsel Konfor 1 | Politik Beceriler 1
Diizenleme
Okul Oncesi Egitimi 6 |Bilissel Esneklik 1 |lyi Olus 1 | Politik Farkindalik 1
Okul Yoneticisi g |Dilissel Ve Ogretimsel 1150 o ix 1 | Politik Katilim 1
Buradalik
Sosyal Bilgiler 6 Binary Lojistik 1 | izolasyon 1 | Politik Okuryazarlik 1
Regresyon
Matematik Egitimi 5 | Bireysel Calgi Dersi 1 |Jest 1 | Politik Uzmanlik 1
Q%el Ge;reks1mm11 5 Blfeygellestlrllmls 1 Kabul_ \_/e Kararhilik 1 | Postmodernizm 1
Ogrenciler Ogretim Terapisi
-~ . Birlestirilmis Sinif Kagit Kalem .
Oz-Yeterlik 5 Okullart 1 Uygulamasi 1 | Pozitif Duygular 1
Tutum 5 | Biyoloji 1 | Kaldirma Kuvveti 1 | Pozitif Geng¢ Geligimi 1
. . ol . e g Probleme Dayali
Ergenlik 4 | Biyoloji Ogretimi 1 | Kamu Hizmeti Gudisi |1 Ogrenme Yaklasims 1
Gegerlik — Giivenirlik |4 | Biyoloji Ogretmenleri |1 Kanita Dayal 1 | Program Etkililigi 1
Uygulama
Okudugunu Anlama 4 | Bitiinlestirilmis Egitim |1 | Kapsayici Egitim 1 I-C)-)rgorirt?;l Gelistirme Ve 1
Okul Oncesi 4 | Biitiinliik Duygusu 1 | Karanlik Uclii 1 | Program Rehberligi 1
Ortaokul 4 | Cinsiyet 1 | Karar Verme Stilleri 1 | Programa Baglilik 1
I?%den Egl.tlml 3 | Ciimle Diizeyi 1 | Kardes 1 | Prososyal Davranislar 1
Ogretmeni
Egitim Politikasi 3 | Carpma Becerisi 1 | Kardes iliskileri 1 | Psikolojik Danigman 1
Egitim Programlari 3 | Cevre 1 | Karikatiir 1 IA)S(;];;IIOJ ik Danisman 1
Elestirel Diisiinme 3 | Cevre Egitimi 1 | Kariyer Kararsizlig1 1 | Psikolojik Dayaniklilik |1
flkokul g | Gevrimici Ders 1 | Kariyer Uyumu 1 | Psikolojik Esneklik 1
Materyalleri
is Doyumu 3 | Cevrimici Uygulama |1 Eﬁ;;“ril'v'adde Tepki | 1 | pgikolojik Tyi Olus 1
Karma Yontem 3 | Cikarim 1 | Kargilastirmali Egitim |1 | Psikolojik Saglamlik 1
Kaynastirma 3 | Cikarim Tiirleri 1 ggirtsiﬁsmmah Yetiskin 1 | Psikolojik Sozlesme 1
Kisilik 3 | Cift Yumurta ikizleri 1 | Kat1 Cisimler 1 | Psikopati 1
Matematik Basarisi 3 | Cocuk Edebiyati 1 | Kavram Gelisimi 1 | Reddedilme 1
Matematik Ogretmeni |3 | Cocuk Egitimi 1 Kavramsal Degisim 1 | Rehberlik Hizmetleri 1

Metni
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Metafor 3 Cocukluk Cags 1 | Kavramsal Gelisim 1 Rer}ber“k H .|zmetler|n|n 1
Travmasi Degerlendirilmesi

Okul 3 | Coklu Duyu 1 | Kayip Ve Yas 1 Rekabetei Degerler 1
Modeli

Okul Oncesi Ogretmeni |3 | Coktan Se¢meli Test 1 | Kendilik Tutarlilig1 1 l;izlisrl:ﬁtcl Egitim 1

o . Davranigsal Beceri Kendini Akintiya . .

Ogrenci 3 Ogretimi 1 Birakma 1 | Resimli Cocuk Kitaplar1 | 1

Ogretim Programi 3 | Deger 1 | Kendini Ise Verme 1 | Resmi 1

Ogretmen Yeterlilikleri |3 | Deger Icsellestirme 1 | Kimya 1 | Rol Ve Sorumluluk 1

- N . Kirkpatrick Egitim oo o

Olgek Uyarlama 3 | Degerlendirme 1 Degerlendirme Modeli 1 | Romantik Iliski Kalitesi |1

Ozel Egitim 3 | Degerler 1 | Kisiler Arasi Problem 1, 1\ o o) seingi 1

Cozme Becerileri

O%elle$t1rrr}e 3 Deglse.:n Madde 1 Kisilik Erken Donem 1 | savunuculuk 1

Yontemleri Fonksiyonu Uyumsuz Semalar

Universite Ogrencileri |3 | Degisim 1 | Kisilik Ozellikleri 1 | Saygih Zihin 1

Yabanct Dil Ogretimi |3 | Demografik 1 | Kisisel Biriciklik Algist |1 | Say1 Becerisi 1

Degiskenler
Yalnizlik 3 | Demokrasi 1 | Kisisellestirme lkesi 1 | Say1 Duyusu 1
Yapay Zeka 3 | Demokrasi Inanc1 1 | Kitap Kataloglari 1 | Say1 Duyusu Bilesenleri |1
. e . - Klinik Danigmanlik . e
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0z:

Bu ¢alismada 7. ve 8. simif diizeyindeki ortaokul dgrencilerinin ¢evreye yonelik
algilarimin afisler aracihg ile belirlenmesi amaclanmistiv. Ogrencilere yasadiklar:
cevre hakkinda algilarini  yansitan afisler hazirlatlmistr.  Calisma  grubunun
belirlenmesinde ol¢iit orneklem yontemi kullanmilmigtir. Sozii edilen 6l¢iit veya dlciitler
arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Segilen grup Kocaeli ili Dilovast il¢esine bagli
devlet okulunda 6grenim géren égrencilerdir. Arastirmacimin bu bélgede gorev yapmasi
zaman ve ig giicii kaybint en aza indirmis kolay ulasiabilirlik agisindan etkili olmustur.
Calismada nitel arastirma modellerinden durum calismasi, desen olarak biitiinciil tek
durum deseni kullanilmigtir. Bulgulara goriisme formu araciligi ile ulasilmistir.
Calismanin analizi icerik analizi yaklasimina gore yapiulmistir. Calismanin sonuglarina
gore ogrencilerin algilary, canlilar icin ozellikle de insanlar icin vazgegilmez olan
cevrenin kurtarilmasi ve yasatilmasina yoneliktir. Calismanin bulgularina gore ¢evre
daha ¢ok doga ve toplum iliskisi olarak tamimlanmistir. Yasanilan bolgedeki dogal
ortam ve toplum arasindaki kopukluk, bu kopuklugun dogal ortama ve topluma verdigi
zararlar dile getirilmistir. Insanlarin ekonomik beklentileri birinci siraya koymasi doga
ve toplum arasindaki kopuklugun birinci nedeni olarak goze ¢carpmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler egitimi, ¢evre egitimi, afis ile egitim.

Abstract:

In this study, it is aimed to determine the perceptions and thoughts of social studies
students in the 7th and 8th grade levels through posters. Students were asked to prepare
posters reflecting their thoughts about the environment they live in. The criterion
sampling method was used to determine the study group. Here, “the basic
understanding is the study of all situations that meet a predetermined set of criteria. The
mentioned criterion or criteria can be created by the researcher. The selected group is
the students of a public school in the Dilovast district of Kocaeli province. The fact that
researcher is a professional in the region minimized time and labor loss and was
effective in terms of easy accessibility, The study was conducted in a public school in
Kocaeli-Dilovasi. In the study, case study, one of the qualitative research models, was
used as a holistic single case design. Findings were obtained through interview form.
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The analysis of the study was conducted according to descriptive content analysis approach. According to the
results of the study, students' perceptions and views are aimed at saving and preserving the environment which is
indispensable for living things, especially for humans. According to the findings of the study, environment is
defined as the relationship between nature and society. The disconnect between the natural environment and the
society in the region and the damages caused by this disconnect to the natural environment and society were
expressed. The fact that people put economic expectations in the first place stands out as the first reason of the
disconnect between nature and society.

Keywords: Social studies education, environmental aducation, banner education.
GIRIS

Cevre, varliklarin yagamlar1 boyunca etkilesim halinde olduklar1 ortamdir. Yasam ve tabiat
ayrilmaz par¢a oldugundan varliklar i¢in son derece mithimdir. Bununla birlikte insan hayati
ve dogal yasam denge lizerine insa edilmistir. Buradaki en dnemli etkilesim insanin yasadigi
alan ile kurdugu dengedir. Bu baglantilara yapilan miidahaleler etkilesimin olumsuz yonde
goriilmesine ve ¢evre problemlerine yol agmaktadir (Yildiz, Sipahioglu & Yilmaz, 2008).

Insanoglunun miidahalesinden etkilenen ¢evrede olumlu ya da olumsuz bazi degismelerin
meydana gelmesi kaginilmazdir. Sanayi Devrimi ile birlikte kimyasal atiklarin ¢ogalmasi ve
bilimsel-teknolojik gelismelerin meydana getirdigi kirlilikler ¢evreyi olumsuz yo6nde
etkilemistir. Bu anlamda canlilarin yagam alani olan ¢evrenin korunmasi ve kirliligin 6nlenmesi
konusunda bireylerin bilinglenmeleri 6nem kazanmaktadir. Cevre egitimi, cevrenin korunmasi
icin tutumlarin, deger yargilarinin, bilgi, becerilerin gelistirilmesi ve ¢cevre dostu davraniglarin
gosterilmesi, bunlarin sonuglarinin gortilmesi stirecidir (Erten, 2004).

Cevre biz insanlar i¢in bir yagam kaynagi, hayatimizi devam ettirebilmemiz i¢in insanlara
sunulmus essiz bir armagandir. Bu durum yiizyillardir boyle iken insanoglunun dikkatini
cekmemistir. Bir baska deyisle insanlarin gilinlimiizdeki kadar kotii davranmamis olmast,
insanlarin gevreyi dikkate almalarim engellemistir. Ozellikle 19. yy.’dan sonra insanlarin
cevreyi hi¢ kirletmedikleri kadar kirletmeye baslamalari, bu dikkatin zamanla g¢ekilmesini
saglamistir. Tiim insanlar i¢in ortak yasam noktasi olan ¢evre, Ozellikle bilim, sanayi ve
teknoloji alanindaki gelismelerle beraber kendini biiyiik bir tehlikenin ig¢inde bulmustur.
Insanlarmn ihtiyaglarini karsilamak icin cevreyi bilingsizce tilketmeye baslamalari, bu tiiketim
esnasinda c¢evreye hic¢bir yardimda bulunmamalar1 hem dogal ¢evremiz hem de insanlar igin
tehlike haline gelmistir.

Alan incelendiginde cevre ile ilgili bircok arastirma yapildig:r goriilmektedir. Sosyal Bilgiler
Ogretimi alaninda gevre bilincinin ve duyarliliginin ortaya konmasinda afis kullaniminin ya da
gorsel materyallerin etkisinin ne diizeyde oldugunu belirlemeye yonelik bir g¢aligma
yapilmamistir. Sosyal Bilgiler dersinin diger disiplinler ile olan baglantisimi diisiindiiglimiizde
bu disiplinlerde yapilmis arastirmalara rastlanmaktadir.

Ates ve Karatepe, (2013) yaptiklar1 arastirmada {iniversite 6grencilerinin, “cevre” kavramina
yonelik algilarin1 metaforlar yoluyla ortaya ¢ikarmayi1 amaclamistir. Aragtirmada 6grencilerin
105 ayr1 metafor ortaya koymasi bu kavrami tek bir metafor tarafindan gosterilmesinin zor
oldugunu gostermistir. En ¢ok basvurulan algisal ifadelerin; hayat (f22), evimiz (' 18), insan (f
15), nefes (f 12) ve aile (f 10) metaforlar1 oldugu goriilmiistiir. Bagvurulan metaforlara
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bakildiginda iiniversite Ogrencilerinin, ‘gevre’ kavramiyla ilgili temel bir bilince sahip
olduklarinin sdylenebilecegi goriilmiistiir.

Gokee, Kaya, Aktay ve Ozden (2007) hazirladiklar1 ¢alismada ilkdgretim &grencilerinin
cevreye yonelik tutumlarini belirlemeye c¢alismiglardir. Arastirma verileri, aragtirmacilar
tarafindan gelistirilen “Ilkogretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi (ICTO)” ile toplanmis ve
verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS paket programi kullanilmistir. Arastirmada oOgrencilerin
tutumlari, “cinsiyet”, “akademik basar1 diizeyi”, “baba ve annenin egitim diizeyi” ve “ailenin
gelir diizeyi” gibi bagimsiz degiskenler acisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarmin cinsiyet ve akademik basar1 diizeyine gore
farklilastig1r goriiliirken, baba ve annenin egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyine gore
farklilagsmadig1 saptanmustir.

Cevre Egitimi

Insanoglunun gevreye karsi duyarsiz tutumlar: ¢evrenin giinden giine kendini kaybetmesine,
kendini yenileme imkanin azalmasina sebep olmustur. Ne zamanki insanlar ¢evreye verdikleri
zarardan kendileri de etkilenince adim atmislardir.

Diinya geneline baktigimizda ¢evre ile ilgili durumlarda daha hassas olundugu, insanlarin bu
konuda gereken egitime 6nem verdikleri goze carpmaktadir. Ulkemizde gevre ile ilgili
hassasiyet ve duyarliliga baktigimizda insanlarin daha sorumsuz, gerekli 6nemi ve farkindaligi
gostermedigi goriinmektedir. Bu sorunun temelinde insanlarin ¢evreye yonelik hareketlerinin
sadece bilgiye yonelik olmasindan kaynaklanmaktadir. Bilginin davranisa doniismedigi
ortamda ¢evreden fayda beklemek yanlis bir davranis olacaktir. Insanlarin gevreyi hafife
almalari, ayr1 bir uzmanlik alan1 oldugunu gérmemeleri bu sorunlarin devamini getirecektir
(Cevre ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Tematik Paneli, 2003).

Cevre egitimi, formal ya da informal egitim yoluyla bireylere ¢evresel farkindalik, ekolojik
bilgi, tutum, deger kazandirmak ve kaynaklarin akla yatkin kullanimi konusunda etik
sorumluluklar saglamayi amaglayan hayat boyu siiren, (IEEP, 1994) disiplinlerarasi bir
egitimdir.

“Cevre egitimi tizerine yapilan uluslararas: ¢aliymalarin bulgularina gore, bireylerin ¢evre
egitimini en verimli sekilde alabilecekleri ogretim seviyesi ortaégretimdir. Cevre egitiminin
amaglarina ulasabilmesindeki en onemli faktor ise 6gretmendir ve dogal olarak ortadgretim
ogretmenleri de cevre egitimi verecek sekilde yetistirilmelidirler” (IEEP ten aktaran Unal &
Dumigki, 1999).

Insan say1sinin her gegen giin arttig1 diinyada ¢evreyi korumak igin atilacak adimlarin toplumun
en temel yapisi olan ¢ocuklardan baslamasi gerekmektedir. Cocuklarin ¢evre algilarinin ne
boyutta oldugu, ¢evreyi nasil algiladiklarini bilmek ve gérmek son derece dnemlidir. Cevreye
kars1 bilingli, duyarl bir nesil yetistirmek ise verilecek egitimle yakindan ilgilidir. Ogrencilerin
cocukluk doneminde karakter olusumunun yasandigi c¢aglarda cevre Oneminin g¢ocuklar
tarafindan benimsenmesi son derece miithimdir. Bu beklentinin karsilanmasi o ¢agda verilen
egitimle yakindan ilgili olmakla beraber gelistirilen 6gretim programlarinin, ders iceriklerinin,
ogrenci igin algilanir seviyede olmasi gerekir. Ust kademelerde egitime devam etme orani
tilkemizde oldugu gibi ¢cogu diinya iilkesinde de ilkdgretime devam etme oranindan az oldugu
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icin g¢evre bilincinin Ozellikle ilkdgretim c¢aginda kazandirilmasi, ¢evrenin korunmasi ve
gelistirilmesi i¢in gereklidir. Bu bilincin siirekli canli tutulmasi, her kademede stirdiiriilebilir
hale getirilmesi, ¢cevre egitiminin temelde saglam olmasiyla ilgilidir (Uzun & Saglam, 2006).

Cocuklarda tabiat bilincinin asilanmasi gerekliliktir. Cocuklara yasamlari boyunca bu muhteva
cercevesinde bilingli olmalar i¢in gerekli egitimlerin verilmesi gerekmektedir. Yalnizca kendi
bolgeleri degil, canlilarin yagamlarini siirdiirdiikleri her yer igin gerekli hassasiyeti gostermeleri
saglanmalidir. Bu ¢ergevede gevre egitimi, dogaya karsi sorumlu ve duyarli davranabilmek i¢in
gerekli istek ve beceriyi gelistirir. Korumaci davranislar olusturmak amaciyla, bireylerin ve
gruplarin dogay1 anlamalarina yardime1 olan disiplinler arasi bir grenme yaklasimidir (Saglam
& Uzun, 2005).

Dogadaki sistemin bir parcasi olan insanin yasamini devam ettirebilmesi i¢in yasadig1 ortami
korumas1 ve ona uyum saglamasi gerekmektedir. insanin yasadig1 ortami kendine uyarlamaya
calismas1 hem insan hem de dogal ortam icin geri doniilmez zararlara neden olacaktir. Insan ve
doganin uyum saglamasi sistemdeki dengenin korunmasi anlamina gelmektedir (Usak, 2009).

Bu dengenin korunmasi giiniimiizde ¢ok daha fazla 6nem tagimaktadir. Insanoglu kendi
cikarlar i¢cin dogay1 gereginden fazla amaclarina alet ettiginden, tehlikenin boyutu ge¢mise
gore ileri boyutlardadir. Bu problemin oOniine ge¢mek g¢evrenin kdinat i¢in Oneminin ne
oldugunun farkinda olan bireyler yetistirmekten gecer. Bu bilince, 6zelliklere sahip bireyler
yetistirmek i¢in sosyal bilgiler dersi ¢ok 6nemli bir gorevi listlenmektedir.

Sosyal Bilgilerde Cevre Egitimi

Sosyal Bilgiler dersi ¢evre acisindan ayri bir 6neme sahiptir. Bu énem hem Sosyal Bilgiler
dersinin tanim1 ve amaglarindan hem de iyi ve etkin vatandas yetistirme amaci olan Sosyal
Bilgiler dersinin varlik sebebinden kaynaklanmaktadir. Bu 0Ozelliklere sahip bireyleri
yetistirmede Sosyal Bilgiler dersi ¢ok ayr1 bir yere sahiptir. Sosyal Bilgiler 6gretim programinin
genel amaglarimin bir kismi1 bu 6zelliklere sahip bireylerin yetistirilmesini amaglamaktadir.

Ozellikle ¢evre egitimi agisindan Sosyal Bilgiler programmin; 2, 6, 11, 14 ve 17. genel
amaglari; 6grencilerin ¢evre konusunda sahip olduklar1 haklari bilmesini ve kullanmasini,
icinde yasadig1 c¢evreyi tanimasini, 6zelliklerini bilmesini, ¢evre ile karsilikli ve saglikli bir
etkilesim igine girmesini, bilim ve teknolojiyi siirdiiriilebilir gelismeye uygun bir sekilde
kullanmasini, toplumsal bir varlik olarak kendisini ve ¢evresini olumsuz etkileyecek olaylara
ve sorunlara kars1 duyarli olmasint ve bu diinyanin bir pargasi oldugu bilincini vererek bu
sorunlarin ¢ézliimii noktasinda etkin bir katilim gdstermesini hedeflemistir.

Dogay1 bozanin yine insan oldugu diisiiniildiigiinde, iyilestirme isinin de yine insanlara ait
oldugunu unutmamaliyiz. insanlar bunu hatirladiginda doganimn toparlanmasi i¢in biiyiik bir
adim atilmis olacaktir. Temiz ve diizenli bir ¢evrenin, uygar bir hayat tarzinin temel sarti
oldugunu daima hatirlamak ve hatirlatmak zorundayiz. Bu anlayisin toplumun her kesimine
ulagmasi temelden baslayan bir egitim anlayisiyla olmaktadir. Bu egitim okul oncesi ¢agdan
baslayarak her egitim kademesinde dikkatle verilmesi, iizerinde titizlikle durulmasi gereken bir
durumdur (Giiney, 2002, s. 8)
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Problem Durumu

Yapilan bu arastirma ile bireyin hayatinda énemli bir yere sahip olan ¢evrenin 6grencilerin
hayatindaki yeri ve Oneminin ne diizeyde oldugunu goérmek hedeflenmistir. Farkindalik
seviyelerinin nasil oldugu anlamak ve bu konudaki algilarin1 ortaya koymak Onem arz
etmektedir. Cevre konusunda farkindaligin belirlenmesi, sahip olunan algmin ortaya
cikarilmasinda sozlii mesajlara oranla gorsel Ogelerin etkisinin daha fazla olacagi
diistiniilmektedir. Cevre sorunlarmin ve kirliliginin yogun yasandigi Kocaeli’nin Dilovasi
ilgesinde, 6grencilerin ¢evreye iliskin goriislerinin, duyarliliklarinin, tutumlarinin ve algilarinin
belirlenmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ogrencilerin yapilan ¢alismalara bizzat dahil olmalar1 kazandirilacak amag ve kazanimlarin
hedefe ulagsmas1 noktasinda 6nemli rol oynayacaktir ve 6gretmenlerin de bu konuda yeterli
donanima ve yonlendirme yetilerine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Ogrencilerin gevre konularmi dgrenmelerinde ve g¢evre duyarliigi kazanmalarinda, cevre
algilarinin ortaya konmasinda yapacaklari afisler de ele alinacak durumlardan bir tanesidir. Bu
kapsamda uygulanacak yontem, Ogrencinin hem gorsel hem de uzamsal zeka alanlarini
kullanmasini gerektirecek becerileri barindirmaktadir. Birden fazla zeka alaninin etkinlige dahil
edilmesi 6grenmenin gergeklesmesi adina itici bir gii¢ olacaktir. Bu etkilerin degerlendirilmesi
ve Ogrenciye yansimasinin ne boyutlarda oldugunu gérme noktasinda, yapilacak c¢alisma
onemli ipuglar verecektir.

Ogrencilerin yapilan galismalara dahil olmalari, yaparak yasayarak dgrenme temelli amag ve
kazanimlara ulagilmasinda 6nemlidir. Bu goriis temel alinarak yapilacak ¢aligmada 6grencilerin
cevreyi onemsemeleri ve ¢evre duyarlilifi gostermeleri hedeflenmistir. Bu ¢alisma ile 7. ve 8.
sinif diizeyindeki 6grencilerin yasadiklari cevreye bakis acilar1 ve zihinlerindeki ¢evre algisinin
nasil oldugu ele alinmistir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmada amag ortaokul 6grencilerinin gevre algilarinin ne diizeyde oldugunu gérmek ve
yasadiklar1 ¢evre hakkindaki diisiincelerini belirlemektir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli
Aragtirmada verilere ulasmak i¢in nitel arastirma modellerinden durum ¢alismasi, desen olarak
‘biitiinciil tek durum deseni’ kullanilmastir.

Sosyal bilimlerin degisik alanlarinda yazilmis pek ¢ok arastirma kitab1 durum ¢aligmalarina yer
vermez. Bunun nedeni durum c¢alismalarimin temel arastirma stratejileri arasinda
goriilmemesidir. Baz1 kaynaklar durum ¢aligmalarini, anket ve deney gibi diger bazi aragtirma
caligmalarina baslamadan oOnce yapilan bir 6n kesif calismast olarak tanitir. Durum
caligmalarinin  kiiltlir analizi (etnografya) veya katilimci goézlem tiirli ¢alismalarla
karsilastirilmast da alan yazinda yaygin olarak karsilasilan bir durumdur (Yin’den aktaran
Yildirim & Simsek, 2013, s. 313). Bunun temel nedeni, durum ¢alismasinin temel varsayimlari
ile bu tiir nitel aragtirma ydntemlerinin temel varsayimlar1 arasinda benzerlik olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu nitel yontemlere benzer sekilde, durum caligsmast da bir sinif, bir
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mabhalle, bir 6rgiit gibi dogal bir ¢cevre iginde gerceklestirilir ve ¢calismaya konu olan ortam veya
olaylarin biitiinciil bir yorumunu hedefler. Bunlara ek olarak 1960 ve 1970’ler boyunca sosyal
bilimlerde gozlenen pozitivizmin egemenligi, durum ¢alismasini az sayida sosyal bilimcinin
ugrastigi bir nitel arastirma alani olarak birakmistir. Oysa 1980’lerden itibaren durum
caligmasina gosterilen ilginin arttig1 goriilmektedir. Bu alanda yapilan yayinlarin sayisindaki
hizli ytikselis bu artan ilginin 6nemli bir géstergesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Hartley’den
aktaran Yildirim & Simsek, 2013, s. 313).

“Durum ¢alismasi; giincel bir olguyu kendi gercek yasam cergevesi icinde ¢alisan, olgu ve
icinde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlartyla belirgin olmadig1 ve birden fazla
kanit veya veri kaynagmin mevcut oldugu durumlarda kullanilan gorgiil bir arastirma
yontemidir” (Yin’den aktaran Yildirim & Simsek, 2013, s. 313).

Nitel arastirma modellerinden olan durum calismalari, bilimsel sorulara cevap aramada
kullanilan ayirt edici bir yaklagim olarak goriilmektedir. Durum caligsmalarin1 bir ya da daha
fazla olaymn, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagli sistemlerin
derinlemesine incelendigi yontem olarak tanimlanmaktadir. Yazara gére durum ¢alismalari bir
varligin zamana ve mekana bagli tanimlandig1 ve 6zellestirildigi arastirmadir. Incelenen varlik
bir okul (alan i¢i) olabilecegi gibi birden fazla okul da olabilir. Alan i¢i ¢aligmalarda tek ya da
daha fazla durum calisilabilir (Mc-Milandan aktaran Biiyiikoztiirk ve dig. 2013).

Biitiinciil Tek Durum Deseni

Biitiinciil tek durum deseninde adindan da anlasilacagi tizere tek bir analiz birimi (bir birey, bir
kurum, bir program, bir okul) vardir. Ug¢ durumun var oldugu alanlarda kullanilir. Bu
arastirmada kullanacagimiz durum ii¢lincii durumdur. Bu duruma gore; daha dnce kimsenin
ulasamadig1 ya da calismadig1 durumlar, biitiinciil tek durum deseni kullanilarak caligilabilir.
Boyle durumlarin ¢alisilmasi da daha sonraki arastirmacilar i¢in daha 6nce bilinmeyen belirli
bir konunun su yiiziine ¢gikmasi ve daha sonra yapilacak arastirmalara temel olusturmasi ya da
yol gostermesi agisindan onemlidir. (Yildirim & Simsek, 2013, s. 326-327).

Calisma Grubu

Bu arastirmada 6lgiit 6rneklem yontemi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’in (2013) belirttigi
tizere “temel anlayis Onceden belirlenmis bir dizi Olglitii karsilayan biitiin durumlarin
calisilmasidir. Burada sozii edilen 6l¢iit veya Olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya
da daha 6nceden hazirlanmis bir 6lgiit listesi kullanilabilir” (s.140).

Secilen grup Kocaeli ili Dilovasi ilgesine bagli bir devlet okulu 6grencileridir. Caligmanin
yuriitiildiigii bolgede hava kirliliginin fazla olmasi 6grencilerin ¢aligmaya katilmalarinda, ilgi
gostermelerinde etkili olmustur. Arastirmada, 7. ve 8. sinif 68rencileri arasindan not ortalamasi
75,00 puan iizeri olan 50 6grenci secilmistir. 75 puan ve iizeri dgrencilerin se¢ilmesinde,
Ogrencilerin calismaya olan 1ilgi ve alakalarimin yiiksek olmasi, bilissel-duyussal
yeterliliklerinin ¢aligma i¢in uygunlugu etkili olmustur. 50 6grencinin bireysel olarak ¢izdigi
afislerden 10 tanesi se¢ilmis ve ¢alisma bu 10 afis ile yiiriitiilmistiir. 50 6grenci i¢erisinden 10
afisin belirlenmesinde, Ogrencilerin ¢alismaya karsi tutumu, afislerin amaca uygunlugu,
isteklilik durumlar1 ve gosterdikleri 6zen etkili olmustur. Bu 10 68rencinin afisleri hakkindaki
diisiincelerini ve yasadiklar1 ¢evre hakkindaki algilarini 6grenmek i¢in goriisme formu
hazirlanmistir. Afisler ve goriisme formu verileri, calismay1 olusturmustur.
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Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin bulgularina, afisler ve goriisme formu yaklasimi ile ulasilmistir. “Goriisme
yaklagimi goriigme sirasinda irdelenecek bir sorular veya konular listesini kapsar. Goriisme
formu yaklasimi benzer konulara yonelmek yoluyla degisik insanlardan ayni tiir bilgilerin
alinmasi amactyla hazirlanir”. (Patton’dan aktaran Yildirim & Simsek 2013, s. 150). Goriismeyi
gergeklestirecek kisi sorularin temelinden ayrilmayacak sekilde hem onceden hazirlanmis
sorulart sorma hem de bu sorular konusunda daha ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular sorma
Ozgiirliigiine sahiptir. Gorlismenin seyrine gore sorularda ve konularda esnemeler olabilir.
“Gortigme formu, arastirma problemi ile ilgili tiim boyutlarin ve sorularin kapsanmasini
gilivence altina almak i¢in gelistirilmis bir yontemdir”. Gorlismeci, goriisme sirasinda sorularin
climle yapisin1 ve sirasin1 degistirebilir, baz1 konularin ayrintisina girebilir veya daha ¢ok
sohbet tarzi bir yontem benimseyebilir (Yildirim & Simsek, 2013, s. 150).

Yapilan bu aragtirmada katilimcilara yasadiklari ¢evre ile ilgili diisiincelerini yansitan afigler
hazirlatilmistir. Hazirlanan goriisme formu ile katilimcilardan, g¢evre, yasadiklari ¢evre ve
hazirladiklart afisler ile ilgili bilgiler toplanmigtir. Goriisme formu 11 soru ile olusturulmustur.
Ug farkli uzman goriisiine bagvurularak yapilan diizenleme ile 2 soru ¢ikartilmis ve griisme
formu 9 soru seklinde diizenlenmistir. Uzman goriisleri sonucu ¢ikarilan iki soru, verilecek
cevaplarin birbirine yakin olmast sebebiyle ¢ikartilmistir. 9 soruluk goériisme formunda ilk 5
soru katilimcilarin ¢evre kavramina ve yasadiklari ¢evreye karst bakis agilarini belirlemeye
yoneliktir. Diger 4 soru ise katilimcilarin hazirladiklart afigler ile ortaya koyduklari,
zihinlerinde canlandirdiklar1 ¢evre kavramina yonelik diisiinceleri belirlemeye yoneliktir.
Gortisme 10 6grenci ile gerceklestirilmistir. Calisma dncesinde 6grenciler caligmanin amaci ve
igerigi hakkinda bilgilendirilmislerdir. Goniilliiliik anlayisinin esas oldugu bildirilmistir.
Goriismeler ders yapilmayan bir sinifta sessiz bir ortamda yiiriitiilmiistiir. Gorlismeler sirasinda,
ses kayit cihazi ile kayit tutulmustur.

Verilerin Analizi

Caligmada verilerin analizi, igerik analizi yaklagimina gore yapilmistir. Bu yaklagima gore elde
edilen verilerle kodlama yoluyla temalara ulasilir. Temel amag¢ elde edilen verileri
aciklayabilecek anlamli kavramlara ulagsmaktir. Bu amagla toplanan verilerin Once
kavramlagtirilmasi, sonra ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bicimde diizenlenmesi ve
buna gore veriyi aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir. Icerik analizinde temelde
yapilan islem, benzerlik gdsteren verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde toplayarak
ve bunlar1 okuyucunun anlayacagi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildinm &
Simsek, 2013, s. 259)

Gortismelerdeki ses kayitlar aragtirmaci tarafindan dinlenerek Word’e aktarilmis ve goriisme
transkriptleri olusturulmustur. Ogrenci isimleri kodlanarak verilmistir. Daha sonra bu
transkriptler igerik analizi yontemine gore analiz edilmistir.

Yapilan bu calismada elde edilen veriler igerik analizi anlayisina uygun olarak, elde edilen

verilerden kodlama yoluyla temalara ulasilmistir. Daha sonra bu temalar okuyucunun
anlayacag bir dille yorumlanmustir.
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BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde aragtirmanin verilerinin degerlendirilmesi sonucu ortaya ¢ikan bulgular ve
analizleri sunulmustur.

“Yok, etme var et’ sloganiyla yola ¢ikan 6grenci yasadigi ¢evreyi olmasi gereken ve olan
seklinde resmetmistir. ‘Bir yanda atiklar, ¢opler, fabrikalar ve bacalarindan ¢ikan zehirli gazlar
diger yanda ise hayalinde var olan temiz, saglikli cevre mevcuttur. insanlar bdyle yasamaya
devam ettik¢e diinya giinden giine eriyerek yok olacaktir. Diinya bir miiddet sonra bu kirliligi
kaldiramayarak yasanilmaz hale gelecektir. Diinyay1 korumak icin elimizden gelen ¢abay1
gdstermemiz gerekir.’

Sekil 2. Afis 2

‘Otuz yil daha tiikendi’ sloganiyla diislincelerini ifade eden 6grenci fabrikalar ve dumanlarin
icinde kalan tek bir agacin dogada kalma, hayatini devam ettirme miicadelesini resmetmistir.

‘Ben bu ¢alismada yasadigim ¢evreden oldukga etkilendim. Bir agacin ortalama 6mrii insandan
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daha uzundur. Bizler 6mriimiiz boyunca bizler i¢in ¢alisan bu bitkilerin degerini bilmiyoruz ve
bu gidisle hepsi tiikkenecek, tiiketecegiz, tiikenecegiz... Yasadigim yer Tiirkiye’nin sanayi
bolgesi oldugundan ¢evremizde yesillik adina pek bir sey bulunmaz. Bizler de bu konudan
muzdarip oldugumuz i¢in ¢alismamda fabrikalar1 kullandim. Resmin orta kisminda bir kara
parcasinda kurumus ve yapraklart dokiilmiis bir agac¢ vardir. Bu agag¢ fabrika dumanlarinin
etkisinden digerlerine nazaran biraz daha az etkilenmis ve bu hale gelinceye kadar insanliga
hizmet etmis bir agac. Bu caligmay1 inceleyen kisi sunu hissetmeli: Kiigiikken yesil boya
kalemini alip agaglar, ¢igekler ¢izen gocuklar simdi ise biitiin renklerden vazgegip siyah boya
kalemleri ile dumanlar fabrikalar ¢iziyor.

ISTLHDE |

Sekil 3. Afis 3

‘Diinyamiz duman {istiinde déonmesin’ sloganiyla diisiincelerini ifade eden 6grenci, yasadigi
bolgedeki fabrikalara ve fabrikalardan ¢ikan dumanlara dikkat ¢cekmistir. Yasanilan alanin y1ilin
biiylik bir zamaninda dumanlar altinda olmasi yasanilan ¢evrenin havasinin ¢ok fazla kirli
olmas1 boyle bir betimlemenin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.
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Sekil 4. Afis 4

‘Diinyamiz ¢0p olmasin’ sloganiyla diisiincelerini yansitan 6grenci 6zellikle hava kirliligi
olmak iizere gevre kirliligine dikkat ¢cekmistir. ‘ne yazik ki giiriiltii, hava kirliligi, su kirliligi,
vb. sorunlardan dolay1 ¢evremiz siirekli zarar gormektedir. Bu sorunlarin ¢éziilmesi, ¢evrenin
korunmasi ve daha saglikli bir yasam siirmemiz i¢in ¢evrenin korunmasi gerekmektedir.
Cevrenin korunmasinda insanlar biiyiik rol oynar. Ornegin denizleri ve ¢evremizi temiz tutarak,
¢coplerimizi ¢0p kutusuna atarak, fabrika bacalarina filtre takarak, agaclandirma yaparak
cevremizin korunmasina katki saglayabiliriz.’

Sekil 5. Afis 5
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‘Kirli suda yasam olmaz ’sloganiyla diisiincelerini dile getiren 6grenci su canlilariin kirlilik
dolayisiyla hayatlarinin yok oldugundan bahsetmistir. ‘Su haricinde yasamini siirdiiren
canlilarin hayati nasil kiymetli ise su canlilar1 i¢in de ayni sey gegerlidir. Bunun bilincinde
olmak ve bu duruma ayak uydurmak en biiyiik sorumluluklarimizdandir. Diinyada yasayan
canlilarin ortak 6zelliklerinden bir tanesi de suya olan bagimliliklaridir. Su olmaz ise hayatta
olmaz. Dikkat ¢ekmek istedigim nokta, insanlarin bilingsizce yaptiklar1 davranislar sonucu su
canlilarinin yok olmasi ve sudaki hayatlarin son bulmasi. Bu ¢alisma ile bu noktalara dikkat
cekerek insanlarin bir nebze olsun bilin¢lenmelerine katki saglamaktir.

Sekil 6. Afis 6

‘Elindekinin kiymetini bil’ slogani ile diisiincelerini yansitan 6grenci sunlar ifade etmistir:
‘Insanlar 6ncelikle yasadiklar1 yakin ¢evreden baslamalidirlar ¢evrelerini korumaya. Temiz bir
cevrede yasamak insanlarin kendi elindedir. Bu konuda her birey kendi iizerine diisen
sorumlulugu yerine getirdigi vakit ¢evre istedigimiz gibi temiz yasanilir bir alan olur. Bu
sebeple herkes elindekini yakin g¢evresindekini korumali ve sahip ¢ikmalidir. Bu davranig
genele yayildig1 zaman ¢evre dogrudan istenilen bir ortam haline gelecektir.
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Sekil 7. Afig 7

‘Daha ge¢ olmadan uyan’ sloganiyla diigiincelerini yansitan 6grenci yasadigi ¢cevredeki olguyu
anlatirken, her gegen zamanin gevrenin aleyhinde islediginden bahsetmistir. Diinyay1 kum
saatinin dokiilen kumlarina benzeten 6grenci, gecen her vakitte diinyanin parca parca eriyerek
giizelliklerini kaybettigini dile getirmistir. Higbir sey i¢in ge¢ olmadan insanlarin uyanmasi ve
tizerlerine diisen sorumluluklar yerine getirmelerini istemistir.

Sekil 8. Afig 8
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‘Istiyorsan yasamay1 korumalisin dogay1’ sloganiyla diisiincelerini ifade eden 6grenci yakin
cevresinde maruz kaldigi cevre olayini ele alarak sorunun kaynagmin fabrika bacalarindan
¢ikan zararli gazlar oldugunu anlatmistir. Bu durumun degistirilerek tam tersi bir hal almasini
yine bolgede yasayan insanlarin saglayabilecegine dikkat ¢ekmistir.

Sekil 9. Afis 9

‘Yesil diinya yeseren umutlar’ sloganiyla yola ¢ikan 68renci yasadigi cevre yansimasini
kullanip aslinda yasanilmasi gereken veya hayali kurulan ¢evre arasinda duygusal bir bag
kurarak problemi carpici bir bi¢cimde afise yansitmistir.

Sekil 10. Afis 10
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Ogrenci bu afiste zararli atiklarin olusturdugu tehlikeye deginmistir. Dogadaki canlilarin bu
tehlike karsisinda dogay1 koruma ve dogaya sahip ¢ikma davranisina vurgu yapmaistir.

Cevre kavrami hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Tablo 1. Cevre Kavramina iligkin Kodlar, Tema ve Frekans Degerleri
Temalar Kod lar Frekans Toplam Frekans
Canli Insan 24

Hayvan
Bitkiler
Diger canlilar
Yasam Alan1 Dogal ortam
Yesil ortam
Yasanilan yer
Beseri ortam
Yasanilan Cevre Solunan hava
Fabrika
Beton yapilar

14
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Tablo 1 incelendiginde ¢evre kavramina iliskin olusan 11 farkli kodlamanin frekans degeri
42°dir. Bu kodlamalar 3 farkl kategoride toplanmustir.

‘Insan’ ve ‘yasamilan yer’ kodlamasina iliskin 6grencilerin vermis oldugu bazi cevaplar:

O 1: Insanlarin ve diger canlilarin yasamlar1 boyunca hayatlarm siirdiikleri yasam alani,
yasayabildikleri ortam ¢evredir.

O 4: Insanlar ve diger canlilarin uyum iginde yasadig1 ortamdur.

Yasadiginiz bolgedeki insanlarin, fabrikalarin, beserl unsurlarin, c¢evre hakkindaki
diistincelerinize etkisi nelerdir?

Tablo 2. Yasadiginiz Bolgedeki Insanlarin, Fabrikalarin, Beseri Unsurlarm, Cevre Hakkindaki Diisiincelere
Etkisine iliskin Kodlar, Tema ve Frekans Degerleri
Temalar Kodlar Frekans Toplam Frekans
Gegim Kaynagi Insaat 13
Fabrika
Sanayi
Toplumsal Tutum Hastalik
Duyarsiz davranis
Bilingsizlik
Sorumluluk
Uziintii
Kirliligin Nedenleri Kirli Toprak
Cop
Duman-kirlihava-atiklar
Su kirliligi
Dogadaki Canlilar Topraktaki canli
Hayvanlar
Ekolojik Denge Agac kesme
Dogal denge

[EEN

18

19
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Tablo 2 incelendiginde olusan 16 kodlamanin frekans degeri 58°dir. Bu kodlamalar 5 farkli
kategoride toplanmistir.

‘Insan’, ‘duman-kirli hava-atiklar’ kodlamasima iliskin dgrencilerin vermis oldugu bazi
cevaplar:

O 2: Yasadigim ¢evrede insanlar ¢evreye karsi bilingsiz davraniyor. Ornegin insanlar agaglari
kesip yerine evler, fabrikalar, vb. yapilart ¢cok rahat yapabiliyorlar bunu gézlemliyorum.
Kesilen agaclarin yerine yapilan fabrikalar dogay kirletiyor.

O 5: Sanayi bolgesinde yasadigimiz icin, balkona ciktigimda agactan cok fabrika ve
dumanlarimi goriiyorum. Kiigtikliiglimde hep s6yle diisiiniirdiim; 6zellikle ¢izgi filmlerde ¢evre
ile ilgili diisiincelerim kuslar, bocekler, yesillikler, agaclardi. Simdi ise yasadigim cevreme
baktigimda bunlarin hayalimdeki gibi oldugunu séylemek ¢ok zor. Yasadigim ¢evrenin bu hale
gelmesinde bas unsur insanlar oldugu icin, hayalimdekiler degil de gerceklerle yiiz yiize
oldugumu anladim.

Yasadiginiz ¢evrenin insanlar ve sizin lizerinizdeki etkisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Tablo 3 Yasanilan Cevrenin Insanlar ve Sizin Uzerinizdeki Etkisi Iliskin Olusan Kodlar, Tema ve Frekans
Degerleri
Temalar Kodlar Frekans Toplam Frekans
Toplum Saglig1 Saglik 12
Astim
Bronsit
Kanser
Hava Kirliligi Asit yagmuru
Zararl gazlar
Insan Doga Catismasi Doga insan ayrigmasi
Maddi ¢ikar
Betonlagma
Dogal unsur tahribi
Toprak verimsizligi
Toplumsal Hareketlilik Gog
Toplumsal Tutum Kabullenme
Bilingsiz davranisg

11
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Tablo 3 incelendiginde 14 kodlamanin frekans degeri 36’dir. Bu kodlamalar 5 farkli kategoride
toplanmistir.

‘Saglik’ ve ‘bilingsiz davranis’ kodlarina iligkin 6grencilerin vermis oldugu bazi cevaplar:

O 7: Yasadigim gevrenin genel olarak fabrikalarla kapli olmas1 insanlara is imkan1 sunmaktadur.
Bu imkanlardan dolay1 insanlar doganin kirlenip yok olmasini géz ardi etmektedir. Bu da
yetisen yeni neslin bilingsiz ve duyarsiz olmasina etki yapiyor, ¢linkii insanlar kétii 6rnek
oluyor.

O 9: Yasadizim bolgedeki insanlarda astim, bronsit cok sik rastlanan hastaliklardan bunun
sebebi de biiyiik oranda kirli hava sahamiz. Ornek verecek olursak kardesim astim, bronsit
hastasidir. Belli bir siire kdy hayatindan sonra hastaliginda diizelmeler olmustu. Tekrar bu
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bolgeye geldigimizde hastaligi devam etmeye basladi.

Yasadiginiz bolgedeki insanlarin, fabrikalarin, beseri unsurlarin bulundugunuz dogal ortama
etkileri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Tablo 4. Yasanilan Bolgedeki Insanlarin, Fabrikalarm, Beseri Unsurlarin Bulundugunuz Dogal Ortama Etkilerine
Iliskin Kodlar, Tema ve Frekans Degerleri

Temalar Kodlar Frekans Toplam Frekans

Dogal Kaynaklar Dere 3 13
Toprak 5
Su 5

CanliVarliklar Canli 3 9
Orman canlisi 6

Dogal Alan Kullanim Fabrika yapimi1 3 12
Betonlasma 2
Fabrika gazlari-kirliatik 7

Doga Tahribi Agac kesimi 3 13
Canlilarmn tahribi 7
Dogal yasam tahribi 3

Doga Egitim Iliskisi Egitim 2 6
Okul 1
Anne-baba egitimi 3

Dogal Kaynaklari Kullanma Tiiketim 1 1

Dogal Cevre Yesil alan 3 7
Dogal yasam alani 4

Dogaya Kars1 Tutum Sorumsuzluk 3 3

Tablo 4 incelendiginde olusan 18 kodlamanin frekans degeri 64’tliir. Bu kodlamalar 8
kategoride toplanmistir.

‘Canlilarin tahribi’, ‘fabrika gazlari-kirli atik’ kodlarma iliskin 6grencilerin vermis oldugu
bazi cevaplar:

O 8: Ben dogal kaynaklarin tiiketilmesinde bir sakinca gérmiiyorum. Sonugta dogal ortam ve
bu ortamda bulunan kaynaklar insanlarin ve diger canlilarin kullanmasi i¢in var. Ancak
insanlarimiz bu dogal kaynaklar1 kullanirken ¢evreye zarar veriyor. Sonugta bu dogada sadece
insanlar yok hayvanlar, bocekler, su canlilari, dogal ortam zarar gordiigii zaman bu canlilarin
yasam alan1 yok oluyor. Bu hayvanlarim nesli tilkenmeyle kars1 karsiya kaliyor. Insanlar su
kaynaklarmni, havay1 diledigi kullanamiyor.

O 9: Insanlarin gerekli hassasiyetleri gdstermemeleri, fabrikalarin geceleri, biriktirdikleri
gazlar1 salmalar1 hava kirliligini ¢ok fazla artirmaktadir. Fabrika atiklarinin dogaya verdigi

tahribatin diisliniilmemesi, bocekleri, hayvanlari, canlilar1 yok etmektedir.

A-Bulundugunuz yakin ¢evrenizdeki insanlarin dogal kaynaklarin tiiketilmesi konusundaki
duyarliliklar1 hakkinda ne diisiintiyorsunuz?

B- Dogal kaynaklarin tiiketilmesinin sizin ve yakin ¢evrenizdeki insanlarin {izerindeki etkisi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
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Tablo 5. Bulundugunuz Yakin Cevrenizdeki Insanlarm Dogal Kaynaklarin Tiketilmesi Konusundaki
Duyarliliklar1 ve Dogal Kaynaklarin Tiiketilmesinin Yakin Cevrenizdeki Insanlarin Uzerindeki Etkisine Iliskin
Kodlar, Tema, Frekans Degerleri

Temalar Kodlar Frekans Toplam Frekans
Ekonomi Sanayi 2 10
Fabrika 3
Maddi kazang 5
Kirlilik Duman 4 8
Pis Koku 4
Dogal Kaynak Kullanimi Tiiketim 5 5
Toplumsal Hareketlilik Goe 7 7
Kaygi Duyma Gelecek nesil 4 4
Dogaya Verilen Zarar Israf 6 14
Yoketme 5
Atik 3
Tutum ve Davranis Gosterme Farkindalik 4 9
Ornek davranis 5
Toplum Saglig Hastalik 8 8
Kurtarict Unsur Aile 3 3
Duyarlilik Diizeyi Umursamazlik 6 13
Cahillik 2
Bilingsiz olma 5

Tablo 5 incelendiginde olusan 18 kodlamanin frekans degeri 81’dir. Bu kodlamalar 10
kategoride toplanmustir.

‘Gog¢’, ‘umursamazlik’, ‘hastalik’, ‘israf’ kodlarma iliskin 6grencilerin vermis oldugu bazi
cevaplar:

O 7: Bulundugum cevrede insanlarn bu konuda cok fazla hassasiyetli oldugunu
sOyleyemeyecegim. Ancak ge¢mis donemlere oranla daha fazla Onem verdiklerini
soyleyebilirim. Ornegim bulundugum g¢evredeki fabrikalarin yerlesim yeri i¢inden kaldirilip
daha uygun yerlere tasinacagi sdylenmektedir. Bunun iyi bir durum oldugunu sdyleyebilirim.
Bir baska ornek ise ilgemiz ¢opliigiiniin yerlesim yerine yakin olmasi ve insanlari asiri
rahatsiz etmesi, insanlar bu durumun ortadan kalkmasi i¢in yazin eylemde bulundular.
Insanlarin artik yasadigi cevreyi daha fazla umursadigmm diisiiniiyorum. Bu fabrika
atiklarindan dolay: sular kirlenmeye basladi. Toprak kirlendi, hava kirlendi, insanlar artik
sadece is var diye burada durmuyor. Kendini diisiinmeye basladi insanlar, temiz yerlere
gitmeye hayatlar i¢in giizel yerlere tasinmaya bagladilar.

O 10: Dogal kaynaklar tiiketilirken ¢ok bilingsiz davraniliyor. Dogal kaynaklar insanlar igin
cok biiyiik oneme sahip. Ornegin su o kadar 6nemli ki diinyada ne kadar yer kapladigina
bakabiliriz, hatta insan viicudunun bile biiyiik bir kism1 sividir. Canlilar i¢in hayati 6neme
sahiptir. Insanlar her tiirlii ihtiyaglarida sular1 kullanmalaria ragmen, israf ve kirletme
konusunda gerekli hassasiyeti gostermiyorlar.

Yasadiginiz ¢evrenin hazirlamis oldugunuz afise yansimalar1 hakkinda ne diistiniiyorsunuz.
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Tablo 6. Yasadigimz Cevrenin Hazirlamis Oldugunuz Afise Yansimalarina Soruya iliskin Kodlar, Tema ve
Frekans Degerleri

Temalar Kodlar Frekans Toplam Frekans
Ekonomik Beklenti Sanayi 6 12
Fabrika 6
Istenilen Doga Agag 1 3
Yesillik 2
Doganin Zarar Gorme Nedeni Duyarsiz insan 5 20
Cikarcilik 4
Tiiketim 2
Su kirliligi 3
Fabrika atiklari 6
Farkindalik Olusturma Dikkat ¢ekmek 1 2
Bilingli davranis 1
Kirlilikten Etkilenen Canlilar Deniz canlilar 2 2
Doganin Varligi Yagsam kaynagi 3 3

Tablo 6 incelendiginde olusan 13 kodlamanin frekans degeri 42’dir. Bu kodlamalar 6
kategoride toplanmustir.

‘Fabrika’, ‘duyarsiz insan’, ‘fabrika atiklar1’ kodlarina iligskin 6grencilerin vermis oldugu bazi
cevaplar:

O 6: Ben afisimde iki ayr1 diinya ele aldim. Birinde insanin hayal ettigi giizellikler; temiz hava,
yesil agaclik alanlar, tertemiz akan sularin oldugu bir ¢evre, birde yasadigim gevreyi anlatan,
yaptigimiz hatalar sonucu ortaya ¢ikan diinya var; yanmis agaclar, kirli akan sular, temiz
olmayan hava var. Yasadigim cevre ve bundan yola ¢ikarak hayalimde nasil bir yer oldugunu
gostermeye calistim.

O 4: Afisimin olusumunda &ne ¢ikan unsurlarm basinda fabrikalar geliyor. Fabrikalardan ¢ikan
dumanlar bir sis bulutu gibi havay1 kapliyor ve ¢ogu zaman goz gozii gormiiyor. Cevremdeki
¢ogu insan bu durumun farkinda oldugu halde onlarda yasadigi ortamin etkisinde kalarak
cevreyi onemsemez hale gelmisler. Ilham kaynagim fabrikalar ve cevreye karsi duyarsiz
insanlar oldu.

Cizmis oldugunuz afisteki gorsel ve sloganin olugsmasinda sizi yonlendiren diisiince ilham
kaynagi nedir?

Tablo 7. Afisteki Gorsel Ve Sloganin Olusmasinda Ogrenciyi Yénlendiren Diisiinceye iliskin Kodlar, Tema ve
Frekans Degerleri

Temalar Kodlar Frekans Toplam Frekans

Insanlarm Tutumu Sorumsuzluk 2 4
Duyarsizlik 2

Yasanilan Cevre Kirli doga 5 7
Tahrip olan doga 2

[Tham Kaynag1 Fabrika 3 5
Su canlilar 2

Kitle iletisimin Etkileri Haber programlari 1 1

Toplum Saglig Hastaliklar 2 2

Tablo 7 incelendiginde 8 kodlamanin frekans degeri 19°dur. Bu kodlamalar 5 farkl
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kategoride toplanmustir.

“Kirli doga’, ‘su canlilar1’ kodlarina iliskin 8grencilerin vermis oldugu bazi cevaplar: Ogrenci
5: ilham kaynagim hem kendim sahit oldugum hem de haberlerde dikkatimi ¢eken su
canlilarin kirlilikten dolay1 hayatlarinin son bulmasi oldu. Benim afisimde suda yasayan bir
balik var bu baligin yarisi kirli suyun igerisinde ve ¢iliriimiis 6lmiis durumda, diger yarisi temiz
su i¢erisinde saglikl1 bir gériiniimde. Bu durumun sebebinin biz insanlar oldugunu géstermek
istedim. Diger canlilarinda ayn1 duruma diismemesi i¢in insanlara mesaj vermek istedim.
Daha fazla canli yok olmasin.

Ogrenci 3: Bir giin odamdaki camdan bakiyorum, odam hem denizi hem bahg¢emizi gériiyor.
Bahgede tek bir aga¢ gozliime carpti ve onunda yapraklari dokiilmiis, kendini salmis bir
haldeydi. Sonrasinda kendime dedigim suydu biz bes kisilik bir aileyken bir agaca
bakamiyoruz. Bu diisiince tam kafamdan silinmek iizere iken gozlerim denize takildi denizin
tizerindeki siyah bulut kiimelerinden neredeyse deniz gdriinmiiyor diye, neden bdyle diye
kendi kendime diisiindiim. Yesil ve mavi rengin yerine neden siyah renk kapli her yer seklinde
diisiindiim ve bunu afiste gdstermek istedim. ilham kaynagim buydu.

Hazirlamis oldugunuz afisteki slogan ile vermek istediginiz mesaj nedir?

Tablo 8. Afisteki Slogan ile Verilmek Istenen Mesaja iliskin Kodlar, Tema ve Frekans Degerleri
Temalar Kodlar Frekans Toplam Frekans
Toplumsal Kaygi Kuraklik 5
Susuzluk
Kirli hava
Toplum-Doga Devamliligi Birlik beraberlik
Gelecek kusak
Saglikli yagsam
Empati
Bagka hayatlara saygi
Sahip Cikma Sorumluluk alma
Bilingli olma
Istenilen Cevre Temiz hava

[y
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Tablo 8 incelendiginde olusan 11 kodlamanin frekans degeri 34’tiir. Bu kodlamalar 4 farkli
kategoride toplanmustir.

‘Saglikli yasam’, ‘bilingli olma’ kodlarina iliskin 6grencilerin vermis oldugu bazi cevaplar:
Ogrenci 3: Etrafimizim fabrikalarla 6riilmesinin bir giin dogada bizim yasam kaynagimiz olan
ihtiyaglarin tilkkenmesine kadar devam etmesi, geri doniilmez bir yol agabilir. Bunu simdiden
insanlara gostermek istedim. Elimizi ¢abuk tutup grinin kasveti yesili bogmadan bir an dnce
insanlar1 bilinglendirmeliyiz. Ne de olsa bir aga¢ kirk y1l.

Ogrenci 2: Eger insanlar saglikli bir ¢evre istiyorsalar dncelikle kendi davranislarindan
baslamalidirlar ise. Insanlar ¢evre yararina hareketler sergilemedikce cevreden nasil iyi bir
doniis bekler. Insanlarn duyarli, sorumluluk sahibi, bilingli davranmalari gerektigini istedim.
Ciinkii her davranisin bir doniisti olmaktadir.

Hazirladigiiz afisle iletmek istediginiz mesaj nedir?
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Tablo 9. Afisle Verilmek Istenen Mesaja Iliskin Kodlar, Tema Ve Frekans Degerleri
Temalar Kodlar Frekans Toplam Frekans
Toplum Beklentisi Duyarlilik 18
Sorumluluk
Bilingli olma
Davranis gosterme
Gelecek Nesillerin Ingast Mutlu gelecek
Gelecek kusak
Bagka hayatlara sayg1

10
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Tablo 9 incelendiginde olusan 7 kodlamanin frekans degeri 28’dir. Bu kodlamalar 2 kategori
halinde gruplanmaistir.

‘Duyarlilik’, ‘sorumluluk’, kodlarma iligkin Ogrencilerin vermis oldugu bazi cevaplar:
Ogrenci 1: Insanlardan bulundugumuz cevredense yeni bir hayat, yeni bir gevre hayal
etmelerini istiyorum. Bu konu hakkinda duyarlilik gostermelerini, yasanabilecek bir hayatin
bizlerin elinde oldugu gostermeye calisttm. Bu konu hakkinda {izerlerine diisen
sorumluluklari yerine getirmelerini istiyorum.

Ogrenci 2: Giiniimiizde insanlar ¢evre kirliligine, hava, su, toprak kirliligine isyan ediyorlar.
Ancak bu durumu kendilerinin olusturduklarinin farkinda degiller. Istegim su ki afisimi
gordiiklerinde her seyin sebebinin kendi davranislarinin sonucu oldugunu goérmelerini
saglamaktir. Hayal ettikleri ¢evre i¢in nasil davranmalar1 gerektigini gostermeye calistim.
Bilingli, duyarli davraniglar gostermeleri gerektigini gosterdim.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evre hakkindaki algilarini
ortaya koymak amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda o6grencilerden yasadiklari ¢evreyi
yansitan afisler c¢izmeleri istenmistir. Afisler vasitasi ile yasadiklari ¢evre hakkinda ne
diisiindiikleri, nasil bir gevre arzuladiklari tespit edilmistir. Ogrencilerden daha ayrmtili
bilgiler toplamak ve yasadiklar1 ¢evre hakkinda duyugsal egilimlere ulagsmak i¢in goriigme
formu olusturulmus, Ogrencilerle birebir goriisme yapilmistir. Afislerden ve yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular igerik analizine uygun olarak analiz edilmistir. Bu
boliimde ise, yapilan analizler sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak ortaya g¢ikan
sonuglara ve bu sonuglara bagli olarak olusturulan 6nerilere yer verilmistir.

Yapilan arastirmanin vermis oldugu genel diisiince,13-14 yas grubundaki 6grencilerin goriis
ve algilari, canlilar i¢in 6zellikle de insan i¢in vazgecilmez olan ¢evrenin kurtarilmasi ve
yasatilmasina yoneliktir. Cevreyi genel anlamda doga ve toplum iligkisi olarak tanimladiklar
goriilmiistiir. Insanlarin dogaya kars1 kayitsiz olmadiklar1 ancak gerekli sorumluluklari yerine
getirmedikleri tespit edilmistir.

“Cevre Kavrami Hakkindaki Diisiinceleriniz Nelerdir?” sorusuna iliskin sonuglar
incelendiginde 6grencilerin gevre taniminin merkezine ‘insan’ temasini koyduklar: tespit
edilmistir. 10 katilimcidan 8’1 ilk olarak insan temasini dile getirmistir. Akabinde ise canlilar,
hayvanlar, bitki Ortiisii ve dogal ortam gelmektedir. Bu sonug bize gostermektedir ki 13-14
yas grubundaki 6grencilerin ¢evre algilarinin temelinde insan oldugu, diger unsurlarin ise
insan faktoriine bagl olarak degiskenlik gosterdigi ve insan ekseninde sekillendigidir.
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“Yasadigimiz Bolgedeki Insanlarin, Fabrikalar, Beseri Unsurlarin, Cevre Hakkindaki
Diisiincelerinize Etkisi Nelerdir? sorusuna iligkin sonucglar yasanilan bdolgenin c¢evre
hakkindaki diisiincelere etkisi incelendiginde fabrikalarin, duyarsiz davranislarin, zehirli-Kirli
atiklarin, dumanli hava sahasmin 6grencilerin ¢evre algisina tamamen hakim oldugu
goriilmektedir. Veriler incelendiginde bu soruya iligskin olusan 16 adet kodlama igerisinde en
sik tekrarlananin ‘fabrika’ oldugu goriilmektedir. Gerekge olarak; bolgedeki fabrikalarin
yasam alanlar1 ve yerlesim alanlar1 ile tamamen i¢ i¢e olmas diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
fabrika atiklarini gormeleri, insanlarin duyarsiz davranmalari, dumanli hava sahasina
zamanlarinin neredeyse tamaminda maruz kalmalari, bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili
olmustur.

“Yasadigimiz Cevrenin Insanlar ve Sizin Uzerinizdeki Etkisi Hakkinda Ne Diisiiniiyorsunuz?”
sorusuna iliskin sonuglar incelendiginde yasanilan cevrenin saglik ilizerinde biiyiik bir
olumsuz etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Verilere bakildiginda soruya iligkin olusan 14
kodlama igerisinde ‘saglik’ kavraminin %50°lik bir tekrarlanma sayisimi bilingsiz davranis
kavramu ile paylastigi1 goriilmiistiir. Maddi ¢ikarlarin ve bilingsiz davraniglarin insan sagligini
ikinci plana attig1 disiiniilmektedir. Kanserli hastalara, astim ve bronsitli hastalara
Ogrencilerin bizzat yakin ¢evrelerinden Ornek gostermeleri bunun en agik orneklerinden
biridir. Cevrenin bu halde olmasinin temelinde toplumun duyarsiz ve bilingsiz davraniglar
olmakla beraber, bu etki sadece insanlar iizerinde degil dogal kaynaklar ve ¢evre dengesini
de etkiler hale gelmistir. Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesi, bitki Ortiisiiniin yok
edilmesi, toprak, hava, su kirliliginin ¢ok olmas1 hem insanlar tizerinde hem de dogal yasam
alanlar tizerinde tehlike olusturmaktadir. Su canlilarinin dogal yasam alanlarinin kirlenmesi,
toprak kirliligiyle habitatlarin yok olmasi baslica 6rneklerdir.

“Yasadigimz Bolgedeki Insanlarm, Fabrikalarm, Beseri Unsurlarin Bulundugunuz Dogal
Ortama Etkileri Hakkinda Ne Diisiliniiyorsunuz?” sorusuna iliskin sonuglar incelendiginde,
katilimcilarin ¢ogu, fabrika gazlari ve zehirli atiklarin dogal yasama zarar verdigini
belirtmistir. SOyle ki soruya iliskin olusan 18 kodlama igerisinde %80’lik tekrarlanma
orantyla ‘fabrika gazlari-kirli atik, canlilarin tahribi’ géze ¢arpmaktadir. Bu durumun dogal
hayatta bulunan canlilarin, dogal ortamlarinin bozuldugu ve biiylik oranda tahrip oldugu
diisiiniilmektedir. Insanlar ve diger canlilar igin olmazsa olmaz olan dogal kaynaklarimizin
(toprak, su, hava, vb.) islevini kaybetmesi canlilar i¢in zararli hale geldigi tespit edilmistir.
Bu durumlarin ortaya ¢ikmasinda, bireylerin sorumluluktan kagmasi 6zellikle anne-baba
egitiminin ¢ocuklara olumsuz yansimasi ve ¢ocuklarin gerekli hassasiyeti gostermedikleri
tespit edilmistir. Maddi beklentilerin doganin dniine gegtigi tespit edilmistir. Toplanan veriler
1s18inda bu uyumsuzlugun ve problemin temel sebeplerinden birinin toplum- egitim
iligkisinin yetersiz oldugudur. Anne — baba egitim diizeyi, egitimden beklentinin diisiik
olmas1 duyarsiz kisilerin sayisinin artmasinda 6nemli faktor olarak tespit edilmistir.

“Bulundugunuz Yakin Cevrenizdeki Insanlarin Dogal Kaynaklarin Tiiketilmesi Konusundaki
Duyarliliklar1 Hakkinda Ne Diisilinliyorsunuz? Dogal Kaynaklarin Tiiketilmesinin Sizin ve
Yakin Cevrenizdeki insanlarin Uzerindeki Etkisi Hakkinda Ne Diisiiniiyorsunuz?” sorusuna
iliskin sonugclar incelendiginde saglik, gdg, israf, umursamazlik ve maddi kazang¢ kavramlari
goze ¢arpmistir. Soruya iliskin temalar incelendiginde olusan 24 kodlama icerisinde %80-
%70-%60’lik oranlarla ‘saghk’ ‘gd¢’ ‘umursamazlik’ kodlarmin tekrarlandigi tespit
edilmistir. Sorumsuz ve duyarsiz davranislar, fabrika dumanlar1 ve atiklarin varligi yasanilan

302



S. UYAR & Ortaokul Ogrencilerinin Cevre Algisinin Belirlenmesinde Afis =
U. KARAKUS Kullanimi

cevrenin lilkenin en fazla hava kirliligi olan yerlerden biri oldugu diisiincesini kaniksatmaistir.
Kanser, astim, brongit gibi hastaliklarin bolgede sik rastlandigi dile getirilmistir. Yasanilan
cevrenin bu vb. hastaliklar tetikledigi anlasilmistir.

Elde edilen veriler gostermistir ki ¢evre kirliliginin fazla olmas1 hem toplumsal hareketlilik
hem de toplumsal kayg1 agisindan énemli durumlari ortaya koymustur. Insanlarin yasadiklar:
bolgeden go¢ etmeyi diisiinmesi, gelecek nesiller i¢in kaygi duymasi, kuraklik, susuzluk,
yasanilabilir bir ortamin kalmayacagi endisesi dile getirilmistir. Bu durumun toplumsal
hareketlilige neden oldugu (goc¢) goriilmiistiir. Cevre ve toplum arasindaki iliskinin kuvvetli
ve saglikli olmasinin yolunun egitimden gectigi vurgulanmustir. Iliskinin saygi duyma,
duygudaslik kurma, farkindalik olusturma, duyarli olma, temiz bir ¢evrede yasamak ig¢in
davranigta bulunma gibi tutumlara sahip olmakla miimkiin olacagi dile getirilmistir. Bu
davraniglarin ortaya ¢ikmasi duyarli anne-baba, ailede verilen saglam egitim ve ardindan
okullarda ¢evre bilincinin asilanmasina yonelik faaliyetlerin artirilmasi olarak dile
getirilmistir.

“Yasadigimiz Cevrenin Hazirlamig Oldugunuz Afise Yansimalart Hakkinda Ne
Diisiiniiyorsunuz?” sorusuna iligskin sonuglar incelendiginde; katilimcilarin sanayi, fabrika ve
fabrika atiklar1 iizerine yogunlastig1 tespit edilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde 13
kodlamanin olustugu ve bu kodlar iginde %60 lik oranla ‘sanayi-fabrika-fabrika atiklari’
temalarinin sik tekrarlandigi belirlenmistir. Sanayinin, fabrikalarin ve dumanlarin yerlesim
yeri ile i¢ ige olmasi katilimcilarin diislincelerinin belirlenmesinde etkili olmustur. Yapilan
afislerde bu {i¢ faktoriin oldugu ve olmadigi durumlar hayal edilip diisiinceler aktarilmaya
calisilmistir. Katilimeilar daha temiz, yesilin ¢ok oldugu, hava kirliliginin olmadigi,
insanlarin yasadiklar1 ¢evreye sahip ¢iktigi bir ortami hayal etmislerdir. Bu diisiinceler
15181nda afisler olusmustur.

“Cizmis Oldugunuz Afisteki Gorsel ve Sloganin Olusmasinda Sizi Yonlendiren Diislince
[lham Kaynag1 Nedir?” sorusuna iliskin sonuglar incelendiginde ilham kaynagmin kirli doga,
bilingsiz ve duyarsiz davraniglar oldugu tespit edilmistir. Soruya iligkin olusan 13 kod
icerisinde ‘kirli doganin’ %50’lik bir oranla tekrarlandig1 ve en ¢ok deginilen olgu oldugu
goriilmistiir. Cevrelerindeki insanlarin maddi ¢ikarlart birinci 6ncelik yapmalari, doga icin
gerekli biling ve duyarliligi gostermemeleri 6grencilerin bu sonuglari oraya koymasinda etkili
olmustur. Kirli doganin varligi, yasanilir bir ¢evrenin olusturulmasi i¢in hedef belirlemede ve
bu ama¢ dogrultusunda yapilacak caligmalarda itici bir unsur olmustur

“Hazirlamis Oldugunuz Afisteki Slogan ile Vermek Istediginiz Mesaj Nedir?” sorusuna
iligkin sonuglar incelendiginde olusan 12 kodlama igerisinde %60°lik bir oranla bilingli
olmanin net bir sekilde 6ne ¢iktig1 tespit edilmistir. Yasanilan ¢evrenin bu halde olmasinda
temel unsurun insanlarin bilingsiz davraniglari, ¢evreyi ve cevredeki diger canlilari
onemsememeleri olmustur. Kanser, astim, bronsit gibi saglik problemlerinin sik goriilmesi
olagan bir durum gibi algilanmaktadir. Insanlarin kendi sagliklarm hige saymalari, doganin
yok olusuna dur dememeleri, sorumluluk ve biling diizeyinin ne boyutta oldugunu
gostermektedir. Eger insanlar saglikli bir ¢evre istiyorlarsa oncelikle kendi davranislarindan
baslamalidirlar ise. “Insanlar ¢evre yararina hareketler sergilemedikge cevreden nasil iyi bir
doniis bekler. Insanlarmn duyarli, sorumluluk sahibi, bilingli davranmalari gerektigini
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isterdim. Ciinkii her davranigin bir doniisii olmaktadir.” Bu diisiinceler mesajin ne oldugunu
net bir sekilde ortaya koymustur.

“Hazirladigimiz  Afisle Iletmek Istediginiz Mesaj Nedir?” sorusuna iliskin sonuglar
incelendiginde ‘duyarlilik’, ‘sorumluluk’, ‘mutlu gelecek’ gibi kavramlarin 6n plana ¢iktig1
tespit edilmistir. Olusan 7 kodlama igerisinde %60°lik bir oranla “duyarliligin” 6n plana
ciktig1 gorilmiistiir. Arzu edilen ¢evreye ulasabilmenin yine biz insanlarin bilingli, duyarh
davraniglari ile miimkiin olabilecegi vurgulanmistir. Bu durumun olusmasinda insanlarin
bireysel olarak sorumluluktan kagma davraniginda bulunmasi gelmektedir. Bir diger sonug
da insanlarin duyarlilik anlayisinin sadece diisiinceden ibaret oldugu ve davranig gosterme
noktasinda gerekli hassasiyeti gostermemeleridir.

Bulgular genel olarak incelendiginde karsimiza iki ana tema ¢ikmaktadir. Bunlar doga ve
toplum temalaridir. Ogrenciler cevreyi genel olarak doga ve toplum arasindaki baglant:
lizerine insa etmislerdir. Dogay1 dogal kaynaklar ve cevre dengesi tizerine kuran 6grenciler
toplumu ise daha ¢ok dogaya hakim olan taraf olarak belirtmislerdir. Bu hakimiyet daha ¢ok
dogadan agir1 yararlanma, dogal kaynaklar1 bilingsizce tiikketme, dogay1 kirletme ve dogaya
zarar verme seklinde karsimiza ¢ikmistir. Dogadan bu sekilde yararlanmanin sebebi olarak
insanlarin maddi c¢ikarlar1 6ncelik haline getirmeleri olmustur. Durum bu sekilde olunca,
ogrenciler doganin insanlara cevabindan bahsetmistir. Bu cevap daha ¢ok tahrip olan doganin
sagligin1 kaybetmesinden otiirli bolgede yasayan insanlarin da sagliklarindan olmalariyla
sonuclanmistir. Her tarafin fabrikalarla ve fabrikalarin bacalarindan ¢ikan dumanlarla
kaplanmasi, insanlarin ve fabrikalarin i¢ ice girmesi bdlgenin baz1 sagliksal problemlerden
dolay1 gé¢ vermesine sebep olmustur. Bir o kadar insan da bu durumu kabullenerek yasamina
devam etmektedir. Ogrenciler bu duruma ¢6ziim olarak egitimi gdstermislerdir. Bu egitim ise
anne —baba ile ailede yani temelde baslayip sosyal cevre ve okulla saglamlastirilarak
i¢csellesmis hale getirilecek bir ¢cevre egitimidir.

Cevre egitiminin amaci bireyi sadece ¢evre hakkinda bilgilendirmek degil, ¢evreyi koruyup
gelistirecek tutum ve davranislarin kazanmasini da saglamaktir.

Toplumumuzda ortaya ¢ikan problemlerinden biri de bilinglenme konusunda ortaya ¢ikan
eksikliktir. Bu konuda yeterli egitimi almamis bireyler, ¢cevrenin gelecek nesiller icin de
yasam kaynagi olacagini diislinemez.

Aksoy ve Karatekin, (2012) caligmalarinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevre
okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve cesitli degiskenler agisindan bir degerlendirmesini
yapmay1 amaglamislardir. Bu hedef dogrultusunda Tiirkiye’de alt1 farkli iniversitenin egitim
fakiiltelerinin sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dallarinda her sinif diizeyinde 6grenim
goren 1587 oOgretmen adayma “bilgi, duyugsal egilim, davranis ve biligsel beceri”
bilesenlerinden olusan ¢evre okuryazarligi anketi uygulamislardir. Betimsel tarama yontemi
kullanilan bu aragtirmanin sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin orta diizeyde gevre
okuryazari olduklarmi gérmiislerdir. Ogretmen adaylarmin ¢evre okuryazarliklari {izerinde
gelir diizeyinin bir etkisinin olmadigin1 gérmiislerdir. Cinsiyet, ¢evre merak diizeyi, ailede
cevreye duyarli birey bulunma durumu, dogal alanlarda bulunma siklig1, cevresel aktivitelere
katilma siklig1 ve iiniversitede ¢evre egitimi dersi alma degiskenlerinin etkili oldugunu tespit
etmiglerdir. Elde edilen sonuglarin, egitim sistemi icine girecek olan bireyleri, cevre
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okuryazar1 yapmak i¢in gerekli olan unsurlar1 gérme noktasinda énemli ipuglar1 verecegi
diistintiilmektedir.

Aydin ve Cepni, (2012) yaptiklar1 ¢aligmada Karabiik ilindeki ikinci kademe ilkogretim
Ogrencilerinin ¢evreye yoOnelik tutumlarmi bazi degiskenler acisindan degerlendirmek
istemislerdir. Arastirmada ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin ¢evreye iliskin olumlu
tutuma sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Bize ait ¢alismada ise Ogrencilerin gevre
algilarinin daha ¢ok ¢evrenin kurtarilmasina ve yok edilmesinin dnlenmesine yonelik oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bu bakimdan ortaya ¢ikan sonugta diisiincelerin farklilastigi tespit edilmistir.

Se¢gin, Yalvag ve Cetin (2010) calismalarinda sosyal bilgiler ile fen ve teknoloji
programlarin1 yakindan ilgilendiren ¢evre konusunda, ilkogretim Ogrencilerinin zihinsel
yapilarindaki kavramlar ve ¢evre sorunlarini algilayis bicimlerini karikatiirler araciligiyla
tespit etmeyi amacglamislardir. Yapilan igerik analizi sonucunda &grencilerin ¢evre
sorunlarina iligkin karikatiir yorumlarinda yer alan kavramlarin kullanilma siklig1 incelenmis;
bu karikatiirlerde en ¢ok kiiresel 1sinma, kirlilik, kuraklik, dogal denge, duyarsizlik,
bilingsizlik, insan gibi kavramlarin tekrarlandig tespit edilmistir. Bizim yaptigimiz ¢alisma
sonuglarinda da benzer temalarin siklikla dile getirildigi belirlenmistir.

Zengin ve Kunt, (2013) calismada ortaokul 6grencilerinin agag ve ¢evreye yonelik tutumlarini
incelemeyi amaclamislardir. Analizler sonucunda, 6grencilerin aga¢ ve cevreye yonelik
tutumlari; cinsiyet ve yasadiklari yer bakimindan istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
gosterirken 6grenim gordiikleri sinifa gore anlamli bir farklilik géstermedigi saptanmistir.
Ogrencilerin, ormanlarin yararmi ¢ogunlukla insan yasami iizerine gordiikleri tespit
edilmistir.

Oneriler

Cevre degerlerine sahip ¢ikan saygi duyan bir toplum istiyorsak oncelikle bireylerin dogru
bilgilere ulagmasin1 saglamaliyiz. Bu hedefe de saglikli bir ¢evre egitimi ile ulagsmak
miimkiindiir. Egitim insanlara “bilgi”, “beceri”, “deger” kazandirmali, sorumlulugunu bilen
insanlarin olusmasina katki saglayacak sekilde olmalidir.

Ulkemizde hem egitim diizeyinin yetersiz olmas1 hem de insanlarin sahsi ¢ikarlarini ¢cevrenin
tizerinde gormesinden dolay1 insanlar ¢evre duyarliligi hakkinda gerekli hassasiyeti
gostermemektedir. Cevre egitimi bu noktada 6nemli rol alacaktir.

Bu arastirmada 6rneklem olarak basta hava kirliligi olmak iizere ¢cevre sorunlarinin yogun bir
sekilde yasandig1 Dilovast ilgesi secilmistir. Ulkemizde gevre sorunlarinin hissedildigi diger
yerlesim birimlerindeki 6grencilerin ¢evre tutumlar1 incelenebilir ve elde edilen bulgular
karsilastirilabilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
thlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Poster Use In Determining The Environment Perception Of Social Students
Introduction

The environment is a source of life for us humans, a unique gift offered to people so that we
can continue our lives. While this has been the case for centuries, it has not attracted the
attention of humanity. In other words, the fact that people have not behaved so badly as today
has prevented people from paying attention to the environment. Especially after the 19th
century, the fact that people started to pollute the environment as much as they never polluted,
this attention has been drawn over time. The environment, which is the common life point for
all people, has found itself in great danger, especially with the developments in science,
industry, and technology. The fact that people start to consume the environment unconsciously
to meet their needs, and that they do not help the environment in a good way during this
consumption, has become a great danger and threat to both our natural environment and people.

Since human beings use nature too much for their own interests, the extent of the danger is
higher than in the past. To prevent this problem is to raise individuals who are aware of the
importance of the environment for the universe. Social studies course undertakes a very
important task in order to raise individuals with this awareness and characteristics.

Method

The aim of this research is to see the level of environmental perceptions of secondary school
students and to determine their thoughts about the environment they live in.

In order to reach the data in the research, a case study, one of the qualitative research models,
and a 'holistic single case design' as a design were used.

In this study, the criterion sampling method was used. As Yildirim and Simgek (2013) stated,
“the basic understanding is to study all situations that meet a predetermined set of criteria. The
criteria or criteria mentioned here can be created by the researcher or a previously prepared
criteria list can be used” (p.140).

Analysis of Data

The analysis of the data in the study was carried out according to the content analysis approach.
We reached the themes through coding with the data obtained according to this approach. The
main purpose is to reach meaningful concepts that can explain the obtained data. For this
purpose, it is necessary to conceptualize the collected data first, then organize it logically
according to the emerging concepts and determine the themes that explain the data accordingly.
The basic process in content analysis is to collect similar data within the framework of certain
concepts and themes and to interpret them by arranging them in a way that the reader can
understand (Yildirnm & Simsek, 2013, p. 259).
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Discussion And Conclusion

In this study, we aim to reveal the perceptions of secondary school students about the
environment they live in. We aimed to learn how they perceive and see the environment they
live in. For this purpose, we asked students to draw posters reflecting their environment. It has
been observed through the posters what they think about the environment they live in and what
kind of environment they desire. In order to obtain more information that is detailed from the
students and their affective tendencies about the environment they live in, an interview form
was created and one-on-one interviews were conducted with the students. The findings obtained
from the posters and interviews were analyzed in accordance with the descriptive content
analysis. In this section, the results that emerged based on the findings obtained because of the
analyzes and the recommendations based on these results will be included.

The general idea of the research, the views, and perceptions of the students in the 13-14 age
group is aimed at saving and maintaining the environment, which is indispensable for living
things, especially for humans. We have seen that they define the environment as a relationship
between nature and society in general. We have observed that people are not indifferent to
nature but do not fulfill the necessary responsibilities.

When the findings are examined in general, two main themes emerge. These are nature and
society themes. Students built the environment on the connection between nature and society
in general. The students who built nature on the balance of natural resources and the
environment stated that society as the party that dominates nature. This dominance has mostly
appeared in the form of excessive use of nature, unconscious consumption of natural resources,
polluting nature, and harming nature. The reason for benefiting from nature in this way is that
people prioritize material interests. When this was the case, the students talked about nature’s
response to humans. This response resulted in the people living in the region losing their health,
mostly due to the loss of health of the destroyed nature. The fact that all sides are covered with
factories and the smoke coming out of the chimneys of the factories, and people and factories
are intertwined, caused the region to migrate due to some health problems. Many people accept
this situation and move on with their lives. The students showed education as a solution to this
situation. This education, on the other hand, is an environmental education that starts with the
parents, that is, in the family, and will be internalized by strengthening it with the social
environment and school.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Bu arastrmanin amaci, sosyal bilgiler dersi 6gretmen adaylarimin dijital vatandaghk
diizeylerinin ¢esitli degiskenler acgisindan incelemektir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler
dersi ogretmen adaylarimin kigisel bilgileri ve dijital vatandashk diizeyleri belirlenmis,
dijital okuryazarligin yani swra; cinsiyet, iiniversite, sinif diizeyi, internet kullanim siklig
ve aylik gelir durumu degiskenleriyle olan iliskisi incelenmistir. Bu aragtirmanin
calisma grubunu Giresun Universitesi ve Trabzon Universitesi'nde 2021-2022 bahar
yarwuli egitim doneminde 6grenim gormekte olan 236 sosyal bilgiler égretmen aday
olusturmaktadir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden olan iligkisel tarama
yontemi kullamilmigtir. Veri toplama araglar: ise; ogretmen adaylarimin kisisel
bilgilerini toplamak adina arastirmaci tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu”,
dijital vatandagshk diizeylerinin belirlenmesi igin “Dijital Vatandashk Olgegi” ve dijital
okuryazarlik  diizeylerinin  belirlenmesi i¢in ~ “Dijital ~ Okuryazarlik  Olgegi”
kullanilmistir. Olgekler dijital ortama aktarimis ve calisma grubuna uygulanmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bilgilere gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
dijital vatandaslik ve okuryazarlik diizeyleri yiiksek diizeyde tespit edilmistir. Dijital
vatandaghk diizeyi ve cinsiyet degiskeni arasinda anlaml farklilik tespit edilmemigtir.
Universiteler, sinif diizeyleri, internet kullanim sikligi ve aylik gelir durumu ile dijital
vatandaghk diizeyi arasinda ise anlaml farkliliklar gériilmiistiir. Yapilan iliskisel analiz
sonucunda ise dijital vatandashk ve dijital okuryazarlik arasinda bir¢ok boyutta
iligkinin oldugu sonucuna varimistir. Tespit edilen bu iligkiler pozitif yonde, ¢ok yiiksek,
yiiksek, orta ve zayif diizeyde ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglarin benzer ¢alismalarda da
goriilebildigi tartisilmistir. Ardindan arastirmada elde edilen sonuglara gore; MEB
tarafindan dijital vatandaslhk ve boyutlarmin tek tek programa dahil edilebilecegi gibi
oneriler sunulmugstur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, dijital vatandaslik, dijital okuryazariik.

Abstract:

The aim of this study is to examine the digital citizenship levels of pre-service social
studies teachers in terms of various variables. In this direction, the personal
information and digital citizenship levels of pre-service social studies teachers were
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determined, and the relationship between digital literacy and the variables of gender, university, grade level,
frequency of internet use and monthly income was examined. The study group of this research consists of 236 pre-
service social studies teachers studying at Giresun University and Trabzon University in the spring semester of
2021-2022. Relational survey method, which is one of the quantitative research methods, was used in the study.
Data collection tools were; “Personal Information Form” created by the researcher to collect the personal
information of the pre-service teachers, “Digital Citizenship Scale” to determine their digital citizenship levels
and “Digital Literacy Scale” to determine their digital literacy levels. The scales were digitized and delivered to
the study group. According to the information obtained as a result of the research, digital citizenship and literacy
levels of pre-service social studies teachers were determined at a high level. No significant difference was found
between digital citizenship level and gender variable. Significant differences were observed between universities,
grade levels, frequency of internet use and monthly income status and digital citizenship level. As a result of the
relational analysis, it was concluded that there is a relationship between digital citizenship and digital literacy in
many dimensions. These relationships were found to be positive at very high, high, medium and weak levels. It
was discussed that these results can also be seen in similar studies. Then, according to the results obtained in the
study, suggestions such as the inclusion of digital citizenship and its dimensions one by one in the program by the
Ministry of National Education were presented.

Keywords: Social studies, digital citizenship, digital literacy.
GIRIS

Cambridge (2022) vatandaslik kavramini, bir iilkeye taraf olma ve bu tarafliliktan dogan
haklara sahip olmak olarak tanimlamistir. Susan (1995) ise, vatandaslik kavraminin karmasik
yapida kaldigini ve 6zellikle son tarihsel donemde etkisi altinda birakildig: radikal (ve ayn
zamanda muhafazakar) diisiince yapilar ile bu kavramin farkli bireyler adina farkli anlamlar
ifade etmesi oldugunu ortaya koymaktadir. Yine Susan’a (1995) gore vatandaslik kavraminin
anlami etrafinda ideolojik bir sahiplik ya da kontrol miicadelesi olmas1 kaginilmaz bir durum
olarak bireylerin karsilarina ¢ikmaktadir.

Baron (2015) ise bagka bir agidan, ifadesinde demokrasinin vatandasliga bagli oldugunu
sOylemektedir. Buna gore; vatandaglarin, islevsel bozukluklara yol acacak yontemleri
se¢mesinin, en basit ifadeyle olabileceklerinden ¢ok daha az ahlakli davranmalarina sebep
olacagini belirtmektedir. Bu acidan degerlendirildiginde vatandaslik kavraminin, cevresel
faktorler ile sebep sonug iliskisine giren bir kavram oldugunu gérmek miimkiindiir. Ornek
olarak ise Davies (2001) bir {ilkenin 6ziimsedigi vatandaghk egitiminin dogal yapisinin;
devletin siyasi ¢ergevesi, diisiincesi ve bunun gibi kavramlardan biiyiik 6lciide etkilendigini
gozlemlemektedir.

Gelisen ve degisen diinya ile vatandaslik egitiminin; devletin siyasi c¢ercevesi, diisiincesi ve
diger kavramlarda ortaya ¢ikan teknolojik giincellemeler ile dijitale dogru egilmekte oldugu
anlagilmaktadir. Sosyal bilgiler dersinin temel amaci igerisinde bulunan ve ana unsurlardan
birisi olan vatandaslik kavrami da bu egilimin igerisine, gelisen teknoloji ve ¢esitli aglarla
birbirine baglanan toplum vasitasiyla dahil olmaktadir.

Dijital Vatandagshk

Iletisimin yeni boyutu, ayn1 zamanda “ag toplumu” olarak nitelendirilen yeni bir toplum
kavramini da beraberinde getirmis ve bu toplumda yasayan bireyler “dijital vatandaslar” olarak
tanimlanmistir (Castells, 2000). Dijital vatandaslik kavrami, bireylerin dijital araglar1 sorumlu
ve uygun kullanimi dogrultusunda; sorumluluk seviyeleri ile iliskilendirilmektedir
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(Mossberger, Tolbert & McNeal 2017). Farmer (2010) dijital vatandashigi, internetteki
enformasyonlara faydali bir halde ulasarak bu enformasyonlardan hem bireysel hem de
toplumsal fayda hedefiyle istifade edebilen kisilerin egitilmesine yonelik olarak aktarilan
egitim olarak ifade etmektedir. Dijital ortamlarda bulunan bilingli vatandaslar yetistirme gayesi
tasiyan en temel kavram olarak ise “Dijital Vatandashik™ kavrami gosterilebilir. Ribble’a (2021)
gore bu kavram {i¢ ana bdliim ve dokuz alt kavramdan olugmaktadir. Yani dijital vatandasligi
oldugu gibi tek bir manada ele alip aktarmak bu olguda bireylerin yetersiz kalmasina sebep
olacaktir. Alt anlamlar1 ve kavramlariyla bakildiginda tam manasiyla bir program ve biling
olusturmak miimkiindiir. Bu dogrultuda ¢esitli etmenlerinde bu kavramin bireydeki varliginda
ve seviyesinde etkili olacagii ifade etmek gerekmektedir. Ribble (2021) bu ii¢ bolim ve
toplamda dokuz alt unsuru su sekilde agiklamistir:

a. Saygi duy (Respect):

e Dijital erisim (Digital access): Dijital haklarin ve erisimin esitligini savunmak, dijital
vatandasligin basladig: yerdir.

o Dijital gorgii (Digital etiquette): Kurallar ve politikalar yeterli degildir — herkese ¢evrim
ici ortamda uygun sekilde davranmay1 6gretmeliyiz.

e Dijital hukuk (Digital law): Kullanicilarin birbirlerinin dijital miilklerini nasil diizgiin
bir sekilde kullanacaklarini ve paylagacaklarin1 anlamalar1 elzemdir.

b. Egit (Educate):

e Dijital iletisim (Digital communication): Mevcut olan ¢ok sayida iletisim oldugundan,
ogrencilerin hitap edecekleri topluluk ve mesajlarina bagl olarak dogru araglar1 nasil
sececeklerini 6grenmeleri gerekmektedir.

e Dijital okuryazarlik (Digital literacy): Bu, araglar1 kullanmaktan ¢ok daha fazlasini
igerir. Dijital okuryazarlik, materyalleri nasil bulacagi, degerlendirecegi ve kaynak
gosterecegi ile ilgilidir.

o Dijital ticaret (Digital commerce): Ogrencilerin daha ok ¢evrimici aligveris yapmasiyla
beraber, dijital ekonomide nasil etkin tiiketiciler olacaklarin1 anlamalar1 gerekmektedir.

c. Koru (Protect):

e Dijital hak ve sorumluluklar (Digital rights and responsibilities): Ogrenciler gizlilik ve
konusma 6zgiirliigti gibi temel dijital haklarini anlamalidir.

e Dijital giivenlik ve koruma (Digital safety and security): Dijital vatandaslar, gizlilik
ozelliklerini kontrol ederek bilgilerini nasil himaye edeceklerini bilmelidirler.

e Dijital saglik ve zindelik (Digital health and wellness): Dijital diinyada yasamanin bir
onemli tarafi da ne zaman fisi ¢ekecegini bilmektir. Ogrencilerin, ¢evrimigi ve
¢evrimdisi zamanlarini ve etkinliklerini nasil onceliklendirecekleri konusunda bilingli
kararlar vermeleri gerekmektedir. Denge, DigCitCommit’in bes yetkinliginden biridir.

Digcitcommit.org’a (t.y.) gore dijital vatandaglik, bugiiniin 6grencileri ve yarmin liderleri i¢in

elzem bir beceridir. Bu kapsamda belirlenen bes yetkinligin ise tartismalar1 yapilmayacaklardan
yapilacaklara ¢evireceginden bahsetmektedir. Bu bes yetkinlik ise sunlardir:
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e Kapsayict (Inclusive): Birden c¢ok bakis agisin1 anlamaya ve duymaya agiktir ve
cevrimici ortamda bagkalariyla saygi ve empati ¢ergevesinde etkilesimde bulunur.

¢ Bilingli (Informed): Dijital medya ve sosyal paylasimlarin dogrulugunu, bakis agisini
ve gegerliligini degerlendirir.

e Miidahil olan (Engaged): Sivil katilim i¢in, sorunlari ¢6zmek ve hem fiziksel hem de
sanal topluluklarda iyilik i¢in bir gii¢ olmak adina teknoloji ve dijital kanallar1 kullanir.

e Dengeli (Balanced): Cevrimi¢i ve c¢evrimdist etkinliklerini ve zamanini nasil
onceliklendirecegi hakkinda bilingli kararlar verir.

e Dikkatli (Alert): Cevrimigi eylemlerimin farkindadir ve diger ¢evrimigi olanlar i¢in
nasil giivenli ortamlar yaratacagini ve nasil glivende olacagini bilir.

Dijital vatandagligin alt boyutuna bakildiginda, s6z konusu bu alt boyutlar bireylerin sosyal
hayatin1 diizenlemekte, kolaylastirmakta, bdylece bireyin sosyallesmesini ve toplumla
biitiinlesmesini saglamaktadir. Bu kavram, okulda kazanilan bir dizi bilgi, beceri, tutum ve
degerlerin hayata entegre edilmesi i¢in bir ara¢ olarak goriilmektedir (Dedebali & Dagdemir,
2019).

Akdag (2012) sosyal bilgiler programinin; ana temasinin etrafinda 6grenme alanlarinin gesitli
sekillerde semalandigini belirtmekte, bu 6grenme alanlariin da kendi temellerinde bir
biitiinliik olusturdugunu ve son olarak kazanimlarin da bu siralamayi izledigini belirtmektedir.
Yine bu sekilde ilkogretim sosyal bilgiler dersine ait 6gretim programinda uygulamaya
gegirilen biitiin bagkalagimlarin ve diizenlemelerin, sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 agisindan
ne kadar benimsendiginin de 6énemli oldugunu ifade etmektedir. Amaci en bilinen haliyle iyi
bir vatandas yetistirmek olan sosyal bilgiler dersinin bu dogrultuda iyi bir dijital vatandas
yetistirmesi gereklili§i de yadsinamaz bir gergek olarak ortaya gikmaktadir. Ulkemizde bu
kazanci bireylere aktaracak olan meslek gruplarindan birisi de sosyal bilgiler 6gretmenleridir.
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yonelik olarak gelistirilen ¢alismanin amaci da bu
dogrultuda belirlenmistir.

Dijital vatandaslik baglaminda sosyal bilgiler ile ilgili olan literatiir, bu aragtirma kapsaminda
tarandiginda arastirmalarin sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 ya da 6gretmenleri ile sosyal
bilgiler dersi 6gretim programi iizerine yogunlastigi goriilmektedir (Sevigen & Yilar, 2022).
Bunlarin yani sira dijital vatandaslik baglaminda 6grenciler bazinda yapilan arastirmalarr da
gérmek miimkiindiir.

Dere ve Yavuzay’in (2019) gerceklestirdigi arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
dijital vatandaslik gostergelerinin incelenmesine yonelik bir ¢alisma olusturuldugu, bu calisma
kapsaminda belirlenen 6rneklem diizleminde gerceklestirilen uygulama ile sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin dijital vatandaslik diizeylerinin tespit edildigi, anlaml farkliliklar olup
olmadigi ortaya koyuldugu ve bu kapsamda bazi 6nerilerde bulunuldugu goriilmektedir. Kilci
(2019) ise arastirmasinda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dijital vatandashga yonelik goriisleri
ve uygulamalar1 lizerine ¢aligma gergeklestirmis ve bu kapsamda elde edilen verilere gore
caligmaya dahil olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yeterli diizeyde dijital vatandashk
kavramina dair bilgi durumuna sahip olmadiklarini tespit etmistir. Yine; Karasu Avci, Faiz ve
Recepoglu (2021) yapmis olduklar1 arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital
vatandaslik algilarinin belirlenmesi {izerine bir ¢aligsma yiiriitmiislerdir. Bu ¢alisma ile beraber
arastirmacilar 6rneklem kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital vatandaslik
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algilarini tespit etmis, bu alg1 diizeyini orta diizeyin iizerinde bulmuslardir. Bunun yan1 sira
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital algilarinda bazi maddeler 6zelinde cinsiyet
degiskenine gore bir farklilagsmanin s6z konusu oldugunu da aktarmislardir. Aslan ve Cakmak
(2018) ise yapmis olduklar1 caligsma ile sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital vatandaslik
davraniglarini bazi degiskenler agisindan incelemis, bunun sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin internette ¢evrimici kalma siirelerinin artmasiyla beraber tutumlarmin da olumlu
yonde ilerledigini tespit etmislerdir.

Bir bagka acidan Kara ve Atasoy (2019) dijital vatandasligi hem kavram olarak hem de alt
boyutlar1 olarak sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda ve ders kitaplarinda inceledikleri bir
arastirma gerceklestirmistir. Bu arastirma sonucunda ise 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan kazanimlarin dijital vatandashik acgisindan yeterli olmadigi sonucuna
varmis, siniflar bazinda ve 6grenme alanlarinda ise konu dagiliminda diizensizlik oldugunu
tespit etmislerdir. Turan ve Karasu Avci (2018) da 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ni
dijital vatandaslik kapsaminda inceleyen bir arastirma gergeklestirmistir. Programda yer alan
boliimlerde dijital vatandasligi irdeleyen arastirmacilar, bu bdliimlerde dijital vatandaslikla
alakali olan kisimlar1 tespit etmis ve calisma sonucunda literatiire sunmuslardir. Aydemir’de
(2018) yapmis oldugu ¢alismada Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’mi dijital vatandaslik
ve alt boyutlar1 kapsaminda incelemis, bunun sonucunda 6grenme alanlarinin ve bu alanlarin
icerisinde bulunan kazanimlarin yeterli bir sekilde dijital vatandaglik ve alt boyutlarimni
aktaramadig1 olgusuna varmstir.

Ogrenci odakl1 arastirmalara bakildiginda ise, Karaduman ve Oztiirk’iin (2014) sosyal bilgiler
dersinde dijital vatandasliga dayali etkinliklerin 6grencilerin dijital vatandaglik tutumlarina
etkisi ve dijital vatandaslik anlayislarina yansimalarini incelemistir. Bunun sonucunda
arastirmacilar, dijital vatandasliga yonelik etkinliklerin sosyal bilgiler dersinde uygulanmasinin
ogrencilerin dijital cevrelerdeki davraniglarina olumlu yonde etki ettigi olgusuna varmiglardir.
Oyedemi (2012) Afrika’da bulunan tniversite o6grencilerinin internet kullanimlarimi dijital
vatandaslik baglaminda inceledigi bir arastirma gerceklestirmistir. Bu amag¢ dogrultusunda bir
Olcek gelistirip uygulayan arastirmaci, tiniversite 6grencilerinin dijital vatandaglik seviyesinin
zay1f oldugunu tespit etmis ve buna sebep olarak ise bireylerin internete erisim olanaklarinin
mevcut bulunduklari yasam alanlarinda kisithi olmasini 6ne siirmiistiir. Netwong (2013)
gerceklestirdigi calismada 6grenme bagarisini bu kapsamda ele almis, e-6grenme yolu ile basari
arasinda bulunan iligskiyi ortaya koymayir amaglamistir. Bu amagla 6rnekleminde yer alan
tiniversite 0grencileri ile dijital vatandaslikla alakali anket ve e-68renme basar1 denemesi
yapmistir. Aragtirma sonuglarina gore ise dijital vatandaslik ilerlemesinin %15, 6grenme bagari
oraninin %23 arttig1, dijital vatandaslik ile 6grenme basaris1 arasinda bu dogrultuda anlaml
sekilde bir bagin oldugunu ortaya koymustur.

Calismanin amaci arastirma kapsaminda belirlenen 6rneklem cercevesinde sosyal bilgiler
O0gretmen adaylariin dijital vatandaghik diizeylerini belirlemek ve bu diizeylerini; dijital
okuryazarlik, cinsiyet, liniversite, siif diizeyi, internet kullanim siklig1 ve aylik gelir diizeyi
degiskenlerine gore incelemek, bu dogrultuda oneri veya Oneriler sunmaktir.

Problem Ciimlesi
2021-2022 bahar yartyil egitim déneminde Giresun Universitesi ve Trabzon Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goérmekte olan sosyal
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bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital vatandaglik diizeyleri ve cesitli degiskenler ile iligkisi
nedir?

Alt Problemler

1. Sosyal bilgiler dersi 6gretmen adaylarinin dijital vatandaslik diizeyleri nedir?

2. Sosyal bilgiler dersi 6gretmen adaylarmin dijital vatandaslik diizeylerinin cesitli
degiskenler (cinsiyet, tiniversite, sinif, internet kullanim siklig1, aylik gelir) ile iliskisi
nedir?

3. Sosyal bilgiler dersi 6gretmen adaylarmin dijital vatandaslhik diizeyleri ve dijital
okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski nedir?

YONTEM

Arastirmada nicel arastirma, tarama caligsmalarindan iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modelinde dlgeklerden elde edilen veriler daha dnceden tespit edilmis hedefler ya da
degiskenler arasindaki korelasyonu irdelemek igin elde edilir. Baz1 durumlarda, gesitli yapilar
arasindaki karmasik kuramsal iligkileri test etmek i¢in kullanilir (Hutchinson, 2004). Bu
arastirmanin sonuglarina giivenebilmek igin cevaplayicilarin sorulara dogru ve diiriist bir
sekilde cevap verdikleri varsayilir. Tiim maddelerin herkes i¢in ayni anlami ifade etmesi
gerekir. Bu sebeple maddelerin olusturulmasinda uzman goriisii almak énemlidir (Hocaoglu &
Akkas Baysal, 2019). Iliskisel aragtirmalarda birden fazla degiskenin birlikte degisim durumlar
aragtirilir, bunun i¢in ¢apraz tablolar, korelasyon analizi, regresyon analizi veya yapisal esitlik
modellemesi gibi ¢esitli teknikler kullanilir. Iliskisel arastirmalar arastirmacilarin arastirma
problemlerine gore farkli sekillerde yiiriitiilebildigi gibi, arastirmacilar degisken ciftleri
arasinda bag varliginin olup olmadigin1 belirlemek adina bir korelasyon analizi ile yetinebilirler
(Tuncer, 2020).

Calisma Grubu

Bu arastirmada basit seckisiz ornekleme yontemi kullanilmistir. Basit seckisiz ornekleme,
seckisiz ornekleme yontemlerinden en sik kullanilanidir. Evren tek diize oldugunda ya da tiim
durumlarda ortak ozelliklere sahip oldugunda (6rnegin, tip fakiiltesi 6grencileri, uluslararasi
havaalanlari, vs.) kullanilir (Sahin & Karakus, 2019). Temelde o6rnekleme yontemlerinin
herhangi birinin tamamen evreni temsil ettigi ifade edilemez ancak bu yontem digerlerinden bir
adim ondedir (Sahin & Karakus, 2019). Arastirma Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler
Programi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim gérmekte olan sosyal
bilgiler 6gretmen adaylar tzerinde planlanmistir. Bu aragtirmanin ¢alisma grubu olarak
Giresun Universitesi ve Trabzon Universitesi’nde egitim gdrmekte olan 648 kayitli sosyal
bilgiler 6gretmen aday1 secilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Giresun Universitesi ve
Trabzon Universitesi’nde 1., 2., 3. ve 4. simf diizeylerinde egitim gormekte olan sosyal bilgiler
O0gretmen adaylari olusturmustur. Toplamda %36,4 katilim orani ile 236 6gretmen adayi
caligsmaya dahil olmustur.

Tablo 1. Calisma Grubu Universite Dagilimi

Universite N %
Giresun Universitesi 146 61,9
Trabzon Universitesi 90 38,1
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Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin %61,9’'unu 146 kisiyle Giresun Universitesi
olusturmaktayken, %38,1’ini 90 kisiyle Trabzon Universitesi olusturmaktadir.

Tablo 2. Caligma Grubu Sinif Dagilimi

Simf N %
1. Sinif 56 23,7
2. Sinif 83 35,2
3. Simif 48 20,3
4. Sinif 49 20,8

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin %23,7°si 56 kisiyle 1. Smifta, %35,2’si 83 kisiyle 2.
Sinifta, %20,3°1 48 kisiyle 3. Sinifta ve %20,8°1 49 kisiyle 4. Sinifta egitim gérmektedirler.

Tablo 3. Caligma Grubu Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet N %
Kadin 145 61,4
Erkek 91 38,6

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin %61,4’i 145 kisiyle kadin katilimeilardan olusurken
geriye kalan %38,6’lik kisimi1 91 kisiyle erkek katilimeilar olusturmaktadir.

Tablo 4. internet Kullanim Siklig1

Kullanim Sikhg N %
0-2 Saat 26 11,0
2-4 Saat 56 23,7
4-6 Saat 71 30,1
6 Saatten Cok 83 35,2

Tablo 4 verilerine bakildiginda katilimcilarin 26’°s1 0-2 saat araliginda, 56’s1 2-4 saat araliginda,
71’1 4-6 saat aralifinda internet kullanim oranina sahip iken, 83’ii 6 saatten ¢ok internet
kullanim sikligina sahiptir.

Tablo 5. Aylik Gelir Durumu

Aylik Gelir N %
500 TL’den az 59 25,0
500-750 TL 110 46,6
751-1000 TL 25 10,6
1000 TL’den ¢ok 42 17,8

Tablo 5 verilerine bakildiginda katilimcilarin 59°u 500 TL den az, 110’u 500-750 TL, 25’1 751-
1000 TL ve 42’si 1000 TL’den ¢ok gelire sahiptir.

Veri Toplama Aracglar

Bu aragtirmada tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilacagindan; arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”, dijital vatandashk diizeylerinin belirlenmesi i¢in
Som Vural (2016) tarafindan gelistirilen “Dijital Vatandashk Olcegi” ve dijital okuryazarlik
diizeylerinin tespiti i¢in ise Hamutoglu, Canan Giingdren, Kaya Uyanik ve Giir Erdogan (2017)
tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanilmustir.
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{2

Dijital Vatandashk Olgegi

Dijital Vatandashik Olgegi Som Vural (2016) tarafindan iiniversite dgrencilerinin dijital
vatandaslik diizeylerinin tespit edilmesi amaciyla gelistirilmistir. Olgek gelistirilirken ilgili
literatiir taramasi yapilarak ardindan uzman goriisii ile 5°1i likert tipinde derecelendirilmis, 23
maddeden olusan olgek belirlenmistir. 5°1i likert “tamamen katilmiyorum”, “katilmiyorum”,
“kararsizim”, “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” olarak hazirlanmistir. Arastirmact
tarafindan yap1 gecerliligi analizinde agimlayici faktér analizi uygulanmistir. Bu analizin
yapilabilmesi adina Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Bartlett kiiresellik testi
kullanilmustir. Bartlett kiiresellik testi sonucu anlamli (p<.001) ¢cikmustir. Olgegin giivenirligi
icinse Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi hesaplanarak; Som Vural (2016) a gore “Dijital
Vatandaslik Olgegi” icin kabul edilebilir Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 ,86 iken bu
calismada ,79 bulunmustur. Olgekte bulunan maddelere bes boyut tanimlanmistir. Bunlar;
“Dogru Kullanim”, “Cevrimi¢i Islemler”, “Saglik”, “Erisim” ve “Toplumsal Sorumluluk”
olarak belirlenmistir.

Dijital Okuryazarlik Olcegi

Dijital Okuryazarlik Olgegi ortadgretim ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini
belirlemek amaciyla Hamutoglu ve digerleri (2017) tarafindan “Dijital Okuryazarlik Olgegi:
Tiirkge’ye Uyarlama Calismas1” kapsaminda {iniversite 6grencilerine uygulanarak Tirkceye
uyarlanmistir. Olgek gelistirilirken 6ncelikli olarak literatiir calismasi yapilmistir. Uzman
goriisleriyle 5°1i likert tipinde derecelendirilip 17 maddelik 6l¢ek olusturulmustur. Bu dlgek
maddelerinin cevaplart 5’li likert tipine uygun olarak “tamamen katilmryorum”,
“katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” seklinde
hazirlanmistir.  Olgegin yap1 gecerligini analiz etmek adma agimlayici faktdr analizi
kullanilmigtir. Verilerin agimlayici faktor analizinin yapilabilmesi igin Kaiser-Mayer-OIKin
(KMO) katsayisi ve Bartlett kiiresellik testi kullanilmistir. Hamutoglu ve digerlerine (2017)
gore “Dijital Okuryazarlik Olgegi” icin kabul edilebilir KMO degeri 0,91 iken, bu calismada
KMO degeri 0,91 bulunmus ve degerin ¢ok iyi bir deger oldugu belirlenmistir. Olgegin
giivenirligi i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi hesaplanmistir. Hamutoglu ve digerlerine
(2017) gore “Dijital Okuryazarlik Olgegi” i¢in kabul edilebilir deger ,93 iken bu ¢alismada ,88
olarak bulunmustur. Olcekte bulunan maddelere dort boyut tanimlanmistir. Bunlar; “Tutum”,
“Teknik”, “Biligsel” ve “Sosyal” olarak belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Alman veriler SPSS 22 paket programinda analize uygun veri seti haline getirilerek
incelenmistir. Arastirma sonucunda 259 kisilik bir veri seti elde edilmistir. Bu veri seti
incelendiginde 23 katilimcinin hatali veya tamamen eksik anket katilim1 gdstermesinden dolay1
bu veriler arastirmaci tarafindan veri setinden ¢ikarilmistir. Arastirmada elde edilen verilere
oncelikle normal dagilim testi uygulanmistir.

Tablo 6. Normal Dagilim Testi

Kolmogorov-Smirnov

Sta. df Sig.
Dijital Vatandaslik ,129 236 ,000
Dijital Okuryazarlik ,079 236 ,001

Tablo 6 incelendiginde Dijital Vatandaslik ve Dijital Okuryazarlik verilerinin Kolmogorov-
Smirnov Sig. degerleri sirasiyla ,000 ve ,001 ¢ikmis ve normal dagilmadigi goriilmiistiir.
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Tablo 7. Carpiklik ve Basiklik Analizi
Carpikhik Basiklik
Dijital Vatandaslik -,901 ,650
Dijital Okuryazarhk -, 713 1,498

Tablo 7’ye bakildiginda Dijital Vatandaglik verilerinin ¢arpiklik degeri -,901, basiklik degeri
ise ,650 olarak bulunmustur. Dijital Okuryazarlik verilerinin ¢arpiklik degeri -713, basiklik
degeri ise 1,498 olarak bulunmustur. George ve Mallery’e (2010) gore 1.0 carpiklik ve
basiklik degeri ¢cogu durumda miikemmel deger olarak kabul edilir, fakat 2.0 deger aralig1 da
uygulamaya bagli olarak kabul edilebilir bir deger araligidir. Buna gore 5°li likert tipinde
yapilan arastirma sonuglart normal dagilmistir demek miimkiindiir. Bunun sonucunda verilere
tanimlayici istatistik analizi, t-testi, bagimsiz 6rneklem t-testi, tek yonlii varyans analizi ve
korelasyon analizi uygulanmistir. Tek yonlii varyans analizlerinde tespit edilen anlaml
farkliliklarin sebebini tespit etmek i¢in Orneklemler arasi farkin kismen biiylik oldugu
degiskenlerde Gabriel Post-Hoc analizi kullanilmistir. Field’e (2009) gore Gabriel, gruplar arasi
orneklemin esit olmadigi durumlarda kabul edilebilir Post-Hoc analizidir. Yine tek yonlii
varyans analizinde varyanslarin esit dagilmadig1 durumlar tespit edildiginde ise varyanslarin
homojen dagilmadigi durumlarda kullanilan Games-Howell Post-Hoc analizi kullanilmistir.
Korelasyon analizinde ise verilerin normal dagildigi goriildiigiinden Pearson Korelasyon
Analizi’nden yararlanilmistir. Yine korelasyon analizinde; 200-400 ¢ikan degerler zayif iligki;
400-600 aras1 c¢ikan degerler orta derece iliski, 600-800 yiiksek derece iliski ve 800 ile
yukarisinda ¢ikan degerler ¢ok yiiksek diizeyde iliski olarak yorumlanmustir.

BULGULAR VE YORUM

Yapilan frekans analizine goére arastirmaya 145 kadin ve 91 erkek katilimer katkida
bulunmustur. Bu katilimeilarin 146’s1 Giresun Universitesi’nde egitim gérmekteyken, 90’1 ise
Trabzon Universitesi’nde egitim gérmektedir. Katilimcilarm 56’s1 birinci simifta, 83’i ikinci
sinifta, 48’1 li¢iincii sinifta ve 49’u dordiincii sinifta egitim gormektedirler.

1. Birinci Alt Problem Ciimlesine Iliskin Bulgular
Bu boliimde “Sosyal bilgiler dersi 6gretmen adaylarimin dijital vatandaghk diizeyleri nedir?”

alt problemine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4. Dijital Vatandaslik Ol¢egi Tanimlayici Istatistik Analizi

N X SS
Dijital Vatandaglik Olgegi 236 3,85 , 73980
Dogru Kullanim 236 4,01 ,83742
Cevrimici Islemler 236 3,94 ,89305
Saglik 236 3,47 ,91622
Erisim 236 3,84 ,98275
Toplumsal Sorumluluk 236 3,35 1,00172

Tablo 8’e bakildiginda arastirmaya katilan 236 sosyal bilgiler 6gretmen adaynin dijital
vatandaslik 6l¢egi diizeyinin iyi (x=3,85) seviyesine daha yakin oldugu goriilmektedir. Bunu
takiben dijital vatandaslik dlgegi boyutlarinda, dogru kullanim boyutu (x=4,01), ¢evrimigi
islemler boyutu (x=3,94), erisim boyutu (¥=3,84), saglik boyutu (¥=3,47) ve toplumsal
sorumluluk boyutu (x=3,35) olarak siralanmaktadir.
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Tablo 5. Dijital Okuryazarlik Olgegi Tamimlayici Istatistik Analizi

N X SS
Dijital Okuryazarlik Olgegi 236 3,85 ,67531
Tutum 236 3,83 , 75401
Teknik 236 3,93 , 71821
Bilissel 236 3,86 ,83637
Sosyal 236 3,69 ,96200

Tablo 9 incelendiginde aragtirmaya katilan 236 sosyal bilgiler 6gretmen adaymnin dijital
okuryazarlik diizeyinin (x=3,85) iyi seviyesine daha yakin oldugu goriilmektedir. Yine Tablo
7’ye gore dijital okuryazarlik Olgegi boyutlari; teknik boyutu (¥=3,93), bilissel boyutu
(x=3,86), tutum boyutu (x=3,83) ve sosyal boyutu (x=3,69) olarak siralanmaktadir.

Tablo 6. D.V.0. Dogru Kullanim Boyutu Tanimlayici Istatistik Analizi
Maddeler X ss
21) Giivenliginden emin olmadigim web sayfalarina iiye olmam. 4,18 1,12192
16) Kitlesel su¢ (toplumu orgiitleme, hakaret etme vb.) islenebilecek dijital ortamlarda 4,16 1,21437
bulunmam.

19) Dijital ortamlarda dogrulugundan emin olmadigim haberleri/bilgileri paylasmam. 4,09 1,20274
18) Dijital ortamlarda sahip oldugum parolalarimi kimseyle paylagsmam. 4,06 1,23239
15) Dijital ortamlarda 6nemli kimlik bilgilerimi paylagmam. 4,03  1,25928
20) Dijital ortamlarda fark edilen sahte kullanicilar konusunda ¢evremdekileri uyaririm. 401 113725
11) Dijital ortamlardaki paylasimlarin bireyler tizerindeki etkisinin farkindayim. 3,99 121164
14) Kaynagindan emin olmadigim e-posta ve iletileri agmam. 3,96  1,11036
23) Dijital ortamlarda iletisime gegmem ya da gegmemem gereken kisileri ayirt ederim. 3,91  1,26065
13) Dijital ortamlarda gizlilik ayarlarini diizenlerim. 3,87 1,30374
5) Giivenliginden emin olmadigum dijital araglarla parola gerektiren igslemleri yapmam. 3,82  1,28804

Tablo 10’a gore arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylari; giivenliginden emin
olmadiklar1 web sayfalarina iiye olmazken (x=4,18), kitlesel su¢ (toplumu orgiitleme, hakaret
etme vb.) islenebilecek dijital ortamlarda bulunmadiklarmi (x¥=4,16), dijital ortamlarda
dogrulugundan emin olmadiklari haberleri/bilgileri (¥=4,09) ve dijital ortamlarda sahip
olduklart parolalarint paylagmadiklarin1 (x=4,06), dijital ortamlarda 6nemli kimlik bilgilerini
paylasmadiklarimi (¥=4,01), dijital ortamlarda fark edilen sahte kullanicilar konusunda
cevresindekileri uyardiklarini (x=4,01), dijital ortamlardaki paylasimlarin bireyler tizerindeki
etkisinin farkinda olduklarin1 (x=3,99), kaynagindan emin olmadiklar1 e-posta ve iletileri
agmadiklarin1 (x=3,96), dijital ortamlarda iletisime ge¢mediklerini ya da gegmemeleri gereken
kisileri ayirt ettiklerini (x=3,91), dijital ortamlarda gizlilik ayarlarini diizenlediklerini (x=3,87)
ve giivenliginden emin olmadiklar1 araglarla parola gerektiren islemleri yapmadiklarini
(x=3,82) belirtmislerdir. Belirtilen maddelerin tamamina Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
“katiliyorum” diizeyinde yanit vermesinin sebebi olarak dijital vatandaslik dogru kullanim
boyutunun kapsamli bir sekilde kavranmis oldugu 6ngoriilmektedir.

Tablo 7. D.V.0. Cevrimigi Islemler Boyutu Tanimlayici Istatistik Analizi

Maddeler X ss
12) Dijital araclari/ortamlart kullanarak resmi islemlerimi (bankacilik islemleri, niifus, 3,97 1,17753
askerlik, ikametgah vb.) yiiriitiirim.

17) Gerektiginde alisveris sitelerinden aldigim triinlerin iade ve/veya degisimini yaparim. 3,96  1,22502
7) Cevrimigi alisveris yapmadan 6nce iirlin veya hizmet ile ilgili bir arastirma (fiyat, kalite 3,94  1,24694
vb.) yaparim.

10) Dijital ortamlarda iiriin veya hizmet satin alirim. 3,87 1,18759
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Tablo 11 incelendiginde aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylari; dijital
araclari/ortamlar1 kullanarak resmi iglemlerini (bankacilik islemleri, niifus, askerlik, ikametgah
vb.) yirittiklerini (x=3,97), gerektiginde alisveris sitelerinden aldiklar1 triinlerin iadesini
ve/veya degisimini yaptiklarini (x=3,96), ¢cevrimigi aligveris yapmadan Once iiriin veya hizmet
ile ilgili bir arastirma (fiyat, kalite vb.) yaptiklarii (x=3,94) ve dijital ortamlarda iiriin veya
hizmet satin aldiklarin1 (x=3,87) belirtmektedirler. Cevrimigi islemler boyutunda katilimcilarin
tim maddelerde “katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Katilimcilarim gevrimigi
islemler boyutunda “katiliyorum” diizeyinde bulunmasinin nedeni olarak ise daha dnce egitim
almis olduklar1 kurumlar ve halihazirda egitim gdormekte olduklari kurumlarda etkin bir
dijitallesme yonelimi oldugu ve bu aktarimin katilimcilara yansidigi gosterilebilir.

Tablo 8. D.V.0. Saglik Boyutu Tanimlayici Istatistik Analizi
Maddeler X ss
22) Dijital araglar1 kullanirken gz sagligim i¢in uygun ekran ayarlarini (parlaklik, boyut 3,64  1,24424
vb.) yaparim.
3) Dijital araglart kullanirken c¢alisma ortamimi ergonomik agidan uygun sekilde (masa, 3,40 1,26282
sandalye, ortam 15181 vb.) diizenlerim.
2) Dijital araclar1 bu araglardan kaynaklanabilecek saglik sorunlarina (goz/iskelet sistemi 3,36  1,16131
rahatsizliklar1 vb.) dikkat ederek kullanirim.

Tablo 12’ye gore aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylart dijital araglar
kullanirken goz sagliklart i¢in uygun ekran ayarlarii yaptiklarini (x=3,64) belirtmektedirler.
Bu sonucun sebebi olarak katilimecilarin giin igerisinde birden ¢ok teknolojik aracla islem
yapmasindan dolay1 rahatsizlik duymalar1 gosterilebilir. Dijital araglar1 kullanirken calisma
ortamlarin1 ergonomik acgidan uygun sekilde (masa, sandalye, ortam 15181 vb.) diizenlemede
(x=3,40) ve dijital araglar1 bu araglardan kaynaklanabilecek saglik sorunlarina (géz/iskelet
sistemi rahatsizliklar1 vb.) dikkat ederek kullanmada kararsiz kaldiklarin1 (x¥=3,36)
gostermektedirler. Bu kisimda; katilimeilarin, dijital araglar ve bu araglarin uzun siireli
kullanimindan kaynaklanabilecek sorunlardan yeteri kadar haberdar olmadiklar1 sonucu
cikarilabilir.

Tablo 9. D.V.O. Erisim Boyutu Tanimlayici istatistik Analizi

Maddeler X SS

6) Haberlesme amaclh farkli dijital iletisim ortamlar1 (e-posta, sosyal paylasim siteleri, 3,93 1,29491
bloglar, whatsapp vb.) kullanirim.

8) Dijital ortamlara pek ¢ok yerden (okul, ev vb.) baglanirim. 3,92 1,21651
4) Dijital ortamlara (sosyal aglar, haber siteleri, bloglar vb.) cesitli dijital araglarla istedigim 3,67 1,27809
an baglanirim.

Tablo 13 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylari haberlesme amacglh farkli dijital
iletisim ortamlar1 (e-posta, sosyal paylasim siteleri, bloglar, whatsapp vb.) kullandiklarin
(*=3,93), dijital ortamlara pek ¢ok yerden (okul, ev vb.) baglandiklarin1 (x=3,92) ve dijital
ortamlara (sosyal aglar, haber siteleri, bloglar vb.) cesitli dijital araclarla istedikleri an
baglandiklarin1 (¥=3,67) ifade etmektedirler. Sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin erigim
boyutunda “katiliyorum” diizeyinde maddeleri yanitlandirmis olmasia dijital ¢agin
gerekliliklerine ve bilgiye ulasmada ya da kitlesel haberlesmede kullanilan dijital araglarin
cesitliligine yiiksek diizeyde uyum saglamis olmalari1 sebep gosterilebilir.

320



A. COLAK & Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Dijital ~Vatandagshk =
T. OZTURK Diizeylerinin Cegitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

Tablo 10. D.V.0. Toplumsal Sorumluluk Boyutu Tanimlayici Istatistik Analizi

Maddeler X ss
1) Dijital ortamlarda yapilan yardim ¢agrilarina destek veririm. 3,41 1,23965
9) Dijital ortamlardaki toplumsal sorumluluk projelerine katilimda bulunurum. 3,29  1,25956

Tablo 14 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylari dijital ortamlarda yapilan yardim
cagrilarma destek vermede (x=3,41) ve dijital ortamlardaki toplumsal sorumluluk projelerine
katilimda bulunmada (x=3,29) kararsiz kaldiklarin1 belirtmektedirler. Bunun sebebi olarak ise
dijital vatandas temalarindan dijital okuryazarlik kavrami igerisinde yer alan bilginin
dogrulugunu sorgulama becerisinin yeteri kadar gergeklestirilememesi gosterilebilir.
Katilimcilar yapilan bu yardim c¢agrilarinin ya da sosyal sorumluluk projelerinin kaynagini

dogrulayamadiklarindan bu olgulara katilim gostermemekte kararsiz kalmaktadirlar olarak
ifade edilebilir.

Tablo 11. D.0.0. Tutum Boyutu Tanimlayici Istatistik Analizi

Maddeler X ss
1) Ogrenme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak hosuma gider. 4,03 1,15911
2) Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak daha iyi 6grenirim. 3,98 1,05575
3) Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek daha ilgi ¢ekicidir. 3,95 1,07681
4) Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek beni daha motive eder. 3,84 1,06892

6) Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek 6z-yonetimli ve bagimsiz olmam 3,73 1,05625
saglar.

7) Karsilastigim teknik problemleri nasil ¢6zecegimi bilirim. 3,70 1,06239
5) Ogrenme etkinliklerim igin arkadaslarimdan siklikla internet aracihifiyla (Skype, 3,58 1,15495
Facebook ve Bloglar vb.) yardim alirim.

Tablo 15’e gore arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylari; 6grenme siirecinde bilgi
ve iletisim teknolojilerini kullanmanin hoglarma gittigini  (x=4,03), bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanarak daha iyi &grendiklerini (x=3,98), bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanarak 6grenmenin daha ilgi ¢ekici oldugunu disiindiiklerini (¥=3,95), bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanarak 6grenmenin onlart daha motive ettigini (¥=3,84), bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanarak Ogrenmenin 6z-yonetimli ve bagimsiz olmalarmi sagladiklarini
diistindiiklerini (x=3,73), karsilagtiklar1 teknik problemleri nasil ¢6zeceklerini bildiklerini
(x=3,70) ve ogrenme etkinlikleri i¢in arkadaslarindan siklikla internet araciligiyla (Skype,
Facebook ve Bloglar vb.) yardim aldiklarin1 (x=3,58) ifade etmektedirler. Katilimcilarin tutum
boyutundaki maddelerin tamamini “katiliyorum” diizeyinde cevaplamalarinin sebebi olarak
dijital okuryazarlik diizeylerinin “yiiksek” diizeyinde ¢ikmasi Ongoriilmektir. Arastirmaya
katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital vatandashik kavramini “yiiksek” diizeyinde
gerceklestirebilmeleri i¢in dijital okuryazarlik tutum boyutunda “katiliyorum” diizeyinde
cevaplama yapmalarinin gerekli oldugu sdylenebilir.
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Tablo 12. D.0.0. Teknik Boyutu Tanimlayici Istatistik Analizi

Maddeler X ss
9) Onemli oldugunu diisiindiigiim yeni teknolojilere ayak uydurabilirim. 4,08 1,02549
8) Yeni teknolojilerin kullanimini kolaylikla 6grenebilirim. 4,05 ,97934

13) Ogrenme siirecinde mobil teknolojilerin (Cep telefonlari, PDAs (avug ici bilgisayarlar), 3,97 ,96281
Ipadler, akilli telefonlar vb.) kullanim potansiyeli yiiksektir.

12) Internetten bilgi elde etmeye yonelik arastirma ve degerlendirme becerilerime 3,95 ,97974
giivenirim.
10) Birgok farkli teknoloji hakkinda bilgim var. 3,78  1,04368

11) Ogrenmede ve yeni seyler olusturmada (Sunumlar, dijital hikayeler, wikiler, bloglar 3,75  1,02984
gibi) bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak i¢in gerekli olan teknik becerilere sahibim.

Tablo 16 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin; onemli
oldugunu diistindiikleri yeni teknolojilere ayak uydurabildiklerini (x=4,08), yeni teknolojilerin
kullanimini kolaylikla 6grenebildiklerini (¥=4,05), 6grenme siirecinde mobil teknolojilerin
(Cep telefonlari, PDAs (avug ici bilgisayarlar), Ipadler, akilli telefonlar vb.) kullanim
potansiyelinin yiliksek oldugunu (¥=3,97), internetten bilgi elde etmeye yonelik arastirma ve
degerlendirme becerilerine giivendiklerini (x=3,95), bir¢ok farkli teknoloji hakkinda bilgileri
oldugunu (x=3,78) ve 6grenmede ve yeni seyler olusturmada (Sunumlar, dijital hikayeler,
wikiler, bloglar gibi) bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak i¢in gerekli olan teknik
becerilere sahip olduklarini (x=3,75) ifade etmektedirler. Buradan; katilimcilarin dijitallesmeye
yatkin olduklari, bu dijitallesme icerisinde yer alan farkli araglarla ilgilendikleri ya da daha
onceden ilgilenmis olduklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo 13. D.0.0. Bilissel Boyutu Tanimlayici Istatistik Analizi
Maddeler X ss
14) Ogretmenlerim ders anlatirken bilgi ve iletisim teknolojilerini daha ¢ok kullanmalidir. 3,91 1,02549
15) Bilgi ve iletisim teknolojileri proje ¢alismalarinda ve diger 6grenme etkinliklerinde 3,80 1,06075
arkadagslarim ile daha iyi igbirligi icinde ¢caligmami saglar.

Tablo 17’e gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylari; 6gretmenleri ders anlatirken bilgi ve iletisim
teknolojilerini daha ¢ok kullanmasi gerektigini disiinmekte (¥=3,91) ve bilgi ve iletisim
teknolojilerinin proje ¢aligmalarinda ve diger 6grenme etkinliklerinde arkadaglari ile daha iyi
is birligi icinde calismalarimi sagladigini (x=3,80) belirtmektedirler. Arastirmaya katilim
gosteren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin halihazirda egitim gérmekte olduklari kurumlarda
gorev yapan egitimcilerin yeteri kadar bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmadiklar1 sonucu
aragtirmaci tarafindan ongoriiliirken, katilimcilarin birgok dijital ara¢ hakkinda bilgi sahibi
becerilerine sahip olduklarimi diisinmelerinden dolay1 akranlariyla da; bilgi ve iletisim
teknolojilerinin, proje calismalarinda ve diger 6grenme etkinliklerinde daha iyi isbirligi
yapabilmelerini saglayacagini dngordiikleri ifade edilebilir.

Tablo 14. D.0.0. Sosyal Boyutu Tanimlayici Istatistik Analizi
Maddeler X Ss
16) Bilgi ve iletisim teknolojileri becerilerim iyidir. 3,80 1,10784
17) Internet tabanli aktivitelerle ilgili konulari (Ornek; siber giivenlik, eser hirsizhig, 3,57  1,09083
aragtirma konular1 vb.) bilirim.

Tablo 18 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylari; bilgi ve iletisim teknolojileri
becerilerinin iyi oldugunu (¥=3,80) ve internet tabanl aktivitelerle ilgili konular1 (Ornek; siber
giivenlik, eser hirsizligi, arastirma konulart vb.) bildiklerini (x=3,57) ifade etmektedirler.
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Sosyal boyut kisminda “katiliyorum” diizeyinde cevaplandirmalar yapilmasindan dolayz;
katilimcilarin dijital ortamlarda ¢okga vakit gecirdikleri ve gilinliik kullanim siirelerinin uzun
oldugu yorumu yapilabilir.

Tablo 15. Dijital Vatandaslik Boyutlarinin Cinsiyete Gore Grup Istatistigi

Boyutlar Cinsiyetiniz Nedir X Ss
Dogru Kullanim Kadin 4,08 ,06976
Erkek 3,90 ,08650
Cevrimigi Islemler Kadin 3,97 ,07111
Erkek 3,88 ,09970
Saglik Kadmn 3,46 ,07384
Erkek 3,48 ,10091
Erigim Kadin 3,92 ,07931
Erkek 3,72 ,10683
Toplumsal Kadin 3,43 ,08035
Sorumluluk Erkek 3,22 ,10974

Tablo 19 ile dijital vatandaslik analizinin alt boyutlarina ait sonuclarin cinsiyetlere gére grup
istatistigi verilmistir. Tablo 19’a gore en fazla aritmetik ortalama puan dijital vatandaslik dogru
kullanim alt boyutunda elde edilmistir.

2. Ikinci Alt Problem Ciimlesine Iliskin Bulgular

Bu boliimde “Sosyal bilgiler dersi ogretmen adaylarvmin dijital vatandashk diizeylerinin
cinsiyet, viniversite, sinif diizeyi, internet kullanim siklig1 ve aylik gelir degiskenleri ile iliskisi
nedir?” alt problemine dair bulgular analiz edilmistir.

Tablo 16. D.V.B. Cinsiyete Gére Bagimsiz Orneklem T-Testi

Boyutlar Cinsiyet t df p

Dogru Kullanim Kadmn 1,660 234 ,098
Erkek

Cevrimici Islemler Kadin 726 234 ,469
Erkek

Saglik Kadmn -,186 234 ,853
Erkek

Erisim Kadmn 1,500 234 ,135
Erkek

Toplumsal Kadin 1,540 234 ,125

Sorumluluk Erkek

Tablo 20’ye gore yapilan bagimsiz 6rneklem t-testinde yer alan dijital vatandaslik dogru
kullanim (te3s= 1,660; p>.05), ¢evrimigi islemler (tz4= ,726; p>.05), saglik (t@34)= -,186;
p>.05), erisim (t34)= 1,500; p>.05) ve toplumsal sorumluluk (t@34= 1,540; p>.05) boyutlariyla
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 17. Dijital Vatandaslik Boyutlarinin Universiteye Gore Grup Istatistigi

Boyutlar Universite X Ss
Dogru Kullanim Giresun Universitesi 4,13 ,80616
Trabzon Universitesi 3,81 ,85378
Cevrimigi Islemler Giresun Universitesi 4,08 ,82608
Trabzon Universitesi 3,70 ,94949
Saglik Giresun Universitesi 3,50 ,92492
Trabzon Universitesi 3,41 ,90402
Erigim Giresun Universitesi 3,95 ,94109
Trabzon Universitesi 3,66 1,02588
Toplumsal Sorumluluk  Giresun Universitesi 3,47 ,96093
Trabzon Universitesi 3,15 1,04032

Tablo 21°’de dijital vatandaglik boyutlar1 analizinin iiniversitelere gore grup istatistigi
verilmistir. Dijital vatandaslik boyutlarinda en yiiksek puan dogru kullanim (x=4,13)
boyutunda alinmistir. Bunu takiben; g¢evrimigi islemler (x=4,08) boyutu, erisim (x=3,95)
boyutu, saglik (x=3,50) boyutu ve toplumsal sorumluluk (x=3,47) boyutu izlemistir.

Tablo 18. D.V.B. Universiteye Gore Bagimsiz Orneklem T-Testi

Boyutlar Universite t df p

Dogru Kullanim Giresun Universitesi 2,892 234 ,004
Trabzon Universitesi

Cevrimici Islemler Giresun Universitesi 3,279 234 ,001
Trabzon Universitesi

Saglik Giresun Universitesi 167 234 444
Trabzon Universitesi

Erisim Giresun Universitesi 2,267 234 ,024
Trabzon Universitesi

Toplumsal Sorumluluk Giresun Universitesi 2,385 234 ,018

Trabzon Universitesi

Tablo 22’ye gore yapilan bagimsiz 6rneklem t-testinde yer alan dijital vatandaglik saglik (t(234)=
,767; p= .05) boyutu ile iiniversite degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin olmadig
goriilmektedir. Olgekte yer alan dogru kullanim (t(23a= 2,892; p< .05), cevrimici islemler (t(234=
3,279; p< .05), erisim (t@as= 2,267; p< .05) ve toplumsal sorumluluk (tpz4= 2,385; p< .05)
boyutlar ile tiniversite degiskeni arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir.

Tablo 19. D.V.B. Universiteye Goére Bagimsiz Orneklem T-Testi ETA Kare Analizi

2

n n
Dogru Kullanim ,186 ,035
Cevrimici Islemler 210 ,044
Erisim 147 ,021
Toplumsal Sorumluluk ,154 ,024

Tablo 23 incelendiginde, dijital vatandaslik; “Dogru Kullanim” (#?= ,035), “Cevrimici
Islemler” (y?= ,044), “Erisim” (y?= ,021) ve “Toplumsal Sorumluluk” (#?=,024) boyutlarmin
etki biiyiikliiklerinin iiniversite bagimsiz degiskenine gore genis diizeyde oldugu
goriilmektedir.
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Tablo 20. D.V.0O. Boyutlarinin Simif Degiskenine Gére ANOVA Analizi

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin  Dijital
Diizeylerinin Cegitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

Vatandaslhik -

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Degisken Kaynag Toplanm  sd Ortalamas1  F p Farkhhk
Dogru Gruplar arast 4,309 3 1,436 2,076 ,104
Kullanim Gruplar i¢i 160,489 232 ,692
Toplam 164,798 235
Cevrimigi Gruplar arast 7,048 3 2,349 3,022 ,030 B-A
Islemler Gruplar igi 180,372 232 N B-D
Toplam 187,419 235
Saglik Gruplar arast 2,422 3 ,807 ,961 412
Gruplar igi 194,852 232 ,840
Toplam 197,274 235
Erigsim Gruplar arast 7,141 3 2,380 2,512 ,059
Gruplar igi 219,821 232 ,948
Toplam 226,962 235
Toplumsal Gruplar arast 2,483 3 ,828 ,823 482
Sorumluluk Gruplar igi 233,327 232 1,006
Toplam 235,809 235

A:l. Smif B:2. Simif C:3. Swif D:4. Siif

Tablo 24’e bakildiginda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin egitim gormekte olduklart sinif
ile dijital vatandaslik dogru kullanim (F= 2,076; p>.05), saglik (F= ,961; p>.05), erisim (F=
2,512; p>.05) ve toplumsal sorumluluk (F=,823; p>.05) boyutlar1 arasinda anlaml1 bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin okuduklar1 smif ile dijital
vatandaslik dlgegi ¢evrimigi islemler (F= 3,022; p<.05) boyutu arasinda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Farkliligin kaynagini bulmak igin ise Post-Hoc analizlerinden Gabriel
kullanilmistir.

Tablo 21. Cevrimici Islemler Boyutu Siif Degiskenine Gore Gabriel Post-Hoc Analizi

Kaciner sinifta  Kaciner simifta  Anlamhihik

okumaktasimz okumaktasimiz Farki
Madde (A) (B) (A-B) SS p
12)Dijital araglari/ortamlar1 kullanarak 2. Stif 1. Smf ,56906* , 19965 ,027
resmi igslemlerimi (bankacilik islemleri, 3. Smif ,30120 ,20935 614
niifus, askerlik, ikametgadh vb.) 4. Sinif ,62774* ,20799  ,016
yiiriitiirim.

Anlamly farkhiltk vardir; p< .05 Anlamli farklilik yoktur, p> .05

Yapilan analiz dogrultusunda Tablo 25 incelendiginde; 2. sinifta 6grenim gormekte olan sosyal
bilgiler 6gretmen adaylari, 1. (p=,027) ve 4. Sinifta (p=,016) 6grenim gérmekte olan sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarma goére daha c¢ok dijital araglari/ortamlar1 kullanarak resmi
islemlerini (bankacilik islemleri, niifus, askerlik, ikametgdh vb.) yiiriittiigiinii ifade
etmektedirler.
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Tablo 22. D.V.0. Boyutlarinin internet Kullanim Siklig1 Degiskenine Gére ANOVA Analizi

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Degisken Kaynag Toplanm  sd Ortalamas1  F p Farkhhk
Dogru Gruplar arast 1,870 3 ,623 ,888 ,448
Kullanim Gruplar i¢i 162,928 232 ,702
Toplam 164,798 235
Cevrimigi Gruplar arast 2,899 3 ,966 1,215 ,305
Islemler Gruplar i¢i 184,521 232 ,7195
Toplam 187,419 235
Saglik Gruplar arast 2,638 3 ,879 1,048 372
Gruplar i¢i 194,637 232 ,839
Toplam 197,274 235
Erigsim Gruplar arast 8,289 3 2,763 2,931 ,034 C-B
Gruplar ici 218,673 232 ,943
Toplam 226,962 235
Toplumsal Gruplar arasi 1,852 3 ,617 ,612 ,608
Sorumluluk  Gruplar ici 233,957 232 1,008
Toplam 235,809 235

A:0-2 Saat B:2-4 Saat C:4-6 Saat D:6 Saatten Cok

Tablo 26 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin internet kullanim siklig1 ile dijital
vatandaslik 6lcegi dogru kullanim (F= ,888; p>.05), ¢evrim i¢i islemler (F= 1,215; p>.05),
saglik (F= 1,048; p>.05) ve toplumsal sorumluluk (F=,612; p>.05) boyutlar1 arasinda anlaml
bir farklilik gériilmemektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin internet kullanim siklig ile
dijital vatandaslik oOlgegi erisim (F= 2,931; p<.05) boyutu arasinda anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Farkliligin kaynaklandig: “Haberlesme amacli farkli dijital iletisim ortamlart (e-
posta, sosyal paylasim siteleri, bloglar, whatsapp vb.) kullanirim.” Maddesine verilen cevaplar
homojen dagilmamistir. Bu yilizden farkliligin tespiti icin Games-Howell Post-Hoc analizi
kullanilmistir.

Tablo 23. Erisim Boyutu Internet Kullanim Siklig1 Degiskenine Gore Games-Howell Post-Hoc Analizi

internet internet Anlamhhk

kullanim Kullanim Farki
Madde sikhigi (A)  Sikhigi (B) (A-B) SS p
6) Haberlesme amach farkli dijital iletisim  4-6 Saat 0-2 Saat ,60347 27836 150
ortamlar1 (e-posta, sosyal paylasim siteleri, 2-4 Saat ,59935* ,21407  ,030
bloglar, whatsapp vb.) kullanirim. 6 Saatten ¢ok ,42830 ,20316 ,155

Anlaml farklilik vardir; p< .05 Anlamli farkliik yoktur; p> .05

Tablo 27’te internet kullanim siklig1 4-6 Saat olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 2-4 Saat
internet kullanim siklig1 (p= ,030) olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore daha ¢ok
haberlesme amacli farkl dijital iletisim ortamlarini (e-posta, sosyal paylasim siteleri, bloglar,
whatsapp vb.) kullandiklarini ifade etmislerdir.
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Tablo 24. D.V.0O. Boyutlarinin Aylik Gelir Degiskenine Gére ANOVA Analizi

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Degisken Kaynag Toplami sd Ortalamasi F p Farkhhk
Dogru Gruplar arasi 2,050 3 ,683 974 ,406
Kullanim Gruplar i¢i 162,748 232 ,702
Toplam 164,798 235
Cevrimigi Gruplar arast 3,104 3 1,035 1,302 274
Islemler Gruplar i¢i 184,316 232 , 794
Toplam 187,419 235
Saglik Gruplar arasi 10,523 3 3,508 4,358 ,005 A-C
Gruplar igi 186,751 232 ,805 B-C
Toplam 197,274 235
Erigsim Gruplar arast 2,644 3 ,881 912 ,436
Gruplar ici 224,318 232 ,967
Toplam 226,962 235
Toplumsal Gruplar arasi 1,560 3 ,520 515 672
Sorumluluk Gruplar ici 234,249 232 1,010
Toplam 235,809 235

A:500 TL den az B:500-750 TL C:751-1000 TL D:1000 TL 'den ¢ok

Tablo 28 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin aylik gelirleri ile dijital
vatandaslik 6lgegi dogru kullanim (F= ,974; p>.05), cevrimici islemler (F= 1,302; p>.05),
erisim (F=,912; p>.05) ve toplumsal sorumluluk (F=,515; p>.05) boyutlar1 arasinda anlamli
bir farklilik goriilmemektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin aylik gelirleri ile dijital
vatandaslik 6lcegi saglik (F=4,358; p<.05) boyutu arasinda anlaml1 bir farklilik goriilmektedir.
Farkliligin tespiti i¢in Gabriel testi uygulanmustir.

Tablo 25. Saglik Boyutu Aylik Gelir Durumu Degiskenine Gore Gabriel Post-Hoc Analizi

Ayhk gelir Ayhk gelir Anlamhhk

Madde durumunuz (A) durumunuz (B)  Farki(A-B) ss p
2) Dijital araglari bu araglardan 500 TL’den az 500-750 TL , 11510 , 18479 989
kaynaklanabilecek saglik 751-1000 TL ,82237* 27328 ,014
sorunlarina  (goz/iskelet sistemi 1000 TL’den ¢ok  ,18523 ,23119 962
rahatsizliklar1 vb.) dikkat ederek 500-750 TL 500 TL’den az -,11510 , 18479  ,989
kullanirim. 751-1000 TL ,10727* ,25373  ,020

1000 TL’den ¢ok ,07013 ,20772 152
22) Dijital araglar1 kullanirken géz 500 TL’den az 500-750 TL , 14992 , 19893 971
sagligim i¢in uygun ekran ayarlarini 751-1000 TL ,17356* ,29419  ,045
(parlaklik, boyut, vb.) yaparim. 1000 TL’den ¢ok  ,07546 ,24888 1,000

Anlaml farklilk vardir; p< .05 Anlamli farkliik yoktur; p>.05

Tablo 29’a bakildiginda 500 TL’den az (p=,014) ile 500-750 TL aylik gelire sahip (p=,020)
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin 751-1000 TL aylik gelire sahip olan sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarina gore daha cok; dijital araglari, bu araglardan kaynaklanabilecek saglik
sorunlarma (goz/iskelet sistemi rahatsizliklar1 vb.) dikkat ederek kullandiklarini ifade
etmektedirler. 500 TL’den az aylik gelire sahip sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 751-1000 TL
aylik gelire sahip sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore daha ¢ok (p= ,045) dijital araglar
kullanirken g6z sagligi icin uygun ekran ayarlarini (parlaklik, boyut vb.) yaptiklarim
belirtmektedirler.
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3. Uciincii Alt Problem Ciimlesine Ait Bulgular

Bu boliimde “Sosyal bilgiler dersi ogretmen adaylarinin dijital vatandaslik diizeyleri ve dijital
okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski nedir?” alt problem cilimlesine dair analizler
yapilmistir.

Tablo 26. Dijital Vatandaslik ile Dijital Okuryazarlik Arasindaki iliski Analizi

Dijital Vatandashk Dijital Okuryazarhk
Dijital Vatandaslik 1 ,509**
Dijital Okuryazarlik ,509** 1

Tablo 30 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital vatandaslik diizeyleri ile
dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda orta diizey (p=,509) bir iliski oldugu goériilmektedir.

Tablo 27. Dijital Vatandaslik ile Dijital Okuryazarlik Arasindaki Iliski Analizi

Boyutlar g
: .
CO ElE
P E5E . z EE £ % 3 3
= = g = = = > 3 c & >
£ 72 % =) s 5 3 2 2
a O 7)) 5] 2] [ = g 9]

Dogru Kullanim 1

Cevrimici Islemler ,(60** 1

Saghk A493%*  412%* 1

Erisim ,689%*  742**  406** 1

Toplumsal Sorumluluk ,397**  418**  302**  422** 1

Tutum ,397**  423**  365**  389**  271** 1

Teknik 397**%  A442**  2Q5**  37g**  243**  703** 1

Bilissel ,309**  321**  270**  268**  248**  704**  633** 1

Sosyal A53*%*  423**  310**  340** 308**  546** ,643** 560** 1

Tablo 31 incelendiginde dijital vatandaslik 6l¢eginde bulunan dogru kullanim boyutu ile
¢evrimi¢i islemler (p=,760) ve erisim (p=,689) boyutlar1 arasinda yiiksek diizeyde; saglik (p=
,493) ve sosyal (p= ,453) boyutlar1 arasinda orta diizeyde; toplumsal sorumluluk (p= ,397),
tutum (p=,397), teknik (p=,397) ve bilissel (p=,309) boyutlari ile zayif diizeyde iliski oldugu
goriilmektedir. Cevrimigi islemler boyutuyla erisim (p=,742) boyutu arasinda yiiksek diizeyde;
saglik (p= ,412), toplumsal sorumluluk (p= ,418), tutum (p=,423), teknik (p= ,442), sosyal
(p= ,423) boyutlari ile orta diizeyde; bilissel (p= ,321) boyut ile zayif diizeyde iliski oldugu
goriilmektedir. Saglik boyutuyla erisim (p= ,406) boyutu arasinda orta diizeyde; toplumsal
sorumluluk (p=,302), tutum (p=,365), teknik (p=,295), bilissel (p=,270) ve sosyal (p=,310)
boyutlari ile zay1f diizeyde iligski oldugu goriilmektedir. Erisim boyutuyla toplumsal sorumluluk
(p=,422) boyutu arasinda orta diizeyde; tutum (p=,389), teknik (p=,378), bilissel (p=,268)
ve sosyal (p= ,340) boyutlar ile zayif diizeyde iliski oldugu goriilmektedir. Toplumsal
sorumluluk boyutuyla tutum (p=,271), teknik (p=,243), bilissel (p=,248) ve sosyal (p=,308)
boyutlar1 arasinda zayif diizeyde iliski oldugu goriilmektedir. Tutum boyutuyla teknik (p=
,703) ve biligsel (p=,704) boyut arasinda yiiksek diizeyde; sosyal (p=,546) boyut arasinda ise
orta diizeyde iliski oldugu goriilmektedir. Teknik boyutuyla biligsel (p= ,633) ve sosyal (p=
,643) boyutlar arasinda yiiksek diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Bilissel boyutuyla
sosyal (p=,560) boyutu arasinda orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmaya 236 sosyal bilgiler 6gretmen aday1 katilmistir. Bu 6gretmen adaylarinin 145’1
kadin 91°i ise erkektir. 146 katilimci Giresun Universitesi’'nden arastirmaya katilirken 90
katilimer ise Trabzon Universitesi’'nden katilim gdstermistir. Arastirmaya katilan dgretmen
adaylarinin 56’s1 1. smf, 83’1 2. smf, 48’1 3. siif ve 49’u 4. simf 6grencileridir. Bu
katilimcilarin 26°s1 0-2 saatini, 56’s1 2-4 saatini, 71’1 4-6 saatini ve 83’1 6 saatten fazlasini
internette gegirmektedirler. Katilimeilarin 59’u aylik 500 TL’den az gelire sahipken, 110’u
500-750 TL, 25’1 751-1000 TL ve 42’si 1000 TL’den fazla aylik gelire sahiptir.

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital vatandaghik ve dijital
okuryazarlik diizeyleri (x=3,85) olarak bulunmustur. Buna gore 6lgegin uygulandigi sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarmin dijital vatandaslik ve okuryazarlik diizeyleri yiiksek ¢ikmustir.
Dijital vatandaglik 6lgegi boyutlarina gore bakildiginda ise en yiiksek puan dogru kullanim
(x=4,01) diizeyinde elde edilmistir. Kocadag (2012), Parsak (2021) ve Metin’in (2021) yapmis
olduklar1 ¢aligmalarda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin dijital vatandaslik diizeylerini
yiiksek seviyede tespit etmistir. Dijital okuryazarlik boyutlarina bakildiginda ise en yiiksek
puan teknik (x=3,93) boyutunda elde edilmistir. Dinlemez (2021) yaptig1 ¢alismada Tiirkce
O0gretmen adaylarinin dijital vatandaslik seviyeleri ile dijital okuryazarlik seviyelerini orta
diizeyde tespit etmistir. Elde edilen bu verilere gore Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda
(2018) yer alan dijital okuryazarlik becerisini 6gretme sorumlulugu tasiyan sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin, yine bu kapsamda Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde bulunan dijital
yetkinlik maddesine ve programda yer alan “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin
Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar” boliimiindeki 10. maddeye gore 6grencilerin dijital
vatandashik yeterliliklerini gelistirmek amaci tasiyan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bu
sorumluluga uygun diizeyde sonuglar sergiledigi sdylenebilir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler Ogretmen adaylarmin yapilan analizler sonucunda;
giivenliginden emin olmadiklar1 web sayfalarina liye olmadiklari, kitlesel su¢ (toplumu
orgiitleme, hakaret etme vb.) islenebilecek dijital ortamlarda bulunmadiklari, dijital ortamlarda
dogrulugundan emin olmadiklar1 haberleri/bilgileri ve dijital ortamlarda sahip olduklari
parolalarim1 paylasmadiklar1 dijital ortamlarda fark edilen sahte kullanicilar konusunda
cevresindekileri uyardiklari, dijital ortamlarda 6nemli kimlik bilgilerini paylagmadiklari, dijital
ortamlardaki paylasimlarin bireyler iizerindeki etkisinin farkinda olduklari, kaynagindan emin
olmadiklar1 e-posta ve iletileri agmadiklari, dijital ortamlarda iletisime ge¢mediklerini ya da
gecmemeleri gereken kisileri ayirt ettikleri, dijital ortamlarda gizlilik ayarlarii diizenledikleri
ve glivenliginden emin olmadiklar: araclarla parola gerektiren islemler yapmadiklari, dijital
araglari/ortamlar1 kullanarak resmi islemlerini (bankacilik islemleri, niifus, askerlik, ikametgah
vb.) yirittiikleri, gerektiginde aligveris sitelerinden aldiklar1 iirlinlerin iadesini ve/veya
degisimini yaptiklari, ¢evrimi¢i aligveris yapmadan Once iirlin veya hizmet ile ilgili bir
arastirma (fiyat, kalite vb.) yaptiklar1 ve dijital ortamlarda iiriin veya hizmet satin aldiklari,
dijital araclar1 kullanirken g6z sagliklari i¢in uygun ekran ayarlarini yaptiklari, dijital araglari
kullanirken ¢alisma ortamlarini ergonomik agidan uygun sekilde (masa, sandalye, ortam 15181
vb.) diizenlemede ve dijital araclart bu araclardan kaynaklanabilecek saglik sorunlarina
(goz/iskelet sistemi rahatsizliklar1 vb.) dikkat etmede kararsiz kaldiklari, haberlesme amagl
farkli dijital iletisim ortamlari (e-posta, sosyal paylasim siteleri, bloglar, whatsapp vb.)
kullandiklar1, dijital ortamlara pek ¢ok yerden (okul, ev vb.) baglandiklar1 ve dijital ortamlara
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(sosyal aglar, haber siteleri, bloglar vb.) ¢esitli dijital araglarla istedikleri an baglandiklarini,
dijital ortamlarda yapilan yardim ¢agrilarina destek vermede ve dijital ortamlardaki toplumsal
sorumluluk projelerine katilimda bulunmada kararsiz kaldiklar1 goriilmiistiir.

Yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin cinsiyetleri ile dijital vatandaglik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Aslan (2016), Dinlemez (2021) ve Metin’in (2021) yapmis olduklar1 ¢alismalarda
da cinsiyet degiskeni ile dijital vatandaslik arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.
Aygiin (2019) ise yapmis oldugu calismada dijital vatandaslik durumunu boyutlarina gore
incelemis, gergeklestirdigi analiz sonucunda ise dijital yetkinlik boyutunda cinsiyet degiskeni
ile anlamh bir farklilik tespit etmemistir. Burada cinsiyet degiskeninin dijital vatandaslik
diizeyleri iizerinde herhangi bir etkisi olmadigi yorumu yapmak miimkiindiir. Her iki cinsiyet
degiskeni de dijital vatandaslik diizeyinde ayni1 yetkinlige sahiptir.

Universite degiskeni dogrultusunda yapilan bagimsiz érneklem t-testine gore dijital vatandaglik
diizeyinde anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Giresun Universitesi’nde egitim gérmekte olan
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital vatandaslik diizeyi (x=3,96) olarak tespit edilirken,
Trabzon Universitesi'nde egitim gormekte olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital
vatandaslik diizeyi (x¥=3,66) olarak tespit edilmistir. Dijital okuryazarhk diizeyleri ise Giresun
Universitesi katilimcilarinda (¥=3, 81), Trabzon Universitesi katilimcilarinda (x=3,91) olarak
tespit edilmistir. Buna gore Giresun Universitesi’nde okumakta olan sosyal bilgiler dgretmen
adaylar1 dijital vatandaslik diizeyi agisindan Trabzon Universitesi’nde okuyan adaylardan daha
iyl durumdayken, dijital okuryazarlik diizeylerinde ise tam tersi durum mevcuttur. Bu veriler
dogrultusunda her iki tiniversitede egitim gérmekte olan katilimcilarin dijital okuryazarlik ve
dijital vatandaslik seviyelerinin yiiksek oldugunu séylemek miimkiindiir. Buna gore her iki
tiniversitede sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital vatandaslik acisindan yeterli diizeyde
egitim aldiklar ifade edilebilir.

Yine bu dogrultuda yapilan bagimsiz drneklem t-testi analizine gére Giresun Universitesi’nde
egitim gdérmekte olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin Trabzon Universitesi’nde egitim
gormekte olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore dijital vatandaglik dogru kullanim
boyutunda kaynagindan emin olmadiklar1 e-posta ve iletileri agmadiklarini, dijital ortamlarda
onemli kimlik bilgilerini paylagmadiklarini, kitlesel sug¢ (toplumu orgiitleme, hakaret etme vb.)
islenebilecek dijital ortamlarda bulunmadiklarint ve dijital ortamlarda sahip olduklar
parolalarini kimseyle paylagsmadiklarini belirtmislerdir. Cevrimigi islemler boyutunda Giresun
Universitesi katilimeilart Trabzon Universitesi katilimeilarina gére daha yiiksek oranda; dijital
ortamlarda {iriin veya hizmet satin aldiklarini, dijital araglari/ortamlart kullanarak resmi
islemlerini (bankacilik iglemleri, niifus, askerlik, ikametgah vb.) yiiriittiiklerini ve gerektiginde
aligveris sitelerinden aldiklari iirlinlerin iade ve/veya degisimini yaptiklarini ifade etmislerdir.
Erisim boyutunda Giresun Universitesi katilimcilar1 Trabzon Universitesi katilimcilarina gore
daha yiiksek oranda; haberlesme amagl farkli dijital iletisim ortamlarini (e-posta, sosyal
paylasim siteleri, bloglar, whatsapp vb.) kullandiklarin1 ve dijital ortamlara pek ¢ok yerden
(okul, ev vb.) baglandiklarini belirtmektedirler. Toplumsal sorumluluk boyutunda Giresun
Universitesi katilimcilart Trabzon Universitesi katilimcilarina gore daha yiiksek oranda dijital
ortamlarda yapilan yardim ¢agrilarina destek verdiklerini belirtmislerdir. Bu dogrultuda
Giresun Universitesi katilimcilarinin dijital ortani daha giivenli ve kapsamli kullandig:
sOylenebilir.

330



A. COLAK & Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Dijital ~Vatandagshk =
T. OZTURK Diizeylerinin Cegitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

Dijital vatandaslik 6l¢egine uygulanan tek yonlii varyans analizi incelendiginde ise sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin okuduklar1 sinif ile dijital vatandaslik 6l¢egi cevrimigi islemler
boyutu arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Bu dogrultuda 2. sinifta egitim gérmekte olan
sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, 1. ve 4. smifta 6grenim gormekte olan sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarina gore daha c¢ok dijital araglari/ortamlar1 kullanarak resmi islemlerini
(bankacilik islemleri, niifus, askerlik, ikametgah vb.) yiiriittiigiinii ifade etmislerdir. Buna gore
orta diizey siniflarda (2. ve 3.) dijjital farkindaligin daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.
Metin’in (2021) Giresun Universitesi sosyal bilgiler dgretmen adaylar1 6rnekleminde yapmis
oldugu calismada ve Dinlemez’in (2021) Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleri ile dijital
vatandaslik boyutlar1 arasinda anlamli farkliliklara rastlanmastir.

Internet kullanim sikhig1 ile dijital vatandaslik boyutlar1 arasinda yapilan tek yonlii varyans
analizine gore ise sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin erisim boyutunda anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. 4-6 saat internet kullanim sikligina sahip katilimcilar, 2-4 saat internet
kullanim sikligina sahip olan katilimcilara gore haberlesme amagli farkli dijital iletisim
ortamlarini (e-posta, sosyal paylasim siteleri, bloglar, whatsapp vb.) kullandiklarin1 ifade
etmislerdir. Buna gore internet ortaminda daha fazla vakit geciren katilimcilarin iletisim
araclarini da buna uygun olarak daha fazla tercih ettigi sdylenebilir. Aygiin’iin (2019) yapmis
oldugu calismada da internet kullanim siireleri ile dijital vatandas yetkinlikleri arasindaki
iligkiler tespit edilmeye ¢alisilmis, anlamli iligki tespit edilse de negatif yonde bir korelasyona
rastlanmistir. Yilmaz’in (2019) yapmis oldugu calismada katilimcilarin bilgisayar kullanim
stirelerine gore dijital vatandaslik puanlar1 anlamli farklilagma gosterse de internet kullanim
stireleri ile dijital vatandaglik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik s6z konusu olmamustir.
Buna karsin Dinlemez’in (2021) yapmis oldugu calismada Tiirk¢e O0gretmen adaylarinin
internette gecirdikleri siireler ile dijital vatandaglik boyutlar1 arasinda bir¢cok yonden anlamli
farklilik oldugu tespiti yapilmistir.

Aylik gelir diizeyi ile dijital vatandaslik boyutlar arasinda yapilan tek yonlii varyans analizine
gore ise sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin aylik gelirleri ile dijital vatandaglik saglik boyutu
arasinda anlamli bir farklilik gortilmiistiir. 500 TL’den az ile 500-750 TL aylik gelire sahip
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 751-1000 TL aylik gelire sahip olan sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarina gore dijital araglari, bu araglardan kaynaklanabilecek saglik sorunlarina
(g6z/iskelet sistemi rahatsizliklar1 vb.) dikkat ederek kullandiklarini ifade etmislerdir. Yine 500
TL’den az aylik gelire sahip sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 751-1000 TL aylik gelire sahip
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore dijital araglar1 kullanirken géz sagligi i¢in uygun ekran
ayarlari (parlaklik, boyut vb.) yaptiklarini belirtmislerdir. Aslan’in (2016) yaptig1 calismada
da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin ailelerinin ortalama gelir degiskeni ile dijital
vatandashiga yonelik tek yonlii varyans analizinde anlamli farklilik bulunmustur. Calismada
Olciilen gelirin ait oldugu bireyler ve diizeyler bu arastirmadaki diizeylerden farklidir. Fakat
gelir bazinda bakildiginda iki ¢calismada da dijital vatandashk diizeyinde farklilasma iliskisi
tespit edilmistir. Aslan’in (2016) yapmis oldugu calismada daha yiiksek gelire sahip
katilimcilar lehine farklilasma gozlenirken, bu c¢alismada yapilan analizde saglik boyutunda
daha diisiik gelirli katilimcilar lehine farklilasma s6z konusudur. Bu sonuglara gore daha diisiik
gelirli 6gretmen adaylarinin dijital araclar1 kullanirken sagligina daha fazla dikkat ettikleri ya
da daha fazla onemsedikleri sdylenebilir. Yine Kocadag’in (2012) yapmis oldugu ¢aligmada da
ayn1 dogrultuda, gelir bazinda, dijital vatandaslik diizeyinde anlamli farklilik tespit edilmistir.
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Som-Vural’in (2016) yapmis oldugu ¢aligmada ise, tek bir tiniversite bazinda gelir degiskenine
gore dijital vatandaslik diizeyinde anlamli iligki tespit edilmistir.

Yapilan iliskisel analiz sonucunda Dinlemez’in (2021) yapmis oldugu ¢alisma sonuglarindaki
gibi dijital vatandaslik boyutlar ile dijital okuryazarlik boyutlari1 arasinda birden ¢ok yiiksek,
orta ve zayif diizeyde iligki tespit edilmistir. Buna gore her iki 6l¢egin ve kavramin birbiriyle
i¢ i¢e degerler ve kavramlar tasidigini, iki kavraminda birbirini etkiledigini ve etkilendigini ve
birbiriyle bir¢ok agidan iligkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu ¢alismada da pozitif yonlii
iliskiler tespit edildiginden her iki calismada sonug¢ agisindan benzesmektedir. Yine Metin
(2021) yapmis oldugu calismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisim teknolojilerini
kullanma becerilerinin artmasinin dijital vatandaglik yeterliklerini arttirdigin1 gozlemlemistir.
Bu yonden birbiriyle etkilesim halinde olan iki kavram arasinda bu ¢alismada, bahsedilen diger
calismalar da dahil olmak tizere, bahsedildigi gibi pozitif yonde korelasyon gozlemlenmistir.
Aygilin’iin (2019) yapmis oldugu regresyon analizinde dijital vatandashigin alt diizeyleriyle
internet kullanim siireleri arasinda zayif diizeyde de olsa pozitif yonde bir baglanti oldugunu
tespit etmistir. Tath (2018) yapmis oldugu arastirmada dijital vatandaslik seviyesiyle bilgi
okuryazarlig1 ve faktorleri arasindaki iligski analizinde yine bu degiskenler arasinda pozitif
yonde ve manali bir bag oldugunu tespit etmistir. Yapilan benzer yondeki arastirmalarda,
regresyon analizleri sonucunda arastirmacilar bu arastirmada oldugu gibi pozitif yonde ve
anlamli iligkiler tespit etmistir.

Cagimizin en onemli yetkinliklerinden birisi siiphesiz i¢inde bulunulan zamana, mekéana,
duruma, topluma, egitime ve yeteneklere adapte olma aligkanlig1 ve diizeyidir. Durmaksizin
gelisen 21.yy diinyasinda herhangi bir yenilikten mahrum kalmak ya da bu yenilikleri
gormezden gelmek bir bireyin i¢cinde bulundugu aileden baslayarak en biiyiik toplum olgusuna
kadar sirkiilasyonun disinda kalmasina sebep olacaktir. Bu olgulara iyi anlasildiginda en temel
ihtiyacin giincel kalabilme ve giincele ayak uydurabilme oldugunu biligsel diizeyde sdylemek
miimkiindiir (Oztiirk & digerleri. 2021). Fakat tiim bu c¢agdaslasma ve geliserek
teknolojiklesme furyasmnin bize getirdikleri incelendiginde olumlu kavramlarin yani sira
olumsuz kavramlar ve durumlarinda ortaya ¢ikabilecegini unutmamak gerekmektedir. Bu
ylizdendir ki her yeniligin karsisina bu yenilik sonucunda ortaya ¢ikabilecek kotli olarak
atfettigimiz durumlar1 engelleyecek bazi énlemler koymamiz gerekmektedir. Iste gelisen ve
dijitallesen diinyanin karsisina onun olumsuzluklarindan korunmak ve esitsizliklerini ortadan
kaldirmak adina dijital vatandaslik kavrami ve onun getirileri konulmalidir. Bu olguyu,
Ogrenim ihtiyaci duyan kimselere d6gretecek olan; giinceli takip eden, teknolojik gelismelerden
haberdar olan ve farkindahig: yiiksek olan ogreticilerdir. Ogreticilerin ise bu hususta
kullanacaklar1 6nemli bir arag ise sosyal bilgiler dersidir.

Bu dogrultuda konu hakkinda 6neriler uygulamaya yonelik ve arastirmacilara yonelik oneriler
olarak iki ayr1 baslik halinde su sekilde verilmistir:

Uygulamaya Yénelik Oneriler
e Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yonelik dijital vatandaslikla alakali daha fazla
etkinlikler olusturulabilir.
e 11, ilge veya kdylerde bulunan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin birbirleri arasindaki
dijital vatandashik farkliliklarinin tespiti igin ¢alismalar yapilabilir.
e MEB tarafindan dijital vatandaslik ve boyutlar: tek tek programa dahil edilebilir.
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e Arastirma bulgular1 dahilinde simif diizeyinde ortaya ¢ikan anlamli farkliligin
giderilmesi adina ilgili fakiiltelerin 3. ve 4. siniflarda egitim gérmekte olan 6gretmen
adaylara dijital vatandaglik ile ilgili hatirlatici dersler veya uygulamalar devreye
konulabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Arastirma Orneklemi genisletilerek ikiden fazla iiniversite degiskeni arasinda sosyal
bilgiler 6gretmen adaylariin dijital vatandaslik diizeyleri ¢esitli agilardan incelenebilir.

e Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sayis1 daha fazla tutularak daha
genis kapsamli sonuglar elde edilebilir.

e Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri cesitli degiskenler
acisindan incelenebilir.

e Tiirkce 6gretmen adaylar ile sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital vatandaslik
diizeyleri karsilastirilabilir.

e Dijital vatandaghik diizeyleri belirlenen Ogretmenlerin 6grencileri iizerindeki dijital
vatandaslik etkisine yonelik ¢calismalar yapilabilir.

e Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki dijital vatandaslikla bagdastirilan
maddelerin 6gretmen adaylarinin dijital vatandaslik diizeyleri lizerindeki etkisinin tespit
edilmesi adina calisma yapilabilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirli
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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{2

EXTENDED ABSTRACT

Examination of Pre-Service Social Studies Teachers’ Digital Citizenship Levels in Terms of
Certain Variables

When we look at the first two objectives of the social studies program, we see that it is stated
what kind of citizen individuals should be in terms of responsibility. Likewise, it is possible to
see that individuals are asked to gain the ability to solve the problems they face in life in
accordance with today's conditions (Dascioglu & Simsek, 2019). According to Cambridge
(2022), the concept of citizenship refers to being a party to a country and having the rights
arising from this party. In addition, Susan (1995) states that the concept of citizenship remains
in a complex structure and thus appears as such. The reason for this is the radical (and at the
same time conservative) mindsets it has been influenced by, especially in the recent historical
period, and the different meanings this concept has come to mean for different individuals.
From this perspective, she argues that what needs to be considered is that terminological and
conceptual distinctions in the use of the idea of citizenship are not neutral. Clearly, according
to Susan (1995), it is inevitable that there is an ideological struggle for ownership or control
around the meaning of the concept of citizenship. Thus, within the framework of the concept
of citizenship, the requirements that are necessary or believed to be necessary are determined
and the concept of citizenship is outlined. Susan (1995) introduces the concept of a geography
of political citizenship that is known to exist from international borders to personal borders. In
this geography of political citizenship, it will be inevitable to realize that while the international
borders include the interests, goals and plans of the country, the personal borders include
education. From another perspective, Baron (2015) states that democracy depends on
citizenship. Accordingly, he states that if citizens choose methods that will lead to functional
disorders, it will cause them to behave much less morally than they could be in the simplest
terms. From this perspective, it is possible to see that the concept of citizenship is a concept
that enters into a cause-and-effect relationship with environmental factors. For example, Davies
(2001) observes that the natural structure of citizenship education that a country assimilates is
greatly influenced by the political framework of the state, its thinking and so on. With the
developing and changing world, it is understood that citizenship education is leaning towards
digitalization with the technological updates that have emerged in the political framework of
the state, thought and other concepts. The digital citizenship levels of the individuals
participating in the research were determined as (x=3.85) at this point. Considering that the
scoring can be the lowest (x=1) and the highest (x=5), it is possible to say that the digital
citizenship levels of the participants are at a good level. When the findings are analyzed in
detail, the highest average in digital citizenship dimensions was obtained at the level of correct
use (x=4.01). In other words, it can be said that the participants' problem of adapting to the
technological processes mentioned earlier in the research did not arise in this section. In this
respect, the view that digital citizenship achievements and education are effective on
individuals at the undergraduate level is put forward. Here, while there is no significant
difference between the gender variable and the level of digital citizenship, it is manifested that
this level differs according to the variables of university, class, frequency of internet use and
monthly income. The concept of “Digital Citizenship” can be shown as the most basic concept
that aims to raise conscious citizens in digital environments. Relational survey method, which
is one of the quantitative research methods, was used in the study. As data collection tools;
“Personal Information Form” created by the researcher to collect the personal information of
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pre-service teachers, “Digital Citizenship Scale” created by Som-Vural (2016) to determine
their digital citizenship levels and “Digital Literacy Scale” created by Hamutoglu et al. (2017)
to determine their digital literacy levels were used. In order to collect the data, the scales were
combined digitally and applied to the sample group. The aim of the study is to examine the
digital citizenship levels of pre-service social studies teachers in terms of various variables. In
this respect, the personal information and digital citizenship levels of pre-service Social Studies
teachers were determined, and the relationship between digital literacy and the variables of
gender, university, grade level, frequency of internet use and monthly income was examined.
According to the information obtained as a result of the research, digital citizenship and literacy
levels of pre-service social studies teachers were determined at a high level. While no
significant difference was found between the level of digital citizenship and gender variable,
significant differences were observed between universities, grade levels, frequency of internet
use and monthly income status and digital citizenship level. As a result of the relational analysis,
it was determined that there is a relationship between digital citizenship and digital literacy in
many dimensions. According to the results obtained in the study, it is suggestions like the digital
citizenship and its dimensions can be included in the program one by one by the Ministry of
Education presented at the end of the research.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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0z:

Ogrenmenin sicak ve zevkli bir ortamda olusmasina olanak saglayan, geleneksel yollara
alternatif olarak égretmenlere sunulan 6gretim tekniklerden biri de oyunlagtirmadir. Bu
arastirmada, dgretmenlerin oyunlagtirmaya yonelik tutumlarim degerlendirecek bir
ol¢me aracimin gelistirilmesi amaglanmustir. Kesitsel tarama modeline uygun olarak
yapilandirilan ¢alismanmin katilimelarini 542 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmustur
(Kadin = 262, erkek = 280). Toplanan veriler iki es par¢caya béliinerek 271 yarisiyla
Ac¢imlayict Faktor Analizi (AFA), diger yarisiyla Dogrulayict Faktor Analizi (DFA)
vapilmistir. AFA sonucunda 14 madde ve 3 faktérden (edinim, tasarim ve kullanim)
olusan, toplam varyansin %54.39 ‘unu agiklayan bir yap: elde edilmistir. Yapi, DFA ile
model uyum indeksleri (RMSEA = .06, SRMR = .05, CFIl = .94, TLI = .93, GFI = .92
IFI = .95 ve NFI = .90) kabul edilebilir degerlerle dogrulanmustir. Ayrica olcegin
wraksaksak ve yakinsak gegerlilige sahip oldugu, Cronbach alpha i¢ tutarliik katsayilar
da .70’in iizerinde hesaplanarak giivenilir oldugu gériilmiistiir. Olcegin maddeleri;
“Tamamen katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsizim (3), Katumiyorum (2), Hi¢
katilmwyorum (1) seklinde 5°li likert tipinde puanlanmis olup dlgekten alinabilecek en
diigtik puan 14, en yiiksek ise 70 dir.Calisma sonucunda dgretmenlerin oyunlastirmaya
yonelik tutumlarimin élgiilmesi i¢in gecerli ve giivenilir bir 6l¢me aract elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitimde oyunlastirma, tutum, dlcek gelistirme, dgretmen.

Abstract:

Gamification is one of the teaching techniques offered to teachers as an alternative to
traditional methods, allowing learning to take place in a warm and enjoyable
environment. In this study, it was aimed to develop a measurement tool to evaluate
teachers' attitudes towards gamification. The participants of the study, which was
structured in accordance with the cross-sectional survey model, consisted of 542 social
studies teachers (female = 262, male = 280). The collected data was divided into two
equal parts and Exploratory Factor Analysis (EFA) was performed with 271 half and
Confirmatory Factor Analysis (CFA) was performed with the other half. As a result of
EFA, a structure consisting of 14 items and 3 factors (acquisition, design, and use) was
obtained, explaining 54.39% of the total variance. The construct was confirmed by CFA

Anf:

Inesi, M. A., Gokalp, A. & Sezer, A. (2022). Oyunlastirma tutum dlgeginin gegerlilik ve giivenilirlik galigmas.

International

Journal of New Approaches in Social Studies, 6(2), 338-351.

https://doi.org/110.38015/sbyy.1213017

IMilli Egitim Bakanhgi, Tiirkiye. Orcid ID: 0000-0002-4305-7643
2Kurum Yok, Tiirkiye. Orcid ID: 0000-0002-3301-8392

3Usak Universitesi, Tiirkiye. Orcid ID: 0000-0002-6854-0252
*Corresponding Author: akifinesi@gmail.com

338


https://orcid.org/0000-0002-4305-7643
https://orcid.org/0000-0002-3301-8392
https://orcid.org/0000-0002-6854-0252
https://doi.org/110.38015/sbyy.1213017

M. A. INESI, Oyunlastirma  Tutum Olgeginin Gegerlilik ve Giivenilirlik =
A. GOKALP & Calismasi
A. SEZER.

with acceptable values for model fit indices (RMSEA = .06, SRMR = .05, CFI = .94, TLI = .93, GFI = .92 IFI =
.95 and NFI =.90). In addition, it was seen that the scale has divergent and convergent validity, and the Cronbach
alpha internal consistency coefficients were calculated above .70 and it was reliable. Items of the scale; It was
scored in a 5-point Likert type as “Totally agree (5), Agree (4), Undecided (3), Disagree (2), Strongly disagree
(1), and the lowest score that can be obtained from the scale is 14, and the highest is 70. As a result of the study,
avalid and reliable measurement tool was obtained to measure teachers' attitudes towards gamification.

Keywords: Gamification in education, attitude, scale development, teacher.
GIRIS

Yirmi birinci yiizyilda teknolojinin hizlica ilerlemesi ve gelismesiyle birlikte tiim alanlarda
oldugu gibi egitimde de tiim paydaslarin degisim i¢inde olmasi gerekmektedir. Bu degisimler
daha ¢ok 6grenme, bilgi, yenilik ve teknoloji becerileridir. Egitim sisteminde paydas olan
Ogretmenin sahip oldugu nitelikler, bir diger paydas olan 6grencilerin akademik basarilarinin
artmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogretmenler derslerinde geleneksel anlatimdan farkli
yontem ve teknikleri kullanarak akademik basarinin artmasini saglayabilirler. Bu yontem ve
tekniklere sahip olan nitelikli 6gretmenlerin ayn1 zamanda yirmi birinci yiizyil becerilerine
sahip bireyler yetistirecegi ger¢egini ortaya ¢ikarmaktadir. Oyun, farkindalik ve 6grenmeyle
ilgili olan dogal bir olgudur ve bireyler iizerinde etkili bir faaliyettir. Egitim-6gretimde etkili
ve verimli 6grenmeler saglamak i¢in oyunlar ve oyuna benzeyen yapilar tercih edilebilir
(Werbach & Hunter, 2012). Ogretmenlerin donanimlarini arttirmalar1 ve gagin becerilerine
sahip bireyler yetistirmesi agisindan diistiniildiigiinde yeni bir yontem olan oyunlastirmanin bu
durum i¢in isabetli bir segenek oldugu goriilmektedir.

Oyunlastirma, temelinde bireylerin davraniglarii degistirmek i¢in oyun ogelerinin oyun
olmayan faaliyetlerde ise kosulmasidir (Bunchball, 2010). Zichermann ve Cunningham’a
(2011) gore oyunlastirma, oyundaki diisiince seklinin ve kurallarin, kisilerin ilgisini ¢ekmek ve
problem ¢6zme maksadiyla kullanilmasidir. Inesi (2022) ise oyunlastirmay1 bir davranisin
kazandirilmasi i¢in oyun elementlerini siirece dahil ederek siirecin oyuna benzetilmesi sekli
olarak ifade etmektedir. Oyunlastirma oyun disindaki olgulara oyun unsurlarinin eklenmesi
olarak ifade edilebilir. Oyunlastirmanin oyun baglami disindaki olgulara dahil edilmesi i¢in 6ne
cikan ve daha sik kullanilan ii¢ 6nemli oyunlastirma tasarim modeli bulunmaktadir. Bunlar
“Piramitsel Tasarim Modeli”, “D6 Tasarim Modeli” ve “Octalysis “Modelidir”.

Piramitsel Tasarim Modelinde dinamikler, mekanikler ve bilesenler olarak adlandirilan ii¢ yap1
piramit seklinde bir yap1 ile agiklanmaktadir. Piramidin en {ist basamaginda yer alan
dinamikler, tasarlanan ve yonetilen bir oyunlastirma sisteminde oyuna dogrudan dahil
olamayacak olan biiyiik resmin 6geleri olarak; dinamiklerin bir altinda yer alan mekanikler ise
olayi ilerleten ve aktif katilimi saglayan siirecler olarak; piramidin en altinda yer alan bilesenler
ise dinamik ve mekaniklerin somut dgelerini ifade etmektedir (Werbach & Hunter, 2012). D6
Tasarim Modelinde alt1 temel adim belirlenmistir. Bunlar sirasiyla; is hedefleri belirleme
(Define business objectives), hedef davranislar1 belirleme (Delineate target behaviors),
oyuncular belirleme (Describe your players), etkinlik dongiisii belirleme (Device activity
loops), eglenceyi ise kosma (Don’t forget the fun) ve uygun araglar1 belirleme (Deploy
appropriate tools) seklinde belirtilmistir. Oyuncularin tasarlanan oyunun akisinda kalmalari i¢in
gerekli olan arag-geregleri kullanmak, bunlari cesitlendirmek ve web 2.0 araglarindan
faydalanmak onemlidir (Werbach & Hunter, 2015). Chou (2015) tarafindan gelistirilen
“Octalysis” isimli oyunlastirma tasarim modelinde oyun elementlerini sekiz temel Ggeyle
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belirtmistir. Ust tarafta yer alanlar anlam olusturma, basarma ve yetki verme alt tarafta yer
alanlar azlik, kaginma ve tahmin edememedir. Orta kisimda yer alan 6geler ise sahip olma ve
sosyal etkidir. Bunlar, bir sekizgene yerlestirmis ve mekaniklerle 6rneklendirmistir. Chou’ya
(2015) gore, sekizgenin sol yaninda bulunan elementler beynin sol lobunu c¢alistirmakta, sag
yaninda bulunan elementler ise beynin sag lobunu calistirmaktadir. Sekizgenin {ist kismi
olumlu 6geleri igerirken alt kismi1 da olumsuz 6geleri icermektedir. Sahin ve Samur’a (2017)
gore ise alt tarafi siyah sapka veya baska bir ifadeyle oyunlastirmanin karanlik tarafi olarak
adlandirilirken, st tarafi ise beyaz sapka veya oyunlastirmanin aydinlik tarafi olarak
adlandirilmaktadir. Bahsedilen oyunlastirma tasarim modelleri oyun ogelerini ise kosma,
tasarima anlam yiikleme, hikaye kurgulama, oyuncu tiplerine gore tasarim yapma, tasarimda
eglenceyi dahil etme vb. yonlerden birbirleriyle benzesmektedir. Yenilik¢i 6grenme-6gretme
yaklagimlarin1 kullanan O6gretmenler agisindan oyunlagtirma yontemini tercih etme ve
oyunlagtirma tasarim modellerinden biriyle oyunlastirilmis ders tasarimi hazirlama isi
Ogretmenlerin tutumlartyla ilgilidir. Nitekim 6gretmenlerin oyunlastirma ydntemine iliskin
tutumlar1 bu yondeki egilimlerini etkilemektedir.

Tutum; bireye yoneltilen ve bireyin bir nesneye yonelik duygu, diisiince ve davranisini diizenli
sekilde olusturan egilimleridir (Kagit¢ibasi, 1999). Yine alanyazinda yer alan bir tanim ise;
kisilerin psikolojik bir nesneye yonelik olumlu ya da olumsuz derinlik siralamasi ve
derecelemesidir (Thurstone, 1967). Tutum, bireylerin herhangi bir olguya dair hissettikleridir
(Robbins, 1994). Genel olarak tutumu, bireylerin nesnelere, olaylara, kisilere yonelik olumlu
ya da olumsuz yaklasimi kendi cergevelerinde degerlendirmeleridir seklinde ifade etmek
miimkiin olabilir. Bireylerin bir seylere karsi hissettikleri olumlu ya da olumsuz egilimleri
tutumu olustururken, tutumlar da davraniglart sekillendirir. Ciinkii tutumlar davranislarla
iliskilidir (Topguoglu Unal & Kose, 2014). Ogretmenlerin bazilar1 oyunlastirma yontemini
derslerinde kullanirken bazilar1 da diger yontem ve teknikleri tercih etmektedir. Nitekim bu
Ogretmenin oyunlastirma yontemine iliskin tutumuyla alakalidir.

Alanyazinda yapilan ¢aligmalara (Bayram, 2019; Bolat vd., 2017; Fis Eriimit, 2016; Gelen &
Ozer, 2010; Kalkan, 2016; Landers & Armstrong, 2017; Lee & Hammer, 2011; Polat, 2014;
Topal, 2020; Yildirim 2016) bakildiginda, oyunlastirmanin 6grenciler tizerindeki tutumlarinin
deneysel ve goriisme yontemlerini igeren calismalarla incelendigi goriilmektedir. Nitekim
Ogretmenlerin oyunlastirma ydntemine iliskin tutumlarinin yer aldigi bir ¢aligmaya
rastlanilmamistir. Dahasi, ilgili alanyazinda 6gretmenlerin oyunlastirma yontemine iligkin
tutumlarmin degerlendirilmesine yonelik bir 6lgme aracinin olmadigi goriilmiis olup soz
konusu gerekce dogrultusunda, bu aragtirmada 6gretmenlerin egitimde oyunlastirmaya yonelik
tutumlarimin degerlendirilmesine yonelik gegerli ve giivenilir bir 6l¢me aracinin gelistirilmesi
amaclanmistir. Boylelikle bu caligmanin ilgili alanyazina katki sunmasi beklenmistir.

YONTEM

Bu calisma tutum, davranis ve beceri gibi betimlenecek degiskenlerin tek seferde olctildiigii
(Biiyiikoztiirk vd., 2017) kesitsel arastirma desenine uygun yapilandirilmistir. Ogretmenlerin
oyunlastirmaya yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi igin arastirma verileri bir seferde
toplanmasi dolayisiyla arastirmada bu desen tercih edilmistir.
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Katilimcilar

Aragtirmanin katilimcilarimi 2021-2022 egitim-6gretim yilinda mesleklerini icra eden 542
sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmustur. Arastirma katilimeilart uygun 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Bunun i¢in sosyal bilgiler 6gretmenlerinin iiyesi oldugu sosyal medya araclarina
ulagilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin iiye oldugu forum siteleri ve sosyal medya
gruplarinda goniillii katilimeilar formu doldurmustur. Katilimcilardan 262’si kadin (%48.3),
280’1 erkektir (%51.7). Ayrica 6gretmenlerden 116°s1 1-5 yil, 163’14 5-10 yil, 111°1 11-15 yil,
87’s1 16-20 y1l ve son olarak 65°s1 21 y1l ve {istii mesleki deneyime sahiptir.

{2

Olcek

Ogretmenlerin oyunlastirmaya yonelik tutum &lgegi piramit ve Octalysis oyunlastirma
modelleri temel alinarak gelistirilmistir. Piramit tasarim modeli i¢eriginde yer alan dinamikler,
mekanikler, bilesenler ve Octalysis modelindeki 6geler incelenmistir. Ardindan arastirmacilar
tarafindan bunlara iliskin madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunun katilim diizeyi igin
5’11 Likert tipi dereceleme secilmis ve dereceleme “Tamamen katiliyorum (5), Katiliyorum (4),
Kararsizim (3), Katilmiyorum (2), Hi¢ katilmiyorum (1)” seklinde belirlenmistir. Bu islemlerin
sonrasinda gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarina gecilmistir

Islemler

Olgegin gecerlik calismalar igin kapsam, goriiniis ve yap1 gecerligine bakilmistir. Kapsam ve
goriiniis gegerligi i¢in 6lgegin sunulacagi oyunlastirma alaninda calisan bilgisayar ve 6gretim
teknolojileri egitimi alanindan iki uzman, 6lgme degerlendirme ve Tiirk dili alanindan birer
uzman sec¢ilmistir. Dort uzman maddeleri incelemis {ic maddenin ¢ikarilmasini, iki maddedeki
ifadelerin degistirilmesini istemislerdir. Uzman incelemesinde vurgulanan tiim diizeltmeler
yapilmus ve ii¢ madde dlgekten cikarilmistir. Olgegin kapsam ve goriiniis gecerliginden sonraki
hali toplam 25 maddeden olusmustur.

Ardindan aday 6lcegin yap1 gecerligi ve giivenirlik ¢calismalarina gecilmistir. Aday 6lgegin yap1
gecerliginde Oncelikle Agimlayict Faktdr Analizi (AFA) ile yapisi incelenmis ve bu yapiy1
dogrulamak icinse Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) uygulanmistir. Faktor analizlerinde
yeterli 0rneklem biiytikliigi icin Kline (1994) tarafindan 6nerilen, ifade basina diisen gozlem
sayist 1:10 oran1 dikkatte alinarak aday 6lcek sanal ortamda 550 sosyal bilgiler 6gretmenine
ulastirilmistir.

Analizlere gecilmeden Once veri setinde kayip ve u¢ veri olmadigina bakilmistir. Aragtirma
verilerinin toplanmasi goniillik esasina dayali oldugu i¢in ve katilimecilara yoneltilen her bir
sorunun doldurulmasi gerekli kilindigindan veri setinde kayip veriye rastlanilmamistir. Ug
verilerin kontrolil i¢in ise veri setinde yer alan tiim sorularin toplam puanlar1 {izerinden
standardize edilmis puanlar hesaplanarak Hair ve arkadaslari (2006) tarafindan bakilmasi
Onerilen, Z punalari -3 ile +3 aralifinda olmayan 8 gozlem ¢ikartilmigtir.

Worthington ve Whittaker’in (2006) 6nerisi lizerine A¢imlayict Faktor Analizi ve Dogrulayict
Faktor Analizi farkli 6rneklemler {izerinden gerceklestirilmistir. Bunun i¢in 542 veri rastgele
karistirilarak iki ayr1 es pargaya boliinmiistiir. AFA i¢in 271, DFA igin ise toplanan verilerin
diger yarist (271) kullanilmistir. Model dogrulandiktan sonra modelin yakinsak ve iraksak
gecerliligine bakilmistir. Ardindan DFA i¢in kullanilan veri seti tizerinden 6l¢egin Cronbach
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alpha i¢ tutarlik katsayilar1 verilmistir. AFA islemleri icin SPSS, DFA i¢in ise AMOS istatistik
paket programi kullanilmustir.

BULGULAR

Ag¢imlayict Faktor Analizi Sonuclar

[lk olarak verilerin faktor analizine uygun olup olmadigini gérebilmek i¢in Kaiser Meyer Olkin
(KMO) 6rneklem yeterligi katsayisi ile Barlett Kiiresellik testi anlamlilik degerine bakilmistir.
Yapilan analiz sonucunda, KMO degeri .84 bulunmus, Barlett Kiiresellik testi degeri de
istatistiki olarak anlamli ¢ikmustir (2= 1116.64, df= 91; p<.001).

KMO degerinin 0.50'den biiyiik ¢ikmasi 6lgegi olusturan degiskenlerin birbirlerini tahmin
edebilecegi anlamina gelmekle birlikte .80 {istii degerler bir degiskenin diger degiskenler
tarafindan hatasiz tahmin edilmesinde miikemmel oSlgiittiir (Biiyiikoztiirk, 2002; Kline, 2009).
Bu dogrultuda, faktorlerin birbirinden bagimsiz oldugu durumunda tercih edilen varimax dik
dondiirme yontemi (Ho, 2006) kullanilarak aday ol¢ekte yer alan 25 madde temel bilesenler
analizine alinmistir. Yapilan analiz sonucunda faktor yiik degerleri .30 un altinda olan 3 madde
ile faktor yiik degerleri .10 az olan, birden fazla faktdre yiik veren 8 binisik madde oldugu tespit
edilmis ve atilmistir (Cokluk vd., 2010). Bu islem sonucunda 14 madde ve 3 faktorlii bir yapinin
oldugu tespit edilmistir. Elde edilen yapiya iligkin scree-plot grafigi Sekil 1°de verilmistir.

Scree Plot

4

Eigenvalue

T T T T T T T T T T T
) -3 3 B 5 6 7 ] 9 10 " 12 13 4

Component Number

Sekil 1. Olgegin Yamag Birikinti Grafigi

Ozdegeri 1’in iistiinde olan faktdrler 5nemi olan faktdrlerdir (Field, 2009; Kline, 1994). Olgegin
yamag birikinti grafigine gore 6zdegeri 1’in lizerinde ise 3 faktor bulunmaktadir. Bu durum,
dlgegin 3 faktorlii bir yapida oldugunu gosterir. Olgekteki maddelerin faktorlere gore dagilimi
ile faktorlerin yiik degerleri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Maddelerin Faktorlere Gore Dagilimi le Faktorlerin Yiik Degerleri

Madde Ortak Varyansa Katki Faktorlerin Yiik Degerleri

No Factor 1 Factor 2 Factor 3

m19 .54 71

m20 .56 73

m21 .66 .80

m22 .52 .70

m23 .55 .70

m25 37 .58

m4 .62 a7

m6 .53 72

m7 .50 .68

m1l 46 .65

ml .52 12

m3 Sl .67

mb .66 71

m10 .63 .70

Oz deger (Toplam: 7.62) 4.46 1.96 1.20

Agiklanan Varyans (Toplam: 54.39) 31.87 13.98 8.54

Tablo 1 incelendiginde, 6l¢egin 1. Faktoriinde yer alan maddelerin yiik degerleri .58 ile .80, 2.
Faktoriindeki maddelerin ytik degerleri .65 ile .77 ve 3. Faktoriindeki maddelerin ytik degerleri
.67 ile .72 arasinda degismektedir. Hesaplanan degerlerinin .45 {izerinde olmasi, maddelerin
yiik degerlerinin iyi diizeyde oldugunu gosterir (Biiyiikoztiirk, 2005). Ayrica dlgeginin toplam
0z degeri 7.62, aciklanan toplam varyanst %54.39°dur. Kline’a (2011) gore iki ya da fazla
faktorden olusan oOlceklerde toplam varyansin en az %41 °nin agiklanmasi yeterlidir. Buradan
hareketle, dl¢cegin olctiigii niteligi yeterli diizeyde agikladigr soylenebilir.

Olgegin 1. Faktériinde yer alan 6 madde (19, 20, 21, 22, 23, 25) oyunlastirmanin edinimlerine
yonelik 6gretmen tutumlari, 2. Faktorde yer alan 4 madde (4, 6, 7, 11) oyunlastirma tasarimina
yonelik 6gretmen tutumlaridir. Son olarak 3. Faktérde yer alan 4 madde (1, 3, 5, 10)
oyunlasgtirma kullanimina yonelik 6gretmen tutumlarina iliskindir (Bkz. Ek 1).

Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglart

Gergeklestirilen AFA ile ¢ikan modelin uyumlulugu DFA ile test edilmistir. Yapilan analiz
sonucunda model uyumuna dair karar verebilmek i¢in uyum indekslerinden y2/sd, RMSEA,
SRMR, CFI, TLI, GFI, IFI ve NFI degerlerine bakilmis ve hesaplanan uyum indeks degerleri
ile ol¢iit degerler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Dogrulayic1 Faktoér Analizi Sonucu Elde Edilen Degerler

Uyum Indeksleri Kabul Edilebilir Uyum Degerleri Modelde Elde Edilen Degerler
y/sd 2<y?/sd <5 2.15™"
RMSEA .05 <RMSEA <.08 .06
SRMR .05<SRMR<.08 .05
CFI .90<CFI<.95 94
TLI 90<TLI<.95 .93
GFlI .90<GFI<.95 .92
IFI 90<IFI<.95 .95
NFI 90<NFI<.95 .90

Not: ***= p<.001
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Tablo 2 incelendiginde, modelin ki-kare degeri anlamlidir (y*> = 158.94; sd= 74; N= 271;
p<.001). Uyum indekslerinden RMSEA = .06, SRMR = .05, CFI = .94, TLI = .93, GFI = .92
IFI= .95 ve NFI = .90 olarak hesaplanmistir. Elde edilen degerler kabul edilebilir 6lgiit degerler
araligindadir (Byrne, 2011; Kline, 2011; Schumacker & Lomax, 2010). Bu degerler, AFA’da
ortaya c¢ikan yapimin DFA ile dogrulandigini gosterir. Nihai modele iliskin degerler Sekil 2’°de
verilmistir.
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Sekil 2. Nihai Olgegin Standardize Edilmis Degerleri

Sekil 2°de sunulan, her bir maddeye iliskin standardize edilmis regresyon katsay1 degerleri
kullanilarak agiklanan ortalama varyans (AVE), AVE’nin karekokii alinarak birlesik
giivenilirlik (CR) degerleri hesaplanmistir. Boylece dlgegin yakinsak; faktorler arasindaki
korelasyon kareleri hesaplanarak da olgegin 1raksak gecerliligine bakilmigtir. Buna iliskin
bulgular ile 6lgegin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ol¢egin Iraksak ve Yakinsak Gegerliligi ile Cronbach Alpha Degerleri

Faktorler AVE CR 1 2 3 Cronbach alpha (a)
1 53 73 - 55" 73 .87
2 44 .66 1772 - 66" 75
3 49 .70 147 1372 - T7
Total (o) .88
Not: **=p<.01

Tablo 3 incelendiginde, AVE degerleri .44 ile .53, CR degerleri de .66 ile .73 arasinda
degismektedir. Psailla ve Roland’a (2007) gore AVE’nin .50’nin ve CR degerinin de .70’in
tizerinde olmas1 yakinsak gegerliginin oldugunu gosterir. Diger taraftan Fornell ve Larcker
(1981), AVE’nin .50’den kiigiik fakat CR degerinin .60’dan yiiksek olmasi durumunda da,
yapinin yakinsak gecerliligi icin yeterli oldugunu ileri siirmektedir. Buradan hareketle, 6lgegin
yakinsak gecerliligine sahip oldugu sdylenebilir.
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Ayrica dlgegin faktdrleri arasindaki korelasyon katsayilari r = .55 ile r = .66 arasinda degistigi
ve yine bu degerler arasinda p<.01 diizeyinde pozitif yonde anlamli iliski oldugu ortaya
cikmigtir. Korelasyon katsayisina yonelik bulgular, dlgegi olusturan faktdrlerin uyumlu ve
iliskili oldugunu gostermektedir. Dahasi, faktorler arasindaki korelasyon katsayilari r= .80 nin
altinda oldugu icin faktorler arasinda ¢oklu baginti problemi olmadigini gosterir (Licht, 1995).
Diger taraftan olgegin faktorleri arasindaki korelasyon kareleri r? =.13 ile r? =.17 arasinda
degismekte ve her bir faktorde hesaplanan AVE degeri, faktorler arasindaki korelasyon
karelerinden yiiksektir. Straub (1989), AVE’nin, faktorler arasi korelasyonlarin karesinden
biiylik olmasi halinde iraksak gecerliginin saglandigini ifade etmektedir. Buradan hareketle,
Olcegin 1raksak gecerlilige sahip oldugu dolayisiyla faktorlerin birbirinden ayristigi
sOylenebilir.

Yine Tablo 3’te goriildiigii lizere; 6lcegin tamamina iliskin hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisi o
= .88, Faktor 1 i¢in o = .87, Faktor 2 i¢in o = .75 ve Faktor 3 i¢in o = .77 dir. Hesaplanan bu
degerler, Nunnally ve Bernstein’a (1994) gore, bir 6lgegin gilivenilir olarak kabul edilebilmesi
icin o Olcegin giivenirlik katsayisinin .70’den yiiksek olma kriterini karsilamaktadir.

SONUCLAR VE ONERILER

Ogrencilerin kolay bir sekilde motive olmasini saglayarak derslerden alinan verimi artirmada
ve derse ilgisini kaybeden 6grencilerin tekrar sinif ortamina dénmesinde énemli rol oynayan
oyunlastirma (Soylu, 2022) ilkokul, ortaokul, lise ve lisans gibi egitim-6gretimin hemen hemen
tim kademelerinde 6gretmenler tarafindan kullanilan bir yontemdir (Ar, 2016; Buckle &
Doyle, 2016; Inesi, 2022; Tapan, 2021).

Bu arastirmada, 6gretmenlerin oyunlastirmaya yonelik tutumlarini degerlendirecek bir 6lgme
aracinin gelistirilmesi amaglanmistir. S6z konusu amag dahilinde toplam 542 sosyal bilgiler
ogretmeninden toplanan veriler iki es parcaya boliinerek AFA ve DFA yapilmistir. AFA
sonucunda 14 madde ve 3 faktérden (edinim, tasarim ve kullanim) olusan, toplam varyansin
%54.39’unu aciklayan bir yapi elde edilmistir. Yapi, DFA ile model uyum indeksleri (RMSEA
= .06, SRMR = .05, CFI = .94, TLI = .93, GFI = .92 IFI = .95 ve NFI = .90) kabul edilebilir
degerlerle dogrulanmistir. Ayrica Olgegin tamamina ve faktorlerine iliskin hesaplanan
Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilarinin .70’den ytiksek, iraksak ve yakinsak gecerliligi sahip
oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle, 6l¢ekteki faktorlerin birbiri ile uyumlu ve yine her bir
faktoriin farkli nitelikleri 6lgmesi sebebiyle birbirlerinden ayrisabildigi sonucuna varilmaistir.
Olgegin maddeleri; “Tamamen katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsizim (3), Katilmiyorum
(2), Hig¢ katilmiyorum (1) seklinde 5°1i likert tipinde puanlanmis olup Slgekten alinabilecek en
diisiik puan 14, en yiiksek ise 70°dir.

Sonug olarak bu arastirmada, Oyunlastirma Tutum Olgeginin gelistirilmesi i¢in yapilan
analizler sonucunda elde edilen degerler, 6l¢egin yeterli diizeyde gecerli ve giivenilir oldugunu
gostermektedir. Gelistirilen Oyunlastirma Tutum Olgedi, Ogretmenlerin oyunlastirmaya
yonelik tutum diizeylerinin degerlendirilmesinde kullanilabilecek nitelikte bir 6lgektir. Fakat
arastirma Orneklem agisindan smirlilik arz etmektedir. Arastirmanin 6rneklemine sadece
ortaokul kademesinde gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri dahil olmustur. Buradan
hareketle ileriki arastirmalarda, ortaokul kademesinde gorev yapan Tiirk¢e, Fen bilgisi gibi
baska 6gretmenler ya da ilkokul, lise gibi farkli egitim kademelerinde gérev yapan 6gretmenler
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ornekleme secilebilir. Boylece gelistirilen olgegin dis gegerliligine iliskin saptamalarda
bulunabilinir. Bununla birlikte tutumlarin kisiden kisiye degisebilecegi gibi tutumlar egitim,
deneyim, cinsiyet gibi kisisel Ozellikler acisindan farklilik gosterebilir. Buradan hareketle,
arastirmacilar bu 6l¢egi kullanarak 6gretmenlerin oyunlastirmaya yonelik tutumlarinin cinsiyet,
egitim durumu (lisans, yiiksek lisans, doktora), mesleki kidem y1l1 gibi sahip oldugu 6zellikler
acisindan farklilagma durumlarini inceleyebilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Validity And Reliability Study of The Gamification Attitude Scale

Play is a natural phenomenon related to awareness and learning and is an effective activity on
individuals. Games and game-like structures can be preferred to provide effective and efficient
learning in education (Werbach & Hunter, 2012). When it is considered in terms of increasing
the equipment of teachers and raising individuals with the skills of the age, it is seen that
gamification, which is a new method, is a suitable option for this situation. Gamification is
basically the use of game elements in non-game activities to change the behavior of individuals
(Bunchball, 2010).

According to Zichermann and Cunningham (2011) gamification is the use of the way of
thinking and rules in the game for the purpose of attracting people's attention and solving
problems. Inesi (2022), on the other hand, defines gamification as a way of making the process
look like a game by incorporating game elements into the process in order to gain a behavior.
Gamification can be expressed as the addition of game elements to phenomena other than
games. There are three prominent and more frequently used gamification design models for
incorporating gamification into phenomena outside the context of the game. These are
“Pyramidal Design Model”, “D6 Design Model” and “Octalysis “Model”.

The aforementioned gamification design models include employing game elements, assigning
meaning to design, constructing a story, designing according to player types, incorporating fun
in design, etc. are similar in all aspects. In terms of teachers who use innovative learning-
teaching approaches, choosing the gamification method and preparing a gamified lesson design
with one of the gamification design models are related to the attitudes of the teachers. As a
matter of fact, teachers' attitudes towards the gamification method affect their tendencies in this
direction.

Studies in the literature (Bayram, 2019; Bolat, Simsek, & Ulker, 2017; Fis Eriimit, 2016; Gelen
& Ozer, 2010; Kalkan, 2016; Landers & Armstrong, 2017; Lee & Hammer, 2011; Polat, 2014;
Topal, 2020) ; Yildirnm 2016), it is seen that the attitudes of gamification on students are
examined by studies that include experimental and interview methods. As a matter of fact, no
study has been found that includes teachers' attitudes towards gamification method. Moreover,
it has been seen that there is no measurement tool for the evaluation of teachers' attitudes
towards gamification in the relevant literature, and in line with the aforementioned reason, in
this study, it is aimed to develop a valid and reliable measurement tool for the evaluation of
teachers' attitudes towards gamification in education. Thus, this study was expected to
contribute to the elimination of the deficiency in the relevant literature.

The participants of the study, which was structured in accordance with the cross-sectional
survey model, consisted of 542 social studies teachers (female = 262, male = 280). The
collected data was divided into two equal parts and Exploratory Factor Analysis (EFA) was
performed with 271 half and Confirmatory Factor Analysis (CFA) was performed with the other
half. As a result of EFA, a structure consisting of 14 items and 3 factors (acquisition, design,
and use) was obtained, explaining 54.39% of the total variance. The construct was confirmed
by CFA with acceptable values for model fit indices (RMSEA = .06, SRMR = .05, CFI = .94,
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TLI=.93, GFI =.92 IFI = .95 and NFI =.90). In addition, it was seen that the scale has divergent
and convergent validity, and the Cronbach Alpha internal consistency coefficients were
calculated above .70 and it was reliable. Items of the scale; It was scored in a 5-point Likert
type as “Totally agree (5), Agree (4), Undecided (3), Disagree (2), Strongly disagree (1), and
the lowest score that can be obtained from the scale is 14, and the highest is 70.

As a result, the values obtained as a result of the analyzes made for the development of the
Gamification Attitude Scale in this study show that the scale is valid and reliable at a sufficient
level. The developed Gamification Attitude Scale is a scale that can be used to evaluate teachers'
attitudes towards gamification. However, the research is limited in terms of sample. Only social
studies teachers working at secondary school level were included in the sample of the study.
From this point of view, other teachers working in secondary school such as Turkish and
Science or teachers working in different education levels such as primary school and high
school can be selected for sampling. Thus, determinations can be made regarding the external
validity of the developed scale. However, attitudes may differ from person to person, and
attitudes may differ in terms of personal characteristics such as education, experience, and
gender. From this point of view, researchers can use this scale to examine the differentiation of
teachers' attitudes towards gamification in terms of characteristics such as gender, educational
status (undergraduate, graduate, doctorate), professional seniority.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Oyunlastirma  Tutum Olgeginin  Gegerlilik  ve
Calismast

Ek 1. Oyunlastrrma Tutum Olgegi

Giivenilirlik

t

Hi¢ Katilmiyorum (1) (2) (3) (4) (5) Tamamen Katihyorum

Faktor

Madde

Edinim

19. Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirdigi icin
oyunlastirmayi tercih ederim.

20. Oyunlastirmanin 6gretmen 6grenci etkilesimini
arttirdigini diigtiniiyorum.

21. Oyunlastirmayla 6grencilerin daha ¢ok
sosyallesecegini diisiiniiyorum.

22. Oyunlastirma, 6grenciler acgisindan eglenceli bir
O0grenme ortami olusturdugu i¢in kullanilmalidir.

23. Oyunlastirmanin sinifta olumlu bir atmosfer
olusturdugunu diisliniiyorum.

25. Oyunlastirmay1 6grencilerin kendilerini daha iyi
ifade edebileceklerini diislindiiglim i¢in kullanmak
isterim.

Tasarim

4. Oyunlastirma tasarimi yaparken zorlansam da
vazge¢mem.

6. Oyunlastirma tasarlamay1 severim.

7. Hazirlanmasi zor olsa da severek kullanirim.

11. Hazirlanmas1 ¢ok zaman alsa da oyunlastirmay1
tercih ederim.

Kullanim

1. Oyunlastirma ile isledigim derslerde zamanin nasil
gectigini fark etmem.

3. Oyunlastirmay1 kullanmak hosuma gider.

5. Oyunlagtirmayi kullanmak beni mutlu ediyor.

10. Oyunlagtirma ile isledigim derslerden zevk alirim.
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0z:
Degisen ve gelisen diinyada her alanda oldugu gibi egitim dgretim faaliyetlerinde de
hizli ve etkili bir degisim/gelisim gozlenmektedir. Bu konuda dzellikle egitim/Ggretim
faaliyetlerinin degiskenlerinin zamann sartlarina gére giincellenmesinin gerekliliginin
de onem tasidigr soylenebilir. Ozellikle egitim oOgretim kademelerinin, Ogretmen
yetistirmenin, uygulanan miifredat programlarimin ve kullanilan ders arag-gereglerinin
de bu yonde bir degisim icinde olmasi gerekmektedir. Sistematik yapi icerisinde
belirtilen hususlar disinda ogretim faaliyetlerinin oénemli unsurlarindan biri de aile
(veli) unsurudur. Egitim/6gretim ¢alismalarinda belirtilen bu degiskenlerin senkronize
ve etkili bir sekilde, is birligi icinde olmasinin da yapilan faaliyetlerinin basarisini
artiracagi soylenebilir. Yapilan bu ¢alismada ozellikle ogrenci, 6gretmen ve miifredat
disinda veli unsurunun okullara yansimasimin okul idarecileri tarafindan nasil
degerlendirildigi ve iglevinin durumu hakkinda tespit yapilmaya calisiimistir. Calisma
bilimsel arastirma yéontemlerinden nitel arastrma deseni ile sekillendirilmigstir.
Arastirma Mersin ili merkez Yenisehir, Mezitli, Toroslar ve Akdeniz ilgelerinde gorevli
22 okul idarecisi ile arastirmacilar tarafindan gelistirilen agik-uglu soru formu ile
yapumigtir. Arastirmamin olgme aracimn hazirlanmasinda arastirmanin  temasi
hakkinda literatiir taramasi yapilmis, ardindan 7 okul idarecisinden okul aile birligi
konusunda bir kompozisyon yazmalart istenmigstir. Gerek literatiir taramast gerekse
kompozisyonlarin iceriklerinden elde edilen bulgular ile 7 soruluk acik uglu soru formu
olusturulmustur. Hazirlanan él¢me araci 2 alan uzmani tarafindan degerlendirilerek 5
soruya diistiriilmiis ve son hali calisma gurubunda yer alan katilimcilara uygulanmistir.
Okul yoneticileri okul aile birligi faaliyetlerini, Milli Egitim Bakanligi Okul-Aile Birligi
Yonetmeligi cergevesinde yiiriittiigii ve ogretim agisindan son derece onemli oldugu, bu
konuda okullarda aktif olarak okul aile birliklerinin islevsel hale getirilmesi konusunda
goriis bildirmiglerdir.

okul idarecisi,

Anahtar Kelimeler: Okul-aile birligi,

degerlendirme.

nitel arastirma, goriis,

Abstract:
In the changing and developing world, a rapid and effective change/development is
observed in education and training activities, as in every field. In this regard, it can be
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said that the necessity of updating the variables of education/training activities according to the conditions of the
time is also important. In particular, educational levels, teacher training, curriculum programs and course
materials used should also undergo a change in this direction. Apart from the issues specified in the systematic
structure, one of the important elements of teaching activities is undoubtedly the family (parent) element. It can
be said that the synchronous and effective cooperation of these variables mentioned in the education/training
studies will increase the success of the activities. In this study, it has been tried to determine how the reflection of
the parent factor on the schools, apart from the students, teachers and curriculum, is evaluated by the school
administrators and the state of its function. The study was shaped by qualitative research design, one of the
scientific research methods. The research was conducted with an open-ended question form developed by 22
school administrators and researchers in the central Yenigehir, Mezitli, Toroslar and Akdeniz districts of Mersin.
In the preparation of the measurement tool of the research, a literature review was made about the theme of the
research, and then 7 school administrators were asked to write an essay on school-parent union. An open-ended
question form with 7 questions was created with the findings obtained from both the literature review and the
contents of the compositions. The prepared measurement tool was evaluated by 2 field experts and reduced to 5
questions and the final version was applied to the participants in the study group. School administrators expressed
their views on the fact that parent-teacher association activities are carried out within the framework of the
Ministry of National Education's School-Parent Association Regulation and that it is extremely important in terms
of teaching, and that parent-teacher associations should be made functional in schools actively.

Keywords: School-parent union, school administrator, qualitative research, opinion, evaluation.
GIRIS

Egitimin basladigi ilk ve en 6nemli dénemin aile ortami oldugunu séylemek miimkiindiir.
Egitim yalnizca okulda gerceklesen bir siire¢ olmayip aile iiyeleri de iyi bir egitimin
gerceklesmesinde etkili olabildigi gibi, egitim agisindan okulun haricindeki en etkili ¢evre
oldugu ifade edilebilir. Egitim denildigi zaman yalnizca okullarda verilen egitim algilarimizda
yer edinmistir. Oysaki giinlimiizde basarili 6grenciler yetistirmenin tek basina okullarda verilen
egitim ile yeterli olmadigi; 6gretim boyutunda degerlendirildiginde Ogretmen, 6grenci,
miifredat ve veli unsurlarin1 da dikkate almak gerekmektedir. Bu kapsamda kurumsal boyutta
okullarin islevi dogrudan gercek kisilerle senkronize bir program olusturabilmelidir.

Okullarda yiiriitiillen formal egitimin etkililiginin artirilarak daha nitelikli 6grencilerin
yetistirilmesi, uzun yillardir egitim bilimleri alaninda caligmalar yapan akademisyenlerin
odagimda yer almistir. Orgiin egitim siirecindeki bir ¢ocugun egitimini biitiinciil olarak
degerlendirme ihtiyac1 goz Oniline alindiginda, akla onun bu siirecini etkileyen informel
kaynaklar gelmektedir. S6z konusu kaynaklar arasinda ise aile en 6nemli informel olusum 6n
plana ¢ikmaktadir (Erdogan & Demirkasimoglu, 2010). Cocugun egitiminde aile bagh basna
onemli roller oynayabilecegi gibi okulun da 6nemli bir ortag: olabilir. Bu nedenle okul ile aile
arasindaki saglam iligkilerin kurulmasi, cocugun egitimi i¢in gereklidir (Celik, 2005). Aile,
okul dis1 faktorler dikkate alindig1 zaman, ¢ocugun okul basarisindaki 6nemli belirleyicilerden
biridir ve onlarin basar1 durumlarma ¢ok yonlii etki edebilecek durumdadir. Onlarin
cocuklartyla kuracaklari iletisimin niteligi ve okulla gerceklestirecekleri is birliginin diizeyi,
cocuklarinin akademik basarilarina dikkate deger katkilar saglayabilir (Aslanargun, 2007). Bu
bakimdan okul aile birligi 6nem arz etmektedir.

Okulda 6grencisi bulunan her veli okul aile birliginin dogal {iyesidir. Okulun yakin ¢evresini
de bu veliler olugturmaktadir. Bu iiyelerinin her birinin toplumun degisik kademelerinde,
degisik statiilerde oldugu diisiiniiliirse okul aile birliginin okulun tiim ¢evresine hitap edebilecek
bir yapiya sahip olabilecegi diisiiniilebilir. Kisaca okul aile birlikleri, hem okul hem de c¢evre

acisindan ¢ok onemlidir (Kebeci, 2006, s. 18).
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Okul aile birliginin gorev tanimi 2012 yilinda Resmi Gazete’de su sekilde yapilmistir:
“Ogrencilerin, Tiirk milli egitiminin genel ve 6zel amaglar ile temel ilkeleri ve milli manevi
degerler dogrultusunda yetistirilmeleri i¢in okul yonetimi, 6gretmenler, veliler ve ailelerle is
birligi yapmak.” (Resmi Gazete, 2012). Ailenin katilimi, ¢ocuk ve genglerde akademik basariy1
yiikseltir, onlar1 basar1 noktasinda yiireklendirir ve okula devam diizeylerini artirir. Ayrica
sinifin olumlu yonlerini artirarak Ogrencilerin daha igten bir sekilde denetimli duruma
gelmelerini saglar, calisma egilimlerini artirir, daha yiiksek diizeyli egitim amaglarina
ulagmalar1 konusunda onlar1 destekler (Eccles & Harold, 1993; Grolnick & Slowiaczek, 1994,
Dempset vd., 2001; aktaran Akbash & Kavak, 2008).

Okul ile aile arasindaki is birligi, bunun bir pargasi olan 6gretmen, aile ve ¢ocugu olumlu
etkilemektedir. Okulla is birligi i¢inde olan ailelerin ¢ocuklari, girmeyenlerin ¢ocuklarina
kiyasla daha yiiksek diizeyde basariya sahip olmaktadir. Ayrica okulla is birligi kuran annelerin
cocuklarina karst olumlu tutumlar1 ve kendilerine giivenleri artig gdstermekte; s6z konusu is
birligine yonelen 6gretmenler ailelerden daha fazla destek gorebilmektedir (Alisinanoglu vd.,
2014). Bu bakimdan ailelerin, 6gretim faaliyetlerine katkilar1 dikkate alindiginda, yadsinamaz
derecede 6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bunun yaninda sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
konular, egitim siirecine katilan ailelerin sayis1 kadar, ailelerin okula katilma derecelerini de
etkilemektedir. Pek cok aile, ¢aligma kosullar1 nedeniyle sinirli zaman ve olanaga sahiptir
(Erdogan & Demirkasimoglu, 2010, s. 406).” Ailenin egitime ve okula dair bakis agilar ile
elestiri ve degerlendirme bi¢imleri 68rencinin egitime bakis bicimini, okula ve &gretmene
yonelik tutumlarini etkilemektedir. “Anne babalar, 6gretmeni ¢ocugun oniinde elestirmemeli
ancak cocukta bu yonde bir egilim varsa saglikli bir degerlendirme yapabilmesi i¢in rehberlik
edilmelidir (Giil, 2007, s. 47).” Ozgan ve Aydin (2010) ydnetici ve dgretmenlerin, ¢ocugun
egitiminde okul ve ailenin birbirine destek olmasi gerektigini ifade ettiklerini ancak para
istenecegi korkusuyla ailelerin toplantilara katilim saglamadiklar1 goriisiinii beyan ettiklerini
vurgulamistir. Arastirmacilarin tespit ettiklerine gére dgretmenler, velilerin yalnizca bir sorun
varsa okula geldiklerini diisiinmektedir. Bu karsilik veliler de ortada bir sorun varsa
ogretmenlerin kendilerini okula gagirdiklarmm diisiinmektedir (Ozgan & Aydin, 2010). Erdogan
& Demirkasimoglu’na (2010) gore idareci ve 6gretmenler, egitim siirecine katilim hususunda
ailelerin bilingsiz bir sekilde davranmalarindan sikayetci olup velilerden bazilarinin kendi
uzmanlik alanlarina miidahale etmeleri ve neyi, nasil yapacaklari noktasinda kendilerine baski
yapmalarindan rahatsizdirlar. Bundan dolay:r ailelerin egitim siirecine katilimlarina sicak
bakmamaktadirlar (Erdogan & Demirkasimoglu, 2010). Buna karsilik aileler de okul aile
birliklerine katilim noktasinda kararsizlik yasamaktadirlar:

Bugiiniin okul aile birlikleri, okul ile aileyi birbirine baglayan ve Ogrencinin basart ve
gelecegine kendini adamis kurumlar olmanin 6tesinde kaynak saglama ve bu kaynaklar ile okul
ithtiyaclarimi karsilama gorevini iistlenmis, okul yonetiminin yaninda bir yonetici kurum olarak
calismaktadir. Bu durum 6zellikle aileler acisindan okul aile birliklerinin giivenilirligine zarar
vermekte ve bazi velilerin goziinde okulu ve okul aile birliklerini kendileri ile sadece para
toplamak igin iletisim kurmaya ¢alisan kurumlar olarak gérmelerine neden olmaktadir (Akbasli
& Tura, 2019, s. 1762).

Oysa bireylerin gelecekteki yasamlarinda en belirleyici rolii oynayan bir kurum olarak okulun
gelistirilerek tiim paydaslarin egitim siirecine dahil edilmesi gerekmektedir. Okuldaki 6gretim
etkinliklerinin planlanip uygulanmasinda idareci ve Ogretmenler en Onemli sorumlulugu
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tistlenmektedir (Gokge, 2000). Toplumun beklentilerinin karsilanabilmesi ve bu beklentilere
uygun bir bi¢imde okulun gelisminin saglanabilmesi, biiylik oranda okul ile aile arasindaki is
birligine ve etkilesime dayanmaktadir. Toplumun ihtiyaglarin1 okul ortamina tasimada aileler
en etkili koprii gorevi gordiigiinden, idareci ve 6gretmenlerin onlardan gelen iletileri dogru
¢oziimleyebilmeleri ve bu iletilerden dogru ¢ikarimlar yapabilmeleri gerekmektedir (Balkar,
2009). Elverigli bir 06grenme ortaminin tesis edilerek Ogrencilerin bu ortamdan
yararlanabilmeleri i¢in idareci, 6gretmen ve anne-babalar okul-aile is birligi siirecinde ortak bir
caba sergilemelidir. Ogretmenin smif i¢i uygulamalardaki basarisi, cocugun evde baslayan ilk
O0grenme yasantilarinin okuldaki 6grenme yasantilarina destek olmasi olgiisiinde artabilir.
Bundan dolay1 6gretmenlerin ailelerle is birligi i¢inde, 6grencilerinin aile ortamlarini iyi
degerlendirmeleri ve onlarla iletisim kurmalart 6nemlidir (Burns vd., 1992, aktaran Akbagh &
Kavak, 2008). Literatiir ¢alismalarinin genelinde okul aile is birliginin gerekliligine ve 6grenci
basarisina olan olumlu etkilerine deginilmistir. Okul aile is birliginin oniindeki engellerin
ortadan kaldirilmasinda dncelikle okul yoneticilerinin 6gretmen ve aile iletisimini saglamada
daha fazla sorumluluk sahibi olmasindan 6&tiirii bu ¢alismada okul yoneticilerinin goriislerine
basvurulmasi amac¢lanmaktadir. Bu amaca bagl olarak asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Okul yoneticileri egitim—ogretim faaliyetleri ¢ercevesinde okul-aile birligini nasil
tanimlamaktadir?

2. Okul yoneticilerinin okullarindaki okul-aile birligi faaliyetleri hakkindaki goriisleri
nelerdir?

3. Okul yoneticilerinin okul-aile birligi ile ilgili egitim/6gretim programlarinin
uygulanmasinda ve en genel manada egitimin rolii hakkindaki goriisleri nelerdir?

4. Okul yoneticilerinin okul-aile birligi kapsaminda ders i¢i/ dis1, okul i¢i / dig1 faaliyetler
hakkindaki goriisleri nelerdir?

5. Okul yoneticilerinin okul-aile birligi hakkinda tespitleri, deneyimleri ve oOnerileri
nelerdir?

YONTEM

Calismanin bu béliimiinde arastirmanin yontemine iliskin arastirma modeli, aragtirmanin
uygulama agamalari, calisma grubu, veri toplama teknigi, verilerin analizine yonelik bilgilere
yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Okul yoneticilerinin okul aile birligine yonelik goriislerinin derinlemesine ¢dziimlenmeye
calisildigi bu arastirma nitel bir durum ¢aligsmasidir. Durum ¢alismasi arastirilan olguyu kendi
yasam c¢ercevesi i¢inde inceler, olgu ve ig¢inde bulundugu ortam arasindaki sinirlarin kesin
hatlarla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynagimin bulundugu durumlarda
kullanilir (Yin, 1984; Yildinnm & Simsek, 2006). Arastirma desenini olusturan durum
caligmasinda da genis Orneklemler kullanilarak sinirli sayidaki degiskenin kati kurallar
cercevesinde ele alinmasi yerine, bir olay veya durum {iizerinde boyuna ve derinlemesine
inceleme yapilmaktadir (Flyvbjerg, 2006). Arastirmada nitel yontemin tercih edilmesinin
sebebi nicel aragtirma yontemlerine gore arastirmaciya daha esnek hareket olanaginin yani sira
desenleme, very toplama ve analizi hususlarinda daha farkli yaklasimlar sunabilmesidir.
Problemin tanimlanmasi, ¢evre faktorlerinin katilimeilar nezdinde calisilmasi, verilerin amach
secilmis kiiciik bir grup katilimcidan elde edilmesi, hem cevrenin hem de katilimcilarin
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betimleyici Oykiilerine ulagmak adina sayisal olmayan, yorumlayict yaklagimlarin ise
kosulmas1 (Gay, vd. 2006) nitel arastirmanin tercih edilmesindeki diger etmenlerdir. Kus’a
(2007) gore nitel aragtirmada goriisiilen kisilerin bakis agilarini belirleme; anlam diinyalarini,
duygu ve diislincelerini anlama; nicel arastirmalardan farkli olarak daha derin bilgi edinme
esastir. Bu arastirma s6z konusu esaslar ¢ercevesinde yiiriitiilmiistiir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Mersin ili merkez Yenisehir, Mezitli, Toroslar ve Akdeniz
ilgelerindeki resmi okullarda gorevli 22 okul idarecisi olusturmaktadir. Aragtirmada agik-uglu
soru formu, nitel arastirma yontemlerinde kullanilan kolay ulasilabilirlik 6rneklemesi yontemi
kullanilmustir.

Kolay ulasilabilir (convenient sampling) durum orneklemesi yontemi arastirmaya hiz ve
pratiklik kazandirir. Genellikle, kolay ulasilabilen orneklemler goreli olarak daha az
maliyetlidirler. Ayrica tanidik bir 6rneklem {izerinde calisma, baz1 arastirmacilar icin daha
pratik ve kolay algilanabilir. Bu nedenlerle aragtirmacilar kolay ulagilabilir bir grubu
aragtirmaya dahil etmeyi tercih etmek isteyebilirler. Gergekte nitel arastirmalarda maliyet ve
ulagilabilirlik, 6rneklem kararinda dikkate alinmasi gereken etkenlerdendir (Yildinm &
Simsek, 2006, s. 113).

Nitel arastirma yoOntemlerinin dogasina uygun olarak, ulasilabilen 22 okul idarecisine
hazirlanan Okul Aile Isbirligi A¢ik-Uglu Soru Formu uygulanmstir. Elde edilen veriler igerik
analizizne tabi tutulmus ve so6z konusu analizle belirlenen temalar ¢cer¢evesinde siklik dereceleri
ve toplam tema sayisinin yiizdelikleri tablolar halinde gosterilmistir. Hazirlanan tablolar
yorumlanmustir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine yonelik katilimcilar tarafindan verilen cevaplarin
analizlerine yer verilmistir. Calisma gurubunda yer alan katilimcilarin arastirmanin alt
problemleri dogrultusunda olusturulan 6lgme aracina vermis olduklari cevaplar igerik analizine
tabi tutulmus, katilimcilarin cevaplart belirli temalar ¢ercevesinde smiflandirilmistir. S6z
konusu analizler arastirmanin alt problemleri sirasina gére yorumlanmustir.

1. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlari
Arastirmanin ilk alt problemi olan; “Okul yéneticileri egitim—ogretim faaliyetleri ¢cergevesinde
okul-aile birligini nasul tanimlamaktadir?” sorusuna yonelik katilimcilarin vermis olduklari
cevaplar neticesinde elde edilen temalar Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1: Okul aile birligi tanimina ait temalar

Temalar n %
Isbirligi 10 27
Mevzuat 6 16
Miidahale 5 13,5
Kazang 5 13,5
Egitim Bileseni 4 11
Gelistirmek 4 11
Biitiin 3 8
Toplam 37 100
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Tablo 1 incelendiginde katlimcilarin okul aile birligi olgusunun tanimi hakkinda vermis
olduklar1 cevaplarin analizi sonucu is birligi (%27), mevzuat (%16), miidahale ve kazang
(%13.5) temalar1 basta olmak iizere, egitim bileseni, gelistirmek ve biitiin temalar1 da
katilimcilar tarafindan belirlenmistir. S6z konusu temalarda okul yoneticilerinin egitim 6gretim
faaliyetlerini bir biitiin icerisinde, egitim bilesenlerinin birlikte hareket etme noktasinda ve
Ozellikle belirli bir mevzuat dahilinde olmasi yoniinde bir goriis bildirdikleri sdylenebilir.
Ayrica daha aktif bir yapida, etkin olmasi gerektigi goriisii de belirtilebilir. S6z konusu
goriislerden 4 ve 17 nolu katilimcilarin ifadelerine bakildiginda;

“Okul aile birliginin egitim ogretime kazancimin biiyiik oldugu diistincesindeyim. Ancak
gilintimiiz kogullarinda velilerin egitim 6gretime desteginden ¢ok miidahalesi bulunmaktadir.”

“Okul ve aile arasindaki ig birligini saglamakla gorevli tiizel kisiligi bulunmayan birliklerdir.
Egitim ogretim faaliyetleri kapsaminda ise okulun kurumsal olarak gelisiminden
sorumludurlar. Kurumsal gelismenin en onemli amaglarindan biri de 6grenci basarilarinin ¢ok
yonlii olarak artiridmasidir. Egitim ogretim faaliyetleri kapsaminda okul aile birliklerini milli
egitimin ozel ve genel amaclart dogrultusunda ogrenci basarilarini artirmaya yénelik ders dist
faaliyetleri veli, ogretmen, okul yonetimi ve 6grenci arasinda koprii olarak gergeklestiren
egitim bileseni olarak tanimlayabilirim.”

2. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar:

Arastirmanin ikinci alt problemi; “Okul yoneticilerinin okullarindaki okul-aile birligi
faaliyetleri hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna yonelik katilimeilarin vermis olduklari
cevaplara ait temalar Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2: Okul aile birligi faaliyetlerine ait temalar

Temalar n %
Iletigim 7 27
Uyumlu 6 23
Direng 5 19
Tedbir 5 19
Bilgi eksikligi 3 12
Toplam 26 100

Ikinci alt probleme ait bulgular incelendiginde katilimcilar, iletisim (%27), uyumlu (%23)
temalarina 6ncelik vermislerdir. Bunlarin yaninda direng, tedbir ve bilgi eksikligi temalar1 da
ifadelerden elde edilen analiz sonuglaridir. Okul aile birliklerinin islevsel olmalarinda en etkili
yolun iletisim oldugu yoniinde bir sonucun ortaya cikti§i sOylenebilir. Bunun yani sira
iletisimin uyumlu ve etkili olmasinin yaninda ailelerin bu konuda gosterdikleri direng ve okulun
buna kars1 almis oldugu tedbirler de siralanabilir. Ozellikle okul aile birliklerinin daha etkin
olabilmesi adina mevzuat dahilinde bilgi eksikliginin oldugunu sdylemek de miimkiindiir. S6z
konusu alt probleme iligskin 11 ve 19 nolu katilimcilara ait ifadelere bakildiginda;

“Tiirkiye'de devlet okullarinda velilerin katilimi tist sosyo-ekonomik nitelige sahip olan okullar
disinda olduk¢a simirlidr. Okul aile ig birligi egitimsel faaliyetlerden ¢ok okul finansmanzi ile
ilgili konulara odaklidir. Bu durum okul yonetimlerini daha ¢ok bir isletme miidiirii olarak
hareket etme zorunda birakirken ailelerinde okula karsi olumsuz tutum gelistirmelerine neden
oluyor. Bu anlamda okul aile is birligi tilkemizde maalesef maddi(parasal) bir iliski bi¢imine

indirgenmis durumda. Kendi kisisel deneyimim de ¢ok kez okul aile birlikleri ile ilgili toplanti
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ve ¢agrilara velilerin "hocam yine para isteyecekler”, "hocam giindem hep ayni"” vb. seklinde
olumsuz bir tutum sergilediklerini izlemisimdir. Bu durum oziinde kamusal egitime aykirt
oldugu gibi Anayasamiza da ag¢ik¢a bir aykirdik olusturuyor. Ciinkii anayasada devlet
okullarinda egitimin iicretsiz oldugu belirtilmektedir. Fakat ailelerden siirekli ¢esitli gerekgeler
ile (personel giderleri, temizlik malzemeleri, kirtasiye ihtiyaglar: vb.) para talep edilmektedir.
Okullarda okul aile birliklerinin organize etkinleri gosterilerde (miizik, tiyatro, sinema)
gerceklestirdikleri etkinliklerde (gezi, senlik, imza giinii, albiim vb.) egitsel amaclardan ¢ok
okula gelir saglayict (¢cogu zaman kayitsiz) amaglar 6n plandadr. Bu durumun ailenin okul ile
iliskisini zedeledigini, okul yonetimi ve okul aile birliginin ger¢ek ogrenci gereksinimlerinden
Ziyade okulun fiziksel ve maddi ihtiyaglarina odaklanmalarina neden oldugunu, bu etkinliklere
iliskin saglikl (acik, seffaf ve denetlenebilir) bir kayit mekanizmasi da olmadigi i¢cin saibelere
neden oldugunu ¢ogu okulda gozlemledim. Ayrica okul aile birliginde gérevli velilerin okul
miidiirleri tarafindan ¢ogu kez kendileri ile uyumlu ¢alisabilecek kisiler arasindan segildigine!
tanik oldum.”

“Okulumuzda yapilan okul aile is birligi birligi uyum icerisinde ilerlemektedir. Ancak veliler
bu konuda yeterli bilgiye sahip degil.”

3. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlart
Arastirmanin Ugiincii alt problemi; “Okul yoneticilerinin okul-aile birligi ile ilgili
egitim/ogretim programlarinin uygulanmasinda ve en genel manada egitimin rolii hakkindaki
gortisleri nelerdir?” sorusuna ait katilimcilarin vermis olduklart cevaplarin analizi neticesinde
belirlenen temalar Tablo 3’de gdsterilmistir.

Tablo 3: Okul aile birligine ait egitim/6gretim temalari

Temalar n %
Aile 9 20
Isbirligi 7 16
Egitimin Pargasi 6 13
Ogretmen 6 13
Cevre 5 11
Etkinlik 5 11
Destek 4 9

Sl 3 7

Toplam 45 100

Okul aile birliklerinin egitim O6gretim programlarina/faaliyetlerine yansimalari konusunda
katilimci ifadelerinden elde edilen temalara bakildiginda aile (% 20), is birligi (% 16), egitimin
bir pargasi ve 6gretmen (% 13) temalariin oncelikli oldugu Tablo 3’te goriilmektedir. Bunun
yaninda cevre, etkinlik, destek ve sinirli temalar1 da katilimcilar tarafindan belirtilmigtir. Egitim
Ogretim faaliyetlerinin Onemli unsurlarindan biri olan ailenin s6z konusu etkinliklere
katilimimin son derece onemli oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda katilimcilarin egitimde
Ogretmen roliinii vurgulamasi ve is birligi i¢inde senkronize olunmasi gerektigi konusunda bir
sonu¢ ¢iktigini sdylemek miimkiindiir. Analizlere bakildiginda 7 ve 22 nolu katilimcilara ait
ifadelere bakilacak olursa:

“Tiirkiye'de ogretim programlar: Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan taslak olarak
hazirlanmaktadir. Ideal olan ve beklenen okul yonetimlerinin ve 6gretmenlerin milli egitimin
genel ve ozel amacglar ile ilkeleri dogrultusunda bu programdan hareket ile kendi ders
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programlarini okul ve 6grenci ihtiyaglarina gére hazirlamalaridir. Bu siirecte okulun temel
bilesenlerinden biri olan okul aile birliklerinin de katki saglamasidir. Fakat tilkemizde okul
diizeyinde ogretim programlarinin hazirlanmasi siirecinde okul bilegenlerinin herhangi bir
cabasi genellikle soz konusu olmamaktadir. Programlar internetten ¢ogunlukla oldugu gibi
alimip bir evrak siireci olarak degerlendirilerek kullanilmaktadir. Bu anlamda okul aile
birliklerinin ogretim programlarimin uygulanmasina yonelik katkisi olduk¢a sumirlidir. Okulda
okul aile birliklerinin organize ettikleri ders disi zamanlarda gergeklestirilen etkinliklerde ise
bir onceki yanitta belirttigim gibi finansal kaygilar on plana ¢cikmaktadir.”

“Okul aile is birligi i¢inde olan velilerin ¢ocuklart egitimde ¢ok daha basarili olmaktadwr
ayrica bu ogrenciler akranlari ile de uyum icinde iliskiler kurmaktadur.”

4. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlart

Calismanin dordiincii alt problemi olan; “Okul yoneticilerinin okul-aile birligi kapsaminda ders
ici/ dis1, okul ici / dist faaliyetler hakkindaki gériisleri nelerdir?” sorusu hakkinda
katilimcilarin  vermis olduklar1 cevaplar neticesinde elde edilen temalar Tablo 4’de
gosterilmistir.

Tablo 4: Okul aile birligi etkinliklerine ait temalar

Temalar n %
Bilgilendirme 22 41
Yeterli Degil 15 28
Mevzuat 9 16
Iletisim 8 15
Toplam 54 100

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin okul aile birligi kapsaminda 6gretim boyutunda yapmis
olduklart etkinliklerin belirlenmeye calisildigi dordiincii alt probleme yonelik analiz
sonuclarina bakildiginda bilgilendirme (%41), yeterli degil (%28), mevzuat (%16) ve iletisim
(%15) temalan belirlenmistir. Belirlenen temalara bakildiginda katilimcilarin gérev yaptigi
okullarin tamaminda okul aile birligi baglaminda etkinliklerin/faaliyetlerin 6gretim boyutunda
yapildigin1 sdylemek miimkiindiir. Ozellikle ailelerin bilgilendirilmeleri konusunda hassas
olduklari, yonetmelik geregi sistematik bir yapida gergeklestigi ve iletisim baglaminda daha
etkin olmaya calistiklar1 da ifade edilebilir. S6z konusu alt problem dahilinde 12 ve 1 nolu
katilimcilara ait ifadeler asagidadir:

“Okul aile birliklerinin faaliyetlilerine iligkin bilgilendirmeler sosyal medya, okulun internet
sitesi ve panolar aracilig ile yapimaktadir. Ailelerin egitim/6gretim faaliyetlerine daha etkin
katilimi gerekli tiim iletisim kanallarini kullanmaya ¢alistyoruz.”

“Evet mevzuat kapsaminda yapilyyor. Yapilan biitiin etkinlikler de velilerimize bilgilendirmeler
yvapilmaktadir.”

5. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlart

Aragtirmanin son alt problem; “Okul yéneticilerinin okul-aile birligi hakkinda tespitleri,
deneyimleri ve énerileri nelerdir?” sorusuna ait Katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplar
neticesinde elde edilen temalar Tablo 5’te gosterilmistir:
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Tablo 5: Okul aile birligi hakkindaki tespitler, deneyimler ve Onerilere ait temalar

Temalar n %
Fikir Aligverisi 15 24
Is birligi 12 19
[letisim 8 13
Egitimler 8 13
Bilgilendirme 6 10
Sosyal Medya 6 10
Tedbirler 5 8

Kamu Spotu 2 3

Toplam 62 100

Arastirmanin son alt problemine ait belirlenen temalarin yer aldig1 Tablo 5 incelendiginde, fikir
aligverisi (%24), is birligi (%19), iletisim ve egitim (%13) temalarimin 6ncelikli oldugu
goriilmektedir. Bilgilendirme, sosyal medya, tedbirler ve kamu spotu temalarinin da oldugu
goriilmektedir. Diger alt problemlerde ¢ikan sonuglari destekler nitelikte ailelerin egitim
Ogretim faaliyetlerine etkin bir sekilde katilim saglamalari1 ve bu konuda destek verecek her kisi
ve kurum ile fikir aligverisinde, is birligi i¢inde bulunulmasi gerektigi sdylenebilir. Bunun
yaninda iletisim kanallarinin etkili bir bicimde kullanilmasi gerekliliginin yaninda egitimlerin
diizenlenmesi (6gretmen, aile vd.) gerektigi de ifade edilebilir. Iletisim icin sosyal medya
kanallarmin kullanilmasi, bilgilendirmelerin yapilmasi, aileler tarafindan yanlis anlamalarin
Oniine gecme adina tedbirlerin alinmasi gerektigi de Oneriler arasinda yer alan temalar
icerisindedir. Ayrica okul aile birliklerinin faaliyetleri ve etki alani kapsaminda
bilgilendirme/bilinglendirme yapilmasi adina basta Milli Egitim Bakanligi olmak tizere diger
resmi ve Ozel egitim kurumlan tarafindan kamu spotlarinin hazirlanmasi onerisi de dikkat
¢ekicidir. Son alt probleme ait 9 ve 17 nolu katilimcilara ait 6rnek ifadelere bakildiginda;

“Zaman zaman okul ortamu ile ilgili fikir aligverisinde bulunulmali, egitimin kalitesini arttirici
tedbirler alinmali. Veliler bu konuda daha ¢ok bilgilendirilmesi gerekir, veliler siirece dahil
olmali, gerekirse bu konuda yerel veya genel anlamda etkili iletisim kanallari aktif olarak
kullanilmali, siirekli is birligi...”

“Okul aile ile is birligi ig¢inde oldugu siirece ogrencilerde basari kaginmilmaz olmaktadir.
Malesef tek ve en biiyiik sikinti velilerin ¢ocuklarimin egitim ogretim ve akrabalart ile
iligkilerinde olusan eksikliklerini kabul etmekte sikinti yasanmaktadir. Velilere yonelik
vapilacak egitim seminerleri artirilabilir goriisiindeyim. Ayrica devlet okullarinda egitimin
tamamen parasiz olmadigi, okulun veli ile maddi(para) bir iliski i¢ine girdigi bir zeminde okul
aile birliklerinin egitsel islevleri finansal islevlerinden once gelecektir.”

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu kisminda arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar ve bu sonuclara gore
sunulan Onerilere yer verilmistir.

Sonuglar
1. Okul aile birliklerinin resmi bir mevzuat déhilinde, egitimin/6gretimin bilesenleri
cercevesinde, is birligi i¢cinde, bir biitiinlin parcasi olarak degerlendirilmesi gerektigi
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yoniinde goriis bildirildigi ifade edilebilir. Ayrica bu birliklerin daha aktif ve etkin bir
yapida olmasi gerektigi goriisii de elde edilen sonuglar arasindadir.

2. Okul aile birliklerinin islevsel olmalarinda en etkili yolun iletisim oldugu, iletisimin
uyumlu ve etkili olmasi noktasinda ailelerin direng gostermeleri ve okulun buna yonelik
almis oldugu tedbirler de siralanabilir. Ozellikle okul aile birliklerinin daha etkin
olabilmesi adina mevzuat dahilinde bilgi eksikliginin oldugu goriisii ortaya ¢ikmistir.

3. Okul aile birliklerinin egitim Ogretim programlarina/faaliyetlerine yansimalari
konusunda aile, is birligi, egitimin bir parcasi ve 6gretmen temalarinin 6ncelikli oldugu
goriilmektedir. Bunun yaninda ¢evre, etkinlik, destek ve sinirli temalar1 da katilimeilar
tarafindan belirtilmistir.

4. Okul aile birligi kapsaminda 6gretim boyutuna yonelik olarak bilgilendirme, yetersiz,
mevzuat ve iletisim temalar1 belirlenmistir.

5. Okul aile birliklerini daha aktif ve etkin kilma adina, fikir aligverisi, is birligi, iletisim,
egitim, bilgilendirme, sosyal medya, tedbirler ve kamu spotu temalari gergevesinde
Oneriler sunulmustur.

Tartisma
Bu kisimda arastirmanin sonuglarina yonelik olarak benzer arastirma sonuglari ile
karsilastirilmaya calisilmistir.

2006 Yilinda Sebahat Kebeci tarafindan Marmara Universitesi’nde yapilan “Okul Aile
Birliginin Okul Performans1 Uzerindeki Rolii” adl1 yiiksek lisans tezi sonuglarina bakildiginda
okul aile birligi {iyelerinin biiylik bir ¢ogunlugunun kadin oldugu, egitim durumlarinin
ilkogretim diizeyinde oldugu, orta gelir durumuna sahip olduklari, ortalama iki ¢ocugunun
okulda egitim gordiikleri tespit edilmistir. Okul aile birligi toplantilarina katilma ve bilgi
diizeyleri bakimindan velilerin konu ile daha ilgili ve bilgi sahibi olduklar1 ancak 6gretmenlerin
daha az ilgili olduklar1 goriilmiistiir. Okul aile birliginin gorevleri ile ilgili arastirmada da sonug
degismemis, hedef secilen sorularda 6gretmen ve velilerin bilgi sahibi olma durumlarinin
anlamli olup olmadig1 incelenmis, velilerin 6gretmenlerden daha ilgili olduklar1 gézlenmistir.
Okul aile birliklerinin daha etkili olabilmeleri i¢in toplantilarinin siklikla yapilmasi, egitim
diizeyi yliksek, isinin bilincinde olan velilerden faydalanilmasi, 6gretmenlerin konuya istekli
olmalari, okul yonetiminin okul aile birligine yardimc1 olmasi, okul miidiiriiniin sadece denetim
gorevinin olmasi gerektigi onerilmistir. S6z konusu arastirmada elde dilen bazi sonuglarin, bu
arastirmada elde edilen sonuglarla ortiistiigii de goriilmektedir. Ozellikle okul aile birliklerinin
okul yonetici, 6gretmen ve velilerin daha aktif olmasi1 gerektigi sdylenebilir. Farklilagsma
baglaminda bakildiginda s6z konusu calismanin aileleri de kapsadigi goriilmektedir ancak
yapilan bu c¢alisma ile sistematik nitelikteki okullarin mevzuat dahilindeki gorev ve
sorumluluklart durumunu belirlemeye yoneliktir. Bu kapsamda her iki unsurun (okul idaresi ve

aile) giiniimiiz kosullarinda iletisime acgik ve etikili bir kullaniminin gerekli oldugu ifade
edilebilir.

2010 yilinda Seyhmus Akal tarafindan Canakkale On Sekiz Mart Universitesinde yapilan
“lIkdgretim Okullarinda, Okul Aile Birligi Gorevlerine Verilen Onem Derecesi ve Bu
Gorevlerin Gergeklesme Diizeyi” adli yiliksek lisans tezinde elde dilen bazi sonuclara
bakildiginda, veliler okul aile birliklerinin gdrevlerini ¢ok onemli goriirlerken etkinliklerde
okul yonetimi ile is birligi yapmak ifadesini belirtmislerdir. Okul aile birliklerinin goérevleri
olarak akcal1 isler, fiziksel diizenlemeler ve donanima yonelik isler oldugu, okul aile birligi
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tiyeleri egitim-6gretime yonelik gorevlerde yer almadiklari, okul aile birligi calismalarinda veli
temsilcilerinin gorev algilarinin dar ve siirl bir ¢er¢evede kaldigi belirtilmistir. Bu arastirma
sonuclarina gore yapilan aragtirmada da okul idarecilerinin veli unusuru hakkinda belirttikleri
goriisler neticesinde elde edilen bulgular ortiismektedir. Ozellikle okul ile aileler arasinda
iletisim kopuklugunu vurguladigi sdylenebilir.

2012 yilinda Mehmet Hilmi Kog¢ tarafindan Gazi Universitesinde yapilan “ilkdgretim
Kurumlarinin Finansmanida Okul Aile Birligi Modelinin incelenmesi” adli yiiksek lisans
tezinde finansman konusunda okul yonetimlerinin daha etkin oldugu ancak okul yoneticilerinin
bu konuda okul biitgesinin tam anlami ile olusturulamamasi da okul yoneticileri tarafindan
belirtilen sonuglar arasinda yer almaktadir. Okul miidiirlerinin gorevlerini yaparken
karsilagtiklari sorunlar sirasiyla ilkdgretim okullarinin kendilerine ait bir biitgesinin olmamasi,
egitimin finansmaniyla asir1 ilgilenmek zorunda kalmalari, kalabalik siniflar, velilerin bagis
yapmak istememeleri, yardimci personel yetersizligi, okullarin fiziki yap1 ve donanim
yetersizligi, biirokratik sorunlar, velilerin asir1 ve gergek dis1 sikayetleri ve ailelerin
ilgisizliginden kaynaklanan sorunlardir. Devlet okullariin elektrik, su, dogalgaz ve personel
(6gretmen, yonetici) giderleri finansmaninin tamamini kendisi karsilamaktadir, kapsaminda
sonuclarin oldugu tespit edilmistir. Yapilan ¢alismada da okul idarecilerinin hemen hemen
tamamma yakini bu konuda goriis bildirmislerdir. Ozellikle okulun fiziki donanimi ve
ihtiyaclart konusunda yetersiz kalabildiklerini ifade etmislerdir. Bu sonuglar itibartyla benzer
goriislerin elde edildigi belirtilebilir.

2013 yilinda Ahmet Igtin tarafindan Hasan Kalyoncu Universitesinde yapilan “Okul Aile
Birliginin Yonetsel Islevlerine Iliskin Anadolu ve Genel Lise Yonetici, OAB Baskani ve
Ogretmen Goriisleri (Islahiye Ornegi)” adli yiiksek lisans tezinde okul aile birliklerinin,
OAB’nin amac¢ boyutundaki faaliyetlerde okul yonetimi, o6gretmenler ve velilerle yeterli
diizeyde is birligi gerceklestiremedikleri ancak Milli Egitiminin amaclart dogrultusunda
ogrencilerin yetistirilmeleri i¢in okul yonetimiyle is birligi yapmada daha istekli oldugu ifade
edilmistir. Katilimcilarin okul aile birliklerinin iletisim boyutundaki faaliyetleri yetersiz
gordiikleri ve birbirlerinden oldukga farkli diisiindiikleri belirlenmistir. OAB baskanlar1 bu
boyuttaki faaliyetleri yeterli gorlirken okul miidiirleri ve Ogretmenler kismen yetersiz
gormiislerdir. Miidiir yardimcilar1 ise bu boyuttaki faaliyetlerin gergeklestirilmesini yetersiz
bulmuslardir. Katilimeilara gore okul aile birliklerinin ig birligi boyutundaki faaliyetler nadiren
gerceklestirilmekte olup 6grenci basarisini arttirmak adina egitim ve 6gretimle ilgili kurumlarla
is birligi yapmada nispeten daha yeterlidir. i¢tin’in ¢alismasinda ulasilan, is birligi, iletisim,
odiil-tesvik boyutlarindaki sonuglarin bu c¢alismada elde edilen bulgularla Ortiistiigi
soylenebilir. Ozellikle resmi mevzuat iceriginde iletisim kanallarmin daha etkin ve verimli
olmas1 yoniinde yonergelerin olmas1 da gerektigi sdylenebilir.

Caliskan ve Ayik (2015), calismalarinda velilerin egitim siirecine katkida bulunmast ile nitelikli
bir egitim-0gretim arasinda dogrudan bir iligki bulunduguna; okul ile birlikte, bir program
kapsaminda ¢ocuguna destek saglayan velilerin ¢ocuklarin daha basarili olduguna; ailelerin
okulla iligkilerinin, okulla is birligi yapmalarinin okul siireclerine katilmalarinin ve okula
desteklerinin, her iilkede {izerinde 6nemle durulan konulardan biri olduguna vurgu yapmislar
ve velilerle sik1 is birligi kurmanin okul adina 6nemli bir kazanim olduguna isaret etmislerdir.
Ayrica okul ile veliler arasindaki is birligi arttikca okul aile birliginin daha islevsel duruma
gelecegi ve sonug olarak 6grencilere daha nitelikli egitim sunulabilecegi, bu baglamda okullarin
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velilerle kuracagi iletisimin kalitesine nem vermeleri gerektigi belirtilmistir. Ancak caligmada,
bu konuda yetersizliklerin oldugu dile getirilmis; okullardaki okul aile birliklerinin etkin bir
sekilde isletilemedigi, toplantilarinin verimli bir sekilde tam katilimla yapilamadig1 gergegi
ortaya konmustur. Ulagilan bu sonuclarin, bu arastirmada iletisim ve is birligi konularinda elde
edilen sonuclara paralel oldugu goriilmektedir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen sonuglar ve buna yoOnelik olarak belirtilen Oneriler
incelendiginde ¢alismanin, literatiirde daha 6nce yapilan arastirma sonuglari ile bir¢ok konuda
ortiistiigii goriilmektedir. Ozellikle ailelerin genel olarak okul aile birligi faaliyetlerine etkin
katilmadigi, iletisim konusunda okullarin mevzuat dahilinde gerekli kanallar1 kullandiklar
ancak gerekli alakay1 ailelerden géremedikleri sonuglar1 bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir.

Oneriler

1. Ogretim boyutunda sadece 6gretmen, dgrenci ve okul yonetimi anlaminda degil,
veli faktorii de islevsel hale getirilmeli.

2. Okul aile birliklerinin gorev, 6dev ve sorumluluklarinin belirlendigi mevcut
mevzuat tekrar degerlendirilmeli.

3. Okulun gergek kisileri arasinda veli unsuru da 6ncelikli olarak degerlendirilmeli.

4. Okul yoneticileri, 6gretmenler ve okul aile birlikleri velileri bilgilendirme adina
etkinlikler/faaliyetler diizenlemeli.

5. Giiniimiiz dijital cagda, okul aile birliklerinin islevselligini artirma adina iletisim
kanallar1 daha etkin ve verimli bir sekilde kullanilmali.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
thlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Examination Of School Directors’ Opinions About School Family Unity
Introduction

The family environment is the place where the first and most important phase of education
begins. Education is not just a process that takes place in school. Apart from the school, family
members also play an important role in the realization of a good education. The family is the
most influential environment outside the school in terms of education. When it comes to
education, only education given in schools has a place in our perceptions. However, it has been
revealed in many studies that raising successful students is not enough with the education given
in schools alone and that the relationship between school, family and environment requires a
strong coordination. In this research, it has been prepared in order to reveal the importance of
the parent element and how it is perceived by the school administrators, apart from the teachers,
students and curriculum pillars within the framework of educational activities. It has been tried
to determine how the school-parent-union structure, which operates within the scope of the
legislation in schools, is evaluated by school administrators, examples of practice and how it
can be made more functional.

Method

Qualitative research model was used in the research and it is in the form of a case study design.
A case study is a research design that examines the researched phenomenon in its own life
context, and is used in situations where the boundaries between the phenomenon and its
environment are not clearly defined and there are more than one source of evidence or data
(Yin, 1984; Yildirim & Simsek, 2006). In the case study, which constitutes the research design,
longitudinal and in-depth analysis is made on an event or situation, instead of dealing with a
limited number of variables in accordance with strict rules by using large samples (Flyvbjerg,
2006).

Qualitative research method is a method that offers more flexibility to the researcher than
quantitative research methods, and offers different approaches to designing the research, data
collection method and analysis. The main features of qualitative research are to define the
problem, to study the environmental factors within the framework of the participants, to obtain
the data from a small group of purposefully selected participants, and to use non-numerical,
interpretive approaches to reach descriptive stories of the participants and their environment
(Gay, vd. 2006). According to Kus (2007), in qualitative research, it is essential to determine
the perspectives of the interviewees, to understand their world of meaning, feelings and
thoughts, and to obtain deeper information, not superficial, unlike quantitative research (Kus,
2007).

The study group of the research consists of 22 school administrators working in public schools
in Mersin Province Merkez Yenisehir, Mezitli, Toroslar and Akdeniz. The open-ended question
form used in the research and the convenience sampling method used in qualitative research
methods were used. The easily accessible (convenient sampling) state sampling method brings
speed and practicality to the research. Generally, easily accessible samples are relatively less
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costly. In addition, working on a familiar sample may be more practical and easy to perceive
for some researchers. For these reasons, researchers may prefer to include an easily accessible
group in the study. In fact, in qualitative research, cost and accessibility are among the factors
to be considered in the sampling decision (Yildirrm & Simsek, 2006, p. 113). In accordance
with the nature of the qualitative research methods, the School-Family Cooperation Open-
Ended Questionnaire, which was prepared by 22 school administrators who could be reached,
was applied. The obtained data were analyzed with appropriate methods.

Results

It can be said that parent-teacher associations should be evaluated as part of a whole, in
cooperation within the framework of education/training components, within an official
legislation. Communication is the most effective way for school-parent unions to be functional,
besides, the resistance of families in this regard and the measures taken by the school against
this can be listed in order for communication to be harmonious and effective. It has emerged
that there is a lack of information within the legislation, especially in order for the school-parent
unions to be more effective. Family cooperation is considered as a part of education in terms of
the reflections of parent-teacher associations on educational programs/activities, and teacher
themes seem to be a priority. In addition, the themes of environment, activity, support and
limited were also stated by the participants. The themes of information, insufficient, legislation
and communication were determined for the teaching dimension within the scope of school-
parent union. Exchange of ideas, cooperation, communication, education, information, social
media, measures and public service announcement are among the determined themes in order
to make the school-parent unions more effective and effective. According to these results; In
the teaching dimension, not only teachers, students and school management, but also the parent
factor should be functional. Among the real persons of the school, the parent element should
also be considered as a priority. School administrators, teachers and parent-teacher associations
should organize events/activities to inform parents. In today's digital age, communication
channels should be used more effectively and efficiently in order to increase the functionality
of parent-teacher associations.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Bu arastirmamin amaci, sosyal bilgiler dgretmeni adaylarimin kesif temelli sosyal
bilgiler d&gretimine iliskin inang ve deneyimlerini derinlemesine incelemektir.
Arastirma, nitel arastirma tirlerinden ¢oklu durum c¢alismasiyla tasarlanmistir.
Arastrmanmin ¢alisma grubunu Tiirkiye 'nin bati illerinden birinde sosyal bilgiler
ogretmenligi lisans programina devam etmekte olan amacgli ornekleme yoluyla
belirlenen bes son sunif sosyal bilgiler ogretmeni adayt olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama aract olarak; yar: yapilandiriimis gériisme, ogretmen adaylarinin kesif
temelli sosyal bilgiler 6gretimine iliskin hazirladiklar: iki ders plani, 6gretmen
adaylarimin hazirladiklar: ders planlarinin uygulamaswina iliskin hatirlaticili goriisme
ve son olarak yasanan siirecin degerlendirilmesine iliskin hazirlanan yari yapilandirmis
goriisme formu kullamilmigtir. Arastirmada birden fazla veri toplama yontemi
kullamilarak veri cesitlemesine gidilmistir. ~Ogretmen adaylarimn — arastirma
kapsaminda gelistirdikleri kegif temelli ders planlar: Kesif Temelli Sosyal Bilgiler ders
plaminda yer alan basamaklara gére degerlendirilmistir. Bu basamaklar: merak
uyandran sorunun belirlenmesi, sosyal bilim disiplinlerine ait kavramlar: ve arastirma
yontemlerini kullanarak kesfin derinlestirilmesi, kaynaklarin degerlendirilmesi ve
kamitlarin kullaniimasi, sonuglara ulagilmasi ve etkin vatandaslhk boyutunda bilgiye
dayali karar vermedir. Sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin kesif temelli ders planlar
incelendiginde plani hazirlarken en ¢ok “merak uyandiran soru sorma” ve “etkin
vatandashk” basamaginda zorlandiklar: gorilmiistiir. Arastirma sonucunda sosyal
bilgiler ogretmeni adaylarimin ideal sinif ortaminin nasil olmasi gerektigine iliskin
inanglarimin, 6grencileri ulusal simavlara hazirlayabilme kaygilarinin, ogretmenlik
deneyimini yasadiklart okul ikliminin Kesif Temelli Sosyal Bilgiler ogretimine iliskin
inanglarinda belirleyici oldugu anlasiimistir.  Arastirma sonunda bu sonuglar
dogrultusunda dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogretimsel inanglar, kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimi, sosyal
bilgiler ogretmeni adaylari.

Abstract:
This research aims to examine the beliefs and experiences of social studies teacher
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candidates in inquiry-based social studies teaching in depth. The research was designed according to the multiple
case studies, which is one of the qualitative research types. The research participants consisted of five pre-service
social studies teacher candidates selected through purposive sampling and attending a social study teaching
undergraduate program in one of the western provinces of Turkey. As a data collection tool in the research, a
semi-structured interview, two lesson plans prepared by the pre-service teachers for inquiry-based social studies
teaching, a reminder interview about the implementation of the plans prepared by the pre-service teachers, and
finally, a semi-structured interview about the process were used. In the study, data diversity was used using more
than one data collection method. Inquiry-based lesson plans developed by teacher candidates within the scope of
the research were evaluated according to the steps in the inquiry-based social studies lesson plan. These steps
are: identifying the intriguing question, deepening the discovery by using the concepts and research methods of
social science disciplines, evaluating the sources and using the evidence, reaching the results, and making an
informed decision in the dimension of active citizenship. When the inquiry-based lesson plans developed by the
teacher candidates within the scope of the research were examined, it was seen that they had the most difficulty in
asking questions and active citizenship while preparing the plan. As a result of this research, it was understood
that the teacher candidates' beliefs about the ideal classroom environment, their concerns about preparing
students for national exams, the school climate in which they had teaching experience, and the emotions they
experienced during inquiry-based teaching affected this process. Finally, it has been concluded that teaching
practices significantly impact the change and development of teacher candidates’ beliefs, and suggestions
regarding this area are presented. Finally, it has been concluded that teaching practices greatly impact the change
and development of teacher candidates' beliefs, and suggestions regarding this area are presented.

Keywords: Instructional beliefs, inquiry-based social studies teaching, social studies teacher candidates.
GIRIS

Sosyal bilgiler egitiminin genglerin diinya goriisiinii etkileme giicii fark edildiginden beri, var
olan programi degistirmeye ya da oldugu gibi korumaya yonelik politikalar daha sik
goriilmektedir (Thornton, 2005). Zira artik sosyal bilgiler dersinden beklenen bundan elli yil
once oldugu gibi Ogrencilerin degismez/sorgulanamaz bilgileri ezberleyip, sinavda dogru
secenekleri karalamalar1 degildir. Aksine, sosyal bilgiler dersleri ile bireyler, bilgi temelli karar
veren vatandaslar olarak yetistirilmeye c¢alisilmaktir (Doganay, 2004). Bunun igin de
ogrencilerin demokratik bir toplumun vatandaglari olarak siyasi katilimi 6grenmeleri,
sorgulama stire¢lerini uygulayabilmeleri (Parker, 2003) ve kamusal yasamda aktif ve ilgili
katilimcilar olarak yer alabilmeleri gerekmektedir (National Council For The Social Studies
[NCSS - Amerikan Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi], 2013). Bunlarin gergeklestirilebilmesi i¢in
her seyden Once sosyal bilgiler iizerine diisiinmek ve geleneksel tanimlarin 6tesinde 21. yiizy1l
vatandaglarina yonelik yeni yontem, teknik, yaklasimlar: belirlemek 6nemlidir.

Bu baglamda Levstik ve Barton (2004) 6grencilerin etkin vatandaslar olarak 6gretim siirecine
katilmalarini, onlarin anlamli sorular sormasini, bilgiye ulagsmasini, sonuglar ¢ikarmasini ve
uygulanabilir ¢dziimler i¢in varsayimlar iizerine diisiinmelerini kapsayan kesif temelli' sosyal
bilgiler 6gretiminin 6nemini vurgulamislardir. Bu aragtirmada NCSS tarafindan da 6nerilen
kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimi cercevesi’ kullanilarak, sosyal bilgiler 6gretmeni

! Sosyal Bilgiler egitimi ile ilgili bu alandaki ¢alismalar1 inceledigimizde kesif temelli dgrenmenin yaninda

EEINT3 2

“sorgulama temelli 6grenme”, “otantik 6grenme”, “kanit temelli 6grenme” ve “argiimantasyon temelli 6grenme
kavramlarinin da kullanildig1 goriilmektedir. Levstik ve Barton (2004) tarafindan tiim bu kavramlar kesif temelli
siirecin i¢inde yer alan 0grenme Ogretme silirecinin bir pargasi olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle bu
calismada kesif temelli 6grenme etkinlikleri ana ¢at1 olarak kullanilmistir.
2 NCSS, 1921 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde olusturulmus, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki
olarak gelismesini ama¢ edinmis bir organizasyondur. 1990’11 yillarda sosyal bilgiler egitimi i¢in bu konsey
tarafindan belirlenen standartlar diinya genelinde 6nemli goriilmiis ve sosyal bilgiler 6gretim programlarinin
yararlandig1 dikkat ¢ceken kaynaklar arasinda kabul edilmistir (Doganay, 2008).
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adaylariin kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimine iliskin inan¢ ve deneyimlerine yonelik
goriisleri incelenmistir.

Kesif Temelli Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal bilimler agisindan kesif temelli arastirma siireci degerlendirildiginde, her bir sosyal
bilimde farkliliklar olsa da temelde elestirel, yaratici diisiinme ve karar verme becerilerinin bu
siirecin merkezinde yer aldig1 sdylenebilir. Aslinda bu siire¢, Sokratik sorgulama ile paralellik
gostermektedir. Ciinkii kesif slirecinde 6grenciler sadece konuyu derinlemesine 6grenmekle
kalmaz, ayn1 zamanda nasil 6grenilecegini de 6grenirler (Price, 2001). John Dewey’e (1933)
gore Ogrencilerin nasil Ogrenilecegini Ogrenebilmeleri i¢in “oyunun tiimiinii oynamalar1”
gerekir. Baska bir deyisle, 6grencilerin tiim bilgi tiretme siirecini deneyimlemeleri, yaparak
yasayarak Ogrenmeleri gerekmektedir. Sosyal bilimler agisindan yaparak yasayarak
ogrenmeden kastedilen, kiiciik sosyal bilimciler gibi arasgtirma yapmayt ve diislinmeyi
ogrenmektir (Levstik & Barton, 2004). Bunun i¢in de Ogrencilerin, gercek yasamdan
temellenen problemleri incelemeleri, bu problemleri ¢ozebilecekleri otantik durumlarla
karsilagtirilmalart ve boylece gergek yasama iliskin deneyim kazanmalar1 gerekmektedir (Li &
Lim, 2008). Bu siirecte kesfetme, diinyada bugiine kadar bilinmeyen bir seyi bulmak degildir.
Amagclanan sey kisilerin fikirlere anlam vermesi, var olan bilgilerden yola cikarak kendi
O0grenmelerini bulmalar1 ve yapilandirmalaridir (Culha, 2006). Tiim bunlar1 yapan bireyin
sonug olarak kamu yararina bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegini gelistirmesi
beklenmektedir. Amerikan Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi de kesif temelli 6grenme ile etkin
vatandaslik becerilerinin gelistirilmesi arasindaki iliskiye dikkat ¢ekerek, 1993’ten beri kesif
stirecini sadece aktif 6grenme agisindan degil, etkili karar verebilen bireyler yetistirmenin de
ana araci olarak degerlendirmistir (NCSS, 1993, s.3).

Her ne kadar kesif temelli 6grenme NCSS tarafindan 1993 yilindan bu yana tavsiye edilen ve
onemli bir yol olarak degerlendirilse de bu alanda yapilan ¢aligmalar, teori ile pratigin paralel
gitmedigini de ortaya koymaktadir (Saye ve dig., 2009). Ozellikle kesif temelli 6grenme
stirecinin nasil planlanacagi, hangi yontem ve tekniklerle desteklenecegi, nasil
degerlendirilecegi alan yazininda hala tartisilmaktadir (Saye ve dig., 2009). Bu yiizden 2013
yilinda NCSS bir kez daha kesif siirecine iligkin bir ¢at1 6nerisinde bulunmus ve bu cat1 6nerisi
2017 yilinda tekrar gézden gecirilerek yayginlastirilmaya calisilmistir. Bu ¢ati Onerisine
baktigimizda kesif temelli 6grenmenin dort basamaktan olusan bir yap1 olarak tanimlandigi
goriilmektedir. Bu basamaklar; merak uyandiran sorularin gelistirilmesini, sosyal bilim
disiplinlerine ait kavramlarin ve arastirma yontemlerinin kullanilarak kesfin derinlestirilmesini,
kaynaklarin degerlendirilmesi ve kanitlarin kullanilmasini, sonuglara ulasilarak bilgi temelli
karar verilmesini ve etkin vatandaslik becerileri siireclerini igerir (Swan, 2017, s.59). Sekil 1°de
bu basamaklar ve basamaklara iliskin kisa aciklamalar verilmistir.
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*Merak uyandiracak sorulari gelistirme ve kesifi
planlama

1.Basamak

*Sosyal bilim disiplinlerine ait kavramlari ve
arastirma yontemlerini kullanarak kesfin
derinlestirilmesi

*Kaynaklarin degerlendirilmesi ve kanitlarin
kullanilmasi

* Sonuglara ulasilmasi ve bilgi temelli karar verme,
etkin vatandaslik siireci

4 Basamak

Sekil 1. Kesif Temelli Ogrenmenin Basamaklar1 (NCSS, 2013 ten uyarlanmustir).

NCSS’nin 2017 yilinda giincelledigi kesif temelli 6grenme siirecinin nasil planlanacagi, hangi
yontem-tekniklerle desteklenecegi ve nasil degerlendirilecegine yonelik bu ¢ati 6nerisi sosyal
bilgiler 6gretmeni egitimi ile kesif temelli 6grenmenin nasil kesisebilecegini konu alan
caligmalarda da goriilmektedir. Bu baglamda Thacker ve Friedman (2017) arastirmalarinda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kesif temelli 6gretim siirecinde nasil bir planlama ve uygulama
deneyimi yasadiklarini incelemeyi amacglamiglardir. Arastirmanin sonucunda kesif temelli
uygulamalar1 planlayip uygulamanin 6gretmenler i¢in zorlayic1 ancak degerli oldugu tespit
edilmis, 6gretmenlerin kesif temelli siireci basarili bir sekilde yiiriitebilmeleri i¢in pedagojik
alan bilgisi iizerine insa edilecek hizmet i¢i bir egitim destegine ihtiya¢ duyduklari belirtilmistir.
Dinkelman ve Cuenca (2020) ise kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimi siirecinin sinif igi
uygulamalarda nasil gelistirilebilecegini arastirmiglar ve kesif catist altinda yapilacak
uygulamalar i¢in yedi temel uygulama 6nermislerdir. Bunlar; (a) Sosyal bilgiler akademik dilini
olusturmak, (b) Ogrencilerin sosyal bilgilerin disiplinler aras1 dogasini fark etmelerine yardimci
olmak, (c) Yorumlayici sorulari kullanmak, (d) Ogrencilerin kesifleri diizenlemesine yardimci
olmak, (e) Arastirmalar1 o6grencilerin yasamlariyla iliskilendirmek, (f) Tartigma firsatlarin
yapilandirmak ve (g) Arastirmay1 6grencilerin etkin vatandaslik yasamlarina genisletmek. Ayni
arastirmacilar ayrica sosyal bilgiler 6gretmen egitiminde mevcut iiniversite temelli 6gretmen
egitiminin teorik miifredata dayandig: i¢in alinan egitimin gercek smiflarda pratik uygulama
konusunda yetersiz oldugu, bunun altinda yatan en énemli sebeplerden birinin de 6gretmen
adaylarinin sosyal bilgiler 6gretimine iligskin inanc¢lart oldugu sonucuna ulagmislardir.

Tiirkiye’de yapilan caligmalarda ise sosyal bilgiler derslerinde Ogretmenlerin daha ¢ok
geleneksel yontemleri kullandiklart (Celikkaya & Kus, 2009; Memisoglu & Kdoylii, 2015), hatta
yapilandirmaci yaklagimi dahi tam olarak igsellestiremedikleri anlagilmigtir (Doganay & Sari,
2008; Ding & Dogan, 2010). Ogretmen adaylar1 ile yapilan calismalarda da 6gretmen
adaylarinin etkili soru sorma (Yesil, 2008; Mercan, 2019), otantik 6grenme (Sekerci, 2021) gibi
konulardaki durumlarina bakilsa da gerek sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gerekse ogretmen
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adaylarinin kesif temelli 6grenme altinda yer alan temel basamaklarla ilgili nasil bir siireg
yasadiklarina dair dogrudan bir arastirma yapilmamistir. Bu nedenle hizmet oncesi egitim
stirecindeki sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimine iligkin
inang¢ ve deneyimlerini, ders plani hazirlarken nasil bir siire¢ yasadiklarini ortaya koyacak bir
calismaya duyulan ihtiyag, arastirmamizin temelini olugturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarmin kesif temelli sosyal bilgiler
Ogretimine 1iliskin inan¢ ve deneyimlerinin derinlemesine incelenmesidir. Bu yiizden
aragtirmanin problem ciimlesi: Sosyal bilgiler ogretmeni adaylarimin kesif temelli sosyal
bilgiler d&gretimine iliskin inan¢ ve deneyimlere iliskin gériigleri nasildir? seklinde
belirlenmistir.

YONTEM

Arastirmanin problemine ¢oklu durum calismasi kullanilarak cevap aranmistir (Yildirnm &
Simsek, 2018, s.69). Durum ¢alismalari, tek baglam igerisinde insa edilen dinamikler veya
stireglere odaklanan bir stratejidir (Huberman & Miles, 2002). Coklu durum ¢aligsmalarinin en
onemli 6zelligi bir ya da daha fazla durumu derinlemesine inceleme imkan1 sunmasidir (Patton,
2002, s.46). Bu arastirmada da ¢oklu durum ¢alismalart yoluyla sosyal bilgiler d6gretimine
iligkin farkli goriisleri olan 6gretmen adaylarinin (cinsiyet, sosyal bilgiler 6gretmenligi
programina isteyerek ya da istemeyerek gelme, kendi sosyal bilgiler 6grenme deneyimleri,
sosyal bilgiler 6gretiminin amacina iliskin yaklagimlari) kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimine
iliskin inan¢ ve deneyimleri anlamlandirilmaya ¢alisilmaktadir.

Calisma Grubu/Kattlimcilar

Aragtirmanin katilimcilart amagli 6rnekleme tiirlerinden maksimum g¢esitlilik ilkesine gore
belirlenmistir. Amach Orneklem, arastirmanin problemine 151k tutacak zengin bilgi iceren
durumlar1 segmek i¢in bagvurulan orneklem tiirii olup burada esas olan, secilen durumu
derinlemesine kesfedip anlayabilmektir (Patton, 2018, s.46). Buna gore arastirmanin
katilimcilarint Tiirkiye’nin Bati Anadolu bolgesinde bulunan bir devlet iiniversitesinin 4.
siifina devam eden bes sosyal bilgiler 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin ¢aligma
grubu olarak 4. sinifa devam eden sosyal bilgiler 6gretmenleri sosyal bilgiler 6gretmenligi
programini tercih sebepleri, sosyal bilgiler Ogretmenligine yiikledikleri anlamlar ve
ogretmenlik programini tamamlamaya yakin olmalart nedeniyle gergek smif deneyimleri
olacag: i¢in secilmistir. Kendileriyle goriigme yapilan 5 6gretmen aday1 Ege, Dilek, Deniz,
Sercan ve Zeynep kod isimleri segilerek gercek isimleri kullanilmadan bu sekilde kodlanmis ve
bu durum katilimecilara belirtilmistir. Katilimcilarin 3’1 erkek 2’°si kadindir. Yas araliklar 23
ila 28 arasinda degigsmektedir. Katilimcilardan 3’ii sosyal bilgiler 6gretmenligi programina
isteyerek gelmis 2’si ise istemeden gelmistir. Katilimcilardan 2’si 6gretmen merkezli 3’1 de
o0grenci merkezli sosyal bilgiler 6gretimi yaklagimlarin1 benimsediklerini ifade etmislerdir.
Tablo 1’de ¢aligma grubunun 6zellikleri verilmistir.
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Tablo 1. Arastirmanin Katilimeilarmin Ozellikleri

Ogretmen Adaylar Ege Dilek Deniz Sercan Zeynep

Cinsiyet Erkek Kadn Kadn Erkek Kadin

Yas 28 24 23 23 23

Sosyal  Bilgiler 6gretmenligi Isteme Istememe Istememe Isteme Isteme

bdliimiinii isteyip istememe '

Ogrenci-6gretmen merkezli olma  Ogretmen Ogrenci Ogrenci Ogretmen Ogrenci

merkezli merkezli merkezli merkezli merkezli

Aragtirmanin katilimcilarina ait ayrintili bilgiler asagida sunulmustur. Bunun ana sebebi
Ogretmen adaylarinin inanglarini 6n deneyimlerinin etkileyecek olmasidir. Arastirma verileri
analiz edilirken katilimcilarin bu bilgileri de dikkate alinmistir.

Ogretmen Aday1 Ege: Ege, Tiirkiye nin 3 biiyiik kentinden birinde dogup biiyiimiis ve 6grenim
hayat1 burada ge¢mistir. Arastirmaya katilan diger 6gretmen adaylarindan birka¢ yas daha
biiyiikk olmasi sebebiyle askerligini de yapmustir. Sosyal bilgiler 6gretmen aday1 Ege, sosyal
bilgiler 6gretmenliginden once Tiirkiye’de bir devlet liniversitesinde siyaset bilimi okumustur
ve kendisini tarih, vatandaslik ve siyaset bilimi alanlarina daha yatkin biri olarak gérmektedir.

Ege, 6gretmen olmaya ortaokulda 6grenim gordiigii yillarda karar vermistir. Ciinkii o yillarda
kendini, sosyal bilgiler 6gretmeninin bir yardimci Ogretmeni gibi gdrmesini saglayacak
deneyimler yasamigtir. Sosyal bilgiler 6gretmeninin Ege’den derste kullanacaklari haritay1
getirmesini istemesi ve tepegdzii derse hazirlama gorevlerini ona vermesi hem sosyal bilgiler
ogretmeni ile hem de sosyal bilgiler dersi ile bir bag kurmasini saglamistir. Ege ile yapilan
goriismeler sonucunda kendisinin “Vatandaslik Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler” 6gretim
yaklasimina yatkin oldugu anlagilmaktadir. Ege’nin arastirmacilar tarafindan goriismelerin
basinda kendisine yoneltilen Sosyal Bilgiler 6gretmenine iliskin metaforlar arasindan “g6z”
metaforunu sectigi goriilmektedir.

Ogretmen Aday Dilek: Ogretmen aday1 Dilek 24 yasindadir. Tiirkiye’nin biiyiik kentlerinden
birinde dogup biiylimiis ve 6grenim hayatinin biiyiik ¢gogunlugu burada ge¢mistir. Lisede Cocuk
Gelisimi Boliimii’'nde okumustur ve ¢cocuklari ¢cok sevdigini ifade etmektedir. Dilek, 6gretmen
olmaya heniiz anaokulundayken tanidigi ve rol-model aldig1 bir 6gretmeni sayesinde karar
vermistir. Dilek ile yapilan goriismeler sonucunda 6zellikle empati becerisini sosyal bilgilerin
merkezine aldig1 ve sosyal bilgiler derslerini bu eksende temellendirdigi goriilmiistiir. Dilek’in,
arastirmacilar tarafindan goriigmelerin baginda kendisine yoneltilen sosyal bilgiler 6gretmenine
iliskin metaforlar arasindan “aga¢” metaforunu segtigi ve dgretmeni agag¢, 0grencilerini ise
meyveleri olarak konumlandirdig1 goriilmektedir.

Ogretmen Aday1 Deniz: Sosyal bilgiler 6gretmen aday1 Deniz, Tiirkiye nin biiyiik kentlerinden
birinde dogup biiyiimiis ve tiniversite egitimine kadar sehir disinda yasamamustir. 21 yasindadir
ve ¢ocuklugundan beri 6gretmen olmayi istedigini ifade etmektedir. Cocuklugunun kiiciik ve
samimi bir mahallede gectigini, babasinin da smif Ogretmeni oldugunu ve bu sayede
kiiclikliiglinde baz1 zamanlarda babasinin derslerine gittigini anlatmaktadir. Deniz, arastirmact
tarafindan goriismelerin basinda kendisine yoneltilen sosyal bilgiler 6gretmenine iliskin
metaforlar arasindan “ingaat ustasi” metaforunu se¢mistir. Cilinkii 6grencilerin aileleri ve
O0gretmenleri tarafindan sekillendirildigine inanmaktadir.
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Ogretmen Adayr Sercan: Sercan 22 yasindadir. Tiirkiye’nin Akdeniz Bolgesi’ndeki illerden
birinde dogup biiylimiistiir. Ailesi, akrabalar1 ve komsularinin giftgilikle ugrastigini ve zorluklar
yasadiklarin1 belirtmistir. Bu yasantilar1 nedeniyle tanidigi herkesin g¢ocuklarinin zorluk
¢ekmemesi i¢in okumaya ¢ok onem verdigini ve ¢ocuklar1 okumaya yonlendiren bir yakin
cevreyle biiyiidiigiinii ifade etmistir. I¢inde biiyiidiigii toplumun ogretmenlere ¢ok deger
verdigini aktarmaktadir. Sercan, sosyal bilgiler 6gretmenine iliskin metaforlardan “aga¢”
metaforunu se¢mistir ve sosyal bilgiler 6gretmenini yasam kaynagi olarak diistindigii
goriilmektedir.

Ogretmen Aday1 Zeynep: Ogretmen aday1 Zeynep 23 yasindadir ve Tiirkiye’nin Dogu Anadolu
Bolgesi’ndeki illerden birinde dogup biiyiimiis, iiniversite 6grenimi i¢in Izmir’e gelmistir.
Cocuklugunun biiyiikk ¢ogunlugunun yaz aylarinda kdyde gegtigini belirtmistir. Ortaokul
yaslarinda da 6gretmen olmak istedigini ifade etmistir. Zeynep’in 6gretmenligi baslica tercih
sebebi teyzesinin bir 6gretmen olarak kendisine rol-model olmasidir. Zeynep, dgretmenleri
“toplumu yonlendirenler” olarak gdrdiigiinii belirtmistir. Zeynep sosyal bilgiler §gretmenine
iligkin metaforlardan “diinya haritasi” metaforunu se¢mistir. Bunun nedenini sosyal bilgiler
Ogretmeninin 6grencilere zengin bakis agilar1 sundugunu diisiinmesidir.

Veri Toplama Yontemleri

Arastirmada veri toplama araci olarak; yari yapilandirilmis goriisme, 6gretmen adaylarinin
kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimine iliskin hazirladiklari iki ders plani, 6gretmen adaylarinin
hazirladiklart ders planlarinin uygulamasina iligkin hatirlaticili goériisme ve son olarak yasanan
siirecin degerlendirilmesine iliskin hazirlanan yar1 yapilandirmig goriisme kullanilmistir.
Goriigmeler 12 Mart 2020 tarihinde baslamis, 17 Haziran 2020 tarihinde goriismelere ara
verilmis, 23 Aralik 2020 tarithinde ise son goriismeler yapilmistir. Goriismeler sessiz bir
ortamda gercgeklestirilmistir. Gorlismelerde ses kayit cihazi kullanilmistir. Katilimcilarla ilk
yapilan goriismede; sosyal bilgiler 6grenmeye iliskin 6n yasantilari, sosyal bilgiler 6gretiminin
amaci, yontemi gibi sosyal bilgiler 6grenme ve Ogretmen deneyimlerine iliskin sorular
sorulmustur. Boylece Ogretmen adaylarinin kesif temelli sosyal bilgiler uygulamalaria
gecmeden hem sosyal bilgiler 6grenme deneyimleri hem de kesif temelli 6grenmeye iliskin
goriisleri anlagilmaya calisilmigtir. Daha sonra arastirmanin birinci yazari derslerinde kesif
temelli sosyal bilgiler Ogretiminin yapisint uygulamali olarak Ogretmen adaylariyla
paylasmustir. Ikinci arastirmaci tarafindan hazirlanan planlar 6gretmen adaylari ile paylasilmus,
uygulamaya iligkin siif tartismasi1 gergeklestirilmistir. Daha sonra katilimcilar kendi ders
planlarin1 hazirlayip 6gretmenlik uygulamas: sirasinda uygulamisglardir. Katilimcilarin
hazirladiklar1 bu ders planlarina iligkin hatirlaticili gériismeler yapilmis, daha sonra bir kez daha
ders plan1 hazirlamalar1 saglanmistir. Bu hazirlanan ikinci ders planlarina iliskin de hatirlaticili
goriismeler yapilmistir. En son, yasanan tiim siirecin deg8erlendirmesini olusturan yari
yapilandirilmig goriisme gergeklestirilmistir.

Bu aragtirma nitel arastirma yontemine gore tasarlandigi i¢in arastirma sonuclari genelleme
iddias1 tasimamaktadir. Fakat katilimcilara ait 6zellikler ayrintili bir sekilde agiklanmustir.
Boylece, yiiriitiilmiis olan aragtirmanin glivenirligi agisindan arastirma siireci tiim hatlariyla
belirtilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6gretmen adaylar1 ayrintili olarak
tanimlanmis olup benzerlik gosteren durumlar ile analitik genelleme yapilabilmesi saglanmaya
calisilmigtir (Yildirnm & Simsek, 2005). Giivenirligin arttirilmast agisindan veri ¢esitlemesi
yoluyla farkli teknikler kullanilarak veriler toplanmis ve analiz edilmistir (Tiirniikli, 2001). Ek
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olarak Ogretmen adaylartyla yapilan goriismeler sonrasinda ses kaydina alinarak yaziya
dokiilmiis verilere iliskin kendilerinden katilimer teyidi alinmasi saglanmastir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada farkli veri toplama aracglar ile elde edilen veriler oncelikle bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Aragtirmada betimsel ¢ikarimsal analiz kullanilmistir. Yildirnm ve Simsek’e
(2013) gore betimsel analiz, veri toplama siirecinde elde edilen bulgularin diizenlenmis ve
yorumlanmig halini bireylerin diisiincelerini ¢arpict bir sekilde yansitabilmek i¢in dogrudan
alintilarin yer verildigi analizdir. Durum ¢aligmasina gore desenlenmis olan bu arastirmada her
bir durum (case) kendi i¢inde degerlendirilmis, daha sonra birbirleriyle benzerlik ve farkliliklar
ortaya konularak degerlendirilmistir (Miles & Huberman, 1994). Ogretmen adaylarinin
hazirladiklar1 ders planlari higbir diizeltme yapilmadan ve goriismelerde yazim yanliglar1 da
ayni sekliyle bir diizeltme isleminden gegirilmeden degerlendirilmistir. Verilere iligkin 6n bir
analiz yapilmis bu ham veriler 3 ay sonra tekrar analize tabi tutularak zaman agisindan da bir
cesitleme saglanmustir. Ogretmen adaylarinin gergek isimleri yerine analiz siirecinde takma
isimler kullanilmastir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarinin Kendi Sosyal Bilgiler Ogrenme Deneyimleri

Bu aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kendi sosyal bilgiler 6grenme
deneyimlerine bakildiginda, 6gretmen adaylarinin tamaminin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
derslerini sunus yolu stratejisi ekseninde, diiz anlatim ve soru-cevap teknikleri ile ders kitabinin
ogrencilere okutulmasi seklinde isledigi goriilmektedir. Buna ek olarak, 6gretmen adaylarindan
hem Ege’nin hem de Dilek’in sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerde materyal olarak harita
kullandig1 ancak diger oOgretmen adaylarinin kendi Ogretmenlerinin derslerinde harita
kullanmadiklart belirlenmistir. Ege haricindeki diger 6gretmen adaylariin ortaokulda 6grenim
gordiigi yillarda Tiirkiye’de yapilandirmaci egitim yaklagimina gegildigi ancak buna ragmen 4
Ogretmen adaymin oOgretmenlerinin geleneksel yontemlerle ders islemeye devam ettigi
goriilmektedir. Bunun etkisiyle Ogretmen adaylar1 giiniimiizdeki egitim yaklasimlarim
karsilagtirip kendi deneyimleyemedikleri ancak olmasi gerektigini diislindiikleri yapilandirmact
yaklagimlara 6nem vermektedirler. Kendi sosyal bilgiler 6grenme deneyimlerini olumsuz
olarak nitelendirmekte ve kendileri 6gretmenlige basladiklarinda 6grencilerine yapilandirmaci
yaklasimlar ekseninde cesitli teknikler kullanmaya istekli olduklar1 tiim bu goriismelerin
sonunda anlasiimaktadir. Ogretmen aday1 Sercan bu konudaki gériislerini soyle ifade etmistir:

Hocamizin yasi biiyiiktii, 50°li yaslardaydi. Kitaplart agiyorduk, bir arkadasimiz okuyordu,
ondan sonra bir arkadasimiz tahtaya yazi yaziyordu. Biz de o yazilart yazip gegiyorduk. Aksam
da okuyacaktik. Farkli bir sey yoktu. Agresif bir hocaydi. Cok disiplinliydi. Ve hani 6grenci
kaywriyordu. Oyle biriydi ama sonra gelen bir sosyal bilgiler hocam vardi, o ¢ok farkliydi.
Herkese esit davrantyordu, sosyalist bir hocaydi. Onun icin 6grencilerin hepsi ayniydi. Zaten
benim de o hocadan sonra sosyal bilgilere ilgim daha fazla oldu. Tarih dersi ile de bu
perginlendi.
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Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarinin Kesif Temelli Sosyal Bilgiler Ogretimi Ile Ilgili
Goriisleri

Ogretmen adayr Ege’nin kesif temelli dgretimi “dgrencinin bilgiyi kesfetmesi” seklinde
acikladig1 goriilmiistiir:

Ik akhima gelen ogrencinin bilgiyi kesfetmesi. Ogretmenin gorevi de Ggrenmenin kesfini
saglamak. Eski geleneksel sistemde ezberleme ve ozet ¢cikarma vardi. Ancak simdi yeni sistemde
kesif temelli ogrenmede mesela ne yapmaliyiz, ¢cocugu bilgiyi aramaya itmeliyiz. Yani 0
konudaki bilgiyi onun almasim saglamaliyiz, benim anladigim bu. Cocuk kendi tarihini
kaynagindan bilmeli bir tarih¢i gibi. Sadece dersteki ogretmeninden ogrendigini kabul
etmemeli. Kesif temelli 6grenme bu ige yarar.

Ege’nin ifadelerinden geleneksel sistem ile kesif temelli 6grenme arasinda karsilastirma
yaparak bir kesif temelli 6grenme tanimina gittigi ve kesfin 0grenciye “bir tarih¢i gibi”
arastirma yapabilmesine yarayacak bir yol oldugunu anladig1 goriilmektedir.

Dilek ise kesif temelli 6grenmenin 6grenci merkezli bir egitim oldugunu belirtmektedir:

Daha ¢ok 6grenci odakly bir egitim oldugunu anliyorum. Ogrencilerin kendilerinin ortaya bir
sey koymalari aklima geliyor. Var olan bir seyi kendi basina yorumlayip onun iizerine daha
farkl fikirler iiretmesi ya da ortaya baska bir sey koymast aklima geliyor daha ¢ok. Tabi ki
bambaska bir sey ortaya koyamaz ama en azindan var olan bir sey iizerinden diisiinmesi ona
daha farklh fikirler olusturabiliv. Biraz daha hani ortaya bir sey koyma siirecini
kolaylastirabilir, 6grenci odakiL.

Dilek’in cevaplarindan kesif temelli 6grenmenin yeni bir sey kesfetmek olmadigini ve var olan
bir seyler iizerinden 6grencilerin diisiinerek yorum yaparak farkli fikirler olusturmalarini
anladig1 goriilmiistiir. Bunun sonucunda Dilek’in kesif temelli 6grenmenin dogasina ¢ok da
uzak cevaplar vermedigi diisliniilmektedir.

Deniz de Dilek ile benzer sekilde kesfetmenin yeni bir sey kesfetmek olmadigi tanimi tizerinden
bir goriis bildirmektedir. Ogretmen adaylarinin kesif temelli 6grenmenin “ne olmadigr’m
diisiinerek “ne oldugu”nu bulmaya calistiklar1 ve kesif temelli 6grenmeyi geleneksel 6gretime
bir alternatif olarak degerlendirdikleri dikkat ¢cekmektedir. Deniz diisiincelerini su sekilde ifade
etmistir:

Kesfetmek hani adi iistiinde var olan bir seyi tekrardan sunmak. Cocugun belli bir probleme
gore arastirma yaparak burada hani dedigim gibi kaynak sunmak énem tasiyor. Ogretmen
cocugun yararlanabilecegi farkli kaynaklar: sunar, ogrenci bunlarin icinden kendi seviyesine
uygun sekilde bilgileri siizer ve o probleme kendisi bir ¢oziim iiretir.

Deniz, kesfetmeyi var olan bir seyi tekrar sunmak olarak gérmekte ve sunulan kaynaklardan
Ogrencilerin aragtirma yapmalart gereken bir 6gretim sekli anladigini belirtmektedir. Kesif
temelli 6gretimi, 6gretmenin farkli kaynaklar sunmasi ve 6grencinin kendi diizeyine uygun
olarak buradaki bilgileri siizmesi ve probleme 6grencinin kendisinin ¢6ziim iiretmesi olarak
tanimlamaktadir. Deniz’in kaynak sunmak ve kesif temelli 6gretim arasinda bir iliskilendirme
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yaptig1 ve siirece problem ¢dzmeyi dahil ettigi goriilmektedir. Ogretmen aday1 Sercan ise kesif
temelli 6gretimden arastirma tarzi bir 6gretimi anladigini su sozleriyle ifade etmektedir:

Yani arastirma tarzi bir egitim. Bilgiyi hep isteyen bir diistince sistemi var. Arastirdik¢a yeni
bulgular buluyorsun. Bu sistemde gidersek her seyi arastirmaya agik bir toplum olusacagini
diigtiniiyorum. Yeni bilgiler, yeni ufuklari aydinlatir. Ben bu diisiincedeyim yani.

Sercan, kesif temelli 6grenmenin arastirma odakli oldugunu ve kesif temelli 6grenmenin
uygulanmasiin bir sistem haline gelmesiyle arastirmaya agik bir toplum olusacagina
inanmaktadir. Son 6gretmen aday1 Zeynep ise kesif temelli 6grenmenin kelime tanimindan yola
c¢ikarak nasil bir 6gretim olduguyla ilgili tahminler yapmaktadir.

Kesfederek 6greniyoruz yani. Nasil anlatsam bir bilgi mesela bize dogrudan gelmiyor. Merak
ederek yavag yavas kesfederek ogreniyoruz. Buldugumuz yollardan, ipuclarindan ilerledigimiz
bir ogretim oldugunu diistiniiyorum.

Zeynep’in kesif temelli Ogretim ile ilgili diislincelerinin merkezine merak duygusunu
yerlestirmesi ve 6grencilere ipuclari sunarak onlarin bilgiyi yapilandirmalarina rehber olma
roliine dikkat cekmesi 6nemlidir.

Tiim 6gretmen adaylarinin ifadeleri incelendiginde Deniz ve Sercan’in kesif temelli 6gretimi
arastirma yapmak ile bagdastirdiklar1 goriilmektedir. Dilek ise kesif temelli 6gretimden
ogrencilerin kendi yorumlarini yapmalarin1 ve fikirlerini iiretmelerini anlamaktadir. Ege ve
Zeynep de kesif temelli 6grenmeyi Ogrencilere sunulan kaynaklardan o&grencilerin bilgiyi
kendilerinin aramasi seklinde yorumlamaktadirlar.

Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarimin Kegsif Temelli Sosyal Bilgiler Ogretiminin
Uygulanmasinin Oniindeki Engeller ya da Saglayacag Firsatlarla Ilgili Inanglar
Ogretmen adaylarinin her birine kesif temelli 6gretimin siniflarda uygulanabilir bir yéntem
olup olmadigi ile ilgili diislinceleri sorulmustur.

Ogretmen aday1 Ege kesif temelli 6gretimin uygulanmasma bagh olarak degisebilecek bir
durum oldugunu diistinmektedir.

Dogru uygulanirsa tabi ki 6yle ise yarar bir yoldur. Ama bir sey vardwr hani bir apartman
dikersin, apartman distan bakildiginda ¢ok giizel olur ama temeli dogru mu bu isin bakalim.
Bu ornekte oldugu gibi teorik olarak ¢ok ¢cok uygun ama nasil uyguladigimiza bagh olarak ve
kimin wuygulayacagina baglh olarak degisir. Bunu ogretmenlere kim anlatacak egitim
yoneticileri, akademisyenler vb. Bunlari uygulayici olan ogretmenlere iyi anlatabiliyor
olmalilar ki ogretmenler bunu alsin ve ogrencilere bunu dogru bir sekilde uygulasin. Ama tabi
ki ilk basta anlattigim gibi dis kosullar: gérmezden gelerek bunu yapmamiz ¢ok kolay degil.

Ege kesif temelli 6grenmenin, sosyal bilgiler 6gretiminde ige yarar bir yol olduguna ancak
bunun kesif temelli 6grenmeyi uygulayacak 6gretmenin uygulayis bigimine bagli olduguna
inanmaktadir. Ege’nin ifadelerine gore kesif temelli 6grenme teorik olarak bakildiginda bir
Ogretim yontemi olarak uygun goriinmektedir. Ancak hem 6gretmenlerin bunu iyi anlamasi
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gerektigini hem de egitim yoOneticilerinin, akademisyenlerin bu konuda Ogretmenlere iyi
egitimler vermeleri gerektigini diisiinmektedir.

Dilek, kesif temelli 6grenmenin sosyal bilgiler dgretiminde ise yarar bir yol olduguna
inanmaktadir. Bu diislincesinde kesif temelli 6grenmeyi staj uygulamasinda bir simifta
deneyimlemis olmasinin etkili oldugu kendi ifadelerinden anlagilmaktadir. Staj uygulamasinin
O0gretmen adaylariin 6n yargilarin1 kirmada etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Evet, bizzat deneyimledim. Direkt bilgi bu bunu yapti, su soyle oldu demektense ufak bilgiler
verip, biraz iizerine konusup daha sonrasinda ogrencilerden bir sekilde doniit almak. Belki bir
soru sorarak veya bir etkinlikle déniit alabilirsin. Ogrencilerin hem daha cok ilgisini ¢cekiyor
hem de daha akilda kalict oluyor.

Dilek, kesif temelli 6grenmenin, 6grencilerin ilgisini ¢ektigini ve daha akilda kalici oldugunu
gbzlemlemistir. Bunun yaninda kendisinin siireci deneyimlemesi de onun sosyal bilgiler
derslerinde kesif temelli 6grenmenin uygulanabilirligine iliskin goriisiinii etkilemektedir. Deniz
kesif temelli 6gretimi ise yarar bir yol olarak gordiigiinii su sekilde belirtmektedir:

Tabi ki ise yarar bir yoldur hatta en ise yarar yol bile olabilir yani. Az énce demistik ya oldugu
gibi kabul ediyorlar, ¢ocuklar arastirmiyorlar. Aragtirmanin ilk basi zaten kegfetmekten hani
merak, buradan basliyor. Merak etmeden kimse bir seyi arastirma yoluna gitmez o ytizden once
merak edip bir seyleri kesfetmesi saglaniyor sonra da arastirma, elestirme sonra bunlar
geliyor. O yiizden onemli bir yol diye diisiiniiyorum sosyal bilgiler icin.

Deniz, kesif temelli 6gretimin 6grencilerin arastirma, merak etme ve elestirel diigiinebilme
becerilerini gelistirebilecegini, bu nedenle kesif temelli 6grenmenin sosyal bilgiler 6gretiminde
ige yarar hatta en ise yarar yol olabilecegini ifade etmistir. Sercan da diger 6gretmen adaylari
gibi kesif temelli 6gretimin sosyal bilgilerde ige yarar bir yol oldugunu belirtmektedir.

Ise yarar bence. Ciinkii su anki dgrencilerimiz sadece kitaptan okuyup égrenecekleri bilgiye
sahip degiller. Cocuklar ¢ok hizli bir sekilde internet yani erisim agi ile her seye ¢ok hizli bir
sekilde ulasvyorlar. Cok aktif 6grenciler var. Stajimi yaptigim okullarda gordiigiim ogrenciler
olsun, arkadagslarimin stajlarinda gordiikleri 6grenciler olsun benim etrafimda gordiigiim
ogrenciler ¢ok aktif ogrenciler yani. Potansiyelleri ¢ok yiiksek ogrenciler. Her seyi soran
ogrenciler, eskisi gibi “sus, otur” denilecek ogrenciler degiller. Anne-babalar da bu sistemden
cok zarar gordiikleri igin bu sistemin devam etmesini istemiyorlar. Ben 6grencilerin ¢ok aktif
oldugunu diistintiyorum ve kesif temelli ogrenmenin de ¢ok uygun oldugunu diistiniiyorum, bu
ogrencilerin ihtiyacini karsilayacagini.

Sercan’in c¢evresinde, kendi Ogretmenlik uygulamasinda ve arkadaslarinin 6gretmenlik
uygulamasinda gordiigii Ogrencilere dair olumlu inanglarmin oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin arastirmaya istekli, yiiksek potansiyelli 6grenciler oldugunu diisiinmekte, bu
nedenle kesif temelli 6grenmenin de bu d6grencilerin ihtiyacini karsilayacagini ifade etmektedir.
Sercan’in velilerin de kesif temelli 6grenmeye iliskin istekli olacaklarini ¢iinkii onlarin da
geleneksel sistemle yetistikleri icin artik bu geleneksel sistemden sikildiklarini, yenilikler
istediklerini vurgulamasi dikkat ¢ekicidir. Sercan ve Dilek’in staj uygulamasi esnasinda olumlu
deneyimler yasamasinin ve dgrencileri gozlemleyebilmelerinin kesif temelli 6gretimi ise yarar
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bir yol olarak gormelerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Son olarak Zeynep’in de kesif
temelli sosyal bilgiler 6gretimini ise yarar bir yol olarak gordiigii anlasilmaktadir.

Bence kesinlikle ise yarar bir yoldur. Dogrudan bilgi vermek yerine ogrencinin merak
duygusunu gelistirir. Daha eglenceli kilar. Sorgulama becerilerini gelistirir. Simdi giintimiizde
mesela ne oluyor ezbere sistemde veriyorsun bilgileri eline, cocuk soruyor mu, bu bilgiler dogru
mu, belki yanlis. Cocuk bunu sorguluyor mu? Bence sorgulamaya yonelik oldugu icin kesinlikle
yapimal. Sosyal bilgileri ¢iinkii nasil goriiyor kitaptan okursun gelirsin, halbuki sosyal bilgiler
bu degil.

Zeynep’e gore kesif temelli 6gretim 6grencilerin merak duygusunu gelistirirken dersi eglenceli
hale getirir. Ogretmen adayr Zeynep kesif temelli ogretimin dersleri ezberlemekten
uzaklastiracagini ve dgrencilerin sorgulama becerilerini gelistirecegini diisiinmektedir. Zeynep,
ozellikle kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimiyle 6grencilerin sosyal bilgilere iliskin yeni
yaklagimlarla da karsilasilabilecegini vurgulamaktadir. Tiim 6gretmen adaylarinin kesif temelli
Sosyal Bilgiler 6gretiminin ige yarar bir yol oldugunu belirttikleri goriilmiistiir.

Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarimin Kesif Temelli Sosyal Bilgiler Ders Plani Hazirlama
Siireclerine Iliskin Yansitmalari

Bu baglikta 6gretmen adaylarina “Kesif temelli 6grenmeyi derslerde nasil kullandiniz? Ders
planlarinizi nasil hazirladiniz?” sorular1 yoneltilmistir. Ogretmen adaylar kesif temelli
Ogretime dayali ders planlarini nasil hazirladiklarini anlatmiglardir. Ege’nin derslerinden
birinde kanit temelli 6grenme kullandiklarini anlattigi goriilmiistiir.

Universitedeki derslerimden birinde kamit temelli o6grenmeyi kullandik. “Kanit Temelli
Ogrenme” kitabindan da yararlandik. Hocamiz bize bu kitaptan da yola ¢ikarak bir soru
sormustu bize. Bununla ilgili bir tartiyma yapmistik. Kanit temellide bir seyi bir ana soru sorup
bunun tizerinden farkl gériisleri tartigsmistik, kanitlar kaynaklardan yola ¢ikarak béyle bir ders
islemistik.

Ege’nin, kesif temelli 6gretim ile benzer olduklarini diisiindiigii i¢in tiniversitedeki kanit temelli
O0grenme ile islenmis bir derslerini Ornek verdigi distlinilmektedir. Dilek ise nasil
uyguladiklarini su sekilde ifade etmistir:

Once staj yaptigim okuldaki hocalarimla gériisiip hangi konudaysak ona gore bir etkinlik
gelistirdik. Kazamma gore yaptik bunu. Ipek Yolu, Baharat Yolu ile ilgili minyatiirler, resimler
vardi,; onlart gorsel kaynak olarak bulup sunduk. En zorlandigimiz kismi ise ¢ocuklardan son
boliimde degerlendirme icin nasil bir doniit alacagimizi planlarken oldu. Ne soylesek ne
tasarlasak hep yarim kaliyor gibiydi. Arastirma yapip kaynaklar sunduk, bu béliimde ¢ok
zorlanmadik. Drama ile birlestirdik kesif temelli siireci. Derse baslarken once ¢ocuklarin
giinliik yasamlarindan yola ¢ikarak merak uyandiran bir soru sorduk. Sinifin akademik durumu
iyiydi hazirladigumiz plani uygulayabildik.

Dilek, hazirladigr kesif temelli ders planini olduk¢a zengin bir sekilde farkli yontemlerle de

cesitlendirdigini belirtmektedir. Ogretmen adayr Deniz ise ayrmtili bir sekilde ders plani
hazirlama siirecini anlatmstir.
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... dersimizde kanit temelli 6grenme iizerinden bunu uygulamay: diigiinmiistiik. Oncelikle kanit
temelli olur mu olmaz mi uygulanabilir mi, isler mi diye. Bayagi tereddiidiimiiz vardi
arkadaslarimizla birlikte 6grenciler yapabilir mi diye. Sonra bunu séyle yaptik bunu, Sanayi
Devrimi’nin Osmanli’ya Etkileri kazanimimizdi, nasil etkilemistir diye. Bununla ilgili ¢ok fazla
makale vardi tabi ki ¢cocuklarin yas seviyelerinin ¢ok tistiinde ama kanit temellinin de aslinda
mantigt bu, kaynaklar: arastirirsin, onlarin seviyesine uygun hale getirip sunarsin. Biz de oyle
yvaptik, tek tek o makaleleri okuyup onlari nasil aktarabilir boyle icinden ciimleler sectik.
Onlarin anlayacag: sekilde diizenledik o ciimleleri. Sonra bir karakter olusturduk mesela
Sanayi Inkildbindan sonra Osmanli’da yasayan kadin bir terzisiniz veya erkek bir
marangozsunuz gibi karakterler olusturduk. Bu ornekti sadece, o6grenciler de kendi
karakterlerini olusturdular biz hi¢ miidahale etmedik. Sonra bu karakterlerle bir giinlerini
olusturmalarint istedik. Bir ders saati yetti hatta artt1 bile; bir toparlama kismi da oldu. Ben
yvetmez diye diistinmiistiim. Bazilari yonergeyi yanlis anlayip Avrupa’daki bir insana etkilerini
vazdilar. Ama bu da giizeldi, demek ki dogru anlamis bunu da aktarabiliyor. Kanit temelli
ogretimde ¢ok fazla bilimsel sey var ve bunlari 6grencilere adim adim ¢ok dogru aktarmak
gerekiyor. Ciinkii bir giiniinii anlatmasin istedik burada yaparken o genel c¢erceveden de
uzaklagsmamast lazim. Tarihin alanimin disina ¢tkmamast lazim. Bazi kdgitlarda ¢ok efsanevi,
olaganiistii seyler de gordiik ama genel olarak anlamiglardi. Cok mutlu oldum. Cok da
dikkatlerini ¢cekti zaten ogrencilerin. Bu dersi anlatmak igin bir plan yaptim ama ¢ok ayrintili
bir plan degildi. Hani kaynaklar sunulur kaynaklar taramwr, kaynaktan edinilen bilgiler
cocuklara sunulur. Bunu bir sunum haline getirmistim. Daha sonra ¢ocuklara yonerge verip
ona gore sekillendirdik. En azindan 40 dakika boyunca onlarin dikkatlerini hep diri tuttum ve
bu bile yeterliydi.

Deniz, staj uygulamasinda uygulamak i¢in 6nce kanit temelli 6grenmeyi kullanma tizerine (...)
derslerinde diisiintip tartistiklarint daha sonra kaynaklar bularak 6grencilerin seviyelerine gore
bu kaynaklar1 diizenlediklerini ve bu kaynaklar1 6grencilere sunduklarin1 anlatmistir. Sunulan
kaynaklardan yola ¢ikarak tarthsel empati etkinligi ile degerlendirme asamasini
sonlandirdiklarini ifade etmistir. Sercan da tiniversitede bir derste kullandiklarini asagidaki
sekilde anlatmagtir:

(...) dersinde kullanmistik. Cografya derslerinde de kullanilabilecek bir sey. Arastirmaya
basladik¢a farkly kaynaklar sunuldugu icin farkl seyler ¢ikiyor ortaya. Ogrencilerin hepsinin
farkl yasantilari var, bu yonden her ogrencinin farkl diisiinceleri var. Ogretmenin sordugu
sorularda farklh farkl cevaplar ortaya ¢ikar. (...) hocamn ilk dénem dersinde gormiistiik.
Sinifta uygulama yapmamizi istedi stajimizda. Ben cografyada golleri, ovalari anlatiyordum.
Ders planini detayli hazirlamadim ama farkli kaynaklar sunmaya ¢alistim.

Sercan, kesif temelli 6grenmeyi fakiiltede bir derslerinde kullandiklarini belirtmistir. Kesif
temelli 6grenme i¢in farkli kaynaklar kullanilmasina dikkat ¢eken Sercan, ders planini
hazirlarken de farkli kaynaklar sunmaya calistigini ifade etmistir. Ogretmen aday1 Zeynep de
tiniversitedeki bir derslerinde kanit temelli 6grenme kullandiklarini anlatmastir.

Kanit temelli 6grenme kullandik. Bir problem iizerinden arastirma yapmistik. Epey

zorlanmigtim. Kaynak gostermistik. Ders planimda bir soru sorarak baglamistim, ilgi ¢ekici bir
sey gostererek. Fotograflar gostererek sorular sordum.
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Zeynep Universitedeki bir derslerinde kesif temelli 6grenmeye benzer kanit temelli 6grenmeyi
kullandiklarini1 belirtmis ve yasadigi siireci kisaca anlatmistir. Zeynep uygulama esnasinda
oldukca zorlandigini da eklemektedir. Ogretmen adaylarindan Ege’nin goriismelerden farkli bir
yol izledigi, diiz anlatim gibi geleneksel yontemlere donmeyi tercih ettigi goriilmiistiir.

TARTISMA

Arastirmanin bulgular1 sonucunda tartigma boliimii, 6gretmen adaylarinin kendi sosyal bilgiler
o0grenme-0gretme deneyimleri, kesif temelli ders planlarmin olusturulma siireci ve siireci
etkileyen unsurlara iligskin bulgular ¢er¢evesinde degerlendirilmistir.

Ogretmen Adaylarimin Kendilerinin Sosyal Bilgiler Ogrenme-Ogretmeye Iliskin Deneyimleri
Arastirmaya katilan 5 sosyal bilgiler 6gretmeni adayma kendi sosyal bilgiler 6grenme
deneyimleri soruldugunda her biri gelencksel yani daimici ve esasici bir felsefe ile
sekillendirilmis siniflardan sdz etmislerdir. Ogretmen adaylar1 genellikle 6grencilerin pasif
Ogretmenin aktif oldugu, ¢ogunlukla sunus yolu stratejisinin kullanildig1 siniflar hatirlamiglar
ve arastirmacilar ile bu deneyimlerini paylasmiglardir. Calismaya katilan &6gretmen
adaylarindan Ege’nin diger 6gretmen adaylarindan yasga biiyilk olmasi nedeniyle sosyal
bilgiler dersi gordiigii donemde yapilandirmaci egitim yaklasimina gecilmemistir. Bu nedenle
Ege’nin sosyal bilgiler 6grenme deneyimlerinin geleneksel yaklasimla gergeklestigini ifade
etmesi anlasilir karsilanmistir. Fakat Ege disindaki diger 6gretmen adaylarinin ortaokulda
Ogrenim gordiigii yillarda Tiirkiye’de yapilandirmaci egitim anlayisiyla program degisikligi
yapildig1 bilinmektedir. Buna ragmen 4 6gretmen adayinin kendi 6gretmenlerinin geleneksel
yontemlerle ders islemeye devam ettigini ifade etmeleri dikkat c¢ekicidir. Bunun etkisiyle
Ogretmen  adaylar1  giinlimiizdeki  egitim  yaklasimlarim1  karsilastinnp  kendi
deneyimleyemedikleri ancak “olmasi gerektigini” diistindiikleri yenilik¢i ve d6grenci merkezli
yaklasimlara énem verdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 kendi sosyal bilgiler
o0grenme deneyimlerini olumsuz olarak nitelendirmektedirler. Bu nedenle kendileri
Ogretmenlige basladiklarinda Ogrenci merkezli yaklagimlar ekseninde c¢esitli teknikler
kullanmaya istekli olduklar1 gériismelerin sonunda anlagilmaktadir. Bunun yaninda 6gretmen
adaylarinin kendi olumsuz deneyimlerinin de bu siireci etkiledigi goriilmiistiir. Ege disindaki
diger o6gretmen adaylar1 kendilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlarinin olumsuz bir
deneyim oldugunu diisiinmektedirler. Ancak Ege, 6gretmeninin daimici ve esasici egitim
felsefesini benimsemis goriinmektedir. Bunun Ege’nin sosyal bilgiler 6gretmeninin Ege’ye
davraniglarinin olumlu olmasiyla bir ilgisi olabilecegi diisliniilmektedir. Ege sosyal bilgiler
O0gretmenini ¢cok sevdigini ve hala goriistiiklerini de eklemistir. Diger 6gretmen adaylar1 kendi
sosyal bilgiler Ogretmenleri ile ilgili olarak dersleri sadece kitaptan okuma seklinde
islediklerini, etkinlik yaptirmadiklarini, sinif i¢inde hig¢ giiler yiizlii olmadiklarini, demokratik
davranmadiklarim1 veya Ogrenciler farkli bir fikir paylastiginda olumsuz tavirlarla
karsiladiklarint ifade etmislerdir. 4 Ogretmen adaymin da Ogretmenlerinin ¢ok nadiren
etkinlikler yaptigini, derslerin neredeyse tamaminin sikici gectigini ve kalici 6grenmeler
yasanmadigini belirttikleri goriilmiistiir. Dilek, Deniz, Sercan ve Zeynep sosyal bilgiler
ogretmenlerini sevmediklerini de vurgulamiglardir. Tiim bunlarin 6gretmen adaylarinin kendi
sosyal bilgiler 0gretmenlerinin sahip olduklar1 egitim felsefeleri ve egitim yaklasimlari
dogrultusunda uyguladiklar stratejiler ve kullandiklari tekniklerden kaynaklandigi ayrica en az
bu etkenler kadar 6gretmenlerinin sinif i¢indeki tutum, tavir ve davranislarinin etkisinin de
oldugu diisiiniilmektedir. Bu c¢ikarimlarin, yapilan alanyazin taramasi ile alanyazindaki
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caligmalarin sonuglar1 ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. Sezer’in (2018) pedagojik
formasyon alan 20 Ogretmen aday1r ile gerceklestirdigi ¢alismasinda, katilimcilarin
Ogretmenlerinin olumlu tutum ve davraniglarinin kendilerinin akademik, sosyal ve duygusal
gelisimlerine iligkin olumlu katkilar sagladigi, bununla beraber 6gretmenleri olumsuz tutum ve
davraniglara sahip olanlarin kendilerinde de olumsuz etkilerinin hala devam ettigi ve
ogretmenlik meslegine kars1 dnyargili olmalarina neden oldugu belirtilmektedir. 5 6gretmen
adayiin da 6grencilik donemlerinde 6gretmen merkezli bir siliregcten gegmis olmalarina ragmen
kendi siiflarinda 6grencilerine gorev vererek otoriteyi paylasabileceklerini diistinmeleri dikkat
cekicidir. Sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimine iliskin
inanglarin1  kendi O6grencilik deneyimlerinin etkileyebilecegi goriisii alanyazinda da
desteklenmektedir (Richardson, 1996). Yapilan bu caligmanin bulgularindaysa 5 6gretmen
adaymin da kendi 6grenme deneyimlerinin daha esasici ve daimici olmasina ragmen kesif
temelli 6grenme siirecinde esnek bir yaklasim sergiledikleri goriilmiistiir. Bu durum 6gretmen
adaylarinin inanglarinin egitim fakiiltesindeki egitimleri boyunca da gelistirilebilir oldugunu
gostermektedir.

Kesif Temelli Ders Plan1 Hazirlama

Kesif temelli 6grenme siirecinde sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin deneyimleri soru sorma,
sosyal bilim disiplinlerine ait kavramlar1 kullanma, kaynaklarin degerlendirilmesi ve kanit
kullanma ve son olarak sonuglara ulasilmasi ve etkin vatandaslik siireci boyutlarinda
incelenecektir.

Arastirmaya katilan 5 6gretmen adaymin kesif temelli ders planlarim1 hazirlama siirecinde
ozellikle “soru sorma” basamaginda zorlandiklar1 gériilmiistiir. Ogretmen aday1 Deniz merak
uyandiran soruyu gelistirme siirecinde “zorlandigin1” ifade ederken benzer bicimde Dilek de
soru bulmakta “zorlandigin1” belirtmistir. Yine 6gretmen aday1 Zeynep’in goriismelerinden de
kesif temelli 6gretim siirecini planlarken soru bulmakta “zorlandig1” anlagilmaktadir. Bunun
temel sebebinin Ogretmen adaylarinin kendi 6grenme deneyimlerinde daha geleneksel
yontemler ile ders islemelerinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Bu sonu¢ Thacker’in (2017)
calismasinin sonuclariyla da paralellik gostermektedir. Thacker’in ¢alismasinda 6gretmenlerin
kesif temelli 6grenme siirecinde “sorular1 gelistirme” boyutunda zorlandigi belirtilmistir.
Oysaki ABD’de NCSS C3 Cergevesi ile 6gretmenlerin 2013 yilindan beri kesif temelli 6grenme
stirecine uyum saglamalar1 i¢in miifredat bazinda ve 6gretmen egitimi basamaginda ¢esitli
caligmalar yapildig1 bilinmektedir. Bu durumda yapilan c¢alismadaki 6gretmenlerin
zorlanmasina paralel olarak bu arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin da zorlanmis
olmasinin normal oldugu diisiiniilmektedir. Bunun sebebi 6gretmen adaylarinin kendi
ogrencilik deneyiminin kesif temelli O6grenme gibi yapilandirmaci uygulamalar ile
desteklenmemis olmas1 olabilir. Ayrica 0gretmen adaylar1 yillarca smifta soru sormadan
edilgen bir sekilde ders dinleyen roliinde olduklarindan hem kendileri sorular iiretip
gelistirmede hem de Ogrencileri bunlar yardimiyla aktif 6grenenler durumuna getirmede
zorlanmaktadirlar. Yesil (2008) arastirmasinda sosyal bilgiler 0gretmeni adaylarinin staj
uygulamasi siirecini gozlemleyerek veri toplamis ve adaylarin soru gelistirme asamasinda
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyini dikkate almadiklarini belirtmistir. Ancak yapilan bu
aragtirmada 5 6gretmen adayinin da kesif temelli 6gretimin ilk basamagi olan soru gelistirme
stirecinde Ogrencilerin hazirbulunusluklarini dikkate aldiklar1 ve 6grencilerle empati yaparak
onlarin 6grenme siireglerini goz Oniinde bulundurarak sorular sormaya 6zen gosterdikleri
gorililmiistiir. Mercan (2019), Yilmaz ve Gazel (2017), Kilig (2010) arastirmalarinda sosyal
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bilgiler 6gretmeni adaylarinin yogunluklu olarak hatirlama (bilgi) basamaginda sorular
sorduklarini, Bloom Taksonomisi’ne gore bilissel alanin alt basamaklarinda sorular
sorduklarin1 ve soru gelistirmede yetersiz kaldiklarmi tespit etmistir. Ancak bu aragtirmada
O0gretmen adaylarindan Dilek, Deniz, Sercan ve Zeynep’in daha iist diizey bilissel becerileri
kullanabilecekleri sorular olusturmaya caba sarf ettikleri anlagilmistir.

Kesif temelli Ogretim siirecinde 6gretmenlerden ve dolayisiyla 6gretmen adaylarindan
beklenilenin 6grencileri kiiglik birer sosyal bilimei gibi diistindiirtmek oldugu ifade edilmisti.
Bu amag dogrultusunda 6gretmen adaylarinin sosyal bilim disiplinlerine ait temel kavram
bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu c¢ercevede 6gretmen adaylarindan Ege medya
okuryazarligi ve hukuk okuryazarligini, Dilek empatiyi, Deniz elestirel diistinmeyi, Zeynep ise
problem ¢6zme ve elestirel diisinmeyi temel kavramlar olarak kullanmistir. Ogretmen adaylari
bilimsel arastirma yontemleri dersi gibi farkli derslerde de bu siirecleri goérmiis olmalarina
ragmen iliski kurmada zorlanabildikleri diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarindan Ege’nin
sosyal bilimlerin temel kavramlarin1 kullanmada daha basarili oldugu gézlenmistir. Daha 6nce
“siyaset bilimi” egitimi almis olmasinin bunda etkili oldugu sdylenebilir. Ogretmen
adaylarindan Deniz ise ozellikle 8. smiflarin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
kavram 6gretimine ayr1 bir 5nem verdigini ifade etmistir. Deniz, 8. sinif 6grencilerinin sinavlara
hazirlanirken farkli sosyal bilim kavramlariyla karsilastiklari i¢in 6grencilere 6gretebilmek
adina bu 6nemi verdigini vurgulamaktadir. Sachs (1999, s.39) da calismasinda &gretmen
adaylarinin hangi sinif seviyesinde 6gretmenlik deneyimi yasadiklarinin 6gretimsel inanglarini
etkiledigini ortaya koymustur. Bu calismada da farkli seviyelerde 6gretmenlik deneyimi
sirasinda farkli inanglarin ortaya ciktigi ya da degistigi goriilmiistiir. Thacker (2017)
ogretmenlerin kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimi siirecinde, kesif temelli 6grenmenin “sosyal
bilim disiplinlerine ait kavramlar1 kullanma” basamaginda zorlandiklarini belirtmisti. Yapilan
bu arastirma da Ogretmen adaylarinin sosyal bilim disiplinlerine ait kavramlar1 kullanma
boyutunda zorlandiklarin1 gostermektedir. Bu acidan iki ¢aligmanin sonuglari benzer 6zellik
tasimaktadir. Ogretmen adaylarinin kesif temelli siirecin bu boyutunda zorlanmalarinin sosyal
bilgiler dersinin tek bir disiplinden degil tarih, antropoloji, cografya, siyaset, hukuk, psikoloji
ve ekonomi gibi bir¢ok disiplinden beslenmesinin kafa karigikligina yol agmis olmasi seklinde
diistiniilmektedir. Yine bu sonuca paralel olarak Memisoglu ve Tarhan (2016) tarafindan
yapilan aragtirmanin sonucunda da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilimlere ait bir¢cok
soyut kavramin olmasmin Ogretimi zorlastirici sebep olarak gordiikleri anlasilmaktadir.
Ogretmen adaylarinin kendi sectikleri kazanimlar incelendiginde ekonomi temelli bir kazanim
se¢cmedikleri daha ¢ok tarih bilimini merkeze alan kazanimlari segtikleri goriilmiistiir. Bunun
sebebinin, Akhan (2015) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada da belirtildigi gibi, 6gretmen
adaylarinin kendilerini ekonomi konularinda yetersiz hissetmeleri ve bu konular1 6gretmekten
cekinmeleri seklinde agiklamak miimkiindiir. Bu arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
sosyal bilimlerin temel kavramlarini az sayida kullandiklari gériilmiistiir. Ogretmen adaylarinin
kavramlar1 kullanma yerine daha ¢ok empati, elestirel diisiinme vb. gibi becerilere
odaklandiklar1 sdylenilebilir.

Alanyazin incelendiginde kesif temelli 6grenme ile kanit temelli 6grenmenin birbirleri yerine
de kullanildig1 goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretmen adaylariyla yapilan gériismelerde ders plani
hazirlama siirecinde baslangigta kesif temelli 6grenme yerine kanit temelli siire¢ ifadelerini
birbirleri yerine kullamlmisti. Bu sonug, Oner ve Kinaci’nin (2021) dgretmenlerin kanit
kullanma becerisini kaynaklar1 kullanabilme yerine kullandiklarin1 saptadiklar ¢aligmalariyla
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paralellik gosterir niteliktedir. Bu durumda 6gretmen adaylarinin ders planlarinda kanitlar1 ve
kaynaklar kullandiklar1 ancak kesif temelli siire¢ olarak adlandirildiginda hazirladiklar1 diger
ders planinda kaynak ve kanitlar1 kullanmadiklar1 veya daha az sayida kullandiklar1 dikkat
cekmektedir. Ogretmen adaylari hazirladiklar1 ikinci ders planinda kendilerine verilen
kazanimin giincel bir konuyu ele almasi sebebiyle kaynak secip belirtmede zorlandiklarini ve
unuttuklarini ifade etmislerdir. Bunun sebebi 6gretmen adaylar tarafindan ilk basta kanitlara
odaklanmalar1 ancak daha sonraki ders planinda ise kazanimi anlatabilmeye odaklanmalari
seklinde aciklanmistir. Ogretmen adaylarindan Dilek, kaynaklar1 belirtmesi gerektigini teoride
bildigini ancak kaynaklar1 belirtmenin “arka planda kalan™ bir slire¢ oldugunu diisiinmektedir.
Sonug olarak 6gretmen adaylarinin kanit ve kaynak kullanip bunlar1 belirtmeleri gerektigini
teorik olarak tiniversitedeki derslerinden bildikleri ancak ders plani hazirlama siirecinde yani
uygulama basamaginda bunu g6z ardi edebildikleri gériilmiistiir. Ogretmen adaylarindan Dilek,
Deniz ve Sercan kanitlar1 segerken ogrenciye gorelilik ilkesine uymaya ¢aligtiklarini
belirtmislerdir. Ancak Ege “kaynaklar1 secerken 6grenci seviyesine gore diizenlemede zorluk
yasadim” ifadesini kullanmistir. Bu sonuclar Oner ve Kinaci (2021) tarafindan yapilan
arastirmaya katilan 6gretmenlerin kanitlarin etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in 6grenci
diizeyine uygun olarak seg¢ilmesi gerektigini belirttikleri ¢calismanin sonuglari ile benzerlik
gostermektedir. 5 6gretmen adayinin tiimii kaynak ve kanitlar1 segerken cesitlilige onem
vermislerdir. Ogretmen adaylarindan Sercan “kaynak olmadan, bilgilendirme olmadan ders
planinin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecegini sanmiyorum” seklindeki diistincesinden kesif temelli
ders planinin kaynak kullanimu ile ilgi ¢ekecegini diistindiigli goriilmektedir.

Etkin vatandaglik siireci kesif temelli 6grenmenin en 6nemli boyutudur. Fakat 6gretmen
adaylarinin en ¢ok bu asamada zorluk yasadiklar1 goriilmiis, sosyal bilgiler dersinin amacini
vatandashik aktarimi olarak géren 0gretmen adaylarinin yenilik¢i yaklasimlart uygulamaya
daha az egilim gosterdikleri tespit edilmistir. Bunun sebebi ise d6gretmen adaylariin “etkin
vatandaglar” yetistirme siirecini yalnizca geleneksel bir anlayisla “sorumluluklarini yerine
getiren vatandas” yetistirme olarak deneyimlemis olmalar1 olabilir. Sosyal bilgiler dersinin
amacin “bilgi artirmak™ ve “iyi vatandas” olmak seklinde goren Ege’nin kesif temelli sosyal
bilgiler 6gretiminin siiflarda uygulanmasina iliskin inanglarinda 6nyargili ve temkinli oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen aday1 Dilek’in sosyal bilgiler dersinin amacini iyi vatandas olmaktan
ziyade 1yi bir toplum olusabilmesi icin “iyi insanlar” yetistirmek olarak gordiigi
anlasilmaktadir. Bu amacina paralel olarak Dilek’in deger egitimini merkeze aldig1 ve bunun
lizerine sosyal bilgiler dersini sekillendirdigi agik¢a goriilmektedir. Su da bir gergektir ki,
Ogretmen adaylariyla yapilan gorlismelerde adaylar sosyal bilgiler dersinin amacini “sosyal
bilimler olarak sosyal bilgiler” veya “yansitici inceleme olarak sosyal bilgiler” (Barr vd., 1978)
olarak gordiiklerini belirtseler de kesif temelli ders plan1 olusturma esnasinda “vatandaslik
aktarimi olarak sosyal bilgiler” yaklasimina daha bagl kaldiklar1 gériilmiistiir. Bunun da kendi
ogretmenlerinden bdyle O6grenmis olmalarindan kaynaklandigi sonucuna ulasilmaktadir.
Ogretmen adaylarindan sosyal bilgiler dersinin amacini vatandaslik aktarimi olarak goren
Ege’nin kesif temelli 6grenme siirecinin son boyutunda Ogrencileri bilgi temelli etkin
vatandasliga yonlendirme siirecinde zorlanmadan etkinlik hazirlayabildigi gozlenmistir.
Ogretmen adaylarinin dgrencileri etkin vatandaslar olarak hazirlayamamalarinin éniindeki en
bliyiik engellerden biri sosyal bilgiler dersini beceri temelli bir ders olarak gérmemeleridir.
Kesfin etkin vatandaslik boyutunu iyi uygulayabilmek ve sosyal bilgiler dersinin amacini ne
olarak gordiikleri arasinda bir iliski olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarindan
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Sercan’in hazirladig: kesif temelli ders planinda etkin vatandaslik stirecinde 6grencileri szl
tarih calismasi yapmaya tesvik ettigi goriilmiistiir.

Ogretmenlik Uygulamast

Ogretmen adaylarinin gergek bir smifta uygulama yapmadan dnce 6grencilerin kesif temelli
o6grenmede basarisiz olacagi veya ders siiresinin kesif temelli 6grenme i¢in yetersiz oldugu gibi
inanclarmin oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarindan Deniz, kesif temelli 6grenmenin
smifta uygulanabilirligi ile ilgili olarak “bdyle olacagini hi¢ diisiinmezdim ama kendim
deneyimledigim igin siniflarda uygulanabilecegini gordiim” seklinde uygulama deneyimi
sonras1 inancinin degistigini belirtmistir. Ayrica “Bir ders saati yetti hatta artt1 bile, bir
toparlama kismi da oldu. Ben yetmez diye diisiinmiistiim” seklindeki ifadelerinde ders saatinin
yetmeyecegi inancinin da kendisinin staj uygulamasinda deneyimlemesi sonrast degistigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylari kesif temelli 6grenmenin gergek siniflarda uygulanabilir
olduguna ancak kendileri deneyimledikten sonra inanmaya baglamislardir. Staj
uygulamasindan sonra ¢gretmen adaylarinin 6grencilere iliskin olumsuz 6n inanglarinda da
degisiklikler olmasi ilgi ¢ekicidir. Nitekim bir diger 6gretmen aday1 Zeynep de 6grencilerin
kesif temelli Ogrenme ile kiiclik yaslardan itibaren karsilastiklarinda yapabileceklerine
inanmaktadir. “Ogrencilerden yiiksek beklentide olmaliy1z” seklinde inancinin degistigini
belirten Zeynep, hazirladigi kesif temelli ders planlarmi gergek simif ortaminda
uygulayabildigini goriince 0grencilerden daha yiiksek beklentide olmalar1 gerektigine karar
vermistir. Bu sonuclara paralel olarak Hiebert vd. (2002), 6gretmenlerin teorinin gercekten ise
yarar olup olmadigini gergek siniflardaki uygulamalarini gérmeden inanmadiklarini ortaya
koymaktadirlar. Goriilmektedir ki 6gretmen adaylarinin hizmet Oncesinde gergek simf
ortamlarinda bulunmasi onlarin kendilerine, 6grencilere ve derse yonelik inanglarinda olumlu
degisikliklere neden olabilecek kadar dnemlidir. Ogretmen adaylarinin kesif temelli grenme
stireciyle karsilastiklar1 6gretmenlik siiresi boyunca inanclarinda degisimler meydana geldigi
tespit edilmistir. Bu degisimler Ogretmen adaylarinin kesif temelli O6grenme siirecini
kendilerinin deneyimleme Oncesinde ve sonrasinda belirgin farklilik olarak ortaya ¢cikmaktadir.
Nitekim bu sonuca paralel sekilde Van Hower ve Yeager (2004) da arastirmalarinda 6gretmen
adaylarinin kendi 6gretmenlik egitimleri sirasinda kesif temelli yaklasimlar: deneyimleme ve
deneyimlememe durumlarinin inanglarini etkiledigi sonucuna ulagmislardir.

Alan Bilgisine Inanclarin Yansimast

Ogretmen adaylarindan Ege’nin kesif temelli ders planimi hazirlama asamasinda kendi istegi
dogrultusunda sectigi kazanimin 7. smiflarin “Etkin Vatandaslik Ogrenme Alan1” igerisinden
“Demokrasi” konulu bir kazanim oldugu goriilmektedir. Ege’nin, bu kazanimi se¢gme nedenleri
arasinda daha iyi anlatabilecegi bir konu oldugunu diisiinmesi ve daha once basgka bir
tiniversitede “Siyaset Bilimi” okumus olmasi nedeniyle bu konularda daha fazla basaril
olacagim diisiinmesinin etkili oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaymin kendini bu konularda
daha yetkin gordiigii icin bu konuyu tercih ettigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin kendilerini
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin her konusunda yeterli gormedikleri anlagilmistir. Bu
sonuglar Nespor’un (1987) sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. O da ¢alismasinda 6gretmen
adaylarmin kendilerini en giivende hissettikleri konular1 anlatma egiliminde olduklarini
gostermistir. Sosyal bilgilerin ¢ok farkli sosyal bilim disiplininden beslenmesi nedeniyle
ogretmenlerin de her konuda kendilerine giiven duyacak kadar bilgiye sahip olmalar1 miimkiin
olmayabilir. Hatta bu nedenle 6gretmenlerin sinifta tartisma yontemini bile otorite kaybi olacak
endisesiyle kullanmaktan sakindiklari arastirmalarla ortaya konulmustur (Barton & Levstik,

384



B. CULHA OZBAS & Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarimn Kesif Temelli Sosyal Bilgiler =
1. KAYA Ogretimine Iliskin Inan¢ ve Deneyimleri

2003; Windschitl, 2002). McNeil (1986) arastirmasinda bu 6gretmenleri “savunucu” veya
“miidafaa eden” Ogretmen olarak tanimlamistir. Sosyal bilgiler 6gretmen egitimi programi
incelendiginde alan bilgisi yetersizliginin alan Ogretimi bilgisi yetersizligine de sebep
olabilecegi diisiiniilmektedir. Sonug olarak alan bilgisinin alan 6gretimi bilgisi ile dogrudan
iligkili oldugu soylenilebilir.

Ogretmen Inanclarinin Sinifa Etkisi

Nespor (1987) 6gretmenlerin inanglarinin siniftaki uygulamalar etkileyen faktorlerin baginda
geldigini belirtmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin kendileri ve 6grencilerinin
becerilerine iligkin daha onceden olugsmus inanc¢larinin, ideal 6grenme ortamlarina iligkin
inang¢lariin, konunun igerigine dair yaklasimlarmin ve deneyimlediklerinin, son olarak da okul
kiiltiirine yonelik inanglarinin siireci etkileyebildigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin Kendileri ve Ogrencilerin Becerilerine Iliskin Inanglari

Nespor’un (1987) ¢aligmasina paralel olarak bu ¢alismada da 6gretmen adaylarindan Sercan
icin 6grencileri becerilerine ve basarilarina gore siniflandirmanin 6nemli oldugu goriilmektedir.
Sercan, heniiz sinifa girmeden O6grencileri az, orta ve iyi calisanlar olarak diistinmektedir.
Sercan ile yapilan goriismelerde kendi sosyal bilgiler 6gretmeninin de buna benzer bir inangla
derslerini yiiriittiigii ve kendisinin de Ogretmeninden etkilenmis oldugu diisiiniilmektedir.
Sercan’in, kesif temelli 6grenmeyi kendi derslerinde kullanip kullanmamaya 6grencilerin
“uygulayabilme potansiyellerini” gdz 6niinde bulundurarak karar verecegini belirtmesi, onun
yine 0grencilerin becerileri hakkindaki inanglarina isaret etmektedir. Benzer sekilde 6gretmen
adayr Ege’nin de kesif temelli 6grenmenin siniflarda uygulanabilmesi i¢in Ogrencinin
hazirbulunuslugu ve 6grencinin “uygulamaya yeterli” olmasi gibi 6n inanglara sahip oldugu
anlagilmistir. Hatta Ege, 6grencilerin geleneksel dgretim yaklasimlaria aligik olduklar: igin
kesif temelli 6grenmenin uygulanmasinda “mutlaka zorlanacaklarina” inandigini belirtmistir.
Burada 6gretmen adayinin kendi 6grencilik deneyimini ve inanglarini referans alarak boyle bir
sonuca ulastigi anlagilmaktadir. Ayrica Ege’nin, 6grencilere iliskin inan¢larinin yaninda
ailelerine iliskin beklenti ve inanglarinin da oldugu, 6grencilerin okula bakis agilarinda
ailelerinden aldiklar egitimin etkili olduguna yonelik diistincelere sahip oldugu goriilmiistiir.
Bu durum da Nespor’un (1987) arastirmasina ek olarak dgretmenlerin kendileri ve 6grencilere
iliskin inanglarinin yaninda ailelere dair inan¢ ve beklentilerinin de oldugunu goéstermesi
bakimindan 6nemlidir.

Bunlara ek olarak sosyal bilgilerin amacin1 vatandaglik aktarimi olarak gormek ile 6gretmen
merkezli yaklasimlar1 benimsemek arasinda bir iligki olabilecegini diisiindiirmektedir.
Ogretmen adaylarindan dgretmen merkezli geleneksel yaklasimlari benimseyenlerin yenilikgi
ogretim yontem ve teknikleri denemekte daha az istekli olduklari sdylenilebilir. Ogretmen
merkezli yaklagimlart benimseyen 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci uygulamalarin sinif
icinde basariya ulagmasimi Ogrencinin yapip yapamamast veya oOgrencinin istekli olup
olmamasina; 6grenci merkezli yaklagimlara inanan 6gretmen adaylarinin ise bunu 6gretmenin
becerilerine bagladiklar1 goriilmiistiir. Ornegin dgretmen aday1 Zeynep’in dgrencilerin kesif
temelli etkinlikleri basariyla uygulayabileceklerine olan inanci dikkat ¢cekmektedir. Zeynep,
ogrencilerin her seyi yapabilecegine inanmakta ancak bunu kesif temelli O6grenmeyi
uygulayacak olan 6gretmenin becerileriyle birebir iliskili gormekte, dolayisiyla 6gretmenin bu
siireci iyi planlarsa dgrencilerin de uygulayabilecegini diisiinmektedir. Ogretmen adaylarindan
Zeynep’in kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak doguda ve batida yasayan 6grencilere iliskin
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baska bir inanc1 da “Ama dogudaki ¢ocuklara baktigim zaman 6gretmen ne derse 0. Ogretmen
kesinlikle ne derse o dogrudur, ben soru sormayayim gibi diistiniiyorlar. Batida bu ¢ok daha az,
gordiigiim 6grencilerde.” seklindeki ifadelerinden goriilmektedir. Ogretmen aday1 Zeynep’in
Tirkiye’nin dogu illerinden birinde biiylimesi ve iiniversite 0grenimi i¢in batidaki bir ile
gelmesi, kendisine dogu ve bat1 arasinda kiyas yapma imkani saglamis ve inanglari da bu yolla
sekillenmis gibi goriilmektedir.

Ideal Ogretim Ortami Inanclart

Ogretmen adaylarinin kesif temelli &gretimin saglikli bir sekilde gerceklestirilebilmesi
acisindan Ogretim ortaminin kosullarina yonelik inancglara sahip olduklar1 da goriilmiistiir.
Calismaya katilan 6gretmen adaylarindan Ege, ideal 6gretim kosullarina iliskin inanglarin
“simif mevcudunun sayica az olmasi” ve “internet erigimine elverisli olmas1” seklinde
belirtmigtir. Ogretmen aday1 Sercan’in da kesif temelli grenme igin “smif mevcudunun az
olmas1” gerektigine dair vurgusu dikkat ¢ekmektedir. Ayrica Sercan’in sadece kesif temelli
o6grenme agisindan degil, genel olarak sinif mevcudunun az veya ¢ok olmasinin kullanilacak
yontem ve teknikleri dogrudan etkileyebilecegini diisiindiigii goriilmektedir. Ogretmen adayi
Dilek de Ege ve Sercan gibi simif mevcudunun ogretimi etkiledigini “kesinlikle kalabalik
siiflarda olmaz” ve “kalabalik siniflarda kontrol edilemez” ve “6grencilerle iletigime
gecilemez” seklindeki ifadeleriyle belirtmistir. Ogretmen adaylarmin ideal dgretim ortamlarina
iliskin inanglar1 6zellikle sinif mevcudunun kalabalik oldugunda olumsuz etkiler yaratacagi
noktasinda toplanmakta, bu durumun da kesif temelli yaklasimin uygulanmasinda birtakim
zorluklara sebep olacagma inanilmaktadir. Ogretmen adaylarinin bu inanglarinda kalabalik
siiflarda egitim almis olmalarinin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Alan Bilgisi ve Kesif Temelli Ogrenme

Ogretmen adaylarindan Dilek’in kesif temelli ders planini hazirlama asamasinda kendi istegi
dogrultusunda segtigi kazanimim 6. siniflarm “Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alan1”
igerisinden “Bilim ve Teknolojide Degisim” konulu bir kazanim oldugu goriilmektedir.
Ogretmen aday1, 6grenciler agisindan en ¢ok bu konunun ilgi cekecegini diisiindiigii i¢in bu
konuya agirhik vermistir. Ogretmen adayr Deniz de sosyal bilgiler dersindeki en onemli
konunun “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanindakiler oldugunu, bu konularin
ogrenciler tarafindan ilgi cektigini diisiinmektedir. Ogretmen adaylarinin grencilerin ilgisini
ceken konularda kendilerini daha rahat hissetmekte oldugu ve derse karst motivasyonlariin da
arttig1 sOylenebilir. Zeynep de benzer sekilde teknoloji konularinin 6grenciler tarafindan ilgiyle
dinlendigini diisiinmesi sebebiyle kendi kesif temelli ders planini hazirlarken teknoloji
konularini tercih etmistir. Ogretmen adaylarmin bu tercihlerinin altinda 6grencilerin ilgilerinin
daha az oldugu konularda kendilerini sinif yonetimi agisindan da giivensiz hissetmelerinin
yattig1 anlasilmaktadir. Bu nedenle 6gretmen adaylar1 6grencilerde merak uyandiran, derse
katilimlarint arttiran ve sinif yonetiminde istenmeyen davranislari en aza indiren konularda
kendilerini daha giivende hissetmektedirler. Ayrica yapilan goriismelerden Ogretmen
adaylarinin kendilerini alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi agisindan yeterli hissettikleri
konularda yapilandirmaci yaklagimlari tercih etmeye daha olumlu baktiklar1 goériilmiistiir.
Nespor’un (1987) calismasinin sonuglarina benzer sekilde bu arastirmada da 6gretmen
adaylarinin kendilerini daha rahat ifade ettikleri ve 6grencilerin ilgisini ¢eken konular: tercih
ettikleri anlasilmaktadir.
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Okul Kiiltiiriiniin Ogretmenlerin Siniftaki Davramislarina Etkisi

Ogretmen adayr Ege, Nespor’un (1987) sonuglarmna paralel olarak, okul Kkiiltiiriiniin ve
yonetiminin kesif temelli 6gretimin uygulanmasina bakis ac¢ilarinin kendisinin bunu kullanip
kullanmamasini etkileyecegini diisiinmektedir. Ege bu diisiincesini “okul yonetiminin de bunda
etkisi var” seklindeki ifadeleriyle gostermistir. Ayn1 sekilde Zeynep de kesif temelli 6gretim
gibi yapilandirmaci yaklasimlarin uygulanmasinin okul ikliminden etkilendigini “okullardan
okula degisir aslinda” sozleriyle belirtmistir. Bu durum o6gretmen adaylarinin yenilikgi
etkinlikleri uygularken okuldaki diger meslektaslar1 ve yoneticileri nezdinde otoritelerini
kaybetmis gibi gorlinmek istememelerinden kaynaklanmaktadir. Bu bakimdan &gretmen
adaylarimin kesif temelli 6grenme siirecini uygulayabilmesinde okul kiiltiirtiniin de 6nemli
dlciide etkili oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylar1 6gretmenin aktdr oldugu ve sinifta
otorite sahibi bir gii¢ roliinden ¢ikip 6grencilere gorevler verebilen bir 6gretmen modelinin
okuldaki yoneticiler ve diger 6gretmenler tarafindan da desteklenmesini beklemektedirler.

Sinav Kaygisimin Sinif Ici Uygulamalara Etkisi

Ogretmen adaylar ile yapilan ilk goriismede kesif temelli dgrenme siirecinin sosyal bilgiler
Ogretiminde uygulanabilmesine iligkin 6n inanglar1 arasinda sinav kaygisinin oldugu da tespit
edilmistir. Miifredatin ¢ok genis olmasi ve ders saati siirelerinin de kisitli olmasiyla artan sinav
kaygisiyla 6gretmen adaylari, kesif temelli 6grenme siireci i¢in onemli olan bilgi iiretme
stireglerini O0grencilere aciklamaya yeterince zaman bulamayacaklarint diisiinmektedirler.
Ornegin 6gretmen adaylarindan Ege, ders saatlerinin az olmasi nedeniyle dgrencileri smava
hazirlama kaygisinin daha baskin ¢iktigini belirtmistir. Dolayistyla smav kaygisinin
ogretmenlerin smif i¢i uygulamalarinda onceliklerinin degismesine neden olabilir. Bu durum
Caron (2004) tarafindan gerceklestirilen arasgtirmada ulasilan smmavlarin 6gretmenlerin
inanglarim etkiledigi yoniindeki tespitiyle de uyugmaktadir.

Duygularin Inanclar ve Uygulamalara Etkileri

Ogretmen adaylarinin kesif temelli grenme siireci dncesinde etkinlikler hazirlayip ders plani
gelistirme asamasinda hem kendilerinin hem de 6grencilerin yapip yapamamasina iliskin endise
ve kaygilar1 oldugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylarmin ders planlarini uygulama sonrasinda
kesif ve kanit temelli 6grenmeye iliskin olumlu duygular gelistirdikleri adaylardan Deniz’in
“Cok mutlu oldum. Cok da dikkatlerini ¢ekti zaten 6grencilerin ifadelerinden anlagilmaktadir.
Alanyazin incelendiginde 6grencilere odaklanan kanit temelli 6grenme ¢aligmalarinda da buna
paralel bir sonucun ¢iktig1, katilimeilar olarak 6grencilerin kanit temelli 6grenme ile sosyal
bilgiler 6gretimine yonelik olumlu tutum, duygu ve davranislar gelistirdikleri goriilmektedir
(Alabas, 2007; Culha, 2006; Bilgig, 2018; Sekerci & Kabapinar, 2019).

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirma silirecinin sonuna gelindiginde kesif temelli sosyal bilgiler 6gretme-6grenme
siirecinin 6gretmen adaylarmin inang ve deneyimlerinden etkilendigi goriilmiistiir. Ogretmen
adaylariin kesif temelli 6grenme ve kanit temelli 6grenme gibi yapilandirmaci yaklagimlar
ekseninde 6gretim deneyimleri gecirmemis olmalarinin inanglarinin sekillenmesinde 6nemli
bir yeri bulunmaktadir. Ancak yine de bu aragtirmaya katilan 5 6gretmen adayinin inanglarinda
stirecin sonuna gelindiginde degisiklikler oldugu goézlenmistir. Bu da 6gretmen adaylarinin
esnek ve degistirilebilir inanglarinin oldugunu, her ne kadar kendileri daha geleneksel
yontemlerle egitim yasantilarina sahip olsalar da egitim fakiiltesindeki stiregleri boyunca
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inanglarmin gelistirilmeye agik oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarmin kendi sosyal
bilgiler 6grenme deneyimlerinin 6gretmenlik siireclerinde onlarin sosyal bilgiler dersinin
amacin1 ne olarak gordiiklerine, dersi islerken hangi yontem ve teknikleri kullanacaklarina,
siif i¢cinde 6grenci ya da 6gretmen merkezli olmalarina kadar pek ¢ok inancglarimi etkiledigi
goriilmiistiir. Bu yiizden 0gretmen egitimi siirecinde oncelikle bu inanglarin derinlemesine
ortaya konulmasi onem arz ettiginden sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin pedagojik
inanglarin1 konu alan daha fazla sayida arastirma yapilmasmin alana katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ogretmen egitimi siirecinde gorev alan kisilerin de bu inanglar1 fark etmesi
ve bu inanglar1 ortaya koyarak 6gretmen adaylarin bunlart olumlu yonde gelistirmelerine
rehberlik etmelerinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmen adaylariyla yapilan bu galismada kesif temelli dgrenme siirecinin en onemli
asamalarinin soru sorma becerisi ve etkin vatandaslik siireci oldugu diisliniilmektedir. Ancak
O0gretmen adaylarmin kesif silirecini baglatan soru sormada, etkin vatandaslik siirecini
gelistirebilme ve kesif temelli etkinlikleri planlama siirecinde zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu
sonucun Ogretmen adaylarinin kendi 6grencilik yillarinda ya da 6gretmen egitimi siirecinde
yapilandirmaci bir yolla sosyal bilgiler 6grenmemis olmalarindan kaynaklandig1 sanilmaktadir.
Bu durum 6gretmen egitimi siirecinde Ogretmen adaylarinin 6n deneyimlerinin bu siireci
etkiledigini de gostermektedir. Bu nedenle d6gretmen adaylariin yenilik¢i uygulamalart sinif
igine tastyabilmelerine ortam saglayabilmek adina 6gretmen egitimi siirecinde bu inang¢larinin
kendilerine fark ettirilmesi ve kendi Ogretmenlerinin aliskanliklarimin digina ¢ikmalar
saglanmalidir. Ciinkii 6gretmen adaylar1 her ne kadar kendi O6gretmenlerinin geleneksel
yontemlerle ders islemelerini olumsuz bulmus olsalar da uygulamada kendilerinin de
geleneksel yontemlere egilimleri goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretmen adaylarina yapilandirmaci
kesif temelli 6gretimde kullanabilecekleri soru tiplerini gelistirme ile ilgili egitimlerin verilmesi
saglanabilir. Ogretmen adaylarinin etkin vatandashik siirecinde zorlanmalarinin 6niine
gecebilmek adina kazanimlar ve etkin vatandaslik siirecini iligskilendirme ile ilgili ¢aligmalarin
yapilmasi Onerilebilir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretim programini gelistiren alan uzmanlarinin
her 6grenme alani igerisinde etkin vatandaglik siirecine vurgu yapmalar1 ve siirecin
degerlendirilmesine iligkin ¢alismalar yapilmasinin faydali olacag diistiniilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin genel bir ¢ercevede degerlendirildiginde ders plani
hazirlama siirecinde, 6zelde ise kesif temelli bir ders plami hazirlamakta zorlandiklar
goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin egitim fakiiltesindeki derslerinde ders plami
hazirlamak ve uygulamakla ilgili daha fazla tecriibe edinmeleri saglanabilir. Ogretmen
adaylarinin olumsuz 6grenme deneyimleri yasamis olmalarina ragmen inanglarinin yeniden
yapilandirilabilir oldugu sonucuna ulasilmisti. Bu baglamda 6gretmen egitimi sirasinda
O0gretmen adaylar1 yeni teknikler ve yeni yaklagimlarla ne kadar ¢ok karsilastirilirsa ve bunlar
deneyimleme firsat1 sunulursa o denli inanglarinin gelisecegi ve bu uygulamalar1 da daha iyi
yapabilecekleri diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarina kendi yollarini segebilmeleri icin
imkanlar taninmalidir.

Sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin kesif temelli 6gretim siirecinde sosyal bilgilere has
becerileri birgok defa kullandiklar1 ancak sosyal bilim disiplinlerine ait kavramlar1 kullanirken
daha ¢ok tarih ve cografya disiplinine ait kavramlarla sinirli kaldiklar1 goriilmiistiir. Bunun
temel sebebinin 6gretmen adaylar: tarafindan sosyal bilgilerin daha ¢ok tarih ve cografya olarak
algilanmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin ekonomi,
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siyaset bilimi, antropoloji, sosyoloji gibi sosyal bilim disiplinlerine ait kavramlarin 6gretimi ile
ilgili inan¢ ve deneyimlerinin arastirildig1 calismalarin yapilmasi onerilebilir. Ayrica farkli
lisans programlarindan mezun olduktan sonra ikinci lisans egitimini sosyal bilgiler
O0gretmenligi alaninda yapan 6gretmen adaylarinin inang ve deneyimleri ile ilgili ¢calismalar
yapilabilir.

Okul ikliminin Ogretmenin smiftaki davraniglarimi etkiledigi distiniildiigiinde okuldaki
yoneticiler ve diger Ogretmenlerin yapilandirmact yaklasimlar1 destekleyici tutum ve
davraniglar gostermesi ve is birligi iginde olmalar1 beklenmektedir. Aragtirma sonucunda sosyal
bilgiler 6gretmeni adaylarinin ideal sinif ortamina iligkin inan¢larinin oldugu ve bu inanglarin
siniftaki uygulamalarn etkileyebildigi goriilmiistiir. Bu nedenle hem ideal sinif ortami hem de
okul iklimi ile 6gretmen inanglar1 arasindaki iliskiyi daha derinlemesine inceleyen arastirmalar
yapilabilir. Ogretmen adaylarinin kesif temelli 6grenmeye iliskin daha gok teorik bilgilerine
odaklanilan bu calismadan sonra ogretmen adaylarinin gelistirdikleri etkinlikleri sinif
ortaminda uygulama/uygulamama durumlart ile ilgili boylamsal c¢alismalar yapilmasi
Onerilebilir.

Yapilan bu arastirma sonucunda Ogretmen adaylarmin Ogrencileri sinavlara hazirlama
konusunda kaygilarinin oldugu goriilmiistiir. 8. sinif dgrencilerinin girdigi ulusal diizeydeki
siavlar géz oniine alindiginda bu kayginin anlasilabilir oldugu disiiniilmektedir. Ancak 5., 6.
ve 7. smif diizeyinde kazanimlara ulasilip ulasilmadigini 6lgmek 6gretmenin kendi elinde
oldugundan buradaki kaygilarin sinavdan ziyade 6lgme ve degerlendirmede beceri temelli
sorular olusturmada 6gretmen adaylarinin eksikliklerinden kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Ogretmen adaylarmin kesif temelli ogretim siirecinde kendilerinin ve &grencilerinin
yapabildiklerini gordiiklerinde mutlu olduklar1 ve motivasyonlarinin artti§i goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarinin yasadiklar1 bu siirece iliskin duygular1 ve inanglar1 arasindaki iliskilerin
de arastirmacilar tarafindan incelenmesi 6nerilmektedir.

Ogretmen adaylar1 dgretmenlik uygulamalari sonrasinda smif i¢i uygulamalara yonelik
diisiincelerinin degistigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari uygulama imkani1 bulmadan énce
yeni yaklagimlarin simif igerisinde Ogretmen veya Ogrenci kaynakli sebeplerle
uygulanamayacagina inanirken, uygulama sonrasindaki inang¢larinda olumlu anlamda
degisikliklerin gerceklesmesi dikkat c¢ekicidir. Bu nedenle 6gretmen adaylar i¢in daha ¢ok
ogretmenlik uygulamasi deneyimi ya da bu siiregte yenilik¢i uygulamalart deneyimleme
firsatlar1 sunulmas1 6gretmen adaylarina katki saglayacaktir. Ogretmen adaylari ile yapilan
hatirlaticili  goriismeler incelendiginde siiregte hazirladiklar1 ders planlarin1 uygulama
sonrasinda da gelistirdikleri ve kendilerine sorular soruldugunda bile ders planlarin1 yeniden
yapilandirdiklari, baska bir deyisle diislincelerinin siire¢ igerisinde degistirdikleri goriilmiistiir.
Bu nedenle ogretmen adaylarinin hazirladiklart ders planlarini  birbirleri ile tartisip
gelistirebilecekleri, etkinliklerin, eylem arastirmalarinin veya ders imecelerinin de 6gretmen
egitimi silirecine dahil edilecegi bir etkilesim ve Ogrenme ortaminin saglanmasi 6nem
kazanmaktadir.

Bu ¢alismada kesif temelli 6gretim, cok genel bir kapsamda bir yaklagim olarak ifade edilmistir.
Bu yiizden, katilimcilarin dogrudan deneyimlerinden ¢ok bu genis kapsama dahil olabilecek
Ogretim siirecindeki birgok ayrint1 (soru, plan, uygulama vb.) bu kapsamda degerlendirilmistir.
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Bundan sonra yapilacak caligmalarda kesif temelli 6gretim siire¢lerine iliskin daha ayrintili
calismalara odaklanilabilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.

KAYNAKLAR

Akhan, N., E. (2015). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ekonomi konularim1 dgretmede 6z-yeterlik inanclari.
Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2015(4), 28-43.

Alabas, R. (2007). [lkégretim 6.sumif sosyal bilgiler dersinde kanit temelli 6grenme modeli: Bir eylem arastirmasi
[Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi]. Marmara Universitesi, Istanbul, Tiirkiye.

Bilgic, S. (2018). Ilkokul 4.simif sosyal bilgiler derslerinde kamit temelli 6grenmeye iliskin bir eylem arastirmasi
[Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi]. Sakarya Universitesi, Sakarya, Tiirkiye.

Caron, E. (2004). The impact of a methods course on teaching practices: Implementing issues-centered teaching
in the secondary social studies classroom. Journal of Social Studies Research, 28(2), 4-19.

ulha, B. . Tarihsel mekanlarda kesfederek 6grenme yoluyla Sosyal Bilgiler 6gretimine yénelik dgrenci
lha, B. (2006). Tarihsel mekanlarda kesfederek 6g yoluyla Sosyal Bilgiler 6gretimine yonelik og. j
goriisleri. [Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. Dokuz Eyliil Universitesi, [zmir, Tiirkiye.

Dewey, J. (1933). How we think. Buffalo, NY Prometheus.

Ding, E., & Dogan, Y. (2010). ilkdgretim ikinci kademe sosyal bilgiler gretim programi ve uygulanmasi hakkinda
Ogretmen gorisleri, Journal of Social Studies Education Research, 1(1), 17-49.

Dinkelman, T., & Cuenca, A. (2020). A turn to practice: Core practices in social studies teacher education, Theory
& Research in Social Education, 48(4), 583-610. https://doi.org/10.1080/00933104.2020.1757538

Doganay, A. & Sari, M. (2008). Ogretmen goziiyle yeni sosyal bilgiler programi: Adana ilinde bir arastirma.
llkogretim Online, 7(2), 468-484.

Doganay, A. (2004, 15-17 Mays). Sosyal bilgiler egitiminin genel amaglari ne olmalidir [Sozli Bildiri]. Sosyal
Bilimler Egitimi Kongresi, Izmir, Tiirkiye.

Hover, S., D., & Yeager, E.A. (2004). Challenges facing beginning history teachers: An exploratory
story. International Journal of Social Education, 19(1), 8-21.

Huberman, M., & Miles, M. B. (2002). The qualitative researcher's companion. Sage.

Kiling, G. (2021). Sosyal bilgiler ogretmenlerinin ve adaylarmnin, teknoloji ve toplum 6grenme iliskin pedagojik
icerik bilgilerinin incelenmesi [Yayimlanmams doktora tezi]. Sakarya Universitesi, Sakarya, Tiirkiye.

Lee, S., & Lim, K. (2008). PCB design guide book. Sehwa Publishing.
Levstic, L. S., & Barton, K. C. (2003). Researching history education: Theory, method, and context. Routledge.

Levstic, L.S. & Barton, K.C. (2004). Doing history: Investigating with children in elementary and middle schools.
Lawrence Erlbaum Associates.

McNeil, L. M. (1986). Contradictions of control: School structure and school knowledge. Routledge.

Memisoglu, H., & Tarhan, E. (2016). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kavram 6gretimine iliskin goriisleri. Egitim
ve Ogretim Arastirmalart Dergisi, 5(2), 6-20.

Mercan, S., 1. (2019). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yenilenmis bloom taksonomisi biligsel basamaklarina
gdre soru sorma becerilerinin incelenmesi. Ugiincii Sektér Sosyal Ekonomi, 54(1), 291 - 301.

National Council for the Social Studies. (2013). The college, career, and civic life (C3) framework for social
studies state standards: Guidance for enhancing the rigor of K-12 civics, economics, geography, and
history. Silver spring. MD: National Council for the Social Studies.

390


https://doi.org/10.1080/00933104.2020.1757538

B. CULHA OZBAS & Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarimn Kesif Temelli Sosyal Bilgiler
1. KAYA Ogretimine Iliskin Inan¢ ve Deneyimleri

{2

NCSS (1993). The social studies professional. National Council for the Social Studies.

NCSS (2017). College, career, and civic life (C3) framework for social studies state standards: guidance for
enhancing the rigor of K-12 civics, economics, geography, and history Silver spring. MD: National
Council for the Social Studies.

Nespor, J. (1987) The role of beliefs in the practice of teaching. Journal of Curriculum Studies, 19, 317-328.
https://doi.org//10.1080/0022027870190403

Oner, U. & Kinaci, M. K. (2021). Sosyal bilgiler gretmenlerinin kanit kullanma beceresine iliskin goriisleri.
Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 20(78), 1155-1174. https://doi.org/10.17755/esosder.778828

Pajares, M., F. (1992). Teachers’ beliefs and educational research: Cleaning up a messy construct. Review of
Educational Research, 62(3), 307-332.

Patton, M. Q. (1990). Qualitative evaluation and research methods (2nd ed.). Sage.

Price, J., L. (2001), Reflections on the determinants of voluntary turnover, International Journal of Manpower,
22(7), 600-624. https://doi.org/10.1108/EUM0000000006233

Richardson, V. (1996). The role of attitudes and beliefs in learning to teach. In J. Sikula (Ed.), Handbook of
Research on Teacher Education. Macmillan.

Richardson, V. (2003). Pre-service teachers’ beliefs. In J. Rath (Ed.), Advances in teacher education, (pp.1-22).
Infotmation Age Publishing.

Saye, J. W., Kohlmeier, J., Brush, T., Mitchell, L., & Farmer, C. (2009). Using mentoring to develop professional
teaching knowledge for problem-based historical inquiry. Theory & Research in Social Education, 37(1),
6-41.

Swan, K. (2018). The community of inquiry framework, blended learning, and the i2Flex classroom model.
In Online Course Management: Concepts, Methodologies, Tools, and Applications (423-437). 1Gl
Global.

Sekerci, H., & Kabapmar, Y. (2019). Sosyal bilgiler derslerinde storyline yaklagim ile biitiinlestirilmis kanit
temelli etkinliklerin kullanim. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34(3), 659-684.
https://doi.org//10.16986/HUJU.201845318

Sekerci, H. (2021). Evaluating student and teacher views on the use of authentic learning in primary school social
studies course: A case study. Participatory Educational Research, 8(1), 322-343
https://doi.org/10.17275/per.21.19.8.1

Thacker, E. S., Friedman, A. M., Fitchett, P. G., Journell, W., & Lee, J. K. (2018). Exploring how an elementary
teacher plans and implements social studies inquiry. The Social Studies, 109(2), 85-100.

Thacker, E. S., Lee, J. K., & Friedman, A. M. (2017). Teaching with the C3 Framework: Surveying teachers’
beliefs and practices. The Journal of Social Studies Research, 41(2), 89-100.

Thornton, S. (2005). Teaching social studies that matters. Teachers College.

Tiirniikli, A. (2001). Egitim bilim alaninda ayni arastirma sorusunu yanitlamak igin farkli arastirma tekniklerinin
birlikte kullanilmasi. Egitim ve Bilim, 26(120), 8-13.

VanSledright, B. (2002). Confronting history’s interpretive paradox while teaching fifth graders to investigate the
past. American Educational Research Journal, 39(4), 1089
1115. https://doi.org/10.3102/000283120390041089

Windschitl, M. (2002). Framing constructivism in practice as the negotiation of dilemmas: An analysis of the
conceptual, pedagogical, cultural, and political challenges facing teachers. Review of Educational
Research, 72(2), 131-175. https://doi.org/10.3102/00346543072002131

Yesil, R. (2008) Sosyal bilgiler aday 6gretmenlerinin sinif i¢i 6gretimde sorulardan yararlanma yeterlikleri (AEU
egitim fakiiltesiornegi). Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(3), 161-174.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Segkin Yaymlart.

391


http://dx.doi.org/10.1080/0022027870190403
http://dx.doi.org/10.1080/0022027870190403
http://dx.doi.org/10.17755/esosder.778828
https://www.emerald.com/insight/search?q=James%20L.%20Price
https://www.emerald.com/insight/publication/issn/0143-7720
https://doi.org/10.1108/EUM0000000006233
http://dx.doi.org/10.16986/HUJU.201845318
http://dx.doi.org/10.16986/HUJU.201845318
https://doi.org/10.3102/000283120390041089
https://doi.org/10.3102/00346543072002131

B. CULHA OZBAS & Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarinin Kesif Temelli Sosyal Bilgiler =
I. KAYA Ogretimine Iliskin Inan¢ ve Deneyimleri

Yilmaz, A., & Gazel, A. A. (2017). 4. ve 7. Sinif sosyal bilgiler derslerinde sorulan 6gretmen sorularinin bloom
taksonomisinin biligsel alanina gore incelenmesi. Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,

19(2), 173-186. http://dx.doi.org/10.1080/023111230054114.

392


http://dx.doi.org/10.1080/023111230054114

B. CULHA OZBAS & Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarimn Kesif Temelli Sosyal Bilgiler
1. KAYA Ogretimine Iliskin Inan¢ ve Deneyimleri

{2

EXTENDED ABSTRACT

Pre-Service Social Studies Teacher’s Beliefs And Practices About Inquiry Based Social
Studies

Introduction

Today, what is expected from social studies lessons is not for students to memorize
immutable/unquestionable information and scribble on the suitable options in the exam, as it
was fifty years ago. Today, with social studies courses, individuals are tried to be raised as
adults who make informed decisions (Doganay, 2004).

For this, students should learn political participation as citizens of a democratic society, be able
to apply the processes of inquiry (Parker, 2003), and take part in public life as active and
interested participants (NCSS, 2013).

In this context, Levstik and Barton emphasized the importance of inquiry-based social studies
teaching, which involves students participating in the teaching process as active citizens, asking
meaningful questions, reaching information, drawing conclusions, and thinking about
assumptions for practical solutions (Levstik & Barton, 2004). In this study, the beliefs and
experiences of social studies teacher candidates regarding inquiry-based social studies teaching
were examined by using the inquiry-based social studies teaching framework recommended by
the NCSS. This research aims to examine the beliefs and experiences of social studies teacher
candidates in inquiry-based social studies teaching in depth.

Method

The research was designed according to the multiple case studies, which is one of the qualitative
research types. The research participants consisted of five pre-service social studies teacher
candidates selected through purposive sampling, attending a Social Studies teaching
undergraduate program in one of the western provinces of Turkey. As a data collection tool in
the research, a semi-structured interview, two lesson plans prepared by the pre-service teachers
for inquiry-based social studies teaching, a reminder interview about the implementation of the
plans prepared by the social studies teacher candidates, and finally, a semi-structured interview
about the process were used. In the study, data diversity was used using more than one data
collection method.

Result and Discussion

As a result of the research, it was seen that the social studies teacher candidates’ beliefs about
inquiry-based social studies teaching were affected by their social studies learning experiences.
In this direction, it was understood that the social studies teacher candidates had beliefs about
teaching social studies before they started their university education, and these beliefs were
based on their social studies learning experiences. It has also been seen that teacher candidates'
beliefs are reflected in their classroom practices and affect teaching. In addition, it has been
determined that teacher candidates' beliefs are flexible and can be developed, and they continue
to be structured during their university education. When the inquiry-based lesson plans
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developed by the teacher candidates within the scope of the research were examined, it was
seen that they had the most difficulty in asking questions and active citizenship while preparing
the plan. As a result of this research, it was understood that the social studies teacher candidates’
beliefs about the ideal classroom environment, their concerns about preparing students for
national exams, the school climate in which they had teaching experience, and the emotions
they experienced during inquiry-based teaching also affected this process. Finally, it has been
concluded that teaching practices significantly impact the change and development of social
studies teacher candidates’ beliefs, and suggestions regarding this area are presented.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Diinyanin ¢esitli yerlerinde bulunan Eski Tiirk yazitlarinin sayist her gecen giin
artmaktadir. Basta Orhun-Yenisey yazitlart olmak iizere Dogu Avrupa’ya kadar Eski
Tiirk yazitlarimin izini siirmek miimkiindiir. Ancak her yazitin kendine ozgii yazilis sekli
oldugundan dolay: ¢oziimlenemeyenler de mevcuttur. Yakin bir tarihte Ozbekistan’in
Fergana bélgesi Nemengan Vilayeti Cartak il¢esi Karabag koyiinde biiyiik ¢apli
seramik kaplar bulunmugstur. Karabag yaziti olarak adlandirdigimiz buluntulardaki
kaplarin icerisinde en dikkat ¢ekici olani seramik bir kadehtir. Kadehin swtinda 4
isaretten olusan yazi bulunmaktadw. Bahse konu yazi, eski Tiirk yazitlarinda
kullanilanlari andirmaktadir. Ancak bazi harflerin farkl yazildigi tespit edilmistir. Eski
Tiirkge yazili eserler acisindan Fergana bolgesi ayri bir yere sahiptir. “Fergana grubu”
olarak da adlandirilan yazi grubundaki eserler kiiciik capli buluntulardan olusmaktadur.
Fergana bolgesindeki yazilar bilim diinyasina Orhun-Yenisey yazitlarindan ¢ok sonra
neredeyse 20. yiizyihn ikinci yarisinda kazandwilmigtir. Bélgenin  Ozbekistan,
Kirgizistan ve Tacikistan arasinda bulunmas: ¢alismalarin ge¢ baslamasinin en énemli
sebebidir. Fergana’daki eski Tiirk¢e yazilar: bilim dlemine ilk tanmitan bilim adamlart
Terenojkin, Malov, Masson 'dur. Ayrica bu konuda Klyastorniy 'nin ¢calismalart olduk¢a
dikkate degerdir. Giiniimiizde Ozbekistanl bilim adamlarinin da Fergana yazitlar:
tizerine ¢alismalarimin bir hayli arttigi gozlenmektedir. Fergana vadisinde bulunan
Mungak-tepe (Nemengan), Kuva, Aval (Fergana), Lombi-tepe (Andican), Sora-basar,
Samirza-tepe, Os, Celalabad, Ast ve Isfara’daki eski sehir kalintilarinda siirdiiriilen
arkeolojik kazilar sonucunda bulunmugs seramik esyalar iizerine epigrafi ¢alismalar
yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fergana, Koktiirk Yazitlari, Ozbekistan, eski Tiirk yazisi.

Abstract:

The number of Old Turkish inscriptions found in various parts of the world is increasing
day by day. It is possible to trace the Old Turkish inscriptions as far as Eastern Europe,
especially the Orkhon-Yenisey inscriptions. However, since each inscription has its own
unique writing style, there exist some that cannot be resolved. Recently, large-scale
ceramic pots were found in Karabakh village of Chartak district, Nemengan Province,
Fergana region of Uzbekistan. Among the pots found in the finds we call the Karabakh
inscription, the most striking one is a ceramic goblet. There is an inscription consisting
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of 4 signs on the back of the goblet. The inscription in question resembles those used in ancient Turkish
inscriptions. However, it has been determined that some letters are written differently. Fergana region has a
special place in terms of Old Turkish written works. The works in the writing group, also called the "Fergana
group", consist of small-scale finds. The writings in the Fergana region were introduced to the scientific world
almost in the second half of the 20th century, long after the Orkhon-Yenisey inscriptions. The fact that the region
is located between Uzbekistan, Kyrgyzstan and Tajikistan is the most important reason for the late start of the
works. Terenojkin, Malov, Masson are the first scientists to introduce the old Turkish writings in Fergana to the
scientific world. Furthermore, the work of Klyashtorniy on this subject is quite remarkable. Today, it is observed
that the studies of Uzbek scientists on Fergana inscriptions have increased considerably. Epigraphic studies were
carried out on the Ceramics found as a result of archaeological excavations in the old city ruins in Muncgak-tepe
(Nemengan), Kuva, Aval (Fergana), Lombi-tepe (Andican), Sora-basar, Samirza-tepe, Oy, Celalabad, Ast and
Isfara in the Fergana valley.

Keywords: Fergana, Koktiirk Inscriptions, Uzbekistan, old Turkish script.
GIRIS

Bilindigi gibi eski Tiirk yazitlar: bagta Orhun ve Yenisey yazitlart olmak {izere Altaylar, Dogu
Tiirkistan, Yedisu Bolgesi (Giineydogu Kazakistan — Kirgizistan), Fergana, Orta ve Asagi
Seyhun havzasi gibi tarihi bolgelerde bulunmus olup bunlarin sayis1 ve yayildigi cografya
gittikce genislemektedir. Ozellikle son yillarda Dogu Mogolistan ve Kuzey Cin’deki (Xian)
eski yerleskelerde Tiirk¢e yazitlarin bulunmasiyla bu tiir eserlerin yayildigi cografyanin
olduke¢a genis oldugu kanitlanmistir. Bunun yani sira Hazar Denizi’nin kuzey ve kuzeydogusu,
Volga ve Ural, Kuzey Kafkasya, Dogu Avrupa’daki Erken Orta Caglara ait iskan yerlerinde
eski Tiirk yazitlarina benzer ancak kendine 0zgii isaretleri olan ve hald kesin olarak
¢Oziimlenemeyen yazitlarin varligi da s6z konusudur. En 6nemlisi, ad1 gegen yazitlarin Giiney
Sibirya ve heniiz ¢oziimlenememis bazi1 Orta Asya yazitlartyla benzer isaretlerinin olmasi,
arastirmacilart bu yazitlarin menseini Orta Asya’yla iliskilendirmeye sevk etmektedir. Ancak
Gliney Sibirya yazitlarinin da tatmin edici bir sekilde ¢éziimlenememesi bu tiir yazitlarin dili
ve kokeni hakkindaki goriislere golge diisiirmekle birlikte Giiney Sibirya, Volga — Urallar,
Kuzey Kafkasya (Kuban, Don), Dogu Avrupa (Macaristan vd.) yazitlartyla birlikte bir grup
Orta Asya yaztlarinin da eski Tirklerle iliskili olup olmadigi konusu arastirmacilari
karmasikliga siiriiklemektedir.

Nitekim 1950°li yillarda bulunan Agiktas (Kirgizistan), 2000-2020 yillarinda bulunan Karatau
(Taraz Bolgesi, Kazakistan), Jeti-Asar (Asag1 Seyhun, Giiney-Bat1 Kazakistan) ve diger Orta
Asya yazitlarmin da eski Tiirk yazitlar1 oldugu varsayilmis, bu metinler iizerine bir¢ok okuma
denemeleri yapilmis ancak bazi metinler tatmin edici sekilde net okunamadigi igin
aragtirmacilar arasinda Tiirklere ait olup olmadig1 konusunda farkli goriisler ortaya
konulmustur. Bunun yaninda 6zellikle Kazakistanli bazi aragtirmacilarinin yayinlarinda yer
alan ve eski Tirk yazit1 sanilan buluntularin da sahte oldugu, bu tiir buluntularin bir kismimin
tizerindeki yaz1 ve isaretlerin ya sonradan yazilmis ya da Sogdca gibi farkli bir yaz1 sistemine
ait oldugu anlasilmistir.

1. Fergana Bélgesi’nde Yeni Bulunan Bir Yazit

2021 yilnin Nisan ayinda Ozbekistan’in Fergana Bolgesi’ndeki Namengan vilayeti Cartak

ilgesine bagli Karabag koyti sakini Saidcan Hayitmetov, kendi avlusunda ¢aligirken biiyiik ¢apli

seramik kaplara denk gelmis ve bu konuyu Namengan vilayetindeki Kiiltiirel Miras Kuruluna

bildirmistir. Namengan Devlet Universitesi Arkeoloji Boliimii gretim iiyeleri de bolgede kazi

calismalarini baslatmislardir. Daha sonra Ozbekistan Bilimler Akademisine bagh Milli
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Arkeoloji Merkezi uzmanlarinin Karabag kdyiine gelerek Namengan Devlet Universitesi
Arkeoloji Boliimii 6gretim tiyeleri is birliginde genis capli kazi ¢caligsmalarini siirdiirmesiyle ad1
gecen arazide Islam oncesi donemlere ait bircok buluntu belirlenmistir. Arazi 1 metre
derinliginde kazildiginda kiiltiirel katmanlara denk gelinmis ve burada 20°den fazla biiyiik ¢caph
seramik kap ortaya ¢ikartilmistir (bkz. Fotograf 1).

L -

Fotograi' 1. Karabag’da bulunan seramik kaplar (Fotograflama arkeolog Dr. M. Saidov’a aittr)

Orta Asya devletlerinde, 6zellikle Ozbek Tiirkgesinde “hum” olarak adlandirilan yaklasik 1-1,5
metre yiliksekligindeki seramik kaplarin bir¢ogunda kap kacak parcalari, ¢esitli meyve
kalintilar1 bulunmustur. Boylece bahsi gecen kdyiin Erken Orta Cag’a ait tahil deposu (ambar)
oldugu anlagilmistir. Orta Asya topluluklarinda ¢ok eski donemlerden beri bu tiir kaplar daha
cok sarap ve erzaklar saklamak icin kullanilmaktaydi. Ozellikle Fergana Bolgesi’nde milattan
onceki donemler ve Erken Orta Cag’a ait kiiltiirel katmanlarda buna benzer yiizlerce “hum”
bulundugu bilinmektedir. Eski Cin yilliklarinda da Ta-Yiian / Po-han-na (Fergana)’da biiyiik
seramik kaplarda saklanan sarap cesitleri hakkinda bilgiler mevcuttur.
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(

Fotograf 2. icinde cesitli esyalarin bulundugu Karébag seramik kaplarl M. Saidov’u}; cektigi fotograflar)

Karabag koyi buluntulart arasinda dikkati ¢eken en Onemli husus kiigiik su kaplarinin
bulunmasidir. Kazi ¢aligmasin1 yapan Dr. Muminhan Saidov ve Siikriillah Nasriddinov’un
ifadesine gore 1, 3, 4, 12, 15 numarali “hum”larin i¢inden kiiglik captaki seramik su kaplari ve
cesitli kap kacak pargalari ortaya ¢ikmustir (bkz. Fotograf 2). Arastirmacilarin dikkatini en ¢ok
4 numarali hum i¢inden ¢ikartilan seramik kadeh ¢ekmistir. Bir kism1 kirik olan kadehin
sirtinda 4 igaretten olusan yazi bulunmaktadir ve bu, eski Tiirk yazitlarin1 andirmaktadir (bkz.
Fotograf 3).
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yl/‘y/

L —— w— )

Fotograf 3. Uzerinde Tiirk-Runik yazisinin bulundugu seramik kap (Fotograflama ve yazi1 M. Saidov ve S.
Nasriddinov’a aittir.)

Kadehteki yaziy1 okuyan eski Tiirk yaziti uzman1 Dog. Dr. Gaybullah Babayar, (@)n(a)r as
“Onda (kapta) as”, yani “Bu kapta rizk (bereket var)” anlaminda olan bir dilek manasina gelen
sOziin yer aldigimi sOylemistir. Yeri gelmisken sunu belirmek gerekir ki ad1 gegen Karabag
buluntusunun ilk tanitimi internet araciligiyla uzmanlar ve ilgilenenlere sunulmus ancak bazi
bilim adamlari bu buluntunun sahte oldugunu ileri siirmiiglerdir. Makale yazarlar1 bizzat
Karabag arazisinde kazi yapan arkeologlarla irtibata gegmisler, Saidov ve Nasriddinov Eski
Tiirk¢e yazili kabin bulundugu esnada baska arkeolog ve uzmanlarin da buluntunun ¢ikarildigi
ana tanik olduklarini sdylemislerdir. Diger yandan bu tiir bir esyanin sirtina boyle anlamli s6zii
yazacak kadar uzman birisini ne kaziya katilan arkeologlar ne de uzmanlar arasinda bulmak
olduke¢a zordur.

Fergana Bolgesi’nde bu tiir buluntularin ortaya ¢ikartilmasi birer tesadiif degildir. 20. ylizyilin
ikinci yarisindan beri Fergana Bolgesi ve civarindaki bolgelerde arkeolojik kazi ¢alismalari
stirdiiriilirken buna benzer birgok esya, 6zellikle seramik kap vb. ortaya ¢ikartilmis, onlardaki
yazilarin okunmasi ve anlamlandirilmasi tizerine pek ¢ok makaleler yazilmistir.

Fergana Bolgesi’nin Eski Tiirkce yazili epigrafik buluntular: tizerinde durmadan 6nce Karabag
buluntusunun paleografisinden kisaca bahsetmek gerekmektedir. M. Saidov ve $. Nasriddinov
kadeh ve tizerinde bulunan yazinin ¢izimlerini ustaca yapmislardir ancak seramik kap sirtindaki
bazi harflerin biraz farkli yazildigi kanaatine vardigimizi sdylemek gerekmektedir (bkz.
Fotograf 3-4).

Fotograf 4. Karabag buluntusunun ¢esitli amator ¢ekimleri
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4 adet isaretten olusan ve sagdan sola dogru yazildig1 anlasilan seramik kap sirtindaki yazinin
ilk isaretinin iist kismu biraz silik olup kabin kirilmasindan sonra bdyle bir hal aldig1 tahmin
edilmektedir. Yine de bu isaretin basta Orhun yaztlar1 olmak iizere pek ¢ok eski Tiirk
yazitlarinda sik¢a goriilen nazal -5 (Y) isaretiyle ayni oldugu anlagilmaktadir. Kaptaki ikinci

isaretin saglamligini korudugu, ayrica Orhun ve diger yazitlardaki kalin —r ("I - 1) isaretiyle
ayni yazildig1 géze ¢arpmaktadir. Sadece iist kisminda ufak bir kirilma olan 3. isaretin de diger

eski Tiirk yazitlarinda goriildiigi gibi -a/-d (¥') tinliistinii ifade ettigini sdyleyebiliriz. 4. isaretin
ise eski Tiirk, 6zellikle de Orhun yazitlarinda sikg¢a goriilen —s (¥) {insiiziiyle ayn1 olabilecegi
s0z konusudur. Burada adi gegen arkeologlarin yaziy1 ¢izerken biraz farkli algilayarak bu
isaretin orta kismindaki kiigiik ¢izgiye dikkat etmediklerini ve boylece 4. isaretin Eski Tiirkce
ince I (Y - 1) iinsiize benzer bir hal aldigin1 sdylemek dogru olacaktir. Aslinda iyice dikkat

edilirse bu isaretin diger epigrafik buluntularda oldugu gibi —s (¥) iinsiiziine benzer yazildigi
anlagilacaktir. Boylece Karabag’da bulunan seramik kap sirtindaki yazinin Eski Tiirkge iki
sOzciikten olusan bir ciimle oldugu ve (a)y(a)r as “ona as / onda as” anlammi tasidigi
anlasilmaktadir.

2. Fergana Bolgesi’nin Eski Tiirkce Yazili Epigrafik Buluntulart ve Bunlarin Incelenmesi

Eski Tiirk¢e yazili eserlerin bulundugu bolgeler arasinda Fergana Bolgesi’nin ayr1 bir yeri
vardir. “Eski Tirk yazilariin Fergana grubu” olarak adlandirilan bu bdlge buluntularinin
cogunlugu kiiclik captaki yazilardan olusmaktadir. En 6nemli 6zellikleri ise seramik esyalarin
sirtina yazilmasidir. Fergana’daki eski Tiirk yazilarinin bulunarak bilim alemine tanitilmasi
Orta Asya ve civarlarinda 6zellikle de Orhun, Yenisey, Yedisu buluntularindan oldukga geg bir
doneme yani 20. yiizyilin ikinci yarisina denk gelmektedir. Sovyetler Birliginin Bolge’deki ilk
yillarinda Fergana’da siirdiiriilen iktisadi hayat geregi bolge’nin bir¢ok arazisinde sulama
kanallar1 kazilmaya baglamis, bu faaliyetler sirasinda pek ¢ok kiiltiirel esyanin ortaya ¢ikmasi
bilim adamlarinin dikkatini ¢gekmistir.

Fergana’ya Moskova ve Petersburg’dan bir¢ok arkeolog, sarkiyat¢1 ve Tiirkolog’un gelerek
saha ¢aligmalarini siirdiirmesiyle bolge’deki eski iskan yerlerinde bulunan ¢esitli donemlere ait
kiltiirel esyalarin arasinda epigrafik buluntularin ¢ikmasi siirekli bir hal almistir. Fergana
Bolgesi’nin Ozbekistan, Tacikistan ve Kirgizistan gibi {ic Sovyet Sosyalist Cumhuriyeti
arasinda paylasilan kisminda da art arda Eski Tiirk¢e yazili buluntularin ortaya cikartilmasiyla
Tiirkologlar tarafindan burasi artik “eski Tiirk yazilar1 grubuna” dahil edilmistir. Fergana’nin
Eski Tiirkce yazili buluntularini ilk tanitan bilim adamlar1 A.I. Terenojkin, S.E. Malov, M. E.
Masson, A. N. Bernstam, Yu. A. Zadneprovskiy, I. A. Batmanovlar olmus (Terenojkin, 1950,
s.152-169; Malov, 1936, s.17-22, Masson, 1936, s.5-15; Bernshtam, 1956, s.54-58;
Zadneprovskiy, 1967, 5.270-274), daha sonra S. G. Klyastorniy, C. Cumagulov, D.D. Vasilev,
I.1.Kizlasov, A.S. Amanjolov, N. Rahman, K. Sadikov, A. Malikov, N. Bazilhan, R. Alimov,
E. Asanov vd. kendi ¢caligmalarinda Orta Asya, daha dogrusu, Tanr1 Daglar1 ve civar1 bolgelerde
eski Tiirk yazili buluntular lizerine calismalar yaparken Fergana yazitlarina da deginmislerdir
(Klyashtorny, 1959, s.167-168; Batmanov, 1959; Djumagulov, 1963, Batmanov, 1971;
Vasilev, 1983, Kizlasov, 1990; Amanjalov, 2003; Rahmanov, 2002; Sadikov, 2001, s.297-305;
Sadikov, 2004; Melikov, 2004, s.34-42; Bazilhan, 2013, s.430-440; Alimov, 2014; Erhan,
2013; Asanov, 2013, 5.84-94; Asanov, 2015, s.7-26).
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Fergana yazitlarinin eski Tiirk yazi grubuna ait oldugunu ilk savunanlardan biri olan tinlii Rus-
Sovyet Tiirkologu S. G. Klyastorniy 1960’11 yillarda yayimladigi bir makalesinde, Orta Asya’da
kullanilan yazilar iki ayr1 gruba dahil etmistir: Talas ve Fergana grubu (Klyashtorniy, 1964,
s.51-53). Oncelikle bu smiflandirma o yillara kadar belirtilen epigrafik buluntulara dayandigi
icin dogru bir tespittir. S. G. Klyastorniy’nin bu siniflandirmasi uzun yillar boyunca kendi
giincelligini korumustur. Bunun nedeni ise eski Tirk yazitlar1 {izerinde siirdiiriilen
incelemelerin ¢ogunlugunun esas olarak Orhun ve Yenisey bolgelerindeki “klasik eski Tiirk
yazitlarina” odaklanmasindan kaynaklanmaktadir. Son yillarda R. Alimov, E. Asanov gibi geng
Tiirkologlarin elestirileri sonucu S. G. Klyastorniy’in siiflandirmasi giincelligini kaybetmistir.
Yine de onde gelen Rus Tiirkologlardan biri olan I. Kormusin’in Yenisey Bolgesi eski Tiirkge
yazitlari lizerine yayimladigi ¢calismada S. G. Klyastorniy’nin siniflandirmasindaki yaklagimlar
tekrar edilmis, sadece Aciktas cubuklar1 {izerindeki yazilari “ayri bir fenomen” olarak
yorumladigi goriilmiistiir (Kormushin, 2004, s.37-38).

1990’11 yillarda eski Tiirk yazitlarinin paleografik 6zelliklerini siniflandirmaya yonelik bir
takim calismalar yapilmistir. Rus Tiirkolog 1. L. Kizlasov, Avrasya bozkirlarindaki yazilarin
paleografisine bakarak eski Tiirk yazilarinin yeni bir siniflandirmasimi yapmistir. Kizlasov,
Agiktas gibi birgok harf isaretlerinin Orhun gibi standart Eski Tiirk¢e yazilardan farkli
ozelliklere sahip olan yazilar1 Tuzbulak (Buhara) (Oskin, 1976-78, 5.166-173) ve Altin-Asar
(Asag1 Seyhun / Giiney Kazakistan) (Kizlasov, 1995, s.142-154) ayn1 gruba dahil ederken
Fergana Bolgesi buluntularmi “Isfara grubu” olarak ayri bir grup halinde gostermeye
calismistir. Kizlasov, Fergana’nin Kala-i Bala II, Mug-hane, Kara-beyit yazitlarin1 herhangi bir
harf isareti degil; sadece oyma, cizik, nakis, bezek, resim, hesaplama isaretleri, simgesel
belgeler vs. olarak yorumlamistir. Bununla birlikte Kizlasov, Fergana Bolgesi’nin Yangi-abad,
Sora-basat, Samirza-tepe ve Ak-tepe buluntularimi da “karakteri belirsiz” diyerek kendi
siniflandirmasina almamistir (Kizlasov, 1994, 288). Aslinda Resim I’de goriilecegi gibi
Fergana yazitlarinin ¢ogunun standart Eski Tiirk¢e alfabe grubuna dahil edilmesi gerekirdi (bkz.

Resim I). Bilindigi gibi Ak-tepe yazisim1 I.A . Batmanov bi¢ciminde ¢izmis, bu
ciimleyi “...an1 i¢i unun “onun i¢inde un...” diye okumus (Batmanov, 1971) ve bu okuyus bir¢ok
bilim adamlarinca kabul gérmiistiir. Ancak bizim kanaatimizce 6n kismu silik olan bu yazida
“...gunun” anlaminda 6zel bir ad veya unvan sakli olabilir (bkz. Ak-Tepe yazisi).

Orta Asya eski Tirk yazilar1 iizerine birgok ¢alisma yapan Kirgizistanli Epigrafist Prof. Cetin
Cumagulov 2002 yilinda 1. L. Kizlasov’un simniflandirmasima yakin bir yaklasim sergilemis,
kendi smiflandirmasini Rusga hazirladigi “Kirgizistan, Kazakistan, Ozbekistan ve Tacikistan’in
Runik Yazilar1 Albiimi” olarak adlandirdigi calismasi R. Alimov tarafindan Tiirkiye
Tiirkgesine ¢evrilerek Osman Fikri Sertkaya’ya teslim edilmistir. Ancak O. F. Sertkaya adi
gecen ¢alismay1 Tiirk Dil Kurumunda yayimlatmaya ¢aba harcamissa da C. Cumagulov’un bu
caligmasi1 bugiine kadar bir tiirlii yayimlanamamistir. C. Cumagulov eserinde, Kirgizistan’da
bulunan 41 adet, Kazakistan’da bulunan 29 adet, Ozbekistan ve Tacikistan’da bulunan 13 adet
Eski Tiirk¢e yazili buluntu iizerinde durmustur. O. F. Sertkaya da kendisinin 2008’de
yayimladig1 “Goktiirk (Runik) Harfli Yazitlarin Envanter, Alfabe ve Bibliyografya Problemleri
Uzerine” adin1 tasityan makalesinde C. Cumagulov’un adi gegen smiflandirmasini sunmakla
yetinmistir. Bununla birlikte o, Prof. Kasimcan Sadikov’un c¢aligmalarina dayanarak
Ozbekistan ve Tacikistan grubuna yine 3 adet yaziy1 eklemistir (Sertkaya, 2008, 5.7-34).
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Orta Asya’nin eski yerlesik bolgesi olan Yedisu’nun bir kism1 ve ona giineybatidan bitisik olan
Cu ve Talas gibi bolgelerdeki epigrafik buluntular bir araya toplayarak 1971 yilinda “Talas 'in
Eski Tiirk¢e Yazilarr” adinda Rusga yayimladigi ¢calismada bu bolgelere giineyden komsu olan
Fergana’da bulunan yazilar iizerine kisaca deginildigi goriilmektedir (Batmanov, 1971). Onun
Fergana Ak-Tepe yazisi lizerine okuma denemesinde basarisiz oldugu goriilmektedir.
Ozbekistanli geng Tiirkolog E. Asanov’a gére 1. A. Batmanov bu yaziy1 okumaya ¢alisirken
harf isaretlerinin daha arkaik yonleri bulunduguna dikkat etmemis ve bdylece yanlis yorumlar
ortaya ¢ikmaistir.

Diinya Tiirkologlari, 6zellikle Avrupali ve Tiirk bilim adamlar1 Fergana epigrafi buluntularini
Rus arastirmacilar1 araciligiyla tanimaya baslamistir. Unlii Tiirkolog G. Clauson, Fergana
buluntular1 iizerinde duran ilk Avrupali bilim adamlarindandir (Clauson 1971, s. 51-76).
Avrupa’da Fergana yazilar1 iizerine ilk inceleme Macaristanli bilim adami J. Harmatta
tarafindan yapilmigtir (Harmatta, 1988). Adi1 gecen arastirmacinin bazi Fergana buluntulari
lizerine okuma denemeleri yaptigt ve bu denemelerin bir kisminda basarili oldugu
bilinmektedir.

Fergana yazilar1 {izerine bilgiler Tirkiye’de ilkin H. N. Orkun’un ¢alismalarinda kisa bir
bicimde yer almistir (Orkun, 1986). Ondan sonra eski Tiirk yazitlari lizerine yapilan yayimlarda
bu konu iizerine ¢ok az duruldugu veya sadece bolge adini saymakla yetinildigi anlagilmaktadir.
Diger bir ifadeyle bazi istisnalar hari¢ Fergana yazilari iizerine Tiirkiye’de 6zgiin bir inceleme
yapan bilim adam1 hemen hemen yok gibidir. Fergana yazilar1 hakkindaki bilgilere Prof. Osman
Fikri Sertkaya’nin eserlerinde rastlamak miimkiindiir (Sertkaya, 2008, s. 144-151).

Fergana Bolgesi’nin Eski Tiirk¢e yazilarinin taninmasinda Kirgizistanl bilim adamlarinin ayri
bir yeri vardir. Kirgizistanl bilim adamlari arasinda da Prof. Dr. Cetin Cumagulov ve Dog. Dr.
Risbek Alimov’u ornek gosterebiliriz. Nitekim R. Alimov, 2000 yilinda, Istanbul’da
“Kurgizistan, Kazakistan ve Ozbekistan daki Goktiirk Yazitlarr” konusunda hazirladig yiiksek
lisans tezini savunarak Fergana yazilarini1 kapsamli bir bi¢imde tanitmaya ¢alismistir (Alimov,
2000, s. 131). Onun E. Aydm ve F. Yildirim’la birlikte 2013 yilinda Ankara’da yayimladigi
“Yenisey — Kirgizistan Yazitlar: ve Irk Bitig” adini tagtyan monografisinde de Kirgizistan’in
Fergana kisminda bulunan yazitlar iizerine kisaca durdugu bilinmektedir (Aydin, 2013, s. 514).
R. Alimov’un 2014’te, Konya’da yayimladig1 “Tanr: Dag: Yazitlarr” adli kitabinda da Fergana
yazilar1 izerine kisaca bilgiler sundugu anlagilmaktadir (Alimov, 2014, s. 206).

3. Fergana Yazilarinin Ozbekistan’da Incelenmesi

Eski Sovyetler Donemi’nde, Ozbekistan’da Fergana yazilan iizerine kiiciik ¢apta bircok
calisma yapilmis ancak Ozbekistan’in bagimsizliga kavusmasiyla bu tiir calismalarin kapsami
artmistir  (Umarov, 2008; Umarov, 2013, s.12-14). 1990°’lh yillarda sadece Fergana
Bolgesi’nden degil; Ozbekistan’in Taskent, Kaskaderya gibi diger bolgelerinden de bazi yazili
seramik parg¢alarin bulunmastyla eski Tiirk yazili buluntulara olan ilgi cogalmistir. 2002 yilinda
Tiirkolog N. Rahmanov ve Arkeolog B. Matababayevler tarafindan “Ozbekistan in Kéhne
Tiirki-Run Yazilarr” adiyla hazirlanan kitap (risale) Ozbekge olarak yayimlanmustir. Kitapta,
1960-1990 yillar1 arasinda Fergana’nin eski iskan yerlerinde bulunan 3 tane Kuva yazitinin
yani sira bolgenin Mungak-tepe, Lumbi-tepe yazilar1 iizerine de okuma denemeleri yapilmistir
(Rahmonov, 2002, s. 37-39). Bu calismanin oldukga faydali oldugunu vurgulamakla birlikte
baz1 eksikliklerinin de oldugunu sdylemeliyiz. Ozellikle kitabin yazarlar1 tarafindan bazi
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seramik parcalarin sirtindaki harf igaretlerinin eksik anlam tasidigini veya bunlar1 boy damgasi
olarak yorumladiklar1 géze ¢arpmaktadir (Rahmonov, 2002, s. 24). Ad1 gecen kitapta sadece
bu degil, isaretlerin harf ¢izimi yapilirken bazi yanlisliklara yol agildigini da vurgulamak
gerekmektedir.

Buna benzer bir ¢calisma K. Sadikov tarafindan yayimlanmis olup arastirmacinin Ozbekge
yazdig1 “Koktiirk Bitigleri: Metin ve Onun Tarihi Telkini” adli kitabinin ilk boliimiinde
Ozbekistan topraklarinda, o6zellikle Fergana Bélgesi’nde bulunan birkag yazt iizerinde
durulmustur. Arastirmaci, Fergana yazilar iizerine diger bilim adamlar1 tarafindan yapilan
okuma denemelerini elestirerek bu konuda kendi goriislerini bildirmistir (Sodiqov, 2004).

1990’11 yillardan bu yana yaklasik 30 sene zarfinda Tirkiye’de gerceklestirilen Tiirkoloji
konferanslarmin bildiri kitaplarinda 6zellikle Ozbekistanli ve Kirgizistanli bilim adamlarmin
kisa icerikli makalelerine denk gelinmektedir. Ozbekistanli bilim adamlarindan Prof. Dr.
Kasimcan Sadikov (Sadikov, 2001), Prof. Dr. Nasimhan Rahman, Do¢.Dr. Gaybullah Babayar,
Andrey Kubatin’i bunlar arasinda sayabiliriz.

Ozbekistanl Tiirkologlarin dzellikle son yillarda, Tiirkiye’de yayimlanan bilimsel makaleleri
dikkate deger mahiyettedir. Nitekim genc¢ Tiirkolog merhum Andrey Kubatin’in 2011 yilinda,
Istanbul’da diizenlenen “Otiiken’den Istanbul’a Tiirkcenin 1290 Yili” adli Uluslararas:
Tiirkoloji Kongresinde sundugu ve Kongre Bildirileri Kitabi'nda yer alan “Ozbekistan’da
Bulunan Bazi Eski Tiirk Yazilar: Uzerine” isimli makalesi, Fergana Bolgesi eski Tiirk yazilarmi
kapsamli olarak tanitan son c¢alismalardan biri olmustur (Kubatin, 2011, s. 465-466). Buna
benzer diger bir ¢alisma ise daha 6nce Gaybullah Babayar tarafindan 2008 yilinda, Istanbul’da
bir konferansta sunulmus ve bildiriler kitabinda yer almistir (Babayar, 2008, s.135-146). Bu
calismada daha ¢ok Fergana Bolgesi’nde yeni bulunan K6ktiirk madeni paralari iizerindeki Eski
Tiirkge sozciikler lizerinde durularak “Eski Tiirk¢e yazilarin Fergana grubu’nun sadece seramik
veya metal esyalar degil, paralar1 da icerdigine” vurgu yapilmistir (bkz. Resim 1, 11-12).
Fergana Bolgesi’nin eski iskdn yerlerinden biri olan Kuva (Kuba) sehir kalintilarinda
Ozbekistanli Rus asill1 arkeolog G. Ivanov tarafindan bulunan, bir tarafinda Eski Tiirkce, diger
tarafinda Sogd¢a yazi bulunan madeni paralardan bir tanesinin bugiinlerde Fergana sehrindeki
Ulkesinaslik Miizesi’nde korundugu bilinmektedir.

Kazakistanli arkeolog A. Dosimbayeva ve Tiirtkolog M. Coldasbekov’un editdrliigiinde
yayimlanan ve bir¢ok bilim adaminin makalesinin yer aldigi 2013 yilinda Astana’da Rusca
yayimlanan “Bat: Koktiirk Kaganligi Atlasr” adli calismada G. Babayar, Ozbekistan’da bulunan
Eski Tiirkge yazili buluntular1 tanitmistir. Calismada A. Kubatin ve kendisinin Tirkiye’de
yayimladigi bilgilere bazi eklemeler yapmistir (Zapadniy Tyurkskiy Kaganat Atlas, 2013).

4. Fergana Bélgesi Eski Tiirkce Yazilart Okuma Denemeleri Uzerine

Fergana Bolgesi’nde bulunan Eski Tiirk¢e yazili malzemelerden birkagi tizerine yapilan okuma
denemeleri hakkinda bilgi vermek gerekmektedir (Babayarov, 2013, s. 567-578). Eski Tiirkce
yazil eserler ¢ogunlukla Fergana vadisinin Mungak-tepe (Nemengan), Kuva, Aval (Fergana),
Lombi-tepe (Andican) gibi eski sehir kalintilarinda siirdiiriilen arkeolojik kazilar sonucunda
bulunmus seramik esyalar ve 2 adet madeni paradan olusmaktadir. Fergana Bolgesi’nin eski
Tiirk yazili buluntular1 grubuna Fergana’nin Ozbekistan kisminin yani sira adi gegen bdlgenin
Giiney-Bat1 Kirgizistan (Os, Celalabad), Kuzey Tacikistan (Ast, Isfara) buluntularinm1 da
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ekleyebiliriz. Bilindigi gibi bu bolgeler ¢ok eski tarihlerden beri cografi ve kiiltiirel yonden
Fergana’nin bir pargasi olarak kabul edilmistir. Fergana’nin seramik esyalari tizerindeki yazilar
ilk 6nce Yu. A. Zadneprovskiy tarafindan yayimlanmistir (Zadneprovskiy, 1967, s. 270-274).
Macar bilim adami1 J. Harmatta’nin kaydettigi gibi, onun yayimladigi 12 adet seramik parga
tizerindeki yazidan sadece 2’si ¢oziimlenebilmektedir ki, onlardan biri Sora-basat, digeri ise
Samirza-tepe buluntularidir (Harmatta, 1988, s. 39). J. Harmatta’ya gore, ¢omlek kap iizerine
yazilan ve 9 isaretten olugsan Sora-Basat yazisinin okunusu su tarzdadir:

a. Sora-Bagsat Yaziti: Fergana Bolgesi’nin Kirgizistan kisminda, Ozgén (Eski Ozkent) sehrinin
kuzeybatisindaki Sora-Basat adindaki eski iskan yerinde bulunmustur. Ortalama biiytkliikteki
seramik kap lizerindeki yaziya ilkin 1956 yilinda Os sehrindeki miizede bulundugu sirada A.
N. Bernstam tarafindan dikkat ¢ekilmis ve ad1 gegen arastirmaci onu eski Tiirk-Run grubuna
dahil etmistir. Onun bu goriisiinii 1. Erdeyi ve S.G. Klyastorniy desteklemislerdir (Harmatta,
1988, s.272). Ancak i. L. Kizlasov bu kaplar iizerindeki yazilar1 eski Tiirk-Runik yazilari
grubuna almamustir.

T ey
Sora-Basat Yaziti’ndaki harf isaretleri su tarzdadir: Xﬁl‘f@@ﬂ u rzlluy pk?d - Uri Uluy Apa
okédd, yani “Urt Ulug Apa Oge’den” ya da “Un Ulug Apa’dan, Oge’den” (Harmatta, 1988,
5.39-40) (bkz. Resim I. 1). A. Kubatin’e gore adi gegen arastirmaci yaziy1 basarili bir sekilde
¢Oozmis ancak yeterince yorumlayamamistir. Kelime bas1 climledeki ur: sozciigliniin Orhon
yazitlarindan Kol Tegin, Bilge Kagan, Sine Usu’da “erkek”, “erkek ¢ocuk™; Suci Yazitinda ise
“ogul” anlaminda gectigi bilinmektedir (Drevnetyurkskiy slovar, 1969; User, 2009, s.247,253).
Bu sozciikten sonra gelen Ulug ve Apa sozciiklerinin adi gegen yazitlarin birgogunda goriilen
epitetlerle (sifat) denklestirebilecegini savunan A. Kubatin, J. Harmatta’nin ékddd olarak
okuyarak “Oge’den” seklinde acikladig1 son iki isareti ise ihtiyatla karsilamis, sézciigiin bu
tarzda okunmasi i¢in son isaretten sonra kurala gore a (&) isareti yer almasi gerekirdi, diye
yorumlamustir. Bilindigi gibi 6gd sézciigii yazitlarda “danigman” anlaminda siyasi bir unvan
olarak ge¢cmektedir. Boylece adi gegen arastirmaci seramik kap iizerindeki ciimlenin tlimiinii
“(...’min) erkek evladi Ulug Apa Oge’den (?)” seklinde okumus ve yazida ad1 gecen sahsin Ulug
Apa Oge unvanl Koktiirk ileri gelenlerinden veya Fergana’y yoneten kaganlik vekillerinden
biri oldugu varsayimini dile getirmistir.

b. Samirza-Tepe Yazini: Fergana Bolgesi'ne ait ikinci yazi ise bir kabin iist kismina, agiz
kenarmna yakin yazilmistir. Toplam 5 isaretten olusan kismi korunmustur. Yazitin baslangici
kirik oldugundan dolay1 siliktir. Son kisminin ise saglam korundugu anlagilmaktadir ancak
korunan isaretlerin ilk ikisi hasara ugramistir. Diger bir deyisle kap parcast yiprandigindan
dolay1 belirgin b1r sekllde gozilkmemektedir. J. Harmatta’ya gore bu yazinin fonetik okunusu

su sekildedir: m;3 ( %/21°mq/2tini) (Resim I. 2). Onun vurguladig gibi birinci isaretin sadece
kiiciik bir egik sap kismi1 korunmustur ve bu yiizden fonetik okunusu kesin degildir. ikinci
isaretin de sadece iist kism1 korunmus olup kesin olarak °m seklinde okunabilir. Ugiincii isaretin
ise sekli kesindir ancak o eski Tiirk alfabesinde doniik bir bicimde yazilmis olan q isareti
olabilir. Arastirmaciya gore bu kitabenin en muhtemel okunusu su tarzdadir: Zsim Qani (kadin
ad1) (Harmatta, 1988, s.40-41). A. Kubatin’e gore bu yaz1 esim qgani, yani “(...) arkadasim
nerede” olarak yorumlanabilir ve ¢omlek tizerindeki yazi bir nevi epitafi yazi, yani bir mezar
kitabesi tiirline dayanir. Bilindigi gibi eski Tiirk yazili buluntularin esas ¢ogunlugunu bu tip
kitabeler olusturmaktadir. Bununla birlikte A. Kubatin, G. Babayar’in da tavsiyesiyle kap
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tizerindeki oldukga silik ilk igaretin ¥ ($) linsiizii kadar Y (1%) veya T(ié) sekillerinde de
rekonstriiksiyon yapabilecegini, ikinci isaretin ise # (m) iinsiiziinden baska 33 (d) iinsiiziiyle
iliskilendirilmesinin imkan dahilinde oldugunu yazmistir. Ona gore ligiincii isareti dontlik bir

bicimde yazilmis H (q) Unstiziiyle degil, h (t?) iinsiiziiyle baglamak daha mantikli gibi
gelmektedir. Zaten yazida ki isaret net olarak bu tarzda yazilmistir. Boylece bu isareti °t
seklinde okumay1 ve onu Eski Tiirk¢e et- “kurmak, kilmak, etmek” (Drevnetyurkskiy slovari,
1969, s. 614) veya “diizenlemek, tanzim etmek” (Tekin, 2003, s. 244-245) fiiliyle baglamay1
tercih etmek gerekir. Kap tlizerindeki son iki isaret ise vazih bir surette eski Tiirk isaretlerini

andirmakta, birincisi ) (n?), en son isaret ise r(’l’) seklinde okunmaktadir. Bu durumda her iki
isareti birlestirerek 2ni olarak okumak, su tarzda bu kelimeyi Tiirkiye Tiirkgesindeki “onu”
(yani, bir ferdi veya nesneyi ifadeleyen kelime) anlamindaki Eski Tiirk¢e ani’ (akkuzativ hali)
(Erdal, 2004, s.199) ile baglamak miimkiin olacaktir. Boylelikle Sora-Bagat yazisinin son iki
sOzciigii et ani “eyle onu” anlamindaki Eski Tiirkce bir ibare olarak agiklanabilir. A. Kubatin’in
G. Babayarla geldigi sonug sudur: “Eger ilk iki yari silik isareti 'm bi¢iminde yeniden kurarak
ona °t ®ni’ ibaresi eklenirse 'm °t 2ni’ ctimlesi ortaya ¢ikacaktir. Boylece ciimlenin tiimii
“yemek eyle onu”, yani “rizk eyle onu” anlamindaki Eski Tiirk¢e bir dilek sozii olarak
yorumlanabilecektir!. Bilindigi gibi eski Tiirklerde ¢esitli ev (yasam) aletleri olan masrapa, kap
ve canak ¢omlek sirtina dilek sozii yazma gelenegi yaygin olup adi gegen kap tlizerindeki ciimle
onlarin bir 6rnegi sayilabilir”.

G. Babayar’in yakin tarihlerde adi gegen Samirza-Tepe yazitinin korundugu Fergana sehrindeki
Ulkesinaslik Miizesi’nde yaptig1 arastirmalar sirasinda yazinin digerlerinde oldugu gibi kabin
alt kisminda degil; aksine iist kisminda, kap agzina yakin bir yiizeye yazildigi anlagilmistir (bkz.
Resim III). Bunun yani sira J. Harmatta ve digerlerinin iddia ettigi gibi yazi biraz silik olsa da
bir kismi1 korunan ilk isaretin Eski Tiirk¢e $ veya L olma ihtimali vardir ancak onlarin aldiklar
yazi ¢izimleri X bi¢iminde sunmak imkansizdir.

C. Lombi-Tepe Yaziti: Fergana Bolgesi’nin Eski Tiirk¢e yazili buluntularindan biri Andican
vilayetinin Merhamet tiimenine (ilgesi) bagli Lombi-Tepe’de bulunan bir testi lizerindeki
yazidir. Bu yazi, testi kulpunun iizerine asagidan yukariya dogru yazilmistir ve yedi isaretten

olusmaktadir (Resim 1. 3a-b; Resim V). K. Sadikov bu yaziyi A7)0 117 bi¢iminde
cizgilendirmekte ve onu (@)ki am(i)n k(d)¢ seklinde okuyarak anlamini sdyle yorumlamaktadir:

“iki omiir gecir (uzun omiirlii ol), iki kisilik omiir yasa”, “6biir dunyan da rahat olsun”
(Sadikov, 2001, 5.298-299).

K. Sadikov’dan farkli olarak N. Rahmanov ve B. Matbabayev ad1 gegen yaziy1 eki at as kisan
seklinde okuyup anlamini asagidaki gibi agiklamaktadirlar: iki at(a) uzun kostek. Onlara gore
bu climle hikmet anlaminda olup insanlar1 herhangi bir isi hesapli olarak diigiinerek
gerceklestirmeye, acele etmemeye davet etmektedir (Rahmanov, 2002, s.39). A. Kubatin’e gore
kiiclik ¢apli bir yazida boyle anlamli climle aramak mantikli gelmemektedir. Seramik parga ve
benzeri esyalar ilizerine yazilan kelimelerin ezici kismi kap kacagin yaptig1 fonksiyon ile
baglantilidir. Béylece ad1 gecen aragtirmaci bazen bu tiir esyalar1 yapan ¢dmlek¢i ustasinin veya
¢omlegi yaptiran kisinin dilek sozleri yazdiginin goriildiigiinii belirtmektedir. Bunun aksine K.
Sadikov’un okuyusunda ise hem paleografik hem de anlam yo6niinden daha saglam karakter

! Bu yazinin okunusu ve adlandirilmasinda yardimi olan G. Babayar’a tesekkiir borgluyuz.
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tagidigr vurgulanmistir. Bizce Lombi-Tepe yazisi harf isaretleri saglam korunan Fergana
yazilarindan birisi olmasina ragmen hala bu yaziy1 herkesin tatmin edici bir sekilde okuduguna
kanaat getirmemekteyiz. Yine de K. Sadikov’un okuyusu paleografik yonden diizgiindiir,
diyebiliriz.

d. Kuva buluntulari: Fergana Bolgesi’nin merkezi kisminda yer alan eski Kuva arkeolojik
objesinde ¢ok yillardan beri siirdiirilen kazilar sonucunda buradan eski Tiirklerle iliskili cok
sayida buluntu ortaya ¢ikmistir. Onlarin bir kismi seramik ve metal esyalardan olusmakta ve
yapim teknigi, ait oldugu donemden yola ¢ikilarak eski Tirklerle, daha dogrusu Koktiirklerle
iliskilendirilmektedir. Cince ve Arapga kayitlarda Hu-min / Kuba Tiirklerin bdlgedeki idari
merkezlerinden biri olmustur (Bigurin, 1950, s.319; Malyavkin, 1989, s.188; Hocaev, 2014,
5.27-28).

Bazi Tiirk yazili seramik parcalar eski Kuva (Fergane) harabelerinde siirdiiriilen arkeolojik
kazilar neticesinde bulunarak ilk kez 1964 yilinda Arkeolog V. A. Bulatova tarafindan bilim
alemine sunulmustur (Resim 1. 4). Bir testi lizerine yazilan ve 12 isaretten olugan bu buluntuyu
E. Tenisev okumaya ¢alismis ancak basarili bir okuma olmamistir (Rahmanov, 2002, s.33).
Testi parcasi hasar gordiigiinden dolay1 yazinin bas ve son harfleri korunmamig olup N.

Rahmanov ve B. Matbabayev bu yazidan RSP i biciminde ¢izimler alarak onu
...(bod)una kok arani ana k(ilti) - “Halkia gok (ilahi) Aram anne geldi” seklinde
okumuglardir (Rahmanov, 2002, s.33-34). Ayni arastirmacilara gére bu yazidaki Arani
muhtemelen bir sahis ismidir ve eski Tiirklerde 6nemli bir kadinin adi olmalidir. Ancak A.
Kubatin ve G. Babayar’in belirttikleri gibi ne eski Tiirklerde ne de simdiki Tiirk topluluklarinda
boyle bir ismin varlig1 bellidir. O yiizden boyle bir yorumun kabul edilmesi oldukga giigtiir.
Burada da yukaridaki diger seramik pargalarin bir kisminda goriildiigi gibi soz ayirict (:)
isaretinden dnce gelen iig isareti, yani k’k? kelimesinden sonra gelen isaretleri r! ve n'i seklinde
iki sozciige ayirmak miimkiindiir. Son iki isareti ise ani’ “onu” olarak okumak daha mantikli
gelmektedir. Bizim bu buluntuya simdilik dogrudan ulagsmamiz miimkiin gériinmemektedir.

Eski Kuva’da bulunan eski Tiirk yazili buluntular digerlerine nazaran daha okunaklhidir. 1996
yilinda siirdiiriilen kazilar sirasinda Arkeolog G. P. Ivanov tarafindan yazili bir testi pargasi
bulunmustur. Aym arastirmaci 5 isaretten olusan bu yaziy1 ®a 25 8’y seklinde okumus ve onun
“ona as (yemek) aliniz” olarak yorumlanacagini sdylemistir (bkz. Resim 1. 5). N. Rahmanov ve
B. Matbabayev ise bu yaziy1 ay as aliy — “kus (veya hayvan) yemegi alin” olarak okumuslardir
(Rahmanov, 2002, s.16-17). A. Kubatin ve G. Babayar’a gore 1. Ivanov’un okuyusu daha
diizgiindiir ancak yaziy1 biraz farkli bigimde ?ya 251’y — “onda (isbu kapta) as (yemek) yiyelim”
seklinde okuyup Eski Tiirk¢e bir dilek yazsi ile iliskilendirmek de oldukga muhtemeldir?.
Bununla birlikte arastirmacilar Resim 1. 5’te goriildiigii gibi bu buluntunun fotografi degil,
yazinin ¢iziminden yola ¢ikarak kendi goriislerini ortaya koymasi bu tiir okuyuslarin pek
giivenilir olmadiginmi gostermektedir. Bilindigi gibi bu tiir buluntularin ¢izimi alinirken bilim
adamlarimin kendine gore bir yontem sectigi veya isaretleri farkli algilamalar yiiziinden birgok
sorun ortaya ¢ikmaktadir.

Eski Kuva’da bulunan diger bir eski Tiirk yazis1 da testi parcasinin tizerine yazilmistir. 10 tane

\ Ik\l 'l.\\M '
isaretten olusan bu yaz1 (Resim I. 6) N. Rahmanov ve B. Matbabayev tafindan QININTT]

2 Bu yazimin yorumu G. Babayar’la birlikte yapilmustir.
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ac apari arali as — “Acg’taki Apar1 adasi biiyiik” seklinde okunmus ve ayni arastirmacilar ilk
isareti A¢ adim tastyan herhangi bir menzil sayarak ondan sonra gelen pri isarctlerini ise dpar
okumuslar; bt')ylece onu Seyhun nehrinde bulunan adalardan birinin ad1 olmah, dlye aglklamlslardlr (Rahmanov,
2002, s.18-19). Onlara gore, 3 isaretten sonra gelen rl'i isaretleri arali bigiminde yeniden
kurulur ve bu sozciikk Eski Tiirkge aral “ada” soziiyle baglantilidir. Boylece bu s6z Apari
sOziliniin herhangi bir ada ad1 oldugunu kanitlar (Rahmanov, 2002, s.18-19). Yazinin sonunda
yer alan 2 isaretten birinin #s okundugunu, en son isaretin damga oldugunu savunan adi gegen
arastirmacilar tim climlenin “A¢ adli menzildeki Apari namini tasiyan adanin biiyiik
(oldugu)’nu anlatan magik (biiyl ile ilgili) bir deyim saymaktadirlar. Ancak adi gecen
arastirmacilarin bu tiir yaklasimi zamaninda A. Kubatin ve G. Babayar tarafindan elestirilmis,
yazinin paleografik karakteri i¢in bdyle bir yorumun son derece temelsiz olduguna vurgu

yapmuslardir. Oncelikle yazidaki ilk isaret (Y) pek ¢ok Eski Tiirk¢e buluntularda i¢ seklinde

okunmakta olup onu a¢ olarak okumak igin A (¢) isaretinin bulunmasi gerekmektedir. Boylece
bu isareti ve ondan sonraki —p {insiiziinii andiran isaretle birlikte i¢'p “igerek” tarzinda bir
sozciik nitelendirmek daha mantikli gelmektedir. Ondan sonraki ii¢ isarete, yani 2 ™
isaretlerine ayr1 bir sozciikk olarak bakarak onu Eski Tirk¢e (a)rin, yam ‘“armmak,
temizlenmek” fiilinin emir kipi olarak yorumlamak daha mantikli gelmektedir. Béylece birinci
ve ikinci s0z dbeginin “igerek armin (temizlenin)” anlamindaki kutsal su ile iligkili birer dilek
oldugunu varsayabiliriz. Nitekim E. Asanov bizim bu kanaatimize katilarak adi1 gecen yazidaki

son iki isareti 0l s(u)b “su” olarak okumay1 tercih etmektedir. Bunlar haricinde yazili
kaynaklarda Apar: adinda bir adanin bulunmadigi bilinmektedir. Ayrica N. Rahmanov ve B.
Matbabayev’in en son isaretlerden birisini as okuyarak “biiylik, Tiilken” seklinde
anlamlandirmalari, anlam agisindan giivenilir degildir. Arastirmacilarin en son isareti yazidan
ayirarak damga diye nitelendirmeleri ise ikna edici degildir. Yine de bu yazinin orijinalini
gormeden, fotograflama yapmadan bu bi¢imde okunmasini tatmin edici sayamayiz. Ozellikle
yazinin ¢izimi alinirken arastirmacilarin bazi isaretleri karistirmis olmasi s6z konusudur.

Fergana buluntulariyla ilgili 2 adet seramik kap N. Rahmanov ve B. Matbabayev tarafindan
yaymmlanmig ancak arastirmacilar onlarin okunusuyla ilgili herhangi bir aciklamada
bulunmamislardir (Rahmanov, 2002, s.24). Bunlardan birisi testi lizerine yazilmig 2 isaretten (
|
Ll . o .
" 1) olusan Ké&ktas buluntusudur. Yazi ilk olarak G. Babayar tarafindan rig! - 2r'y “temiz,
pakize, kutsal” okunmus; testi tizerine dilek veya esya i¢indeki mamuliin temizligine atfedilen

bir soziin yazildigi ileri siiriilmistiir (bkz. Resim 1. 7a-b).

Yeni bulunan Kuva yazilarindan bir digeri de seramik masrapadir. Onun sirtinda 3 tane isaret
bulunmakta olup (Resim 1.8 a-b), ¢izimini alan N. Rahmanov ve B. Matbabayevler isaretleri
yanlig bir bigimde aynada goriildiigii gibi koymuslardir (Rahmanov, 2002, s.24). Aslinda bu
yaz1 AV r bigimindedir ve onu al '¢ “al, i¢” (G. Babayar) ya da al’yp “alin(1z)” okumak
miimkiindiir (Kubatin, 2001, s.465-466; Babayar, 2013, s.567-575). Bununla birlikte ad1 gegen
buluntunun Fergana sehrindeki Ulkesinaslik Miizesi’'nde korunan orijinalinin kayboldugu ve
yerine ondan alinan niishasinin koyuldugu yakin zamanda G. Babayar tarafindan tespit
edilmistir.

e. Kizil-Pilav Yazin: Fergana Bolgesi’nin Tacikistan kismindaki Isfara ilgesinin eski iskan
yerinden bulunmustur. Seramik esya (tugla) tizerindeki 6 adet Eski Tiirk¢e harfin korundugu
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bu buluntunun ¢izimi ustaca yapilmamustir: / Bk Cizimden daha ¢ok yayimlandigi

makalelerde sunulan fotografindan net anlasilan bu yazit’1 E. Asanov AARHT krpyc veya
krpic¢ olarak okumus ve onu Eski Tiirk¢e “tugla” anlamindaki kirpic/kdrpic “kerpi¢” soziiyle
karsilastirmistir (Asanov, 2022, s.4-5). Burada bir yazim hatas1 bulunmakta veya amator birinin
eski Tiirk yazininin temel kurallarini karistirdigi anlasilmaktadir ya da yanlis olarak ortadaki

iki isaretin ("‘I I") yoniinii karigtirmasi s6z konusudur. Bu tiir yanilmalar bazen Orhun ve Yenisey
yazitlarinda, 6zellikle dag yamaclarina yazilan epitafik eserlerde goriiliir. Diger taraftan
isaretlerin yazildig1 nesnenin yapim oOzelliklerine bakilirsa onun gergekten de bir tuglaya
benzedigi anlasilmaktadir.

4. Fergana Yazutlarindaki Bazit Sorunlar

Diger bolgelerde oldugu gibi Fergana Bolgesi’nde de eski Tiirk yazitlariyla iliskili birgok sorun
bulunmaktadir. Ozellikle Bolge’nin demografik yoénden gok eski tarihlerden beri monoetnik
(bir uluslu) degil, polietnik (¢ok uluslu) bir yaprya sahip olmasi ve Islam 6éncesi dénemlerde
Fergana’nin yerli ahalisinin gayri Tirk etnik gruplarla meskiin bir bolge olarak yazili
kaynaklarda geg¢mesi, buradaki Eski Tirkce buluntularla iligkili birtakim ¢eliskilere yol
agmaktadir. M.O. 3-2. yiizyillara ait Han-shu, Shi-ji gibi Cin kaynaklarinda Ta-Yiian larin
(Ferganalilarin) giir sakalli, kalkik burunlu, iri gozlii yerlesik bir toplum oldugu; buradan An-
hsi’ye (Parthia / Part Imparartorlugu) kadar biitiin Batili toplumlarla yakin bir yasam tarzina
sahip oldugu ve bu arazideki toplumlarin birbirlerinin konusma dilini anladiklar1 kaydedilmistir
(Bigurin, 1950, s.151,153,161; Hocaev, 2014, s.54-55,95). Buna bakarak ¢ogu bilim adami
Fergana yerlilerinin Milat baslarinda ve islam Oncesi Dénem ’de Dogu iran dillerinden birini
konustuklar1 ve Irani irktan bir toplum oldugu varsayilmaktadirlar. Ancak Erken Orta Cag
Donemi’ne ait Cin yilliklarinda Po-han-na’larin (Ferganalilarin) dilinin ayr bir dil oldugu ve
komsularinca anlasilmadig: kayitlarda gegmektedir. Nitekim Cinli Rahip Hsiian-Tsang, Orta
Asya’dan gecerken Fergana’ya yakin Shi (Taskent) Bolgesi’nden ge¢mis ve Fei-han’larin
(Ferganalilarin) dilinin komsu boélgelerin dilinden farkli bir yapiya sahip oldugunu yazmigtir
(Ekrem, 2003, s.123; Hocaev, 2013, s.119).Bdylece Fergana, Tiirk topluluklarinin daha
sonradan gelip yerlestigi bir bolge olurken eski sehir kalintilarindan ortaya ¢ikartilan seramik
esyalarin sirtindaki yazilarin Tirk dili araciligiyla okunmasi bazi arastirmacilar: tereddiide sevk
etmistir. Bu durum yazitlarin dilinin Tiirkce olup olmadigi konusunda bazi siipheler
uyandirmaktadir. Diger taraftan “Fergana yazitlarinin eski yerli ahalinin dilinde yazilmis olama
thtimali var m1?” sorusunu ortaya ¢ikarmaktadir. Hatta bu yazilar Sogd¢a yazisinin en eski
sekillerine benzetilmis ve bunlar1 Sogdga temelinde okumaya yonelik bazi denemeler de
yapilmistir ancak Erken Orta Cag’a ait Cince kaynaklara bakilirsa miladi 6-7. ylizyillarda,
Fergana’da Tiirklerin yonetici bir smif olarak goriilmeye basladigi anlasilmaktadir. Cin
yilliklar1 ve Arapga kaynaklardan belli olmak tizere 560’11 yillarda Tu-jiie (Koktiirk Kaganligy),
Ak Hunlar (Eftalitler) Devleti’ne son verince Orta Asya’daki Cag¢ (Taskent), Fergana,
Ustrusana, Sogd gibi devletgikler ad1 gegen kaganligin egemenligi altina gegmistir. Cin y1llig1
Tang-shu’dan da anlasildigr gibi 7. yiizyilin ikinci g¢eyreginde (Chen-kuan Hiikiimranligi
Donemi — 627-649 yillar1) Batt Koktiirklerden K’an Mo-ho-tu (*Ton Bahadur) Fergana’nin
yerli yoneticisi Ch 'i-pi’yi 6ldiiriince, buradaki yonetim merkezi olan Hsi-chien (Ahsikent) sehri
Koktirk asilli A-se-na (Asina) Sk u-ni’nin eline gecmistir. Boylece Fergana Bolgesi’nde
Koktiirk asilli hanedanin yonetimi baslamistir. Ad1 gecen A-se-na Shu-ni’nin 6liimiinden sonra
onun yerine gegen oglu Ho-po-chih ’in, Fergana’nin yonetim merkezini Seyhun’un kuzeyindeki
K’e-sai (Kasan) sehrinde tesis ettigi ve 656 yilinda Tang hanedanina elgi yolladigi kaydi Cin

yilliklarinda gegmektedir. 8. yiizyilin ilk ¢eyreginde Araplarin Fergana’ya saldirdig1 siralarda
408



T. TOMBULOGLU & Fergana Bélgesi’'nde Yeni Bulunan Koktiirk Yaziti Uzerine -
G. BABAYAR

da Bolge’ye Koktiirklerin egemen oldugu goriilmektedir (Bernshtam, 1952, s.193; Taberi,
1695; Babayar, 2020, s.20-44).

Bu tiir bilgiler Miladi 7-8. yiizyillarda Fergana Bolgesi’nde diger topluluklarla birlikte bolgenin
baskin unsurunun Tiirkler oldugunu kanitlamaktadir. Bazi bilim adamlar1 Fergana’da Tiirklerin
yayllmaya bagladigi  donemleri milattan Onceki donemlere, Asya Hunlarina
dayandirmaktadirlar. Diger taraftan da Yiie-¢i, Wu-sun gibi gogebe topluluklarin egemenligi
sirasinda On-Tiirk gruplarinin Bélge’ye komsu Yedisu ve Dogu Tiirkistan istikametinden
gelerek yerlestikleri varsayilir (Hocaev, 2013). Eftalitler (Ak-Hunlar) Do6nemi’nde de
Fergana’daki Tiirk topluluklarimin etkisi artmis olmalidir. Bolge’de net olarak Tiirk
topluluklarinin goriilmeye baglamas1 yine de Koktiirkler Dénemi’ne denk gelmektedir. Fergana
Bolgesi Eski Tiirkge yazilarmin Koktirk Doénemi’ne denk gelmesi de bu gorisi
kanitlamaktadir.

Fergana Bolgesi’nin eski sakinleri tarafindan kullanilan diger bir yerli yaz1 hakkinda ne yazili
kaynaklar ne de arkeolojik malzemeler bir ipucu vermektedir ancak Koktiirk asilli Fergana
yoneticilerinin  kendi paralarmmi Eski Tiitk - Sogd ve Sogdca yaziyla bastirdiklar
anlasilmaktadir (Baratov, 1995; Babayar, 2008, s.135-146).

SONUC

Gilintimiizde Eski Tiirkge yazili eserlerin sayisi her gegen giin artmaktadir. Calismada
tanittigimiz yazitlara Karabag (Nemengan) yazisini da eklersek Fergana yazilarinin sayisi
artmis olacaktir. Kirgizistanl bilim adamlarinca yeni bulunan Eski Tiirkge yazilarin bir kismi
da bu gruba dahil edilmelidir ancak sayis1 yirmiyi gecen Fergana Bolgesi’nin eski Tiirk yazilar
izerine yapilan caligmalarin hi¢ birisi kapsayic1 ve tatmin edici bir mahiyette olmamustir.
Nedeni ise bolge yazilarinin Ozbekistan, Kirgizistan ve Tacikistan gibi ii¢ ayr1 iilke arasinda
bolinmiis olmast ve buluntularin bu iilkelerdeki miizelerde veya arkeoloji merkezlerinde
korunmakta olmasidir. Diger taraftan Fergana buluntularinin bir kisminin ¢esitli nedenlerle
kaybolmas1 veya kaynaklarda gosterildigi yerde bulunmamasi durumu séz konusudur.
Ozellikle Tacikistan’daki Eski Tiirk yazisinin “Isfara grubu” olarak adlandirilan kismmin
kaderinin ne oldugu belli degildir. Daha 1990’1 yillarda arastirmacilar yazinin bir kisminin
kayboldugu veya nerede korundugunun belirsiz oldugunu vurgulamiglardir. Giinliimiizde
Bolge’de bulunan yazi 6rnekleri veya yazitlarin hangi miizede korundugunu tespit etmek
Tiirkologlara diisen bir gorevdir.

Yakin tarihlerde Fergana Bolgesi’ne yaptigimiz bilimsel arastirmalar esnasinda Fergana
sehrindeki Ulkesinaslik Miizesi’nde Eski Tiirkge yazili buluntularin korundugunu tespit
ederken bazi sorunlara denk gelmis bulunmaktayiz. Oncelikle miize’de korunan yazilarin tam
sayisini belirleme ve bunlar1 bir araya toplama imkani bulunmamaktadir. Diger taraftan ise baz1
buluntularin miize’den alinarak cesitli yerlerde sergilenirken yerine konulmadigi ve boylece
onlari bulmanin hayli zorlastig1 goriilmektedir. Fergana Bolgesi’nin Nemengan, Andican, Kuva
ve diger sehirlerde Eski Tiirk¢e yazili buluntularmin korundugu bilinmektedir. ileride onlar1 da
belirlemek, fotograflamasini yapmak ve incelemeye almak lazim gelmektedir.

Sonug olarak Fergana Bolgesi yazilarindan cogunlugunun eski Tiirk yazilariin “Standart Eski
Tiirk¢e” veya “Orhun — Yenisey” grubuna ¢ok yakin oldugu ancak bazi buluntularda bu grupta
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bulunmayan harf isaretlerinin goriildiigli, boylece eski Tiirk yazilarinin ayr1 bir “Fergana
grubuna” dahil olabilecegi anlasilmaktadir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
On The Kokturk Inscription Newly Discovered in The Fergana Region

Old Turkish inscriptions on the Kokturk Inscription Newly Discovered in the Fergana Region
have been found in historical regions such as especially Orhun and Yenisey, Altays, East
Turkestan, Yedisu region (Southeast Kazakhstan-Central Kyrgyzstan), Fergana, Middle and
Lower Seyhun basin, their number and the geography they spread are all over the place is
expanding day by day. Especially in recent years, with the discovery of Turkish inscriptions in
ancient settlements in Eastern Mongolia and Northern China (Xian), it has been proven that the
geography where such works are spread is quite high. Furthermore, there are inscriptions
similar to the Old Turkic inscriptions, but with distinctive signs, which are still not definitively
deciphered, in the early medieval settlements in the north and northeast of the Caspian Sea, the
Volga and the Ural, the North Caucasus, and Eastern Europe. In April 2021, large ceramic pots
were come across in the village of Karabakh in the Chartak district of Namengan province in
the Fergana region of Uzbekistan. During the excavations, many archaeological materials
belonging to pre-Islamic periods were found. Furthermore, cultural layers were detected in the
excavations carried out in the region. More than 20 ceramic vessels were unearthed. These
vessels, called “hum” in Uzbek Turkish, are about 1-1.5 meters high. Ceramic pieces and fruit
remains were come across inside. Thus, it has been determined that the region was a granary in
the pre-Islamic period. Central Asian communities used such containers to store wine and
supplies in ancient times. Furthermore, small water vessels were found in Karabakh village.
The most remarkable important point is a goblet in one of the "hums" found. There is an
inscription consisting of 4 signs on the goblet and it reminds of old Turkish inscriptions. In
previous years, the writings on the finds in the excavations made in and around the Fergana
region were read and many articles were written on it. For this reason, based on the name of the
region, the written works here are called "Fergana group of ancient Turkish writings". World
Turcologists, especially European and Turkish scientists, began to recognize the Fergana
epigraphy finds through Russian researchers. Especially, Terenojkin, Malov, Masson,
Bernstam, Zadneprovskiy, Batmanov, Klyashtorny, Cumagulov, Vasilev touched upon the
inscriptions in Ferganada. In Uzbekistan, scientists such as Amanjolov, Rahman, Sadikov,
Malikov, Bazilhan, Alimov, Asanov conducted studies on Old Turkish written finds. If we add
the text found in Karabakh (Nemengan) to the written works in the Fergana region, there exists
more than 20 OIld Turkish finds. However, none of them has inclusive feature. In addition,
many works mentioned in the sources have been lost. There has not been a study yet on the
exact number of those in the museums. Besides, it is known that some of the Old Turkish written
finds are still preserved in Nemengan, Andican, Kuva and other cities of the Fergana region. It
is an important task for Turcologists to detect, examine and record the Old Turkish writings
and inscriptions in the whole region in detail. Because the letters used in the writings and
inscriptions of the Fergana region are quite close to the inscriptions in Orhun-Yenisey, albeit
with minor differences.
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Resim I: Ozbekistan’da bulunan Eski Tiirk yazili buluntular (fotograf ve gizimler)

(Resimlerde buluntularin orijinal ¢ap1 verilmemektedir.)
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Resim 2. Fergana Bolgesi’nde bulunan Eski Tiirk-Run yazilarinin ¢izimi

(bkz. Malikov, 2004, s. 34-42).
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Resim 3. Fergana sehrindeki Ulkesinaslik Miizesi’nde korunan Samirza-Tepe Yazit1

(G. Babayar’in 2022 Mayis ayinda cektigi fotograf)
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Resim 4. Fergana madeni parasindaki Koktiirkge ve Sogdca yazilarin resim ¢gizmesi
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Resim 5. Lombi-Tepe Yazis1 (Fergana Bolgesi’nin Andican vilayeti)

Resim 6. As-hane yazisinin farkli fotograflamalar1 (Sagdaki fotograf G. Babayar tarafindan 2022 yilinin May1s
ayinda cekilmistir.). 1951 yilinda bulunmus, Fergana sehrindeki Ulkesinaslik Miizesi’nde korunmaktadir. (bkz.
Bernshtam, 1956, s. 54-58).).

P U Oparumar mestace wa sestnee syes ae As-Teme

Resim 7. Ak-Tepe Yazis1 (bkz. Batmanov, 1971)
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Resim 8. Kizil-Pilav Yazit1. isfara / Kuzey Tacikistan (bkz. Bernshtam, 1956, s. 54-58).
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