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Oz:

Bu aragtirmada iiniversite oOgrencilerinde dans faaliyetlerine katilimin iletisim
becerileri iizerinde etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirmada on-test son-test
kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaya Mersin Universitesi’'nde
ogrenim goren 130 kadin ( X o5 = 20,45+ 1,77) ve 66 erkek ( Xyuy=21,21%2,50) olmak
tizere toplam 196 ogrenci katilmistir. Katiimcilardan 58 kadin ve 32 erkek deney
grubunu; 72 kadin ve 34 erkek kontrol grubunu olusturmustur. Katilimcilara Kisisel
Bilgi Formu ve Ogrencilerin iletisim becerilerini 6l¢mek iizere Korkut (1996) tarafindan
gelistirilen Iletisim Becerileri Olgegi uygulanmistir. Verilerin analizinde betimsel
istatistikler, bagimsiz gruplari t-testi ve eslestirilmis gruplar t- testinden
yararlamilmigtir. Elde edilen bulgulardan, deney ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin Iletisim Becerileri Olgegi on-test puanlarimn anlaml sekilde birbirinden
farklilasmadigr goriilmiistiir (1=0,924, p>0,05). Buna ek olarak; deney grubunda
bulunan ogrencilerin Iletisim Becerileri Olgegi son-test puanlarmin (107,27+8,18)
anlaml  sekilde kontrol grubunda bulunan o&grencilerin son-test puanlarindan
(100,93+7,70) yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgulara gére, arastrmada, dans
etkinliklerine katilan deney grubundaki katilimcilarin puanlarinin, dans etkinliklerine
katilmayan kontrol grubundaki katilimcilardan anlamly diizeyde yiiksek oldugu ortaya
konmustur. Calismada iiniversite ogrencilerinde dansa katilimin iletisim becerileri
tizerine etkisinin olumlu yonde oldugu gériilmektedir.

JENA

S
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Anahtar Kelimeler: Dans, iletisim becerileri, dans ve iletisim.

Abstract:

This study aimed to examine the effects of university students' participation in dance
activities on their communication skills. The research was carried out in a quasi-
experimental design model with pre-test post-test control group. 196 students, 130
female ( Xage = 20,45+ 1,77) and 66 males ( X age = 21,21+ 2,50) participated in this
research at Mersin University. While 58 female and 32 males constituted the
experimental group, 72 female and 34 Males were in the control group. The Personal
Information Form and the Communication Skills Scale developed by Korkut (1996) were
applied to the participants to measure the communication skills of the students.
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Descriptive statistics, independent T test and paired sample T test were used in data analysis. According to the
findings, it was seen that the Communication Skills Scale pretest scores of the students in the experimental and
control groups did not differ significantly from each other (t=0.924, p>0.05). In addition, it was found that the
Communication Skills Scale posttest scores of the students in the experimental group (107,27+8.18) were
significantly higher than the posttest scores of the students in the control group (100,93+7.70). It was revealed in
the study that the scores of the participants in the experimental group participating in the dance activities were
significantly higher than the participants in the control group who did not participate in the dance activities. It is

found that the dance affects the communication skills positively.

Keywords: Dance, communication skills, dance and communication.
GIRIS

[k insanlar sevgisini, 6fkesini nesesini, tasasmni, {istiin ve gériinmez dogal kuvvetlere karsi
olusan korkusunu veya saygisini bir takim hareketlerle ifade etmistir. Bugiin adina dans denilen
bu faaliyetler, biitiin ilkel toplumlar tarafindan sevilmis ve hem kadin hem de erkekler
tarafindan heyecanla uygulanmistir. Beden hareketleri dans sekilleri i¢inde ifade, hayal ve
tasarim gilicii kazanmistir. Bunun en giiglii kanit1, savas danslarinda cesaret, kin, korku; agk
danslarinda, kahramanlik ve sadakat; dini danslarda tanrisal giicii yiiceltmeyi ifade etmek i¢in
yapilan hareketlerde gorebilmektedir (Alpman, 1972, s. 84). Dans, estetik ve ritmik 6zelligi
olan, bir yaraticilifin sonucunda ortaya ¢ikan, bireyin duygu ve diislincelerini anlam iceren
hareketlerle meydana getiren fiziksel ve duygusal bir davranistir (Aktas, 1999, s. 4). Dans daha
genis bir ifadeyle; insanin mutluluk, lizlintl, cosku, sevgi, ihanet, nefret gibi yasaminda 6nemli
bir yer tutan dogal duygularini ve bilgilerini, nesilden nesile aktarmasini saglayan gii¢lii bir
iletisim aracidir (Kogkar, 1998, s.7). Ayn1 zamanda dans, iletisimde yer alan bir¢ok faaliyetin
fiziksel hareketler yoluyla, algimizi degistirip, yeni bir duygu uyandirabilen o6zellikleri
igerisinde barindirir (S6nmemis, 2011). Bu nedenle ilkel insanlardan giiniimiize kadar her
donemde dans toplumsal yasamin icerisinde 6nemli bir yere sahip olmustur. Dans1 bu denli
onemli kilan, yukarida sayilan Ozelliklerinden ¢ok, bir iletisim bi¢imi olmasindan
kaynaklanmaktadir (Yanik, 2010). Dans bazen soze gerek kalmadan insanlar arasindaki
iliskileri belirlemede, iletisim eksikligini gidermede, duygu ve diisiinceleri etkili bir sekilde
ifade etmede c¢ok giiclii bir aktarima sahiptir (Demiray, 2006, s. 49). Ayrica siif, din, dil, irk
ayrimini ortadan kaldiran etkili bir iletisim araci olmasinin yaninda, bir anlamda sahnede
sergilendiginde iletisimin sanatsal boyutta varolusudur (Akgiil, 2014). Iletisim, hayatin akis
igerisinde insanin kendi duygu ve diisiincelerine yonelik her g¢esit bilginin bir baska kisiye
aktarilmasi1 olup, bu bilgilerin alinmasi arasinda olusan anlamlarin yaratilmasi olarak ifade
edilmistir (Deniz, 2003). Duygu, diislince veya bilgilerin bazi semboller araciligiyla bir kisiden
bir baska kisiye ya da bir gruptan bagka bir gruba bir¢ok degisik yolla aktariminin da iletisim
oldugu belirtilmistir (Tutar, 2004, s. 45; Baltas, 2007, s. 34). Iletisim genel olarak insan ve
canlilar arasindaki anlasma sekli olan, insan yasaminin uyku disinda kalan yaklagik dortte
ficiinii kapsayan olgudur (Zillioglu, 2003; Gokge, 2006; Ozgiiven, 2010). Bunun yaninda
iletisim yalnizca insana ait bir olgu degildir. Onu diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zellik
ortaya koydugu isaret ya da sembollerle diisiincelerini ve fikirlerini miimkiin olan en diisiik
kayipla aktarabiliyor olmasidir (Sonmemis, 2011). Sosyal bir varlik olan insanin toplum
icerisindeki kigiler arasi iliskilerinde, diizenli bir yasam siirdiirmesi, etkili bir iletisimle
olmaktadir. Iletisim insanlarim birbiriyle olan iligkilerinin temelini olusturan unsurlarin belki de
onemlisidir. Ancak bagkalariyla iletisimde bulunurken iletisim becerilerinin yeterince
kullanilamamasi bir¢ok sorunu da beraberinde getirmektedir. Dans ilkel insanlardan giiniimiize
kadar duygularin, diisiincelerin, deneyimlerin aktarilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.
Dansin bu 6zellikleri onun en etkili iletisim aract oldugunu gostermektedir. Alan yazinda dansin
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iletisim becerileri tlizerine etkisini inceleyen ulusal ve uluslararast bazi caligmalara
rastlanmaktadir (Hejmadi, 2000; Akgiil, 2006; Caliskan, 2016). Bu ¢alismalar sonucunda
dansin bireylerin iletisim becerilerine olumlu katki sagladigi goriilmektedir. Dansin iletisim
becerilerine yonelik etkilerini ortaya koymak iizere yapilacak olan bu ¢alisma da bu paralellikte
literatlire katki sunacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirma; {iiniversite O6grencilerinde dans
faaliyetlerine katilimin iletisim becerileri lizerine etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.
Arastirmada yanit aranan problem ciimleleri sunlardir; Deney ve kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin, iletisim becerileri 6lgegi On-test ve son-test puanlart arasinda fark var midir?
Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, iletisim ilkeleri ve temel becerileri 6n-test ve
son-test puanlar arasinda fark var midir? Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin,
kendini ifade etme On-test ve son-test puanlar1 arasinda fark var midir? Deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin, etkin dinleme ve s6zel olmayan iletisim On-test ve son-test
arasinda puanlar1 fark var midir? Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, iletisim
kurmaya isteklilik on-test ve son-test puanlari arasinda fark var midir?

YONTEM

Arastirma Modeli
Arastirma modeli yar1 deneysel olup, 6n-test son-test kontrol gruplu olarak yapilmistir
(Karasar, 2008, s. 102). Arastirma modeline iliskin desen asagida verilmistir (Sekil 1).

Son-test
Tletisim
Becerileri

Gruplar
Deney Grubu

Islem

On-test Dans Faaliyetleri

Kontrol Grubu Hletisim 6 hafta

Becerileri
Olgegi

Olcegi

Deney Grubu
Kontrol Grubu

Sekil 1. Aragtirma Modeli

Calisma Grubu

Calisma grubu, 2021-2022 bahar donemi egitim O6gretim yilinda Mersin Unil/ersitesi’nde
ogrenimine devam eden 196 6grenci olusturmaktadir. Katilimcilardan 58 Kadin ( Xya5=20,32,+
1,69) ve 32 Erkek ( Xyas=20,89+ 1,83) deney grubunu olustururken; 72 Kadin ( Xyas = 20,65+
1,77) ve 34 Erkek ( Xyas = 20,34+ 1,54) kontrol grubuna dahil olmuslardir. Deney grubundaki
katilimcilar 4 farkl dans tiirtinde (hip-hop, salsa, tango ve halk oyunlar1) gruplara ayrilmastir.
Her dans grubuna alaninda uzman olan egitimciler tarafindan 6 hafta boyunca haftada 3 giin ve
en az 2 saat ilgili danslar 6gretilmistir. Kontrol grubuna ise bu siiregte herhangi bir dans
ogretilmemistir. Caligma Oncesi ve sonrasi deney ve kontrol gruplarina iletisim becerileri dlgegi
On-test ve son-testi uygulanarak veriler toplanmistir
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Tablo 1. Kadin ve Erkek Katilimcilarin Gruplara gdre Say1, Yiizde, Yas, ve Standart Sapma Bilgileri

Cinsiyet f X Kyas Std. S.yas

Deney Kadin 58 64,4 20,32 1,69
Erkek 32 35,6 20,89 1,83
Toplam 90 100

Kontrol Kadin 72 67,9 20,65 1,77
Erkek 34 32,1 20,34 1,54
Toplam 106 100

Toplam Kadin 130 66,3 20,45 1,78
Erkek 66 33,7 21,21 2,50

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya 130 kadin ve 66 erkek olmak iizere toplam 196 6grencinin
katildig1 ve yas ortalamalar1 kadinlar i¢in; 20,45,+ 1,78, erkekler i¢in ise 21,21+2,50 oldugu
goriilmiistiir. Deney grubunda 58 kadin ve 32 erkek olmak {izere toplam 90 &grenci yer
almaktadir. Deney grubundaki katilimcilarin yas ortalamalari kadinlar i¢in; 20,32+ 1,69,
erkekler icin ise, 20,89+ 1,83 oldugu goriilmiistiir. Deney grubunda yer alan kadinlar grubun
%64.,4 nii, erkeler ise %35,6 sin1 olusturmaktadir. Kontrol grubunda ise 72 kadin ve 32 erkek
olmak iizere toplam 106 6grenci yer almakta ve yas ortalamalar1 kadinlar i¢in; 20,65+ 1,77,
erkekler i¢in ise; 20,34+ 1,54 oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunda yer alan kadinlar grubun
%679 nu, erkeler ise %33,7 sini olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Katilimcilara arastirmacilar tarafindan hazirlanan yas ve cinsiyetinin yaninda, dans
faaliyetlerine katilip katilmadiklari belirlemek amaciyla Kisisel Bilgi Formu ve Ogrencilerin
iletisim becerilerini 6lgmek amaciyla Korkut (1996), tarafindan gelistirilen Iletisim Becerileri
Olgegi uygulanmistir.

Kigisel bilgi formu: Arastirmacilar araciligiyla olusturulan bu form, 6grencilerin yas, cinsiyet
ve dans faaliyetlerine katilip katilmadiklarina iliskin bilgileri toplamak i¢in uygulanmustir.

Iletisim becerileri olgegi (IBO); Korkut Owen ve Bugay’in (2014) {iniversite 6grencilerinin
iletisim becerilerini tespit etmek icin gelistirdigi 6l¢ektir. Besli Likert tipinde (hi¢gbir zaman=1,
her zaman=5) ve 25 maddeden olusan &lgek, dort alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar Iletisim
Ilkeleri ve Temel Beceriler (1ITB), Kendini Ifade Etme (KIE), Etkin Dinleme ve Sdzel Olmayan
Iletisim (EDSOI) ile iletisim Kurmaya Isteklilik (IKI) olarak adlandiriimistir. Olgekten toplam
puan alinabilmekte ve yiiksek puanlar iletisim becerilerinin yiiksekligine isaret etmektedir.
Olgekte ters cevrilerek puanlanan madde bulunmamaktadir. Olgegin yapr gegerliginin
analizinde Agimlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktor Analizi (DFA)
kullanilmistir. AFA sonuglarina gore alt faktorlerin faktor ytkleri, .370 ile. 734 arasinda
degismektedir. Yap1 gecerligi amaciyla yapilan DFA sonuglarma gore dlgegin 25 maddesi
acimlayici faktor analizi i¢in dort boyutlu olan modelin uygunluk istatistikleri gecerli aralikta
oldugu rapor edilmistir: [}2(268)= 377,73, p< .0001; y*/df orami= 1.40; CFI=.91, IFI=0.91, TLI
=.90, RMSEA=.046, SRMR = .068]. Olgegin benzer dlcekler gegerligi igin Sifatlara Dayali
Kisilik Testi (SDKT) 6lceginin alt testlerinden olan disadoniikliik alt testi ile korelasyonuna
bakilmis ve toplam Olgek igin korelasyon katsayisinin r= ,69 (p<,0019) olarak anlamli
bulunmustur. Olgegin giivenirlik analizinde i¢ tutarlilik i¢in Cronbach alfa katsayis1 .88 olarak
bulunmustur. Olgegin alt faktdrlerine iliskin ic tutarlik katsayilari ise, IITB icin, .79; KIE icin,
.72; EDSOI i¢in, .64 ve 1K1 i¢in ise, .71 olarak belirlenmistir. Dort hafta arayla yapilan test
tekrar test ilgilesim katsayis1 dlgegin toplamu icin, 81, IITB i¢in, .73, KIE i¢in, 76, EDSOI i¢in,
.70 ve IK1 icin ise, .75 olarak belirlenmistir
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Verilerin Analizi

Arastirmada ortaya konulan veriler Oncelikle bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Verilerin
analizinde, yiizde (%) , frekans (f), aritmetik ortalama ( X) standart sapma (SS), maksimum
(Maks.) ve minimum (Min.) degerleri hesaplanmistir. Verilerin Carpiklik (Skewness) ve
Basiklik (Kurtosis) degerleri incelenerek normal dagilima sahip olup olmadigina bakilmistir.
Deney ve kontrol gruplari arasinda yas ve cinsiyet bakimindan bir fark olup olmadigi incelemek
icin bagimsiz gruplari t-testi ve ki kare testi yapilmistir. Aragtirmanin amaci kapsaminda, dans
faaliyetlerine katilan (deney grubu) ve katilmayan (kontrol grubu) iiniversite 6grencilerine
uygulanan &n-test ve son-test sonucunda iletisim Becerileri Olgegi ve dlgek alt boyutlarindan
elde ettikleri puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir etkilesim olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla bagimsiz gruplari t-testi ve eslestirilmis gruplar t- testinden yararlanilmistir.

BULGULAR

Tablo 2. Verilerin Normallik Testi Sonucu _
Olcek Min Max X Std.S.yas Skew.  Kurt.
lletisim Becerileri Olgegi 99.90  102.10  100.1 570 44 58
(6n-test toplam)
Tletisim Becerileri Olgegi 102,99 105,25 104,07 .599 40 51

(son-test toplam)

Tablo 2 incelendiginde, ¢arpiklik (skewness) degerlerinin On-test. 44, son-test igin ise, .40;
basiklik (kurtosis) degerlerinin 6n-test i¢in. 58, son-test i¢in ise. 51 oldugu goriilmektedir.
Carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerinin -1,5 ile +1,5 araliginda olmas1 gerektigi
kriterleri dikkate alindiginda (Bakir, 2015). Iletisim becerileri testi toplam puani igin belirtilen
degerlerin normal dagilim araliginda oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplari igin Yas Kargilagtirmasi

Grup N Xyas Std.S.yas t p
Yas Deney 90 20,89 2,27 1.149 .252
Kontrol 106 20,55 1,89

Tablo 3’de goriilecegi iizere, deney ve kontrol gruplart arasinda yas dagilimi bakimindan fark
olup olmadigimni incelemek igin bagimsiz gruplari t-testi yapilmistir. Gruplar arasinda yas
bakimindan bir fark olmadigi tespit edilmistir (t=1.149, p>0,05).

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplari i¢in Cinsiyet Karsilastirmasi

Cinsiyet Gruplar

Deney Kontrol x2 Sd p
Kadin 58 72
Erkek 32 34 .264 1 .607
Toplam 90 106

Tablo 4’de goriilecegi tizere, deney ve kontrol gruplari arasinda cinsiyet dagilimi bakimidan
fark olup olmadigini incelemek igin ki kare testi yapilmistir. Gruplar arasinda cinsiyet
bakimindan bir fark olmadig tespit edilmistir (y2(1)= .264, p>0,05).

Ayrica ¢aligmada %5 hata pay1, %95 giiven araligi ile hesaplanan post hoc gii¢ degeri 0.99
olarak hesaplanmustir.
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Katilimcilarin On-test ve Son-test iletisim Becerisi ve Alt Boyut
Puanlarinin Kargilagtirtlmasi

On-test Son-test

Grup Ort. SS t p Ort. SS t p
[letisim Becerileri Deney 101.94 693 0.924 0357 10824 6.79 6504 0.00
Toplam Kontrol ~ 100.67  8.07 101.35 7.67
[letisim ilkeleri ve Deney 4140 345 0,742 0459 4412 335 5359 0.00
Temel Beceriler Kontrol 4099  3.99 4127 3.88
Kendini ifade Etme  Deney 16.91 2.04 0464 0643 1783 181 2,852 0,005

Kontrol 17.04  1.90 17.08  1.77
Etkin Dinleme ve Deney 24.31 274 0,263 0,793 25.71 195 4334 0.00
Sézel Olmayan Kontrol 2421  2.83 2424 261
Iletisim
[letisim Kurmaya Deney 1833 232 1674 0,096 2059 217 4,953 0.00
Isteklilik Kontrol  18.69  2.84 1876 281

Tablo 5 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin iletisim Becerileri
Olgegi 6n-test puanlarinin anlamli sekilde birbirinden farklilasmadig1 goriilmiistiir (t=0,924,
p>0,05). Bunun yaninda deney grubunda bulunan dgrencilerin, Iletisim Becerileri Olgegi son-
test puanlarinin (108,24+6,79) anlaml:1 sekilde kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son-test
puanlarindan (101,35+7,67) yiiksek oldugu bulunmustur. Deney ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin Iletisim Becerileri Olgegi alt boyutlardan Iletisim ilkeleri ve Temel Beceriler 6n-
test puanlarinin anlaml sekilde birbirinden farklilasmadig1 goriilmistiir (t=742, p>0,05). Buna
ek olarak deney grubunda bulunan grencilerin iletisim Becerileri Olgegi alt boyutlarindan
Iletisim Ilkeleri ve Temel Beceriler son-test puanlarinin (44.12+3.35) anlaml sekilde kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin son-test puanlarindan (41.27+3,88) yiiksek oldugu bulunmustur.
Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Iletisim Becerileri Olcegi alt boyutlarindan
Kendini Ifade Etme 6n-test puanlarinin anlamli sekilde birbirinden farklilasmadig1 goriilmiistiir
(t=464, p>0,05). Bununla beraber deney grubunda bulunan 6grencilerin iletisim Becerileri
Olgegi alt boyutlarindan Kendini Ifade Etme son-test puanlarinin (17.83+1.81) anlamli sekilde
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin so-ntest puanlarindan (17.08+1,77) yiiksek oldugu
bulunmustur. Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin iletisim Becerileri Olgegi alt
boyutlarindan Etkin Dinleme ve Sézel Olmayan Iletisim &n-test puanlarinin anlamli sekilde
birbirinden farklilagsmadig1 goriilmiistiir (t=0,263, p>0,05 ). Buna ek olarak deney grubunda
bulunan 6grencilerin Iletisim Becerileri Olgegi alt boyutlarindan Etkin Dinleme ve Sozel
Olmayan Iletisim son-test puanlarmin (25,71+1.95) anlaml1 sekilde kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin son-test puanlarindan (24,24+2,61) yiiksek oldugu bulunmustur. Deney ve kontrol
grubunda bulunan grencilerin Iletisim Becerileri Olgegi alt boyutlarindan Iletisim Kurmaya
Isteklilik &n-test puanlarinin anlamli sekilde birbirinden farklilasmadig1 goriilmiistiir (t=1,674,
p>0,05). Bununla beraber deney grubunda bulunan &grencilerin Iletisim Becerileri Olgegi alt
boyutlarindan Iletisim Kurmaya Isteklilik son-test puanlarmin (20,59+2,17) anlaml sekilde
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son-test puanlarindan (18,7642, 81) yiiksek oldugu
bulunmustur.

Dans etkinliklerine katilan deney grubundaki katilimcilarin iletisim Becerileri Olgegi n-test
puanlart (101,94+6,93) ile dans faaliyetlerine katilim sonrasindaki olgiilen son-test puanlari
(108,24+6,79) arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bununla
birlikte, deney grubunda bulunan &grencilerin iletisim Becerileri Olgegi alt boyutlarindan
Iletisim TIlkeleri ve Temel Beceriler én-test puanlari (41.40+£3.45) ile son-test puanlari
(44.12+3.35) arasinda, Kendini ifade Etme 6n-test puanlar1 (16.91+2.04) ile son-test puanlari
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(17.83+1.81) arasinda, Etkin Dinleme ve Sézel Olmayan Iletisim on-test puanlar1 (24.31+2.74)
ile son-test puanlar1 (25.71£1.95) arasinda ve Iletisim Kurmaya Isteklilik on-test puanlar:
(18.33+2.32) ile son-test puanlar1 (20.59+2.17) arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubunda yer alan katilimcilarin letisim Becerileri Olgegi 6n-
test puanlar1 (100,67+8.07) ile son-test puanlar1 (101,35+7.67) arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir. Buna ek olarak, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin iletisim Becerileri
Olgegi alt boyutlarindan Iletisim Ilkeleri ve Temel Beceriler én-test puanlar1 (40.99+3.99) ile
son-test puanlari (41.27+3.88) arasinda, Kendini Ifade Etme 6n-test puanlari (17.04+1.90) ile
son-test puanlar (17.08+1.77) arasinda, Etkin Dinleme ve S6zel Olmayan Iletisim 6n-test
puanlar1 (24.21+2.83) ile son-test puanlari (24.24+2.61) arasinda ve Iletisim Kurmaya Isteklilik
On-test puanlari (18.69+2.84) ile son-test puanlar1 (18.76+2.81) arasinda kiiciik bir degisim olsa
da deney grubundaki degisimlerden daha az oldugu goriilmiistiir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, 6 hafta boyunca dans faaliyetlerine katilan deney grubundaki katilimcilarin
lletisim Becerileri Olgegi son-test toplam puanlarinin, kontrol grubunda yer alan dgrencilerin
son-test toplam puanlarindan anlamli bir bicimde yiiksek oldugu bulunmustur. Deney
grubundaki katilimcilarin, 6 haftalik dans egitimi sonrasindaki Iletisim Becerileri Olgegi alt
boyutlarindan letisim Ilkeleri ve Temel Beceriler son-test puanlari, kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin son-test toplam puanlarindan anlamli bir bigimde yiiksek oldugu bulunmustur.
Benzer bir bicimde deney grubunda yer alan katilimcilarin Iletisim Becerileri Olgegi alt
boyutlarindan Kendini Ifade Etme son-test puanlari yine kontrol grubunda yer alan
katilimcilardan ytliksek oldugu goriilmiistiir. Dans faaliyetlerine katilan deney grubundaki
katilimeilarm Iletisim Becerileri Olgegi alt boyutlarindan Etkin Dinleme ve Sézel Olmayan
[letisim son-test puanlari, kontrol grubunda yer alan katilimcilardan daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Deney grubundaki katilimcilarin iletisim Becerileri Olgegi alt boyutlarindan
[letisim Kurmaya Isteklilik son-test puanlari, kontrol grubunda yer alan katilimcilardan yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Buna gore, iletisim Becerileri Olgegi ve tiim alt boyutlarinda son-test
puanlar1 deney grubunda yer alan katilimcilarin lehine yiiksek oldugu bulunmustur. Literatiir
incelendiginde dansin iletisim becerileri lizerinde etkilerinin arastirildig1 az sayida da olsa bazi
caligmalarin yukaridaki sonuglarla benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Dansin sézel olmayan
iletisim becerileri lizerinde olumlu etki gosterdigi bir arastirmada, katilimcilarin dans ile
verilmek istenen mesajlar1 alma ve analiz etmede basarili olduklart tespit edilmistir
(Heymadi.2000). Akgiil (2006) tarafindan dans egitimi alan danscilar1 kapsayan ¢alismasinda,
verilen egitim sonrasinda danscilarda kendilerini ifade edebilme puanlarinin yiiksek diizeyde
ciktigini ortaya konmustur. Caligkan ve arkadaslari, (2016) tarihi ve kiiltiirel miraslarin dans
etme araciligiyla iletilmesini hedefleyen bir arastirma yapmuslardir. Katilimcilara bir dans
gosterisi sunulmus ve onlardan bazi veriler toplamiglardir. Elde ettikleri verilerin analizi
sonucunda dansin sdzel olmayan iletisim becerileri lizerinde olumlu etkisin oldugunu ortaya
koymuslardir Arastirmamizla ayni sonucu vermeyen ancak dansin iletisim becerileri iizerine
etkilerinin incelendigi Evli (2019) tarafindan yapilan bir c¢alismada ise; halkoyunlar
faaliyetlerine katilan ve katilmayan gruplar arasinda iletisim becerileri iizerine etkileri
incelenmis sonugta her iki grup arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Sonug olarak, dans
faaliyetlerine katilan iiniversite dgrencilerinin iletisim becerileri olumlu yonde etkilenmistir.
Bu durum dansin sadece fiziksel bir aktivite olarak degil ayn1 zamanda ¢ok giiclii bir iletisim
araci1 oldugununda gostergesi oldugu sdylenebilir. Universitelerde 6grenci topluluklari arasinda
yer alan dans kuluplerinin daha etkin hale getirilmesi, 6grencilerin ¢evreleriyle olan iletisimine
katki sunacagi diisiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Investigation of the Effect of University Students Participation in Dance Activities on Their
Communication Skills

Introduction

The human being, who is a social being, maintains a regular life in her interpersonal relations
in society, through effective communication. Perhaps the most important element that forms
the basis of people's relationships with each other is communication. However, the inability to
use communication skills adequately while communicating with others brings many problems.
Dance plays an important role in conveying feelings, thoughts and experiences from primitive
people to the present day. These features of dance show that it is the most effective
communication tool. In the literature, there are some national and international studies
examining the effect of dance on communication skills (Hejmadi, 2000; Akgiil, 2006; Caliskan,
2016). As a result of these studies, it is seen that dance contributes positively to the
communication skills of individuals. It is thought that this study, which will be carried out in
order to reveal the effects of dance on communication skills, will contribute to the literature in
this parallelism. This research was carried out to examine the effect of participation in dance
activities on communication skills of university students. As a result of pretest and posttest
applied to university students participating in dance activities (experimental group) and non-
participating (control group) in order to reveal whether there is a significant interaction

Method

The study has been carried out in the 2021-2022 spring academic year on 196 students in Mersin
University. While 58 female (Xage =20.32,+ 1.69) and 32 male (Xage = 20.89+ 1.83) from the
participants constituted the experimental group, 72 female ((Xage = 20,65+1.77) and 34 Males
((Xage = 20,34+1.54) were in the control group. Participants in the experimental group were
divided into groups in 4 different dance genres (hip-hop, salsa, tango and folk dances). Dances
were taught to each dance group by experts in their fields, 3 days a week and for at least 2 hours
for 6 weeks. In this process, no dance was taught to the control group. Data were collected by
applying the communication skills scale pretest-posttest to the experimental and control groups
before and after the study. A Personal Information Form was applied to collect information
about students' age, gender and whether they participate in dance activities or not through
researchers and Communication Skills Scale was applied to measure students' communication
skills, it was developed by Korkut (1996), In the analysis of the data, independent groups t-test
and paired groups t-test was applied.

Result and Discussion

In this study, it was found that the Communication Skills Scale posttest total scores of the
participants in the experimental group who participated in dance activities for 6 weeks were
significantly higher than the posttest total scores of the students in the control group. In
addition, the scale sub-dimension post-test scores of the experimental group were higher than
the control group. As a result, the communication skills of university students participating in
dance activities were positively affected. It can be said that this is an indication that dance is
not only a physical activity, but also a very powerful communication tool. It is thought that
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making dance clubs more effective at universities, will contribute to the communication of
students with their environment.
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Oz:

Aragtirmanmin amact Hayat Bilgisi dersi “Okulumuzda Hayat” ve “Evimizde Hayat”
tinitelerinin ¢ocuklarin hayal giictinii destekleme durumlarinin degerlendirilmesidir. Bu
baglamda arastirma fenomenolojik yaklagim temel alinarak sanat temelli metodoloji ile
yiiriitiilmiigtiir. Gerekli literatiir taramasi yapildiktan sonra son sekli verilen yari
yapilandirilmis goriisme formu, arastirmact tarafindan ogrencilere dagitilmis ve bir
ders saati icinde veri toplama siireci tamamlannugtiv. Hayallerini ifade etmede ¢izim
yapamayan ogrencilerden, hayallerini yazarak anlatmalari istenmistir. Aragtirma,
2018-2019 egitim ogretim yilinda Bursa ilinde bir resmi ilkokulda dérdiincii simifa
devam eden 31 égrenci ve 2019-2020 egitim ogretim yilinda Mugla ilinde bir resmi
ilkokulda dérdiincii sinifa devam eden 11 6grenci ile yapimistir. Arastirmaya katilan
dordiincii simif égrencilerinin yas araligi degerlendirildiginde, ¢ocuk resmi gelisim
donemi olarak Gergekgilik (gruplasma) donemi (9-12 yas) ozellikleri karsimiza
¢ctkmaktadir. Bu baglamda arastirmanin ikinci alt problemine ait veriler ¢ocuk resmi
gelisim donemleri dikkate alinarak analiz edilmistir. Birinci, tigiincii ve dordiincii alt
probleme ait veriler ise betimsel ve icerik analizi yardimiyla ¢oziimlenmistir.
Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuca gore, Hayat Bilgisi dersi Okulumuzda
Hayat ve Evimizde Hayat iinitelerinin ¢ocuklarin hayal giicii gelisimini destekleme
stirecinde zengin imge, kavram ve fikir sunamadigi goriisii ortaya gikmustir.

JENA

Anahtar Kelimeler: Hayat bilgisi, hayal giicii, ilkokul, ¢ocuk resimleri.

Abstract:

The aim of the research is to evaluate the support of children's imagination of the "Life
in Our School™ and "Life at Home" units in the Life Sciences lesson. In this context, the
research was carried out with an art-based methodology based on the
phenomenological approach. After the necessary literature review was completed, the
semi-structured interview form, which was given its final shape, was distributed to the
students by the researcher, and the data collection process was completed within one
class hour. Students who could not draw to express their dreams were asked to describe
their dreams in writing. The research was conducted with 31 students attending the 4th
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grade in a public primary school in Bursa in the 2018-2019 academic year and 11 students attending the 4th grade
in a public primary school in Mugla in the 2019-2020 academic year. When the age range of the 4th grade students
participating in the research is evaluated, we encounter the characteristics of the Realism (grouping) period (9-
12 years) as the child's formal development period. In this context, the data belonging to the second sub-problem
of the research were analyzed by considering the child's picture developmental periods. The data of the first, third
and fourth sub-problems were analyzed with the help of descriptive and content analysis. According to the result
obtained from the findings of the research, it has emerged that the Life Sciences lesson Life at Our School and Life
at Home units cannot offer rich images, concepts and ideas in the process of supporting children's imagination
development.

Keywords: Life science, imagination, primary school, child drawings.
GIRIS

Hayat Bilgisi dersi ilkokula yeni baslayan bir 6grenciye evde, okulda, dogada, iilkede saglikli
ve glivenli bir hayat yasamasi i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve degeri kazandirmay1 amaglayan
bir derstir. Bu dersin bilgi boyutunu fen bilimleri, sosyal bilimler, sanat, diisiince ve degerler
olusturmaktadir (Tay, 2017). Bu derste bilgi edinimi ile beraber beceri gelisimi de s6z
konusudur. Cilinkii beceri yasam boyunca edinilen deneyimler, gozlemler ya da c¢esitli
kaynaklardan toplanilan bilgiler yardimiyla 6grenilenlerin hayata aktarilip aktarilamamasinin
bir gostergesi olarak degerlendirilmektedir (Uzunkol, 2021). Bu baglamda Hayat Bilgisi dersi
ile 6grencilerde gelisimi amaglanan 23 farkli temel yasam becerisi bulunmaktadir. Alan yazin
incelendiginde bu becerilerden arastirma, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma, degisim ve
sirekliligi algilama, girisimcilik, iletisim, karar verme, sorun ¢ozme, sosyal katilim
becerilerinin dogrudan ya da dolayl olarak hayal giicii ile iliskili oldugu goériilmektedir (Aydin,
2015; Ileri, 2017; MEB, 2018; Seyba, 2018; Yolcu, 2019). Hayal giicii, alan yazinda genel
olarak yeni goriintiilerin, kombinasyonlarin ve baglaclarin iiretilmesine izin veren evrensel bir
yaratici yetenek olarak anlagilmaktadir (Belolutskaya vd., 2021; Harris, 2000). Sauvageot
(2002) ise hayal giicliniin diinyay1 daha i1yi anlama gerekliligi icin gercekligin bagka bir
boyutunu, bagka mantigini temsil ettigini ifade etmektedir. Bu baglamda hayal giicii,
gerceklikten beslenen, gercek yasamdaki her seyden ilham alan bir beceridir denilebilir. Hayal
giicii gelisimi desteklenen bireylerin akademik basarilariyla birlikte bilissel, duyugsal ve sosyal
becerilerinin de gelistigi yapilan aragtirmalar neticesinde belirlenmistir (De Vittori, 2021;
Hilppo vd., 2016; Jankowska, Gajda & Karwowski, 2019; Sungurtekin, 2021). Hayat Bilgisi
dersi 6gretim programi hayal giicii baglaminda incelendiginde ise ti¢lincii sinif Evimizde Hayat
tinitesinde “Okul kaynaklarimin etkili ve verimli kullanimina yonelik 6zgiin onerilerde
bulunur.”, Okulumuzda Hayat tnitesinde “Evdeki kaynaklarin etkili ve verimli kullanimina
yonelik ozgiin onerilerde bulunur.” kazamimlarina yer verildigi tespit edilmistir. Bu iki
kazanimda ozgiin oneriler vurgusu yapildigi i¢in hayal giicii ile iliskili olarak degerlendirilmis,
bu baglamda arastirmanin ¢ikis noktasini Okulumuzda Hayat ve Evimizde Hayat {initeleri
olusturmustur. Bu iki kazanim disinda hayat bilgisi dersi 6gretim programinda hayal giicii ile
iligkili herhangi bir kazanima yer verilmedigi goriilmiis ve bu kazanimlarin hayal giicii alaninda
bas arastirmaci olan Bland’in (2006) alan yazina uygun olarak belirlemis oldugu hayal giicii
tipleri ile karsilastirildiginda, yaratici hayal giicii ile dogrudan iligkili oldugu degerlendirmesi
yapilmistir. Clinkii yaratic1 hayal giicii, ger¢eklesme potansiyeli yiiksek olan 6zgiin fikirleri
ifade etmektedir. Hayat Bilgisi dersi etkinlik temelli 6grenme ile giinliik yasama dair her tiirlii
bilgi, beceri ve degeri deneyim yasama ilkesini temel alarak 6grenciye sunmaktadir. Bu da
hayal giicii gelisiminde Vygotsky’in (2004) “Cocugun gordiigii, duydugu, yasadigi, 6grendigi,
deneyimlerinde sahip oldugu ger¢eklik ne kadar ¢ok ise, dogru orantili olarak iiretkenligi ve
hayal giiciiniin faaliyetleri de o derece giiclii olacaktir.” goriisiinii dogrular niteliktedir. Ayrica
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Vygotsky’a (2004) gore bireyin hayal giicii gelisiminin desteklenmesindeki kritik donem
okuldncesi ve ilkokul donemidir. Bu donemde hayal giicii, en ileri diizeydedir (Ayaydin, 2011).
Bu baglamda Hayat Bilgisi ve hayal giicii konulu alan yazin incelendiginde Tiirkiye’de yapilan
aragtirmalarin smirli sayida (Aydin, 2022) oldugu gorilmiistir. Aydin (2022) yaptig
arastirmada, Hayat Bilgisi dersinde Hayal Giicii Gelistirici Etkinlikler yardimiyla 6grencilerin
yaratici hayal giicii gelisimini saglamis, ayrica 6grencilerin konusma becerilerinin gelistigini,
Ozgiiven ve girisimcilik kazandigini tespit etmistir. Yapilan bu degerlendirmeler baglaminda
Hayat Bilgisi dersi yardimiyla Ogrencilerde hayal giicii gelisiminin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu nedenle arastirmanin amaci, Hayat Bilgisi dersi “Okulumuzda Hayat” ve
“Evimizde Hayat” initelerinin g¢ocuklarin hayal giiclinii destekleme durumlarinin
degerlendirilmesi olarak belirlenmistir. Bu genel amaca uygun olarak belirlenmis alt amaglar;

Ogrenci, hayalindeki okulu nasil anlamlandirmaktadir?

Ogrenci, hayalindeki evi nasil anlamlandirmaktadir?

Ogrenci, hayalindeki arkadasi nasil anlamlandirmaktadir?

Ogrenci, goriinmez oldugunda yapabilecegini hayal ettigi seyleri nasil
anlamlandirmaktadir?

seklinde belirlenmistir. Arastirmanin problem durumuna iliskin dogrudan yapilan arastirmalara
ulagilamamig fakat Hayat Bilgisi egitimi kapsam1 diginda egitimin bir unsuru olan okulla ilgili
ilkokul 6grencilerinin algilarindaki hayali okulu ve 6zelliklerini belirlemeye yonelik yapilmis
aragtirmalara ulagilmigtir. Bu kapsamda, Aktiirk-Copur (2019), 6grencilerde “Hayalinizdeki
okul nasil olmalidir?” sorusunun cevabini aramistir. Aragtirmada, dgrencilerin okullarinda
fiziki ve alt yapr olarak gordiikleri eksiklikleri hayal olarak tanimladiklar1 goriilmiistiir.
Tandogan (2016) tarafindan yapilan arastirmada ise rastgele segilen bir ilkokulda 6grenim
goren on yedi ¢ocuga hayallerindeki okul bahg¢esinde olmasini istedikleri unsur ve nitelikler
sorulmus, 6grencilerin okul bahgesinde daha ¢ok yesil alanlar, oyun alanlari, spor alanlari
istedikleri ortaya ¢ikmistir. Durmus ve Ekiz (2018) tarafindan yapilan aragtirmada ise ilkokul
ogrencilerinin ideal sinif ortamina iligkin hayalleri sorgulanmis ve unun sonucunda 6grencilerin
ideal siifi rahat bir ev ortami, ¢alisma odasi, teknoloji odasi gibi hayal ettikleri ortaya ¢ikmaistir.
Fakat bu {i¢ farkl1 arastirmanin da Hayat Bilgisi Okulumuzda Hayat {initesi ile dogrudan iligkisi
yoktur. Mevcut aragtirma dogrudan Hayat Bilgisi egitimi alani ile ilgili olmas1 ve bu alana yeni
bir bakis a¢1s1 sunmay1 amaglamasi yoniiyle onemli goriilmektedir.

YONTEM

Calima nitel arastirma yontemi ile yiritiilmiistiir. Arastirmada sanat temelli metodoloji
kullanilmistir. Sanat temelli metodoloji, ¢ocuklarin hayal giicii deneyimindeki etkileyici
kaliteyi cizimler ve etiketler yardimiyla arastirmaktir (Barone & Eisner, 2012; Diamond ve
Mullen, 1999; Knowles & Cole, 2008a, 2008b; Latham & Ewing, 2018). Bu aragtirmada da
nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji temel alinarak, 6grencilerin algilarindaki okul, ev,
arkadas ve goriinmezlik ile ilgili ¢izimler, ek agiklamalar yardimiyla Hayat Bilgisi dersi
baglaminda aciklanmaya ve anlamlandirmaya calisilmistir. Fenomenolojik arastirma, bireyin
fenomene iliskin deneyimlerini sorgulayan, deneyimlerdeki anlami arayan nitel arastirma
desenidir (Ersoy, 2016). Bu nedenle bu arastirmada da ¢alisma grubu olarak ilkokul dordiincti
smiflarin secilmesinde, bu 6grencilerin birinci, ikinci ve {i¢lincii sinifta Hayat Bilgisi dersi
deneyimini yasamis olmalar1 kriteri dikkate alinmistir. Fenomenolojik egitim arastirmalarinin
asil amact, egitim 6gretim silirecinde yasanilan deneyimleri tanimlamak, anlamak ve bu siireci
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gelistirmektir (Ersoy, 2016). Bu arastirmada da Hayat Bilgisi dersi Okulumuzda Hayat ve
Evimizde Hayat {initelerinde dgrencilerin hayal giicli baglaminda deneyimlerini tanimlamak,
anlamak ve siirece yonelik gelistirici onerilerde bulunmak amaglanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme tercih edilmistir.
Her iki kurumun miidiiriinden izin alinmis ve arastirmacinin tanidigi iki farklr sinif 6gretmeni
araciligi ile calisma grubuna erisilmistir. Arastirma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Bursa
ilinde bir resmi ilkokulda 4. sinifa devam eden 31 6grenci ve 2019-2020 egitim 6gretim yilinda
Mugla ilinde bir resmi ilkokulda 4. sinifa devam eden 11 6grenci ile yapilmistir.

Veri Toplama Araglari

Verilerin toplanmasinda “Hayalimdeki Evim, Okulum, Arkadagim ve Gorlinmezligim” baglikli
yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Bu formun hazirlanmasi siirecinde Hayal
giicli ve Hayat Bilgisi iliskisi baglaminda yurt dis1 ve yurt i¢i alan yazin incelemesi yapilmistir.
Arastirmanin amacina uygun olarak dort farkli acik uclu sorudan olusan goriisme formu, sinif
egitimi alan uzmaninin goriisline sunulmus, uzman goriisti alindiktan sonra son sekli verilmistir.
Ogrencilerin deneyimlerindeki hayal giicii algisim ortaya ¢ikarmak amaciyla hazirlanan bu
form iki sayfadan olusmaktadir. Her iki sayfada ikiser soru yer almistir. Formda, her bir agik
uclu soru ile beraber ¢izim yapmalari i¢in gerekli alan birakilmistir.

Veri Toplama Siireci

“Hayalimdeki Evim, Okulum, Arkadasim ve Goriinmezligim” baslikli yar1 yapilandirilmis
goriisme formu, aragtirmaci tarafindan Ogrencilere dagitilmig, formda yer alan sorular
ogrencilere tek tek agiklanmustir. Oncelikle 6grencilerden hayallerini gizerek anlatmalari
istenmistir. Cizime ek acgiklama yapabilecekleri belirtilmistir. Hayallerini ifade etmede ¢izim
yapamayan 0grencilerden yazarak anlatmalar istenmistir. Bu sayede ¢izim konusunda basarisiz
olacagini diislinen dgrencilerin psikolojik olarak rahatlamasi saglanmistir. Veri toplama islemi
bir ders saati iginde tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri iki baglamda ¢6ziimlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmanin birinci ve ikinci
acik uclu sorusuna verilen cevaplar sadece c¢izerek, sadece yazarak, yazarak ve cizerek
siniflamas1 yapilarak degerlendirilmis, bunun sonucuna gore ikinci arastirma sorusunun
cevabina yonelik cizimlerin daha ¢ok oldugu anlasilmis ve bu veriler cocuk resmi gelisim
donemleri dikkate alinarak, bir ev ¢iz testi baglaminda ¢oziimlenmistir. Diger li¢ alt probleme
ait verilerin ¢éziimlenmesinde ise betimsel ve igerik analizlerinden faydalanilmigtir. Aragtirma
sorularindan faydalanilarak temalar olusturulmus, olusturulan temalar tanimlarla eslestirilmis,
ilgili yorumlar yapilmis ve alintilarla da desteklenmistir. Temalara ait tanimlarin yaninda
Ogrenciler tarafindan tamimlarin tekrar sayisi da verilmistir. Boylece en c¢ok veya en az
vurgulanan tema ve tanimlar hakkinda veri elde edilmeye calisilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerliligi ve giivenirligi i¢cin ham veri analizi asamasinda veriler kodlandiktan
sonra kodlarm, tanimlarin ve yorumlarin dogrulugu i¢in akran sorgulamasi yapilmistir. Akran
sorgulamasi, aragtirmaya hi¢ dahil olmamis alan uzmani tarafindan calismanin ozellikle
yorumlarinin incelenmesidir (Creswell ve Creswell, 2021). Ayrica arastirma siirecinin tim
ayrintilari raporda belirtilmistir.
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Arastirmacinin Rolii ve Etik

Birinci arastirmaci, aragtirma 6ncesinde Cocuk Resimleri ve Psikolojik Testler Analizi egitimi
almistir. Bu egitim de arastirmacinin, 6grencilerin ¢izerek veya yazarak ortaya koydugu hayal
giicli deneyimlerini anlamasini kolaylagtirmistir. Aragtirmaci ¢alismanin her asamasinda gorev
almig, aragtirmanin etik boyutunu etkileyecek herhangi bir davranista bulunmamustir.
Arastirmaya ait veriler gerektiginde tekrar kolayca ulasilabilsin diye arsivlenmistir. Ayrica
arastirmaci veri toplama siirecinden dnce kurum miidiiriinden ve dersin 6gretmeninden izin
almis, katilimei gruba arastirma hakkinda bilgi vermis, goniillii katilimi esas alarak aragtirmanin
veri toplama siirecini tamamlamistir. Ikinci arastirmaci, veri toplama aracinin tasariminda,
verilerin analizinde ve arastirmanin son seklinin verilmesinde rol almistir.

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin ikici alt problemine ait bulgular, cocuk resimleri Gergekeilik (Gruplasma)
Donemi (9-12 Yas) baglaminda, birinci, ti¢iincii ve dordiincii alt probleme ait bulgular ise tema,
tanim ve yorumlar baglaminda incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunun yas ortalamasi
11°dir. Bu yas ortalamasi ¢ocuk resimleri gelisim donemlerinden Gergeklik (Gruplasma)
Doénemi’ne (9-12 Yas) denk gelmektedir.

1.0grencinin Hayalindeki Okula Yiikledigi Anlam

Hayalindeki okulu sadece yazarak ifade eden 6grenci sayisi 21, hem yazarak hem ¢izerek ifade
eden Ogrenci sayist 19, sadece cizerek ifade eden 6grenci sayisi ise birdir. Bu sebeple veriler
betimsel analiz kullanilarak ¢dziimlenmistir. Ogrencilerin yeni bir okul hayaline ait goriisleri
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin Hayalindeki Okulun Tasidig1 Ozellikler

S.N  Ust Kategori Kategori Alt Kategori
1 Donanim Oyun, Spor  Spor sahas1 (11)
(66) ve Sanat Spor salonu (3)

Alanlar1 (28)  Cocuk parki (4)
Oyun alani olmali (2)
Oyun evi (1)
Havuzlu (5)
Miizik smifi (1)
Resim smifi (1)

Bahge (5) Bahge zeminin ¢imen olmasi (1)

Bahgenin biiyiik olmasi (4)

Dis Tasarim  Okulun digt rengarenk olsun (1)

(4) Villa gibi liiks (3)
Sinif Tasarimi ~ Yatakli sinif olmali (1)
(13) Konforlu, yumusak siralar (3)
Akilli tahta olmali (7)

Her 6grenciye ait dolap olmali (1)
Suf kapilart otomatik olmali (1)
Islevsel Daha teknolojik (4)
Tasarim (8)  Engelliler igin inis ¢ikis yerleri olmali (1)
Puf olmali (1)
Tuvalet kapilar1, musluklar1 bozuk olmayan bir okul (1)
Anasmifi ve ilkokulun ayr1 olmasi (1)
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Dogayla Manzarali (2)
Temas (4) Dogayla, canlilarla i¢ ice olmali (1)
Kamp alan1 olmali (1)
I¢ Tasarim (4) Kantini okul i¢inde olmali (1)
Klimali (1)
Biiyiik kiitiiphaneli (1)
Biiyiik salonu (1)
2 Hayali Okul PUBG Mobile Okulu (Her giin 1 el pubg oynanmali) (1)
3 isleyis (33)  Disiplinli, eglenceli (1)
Bahgede serbest etkinliklerin olmasi (2)
Kurslari olan (3)
Kauliipleri olan (1)
Okulda her sey (yemek) bedava olmali ( 4)
Yarigmalari olan (5)
Daha az 6grenci olmali (1)
Herkes istedigi kisiyle oturmali (1)
Kantini ucuz olmali (1)
Kantinde meyve satilmali (1)
Sik sik gezi olmali (1)
Her ay kirlara okulca piknik diizenlenmesi (1)
Okulda bir ders film izleme saati olmali (2)
Okulda her giin 4 saat beden (1)
Derslerin 20 dk (2)
Dersleri 10 dk teneffiisleri 30 dk (1)
6 ay yaz tatili (1)
4 giin okul 3 giin tatil (1)
Herkes istedigi derse girmeli ve bireysel egitim gérmeli (1)
Dersleri basit ama gelecegin en iyi 6grencisi olarak egiten (1)
Her ¢ocugun istedigi giin okula gitmesi (1)
Kavga eden gocuklart ve siddet goriilen 6gretmenleri kabul etmeyen (1)
Diinyanin en iyi 6gretmenleri olmali (5)
Egitim Insanlarina baglanabilinen iyi kalplilerin oldugu (1)
Paydas1 (12) Iyi arkadaslarmn oldugu (3)
Ogretmenlerin daha bilgili ve daha eglenceli olmasi (1)
Ogretmenleri siiper kahraman (1)

Tablo 1’de yer alan veriler incelendiginde, 6grencilerin hayalindeki okulun 6zelliklerinin dort
farkli tema altinda agiklandig1 goriilmektedir. Donanim temasinda 6grenciler daha ¢ok oyun,
spor ve sanat alanlarinin varligina vurgu yapmislardir. Ayrica donanim temasinda siifa yonelik
ozelliklere de yer verilmistir. Ogrencilerin hayalindeki smifta akilli tahta olmasi, smifin
konforlu ve rahat olmasi 6ne ¢ikmistir. Donanim temasinda en az vurgulanan 6zellik ise
dogayla temas ve i¢ tasarim olarak belirlenmistir. Okulun isleyisine yonelik 6grenci hayallerine
bakildiginda ise; sosyal ve kiiltiirel etkinlikler istenilmesi bununla beraber ders siirelerinin daha
az ve dinlenme siirelerinin daha cok olmasina yonelik goriislerin daha agir bastigi
goriilmektedir. Okulun en 6nemli paydasi olan 6gretmenlere yonelik hayallerinde ise 6grenciler
“diinyanin en 1yi Ogretmeni” ifadesine daha cok yer vermislerdir. Ciinkii 6gretmen, her
donemde egitim sisteminin en &nemli &gesi olmustur (Kavcar, 2002). Ogrencilerin
hayallerindeki okulda, aileye hi¢ yer vermemis olmalar1 da arastirmanin dikkat g¢eken
noktalarindan biri olmustur. Ancak Hayat Bilgisi dersi temelde aile-okul-doga baglaminda
cocugu gilindelik yasama hazirlama amacina uygun olarak kurgulanmistir. Ayrica Tablo 1’de
yer alan veriler arasinda bir 6grencinin dijital oyun temali1 okul hayali kurmasi da degisen,
gelisen ve her gegen giin dijital diinyanin insan1 kusattigi evrende okullarin gelecek islevinin
sorgulanmasma neden olabilir. Ogrencilerin hayali okula yonelik goriisleri hayal giicii
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baglaminda degerlendirildiginde, 0Ozgiin fikirlere yer verilmedigi yorumu yapilabilir.
Ogrenciler hayal kurarken daha ¢ok ihtiya¢ hissettikleri durumlar iizerinden diisiinme ve
imgeleme siirecini tamamlamiglardir. Ayrica ¢ocuklarin hayalindeki ideal okulun 6zelliklerini
belirlemeye yonelik bircok arastirma yapilmisken, mevcut okullarda yenilik yapilmamasi,
Ogrencilerin taleplerinin dikkate alinmadig1 ya da okul insasinin fikir boyutunda, maddiyat
boyutunda yer alan kisilerin ¢ocuga gore diisiinemedigi yorumu yapilabilir. Yapilan tiim bu
degerlendirmeleri baglaminda Tablo 1’de yer alan verileri destekleyen bazi alintilara asagida
yer verilmistir:

“Ben her giin son ders beden olan ve 5. Ders resim olan bir okul isterdim. 1.
Ders Tiirkce, ikinci ders matematik olmasint 3. Ders ve 4. Dersin insan haklart
olmasint isterdim. Ogretmenlerin ¢ok zor soru sormamalarini ve 6gretmenlerin
iyi olmasini isterdim. Okulun spor sahalari olmasini ve teknolojik aletlerin
oldugu bir yer isterdim ama bu aletlerin bedende ve teneffiiste kullanilmasin
isterdim ¢iinkii ¢ok teknolojik alete bakilirsa gozlerimiz bozulur.” (O3)

“Hayalimdeki okul daha teknolojik olmalr ve kavga eden ¢ocuklart almamaliyiz,
siddet gordiigiimiiz 6gretmenleri almamalilar.” (O4)

“Ben okulumu isterim. Ben okulumdan hi¢ vazgecmem.”( 035)

2.0grencinin Hayalindeki Eve Yiikledigi Anlam

Arastirmaya katilan dordiincii sinif 6grencilerinin yas araligi degerlendirildiginde; ¢ocuk resmi
gelisim donemi olarak Gergekeilik (gruplasma) Donemi (9-12 yas) ozellikleri karsimiza
cikmaktadir. Arastirmanin ikinci alt problemine ait veriler ¢ocuk resmi gelisim donemleri
dikkate alinarak ¢oziimlenmistir. Hayalindeki evi sadece ¢izim yaparak anlatan 6grenci sayisi
23, sadece yazarak anlatan ti¢, hem ¢izerek hem de yazarak anlatan 12, higbir sekilde
anlatmayan ii¢, “Ben evimden memnunum.” cevabi veren 6grenci sayisi birdir. Bu baglamda
ogrencilere ait ¢izimlerin degerlendirmesi igin gerekli olan bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogrencilerin ev ¢izimlerine ait boliimler

pd ff - i = = % 3z 3 §‘ § s
. S o o S a @ = £ = S e

2 3 G o 3 < & < = 5 @

= X a 2 < =

1 X X X

2 X X X X

3 X X X X

4 X X X X X X

5

6 X X X X

7 X X X X

8 X X X

9 X X X X

10 X X X

11 X X X

12 X X X X X

13 X X X X

14 X X X X

15 X X X X X

16 X X X X

17 X X X X X

18 X X X

19 X X X

20

21 X X X X

22

23 X X X X

24 X X X

25

26 X X X X X

27 X X X

28

29 X X X X

30 X X X X

31

32 X X X X X

33 X X X X

34

35 X X X

36

37 X X

38 X X X X

39 X X X X X

40 X X X X X

41

42 X X X X X

Tablo 2’de yer alan verilere gore, ii¢ 6grencinin ev ¢izimi yuvarlaktir, 30 6grencinin ¢izdigi ev
ise kare evdir. Yuvarlak ve kare evler, yuvanin giivenli oldugu anlamina gelse de yuvarlak ve
kare ev ¢izen alt1 6grencinin evinde ¢ati olmamasi, evin korunaksiz ve ev i¢i sorunlarin oldugu
anlamina gelmektedir. 23 6grencinin evinde ¢at1 olmasinda ragmen baca ¢izilmemis olmasi, ev
icinde mutsuzluk oldugu anlamia gelmektedir. 10 6grenci ¢izmis oldugu evin catisina baca
yerlestirmis fakat bu iki 6grencinin (32, 40) bacasi tiitmemektedir. Baca olmus olsa da tiitmiiyor
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olmast ev i¢i mutsuzluga isaret etmektedir. Genel anlamda ¢ocuklarin ev ¢izimleri
incelediginde, ¢izimlerde 6zgiinliik olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica hayal giicii gelisen bireylerin
cizimlerinde ve anlatimlarinda daha ¢ok detay olmasi gerekirken, 6grencilerin ¢izimlerindeki
detaylarin daha az olmasi, 6grencilerin olagan istii hayal giicii gelisiminin Hayat Bilgisi
dersinde desteklenmedigi yorumu yapilabilir. Ev ¢izimlerinin analizinden anlasilacagi iizere,
ogrencilerin aile i¢inde de sorunlar yasadig1 goriilmektedir.

3 .Ogrencinin Hayalindeki Arkadasa Yiikledigi Anlam
Ogrencilerin hayalindeki arkadaslarinin sahip oldugu 6zellikler Tablo 3’°te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin Hayalindeki Arkadasin Ozellikleri
S.N  Ust Kategori Kategori Alt Kategori

1 lyi(14) Kalp (3)
Niyet (2)
Davranmak (5)
S6z sdylemek (4) Sapiklik i¢eren ifade kullanmamak (1)

2 Giivenilir (15) Biitiin sirlar tutan (2)
Arkadasina giivenen (3)

Kotii glinlinde yaninda olan (4)

Arkadaginin daima yaninda olan (8) Arkadasmin hakkimi savunacak (1)

Diiriist (2)

3 Yardimsever (4)

4 Seven, deger

veren (4)
5 Siradisi Siiper giicleri olmasi (2)
4) Her seyi yapabilmesi (1)

Sihirli olmasi (1)
Gorlinmez olmasi (1)

6  Eglenceli (3) Komik (1)
Eglendiren (2)

7 Uyumlu (7) Benzer oyun zevkine sahip olmak (2)
Fikir benzerligi (1)
Oyun oynarken kurallara uyan (2)
Herkesle barigik (2)

8 lyilik (6) Her zaman (4)

Her zaman goniil yapan (2)

9 Konuksever (2)

Tablo 3’te yer alan verilere gore, 6grencilerin hayalindeki arkadasin 6zellikleri arasinda en sik
vurgulanan 6zelligin giivenilir oldugu goriilmiistiir. Giivenilir bir arkadas hayalinden sonra i1yi
arkadas hayali de ¢ok istenilen durum olmustur. En az vurgulanan hayali arkadas 6zelligi ise
arkadasin konuksever olmasidir. Ogrenciler, hayallerindeki arkadasa ait 6zellikleri ifade
etmede, mevcut arkadaslarinin olumsuz durumlar1 ve onlarla yasadiklar1 sorunlar {izerinden
hareket etmislerdir. Bu baglamda sinif 6gretmenleri, bir 6grencinin arkadaglari ile yasadiklar
sorunu belirleme siirecinde, 6grencinin hayalindeki arkadasi nasil tanimladigi lizerinden yola
¢ikabilirler. Yapilan bu degerlendirmeler baglaminda Tablo 3’te yer alan verileri destekleyen
bazi alintilara dogrudan asagida yer verilmistir:

“Mahalledeki arkadasimin sapik sapik seyler séylemesini istemiyorum.” (016)

“Benimle ayni oyun zevki olan, benle ne olursa olsun benimle elinden geldigi
kadar iyi ve kétii s6z séylemeden oynamasidir.” (O19)
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“Arkadas olarak istedigim arkadasim, iyi kalpli ve kotii giiniimde bana hep
yardim eden bir arkaday isterdim. Dis goriiniisii o kadar onemli degil. Her sey
olabilir.” (031)

Tablo 3’te yer alan bulgularin disinda yeni bir arkadas hayal etmenin gerekli olmadigini ifade
eden dgrenciler de bulunmaktadir (O3 ve 07). O3 kodlu 6grencinin “Nasil bir okul olmasini
hayal edersin?” sorusuna verdigi cevabin okula ait bir¢ok cevabi igerdigi goriilmistiir. Ya da
bu cevapla ilgili olarak, hayal etmek ve hayal giiciinden faydalanmay etkileyen degiskenlerden
bir tanesi, bireyin ihtiya¢ hissetmesi olarak diisiiniilebilir. Birey, bir konuda eksiklik
hissettiginde, bir konuda problem yasadiginda hayal kurmaya egilim gdsterebilmektedir. O7
kodlu 6grencinin verdigi cevaptan anlasilmaktadir ki; ihtiya¢ hayal giliciinli harekete gegiren
degiskenlerden biridir. Ya da rahatsizlik duymak, bir seyleri degistirme istegi de hayal giiciinii
uyarmaktadir. Cilinkii 6grencinin diger {i¢ alt problem i¢in verdigi cevaplar incelendiginde hayal
olarak degerlendirdigi durumlarin yasamindaki eksiklikler oldugu anlagilmaktadir. O3 ve
O7’nin vermis oldugu cevaplar ayn1 zamanda hayal giiciinii kullanma siirecinde sorgulama
becerisinin de 6nemini ortaya koymaktadir. O3 ve O7 i¢ sorgulamadan dogrudan hayal
Kurabilirlerdi fakat hayal etmeye ihtiyaglarinin olmadigini1 dogrudan ifade etmislerdir. Buradan
hareketle ¢ocuklarin hayal kurma eyleminde yeterince deneyim, sahibi olmadiklar1 yorumu
yapilabilir. Bu yargilar destekleyen 6rnek climlelere asagida yerilmistir:

“Arkadasvzmzn"naszl biri olmasini hayal etmezdim ¢iinkii arkadaslarim bana
boyle yeter.” (O3)

“Benim arkadagslarim bana yeter. Mesela Giilay. Giilay diiriist, agik sozlii ve
sevecen. Bade o da diiriist, sevecen, akilli. Damla sevecen, diiriist ve sakacu.
Zeynep sur tutan ve diiristtiir.” (O7)

4.0grencinin Hayalindeki Goriinmezlige Yiikledigi Anlam

Bu alt problemde ogrencilerin goriinmez olduklarinda yapabileceklerinin neler oldugu
belirlenmeye ¢alisilmistir. Boylece 6grencilerin okul-aile-birey baglaminda i¢ diinyalarinda
diigiindiikleri, hayalini kurduklari isteklerini anlamaya yonelik yorumlar yapilabilir. Bu veriler
Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Ogrencilerin goriinmez olduklarinda yapabilecekleri

Tema Alt tema Tanim

s

Aile Esler arasiiliski  O4: “Annem babamin kavga etmeyerek giizel bir giin gecirmelerini isterim.’
010: “Evde kavga edenleri uyarirdim.”
013 “Evde gecen olaylari ¢ézerdim ve herkesi mutlu ederdim.’
0O15: “dilemin kavga etmesini énlerim.”
020 “Evimde annemi babami korkutup kavgay: sona erdirirdim.’
022: “Evde kavgayi ¢ozmek isterdim.”
024 “Evde tartismay: ¢ozmek isterdim.’

>

s

Il

Konfor 029 “Evde istedigim kadar icecek icerim.”
033: “Evimde yatardim ve hicbir is yapmazdim.”
O11 “Evimizde beni ilgilendiren bir sorun yok.”

>

Teknoloji 023 “Evde kardegsimle telefonda oyun oynamak icin gériinmez olurdum.’
bagimhhig: 02: “Evde annem telefonunu almama izin vermiyor.”
016 “Evde annem tabletimi saklarken onun sakladigi yere bakarim ve tableti
alp oynarim.”

1l

Etik disi davramis  O18 “Evde paramiz olmadiginda para ¢alarim.’

>

Okul Problem ¢ozmek  O5: “Okulda kavga eden kisilerin sorununu ¢ézmek isterdim.’
020: “Okulumda kavga edenleri aywrirdim.
024: “Okulda kavgay: ¢ozmek isterdim.”
022 “Okulda 63retmenin bagirmasim ¢ozmek isterdim.”’
013: “Gériinmez olsaydim, okulda kavgalar: ¢ozer, kotii seyleri iyilestirirdim.

Okula karst O14: “Okula gitmemek.”

ilgisizlik Ol11: “Okula gelmemek, sinaviara girmemek.”
Etik disit 015 “Erdemin simiftan atilmasini isterim.”
davranislar 016: “Okulda bilemedigim matematik problemi ¢ikarsa hesap makinasindan
bakardim.”

018: “Ogretmenimin sinav puanlarini acikladigini gériince zayif aldiysam yiiz
alan kiginin puanlarini kalem silgi ile degistiririm.
023: “Okulda maglar: kazanmamizi saglardim.

Birey Olumsuz 03: “Ben diistiigiimde giilen kisiye benim yasadigimi yasatmak.”
davramslar 029: “Bana satagan kisileri korkuturum.

036: “drkadaslarima kétii davranan: yok ederdim.’

038: “Iphone alirdim, samsung alirdim, bilgisayar alirdim, her sey alirdim.”

>

Olumlu 08: “Kotii insanlart iyilik yapamaya davet ederdim. Soygunlar: énlerdim.
davranislar Hiwrsizlarr  bulup, hwrsizlik  yapmamalarmi - séylerdim.  Haksizlik  kimseye
yaptirmaz, herkese para olarak bagis yapardim.”
032: “Herkese saka yapardim.”
039: “Biitiin sehirleri gezmeyi hayal ederdim.”
040: “Tamdiklarima hediye birakmay, saka yapmayr.”
O41: “Arkadaslarima kétii séz soyleyen kisiyi uyarurim.”
042: “Kuslara, leyleklere degmek isterdim.”

Ogrencilerin gériinmez olduklarinda aile temas1 altinda daha cok aile i¢i sorunlari ¢dzmeyi
hayal ettikleri anlagilmaktadir. Bununla beraber telefon tablet gibi teknolojik {iriinlere kolayca
erisebilmeyi ve oynamayi hayal etmektedirler. Katilimcilardan O18, aile temasinda goriinmez
oldugunda para calabilecegini ifade etmistir. Okul temasinda Ogrenciler, goriinmez
olduklarinda problem ¢6zme hayalleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bununla beraber okul temasi
baglaminda Ggrencilerden dordii  goriinmez  olduklarinda etik  dis1  davranislar
sergileyebileceklerini belirtmislerdir. Birey temasinda ogrenciler goriinmez olduklarinda ise
daha ¢ok olumlu davranislar ile 6n plana ¢ikmaktadirlar. Ogrenciler goriinmez olduklarinda
hayal ederek yapabilecekleri arasinda O39’un biitiin sehirleri gezmek istemesi ve O42’in
kuslara ve leyleklere degmek istemesi hayal giicii ile iliskili 6zglin fikir olarak
degerlendirilmektedir.
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SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin birinci alt problemine ait bulgulardan elde edilen sonuca gore, 6grencilerin
hayalindeki okulun 6zellikleri arasinda daha ¢ok okullarin donanimsal olarak eksikliklerinin
giderilmesinin 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir. Agirlikli olarak da 6grenciler, hayallerindeki
okulda spor, sanat ve oyun alanlarinin varligini istemektedirler. Bu sonuca benzer sekilde
Topaloglu ve digerleri (2018) ilkokul 6grencilerinin hayalindeki okul bahgesi ¢izimlerinde
oyun ve spor alanlarina daha ¢ok yer verdiklerini belirlemistir. Arastirmanin birinci alt
problemini ait diger sonuglara gore, 6grencilerin okuldaki siirenin biiylik ¢ogunlugunun iginde
gecirdikleri sinifin da konforlu ve rahat olmasini istedikleri, bunun hayalini kurduklar1 ortaya
cikmistir. Ayrica 6grenciler, ders siireleri az olan dinlenme stireleri ¢ok olan okul hayalinde de
bulunmuslardir. Bu sonuglar, Okulumuzda Hayat iinitesinde Ogrencilerin hayal giicliniin
yaratici potansiyelini arttirmadig1 yorumuna neden olabilir. Ayrica 6grencilerin hayallerindeki
okulda donanim, isleyis, egitimin paydasi olan 6gretmen ve arkadas olgusuna yer verirken aile
olgusuna hi¢ yer vermemis olmalar1 arastirmanin dikkat ¢eken sonuglarin biri olarak
goriilmektedir. Hayat Bilgisi dersi temelde aile katilimini 6nemseyen ve 6grencilerin okulda,
ailede, tilkede ve dogada giivenli ve saglikli yasamlarina katki veren bir derstir (Kilig, 2010).
Yapilan birgok arastirmada (Akbasghi & Dis, 2019; Aslanargun, 2007; Yildirnm & Donmez,
2008) oOgrenci basarisinda okul-aile is birliginin 6nemi vurgulansa da &grencilerin
hayallerindeki okulda aileye hi¢ yer vermemis olmalari, bir sonraki aragtirmalar i¢in problem
durumu olabilir. Bununla beraber, 6grencilerin hayalini kurdugu okulun &zellikleri hayal
giicliniin 6zgiinliik boyutu baglaminda degerlendirildiginde; dgrencilerin 6zgiinliikkten ziyade
daha ¢ok kendi yasamlarinda eksiklik hissettikleri problem durumlarint belirtmis olmalari,
Hayat Bilgisi dersi Okulumuzda Hayat iinitesinde de 6grencilerin hayal giicii gelisiminin yeterli
sekilde desteklenmedigi yorumuna neden olabilir. Okulumuzda Hayat {linitesinde 6grencilerin
hayal giiciiniin yaratici potansiyeli desteklenmis olsaydi 6grencilerin okula yonelik hayallerinde
ozglnliik, yenilik, farklilik nitelemelerini ortaya ¢ikaracak ifadeler olabilirdi. Ayrica 6grenciler
hayallerindeki okulda bulunmasi gereken ozellikleri tanimlarken, bununla beraber hayal
giiciinii kapsayacak sekilde bu o6zelliklerin bu okullarda nasil ve ne sekilde yer alacagim
belirtmemis olmalar1 da ogrencilerin bu {initede hayal kurmadiklart ¢ikarimim
giiclendirmektedir. Okulumuzda Hayat iinitesinde Aydin’in (2022) yaptig1 gibi her bir kazanim
islendikten sonra G6grenciler bu kazanimla iligkili olarak hayal kurmaya yonlendirilebilir,
hayallerini rahatca ifade edebilmeleri i¢in ortam olusturulabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemine ait bulgulardan elde edilen sonuca gore; Ogrencilerin
hayalindeki ev ¢izimlerine daha ¢ok ogrencilerin psikolojik durumlarinin yansidig
goriilmiistiir. Ogrenci ¢izimlerinin sade olmasi, detaylara yer verilmemis ve anlatimlarinin daha
kisa, daha az sozciikle ifade edilmis olmasi, Hayat Bilgisi dersinde Evimizde Hayat {initesinde,
Ogrencilerin hayal giicli gelisiminin yeterince desteklenmedigi yorumuna neden olabilir. Ayrica
her ne kadar arastirmanin dogrudan problem durumunu olusturmasa da 6grencilerin aile igi
sorunlar yasadigi sonucu da ortaya ¢ikmistir. Buradan hareketle; dgrencilerin hayallerini
sorgulamanin onlarin hayal giicli gelisim durumunu gérmekle beraber, psikolojik durumlarini
da anlamaya yardimci olacagi diisliniilmektedir.

Aragtirmanin {Ui¢iincli alt problemine ait bulgulardan elde edilen sonuca gore; 6grencilerin
hayalindeki arkadasin o6zellikleri arasinda en ¢ok vurgulanan giivenilirliktir. Ciinkii insan
iliskilerinin temel rezervlerinden biri giivendir (Can, 2018). Ogrencilerin arkadaslarinda aradig
ozelligin giivenilirlik olmasi, onlarin gilinliik hayatta bunun eksikligini ¢ekiyor olmalarindan
kaynakli olabilir. Ikinci vurgulanan 6zellik; hayallerindeki arkadasi iyi olmasidir. Ogrencilerin
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hayallerindeki arkadasin 6zellikleri hayal giicli baglaminda ele alindiginda ise arkadasin siiper
giiclerinin, sihirli, goriinmez olmast ve her seyi yapabilmesi 0zglin fikir olarak
degerlendirilmektedir. Ayrica 6grencilerin hayalindeki arkadaglarin 6zellikleri genel manada
incelendiginde; dgrencilerin daha ¢ok arkadas iliskilerinde ihtiya¢ duydugu o6zellikler oldugu
anlasilmaktadir. Buradan hareketle; birey yasamini olumsuz etkileyen bir durumu ortadan
kaldirmak i¢in hayal kurmaya egilim gosterebilmektedir ¢ikarimi yapilabilir. Hayal kurmaya
yonelen birey de hayal giiclinii harekete gecirmektedir. Hayat Bilgisi dersi konular1 da bireyin
yasamini kapsadigi i¢in bu derste bireye hayal kurmaya yonlendirmek, hayal giicli gelisimine
katki verebilir. Nitekim Aydin (2022) yaptig1 arastirmada, Hayat Bilgisi dersi konularinin
ogretiminde Hayal Giicii Gelistirici Etkinlikler’i kullanmis ve bu etkinliklerin 6grencilerin
hayal giicii gelisimine katki verdigini ortaya c¢ikarmustir. Yapilan bu degerlendirmeler
baglaminda Hayat Bilgisi dersi konulari islenirken, 6grencileri hayal kurmaya yoneltecek
sekilde bir uyarict ile bas basa birakilmasi, 6grencilerin bu sekilde hayal kurmalarinin
saglanmasi siif 6gretmenleri tarafindan yapilabilir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine ait bulgulardan elde edilen sonuca gore, 6grenciler
goriinmez olduklarin1 hayal ettiklerinde yapabilecekleri okul-aile-birey temalar1 altinda
degerlendirilmistir. Aile temasinda Ogrencilerin daha ¢ok aile i¢i sorunlarin ¢dziimiinde
goriinmez olmay1 kullanabilecekleri belirlenmistir. Okul temasinda da arkadaslar arasi
sorunlarin ¢oziimiinde goriinmez olmay1 kullanabilecekleri ortaya cikmustir. Ayrica aile
temasinda O18, okul temasinda 015, 016, 018, 023’nin etik dis1 davranislar sergileyebilecegi
tespit edilmistir. Birey temasinda ise olumsuz davranislar ile beraber olumlu davraniglarin da
sergilenebilecegi goriilmiistiir. Ogrencilerin goriinmez olduklarinda yapabilecekleri hayal giicii
baglaminda incelendiginde iki farkli 6zgiin fikrin oldugu degerlendirilmistir.

Arastirmanin tiim alt problemlerine ait bulgular karsilagtirilarak incelendiginde, bulgularin
birbirini destekledigi goriilmektedir. Hayat Bilgisi dersi Okulumuzda Hayat ve Evimizde Hayat
initelerinin  6grencilerin hayal giiclinii beslemede zengin imge ve kavram sunamadigi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin verdigi cevaplarda daha ¢ok sorun yasadiklar: alani iyilestirme
amacma ya da yasamlarinda hissettikleri eksikligi tamamlama iizerine hayaller kurdugu
goriilmektedir. Fakat hayal giiciinli kullanarak yasadiklar1 sorunlara nasil ¢6ziim sunacaklarini
ise hayallerine yansitmamislardir. Ozellikle de bu durum dgrencilerin aile i¢i ve okul ortaminda
yer alan kisiler arasi sorunlarin ¢oziimiine yonelik hayaller kurmasinda net bir sekilde
goriilmektedir. Ogrencilerin Okulumuzda Hayat ve Evimizde Hayat iiniteleri kapsaminda
glinliikk hayatta karsilagtiklar1 sorunlar1 6zgiin fikirler iireterek c¢ozebilmeleri i¢in hayal
giiclerinin gelisimi desteklenmesi 6nemli uyaricilardan biridir. Bu kapsamda 6grencilerin hayal
giicli egitimi alabilmeleri i¢in alan yazinda yer alan hayal giicii gelisimini destekleyen yontem
ve teknikler bulunmaktadir. Giindogan (2019) bu tekniklerden biri olan Scamper’i temel
egitimde bes yas cocuklarin hayal giicliniin yaratici potansiyelinin gelisiminde kullanmis, bu
teknigin basarili oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde Lin (2010) drama yontemini 11-
12 yas ¢ocuklarin hayal giicliniin yaratic1 potansiyelini arttirmada, bagimsiz diisiinme ve risk
alma gibi nitelikleri gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur. Hayal giicli gelisiminde
farkl1 bir yaklasim olan Cocuklar i¢in Felsefe (p4c) Tas (2017) tarafindan kullanilmis ve bu
yaklasimin da ¢ocuklarin hayal gilicii gelisimini destekledigi belirlemistir. Ayrica
sinektik/analoji, istasyon teknigi ve proje yaklasimi da cocuklarin hayal giiclinii arttirmada
etkili olmaktadir (Ekinci-Isik 2007; Geng, 2013; Giiler, 2014; Ozden, 2011). Bu baglamda
ilkokul Hayat Bilgisi dersi konularmin 6gretimi siirecinde ¢ocuklarin hayal giicii gelisimini
desteklemek amaciyla bu yontem/teknik ve yaklagimlardan faydalanilabilir. Ayrica Hayat
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Bilgisi dersinde hayal giiciinii arttirmay1 amaglayan bu teknik/yontem ve yaklasimlarin etkisini
belirlemeye yonelik deneysel ¢caligsmalar yiiriittilebilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallan takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Evaluation of Supporting Children’s Imagination in Life Sciences Lesson *'Life in Our
School™ and ""Life at Home" Units

Introduction

Life Science course is a course that aims to provide a student who has just started primary
school with the knowledge, skills, and values necessary for a healthy and safe life at home, at
school, in nature, and in the country. The knowledge dimension of this course consists of
science, social sciences, art, thought, and values (Tay, 2017; 10). In this course, along with
acquiring knowledge, there is also skill development. Because skill is evaluated as an indicator
of whether the learned things can be transferred to life with the help of experiences,
observations, or information collected from various sources acquired throughout life (Uzunkol,
2021; 103). In this context, there are 23 different basic life skills that are aimed to be developed
in students with the Life Science course. When the literature is examined, it is seen that the
skills of Research, Using Information and Communication Technologies, Perceiving Change
and Continuity, Entrepreneurship, Communication, Decision Making, Problem Solving, and
Social Participation are directly or indirectly related to the imagination (Aydin, 2015; Ileri,
2017; Meb, 2018; Seyba, 2018; Yolcu, 2019). It has been determined as a result of studies that
the cognitive, affective and social skills of individuals whose imagination development is
supported improve as well as their academic success (De Vittori, 2021; Sungurtekin, 2021;
Hilppo et al., 2016; Jankowska, Gajda, & Karwowski, 2019).

The Life Studies course offers students all kinds of knowledge, skills, and values about daily
life, based on the principle of living experience, with activity-based learning. This confirms
Vygotsky's opinion on the development of imagination as he (2004, p.19) says, "The more
reaity the child sees, hears, lives, learns, and has in his experiences, the stronger his productivity
and the activities of his imagination will be in direct proportion.” In addition, according to
Vygotsky (2004), the critical period in supporting the development of an individual's
imagination is preschool and primary school. In this context, when the literature on Life
Knowledge and imagination was examined, it was seen that the research conducted in Turkey
was limited (Aydin, 2022). In the context of these evaluations, it is thought that the development
of imagination in students with the help of the Life Science lesson is essential. For this reason,
the research's aim was to evaluate the support of children's imagination of the "Life in Our
School" and "Life in Our Home" units in the Life Science course.

Method

The research was conducted with an art-based methodology based on a phenomenological
approach. After the necessary literature review, the semi-structured interview form, which was
given its final form, was distributed to the students by the researcher, and the data collection
process was completed within one lesson hour. Students who could not draw to express their
dreams were asked to describe their dreams by writing. The research was conducted with 31
students attending the 4th grade in a public primary school in Bursa in the 2018-2019 academic
year and 11 students attending the 4th grade in a public primary school in Mugla in the 2019-
2020 academic year. When the age range of the 4th-grade students participating in the research
is evaluated, we encounter the characteristics of the Realism (grouping) period (9-12 years) as

the child's drawing development period. In this context, the data of the second subproblem of
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the research were analyzed by taking into account the periods of a child's drawing development.
The data belonging to the first, third, and fourth subproblems were analyzed with the help of
descriptive and content analysis.

Result and Discussion

When the findings of all the subproblems of the research are compared together and examined,
it is seen that the findings confirm each other. It is thought that the "Life in Our School™ and
"Life in Our Home" units of the Life Sciences lesson do not offer rich images and concepts to
nurture students' imagination. In the answers given by the students, it is seen that they mostly
dreamed about improving the area they had problems with or completing the deficiency they
felt in their lives. However, they did not reflect in their dreams on how to offer solutions to the
problems they experienced by using their imagination. This result reveals the idea that it would
be appropriate to support students' imagination in teaching Life Science subjects. As a matter
of fact, Aydin (2022), in his research, used Imagination-Enhancing Activities in the teaching of
Life Science course subjects and revealed that these activities contribute to the development of
students' imagination. In this context, in primary school, imagination is fed by rich real-life
activities. Imagination education can be contributed by using methods, techniques, and
approaches such as P4C, Scamper, drama, etc. in the Life Science lesson.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Abstract:

ITCs are considered necessary and positive, but in special education it is necessary to
take a step forward that allows students to communicate with other students from
different cities, show their work and at the same time learn together with the help of
their teachers. This study aims to improve communication between schools and special
education students and to know the effect it generates on the learning of life skills
through the eTwinning platform. In addition, an initial and final survey of parents and
teachers working with the group is conducted. A total of 80 teachers from special
education schools in different cities of Turkey and from a Spanish university participate
together with their primary education teachers. Working with the Etwinning platform
has been found to improve communication between schools and special education
students. In this research, students with special educational needs have overcome
communication barriers by interacting with others outside of their everyday
environments by demonstrating that they can achieve anything, when given the
opportunity to create, learn, know and develop digital skills. There is a greater
knowledge of web 2.0 tools, such as canva, wordart, ingpss learning, KineMaster, Pixiz,
vivavideo, meitu, phinsh to publicize the work done, assuming responsibility for their
own learning, in addition, parents of students consider that the activities carried out
within the framework of the eTwinning program have had an impact on their children's
daily life skills.
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INTRODUCTION

This research is carried out to publicize the importance of the eTwinning platform and the use
of web 2.0 tools in the group of students with special educational needs as a means for learning
everyday life skills.

In Spain, there are 38,662 students in Special Education, 468 schools in total are involved, 190
public and 278 private schools are dedicated to Special Education and 58.1% of the classrooms
of public schools at general level are equipped with interactive digital systems. Spain has 86%
compared to 80% of the European Union to have basic digital skills (Ministry of Economy and
Enterprise, 2022) according to these data do not refer to the population in special education in
the acquisition of digital skills (INE, 2020). The Spanish Committee of Representatives of
Persons with Disabilities (CERMI) ensures that "there is a generalized inaccessibility to social
networks by the group of people with disabilities” (CERMI, 2019, p.76).

In Turkey, it can be said that the legal, social and cultural norms regarding people with special
needs in our country followed a parallel course to that of contemporary countries in the post-
republican period (Acar, Kaya & Giines, 2017). The main legal bases for services for persons
with special needs in Turkey are Decree-Law No. 573 on Special Education, which entered into
force in 1997, and the Regulations on Special Education Services enacted on the basis of it, and
Disabled Persons Act No. 5378, which entered into force in 2005. The regulation, which
underwent changes in 2009, 2010 and 2012, took its final form in 2018 (Committee on the
Rights of Persons with Disabilities, 2018). Today, special education services in Turkey are
provided through public schools and private special education and rehabilitation centres in the
official process. Today, special education services in Turkey are provided through public
schools and private special education and rehabilitation centres in the official process. It is
estimated that approximately 39,000 people, including training personnel and personnel from
other fields, work in this service in the special education and rehabilitation center. According
to data from the OECD-EU (2022) it is assumed that approximately 15% of the world’s
population is made up of people with disabilities, and that this figure is around one billion
people with special needs worldwide. According to statistics from the European Commission,
Turkey and Spain have 36% and 57% of people with a level of digital skills, but do not specify
the group that presents it (Eurostat, 2019).

With respect to the above, this research reveals the importance of the use of digital resources
and the eTwinning platform allowing knowledge exchange, autonomous, authentic and
permanent learning, communication between pupils and institutions at national and
international level and joint work between special education institutions in Turkey and a
university in Spain. It offers didactic material created by the student or by the teacher, allowing
the learning of activities of daily life. Its objectives are as follows:

e Improve communication between schools and pupils through the eTwinning
platform and the use of TIC.

e Carry out activities together and fun for learning life skills.

Raise awareness of special days in students with special educational needs.

e To make students with Special Educational Needs aware that they can do the
activities, overcoming communication barriers.

e Develop the integration of technology and special education.
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Learning Networks and Digital Skills in Special Education

Technology is imposed in this society, it is a tool that is used every day in our generation, but
there is a distance that youth live and the centers responsible for their training (Sanchez-Lopez
et al., 2021) If we talk about students with special educational needs, the distance is much
greater. In this research, we work through learning networks, we form an online social network
where students with special educational needs and teachers share and develop information to
create knowledge (Sloep & Berlanga, 2011). To form such a network, the ETwinning platform
co-financed by Erasmus+ has been used, offering schools in the participating European
countries, to communicate, to collaborate through the development of a project (Gutiérrez-
Porlan, 2018) offering a new digital connectivity (Chayko, 2014).

Teachers, students and schools of special education and higher education (Aguiar et al. 2019)
have joined forces to organize activities that promote autonomy, digital skills and the learning
of daily life activities. To do this, it was important to train teachers in the use of ICT so that
they could transmit knowledge and allow the student with Special Educational Needs to make
use of it. To fill this gap, the team offered to guide each of the participants in the learning of
the technological resource to use, generating digital skills that would allow students and
teachers to acquire search skills, analysis, processing and transmission of information (Pérez-
Mateo-Subira et al. 2014).

One of the tasks of teachers in the acquisition of digital competence in special education, is to
facilitate the path for their students when finding resources that allow them to achieve a higher
level of success. According to OECD (2022) recommends that to ensure the participation of
children in the digital environment calls for a dialogue between education professionals and
even among children themselves, allowing lifelong learning, which is "a process of continuous
education throughout life, without spatial-temporal limitations" (Saban, 2009, p. 203)

Learning and special educational needs: According to the European Parliament and the
Council of 15 November of the European Union (2006), it is based on a principle of equity,
where education must respond to the specific needs of different groups. This indicates that
lifelong learning is about lifelong learning. "Technological, economic and social
transformations are going at a dizzying speed” (Saban, 2010, p. 219) it is important to form and
share knowledge among all (Paredes-Gavilanes et al., 2017), especially within the field of
special education to acquire basic skills that allow us to update and adapt to the different
situations that are constantly changing, allowing greater autonomy and decision-making
(Saban, 2010), in addition, in this article not only allows the above, but also a communication
with other people at national and international level, that is, an intercultural dialogue with
students with and without special educational needs, social cohesion, equality between men and
women and personal performance.

The centers that unite in this research manifest a cultural and technological diversity finding
different opportunities and barriers to co-constructe identity, interests and common knowledge”
(Stornaiuolo et al., 2017, p. 11) Students both future teachers and students with Special
Educational Needs (NEE) work on authentic learning (Herrington et al., 2014) where four
criteria are worked: students work on current needs, who are about to work, a solution,
motivating them to research and whose mentor is the teacher (Rule, 2006).
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Professionals working with students with special educational needs must be in continuous
training and more in the field of new technologies (Ahedo & Danvilla, 2014) "to pave the way,
offering the student with NEE a series of accessible environments and resources to achieve a
higher level of success" (Mufioz & Aguaded, 2012, p. 1258). In this article we work with
students with intellectual and physical disabilities, making the different adaptations according
to their difficulty either in literacy, in furniture or in color, letter size so that they can have
similar access to new technologies and communication between them. With all this,
collaborative learning is sought where "“the student is autonomous but carrying out activities
jointly in groups" (Marin-Juarros et al, 2014).

METHOD

The design of the research is case study, being one of the qualitative research approaches, which
are the studies carried out to reveal phenomena and perceptions in a realistic and complete
manner in which the interview is used, the observation and analysis of documents based on
qualitative methods of data collection (Mazzitelli, 2011). It is an enabling method, given the
situation examined in research is the reflection of eTwinning projects in the daily life and
communication skills of students (Cresswell, 2012; Woodside, 2010; Yin, 2003). Part of the
idea of generating a joint project plan on the eTwinning platform, teachers from different
schools view it on that platform and if they are interested in participating, they sign up for that
project, others receive invitations to participate, Ten special education schools from different
cities of Turkey (Ankara, Bing6l, Mugla, Denizli, Aydin, Erzurum) and a class of future
teachers from the University of Zaragoza (Spain) meet.

Participants

A total of 80 people participated, 17 students with Special Educational Needs 80% male and
20% female, aged between 16 and 20 years; 11 teachers, distributed as follows: 10 teachers
from special education centres and 1 from the University of Zaragoza teaching the subject of
developmental psychology at the Faculty of Education, 36% men and 64% women all with
experience from 3 years to 18 years in the education sector and 52 future primary school
teachers, 33% are men and 67% are women. To maintain confidentiality, the names of the
centres in Turkey and of the participants are anonymous.

Data Collection Tools

The steps taken to start the project are as follows: first, a project idea is raised on the eTwinning
platform to search for partners. Once all the members of the group and the proposed activities
are known, an introductory video is made to welcome and publicize the project to be carried
out in https://youtu.be/QGOSAQIZoYO0 specifying the power of communication, overcoming
barriers with collaboration, carrying out daily activities, the importance of teaching skills to be
autonomous and teaching in a fun way, under the motto "I am also in this life".

Once the team is formed, a meeting is held to share duties and plan the project process. Each
partner set out the needs they wanted to work with, the number of students who would
participate and the informed consents signed by each student and school. The initial parent
survey is conducted. Each partner was responsible for advising their student group. Partners
kept in touch by whatsaap. Students with special educational needs met in chat rooms at
Twinspace is part of the eTwinning platform. A number of common products were created. All
the members and their students participated in them and worked collaboratively to complete the

tasks between February and April (Table 1).
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These tasks consisted initially by the teacher in the presentation of his center, presentation of
the teacher, of the city in which he lives, specialty that has, location of the center within the
world, All the information worked was recorded in twinspace, to make it known to students.

In this project several teams emerged: in the poster team, students launched ideas to create
canva posters of what they had done such as preparing a simple meal, making the bed, brushing
their teeth or hands or about safety rules on the internet. The drawing team launched the idea
of creating a common e-book. The slogan team launched an idea to make a common video
where each student had to say a positive phrase. The security team created a video to teach how
to use the Internet wisely and make it known to all students. Once the activities have been
carried out, the final survey of parents and teachers is carried out. Such survey consists of 5
questions: knowledge of web 2.0 tools, everyday life skills such as hand washing, brushing
teeth, making a bed or making a simple meal, The answers were multiple selection where they
pointed out the digital tools they used and in the section on daily life skills, they answered
whether or not they did it or with help.

Table 1. Activities carried out by months
Activities Carried Out in The Etwinning Program

Month Activities
February internet safety day

logos and posters
Word cloud with project logo
brushing teeth
letter awareness

March Hand washing
Prepare hot drink
Puzzle
Down's syndrome day
room arrangement

April autism day
simple meal preparation
Elaboration book
Children day

As reported in previous paragraphs, the work of all teachers was shared at Twinspace. Each one
was responsible for advising his group of students in the elaboration of the material, was offered
a week in the elaboration of each activity, therefore, the total duration of the project has been
of 3 months. The means of contact used by teachers has been by WhatsApp to discuss the work
to be performed, the form and evaluate the process. Meetings were held with all students
nationally and internationally through the eTwinning platform. It was very important for them
to get together and see that they worked as a team, creating a series of common products. All
teachers and their students participated in the activities and worked collaboratively to complete
the tasks, without any loss of participants during the process.

In addition, during the realization of the Project, the Brainstorm has been used: allowing our
students to communicate both individually and in groups, express their ideas with the project
and develop creative products. Collaborative classes: developing cooperation between classes
and socializing our students by creating video meeting and chat environments over the Internet
(Bernete, 2010). Technological learning: teach our students the use and benefits of

technological opportunities by including computers, the Internet and Web 2.0 tools in their
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education, as well as teaching the safe use of the Internet. Learning by doing: students carry out
their activities autonomously in the center and in their homes, upon demonstration by the
teacher, to achieve lifelong learning. Discovery: Allow our special education students to
discover applications that appeal to their respective fields and have the opportunity to develop
by focusing on that topic, showing their activities performed in Twinspace.

Data analysis

Taking into account the objectives of this research, regarding the first objective that is to
improve communication between schools and students through the eTwinning platform and the
use of ICT, we note the participation of 11 teachers from two countries (Turkey and Spain) 90%
are devoted to teaching in special education institutions and 10% to teaching at university level,
the latter involving 52 future teachers in primary education. Teachers at the end of the process
say 100% that working together nationally and internationally allows the exchange of
knowledge of web 2.0 tools and motivation for learning since such knowledge is put into
practice and observed the result of the same.

With regard to the second objective and third objective of this research, joint and fun activities
have been carried out to learn life skills and work has been done on awareness of special days
in students with special educational needs. Below, we highlight some work done jointly, as
posters for each activity, where each center hangs it on the eTwinning platform to teach the
other members what can be done, in addition, joint activities have been carried out as an ebook:
https://www.storyjumper.com/book/read/130259202/6257e49c4a609#page/14, celebration of
the day of the child https://youtu.be/Daz2RD019Cc, autism, slogan that invite success
https://youtu.be/9SW4b7A9JNU, celebration of the day of Down syndrome and the awareness
of letters where each center is responsible for performing two letters, for this purpose a list of
distribution of letters for each center is made and a final collage is made (Figure 1).
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Figure 1. Posters Oof Actlvmes Highlighted by Students E-tvvihning Programme
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With regard to the fourth and fifth objectives, which are to make students with special
educational needs aware that they can carry out activities, overcoming communication barriers
and integrating technology and special education, we can observe, according to a survey aimed
at students about the tools used, the students at the beginning of the research (IS) did not have
100% knowledge about the web 2.0 tools, as they are advancing in the accomplishment of the
tasks, use web 2.0 tools adapted to their level effectively according to the Final Survey (FS).

According to the students, Canva has become the most preferred web tool 2.0 by 83.3% and is
preferred mainly to make photo collages or as a mural of words by 11.1% and 5.6% would use
the other tools such as pixiz, vivavideo, Meitu or Phinsh. Students, who believe that web 2.0
tools contribute to the educational process and facilitate their work in this process, would
continue to use these tools in the future (figure 2).

100
80
60
40
20
0 -
yes no with help yes no with help
IS FS
Huse of web 2.0 tools B Canva
word wall B others: Pixiz, vivavideo, meitu, phinsh
You'd use it

Graph 1. Initial (IS) and final (FS) survey using tools 2.0

To make an analysis of the results a comparison of the results is made according to initial and
final surveys to parents, teachers and the observation in the products made by the students.
According to the initial survey of fathers, 88.2 per cent are women and 11.8 per cent are men.

Regarding the questions asked to parents, we find that in the initial survey (IS) 64% of their
children do not know how to wash their hands and 36.3% need help for this. The results of the
final survey (FS), once prepared the educational material https://youtu.be/TrPREZtYAaY and
worked with students by making posters or videos where the student is observed in the
performance of these steps, we found that 88,2% know how to wash their hands and 11.8% still
need help, indicating an increase in the number of students who can wash their hands
independently after the project.

Regarding the brushing of teeth, parents reply that they do not do it 71% and with help 29.4,
when making the material using kineMaster https://youtu.be/DJ3Xmk31APs and that students
visualize it and then put it into practice, it is observed according to final survey (FS) 88.2% do
so and 11.8% with help (Graph 1).
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Graph 2. Initial (IS) and final (FS) survey of activities carried out

Regarding the time to collect the bed independently, in the initial survey (IS) there is an absence
on the part of the students, after explanation and practice with the students, it was observed as
final (FS) that 88.2% make their bed and 11,8% need help.

The same happens with the preparation of a simple meal, students present a generalized absence
in the preparation of a meal, but when working on the program eTwining and show it to peers,
according to final survey (FS) it is observed that 76,5% have learned to prepare it autonomously
and 23.5% need help (Figure 1).

CONCLUSIONS AND RECOMMENDATIONS

We can say that working with the eTwinning platform allows to improve communication
between schools and special education students. In this research, students with Special
Educational Needs have overcome communication barriers by interacting with others outside
their everyday environments (Kajamma & Kumpulainen, 2019) demonstrating that they can
achieve anything, when given the opportunity to create, learn, know and develop digital skills.

Our students have had a greater motivation to learn and improve, allowing the expansion of
their horizons, gaining confidence, developing their social skills, as well as the ability to work
as a team (Portalés, 2019). In this research we walk from a "reactive model to a prospective
model" and from "creative action and feedback with the community" (Sanchez-Lopez et al.,
2021, p. 113).

There is even a greater knowledge of web 2.0 tools, such as canva, wordart, learning ingpss,
KineMaster, Pixiz, vivavideo, meitu, phinsh to publicize the work done, assuming
responsibility for their own learning, in addition, future teachers with these tools have been able
to use according to Bastida-Bastida (2019) the model 5E: engage, explore, explain, elaborate
and evaluate the didactic material to obtain visible results in the learning of students with special
educational needs, according to Prendes & Gutiérrez (2013) is a step that must be taken among
them "the promotion of the implementation of methodological strategies with ICT, beyond
making known, should be taught with practical examples™ (p. 218).

In addition, taking into account Johnson et al. (1999) and Rule (2006), cooperative, autonomous
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and authentic learning has been generated through the use of a wide range of significant
pedagogical methods and techniques, where students/as assume the role of researcher and
mentor through joint and fun activities not only for learning life skills.

There was a change in the actions and attitudes of the participants, where the activities were
mainly based on the active participation of students and teachers who have been facilitators of
knowledge (Vygotski, 2004), although some teachers needed support as they were new to the
eTwinning platform and the use of the tools.

Leaving as evidence in this research the creation of a book, the celebration of special days such
as Down syndrome or the day of autism. According to Cabero-Almenara & Marin -Diaz (2014)
these real-life situations allow socialization, the search for information and achievement.

It is important to work on these aspects, but in some schools, they resist the use of digital tools
in their classrooms, being necessary according to Cipollone et al., (2014) linking learning with
play allows participation, interaction and collaboration. If we talk about centers aimed at
students with Special Educational Needs sometimes is not considered such use (CERMI, 2019)
and is not fully integrated in teaching-learning processes (Ferrero-de-Lucas et al., 2021).

All families of students with special educational needs who participated in the research consider
that the activities carried out under the eTwinning program have had an impact on their
children’s everyday life skills, The teaching-learning process is more efficient with the use of
Web 2.0 digital tools (Matthews, 2020).

According to Garcia (2013) advocates the collaboration of European educational centers, this
research addresses collaborative work with students from different provinces of Turkey and a
course of the University of Zaragoza in Spain. The eTwinning portal is considered beneficial
in terms of improving communication skills, as it allows an active participation of students,
gaining confidence in themselves (Stetsenko, 2019).

According to Garcia-Valcarcel-Munoz-Repiso et al. (2014) educational environments are
enriched with innovative applied activities, contribute to the development of students'
creativity, thanks to the tools of Web 2.0, provides lifelong learning, where students/s are
involved in the process (Mifio-Puigcercos et al., 2019). They also develop their sensory
intelligence through collaborative work with group and team activities, so this process has a
positive impact on their academic success.

According to the limitations that have been found, it is the small sample of this research, but it
can be the beginning to make known to professionals of the sector and their students that a joint
work can be done, cooperation and exchange of knowledge at social, personal and emotional
levels, increasing the strength of the collective, Therefore, it would be necessary to continue
promoting and carrying out research of this type where the student with Special Educational
Needs is involved in the knowledge of other people, learning activities that are necessary to
gain some strength in their autonomy. In turn, it would be important to keep track of digital and
everyday skills to know if learning is sustained over time.
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0z:

Bu ¢calisma, Hatay ili merkezinde gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinif
icerisinde kullanmis olduklari ogretim teknolojilerine iligkin goriis ve onerilerinin
incelendigi bir arastirmadir. Arastirma, 2021-2022 yili giiz déneminde Hatay il
merkezinde kamuya ait 5 farkli ortaokulda yiiritiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu ¢alismaya dadhil edilen bes kamu ortaokulunda gorev yapan 16 sosyal bilgiler
ogretmeni olusturmaktadir. Aragtirma nitel arastirma desenlerinden biri olan olgusal
calisma teknigi merkeze alinarak yiiriitiilmiistiir. Veriler arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yart yapilandirilmis gériisme formu araciligiyla elde edilmistir. Yari
yapilandwrilmis  goriigme formu araciligiyla ulagsilan veriler, bilimsel arastirma
tekniklerinden biri olan i¢erik analizine tabi tutulmugstur. Calisma kapsaminda ulasilan
nitel bulgular neticesinde sosyal bilgiler égretmenlerinin teknolojiye yonelik kavram
bilgilerinin yeterli diizeyde oldugunu ortaya koymaktadwr. Ayrica, sosyal bilgiler
ogretmenleri bilgisayar, telefon ve tablet kullanimi konusunda bilgi diizeylerinin yiiksek
oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yamnda teknolojik olanaklarin kalici 6grenmeleri
beraberinde getirdigini ve kalict 6grenme yasantilarina etkide bulunacagi yoniinde
goriis ortaya koymuglardir. Tiim bu verilerden hareketle bazi onerilerde bulunulmustur.
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Abstract:

This study is research in which the opinions and suggestions of social studies teachers
working in the city center of Hatay are examined. The research was carried out in 5
different public secondary schools in the city center of Hatay in the fall semester of
2021-2022. The study group of the research consists of 16 social studies teachers

Jowurrial of Zducal.
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working in three public secondary schools included in the study. The research was carried out by focusing on the
factual study technique, which is one of the qualitative research designs. The data were obtained through a semi-
structured interview form developed by the researchers. The data obtained through the semi-structured interview
form were subjected to content analysis, which is one of the scientific research techniques. As a result of the
qualitative findings obtained within the scope of the study, it is revealed that the social studies teachers' conceptual
knowledge about technology is at a sufficient level. In addition, social studies teachers stated that their level of
knowledge about the use of computers, phones and tablets is high. In addition, they expressed the opinion that
technological opportunities bring permanent learning and affect their permanent learning experiences. Based on
all these data, some suggestions were made.

Keywords: Material, teacher, instructional technologies, social studies.
GIRIS

I¢inde bulunulan yiizyilda yasanan teknolojik gelismelere bagli olarak insan hayatinin siirekli
degisime ugradigi soylenebilir. Uygarlik tarihiyle birlikte bilimle paralel bir sekilde gelisim
gosteren pozitif bilim dallarinin stirekli gelismesi insan hayatini da bir¢cok agidan
kolaylastirmistir. Tanig1 oldugu ¢aga ayak uyduran, beraber yasadigi diger insanlarla saglikli
iletisim kurabilen ve sorumluluklarinin farkinda olan bireylerin yetistirilmesinde egitim
kurumlarina ¢ok biiylik gorevler diismektedir. Egitim-6gretim faaliyetlerinin siirdiiriildigi
okullarda goérev yapan ve yine egitim-Ogretim faaliyetlerinde en Onemli bilesen olarak
nitelendirilen nitelikli d6gretmenlerin varligiyla ancak bahsi gegen bu G6grenci profillerinin
yetistirilebilecegi unutulmamalidir (Gliven, 2001). Giiniimiiziin egitim sistemi ile toplumun
beklentisi, 6grencileri ezbercilikten kurtaran, bilgiye nasil ulasacagini bilen, sorgulayan, analiz
ve sentezler yapabilen bireyler yetistirebilmektir. Bireyleri yetistirirken belirlenen amaglara
ulagabilmede siniftaki 6gretmenin etkisiyle birlikte teknolojik ara¢ gere¢ kullanmanin miktar
ve boyutunun da ¢ok biiyiik bir 6neme sahip oldugu unutulmamalidir (Goksel, 2007).

Egitim 6gretimin temel amaci bilgiyi ezberleyen ve aktarabilen degil, yorum yapabilen ve
sorgulayabilen nesil yetistirmektir. Bu nedenle ¢agdas egitim kurumlarmin en temel hedefi
elestirel diisiinme becerilerine sahip, bilssel ve duyussal agidan iist diizeyde olan, bilgiye nasil
ulagacagini bilen fertleri yetistirmektir. Bireylere diisiince yetenegine sahip olabilmek i¢in plan
ve program sunmaktadir. Giinliik hayatta karsilasilabilecek her tiirlii zorluga kars1 bireyi gercek
diinyaya hazirlama Milli Egitim sistemlerinin en temel amaci olarak ifade edilebilir (Paul,
1984). Sosyal bilgiler, iste bu noktada bireyi gercek hayata karsi hazirlama misyonunu
tistlenmektedir. Bu baglamda var olan sosyal bilgiler derslerinin modern materyallerle birlikte
teknolojik gereclerle desteklenmesi gerekmektedir (Cetintiirk, 2014). Cilinkii bireyin hayatina
sekil veren sosyal bilgiler dersinin siradan bir sekilde islenmesinin asil misyonunu
gerceklestirmede yetersiz kalacagi su gotiirmez bir gergek olarak karsimiza c¢ikmaktadir
(Goksel, 2007).

Hayat bilgisi, tarih ve cografya dersleri 68rencilerin 6grenme ortamina aktif bir sekilde
katilimlariyla ancak saglikli bir sekilde islenebilen derslerdir. Bu konuda 6grencinin bir¢ok
duyu organina hitap eden bir 6grenme ortami olmas1 gerekir. Bu nedenle derslerde kullanilan
teknolojik araglarla birlikte tablo, grafik ve haritalar 6grenci merkezli bir yapiya sahip olmakla
birlikte 6grencilerin katilimlan ile de daha etkili bir yapiya doniisen bir etkiye sahiptir.
Ogrencinin aktif ve kalict dgrenmesini sagladigi gibi &gretmene de zaman tasarrufu
saglamaktadir (Vural, 2004). Sosyal bilgiler ders kitaplar1 birey i¢in giinliik hayatta gerekli olan
bilgilerin yer aldig1 ders igi materyallerden biridir. Ogretmenler bu bilgileri giinliik yasamla
arac- gere¢ kullanarak iligkilendirilebilir. Giinliik hayatimizla iliskilendirebilme, olaylar
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hakkinda yorum yapabilme ve bazi sonuglara ulasma ancak materyal kullanarak kalic1 hale
gelebilir. Kalic1 6grenmenin temeli, ders islenisinde etkin olarak arag-gere¢ kullanilmasina
baghidir. Ogrenme-Ogretme siirecinde birey icin 6nem arz eden bilgi, beceri ve tutumlarm
ateryallerle desteklenerek islenmesi gerekmektedir (Simsek, 2002). Garton ve Graves, (2014)
gore ise 6grenme-Ogretme etkinliklerinde bilisim teknolojileri ve 6gretim materyalleri ¢ok
onemli bir etkiye sahiptir. Zira 6gretmenin 6grencileri motive etmesi, 6gretimi daha ilgi ¢ekici
hale getirilmesi 6gretim materyallerinin zenginligi ile gerceklesir (Yani ve Ahmad, 2018).
Egitim Ogretim teknolojilerinin kullanim amaci; Verimli ve etkili bir egitim O6gretim
saglayabilmek bilgilere saglikli ulagsabilmek, egitim materyallerini daha ucuza edinebilmek ve
ogrencilerin teknolojik materyalleri kullanma becerilerini gelistirmektir (Caligkan & Karadag
2006). Ders siireci igerisinde 6gretim teknolojilerinin aktif bir sekilde kullanilmasina olanak
saglayan sosyal bilgiler dersinde de bu arag-gereglerden faydalanilmaktadir. Ciinkii sosyal
bilgiler dersi kisinin toplumdaki gérev ve sorumluluklarinin farkina varmasi, iyi bir yurttas
olabilmesini hedeflemektedir. Yurttaglik suurunun kazandirilmasinda insan haklarinin
ogretilmesinde, milli degerlerin gelistirilmesinde sosyal bilgiler dersi biiyiik bir 6neme sahiptir.
Yetisecek neslin  bagimsiz  diigiinebilmeyi, yorum yapabilmeyi, kavrayabilmeyi,
sorgulayabilmeyi, kendine giivenen bilingli birer vatandas olmay1 sosyal bilgiler dersi
aracilifiyla dgrenirler (Ulusoy & Giiliim, 2009).

Ogretmenler farkli disiplinlere ait konular1 islerken birgok &gretim ydntem ve tekniklerini
kullanmal1, bu yontemleri kullanirken 6grencinin duyu organlarina hitap eden bilgisayar, akill
tahta, flas bellek, kamera, tarayici, ses kayit cihazi, projeksiyon, cep telefonu vb. giiniimiiziin
giincel teknoloji araclarint konuya uygun olarak ogretmenlerce etkili ve aktif olarak
kullanilmahidir. Egitim O6gretim faaliyetlerinde etkili ve kalict 6grenmeyi saglamak igin
teknolojik materyaller mutlaka kullanilmalidir. Teknolojik araglar, Ogrencinin Ogrenme
ogretme siirecinde etkili 6grenmeyi kalic1 hale getirmek, bireysel farkliliklari, 6grenme yontem
ve tekniklerini kullanarak egitimin kalitesini arttirmak, kisinin ve toplumun taleplerini
karsilayabilmek, sosyal adaleti, hukuk normlarini, egitimde firsat esitligini saglamak adina
yogun bir sekilde derslerde kullanilmalidir (Alkan, 1995). Sosyal bilgiler ve hayat bilgisi
derslerinde teknolojik materyal kullaniminin 6grenme 6gretme siirecine; bilgiye hizli ulagma,
konulara iist diizeyde motive olma gibi daha bir¢ok farkli alanda fayda sagladigi bilinmektedir
(Picard, 2009). Ayrica egitim 6gretimde imkan esitligi, egitimin siirekliligi ve devamliligi,
ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalari icinde bulunulan dénem igerisinde en
fazla teknolojik materyaller aracilityla saglanmaktadir (Isman, 2003).

Toplumsal gereksinimler dogrultusunda bireysel gelisimleri en {ist diizeye ¢ikaran ve egitim-
ogretim etkinliklerine giinceli yakalamay1 amacglayan teknolojik gelismeler (Cetinkaya &
Keser, 2004), bilhassa i¢inde bulunulan bu yiizyilda giinlilk yasamin bir¢ok farkli tarafinda
Onemini arttirarak uygarlik tarihinin vazgecilmezlerinden biri haline gelmistir (Kurt, Kuzu,
Dursun, Gilliipinar & Giiltekin, 2013). Giinliimiiz diinyasinda 6zellikle teknoloji alaninda
yasanan hizli gelismeler egitim Ogretim faaliyetlerini de etkilemistir. Egitim o6gretim
faaliyetlerinde kaliteyi arttirmak, 6grenme ortamlarini ve bireysel 6grenme hizlarini gelistirmek
modern teknolojiyi kullanmakla miimkiindiir (Sarker, Wu, Cao, Alam & Li, 2019). Bu acidan
bakildiginda egitim-6gretim faaliyetlerinin yiiriitiildiigii okullarda verilen derslerde bilgisayar
ve internet kullanimi egitim-6gretim faaliyetlerinin en 6nemli 6gelerinden biri haline gelmistir
(Agikalin, 2010). Bu teknolojik gelismelerin sonucu olarak 6grencilerin basarilarini arttirmak
ve 0grenme ortamlarini zenginlestirmek adina egitim ile teknoloji unsurlar: artik daha fazla bir
araya gelmektedirler (Costley, 2014). Egitim 6gretimin her safhasinda ortaya konulan egitim
Ogretim faaliyetlerinde hedeflenen kazanim ve davraniglara ulagsmay1 kolaylastiran, dersleri
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daha ilgi ¢ekici hale getiren (Nalgac1 & Ercoskun, 2005) bu siireci olumlu yonde kolaylastiran
biitiin teknolojik iirlinlere ve materyallere daha fazla yer verilmelidir (Duhaney, 2001). Okul ve
sinif ortamlarinda derslerin islenisinde kullanilan teknolojik araglar ve bazi programlar egitim
Ogretimin amagclarina ulasmada bazen yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle teknolojik gelismeleri
ve yazilim alanlarim1 ¢ok yakindan takip etmek gerekmektedir. Simif ig¢inde kullanilan
teknolojik araglarla desteklenen kalici ve aktif 6grenmede teknolojik kaynaklarin bir arada
kullanilmasina katki saglamaktadir (Berson & Balyta, 2004). Teknolojik ara¢ ve gereclerle ders
konular ilgi ¢ekici ve akici hale gelmesi, 6grencilerin motivasyonunu arttirmasi, derse aktif
katiliminin saglanmasi, 6grencilerde kalict ve unutulmaz bilgiler edinmelerini saglar (Kaya,
2008; Kuloglu & Bay, 2019).

Gliniimiiz modern teknolojilerinden iist diizeyde faydalanmak, yapilandirici bir egitim dgretim
ortami olusturulmasini saglar (Manfra & Hammond, 2008). Egitim 6gretimi bir¢ok yonden
olumlu olarak etkileyen teknolojik materyal ve araglar, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler konular
icin dersin, kalic1 6grenmeyi saglamada onemli bir etkene sahiptir. Soyut kavramlar igeren
sosyal bilgiler konularinin somutlagtiritlmasinda 6gretmenlere kolaylik saglar ve araglarin
kullantmin1 zorunlu hale getirir. Sosyal bilgiler 6gretiminde geleneksel bir yontem olan ders
kitaplar, kiire ve harita kullanmalaridir (Dere & Ding, 2017).

2000’11 yillara kadar sosyal bilgiler 6gretiminde dijital teknolojinin gelismesiyle birlikte,
ogrencilerin birden fazla isitme organina hitap eden kamera, akilli tahtalar, bilgisayarlar,
fotograf makinalari, projeksiyonlar, akilli telefonlar vb. teknik ara¢ ve geregler kullanilmaya
basland1 (Ozel, 2012; Aydemir, Kiiciik & Karaman, 2012). Giiniimiizde ise kitap okuyucu,
tasinabilir medya ¢alar, akilli telefon, kablosuz cihaz gibi dijital ortamlarda okunan sanal kitap
okuyucu ve e-miize gibi yenilige acik teknolojik program ve yazilimlar uygulamaya konuldu
(Soydan, 2012; Caliskan, Onal & Yazic1, 2016).

Sosyal bilgiler ve hayat bilgisi dersleri i¢erisinde kullanilan her tiirlii arag-gereg¢ ve teknolojik
materyaller 6gretme-68renme silirecini zenginlestirerek hem 6gretmenler hem de 6grenciler
acisindan daha istendik durumlar1 beraberinde getirmektedir. Bu teknolojik araglar sosyal
bilgiler dersinin hedeflerinden olan 6z yeterlilik, karsilagilan sorunlara ¢6ziim bulma, karar
verebilme, 6z saygi, mantik¢ilik, yapict ve elestirici diislinebilme becerilerini bir iist seviyeye
tasiy1p kavratmaktir (Heafner, 2004; Kaya, 2008; Lin vd. 2012). Ayrica Sosyal bilgiler dersinin
islenisinde 6grencilerin 6grenilen konulara karsi ilgi ve dikkatlerini ¢ekme, motivasyonlarini
arttirma, derslere aktif olarak katilip tam 6grenmeyi meydana getirebilmektir (Akgiin, Koru &
Yiicekaya, 2015; inel ve Cetin, 2017; Kazu & Yesilyurt, 2008; Yaylak & Inan, 2018; Yesiltas,
2014). Sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan teknolojik materyal ve arag-gere¢ kullanma, sinif
yonetiminde kolaylik, ¢coklu zekad alanlarina hakim olma, soyut kavramlari somutlastirma,
yaparak yasayarak 6grenmeyi daha ilgi cekici hale getirmede 6grenci ve 08retmene biiyiik
kolayliklar saglamaktadir (Ates, 2010; Bilici & Giiler, 2016; Dogru & Aydin, 2018).

Literatiir incelendiginde; Ozellikle sosyal bilgiler dersi esnasinda teknolojik arag-gerec
kullanmanin; soyut kavramlar: somutlastirdigi, 6gretilmesi hedeflenen bilgi ve becerileri
kazandirmada isitsel, gorsel olarak 6grenciye sunma ve anlamayi kolaylastirdigy, ilgi, dikkat ve
konuya karst motivasyonu arttirdigi, 6grencinin derse sikilmadan aktif olarak katilim
sagladigna yonelik bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Bulut & Kogoglu, 2012; ineg, 2017; Sahin
& Tagyiirek, 2014). Ogrenme-dgretme ortaminin teknolojik materyallerle zenginlestirilmesinin
Ogrencilerin tutumlaria ve basarilarina olumlu etki ettigi konusunda ise ¢alismalar mevcuttur
(Vermeersch & Kremer, 2005; Barrera-Osorio vd., 2007; Glewwe, Kremer & Moulin, 2009;

201



Y. TOPKAYA & dig. Hayat Bilgisi Dersi “Okulumuzda Hayat” ve “Evimizde ‘f‘
Hayat” Unitelerinin Cocuklarin Hayal Giiciinii Destekleme s
Durumlarinin Degerlendirilmesi

\

JENA

(

Muralidharan & Sundararaman, 2010; Uzunéz, Aktepe & Giindiiz, 2017; Kul, Celik & Aksu,
2018). Yine teknolojik araglarla, 6gretim yontem ve tekniklerinin biitiinlestirildigine ve
teknolojik ara¢ kullanmanin zorunlulugunun ortaya konuldugu bazi calismalarin yapildigi
goriilmektedir (Ine¢ & Akpinar, 2017; Yilmaz & Ayaydin, 2015).

Bu baglamda ders siireci i¢erisinde daha saglikli bir 6grenme ortaminin gergeklesebilmesi i¢in
derslerde 6gretim teknolojisi ve degisik tiirden arag-gereclerin kullanilmasi var olan siireci daha
anlamli hale getirebilmektedir. Nitekim Ogrencilerin olumlu bir gelisime sahip olabilmesi
derslerin islenisinde kullanilan 6gretim teknolojileri ve materyal kullanimi ile miimkiindiir. Bu
nedenle Ogretmenler 6gretim esnasinda Ggretim teknolojilerini ve materyallerini mutlaka
kullanmalidirlar. Ayrica egitim-6gretimin daha ilgi ¢ekici bir hal almasi ve 0Ogrenci
motivasyonunu st diizeye c¢ikarmasi igin Ogretim teknolojileri ve materyal kullanimi
ogrenmeyi desteklemesi agisindan biiylik 6nem arz eder (Uygun & Kilickara, 2019). Bu sebeple
sosyal bilgiler 6gretmenlerine 6nemli sorumluluklar diismektedir. Bu dogrultuda ¢aligmada
siif 6gretmenleri ve sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin 6gretim teknolojilerine yonelik goriis
ve Onerileri incelenmistir.

Bu arastirma, smif i¢i Ogretim teknolojilerinin kullanilmasina yonelik sosyal bilgiler
Ogretmelerinin goriis ve Onerilerini saptamak tizere ortaya konulmustur. Bu durumdan hareketle
yapilan bu arastirmada alt problem cilimleleri olarak asagida yer alan su sorulara cevaplar
aranmistir:

1) Ogretim teknolojisi kavramindan ne anlamaktasimz? Ag¢iklayiniz.

2) Ogretmenlerin bildikleri ve kullanabildikleri teknolojik donanimlart nelerdir?
Agiklayiniz.

3) Ogretmenlerin 6gretim teknolojilerini kullanmanin faydalarina yénelik diisiinceleri
nelerdir? Agiklayiniz.

4) Ogretmenlerin kaginilmaz olarak nitelendirdikleri &gretim teknolojileri nelerdir?
Agiklayiniz.

5) Ogretmenlerin &gretim teknolojilerini kullanim1 konusundaki o6nerileri nelerdir?
Agiklayiniz.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, smif i¢i Ogretim teknolojilerinin kullanilmasina ydnelik sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin goriis ve Onerilerinin ortaya konuldugu nitel bir arastirmadir. Arastirmanin
dogasina uygun bir sekilde yapilandirilan ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan
olgu bilim deseninden faydalanilmistir. Bu teknik, nitel arastirma metodolojisi goz Oniine
alindiginda yapisi itibariyle net ve genelleyici sonuclar tespit ederek ortaya koymada her ne
kadar kisitli goriilse de bildigimiz ancak incelenen unsur hakkinda ¢ok ayrmtili bir bigimde
bilgi sahibi olamadigimiz durumlarda mevcut sonuglart daha ayrintili bir bi¢imde
gorebilmemize yardimci olan bir desendir (Biiyiikoztiirk vd. 2011).

Calisma Grubu

Yapilan arastirmada ¢alisma grubu olarak, 2021-2022 yil1 giiz doneminde Hatay il merkezinde
kamuya ait bes farkli ortaokulda gdrev yapan 16 sosyal bilgiler 6gretmeninden meydana
gelmektedir. Arastirma kapsaminda goriislerine miiracaat edilen sosyal ve sinif 6gretmenleri

goniilliiliik esasina gore ¢aligmaya katilmislardir.
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Veri Toplama Araglari

2021-2022 giiz yariyili igerisinde sinif i¢i 6gretim teknolojilerinin kullanilmasina yonelik
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goris ile onerilerinin incelendigi bu ¢alismada katilimcilardan
goriislerini almak adina aragtirmacilar tarafindan hazirlan yar1 yapilandirilmis goriisme
formundan faydalanilmistir. Hazirlanan bu formda mevcut olan sorulara sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin cevap vermesi i¢in 5 tane soru (acik uglu) onlara yoneltilmistir. Ac¢ik uglu
sorularin temel amaci, herhangi bir konu hakkinda arastirmacilara incelenen konu/konular
hakkinda esnek bir bakis a¢is1 kazandirmaktir (Yildirim & Simsek, 2011). Calisma kapsaminda
ogretmenlerden goriis elde edebilmek adina onlara sorulan sorularin agik, net ve anlasilir
olmasina olanak saglamak amaciyla arastirmacilar tarafindan ortaya konulan yari
yapilandirilmig miilakat formu, arastirma grubu icinde yer almayan 8 sosyal bilgiler
O0gretmenine uygulanmis ve uzmanlardan elde edilen gorislerden de faydalanilarak
yapilandirilmig goriisme formuna son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma grubunda yer alan 6gretmenlerin sinif i¢i 6gretim teknolojilerinin kullanilmasina
yonelik goriis ile Onerilerinin incelendigi bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim
teknolojilerine bakis agisin1 ve 6gretim teknolojilerini kullanimi konusunda ki goriis ve
oOnerilerini belirlemek gayesiyle kendilerine yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla
yoneltilen sorulara vermis olduklar1 cevaplar igerik analizine tabi tutulmustur. Calismada
kapsaminda ulasilan sonuglar su sekilde transkripte tabi tutulmustur: Analizin ilk basamaginda
katilimcilardan elde edilen goriisler kodlanmistir. Bir sonraki agsamada elde edilen goriislere ait
temalar olusturulur. U¢ ve dérdiincii asamalarda ise olusturulan kod ile temalar diizenlenir ve
ardindan bu temalar arastirmacilar tarafindan yorumlanir. Elde edilen verilere yonelik analiz
sathasinda sosyal bilgiler 6gretmenleri O1, 02, O3... O16 sekliyle kodlanarak 6gretmenlerden
elde edilen goriisler analize tabi tutulmustur. Calisma kapsaminda ulasilan bulgulara ait frekans
dagilimlariyla (f) birlikte yiizdelerine (%) olusturulan tablolara islenmistir.

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim teknolojilerine bakis agilarini, 6gretim teknolojilerini
kullanim1 konusunda ki goriis ve onerilerinin irdelendigi bu arastirmada ulagilan bulgulara
asagida tablolar seklinde aciklanmustir.

Tablo 1. Ogretim Teknolojisi Kavramina Yonelik Elde Edilen Bulgular

ifadeler Katihmci f %
Ogretimin daha kalic1 ve kolay olmasinin saglanmasi 01,03,07,08,010 5 31
Kazanimlar1 daha verimli ve anlasilir hale getirilmesini saglamas1  04,011,013,015 4 25
Egitimde kullanilan teknolojik araglar 02,05,06 3 19
Ders i¢in kullanilan araglarin gelistirilmesini saglamast 09,012,014 3 19
Ogrenmenin ger¢eklesmesi i¢in kullanilan teknolojik materyal 016 1 6

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine yéneltilen  “Ogretim  teknolojisi  kavramindan — ne
anlamaktasiniz? Ag¢iklaymiz.” sorusuna verilen cevaplar Tablo-1’de ayrintili bir sekilde
gosterilmistir. Tablo-1 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 5’i “Ogretimin daha
kalici ve kolay olmasinin saglanmasi” seklinde goriis bildirirken 4 sosyal bilgiler 6gretmeni
“Kazamimlari daha verimli ve anlasilir hale getirilmesini saglamasi” seklinde goriis
bildirmiglerdir. Ayni1 soruya cevap veren 3 sosyal bilgiler 6gretmeni “Egitimde kullanilan
teknolojik araglar” ve yine 3 sosyal bilgiler 6gretmeni “Ders igin kullanilan araglarin
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gelistirilmesini saglamas:” seklinde gorus bildirmislerdir. 1 sosyal bilgiler 6gretmeni de
“Ogrenmenin gergeklesmesi i¢in kullanilan teknolojik materyal” seklinde goriis belirtmistir.
Tabloda yer alan goriislere uygun diisen bazi ifadeler su sekildedir:

“Sosyal bilgiler derslerinde bazi konular gorsel ogelerle desteklenerek ancak ogrencilere
benimsetilebiliyor. Ogretim teknolojilerinden faydalanarak ders siireci icerisinde verilmesi
gereken degerler, beceriler ve kazanimlari daha net ve eksiksiz bir sekilde 6grencilerimize
verebiliyoruz. Ben ders siirecini zenginlestirdigini derslerimde gordiim ve bu yiizden siirekli
ogretim teknolojilerinden faydalanma yoluna gidecegim.” (010).

Tablo 2. Ogretmenlerin Bildikleri ve Kullanabildikleri Teknolojik Donanimlara iliskin Bulgular

ifadeler Katilimel f %
Bilgisayar, tablet, telefon 01,02,04,05,09,010,012,013 8 50
Akilli tahta 03,06,08,014,015 5 32
Web?2 011,016 2 12
Tepegdz 07 1 6

Sosyal bilgiler dgretmenlerine yoneltilen “Ogretmenlerin bildikleri ve kullanabildikleri
teknolojik donanmimlar: nelerdir? A¢iklaymiz.” sorusuna verilen cevaplar Tablo-2’de ayrintili
bir sekilde gosterilmistir. Tablo-2 incelendiginde sosyal bilgiler Ogretmenlerinin 8’1
“Bilgisayar, tablet, telefon” seklinde goriis bildirirken 5 sosyal bilgiler 6gretmeni “Akilli
tahta” seklinde goriis bildirmislerdir. Ayn1 soruya cevap veren 2 sosyal bilgiler 6gretmeni
“Web2” seklinde goriis bildirmistir. 1 sosyal bilgiler 6gretmeni “Tepegdz” seklinde goriis
bildirmislerdir. Tabloda yer alan goriislere uygun diisen baz1 ifadeler su sekildedir:

“Guintimiiz diinyasinda artik bilgisayar insanoglunun olmazsa olmazidir. Hayatin birgok farkl
alanminda bilgisayar ve tiirevleri yani tabletler, akilli telefonlar gibi unsurlar insan hayatini
inanilmaz kolaylastirmaktadir. Zaten ¢ocuklarin inanilmaz ilgisini ¢ceken bir teknolojik gerecin
kontrollii bir bicimde smifta kullanilmast basarilarini olumlu yonde etkileyecektir diye
diistintiyorum. Ben de derslerimde siirekli bilgisayar uygulamalarindan faydalaniyorum. Bazen
ilging konu anlatimlart bazen de konulart pekistirmek icin degerlendirme sorularini
bilgisayardan faydalanarak derslerimde kullantyorum.” (013).

Tablo 3. Ogretim Teknolojilerini Kullanmanin Faydalarina iliskin Bulgular

ifadeler Katiime f %
Kalic1 6grenme yasantilari saglar 03,07,08,010,015,016 6 38
Gorsel olarak daha kalici 6grenme saglamast 02,06,011,012,013 5 32
Egitim-6gretimi pekistirir 01,05 2 12
Zaman kazanimina yardimei olur 04,09 2 12
Dersi verimli hale getirir 014 1 6

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine yoneltilen “Ogretmenlerin 6gretim teknolojilerini kullanmanin
faydalarina yénelik diisiinceleri nelerdir? Agiklayiniz.” sorusuna verilen cevaplar Tablo-3’te
ayrintili bir sekilde gosterilmistir. Tablo-3 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6’s1
“Kalici ogrenme yasantilart saglar” seklinde goriis bildirirken 5 sosyal bilgiler 6gretmeni
“Gorsel olarak daha kalict 6grenme saglamas:” seklinde goriis bildirmislerdir. Ayni soruya
cevap veren 2 sosyal bilgiler 6gretmeni “Egitim-6gretimi pekistirir” seklinde goris
bildirmistir. 2 sosyal bilgiler 6gretmeni “Zaman kazanimina yardimct olur” seklinde goriis
bildirmiglerdir. 1 sosyal bilgiler 6gretmeni de “Dersi verimli hale getirir” seklinde goriis
belirtmistir. Tabloda yer alan goriislere uygun diisen bazi ifadeler su sekildedir:
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“Sosyal bilgiler konular: itibariyle soyut olan kavramlarin yogun bir sekilde bulundugu bir
derstir. Ogrenciler soyut olan bu kavramlari bazen anlamakta zorlamiyorlar. Biz de
derslerimizde ogretim teknolojilerinden faydalanarak var olan o soyut kavramlari daha
belirgin bir hale getirerek ogrencilerin anlayacag: bir kivamda bilgisi onlara aktariyoruz.
Osrenci tarafindan igsellestirilen bilgiler onlarin hayatlarinda daha fazla kalici bir yap: teskil
eder. Boylelikle kalici 6grenmeleri égrencilerimiz gerceklestirmis olur.” (016).

Tablo 4. Ders Siirecinde Kullanilmas1 Kaginilmaz Olarak Nitelendirilen Ogretim Teknolojilerine iliskin Bulgular

ifadeler Katilmci f %
Bilgisayar 02,04,05,09,010,011,015 7 44
Akillr tahtalar 01,06,012,013,014 5 32
Web tasarimlar 07, 08,016 3 18
Eba Okulistik Mebders 03 1 6

Sosyal bilgiler dgretmenlerine yoneltilen “Ogretmenlerin ka¢inmilmaz olarak nitelendirdikleri
ogretim teknolojileri nelerdir? A¢iklayiniz.” sorusuna verilen cevaplar Tablo-4’te ayrintili bir
sekilde gosterilmistir. Tablo-4 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 7°si “Bilgisayar”™
seklinde goriis bildirirken 5 sosyal bilgiler 6gretmeni “Akilli tahta” seklinde goris
bildirmislerdir. Ayni soruya cevap veren 3 sosyal bilgiler 6gretmeni “Web tasarimlar” seklinde
gorilis bildirmistir. 1 sosyal bilgiler 6gretmeni “Eba Okulistik Mebders” seklinde goris
bildirmislerdir. Tabloda yer alan goriislere uygun diisen bazi ifadeler su sekildedir:

“Ders stirecinde her ogretmen neredeyse bilgisayardan faydalanarak derslerini isliyor. Ciinkii
artik bilim ¢aginda bilginin bile bu kadar kisa siirede 6nemini yitirdigi bir dénem icerisinde
bilgisayar artik herkesin hayatinda kullandigi bir enstriiman haline gelen bir metadir.” (O2).

Tablo 5. Ogretim Teknolojilerinin Kullanimi1 Konusundaki Onerilere iliskin Bulgular
ifadeler Katiime f %

Ogretim teknolojileri konusundaki gelismeleri takip etmeli ve 01,04,05,010,011,014 6 39
uygulamali

Ogretim teknolojilerinin kirsal kesimdeki okullar dahil olmak 03,07,012,013 4 25
tizere biitiin okullara milli egitim bakanligi tarafindan temin

edilmeli

Ogretim teknolojilerinin kullanimi konusunda yiiz yiize seminerler  08,09,016 3 18
verilmeli

Okullara gonderilen araglarin bakimi yapilmali ve her bélgenin  02,06,015 3 18

yonlendirici bilisim 6gretmeni olmali

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine yoneltilen “Ogretmenlerin 6gretim teknolojilerini kullanimi
konusundaki onerileri nelerdir? A¢iklayiniz.” sorusuna verilen cevaplar Tablo-5’te ayrintili bir
sekilde gosterilmistir. Tablo-5 incelendiginde sosyal bilgiler dgretmenlerinin 6’s1 “Ogretim
teknolojileri konusundaki geligsmeleri takip etmeli ve uygulamali” seklinde goriis bildirirken 4
sosyal bilgiler 6gretmeni “Ogretim teknolojilerinin kirsal kesimdeki okullar dahil olmak iizere
biitiin okullara milli egitim bakanhg: tarafindan temin edilmeli” seklinde goriis bildirmislerdir.
Ayni soruya cevap veren 3 sosyal bilgiler 6gretmeni “Ogretim teknolojilerinin kullanimi
konusunda yiiz yiize seminerler verilmeli” seklinde goriis bildirmistir. Yine 3 sosyal bilgiler
ogretmeni “Okullara gonderilen araglarin bakimi yapimali ve her bélgenin yonlendirici
bilisim ogretmeni olmali” seklinde goriis bildirmislerdir. Tabloda yer alan goériislere uygun
diisen baz1 ifadeler su sekildedir:
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“Hayat i¢in gerekli olan bilgileri 6grencilere aktarmada ¢ok onemli bir yere sahip olan sosyal
bilgiler dersi ogretmenlerinin ozellikle teknolojik gelismeleri yakindan takip etmeleri
gerekiyor. Ciinkii artik dersler eskisi gibi tekdiize islenmiyor. Ogretmenler 6grenme ortamlarini
daha saglikly bir sekilde dizayn ediyorlar. Iste bu noktada teknolojik gelismeleri yakindan takip
etmenin onemi ortaya ¢ikmaktadir. Ben ornegin siirekli var olan gelismeleri yakindan takip
etmeye calistyorum.” (010).

TARTISMA VE SONUC

Icinde yasanilan zaman diliminin her kademesinde ¢ok hizli bir sekilde durum ve olgular
degisime maruz kalmaktadir. Bilim ¢ag1 olarak adlandirilan bu yiizy1l igerisinde bilgi ve bilgiye
verilen 6nemin artmasiyla birlikte hem birey hem de i¢inde yasadig1 toplum biiyiik bir gelisim
gostermistir. Ozellikle bireyin gelisimine katki saglayan egitim kurumlarinin da bu bilgi ¢ag
olarak adlandirilan donemden fevkalade etkilendiginden bahsedilebilir. Nitekim suan mevcut
olan egitim kurumlarinda Oncelikli olarak diinyaya biitiinciil bir sekilde bakabilen, diinya
arenasinda meydana gelen gelismeleri yakindan izleyebilen, teknolojiyi giinliik hayatinda
kullanabilen ve kiiresel vatandaslik vasiflarin1 kendinde yer etmis insanlarin yetistirilmesi 6n
plana alinmaktadir. Birey icinde yasadigi topluma pozitif yonde katkilar sunabilmek adina
oncelikli olarak mevcut teknolojik gelismeleri yakindan takip etmeli ve bu teknolojiden
faydalanabilmek i¢in de gerekli olan bilgi, beceri ve degerlerle donatilmalidir. Bu asamada
formal egitim kurumlarinda en 6nemli etken olarak nitelendirilen 6gretmenler, egitim-6gretim
etkinlikleriyle birlikte simif i¢i ara¢ gere¢c kullanimi ve insan niteligini merkeze alarak
etkinliklerini sistematik bir bakis agisina gore dizayn etmelidirler (Gliven, 2006). Egitim-
ogretim etkinliklerinin sistematik bir bigimde dizayn edilmesindeki asil amacin kisa bir siire
zarfinda birey i¢in gerekli olan bilgi yiginlarmin saglikli bir sekilde bireylere transfer
edilmesidir (Yalin, 1999) Yanpar ve Yildirim (1999) tarafindan yapilan arastirmada bilginin
saglikli bir sekilde ogrencilere transfer edilebilmesinde egitim-6gretim etkinliklerinin
yiiriitiiciileri olan 0gretmenlerin 6nemli bir yere sahip olduklarini ifade etmislerdir. Egitim
ogretim etkinliklerinin yuriitildigii sinif ortamlariin teknolojik gelismelere bagli bir sekilde
dizayn edilmesinin 6zellikle son yillarda ¢ok 6nem arz eden bir durum oldugu unutulmamalidir.
Bundan hareketle yapilan bu aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim teknolojilerine
yonelik goriisleri ile dnerilerinin incelendigi bu arastirmada alt1 adet alt probleme iliskin elde
edilen sonuclara asagida ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

Birinci alt problem kapsaminda 6gretmenlere yoneltilen “Ogretim teknolojisi kavramindan ne
anlamaktasiniz? Aciklayiniz.” sorusuna sosyal bilgiler dgretmenlerinin biiyiik cogunlugunun
“Ogretimin daha kalici ve kolay olmasmin saglanmasi” seklinde goriis bildirdikleri
saptanmistir. Zengin bir 6grenme ortaminin meydana getirilmesinde teknolojik arglimanlarin
Oonemli bir paya sahip olmasinin bu goriisiin 6n plana ¢ikmasina neden oldugu ifade edilebilir.
Ikinci alt problem kapsaminda sosyal bilgiler dgretmenlerine ydneltilen “Ogretmenlerin
bildikleri ve kullanabildikleri teknolojik donanimlari nelerdir? Agiklayiniz.” sorusuna yonelik
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “Bilgisayar, tablet, telefon” seklindeki goriisleri 6n plana
cikmistir. Bu goriisiin 6n plana ¢ikmasina neden olan unsurun giinliik hayatinda 6gretmenlerin
bu teknolojik {iirlinleri fazlasiyla kullanmalarinin neden oldugu ifade edilebilir. Calismanin
ficiincii alt problemi kapsaminda sosyal bilgiler dgretmenlerine yoneltilen “Ogretmenlerin
ogretim teknolojilerini kullanmanin faydalarina yonelik diigiinceleri nelerdir? Agciklaymniz.”
sorusuna sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “Kalic1 6grenme yasantilar1 saglar” goriisii 6n plana
cikmigtir. Kalic1 bir 6grenmenin gerceklesebilmesi icin derslerin 6gretim teknolojisi ve arag
gere¢ kullanilarak daha anlamli ve verimli oldugu kabul edilen bir gercektir. Ogrencilerin
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olumlu bir gelisime sahip olabilmesi derslerin islenisinde 6gretim teknolojileri ve materyal
kullanimi ile miimkiindiir. Bu nedenle 6gretmenler derslerin isleniginde 6gretim teknolojilerini
ve materyallerini kullanma konusunda istekli olduklar1 ve materyal kullanimin 6nemine
inandiklar1 goriilmiistiir. Egitim-6gretim etkinliklerinin daha ilgi ¢ekici ve kalici olmasi igin
Ogretim teknolojilerini ve materyal kullanim1 6gretmeni desteklemesi agisindan biiyiik 6nem
arz etmektedir. Bu nedenle Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknoloji kullanim1 ve arag-gereg
kullanimlarina iligskin goriis ve 6nerileri merak konusu olup buna ihtiya¢ duyulmaktadir (Uygun
& Kiligkara, 2019). Calismanin dordiincii alt problemine iligskin sosyal bilgiler 6gretmenlerine
yoneltilen “Ogretmenlerin kaginilmaz olarak nitelendirdikleri 6gretim teknolojileri nelerdir?
Aciklayiniz.” sorusuna sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “Bilgisayar” goriisiinii ifade ettikleri
goriilmiistiir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu goriisli ifade etmelerinde icende bulunulan
teknoloji ¢aginin etkisinin oldugu diisiiniilmektedir. Calismanin besinci alt problemine iliskin
sosyal bilgiler 6gretmenlerine yoneltilen “Ogretmenlerin 6gretim teknolojilerini kullanimi
konusundaki oOnerileri nelerdir? Aciklaymiz.” sorusuna sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
“Ogretim teknolojileri konusundaki gelismeleri takip etmeli ve uygulamali” gériisiinii ifade
ettikleri gorilmiistiir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu goriisii ifade etmelerinde sinif
ortamlarinin artik siirekli gelismeye paralel bir sekilde dizayn edilmesinin neden oldugu
distiniilmektedir.

Etik Metin
Bu makalede aragtirma ve yayin etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Opinions and Suggestions of Social Studies Teachers on the Use of In-Class Instructional
Technologies (The Case of Hatay Province)

The main purpose of education is to raise a generation that can interpret and question, not
memorize and transfer knowledge. For this reason, the goals of contemporary educational
institutions are to create individuals who have critical thinking, add something new to their
vocabulary, and know how to access information. It offers a plan and program for individuals
to have the ability to think. It can be expressed as the most basic purpose of National Education
systems to prepare the individual for the real world against all kinds of difficulties that may be
encountered in daily life (Paul, 1984). At this point, social studies undertake the mission of
preparing the individual for real life. In this context, existing social studies courses should be
supported with modern materials and technological tools (Cetintiirk, 2014). In this context, in
order for a permanent learning to take place, the lessons should serve for permanent learning in
a more meaningful and efficient way by using instructional technology and tools. As a matter
of fact, it is possible for students to have a positive development with the use of instructional
technologies and materials used in the teaching of the lessons. For this reason, teachers should
definitely use instructional technologies and materials during teaching. In addition, in order to
make education more interesting and to increase student motivation, the use of instructional
technologies and materials is of great importance in terms of supporting learning (Uygun &
Kiligkara, 2019). For this reason, social studies teachers have important responsibilities. In this
direction, the opinions and suggestions of classroom teachers and social studies teachers about
instructional technologies were examined.

This research was conducted to determine the opinions and suggestions of social studies
teachers regarding the use of instructional technologies and materials. In this context, answers
to the following questions were sought in the study:

1) What do you understand by the concept of instructional technology? Please explain.

2) What are the teachers' suggestions on the use of instructional technologies? Please
explain.

3) What are the technological equipment that teachers know and can use? Please explain.

4) What are the teachers' thoughts on the benefits of using instructional technologies?
Please explain.

5) What are the instructional technologies that teachers describe as inevitable? Please
explain.

6) What are the teachers' suggestions about the use of instructional technologies? Please
explain.

In this study, which examines the opinions and suggestions of social studies teachers regarding
the use of instructional technologies and materials, the phenomenology design, which is one of
the qualitative research methods, was taken into consideration. Although the phenomenology
technique is limited in determining and presenting clear and generalizing results in terms of its
structure, considering the qualitative research methodology, it is a technique that helps us to see
the existing results in a more detailed way in cases where we know in the last analysis but do
not have detailed information about the subject being examined. pattern (Bliylikoztiirk et al.

210



OLL((\

{

Y. TOPKAYA & dig. Hayat B{[gisi Dersi  “Okulumuzda Hayat” ve “Evimizde
Hayat” Unitelerinin Cocuklarin Hayal Giiciinii Destekleme
Durumlarinin Degerlendirilmesi

et

.

\

JENA

(

2011). The study group of the research consists of 16 social studies teachers working in public
schools in the city center of Hatay in the fall semester of 2021-2022. Social and classroom
teachers, whose opinions were consulted within the scope of the research, participated in the
study on a voluntary basis. A semi-structured interview form was used as a data collection tool
in this study, in which the opinions and suggestions of social studies teachers about instructional
technologies in the 2021-2022 fall semester were examined. 6 open-ended questions were
prepared for teachers to answer the questions in the semi-structured interview form. Open-
ended questions allow the researcher to flexibly address the phenomenon he wants to examine
(Yildinnm & Simsek, 2011).

In order to obtain data within the scope of the study, in order to ensure that the questions directed
to the teachers are clear and understandable, the interview form, which was prepared first, was
applied to 8 teachers outside the study group, and the structured interview form was given its
final form by making use of the opinions obtained from the experts. In order to determine the
perspectives of the social studies teachers participating in the research on instructional
technologies and their opinions and suggestions about the use of instructional technologies, the
answers they gave to the questions asked through a semi-structured interview form were
subjected to content analysis. The results reached within the scope of the study were analyzed
as follows: The data obtained in the first stage were primarily coded. In the second stage, themes
were created for the results achieved. In the third stage, the codes and themes were arranged
and the findings obtained in the fourth stage were interpreted by the researchers. In the analysis
of the data, the social studies teachers were coded as O1, 02, O3... O16 and the data obtained
from the teachers were transcribed. The frequency distributions (f) and percentages (%) of the
data obtained within the scope of the study are given in the findings section through tables.

It should not be forgotten that the design of classroom environments in which educational
activities are carried out in accordance with technological developments is a very important
situation especially in recent years. Based on this, the results of the six sub-problems in this
research, in which the opinions and suggestions of social studies teachers about instructional
technologies are examined, are given below in detail. Within the scope of the first sub-problem,
“What do you understand from the concept of instructional technology? Please explain." It was
determined that the majority of the social studies teachers expressed their opinion as "To make
teaching more permanent and easier". It can be stated that the fact that technological arguments
have an important share in creating a rich learning environment causes this view to come to the
fore. Within the scope of the second sub-problem, “What are the teachers' suggestions about
the use of instructional technologies? Please explain." The opinion of the social studies teachers
that "Technology should be used that will appeal to more sense organs and employ more
students" came to the fore. Studies supporting this result obtained within the scope of the
research (Gilakjani, 2018; Kurtdede-Fidan, 2008; Saracaloglu et al., 2017; Spaulding, 2013)
were also found in the relevant literature.

Within the scope of the third sub-problem, “What are the technological equipment that teachers
know and can use? Please explain.” Social studies teachers’ views on the question of "Computer,
tablet, phone” came to the fore. It can be stated that the factor that causes this view to come to
the fore is the fact that teachers use these technological products excessively in their daily life.
Within the scope of the fourth sub-problem of the study, “What are the teachers' thoughts on
the benefits of using instructional technologies? Please explain.” The opinion of social studies
teachers, “Provides permanent learning experiences” came to the fore. It is an accepted fact that
lessons are more meaningful and productive by using instructional technology and equipment
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in order to achieve permanent learning. It is possible for students to have a positive development
with the use of instructional technologies and materials in the teaching of the lessons. For this
reason, it has been seen that teachers are willing to use instructional technologies and materials
in the teaching of lessons and believe in the importance of using materials. In order to make
educational activities more interesting and permanent, the use of instructional technologies and
materials is of great importance in terms of supporting the teacher. For this reason, the opinions
and suggestions of social studies teachers about the use of technology and the use of tools and
equipment are a matter of curiosity and this is needed (Uygun & Kiligkara, 2019). Regarding
the fifth sub-problem of the study, “What are the teaching technologies that teachers describe
as inevitable? Please explain.” It was seen that social studies teachers expressed the "Computer"
view to the question. It is thought that the technology age has an effect on the social studies
teachers' expression of this view. Regarding the sixth sub-problem of the study, “What are the
teachers' suggestions about the use of instructional technologies? Please explain.” It was seen
that social studies teachers expressed the view that “they should follow and apply the
developments in instructional technologies” to the question. It is thought that the reason why
social studies teachers express this view is that classroom environments are now designed in
parallel with continuous development.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Abstract:

This article is about the development of university student’s socio-cultural competence
by reading English fictional literature. Learning foreign culture, value perception of the
modern world, understanding the importance of the human personality and the place it
takes in the cultural process, are getting more and more urgent in the context of a new
culturological model, presuming the realization of human cultural perfection
mechanisms. Sociocultural competences are becoming increasingly important and
significant in terms of employability, career, competitive abilities. Effective teaching of
methods of socialization is impossible without making an effort to conceptualize the key
elements of culture in younger people’s consciousness. principles of choice of values,
basics of creativity, language, ethnos, art. The paper aims at highlighting the
importance of such disciplines in learning history of literature, writing and home
reading, which should be integrated into the course of foreign languages speech
practice in order to develop students’ socio-cultural competence. The emphasis is put
on the significance of fiction studies in preparing professionals having not only good
linguistic skills but also realizing a wide range of cultural peculiarities of foreign
countries. Socio-cultural discourse analyzes approach was also used to analyze
historical facts.
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INTRODUCTION

One of the priority tasks of modern education is to develop the student as a person, to ensure
that he is competent in every field so that he can take his place in society. As N.D Galskova
stated, the main and modern strategic goal of foreign language teaching is to direct students to
their equal and independent participation in the process of intercultural communication during
the formation of bilingual or multilingual and cultured personality traits. Of particular
importance is the fact that the implementation of the above principles of teaching foreign
languages orients the process learning foreign languages on the personality of the student as a
whole.

The main thing is the formation of his (the student) not only foreign language speech skills and
abilities, but also the totality of his cognitive and affective abilities, often not being linguistic,
but creating the prerequisites for successful operation of the latter. This means that in the
modern model of teaching foreign languages, built on the principles of interconnected
communicative, sociocultural and cognitive development of the student, the latter performs the
role of the subject of the educational process and the subject of intercultural interactions. The
current socio-political situation in our society shows the need to form a new national-cultural
outlook. It requires sufficient changes in the form and content of education in our increasingly
changing social life, because it is the educational system that is able to purposefully shape the
ethnic-cultural and social processes of the state. The modern foreign language teaching
methodology envisages paying special attention to the issue of organizing education based on
the competence approach at all stages of the continuous education system, especially in higher
education. Today, the preparation of students for national and intercultural relations,
international cooperation relations is set as an important priority task, which requires the
development of students' knowledge, skills and abilities in the studied foreign language. The
concept of "communicative competence"” was first used in linguistics in 1972 by sociolinguist
and anthropologist Dell Hymes in the article "On Communicative Competence".

Nowadays, the great attention is paid to the issue of bringing up a healthy generation, perfect
people. One of the important qualities of a perfect person is the culture of communication. It is
difficult to have a healthy social relationship without an insufficiently formed culture of
communication. Taking into account that the acquired knowledge and skills of a person are
reflected in the process of interpersonal communication in social life, we turn to the opinions
of our great scholars in this regard. Our great ancestors (Abu Rayhan Beruni, Abu Ali 1bn Sina,
Abu Yusuf al-Kindi, Nasir Khusrau, Abu Nasr Farabi, Omar Khayyam, Muhammad Ibn Musa
Khorezmi and others) and enlightened scientists, emphasized the importance of the teacher's
role in educating the next generation, especially the importance of communication between the
educator and the student. In particular, in "issues of goodness, manners, politeness™ Abu Nasr
Farabi's work "The City of Virtuous People" collected opinions and teachings about manners,
morality, behavior, communication. In this book, "The powers from the beginning of mankind
are, for example, the power of speech, the power of choice, the power of imagination, the power
of perception. These are the powers of speech, with the help of which a person acquires
knowledge and skills, with the help of which he knows how to distinguish between ugly and
beautiful actions in behavior, and does what is necessary and what is not, and at the same time
what is harmful or useful, understands sweet and bitter things.
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So, they paid attention not only to the beautiful behavior, culture, spiritual and moral relations
of a person, but also to the patterns of his activity. On the surface, it seems that the word
"culture” is used in everyday life as an indicator that determines the way of human activity and
the level of development of society. But if we pay more attention to the meaning of the word
culture, we can see that this term is applied to many views, theories and ideas, concepts and
imaginations that determine the relationship between nature, society and people. At the
beginning of the 20th century, the American cultural scientists Alfred Kreber and Clyde
Klackhon in their work entitled "Culture: Concepts and Definitions" show that there are 164
definitions of culture. Currently, there are more than 400 definitions of the term "culture™. If
we pay attention to them, we will see that the concept of culture is a comprehensive concept
that covers almost all and even contradictory areas of life. Therefore, it is very difficult to define
the concept of culture as a concept that covers all areas of human mental activity and social life.
The term "Cultura™ ("culture") is derived from the Latin language and was first introduced into
science in 1871 by the historian and ethnographer E.B. Introduced by Taylor. According to him,
at that time there were only 7 definitions of this concept.

E. Taylor in his work entitled "Primitive culture” defines the concept of "culture” as follows:
"culture or civilization, in the form of a large-scale ethnographic concept, the acquired
knowledge of a person as a member of society, religious beliefs, "is the sum total of his
character, morals, rights, rituals and other customary abilities™. Of course, E. Taylor's approach
to the concept of "culture” as an ethnographer is noticeable in this definition. If we pay attention
to the history of the use of the term "culture”, we will see that "culture” is derived from the
Arabic word "Madina™ and means "city". As we wrote above, the word "Cultura” is derived
from Latin and means "cultivation, care", i.e. cultivation of soil and land. Later, the meaning of
this term changed. The incomparable changes in human society, the increasing complexity of
economic-political and socio-cultural relations between states and regions, fundamental
changes in the economic and spiritual life of society, the emergence of human potential, the
interaction of nature and society. The need for generalizing concepts about nature, society,
human thinking, development, human life, mutual relations leads to a change in the essence of
the concept of culture. A.E. Chuchin-Rusov emphasized that the structure of culture is similar
to the structure of the DNA molecule, and in its development, i.e., in its evolution, biological
and cultural laws that will be left to the heirs are written.

The scientist pays attention to the following factors in the development of socio-cultural
competence:

1. The level of students' national-cultural knowledge and worldviews formed in the course
of socio-cultural experiences.

2. The integral connection between the formation and development of general socio-
cultural competence of learners.

3. Asaresult of acquired knowledge and skills, the ability to express one's opinion clearly
and deeply during communication, to make effective decisions in any problematic
situations, and to be able to get out of the situation correctly and to develop oneself
independently. the ability to correctly choose an effective way and means.

4. Establishing a positive emotional relationship with students in order to share the desire
to discuss future problems together in the course of their education.

5. The process of learning a foreign language is considered to be a rather complicated
process and it "forms stereotypes of a person's behavior".
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Baryshnikova shows the following types of knowledge and skills as the main elements of
socio-cultural competence (see table 1):

Table 1. Basic elements of socio-cultural competence proposed by 1.V. Baryshnikova

Elements Content of socio-cultural competence
Knowledge Knowing national cultural lexical-semantic units and being able to use them in the
communication process
Knowledge To be able to apply these knowledge and techniques in communication with a representative

of a foreign nation, based on the national-cultural components of communication and
behavioral norms of the country where the language is being studied.

Skill Having knowledge of the historical-cultural, ethno-cultural and socio-cultural history of the
country where the language is being studied, and sharing ideas with the citizens of the country
where the language is being studied.

In the state educational standard for foreign languages of the continuing education system, it is
indicated that socio-cultural competence should be taught as a component of sociolinguistic
competence. According to him, socio-cultural competence implies the ability to present
authentic national characteristics: the knowledge of the customs, values, rituals and other
national-cultural characteristics of the country where one lives, and the ability to present them
in comparison with the country where the language is studied (Figure 1.).

TO KNOW the
authentic national
characteristics of the
mother tongue.

7N

ABBILITY TO COMPARE with the
PRESENTATE in the <:> country where the
process of language is being
communication. studied.

Figure 1. A Set of Abilities Based on Social And Cultural Competence, Provided In The State Educational
Standard For Foreign Languages Of The Continuing Educational System

Having studied the opinion of a number of scientists, we conclude that the state education

standard for foreign languages of the continuous education system corresponds to all these
opinions. (See Figure 2)
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To Know the cultural aspects of
the language

To Know the rules of behavior,
behavior and etiquette

L'ngut'St'C To Know non-verbal means of
competence communication
Types of
communicative . -
. ... Sociocultur |/ To Know how to adapt language in
competence SOClOIlnth|St|C _ al / a social and scientific way
competence
competence To Know the characteristics of writing in
. a foreign language of electronic
Pragmatic communications
copmetence
Deeper understanding of
intercultural communication

Respect and tolerance towards
representatives of other nations

Adapting to different cultures and
situations

Figure 2. The Appearance Of Social And Cultural Competence Presented In The State Educational Standard For
Foreign Languages Of The Continuing Educational System

Also, greeting, as a component of sociocultural components, have been analyzed. A. Duranti
defines (1997, p 63), the greeting as a ceremony, that belongs to the representatives of a certain
community, is easily performed and is considered part of our cultural competence. Also,
Kendon defines (1990, p 83) the greeting as an important communicative skill in all cultures, it
allows for a pragmatic systematic examination, which were thought as universal and culture-
specific aspect. Schneider (2007, p 32), in this case, adds that this component combines
pragmatics and sociolinguistics, especially socio-dialectological views, to determine the
influence of macro-social factors such as regional, social group, age, gender, and nationality on
language invisibility.

Purpose of the Study

It lies in the theoretical substantiation and experimental verification of the pedagogical
conditions for the formation of the socio-cultural competence of students of Higher Educational
Institution by reading fictional literature. In accordance with the purpose and hypothesis, the
research tasks were set:

1. Based on the analysis of domestic and foreign sources, and also materials of empirical
research to assess the need of the individual and society for the required level of socio-
cultural competence of students of HEI.

2. To identify the essential and content characteristics of the main concepts of the study
and the conditions that affect the increase in the level of the formed socio-cultural
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competence of the students of HEI and ensure the success of its formation by fictional
literature.

3. Develop and put into practice a model for the formation of the socio-cultural
competence of the HEI.

4. Develop and test the program project "My personal book corner”, focused on raising
their level of socio-cultural family competencies.

METHODS
In solving the tasks set, traditional pedagogy research methods:

- theoretical: theoretical analysis of international and domestic normative and
information-recommendatory documents on additional education; comparative analysis
of scientific sources and literature on the topic of dissertation research; pedagogical
modeling, a method of generalizing best practices on a research problem;

- empirical: pedagogical observation, collection of information through questioning,
study of special literature, pedagogical experiment;

- practical: planning and organization, analysis and generalization of the activities of
teachers of additional education in the formation of the socio-cultural competence of
students of HEI; creation and presentation of information;

- processing of experimental data: quantitative and qualitative analysis of research results.

RESULTS

On my research | have prepared pre-questions about the knowledge of sociocultural competence
of HEI students. Every question gets 1 mark.

« What do you know about the cultural aspects of the language?

* What do you know about the rules of behavior, behavior and etiquette?

* What do you know about non-verbal means of communication?

* What do you know about how to adapt language in a social and scientific way?

+ Do you know the characteristics of writing in a foreign language of electronic
communications?

* What do you understand in the deeper understanding of intercultural communication?

» What is the respect and tolerance towards representatives of other nations?

« How could person adapt to different cultures and situations?

In this part target group were divided into 2 parts. Fist part were students and the last were
teachers. 680 students and 46 teacher staff from 3 various HEI were participated on my research.
150 students could answer to my questions and gave brief information with clear examples. But
380 of them were not understand the meaning of the word competence and the ways of people
to get them in their life. The rest of them could only answered with words of “maybe”. In this
case | understood that they to know about SCC. After hard working 3 years | got my post-
questions results. All of the results were satisfactory. On my research | have used 28 types of
English fictional literature to ensure students SCC.

After getting my results I made my conclusion about learning steps of student to SCC:

218



F. SHAKIROVNA Developing Students’ Socio-Cultural Competence By Reading | iyl
English Literature N

1. For the formation of empathy, it is important not only to excite the student's imagination with
socio-cultural realities, the exoticism of English-speaking countries. When developing a SCC,
it is necessary to provide additional socio-cultural guidelines that, appealing to:

- the emotional sphere of communicants, would affect their personal and professional interests,
causing them to think, evaluate and discussion of international cultural phenomena. Since, as
noted above, the transfer of communication from the formal to the personal plane is associated
with the coloring of stimuli, this goal is served by maximum approximation of the socio-cultural
contexts of the situation to real life conditions

2. The implementation of the socio-cultural approach to teaching a foreign language begins
with the knowledge of local cultural realities, then slowly shifts towards national realities and
ends with the recognition of value. Therefore, introducing students to the unknown world of
new meanings, beliefs and priorities, the teacher must introduce into the system a discussion in
the classroom of everyday life situations. At the same time, it is important to focus on current
events taking place in the structures of society that are of professional interest to listeners.

3. A necessary link in solving the problems that make up the proposed repertoire of
communication is the assistance from the teacher in the selection and ways of verbalizing the
necessary intentions. However, before including a specific linguistic phenomenon in speech, it
IS necessary to encourage students to repeat it many times in different sociocultural contexts,
gradually removing educational restrictions on the conditions of communication. To create a
context for communication close to the conditions of natural communication, both the statuses
of the communicating parties and the degree of their socio-psychological distance influence,
but most of all relaxed atmosphere of communication. Plunging into the emotionally favorable
atmosphere of the lesson, the student acquires, along with the relevant speech skills and
abilities, the experience of tactful and benevolent behavior, emotional culture

4. As mentioned above, non-compliance with the requirement of relying on the native language
and culture of the addressee significantly reduces the real, communication possibilities. In this
regard, in post- tasks, it is important to provide for incentives to compare socio-cultural realities
at the extra linguistic level. At the same time, the wording of the prescriptions includes the
invariable question "How is this happening in your country?" Placed under the heading "In our
Culture”, such socio-cultural landmarks should run like a red thread through all the lessons.

CONCLUSION

Formation of future specialists, the ability to intercultural communication is an urgent problem
of higher education. The solution to this problem is associated with the development of students'
sociocultural competence and empathic abilities. A major role in this is called upon fictional
literature, which is the main means of teaching a foreign language university. Since it is the
fictional literature that is the focus of language, sociocultural and professional interests of a
future specialist with knowledge of a foreign language, this study was aimed at developing a
methodology for implementing a sociocultural approach to organizing the content of a
professionally oriented foreign language. The problem of the sociocultural component of the
content of a specialized texts that we are studying has made it possible to determine the main
ways to improve the effectiveness of teaching a foreign language, aimed at developing students'
ability for intercultural interaction using both the language being studied and the sociocultural

language potential.
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Bu ¢alismada viyolonsel egitiminde énemli bir yeri olan etiitlerin ¢alisilmasina yonelik
bir model énerisi ortaya konulmast amaglanmigtir. Calisma, viyolonsel repertuvarinda
onemli bir yeri olan J.L. Duport 21 etiit kitabindaki 7 numaraly etiidiin teknik gti¢liik
analizi ile stmirlandrimistir. Arastirmada, 6grencilerin J.L. Duport 7 numarali etiidii
calisirken karsilastiklar: zorluklar belirlenmis, buna ydnelik bir model o6nerisi
gelistirilmeye ¢alisilmigtir. Calisma betimsel ve deneysel olmak iizere iki asamall bir
calismadir. Betimsel asamada Duport 7 numaral etiit, teknik zorluklar bakimindan
incelenerek betimleyici notasyon analizi yapimuis ve teknik zorluklar: asmaya yonelik
alistrmalar yazilmistir. Deneysel asama ise, Pamukkale Universitesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Ana Bilim Dalinda egitim gormekte olan 3. ve 4. sinif
bireysel ¢alg dersi alan 2 viyolonsel ogrencisi ile yapilmistir. Deneysel asamada,
yazilan alistirmalar deney grubu tizerinde denenmis, deney ve kontrol grubu agisindan
gozlemlenmigtir. Calisma sonunda deneye katilan katilimcilar arasinda deney grubu
lehine anlaml farkhiliklar oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin yanlarinda bir
egitmen olmadigi zamanlarda gelistirilen bu model onerisini kullanip kendi ¢alistiklar
etiit ya da eserdeki zorluklari asmak icin alistirmalar yazabilecekleri ve
uygulayabilecekleri, yazdiklar: bu alistirmalar ile zorluklar: daha hizli, etkili ve kalici
bir bicimde asabilecekleri, bununla birlikte teknik ve miiziksel ¢calma kalitelerinin
artacagi ongoriilmektedir.
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Abstract:

In this study, it is aimed to present a model proposal for the study of etudes, which have
an important place in cello education. The work is carried out by, who has an important
place in the cello repertoire. It is limited to the technical difficulty analysis of study 7 in
the J.L. Duport 21 study book. In the research, the difficulties encountered by the students
while studying the J.L. Duport study number 7 were determined, and a model proposal
was tried to be developed for this. The study is a two-stage study, descriptive and
experimental. In the descriptive stage, Duport study number 7 was examined in terms of
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technical difficulties, descriptive notation analysis was made, and exercises were written to overcome the technical
difficulties. The experimental phase, on the other hand, was carried out with 2 cello students taking individual
instrument lessons in the 3rd and 4th grades, who are studying in the Music Education Department of Pamukkale
University Fine Arts Education Department. In the experimental stage, the written exercises were tried on the
experimental group and observed in terms of the experimental and control groups. At the end of the study, it was
concluded that there were significant differences in favor of the experimental group among the participants
participating in the experiment. It is predicted that students will be able to write and apply exercises to overcome
the difficulties in their own study or work by using this model proposal developed when there is no instructor with
them, and that with these exercises they write, they will be able to overcome the difficulties in a faster, effective,
and permanent way, and their technical and musical playing quality will increase.

Keywords: Cello performance, etude, model, instrument education, music education.
GIRIS

Miizik egitiminin dnemli bir boyutu olan ¢algi egitimi, calgiy1 c¢alabilme becerisine sahip
olabilmek i¢in birtakim davranislarin sistematik olarak kazanilmasini amaglar. Calgi ¢alma isi,
icracilarin tiim yasamlari boyunca gerekli calismalari yapmalar1 gereken zorlu bir siirectir.
Calg1 calma; sistemli ve dikkatli calismay1 gerektiren bir siire¢ oldugu i¢in, bu siirecte
ogrencilerin dogru yontemi secip, dogru kaynaklarla ¢aligmasi, hedeflerini, ¢aligmasinin her
asamasinda bilmesi ve ne kadar calismasi gerektigi biiyiik onem tasimaktadir (Ozmentes,
2013). Ozmentes (2012) calismasinda, “190 ¢alg1 dgrencisinin giinliik calisma siireleri ve ¢algi
basar1 puanlarini sormustur. Arastirmadan elde edilen yanitlara gore ¢algisini giinde bir saatten
az calisan Ogrencilerin ¢algi basar1 notlarinin ortalamalari ile ¢algisini 1-2 saat, 3 saat ve tistii
calisan 6grencilerin puanlari anlamli farkliliklar gostermektedir. Bu sonuglar calgida basar1 igin
nasil ¢alisilacag1 kadar ne kadar calisilmas: gerektiginin de belirlenmesinin 6nemini gdsterir
niteliktedir”.

Etiitlerin ¢alg1 ¢aligmanin temel yapi taslarindan biri oldugu diisiiniilmekle birlikte, etiit calmak
her miizisyen icin zorunludur. Ister amator ister profesyonel olsun etiitler her miizisyen
tarafindan calisilmalidir. Bu gercek g6z ardi edilmezse calgida ilerleme daha hizli olacaktir.
“Eserin/etiidiin tonu, ritmik yapist ve temposu gibi 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilmasi, olasi zor
pasajlarin belirlenmesi, benzer ve ayri melodilerin belirlenmesi ve eserin armonik yapisinin
¢Ooziimlenmesi gibi etkinlikler calismadaki etkililigi arttiracak nedenler olarak goriilebilir”
(Ozmentes, 2013). Etiitlerde yer alan birden fazla teknik giicliige 6n hazirlik amaciyla etiit
caligmaya baslanmadan Once, etiitlere yonelik yazilacak alistirmalarin ¢aligilmasi etiitleri ve de
dolayistyla eserleri seslendirmede kolayliklar saglar (Ozdemir & Dalkiran, 2011).

Etiit kelimesi, Fransizca kokenli bir kelime olan étude’ kelimesinden ortaya ¢ikmistir ve
‘calisma’ anlaminda kullanilmaktadir. 18. ylizyil’a kadar enstriiman ¢alismak i¢in yazilmig
etiitler, bu tarihten itibaren Carl Czerny tarafindan ele alinarak énemli bir miiziksel tiir haline
gelmistir. Piyano disindaki enstriimanlar i¢in yazilmis etiitlerin ilk 6rnekleri Radolphe Kreutzer
tarafindan solo keman i¢in yapilmistir. Etiit kavrami Tiirk Dil Kurumu s6zliigiinde “1. Herhangi
bir konuda yapilan inceleme, arastirma. 2. On ¢alisma. 3. Belli bir konuyu inceleyen ya da
arastiran eser veya yazi” (TDK Sozligi, 2005, s. 664) olarak tanimlanmustir. Etiit ile ilgili bazi
tanimlar su sekilde agiklanabilir: Sozer etiit kavramini, "herhangi bir konuda oldugu gibi, miizik
alaninda da yapilan inceleme ve arastirma seklinde agiklamistir. Sozer’e gore ¢algi ya da seste
teknigi ilerletmek amaciyla yazilmis miizik parcalart bu tanim kapsamia girer. Ses icin
yazilanlarina solfej ya da vokaliz de denir. Miizik bilgisinin ve becerisinin gelismesinde, icrada
ustalik kazanilmasinda, etiitlerin biiyiik katkis1 vardir. Teknik birtakim zorluklar1 igermekle
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birlikte, etiitler bunu icraciya hissettirmeyen miizik parcalaridir. Hemen her calgi i¢in yazilmis
etlitler vardir. Ayrica bir ¢algida virtiiozliik diizeyine ulagmig besteciler ise, kendi ¢aligmalari
sirasinda dogan miizikleri, sonradan notaya gegirerek onlara birer etiit niteligi
kazandirmiglardir." seklinde aciklamistir (Sozer, 2005, s. 259). Etiit, “icracinin c¢algisi
tizerindeki teknik gelisiminin saglanmasi amaciyla yaratilan 6zel bir kompozisyon™ (Scholes,
1992; Sadie, 1995) olarak tanimlanabilecegi gibi, “yayl ve tuseli ¢algilarda, segilen teknigi
miikemmellestirmek ve bu teknige isleklik kazandirmak amaciyla olusturulmus bir parcadir”
(Ferguson & Hamilton, 2005, 299 aktaran Akin, 2006) seklinde de tanimlanabilmektedir. Tufan
etiidii “Miizik egitiminde belli zorluklar1 yenmek iizere hazirlanmig etiitler, calgi teknigini
ustalik diizeyinde gelistirmeyi ongdren, ayni zamanda miiziksel degerlere de agirlik veren
arastirmaci nitelikte olgun alistirma pargalaridir” diye tanimlamaktadir (Tufan, 2004). Arpej
ve dizi ¢aligmalarinin disinda etiitler, 6grencilerin gelisimleri icin biiyiik bir 6neme sahiptir.
Etiit ¢aligmalari, 6grencilerin miiziksel agidan gelismeleri i¢in vazgecilmezdir. Etiitler, kisa bir
miizik formu igerisinde yazilmig olmalarina ragmen c¢okg¢a teknik konuyu icinde
barindirmaktadir (Tunca, 2004).

Tiim calgilarda oldugu gibi viyolonsel egitiminde de etiit ¢alismalar1 6nemli bir yere sahiptir.
Calisilan etiitlerin ne amagcla yazildigi, hangi teknik konular1 kapsadigi ve hangi miizikal
dinamikleri kazandirmak {izere hazirlandiginin bilinmesi gerekmektedir. Etiitler, cogunlukla
sag el ya da sol el etiidii olarak adlandirilmakla birlikte literatiirde her iki el i¢in ayn1 anda farkl
tekniklerin Ogretilmesinin amaclandig1 etiitler de bulunmaktadir. Viyolonsel literatiiriinde
onemli bir yere sahip olan J.L. Duport 21 Etiit kitabinda, s6z konusu tekniklerin detayli bir
sekilde 6gretildigi belirlenmistir. Ozellikle 7 numarali etiit, dort bagl tel gegisleri, tel gecisleri
arasindaki diizen, sag koldaki tel agilar1 ve sol eldeki teknik zorluklar ve benzerlikler
diisiiniildiiglinde J.S. Bach viyolonsel siiitlerinden 1 numarals siiitin preliit boliimiine 6n kaynak
ve ¢alinmasina hazirlik olmasi acisindan 6nem tegskil ettigi diisiiniilmektedir. Bu diisiinceden
hareketle, viyolonsel egitiminde dnemli bir yeri olan etiitlerin ¢alisilmasina yonelik bir model
ortaya koymak amaciyla, bu ¢aligmada J.L. Duport 7 numarali etiidiin teknik agidan incelemesi
yapilmistir. Arastirma amacina ulagsabilmek i¢in asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

o Etiitteki sag ve sol ele iligkin zorluklar nelerdir?
e Etiitteki zorluklar1 agsmak igin teknik alistirmalar neler olabilir?
e Yazilan teknik alistirmalarin etiitteki teknik zorluklar1 agsmaya etkisi ne diizeydedir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirmada betimsel ve deneysel modeller kullanilmistir. Viyolonsel literatiiriinde 6nemli
bir yere sahip olan J.L. Duport 21 Etiit kitabinda bulunan 7 numarali etiit, teknik zorluklar
bakimindan incelenerek betimleyici notasyon analizi yapilmistir. Calisma, etiidiin teknik
giiclik analizi ile smirlandirilmistir. J.L. Duport 7 numarali etiidiin sol ve sag el teknik
giicliikleri 3 uzman goriisiine bagvurularak belirlenmis, bulunan bu teknik zorluklar i¢in
alistirmalar yazilmistir.

Bu ¢alismada kullanilan analiz yontemi, betimleyici notasyon analizidir. “Miizik eserleri de
ayni birer metin gibidir. Hepsinde de girig, gelisme ve sonu¢ bdliimleri bulunur. Miizikte
emredici (prescriptive) notasyon ve betimleyici (descriptive) notasyon olmak {iizere iki tiir
notasyon vardir. Emredici notasyon, miizigin sessel (sonik) tasviri, nasil seslendirilecegine
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iliskin planidir. Betimleyici notasyon ise eserde bulunan notalarin veya tekniklerin nasil
calisilmasi ve ¢alinmasi gerektigini anlatan bir a¢iklamali notasyondur” (Sigsman, 2010).

Ayrica bu arastirmada J.L. Duport 7 numarali etiit i¢in gelistirilen model onerisinin geleneksel
yonteme dayal1 ¢alisma programina gore etkisini belirleyebilmek amaciyla, ontest-sontest’e
dayali esitlenmemis kontrol gruplu yari-deneysel model kullanilmigtir. Egitlenmemis kontrol
gruplu model ile dntest-sontest kontrol gruplu model birbirine benzer. Aralarindaki en biiyiik
fark gruplarin rastgele olugmasidir. Modelde, rasgele atama kullanilmasma ragmen
katilimcilarin benzer nitelikte olmalarina dikkat edilir. Bir diger yandan katilimcilarin
hangilerinin deney grubunda, hangilerinin kontrol grubunda yer alacaklar1 da yansiz bir sekilde
kararlastirilir (Karasar, 2003).

Calisma Grubu

Bu calismada deney ve kontrol grubu 6grencileri, benzer fiziki kosullarda bulunabilmeleri
amactyla, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Egitimi Ana Bilim Dal1 6grencileri ile sinirlt tutulmustur. Miizik Egitimi Ana Bilim Dallarinda
lisans diizeyindeki viyolonsel 6grenci kontenjaninin az olmasi ve bununla birlikte J.L. Duport
7 numarali etiidiin calinmas1 viyolonsel egitiminde belli bir teknik birikim gerektirdigi i¢in
calisma grubu; Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Egitimi Ana Bilim Dali 3. ve 4. smiflarinda 6grenim goéren ve teknik seviyeleri bu etiidii
calmaya uygun 2 viyolonsel 6grencisinden olusturulmustur.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak; arastirmaci tarafindan 5 viyolonsel egitimi uzmaninin
goriislert temel alinarak etiidiin teknik konularimi kapsayan ve 9 0Ol¢iit davranisa gore
olusturulan “Goézlem Formu” kullanilmistir. Deneyin 6n test ve son test videolar: 3 viyolonsel
egitimi uzman tarafindan farkli ortamlarda puanlanarak deney ve kontrol gruplarinin
performans puanlar elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Yapilan puanlamanin gilivenirliginin belirlenmesi amaciyla gozlemciler arasi uyuma
bakilmistir. G6zlemciler arasi uyum, birden ¢ok gézlemcinin birbirinden bagimsiz olarak ayni
seyleri 6lgmeye calistiklart durumlarda uygulanan bir gilivenirlik analizidir (Karasar, 2003). Bu
amagla, viyolonsel egitimi alaninda uzman olan 3 g6zlemcinin verdigi puanlar arasinda anlaml
bir fark olup olmadigini belirlemek {izere, SPSS 26.0 paket programi araciligiyla Kruskal
Wallis Analizi uygulanmistir.

Tablo 1. Gézlemciler Tarafindan Verilen On Test Puanlar1 Arasindaki Uyum (Kruskal- Wallis Testi)

Gozlemciler Puan. Ort. Sd X? p

1. Gozlemci 3,00

2. Gézlemci 4,75 2 1,397 ,497
3. Gozlemci 2,75
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Viyolonsel egitimi uzmanlarindan olusan 3 kisilik performans degerlendirme jiirisinin, 6n test
videolarina yonelik puanlamalar iizerinde yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarma gore;
gozlemci puanlamalar1 arasinda uyum oldugu goriilmiistiir (p>0,05).

Tablo 2. Gozlemciler Tarafindan Verilen Son Test Puanlar1 Arasindaki Uyum (Kruskal- Wallis Testi)

Gozlemciler Puan. Ort. sd X? p

1. Gozlemci 6,25

2. Gozlemci 7,13 2 0,183 ,912
3. Gozlemci 6,13

Viyolonsel egitimi uzmanlarindan olusan 3 kisilik performans degerlendirme jiirisinin, son test
videolarina yonelik puanlamalar iizerinde yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarna gore;
gbzlemci puanlamalari arasinda uyum oldugu goriilmiistiir (p>0,05).

Deney ve kontrol gruplari arastirmacinin gdzetiminde dort hafta siire ile haftada bir saat
calismislar, ayrica gruplara dort hafta boyunca her giin bir saat serbest calisma siiresi
verilmistir. Deneyin ilk iki haftasi olan 6n test asamasinda deney ve kontrol gruplari etiidiin
desifresini ve ¢aligmasini gerceklestirmis bu siire i¢inde arastirmaci tarafindan herhangi bir
miidahalede bulunulmamustir. Desifre ve ilk ¢alisma siireci tamamlandiktan sonra arastirmaci
etiidiin 6n testi i¢in bir video kaydi almis ve viyolonsel egitimi uzmanlarina génderilen video
ile uzmanlardan gézlem formunu doldurmalar1 istenmistir. Deneyin son test agamasi olan iki
haftalik kisimda ise deney grubu yazilan alistirmalar ile ¢alistirilmig, kontrol grubunun
geleneksel yontem ile ¢calismasi gozlenmistir. Dordiincii haftanin sonunda son test i¢in bir video
kayd: alimmis ve viyolonsel egitimi uzmanlarindan goézlem formunu tekrar doldurmalar
istenmistir. Verilerin analizinde deney ve kontrol gruplarinin puan ortalamalarinin
karsilastirilmasinda non-parametrik istatistik yontemlerinden Mann Whitney U testi
kullanilmistir.

Mann Whitney U testi, iki iligkisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden anlamli
bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder. Sosyal bilimlerde, alt gruplarin her birinde
15 veya daha fazla katilimc1 bulunmasi halinde parametrik istatistiklerin kullanilmasi, daha az
katilimcilarin bulunmasi halinde ise non-parametrik istatistiklerin kullanilmas1 gerekmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2020).

BULGULAR

Bu boliimde etiitteki teknik zorluklara, yazilan arastirmalara ve ¢alismanin sonuglarina yer
verilmistir.
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Birinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Tablo 3. Sol Ele iliskin Teknik Zorluklar

No Teknik Zorluklar Teknik Zorluklarin Bulundugu Teknik Zorluklarin Etiitte
Olgiiler Kullanilma Oranlari
1 Arpejler 1-56 %100
2 Yiiriiyen Partinin 2,4,6,7,8,9,10,11,13,15,25,27,33,37,39,40 935,71
Duyurulmasi ,41,42,52,53
3 Pozisyon Gegisleri 5,8,10,11,13,14,15,23,26,27,29,30,40,41, %32,14
42,43,46,47
4 El Pozisyonu Degistirme  18,19,20,21,22,42,52,53 %14,28
5 Parmak Uzatma 7,8,9,39,43,44,45 %12,5
6 Cift Sesler (Kent) 3,12,14,16 %7,14
7 Pus Pozisyon 33,37 %3,57

J.L. Duport 7 numarali etiitte bulunan sol ele iliskin zorluklar incelendiginde arpejler %100
oran ile en ¢ok yer verilmis sol ele iliskin teknik zorluk olarak yer almaktadir. Bu zorlugu
%35,71 ile yiirliyen partilerin duyurulmasi izlemektedir. Etiitte belirlenen sol ele iliskin teknik
zorluklardan pozisyon gegisleri %32,14 oraninda kullanilirken, bunu %14,28 oraniyla el
pozisyonu degistirme ve %12,5 orantyla parmak uzatma teknigi izlemektedir. Cift sesler (kent)
%7,14 oraninda kullanilmis, Pus pozisyon teknigi ise %3,57 oraniyla etiitte en az kullanilan
teknik olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 4. Sag Ele iliskin Teknik Zorluklar

. Teknik Zorluklarin Teknik Zorluklarin Etiitte
No Teknik Zorluklar Bulundugu Olgiiler Kullamilma Oranlar1
1 16’1lik Notalar1 4 Baglh Esit 1-56 %100
Calma
5 TeI-Ko} Agismi Hizli ve 1-56 %100
Dogru Ayarlama

J.L. Duport 7 numaral1 etiit, sag eli gelistirmeye yonelik bir etiit olarak diisiiniilebilir fakat sol
elin teknik zorluklar1 da géz ardi edilmemelidir. Sag ele iliskin teknik zorluklardan 16’lik
notalar1 4 bagli esit ¢alma ve tel-kol acisim1 hizli ve dogru ayarlama %100 oran ile etiidiin
basindan sonuna kadar kullanilmistir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
J.L. Duport No.7’nin Calinmasina Yonelik Yazilan Alstirmalar: Etidi calismaya
baslamadan once etiidiin daha rahat ¢alinabilmesine hazirlik olmasi agisindan, ilgili tondaki

gam ve birtakim egzersizler ¢calinmasi, yorumcunun etiidii daha rahat calabilmesine olanak
saglayacaktir. Bu egzersizler su sekilde diisiiniilebilir:
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Sekil 1. Birlik Notalar ile Sol minér Cikici-Inici Armonik Gam

Birlik nota degerlerinden baslayarak onaltilik nota degerlerine kadar sabit bir tempoda
metronom yardimi ile ve nota degerleri kiiglildiikge bagli notalar1 da gamin i¢ine katarak sol
mindr armonik iki/ii¢ oktav gam yapmak,

Birlik nota degerlerinden baslayarak onaltilik nota degerlerine kadar sabit bir tempoda
metronom yardimi ile ve nota degerleri kii¢lildiikge bagl notalar1 da gamin i¢ine katarak sol
mindr armonik iki/ti¢ oktav kirik arpej yapmak,

Siras1 sol-re-la-re olacak sekilde sabit bir tempoda, bos tellerde onaltilik notalar1 ¢ekerek ve

iterek tellerin agisini kavramaya yonelik siirekli tekrar etmek:
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Sekil 2. Bos Tel Gegisleri

Sirasi sol-re-la-la-re-sol olmak iizere sabit bir tempoda ve iterek baslayarak altilama seklinde
bos tellerde siirekli tekrar ederek tellerin agisini kavramaya yonelik 1sinma hareketleri yapmak:
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Sekil 3. Bos Tellerde Tatrimsal Degisiklik Yapilmis Tel Gegisleri

Yukarida belirtilen egzersiz ve gamlardan sonra sol ve sag ele iliskin teknik zorluklari
gidermeye yonelik ¢calismalar yazilmistir.
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Sol Ele Iliskin Teknik Zorluklary Gidermeye Yonelik Alisarmalar

J.L. Duport No.7 Teknik Zorluk No.l “Yiiriiyen Partinin Duyurulmasi”™

Sekil 4. 6-10. Olgiiler

Sekil 4’te goriilen yiiriiyen partinin duyurulmasina yonelik yazilan alistirmada yiiriiyen partinin
kolay duyurulmasi i¢in baglar kaldirilmig ve yliriiyen partiye aksanlar eklenmistir. Bu
alistirmada oncelikle dikkat edilmesi gereken durum, alt partinin aksanl bir sekilde ve bagsiz
olarak ¢alinmasi olmalidir. Bu durumda ytiriiyen partinin duyurulmasinin daha kolay olacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica sekil 5’te yazilmis yay sekli bu alistirma i¢in de uygulanabilir.

Vel

Sekil 5. 39-42. Olgiiler

Sekil 5’te goriilen yliriiyen partinin duyurulmasina yonelik yazilan diger bir alistirmada yine
ayni yontem kullanilmis bagsiz ve yiirliyen partinin duyurulmasma yonelik aksanlar

eklenmistir.

_.'_i:"_?_'_:j(fu_ l_ﬁ_:kup_?(l ——

Sekil 6. 39-42. Olgiiler

Sekil 6’da yazilan alistirmada 39-42. dlgiilerdeki onaltilik gruplar iki bagl iki ayr1 olacak
sekilde yazilmis bdylelikle onaltilik gruplarin her biri ¢ekerek-iterek seklinde geleceginden

etiidiin icinde gecen 0zgiin pasaja benzetilmeye calisilmistir.

228



C. SISMAN & I{iyolonsel Etiitlerinin" Calisilmasina Yonelik Bir Model {.\3‘ JENA
E. DALKIRAN Onerisi: Duport No:7 Ornegi N
J.L. Duport No.7 Teknik Zorluk No.2 “Pozisyon Gegisleri”
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Sekil 7. 29-30. Olgiiler

Sekil 7°de yazilan alistirmada 29-30. Glgiiler arasinda gegen ezgisel yapilar olabildigince
korunmus, 6zgiin haline yakin fakat daha kolay ¢alinabilecek ve pozisyon gegisleri konusunun
¢Ozlimiine yonelik bir alistirma yazilmaya calisilmistir. Burada 6nemli olan belirtilen parmak
numaralaria gore alistirmay1 tekrar etmektir.
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Sekil 8. 42-43. Olgiiler
Sekil 8’de ayn1 metot kullanilmis, teknik zorluk olan pozisyon gecisinin ¢ézliimiine yonelik bir
alistirma yazilmistir. Bu alistirma Sekil 6’daki alistirmadan ezgisel olarak biraz daha farklilik

gostermekte ve atonal bir yapiya sahip gibi goziikkmektedir.

J.L. Duport No.7 Teknik Zorluk No.3 “Pus Pozisyon”
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Sekil 9. 33,37. Olgiiler
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Sekil 10. 33,37. Olgiiler

Etiidiin igerisinde gegen 33. ve 37. Olgiiler birbirinin aymisidir. Sekil 9 ve 10°daki alistirmalar
etlidiin icerisinde gecen pasajin tartimsal olarak dortliik ve sekizlik halinde sadelestirilmis
bi¢imidir. Burada 6nemli olan yorumcunun bagparmagi olan pusu tuseye olabildigince paralel
bir bicimde yerlestirebilmesidir.

J.L. Duport No.7 Teknik Zorluk No.4 “Cift Sesler (Kent)”
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Sekil 11. 3,12,14,16,18. Olgiiler

[TTA ™

229



C. SISMAN & I{iyolonsel Etiitlerininn Calisilmasina Yénelik Bir Model ‘l\fl'} JENA
E. DALKIRAN Onerisi: Duport No:7 Ornegi N

Sekil 11°de yazilmis olan alhistirma 3,12,14,16, ve 18. Olgiilerin arka arkaya calinmasi
diistintilerek yazilmistir. Re-la-fa diyez-do ve fa-do-la-mi bemol sesleri parmak numarasi olarak
aymdir (1-1-3-2) fakat mi bemol-si bemol-sol-re seslerinin parmak numarasi 1-1-3-3 seklinde
2 adet kent basilacagi ve 3. parmak 1. parmaga gore daha zayif oldugundan ¢alinmasi biraz
daha zordur. Bu alistirmada 6nemli olan kentleri iyi ve temiz bir sekilde duyurabilmektir.
Bunun i¢in arse tellerin her ikisine de ayni oranda temas etmeli, kent basilan parmak her iki tele
de ayni oranda basing yapmalidir. Ayrica kentleri tam begli olarak duyurabilmek igin
viyolonselin belirlenen (iist esik, alt esik, tuse ol¢iisii, vb.) standartlarda olmasi yorumcunun
isini kolaylastiracaktir.

J.L. Duport No.7 Teknik Zorluk No.5 “Arpejler”
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Sekil 12. 1-2. Olgiiler (Tiim Etiit icin)
Sekil 12’de yazilan aligtirma 1. ve 2. dlgiilerin armonik yapisi diigtiniilerek yazilmistir. Burada
amag, yorumcunun sol eldeki parmak numaralarina olan hakimiyetini arttirmak, sol-sag el
koordinasyonunu ve senkronizasyonunu gelistirmektir.

J.L. Duport No.7 Teknik Zorluk No.6 “Parmak Uzatma”

Sekil 13 ve 14’te yazilmis olan alistirmalar parmak uzatma ve parmaklarin farkli tellerde
olabildigince ¢cabuk basilabilmesini ¢alistirmak ve gelistirmek amaciyla yazilmistir.
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Sekil 13. 7-8. Olgiiler

Sekil 13’te yazilmis olan alistirmada 7. dl¢lide 1. parmakla basilan do diyez notas1 4. pozisyon
ve 3. pozisyon arasindadir, ayn1 grupta yer alan ve la telinde 4. pozisyondaki 4. parmak ile
basilan sol notasi ileriye dogru acilmak durumundadir. Burada dikkat edilmesi gereken 1. ve 4.
parmaklar1 agarak kullanmaktir.
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Sekil 14. 43-45. Olgiiler

Sekil 14’te yazilmis olan alistirmada sol telinde do diyez sesi 1. parmakla alinmis la telindeki
sol sesi 4. parmakla 4. pozisyona gitmistir. Bu pasajda da yine parmak uzatma durumu sz
konusudur. 43. ve 44. dlciilerde hareket araliklarla yapilarak parmak uzatma ogretilirken 45.
Olciide 43. ve 44. olciiler birlestirilmis ve parmak uzatma konusu daha seri bir sekilde
kullanilmustir.
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J.L. Duport No.7 Teknik Zorluk No.7 “El Pozisyonu Degistirme”
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»

Sekil 15. 52-53. Olgiiler

Etiitte gecen 52. ve 53. dlgiiler birbirleriyle aynidir. Sekil 15°te yazilan alistirmada bas ses olan
sol bos teli atilmis el pozisyonu degisimine vurgu yapilarak re ve la tellerinde gecen ses
degisimleri ile ilgili alistirma bagsiz bir sekilde yazilmistir.
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Sekil 16. 20-22. Olgiiler

Sekil 16°da 20-22. dlgiiler aras1 goriilen el pozisyonun degistirmesi i¢in yazilmis alistirma ¢ift
sesler kullanilarak ve tartim dortliik seklinde sadelestirilerek yazilmis, sol el pozisyonunun
kalip seklinde degistirilmesi gerektigi gosterilmeye ve ogretilmeye calisilmistir.
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Sekil 17. 18-19. Olgiiler

Sekil 17°de yazilan alistirmada 18. 6l¢iiden 19. dl¢iiye gegerken degisen el pozisyonuna vurgu
yapilmis bu zorlugun giderilmesine yonelik bir alistirma yazilmigstir.

Sag Ele Iliskin Teknik Zorluklar Gidermeye Yonelik Alistirmalar

J.L. Duport No.7 Teknik Zorluk No.1 “16’lik Notalar: 4 Bagli ve Esit Calma”™

2
g p— E I
— |

Sekil 18. 1-2. Olgiiler (Tiim Etiit igin)

Sekil 18°de yazilmig alistirma sag elde etiidiin ana amaci olan onaltilik notalar1 dort bagli ve
esit bir bicimde ¢alabilmek i¢in diisliniilmiis bir alistirmadir. Etiidiin basindan sonuna kadar
tartimlar onaltilik ve notalar dort bagh yazilmis oldugu i¢in 1. ve 2. oOlgiiler kesit olarak
alimmistir. Alistirmanin farkli tempolarda yavastan hizliya dogru notalara gerekli onem
verilerek ¢alisiimasiyla tiim etiide hakim olunacagi 6ngoriilmiistiir.

231



C. SISMAN & I{iyolonsel Etiitlerininn Calisilmasina Yonelik Bir Model ‘lf":‘g, JENA
E. DALKIRAN Onerisi: Duport No:7 Ornegi N

11 1 7- "7’ — { ”' - " # - ?;I
7— > : ——...——h—..— . T - ::}‘
= = L

Sekil 19. 1-2. Olgiiler (Tiim Etiit i¢in)

Etiitte karsilasilan en biiyiik problemlerden bir tanesi onaltilik notalari esit calabilmektir. Sekil
19°da yazilmis alistirmada 1. ve 2. Olgiiler kesit olarak alinmis, noktali sekizlik-onaltilik
tartimlar kullanilmig, yorumcunun iki bagh ve dort baglh olarak galabilecegi bir alistirma
yazilmistir. Etiit bu tartima dikkat ederek ¢alisildig1 takdirde onaltilik notalarin olmasi gerektigi
gibi duyulacagi ongoriilmiistiir.

. 2 _~A £ N o S X—}
S Sl gt D S

-

Sekil 20. 1-2. Ol(;uler (Ttm Etiit igin)

Sekil 19°da oldugu gibi bu defa farkli bir tartim kalib1 ele alinmis, onaltilik notalar, onaltilik-
noktal1 sekizlik sekilde yazilmis yani sekil 19’un tersi bir durum yaratilmistir. Etiit bu sekilde
calisildig1 taktirde yorumcunun senkronizasyon ile ilgili problemleri en aza indirecegi
distiniilmistiir.

J.L. Duport No.7 Teknik Zorluk No.2 “Tel-Kol A¢isini Hizli ve Dogru Ayarlama”

D R i L3 et S
» — -

o

Sekil 21. 1-2. Olgiiler (Tiim Etiit igin)

e
“w

Sekil 21°de yazildig1 gibi etiit bastan sona akor kirarak calisildiginda parmak hareketleri hiz
kazanacak ve tugenin {istiine ayn1 anda diismesi saglanacaktir, bu sekilde artikiilasyon ¢aligsmasi
da yapilmis olacaktir.

> 'R . i — e ® ”
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Sekil 22. 1-2. Olgiiler (Tiim Etiit igin)

Sekil 22°de yazilan alistirmada etiidiin 1. ve 2. dlgiileri kesit olarak alinmis, yorumcudan etiidii
bagsiz bir sekilde calmasi beklenmektedir. Etiidii bagsiz ¢almak yorumcunun kol agisini
gidecegi tele 6nceden hizli bir sekilde hazirlik yapip degistirmesi ac¢isindan dnemlidir.
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Sekil 23. 1-2. Olgiiler (Tiim Etiit igin)

Sekil 23°te yazilmis olan tartimsal degisikligin yani1 sira etiide iterek baslanarak ¢alinmalidir.
Bu sayede etiidiin farkli bir tartim ve yay sekli ile ¢alisilmasina olanak saglanmistir. Ayrica
iterek etiide baglamak ve tartimlarin igleme olmasi onaltilik notalardan daha ¢ok nota ¢alinmasi
anlamina gelmektedir. Sag kol agisinin sol-re-la telleri i¢in her ligleme grubunda tekrar
edilmesine firsat sunmaktadir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Yukarida bahsedilen bu alistirmalar, deney ve kontrol gruplu bir deney ile denenmis ve ¢ikan
genel sonuclar asagida belirtilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubu 6n test son test puanlarinin Mann-Whitney U sonuglari

Test Sira Top. Sira Ort. U z p
On test 21 3.50 0 -2,887 ,004
Son test 57 9.50

Deney ve kontrol gruplarmin “Mann Whitney U Testi” sonuglarini igeren Tablo 5.
incelendiginde On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur, dolayisiyla
her iki grubun da gelisim gosterdigi s6ylenebilir (p<0.05).

Tablo 6. Deney grubu 6n test son test puanlarinin Mann-Whitney U sonuglari

Deney Sira Top. Sira Ort. ) 4 p
On test 6 2,00 0 -1,964 ,050
Son test 15,00 5,00

Tablo 6.’ya bakildiginda deney grubunda bulunan 6grencinin 6n test son test puanlarimni
gosteren “Mann-Whitney U Testi” ne gore anlamh bir fark bulunmustur. Dolayisiyla deney
grubunun gelisim gosterdigi sdylenebilir (p<0.05).

Tablo 7. Deney ve kontrol grubu son test puanlarmin Mann-Whitney U sonuglari

Son test Sira Top. Sira Ort. ] 4 p
Kontrol 1 1,00 0 -1,000 0317
Deney 2 2,00
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Tablo 7.’ye bakildiginda deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test puanlarini
gosteren “Mann-Whitney U Testi” ne gore anlamli bir fark bulunmustur. Dolayisiyla deney
grubunun kontrol grubuna gore daha iyi gelisim gosterdigi sdylenebilir (p<0.05).

SONUCLAR VE TARTISMA

Arastirmada, J.L. Duport 21 Etiit 7 numarali etiidiin betimleyici notasyon analizi yapilmis, sol
ve sag teknigine iliskin giicliikler belirlenmis, bu giicliikleri gidermeye yonelik alistirmalar
yazilmis, yazilan bu alistirmalar deney ve kontrol gruplu bir model ile denenmis ve asagidaki
sonuclara ulasilmistir.

Calg1 calisma siirecinde siiphesiz ki etiitlerin yeri ¢cok biiyiiktiir. Etiitteki konularin basariya
ulagmasi i¢in c¢alicinin birtakim stratejiler gelistirmesi gerekir. Bir ¢algi 6grencisinin calgi
calismayla ilgili kazanmas1 gereken en 6nemli degerler arasinda nitelikli ¢aligma anlayisi
kazanabilmesi gelir (Gokgen, 2021). Ergiin (2019) de yaptigi c¢alismasinda niteliksiz
calismalarin istenilen hedefe ulagsmay1 engelledigini ve bu noktada yapilan c¢aligmalardaki
niteligi arttirma yolunun, ¢alismay1 analiz ederek bir yontem belirlemek oldugunun altini
¢izmistir.

Birinci alt probleme iliskin sol el ile ilgili zorluklar incelendiginde, J.L. Duport 7 numarali
etlitte bulunan arpejler en ¢ok yer verilmis teknik zorluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
zorlugu yiiriiyen partilerin duyurulmasi izlemektedir. Etiitte belirlenen sol ele iliskin diger
teknik zorluklar sirastyla; pozisyon gegisleri, el pozisyonu degistirme ve parmak uzatma teknigi
olarak siralanabilir. Cift sesler (kent) ve pus pozisyon teknigi ise etiitte en az kullanilan teknik
olarak belirlenmistir. J.L. Duport 7 numarali etiitte, sag ele iliskin teknik zorluklardan 16’Iik
notalar1 dort baglh esit ¢calma ve tel-kol acisini hizli ve dogru ayarlama etiidiin basindan sonuna
kadar kullanilmstir.

Ikinci alt problemde etiitteki teknik zorluklar1 asmak i¢in yazilmis olan alistirmalarda, etiidiin
tonalitesi ve etiitte kullanilan yay teknigi i¢in iki adet gam ve iki adet egzersiz tavsiye edilmis,
sol ele iliskin 14 adet, sag ele iliskin alt1 adet olmak iizere toplam 20 adet alistirma yazilmus,
yazilmis olan bu alistirmalarin nasil ¢alisilmasi gerektigi agiklanmistir. Ertem ve Sisman (2021)
yaptiklar1 ¢alismada, etiitten Once veya etiit ¢alisilirken yazilan aligtirmalarin ¢alisilmasinin
hem etiidiin ¢alinmasini kolaylastiracagi hem de zor olan pasajlarin daha kisa stirede ve nitelikli
calinabilecegini saglayacagi sonucuna varmislardir.

Ugiincii alt problemde ise etiidii calmaya yénelik yazilmis olan tiim teknik alistirmalarin deney
grubunda ne kadar etkili oldugu denenmis ve etiidiin calinmasindaki etkinin ne diizeyde oldugu
saptanmigtir. J.L. Duport 7 numaral etiidii calismaya yonelik yazilmis olan bu alistirmalar,
deney grubuna uygulandiginda, teknik zorluklara gore yazilmis alistirmalarla etiidii ¢alisan
deney grubunun kontrol grubuna gore zamani daha etkin kullandig1 gozlemlenmis, deney
grubunun etiidii daha nitelikli ¢caldig1 goriilmiistiir.

e (Calicilar, yazilan bu alistirmalardan yola ¢ikarak yanlarinda egitmenleri olmadigi
zamanlarda da kendilerine 151k tutmasi agisindan bu modeli ¢alisacaklari/calacaklari
diger etiit ve eserlere de uygulayabilirler.

e QGelistirilen modelde teknik giicliik analizinin yaninda armonik analiz de yapildig:
takdirde etiidiin bir {ist seviyede seslendirilebilecegi diisiintilmektedir.
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e Gelistirilen bu model gibi benzer modeller gelistirilebilir, baska etiit/eserlerde
bulunan zorluklara yonelik alistirmalar yazilabildigi gibi bu model baska bir
calismada denenebilir.

e Bu calismada kullanilan ¢algi viyolonseldir ve onunla ilgili bir etiittiir. Gelistirilen
model diger ¢algilara da aktarilabilir ve uygulanabilir.

Etik Metin
Bu makalede aragtirma ve yaymn etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

A Model Suggestion for Studying Cello Studies: Duport No:7 Example
Introduction

Playing instruments; It is a process that requires systematic and careful work. In this process, it
is of great importance that students choose the right method, work with the right resources,
know their goals at every stage of their work, and how much they should work. Although etudes
are thought to be one of the basic building blocks of instrument study, playing etudes is a must
for every musician. Etudes should be studied by every musician, whether amateur or
professional. If this fact is not ignored, the progress in the instrument will be faster.

The aim of this study; present a model for the study of etudes, which have an important place
in cello education. In this context, the study sought answers to the following research questions:

« What is the right- and left-hand difficulties in the study?
* What could be the technical exercises to overcome the difficulties in the study?
» What is the effect of the written technical exercises on the study?

Method

Descriptive and experimental models were used in this research. Having an important place in
cello literature, J.L. Duport 21 Etudes No.7 was examined in terms of technical difficulties and
a descriptive notation analysis was made. Left- and right-hand techniques in the study were
determined and exercises were written.

Working group; it consists of 2 cello students who are studying in the 3rd and 4th grades of
Pamukkale University Faculty of Education, Fine Arts Education Department, Music Education
Department, and whose technical levels are suitable for playing this etude.

As a data collection tool in the research; Based on the opinions of 5 cello education experts, the
"Observation Form™, which covers the technical issues of the etude and was created according
to 9 criterion behaviors, was used by the researcher. The performance scores of the experimental
and control groups were obtained by scoring the pre-test and post-test videos of the experiment
in different environments by 3 cello training experts.

Results And Discussion

In the research, descriptive notation analysis of study no.7 of J.L. Duport 21 Etudes was made,
difficulties related to left and right techniques were determined, exercises were written to
overcome these difficulties, these written exercises were tested with a model with experimental
and control groups, and the following results were obtained.

Examining the left-hand difficulties related to the first subproblem, the arpeggios in J.L. Duport
study no.7 appear to be the most frequently cited technical challenge. This difficulty is followed
by the announcement of the walking parties. Other technical difficulties related to the left hand
identified in the study, position transitions, hand position change and finger extension
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technique. Double chords and thumb position technique were determined as the least used
technique in the study. In etude no.7 by J.L. Duport, one of the technical difficulties of the right
hand, playing the sixteenth notes with four strings and adjusting the string-arm angle quickly
and accurately were used from the beginning to the end of the etude.

In the second sub-problem, two scales and two exercises are suggested for the tonality of the
etude and the bow technique used in the etude in the exercises written to overcome the technical
difficulties in the etude. A total of 20 exercises, fourteen for the left hand and six for the right
hand, were written and it was explained how these exercises should be played.

In the third sub-problem, when all the exercises written for playing the etude were applied to
the experimental group, it was observed that the experimental group, who studied the etude
with the exercises written according to technical difficulties, used time more effectively than
the control group, and it was seen that the experimental group played the etude more qualified.

Based on these written exercises, the musicians can also apply this model to other studies and
works they will study, to shed light on them even when they are not accompanied by an
instructor. In the developed model, it is thought that the etude can be performed at a higher
level if harmonic analysis is also performed in addition to the technical difficulty analysis.
Similar models like this can be developed, exercises can be written for the difficulties found in
other studies, and this model can be tried in another study. The developed model can also be
transferred and applied to other instruments.

Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Bu arastirmada sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretim programlart ile sosyal bilgiler
ve fen bilimleri ders kitaplarimin ¢evre konulart agisindan  incelenmesi
amaglanmaktadr. Arastirmada oncelikle ¢evre egitiminin kapsami literatiire dayali
olarak belirlenmis ardindan sosyal bilgiler ve fen bilimleri ogretim programlari ozel
amaglar, beceriler, degerler ve kazanimlarda ¢evre egitimi konularina yer verilmesi
acgisindan, ders kitaplart ise ¢evre egitimi konularmin iglenise yansimasi bakimindan
incelenmistir. Nitel arastirma yaklasiminin benimsendigi arastirmada veriler, dokiiman
incelemesi teknigi ile toplanmistir. Arastirmada elde edilen veriler, betimsel analiz ile
¢oziimlenmigtir. Arastirmada ulasilan sonuglara gore fen bilimleri ve sosyal bilgiler
ogretim programlarimin genel amaglarinda ¢evre egitimi konularina yer verildigi tespit
edilmistir. Ogretim programlarimin 4. ve 5. sumf kazanimlarinda 6grencilerin yakin
cevrelerinde gozlemleyebilecekleri insan — ¢evre etkilesimine yénelik, 6. ve 7. sinif
kazamimlarinda ise kaynaklarin bilingli kullanmimi, geri doniisiim ve kiiresel ¢evre
sorunlarina yonelik ifadelere yer verildigi tespit edilmistir. Cevre egitimi konularinin 4.
ve 5. sinif ders kitaplarinda bol érnek ve gorsellerle ele alindigi, 6. ve 7. sinif ders
kitaplarinda ise daha c¢ok arastirmaya yoénelik soru ve etkinliklere yer verildigi
belirlenmistir. Arastirma sonuglarindan hareketle sosyal bilgiler ve fen bilimleri ders
kitaplarinda ogrencileri gevre egitimi konusunda uygulamali etkinliklere yonlendiren
iceriklere daha fazla yer verilmesi, cevre egitimine iligkin iceriklerin diger dersler
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N, Abstract:
2 Inthis research, it is aimed to examine social studies and science curricula and social
L  studies and science textbooks in terms of environmental issues. In the research, the
\ scope of environmental education was determined based on the literature; social studies
"~ and science curricula were examined in terms of including environmental education
issues in special purposes, skills, values and acquisitions, and textbooks were examined
in terms of the reflection of environmental education on teaching. The data in this
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research, in which the qualitative research approach was adopted, were collected using the document analysis
technique. The data obtained in the research were analysed via descriptive analysis. According to the research
findings, environmental education issues are addressed in the general objectives of both teaching programs. It
was determined that statements about human-environment interaction that students can observe in their immediate
environment can be found in the fourth and fifth grade acquisitions, whereas statements about the conscious use
of resources, recycling, and global environmental problems can be found in the sixth and seventh grade
acquisitions. Environmental education issues are covered in the fourth and fifth grade textbooks with plenty of
examples and pictures, while the sixth and seventh grade textbooks feature more research-oriented questions and
exercises. Based on the research findings, it can be suggested that more content directing students to practical
environmental education activities be included in social studies and science textbooks, examination of the contents
of environmental education within the scope of other courses.

Keywords: Environmental education, textbook, curriculum, social studies, science.
GIRIS

Cevre, insan ve doga etkilesimi olan bir biitiinli olusturmaktadir. Doga ve insan etkilesimi
sonucunda insanlar hayatlarini devam ettirmek icin ihtiyaclar1 c¢ergevesinde dogay1
degistirmiglerdir ve bu degisim devam etmektedir. Kaynaklarin sinirlt oldugu diinyamizda
bilingli tiiketimi saglayarak canlilarin hayatinin devamliliginin saglanmasit son derece
onemlidir. Cevrenin korunmasi ve gelecek kusaklara yasanabilir bir miras olarak birakilmasi
icin gevre egitiminin etkili ve planh sekilde yiriitiilmesi ve yayginlastirilmasi gerekmektedir.
Bunun i¢in 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda ¢evre egitimi konularina yer verilerek
Ogrencilerin tiim egitim kademelerinde ¢evre farkindaliginin olusturulmasi miimkiindiir.

Cevre, bir canli ya da cansiz toplulugun olusturdugu, hayatlar1 boyunca onlari etkileyen canli
ve cansiz faktorlerin tiimiidiir (Yiicel & Morgil, 1998). Bu faktorler lizerinde meydana gelen
tahribatlar, bozulmalar ve dogal dengenin bozulmasi ¢evre sorunlarini meydana getirmistir.
Gilinlimiizde ¢evre sorunlari ayri ayri iilkelerin degil tiim insanligin sorunu olmustur (Baykal &
Baykal, 2008). Diinyanin diizenini bozacak olumsuz faaliyetler ya da tilkelerin ¢evre konusunda
yasalarinin yetersiz olmasi bu sorunun temelini olusturmaktadir (Raman,2016). 21. yiizyilda
¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde uluslararasi is birligi, ortak politika ve devletleraras1 dayanisma
onem kazanmustir. Ulkeler birlikte hareket etmeden sadece birkag iilkenin dayanismasi ile bu
konuda bir sonuca ulasilamayacaktir. Bu yiizden kiiresel basar1 saglanmak isteniyorsa hem
cevre sorunlarimin ¢éziimiinde hem de ¢evre egitiminde ortaklik saglanmalidir (Atasoy, 2019).
Bu ortaklik saglaninca insanlar ¢evre sorunlariyla ilgili somut oneriler ile ¢6ziim bulacaktir
(Baykal & Baykal, 2008). Cevre ile ilgili ¢oziimler de ¢evre egitimi kapsaminda verilmektedir.
Bu kapsam cercevesine c¢evre egitiminin amaci ¢evreye duyarli, ¢evre ile ilgili aktif katilim
saglayan ve stirdiiriilebilirligi yasaminda etkin kullanan bilingli bireyler yetistirmektir (Marpa,
2020). Bu noktada c¢evre egitimin 6nemi net olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Cevre Egitimi

Insanlarin hayatlar1 boyunca egitime ihtiyaglar1 vardir. Ozellikle icinde yasadigimiz gevre ile
uyum ve denge halinde olmamiz i¢in egitim oldukc¢a 6nemlidir. Ciinkii ¢evre anlayis1 siirekli
degisim gostermektedir. Cevre egitiminin tarifi “Doga dilinin 6grenilmesidir” (Ozaner, 2004).
Cevre egitimi ile ¢evre bilincine sahip bireyler yetistirilmesi hedeflenir. Bu bakimdan ¢evre
egitimi, ¢evre bilimi veya diger ¢evre temelli bilimlerin egitimlerinden farklilik gosterir. Cevre
egitimi, bir yandan ¢evre ile ilgili bilgileri aktarirken diger yandan da bireylerde g¢evreye
yonelik tutumlarinin gelismesini ve bu tutumlarin davranisa doniismesini saglar. Cevre egitimi,
cevrenin korunmasi i¢in tutumlarin, deger yargilarinin, bilgi ve becerilerin gelistirilmesi ile

cevre dostu davraniglarin gdsterilmesi ve bunlarin sonuglarinin goriilmesi siirecini kapsar
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(Erten, 2004). Cevre egitiminin amaci; c¢evreye duyarli, c¢evre yonetimine ve g¢evrenin
stirdiiriilebilir sekilde kullanimina motive olan bilingli bir vatandas yetistirmektir. Bu nedenle
cevre egitiminin her diizeyde miifredata entegrasyonu saglanmalidir. Burada temel amag;
Ogrencilerin c¢evre hakkinda bilgi sahibi olmalarmin yani sira ¢evre sorunlari hakkinda
farkindalik gelistirmelerini saglamaktir. Boylece c¢evre sorunlarina ¢Oziim arama ve
uygulamada aktif rol alabilirler (Marpa, 2020). Cevre egitiminin kapsamina iligkin 9 temel ilke
goze carpmaktadir. Bunlar:

Cevre egitimi, canli cansiz tiim ¢evreye bagimliligimizi vurgulamalidir,

Cevre egitimi, bireylere bilgi ve davranis kazandirmalidir,

Doga ve insanlar arasindaki iliskiyi gelistirmek i¢in umut asilanmalidir,

Cevre egitimi, gelecege yonelik olmalidir,

Dogaya bagimliligimizin olmasi i¢in yerel topluluklardan eski bilgiler giiniimiize

aktarilmalidir,

6. Ogretmenler gevre konularini isledikleri derslerinde medya okuryazarhigina yer
vermelidir,

7. Ogretmenler, doga konusunda Ogrencilere somut bilgiler vererek konuyu
kolaylastirmalidir,

8. Ogretmenler, dgrencilere rol model olmalidir,

9. Cevresel degerlendirme, 0&grenci performansini belirlemek, ilerlemelerini

kaydetmek ve yeni hedefler belirlemek agisindan Onemlidir (Grant, 2012 akt.

Punzalan, 2020).

agrwdE

Cevre egitiminin, egitim sistemine ve Ogretim programlarina girisi 1992  yilinda
gerceklesmistir. Cevre egitimi Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin
kabul ettigi Ilkogretim Kurumlar1 Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinda yer alan Insan ve
Cevre konusu 4. 5. 6. 7. ve 8. smiflar diizeyinde verilmistir. 1992 yilinda Talim Terbiye Kurulu
tarafindan tiim siif diizeylerinde okutulmak tizere Cevre, Saglik, Trafik, Okuma dersi miifredat
programina eklenmistir. 1991-1992 yillar1 arasinda 4 kredilik “Cevre ve Insan” dersi segmeli
olarak eklenmistir (Hesap¢ioglu, 1994). 14.10.1999 tarihinde Cevre Bakanlig1 ve Milli Egitim
Bakanlig1 arasinda imzalanan Cevre Egitimi Konularinda Yapilacak Calismalara Iliskin
Isbirligi Protokolii'nde c¢evre egitiminin okuldncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve
yuksekogretimde bir ders olarak verilmesi ile Ogrencilerin ¢evre bilincinin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Ayrica 6gretmenlerin de cevre konusunda bilincinin gelistirilmesine katki
saglamak amaciyla hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi i¢in ¢aligmalar yapilmistir. 2003-2004
egitim 6gretim yilinda “Uygulamali Cevre Egitimi Pilot Projesi” nin tanitim1 yapilmistir (T.C.
Cevre Orman Bakanligi, 2004). 2012 yilina gelindiginde ise Tiirkiye’nin Kalkinma Raporu’nda
stirdiirtilebilir kalkinmadan s6z edilmistir. Bu konular kapsaminda 2013 yilinda Fen-Teknoloji
ve Toplum-Cevre bashig altinda sosyal bilimler konulari ile siirdiiriilebilir kalkinma konularina
yer verilmistir. Kapsam genisliginin disiplinler arast farklilik gdstermesinden dolay1
ortaokullarda okutulmak tizere Cevre Egitimi dersi 6gretim programi hazirlanmistir. Bu ders
kapsaminda “Doganin dengesi, madde dongiisii ve dogal denge, kaynaklarin smirliligi ve
ekolojik ayak izi, kiiresel ¢evre sorunlari, ¢cevre dostu ¢oziimler ve teknolojiler” adli {initelerle
gevre egitimi 7. ve 8. smiflara segmeli ders olarak belirlenmistir (MEB, 2015). Ancak 2022-
2023 egitim-6gretim yilinda Cevre Egitimi dersinin kaldirilmasiyla yerine Cevre Egitimi ve
Iklim Degisikligi dersi getirilmistir. Dersin iiniteleri; “Insan ve Doga, Dongiisel Doga, Cevre
Sorunlar, Kiiresel Iklim Degisikligi, Iklim Degisikligi ve Tiirkiye, Siirdiiriilebilir Kalkinma ve
Cevre Dostu Teknolojiler” dir (MEB, 2022). 6. ve 7. siiflarda 1 saat, 8. siniflarda ise 1 ya da
2 saat yine se¢meli olarak miifredat kapsamina girecektir (MEB, 2021). Milli Egitim Bakanlig1
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disinda giiniimiizde Cevre ve Sehircilik Bakanligi onciiliigiinde bircok bakanlik, kamu
kurulusglar1 ve sivil toplum kuruluslari ¢evre egitimine yonelik is birligi i¢erisinde protokoller
diizenlenmektedir (Bulut, 2015). Yapilan tiim bu caligmalar farkli kurum ve kuruluslarin
isbirligi icerisinde sistemli ve siirdiiriilebilir bir ¢evre egitiminin uygulanmasina ve
yayginlagtirilmasina hizmet etmektedir.

Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Derslerinde Cevre Egitimi

Ogretim programlarinda yer alan beceriler o alana &zgii temel becerileri kapsamaktadir.
Ogretim programlar1 incelendiginde temel beceriler disiplinler aras1 derslerde ortak olarak
verilmektedir (Turan & Kog, 2021). Buradan hareketle ¢evre egitimi, ¢evre hakkinda bazi ders
iceriklerinde yer almaktadir (Cappellaro, 2018). 1977 yilinda diizenlenen Tiflis Uluslararasi
Cevre Egitimi Konferansi’nda cevre egitiminin disiplinler igerisindeki igerikler seklinde
Ogretilemeyecegi sonucuna varilmig olup bu egitimin interdisipliner bir 6zellige sahip oldugu
aktarilmistir (UNESCO, 1978). Bu aciklamadan yola ¢ikarak ilkogretim ve ortadgretim ders
programlar1 incelendiginde Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri, Biyoloji, Kimya vb.
derslerle ¢evre egitimine iliskin dogrudan ya da dolayli olarak iliskilendirilmeler yapilmistir
(Demir & Yalgin, 2014). Bu dersler kapsaminda iki dersi ele alacak olursak Sosyal Bilgiler ve
Fen Bilimleri derslerinin ayri1 ¢aligma alanlar1 oldugu diisiiniilse de temelde birbirlerinden
ayrilmayan iki bilim tliridiir (Akhan & Kaymak, 2020). Hatta 4. 5. 6. ve 7. sinifta okutulan
Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri dersleri, 1. 2. ve 3. sinifta okutulan Hayat Bilgisi dersinin
devamu niteligindedir. Bu kapsamdan hareketle Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri
dersleri disiplinler arasi dersler olarak adlandirilmaktadir (Binbasioglu, 2003 akt. Yilmaz &
Sayhan, 2018).

Ilgili literatiir incelendiginde ¢evre egitimini cesitli yonlerden ele alan ¢alismalar oldugu
goriilmektedir (Giines, 2018). Unal ve Dimiski (1999) UNESCO-UNEP cergevesinde cevre
egitiminin gelisimini ve Tiirkiye’de ortadgretim diizeyinde ¢evre egitimini inceledikleri
calismada Tirkiye’de cevre egitiminin saglikli bir sekilde verilmedigini belirlemislerdir.
Akmoglu ve Sar1 (2009) ilkogretim programlarinda ¢evre egitimini inceleyerek, kazanimlarin
%11,82’lik bir kisminda ¢evre egitimi ile ilgili konulara yer verildigini belirlemislerdir. Kaya,
Cobanoglu ve Artvinli (2010) siirdiirtilebilir kalkinma i¢in Tirkiye’de ve Diinyada cevre
egitimi calismalarin1 inceledikleri calismada siirdiiriilebilirlik konusunda ilk, orta ve
yuksekogretimde nitelikli bir ¢evre egitiminin verilmedigi sonucuna ulasmislardir. Lagin-
Simgek (2014) fen bilgisi 6gretim programi ve ders kitaplarinda ¢evre egitimini inceledigi
arastirmada ¢evre konulariin insan merkezIli bir yapida ele alindiginmi tespit etmistir. Hem
sosyal hem de fen bilimleri egitimi kapsaminda ¢evre egitimine yer veren arastirmalar da
literatiirde bulunmaktadir. Yolcu (2014) 1923-2013 hayat bilgisi ve fen bilimleri 6gretim
programlarinda ¢evre egitiminin son 25 yilda zengin bir igerikle aktarildigi sonucunu ortaya
koymustur. Oztiirk ve Oztiirk (2016) sosyal bilgiler dgretim programini ¢evre egitimi agisindan
incelemisler, programda ¢evre icerigine en fazla 5. sinif diizeyinde yer verildigi sonucuna
varmiglardir. Fen bilimleri 6gretim programlarinda ¢evre egitimine yonelik arastirmalar da
literatiirde yer almaktadir. Yilmaz ve Sayhan (2018) sosyal bilgiler ve fen bilimleri lisans
programlarini degerlendirdikleri calismalarinda programlarda ¢evre egitimi konularinin gectigi
zorunlu ve se¢meli derslerin sinirlt oldugunu, sadece fen bilimleri alaninda bir se¢meli dersin
dogrudan c¢evre egitimine yonelik oldugunu tespit etmislerdir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim
programlarinda ve ders kitaplarinda gevre egitimi konularina yonelik arastirmalar da literatiirde
yer almaktadir. Ozdemir ve Gokge (2019) 6. smif sosyal bilgiler ders kitabinda cevre egitimi
ile ilgili verilen metin, gorsel ve etkinliklerin yiizeysel oldugunu, g¢evre egitiminin bilgi
boyutunda ele alindig1 belirlemislerdir. ibret ve Yilmaz (2019) sosyal bilgilerde gevre egitimi
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konularinda daha ¢ok lisansiistii diizeyde arastirmalar yapildigina deginmislerdir. Yirik (2020)
hayat bilgisi ve fen bilimleri ders kitaplarinda ¢evre igerikli kazanimlara yer verildigi, tanimlar
yapildig1 ve gorsellerle desteklendigi sonucuna ulagmistir. Duman ve Tural (2021) 5. sinif
sosyal bilgiler ders kitabini ¢evre egitimi acisindan inceledikleri ¢alismada c¢evre egitiminin
daha cok biligsel yonden ele alindigini, duyussal ve psikomotor yonden zayif kaldigini tespit
etmislerdir. Kizilay ve Sentiirk (2021) fen bilimleri programinda ¢evre egitimi kazanimlarini
inceledikleri ¢alismada 5. siniftan 8. sinifa kadar 32 kazanimin gevre egitimi ile ilgili oldugunu
tespit etmislerdir. Turan ve Kog¢ (2021) sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretim programlarini
cevre egitimi agisindan inceleyerek, her iki 6gretim programinda ¢evre egitimi acisindan 6zel
amaglar ve kazanimlara yer verildigini, ¢evre egitimine yonelik becerilerin sadece sosyal
bilgiler programida yer aldigmi belirlemislerdir. Oz-Aydm, Ekersoy, Ozkan (2022)
Tiirkiye’de 6gretim programlarinin ¢evre okuryazarligini destekleme durumunu arastirdiklar
calismalarinda cevre egitiminin amaglarinin {ist diizey hedef kazanimlarla tutarli olmadigi
sonucuna ulagmislardir.

Literatiir incelendiginde g¢evre egitimi konularinin sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretim
programlarinda ve ders kitaplarinda yer alma durumlarinin genel olarak sinif seviyelerine gore
ayr1 ayr1 incelendigi goriilmektedir. Bu aragtirmanin 4., 5., 6. ve 7. sinif seviyesinde sosyal
bilgiler ve fen bilimleri 6gretim programlarinin ve ders kitaplarinin ¢evre egitimine yer verme
durumlarinin  karsilastirmali olarak incelenmesi bakimindan literatiire katki saglayacagi
distiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Cevre egitimi genis bir kapsama sahip olmasindan dolay1 ilkdgretimin ikinci kademesinde ayr1
bir ders olarak verilmeye baslamistir (MEB, 2015). 1977°de diizenlenen Tiflis Uluslararasi
Cevre Egitimi Konferansi’nda cevre egitiminin tek bir disiplinle verilemeyecegi, cevre
egitiminin disiplinler aras1 derslerle 6gretilmesi gerektigi belirtilmistir (UNESCO, 1978). Cevre
ve ¢evre sorunlari ¢evre egitiminin temelini olusturmakta olup giinliik hayatta karsilasgtigimiz
yapilart olusturdugu i¢in ¢evre egitimi disiplinler arasi bir yaklasimla verilmektedir (Gliven &
Hamalosmanoglu, 2012). Bu bilgilerden hareketle ¢evre egitimi ayr1 bir ders olarak verilse de
disiplinler aras1 bir ¢cevr¢eede ele alinmaktadir. Bu nedenle disiplinler aras1 bir yapiya sahip
olmalar1 bakimindan bu aragtirma kapsaminda sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersi 6gretim
programlarinda ve 4. 5. 6. ve 7. simif ders kitaplarinda ¢evre konularinin nasil ele alindigini
belirlemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt problemleri su sekilde
belirlenmistir:

1. Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretim programlarinda ¢evre konularina yer verilme
durumu nedir?

2. Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 4. sinif ders kitaplarinda ¢evre konularina yer verilme
durumu nedir?

3. Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 5. siif ders kitaplarinda ¢evre konularina yer verilme
durumu nedir?

4. Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6. sinif ders kitaplarinda ¢evre konularina yer verilme
durumu nedir?

5. Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 7. sinif ders kitaplarinda ¢evre konularina yer verilme
durumu nedir?
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YONTEM

Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretim programlar1 ile ders kitaplarinin ¢evre konulari
bakimindan incelenmesinin amaglandigi bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Nitel aragtirma gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi farkli verilerin kullanildigi, arastirmaya
katilanlarin bakig agilarinin gergekei ve biitiinciil bicimde ortaya konmasina yonelik siirecin
izlendigi arastirmadir (Yildinnm & Simsek, 2021). Nitel arastirmalarda gozlem, goriisme ve
dokiimanlardan yola c¢ikilarak kavramlar, anlamlar ve iligkiler agiklanarak yeni bir teori
olusturma yoluna gidilmektedir (Merriam, 1998). Bu arastirmada veri kaynagi olarak belirlenen
dokiimanlar incelenerek ¢evre konularima yer verilme durumunun belirlenmesi
amaclandigindan nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Caligmanin her asamasinda
Arastirma ve Yaymn Etigi’ne uyulmustur.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada 0gretim programlarinda ve ders kitaplarinda ¢evre konularina nasil yer verildiginin
belirlenebilmesi i¢in dokiiman incelemesi yapilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen konular hakkinda bilgi iceren belgelerle veri saglama teknigi ve analiz yontemidir
(Yildirim ve Simsek, 2021). Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla kullanilan dokiimanlar,
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018) ve Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
(MEB, 2018) ile 4.5.6.7. smif seviyeleri i¢in hazirlanmis ve 2022/2023 egitim 6gretim yilinda
okutulmakta olan sosyal bilgiler ve fen bilimleri ders kitaplaridir. Bu iki dersin i¢eriginin ¢evre
konular1 agisindan incelenmesi amaglandigi i¢in ortak olan sinif seviyeleri dikkate alinmas, 8.
siif fen bilimleri kazanimlar1 ve ders kitabi analize dahil edilmemistir. Her iki dersin 6gretim
programina MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin, ders kitaplarina ise Egitim Bilisim Ag1
(EBA)’nin resmi internet adreslerinden ulasilmistir. Arastirmada kullanilan ders kitaplarinin
kiinye bilgilerine Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmada Kullanilan Ders Kitaplarinin Kiinye Bilgileri

Simif Basim Yayinevi

4. sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 2021 Tuna Matbaacilik

5. smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 2021 Milli Egitim Bakanlig1
6. smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 2021 Milli Egitim Bakanlig1
7. smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 2021 Milli Egitim Bakanlig1
4. sinif Fen Bilimleri Ders Kitab1 2021 Milli Egitim Bakanlig1
5. smif Fen Bilimleri Ders Kitab1 2021 Milli Egitim Bakanlig1
6. sinif Fen Bilimleri Ders Kitab1 2021 Milli Egitim Bakanhig1
7. smif Fen Bilimleri Ders Kitab1 2021 Milli Egitim Bakanlig1

Calismada o6lgiit olarak kullamlan Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi (MEB, 2022) dersi
tiniteleri ve kavramlar1 Tablo 2’ de verilmistir.
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Tablo 2. Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi Ogretim Programi Unite Ad1 ve Kavramlari
Unite adi Kavramlar
Insan ve Cevre e Doga
e  Canli ve cansiz varliklar
e Dogal denge
Dogal kaynaklar
Madde dongiileri
Enerji akisi
Cevre
Uretim ve tiiketim arasindaki denge
Yasam dongiisii analizi
Israf
Atk
Cop
Kirlilik
Ekolojik ayak izi
Kiiresel iklim degisikligi
Sera gazlari
e Kiiresel 1sinma
e Asit yagmurlart
e Ozon tabakasinin incelmesi
o Afetler
Iklim Degisikligi ve Tiirkiye e Tiirkiye’de iklim degisikligi
e  Ulusal ve uluslararasi ¢aligsmalar
Toplumsal farkindalik
Siirdiiriilebilir kalkinma
Su okuryazarlig
Geri doniisim
Bilingli tiikketim
Tasarruf
Kariyer bilinci

Dongiisel Doga

Cevre Sorunlar:

Kiiresel Iklim Degisikligi

Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevre Dostu
Teknolojiler

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. Dokiimanlarin
incelenmesinde kullanilan betimsel analizin amaci, elde edilen bulgularin diizenlenerek
bulgulari, yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir (Yildirmm & Simsek, 2021). Bu
dogrultuda oncelikle literatiir taramasi yapilarak ¢evre egitiminin igerigi belirlenmis, ardindan
Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Ogretim Programi (MEB, 2022) incelenerek cevre
egitiminin kapsami belirlenmistir. Ardindan 6gretim programi ve ders kitaplarinda ¢evre
egitimine yer verilen konular ve gorseller cevre egitimi kavramlariyla iligkilendirilmistir.
Ogretim programlar ve ders kitaplari incelenirken gevre egitimi dgretim programinda yer alan
tiniteler ve kavramlar ile iliskilendirilen c¢evre egitimine girecek Ogeler bir biitiin olarak
incelenerek sayfa numaralari ile not edilmistir.

Nitel arastirmalarda gecerligi ve giivenirligi arttirmak i¢in arastirmanin her bir asamasinda
izlenen yol detayli olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlama 6zellikle veri kaynaginin
kullanilmast ve tutarliligin incelenmesi, sonuglarin giivenirligine iliskin bilgi vermektedir
(Blytukoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2014). Coolican (2009)’a gore
giivenirlik, verilerin bir bagka aragtirmaci tarafindan da analiz edilmesi ve sonuglarin
karsilastirmast ile saglanabilmektedir. Gegerlik ise arastirmacilarin  verilerden ayni
cikarimlarda bulunmasi durumu ile ilgilidir. Bu kapsamda her iki arastirmaci tarafindan es
zamanli olarak analiz edilen ve iizerinde uzlasma saglanan unsurlar, ¢cevre egitiminin igerigini
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olusturan kavramlarla iliskilendirilerek tablolara aktarilmistir. Sosyal bilgiler ve fen bilimleri
ders kitaplarinda ¢evre egitimi ile iligkilendirilen unsurlar tablolarda karsilastirmali olarak
sunulmus, sayfa numaralari belirtilerek ders kitaplariin ilgili boliimlerinden 6rnek gorsellere
yer verilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda Cevre Konularina Yer
Verilme Durumuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi [SBOP]
(MEB, 2018) ve Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi [FBOP] (MEB, 2018) 6zel amaglar,
beceriler, degerler ve kazanimlar agisindan incelenerek cevre konular ile iliskilendirilen
unsurlar belirlenmistir. Bu kapsamda SBOP’te yer alan Ozel Amaglar kisminda gevre egitimi
ile ilgili su maddeler belirlenmistir.

“Yasadigi cevre ile diinyanin genel cografi ozelliklerini tantyarak insan ile ¢evre arasindaki
etkilesimi acgiklamalar: ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri”, “Dogal ¢evrenin ve
kaynaklarin simirliliginin farkina varip ¢evre duyarlihigi icerisinde dogal kaynaklari korumaya
calismalar: ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalarr”, “Ulkesini ve diinyay:
ilgilendiren konulara duyarhilik gostermeleri” (MEB, 2018).

FBOP’te yer alan Ozel Amaglar kisminda ise gevre egitimi ile ilgili maddeler sunlardir:
“Doganin kegfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin anlagilmasi stirecinde, bilimsel siireg
becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimint benimseyip bu alanlarda karsilagilan sorunlara
coziim tiretmek” “Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikly etkilesimi fark ettirmek; toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek” “Dogada
ve yakin c¢evresinde meydana gelen olaylara iligkin ilgi ve merak uyandirmak, tutum

gelistirmek” (MEB, 2018).

SBOP o6zel amaglarinda insan ve cevre arasindaki etkilesim, kaynaklari koruma ve
stirdiiriilebilirlik ile cevre duyarliligi olan bireyler yetistirmek, iilkesini ve diinyay1 ilgilendiren
konulara duyarlilik gosterme ile ilgili maddeler ¢evre egitimi konulariyla iliskilendirilebilir.
FBOP 6zel amaglarinda ise; insan ve gevre arasindaki etkilesim siirecinde karsilasilan sorunlara
¢Oziim tiretmek, dogal kaynaklar, siirdiiriilebilir kalkinma bilinci, ¢evre ile ilgili tutum
gelistirmek gibi maddeler icerisinde yer alan kavramlar ¢evre egitimiyle ilgilidir. Her iki
Ogretim programinin O6zel amacglarinda g¢evre egitimine yonelik ifadelere yer verildigi
goriilmektedir. Cevre egitimi konular1 kapsamindaki doga, siirdiiriilebilirlik, dogal kaynaklar
ve bu kaynaklarin kullanilmasi gibi kavramlarin ¢evre egitiminin bilgi, tutum ve davranig
boyutunu kapsadigi goriilmektedir.

SBOP’te yer alan Temel Beceriler bashginda ¢evre egitimi ile iliskili beceriler belirlenmistir.
“Cevre okuryazarligi” “Degisim ve Siirekliligi Algilama” “Gézlem” gevre egitimi kapsaminda
ele alinan becerilerdir. FBOP’te ¢evre egitimi ile ilgili net bir beceriye rastlanmamaktadir.

SBOP’te Temel Degerler bashginda yer alan “Sorumluluk” ve “Tasarruf” degerleri ¢evre
egitimi ile iliskili degerler olarak saptanmustir. FBOP’te dogrudan cevre egitimi ile ilgili
degerler yer almamaktadir. SBOP’de ¢evre egitimi ile iliskili olan “sorumluluk” ve “tasarruf”
degerlerinin gevre egitiminin davranis boyutu ile ilgili oldugu goriilmektedir.
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Arastirmanin birinci alt problemi kapsamida SBOP ve FBOP’te yer alan kazanimlar
incelenerek ¢evre konulariyla dogrudan iligkilendirilebilecek kazanimlar belirlenmistir.

Tablo 3. SBOP’te Cevre Konulari {le ilgili Kazanimlar

Kazanim no

Kazanmimlar

SB.4.3.3. Yasadig1 cevredeki dogal ve beseri unsurlar1 ayirt eder. Ogrencilerin yakin gevrelerini tim
unsurlartyla birlikte tanimalar1 saglanir.

SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar1 yapar. Ogrencinin yasadigi ¢evrede karsilasma
olasilig1 olan dogal afetlere oncelik verilir. Deprem ¢antasi hazirligi konusuna deginilir.

SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir. Sahip oldugu kaynaklar bilingli kullanarak
tasarrufta bulunmasi gerektigi vurgulanir.

SB.5.2.2. Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve eserleri tanitir.

SB.5.3.4. Yagadigi ¢cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular.

SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati iizerine etkilerini drneklerle agiklar.

SB.6.5.1. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iliskilendirir. Kaynaklarmn iilke
ekonomisindeki yeri ve 6nemi tartigilir.

SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli yasamina etkilerini analiz eder. Yenilenebilir ve
yenilenemeyen kaynaklarin 6nemi vurgulanir.

SB.6.7.2. Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iliskilerini analiz eder. Konu kaynaklar ve
ihtiyaclar agisindan ele alinir.

SB.7.7.4. Arkadaslartyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢éziimiine yonelik fikir 6nerileri gelistirir. Kiiresel

iklim degisimi, dogal afetler, aglik, teror ve gog¢ konulari ele alinacaktir.

Tablo 3 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretim programinda 4. smif kazanimlarinda cevre
konulart ile ilgili “canli ve cansiz varliklar, afetler ve israf” kavramlarina; 5. sinif

kazanimlarinda ¢

‘canl1 ve cansiz varliklar, afet” kavramlarina; 6. sinif kazanimlarinda “dogal

kaynaklar, bilingli tiiketim” kavramlaria ve 7. siif kazanimlarinda “kiiresel iklim degisikligi,
afetler, siirdiiriilebilir kalkinma” kavramlaria yer verildigi goriilmektedir. Bununla beraber
ogretimin yakindan uzaga ilkesi dogrultusunda 4. ve 5. simif seviyesinde dgrencilerin yakin
cevrelerinden hareketle ¢evre konularma duyarlilik kazanmalarinin amaclandigi, 6. sinifta
tilkemizin kaynaklarmin bilingli kullanimina deginildigi ve 7. sinifa gelindiginde c¢evre
sorunlarina kiiresel bakis acistyla yaklagsmalarinin amaclandigi goriilmektedir.

FBOP’te ¢evre konular ile iliskilendirilen kazanim sayisinin fazla olmasidan dolay1 4.5.6 ve
7. simif kazanimlarina ait bulgular ayr1 ayr tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmastir.
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Tablo 4. FBOP’te Cevre Konulari {le ilgili 4. Simf Kazanimlari
Kazanim no Kazamimlar
F.4.1.1.2. Kayaglarla madenleri iligkilendirir ve kayaglarin ham madde olarak énemini tartigir.
Tiirkiye’deki 6nemli kayaglara ve madenlere deginilir; altin, bor, mermer, linyit, bakir,
tagkOmiirii, giimiis vb. 6rnekler verilir.

F.4.2.1.4. Insan saglig1 ile dengeli beslenmeyi iligkilendirir.
Obezitenin beslenme aligkanlig ile iligkisi vurgulanir. Besin israfinin 6nlenmesine dikkat
cekilir.

F.4.4.5.3. Karigimlarin ayrilmasini, iilke ekonomisine katkis1 ve kaynaklarmn etkili kullanimi
bakimindan tartigir.

F.4.5.2.2. Aydinlatma araglarinin tasarruflu kullaniminm aile ve iilke ekonomisi bakimindan énemini
tartigir.

F.4.5.3.1. Isik kirliliginin nedenlerini sorgular.

F.4.5.3.2. Isik kirliliginin, dogal hayata ve gok cisimlerinin gézlenmesine olan olumsuz etkilerini
aciklar.

F.4.5.3.3. Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler tiretir.

F.4.5.5.1. Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.

F.4.55.2. Ses kirliliginin insan saglig1 ve ¢evre lizerindeki olumsuz etkilerini agiklar.

F.4.55.3. Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir.

F.4.6.1.1. Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.

a. Elektrik, su, besin gibi kaynaklarin tasarruflu kullanilmasmin énemi vurgulanir.
b. Yeniden kullanmanin 6nemi iizerinde durulur.

F.4.6.1.2. Yasam i¢in gerekli olan kaynaklarin ve geri doniistimiin 6nemini fark eder.
Su, besin, elektrik gibi kaynaklara deginilir.

Tablo 4 incelendiginde fen bilimleri 6gretim programinin 4. sinif kazanimlarinda ¢evre konulari
ile ilgili olarak “dogal kaynaklar, israf, geri doniisiim, kirlilik, tasarruf” kavramlarina
deginildigi goriilmektedir. Bu kavramlarin 6zellikle 6grencinin yakin ¢evresinden hareketle,
giinliik hayatla iligkilendirilebilecek sekilde kazanimlara yansitildigy, 1sik kirliligi, ses kirliligi
ve kaynaklarin tasarruflu kullanilmasi ile ilgili kazanimlarda ¢6ziim liretmeye ve davranig
gelistirmeye yonelik ifadeler kullanildig1 goriilmektedir.

Tablo 5. FBOP’te Cevre Konulari ile lgili 5. Stmif Kazanimlar
Kazanim no Kazamimlar
F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in 6nemini sorgular.
Ulkemizde ve Diinyada nesli tilkenen veya tiikenme tehlikesi ile kars1 karsiya olan bitki ve
hayvanlara 6rnekler verir.

F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, aragtirma verilerine dayal olarak tartisir.

F.5.6.2.1. Insan ve gevre arasindaki etkilesimin dnemini ifade eder.
Cevre kirliliginin insanlarin saglig1 tizerindeki olumsuz etkilerine deginilir.

F.5.6.2.2. Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢oziimiine iliskin dneriler sunar.

F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek cevre sorunlarma yénelik ¢ikarimda
bulunur.

F.5.6.2.4. Insan-gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini drnekler iizerinde tartisir.

F.5.6.3.1. Dogal siireclerin neden oldugu yikici doga olaylarini agiklar.
Depremler, volkanik patlamalar, seller, heyelanlar, hortum, kasirgalara ayrintrya girilmeden
deginilir.

F.5.6.3.2. Yikici doga olaylarindan korunma yollarini ifade eder.

Tablo 5’e bakildiginda fen bilimleri 6gretim programinin 5. sinif kazanimlarinda ¢evre konulari
ile ilgili “kirlilik, afetler, kiiresel iklim degisikligi, doga” kavramlar1 tespit edilmistir.
Kazanimlarda genel olarak insan ve ¢evre etkilesimine deginildigi, ¢evre sorunlarmin
nedenlerine ve etkilerine yonelik farkindalik kazandirilmasinin amaglandigi goriilmektedir.
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Tablo 6. FBOP’te Cevre Konulari ile ilgili 6. Simif Kazanimlari
Kazanim no Kazanimlar
F.6.4.3.4. Binalarda 1s1 yalitiminin 6nemini, aile ve iilke ekonomisi ve kaynaklarin etkili kullanimi1
bakimindan tartigir.
F.6.4.4.1. Yakitlari, kati, sivi ve gaz yakitlar olarak smiflandirip yaygin sekilde kullanilan yakitlara
Ornekler verir.

Fosil yakitlarin sinirli oldugu ve yenilenemez enerji kaynaklarindan biri oldugu belirtilir ve
yenilenebilir enerji kaynaklarinin 6nemi ornekler verilerek vurgulanir.
F.6.4.4.2. Farkli tiirdeki yakitlarin 1s1 amaglh kullaniminin, insan ve ¢evre iizerine etkilerini tartigir.

Tablo 6’ya bakildiginda fen bilimleri 6gretim programinin 6. sinif kazanimlarinda g¢evre
konular ile ilgili “dogal kaynaklar, tasarruf” kavramlari tespit edilmistir. Dogal kaynaklar,
kaynaklarin etkili kullanimi ve yenilenebilir enerji konularinin insan ve ¢evre lizerindeki
etkilerine yonelik kazanimlar bulunmaktadir.

Tablo 7. FBOP’te Cevre Konulari ile lgili 7. Stmf Kazanimlar

Kazanim no Kazanimlar
F.7.1.1.2. Uzay kirliliginin nedenlerini ifade ederek bu kirliligin yol agabilecegi olast sonuglari tahmin
eder.
F.7.4.5.1. Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt eder.
F.7.4.5.2. Evsel kati ve siv1 atiklarin geri doniisiimiine iligkin proje tasarlar.
F.7.4.5.3. Geri doniisiimii, kaynaklarin etkili kullanimi agisindan sorgular.
Geri doniisiim tesislerinin ekonomiye katkis1 vurgulanir.
F.7.4.5.4. Yakin ¢evresinde atik kontroliine 6zen gosterir.
a. Atik kontrolii ile ilgili kamu ve sivil toplum kuruluslarinin ¢alismalarina deginilir.
F.7.4.5.5. Yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyaci olanlara iletmeye yonelik proje gelistirir.
F.7.5.1.4. Glines enerjisinin giinliik yagam ve teknolojideki yenilik¢i uygulamalarina 6rnekler verir.
Kaynaklarin etkili kullanimi bakimindan giines enerjisinin dnemi vurgulanir.
F.7.5.1.5. Giines enerjisinden gelecekte nasil yararlanilacagina iliskin tirettigi fikirleri tartisir.
F.7.5.3.3 Ince ve kalin kenarli merceklerin odak noktalarini deneyerek belirler.

a. Ormanlik alanlara birakilan cam atiklarinin yangin riski olusturabilecegine deginilir.

Tablo 7’ye gére FBOP 7. sinif kazanimlarinda ¢evre konular ile ilgili “kirlilik, geri doniisiim,
dogal kaynaklar, afetler” kavramlar1 yer almaktadir. Ozellikle atiklar ve geri doniisiim
konularinda uygulamaya yonelik kazanimlara yer verildigi, 6grencilerin giines enerjisinin
gelecekteki kullanimina yonelik fikirler iireterek tartismalarinin hedeflendigi ve ¢evre egitimi
konusunun farkl bir boyutu olarak uzay kirliligine deginildigi goriilmektedir.

Her iki dgretim programinda yer alan kazanimlar karsilastirildiginda SBOP’te yer alan gevre
egitimi konularmin “canli ve cansiz varliklar, dogal kaynaklar, afetler, israf, kiiresel iklim
degisikligi ve siirdiiriilebilir kalkinma” {izerinde yogunlastig1 gériilmektedir. FBOP’te yer alan
kazanimlarda ise “doga, dogal kaynaklar, afetler, kirlilik, israf, tasarruf, geri doniisiim, kiiresel
iklim degisikligi” kavramlarma deginildigi goriilmektedir. Her iki 6gretim programinda da
cevre ile ilgili kazanimlara yer verilmistir. Ancak FBOP’te ¢evre konular ile ilgili daha fazla
kazanim bulunmaktadir.

4. Swunif Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Cevre Konularina Yer Verilme
Durumlarina Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda 4. sinif sosyal bilgiler ve fen bilimleri ders
kitaplar1 incelenerek ¢evre konularma yer verilme durumu tespit edilmistir. Her iki ders
kitabinda ¢evre egitimi konular ile iligkilendirilen unsurlar Tablo 8’de karsilastirmali olarak
sayfa numalalar ile birlikte yer almaktadir. Ayrica 4. siif sosyal bilgiler ve fen bilimleri ders
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Kitaplarinda ¢evre konulari ile iliskilendirilen Ornek gorseller agiklamalar1 ile birlikte
sunulmustur.

Tablo 8. 4. Sinif Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Cevre Konulari

Unite Ad1 Kavramlar 4. Smif Sosyal Bilgiler 4. Smmif Fen Bilimleri
Ders Kitabi (sayfa no) Ders Kitabi (sayfa no)
Insan ve Cevre Doga 63, 64, 65, 91,92, 103, -
171
Canli ve cansiz varliklar 60,70,71,72,91,92,150 -
Dongiisel Doga Dogal kaynaklar - 27
Cevre Sorunlari Israf 145, 146, 147, 148 67, 82
Kirlilik 118 72, 198, 199, 200, 201,

202, 203, 204, 205, 216,
218, 219, 220, 221, 222,
223, 226, 227, 228, 229

Kiiresel iklim Afetler 82, 83, 84, 85, 86, 87, 88, -

Degisikligi 89, 90, 91, 92

iklim Degisikligi ve - - -

Tiirkiye

Siirdiiriilebilir Geri doéniisiim - 170, 239, 242, 243, 244,
Kalkinma ve Cevre 245, 246, 251, 252,

Dostu Teknolojiler

Tasarruf - 194, 195, 196, 227, 233,
234, 235, 236, 237, 238,
240, 241, 247, 250, 251,
252, 253

Tablo 8’e gore 4. siif sosyal bilgiler ders kitabinda ¢evre egitimi ile ilgili “doga, canli ve cansiz
varliklar, israf, kirlilik ve afetler” kavramlar1 yer almaktadir. Bu kavramlar ders kitabina su
sekilde yansimaktadir: Girtlti kirliligi ve ¢evreye etkisi, dogal ve beseri unsurlari
gruplandirma, sel, firtina, heyelan, deprem gibi afetlerle depremde yapilmasi gerekenler gorsel,
etkinlik (gozlem, istasyon, grupla is birligi, deney vb.), gazete haberleriyle Ogrenciye
aktarilmaya ¢alisilmistir. 4. sinif fen bilimleri ders kitabinda ¢evre egitimi ile ilgili alt kavramlar
olan “dogal kaynaklar, israf, kirlilik, geri doniistim ve tasarruf” kavramlari tespit edilmistir.
Ders kitabinda bu kavramlarin islenisi su sekildedir: Aydinlatma araglar1 ve tlilkeye katkisi, 151k
kirliligi ve etkileri, 1s1k kirliliginin azaltilmasi i¢in ¢dzlimler, ses kirliligi ve ¢oziimleri bu
kavramlar1 aktaran konulardir. Bu konular aktarilirken her konunun basinda 6grenciyi aktif
kilan etkinlikler yer almaktadir. Iki ders kitabinda da ortak olarak ele alinan kavram israf ve
kirliliktir. Her iki ders kitabinda da “Iklim Degisikligi ve Tiirkiye” konusu ile
iliskilendirilebilecek bir igerige rastlanmamistir. Bu bulgulara gore 4. siif sosyal bilgiler ve
fen bilimleri ders kitaplarinda ¢evre konularinin daha ¢ok bilgi icerikli olarak aktarildig:
sOylenebilir.

Sosyal bilgiler ve fen bilimleri ders kitaplarinda ¢evre konular ile ilgili 6rnek gorseller
asagidaki gibidir (Gorsel 1 ve 2).
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Yukarida yer alan gorseller incelendiginde 4. sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi’nda [SBDK] yer
alan Insanlar Yerler ve Cevreler 6grenme alaninda afetlere iliskin iist kistmda bilgi verilerek alt
kisimda da afetlerle ilgili bir etkinlik yer aldigi goriilmektedir. Bu etkinlik, gorsellerle
desteklenmistir. 4. simf Fen Bilimleri Ders Kitabi’nda [FBDK] yer alan Insan ve Cevre
tinitesinde yer alan dogal kaynaklar ve geri donilisiim kavramlar1 bilgi ve gorsellerle
desteklenerek verilmistir.

5. Swnif Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Cevre Konularina Yer Verilme
Durumuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin tiglincli alt problemi kapsaminda 5. sinif sosyal bilgiler ve fen bilimleri ders
kitaplar1 incelenerek ¢evre egitimine nasil yer verildigi tespit edilmistir. Her iki ders kitabinda
cevre egitimi konulari ile iliskilendirilen unsurlar Tablo 9’da karsilastirmali olarak sayfa
numalalart ile birlikte yer almaktadir. Ayrica 5. smif sosyal bilgiler ve fen bilimleri ders
kitaplarinda ¢evre egitimi ile iliskilendirilen 6rnek gorseller agiklamalar1 ile birlikte
sunulmustur.
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Tablo 9. 5. Sinif Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Cevre Konulari

Unite Adi Kavramlar 5. Siif Sosyal Bilgiler 5. Smif Fen Bilimleri
Ders Kitabi (sayfa no) Ders Kitabi (sayfa no)
insan ve Cevre Doga 67, 90, 91, 166, 167 -
Canli ve cansiz varliklar 45,46, 47,48, 49, 62,63, -
180, 181, 182, 183, 184,
185, 186, 187
Dogal denge 14 221
Dongiisel Doga - - -
Cevre Sorunlari Kirlilik 33, 84, 85, 89 223, 224, 225, 226, 227,

228, 229, 230, 231, 232,
233, 242, 243, 244, 245

Kiiresel Iklim Kiiresel iklim degisikligi - 216, 217, 218, 219, 220,
Degisikligi (biyogesitlilik) 243, 244, 245

Sera gazlar - 222,243

Kiiresel 1sinma - 136, 226, 243

Asit yagmurlari 222

81, 82, 83, 86, 87, 88, 89,

Afetler 234, 235, 236, 237, 238,
90, 91, 128 239, 240, 241, 243, 244,
245
Iklim Degisikligi ve - - -
Tiirkiye
Siirdiiriilebilir Geri doniisiim 134 -

Kalkinma ve Cevre
Dostu Teknolojiler

Tablo 9’a gore 5. simif SBDK’de ¢evre konulart ile ilgili “doga, canli ve cansiz varliklar, dogal
denge, kirlilik, afetler ve geri doniisiim” kavramlar1 belirlenmistir. Ders kitabinda ele alinan
cevre konulari sunlardir: Dogal dengenin bozulmasi; ¢evre ile ilgili sivil toplum kuruluslarinin
gorevleri; dag, ova, plato gibi yeryiizii sekilleri; sel, heyelan, ¢1§, orman yangin, erozyon,
deprem gibi dogal afetler ve etkileri; orman alanlarinin azalmasi. Ayrica hava kirliligi, su
kirliligi, giiriiltii kirliligi, toprak kirliligi; tarihi ve dogal giizellikler; geri doniisiim konulari
aktarilmistir. Unite degerlendirme sorularinda cevre konular ile ilgili az sayida soruya yer
verildigi belirlenmigstir 5. simif FBDK’de ¢evre konulari ile 1lgili olarak “dogal denge, kirlilik,
kiiresel iklim degisikligi (biyocesitlilik), sera gazlari, kiiresel 1sinma, asit yagmurlar1 ve afet”
kavramlarma yer verilmistir. Bu kavramlarin ders kitabindaki aktarimi su sekildedir:
Biyogesitlilik 6rnek olayla aktarilmistir. Tiirkiye’deki biyogesitlilik ve biyogesitliligi tehdit
eden faktorler ele alinmistir. Sera gazlarinin etkisiyle ¢evrede meydana gelen sorunlar, su
kirliligi, toprak kirliligi, hava kirliligi ve kirlilige kars1 alinacak dnlemler ile deprem, heyelan,
sel, kasirga, hortum, volkanik patlama gibi afetlere yer verilmistir. iki ders kitabinda da gevre
egitimi ile ilgili ortak kavramlar bulunmaktadir. Bu kavramlar dogal denge, kirlilik ve
afetlerdir. FBDK’de bu kavramlar verildikten sonra bircok etkinlikle desteklenmektedir. Unite
degerlendirme sorularinda ¢evre ve insan konusu ile ilgili sorulara yer verilmistir. Ancak diger
linitelerde cevre egitimi ile ilgili sorulara yer verilmemistir. “Ddngiisel Doga” ve “Iklim
Degisikligi ve Tiirkiye” konular ile iligskilendirilebilecek bir igerige rastlanmamistir. Bu
bulgulara goére 5. sinif SBDK’de ¢evre konularinin daha ¢ok bilgi odakli olarak aktarildigi,
FBDK’de ise cevre konulari ilgili kavramlara iliskin bilgilerin etkinliklerle pekistirildigi
belirlenmistir.
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Sosyal bilgiler ve fen bilimleri ders kitaplarinda ¢evre konulari ile 6rnek gorseller asagidaki
gibidir (Gorsel 3 ve 4).

CEVRE KIRULIGINE KARSI AUNACAK ONLEMLER
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Gorsel 3. 5. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 Gorsel 4. 5. Smif Fen Bilimleri Ders Kitabi 6. Unite
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Yukarida yer verilen gorsellere bakildiginda 5. sinif SBDK’de yer alan Insanlar Yerler ve
Cevreler 0grenme alaninda afet kavrami iizerinde durulmugstur. Konuya afetle ilgili bir soruyla
baslanmig, ardindan afetler ile ilgili gazete basliklar1 verilmistir. Bu gazete bagliklarinin altinda
ogrencilerden afetlerin insan yasamin etkilemesi hakkinda yazi yazmalari istenmistir. 5. Stuf
FBDK de insan ve Cevre iinitesinde kirlilige kars1 alinacak énlemler hakkinda bilgi verilmistir.
Sayfanin altinda Racihel Louise CARSON hakkinda bilgi verilmistir. Bu bilim insan1 ¢evre
bilincinin olugmasi1 i¢in bir kitap yazmistir. Ders kitabinda bu Ornege yer verildigi
goriilmektedir.

6. Sinif Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Cevre Konularina Yer Verilme
Durumuna Iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda 6. smif sosyal bilgiler ve fen bilimleri ders
kitaplar1 incelenerek ¢evre konularina nasil yer verildigi tespit edilmistir. Her iki ders kitabinda
cevre egitimi konulart ile iligskilendirilen unsurlar Tablo 10’da karsilastirmali olarak sayfa
numalalari ile birlikte yer almaktadir. Ayrica 6. sinif sosyal bilgiler ve fen bilimleri ders
kitaplarinda c¢evre konular1 ile iligkilendirilen Ornek gorseller agiklamalar1 ile birlikte
sunulmustur.
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Tablo 10. 6. Sinif Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Cevre Konulart

Unite Ad1 Kavramlar 6. Smif Sosyal Bilgiler 6. Siif Fen Bilimleri
Ders Kitabi (sayfa no) Ders Kitabi (sayfa no)

insan ve Cevre Doga 111,112,113, 114, 131 -

Dongiisel Doga Dogal kaynaklar 170,171,172, 173,174 138, 139, 140, 141, 142,

143, 146, 147,

Cevre Sorunlari Kirlilik 148, 149 -

Kiiresel iklim Kiiresel 1sinma - 149

Degisikligi

Iklim Degisikligi ve Tirkiye’de iklim - 149

Tiirkiye degisikligi

Siirdiiriilebilir Siirdiiriilebilir kalkinma 142 -

Kalkinma ve Cevre Bilingli tiiketim 240 -

Dostu Teknolojiler Tasarruf - 134, 135, 136, 147

Tablo 10’a gore 6. simf SBDK’de ¢evre egitimi kavramlarindan “doga, dogal kaynaklar,
kirlilik, strdiiriilebilir kalkinma, bilingli tiilketim” e yer verilmistir. Ders kitabinda bu
kavramlarin ele alinis1 soyledir: Dag, ova, akarsu, plato kavramlarinin tanimi yapilmis ve
Tiirkiye haritasinda nerede yer aldiklart belirtilmistir. Bilimsel aragtirma basamaklari
aciklanirken cevre kirliligi konusu iizernden orneklendirilmistir. Dogal kaynaklarimizdan
yenilenebilir ve yenilenemeyen enerji kaynaklar1 aktarilmig, Konya Ovasi Projesi (KOP),
Giineydogu Anadolu Projesi (GAP), Zonguldak Bartin Karabiik Projesi (ZBK) ve Tiirkiye
Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK)’ta riizgar enerjisi iireten proje ve Milli
Uretelim Bilingli Tiiketelim gibi projelere yer verilmistir. Sivil toplum kurulusu olarak olan
Cevre Koruma ve Ambalaj Atiklarin1 Degerlendirme Vakfi (CEVKO) tanitilmis, cevre ile ilgili
tiyatro etkinligi yapildig1 haberine ders kitabinda yer verilmistir. 6. sinif FBDK’de ¢evre egitimi
ile ilgili “dogal kaynaklar, tasarruf” kavramlarina rastlanmistir. Bu kavramlardan hareketle
iinite degerlendirme sorularina bakildiginda ise birka¢ soru disinda g¢evre konularina yer
verilmedigi gortilmistir. FBDK’de ¢evre konulari kapsaminda binalarda 1s1 yalitimi, atik
malzemelerin kullanilmas1 ile 1s1 yalitimina katki saglayacak bir {irlin tasarlanmasi,
yenilenebilir enerji ve yenilenemeyen enerji olan dogal kaynaklardan ve yakitlarin ¢evreye
etkisinden bahsedilmistir. Unite degerlendirme sorularinda gevre egitimiyle ilgili sorular sinirh
sekilde yer almaktadir. Ancak sosyal bilgiler ders kitabiyla karsilastirildiginda ¢evre konular
ile ilgili daha fazla soruya yer verildigi goriilmektedir. Dogal kaynaklar kavrami her iki ders
kitabinda da agiklanmistir. Kiiresel Iklim Degisikligi, Iklim Degisikligi ve Tiirkiye konulari ise
sadece FBDK’de yer almistir. 6. sinif ders kitabinda ¢evre egitimi ile ilgili konulara 4. ve 5.
siif ders kitaplarina gore daha sinirh sekilde yer verildigi sdylenebilir.

Sosyal bilgiler ve fen bilimleri ders kitaplarinda ¢evre konular ile ilgili 6rnek gorseller
asagidaki gibidir (Gorsel 5 ve 6).
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Gorsel 5. 6. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 7.
Unite s. 240

Gorsel 6. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi 4. Unite
s. 140

Yukarida yer alan gorseller incelendiginde 6. sinif SBDK’de Kiiresel Baglantilar 6grenem alani
igerisinde yer alan “Milli iiretelim bilingli tiiketelim projesi” ile 6grencilerin gevre egitiminde
aktif rol oynayabilecekleri belirtilmektedir. 6. sinif FBDK’de Madde ve Is1 tinitesinde enerji
kaynaklarina yer verilerek siniflamasi yapilmistir.

7. Swtnif Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Cevre Konularina Yer Verilme
Durumuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda 7. sinif sosyal bilgiler ve fen bilimleri ders
kitaplar1 incelenerek ¢evre konularina nasil yer verildigi tespit edilmistir. Her iki ders kitabinda
cevre egitimi konulart ile iligskilendirilen unsurlar Tablo 11°de karsilagtirmali olarak sayfa
numalalar ile birlikte yer almaktadir. Ayrica 6. simif sosyal bilgiler ve fen bilimleri ders
kitaplarinda ¢evre egitimi ile iliskilendirilen Ornek gorseller agiklamalar1 ile birlikte

sunulmustur.

Tablo 11. 7. Simif Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Cevre Konulari

Unite Ad1 Kavramlar 7. Smif Sosyal Bilgiler 7. Simf Fen Bilimleri
Ders Kitabi (sayfa no) Ders Kitabi (sayfa no)
insan ve Cevre Doga 100, 101, 102, 103, 104, -
105
Dongiisel Doga Dogal kaynaklar - 158, 181
Cevre Sorunlari Cevre 234, 235, 236, 237 -
Kirlilik 167,192 22,25, 40
Kiiresel Iklim Sera gazlari 238 -
Degisikligi Kiiresel iklim degisikligi 232, 238, 239 -
Kiiresel 1sinma 232,238 -
Afetler 114,117, 233 165
iklim Degisikligi ve Tiirkiye’de iklim 235 -
Tiirkiye degisikligi
Siirdiiriilebilir Geri doniisiim - 135, 136, 137, 138, 139,

Kalkinma ve Cevre
Dostu Teknolojiler

140, 141, 145, 147
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Tablo 11°e gore 7. stmif SBDK’de ¢evre konular ile ilgili “doga, ¢evre, Kirlilik, afetler, sera
gazlari, kiiresel iklim degisikligi, kiiresel 1sinma, afetler ve Tirkiye’de iklim degisikligi”
kavramlarma rastlanmistir. Cevre konular1 kapsaminda yerlesim yerlerinin dogal ve beseri
ozellikleri, kuraklik, go¢iin nedenleri, deprem, heyelan, hava kirliligi konularina yer verilmis,
gbc sonucunda olusan olaylar gérseller ve soru etkinligi ile aktarmistir. Ogrencilerin sivil
toplum kuruluslarindan TEMA ve CEKUL’ii etkinlik kapsaminda arastirmalari istenmistir.
Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konularina deginilmis olup bu iki kavramin ortaya ¢ikardigi
sel, kuraklik, hortum, ¢1g, deprem, terérizm, aclik, go¢ gibi sonuglar ele alinmistir. Konular
kapsaminda tinite degerlendirme ¢aligmalarinda ¢evre konularina yonelik az sayida soruya yer
verildigi goriilmektedir. 7. simif FBDK’de ¢evre konularina yonelik ele alinan kavramlar “dogal
kaynaklar, kirlilik, afetler, geri doniisiim” diir. Bu kavramlar ¢ercevesinde FBDK’de ¢evre
konulari ile ilgili olarak uzay kirliligi, 151k kirliligi ve bu kirlilikler nedeniyle gézlemevlerinin
yerlesim yerlerinin disinda kurulmasina yonelik aciklamalar yapilmigtir. Orman yanginlarinin
cam atiklarindan da ¢ikabilecegi hakkinda bilgi aktarilmistir. Yenilenemeyen enerji yerine
yenilenebilir enerji olan gilines enerjisinin faydalarina iligkin soruya yer verilmistir. Geri
doniisiim ve geri donilistimiin 6nemi hakkinda bilgi verilip bu konu bilgi kutucuklari, proje
calismasi, okuma etkinligi gibi etkinliklerle aktarilmistir. Bu konularin igerigini yansitan tinite
degerlendirme ¢aligmalar1 incelendiginde ¢evre egitimi kapsaminda az sayida soruya yer
verildigi goriilmiistiir. Cevre Sorunlart bashgmda bulunan “kirlilik” ile Kiiresel Iklim
Degisikligi konusunda yer alan “afetler” kavramina her iki ders kitabinda da yer verilmistir.
SBDK ve FBDK’de cevre konularmma daha ¢ok bilgi aktarimi seklinde yer verildigi
goriilmektedir. Diger sinif seviyelerinde yer almayan SBDK’de “Kiiresel Isinma ve Kiiresel
Iklim Degisikligi” konularma FBDK’de ise “Kiiresel Iklim Degisikligi ve Uzay Kirliligi”
konularina deginilmistir.

Sosyal bilgiler ve fen bilimleri ders kitaplarinda ¢evre konulari ile 6rnek gorseller asagidaki
gibidir (Gorsel 7 ve 8).
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u  Dinyay: etkiteyen soruniann neier oidugunu ve bu soruniarin hayatinea etkilerini tar tisiniz

olusumundan  insanlarin

Giiesel 7.15: Kirssed Ionma

Kiiresel Isinma

Atmosfere salinan gazlann neden ol-
dudu distntlen sera etkisinin sonucunda
karada, denizde ve havada digilen orta-
lama sicakliklarda gorillen artistir. Dan-
yadaki binlerce bitki ve hayvan tdrGnin
yok oimasing neden olan, insan yasami-
ni etkileyen, agin sicakhk ve kuraklasma

ina kadar olan sOrecte
3 zellikleri birkag defa
ir. Belirll danemierde danyamizin

inin bozulmasina badh olarak
unlar ortaya i

ye
yaganmustr.  Tum  insanhd
igilendiren bu sorunlara kilresel sorun
deniimektedir.

Tkdim Degisikligi

Kiresel sigekte kargilagtan &n biryik
soruniardan biridir. Fosil yakitiann kul-
lanilmaya bagla , arazi
degigmesi, ormansiziagma ve sanayi sd-
regleri sonucunda ortaya cikmsti.

Atmosferde biriken sera gazlan, at-
mosferin  kimyasal Szelliklerini  etiile-

gibi difer meteorolojik afetierin artmasi-
na sebep olan bir olugumdur,

mektedir. Uzun vadede ise sera atkisi ne-
deniyle kilresel smmaya ve sonug olarak
Iklien deisikligine neden olmaktadir.

Gorsel 7. 7. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 7. Gorsel 8. 7. Simif Fen Bilimleri Ders Kitab1 1. Unite
Unite s. 232 S. 22

Yukarida yer verilen gorsellerde 7. sinif SBDK’de yer alan Kiiresel Baglantilar {initesinde ¢evre
konulart ile ilgili 6rneklerde kiiresel 1sinma ve iklim degisikligini agiklayan metin ve gorsellere
yer verildigi goriilmektedir. 7. stmif FBDK’de Giines Sistemi ve Otesi iinitesinde Cevre Egitimi

.....

kirlilik sorununa (uzay kirliligi) deginmistir.
TARTISMA VE SONUC

Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretim programlart ile ders kitaplarini ¢evre egitimi agisindan
incelemeyi amaglayan bu ¢aligmada elde edilen bulgular 15181inda ulasilan sonuglar asagida
belirtilmistir.

Arastirmada ilk olarak her iki 6gretim programi 6zel amaclar, beceriler, degerler ve kazanimlar
acisindan incelenerek cevre egitimi ile iliskilendirilen unsurlar belirlenmistir. incelenen
Ogretim programlarinda ¢evre egitimi kavramlarina yer verilmis olup 6zel amaglar kisminda
ortak kavramlar “doga, dogal kaynaklar ve siirdiiriilebilirlik” kavramlaridir. FBOP’te beceriler
ve degerlere yer verilmemistir. Aktepe ve Temur (2018) da calismalarinda FBOP’te gevre
egitimi ile ilgili dogrudan bir beceri ve degere rastlanmadigini belirtmislerdir. Ancak SBOP
kapsaminda “degisim ve siirekliligi algilama, gézlem ve g¢evre okuryazarligi” becerileri ile
“sorumluluk ve tasarruf” degerleri ¢evre egitimi ile ilgkilendirilmistir. Her iki 6gretim
programinin 6zel amaclarinda ortak olarak verilen kavramlarin 4. sinif seviyesinde “israf”, 5.
ve 7. smuf seviyesinde “afetler” ve 6. sif seviyesinde “dogal kaynaklar” oldugu tespit
edilmistir. Her iki 6gretim programinin 6zel amaglarinda ¢evre egitimine yonelik ifadelere yer
verildigi, doga, stirdiiriilebilirlik, dogal kaynaklar ve bu kaynaklarin kullanilmasina yonelik
ifadelerle ¢evre egitiminin bilgi, tutum ve davranig boyutuna deginildigi tespit edilmistir.
Benzer sekilde Sahin (2021) de FBOP 6zel amaglarinda gevre egitimi ile ilgili maddeleri tespit
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ederek bu maddelerin bilginin yam sira tutum ve davramig gelistirmeye yonelik oldugunu
belirtmistir. Baka¢ (2019) ¢alismasinda FBOP genel amaclarinin dgrencilerin  dogayi
kesfetmesini ve insan-¢evre arasindaki iligkileri anlayabilmelerini saglamaya yonelik oldugu
bulgusunu ortaya koymustur. Bu yoniiyle arastirma sonuglari tutarlilik gdstermektedir.
Aragtirmada ayirca O0gretim programlarinda yer alan deger ve beceriler de ¢evre egitimi
baglaminda incelenmistir. SBOP’te yer alan “cevre okuryazarligi, degisim ve siirekliligi
algilama, gozlem” becerileri ile “sorumluluk ve tasarruf” degerleri g¢evre egitimi ile
iliskilendirilirken FBOP’te beceri ve degerler boliimleri bulunmadigi icin iliskilendirme
yapilamamustir. Sahin (2021)’in arastirmasindan farkli olarak bu ¢alismada gozlem becerisi de
cevre egitimi kapsaminda degerlendirilmistir. Turan ve Kog (2021)’a gére FBOP’te cevre ile
ilgili deger ve beceriye rastlamazken SBOP’te yer verilmistir. Bu yoniiyle arastirmada benzer
sonuca ulagildig1 goriilmektedir. Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda her iki 6gretim
programinda yer alan kazanimlar ¢evre egitimine yer verilme durumu bakimindan
karsilastirilmistir. Buna gére FBOP ve SBOP 4. ve 5. smif seviyesinde birbiri ile uyumlu
sekilde insan ve ¢evre etkilesimine yonelik kazanimlara yer verildigi goriilmiistiir. Kazanimlar
incelendiginde Ogretimin yakindan uzaga ilkesi ile uyumlu olarak Ogrencilerin
gozlemleyebilecekleri yakin ¢evrelerinden baslayarak insan-cevre etkilesimini fark etmelerini
saglayacak sekilde yazildig1 goriilmektedir. FBOP ve SBOP 6. sinif kazanimlarinda yine birbiri
ile uyumlu sekilde enerji kaynaklarina yonelik kazanimlara yer verildigi tespit edilmistir.
FBOP’te enerji kaynaklarinin siniflandirilmas: ve etkili kullanimma yonelik kazanimlar
bulunurken SBOP’te kaynaklarin iilke ekonomisi bakimindan énemine deginilmistir. 7. siif
kazamimlar1 incelendiginde FBOP’te geri doniisiim, giines enerjisi ve uzay enerjisi gibi
alternatif enerji kaynaklarina deginildigi, SBOP kazaniminin ise kiiresel ¢evre sorunlarina
yonelik fikirler {iretmeye yonelik oldugu belirlenmistir. Ozbugutu (2021) calismasinda dgretim
programlarinda ¢evre konularina yonelik kazanimlarin teorik oldugu, uygulamaya yonelik
kazanimlara ise daha az yer verildigi sonucuna ulasmistir. Arastirmada FBOP ve SBOP
kazanimlarinin 4. siniftan 7. sinifa kadar ¢evre egitimine iligskin konularda birbiri ile uyum
gosterdigi, kazamimlarin yakindan uzaga ilkesine uygun sekilde hazirlandigi sonucuna
ulasilmistir.

SBDK ve FBDK ¢evre konularina yer verilme durumlar1 bakimindan incelendiginde 4. siif
seviyesinde her iki kitapta ortak olarak “israf” ve “kirlilik” kavramlarina yer verildigi tespit
edilmistir. 5. siif seviyesinde “dogal denge, afetler, kirlilik”, 6. simif seviyesinde “dogal
kaynaklar”, 7. sinif seviyesinde “kirlilik ve afetler” kavramlarina her iki ders kapsaminda yer
verildigi gorilmiistiir. Bu bilgilere gore 6. simif hari¢ tiim siif seviyeleri ve ders kitaplarinda
ortak islenen konu “kirliliktir.” Ayrica 4. ve 5. smif kitaplarinda “iklim Degisikligi ve Tiirkiye”
kavramlar1 yer almamaktadir. 6. ve 7. ders kitaplarinda “Kiiresel Iklim Degisikligi ve Iklim
Degisikligi ve Tiirkiye” konularina yer verilmistir.

4. simf SBDK’de “doga, canli ve cansiz varliklar, israf, kirlilik ve afetler” kavramlarina
rastlanmistir. Bu kavramlar daha ¢ok ders kitabinda Insanlar, Yerler ve Cevreler dgrenme
alaninda yer almistir. Konu baslangiglarinda 6grencinin duyussal yoniinii etkileyecek sorulara
yer verilmistir. Konularda verilen bilgiler ve etkinlikler ise daha ¢ok ¢evre egitiminin bilgi
boyutunda yer almaktadir. FBDK ise ¢evre egitimi ile ilgili alt kavramlar olan “dogal kaynaklar,
israf, kirlilik, geri donilisim ve tasarruf” kavramlar1 tespit edilmistir. Ders kitabinda gevre
egitimiyle iliskilendirilemeyecek konular olsa bile kisa bilgiler ya da gorsellerle gevre egitimine
katkida bulunulmustur. Kitap igerisindeki cevre egitimi konularimin aktarilis bigimi bilgi
boyutundadir. Etkinlikler ise aktif 6grenme yontemlerinin (gozlem, istasyon, grupla is birligi,
deney vb.) kullanilmasinda dolay1 ¢evre egitiminin tutum boyutuna deginmektedir. Her iKi
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kitapta da ¢evre konularina yer verilmekle birlikte FBDK’deki ¢evre konularinin SBDK’ye
gore daha ayrintili islendigi sdylenebilir.

5. smif SBDK’de ¢evre egitimine yonelik “doga, dogal denge, canli ve cansiz varliklar, kirlilik,
afetler ve geri donlisiim” kavramlar1 belirlenmistir. Cevre egitimi ile ilgili kavramlar daha ¢ok
Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alaniyla ders kitabinda yerini almistir. Konu igin sorulan
sorular ¢evre egitimi i¢in etkin degil fakat etkinliklere bakildiginda 6rnek olay, gazete kupiirii
gibi aktif 6grenme yontemleri kullanilmasiyla sorulara gore daha etkilidir. Karakus ve
Seyihoglu (2021) 5. smif sosyal bilgiler ders kitaplarindaki ‘“gevre sorunlar1” konulu
etkinliklerde disiplinlerarasi iliskilendirmelerin yeterli diizeyde olmadigini tespit etmislerdir.
Duman ve Tural (2021) caligmalarinda 5. smif sosyal bilgiler ders kitabinin bilissel boyutta
kaldig1 duyussal ve psikomotor yonden zayif oldugu sonucuna varmislardir. Bu arastirma
kapsaminda da benzer sonuca ulasilmistir. FBDK’de ise ¢evre egitimi ile ilgili olarak “dogal
denge, kirlilik, kiiresel iklim degisikligi (biyogesitlilik), sera gazlari, kiiresel 1sinma, asit
yagmurlari ve afetler” kavramlarina yer verilmistir. Ayrica az bilgi ¢cok etkinlikle ¢cevre egitimi
aktif hale getirilmeye ¢alisilmigtir. Ders kitabinda yazilarin az gorsellerin fazla kullanilmasi
Ogrencinin duyussal yoniinii harekete gegirmektedir. Her iki ders kitabinda cevre egitimi
kavramlarma deginilmistir. Fakat c¢evre egitiminin FBDK’de daha etkili aktarildigi tespit
edilmistir.

6. sinif SBDK’de yer alan ¢evre kavramlar1 “doga, dogal kaynaklar, kirlilik, siirdiiriilebilir
kalkinma, bilingli tiiketimdir.” Cevre ile ilgili projeler (Akilli Sehirler, TUBITAK, KOP, Milli
Uretelim Bilingli Tiiketelim) tamtilarak &grenciyi bu konularda bilinglendirme amaci gdze
carpmaktadir. Ayrica ¢evre ile ilgili birgok gazete haberi 6rnegine ders kitabinda yer verilmistir.
Ozdemir ve Gokge (2019)’ye gore 6. smif sosyal bilgiler ders kitabinda ¢evre egitimi ile ilgili
resim, metin, etkinliklerin yiizeysel olarak ele alip bilgi boyutunda kaldigi saptamustir.
Aragtirma sonucunda ders kitaplarinin ¢evre egitimini bilgi boyutunda aktardigi bulgusu bu
aragtirmay1 destekler niteliktedir. FBDK’de ¢evre egitimi ile ilgili “dogal kaynaklar, kiiresel
1sinma, Tirkiye’de iklim degisikligi, tasarruf” kavramlari tespit edilmistir. Cevre egitimi ile
ilgili bilgiler verilmis fakat etkinlik kisimlar1 4. ve 5. sinif seviyelerinde oldugu kadar aktif
kullanilmamustir. Sorular genelde arastirma 6devi seklinde verilmistir. Konu sonlarinda neler
ogrendik kismi vardir. Her iki ders kitabinda da ¢evre egitimi kavramlari tespit edilmis olup
cevre ile ilgili proje tanitimlari olsa da 6grenciyi tamamen aktif hale getirecek etkinlikler
degildir. Bu bilgilere gore ders kitaplarinin geneline bakildiginda c¢evre egitiminin bilgi
boyutunda kaldig1 tespit edilmistir.

7. siif SBDK’de cevre egitimi ile ilgili “doga, ¢evre, kirlilik, sera gazlari, kiiresel iklim
degisikligi, kiiresel 1sinma, afetler ve Tiirkiye’de iklim degisikligi” kavramlar1 saptanmaistir. Bu
sinif seviyesinde daha cok kiiresel ¢aptaki olaylarin igslenmesinin 6gretimin yakindan uzaga
ilkesiyle baglantili oldugu sdylenebilir. FBDK’de yer alan ¢evre kavramlar1 “dogal kaynaklar,
kirlilik, afetler, geri donlisim” kavramlaridir. Cevre egitimi igerisinde yer alan kirlilik
kavraminin agiklamasinda yer almayan “uzay kirliliginin” ders kitabinda yer almasi gevre
egitimine Ornek olacak bir igeriktir. Benzer sekilde Yirik (2020) 7. sinif FBKD’de cevre
konularmin goreller ve etkinliklerle islendigini tespit etmistir. Erten ve Kdseoglu (2022) 7.
sinif FBDKde atik kontrolii ve geri doniisiime iligkin etkinliklere yer verildigini belirtmislerdir.
Iki ders kitabinda da ¢evre egitimi kavramlarina deginilmistir. Ancak SBDK’de FBDK ’ye gore
daha fazla ¢evre egitimi kavramlar1 yer almaktadir. Genel olarak 7. smif ders kitaplari
incelendigindegevre egitiminin daha ¢ok bilgi boyutunda kaldig1 sdylenebilir.
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e Buaragtirmada ¢evre egitimi konularinin sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretim programlari
ve ders kitaplarinda yer alma durumu incelenmistir. Cevre egitiminin disiplinlerarasi bir
yaptya sahip olmasi nedeniyle diger derslerin 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda
cevre egitimi konularina yer verilme durumunu tespit etmeye yonelik ¢alismalar yapilabilir.

e Bu arastirmada dokiiman incelemesine dayali, mevcut durumu ortaya koyan nitel bir
aragtirmadir. Ders kitaplarinda ¢evre egitimine iliskin uygulama 6rneklerinin gelistirilecegi
caligmalar yapilabilir. Cevre egitiminin farkli yonlerden ele alinabilecegi uygulamali,
deneysel calismalar yapilabilir.

e Ders kitaplarinda ¢evre konularina agirlikli olarak bilgi aktarimi seklinde yer verildigi tespit
edilmistir. Cevre egitiminin, ¢evreye duyarli ve bilingli vatandaslar yetistirme amaci gz
ontine alindiginda 6grencileri aktif kilarak, ¢evre sorunlarina yonelik sorumluluk almaya
tesvik edecek davraniglar gelistirmelerine yonelik igeriklere/etkinliklere ders kitaplarinda
daha fazla yer verilmesi Onerilebilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallari takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirli
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Environmental Issues in Social Sciences and Sciences Curriculum and Textbooks
Introduction

The environment constitutes a whole with human and nature interaction. As a result of nature
and human interaction, people have altered nature to suit their needs in order to continue living,
and this transformation is ongoing. In our world with limited resources, it is crucial to ensure
the continuation of life by practising conscious consumption. In order to protect the
environment and leave it as a livable legacy for future generations, environmental education
should be carried out and disseminated in an effective and planned manner. It is possible to
create environmental awareness among students by incorporating environmental education
subjects into the curriculum and textbooks at all educational levels. It was stated in the 1977
Thilisi Intergovernmental Conference on Environmental Education that environmental
education cannot be taught with a single discipline and that environmental education should be
taught through interdisciplinary courses (UNESCO, 1978). For this reason, within the scope of
this research, it is aimed to determine how environmental education is handled in Social Studies
and Science Curricula as well as 4th, 5th, 6th, and 7th grade textbooks, due to their
interdisciplinary structure.

Method

Document analysis, one of the qualitative research methods, was adopted in the research.
Document analysis was used to collect data for the study. The documents used to collect data
in the research are Social Studies Curriculum (MEB, 2018) and Science Curriculum (MEB,
2018) and Social Studies and Science textbooks prepared for 4th, 5th, 6th, and 7th grade levels
and used in the 2022/2023 academic year. Environmental Change and Climate course units and
the concepts contained within them were used as criteria in the study to determine whether
environmental education subjects are included in Social Studies and Science curricula and
textbooks. Descriptive analysis was used to analyze the research data. Elements associated with
environmental education in Social Studies and Science textbooks are presented comparatively
in the tables, and sample images from the relevant sections of the textbooks are included by
specifying the page numbers.

Result, Discussion, Suggestions

According to the research findings, environmental education concepts are included in the
curricula, and the common concepts determined in the particular objectives section are "nature,
natural resources and sustainability”. Skills and values are not included in the Science
Curriculum. Aktepe and Temur (2018) also stated in their studies that there is no direct skill
and value related to environmental education in Science Curriculum. However, within the scope
of the Social Studies Curriculum, the skills of "perceiving change and continuity, observation,
and environmental literacy,” as well as the values of "responsibility and saving,” were
associated with environmental education. Since there are no skills and values sections in
Science Curriculum, no association could be made. Unlike Sahin's (2021) research, observation
skill was assessed in this study within the context of environmental education. According to
Turan and Kog (2021), while environmental values and skills are not included in the Science

Curriculum, they are included in the Social Studies Curriculum. In this regard, it is observed
264



S. DEMIREZEN & Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ogretim Programi ve Ders | ‘E, JENA
E. KAYA Kitaplarinda Cevre Konulari N

that the study yielded similar results. Environmental education subjects in 4th grade textbooks
are primarily informative. Due to the use of active learning methods, the activities, on the other
hand, refer to the attitude dimension of environmental education (observation, station,
cooperation with the group, experiment, etc.). Although both textbooks cover environmental
education concepts, the Science textbook covers them in greater depth than the Social Studies
textbook. Environmental issues are addressed in the 5th grade Social Studies textbook through
information transfer and activities. Karakus and Seyihoglu (2021) determined that
interdisciplinary associations in activities were insufficient. Duman and Tural (2021) also
concluded that the 5th grade social studies textbook remained in the cognitive dimension and
was weak in affective and psychomotor aspects. Similar results were obtained in this study.
Environmental education, on the other hand, has been attempted to be activated with less
information and more activity in the Science textbook. Environmental education concepts are
mentioned in both textbooks. However, it has been determined that environmental education is
more effectively covered in the Science textbook. Environmental project introductions are
included in the 7th grade textbooks, but these are not activities that will engage the student
fully. According to this information, when the textbooks are examined in general, it has been
determined that environmental education remains informative. This finding is consistent with
previous studies (Yirik, 2020; Erten & Koseoglu, 2022). Based on the results of the research,
since environmental education has an interdisciplinary structure, it can be suggested that studies
should be conducted to determine whether environmental education issues are included in the
curricula and textbooks of other courses, and studies be carried out to develop practical
examples related to environmental education in textbooks.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Oz:

Bu arastirmamin amaci; Topluma Hizmet Uygulamalar: (THU) dersi literatiiriinii ders
islenisinde yasanan problemler baglaminda sistematik olarak incelemektir. Bu
baglamda sistematik inceleme yontemi kullanimustir. Iigili literatiirde az sayida ¢alisma
oldugu icin makale, bildiri, tez ve kitap boliimii diizeyindeki biitiin ¢alismalar
incelenmistir. Betimsel analiz teknigi kullamilmistir. Arastirmada su sonuglara -bu
baglamda temalara- ulasilmistir: (a) THU dersi her 6gretim elemaninin danismanligini
yiiriitebilecegi bir ders degildir, (b) THU dersi 6nemsiz bir ders degildir, (c) THU dersi
salt hizmet dersi degildir, (d) THU dersi haywseverlik veya goniilliiliik dersi degildir,
(e) THU dersi sadece toplum hizmeti dersi degildir, (f) THU dersi materyal tasarim ve
ogretmenlik uygulamalart dersi degildir, (g) THU dersi ders plant olmayan bir ders
degildir, (h) THU dersi -genel agidan- ¢ok farkli uygulamalarin olabilecegi bir ders
degildir, (i) THU dersi sadece uygulama saatlerinden olusan bir ders degildir, (j) THU
dersi degerlendirme boyutu onemsiz olan ya da sonu¢ odakli degerlendirme
yapulabilecek bir ders degildir. Bu sonucglar baglaminda dersin islenisine iliskin bu
problemlerin neler oldugu ve THU dersinin ne oldugu/olmast gerektigi ilgili literatiir
acgisindan tartisilmig ve THU dersine iliskin yeni bir plan ve tanim onerisi getirilmistir.

JENA

Anahtar Kelimeler: Topluma hizmet uygulamalari dersi, hizmet ederek ogrenme,
goniilliiliik calismalar
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Abstract:

This research aims to systematically examine the CSP course literature in the context of
the problems experienced in the course. The systematic review method was used. Since
there are few studies in the related literature, all studies at the level of articles, papers,
thesis, and book chapters were examined. A descriptive analysis technique was used.
The following conclusions were reached in the research: (a) the CSP course is not a
course that every lecturer can supervise, (b) the CSP course is not unimportant, (c) the
CSP course is not a pure service course, (d) CSP course is not philanthropy or
volunteering course, (e) CSP course is not just a community service course, (f) CSP
course is not a material design and teaching practices course, (g) CSP course is not a
course without a lesson plan, (h) the CSP course is not a course in which - in general
terms - there can be many different applications, (i) the CSP course is not just a course
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consisting of practice hours, (j) the CSP course is not a course whose evaluation dimension is unimportant or
results-oriented assessment can be made. In the context of these results, what these problems are related to the
teaching of the course and what the CSP course is/should be discussed in terms of the relevant literature, and a
new plan and definition proposal for the CSP course has been introduced.

Keywords: Community service practices, service learning, volunteering.
GIRIS

Egitim fakiiltelerinin temel islevi, egitim-0gretim ve arastirma yapmaktir ancak gelismeler ve
toplumsal sorumluluklar nedeni ile bu fakiiltelerin topluma hizmet islevi de oldugu (Akcamete,
2006) ve bu islevin de en az digerleri kadar 6nemli oldugu goriilmiistiir (Gebizlioglu, 2006).
Yani topluma hizmet etmek bu baglamda giiglii yonleri olan (Ogiilmiis, 2006) egitim fakiilteleri
icin onemlidir (Esme, 2006). Egitim fakiiltelerinde gelecegin dgretmenleri yetismektedir. Bu
Ogretmen adaylarinin genel kiiltiir, alan ve meslek bilgisi yeterlilikleri yani1 sira topluma katki
saglayacak yeterlilikleri de kazanarak gelismesi dnemlidir (Kiiglikoglu & Coskun, 2012). Bu
nedenle meslek yasaminda basarili olmak isteyen bir 6gretmen aday1 hizmet 6ncesi egitiminde
toplumu ve toplumsal sorunlari tanimasi, bu sorunlara duyarli olup ¢6ziim iiretebilme becerileri
kazanmasi (Ayvact & Akyildiz, 2009) arzu edilen bir durumdur. Bu kapsamda 2006 yilinda
egitim fakiilteleri lisans programlarina Topluma Hizmet Uygulamalar1 (THU) dersi eklenmistir.

Teorik agidan THU dersi “0gretmen adaylarina, toplumsal sorumluluk bilincini kuramsal ve
uygulamali olarak kazandirma ve uygulama sirasinda is birligi, dayanisma, etkili iletisim ve 6z
degerlendirme becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir ders”tir. Bigimsel agidan THU dersi “1
saati teorik, 2 saati uygulama olmak tizere haftada toplam 3 saat ve 2 kredilik zorunlu bir
ders”tir. Bu ders egitim fakiilteleri lisans programlarina 2006 yilinda eklenmistir. Ilgili yillarda
egitim fakiiltesi programlarinda bu ders ii¢lincii sinif diizeyinde oldugu i¢in 2008-2009 yilinda
dersin ilk uygulamalar1 baglamistir. Bu derse iliskin ilk akademik ¢alismalarin da bu yillarda
yapildig1 ve devam eden yillarda her yil bu derse iligskin ¢alismalar yapildig ilgili literatiirde
goriilmektedir. THU dersine iliskin ilk yayinlanan (2008 yil1) ve son yayinlanan g¢aligmalar
(2022 y1h) incelendiginde THU dersinde benzer problemlerin var oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Benzer bir tespit Yanik (2019) tarafindan da yapilmistir: “Alanda yapilan daha eski yillardaki
caligmalar ile hala benzer olumsuz sonuclara ulasmamiz manidar ve dikkat ¢ekicidir.”. Yine
onuncu yilini artik tamamlamis olan THU dersinde problemler oldugu ilgili bir ¢alistayda
(Sentiirk ve dig., 2016) vurgulanmustir: “Universitelerdeki Topluma Hizmet Uygulamalar: gibi
halihazirda var olan gonilliiliikle ilgili derslerde 0Ogrenci etkin goniilliilik siireci
yasayamamakta, bu derslerde not kaygisindan oteye gidilememekte ve iyi bir motivasyon
saglanamamakta, ilgili dersler kotii yonetilmektedir.”. Nihayetinde veri toplama bdliimiinde yer
verilen tiim ¢aligsmalar THU dersinde birer problem oldugunu gosteren diger kanitlardir. Bu
baglamda bu aragtirmada ders islenisinde yasanan problemler ilgili literatlir baglaminda analiz
edilecek ve THU dersinin ne olmadig1 ve ne oldugu yine ilgili literatiir baglaminda tartisilacak
ve oOneriler sunulacaktir. Bu c¢alismanin dersin daha anlamli islenmesine miitevazi bir katki
sunmasinda dnemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica; ilgili literatiirde bu derse iligkin sistematik
bir inceleme c¢alismasi yapilmadigi goriilmektedir. Bu c¢alismanin bu eksikligi giderme
noktasinda da 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci; THU dersi literatiiriinii ders islenisinde yasanan problemler baglaminda
sistematik olarak incelemektir.
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YONTEM

Arastirmanin Yontemi

Bu caligmada sistematik inceleme yontemi kullanilmistir. Sistematik inceleme, “ilgili
arastirmay1 belirlemek, segmek ve elestirel olarak degerlendirmek ve incelemeye dahil edilen
calismalardan veri toplamak ve analiz etmek i¢in sistematik ve agik yontemler kullanan, agikca
formiile edilmis bir sorunun gézden gegirilmesidir.” (Moher ve dig., 2009). Bu ¢calismada THU
dersi literatiiriinii sistematik olarak incelemek ve ders islenisinde yasanan problemler
baglaminda bir analiz yapmak amaclandigi i¢in bu yontem kullanilmistir.

Veri Toplama

Calismanin amaci1 baglaminda uygun ¢alismalara ulasmak i¢in “topluma hizmet uygulamalari
dersi” terimlerini icerecek sekilde cesitli veri tabanlar1 (Social Science Ctiton index/SSCI,
Ulusal Tez Merkezi, Google Akademik, Asos Indeks, Tiirk Egitim Indeksi, Education
Resources Information Center/ERIC) ve ilgili ¢alismalarin kaynakcalar1 taranmustir. Ilgili
literatiirde az sayida ¢alisma oldugu i¢in makale, bildiri, tez ve kitap boliimii diizeyindeki biitiin
calismalar incelenmistir. Incelenen calismalara ikinci olarak “ders islenisinde karsilasilan
problemleri icermesi” kriteri uygulanmistir. Bu baglamda; analize 39 adet caligma dahil
edilmistir. Bu ¢alismalar sunlardir: Ugan ve dig., 2009; Elma ve dig., 2010; Giirol ve Ozercan,
2010; Kiigiikoglu ve dig., 2010; Tuncel ve dig., 2010; Arcagok, 2011; Gokge, 2011, Hos-Ercin,
2011; Ozdemir ve Tokcan, 2011; Saran ve dig., 2011; Sevim, 2011; Tanriseven ve
Yanpar_Yelken, 2011; Tuncel ve dig., 2011; Ural-Keles ve Yilmaz 2011; Yilmaz,2011;
Coskun, 2012; Eksi ve Cinoglu, 2012; Ergiil ve Kurtulmus, 2012; Kurtaslan ve dig., 2012;
Ugurlu ve Kiral, 2012; Arcagok ve Sahin, 2013; Beldag ve dig., 2013; Kuran, 2013; Kaf-
Hasirci ve Sari, 2013; Seban, 2013; TOG, 2013; Alakog-Pirpir ve dig., 2014; Kesten, Koger ve
Egiiz, 2014; Kiling ve Dere, 2014; Kocadere ve Seferoglu, 2014; Korkmaz, 2015; Sahin ve
Arcagok, 2015; Sentiirk ve dig., 2016; Berberoglu, 2017; Keke¢-Morkog, 2017; Cetinkaya,
2018; Gelmez-Burakgazi, 2018; Demir, 2019; Yanik, 2019.

Verilerin Analizi

Arastirmada, temalar1 belirlemeye ve ortaya koymaya imkan veren (Braun & Clarke, 2006)
tematik analiz yontemi kullanilmigtir. Bu baglamda verilere asina olundu, ilk kodlar iiretilmis,
kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmus, temalar kodlar baglaminda gézden ge¢irilmis,
temalar tanimlanmis ve isimlendirilmistir. Temalar su sekildedir: a) THU dersi her 6gretim
elemaninin danigmanligim yiiriitebilecegi bir ders degildir, (b) THU dersi onemsiz bir ders
degildir, (c) THU dersi salt hizmet dersi degildir, (d) THU dersi hayirseverlik veya goniilliiliik
dersi degildir, (¢) THU dersi sadece toplum hizmeti dersi degildir, (f) THU dersi materyal
tasarim ve 0gretmenlik uygulamalar1 dersi degildir, (g) THU dersi ders plani olmayan bir ders
degildir, (h) THU dersi -genel agidan- ¢ok farkli uygulamalarin olabilecegi bir ders degildir, (1)
THU dersi sadece uygulama saatlerinden olusan bir ders degildir, (j) THU dersi degerlendirme
boyutu 6nemsiz olan ya da sonu¢ odakli degerlendirme yapilabilecek bir ders degildir.

Veri Analizi Giivenirligi
Arastirma verilerinin farkli bir arastirmaci tarafindan da kontrol edilmesi (goriis birligi) gibi
inanilirlik gecerliligini gosteren noktalara dikkat edilmistir. Verilerden hareketle olusturulan
tema ve alt temalar “goriis birligi” ve “goriis ayrilig1” a¢isindan tartisilmis; yanitlarin ortak tema
ve alt temalar altinda toplanmasina yonelik gerekli diizenlemeler yapilmistir. Aragtirmanin
giivenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi giivenirlik formiilii
kullanilmistir: Glivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi). Elde edilen sonug
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dogrultusunda arastirmanin giivenirliginin %91 oldugu saptanmistir. Miles ve Huberman
(1994)’a gore igsel tutarlilik olarak belirtilen kodlayicilar arasindaki goriis birliginin en az %80
olmasi beklenmektedir.

BULGULAR VE YORUM

THU dersi her ogretim elemaninin danmismanhgn yiiriitebilecegi bir ders degildir

Ilgili birgok calismada (Ugan ve dig., 2009; Elma ve dig., 2010; Giirol & Ozercan, 2010;
Kiigiikoglu ve dig., 2010; Tuncel ve dig., 2010; Arcagok, 2011; Gokge, 2011, Hos-Ercin, 2011;
Ozdemir & Tokcan, 2011; Saran ve dig., 2011; Tanriseven & Yanpar_Yelken, 2011;
Yilmaz,2011; Coskun, 2012; Eksi & Cinoglu, 2012; Ergiil & Kurtulmus, 2012; Kurtaslan ve
dig., 2012; Ugurlu & Kiral, 2012; Arcagdk & Sahin, 2013; Beldag ve dig., 2013; Kuran,
2013; Kaf-Hasirc1 & Sari, 2013; Seban, 2013; TOG, 2013; Alakog-Pirpir ve dig., 2014; Kiling
& Dere, 2014; Kocadere & Seferoglu, 2014; Korkmaz, 2015; Sentiirk ve dig., 2016; Yanik,
2019) THU dersinde ders danigmani rehberligine dair problemler yasandigi goriilmektedir.
Yine aymi g¢aligmalar baglaminda bu problemlerin nedenleri ise sunlardir: Birincisi; ders
danismanlarinin alan uzmani, derse yonelik deneyimleri ve/veya proje yonetimi becerilerinin
olmamasidir. Ikincisi; 6gretim eleman1 eksikligi ve ders yiikiiniin az olmasindan dolay1 zorunlu
gorevlendirme yapilmasi ve buna bagl olarak dersin géniillii yiiriitiilememesidir. Uciinciisii;
danigsmanin ders yiikiinlin ya da THU dersi kapsaminda danisman basina diisen 6grenci
sayisinin fazla olmasindan dolayr damigmanin derse ve/veya Ogrenciye yeterli zaman
ayrramamasidir. Dordiinciisii; THU dersine yonelik genel algidan (dersin zaten gontilliiliik dersi
oldugu ve ne yapilsa dogru ve yeterli olacagi algisi) dolayr dersin danigsman tarafindan
onemsenmemesidir. Ayrica ilgili aragtirmalar danismanlik probleminin diger problemlerin de
tetikleyicisi oldugunu gosterir niteliktedir.

THU dersi onemsiz bir ders degildir

lgili literatiirde sikca vurgulanan noktalardan biri de THU dersinin éneminin anlasiimamis
olmasidir. Ozellikle danigsmanin bu dersi dnemsememesinin dersi alan dgretmen adaylarmin
derse ve/veya bu tarz faaliyetlere olumsuz algisinin olugmasina, Onemsememesine,
motivasyonlarimin azalmasina ya da ilgilerinin olusmamasma neden oldugu, dersin
i¢sellestirilemedigi, not kaygisindan dteye gidilemedigi arastirmalarda (Gokge, 2011; Yilmaz,
2011; Eksi & Cinoglu, 2012; Beldag ve dig., 2013; Alakog-Pirpir ve dig., 2014; Sentiirk ve dig.,
2016; Yanik, 2019) vurgulanmaktadir. Dersin 6neminin dersi alan 6gretmen adaylari tarafindan
anlasilamamis olmasi hizmet alacak hedef kitleyi de olumsuz etkilemektedir.

THU dersi salt hizmet dersi degildir

Bir ¢alismada (Kiigiikoglu ve dig., 2010) THU dersi sonrast 68retmen adaylarina sorulan
paydas kurumda ne tiir gérevler listlendiniz sorusunun cevaplarindan biri temizlik olmustur.
Ayrica Yilmaz’in (2011) calismasinda da kurumlarin dersin adina bakarak 6gretmen adaylarini
hizmetli gibi ¢alistirdiklar1 vurgulanmistir. Bu durumun temel nedeni hizmet kavramina iliskin
olumsuz algidir. Birlikte ¢alisacak ortak kurum ya da hedef kitle 6gretmen adaylarini bu algi
ile hizmetli olarak gorebilmektedir. Bundan dolayr o6gretmen adaylarimi kiiclimseyici,
onurlarina zarar verici, Otekilestirici ve huzursuz hissettirici bir tutumla onlara
yaklagabilmektedirler. Bu tutumlar onlarin da toplum hizmeti ve benzer faaliyetlere tutumunu
olumsuz etkilemektedir. Ayni1 zamanda hizmetli olarak goriildiikleri i¢cin hedef kitle ile temasin
olmadig alanlarda (6rnegin; depoda) faaliyetlerini yliriitmek durumunda kalabilmektedirler ve
buna bagl olarak da dersten gerekli kazanimlar1 elde edememektedirler.
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THU dersi hayiwrseverlik veya goniilliiliik dersi degildir

Ik iki problemle iliskili bir baska problem de dersin anlayisina yonelik algidir. Ilgili bir
calismada (Sahin & Arcagdk, 2015) katilimcit olan 122 ogrencinin %35°’t THU’yu
hayirseverlik, %31,2’si goniilliilik, %17,2’si zorunluluk ve %15,7’si gereksiz olarak
gordiiklerini ifade etmislerdir. Bagka bir calismada (Kesten ve dig., 2014) proje tabanli olan bu
dersin proje tabanl bir sekilde yiiriitiilmedigi goriilmektedir. Ayrica; THU dersinin -olumsuz
anlamda- zorunluluk olarak algilandig1 goriilmektedir. Derse yonelik bir diger algi ise gereksiz
olarak goriilmesidir. Bu alt tema baglaminda THU dersine iligkin son alg1 ise sadece kurumlara
gidilerek calismada bulunulmasidir. Bu algi ile danismanlar sadece donem basinda 6gretmen
adaylarina proje bulmalarina rehberlik etmekte ve donem sonunda da raporlarini almaktadir.

THU dersi sadece toplum hizmeti dersi degildir

Ilgili literatiir incelendiginde ders siirecine iliskin birka¢c onemli problemle karsilasildig
goriilmektedir. Bunlardan birincisi, dersin adindan dolay1 sadece hizmet olarak anlasildig:
buna bagli olarak dersin igeriginin agirlikli olarak hizmet igeren etkinliklerden olustugudur
(Yilmaz, 2011). Ikincisi, 6gretmen adaylarinin belirledikleri sosyal problemlerinin ¢dziimiine
kendileri etkinlik planlamadiklari, paydas kurumunun var olan etkinligine dahil olduklari, bu
durumun da onlar i¢in anlamli olmamasidir (Kesten, Kocer & Egiiz, 2014). Uciinciisii, ders
sonrast sosyal problemlere yonelik ¢6ziim baglaminda yeni etkinlikler iiretilememesidir
(Kiigtikoglu & Coskun, 2012). Bu durumun temel nedeni dersin sadece toplum hizmeti olarak
algilanmasindan kaynaklanmaktadir.

THU dersi ogretmenlik uygulamalar: ve materyal tasarim dersi degildir

Igili literatiir (Hos-Ercin, 2011; Berberoglu, 2017) baglaminda 6gretmen adaylarmin dogal
olarak kendilerini bilgili ve yeterli hissettikleri kurum egitim kurumlar1 ve ¢ogunlukla egilim
gosterdikleri hizmet kuruluglar1 okullar oldugu goriilmektedir. Bu duruma bagl olarak THU
dersi sonunda 6gretmen adaylarinin toplumu tantyamama ve toplum i¢in ne yapilabilecegini
o0grenememe, halihazirda 0gretmenlik uygulamasi dersinde gidilecek okullar yerine farkli
kurumlarda yapabilmis olma, dersin proje yonetim becerisi degil materyal tasarim becerisi
kazandirmis olmasi vb. serzenisleri olabilmektedir (Yanik, 2019). Yani; okul temelli topluma
hizmet uygulamalari cogu zaman 6gretmenlik uygulamasi, materyal tasarimi veya 6zel 6gretim
yontemleri derslerine doniisebilmektedir. Bu konuda THU dersi projesi isim Ornekleri su
sekildedir: Materyallerle sosyal bilgiler, eglenceli matematik, oyunlarla Ingilizce, STEM ile fen
bilgisi, 6grencilerle ritim hareketleri vb.

THU dersi, ders plant olmayan bir ders degildir

Yine onceki problemlerle iliskili ve sik¢a karsilagilan problemlerden biri de THU dersinin
yanlis planlanmasidir. Birgok arastirmada (Giirol & Ozercan, 2010; Kiiciikoglu ve dig., 2010;
Yilmaz, 2011; Eksi & Cinoglu, 2012; Kaf-Hasirc1 & Sar1, 2013; Seban, 2013; Sentiirk ve dig.,
2016; Cetinkaya, 2018; Demir, 2019; Yanik, 2019) dersin planlama siirecine iliskin bilgi
eksikligi oldugu ve buna bagli olarak dersin yanlis planlandigi goriilmektedir. Bu yanlis
planlamanin 6gretmen adaylarinin derse yonelik algilarimin olumsuz olmasina, yanlis
O0grenmelerinin olugsmasimna ve bu dersten kazanim elde edememelerine neden oldugu
vurgulanmaktadir. Bu yanlis planlamalarin ayrica zaman kaybettirdigi ve 0zgiin proje
iiretilmesini engelledigi de ifade edilmektedir.

THU dersi -genel agidan- ¢ok farkli uygulamalarin olabilecegi bir ders degildir

Onceki problemlerle iligkili 6nemli problemlerden biri de derse iliskin uygulama farkliliklarinin

olmasidur. Ilgili birgok arastirmada (Ugan ve dig., 2009; Hos-Ercin, 2011; Saran ve dig., 2011;
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Tuncel ve dig., 2011; Ural-Keles & Yilmaz 2011; Yanik, 2019) THU dersinin tiniversiteler
arasinda, ana bilim dallar1 arasinda hatta ayni danigsmanin danismanlik ettigi gruplar arasinda
farkliliklar oldugu ve bu farkliliklarin da dersten elde edilen kazanimlar1 ve derse yonelik
algilarin lizerinde 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu farkliklar, dersin danismanlar tarafindan
farkl1 yorumlanmasi ve dersin islenisine iliskin belirli standartlarin  olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Bu baglamda ortak bir sablona ihtiya¢ duyuldugu (Saran ve dig., 2011)
vurgulanmaktadir. Bu farkliliklarin ve farkliliklara bagli sonuglarin ortak bir kaynagin
olmamasindan dolay1 olustugunu vurgulayan ¢alismalar (Hos-Ercin, 2011) da vardir.

THU dersi sadece uygulama saatlerinden olusan bir ders degildir

Ilgili arastirmalarda (Kaf-Hasirct & Sar1, 2013; Berberoglu, 2017; Kekeg-Morkog, 2017;
Gelmez-Burakgazi, 2018) karsilagilan problemlerden biri de bir saat teori ve iki saat
uygulamadan olusan THU dersinin, teori derslerinin islenmemesi ya da ilk birka¢ hafta islenip
birakilmasidir. Bu dersler islenmedigi icin derse iliskin bilgilerin verilmedigi veya eksik
verildigi ilgili caligmalarda (Kiiglikoglu ve dig., 2010; Sevim, 2011; Tanriseven & Yanpar-
Yelken, 2011; Yilmaz 2011; Alakog-Pirpir ve dig., 2014; Kiling & Dere, 2014; Sahin &
Arcagok, 2015; Berberoglu, 2017; Yanik, 2019) goriilmektedir. Teorik dersler islenmemekte
ve bazi durumlarda sadece derse degil hizmete bagh ilgili kurumdan imzali devam durumu
belgesi alindig1 goriilmektedir (Hos-Ercin, 2011; Yanik, 2019). Teorik dersin islenmemesinin
oncelikli nedeni dersin goniilliilik vb. faaliyetler gibi algilanmasi1 ve bu nedenle teorik alt
yapisinin olmadigi gibi diisiinlilse de bazi durumlarda tek bir derste ne verilebilecegine dair
kaygilarm da oldugu goriilmektedir (Berberoglu, 2017). Ilgili calismalarin birinde (Yanik,
2019) dersin teorik saatinde ne yapildigina dair gériisler su sekildedir: Ogretmen adaylarinin
%40,1°1 grup ve etkinlikler belirlediklerini, %30,1°1 dersin igerigi ve yapilacaklarla ilgili bilgi
verildigini, %16,5’1 yapilanlarin  paylasildigini, %13,3’ii devam takibi yapildigini
belirtmislerdir. Baska c¢alismalarda (Hos-Ercin, 2011; Kaf-Hasirci & Sari, 2013) da benzer
sonuglar oldugu goriilmektedir. Sadece bu galismalarda ek olarak karsilasilan problemlerin de
tartisildigina yer verilmistir. Yani teorik dersler yapilirsa; bu dersler sadece donem baglarinda
ve donem sonlarinda gergeklestirilmektedir. Bu problemlerin temel nedeni THU dersinin teorik
saatinin 6neminin bilinmemesidir.

THU dersi degerlendirme boyutu onemsiz olan ya da sonu¢ odakli degerlendirme
yapilabilecek bir ders degildir

Mgili literatiir (Ugan ve dig., 2009; Kiigiikoglu ve dig., 2010; Hos-Ercin, 2011; Ozdemir &
Tokcan, 2011; Eksi & Cinoglu, 2012; Kuran, 2013; Seban, 2013; TOG, 2013; Yanik, 2019)
incelendiginde THU dersinin degerlendirme boyutu kapsaminda su sonuglara ulagilmaktadir:

o Siirecte genellikle proje Oneri formu ve proje sonug raporlarinin degerlendirildigi
goriilmektedir. Proje sonug raporlari da sonu¢ odakli degerlendirmedir. Bu durum siireg
degerlendirilmesi yapilmadig1 i¢in silire¢ icerisinde gerceklestirilmesi gereken
dontisiimlerin yapilmadig1 anlamina gelmektedir.

o Damigmanlarin bu tarz dersleri degerlendirme deneyimleri olmadigi, farkli dlgme ve
degerlendirme yaklasimlar1 uyguladiklar, gecerli ve gilivenilir bir yaklasim
saglayamadiklari, standart ve nesnel araglar olmadigin1 vurguladiklari, bu durumun da
Ogretmen adaylar1 arasinda adaletsizliklere neden oldugunu ifade ettikleri
goriilmektedir. Ornegin; dersin hizmet olmasi dolayisi ile minimum diizeyde énem ve
emek veren ile maksimum diizeyde onem ve emek verenlerin ayni1 puanlar1 almasidir.
Bu durum da 6gretmen adaylariin gergeklestirilen isin niteligi degil de sadece bir seyin
yapilmasinin yeterli oldugu diisiincesine kapilmalarina neden olmaktadir.
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e Sadece grup degerlendirmesi yapilmakta grup icerisinde de adaletsizlik ortaya
cikmaktadir.

e FEtkin degerlendirme yapilmamasi, ders kapsaminda gergeklestirilen projelerin
verimliligini diistirmektedir.

e Goniilliiliik faaliyeti olarak goriiliip degerlendirme yapilmamasi gerektigi ya da sadece
gecti-kald sistemine sahip olmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Ayrica; birgok arastirmada (Kiig¢iikkoglu ve dig., 2010; Hos-Ercin, 2011; Kesten, 2012;
Korkmaz, 2015) dersin degerlendirme sistemi konusunda &gretmen adaylarmin
bilgilendirilmedigi de goriilmektedir.

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

[gili literatiir baglaminda THU dersinde ders danigmani rehberligine dair problemler yasandig
goriilmektedir. Bu baglamda oncelikle derse ya da en azindan benzer faaliyetlere yonelik
deneyimleri olan G6gretim elemanlarinin danigman olarak secilmesi Onerilir. Bu durumun
miimkiin olmadig1 durumlarda dénem basinda oryantasyon ve egitimler verilmelidir. Fakiilte
THU koordinatorliigli de bu siirecin takipgisi olmalidir. Ayrica daha fazla grupla
calisabilecegine inanan ve bu alanda deneyimli olan danigmanlara daha fazla 6grenci verilebilir.
Fakiiltelerdeki O6gretim elemani sayis1 artirilabilir. Farkli fakiiltelerde benzer alanlarda
deneyimli ve istekli Ogretim elemanlar1 gorevlendirmeleri gergeklestirilebilir. Akademik
unvana bakilmaksizin ders yiikii az ve bu derse istekli olan danismanlarin gérevlendirilmesi
onerilmektedir. Ders yiiklerinin kendi alanlar ile farkl: fakiilte ve programlarla tamamlanmaya
oncelik verilmesi ve THU dersini herkesin yiirlitemeyecek Onemde bir ders oldugunun
benimsenmesi/benimsetilmesi onerilir. Bu baglamda dersin 6nemine yonelik koordinatorlik
tarafindan bilgilendirilmelerin yapilmasi, dersin ger¢cek amacini gosteren sergilerin
diizenlenmesi, dersin 6nemini ortaya koyan akademik calismalarin artirilmast onerilmektedir.
Ayrica; THU dersini anlamli bir sekilde yiirliten danigmanlarin yiiriitebilmesi ig¢in
gerceklestirilen uygulamalara ve bu sekilde yiiriiten danismanlara iliskin ¢aligmalar yapilmasi
onerilir.

Tgili literatiir baglaminda 6gretim elemanlari tarafindan THU dersinin énemsiz bir ders olarak
algilandig1 goriilmektedir. Bu durum dersi alan 6gretmen adaylarini ve 6gretmen adaylarinin
hizmet sunduklar1 hedef kitleyi de olumsuz etkilemektedir. Durumun temel nedeni bu dersin
Ooneminin anlasilamamis olmasidir. Oysa bu ders 6nemli bir derstir ve ilgili bir ¢aligmada
(Aykir1, 2020) bu dersin su alanlar agisindan 6nemli oldugu vurgulanmaktadir: Ogretmen
olabilmek, pedagojik, tarihi, felsefi, sosyolojik, dini, hukuki, politik, ekonomik, sosyo-
psikolojik, antropolojik, tibbi, akademik, zamane gergekler, yeni bir iilkeye gidebilmek veya o
tilkenin vatandas1 olabilmek ve ddiil almak i¢in. Bu baglamda THU dersinin 6neminin 6ncelikle
egitim fakiiltesi THU koordinatorliigii tarafindan akademisyenlere daha sonra ders
danigsmanlari tarafindan dersi alan 6gretmen adaylarina fark ettirilmesi 6nerilmektedir. Ayrica;
THU dersinin 6neminin fark ettirilmesi amaciyla gergeklestirilen uygulamalara iligkin
caligmalar yapilmasi Onerilir.

Igili literatiir baglaminda ders paydaslarmin (danisman, gretmen aday1, ortak kurum, hedef
kitle) bazilarinin THU dersini salt hizmet dersi olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Bu durum
Ogretmen adaylart acisindan bir¢ok olumsuz duruma neden olmaktadir ve bu durumun temel
nedeni hizmet kavramina yonelik olumsuz algidir. Tiirk Dil Kurumu (TDK) hizmeti {i¢ sekilde
tanimlamaktadir: Bunlardan birincisi, “birinin isini goérme veya birine yarayan bir isi
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yapma”dir. Bu tanima gore toplumun, toplumu olusturan bireylerden toplumun yararina bir is
yapmalarint bekledigi anlagilmaktadir. Tanimlardan ikincisi, “gorev, ig’tir. Bu tanima gore
topluma hizmet bir toplum isi/gorevidir, yani toplumu olusturan bireylerin bdyle bir
sorumlulugu vardir. Ugiinciisii; “bakim, 6zen, ihtimam”dir. Bu tanim toplumda bozulmalar
oldugunu ve toplumun bakim istedigini vurgulamaktadir. Ayrica; hizmet yardimin aksine
esitler arasi iligkidir (Remen, 1999). Ancak; hizmetli meslegini icra edenlere angarya isler
verildigi, onlarin vasifsiz eleman olarak goriildiigli ve sadece basit isler yapabileceklerinin
diisiiniildiigli gézlenen bir gercektir. Bu nedenle birlikte ¢calisacak ortak kurum ya da hedef kitle
Ogretmen adaylarim1 bu alg1 ile hizmetli olarak gorebilmektedir. Bu durumlarin
gerceklesmemesi i¢in ders kapsaminda toplum hizmetinin ne oldugu ayrintili bir sekilde ortak
kuruma ve hedef kitleye anlatilmalidir. Sonug olarak THU dersi kapsaminda tutum su sekilde
olmalidir: Hepimiz esitiz; hizmet sundugumuz kisinin/kisilerin efendisi ya da hizmetlisi degiliz.
Ayrica; 0gretmen adaylarinin THU dersinde yardim etme giidiisii ile mi yoksa hizmette
bulunma giidiisii ile mi etkinliklerini ger¢eklestirdiklerine dair ¢alismalar yapilmasi onerilir.

Mgili literatiir baglammda THU dersinin hayirseverlik, goniilliiliik, zorunluluk vb. faaliyetler
olarak algilandig1 goriilmektedir. Ugurlu ve Kiral (2012) ¢alismalarinda THU dersi anlayisinin
yardimseverlik ve gonillilik ile karistirllmamast gerektiginin danigsmanlara 6zellikle
vurgulanmasi gerektigini, bu anlayisla yiiriitiilen derslerin sosyal fayda saglasa da 6ziinde THU
sayllmayacagim1 vurgulamislardir. Ayrica, Cuhadar (2008) caligmasinda THU dersi ile
hayirsever 6gretmenler degil yurttas 6gretmenler yetistirilmesi gerektigini vurgulamistir. Bagka
bir aragtirmada da (Kiigiikoglu ve dig., 2010) THU dersinin yardimseverlik ve goniilliilik
anlayis1 ¢ergevesinde yiiriitiildiigli; bu isleyisin dersin amag¢ ve Olgiitleri ile uyusmadigi
(Arcagok, 2011; Tilki, 2011; Berberoglu, 2017) ve dersin amag¢ ve Olgiitleri baglaminda
organize edilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Halihazirda topluma hizmetin bu faaliyetlerden
farki vardir. Topluma hizmeti bu tiirlerden ayiran, 6grenmeden ¢ok hizmete agirlik vermesi -
ancak goniilliiliik gibi tamamen hizmete agirlik vermemesi- ve tesadiifi de olsa 6§renmelere
odaklanmasidir. Ayn1 zamanda hizmet verenden ¢ok hizmet alana -ancak gonilliiliik gibi
tamamen hizmet alanin faydasina degil- hizmet verene de kismen odaklanmasidir. Gontilliiliik
tamamen hizmete ve hizmet alana odaklanan bir anlayistir (Furco, 1996). Hayirseverlik ise para
ve esya bagislama vb. davranislar igerir. Goniilliiliikk anlayisinda zaman, kaynak ve enerji
harcanirken hayirseverlikte sadece bagis sz konusudur (Snyder ve Omoto, 2001). Yine benzer
sekilde topluma hizmet yardimseverlik de degildir. Yardimseverlik para ve esya ile degil emek
ve beden giicii ile yapilan yardim davranislarin igerir (Sentiirk ve dig., 2016). Goniilliiliik,
hayirseverlik ve yardimseverligi toplum hizmetine giidiileyen degerler olarak gérmek gerekir.
Sonug olarak; THU dersinde bir hayirsever bulup hedef kitleye bagista bulunulabilir. Hizmet
uygulamalar1 siirecinde etkinlikler gergeklestirilirken dersin dogast geregi yardim
davraniglarinda bulunulacaktir. Ders zorunlu bir ders oldugu i¢in tam bir goniilliiliik degil ama
kismi bir gonilliliikk anlayist olacaktir. Gondiilliiliikk, hayirseverlik, ve yardimseverlik
degerlerinin verdigi gilidiilerin herhangi biri ya da birkaci ile bu derste toplum hizmetinde
bulunulabilir. THU dersi bu tiir faaliyet alanlar1 ac¢isindan egitim fakiiltesi lisans
programlarinda tek ders oldugu i¢in bu faaliyetlerin sentezi olan bir ders olarak goriilmelidir.
Ancak THU dersinin bu tiir faaliyetler ile ayni olmadiginin farkina varilmasi 6nerilmektedir.
Ayrica; THU dersinin bu {i¢ degerle iliskisini ele alan ¢aligmalar yapilmasi dnerilmektedir.
THU dersinin zorunluluk olarak da algilandig1 goriilmektedir. Ders dogasi geregi zorunludur.
Ancak dersin amaglarindan biri de bu tiir faaliyetlerin zorunlu oldugu algisindan kurtulmak ve
benzer faaliyetlere goniillii olunmasini saglamaktir. Derse yonelik bir diger algi ise gereksiz
olarak goriilmesidir. Dersin gereksiz bir ders olmadig1 ve 6neminin anlasilmast gerektigi bir
onceki temalarda vurgulanmistir. Derse yonelik son algi ise kurumlara gidilerek ¢alismada
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bulunulmasidir. Kurumlarin ortak olarak sec¢ilmesi énemlidir. Ancak dersin sadece kurumda
hizmetlerde bulunulmasi seklinde algilanmas1 THU dersi amag ve Ol¢iitleri ile uyugsmamaktadir.
THU dersi algisin1 degistirmeye iliskin eylem arastirmalarinin yapilmasi 6nerilmektedir.

Ilgili literatiirde THU dersinin sadece toplum hizmeti olarak algilandig1 ve bu duruma baglh
olarak 6gretmen adaylarinin istendik kazanimlari elde edemedikleri goriilmektedir. Oysa; THU
dersi sadece toplum hizmeti ile degil farkli tiirler ile de temellendirilebilir. Bu kapsamda
karsimiza Furco’nun hizmet i¢eren deneyimsel egitim tiirleri ¢ikmaktadir. Bu tiirler Sekil 1°de
sunulmustur.

Hizmet alan +——m— FAYDA —s  Hizmet veren

Hizmet ODAK Ofrenme

I HIZMET EDEREK OGRENME ]

I TOPLUM HiZMETI SAHA EGITIMI I

‘ GONULLULUK I STAJYERLIK l

Sekil 1. Furco’nun hizmet i¢ceren deneyimsel egitim tiirleri spektrumu

Sekil 1 incelendiginde toplum hizmetinde 6grenmeden ¢ok hizmete ve hizmet verenden ¢ok
hizmet alana odaklanildig1 goriiliir. Ayrica bu tiirde genellikle de tesadiifi 6grenmeler yaganir.
Hizmet ederek 6grenme (HEO) de ise hem 6grenmeye hem de hizmete esit sekilde ayrica hem
hizmet verenin hem de hizmet alanin faydasma odaklanildigi goriiliir. HEO de istendik
ogrenmelere odaklanilir. Ayrica; THU dersinin HEO anlayisinin Tiirkiye’deki ilk 6rnegi ya da
ilk uygulamasi oldugunu vurgulayan caligmalar (Kii¢iikoglu ve dig., 2010) da vardir. Ancak;
ilgili literatiir baglammnda HEO yaklasimmin Tiirkiye’deki ilk 6rnegi HEO yaklasimimin
kendisidir. 2006 yilinda egitim fakiiltesi programlarina THU dersi eklenmeden 6nce de HEO
ile ilgili calismalar mevcuttur. Yurt igi ilgili literatiir baglaminda Tiirkiye’de HEOye iliskin
algida {i¢ dalga vardir. Bunlardan birincisi; 2002-2006 yillarin1 kapsayan THU dersi oncesi
HEO anlayisinin HEO’niin kendisi seklinde algilandigi dalga. Bu yillardaki caligmalar
sunlardir: Kotil, 2003, 2004; Erjem, 2004, Sezer ve Erjem, 2004. Ikinci dalga 2006-2015 yillar
arasinda yer alan THU dersi ile HEO anlayisin1 aymi gérme algisidir. Bu dalga i¢inde THU
dersinin HEO temelli ele alinmas1 gerektigini vurgulayan calismalar da vardir. Ugiincii dalga
ise toplum hizmeti ile HEO nin farkina yeniden varilmas: dalgasidir. Bu dalgada THU dersi ve
HEO anlayismin farki goriilmektedir. Ozellikle ortaokullarda bu ydntemin kullanildig
caligmalar artmaya baslamustir. Ancak son dalgada THU dersi ile HEO anlayisini ayni1 goren
caligmalar ile farkli oldugunu diisiinen ¢alismalar i¢ ice gegmis durumdadir. Son dalgadaki
HEO ile ilgili calismalar su sekildedir: Bengic-Colak, 2015; Uzun, 2016; Ulu, 2017; Altinok,
2019; Aykiri, 2019; Ulusoy ve Topgubasi, 2019. Bu calismalardan Aykirt’'nin (2019)
calismasinin farki toplum hizmeti ile HEO’yi ayn tiirler olarak gérmesi fakat THU dersi ile
HEOQ’yi farkli seyler olarak gdrmemesidir. Bu calismaya goére THU dersi toplum hizmeti
temelli yiiriitiilebilecegi gibi HEO temelli de yiiriitiilebilir. Hatta saha egitimi ve -sonraki
temada vurgulanacagi iizere- staj tiirleri temelli de yiiriitiilebilir. Sonu¢ olarak THU dersinin
sadece toplum hizmeti olarak algilanmamasi ve daha dengeli bir yaklasim olan HEO yaklasimi
ile temellendirilmesi &nerilir. Ayrica HEO temelli THU dersine iliskin calismalar yapilmasi
Onerilir.
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Ilgili literatiir baglaminda THU dersinin 6gretmenlik uygulamasi, materyal tasarim veya &zel
Ogretim yontemleri seklinde islendigi goriilmektedir. Bu durumun temel nedeni egitim
kurumlar 6zellikle okullara iligskin egilim olmasindan kaynaklanmaktadir. Ancak burada dikkat
edilmesi gereken birkag¢ nokta vardir. Bunlardan birincisi; egitim kurumu, bu kurum iginde bir
kurulus olan okullardan mu ibarettir? ikincisi; egitim fakiiltelerinden mezun olan toplumu
degistirme potansiyeli her zaman vurgulanan 6gretmenin sadece egitim kurumunu hatta onun
i¢inde bir kurulus olan okulu etkileyecek kadar m1 giicii vardir? Ugiinciisii; zaten okul deneyimi
ve Ogretmenlik uygulamasi dersleri alacak ve yillarca okul temelli bir hayat siirecek olan
O0gretmen adaylar1 okul disindaki topluma hangi ders kapsaminda ¢ikarilabilir. Dérdiinciist;
Ogretmen adaylar 6gretmenlik ile ilgili bilgi, beceri, tutum ve davraniglarini baska alanlara
yansitma becerisini hangi ders kapsaminda kazanabilirler. 1k iki sorunun cevabi kendi i¢inde
gizlidir. Son iki sorunun cevabi ise topluma hizmet uygulamalar1 dersidir. Ayrica ilgili bir
calismada (Seban, 2013) THU dersi kapsaminda dgretmen adaylarinin 6gretmenligin sadece
okul binasi igerisinde degil okul disinda da devam ettigini fark etmeleri agisindan 6nemli bir
ders oldugunun alt1 ¢izilmektedir. Bagka bir ¢alismada (Cetin ve Sénmez, 2009) da orgiin
egitim kurumlarmin uyguladiklari egitim-6gretim programlarinin disinda gergeklestirilmesi
onerisinde bulunulmugtur. Okul temelli topluma hizmet uygulamalarini ancak uygun kosullar
saglayan Ogretmen adaylarinin gergeklestirmesi Onerilir: Bu kosullardan birincisi; okul
disindaki toplumun da dahil edilmesidir. ikincisi; okul dis1 toplum dahil edilemeyecek durumda
ise okullardaki dezavantajli 6grenci ya da durumlara odaklanilmasidir. Nihayetinde okul dis1
alanlarda hizmetlerde bulunulmasi oncelikli 6neridir. Ayrica okul dis1 THU dersi projelerinin
kazanimlarina iligkin ¢alismalar yapilmasi onerilmektedir.

Igili literatiirde THU dersinin dersin planlama siirecine iliskin bilgi eksikligine bagli olarak
dersin yanlis planlandig1 ve bu durumun da birgok olumsuz duruma yol agtig1 goriilmektedir.
THU dersine iligkin ilk calistay raporunda (Dinger, 2006) dersin topluma hizmet sunma islevi
yani sira sosyal sorumluluk projeleri gelistirme, uygulama ve degerlendirme icerigine de sahip
olmas1 gerektigi vurgulanmistir. 2009 yilinda gergeklestirilen THU dersinin uygulama esaslari
ve asamalarinin belirlenerek ana cercevesinin belirlendigi Mersin Universitesi Topluma Hizmet
Uygulamalar1 Ulusal Calistayinda ortaya ¢ikan yonergede THU dersinin hazirlik, uygulama,
degerlendirme hatta bireysel degerlendirme formunu da dahil edersek kismen yansitma
asamalarmin arzu edildigi goriilmektedir. 2011°de YOK’iin toplant1 yaparak ve 2009°da
gerceklestirilen c¢alistayda ortaya cikan yonergede degisiklikler yaparak yeni bir THU
yonergesi hazirlayip tiim egitim fakiiltelerine gonderdigi goriiliir. Bu ydnerge (YOK, 2011)
incelendiginde, calistayda arzu edilen asamalara dogrudan yer verilmedigi onlarin yerine
formlarin verildigi goriilmektedir. Proje etkinlik teklif formu ile aragtirma ve planlama/hazirlik
asamalarinin, iirlin secki dosya formlart ile degerlendirme asamasinin, proje senlikleri
diizenlenmesi ifadesi ile de gosteri ve paylasma asamasinin olmasi gerektigi sezilmektedir.
Sonraki yillarda baska calistaylar da diizenlenmis ancak uygulamadaki yonergeler 2011
yonergesine gore diizenlenmistir. Ayrica 2018 yilinda yenilenen lisans programlarindaki THU
dersinin icerigine bakildiginda kavramlara, g¢esitli kurum ve kuruluslarda sosyal sorumluluk
projelerine katilma yani sira proje hazirlama ve degerlendirme siireglerine de vurgu vardir. Bu
nedenle dersin sosyal proje gelistirme asamalarini igerecek bir sekilde tasarlanmasi gerektigi
goriilmektedir. Mevcut ¢alistay raporlarinda ve bu galistaylardan ¢ikan yonergelerde THU
dersinin arastirma, planlama, degerlendirme ve kismen yansitma ve kismen gosteri asamalarina
sahip olmasi1 gerektigi vurgulanmaktadir. Bir 6nceki bdliimde de bahsedildigi tizere THU
dersinin yurt dis1 baglantilar1 ele alindiginda HEO karsimiza ¢ikmaktadir. HEO ile ilgili birgok
calismasi olan bazi arastirmacilar (Billig, Root ve Jesse, 2005) HEO’nin plan yapma, eylem,
yansitma ve kutlama olmak iizere dort; bazilar1 (Kaye, 2014) ise arastirma asamasini da
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ekleyerek bes asamadan olusmasi gerektigini belirtmislerdir. HEO igin birgok cevrim igi
kaynak saglayan ve HEOQ ile ilgili 6rnek uygulamalardan danismanliga kadar her tiirlii hizmeti
veren girisimlerin (NSLC, 2009; NYCL, 2018) de HEO nin bes asamadan olusmas1 gerektigini
vurguladiklart goriiliir. Hizmet ve goniilliik i¢in bir¢ok kaynak ve ara¢ saglayan bagka bir
girisim (generationOn, 2018) ise degerlendirme asamasini ekleyerek HEO’nin alt1 asamadan
olustugunu belirtmektedir. Son olarak; problemlerde sik¢a karsilastigimiz ve THU dersine
yonelik algidan dolay1 dersin 6neminin anlagilamadigi, 6nemsenmedigi ve i¢sellestirilemedigi
goriilmektedir. Bu baglamda siire¢ basinda dersin gergek anlamda taninmasi ve igsellestirilmesi
icin bir asamaya ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Bu baglamda THU dersine iliskin
planlamada su asamalarin yer almasi Onerilir: (a) Tanima-igsellestirme, (b) arastirarak
belirleme-izne sunma, (c) planlama-hazirlanma, (d) eyleme gegme-kanitlama, (e) paylasma-
kutlama. Her asamada yer almas1 gereken diger iki asama sunlardir: (f) Yansitma ve (g) izleme-
degerlendirme.

lgili literatiirde derse iliskin uygulama farkliliklarinin oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin
temel nedeni ortak bir sablonun/kaynagin olmamasi olarak diisiiniilmektedir. THU dersinde
herhangi bir ortak kaynagin olmadigini séylemek yanlis olur. 2009 yilinda gergeklestirilen bir
calistay sonrasi ortaya ¢ikan yonerge YOK tarafindan bir g¢erceve olmasi amaci ile
tiniversitelere gonderilmistir. Bazi iiniversiteler bu yonergeyi oldugu gibi kabul etmis bazilar
da degisiklik ve eklemeler yapmistir. Bu yonergeler ortak kaynak olarak kullanabilir ancak bu
yonergeler ile ilgili de problemler vardir. Bunlardan birincisi, tim bu yonergelere temel ¢ergeve
sunan yonerge 2009 yani eski tarihlidir ve 2006 yilinda egitim fakiilteleri programina eklenen
ve 2008 yilinda yiiriitiilmeye baglayan THU dersinin baslangi¢ yillarinda olusturulmus ve
dersin sonraki siirecleri dikkate alimmamustir. Ikincisi; temel bir ydnerge ve onunla sekillenmis
yonergeler olmasina ragmen THU ile ilgili ilk ¢alismalar ile son ¢aligmalarda THU dersinde
yasanan problemler neredeyse aynidir. Bu durum yonergelerin kullanilmamasi veya
kullaniliyor ise islevsel olmamasi nedenlerine bagl olabilir. Ilgili bir arastirma, fakiiltelerin
yarisinin (Kekeg-Morkog, 2017) THU yonergelerini duyurdugu ve danigmanlarin yarisindan
fazlasinin ilgili yoOnergeleri takip ettigi ancak diger danigmanlarin baska kaynaklar
kullandiklarin1 ya da hig¢ kaynak kullanmadiklarin1 (Hos-Ercin, 2011) gostermektedir. Buradan
var olan yonergelerin yani sira ek bilgilere ihtiya¢c duyuldugu veya islevsel olmadiklar1 i¢in
kullanilmadig1 sonucunu ¢ikarilabilir. Siire¢ icerisinde ortaya ¢ikan ihtiyaglar dogrultusunda
yonergenin esnekliginden faydalanarak ve eksiklerini giderme diisiincesi ile ihtiyaglara cevap
vermek {izere kurgulanan ortak baska kaynaklara ihtiyag oldugu goriilmektedir. Ilgili alanyazin
incelendiginde THU dersinde kullanilabilecek bir kaynaga odaklanan iki c¢alismaya
rastlanmistir. Bu ¢alismanin hem danmisman hem Ogretmen adayi goriislerine yer vermesi
anlamlidir. Bu ¢alismada THU ile ilgili rehber kitapta olmasi gerekenler sunlardir: (a) Dersin
tanimi, dersin amaci, THU ile ilgili temel kavramlar; (b) 6gretmen adaylarinin neler yapmasi
gerektigi; (c) hizmet alanlari ve/veya proje havuzu ve bunlarin Ornekleri; (d) derste
karsilagilabilecek muhtemel problemler ve bu problemlere yonelik ¢dziim Onerileri; (e)
kurumlar: tanitan bilgiler ve kurumlarla nasil iletisim kurulacag; (g) izinlerin nasil alinacag;
(h) THU raporunun nasil hazirlanacagi ve Ornek raporlar ve (i) degerlendirmenin nasil
yapilacag. Ikinci ¢alisma ise dogrudan bu dersin rehberligine iliskin kitap ¢alismasidir (Aykiri,
2020). Sonug olarak ilgili yonetmelik ve yonergelerin ve literatiirdeki ilgili rehber ¢aligmalarin
(Hos-Ercin, 2011; Aykiri, 2020) THU dersinde ortak bir kaynak olarak kullanilmasi onerilir.
Ayrica; bu tiir ortak kaynak ¢aligmalarinin artirilmasi 6nerilir.

[gili literatiir baglaminda THU dersinin teorik dersinin &neminin farkina varilmadig: ve bundan
dolay1 bu derslerin islenmedigi goriilmektedir. Oysa; dersi alan 6gretmen adaylar1 dersin teorik
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saatinin verimli hale getirilmesini arzu etmektedirler (Hos-Ercin, 2011; Kaf-Hasirc1 & Sari,
2013). Ayrica; ilgili calismalarda (Korkmaz, 2015; Berberoglu, 2017; Boran & Karakus, 2017;
Demir, 2019) dersin 6gretmen adaylarinin deneyimleri ve basarilarini paylasabilecekleri
toplantilar1 icermesi, genel uygulamalar ve hizmet uygulamalar ile ilgili siirekli geri
bildirimlerin verilmesi ve sadece deneyimler elde edilmemesi ayn1 zamanda deneyimler lizerine
degerlendirmeler yapilarak bu deneyimlerin bilgiye doniistiiriilmesi gerektiginin vurgulandigi
goriilmektedir. YOK THU yénergesinde de (YOK, 2011) “proje ekipleri, proje danismanlari
baskanliginda diizenli olarak toplanir ve yaptiklar1 c¢aligmalar hakkinda danigmanlarini
bilgilendirir. Bu toplantilarda proje ekiplerinin karsilastiklar1 sorunlar tartisilir ve sorunlara
yonelik ¢oziim Onerileri gelistirilir.” ifadeleri ile teorik dersin islenmesi gerektigi
anlasilmaktadir. Sonu¢ olarak THU dersinin bir saatlik teorik dersi ¢ok 6nemlidir ve ilgili
literatliriin gereklilikleri baglaminda bu derslerin islenmesi Onerilir. Ayrica; THU dersinde
teorik dersin dnemine iliskin daha fazla sayida ¢alisma yapilmasi 6nerilmektedir.

Ilgili literatiir baglammda THU dersinin degerlendirme boyutunda problemler oldugu
goriilmektedir. THU dersinin degerlendirmesi ya yapmak i¢in yapilmakta ya da sonu¢ odakli
degerlendirmeler yapilmaktadir. Ilgili arastirmalar incelendiginde (Giirol & Ozercan 2010;
Hos- Ercin, 2011; Ozdemir & Tokcan, 2011; Kuran, 2013; Kaf-Hasirc1 & Sar1, 2013; Seban,
2013; TOG, 2013; Korkmaz, 2015; Kop, 2017 Gelmez-Burakgazi, 2018; Yanik, 2019) iki ana
tema karsimiza ¢ikmaktadir: Siire¢ degerlendirmesi ve adaletin saglanmasi. Bu iki ana temay1
iceren bir dlgme degerlendirme siireci i¢in sunlarin yapilmasi gerekmektedir: Bu bir goniilliilik
isidir minimum ¢aba yeter ya da herkes ayni puani alsin algisinin kirilmasi yani degerlendirme
sisteminin ciddiye alinmasi, sadece grup degil bireysel degerlendirmelerin de yapilmasi,
uygulama siirecinin gézlenmesi, sadece sonuca degil ¢cabaya da dnem verilmesi, projelerin
zorluk derecelerinin géz Oniine alinmasi, nicelige degil nitelige bakilmasi, paydaslarin (hedef
kitle, ortak kurum. vb.) degerlendirmelerinin de Onemsenmesi, alternatif degerlendirme
araclarinin kullanilmasi, standart bir sistemin sunulmasi ve son olarak degerlendirme yani1 sira
izlemenin de olmasidir. YOK’{in THU yénetmeliginde dersin degerlendirme sistemi ile ilgili
secki dosyasmnin (portfolyo) kullanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica bu secki
dosyasinin nasil degerlendirilmesi gerektigini de vermektedir. Bu ders siiresince bu secki
dosyasi da 6nemsenmelidir. Yonergede sadece bu siirecin degil bu siire¢ disinda gergeklestirilen
dinleyici ya da katilimer olarak katilim saglanan sosyal, sportif ve bilimsel etkinliklerin de
degerlendirmeye dahil edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Yine YOK’iin THU y&nergesinin
ikinci boliimii olan genel ilkeler ve uygulama esaslar1 boliimiiniin dordiincii genel ilkesi agikca
su sekildedir: “Topluma hizmet uygulamalar1 dersinin 6l¢gme ve degerlendirilmesinde yazili ya
da sozlii sinav yapilmamalidir.” Burada kastedilen sonu¢ odakli ara sinav (vize) ve donem sonu
sinav1 (final) yapilmamasi gerektigidir. Sonug¢ olarak; THU dersi —ara sinav ve dénem sonu
smavlari stirecini saymaz isek- 14 haftalik bir siireci ve her agamasi ¢ok dnemli olan bir derstir.
Bu nedenle dersin her asamasinin ve her haftasinin degerlendirilebilecegi ve gerekli durumlarda
dontigiimler saglanabilecegi bir izleme ve degerlendirme sisteminin Onemsenmesi
gerekmektedir. Her hafta gerceklestirilen uygulamalarin ¢iktilar1 dirtin secki dosyasinda
toplanmali ve ona gore degerlendirme yapilmalidir. Ayrica; ilgili alanyazindaki bircok
arastirmada (Kiigiikoglu ve dig., 2010; Hos-Ercin, 2011; Kesten, 2012; Korkmaz, 2015) dersin
degerlendirme sistemi konusunda 6gretmen adaylarinin ilk hafta bilgilendirilmesinin 6nerildigi
goriilmektedir. YOK iin THU dersi yonergesinin uygulama esaslar1 bdliimiinde yer alan “Proje
damismanlari, dénem basinda sorumlu oldugu ogretmen adaylarina topluma hizmet
uygulamalar: dersinin amaci, ... ve dersin degerlendirme olciitleri hakkinda bilgi verir.” ve
proje danigmaninin gorev, yetki ve sorumluluklari boliimiinde yer alan “Doénem basinda dersle
ilgili olgme ve degerlendirme kriterlerini agik ve seffaf bir sekilde 6grencilere ilan etmek”
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ifadelerini tekrar hatirlamak 6nemlidir. Yani hem mevcut yonergeler hem de ilgili arastirmalar
ilk haftalarda dersin degerlendirme sisteminin 6gretmen adaylari ile paylasilmasi gerektigini
vurgulamaktadirlar. Son olarak THU dersinin degerlendirilmesine iliskin ¢alismalar yapilmasi
onerilmektedir.

THU dersinin ne olmadigi hususunda bu caligmanin sonunda Oneri bir tanim yapmak
gerekmektedir. Bu baglamda THU dersi “Oncelikle okul dis1 ortamlarda ya da gerekli kosullari
saglayan okul ortamlarinda var olan sosyal problemlerin ¢oziilmesine ya da Onlenmesine
yonelik gerceklestirilecek esitler arasi iligki tutumu ile hazirlanan ve sunulan planli hizmetler
biitiinii ile tesadiifi ve/veya planli 6grenmeler saglamayr amaclayan, teori ve uygulama
saatlerinden olusan, asamali ve ortak sablona/kaynaga bagli standartlar1 olan, siireg
degerlendirme odakli kredili bir derstir.”.

Etik Metin
Bu makalede aragtirma ve yayn etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
What is Not A Community Service Practices Course? A Review Of Existing Problems
Introduction

Theoretically, the Community Service Practices (CSP) course is a course that aims to provide
pre-service teachers with a sense of social responsibility theoretically and practically and to
develop their cooperation, solidarity, effective communication, and self-evaluation skills during
practice. Formally, the CSP course is "a compulsory course with a total of 3 hours and 2 credits
per week, 1 hour theoretical and 2 hours practical”. It was noted that in the first published (2008)
and recently published (2022) studies on the CSP course, similar problems existed in the CSP
course. In this context, in this research, the difficulties experienced in the course were analyzed
in the context of the relevant literature, and it was discussed what CSP course is not. It was
thought that this study would make a modest contribution to the more meaningful processing
of the lesson. Moreover, there was no systematic review study of this course in the relevant
literature. As a result, this research aims to systematically examine the CSP course literature in
the context of the problems experienced in the course.

Method

The systematic review method was used. Since there are few studies in the related literature, all
studies at the level of articles, papers, thesis, and book chapters were examined. A descriptive
analysis technique was used.

Results

The following conclusions were reached in the research: (a) the CSP course is not a course that
every lecturer can supervise, (b) the CSP course is not unimportant, (c) the CSP course is not a
pure service course, (d) CSP course is not philanthropy or volunteering course, (€) CSP course
IS not just a community service course, (f) CSP course is not a material design and teaching
practices course, (g) CSP course is not a course without a lesson plan, (h) the CSP course is not
a course in which - in general terms - there can be many different applications, (i) the CSP
course is not just a course consisting of practice hours, (j) the CSP course is not a course whose
evaluation dimension is unimportant or results-oriented assessment can be made.

Conclusion And Recommendations
In the context of the relevant literature;

» There are problems with the guidance of the course advisor in the CSP course. The
advisor of this course should be chosen from instructors who have experience in the
course or similar activities.

» CSP course is perceived as an unimportant course by the instructors. The importance of
the CSP course should be made aware of by the academicians, the education faculty,
the CSP coordinator, and the pre-service teachers taking the course from the course
advisors.
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» Some course stakeholders (consultant, pre-service teacher, partner institution, target
audience) perceive the CSP course as a pure service course. Community service should
be explained to a partner institution and target audience.

« CSP course includes philanthropy, volunteering, obligation, etc., perceived as activities.
It should be realized that a CSP course is not the same as such activities.

« CSP course is perceived only as community service. CSP courses should be based on a
more balanced approach, which is the SL approach.

« CSP course is taught in teaching practice, material design, or unique teaching methods.
If appropriate conditions are provided, services should be provided in the school, but
primarily in out-of-school areas.

» There are problems in the CSP lesson plan. The following stages should be included in
the planning of the CSP course: Recognition- internalization, researching- giving
permission, planning- preparation, taking action- proving, sharing- celebrating. The
other two phases that should be included are Reflection and monitoring-evaluation.

« There are application differences regarding the course. Relevant regulations and
directives and relevant guide studies in the literature should be used as a common
source.

» Theoretical course of CSP course is not taught. These courses should be studied in the
context of the requirements of the relevant literature.

» There are problems in the evaluation dimension of the CSP course. Process evaluation
should be done in the course.

Finally, the proposed definition for the CSP course is as follows: "It is a credit course that aims
to provide incidental and/or planned to learn with a planned set of services prepared and offered
with the attitude of a relationship between equals to solve or prevent social problems that exist
primarily in out-of-school environments or in school environments that provide the necessary
conditions, consists of theory and practice hours, have standards based on a progressive and
common template/resource, and focuses on process evaluation.".
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Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili yapilmis olan bu arastirma yabanc: dil olarak
Tiirk¢e 6grenmekte olan égrencilerin dil ihtiyaglarin belirlemeyi amaglayan nitel bir
arastrmadr. Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi
kullamilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yuli bahar
doneminde Akdeniz Universitesi TOMER ve Ankara Universitesi TOMER Merkez ve
subelerinde 6grenimlerine devam etmekte olan 48 ogrenci olusturmaktadir.
Ogrencilerden nitelikli veriler toplanabilmesi i¢in en az bir kur almis olma sarti aranmug
ve A2 seviyesi alt sinir kabul edilmistir. Arastirmanin verileri kisisel bilgi formu ve yart
yapilandwrilmis goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Toplanan veriler arastirmact
ve bir alan uzmani tarafindan analiz edilmistir. Arastirmanmin sonucunda Tiirkgeyi
yabanct dil olarak 6grenen dgrencilerin birden fazla amag¢ dogrultusunda en az B
diizeyinde bu dili 6grenmeyi istedikleri, en ¢ok sozel iletisim becerilerine ihtiyag
duyduklar, dil bilgisi 6gretimini dil ogretiminin ayrilmaz bir pargasi olarak gérdiikleri,
ders kitaplarinin yeterligi noktasinda bazilarinin olumlu goriis bildirmesine ragmen
cogunlugunun olumsuz goriis bildirdikleri ve beraber egitim gordiikleri 6grencilerin
yaslarmin 6grenmelerini olumlu etkiledigi veya herhangi bir etkisi olmadigi yoniinde
goriis bildirdikleri tespit edilmigtir..
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Abstract:

This research, which is related to teaching Turkish to foreigners, is qualitative research
to plan to determine the language for education in Turkish as a language. In this study,
case study, one of the qualitative research designs, was used. The study group of the
research consists of 48 students continuing their education at Akdeniz University
TOMER and Ankara University TOMER Center and branches in the spring semester of
the 2019-2020 academic year. In order to collect qualified data from students, the
condition of having taken at least one level was sought and A2 level was accepted as the
lower limit. Such a limit was not taken into account in the selection of trainers. The data
of the study were collected using a personal information form and a semi-structured
interview form. The collected data were analyzed by the researcher and a field expert.
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As a result of the research, students who learn Turkish as a foreign language want to learn this language at least
at B level for more than one purpose, they need verbal communication skills the most, they see grammar teaching
as an integral part of language teaching, although some have positive opinions about the adequacy of the
textbooks, the majority of them do not. It has been determined that they have negative opinions and that the age of
the students they study with has a positive effect on their learning or does not have any effect.

Keywords: Turkish education, Turkish as a foreign language, needs analysis, TOMER.
GIRIS

Dil insanoglunun, diisiinen ve yasamini topluluklar ig¢inde siirdiiren sosyal bir varlik olmasi
neticesinde, kendinde dogal olarak kesfettigi muhtesem bir yeti, bir iletisim aracidir. S6zIi ya
da sozsiiz; yerel, ulusal ya da evrensel olabilen dil her yerde ve her zaman insana diisiince ve
hislerini aktarmada hizmet etmektedir.

“Bireyler neden kendi ana dillerinden farkli bir dili 6grenme ihtiyaci hissederler?” sorusuna
kuskusuz genis bir Olgekte yanit verilmesi miimkiindiir. Bu soruya bireysel c¢ercevede
bakildiginda, diger dilleri 6grenme ilgisi, kendisine yeni is olanaklar1 yaratma, akrabalik
baglantilari, seyahat etme istegi gibi unsurlar 6ne ¢ikarken, toplumsal ¢ercevede bakildiginda
konusulmakta olan dilin diinya tizerindeki yaygin kullanimi1 6ne ¢ikmakta, devletlerarasi ve
siyasi iligkiler ¢cergevesinde bakildiginda ise o dilin konusuldugu devletle olan iktisadi, sosyal,
kiiltiirel, egitim gibi alanlardaki baglantilar 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum dikkate alindiginda
Tiirk¢e yabanci dil olarak 6gretimi bakimindan hem bireysel hem toplumsal a¢idan her zaman
talep gormektedir (Balct & Melanlioglu, 2020:174). Bale1 (2016: 11) gecmisten giiniimiize
kadar Tiirk diline gosterilmekte olan ilginin nedenini Tiirk milletinin tarihi stirecteki belirleyici
ozellikleri ve farkli cografi bolgelerde yonetici konumunda olmasi ile ilgili oldugunu ifade
etmistir. Ayrica 21. yiizyilin baslarinda Tiirkiye’de yasanan hem siyasi hem de iktisadi
gelismelerin diinya lizerinde Tiirkiye’nin taninmasini sagladigini ve yurt disindan egitim amagl
ogrencilerin gelmek istemesinin ve ¢esitli uluslararas ticari iligkilerin kurulmasinin Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6grenilmesinde etkili olduguna dikkat ¢cekmistir.

Gilinlimiizde yabanc1 dil 6gretimine gecilmeden, dncelikle 6grencilerin neleri bildikleri, neleri
ogrenmek istedikleri, nelere daha ¢ok ihtiya¢ duyduklarinin belirlenmesi 6nem kazanmustir.
Farkli egitim politikalarinin kullanilmasi ile yabanci dil 6gretiminde farkli yollar izlenmis ve
izlenmektedir. 21. ylizyilda bulunan bir kisinin dil 6grenme ihtiyact eskiye gore biiyiik
farkliliklar gostermektedir. Farkli ihtiyaclara sahip olan hedef gruplarin dil 6gretim siireclerinde
ayn1 materyallerin, yontemlerin kullanilmas1 beraberinde bazi sorunlar1 da getirmektedir (Uzdu
Yildiz & Ramanenkava, 2020:532). Dil 6gretiminde ihtiyag¢ analizinin yapilmasinin en 6nemli
nedenlerinden biri de bu sorunlarin 6niine gegmektir. Richards’a (2001) gore dil 6greniminde
ihtiyac analizi yapmanin pek ¢ok nedeni vardir. Bu nedenlerden bazilar1 sunlardir: 1. Satis
temsilciligi, tur rehberligi ya da 6grencilik gibi 6zel bir rolii gergeklestirebilmek ic¢in gerekli
0zel dil becerilerinin ne oldugunu belirlemek, 2. Belirli bir grupta, hangi 6grencilerin, 6zellikle
hangi dil becerilerinde pratige ihtiyact oldugunu gérmek, 3. Ogrencilerin yapmasi gerekenlerle
hélihazirda ne yapabildikleri arasindaki farki teshis etmek, 4. Ogrencilerin karsilastiklar1 belli
bagsli problemler hakkinda bilgi toplamaktir.

[k defa Michael West tarafindan 1920°li senelerde 6grenicilerin neden ve ne sekilde Ingilizceyi
ogrenmeleri gerektigine aciklik getirmek i¢in Hindistan’da kullanilmaya baslanan ihtiyag
analizi kavrami 1970’1i yillara kadar ilgi gérmeyip Avrupa Konseyi’nin dil 6gretimine yonelik

yaptig1 calismalar dogrultusunda 1970’lerde yayginlasmustir (Kibar, 2021:181). Ihtiyag
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analizini; 6gretim programlar1 hakkinda bilgi toplamak, 6grencilerin egitim ihtiyaglarini tespit
etmek ve hangi uygulamalarin yararli oldugunu hangilerinin olmadigini ortaya koymak amaci
ile yapilan sistematik bir yontemdir (Walker, 2007). Ihtiyac analizinde temel amag bir 6gretim
programinda igerikte bulunmasi gerekenleri tespit etmektir. Boylelikle egitimciler 6grenicilerin
ihtiyaclarin1 daha iyi kavrayarak hangi konulara ne oranda yer vermesi gerektiklerine somut
veriler dogrultusunda karar verebileceklerdir (Kayan & Kilig, 2021: 62). ihtiyag analizi siireci
hazirlik, bilgilerin toplanmasi, bilgilerin analizi ve bilgilerin rapor edilmesi olmak {izere dort
asamada gergeklesmektedir (Ihtiyag Analizi, 2022).

Ihtiyag analizi aragtirmalarinda, dgrencilerin ne bildiklerinin ve neyi 6grenmek istediklerinin
belirlenmesi aragtirmanin temellendirilebilmesi noktasinda onem tasimaktadir (Caliskan &
Cangal, 2016:311). Alan yazinda Tirkc¢enin yabanci dil &gretimi siirecindeki Ogrenci
ihtiyaglarim1 belirlemek i¢in farkli calismalarin yapildigr goriilmektedir. Aksoy (2021)
Tunus’ta, Ramanenkava (2020) Belarus’ta, Deliktas (2019) Istanbul Universitesi Dil
Merkezinde, Orhan (2019) Isvec'te, Farzan (2019) Afganistan'da, Akbas (2018) Giircistan'da,
Jilta (2016) Kosova’da, Boylu ve Cangal (2014) Iran’da ve Cangal (2013) Bosna Hersek’te
Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilerin dil ihtiyaglarinin belirlenmesi i¢in arastirma yapmislardir.
Alan yazindaki caligmalar incelendiginde yabanci 6grencilerin dil ihtiyaglarini belirlemeye
yonelik daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ duyuldugu fark edilmistir. Bu noktadan hareketle bu
calisma Akdeniz Universitesi TOMER ve Ankara Universitesi TOMER Merkez ve subelerinde
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmekte olan 6grencilerin dil ihtiyaglarini ortaya koyma amaci
ile yapilmistir. Aragtirmanin alt problemleri su sekildedir:

1. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkge 6grenme amaglarina
yonelik gortsleri nelerdir?

2. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin Tiirk¢e 6grenme ihtiyaglarini
karsilayacak dil seviyesine yonelik goriisleri nelerdir?

3. Tirkgeyi yabanct dil olarak 6grenen 6grencilerin temel dil becerilerine yonelik
goriisleri nelerdir?

4. Tirkgeyi yabanct dil olarak Ogrenen Ogrencilerin temel dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik onerileri nelerdir?

5. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dil bilgisi 6gretimine yonelik
goriisleri nelerdir?

6. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin ders kitaplarinin 6grencilerin dil
ithtiyacini karsilamada yeterligi lizerine gortsleri nelerdir?

7. Tiirkgeyi yabancit dil olarak 6grenen Ogrencilerin birlikte egitim gordiigii yas
gruplarina yonelik gorisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dil ihtiyaglarini belirlemeye yonelik yapilan
bu arastirma nitel bir arastirmadir. Nitel arastirma Yildirim, (1999) tarafindan gézlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi farkli nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanilarak, alg1 ve olaylarin
kendi dogal ortamlarinda bir biitiin olarak ortaya konulmasini saglayan, sosyal olgular i¢inde
bulunduklar1 c¢evreyle birlikte arastirip anlamayi 6ne ¢ikaran bir yaklasimdir. Bireyin
hareketleri birbirinden bagimsiz kiigiik pargalara boliinemeyeceginden degiskenlerin
birbirinden bagimsiz olarak degil bir biitiin olarak ele alinmas1 gerekmektedir (Tanyas, 2014).

Nitel arastirmalarda arastirma siirecine dahil edilen kisiler, degerli veri kaynaklari olarak kabul
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edilmekte kisilerin davranis alanlar1 kisitlanmamakta ve tepkileri sinirlandirilmamaktadir
(Ertugay, 2019). Bu arastirmada nitel aragtirma desenlerinden durum ¢aligsmasi kullanilmistir.
Durum ¢alismasi siirli olan bir sistemin isleyisi ve calisisi ile ilgili sistematik bilgi toplamak
amaciyla o sistemin detayli olarak incelenmesidir (Chmiliar, 2010). Gerring (2007) ise durum
calismasini birden fazla var olan durumu aciklamak i¢in bu durumlarin her birinin
derinlemesine galigilmasi olarak tanimlamaktadir. Bu arastirmada da tek bir durum olan yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin dil ihtiyaglarinin belirlenmesi amaglandigi i¢in durum
caligsmasi tercih edilmistir.

Arastirmanin Kattlimct Grubu

Aragtirmanin katilimec1 grubunu 48 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grenciler,
2019-2020 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde Akdeniz Universitesi TOMER ve Ankara
Universitesi TOMER Merkez ve subelerinde 6grenim gormektedirler. Arastirma goniilliiliik
esasina dayanmaktadir. Ogrencilerden nitelikli veriler toplanabilmesi icin en az bir kurda
basarili olma sart1 aranmis ve A2 seviyesi alt sinir kabul edilmistir. Bu ¢er¢evede arastirmaya
katilan 6grencilere yonelik katilimei bilgileri Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

Katihmai Bilgileri f Katilimcilar
Cinsiyet Erkek 11 01, 010, 014, 019, 021, 025, 027, 028, 036, 044, 048
Kadin 37 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 011, 012, 013, 015, 016, 017, O18,

020, 022, 023, 024, 026, 029, 030, 031, 032, 033, 034, 035, 037,
038, 039, 040, 041, 042, 043, 945, 046, 047

Dil diizeyi A2 12 01,02, 03,04 05,06, 07, 08, 09, 010, O11, 012
B1 12 013,014,015, 016, 017, 018, 019, 020, 021, 022, 023, O24
B2 12 025,026, 027,028, 029, 030, 031, 032, 033, 034, O35, 036
c1 12 037,038,039, 040, 041, 042, 043, 044, 045, 046, 047, 048
Yas 18-20 5 01,08, 010,015, 025
21-25 3 014, 044, 048
26-30 8 04, 011,012,016, 022,030, 040, 043
31-35 14 02, 03, 06, 07, 017, 023, 026, 028, 032, 033, 037, 039, 046, 047
36+ 18 05, 09, 013, 018, 019, 020, 021, 024, 027, 029, 031, 034, 035,
036, 038, 041, 042, 035
Ana dili Almanca 2 016, 034
Arapca 6 024, 036, 017, 026, 030, 046
Farsca 6 011,018, 019, 023, 033, 045
Ingilizce 3 012,022, 09
Kazak Tiirkgesi 4 04, 066, 010, 040
Rusca 14 01,03, 07,08, 013,020, 025, 029, 032, 037, 038, 039, 042, O44

Tatar Tiirkgesi 3 02, 015, 031
Uygur Tiirkgesi 2 014, 028
Diger 8 05, 021, 027, 035, 041, 043, 047, 048

Tablo 1’e bakildiginda katilimcilarin 11 erkek ve 37 kadindan olustugu goriilmektedir.
Katilimeilarin yas araliklarina bakildiginda ise 18 ve 36+ yas lstii katilimcilarin bulundugu
dikkat cekmektedir. Tabloda en dikkat ¢ekici nokta her dil diizeyinden esit sayida katilimci
bulunmasidir. Katilimcilarin ana dillerine bakildiginda ise en fazla Rusga oldugu bunu
Arapganin ve Farscanin takip ettigi goriilmektedir. Diger basligindaki diller ise Fransizca,
Ozbek Tiirkcesi, Sirpga, Slovence, Tiirkmen Tiirkcesi, Ukraynaca ve Urducadir.

Veri Toplama Araclart
Aragtirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu

kullanilmustir. Ogrencilere yonelik kisisel bilgi formunda katilimcilari cinsiyetleri, yaslari, ana
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dilleri ve dil diizeylerine yonelik 4 soru yer almaktadir. Arastirmada konunun biitiin yonleri
hakkinda bilgi toplayabilmek icin goriisme teknigi ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilarak veriler toplanmistir. Goriisme sorularinin hazirlanmasinda alanyazin taramasi
yapilarak arastirmanin amacina uygun taslak sorular olusturulmus ve sorularin kapsam
gecerliliginin belirlenmesi i¢in 5 Tiirk¢e egitimi alan uzmaninin ve 2 6l¢me degerlendirme alan
uzmaninin degerlendirmesine sunularak gelen doniitler dogrultusunda son sekli verilmistir.
Uygulama asamasina ge¢ilmeden 6nce 10 6grenci ile pilot goriisme yapilmis, formlarda yer
alan sorularin anlagilir olup olmadig1 kontrol edilmistir. Goriismeler goniilliiliik esasina dayali
olarak gergeklestirilmis ve nitelikli veriler toplayabilmek i¢in katilimcilara ¢aligmanin amaci
dogrultusunda gerekli bilgiler verilmistir. Goriismeler ¢evrim igi ortamlarda 15-20 dakika
arasinda yapilarak kayit altina alinarak yapilmis sonrasinda yaziya aktarilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada o6grenciler ile yapilan goriismelerden elde edilen ses kayitlari veri kaybinin
olmamasi i¢in dncelikle yaziya aktarilip sonrasinda analiz edilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesi
sirasinda igerik analizinden yararlanilmistir. Stone, Dunphy, Marshall ve Ogilvie (1996:213)
icerik analizini; metinlerin i¢cinde tanimlanmakta olan belirli karakterlerin sistemli ve tarafsiz
sonuclara ulasmak icin analiz edilmesi olarak tanimlamistir. Icerik analizleri ile verilerden
icerige yonelik tekrar yapilabilmekte ve gegerli sonuglara ulasilabilinmektedir (Krippendorff,
1980: 25). Analiz sirasinda metinlerden ulasilan gecerli yorumlar birg¢ok farkli islem sonucunda
ortaya konulmaktadir (Weber, 1989: 5). igerik analizi; amagclar1 belirleme, kavramlari
tanimlama, analiz birimlerini belirleme, konu ile ilgili verilerin yerini belirleme; mantiksal bir
yapiy1 gelistirme, kodlama, kategorilerini belirleme; sayma, yorumlama ve sonuglar1 yazma
asamalarindan olusmaktadir (Biiyiikoztlirk vd., 2017). Arastirmada toplanan veriler aragtirmaci
ve bir alan uzman tarafindan analiz edilmistir. Kod-tema uyumunun saglanabilmesi i¢in farkl
bir alan uzmani esliginde toplanti yapilmig oy birligi/oy g¢oklugu esasina dayali olarak
farkliliklar giderilmis ve verilerin analizi tamamlanmistir.

BULGULAR

Yapilan arastirma sonucunda 6grencilerden elde edilen veriler analiz edilerek asagida tablolar
halinde sunulmus ve agiklanmuistir.

Tirkceyi yabanci dil olarak o6grenen Ogrencilerin “Tiirkge O0grenme amaglarina yonelik
goriisleri” analiz edilerek Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenme Amaglarina Yonelik Goriisleri

Tema Kod Katilimcilar f
Tiirkge  Tiirkiye’de yasadigim 03, 05, 06, 08, 09, 011, 012, 013, 014, 017, 018, 019, 32
bgrenme  igin 021, 022, 623, 024, 25, 26, O27, O28, 29, O31, O32,
amaglari 037, 039, 040, 041, 043, 044, 046, 047, 048
Tiirkiye’de calismak 01, 03, 04, 06, 014, 018, 027, 028, 029, 030, 033, 036, 20
icin 038, 040, 042, 043, 045, 046, 047, 048
Tiirk kiltiirtind tanimak 01, 02, 05, 06, 08, 09, 018, 022, 025, 026, 029, 030,034, 17
igin 035, 39, 043, 046
Tiirkiye’de egitim 04, 06, 08, 09, 017, 025, 030, 031, 044, 045, O46, 047, 13
gormek icin 048
Tiirk olan yakinlarirmla 05, 07, 012, 018, 020 5
iletisim kurabilmek i¢in
Tiirkiye’ye turist olarak 010, 016, 020, O34, 036 5
geldigim igin
Farkli dilleri 6grenmeyi 015, 016, 035 3

sevdigim igin

Tablo 2 incelendiginde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin biiyiik bir kisminin
Tiirkce 6grenmelerinde birden fazla amag tasidiklar dikkat ¢cekmektedir. Yabanci 6grencilerin
Tiirk¢e 6grenmelerindeki en temel amag ise Tiirkiye’de yasiyor olmalaridir (f=32). Bu amaci
strast ile Tiirkiye’de calismak icin (£=20), Tiirk kiiltiiriinii tanimak i¢in (f=17), Tiirkiye’de
egitim gérmek icin (f=13), Tiirk olan yakinlarimla iletisim kurabilmek i¢in (f=5), Tiirkiye’ye
turist olarak geldigim i¢in (f=5) ve son olarak da farkh dilleri 6grenmeyi sevdigim igin (f=3)
amaglar takip etmektedir. Ogrenci goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

Tiirkiye'de yasamak i¢in gelecekte ve yiiksek lisans almak i¢in insallah bunlarin sebebiyle
Tiirkge ogrenmeye basladim. (O17)

Bana cevap veren arkadasimi anlayabilmek istiyorum. Ya televizyondan ya da
muhatabimdan ne duydugumu ya da okudugumu anlamak istiyorum. Kendi dilimde
soyleyeceklerimi séyleyebilmek istiyorum. (020)

Bu iilkenin vatandasi oldum, bu iilkede yasamak ve ¢alismak istiyorum. (040)

Tiirkceyi yabanct dil olarak 6grenen 6grencilerin “Tiirkge 6grenme ihtiyaclarini karsilayacak
dil seviyesine yonelik goriisleri” analiz edilerek Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin Ogrenme Ihtiyaglarini Karsilayacak Dil Seviyesine Yonelik Goriisleri

Tema Kod Katilimeilar f
Ihtiyag olarak ~ A1-A2 - 0
goriilen dil B1-B2 01, 05,07, 012,018, 019, 033, 036 8
seviyesi C1 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09, 010, O11, 013, 014, 015, 016, 017, 019, 42

020,021, 022,023,024, 025,026,027, 028, 029, 030, 031, 032, O34,
035, 037, 038, 039, 040, 041, 042, 043, 044, 045, 046, 047, 048

Tablo 3’te arastirmaya katilan Ogrencilerin dil 6grenme ihtiyaclarimi karsilayacak dil
seviyelerine yonelik goriisleri incelendiginde ¢ogunlugunun (f=42) C1 diizeyinin ihtiyaglarini
karsilayacagi yonlinde goriis bildirdigi goriilmektedir. B1-B2 diizeyinin yeterli olacagina
yonelik goriis bildiren katilimcilarin Tablo 3’teki Tiirk¢e 6grenme amaglarina bakildiginda
daha ¢ok iletisim kurma kaynakli oldugu fark edilmektedir. Tablo 4’te en dikkat ¢eken durum
Al-A2 diizeyinin higbir 6grencinin dil 6grenme ihtiyacini karsilamiyor olmasidir.
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Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin “temel dil becerilerine yonelik goriisleri”
analiz edilerek Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin Temel Dil Becerilerine Yonelik Gériisleri

Tema Kod Katihhmeilar f
En ¢ok ihtiyagc  Okuma 02, 04, 06, 07, 09, 010, O11, 012, O15, 034, 035, 039, 040, 17
duyulan dil 042, 043, 044, 048
becerileri Yazma 01, 06,08, 011,015,016, 019, 026, 028, O34, O35, 040,041, 16
044, 047, 048
Konusma 03, 04, 05, 06, 08, 011, 012, 013, 014, 015, 016, 017, 018, 36

019, 020, 021, 022, 023, 025, 027, 028, 029, 030, 031, 032,
033, 034, 035, 036, 037, 038, 040, 044, 046, 047, 048

Dinleme 01, 04, 06, 08,011, 015, 019, 023, 024, 025, 029, 031,034, 21

038, 040, 042, 044, 045, 046, 047, 048
En s1k Okuma 02, 04, 08, 09, 011, 023, 025, 027, 041, 044, 048 11
kullanillan dil ~ Yazma 08, 011, 025, 030, 035, 038, 040, 048 8
becerileri Konusma 01, 03, 05, 06, 07, 08, 010, 011, 013, 015, 016, 017, 018, 34

019, 020, 021, 025, 026, 629, 031, 034, 035, 036, 037, 038,
040, 041, 042, 043, 044, 045, 046, 047, 048

Dinleme 05, 06,08, 011, 012,014, 015, 018, 019, 022, 024, 025, 026, 24
028, 029, 030, 031, 032, 033, 039, 041, 046, 047, 048
En ¢ok Okuma 010, 024, 038, 044 4
zorlanilan dil Yazma 01, 03,07,011, 015,024, 026, 028, 031, 040, 041, 042, 044, 15
becerileri 046, 047
Konusma 04, 05, 06, 08, 09, 012, 013, 014, O16, 017, 018, 020, 022, 25
027, 029, 030, 032, 033, 034, 035, 037, 039, 040, 044, O47
Dinleme 02, 04, 09, 010, 019, 021, 023, 025, 036, 038, 045, 047 12
Zorlandigim dil 043 1
becerisi yok

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin en cok ihtiyag duyduklari dil
becerilerinin sirastyla konusma, dinleme, okuma ve yazma oldugu goriilmektedir. En sik
kullanilan dil becerileri, en ¢ok ihtiya¢ duyulan dil becerilerine paralel olarak konusma,
dinleme, okuma ve yazma olarak siralanmaktadir. Bu durum da sosyal hayatta iletisim kurmak
icin daha sik kullanildig1 diisiiniilen sozlii iletisim becerilerinin 6n plana ¢ikmasindan
kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin en fazla zorlandiklarimi belirttikleri dil becerilerine
bakildiginda ise konugma ve yazma becerilerinin oldugu goriilmektedir. Tablo 5°te sadece bir
ogrenci (043), C1 seviyesinde, Tiirkceye dayali dil becerilerinin higbirinde zorlanmadigini
ifade etmistir. Baz1 6grencilerin dil becerilerine yonelik goriisleri su sekildedir:

Iyi konusmada ve dinlemede zorlaniyorum. Belki karantina altindaki durumda, Tiirklerle
va da sinifca az konusmak imkanindan dolayr. (03)

En ¢ok konusmaya ihtiva¢ duyuyorum ama zor. Ciinkii dil bilgisini karistirtyorum ve
kafamda bir ciimle olusturmak zaman alryor ve dogru/gerekli kelimeleri hatirlamak zor.
(027)

Tiirk¢e anlamak ve konusmak benim i¢in 6nemlidir, ¢iinkii Tiirkiye'de yasiyorum ve ozgiir
ve bagimsiz hissetmek istiyorum. Sevdigim iilkedeki insanlari anlamak istiyorum. O yiizden
gramer ogrenmek gerekir. (O37)
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Yazmada ¢ok zorlaniyorum, yazacagim konuya ilgili ¢ok kelime bildigim halde giizel
yazamiyorum ve ¢ok yanlislarim ¢ikiyor. Bana gore yazma kolay bir sey degil ayni
zamanda ogrenci ¢ok pratik yapmasi gerekiyor. (046)

Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin “temel dil becerilerinin gelistirilmesine
yonelik onerileri” analiz edilerek Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Temel Dil Becerilerinin Gelistirilmesine Yénelik Onerileri
Tema Kod Katihmcilar f
Dil Ogrenciler, kendileri, eksik 01, 02, 04, 05, 08, 09, 010, 013, 015, 017, 019, 33
becerilerinin  yo6nlerini gelistirecek sekilde 021, 022, 024, 025, 026, 027, 028, 029, 030, 031,
gelistirilmesi  calismalar / faaliyetler yapmali 032, 036, 038, 039, 040, 041, 042, 043, 044, 045,

047, 048
Smif i¢inde bu becerilere 01, 03, 05, 06, 08, 012, 013, 018, 020, 021, 022, 24
yonelik ek etkinlikler 023, 026, 027,029, 030, 031, 032, 033, 034, 035,
yapilmali 036, 045, 048
Ogretmenler derslerde bu 01, 011, 013, 018, 019, 022, 029, 031, 032, 035, 13
becerilere agirlik vermeli 038, 045, 048
Egitim programinda / ders 04, 07, 013, 014, 016, 029, 031, 032, 033, 035, 13
kitaplarinda bu becerilere 037, 038,
agirlik verilmeli 046

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin biiylik cogunlugu temel dil becerilerinin gelistirilmesine
yonelik Oneri olarak kendi eksikliklerini kapatmak igin gerekli ¢aligmalar1 yine kendilerinin
yapmast gerektigi (f=33) onerisini sunmuslardir. Bu 6neri disinda 6grenciler siiflarda bu
becerilere yonelik ek etkinlikler yapilmasi gerektigi (f=24), 6gretmenlerin derslerde bu
becerilere agirlik vermesi gerektigi (f=13) ve egitim programlarinda/ders kitaplarinda bu
becerilere agirlik verilmesi gerektigi (f=13) onerisinde bulunmuslardir. Temel dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik 6grenci 6nerilerinden bazilari su sekildedir:

Benim igin egitim boyle bir sekilde yeterli ve ogretmenler biraz gelistirilmesine agirlik
vermeli. (O11)

Ekstra brogiirler veya biiyiik kitaplar olmadan dijital formda bir kitap gonderebilirsiniz.
Ayrica seslendirmeler de olur dinleme igin. (016)

Ek simif i¢i aktiviteler ve beceri uygulamalari ile daha basitlestirilmis bir kitap formatinin
faydal olacagim diistiniiyorum. (O33)

Bence egitim materyalleri yeterli sanirim. Dil egitimini alan her kimse biraz g¢aba
gostermeli, kendini gelistirmeli okuma, yazma, konusma konusunda en ¢ok da bol bol

konusmal, miizik dinlemeli, alt yazisiz filmler izlemeli. (044)

Tiirkceyi yabanct dil olarak 6grenen ogrencilerin “dil bilgisi 6gretimine yonelik goriisleri”
analiz edilerek Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Ogrencilerin Dil bilgisi Ogretimine Y&nelik Goriisleri
Tema Kod Katimcilar f
Dil 6gretiminde Kurs boyunca 03, 04, 05, 06, 07, 014, O16, 017, 019, 020, O21, 29
dil bilgisinin yeri  6gretilmeli 022, 023, 026, 027, 028, 029, 030, 032, O34, 035,
037, 039, 041, 043, 044, 045, 046, 048
Ogrencilerin Tiirkge 08, 015, 018, 033, 038, 040, 047 7
Ogrenme ihtiyaglarina
gore 0gretilmeli
Belirli kurlarda (A1- 031 1
A2- Bl vb.) 6gretilmeli
Temel seviyede 01, 02, 09, 013, 025 5
ogretilmesi yeterli
Gereksiz 010, 612, 024, 036 4
Fikrim yok 011 1
Dil bilgisi egitimi ~ Tiirkiye’de calismak 03,012,014, 015, 019, 023, 025, 031, 039, 042, 14
kimler i¢in énemli Isteyenler igin 043, 044, 046, 048
Tiirkce dgrenen herkes  O1, 02, 04, 06, 07, 011, 013, O16, 022, 028, 029, 14
i¢in 032, 037, 040
Tiirkgeyi Ust diizeyde 08, 09, 010, 017, 020, 021, 024, 026, O30, 033, 16
kullanmak isteyenler 034, 035, 038, 041, 043, 045
igin
Tiirkiye’de egitim 012, 014, 018, 019, 023, 025, 027, 036, 042, 043, 11
almak isteyenler igin 047
Fikrim yok 05 1
Tletisim sirasinda Anlasilabiliyorum 01, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09, O11, 012, 013, 014, 42
dil bilgisi hatas1 015, 016, 017, 018, 019, 021, 022, 023, 024, 025,
yapmanin 026, 027, 028, 029, 030, 031, 032, 033, 034, O35,
anlagilmaya etkisi 036, 037, 038, 039, 040, 042, 044, 045, 047, 048
Anlagilamiyorum 07,010, 020, 041, 043, 046 6

Tablo 6’da 6grencilerin dil bilgisine yonelik goriisleri incelendiginde 6grencilerin biiyiik bir
kisminin dil bilgisi 6gretimini dil 6gretiminin bir parcasi olarak kabul ettigi bundan dolay: da
ogretilmesinin gerekliligini vurguladiklar: dikkat gekmektedir. Bu kapsamda dil bilgisinin kurs
boyunca her seviyede dgretilmesi 6grenciler tarafindan en sik (f=29) ifade edilen baslik olurken
bunu, dil bilgisi 6gretiminin Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme ihtiyaglar1 dogrultusunda
sekillenmesi &nerisi takip etmistir. Ogrencilerden bazilar1 dil bilgisinin temel diizeyde
ogretilmesinin yeterli olacagi diisiincesine (f=5) sahip oldugu goriiliirken baz1 6grencilerin de
dil bilgisi 6gretiminin gereksiz oldugu diisiincesine (f=4) sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin dil bilgisi egitiminin kimler i¢in dnemli oldugu konusundaki diisiinceleri ele
alindiginda sirastyla Tiirkiye 'de ¢alismak isteyenler icin (f=14), Tiirk¢e ogrenen herkes igin
(f=14), Tiirkgeyi iist diizeyde kullanmak isteyenler icin (f=16), Tiirkiye'de egitim almak
isteyenler icin(f=11) basliklar1 dikkat gekmektedir. Iletisim sirasinda dil bilgisi hatas1 yapmanin
anlasilmaya etkisi noktasinda 6grencilerin ¢ogunlugu (f=42) bu durumun olumsuz bir etkisi
olmadigini anlasabildiklerini belirtirken bir kisim 6grenci (f=6) anlagamadiklar1 yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bu diisiincelere yonelik bazi1 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

Diizenli konusmak icin gramer lazim. Universitede okudum ve sokak Tiirkcesi konusmak
istemiyorum. (O16)

Tiirkce 6grenmek isteyen herkese gereklidir. Bence hep dgrenmeliyiz. (028)

Osrencinin ihtiyaclarina ve amaclarina gére ashinda. Bana gére ne kadar fazla bilmis
olursam o kadar kar. (O38)
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Bana gore 6grencinin neden Tiirkgeyi 6grendigine bagh. Mesela eger egitim/is ise tabi
gramer Ogretimi derinden olmalidr. Genel olarak gramer ogretiminin ¢ok onemli
oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenci hangi hedefle 6greniyorsa 6rensin ama iyice bilmek
hicbir zaman kotii olmaz. (040)

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin “ders kitaplarinin 6grencilerin dil ihtiyacini karsilamada yeterligi
lizerine goriisler” analiz edilerek Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ders Kitaplarmin Ogrencilerin Dil Thtiyacini Karsilamada Yeterligi Uzerine Goriisler

Tema Alt tema Kod Katilimcilar f
Ders Dil 6grenme  Karsilar 03, 04, 05, 08, 09, 010, 012, 013, 014, 016,018, 36
kitaplar1  ihtiyaci 019, 020, 021, 023, 024, 025, 027, 028, 029, O30,
031, 032, 033, 034, 036, 038, 039, 040, 041, O42,
043, 044, 045, 046, 048
Karsilamaz 01, 02, 06, 07, 011, 015, 017, 022, 026, 035, 037, 12
047
Kitaplardaki Anlasilir 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 011, 015,017, 36
tablolar, 018, 019, 021, 023, 024, 025, 026, 027, 028, 030,
yonergeler 031, 033,034, 037, 038, 039, 040, 041 042, 043,
044, 045, 047, 048
Anlagihir degil 010, 012, 013, 014, 016, 022, 029, 032, 035, 036,
046 11
Kitaplarin Yeterli 02, 03, 04, 06, 07, 08, 010, 011, 012, 013, 014,
icerikleri 015,017,019, 020, 021, 022, 023, 024, 025, 026, 41
(metin, 027, 028, 029, 030, 031, 032, 033, 034, 035, 036,
alistirma vb.) 038, 039, 040, 041, 042, 043, 044, 045, 047, 048
Yetersiz 01, 05, 09, 016, 018, 037, 046 7
Oneriler Daha cok metin 02, 03, 032, 035, 040 6
ve diyalog
igermeli
Daha cok pratik 03, 014, 017, 022, 031, 034, 046 7
yapmaya imkan
tanimali
Dijitallesmeli 010, 042, 047 3
Gramer anlatan 014, 029, 037 3
boliimler daha
acik ve daha
fazla olmal
Dil becerilerine 018, 022, 031, 036, 038 5
daha fazla
odaklanilmali
Daha anlagilir 025, 026, 029, 039, 044, O45 6
ve basit olmali
Oyunlagtirmalar 028, 041 2
yer almali

Tablo 7°de arastirmaya katilan 6grencilerin ders kitaplarinin dil ihtiyacini karsilamada yeterligi
tizerine goriisleri incelendiginde 6grencilerin genelinin (f=36) ders kitaplarini dil 6grenme
ihtiyaclarmi karsilayabilen, anlasilir ve icerik bakimindan yeterli buldugu ama bazi
katilimeilarin (f=12) dil 6grenme ihtiyaglarini karsilamadiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Ders kitaplara yonelik olumlu goriisler fazla olmasina karsilik 6grencilerin
ders kitaplarinin gelistirilmesine yonelik onerileri de fazladir. Bazi Ogrencilerin ders
kitaplarinin dil ihtiyacini karsilamada yeterligi tizerine goriisleri su sekildedir:
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Her materyaller iyi, fakat tablolar biraz acik gerekiyor. Ogretmensiz hi¢ anlayamam.
(018)

Anlasilmast icin daha kolay, her paragraftan sonra bir sozliik olmali. Gramer tablolarin
anlamak i¢in daha kolay olmalidir. Her metinde bir seslendirme olmali- okurken dogru
telaffuzu dinlemek onemlidir! (029)

Kolay ve herkese ag¢ik olmak zorunda ¢iinkii okuyan ogrencilerin ¢ok farkl yast var, hem
de ¢ok farklu iilkeler. Mesela Azerbaycan’dan gelene kolay gelebilir ¢iinkii dilleri benziyor,
ama bu Amerikali igin zor. (044)

Belki calisma kitaplar: yerine programa dijital dil uygulamasi eklemek gerek. Ogrencilerin
seviyesine ve ihtiya¢larina gore ayarlanabilen uygulama. Béylece her ogrenci, ogrenme
stirecindeki en biiyiik problemlerinin iistesinden gelebilir ve gelecekteki bilgiler icin gii¢lii
bir temel olusturabilir. (047)

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin “birlikte egitim gordiigii yas gruplarina yonelik goriisleri” analiz
edilerek Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin Birlikte Egitim Gérdiigii Yas Gruplarina Yénelik Goriisleri

Tema Kod Katilimcilar f
Farklr yas Olumlu etkiler 01, 02, 03, 05, 07, 08, O11, 012, 015, O16, 017, O18, O19, 29
gruplarinin 023, 024, 025, 026, 028, 032, 033, 034, 035, 037, 039, O41,

ayni sinifta 042, 043, 044, 048

dgrenim Olumsuz etkiler 010, 014, 027 3
gormesi Etkisi olmaz 04, 06, 09, 013, 020, 021, 022, 029, 030, 031, 032, O36, 038, 17

040, 045, 046, 047

Tablo 8 incelendiginde dgrencilerin biiylik cogunlugunun (f=29) farkli yas gruplariyla birlikte
aynt smifta egitim almalarinin olumlu bir etkisi oldugu yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Fakat buna karsilik yine dgrencilerin kiiciimsenemeyecek bir kismi (f=17) bu
durumun egitim siirecinde herhangi bir etkisi olmadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Ayni
smifta farkli yas gruplarinin bulunmasinin egitim siirecine olumsuz etkisi oldugu yoniinde
sadece 3 O0grenci goriis bildirmistir. Bu ¢ercevede bazi1 6grencilerin birlikte egitim gordigii yas
gruplarina yonelik goriisleri su sekildedir:

Bence yas farki 6nemli degil. Ciinkii herkes kendisi icin dgreniyor. (06)

Bence 70 yagsl bir insan Tiirk dilini ogrenirse benim i¢in ¢ok motivasyon olur. O
ogrenebilse ben 6grenebilirim. (O15)

Bana daha yakin yas grubunda olmak tercih ediyorum daha kiiciik yaslarla olmak bence
ogrenme stirecine engel ediyor ¢iinkii bilgi, hayat tecriibesi ve diisiinceler farkli oluyor.
(026)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dil ihtiyaglarini tespit etmek amaciyla yapilan
bu arastirmanin verileri Akdeniz Universitesi ve Ankara Universitesi TOMER’de egitim goren
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ogrencilerden elde edilerek analiz edilmis ve ulasilan sonuglar agagida sunularak alan yazindaki
benzer ¢alismalarla karsilastirilmistir.

Arastirmanin sonuglart degerlendirildiginde; katilimc1 6grencilerin birden fazla amag
dogrultusunda Tirkge ogrenmek istedikleri tespit edilmistir. Bu amaclara bakildiginda
Tiirkiye’de yasamak, Tiirk kiiltliriinii tanimak, Tiirkiye’de egitim almak, Tiirk olan yakinlartyla
iletisim kurabilmek, Tirkiye’ye turist olarak gelmek, farkli dilleri 6grenmek gibi amaglarin
bulundugu tespit edilmistir. Tunagiir ve Kardas (2021) Suriyeli 6grenciler lizerinde yaptiklari
arastirmada Suriyeli Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme gerekgelerinde Tiirkiye’de yasamak,
Tiirkiye’de egitim almak ve sosyal yasama uyum basliklarini tespit etmislerdir. Yine Direkci,
Simsek ve Akbulut (2020) yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kiiltiir aktarimi1 konulu
yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin Tiirkiye’de yasamak, egitim almak gibi amaglarinin 6ne
ciktigini, Maden ve Iscan (2011) Hindistan’da yaptiklari ¢alismada katilimer dgrencilerin Tiirk
dilini 6grenme amaglarinin meslek sahibi olmak, Tiirk tarihini, kiiltiiriinii ve medeniyetini
merak etmek ve tanimak, ¢ok dilli olmak, Tiirkiye’yi tanimak ve ziyaret etmek oldugunu, Sayar
(2019) ve Yilmaz (2014) yaptiklar1 ¢calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen d6grencilerin
amaglarmin Tiirk kiiltiirinli daha yakindan tanimak ve Tiirk¢ede uzmanlagsmak oldugunu tespit
etmislerdir.

Katilimeilarin dil ihtiyaglarini karsilayacak dil diizeylerine bakildiginda C1 diizeyinin
katilimcilarin - gogunun ihtiyaglarini karsilayacagi tespit edilmistir. Katilimcilarin  dil
becerilerine yonelik ifadeleri incelendiginde en fazla ihtiya¢ duyulan becerinin konusma
oldugu, bunu dinleme, okuma ve yazma becerilerinin takip ettigi goriilmektedir. Bunun yani
sira katilimcilar en fazla konusma ve yazma dil becerilerinde zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Kan, Siiliisoglu ve Demirel (2013) tarafindan yapilan caligmada katilimcilarin neredeyse
tamami en fazla konusma becerisini gelistirmede zorluk ¢ektiklerini ifade ederken egitimcilerin
de biiyiik c¢ogunlugu kendilerinin, katilimcilarin konusma becerilerini  gelistirmede
zorlandiklarini belirtmislerdir. Gani ve Kuruoglu (2021) tarafindan yapilan Izmir’deki Suriyeli
miilteci ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerinin incelendigi arastirmada katilimcilarin %71°1
“Tiirk¢eyi anlamakta mi1, konusmakta mi1 zorluk yasityorsunuz?” sorusuna “konusmak” yanitini
vermiglerdir. Karabulut ve Karabulut (2021) tarafindan yapilan arastirmada Tiirkiye’de yasayan
yabanc1 uyruklu 6grencilerin anlama becerisi baglaminda temel dil ihtiyacinin dinleme, anlatma
becerisi baglaminda temel dil ihtiyacinin ise konusma oldugu, en kolay gelistirdikleri dil
becerisinin dinleme, en zor gelistirdikleri dil becerisinin ise yazma oldugu ortaya konulmustur.
Biiyiikikiz ve Hasirci, (2013) tarafindan yapilan calismada Tiirkce konusmanin zor oldugu,
konusma becerisinin gelismesine yonelik sinif icinde ve disinda 6gretmenlerle 6grencilerin
farkli sorumluluklar tasidigi, ¢evre faktoriiniin bireylerin konusma becerisi ilizerinde etkisi
oldugu bazi sesleri seslendirmenin zor oldugu ve bireylerin ana dillerinin Tirkge
konusmalarinda etkisi oldugu tespit edilmistir. Goger ve Karadag, (2020) tarafindan yapilan
arastirmada ise iletisimsel beceriler olan konusma ve dinlemenin ayr1 ayri incelendigi ve bu
becerileri gelistirmede farkli eksikliklerin oldugu i¢in yeterli diizeyde olmadig1 belirlenmistir.
Bu ¢aligmalar arastirmanin konusma ve yazma becerisinin en zorlanilan beceri olmasi sonucu
ile benzerlik gdstermektedir.

Katilimcilarin dort temel dil becerisinin gelistirilmesine yonelik Onerileri incelendiginde
katilimcilarin ¢ogunlugunun eksiklikleri gidermek i¢in yapilacak caligmalari kendilerinin
yapmas1 gerektigini ifade ettikleri tespit edilmistir. Bunun yani sira katilimcilarin temel dil
becerilerinin gelistirilmesi i¢in egitim programinda ve ders kitaplarinda diizenlemelerin
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yapilarak daha yogun islenmesi gerektigi ve smif i¢inde de bu dogrultuda daha fazla etkinlik
yapilmasi gerektigi yoniindeki goriisleri dikkat cekmektedir.

Katilimeilarin dil bilgisi 6gretimi ile ilgili gortsleri incelendiginde dil bilgisi 6gretimini dil
Ogretiminin ayrilmaz bir parcasi olarak gordiikleri ve bu nedenle 6gretilmesi gerektigini ifade
ettikleri goriilmiistiir. Baz1 katilimcilar dil bilgisinin temel seviyede Ogretilmesini yeterli
bulurken bazilar1 da gereksiz bulmaktadir. Ogrencilerin bir kismu iletisim kurarken dil bilgisi
hatalar1 yapsalar bile karsi tarafin kendilerini anladiklarini dile getirken bir kismi da karsi
tarafin kendilerini anlamakta zorluk ¢ektiklerini ifade etmislerdir.

Katilimer 6grencilerin dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin yeterligi ile ilgili goriisleri
incelendiginde bazi 6grencilerin kullandiklari ders kitaplarinin ihtiyaglarini karsilamada yeterli
oldugu yoniinde olumlu goriis bildirdikleri goriiliirken ¢ogunlugunun da olumsuz goris
bildirdigi dikkat c¢ekmektedir. Biger ve Kilig, (2017) yaptiklar1 ¢alisma neticesinde
ogretmenlerin ders kitaplarinin birgok eksiginin bulundugu ve kitaplarin 6grenci seviyesine
uygun olmadig1 yoniinde goriis bildirdiklerini tespit etmislerdir. Sehitoglu (2020) Hindistan’da
yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde okutulmakta olan ders kitaplarinda 6zellikle metinlerin
secimi ve dil 6zellikleri yoniinden bazi eksiklerin oldugunu belirlemistir. Bu sonuglar ders
kitaplarinin gelistirilmesine ihtiya¢ duyulduguna yonelik goriislerle ortiismektedir.

Katilime1 Ggrencilerin beraber egitim gordiigii Ogrencilerin yaslarina yonelik gortsleri
incelendiginde cogunlugunun farkli yas gruplarinin aym sinifta yer almasinin 6grenmeyi
olumlu etkiledigini belirttigi ama 6nemli bir kisminin da bu durumun 6gretim siirecine herhangi
bir etkisinin bulunmadigini belirttigi goriilmiistiir. Bu sonuglara dayanarak dil 6gretimi
siniflarinda farkli yasta 6grencilerin bulunmasinin 6gretimi olumsuz etkilemedigi ayni yasta
olan 6grencilerden olusan bir sinif olugturmanin zorunlu olmadig: sdylenebilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
thlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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Determining The Language Needs Of Students Learning Turkish As A Foreign Language

This research on teaching Turkish to foreigners is a qualitative research aiming to determine
the language needs of students learning Turkish as a foreign language. The sub-problems of the
research are as follows: 1. What are the opinions of the students who learn Turkish as a foreign
language on the aims of learning Turkish? 2. What are the opinions of students who learn
Turkish as a foreign language about the language level that will meet their Turkish learning
needs? 3. What are the opinions of students learning Turkish as a foreign language on basic
language skills? 4. What are the suggestions for improving the basic language skills of students
learning Turkish as a foreign language? 5. What are the views of students learning Turkish as
a foreign language on grammar teaching? 6. What are the opinions of the students who learn
Turkish as a foreign language on the adequacy of the textbooks in meeting the language needs
of the students? 7. What are the opinions of the students who learn Turkish as a foreign language
about the age groups they study with?

In this study, case study, one of the qualitative research designs, was used. A case study is a
detailed examination of a limited system in order to gather systematic information about its
operation and operation. The study group of the research consisted of 48 students continuing
their education at Akdeniz University TOMER and Ankara University TOMER Center and
branches in the spring semester of the 2019-2020 academic year. In order to collect qualified
data from the students, the condition of having taken at least one level was sought and A2 level
was accepted as the lower limit. Personal information form and semi-structured interview form
were used as data collection tools in the research. In the personal information form for students,
there are 4 questions about the gender, age, mother tongue and language level of the
participants. In the research, data were collected using the interview technique and a semi-
structured interview form in order to collect information about all aspects of the subject.
Interviews were recorded in online environments for 15-20 minutes, recorded and then
transcribed. The collected data were analyzed by the researcher and a field expert. When the
results of the research are evaluated; It has been determined that the participating students want
to learn Turkish for more than one purpose. When we look at the basis of these purposes, they
are currently living in Turkey. Apart from this purpose, it has been determined that students
also have goals such as living in Turkey, getting to know Turkish culture, getting education in
Turkey, communicating with Turkish relatives, coming to Turkey as a tourist, and learning
different languages. Considering the language levels that will meet the language needs of the
participants, it has been determined that most of the participants will meet the needs of the C1
level. Apart from this, some of the participants stated that the B1-B2 level could also meet their
needs, while none of the participants stated that the A1-A2 level would meet their needs. When
these expressions of the participants are examined, it can be said that they generally want to
learn the Turkish language at a level that they can understand/explain as well as possible, with
both grammatical, figurative and formal expressions. When the expressions of the participants
about language skills are examined, it is seen that the most needed skill is speaking, followed
by listening, reading and writing skills. Considering the participants’ Turkish learning
objectives, it is a natural result that speaking skills take the first place. The most frequently used
and most needed language skills of the participants show parallelism. In addition, the
participants stated that they had the most difficulty in speaking and writing language skills.
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As a result of the research, students who learn Turkish as a foreign language want to learn this
language at least at B level for more than one purpose, they need verbal communication skills
the most, they see grammar teaching as an integral part of language teaching, although some
have positive opinions about the adequacy of the textbooks, the majority of them do not. It has
been determined that they have negative opinions and that the age of the students they study
with has a positive effect on their learning or does not have any effect. When the suggestions
of the participants for the development of four basic language skills were examined, it was
determined that the majority of the participants stated that they should do the work to be done
to eliminate the deficiencies. In addition, the opinions of the participants that it is necessary to
make arrangements in the education program and textbooks in order to develop basic language
skills, and that more activities should be carried out in this direction in the classroom draw
attention. When the views of the participants about grammar teaching were examined, it was
seen that they saw grammar teaching as an integral part of language teaching and therefore
stated that it should be taught. While some participants find teaching grammar at the basic level
sufficient, others find it unnecessary. When asked about their opinions about who is important
for grammar education, it was seen that the students made a ranking as for those who want to
work in Turkey, for anyone learning Turkish, for those who want to use Turkish at a high level,
and for those who are considering studying in Turkey. While some of the students stated that
even if they made grammatical mistakes while communicating, the other party stated that they
understood them, while others stated that the other party had difficulty in understanding them.
When the opinions of the participant students about the adequacy of the textbooks used in
language teaching are examined, it is noteworthy that some of the students stated that the
textbooks they used were sufficient to meet their needs, while the majority of them reported
negative opinions. It is also noteworthy that the students expressed more opinions as their
current language level increased. When the opinions of the participant students about the ages
of the students they were educated with were examined, it was seen that most of them stated
that being in the same class of different age groups had a positive effect on learning, but a
significant part of them stated that this situation did not have any effect on the teaching process.
Based on these results, it can be said that the presence of students of different ages in the
language teaching classes does not affect the teaching negatively, and it is not necessary to
create a class consisting of students of the same age.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Oz:

Osmanli-Tiirk kiiltiiriiniin sanattaki en onemli par¢ast olan mesk usulii, sistemli egitim
yonteminin ilk temellerini atmistir. Bununla birlikte nota kullanimin baslamast ile
birlikte sozlii ve ensturman miiziginin ge¢misten giiniimiize aktarilmast saglanmigtir.
Ancak giiniimiizde notalama sisteminde Bati Miiziginde yapilmast istenen icranin
tamaminin notaya aktariarak yapilmasini saglyorken Tiirk Miizigi notalama
sisteminde bu aktarim sade yapilmaktadwr. Bati Miiziginde yaygin olarak kullanilan
stisleme teknikleri cesitli degistirici isaretler ile géosteriliyor iken Tiirk Miiziginde bu
teknikler nota iizerinde yazilmamaktadir. Bu ¢calisma Zeki Miiven tarafindan icra edilen
“Kapulwr Her Goren Ol Suh-i Cihan” adli eserin icracimin kaydi dikte edilerek icracinin
tislup ve tavir ozelliklerine ve notanin ana ¢ergevesine (usul, makam) baglh kalmak kaydi
ile notaya alinmis ve iki nota arasi karsilastirma yapuarak icra analizi ortaya
konulmustur. Calisma nitel arastirma yontemi ¢ercevesindeki betimsel tarama modeli
ile hazirlanmigtir. Calismanmin siislemeleri icraya gore ortaya koyma durumu, segilen
bir érnek eser iizerinden gésterilmistir. Segilen ornek eser icracimin klasik tavirda
okuyusunun en zirve oldugu donemden seg¢ilmis ve herkesge bilinen en yaygin form olan
sarki formunda tercih edilmistir. Bu segimde oézellikle eserin bilinirliginin yaygin
olmasina dikkat edilmistir. Icracimn sesinden dikte edilen eserde siisleme Grnekleri
gosterilmis ve gosterilen bu siislemeler aciklanmistir. Analiz edilen eserde neredeyse
her olgiide siisleme kullamlmistir. Bazi élgiilerde bu kullanim ii¢ siislemeye kadar
ctkmuistir. Eserin tamaminda farkl siislemeler kullanilmuis ve yapilan bu ustaca teknikler
icracimin eserin usuliine bagh kalarak perde anlayisi icinde yapmasi ile giizellesmigtir.
Yapuan analiz dogrultusunda sikhikla kullanilan siisleme elemanlart belirlenmis,
kullanilmis olan siisleme elemanlarindan, vibrato, glissando, portamento, ¢arpma,
tremolo gibi tekniklerin icerisinde Portamento daha sik olarak kullamildig: tespit
edilmistir. Calismada bulunan alternatif siislemeler, érnek alacak olan geng icracilarin
icralarini zenginlestirmesine ve giizellestirmesine yol gésterici olacaktir.
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The Mesk method, which is the most important part of Ottoman-Turkish Culture in art,
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has laid the foundations of the systematic education method. Besides calling into play musical notes, oral and
instrumental music has been transferred from past to present. However, the musical notation system of Western
Music is performed with totally notate nowadays, the musical notation system of Turkish Music is performed
simply. While musical coloring techniques commonly used in Western Music are shown with various modifier
signs, these techniques are not written on musical notes in Turkish Music. “Kapilir Her Goéren Ol Suh-i Cihan”
was performed by Zeki Miiren and taken into the musical notes provided that his style and attitude characteristics
of the performer and adhered to the main framework of the musical notes (procedure, authority), in this study the
execution analysis was revealed by making a comparison between the two notes. The study was prepared with a
descriptive screening model within the framework of the qualitative research method. Musical ornament
techniques of the work according to the performance is shown through a selected sample work. Sample musical
work was chosen from the peak of the performer’s reading in the classical attitude, and was preferred in the song
form, which is known as the most admitted form. In this selection, it was especially preferred that the musical piese
is known. Examples of musical ornaments are shown and these ornaments are explained in this musical work
which dictated from the voice of the performer. All kinds of musical ornament were used in the analyzed work. In
some numbers, this usage has increased to three musical ornaments. Different musical ornaments were used
throughout the musical work and these well-wrought techniques were enhanced by the performer’s adherence to
vocal range. In the light of the analysis, the frequently used musical ornamental elements were determined and it
was determined that Portamento was used more frequently in techniques such as vibrato, glissando, portamento,
grace note and tremolo from the musical ornamental elements used. The alternative musical ornaments, which
were found in the study, will guide the young performers who will take the example to enrich and beautify their
performances.

Keywords: Classical Turkish music, performance, style, attitude, decorations.
GIRIS

Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi icra geleneginde nota sadece eserleri hatirlatmak icin
kullanilmistir. Bu durum icracinin 6zgiirliiglinii arttirmis, esere kendi iislubunu ve yorumunu
katabilme imkani saglamistir. Gegmisten giiniimiize eserlerin aktarilmasinda Tirk Miizigi
notalama sistemi kullanilmistir. Mesk {istatlarindan ders almak i¢in her seyden once iyi bir
miizik kulagina ve giizel bir sese sahip olunmasi gerektigini ifade eden (Behar, 2019:66) ‘a
gore; Klasik Tiirk miizigi 6ncelikli olarak bir ses musikisi olmustur. Yani esas malzemesi insan
sesidir. Insan sesinin en miikemmel musiki aleti oldugu bilinci her dénemde ¢ok yaygin
olmustur. Insan sesi, dolayisiyla her zaman ona eslik eden sazlardan daha énemli addedilmistir.
Mevcut ve ¢alinan repertuar bile bunu agik¢a gdstermektedir (Behar,1993: 20-88). icra edilecek
olan eserde; bestenin formu, giiftesi ve makami, usuliinii de bozmadan icracinin kendi estetik
anlayisini da katarak en dogru sekilde icra edilmesi amaglanmaktadir.

Stislemeler Eserin usuliinii bozmaksizin yapilan, kiiciik nota yazimlari ile gosterilen ve degerini
kendinden 6nceki ya da sonraki notadan alan ¢ok kisa degerlikli olup, ¢arpma, mordan, tril,
grupetto, tremolo ad1 verilen notalardir. “Miizigi giizellestiren, siisleyen notalardir. Icracilar
tarafindan irticalen yapilabilir. Ya nota yazis1 ile ya da 0Ozel isaretlerle gosterilir”
(Feldstein, 1998,30). Siislemeler “XVIIl.yiizy1lda ¢ok kullanildig1 i¢in bu déneme iligkin oldugu
diisiincesi ¢ok yanlistir. III. yiizyildan beri icracilar slislemeyi icgiidiisel olarak tasimislar ve
uygulamislardir. Notada gosterilmeyen siislemelerin icracilar tarafindan uygulanmasi miizige
aykirt oldugu halde, Haydn donemine kadar miizik¢ilerin bu tiir uygulamalar yaptiklar
bilinmektedir” (Say, 1985,1150).

Ses icrasinda en dénemli iki unsur iislup ve tavirdir. Uslup: Bir miizikgiye, bir ¢aga ya da bir
iilkeye 0zgii teknik, renk, bicimlendirme ve sdyleyis 6zelligidir (S6zer, 2005:728). Baska bir
tanima gore: Sanatkarin kendi yaratici bireysel deyisini yansitmasidir (Say, 2005: 491). Tavir
kelimesinin anlamu ise; hal, eda, gidis, davranis demektir (Develioglu, 2013: 1214). Insan
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sesiyle yapilan siislemelerin elde edilmesi, enstriiman iizerinde yapilan siislemelerden bile daha
zor ve getrefilli olmaktadir. Hangerenin kivraklik 6zelligine bagl olarak yapilan siislemeler,
enstrimanin yaptigina gore daha az belirgin, hatta c¢ok kere siisleme oldugu dahi
vurgulanmadan yapilmis bir siisleme olarak algilanabilir (Ozbilen-Ayangil, 2007: 7).

Calisma nitel arastirma yontemi c¢ercevesindeki betimsel tarama modeli ile hazirlanmistir.
Calismanin siislemeleri icraya gore ortaya koyma durumu, segilen bir 6rnek eser lizerinden
gosterilmigtir. Segilen Ornek eser icracinin klasik tavirda okuyusunun en zirve oldugu
donemden secilmis, ve herkesce bilinen en yaygin form olan sarki formunda tercih edilmistir.
Bu secimde &zellikle eserin bilinirliginin yaygin olmasina dikkat edilmistir. Icracinin sesinden
dikte edilen eserde siisleme Ornekleri gosterilmis ve gosterilen bu siislemeler agiklanmustir.
Zeki Miren tarafindan seslendirilen 6rneklem eserin notadaki orijinal hali ile farkinin ne
oldugunu anlamak ve eseri Zeki Miiren tavri ve iislubu icerisinde icra etmek isteyenlere bir
anahtar vazifesi gormesi agisindan kaynak niteliginde bir 6rnek olmasi planlanarak yapilmistir.

Arastirmanin Amaci

Klasik iislupta eser icra edilirken yapilan biitiin siislemelerin yazili olarak notada bulunmasi
tavir agisindan bir farklilik olusturacaktir. Bu amacla bu aragtirmanin yeni yetisecek icracilara
yol gbstermesi amaglanmastir.

YONTEM

Bu c¢alisma nitel arastirma yontemi ¢ergevesindeki betimsel tarama modeli ile hazirlanmistir.
Nitel aragtirmalarda olaylar, ¢esitli nitel veri toplama yontemleri kullanilarak tabii ortamlarinda
gercekei ve biitiinliiklii bir bakis agisiyla ele alinarak degerlendirilmektedir (Yildirm &
Simsek, 2016, s. 41). Betimsel arastirmalarda 6zenli ve miimkiin oldugunca eksiksiz bir sekilde
aciklanmaya (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2014, s. 22), tarama
modelinde ise oldugu sekliyle betimlenmeye ¢alisilmaktadir (Karasar, 1995, s. 77).

Calismanin siislemeleri icraya gore ortaya koyma durumu, segilen bir 6rnek eser lizerinden
gosterilmistir. Secilen Ornek eser icracinin klasik tavirda okuyusunun en zirve oldugu
donemden sec¢ilmis, ve herkesce bilinen en yaygin form olan sarki formunda tercih edilmistir.
Bu segimde 6zellikle eserin bilinirliginin yaygimn olmasima dikkat edilmistir. icracinin sesinden
dikte edilen eserde siisleme Ornekleri gosterilmis ve gosterilen bu siislemeler agiklanmustir.
Caligmanin ana konusu olan siislemeler ile ilgili hem miizik yazisi agik yazim seklinde yazilmis
hem de isaretlerle gosterilmistir. Bunun sonucunda icrada siisleme kullaninmi nota ile
karsilastirilmis ve ¢ikan sonuglar yorumlanmistir.

Orneklem
Arastirmada, Zeki Miiren tarafindan okunan Kapilir Her Goren Ol Suh-i isimli eser yazili ve
sOzlii kaynaklar taranarak en dogru nota ve en temiz icra kaydi dinlenerek notaya alinmigtir.

Veri Toplama Araglary/Veri Toplama Yéontemleri [ Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada sarki formundan bir 6rnek eser tercih edilmis, eserin asil notasi Kiiltiir ve Turizm
Bakanlig1 Devlet Tiirk Miizigi Korosu nota arsivinden alinmistir. Nota yaziminda Finale
programi kullanilmigtir. Eser dikte edilirken Audio Speed Changer programi kullanilarak
yavaslatilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin incelenmis, Zeki Miiren tarafindan icra edilen
orneklem eser Finale nota yazim programinda tekrar notaya alinmistir. icra edilmis hali ve eser
notasinin asil hali kiyaslanmaistir.

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Tirk Miizigi’nde silislemelerin kullanimi saz icrasinda da sozli icrada da ustalik
gerektirmektedir. Mesk gelenegi ile giiniimiize ulasan Tiirk Miizigi sade bir anlatim yolu se¢mis
ve notay1 sadece bir hatirlatic1 olarak kullanmistir. Her icracinin kendine has iislup ve tavri
oldugu diisiiniildiiglinde ise bu sadelik aslinda bir bakima iyi olmaktadir. Aksi halde notaya
aliacak 1yi icralarin ¢ok iyi se¢ilmis olmasi ve siislemelerin de ¢ok iyi tespit edilmis olmast
gerekmektedir. Bu yorumdan hareketle bu ¢alismada Tiirk Miizigi’ne biiyiik katkilar saglayan
ve icrasi teknik acidan usta olan Zeki Miiren’in Ornek icrasi dikte edilerek notaya alinmistir.

Icraci tarafindan kullanilmis olan alternatif siislemeler genel bir degerlendirmeye tabi
tutuldugunda, ¢ogu zaman birbirini tekrar eden i¢ ige gegmis bir yap1 sergilemektedirler. Bu
siislemeler belirli ritmik kaliplar ¢ercevesinde yapilmistir. Bu siislemeler icracinin ses yapisina
ve icra anlayisina gore serbest bir sekilde de yapilabilir.

Zeki Miiren tarafindan icra edilen Kiigiikk Mehmet Aga’ya ait “Kapilir Her Goren Ol Suh-i”
isimli Suzinak eserin orijinal ve dikte edilerek yazilmis notalar1 asagida gdsterilmistir.
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Kapilir her goren ol siih-i cihan asiibu
(Zeki Miiren'in icrasi)
Usul: Aksak Semai Beste: Kiiciik Mehmet Aga

Giifte: Hiiseyin Fazil Bey (Enderini)
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Zeki Miiren 6rnek icrasinda yapilan siislemelerin tespitine dair yapilan bu arastirmaya gore
dikte edilen eserde;

Zeminhane: Icraci esere Vibrato kullanimi ile baslamus, kelime baslarinda genelde sesi vibrato
ile tutmustur. Glissando ve trilin kullanildig1 zemin hane de vurgu ile de “hey canim” l1 kisimlar
belirginlestirilmistir.

Nakarat: Glissando ile atlamali sesler arasinda kaydirma yapilarak baslayan icrada birbirini
takip eden ve iist iiste binmis melodi zenginliginde ard arda portamento siislemesi
kullanilmistir. Portamentolu bu kullanimlar vurgu ile yapilmistir. Tremolo ile ikinci tekrara
donen nakaratta yine glissando kullanilarak aralikli atlamali sesler yumusatilmis, portamento,
carpma ve glissando ile icra zenginlestirilmistir. Vibrato ile meyanhaneye gecis yapilmistir.

Meyanhane: Vibrato ile vurgulu bir sekilde meyana girilen icrada devaminda portamentolar
carpmali olarak kullanilmistir.

Nakarat: Glissando ile nakarata doniilen eserde yine carpmali diisiislere yer verilmis,
gilissando, vurgu, carpma, portamento ve vibrato kullanimlar1 ilk nakarat kullanimi gibi
yapilmistir. Nakaratin ikinci doniisii yine vibrato ile giris yapmis, ¢arpmali portamento
kullanarak glissando, vibrato, vurgu, carpma ile esere devam ederken vibrato kullanimu ile eseri
son bulmustur.

Zeki Miiren’in 6rneklem eser icrasinda siklikla kullanmis oldugu siisleme elamanlari kisaca su
sekilde anlatilabilir:

Siisleme Elemanlari (Teknikleri)
Asagida agiklanan siisleme 6rnekleri eser icerisinden drneklendirilmistir.

Carpma: Cogunlukla esas sesten bir pest veya tiz sesin esas sese c¢arptirilmasiyla meydana
gelen, komsu sesle yapilan alttan veya iistten destek siislemesidir (Oztuna, 1990a, s. 197; 324).
Degerini kendinden 6nceki veya sonraki sesten alan ¢esitleri bulunmakla birlikte, Klasik Tiirk
Miizigi’nde en ¢ok kullanilan ¢esidi degerini kendinden dnceki sesten alan ¢arpmadir (Yahya
Kagar, 2005:218). Carpma oOrnekleri genellikle kiiclik degerli ve noktali bir tartim boliinmesi
iceren ezgi yapilarinda goriilmektedir. Siis isaretlerinden sayilan ¢arpma, genellikle bir pest
veya tiz sesin esas sese carptirtlmasidir ki, kiiciiciik bir nota halinde esas notaya ince bir bagla
baglanarak gosterilir. Esas notalar1 bir perdeden daha uzak notalar arasinda da ¢arpma olabilir
(Oztuna, 1969: 141).

Asagidaki gorselde carpma 6rnegi gosterilmistir.

ﬁ: , L .

s kaim
Sekil 1
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Glissando: Kelime anlami “KAYDIRMAK?”, kaydirarak okuma tekniklerinden olan glissando
seslerin birbirinin ardi sira hizla iiretmesi durumudur. Fransizca da glisser, ingilizce de toslide,
kisaltilmis yazimai ise “gliss” ile gosterilmektedir. (SAY,2005, s.225).

Asagidaki gorselde glissando 6rnegi gosterilmistir.

g% port
‘ - S
C _ > . - .
= ) = = : =
] -ﬁ ———
Bi ka ra rm
Sekil 2

Portamento: Ses sanatinda seslendirme sirasinda bir perdeden Otekine sesi slizerek
kaydirmayla gecis yapmak demektir. iki perde arasinda bir cesit baglantili gecis saglayan
portamento hafif bir girtlak halinde, sesi kesintiye ugratmaksizin sesleri baglayarak uygulanir.
Fransizca da port de voix, Almancada portament' dir. Kiigiik “p” ile gosterilir. (Say, 2005: 435).

Asagidaki gorselde portamento 6rnegi gosterilmistir.

— ’;:‘ port )
=rrrrC rFCcorr——
sab I re de mem
Sekil 3

Vibrato: Sesin diizenli titresimi olan vibrato, sesin volim ve renk kalitesinde ki diizeyinde
degisme olmadan yapilan siislemelerdir. (Sabar, 2008:122) vib. seklinde ifade edilmektedir.

Asagidaki gorselde vibrato drnegi gdsterilmistir.

= ;__LQ = S et

Sekil 4

Vurgu: Melodinin belli notalarinin 6ne ¢ikartilarak bir etki yaratilmasi yolunda bagvurulan bir
siisleme bigimidir. Vurgular icraci tarafindan genellikle grupettolarini ilk notalarina veya ezgi
guruplari icerisinde digerlerinden daha yiiksek (tiz) frekansta olan notalara yapilan vurgu
seklinde goriiliir. Nota iizerinde “>” ile gdsterilir (Ozbilen & Ayangil: 2016).

Asagidaki gorselde analizi yapilan eserden vurgu 6rnegi gosterilmistir.
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e

si rin zi ne vir
Sekil 5

Tremolo (Fr. Balancement, Ger. Bebung, It. Tremolo, Tremoletto, Trillo) (fcm Teknigi):
Titresim anlamina gelen tremolo, sesin asil nota ile ona yakin ¢ok kiiciik bir aralik arasinda
titrestirilmesidir (Aktiize, 2010, s. 646). Baz1 tanimlara gore ise tremolo tek bir ses iizerinde
yapilan oldukea kiigiik titrestirmelerdir ve baska bir sesle iliskisi bulunmamaktadir (Oztuna,
1990b, s. 325). Tek bir ses lizerinde girtlak hareketiyle elde edilen vokal tremolo zaman iginde
vibrato ve tril olarak tanimlanmaya baslanmustir (Aktaran, Ozbilen, 2007, s. 19). Tremolo bir
notanin ¢ok kiiciik degerlere boliinerek tekrarlanmasidir (Oztuna, 1976, s.261). Tril’den farki
baska bir ses ile iligkisinin olmamas1 sadece tek nota {izerinden yapilmasidir vet, trem gibi
kisaltmalarla ifade edilir (Ozbilen, 2007:19). Asagida ki gorselde tremolo drnegi gosterilmistir.

trem.

IJEZF = ;ﬁt;;;r =

hey I

Sekil 6

Tril: Tril Esas nota ile onun alt ya da iist komsu sesinin, siiratle tekrar edilmesinden olusan bir
siisleme teknigidir. “tr”” sembolii ile gdsterilmektedir. Stisleme notanin siiresi kadar devam eder.
Tril uzun siire tizerine konuldugunda, semboliin yanina trilin uzayacagi kadar kirik cizgiler
konulur (Ozgelik, 2002:89). Trillerin icra edilme biciminde hiz / hareket unsurunun 6nemli bir
rolii vardir. Tril biitlinliyle agirca baslayabilir ve giderek hizlanabilir. Bu teknik, parlaklig:
azaltmakla birlikte, siislemenin anlamliligin1 arttirir. Tril aniden susturulup, bir etki edilmeye
calisilabilir (Ozbilen, 2007:22). Tril, tam veya yarim ses mesafesi bulunan iki sesin sirayla ve
hizli sekilde tekrar edilmesiyle olusur (Ulug, 2002:49). Asagidaki gorsel de tril Ornegi
gosterilmistir.

tril.

f—>

2o ren ol

Sekil 7
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Tablo 1. Siisleme Teknikleri ve Kullanim Sikliklar:

Siisleme Teknikleri Ka¢ Kez Kullanildigi
Portamento 15
Glissando 14
Vurgu 14
Vibrato 12
Carpma 12
Tremolo 1
Tril 1

Tablodan ¢ikan sonuglara gore tremolo ve tril kullanimi hari¢ biitiin siislemelerin kullanimi
birbirine yakindir. Kullanilan siislemelerin analizi yapildiginda ise ciimle baslar1 genellikle
vibratolu kullanimlarla baslamistir. Portamento ve glissando kullanilarak yapilan diisiisler
cogunlukla ¢capmali gerceklestirilmistir. Vurgu, eserin geneline hakimdir. Birbirini takip eden
ayn1 giifteye ait boliimlerde ayni siislemelere yer verilmemis ancak doniisti olan kisimlar her
iki boliimde de vibrato ile baslamistir.

SONUCLAR VE ONERILER

Tiirk Makam Miizigi’nde siklikla kullanilan ancak nota iizerinde ¢cogunlukla gosterilmeyen
siislemeler icracinin beceri ve ustaligi dogrultusunda yapilmaktadir. Bu siislemeler 6zellikle
eski ve Klasik icra gelenegine sahip icracilar tarafindan usta-girak iligkisi iginde gelismis ve
nesiller arasinda ornek teskil ederek giiniimiize ulagmistir. Siislemeler {lizerine yapilan bu
calismada ses icracilarinin ¢ogunlukla farkinda olmadan yaptiklar: siislemelerin agikga tespit
edilerek yazili hale ¢evrilmistir.

Analiz edilen eserde neredeyse her 6l¢iide siisleme kullanilmistir. Bazi dlctilerde bu kullanim
lic siislemeye kadar ¢ikmistir. Eserin tamaminda farkli stislemeler kullanilmis ve yapilan bu
ustaca teknikler icracinin eserin usuliine baglh kalarak perde anlayisi iginde yapmasi ile
giizellesmistir. Ciimle girislerinde genellikle vibrato tercih edilmis, diisiislerde portamento
stislemeleri genellikle carpmali olarak yapilmistir. Eserin genelinde vurgu siislemesi
kullanilmis, aralikli atlamal1 seslerde glissando yapilmistir. Eser i¢inde birbirinin ayn1 olan ve
tekrar edilen kisimlar birbiri ile ayn1 yapilmamistir. Calismada bulunan alternatif siislemeler,
ornek alacak olan geng icracilarin icralarin1 zenginlestirmesine ve giizellestirmesine Yol
gosterici olacaktir.

Zeki Miiren’in icrasindaki iislup ve tavir 6zelliklerini de dikkate alarak Kii¢iik Mehmet Aga’ya
ait olan, “Kapilir Her Goren Ol Suh-i Cihan Asubi” adl1 eser secilerek kendi sesinden okudugu
en anlagilir kayit dinlenerek dikte edilmistir. Yapilan analiz dogrultusunda siklikla kullanilan
siisleme elemanlar belirlenmis, kullanilmis olan siisleme elemanlarindan, vibrato, glissando,
portamento, carpma, tremolo gibi tekniklerin icerisinde Portamento daha sik olarak kullanildigi
tespit edilmistir. Asil nota ile karsilastirma yapildiginda icra edilen hali ile yazilan notada biiyiik
farkliliklar bulunmustur.

Sonug olarak eserde kullanilan siisleme tekniklerinin, nota iizerinde gdsterilmesiyle birlikte
nota ile icra arasinda farkliliklari ortaya koyarak, icracilarin eser okurken yapmis oldugu teknik
acidan miimkiin olan ancak notada yer almayan siisleme tekniklerinin, baska icracilar tarafindan
ornek alimmasi ve okunmasi i¢in notada belirtilmesi arastirmanin Onemini ortaya
cikmaktmaktadir. Tiirk Makam miizigine biiylik katkilar saglayan usta ses ve saz
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sanatkarlarinin icralarindan Ornek eserler notaya almip alana katki saglanmasi ve bu
calismalarin sadece sarki formunda degil diger sozlii formlarda da gogalmasi 6nerilmektedir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallan takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirli
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Zeki Miiren Gets Carried Away In "Kapilir Her Goren Ol Suh-i Cihan' Work Sample
Analysis For The Use Of Decorative Elements

The method of mashk, which is the most important part of Ottoman-Turkish culture in art, laid
the first foundations of the systematic method of education. However, with the beginning of the
use of sheet music, the transfer of spoken and instrumental music from the past to the present
has been achieved. However, today, in the notating system, it ensures that all the performance
desired to be performed in Western Music is performed by transferring it to a note, while in the
notating system of Turkish Music, this transfer is done simply. The decorations are very short
valences that are made without disturbing the method of the work, indicated by small note
writing and take their value from the previous or subsequent note, and are notes called
multiplication, mordant, trill, grupetto, tremolo. "It is the notes that beautify and decorate the
music. It can be made retroactive by the performers. It is indicated either by note writing or by
special signs” (Feldstein, 1998,30). Decorations “XVIII.the idea that it is related to this period
IS very wrong, since it was used a lot in the century. Ill. since the XVIII century, performers
have carried and applied the ornament instinctively. Although the application of decorations
that are not shown on the sheet music by the performers is contrary to music, it is known that
musicians made such applications until the Haydn period” (Say, 1985,1150). While the
ornamentation techniques commonly used in Western Music are indicated by various modifier
signs, these techniques are not written on the sheet music in Turkish Music. The data obtained
within the scope of the research were examined, and the sample work performed by Zeki Miiren
was re-recorded in the Final note writing program. The performed version and the actual version
of the work note were compared. This work, the recording of the performer of the work “Kapilir
Her Gor Ol Suh-i Cihan” performed by Zeki Miiren, was dictated and recorded with the
recording of adhering to the stylistic and Decadent characteristics of the performer and the main
framework of the note, and the performance analysis was revealed by comparing the two notes.
Taking into account the stylistic and behavioral characteristics of Zeki Muren's performance,
the work belonging to Kiiciik Mehmet Aga, “Kapilir Her Goren Ol Suh-i Cihan Asubi” was
selected and the most understandable recording that he read from his own voice was dictated
by listening. In line with the analysis, are frequently used decorative elements were determined
from the decorative elements that were used, vibrato, glissando, portamento, multiplication,
such as Portamento tremolo techniques were used more frequently. When a comparison was
made with the original note, great differences were found in the note written with the performed
version. As a result, the decorative techniques used in the work are shown on the sheet music,
revealing the differences between the note and the performance, and the technically possible
decorative techniques that the performers have done while reading the work, but are not
included in the note, are indicated in the note for Deciphering and reading by other performers,
revealing the importance of the research. It is suggested that sample works from the
performances of master voice and reed artists who have made great contributions to Turkish
Makam music should be taken as notes and contributed to the field and that these works should
be multiplied.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Diinyada yasanan degigim ve gelisimler hi¢ olmadigi kadar fazla, teknolojinin gelisimi
ise hayal giiciiniin oOtesine gecmektedir. Hizlica dijitallesen diinya, gercekligin
yansitilmig yapay hali olan sanal diinyaya dogru evrilmekte, cesitli bilesenlerle birlikte
Kendisinden ayr1 “éteki’’ bir diinyanin icerisine girmektedir. Ilk olarak bilim kurgu
romanlariyla yer almaya baslayan sanal evren kavrami daha sonralarinda ¢evrim ici
veya ¢evrim disi oyunlarla devam etmekte ve bugiin cesitli uygulamalar ile giinliik
yasamda yer almaya baslamaktadir. Kullanicilarina yer, zaman ve hatta karakter
ozglirliigii vadeden metaverse evreni, fiziksel diinya ile sanal diinyamin sinrlarim
daraltmakta ve alternatif bir yagam sunmaktadwr. Yasamin ¢ogu alaninda konusulmaya
baslanan metaverse, egitim igin de biiyiik bir yeniligi ve hatta yeni ve sanal bir 6grenme
ortamint vadetmektedir. Bu ¢alismada anlama ve anlatma becerilerinin aktif
kullanimyla birlikte etkin bir iletisim kurmayr hedefleyen dil ogretiminde, yakin
gelecekte yeni diinyamiz hdline gelebilecek metaverse evreninin yeri ve dil 6gretiminin
nasil olabileceginin alanyazindaki ¢alismalardan hareketle incelenmesi amacglanmigtir.
Ogrencilere zaman ve mekan 6zgiirliigii sunan metaverse’iin problem ¢ézme, deneyerek
ogrenme, is birlikli 6grenme ve kiiltiir 6grenimi alanlarinda, 6gretmenlere ise materyal
hazirlama ve kullanimi konusunda avantajlar sundugu goriilmektedir.
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Abstract:

Changes and developments in the world are more than ever, and the development of
technology goes beyond imagination. The rapidly digitizing world evolves into the
virtual world, which is a reflectived artificial state of reality, and enters into an “other”
world with various components separate from itself. The concept of virtual universe,
which first started with science fiction novels, later continues with online or offline
games, and today it begins to take place in daily life with various applications. The
metaverse universe, which promises its users freedom of place, time and even character,
narrows the boundaries of the physical world and the virtual world and offers an
alternative life. Metaverse, which has started to be talked about in most areas of life,
promises a great innovation for education and even a new and virtual learning
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environment. In this study, it is aimed to examine the place of the metaverse universe, which may become our new
world in the near future, in language teaching, which aims to establish an effective communication with the active
use of comprehension and expression skills, and how language teaching can be based on the studies in the
literature. It is seen that metaverse, which offers students the freedom of time and space, offers advantages in the
fields of problem solving, learning by experiment, collaborative learning and culture learning, and to teachers in
terms of material preparation and use.

Keywords: Classical Turkish music, performance, style, attitude, decorations.
GIRIS

Diinya, degisimler ve bu degisimlerin olusturduklari yeni donemlerden olusup kendisini siirekli
olarak yenilemektedir. Diinya, bilgi birikimi ve buna bagli olarak bilgiyi kullanma
teknolojilerinin artmasiyla tiim tarihi etkileyecek ve degistirecek donemlere taniklik etmistir.
Atesin bulunmasi, tekerligin icadi, yazinin icadi, buharli makinelarin ardindan elektrikli
araglarin kullanim1 derken internet teknolojileri ve yapay zekalar, arttirilmis gerceklik ile
bambaska bir doneme gecis yapilmaktadir. Ik olarak dijitallesen diinya, bugiinlerde
gercekligin yansitilmis yapay hali ile “’sanal ©” olmaya dogru gitmektedir. Gogen’e gore (2022,
s. 101) bilgisayarlarin evde kullanilmaya baslanmasiyla, sanal diinya fikri arasinda ¢ok uzun
bir zaman dilimi yoktur. 1990’11 yillarda Internet kullaniminin baslamasiyla birlikte 2000°li
yillarda sanal diinya oyunlar1 ve bitcoin, 2010’lu yillarda VR ve NFT teknolojieri, 2020’11
yillarin basinda ise metaverse teknolojilerine gegis yapildigi goriilmektedir (Huynh-The vd.,
2022, s. 2). Lee (2021, s.72) her on yilda bilgi ve iletisim teknolojilerinde degisim yasandigini
ve 2020’li yillarin anahtar kelimesinin Metaverse oldugunu ifade etmektedir. Bu durum
yaklasik 30 yil gibi kisa bir zaman dilimi igerisinde Internet teknolojilerinin ve buna baglh
olarak da diinyanin degistigini gostermektedir.

Tiim diinyay1 derinden etkileyen COVID-19 salgini ile insanlik dis diinyadan ziyade kendi i¢
diinyalarina ¢ekilmis ve dijital bir sekilde dis diinya ile iletisim kurmasi yaygilasmistir. Bu
durum dis diinyada veya “’gercek’’ diinyada yasanabilecek cesitli olaylarin (deprem, salgin,
savas vb.) insanlar iizerindeki etkisini en aza indirmeyi amaglayan alternatif dijital yollarin
yani sanal diinyalara olan ilginin artmasina neden olmustur. Kang (2021) ve Lee (2021) de
COVID-19 ile birlikte yiiz ylize olmayan iletisimin ve fiziksel diinyaya dayali olmayan
¢Ozlimler sunmasiyla dijital diinyaya gecisin hizlandigin1 belirtmektedir. Bu tiir platformalar
ozellikle koronavirlis pandemisinin ortasinda, insanlar faaliyetlerini ¢evrim ig¢i olarak
degistirdigi son birkag yilda popiilerlik kazanmistir (Yonhap News Agency, 2021). Bu
plaformlardan birisi olan metaverse, beraberinde getirdigi kripto para birimleri ve NFT (non-
fungible token) gibi bircok yenilik ile adindan da anlagilacagi iizere ’Gteki evreni’’
olusturmakta ve diinyada yeni bir ddnemin kapilarini aralamaktadir.

Insanoglu diinya sahnesinde yer almaya basladig1 zamanlardan bu yana farkli diinyaya ve farkli
diinyadaki kendisine yani alternatifine olan ilgisi ve meraki hi¢bir zaman eksilmemistir.
Alternatif bir diinyadaki kendisini hikayeler, romanlar, tiyatro oyunlari, filmler, diziler ve hatta
glinlimiizde oyunlar aracilig1 ile ortaya koymaktadir. Bireylere sinirsiz kurgulama sansi veren
metaverse evreni bu noktada hem benligimizde hem de benligimizi yansittigimiz toplumda
koklii degisikliklere yol agmakadir. Tiirk’e (2022, s.291) gore metaverse, ylizyiize iletisimden
kitle iletisim araglarina, bilgisayar aracili sosyal medyadan sanal gerceklik aracili Metaverse’de
evrilen kisileraras1 iletisim ve toplumsallasma siireglerini degisime ugratmistir. iletisim
stirecinin degisimiyle birlikte iletisim mekanlar1 ve hitap edilen kisi sayisinda da degismeler
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meydana gelmektedir. Metaverse ile sanal kitle yasamina ve iletisimine dogru gidildigi
goriilmektedir.

Gelecegin yeni yagam formu olabilecek bu sanal diinya katilimcilarin sanal klonlariyla g¢esitli
kiltiir ve sanat etkinliklerine katilabilesine izin vermektedir. Metaverse giiniimiizde konserler,
toplantilar vb. cesitli etkinliklere ev sahipligi yapmaya basladigi bilinmektedir. Fortnite
evreninde milyarlaca kisinin katildigi Marshmello, Travis Scott ve Ariana Grande konserleri
metaverse’de gergeklestirilen ayni anda bir¢cok katilimeinin yer aldigi etkinliklere 6rnek olarak
gosterilebilmektedir (Gerken, 2019; BBC, 2021). Giiney Kore hiikiimeti, bagkent Seul’u
metaverse evreninde insa ederek sanal belediye ofisleri ve diger kamu hizmet ofisleri
olusturarak vatandaslarin avatarlar1 araciligiyla kamu gorevlileriyle goriisiip danigsmanlik
hizmetlerinden yararlanabilecekleri, 6zellikle tahrip olmus tarihi mekanlari sanal sehirde tekrar
canlandirarak cesitli turistik turlarin ve geleneksel festivaller dahil olmak {izere bir¢ok
etkinligin dlinyadaki herkesin katilmasina olanak verecek sekilde gerceklestirilmesinin
planlandigin1 duyurmustur (Smart Cities Connect, 2021). Hiikiimet tarafindan hazirlanan bes
yillik planin ilk yillarinda ekonomi, egitim ve turizm sektorlerini tanitmay1, 2023-2024 yillar
arasinda metaverse’deki sehir imkanlarini genisletmeyi ve 2025-2026 yillarinda ise Seul
sehrinin metaverse evrenine yerlesimini amagladiklar1 goriilmektedir. Bu durum metaverse
evreninde kalict bir diinya kurulmasinin amaglandigini gostermektedir. Tiirkiye’de Tapu ve
Kadastro Genel Miidiirliigii’niin “’3 Boyutlu Kadastro Pojesi’’ kapsaminda pilot il olarak
secilen Amasya’nin, sehir modeli, kadastro ve tapu bilgileri 3 boyutlu olusturularak metaverse
evrenine hazir hale getirilmesi planlanmaktadir (CNN,2022). Boylelikle Tiirkiye’de metaverse
evrenine ge¢is hazirliklarinin yapildig goriilmektedir.

Metaverse evreni birgok alanmi etkilemekte ve bir¢ok alanda degisikligi gerekli kilmaktadir.
Metaverse evreninin hukuk, moda, ticaret, pazarlama, turizm, saglik, mimari, sanat vb. ¢esitli
alanlar1 nasil etkiledigi ve bu alanlara nasil entegre edilmesi gerektigine yonelik ¢calismalar son
donemlerde giderek 6nem kazanmistir (Yilmaz & Ceranoglu, 2022; Babur, 2022; Alankus &
Anil,2022; Isik, 2022; Agaoglu, Ekinci & Tosun, 2022; Karyagdi, 2022; Turan & Kavut, 2022).
Miizik, televizyon ve film, moda ve kozmetik, spor, egitim ve dgretim, sanat, hizli tiiketim
iirlinleri, otomotiv, turizm, perakende, ofis ve fabrika sektorlerinin metaverse evrenine ilk
katilan sektorler oldugu; ulasim, savunma, sehir ve saglik sektorlerinin de yakin zaman
igerisinde metaverse evrenine katilmasinin beklendigi goriilmektedir (Newzoo, 2021, s.10).
Metaverse teknolojilerine yatirim yapan sektorler incelendiginde %17 ile biligsim ve bilgisayar
isletmelerinin birinci, %12 ile egitim kuruluslariin ikinci sirada yer aldigi goriilmektedir
(Statista, 2022). Bu durum egitim sektoriiniin teknolojik gelismeleri yakindan takip ettigi ve
metaverse tabanli bir egitim siirecine uyum saglamaya calistigini1 gostermektedir.

Metaverse degisen bir diinya, toplum ve hatta benlik anlamina geliyor ve yeni bir diinyaya kap1

araliyorsa bu diinya ile uyumlu bireylerin yetistirilmesi i¢in de egitim ile metaverse igbirligi
onem arz etmektedir. Lee (2022) metaverse’ii egitimde yeni bir gii¢ olarak belirtmekte ve
Internet tabanli egitimin metaverse ile iist diizeye evrildigini ifade etmektedir. Metaverse’iin
egitimdeki vaadi, yeni egitim ortamlari ile ¢ok uyaranl ve etkili bir egitim-6gretim siirecinin
gerceklestirilmesidir. Bireylerin iletisim ihtiyaglari, kendilerini ifade etme, anlama ve anlasilma
arzular1 sanal diinyalarda da devam edecedi Ongoriilebilmektedir. Bu arastirmada farkhi
kiiltiirden bireylerle iletisim kurma ve ¢esitli nedenlerle dil 6grenme isteginin ve dil egitiminin
metaverse ortamlarina nasil olacagi alanyazininda yapilan arastirmalar araciligiyla ele alinmasi
amaclanmaktadir.
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Metaverse Nedir?

Metaverse ilk kez 1992 yilinda Neal Stevenson’un “’Snow Crash’’ adli bilimkurgu romaninda
kullanilmistir (Mystakidis, 2022, s.492).  Romanda metaverse, diinyanin dort bir yanindaki
kullanicilarin gozliik ve kulaklik araciliiyla erisip baglanabilecegi bilgisayar grafiklerinden
olusan paralel bir sanal gergeklik evrenini temsil etmektedir. Modern edebiyatta metaverse,
2011 yilinda Ernest Cline’ in yazdigi bilim kurgu romani Ready Player One'da (Baglat)
gosterilen OASIS'tir (Mystakidis, 2022). Kitapta OASIS, gelecek diinyada enerji krizleri, iklim
degisikligi, hastaliklar ve niikleer savas sonrasinda insanlarin istediklerini yapma ve istedikleri
olma konusunda 6zgiirliik taniyan sanal bir evrendir. Lee ve digerleri (2021, s.5) metaverse ile
ilgili alanyazinin1 Dungeons & Dragons (Zindanlar ve Ejderhalar) adli rol yapma oyunundan
baslatmiglardir. Onlara gore metaverse metin tabanl etkilesimli oyunlar, sanal agik diinyalar,
devasa c¢ok oyunculu ¢evrim i¢i oyunlar (MMOG), akilli cep telefonlar1 ve giyilebilir
cihazlardaki stiriikleyici sanal ortamlardan meta veri deposunun mevcut durumuna dort gecis
yasamistir.

Kullanicilarina istedigi kisiyi ve istedigi hayati kurgulayabilme imkani veren ¢ok oyunculu
sanal diinya oyunlari, metaverse evreni i¢in atilan énemli adimlardir. Ornegin Second Life
oyunu kullanicilarina istedikleri avatarlara biirlinebilme (sag, kilo, boy vb.) imkan1 vererek
gercek hayatta oldugu gibi istedikleri egitimi ve meslegi edinerek veya iireterek bunlari satma
ve satin alma firsati sunan, ayn1 zamanda diger kullanicilar ile etkilesim halinde olunan bir sanal
diinya oyunudur. Tipk: gercek diinyada oldugu gibi miizeler, okullar, kafeler gibi mekanlarin
bulundugu oyun, metaverse diinyasinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in iyi bir 6rnektir. Minecratft,
Pokemon GO, Decentraland, Roblox, Fortnite vb. oyunlar metaverse diinyasin1 anlamak i¢in
onemli drneklerden sayilabilir. ilk dnceleri bilim kurgu kitaplartyla temelleri atilan, oyunlar ile
denemeleri yapilan metaverse’lin, giinlimiizde genis capli uygulamalarla devam ettigi
goriilmektedir.

Facebook’un kurucusu Zuckerberg (2021) metaverse’ii baska bir kisiyle ya da baska bir
yerdeymisisiz gibi varolus hissi olarak tanimlamaktadir. Tiirk ve digerlerine (2022, s. 317) gore
metaverse ‘’fiziksel ve dijital diinyanin birlestigi, fiziksel konuma bagli kalmadan insanlarin
dijital temsilcileri, ‘“avatar1”, vasitasiyla bir araya gelip sosyallesebilecegi, oyun
oynayabilecegi, ¢aligabilecegi, aligveris yapip elbise deneyebilecegi yani glindelik yasamlarini
stirdiirebilecegi bir evrendir.”” Damar’a (2022, s.170) gore ise artirilmis ve sanal gerceklik
hizmetleri yardimiyla tiim faaliyetlerin gergeklestirilebildigi ii¢ boyutlu sanal diinyay: ifade
etmektedir. Kisacasi metaverse bireylerin evlerinden ayrilmadan paralel bir hayat
yasabilecekleri dijital bir diinyadir (Gaafar, 2021).

Kus (2021, s5.248) metaverse’i iletisim perspektifinden yeni bir gerceklik, anlam diinyas: ve is
birligi firsatlar1 sunan; kiiltiirel, entelektiiel ve ekonomik {iretim icin alt yap1 ve etkilesim
olanaklar1 tantyan; farkli gelismis teknolojilerin es zamanli ve entegre bir bicimde kullanildigy;
siber toplumsal bir diizlem seklinde tanimlamaktadir. Diaz ve digerlerine (2020, s.94) gore ise
metaverse, ticaret ve eglencenin dtesinde, gelecekte dijital kullanicilarin veya avatarlarin bizim
alter egomuz oldugu gercek sanal toplumlar yaratma fikridir. Bdylelikle dijital bir ortamda
yapay toplumlarin yaratilmasina yani dijital yapay yasama giden yoldur. Metaverse fiziksel
diinya ile sanal diinya arasindaki sinirlar1 kaldirmakta ve sanal olarak olusturulmus bir diinya
anlamina gelmektedir. Kullanicilarina istedikleri gibi olabilme firsat1 veren metaverse’iin, dis
diinya ile bireylerin i¢ diinyalar1 arasinda olusturulmus 3. diinya oldugu sodylenebilir. Fiziksel
diinyanin sanal ikizi diyebilecegimiz metaverse, tek basina yeterli olmamakla birlikte kripto
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paralar, NFT ler, arttirilmis gergeklik vb. birgok unsuru da beraberinde getirmekte ve adeta yeni
bir yasam alanini olusturmaktadir.

Metaverse ve Egitim

Her nesil bir 6nceki nesillerden farkli bir sekilde diinyanin gelismisligine taniklik etmekte ve
diinyanin gelismesinde rol oynamaktadir. Tiirk Dil Kurumu’nun tanimina (2022) gére kusak
“Yaklasik olarak ayni yillarda dogmus, aym1 ¢agin sartlarini, dolayisiyla birbirine benzer
sikintilari, kaderleri paylagmig, benzer ddevlerle yiikiimli olmus kisilerin toplulugu’’dur.
Dogduklar1 andan itibaren televizyon, telefon, cesitli sosyal platformlar gibi ¢ok uyaranh
ortamlarda biiylimiis, her zaman ve her tiirlii bilgiye kolay ulastiklari, ¢evrim i¢i veya ¢evrim
dis1 oyunlarla sanal diinyalarla tanismis olan Z kusag1 i¢in metaverse evreni, bekledikleri ve
caglarmin hizina ayak uydurabilen bir evrendir. Gogen’e gore (2022) Z kusagi gercek ve
hayalin ayirt edilemedigi simulasyon bir diinya fikrini i¢sellestirmeye baglamistir. Metaverse
platformunun yaklagsik %80’nini Z kusagi olusturmakta ve nesiller arast degisikligi
kanitlamaktadir (Yoo & Chun, 2021, s.1385). Bu durum giiniimiiz kugagina ayak uydurabilmek
ve gelecek kusaklar1 yakalayabilmek i¢in egitim ortamlarmin da degismesi gerektigini
belirtmektedir. Hizl1 ve etkin bilgi isleme siirecine ayak uydurabilecekleri, kolayca etkilesime
girebilecekleri, cok uyaranl ve kiiresel egitim ortamlarinin gerekli oldugu goriilmektedir.

Metaverse dgrencileri 6grenme siirecinde aktif olmalarina, kesfetmelerine ve gercege yakin
olaylar1 deneyimlemelerine imkan veren bir platformdur. Metaverse ile egitim slirecleri
birlestirildiginde c¢ocuklarin gercek diinyada yasayabilecekleri ama smif icerisinde
deneyimlenemeyecek problemleri yaparak ve yasayarak giivenli bir sekilde deneyimlemelerine
izin vermektedir. Kisacast ¢ocuklarin “’gercek hayati’’ sanal diinyada deneyimlemelerini
saglamaktadir. Hirsh-Pasek & digerleri (2022, s.10) egitimde metaverse vaadini su sekilde
aciklamaktadir:

“Artirllmis gergeklik, VR ve 3D diinyasi, ¢ocuklari asla kesfedemeyecekleri veya ziyaret
edemeyecekleri yeni ortamlara tagima vaadini igeriyor. Elestirel diisiinme becerileri icin
ogrenciler gercek sorunlar1 ¢ozebilirler ve bir iiretici fuarina gidebilir ve {irlinlerini yalnizca
okullarinda degil, daha genis bir topluluga gosterebilirler. Yunan kiiltiiriiyle 1lgili asirlik sorular
icin farkli zaman dilimlerini ziyaret edebilir veya hatta bilimsel laboratuvarlara girip bu
deneyimleri gercek hayattaki 6grenmeyle iligkilendirebilirler.”’

Ogretmenler tarafindan olusturulan mekan ve durumlarla 6grencilerin smifta dgrendikleri
bilgiyi uygulayabilmelerine imkan taninmaktadir. Metaverse evreninin sundugu zaman ve
etkin ve kalic1 bir 6grenme siireci gegirmelerine yardimci olmaktadir. Metaverse evreni
Ogrenciye bilgiyi bulundugu yerde 6grenme imkani1 sunmaktadir. Mystakidis (2022) egitimsel
radikal bir yenilik olarak tanimladig1 metaverse’iin zengin, hibrit formal ve informal 6grenme
deneyimleri sundugunu dile getirmektedir. Pellas (2015) 3 boyutlu ve ¢ok kullanicili sanal
ortamlarin olasi faydalarini su sekilde aciklamaktadir:

e Sozlii veya sozlii olmayan cesitli araglarla asenkron veya senkron iletisim kurulmasini
saglamaktadir.

e Eszamanli isbirlikli etkinlikler yoluyla sosyal etkilesim, akranlardan veya
ogretmenlerden ger¢cek zamanl geri bildirim alinabilmektedir.
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e Oprenciler ortak bir sanal yerde uzaktan calisabildikleri i¢in avatarlar araciligiyla
eszamanli bir arada bulunma hissi olusturabilmektedir.

e Kigsisel avatarlarin kullanim1 yalnizca bir bedenlenme duygusu saglamakla kalmayip,
ayni1 zamanda mevcudiyet hissini de saglamaktadir.

e Gorsel agidan zengin simiilasyonlar uygulayarak siiriikleyicilik ve katilim hissini
gliclendirmektedir.

Metaverse ayn1 zamanda 6grencilere kiiresel bir egitim de sunmaktadir. Farkli iilkeleri veya
farkli tilkelerden 6grencilerin ayni platformda bulugmalari saglanarak etkilesimli kiiltiirlerarasi
bir egitim gerceklesebilmektedir. Metaverse evreni sadece kullanicilarina istedikleri kisi olma
firsat1 sunmakla kalmayip her bir objeye veya mekana da istedikleri donanima sahip olma
imkan1 vermektedir. Metaverse siniflarinda her bir obje Ogretmenin ve Ogrencilerin
ihtiyaclarma gore farkli donanimlara sahip olabilmektedir. Ornegin Nakahira ve digerleri
(2010) yaptiklar1 g¢aligmada sanal bir sinif olusturmus ve siniftaki her bir sandalyenin anlik
ceviri yaptigi donanimlar yiikleyerek farkli anadili olan 6grencilerin birbirleriyle iletisim
kurumalar1 saglanmistir.

Egitimde metaverse kullanim1 6grencilerin bireysel veya grup olarak bir problem iizerine
diisinme ve ¢ozme asamasinda bilgiye ulagsmalarimi ve kullanmalarint gerektiren etkinler
igerebilmektedir. Ornegin Barry ve digerleri (2009) yaptiklari ¢aligmada dgrencilere *Yakin
gelecekte siradan evler nasil goriinecek?’’ sorusunu sormusg ve dgrencilerin konuyla ilgili ilk
olarak beyin firtinas1 yapmalar1 ve daha sonrasinda ise cevaplarina uygun evler insa etmeleri
istenmistir. Boylelikle 6grencilerin problem ¢6zme basamaklarinin her birinde etkin bir sekilde
rol oynayip, problem ¢dzme asamalarmi bireysel veya grup olarak yerine getirmelerini
saglamaktadir.

Egitimde Metaverse arastirmalarinin ¢ogunda sanal Ogrenme, isbirlik¢i Ogrenme,
harmanlanmig 6grenme, oyun tabanli 6grenme, bireysel Ogrenme ve problem temelli
o0grenmeye odaklanildig1 goriilmektedir (Tlili, 2022). Bu durum metaverse evreninin ¢agdas
egitim anlayistyla uyumlu, 6grencilerin hem etkin hem de zevk aldiklar1 bir egitim siirecini
destekledigi goriilmektedir.

Metaverse ve Dil Egitimi

Metaverse, fiziksel bir mekana veya zamana bagli olmadan herkesin her yerde ve her zaman
bulunabilmelerine olanak taniyan bir teknolojiyi barindirmaktadir. Boylelikle uzaktan egitime
sundugu avantajlarla 6grenmek icin belli bir yerde mutlaka bulunma gerekliligini ortadan
kaldirmaktadir. Bu durum 6zellikle yabanc1 dil 6gretiminde 6grencilerin bir dili 6grenmek i¢in
o dilin konusuldugu iilkeye fiziksel olarak gitmeden sanal olarak o iilkede 6grenebilmeyi vaat
edebilecegi anlamina gelmektedir. Ornegin Nijerya’da Tiirkge dgrenmek isteyen bir dgrenci
metaverse evreninde olusturulmus sanal bir Tiirkiye’de sanki gergekten Tiirkiye’de
bulunuyormus gibi dil 6grenebilmektedir.

Sanal diinyalar, sosyal yapilandirmaci-6grenme ortaminda gerekli olan zengin sosyal
etkilesimlere ve problem ¢dzme, ¢ok kullanicili igbirlik¢i etkinliklere izin verdiginden, dil
ogrenmeyi tesvik edebilmektedir (Wehner, Gump & Downey 2011). Metaverseler, yeni teorik
yaklagimlar ve dgrencinin psiko-dilbilimsel kimliginin yeniden formiile edilmesini gerektiren
son derece gii¢lii bir egitim aracidir (Garrido-Ifiigo & Rodriguez-Moreno, 2015, s. 467).
Insanlarin sanal diinyalarda farkl1 dillerden insanlarla iletisim kurmasina yardimci olabilecegi
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ve yabanci dil 6grenmek i¢in yeni olanaklar saglayabilecegi i¢in metaverse dil 6grenimi i¢in
siklikla kullanilmaktadir (Cruz-Lara ve dig., 2010). Giiniimiiz metaverse evreninin en iyi ve en
net orneklerinden biri olan SecondLife oyunu Henderson ve digerlerine gore (2009) sozli
beceriler, kelime bilgisi ve gramer gibi yetkinlik temelli egitimi destekleyebilmektedir. Borona
ve digerleri (2018, s.252) sanal diinyalardaki dil 6grenme aktiviteleri su sekilde siralamistir:

Rol Yapma: Sanal diinyalarda ¢esitli ortamlar (6rnegin kafe, firin, sliper market, postane, banka
vb. ortamlar) gelistirilerek Ogrencilerin, Ogretmenlerin talimatlarina goére farkli roller
iistlenmeleri beklenir.

Sanal Geziler: Sanal diinyada bulunan 6grenciler ve ana dili konusurlar1 arasinda olasi spontane
konusma senaryolarini canlandirmak i¢in egitmen tarafindan cesitli popiiler sehirlere veya
diinya capindaki anitlara veya miizelere sanal geziler diizenlenir.

Sinavlar: Sanal ortam, temel olarak dilbilgisi kavramlarini ve kelime dagarcigini 6gretmek ve
uygulamak i¢in tasarlanmig gémiilii sinavlar igerir. Sorular genellikle ses, metin ve videodan
olusur. Ogrenci, ortamdaki nesneler ve oyun oynamayan karakterlerle etkilesime girerek
bireysel olarak sinav1 yapar.

Ote yandan metaverse evreninde 6gretmene diisen gorevler ve sorumluluklarin neler oldugu,
metaverse gibi platformlarin 6gretmenin yerini alip almayacagi soru isaretleri olusturmaktadir.
Metaverse dgretmenlerin yerini almayip bunun yerine dgretmenlerin 6grenmeyi ve sosyal
etkilesimi yeni yollarla harekete gegirebilecegi bir aracgtir (Hirsh-Pasek & digerleri, 2022).
Dominguez-Noriega ve digerleri (2011, s. 499-500) Second Life oyununda dil 6grenimi iizerine
yaptiklar1 arastirmalarinda 6gretmenlerin yeni 6grenme ortamina hazirlik, ders iceriklerinde
hazirlik ve dgretmen rolii ve davranislarina hazirlik olarak ii¢ meseleden bahsetmislerdir. i1k
olarak 6gretmenlerin kendilerini bu yeni 6grenme ortamina dikkatli bir sekilde hazirlamalari
gerekmektedir. Bu hazirlik, sanal diinyaya uygun kurs icerigi hazirlama, acik ve net
yonergelerle birlikte kursun ana hedeflerini belirleme ve zaman ¢izelgesi hazirlama, 6grencileri
motive etme ve sosyal etkilesimlerde bulunmalarimi saglama, Ogrencilerin tutum ve
beklentilerini dikkate alma gibi degiskenleri igeren sanal diinya ve uygulamalar1 hakkinda bilgi
sahibi olunmasini icermektedir.

Ogretmenler ders iceriklerini hazirlarken de bireysel, ikili veya grup calismasiyla; dort dil
becerisine odaklanan gorevlere (dinleme, okuma, yazma, konusma ve bunlarin
kombinasyonlar1); 68renci merkezli gorevlere; dersler ve resmi okumalara, yazili metinlerin
grupla/simifla okunmasi ve analizine, PowerPoint sunumlarina; video projeksiyonlarina,
kayitlar1 dinlemeye, tartisma ve sorulara, resmi olmayan konugmalara dikkat etmelidir
(Deutschmann ve dig., 2009; akt Dominguez-Noriega ve dig., s. 499). Bu dogrultuda metaverse
evreni ¢ok uyaranl bir simif ortamimi vadetmektedir. Ogretmen rolii ve davramislarina hazirlik
meselesinde ise Ogretmenler Ogrencilerin isbirlik¢i ve yapilandirmaci bilgi gelistirerek
ogrencilerin etkinliklere ve gorevlere katilmalar1 bu noktada sadece igerik ve yonergeleri
iletmekten ziyade yardimci olmalari, teknik sorunlarla basa ¢ikmalari, 6grencilerin ihtiyag
duydugu geribildirimi vermeleri, kurs ilerledik¢ce 6grencileri yonlendirmeyi en aza indirerek
ozerkligi tesvik etmelerini igermektedir. Bu dogrultuda metaverse evreninde 6gretmenin tipki
gercek okul ve smiflarda oldugu gibi egitim siirecinin her asamasinda yer aldig1 goriilmektedir.

Dominguez-Noriega ve digerleri (2011) SecondLife oyununda Turizm ve Otel Isletmeciligi

ogrencilerinin dil 6grenimi ilizerine yaptiklari ¢alismada sanal bir otel insa ederek ileride
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Ogrencilerin yasayabilecekleri olaylar iizerine senaryoya dayali bir oyun hazirlamislardir.
Calisma sonucunda sanal diinya aracilig1 ile 6grencilerin sosyal durumlarda dilin dogru ve
yanlis kullanimlarini daha iyi anladiklar1 goriilmiistiir. Ili¢ (2013), Second Life’da yabanci dil
egtimi i¢in Ogrenme ortami tasarladigi arastirmasinda katilimcilarin 6grenme ortamini
eglenceli, ilgi ¢ekici ve faydali buldugu ve konusma becerilerinin gelistirilebilecegi sonucuna
varmigtir.

Garrido-Inigo ve Rodriguez-Moreno (2015) turizm 6grencileri i¢in ikinci dil olarak Fransizca
Ogretimi i¢in sanal bir havaalani olusturmus ve 6grencilerin olusturulan etkinliklere aktif olarak
katilmalarinin motivasyonlarini yiikselttigini gozlemlemislerdir. Tamai ve digerleri (2022)
yaptiklar1 ¢alismada Japonca 6grenen 6grencilerle ilk olarak ilgi ve ihtiyaglarina gore bir anket
olusturmus ve olusturulan anket sonuclarma gore uluslararast 6grencilerin giindeme getirdigi
ortak konulara odaklanarak SecondLife oyununda sanal Sinto tapinaklari ve Budizm tapinaklar
gibi geleneksel mimarileri ve bu yerlerde uyulmasi gereken Japon gelenek ve gorgii kurallarini
uygulayabilecekleri etkinlikler olusturmuslardir. Ayrica anadili Japon olan katilimcilarla
Japonca oOgrenen katilimcilar arasinda isbirligine dayali bir egitim olusturularak Japon
ogrencilerin uluslararas1 Ogrencilere Japon gelenekleriyle ilgili bilgiler aktarmasi ve
uluslararas1 6grencilerin de bu sanal tapinaklarda adetleri deneyimleri saglanilmistir. Ryu
(2022) ise metaverse evreninde Korece dersi icin iletisim gorevlerine dayali baglamsal
senaryolar olusturarak ve her senaryoya gore Ogretim modeli sunmustur. Bu durumda
metaverse evreninde siklikla problem ¢dzme, gorev ve senaryo odakli bir dil egitimi verilerek
Ogrencilerin siire¢ boyunca hedef dilde aktif bir sekilde diisiinme ve hedef dili kullanmasinin
amaclandig1 goriilmektedir. Metaverse tarafindan olusturulan sanal platformda sosyal sohbet
yoluyla diger kullanicilarla etkilesime girilebilmekte, dgrenciler ¢cevresel nesnelerle, jestlerle,
pozlarla, yiiz ifadeleriyle, agik veya oOrtiilii referanslar yoluyla baskalariyla giiclii bir sekilde
iletisim kurabilmektedir (Cruz- Lara ve dig., 2010; Diaz ve dig., 2020). Bu durum sozlii ifadeler
kadar 6nem tasiyan sozsiiz ifadelerin de 6grencilere aktarilabilecegini gostermektedir.

Metaverse gelistirilebilir bir 6zellige sahiptir. Bu durum egitim siirecindeki aksakliklarin
giderilmesinde ve iyilestirilmesinde 6neme sahiptir. Ogrencilerin, sanal bir sehirde en gok
nerede vakit gegirdigi, hangi etkinlige daha ¢ok vakit ayirdig1 gibi bilgiler ile sohbetler kayit
altina alinabildigi icin Ogrencilerin hangi konularda veya nerelerde zorlandiklarini
ogretmenlerin fark edebilmelerine yardimci olabilmektedir. Veya sanal diinyalarin iceresine
eklenebilecek gorev tabanli oyunlar ile Ogrencilerin bu gorevleri yerine getirmeleri
istenebilmektedir. Ornegin sanal diinyada olusturulan bir kuruma gidip sikdyet dilekgeleri
yazmalar1 veya bir otele gidip rezervasyon yapmalari istenebilir. Kisacas: fiziksel derslerde
Ogrencilere verilen O6devlerin yerini gorev tabanli oyunlar alabilir. Boylelikle metaverse,
ogretmenlere 6lgme ve degerlendirme imkan1 da verdigi goriilmektedir.

Yiiz yiize veya etkilesimli uzaktan siniflardan farkli olarak, metaverse alani1 6grencilerin daha
az psikolojik yiik hissetmeleri ve yiizleri aciga ¢ikmadig icin hatalar1 hassas bir sekilde kabul
etmemeleri i¢in yapilandirilmistir (Yoo & Chun, 2021, s. 1385). Her ne kadar 6grencilere ders
esnasinda rahat ve samimi bir ortam sunulmaya calisilsa da i¢ine kapanik 6grenciler i¢in bir
siif veya topluluk igerisinde goriislerini ifade etmek 6zellikle de yabanci dil egitimi sirasinda
zor olabilmektedir. Ote yandan metaverse evreninde sanal avatarlarinin arkasinda istedigi kisi
olabilme imkan1 ve rahatligi, 6grencilerin hedef dilde hata yapma kaygilarini azaltmakta ve
ogrencilerin psikolojik acidan daha rahat ve aktif bir ders siireci ge¢irmelerini saglamaktadir.
Ogrencilere kendi zevk ve dzelliklerine gdre avatarlar insa etmelerine izin veren metaverse,
avatarlar aracilig ile kiiltiirlerini ve kimliklerini yansitmalarina olanak tanimaktadir. Bu durum
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dil 6grenimi sirasinda hedef dili ve kiiltiirii 68renirken, kendi kiiltlirlerini de yansitabilecekleri
anlamia gelmektedir. Metaverse’iin 6grencilere sosyal 6grenme ortami sunmasi, Akpinar ve
Akyildiz’a (2022) gore robotik nesil terdirginligini azaltmakta 6grencinin 6grenme siirecinde
sorumluluk almasini ve 6z yeterliliklerini gelistirerek bireysel 6grenmeyi desteklemektedir.

SONUCLAR VE ONERILER

Metaverse evreninde dil egitimi, 68rencilerin oyun ve senaryo tabanli 6grenme ile farklh
durumlar1 deneyimleyebilmelerine firsat vermekte, ¢esitli problemler ile hedef dilde diisiinerek
problem ¢ozme becerilerini gelistirebilmekte, ana dil konusurlar1 veya diger Ogrencilerle
iletisim kurarak isbirlikli 6grenmelerini gelistirebilmektedir. Metaverse 6grencilerin sanal
klonlariyla kendilerini daha rahat ifade etmelerine firsat vererek iletisim veya hata yapma
kaygilarindan arindirilmis bir dil egitimi sunmaktadir.

Tlili ve digerleri (2022) ¢aligmalarinda egitimde metaverse arastirmalarinin en ¢ok ABD,
Brezilya, Japonya, Ispanya ve Giiney Kore’de ve en az sosyal bilimler alaninda ¢alismalarin
yapildigini tespit etmiglerdir. Sosyal bilimler insanin varoldugu ve bir arada oldugu siirece
gerek gercek gerekse sanal diinyalarda arastirma konusu olarak biiyiik bir 6éneme sahiptir.
Metaverse kavrami oldukca yeni bir kavram olmasina nazaran iilkemizde ve sosyal bilimlerde,
egitimde ve dil egitimde yapilacak ¢alismalar 6nem arz etmektedir.

Her ne kadar metaverse evreni egitimde bir¢ok avantaji sunuyor olsa da hem yeni bir platform
olmast hem de egitimi destekleyecek platformlarin ve donanimlarin maliyeti, 6grencilerin
icretsiz olarak erisimindeki kisitlamalar metaverse evreninin giincel ve dncelikli sorunlarini
olusturmaktadir. Gergegin ikizi olan bir evrende Ogrencilerin gergeklik algilarinin ve
psikolojilerini nasil etkilendigi heniiz belirsizdir. ©* Metaversal 6gretimle giindeme gelen sanal
benlik ile egitimin ontolojik zemini; dijital bilgi ile egitimin epistemolojik zemini, temassiz
toplum ile de egitimin sosyal zemini adeta sarsilmaktadir.”” (Akpiar & Akyildiz, 2022, s. 888).
Metaverse kullanimin yayginlagsmasiyla birlikte gergeklik tanimi ve benlik tanim1 gibi bir¢ok
kavramin degisecegi ve yeni gerceklige doniisecegi beraberinde de bambaska bir toplum ve
diinya diizenine yol acabilecegi ongoriilmektedir. Bu nedenle egitim felsefesinden, egitim
programlarina, metaverse ile uyumlu 6gretim yontem ve tekniklerine kadar egitimde bir¢ok
degisimin gergeklesegi sdylenebilir. Han ve Hong (2022) 104 6gretmen ile yaptiklari calismada
metaverse’lin etkililik, ilgi ve katilim acisindan olumlu algilandigini ancak dikkat dagitici
unsurlar konusuna ve sinirli 6gretmen deneyimine dikkat cekmislerdir. Bu durum metaverse
evreninde yapilacak dil egitiminde dncelikli olarak 6gretmenlerin bilgi ve deneyiminin 6nemini
vurgulamaktadir.

Her gecen yil ¢esitli nedenlerle Tiirkge 6grenmek isteyen yabancilarin sayisi artmaktadir.
Tirkiye’de Tiirkge 6grenmeyen veya egitim siirecine engel olabilen ¢esitli durumlarin etkisini
azaltabilmek ve etkili bir egitim siireci gerceklestirebilmek i¢in metaverse evreninden
yararlanilabilir. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilere sanal diinyalarda
olusturulabilecek mekan ve senaryolarla 6grendiklerini uygulamalar1 saglanabilir. Bir kafe
veya lokanta siparis verme, marketlerde alisveris yapma, postane-banka-hastane-okul gibi
mekanlarda 6grencilerin gerekli iletisimi simiilasyonlar aracilifi ile kurmalar1 saglanabilir.
Bayram, diigiin gibi kiiltiirel etkinlikleri igeren 6nemli giinler sanal diinyalarda olusturularak
ogrencilerin Tiirk kiiltlirlinde bugiinlerde uygulanan gelenek ve goérenekleri 6grenmesi hatta
deneyimlemesi saglanabilir. Tiirkiye’nin ¢esitli turistik bolgelerine diizenlenecek sanal geziler
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ile hem iilkeyi tanmitma hem de Ogrencilerin Tiirkiye’de Tiirkge Ogreniyorlarmis gibi
hissetmeleri saglanabilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallan takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirli
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Metaverse and Language Education

Ever since mankind began to take its place on the world stage, his interest and curiosity in the
different world and in himself, his alternative, in the different world has never diminished. His
reveals himself in an alternative world through stories, novels, plays, movies, Tv series and
even today, games. Today, alternative worlds are transforming into digital worlds. Metaverse,
one of these worlds, whose foundations were laid with science fiction books and experiments
with games, seems to continue with wide-ranging applications today.

Metaverse is a platform that allows students to be active in the learning process, to discover and
experience real-like events. When education processes are combined with Metaverse, children
are allowed to experience problems that they can experience in the real world but cannot be
experienced in the classroom, by doing and living them safely. In short, it allows children to
experience "real life" in the virtual world. Most of the Metaverse research in education focuses
on virtual learning, cooperative learning, blended learning, game-based learning, individual
learning and problem-based learning (Tlili, 2022). This situation supports the students to have
an educational process that is both effective and enjoyable, which is compatible with the
contemporary education understanding of the Metaverse universe.

Metaverse hosts a technology that allows anyone to be found anywhere and anytime, regardless
of physical space or time. This means that especially in foreign language teaching, students can
promise to learn a language virtually in that country without going physically to the country
where that language is spoken. Role playing, virtual trips, and the preparation of a collaborative
learning environment with native speakers can positively affect students' language learning. In
their studies on language learning in virtual worlds, Dominguez-Noriega et al. (2011), Garrido-
Inigo and Rodriguez-Moreno (2015), Tamai et al. (2022) have reached their conclusion that
Metaverse and similar virtual universes are effective in recognizing students' language use,
motivation, and culture of the target language. In the metaverse universe, it is seen that it is
aimed for students to think actively in the target language and use the target language
throughout the process by giving a language education focused on problem solving, task and
scenario. Metaverse offers a language education that is free from the worries of communication
or making mistakes by giving students the opportunity to express themselves more easily with
their virtual clones. It is seen that Metaverse, which has an developable feature, provides the
opportunity to record conversations, monitor students' activities, and measure and evaluate with
task-based games. In the metaverse universe, assignments given to students in physical lessons
are replaced by task-based games. The multi-stimulus structure of Metaverse means that
assessment and evaluation can be made in four basic language skills. It is still unclear how a
universe that is the twin of reality affects students' perceptions of reality and psychology.
Although the Metaverse universe offers many advantages in education, both the fact that it is a
new platform, the cost of platforms and hardware to support education, and the restrictions on
free access by students are the current and primary problems of the Metaverse universe.
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Bu aragtirmada, Kisiler Arasi Siireci Hatirlama (KASH) teknigine dayali stipervizyonun
psikolojik danisman adaylarimin psikolojik danisma becerilerine, ozyeterlik ve kaygi
diizeylerine etkisini incelemek amag¢lanmigtir. Bu amagla, arastirma yontemi olarak
gercek deneysel desenlerden én test-son test kontrol gruplu desen tercih edilmistir.
Arastirmada denekler, rehberlik ve psikolojik danigsmanlik lisans programinda egitim
goren 30 dordiincii sunif ogrencisi arasindan segilmis, ikisi deney ikisi de kontrol olmak
tizere dort gruptan birine segkisiz olarak atanmistir. Bireyle Psikolojik Danisma
Uygulamasi dersini yiiriiten dort 6gretim elemant da arastirmada siipervizor olarak yer
almistir. Deney grubunda yer alan denekler ikinci ve yedinci psikolojik danisma
oturumlar: arasinda KASH ye dayali, kontrol grubunda yer alan denekler ise karma
modele dayali siipervizyon almiglardir. Arastirma kapsaminda, Psikolojik Danisman
Ozyeterlik Olcesi (PDOO) ve Durumluk-Siirekli Kaygi Envanteri (DSKE), deneklerin
yiirtittiikleri ikinci ve yedinci psikolojik danisma oturumlarindan énce uygulanmistir.
Psikolojik Danisma Becerileri Olgegi (PDBO) ise deneklerin yiiriittiikleri ikinci ve
yedinci psikolojik danisma oturumlarinin goviintii kayitlarinin izlenmesi sonrasinda 3
hakem tarafindan doldurulmustur. Bulgular, karisik ol¢timler icin iki faktorlii varyans
analizi kullanilarak elde edilmistir. Sonug¢ olarak, KASH teknigine dayali siipervizyonun
psikolojik danisman adaylarimin psikolojik danisma becerilerine, ozyeterlik ve kaygi
diizeylerine etkisinin istatistiksel olarak anlamli olmadigi bulunmustur.
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Anahtar Kelimeler: Psikolojik danisma siipervizyonu, psikolojik danmigma becerileri,
ozyeterlik, kaygi, kisiler arast siireci hatirlama.

Abstract:

This study was conducted to investigate the effect of the Interpersonal Process Recall
(IPR) based supervision on counseling skills, self efficacy and anxiety levels of
counselor trainees. In this study, an experimental design with randomized pretest-
posttest control group was used. Thirty senior undergraduate counselor trainees were
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randomly assigned to one of four classes as subjects. Two of the four classes were experiment group and the other
two were control group. Four supervisors were involved to study, who were also instructors of the “Individual
Counseling Practice” course. Fifteen subjects in the experimental group received supervision based on IPR and
fifteen subjects in the control group received mixed supervision between the second and seventh counseling
sessions. The data were collected by the Counselor Activity Self Efficacy Scale (CASES), State Anxiety Inventory
(SAI) before the second and the seventh counseling sessions, and by taking the means of the ratings which were
collected by Counseling Skills Scale (CSS). The data were analyzed by using two-way analysis of variance for
mixed measures. The results showed that the effect of IPR based supervision on counseling skills, self efficacy and
anxiety levels of counselor trainees were not significant.

Keywords: Counseling supervision, counseling skills, self-efficacy, anxiety, interpersonal process recall.
GIRIS

Diinyada psikolojik danisman egitimi programlarinin igeriginin sekillenmesinde 1940’1
yillarda Amerika Birlesik Devletleri’ndeki (ABD) gelisimlerin biiyiikk 6nemi olmustur
(Gladding, 2009). 1940’lara kadar psikolojik danigsman/terapist egitimi, terapist adayinin
deneyimli bir terapistten psikolojik yardim almasina dayanmis ve daha ¢ok usta-¢irak iliskisine
benzeyen bir bicimde gergeklesmistir (Daniels, 1994). 1938 yilinda, Ohio State
Universitesi'nde Frank Robinson 10 yillik siire igerisinde yiizden fazla psikolojik danisma
oturumunun ses kaydinin alindigi arastirmasiyla alandaki ilk siire¢ arastirmasini
gerceklestirmistir (Hill & Corbett, 1993). Robinson (1950; akt. Hill & Corbett 1993)
aragtirmasinda, danisanlarin bir sonraki ifadelerinin terapistlerin ifadelerinden etkilendigi
sonucuna ulagmistir. Bu donemle birlikte aragtirmacilar, psikolojik danigmanlarin/terapistlerin
psikolojik yardim siirecinde kullandiklar1 s6zel ve sozel olmayan davraniglarini incelemeye
baglamislardir. Ornegin Rogers’m (1957), temel terapotik kosullar1 tanimlayarak psikolojik
danigma becerilerinin temelini attig1 arastirmasi bu donemde yayimlanarak onemli bir etki
yaratmistir. Rogers, bu arastirmasinda ses kaydi ve tek yonlii ayna kullanarak psikolojik
danisman egitimini gizemli olmaktan ¢ikarmis, goézlenebilir ve iizerinde bilimsel calisma
yapilabilir hale getirmistir (Baker ve dig.,1990). Bu 6nemli gelisme sonrasinda, Rogers’in
tanimladig1 terapotik kosullart 6gretilebilir terapist becerilerine doniistiirerek daha ayrintili
sekilde ele alan ve bu dogrultuda farkli egitim programlar1 gelistiren arastirmacilarin
calismalar1 dikkat ¢ekmektedir. Bu egitim programlar icinde Kagan, Krathwohl ve Miller’in
(1963) gelistirdigi Kisiler Arasi Siireci Hatirlama (KASH, [Interpersonal Process Recall, IPR]),
Truax ve Carkhuff (1967) tarafindan gelistirilen insan Kaynagini1 Gelistirme (IKG, [Human
Resource Development, HRD]) ve Ivey, Normington, Miller, Morrill ve Haase (1968)
tarafindan gelistirilen Mikro Beceri Egitimi (MBE [Microcounseling/Microtraining, MC]) gibi
modeller 6ne ¢ikmaktadirlar (Daniels, 1994).

KASH, psikolojik damigma becerilerini dogrudan dgretmeye odaklanan IKG ve MBE gibi
modellerden farkli olarak psikolojik danigsman adaylarinin dogustan sahip olduklarini bu
becerileri etkili bigimde kullanmalarinin oniindeki engelleri fark etmelerine yardimci olmaya
odaklanmaktadir. Farkli odak noktalar1 olsa da tiim psikolojik danigsman egitim modellerinin
psikolojik danigman adaylarinin sunduklar1 psikolojik yardim hizmetinde etkili olmalarim
saglamay1 amagladiklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte, psikolojik yardim hizmetinin
etkililiginde tek degisken yardim becerileri degildir. Hill ve O’Brien (1999) psikolojik
danigsmanlara iligskin degiskenleri yardim becerileri, kisisel 6zellikler ve profesyonel deneyimler
olmak {lizere lige ayirmaktadirlar. Gorildigii {izere, psikolojik danisma becerileri ve
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profesyonel deneyimlerle birlikte psikolojik danigmanin kisisel 6zellikleri de psikolojik yardim
stirecinde 6nemli bir yer tutmaktadir.

Psikolojik danigmanlarin, bu kisisel 6zelliklerinden biri de psikolojik danigman 6zyeterligidir
(Kirsch, 1986). Psikolojik danisman 6zyeterliginin temeli Bandura’nin (1977) sosyal bilissel
kuramina dayanir ve bireyin bir daniganla yakin bir siire igerisinde etkili bi¢imde psikolojik
danisma yapabilme yetenegine iligkin inang ve yargisi olarak tanimlanmaktadir (Larson ve dig.,
1992). Johnson ve digerleri (1989) ise psikolojik danisman 6zyeterligini, psikolojik yardima
iliskin becerileri etkili kullanma beklentisi olarak tanimlamislardir. Bu noktada, psikolojik
danismanlarin 6zyeterliklerinin yiliksek olmasinin, sahip olduklar1 becerileri psikolojik danigma
stirecinde etkili bi¢imde kullanabilmeleri igin gerekli oldugu soylenebilir. Larson ve Daniels
(1998), psikolojik danmisman oOzyeterligiyle 1ilgili yapilan arastirmalari inceledikleri
calismalarinda, performans, kaygi diizeyi ve siipervizyon ortami ile psikolojik danismanlarin
Ozyeterligi arasinda iligki oldugunu belirtmislerdir. Nitekim Johnson ve digerleri (1989),
psikolojik danismanlarin 6zyeterligini yiikseltmenin etkili psikolojik danisma becerileri
kazandirmak kadar 6nemli oldugunu iddia etmektedirler.

Psikolojik yardim siirecinde 6nemli yer tutan bir diger psikolojik danigman kisisel 6zelligi de
kaygidir. Kaygi, Spielberger, Gorsuch ve Lushene (1970) tarafindan durumluk kaygi ve stirekli
kayg1 olmak tiizere ikiye ayrilmaktadir. Siirekli kaygi, “bireyin kaygi yasantisina yatkinligi”
olarak tanimlanirken, durumluk kaygi “bireyin icinde bulundugu stresli durumdan dolay1
hissettigi subjektif korku” olarak tanimlanmistir (Oner & Le Compte, 1983). Kaygmin,
ogrenme becerilerine, psikolojik danigman adayinin sahip oldugu becerileri kullanabilmesine
ve siipervizoriine yaklasim stiline etkisi oldugunu belirtilmektedir (Bernard & Goodyear,
2004). Yazarlar buna ek olarak, cok diisiik diizeydeki kayginin yardim sunma motivasyonunu
diistirebilecegini, ¢cok yiiksek diizeyde kayginin ise performanslarini olumsuz etkileyebilecegini
iddia etmislerdir. Friedlander ve digerleri (1986) ise psikolojik danisman adaylarinin
performanslarinin kayg diizeyleri ile ters orantili oldugunu ileri siirmektedir. Ayrica Larson ve
digerleri (1992), psikolojik danisma 6zyeterligi ve kaygiy1 psikolojik danigman performansinin
yordayicilari olarak belirtmektedir.

Goriildigt gibi, psikolojik yardim hizmetinin etkili bir bi¢imde sunulmasinda psikolojik
danigma becerilerinin, 6zyeterligin ve kaygi diizeyinin birbirleriyle iligkili oldugu ve 6nemli
degiskenler olduklari soylenebilir. Bu degiskenlerden psikolojik danigma becerileri 6gretilebilir
olsa da bu becerilerin etkili kullanilabilmesi, psikolojik danisman adaylarinin kaygilarinin
optimal siirlar iginde olmasina ve zyeterliklerinin yiiksek diizeyde olmasina baglidir. Barbee
(1999), etkili bir psikolojik danigman egitimi programi araciligiyla dgrencilerin psikolojik
danisma yeterliliklerinin gelistirilebilecegini ifade etmistir. Ayrica Aladag (2013), Bandura’nin
(1997) kisisel basarilar uygulama deneyimleriyle gergeklesebilir diisiincesine dayanarak
psikolojik danisma Ogrencilerinin yeterli uygulama yapmamalarinin 6zyeterlik ve psikolojik
danigma becerilerinin gelismesine engel olabilecegini ifade etmistir. Bu noktada, psikolojik
danisman egitimi programlarinin énemli bir parcasi olan psikolojik danigman adaylarinin
gercek danisanlarla siipervizyon altinda uygulama yapmalarinin énemi ortaya c¢ikmaktadir.
Nitekim, CACREP (2009) tarafindan belirlenen standartlar igerisinde psikolojik danisman
adaylarinin staj 6ncesinde siipervizyon altinda en az 100 oturum psikolojik danisma yardimi
sunmus olmalar1 gerektigine yer verilmistir.

Psikolojik danisman adaylarinin mesleki ve kisisel gelisimleri acisindan gergek danisanlarla
slipervizyon altinda uygulama yapmalarinin gerekliligi diistiniildiigiinde verilen siipervizyonun
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modeli, tiirii, kullanilan teknikler ve miidahaleler 6nem kazanmaktadir. Bernard ve Goodyear
(2004) stipervizyonu; “deneyimli bir meslek elemani tarafindan ayni meslekteki daha
deneyimsiz bir meslek elemanina yonelik degerlendirme igeren, belirli bir zamana yayilmis,
deneyimsiz meslek elemaninin profesyonel islevlerini gelistirme, sunulan hizmetin kalitesini
izleme ve meslege adim atacak kisileri denetleme gibi amaglar1 olan bir miidahale” olarak
tanimlamaktadir. Benzer sekilde Gladding (2009), siipervizyonu etkilesimsel ve degerlendirici
bir siire¢ olarak tanimlarken didaktik ve yasantisal 6§renmeyi biitiinlestiren destekleyici bir
deneyim oldugunu vurgulamistir. Bu tanimlardan hareketle, siipervizyonun psikolojik
danisman adaylarin1 degerlendirme, denetleme amaglarinin yani sira psikolojik danigsman
adaylarina beceriler kazandirmayi, mevcut becerilerini gelistirmeyi ve bu becerileri etkili
sekilde kullanmalarin1 saglamay1 amagladig1 sdylenebilir. Ek olarak, Whittaker (2004) meta-
analiz ve gorisme tekniklerini kullandigr arastirmasinda, siipervizyonun psikolojik
danigsman/terapist adaylarinin kaygilar1 iizerinde orta diizeyde, Ozyeterlikleri iizerinde ise
yiiksek diizeyde etkisi oldugunu belirtmistir.

Psikolojik danigman egitiminde usta-girak iliskisinin yerini programli egitim siire¢lerinin
almasiyla birlikte psikolojik danigsma siipervizyonuna da egitim programlari i¢inde yer verilmis
ve slipervizyona iligkin ¢esitli modeller, yaklasimlar ve teknikler gelistirilmistir. Kagan,
Krathwohl ve Miller (1963) tarafindan gelistirilen KASH hem bir egitim modeli olarak hem de
stipervizyon teknigi olarak psikolojik danigman egitiminde onemli bir yere sahiptir. KASH,
diger egitim modelleri gibi beceri 0gretmeyi amaglamadigindan, terapdtik iletisimde temel
becerilerden daha ¢ok psikolojik danigmanin psikolojik danisma oturumuna iliskin duygu ve
diistincelerine odaklanir (Daniels, 1994).

KASH, psikolojik danigsman adaylarinin politik davranis egilimlerinden dolay1 gozden kagirdig:
danisanin ve psikolojik danigma iliskisinin dinamiklerini (Kagan, 1980) ve sahip oldugu ancak
performans kaygisi nedeniyle etkili sekilde kullanamadigi becerileri fark etmelerine yardimci
olmak amaciyla tasarlanmistir (Kagan, 1965; akt. Hill & Corbett, 1993). Ayrica Kagan (1995),
psikolojik danisman adaylarmin psikolojik damigma iligkisi iginde olduklar1 Kkisilerle
etkilesimlerinde kendilerini rahat hissetmelerine yardimci olunmadig: siirece sahip olduklar
becerileri kullanamayacaklarini iddia etmektedir. Bu noktada, KASH teknigine dayali
siipervizyonun, psikolojik danigma siirecinde psikolojik danigsman adaylarinin danisanlar ile
etkilesimlerinde kendilerini rahat hissetmelerine yardimci olarak kaygilarinin azalmasina,
ozyeterlik diizeylerinin yiikselmesine ve bdylece sahip olduklar1 psikolojik danigma becerilerini
etkili bir bigimde uygulamalarina yardimci olmak amaciyla kullanilabilecegi sdylenebilir.

Tiirkiye’de psikolojik danigman egitimi kapsaminda siipervizyon altinda ytiriitiilen psikolojik
danigsma uygulamalarina bakildiginda, karsilasilan tablonun i¢ acici olmadigi goriilmektedir.
Kuzgun (1999), Tirkiye’de psikolojik danigman adaylarinin egitimleri sirasinda uygun
ortamlarda ve siipervizyon altinda uygulama yapma olanaklarinin oldukg¢a sinirli oldugunu,
psikolojik danigman adaylarinin c¢ogu zaman gercek psikolojik danigma uygulamalari
yapamadiklarini belirtmistir. Dost-Tuzgoél ve Keklik’in (2012) psikolojik danigma alaninda
calisan 108 meslek elemaninin goriislerini alarak yaptiklar1 aragtirmada, katilimcilarin
%30,5’inin lisans egitimini staj, slipervizyon ve uygulama bakimindan yetersiz bulduklari
ortaya cikmistir. Ayni arastirmada katilimcilarin %25°1 kendilerini psikolojik danisma
uygulamalarinda yetersiz bulduklarmi belirtmislerdir. Bunlara ek olarak Ozyiirek (2007),
Tirkiye’de halihazirdaki psikolojik danigsman egitimcilerinin siipervizyon yardimi sunmak i¢in
egitim almadiklar1 gibi, bir kisminin slipervizyon altinda uygulama yapmadiklarin belirtmistir.
Ergene (2010), lisans programlarinda siipervizyona iliskin derslere yer verilmemesini bir
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eksiklik olarak degerlendirmis ve bu eksikligin ortadan kalkmasina yonelik diizenlemeler
yapilmasinin yararli olacagmi belirtmistir. Dogan (2000) yiiksek lisans egitimi kapsaminda
psikolojik danisman adaylarinin 300-350 saatlik kurum deneyiminden gegmeleri gerektigini ve
bu deneyimin 100-150 saatinin dogrudan danisana miidahale seklinde gergeklesmesi
gerektigini ifade etmistir. Yazar ayrica siipervizyonun kaliteli bir sekilde gergeklesebilmesi i¢in
psikolojik danigman adaylarina, yiiksek lisans ve doktora derecesine sahip meslek elemanlarini
istthdam eden kamu kurumlarinda ve 6zel kuruluslarda staj yapma olanaginin saglanmasini
onermistir. Goriildigi gibi Tirkiye’de, psikolojik damigman egitiminde kuramsal bilgi ve
beceriler kadar 6nemli olan psikolojik danisma uygulamasi ve siipervizyonu heniiz net bir
sekilde tanimlanmamis ya da yapilandirilmamustir.

Tiirkiye’de son yillarda psikolojik danigma siirecine, psikolojik danigmanlarin mesleki
ozelliklerine ve psikolojik danisman egitimine iliskin betimsel ve deneysel aragtirmalarda bir
artis olsa da (6r., Balci, 1996; Bektas & Aladag, 2005; Uslu, 2005; Ikiz, 2006; Yaka, 2005;
Denizli, 2010; Meydan 2010; Pamukgu 2011) belli bir siipervizyon modelinin veya tekniginin
etkililigine iligkin bir ¢calisma bulunmamaktadir. Bu arastirma ile, kisiler arasi siireci hatirlama
teknigine dayali siipervizyonun psikolojik danigman adaylarinin psikolojik danigsma
becerilerine, Ozyeterlik ve kaygi diizeylerine etkisini incelemek amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirma kapsaminda su denenceler kurulmustur:

1. KASH teknigine dayali siipervizyon alan psikolojik danigsman adaylarinin
Psikolojik Danisma Becerileri Olgegi (PDBO) ve alt dlgeklerinden (Ilgi Gosterme
ve Deger Verme, Kesif Icin Cesaretlendirme, Oturumu Derinlestirme, Degisim I¢in
Cesaretlendirme, Terapotik Iliski Kurma, Oturumu Yonetme) aldiklari puanlarm
ortalamalari, karma modele dayali siipervizyon alan psikolojik danisman
adaylarinin puanlarinin ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek olacaktir.

2. KASH teknigine dayali siipervizyon alan psikolojik danigman adaylarinin
Psikolojik Damigsma Ozyeterlik Olgegi (PDOO) ve alt dlgeklerinden (Yardim
Becerileri, Oturum Yonetmeye Iliskin Ozyeterlik ve Psikolojik Danisma
Siirecindeki Zorluklara Iliskin Ozyeterlik) aldiklar1 puanlarin ortalamalari, karma
modele dayali siipervizyon alan psikolojik danisman adaylarmin puanlarinin
ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek olacaktir.

3. KASH teknigine dayali silipervizyon alan psikolojik danigman adaylarinin
Durumluk Kayg1 Envanteri (DKE) 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin ortalamasi, karma
modele dayali siipervizyon alan psikolojik danigman adaylarinin puanlarinin
ortalamasindan anlamli diizeyde diisiik olacaktir.

YONTEM

Bu arastirma, neden-sonug iliskilerini belirlemeye c¢aligmasindan ve deneklerin gruplara
seckisiz olarak atanmasindan dolay1 gercek deneysel desenler i¢inde yer almaktadir (Fraenkel
& Wallen, 2006). Arastirmada, gergek deneysel desenlerden “6n test-son test kontrol gruplu
desen” kullanilmistir.

Katilimcilar

Denekler: Arastirmanin denekleri, Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii

Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Lisans Programi’nda yer alan Bireyle Psikolojik Danisma

Uygulamasi dersine 2011-2012 6gretim yili giiz yartyilinda kayitlanan 6grenciler arasindan

seckisiz olarak belirlenmigtir. 2011-2012 6gretim yilinda, Bireyle Psikolojik Danigma
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Uygulamasi dersinin dort subesinden ikisi deney, ikisi de kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney ve kontrol gruplari olusturulduktan sonra “Bilgilendirilmis Onay-Psikolojik Danigman
Formu” araciligiyla deneklerin bilgilendirilmis onaylar1 alinmistir. Bu asamada, deney grubuna
atanan iki psikolojik danisman aday1 goriintii kaydi alinmasini istemedigi i¢in arastirmadan
ayrilmistir. Boylece deneysel islem baslamadan 6nce deney grubunda 15°1 kadin, 6’s1 erkek
olmak tizere toplam 21 denek; kontrol grubunda ise 16’s1 kadin, 7’si erkek olmak iizere toplam
23 denek yer almistir.

Deney veya kontrol gruplarindaki psikolojik danigsman adaylarindan elde edilen verilerin
analize dahil edilmesi i¢in en fazla iki danisanla (6ngoriisme harig¢) en az alt1 psikolojik danigma
oturumu yiiriitmesi; yiriittiigii ikinci ve yedinci oturumlarin goriintii kaydinin alinmis olmast;
On test ve son test formlarini eksiksiz olarak doldurmus olmasi kosullari aranmistir. Deney
grubunda yer alan 5’1 kadin, 1’1 erkek olmak iizere toplam 6 denek; kontrol grubunda yer alan
6’s1 kadin, 2’si erkek olmak tizere toplam 8 denek bu kosullardan en az birini karsilamadigi igin
arastirmadan cikarilmistir. Ozetle, arastirmanin analizleri deney grubunda yer alan 10°u kadin,
5’1 erkek olmak tizere toplam 15 denek; kontrol grubunda yer alan 10’u kadin 5’1 erkek, toplam
15 denekten elde edilen veriler iizerinde gerceklestirilmistir.

Siipervizorler: Arastirmada, Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliimii
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Anabilim Dali’nda gérev yapan ve 2011-2012 6gretim
yili gliz yariyilinda Bireyle Psikolojik Danigsma Uygulamasi dersini yiirliten 0gretim
elemanlarindan bir kadin bir erkek deney grubunda, bir kadin bir erkek kontrol grubunda olmak
tizere toplam dort siipervizor yer almistir. Deney grubu siipervizorleri deneysel islem siiresince
KASH teknigini kullanmislar, kontrol grubu siipervizorleri ise karma modele dayali
stipervizyon vermiglerdir.

Deney grubu siipervizorleri KASH teknigine iliskin egitimi, aragtirmacinin derledigi gorsel ve
yazili materyaller yardimiyla almislar, kontrol grubu siipervizorleri ise herhangi bir egitim
almamislardir. Tiim silipervizorlere, arastirma kapsaminda dikkat edilmesi gereken noktalar
hatirlatmak amaciyla bir yonerge verilmistir. Ayrica, deney grubu siipervizorlerinin deneklerle
gerceklestirdikleri ilk siipervizyon oturumlarina arastirmact da katilmis ve oturumlarin
ardindan stipervizorlere KASH teknigini kullanimlart hakkinda geribildirim verilmistir.

Damiganlar: Arastirmada, danisanlari, yukarida belirtilen kosullara uygun gercgeklestirilen
psikolojik danigma oturumlarinda, psikolojik danigman adaylarindan yardim alan kisiler
olusturmustur. Danisanlar, arastirma hakkinda psikolojik danisman adaylar1 tarafindan
bilgilendirilmis ve “Bilgilendirilmis Onay-Danisan Formu” araciligiyla onaylar1 alinmistir.
Danisanlardan herhangi bir veri toplanmamuistir.

Hakemler: Arastirmada, Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Rehberlik ve Psikolojik
Danmigmanlik Doktora Programinda 6grenim gérmekte olan {i¢ psikolojik danigman hakem
olarak yer almiglardir. Hakemler belirlenirken lisans ve yiiksek lisans 6grenimleri sirasinda
psikolojik danisma becerilerine iliskin ders ya da derslerin alinmis olmasi Olgiit olarak
belirlenmistir. Arastirmada, psikolojik danigma beceri diizeylerine iliskin veriler hakemler
aracilifiyla toplanmustir.

Veri Toplama Araclar
Psikolojik Damisma Becerileri Olgegi (PDBO): Bu o6lgek, psikolojik danisman adaylarinm

becerilerini 6lgmek amaciyla Eriksen ve McAuliffe (2003) tarafindan gelistirilmistir. Toplam
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19 maddeden olusan PDBO, alt1 alt dlgekten olusmaktadir: (1) lgi gdsterme ve deger verme, (2)
kesif i¢in cesaretlendirme, (3) oturumu derinlestirme, (4) degisim igin cesaretlendirme, (5)
terapotik iliski kurma, (6) oturumu yonetme. Psikolojik danisman adaylarmin yapmis oldugu
oturumlar, bir hakem ya da siipervizor tarafindan canli olarak ya da kayittan izlenerek psikolojik
danisman adaylarinin gosterdigi beceriler derecelendirilmektedir.

Eriksen ve McAuliffe (2003), 6l¢egin gelistirilmesi baglaminda yaptiklar1 calismada, dlgegin
ic tutarliligmi, yap: gegerligini incelemisler ve madde analizini yapmiglardir. Olgegin ic
tutarligr .91 bulunmustur. Yapi gegerligine iliskin 6n test puanlari ile son test puanlar1 hem alt
testlerde hem de toplam puan temelinde karsilastirilmig, son test puanlarinin ortalamasi 6n test
puanlarinin ortalamasindan 2.33 puan daha yiiksek ¢ikmistir. Bu farkin etki diizeyi .80’le
anlamli bulunmustur (Eriksen & McAuliffe, 2003).

PDBO’niin Tiirkce’ye uyarlama calismasi arastirmaci tarafindan yapilmistir. Olgegin
Tiirk¢e’ye cevirisi tamamlandiktan sonra gilivenirligini test etmek icin siirekli degiskenlerde
hakemler arasi tutarliligi belirlemekte kullanilan siif-i¢i korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir
(Shrout & Fleiss, 1979). Analiz sonucunda ii¢ hakemin tutarlilik katsayist .81 olarak
bulunmustur. Bu katsay1 istenilen tutarlilik katsayisinin (.80) iizerindedir (Fraenkel & Wallen,
2006). Bu sonug, PDBO’niin Tiirke formunun psikolojik danisma becerilerini
degerlendirmede kullanilabilecegini gostermektedir.

Psikolojik Damisman Ozyeterlik Olgegi (PDOO): Bu 6lcek, Lent, Hill ve Hoffman (2003)
tarafindan, psikolojik danigsmanlarin 6zyeterlik diizeylerini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir.
Olgek, 41 maddeden olusmaktadir ve ii¢ faktdre ayrilmistir. Bu faktdrlerden Yardim Becerileri
faktorii 15, Oturum Yonetmeye Iliskin Ozyeterlik faktorii 10 ve Psikolojik Danigsma
Siirecindeki Zorluklara Iliskin Ozyeterlik faktérii 16 maddeden olusmaktadir. Yardim
Becerileri faktdriiniin, Icgorii, Kesif ve Eylem Becerileri olmak iizere ii¢ alt boyutu; Psikolojik
Danisma Siirecindeki Zorluklara Iligskin Ozyeterlik faktoriiniin Iliskide Catismalar ve Danigan
Problemleri olmak iizere iki alt boyutu bulunmaktadir. Olgekte her bir madde, (0) “hic
giivenmiyorum” ve (9) “tamamen giiveniyorum” arasinda derecelendirilmektedir. Olgekten
aliabilecek puan “0” ile “369” arasinda degismektedir. Yiiksek puanlar psikolojik danisma 6z-
yeterliginin yiiksek diizeyde olduguna isaret etmektedir.

Lent ve arkadaslar1 (2003), 6lgegin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda i¢ tutarlilik
katsayisin1 .97 olarak hesaplamislardir. Alt 6lgekler icin i¢ tutarlik katsayisi ise .79 ile. 94
arasinda degismektedir. Ayrica Olgek, Olgiit gecerligini test etmek amaciyla Larson ve
arkadaslar1 (1992) tarafindan gelistirilen Psikolojik Danisman Kendini Degerlendirme Olgegi
(Counselor Self-Estimate Inventory) ile karsilastirilmis ve iki 6l¢egin benzer alt Glgekleri
arasinda olumlu yonde yiiksek iliskiler oldugu goriilmiistiir.

PDOO niin Tiirkge’ye uyarlanmasi Pamukgu ve Demir (2013) tarafindan yapilmistir. Olgegin
Tiirkce formunun yapr gecerligini test etmek amaciyla yapilan dogrulayici faktoér analizi
sonucunda 6l¢egin ti¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu bulunmustur. Bu sonug, 6lgegin orijinal
formu ile ayn1 faktdr yapisina sahip oldugunu gostermektedir. PDOO niin i¢ tutarlilik katsayisi
.98 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt boyutlarinin i¢ tutarlik katsayilar1 da Yardim Becerileri
Ozyeterligi i¢in .92, Oturum Yonetmeye Iliskin Ozyeterlik icin .95 ve Psikolojik Danisma
Siirecindeki Zorluklara iliskin Ozyeterlik igin .95 olarak hesaplanmistir. Sonug olarak bu
bulgular, PDOO niin psikolojik danisman adaylarinin psikolojik danisma dzyeterlik diizeylerini
degerlendirmede kullanilabilecegini gostermektedir.
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Durumluk Kaygi Envanteri (DKE): Olgek, Spielberger, Gorsuch ve Lushene (1970) tarafindan
gelistirilmis ve bircok dile uyarlanmustir. Olgegin, 20’ ser maddeden olusan birisi Durumluk
Kaygi Envanteri ve digeri Siirekli Kayg1 Envanteri olmak iizere iki alt dlgegi vardir. Olgekteki
her bir madde, (1) “Hi¢” ve (4) “Tamamiyla” arasinda derecelendirilmektedir. Olgekten alinan
yiiksek puan, kaygi diizeyinin yiiksek olduguna isaret etmektedir. Olgegin test-tekrar test
kararhlik katsayilari .16 ile .54 arasinda degisiklik gostermektedir. Olgegin i¢ tutarlik
katsayilar1 da KR-20 formiilii ile hesaplanmis, farkli popiilasyonlardan elde edilen alpha
katsayilarmin .83 ile .92 arasinda oldugu bulunmustur. Olgegin madde toplam puan
korelasyonlar1 incelendiginde, farkli popiilasyonlardan elde edilen korelasyonlarin .45 ile .55
arasinda oldugu bulunmustur. DKE’nin Tiirkge’ye uyarlanmasi Oner ve Le Compte (1983)
tarafindan yapilmistir. Olcegin i¢ tutarlik katsayilar1 hesaplanmus, farkli popiilasyonlardan elde
edilen alpha katsayilariin .94 ile .96 arasinda oldugu bulunmustur. Ol¢egin madde toplam puan
korelasyonlar1 incelendiginde, farkli popiilasyonlardan elde edilen korelasyonlarin .42 ile .85
arasinda oldugu bulunmustur. Olgegin durumluk kayg: alt dlcedi test-tekrar test kararlilik
katsayilar1 .26 ile .68 arasinda degisiklik gostermektedir. Gegerlik ¢aligmalar1 kapsaminda ise
Olcegin yapr gegerligi incelenmis ve Olglit gecerligi calismalari kapsaminda ¢esitli kaygi
Olcekleri ile karsilagtirmalar yapilmis ve DKE’nin gegerligine iliskin kanitlar bulunmustur
(Oner & Le Compte, 1983). Bu sonuglar, DKE’nin Tiirk¢e formunun psikolojik danigsman
adaylarinin  kaygi diizeylerini degerlendirmede kullanilabilecegini gostermektedir. Bu
arastirma kapsaminda deneklerin psikolojik danigma oturumlari sirasindaki kaygi diizeylerinin
Olciilmesi amaglandigi i¢in sadece Durumluk Kaygi Envanteri kullanilmistir.

Siipervizyon Geribildirim Formu (SGF): Psikolojik danisman adaylarmin siipervizyon
yasantilarina iligkin geribildirimlerini 6zetlemelerine yardimci olmasi amaciyla Kagan (1995)
tarafindan gelistirilmistir. Tiirkge form arastirmaci tarafindan aslina sadik kalinarak
cevrilmistir. SGF deney grubu siipervizorlerinin KASH teknigini kullanma diizeylerini izlemek
amaciyla kullanilmistir.

Deneysel Islem

Arastirmada deney grubunda yer alan psikolojik danigman adaylar1 son testler uygulanincaya
kadar KASH teknigine dayali siipervizyon alirken, kontrol grubundaki psikolojik danigman
adaylar1 Karma Model’e dayali siipervizyon almislardir. Siiregteki farkli etkenlerin arastirma
sonuglarina karigsmasin1 onlemek amaciyla bazi tedbirler alinmistir. Bu baglamda, oncelikle
deneklerin ilk kez psikolojik danigma oturumu yiiriitecek olmalarindan kaynaklanabilecek
kayginin arastirma sonuclarina etki etmesini kontrol altinda tutmak amaciyla 6n testler 6n
goriismeden sonraki oturum Oncesinde uygulanmistir. Veri toplama araglarinin uygulanma
zamaninin ve yerinin de kontrol altinda tutulmasi igin deneklerin, PDOO ve DKE’yi hem 6n
testlerde hem de son testlerde psikolojik danisma oturumundan hemen once doldurmalari
istenmistir. Arastirmada, siipervizyon alma siiresi bir baska kontrol degiskeni olarak ele
alinmis, deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin siipervizyon alma siireleri 15 dakika ile
sinirlandirilmigtir.  Ayrica daha once de belirtildigi gibi, siipervizorlerin cinsiyetleri ve
stipervizyon verme deneyimleri de arastirmadaki diger kontrol degiskenleridir.

Karma Model: Arastirmada kontrol grubunda kullanilan karma model Bireyle Psikolojik
Danigsma Uygulamasi dersinden sorumlu 6gretim elemanlarinin ortaklasa belirledigi sekilde
yiriitiilmistir. Karma modelde deneklerden istenen desifre sayisi ve kacinci oturumun
desifresinin yapilacagi Ogretim elemanina gore degisebilmektedir. Karma modelde
deneklerden; psikolojik danigsma oturumlarinin ses kayitlarin1 almalari, kendilerine verilen
oturum Ozeti formlarin1 doldurmalar1 ve belirtilen sayida oturumun desifresini yapmalaridir.
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Deneklerin, her siipervizyon oturumundan en az bir giin 6nce oturum 6zeti formlarini ve/veya
oturum desifrelerini ilgili 6gretim elemanina teslim etmis olmalar1 beklenmektedir.

Karma modelde yiiriitiilen siipervizyon oturumlari, grup siipervizyonu yontemi ile yiiriitiilse de
gruptaki deneklerin grup icinde sirayla bireysel siipervizyon aldiklar1 durumlar da
olabilmektedir. Ogretim eleman: deneklerin oturum 6zeti ve/veya oturum desifresinden
hareketle, deneklerin kullandig1 stratejileri ve miidahaleleri degerlendirerek deneklere
geribildirim vermektedir. Ayrica deneklerin bir sonraki oturuma iliskin planini belirlemesine
yardimc1 olmakta, bu amagla zaman zaman 6nerilerini ve ¢esitli okuma kaynagi 6nerilerini de
kendileriyle paylagsmaktadir.

Kisileraras: Siireci Hatirlama Teknigi: Arastirmada, deney grubunda KASH teknigi
kullanilmistir. Kontrol grubundaki siipervizorler silipervizyon oturumlarinda, deneklere son
testler uygulanana kadar sadece KASH teknigini kullanmislardir. Denekler, kontrol
gruplarindan farkli olarak son testler uygulanana kadar (6n goriisme oturumu hari¢) oturum
desifresi yapmamaislardir.

Deney grubundaki deneklerden; psikolojik danigsma oturumlarinin goriintii kayitlarini almalari,
kendilerine verilen oturum 6zeti formlarini doldurmalari ve siipervizyon oturumundan en az bir
giin once oturum Ozeti formlarini siipervizore teslim etmis olmalar1 beklenmektedir. Ayrica
deneklerden, siipervizyon oturumunda kendilerine ayrilan 15 dakikalik siire zarfinda goriintii
kayitlarindan izlenmesini istedikleri dakikalar1 belirlemeleri istenmistir.

Gortintii kayitlar: izlenirken stipervizor, KASH teknigine 6zgii sorular araciligiyla deneklerin
oturuma, danigana veya kendilerine iliskin duygu, diisiince ve beklentilerini hatirlayarak
danisanin ve psikolojik danigma iliskisinin dinamiklerini kendilerinin fark etmesine yardimci
olmay1 amaclamistir. Bu nedenle siipervizorler, deneklerin kullandiklar1 psikolojik danisma
becerilerine, psikolojik danigsma iligkisine ve danisana iligskin diisiince ve duygularimi ifade
etmemeye 0zen gostermislerdir. Ayrica siipervizorler, denekler bir sonraki oturumu planlarken
herhangi bir 6neride bulunmamaya dikkat etmislerdir. Ancak denekler kararlarin1 verdikten
sonra ¢esitli okuma kaynaklar1 6nermislerdir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada On testte, on goriigmeden sonraki ilk oturumun 6ncesinde psikolojik danigman
adaylarma PDOO ve DKE uygulanmistir. Bdylece daha 6nce de belirtildigi gibi, deneklerin ilk
kez psikolojik danigsma oturumu yiiriitecek olmalarindan kaynaklanabilecek kayginin arastirma
sonuglarma etki etmesi kontrol altinda tutulmustur.

Son testte, (0n goriisme harig) bes psikolojik danigsma oturumuna iligkin siipervizyon almig
psikolojik danmisman adaylarina, takip eden ilk oturumun hemen 6ncesinde PDOO ve DKE
uygulanmistir.

On test ve son test kapsaminda, psikolojik danisma becerilerine iliskin verilerin toplanmasi
amactyla hem deney hem de kontrol grubundaki deneklerin 6n goriismeden sonraki ilk
oturumlarinin ve altinct oturumlariin goriintii kayitlar1 alinmistir. Alinan kayitlar, arastirmaci
tarafindan diizenlenerek hakem degerlendirmesine hazir hale getirilmistir. Diizenleme islemi
sirasinda goriintii kayitlari, hakemlerin degerlendirdikleri psikolojik danigman adayinin deney
veya kontrol gruplarindan hangisinde yer aldigini ve degerlendirdikleri oturumun 6n test veya

son testten hangisi kapsaminda yapildigin1 anlamayacaklar1 sekilde adlandirilmistir. Aym
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amagcla, tiim oturum kayitlar1 hakemlere bir arada teslim edilmistir. Hakemler, toplam 60
oturuma ait gorinti kayitlarmi  PDBO’yii kullanarak  degerlendirmislerdir. Bu
degerlendirmelerden 15°i deney grubu 6n testi, 15’ kontrol grubu 6n testi, 15’1 deney grubu
son testi ve 15’1 de kontrol grubu son testi olarak analize dahil edilmistir.

Psikolojik danisman adaylarmin siipervizyon yasantilarina iligkin geribildirimlerini almak
amaciyla SGF’ler her siipervizyon oturumunda siipervizorler tarafindan deneklere dagitilmis
ve denekler siipervizyon oturumu sonrasinda doldurduklari formlar1 siipervizore veya
arastirmaciya teslim etmislerdir. Psikolojik danisman adaylarinin geribildirim verirken
kendilerini daha rahat ifade edebilmelerini saglamak amaciyla formlara adlarini1 yazmamalari
istenmistir. Formlarin hangi slipervizyon oturumundan sonra dolduruldugu dikkate alinmamus,
sadece deney grubunda mi1 yoksa kontrol grubunda mi olduguna dikkat edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri analiz edilmeden 6nce veri kaybi1 olup olmadigi kontrol edilmis ve boylece
veriler analize hazir hale getirilmistir. Verilerin analize hazir hale getirilmesi siirecinde ilk
olarak, psikolojik danisman adaylariin psikolojik danisma becerilerinin {i¢ hakem tarafindan
degerlendirilmesi sonucunda elde edilen puanlar i¢cin hakemler arasi gilivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Hesaplanan sinif i¢i korelasyon katsayisinin (.81) hakemler arasinda yiiksek bir
tutarliliga isaret ettigi bulunduktan sonra ii¢ hakemin verdigi puanlarin ortalamasi alinmis ve
elde edilen degerler deneklerin PDBO 6n test ve son test puanlari olarak veri setine islenmistir.
Her denegin PDOO ve DKE 6n test ve son test puanlari, dlgeklerin yonergeleri dogrultusunda
hesaplanmis ve veri setine islenmistir.

Arastirmanin denenceleri dogrultusunda KASH’a dayal: slipervizyonun deneklerin psikolojik
danigsma becerileri, 6zyeterlik ve kaygi diizeylerine anlamli bir etkisinin olup olmadigini test
etmek icin karigik 6lctimler i¢in iki faktorli varyans analizi kullanilmagtir.

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

KASH Teknigine Dayali Siipervizyonun Deneklerin Psikolojik Danisma Becerilerine
Etkisine Tliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin PDBO ve alt dlgeklerinden aldiklari puanlarin analizi sonucunda
elde edilen F degerleri, anlamlilik ve etki diizeyleri ise Tablo.1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin PDBO ve Alt Olgeklerinden Aldiklar1 Puanlarm Ortalamalarma iliskin F
Degerleri, Anlamlilik ve Etki Diizeyleri

Olcme Araci Etki F, 28) p Np>
PDBO Ilgi Gosterme ve Deger Verme Zaman 7.32 01 21
Grup .00 .99 .00
Ortak .00 .99 .00
PDBO Kesif i¢in Cesaretlendirme Zaman 4.24 .04 A3
Grup 21 .65 .01
Ortak 1.92 .18 .06
PDBO Oturumu Derinlestirme Zaman 6.54 .02 .19
Grup 8.30 .01 .23
Ortak .93 .34 .03
PDBO Degisim I¢cin Cesaretlendirme Zaman 24.38 .00 A7
Grup 37 .55 .01
Ortak 3.17 .09 .10
PDBO Terapétik iliski Kurma Zaman 6.02 .02 .18
Grup .03 .86 .01
Ortak 51 A48 .02
PDBO Oturumu Y&netme Zaman 12.28 .00 31
Grup .65 43 .02
Ortak .02 .88 .00
PDBO Toplam Zaman 16.84 .00 .38
Grup A48 49 .02
Ortak 6.44 .28 .04

Tablo 1°de goriildiigii gibi bulgular hem KASH teknigine dayali hem de karma modele dayali
siipervizyonun, deneklerin PDBO’den elde ettikleri toplam puanlarm ortalamalarinda ve
PDBO’niin alt 6lgeklerinden elde ettikleri puanlarmn ortalamalarinda istatistiksel olarak anlaml
diizeyde bir artis sagladigini gdstermektedir. Buna karsilik bulgular, KASH teknigine dayali
siipervizyon alan denekler ile karma modele dayali siipervizyon alan deneklerin puanlarinin
ortalamalar1 arasinda (“Oturumu Derinlestirme” alt dl¢egin harig) istatistiksel olarak anlaml
diizeyde fark olmadigin1 gdstermektedir. Ozetle, zaman ve grup ortak etkisi bakimindan KASH
teknigine dayal siipervizyon psikolojik danisman adaylarinin psikolojik danisma becerilerini
artirmada etkili bulunmamastir.

KASH Teknigine Dayali Siipervizyonun Deneklerin Psikolojik Damisma Ozyeterlik
Diizeylerine Etkisine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarmin PDOO ve alt dlgeklerinden aldiklar1 puanlarin analizi sonucunda
elde edilen F degerleri, anlamlilik ve etki diizeyleri ise Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin PDOO ve Alt Olgeklerinden Aldiklar1 Puanlarin Ortalamalarina iliskin F

Degerleri, Anlamlilik ve Etki Diizeyleri

Olcme Araci Etki Fa, 29 p 0’
PDBO Ilgi Gosterme ve Deger Verme Zaman 7.32 .01 21
Grup .00 .99 .00
Ortak .00 .99 .00
PDBO Kesif Igin Cesaretlendirme Zaman 4.24 .04 13
Grup 21 .65 .01
Ortak 1.92 .18 .06
PDBO Oturumu Derinlestirme Zaman 6.54 .02 .19
Grup 8.30 .01 .23
Ortak .93 .34 .03
PDBO Degisim I¢cin Cesaretlendirme Zaman 24.38 .00 47
Grup 37 .55 .01
Ortak 3.17 .09 10
PDBO Terapétik iliski Kurma Zaman 6.02 .02 .18
Grup .03 .86 .01
Ortak .51 .48 .02
PDBO Oturumu Y&netme Zaman 12.28 .00 31
Grup .65 43 .02
Ortak .02 .88 .00
PDBO Toplam Zaman 16.84 .00 .38
Grup 48 .49 .02
Ortak 6.44 .28 .04

Tablo 2.”de goriildiigii gibi bulgular, hem KASH teknigine dayali hem de karma modele dayali
siipervizyonun, deneklerin PDOO’den elde ettikleri toplam puanlarin ortalamalarinda ve
PDOO niin alt dlgekleri olan PDOO Yardim Becerileri, PDOO Oturum Yénetme ve PDOO
Zorluklar’dan elde ettikleri puanlarin ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde artig
sagladigini, ancak KASH teknigine dayal: siipervizyon alan deneklerin ortalamalar ile karma
modele dayali siipervizyon alan deneklerin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde fark olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Ozetle, zaman ve grup ortak etkisi bakimmdan KASH
teknigine dayali siipervizyon psikolojik danisman adaylarimin Ozyeterlik diizeylerini
yiikseltmede etkili bulunmamustir.

KASH Teknigine Dayali Siipervizyonun Deneklerin Kaygi Diizeylerine Etkisine Iliskin

Bulgular
Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin DKE’den Aldiklar1 Puanlarin Ortalamalarina iliskin F Degerleri,
Anlamlilik ve Etki Diizeyleri

Olcme Araci Etki Fa, 28 p np’

DKE Zaman 1.55 22 .05
Grup 24 .63 .01
Ortak 1.17 .29 .04

Tablo 3’te goriildiigii gibi bulgular hem KASH teknigine dayali hem de karma modele dayali
stipervizyonun, deneklerin DKE’den elde ettikleri puanlarin ortalamalarinda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde artis saglamadigini gostermektedir. Ayrica bulgular, KASH teknigine dayal
stipervizyon alan denekleri ortalamasi ile karma modele dayali siipervizyon alan deneklerin
ortalamasi arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark olmadigini ortaya koymustur.
Ozetle, zaman ve grup ortak etkisi bakimindan KASH teknigine dayali siipervizyon psikolojik
danigsman adaylarinin kaygi diizeylerini diisiirmede istatistiksel olarak etkili bulunmamustir.
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KASH Teknigine Dayali Siipervizyonun Deneklerin Psikolojik Danigma Becerilerine
Etkisine Tliskin Bulgularinin Tartisilmast ve Yorumu

Analiz sonucunda bulgular, psikolojik danisman adaylarinin psikolojik danisma becerilerine
etkisi bakimindan, KASH teknigine dayali siipervizyon ile karma model dayali siipervizyon
arasinda fark olmadigini ortaya koymustur. Bu bulgular1 yorumlarken, arastirmada hem deney
hem de kontrol grubunda yer alan psikolojik danisman adaylarina, sadece yiiriittiikleri alt1
oturuma yonelik siipervizyon verilmis olmasi ve her bir 6grenciye verilen siipervizyon siiresinin
en fazla 15 dakika olmasi arastirmaci tarafindan bir sinirlilik olarak degerlendirilmektedir.
Esasen bu siirlilik, KASH teknigine dayali siipervizyonun mevcut lisans programi ve egitim
ortaminda  kullanilabilir ~ olup  olmadiginin  incelenmesinin ~ amaglanmasindan
kaynaklanmaktadir. Ayrica, bilimsel arastirma yontemleri geregi kontrol grubu ile deney grubu
arasindaki kosullarin esit tutulmasi bu sinirliligt ortaya c¢ikarmistir. Dolayisiyla, psikolojik
danigsman adaylarinin yiiriittiikkleri oturumlarin tamamina degil de sadece 10 dakikalik bir
kesitine iliskin siipervizyon verilmesi, sonuglarin KASH teknigine dayali siipervizyonun lehine
¢ikmasini engellemis olabilir.

Onceki béliimlerde belirtildigi gibi, Kagan ve arkadaslar1 (1967) tarafindan yapilan arastirma
ile Baker ve arkadaslar1 (1990) tarafindan yapilan meta-analiz ¢calismasinda incelenen dort
arastirmada (Goldenberg, 1967; Spivak 1970; Gold, 1977; Rowe, 1972) KASH lehine anlaml
farklar bulunmus; alt1 arastirmada ise (Kagan, 1965; Jensen, 1972; Bradley, 1972; Arloski,
1977, Parish, 1981) KASH nin etkililigi dogrulanmamistir. Benzer sekilde, Kingdon’in (1975)
KASH nin kar-zarar arastirmasini yaptig1 calismada, psikolojik danismanlarin empati diizeyleri
acisindan deney ve kontrol gruplar arasinda anlamli fark bulunmamistir. Ayrica, Van Noord
ve Kagan’in (1976), KASH’nin iiniversite O6grencisi danmisanlarin gelisimlerine etkisini
geleneksel modelle karsilastirdiklar: arastirmada, bireysel psikolojik damismada KASH’nin
lehine anlamli diizeyde bir fark bulunmamustir. Goriildiigli lizere, arastirmalar KASH nin
etkililigine iligkin farkli sonuglar rapor etmektedirler. Ancak, psikolojik danisman egitimi
programlarinin meta analizini yapan Baker ve arkadaslar1 (1990) ile ¢aligmasinda psikolojik
danigman egitimine iligkin arastirmalar1 inceleyen Ford (1979), KASH’nin geleneksel
siipervizyon ya da mikrobeceri egitiminin ardindan kullanilmasi durumunda tek basina
kullanilmasina oranla daha iyi sonug¢ verdigini rapor etmislerdir. Ayrica, Baker ve arkadaglari
(1990) modelin, temel becerilere sahip olduklari i¢in, tecriibeli psikolojik danismanlar i¢in daha
uygun olacagini belirtmislerdir. Benzer sekilde Cashwell (1994), KASH’nin siipervizyon
modeli olarak tek basina kullanilabilir olmasinin yaninda diger siipervizyon yaklagimlariyla
birlikte kullanilabilecegini vurgulamistir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi, KASH psikolojik danisma becerilerini 6greterek kazandirmay1
amaglamamaktadir ve siipervizyon siireci yapilandirilmis ve yonlendirici degildir. Bunun
tersine, deneyimsiz psikolojik danigmanlarin olumlu yonde ilerlemesi igin siipervizorlerin
yapilandirilmis, yonlendirici ve destekleyici bir siipervizyon ortami olusturmasi dnerilmektedir
(Stoltenberg & dig., 1998; Rennestad & Skovholt, 1993). Benzer sekilde Gladding (2009),
stipervizorlerin deneyimsiz psikolojik danigmanlarla ¢alisirken oldukg¢a yapilandirilmis dgretici
bir rol benimsediklerinde daha etkili olabileceklerini belirtmistir. Bu arastirmada yer alan
deneklerin, heniiz lisans egitimi aldiklar1 ve gergek bir danisanla psikolojik danisma yapmay1
ilk kez deneyimlemis olduklar1 diisiiniildiigiinde; KASH teknigine dayali siipervizyon alan
psikolojik danisman adaylarinin psikolojik danisma becerilerinde karma modele dayali
siipervizyon alanlara gore anlamli diizeyde artis olmamasi, deneklerin yapilandirilmis ve
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yoOnlendirici bir siipervizyona gereksinim duymalari ile agiklanabilir. Dolayisiyla, deneyimsiz
psikolojik danigmanlarin gereksinimlerinin kiiltiirel etkenlerin de ele alindig1 bir bakis agistyla
arastirilmasiin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Buraya yorum/tartisma kismi eklenmeli ve
yukarida verilen onerilere dikkat edilmelidir.

KASH Teknigine Dayali Siipervizyonun Deneklerin Ozyeterlik Diizeylerine Etkisine Iliskin
Bulgularimin Tartisilmast ve Yorumu

Psikolojik danigman adaylarinin 6zyeterlik diizeylerine etkisi bakimindan KASH teknigine
dayali siipervizyon ile karma modele dayali siipervizyon arasinda fark olmadigini ortaya
koymustur. Johnson ve arkadaglar1 (1989), yiiksek bir ozyeterlik diizeyi gelistirmenin iyi
psikolojik danigsma becerileri gelistirmek kadar 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde
Bandura (1982), oOzyeterligin psikolojik danisma performansinin 6nemli bir belirleyicisi
oldugunu ifade etmektedir. Ayrica Pamukc¢u (2011) yaptig1 arastirmada; yasam doyumu,
akademik basari, danisan sayisi, psikolojik danisma oturumu sayisi ile nitelik ve nicelik
yoniinden siipervizyondan duyulan memnuniyet diizeyinin, psikolojik danigsman adaylarinin
psikolojik danisma ozyeterlik diizeylerini ne derece yordadigini inceledigi arastirmada;
psikolojik danigma oturumu sayisi ile siipervizyon niteliginden duyulan memnuniyet diizeyinin
psikolojik danigman adaylarinin psikolojik danisma 6zyeterlik puanlarinin yaklasik % 5’ini
acikladigi sonucuna ulasmistir. Aladag (2013), psikolojik danisma ogrencilerinin yeterli
uygulama yapmamalarinin 6zyeterliklerinin ve psikolojik danigma becerilerinin gelismesine
engel olabilecegini ifade etmistir. Larson (1998), psikolojik danisman adaylarinin 6zyeterlik
diizeylerini etkileyen etkenlerden birinin de sosyal ikna oldugunu belirtmistir. Sosyal ikna
siipervizoriin  geri  bildirimlerini, psikolojik damisman adaymna destegini ve onu
cesaretlendirmesini igermektedir. Bir uzman ve giivenilir bir kisi olarak algilanan siipervizoriin
ifadeleri psikolojik danisman adaylarinin 6zyeterlik inanglar iizerinde etkili olabilir. Larson ve
Daniels (1998), psikolojik danigmanlarin 6zyeterliklerinin performans, kaygi diizeyi ve
siipervizyon ortamiyla iligskili oldugunu belirtmislerdir. Rennestad ve Skovholt (1993)
deneyimsiz psikolojik danigmanlarin siipervizyon oturumlarinda destekleyici ve daha anlayislt
bir ortama gereksinim duyduklarini belirtmislerdir.

Bu arastirma kapsaminda deney ve kontrol grubundaki psikolojik danigsman adaylar1 6n test ve
son test arasinda sadece alti oturum siipervizyon almislardir. Ayrica her bir siipervizyon
oturumu her psikolojik danisman adayi i¢in 15 dakikayla sinirlandirilmistir. KASH teknigini
kullanan stipervizorler, psikolojik danisman adaylarinin oturumdaki davranislarina iliskin
geribildirim vermekten daha ¢ok KASH’ye 6zgii sorular1 kullanarak psikolojik danisman
adayinin, danisanin ve psikolojik danigma iligkisinin dinamiklerine odaklanmasina ve bu
sayede farkindalik kazanmasma yardimci olmayi amaglamaktadir. Arastirmada yer alan
psikolojik danigman adaylarinin deneyim siireleri goz oniine alindiginda siipervizyon sirasinda
stipervizorlerinden daha c¢ok geribildirim ve destekleyici ifadeler bekledikleri diisiiniilebilir.

KASH teknigine dayali siipervizyon alan psikolojik danisman adaylarinin PDOO’den aldiklar
puanlarin  ortalamasinin, karma modele dayali siipervizyon alanlarin puanlarinin
ortalamasindan yiiksek olmamasi; deney grubundaki psikolojik danigsman adaylarina kontrol
grubuna oranla ¢ok daha sinirli geribildirim verilmis olmasi, oturum sayisinin az olmasi,
slipervizyonun siiresinin kisith olmasit ve (bu aragtirmanin bulgularina gore) psikolojik
danisman adaylarinin kaygi diizeylerinde bir diisiis olmamasiyla ag¢iklanabilir.
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KASH Teknigine Dayali Siipervizyonun Deneklerin Kaygi Diizeylerine Etkisine Iliskin
Bulgularimin Tartisilmasi ve Yorumu

Psikolojik danigsman adaylarinin kaygi diizeylerine etkisi bakimindan KASH teknigine dayali
stipervizyon ile karma modele dayali siipervizyon arasinda fark olmadigini ortaya koymustur.
Ayrica, psikolojik danigsma becerilerine ve 0zyeterlik diizeylerine iliskin bulgulardan farkli
olarak deney ve kontrol gruplarindaki psikolojik danigman adaylarmin kaygi puanlarimin
ortalamalar1 6n test ve son test Ol¢limleri agisindan farklilasmamistir. Bernard ve Goodyear
(2004), psikolojik danisman adaylarinin kaygilarinin bir¢ok nedeni olabilecegini ve psikolojik
danisman adayimin olgunlugu, deneyim diizeyi, kisiligi, danmisanlariyla ve siipervizoriiyle
iligkisi gibi etkenlerin kaygi ile iligkili olabilecegini belirtmektedirler. Ayrica yazarlara gore,
psikolojik danisman adaylarinin kaygi diizeyleri mevcut becerilerini sergileme diizeylerini de
etkilemektedir. Ciinkii psikolojik danisman adaylar1 —o6zellikle de deneyimsiz olanlar-
siipervizyon slirecindeki beklentiler, roller, degerlendirme yontemleri ve Olgiitleri gibi
belirsizlik yaratan etkenler karsisinda kaygi yasarlar. Daha once de belirtildigi gibi, deneyimsiz
psikolojik danigmanlar daha yapilandirilmis ve yonlendirici bir silipervizyona gereksinim
duymaktadirlar. Bunlara ek olarak Whittaker (2004), siipervizyonun, siipervizyon alanlarin
kaygi ve oOzyeterlik diizeylerine etki derecesini incelemek amaciyla yaptigi meta-analiz
sonucunda, siipervizyonun psikolojik danismanlarin kaygi diizeylerine etkisinin orta; 6zyeterlik
diizeylerine etkisinin ise yiiksek diizeyde oldugunu belirtmektedir.

Bu arastirmada, KASH teknigine dayali siipervizyon alan psikolojik danigsman adaylarindan
siipervizyonda izlenmesini istedikleri dakikalar1 kendileri belirleyerek, bir sonraki oturuma
iligkin planlarm1 kendileri yapmaktadirlar. Deneyim diizeyleri dikkate alindiginda, deney
grubundaki psikolojik danigman adaylarinin kaygi diizeylerinin kontrol grubundakilere gore
anlamli diizeyde azalmamis olmasi daha yapilandirilmis bir siipervizyona gereksinim
duymalartyla agiklanabilir. Ayrica psikolojik danisman adaylarinin kaygi puan ortalamalar
incelendiginde kaygi diizeylerinin ne ¢ok diisiik ne de c¢ok yiiksek olmadigi goriilmektedir.
Arastirmanin Bireyle Psikolojik Danigma Uygulamasi dersi kapsaminda yapilmasinin, bir
stipervizor tarafindan psikolojik danigsman adayi olarak degerlendirilmenin deneklerin kaygisi
tizerindeki etkisinin lizerine bir 6grenci olarak degerlendirilmenin etkisinin eklenmesine neden
oldugu soOylenebilir. Arastirmanin son test verileri toplandiginda ogrenciler dersin
gerekliliklerini heniiz tamamlamamstir. Ogrencilerin kaygi puani ortalamalarinin &n test ve
son test arasinda azalmamis olmasi bu gerekcelere dayandirilabilir.

Bu arastirmada, KASH teknigine dayali siipervizyonun psikolojik danisman adaylarinin
psikolojik danigma becerilerine, Ozyeterlik ve kaygi diizeylerine etkisini incelemek
amaglanmistir. Elde edilen bulgular, KASH teknigine dayali silipervizyonun psikolojik
danigsman adaylarmin psikolojik danigma becerilerine, 6zyeterlik ve kaygi diizeylerine etkisinin
istatistiksel olarak anlamli olmadigini gostermistir.

Bu arastirmanin, psikolojik danigma siipervizyonuna iliskin Tiirkiye’de yapilmis ilk deneysel
arastirma olmasi nedeniyle yurt i¢i ve yurt disi literatiire katkida bulundugu sdylenebilir. Bunun
yani sira, 0zellikle ABD’de psikolojik danisma siipervizyonunda sik¢a kullanilan KASH
teknigi bu arastirmayla Tiirkiye’de ilk kez incelenmistir. Aragtirmanin Tirkiye’de ilk kez
yapilmis olmasi ve sonuglarin 6zgiinliigii, bulgularin yorumlanmasina ayri bir 6nem verilmesini
gerektirmistir. Arastirma siirecine ve sonuglarina dayanarak asagida bazi dneriler sunulmustur:

1. Arasttrmanin smirhiliklarina ragmen, Tirkiye’de ilk kez psikolojik danigsma
stipervizyonunda bir teknik olarak etkisi incelenen KASH nin rehberlik ve psikolojik
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danmismanlik lisans, yiiksek lisans ve doktora programlarinda kullanilabilecegi
diistiniilmektedir. Ancak, bu arasgtirmada denek olarak sadece lisans Ogrencileri yer
almistir. Bu dogrultuda, yiiksek lisans ve doktora oOgrencilerini kapsayan benzer
arastirmalarin tekrarlanmasinin yararli olacag: diistiniilmektedir.

KASH bu arastirmada, siipervizorler tarafindan kullanilan bir teknik olarak ele alinmus,
KASH’ye iliskin kuramsal bilgilerin psikolojik danigman adaylarina kazandirilmasi
amaclanmamistir. Bu dogrultuda, KASH’ye iliskin kuramsal bilgilerin psikolojik
danigsman adaylarina 6gretildigi ve danisanlarin hatirlama oturumlarina katildig: ¢esitli
arastirmalarin yapilmasinin yararli olacag diisiiniilmektedir.

Cashwell (1994), KASH’nin siipervizyon teknigi olarak tek basina kullanilabilir
olmasmin yaninda diger silipervizyon yaklasimlar1 ile birlikte kullanilabilecegini
belirtmistir. Benzer sekilde, Baker ve digerleri (1990) ve Ford (1979) KASH’nin
geleneksel siipervizyon ya da mikrobeceri egitiminin ardindan kullanilmasi durumunda
tek basina kullanilmasina oranla daha iyi sonug verdigini belirtmiglerdir. Bu baglamda,
KASH nin farkli teknikler veya farkli siipervizyon modelleriyle birlikte kullanimina
iliskin aragtirmalar yapilmasina gereksinim duyulmaktadir.

Tiirkiye; lisans, yiiksek lisans ve doktora olmak tizere ii¢ farkli diizeyde psikolojik
danigsman egitimi verilen sayili lilkelerden biridir (Dogan, 2008). Ancak, Tiirkiye’deki
lisans diizeyindeki psikolojik danisman egitiminin veya psikolojik danigman
adaylarinin kaygi, Ozyeterlik, psikolojik danisma becerileri gibi kisisel ve mesleki
ozelliklerinin incelendigi deneysel ¢alismalar sinirlidir. Yetkin psikolojik danigmanlar
yetistirebilmek icin psikolojik danisman adaylarinin sahip olmasi gereken yeterliliklerin
belirlenmesinin, bu yeterliliklerin  psikolojik  damisman adaylarma nasil
kazandirilabilecegini belirlemek i¢in ¢esitli arastirmalar yapilmasinin ve arastirma
sonuglar1 dogrultusunda mevcut lisans programlarmin yeniden yapilandirilmasinin
gerekli oldugu diistiniilmektedir.

Psikolojik danigman adaylarmin gelisimsel 6zelliklerinin belirlenmesine ve mesleki
gelisimlerini destekleyecek egitim programlarinin olusturulmasina yonelik bilimsel
caligmalar yapilmasimin ve egitim programlarinda siipervizyon altinda uygulamalar
yapmaya olanak taniyan derslere daha fazla yer verilmesinin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda her psikolojik danigsman aday1 on test ile son test arasinda alti
oturum siipervizyon almis ve her oturum 15 dakika ile sinirlandirilmistir. ileride
yapilacak arastirmalarda miimkiin oldugunca daha ¢ok ve daha uzun siipervizyon
oturumlartyla ¢alisilmasinin daha isabetli olacagi sdylenebilir.

Aragtirmada yer alan denek sayis1 15’1 deney, 15’1 kontrol grubunda olmak tizere toplam
30°dur. lleride yapilacak arastirmalarda daha biiyiikk o6rneklemlerle c¢alisiimasi
sonuclarin genellenebilirligini artirabilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.

KAYNAKCA

Aladag, M., (2013). Counseling skills pre-practicum training at guidance and counseling undergraduate programs:

A qualitative mvestigation. Educational Sciences: Theory & Practice, 13(1), 72-79.

Baker, S. B., Daniels, T. G., & Greeley, A. T. (1990). Systematic training of graduate-level counselors: Narrative

and meta-Analytical reviews of three major programs. The Counseling Psychologist, 18, 355-421.
342



I KOC Kisiler ~ Arasi  Siireci  Hatirlama  Teknigine  Dayali ‘QQ
Stipervizyonun Psikolojik Danisman Adaylarimin Psikolojik s &
Damisma Becerilerine, Ozyeterlik ve Kaygi Diizeylerine Etkisi

Balci, S. (1996). Danisma becerileri egitiminin tiniversite oOgrencilerinin iletisim beceri diizeyine etkisi
[Yayimlanmamis doktora tezi]. Ondokuz Mayis Universitesi, Samsun, Tiirkiye.

Bandura, A. (1977). Self-efficacy: Toward a unifying theory of behavioral change. Psychological Review, 84, 191-
215.

Bandura, A. (1982). Self-efficacy mechanism in human agency. American Psychologist, 37, 122-147.

Barbee, P. W. (1999). Examining the relationship between service-learning and student counselor self-efficacy
[Yayimlanmamis doktora tezi]. The University of New Mexico, Albuguerque, New Mexico.

Bektas, D. Y. & Aladag, M. (2005). Psikolojik danisma ilke ve teknikleri dersinin kapsami ve iglenisi [S6zli
bildiri]. VIIL Ulusal Psikolojik Danisma ve Rehberlik Kongresi, istanbul, Tiirkiye.

Bernard, J. M. ve Goodyear, R. K. (2004). Fundamentals of clinical supervision (3th ed.). Pearson Education Inc.

Bradley, F. O. (1972). The interpersonal process recall technique in supervised counseling as an influence on four
therapeutic conditions [Yayimlanmamis doktora tezi]. University of Wyoming, USA.

Cashwell, C.S. (1994). Interpersonal process recall. Borders, L. D. (Ed.), Supervision: Exploring the effective
components. ERIC Cleaaringhouse Productions.

Council for Accreditation of Counseling and Related Educational Programs. (2009). CACREP 2009 standards.
http://www.cacrep.org/2009standards.html.

Daniels, T. (1994). Assessing counsellor training programs. Guidance ve Counseling, 9(3), 0-0.

Denizli, S. (2010). Damsanlarin algiladiklar: terapétik ¢alisma wyumu ve oturum etkisi diizeylerinin bazi
degiskenlere gore yordanmasi: Ege Universitesi ornegi [Yayimlanmamis doktora tezi]. Ege Universitesi,
Izmir, Tirkiye.

Dogan, S. (2000). Psikolojik danigman egitiminde akreditasyonun geregi ve bir model onerisi. Tiirk Psikolojik
Danigma ve Rehberlik Dergisi, 2(14), 31-38.

Dogan, S. (2008). Tiirkiye'de psikolojik damigman egitiminin rotast [SOzIi bildiri]. Uluslararasi Psikolojik
Danisma Kongresi, Istanbul, Tiirkiye.

Ergene, T. (2010). Psikolojik danigman yeterlilikleri ve siipervizyon [Sozlii bildiri]. II. Uluslararas1 Ogretmen
Yetistirme Politikalar1 ve Sorunlar1 Sempozyumu, Ankara, Tiirkiye.

Eriksen, K. ve McAuliffe, G. (2003). A measure of counselor competency. Counselor Education ve Supervision,
43, 120-133.

Ford, J. D. (1979). Research on training counselors and clinicians. Review of Educational Research, 49(1), 87-
130.

Fraenkel, J. R., & Wallen, N.E. (2006). How to design and evaluate research in education (6th ed.). McGraw-Hill.

Friedlander, M. L., Keller, K. E., Peca-Baker, T. A., & OIlk, M. E. (1986). Effects of role conflict on counselor
trainees' self-statements, anxiety level, and performance. Journal of Counseling Psychology, 33(1), 73.

Gladding, S. T., (2009). The history, trends, and future of professional counseling. Ozyiirek, R., Owen, F. K.,
Owen D. (Ed.), Gelisen psikolojik danigma ve rehberlik: Mesleklesme siirecindeki ilerlemeler. Nobel.

Hill, C. E., ve Corbett, M. M. (1993). A perspective on the history of process and outcome research in counseling
psychology. Journal of Counseling Psychology, 40(1), 3-24.

Hill, C.E., & O'Brien, K.M. (1999). Helping skills: Facilitating exploration, insight, and action. American
Psychological Association.

Ivey, A. E., Normington, C. J., Miller, C. D., Morrill, W. H., ve Haase, R. F. (1968). Microcounseling and attending
behavior: An approach to prepracticum counselor training. Journal of Counseling Psychology, 15(5), 1-
12.

Ikiz, E. (2006). Danisma becerileri egitiminin danismanlarin empatik egilim, _empatik beceri ve tiikenmislik
diizeyleri iizerindeki etkisi [Yayimlanmamis doktora tezi]. Dokuz Eyliil Universitesi, [zmir, Tirkiye.

Kagan, N. (1980). Influencing human interaction: Eighteen years with IPR. Hess, A. K. (Eds.), Psychotherapy
supervision: Theory, research, and practice. Wiley.

343



I KOC Kisiler ~ Arasi  Siireci  Hatirlama  Teknigine  Dayali _E, JENA
Siipervizyonun Psikolojik Danisman Adaylarinin Psikolojik ™ <&
Damisma Becerilerine, Ozyeterlik ve Kaygi Diizeylerine Etkisi

Kagan, N., (1995) Interpersonal process recall: A method of influencing human interaction. Microtraining
Associates Inc.

Kagan, N., & Krathwohl D. R. (1967). Studies in human interaction interpersonal process recall stimulated by
video tape. (Proje No: 5-0800). East Lansing, MI: Michigan State University.

Kagan, N., Krathwohl D. R., ve Farquhar, W., Harvey, S., Ward, G., Fuller, B., Hartzell, J., & Woody. (1967).
"The effectiveness of IPR in supervising counseling.”" Section Il of IPR-Interpersonal Process Recall:
Stimulated recall by videotape in exploratory studies of counseling and teaching-learning. (Proje No:
1100). East Lansing, MI: Michigan State University.

Kagan, N., Krathwohl D. R., & Miller R. (1963). Stimulated recall in therapy using video tape-A case study.
Journal of Counseling Psychology, 10, 3-15.

Kagan, N. & Schauble P. G. (1969). Affect simulation in interpersonal process recall. Journal of Counseling
Psychology, 1(4), 309-313.

Kingdon M. A. (1975). A cost/benefit analysis of the interpersonal process recall technique. Journal of Counseling
Psychology, 22(4), 363-387.

Kirsch, 1. (1986). Early research on self-efficacy: What we already know without knowing we knew. Journal of
Social and Clinical Psychology, 4, 339-350.

Kuzgun, Y. (1999). Psikolojik danismanitk ve rehberlik mesleginde egitim diizeyleri ve yeterlilik. Yoret Postast
13.

Larson, L. M. (1998). The social cognitive model of counselor training. The Counseling Psychologist, 26(2), 219-
273.

Larson, L. M., & Daniels, J. A. (1998). Review of the counseling self-efficacy literature. The Counseling
Psychologist, 26, 179-218.

Larson, L. M., Suzuki, L. A., Gillespie, K. N., Potenza, M. T., Bechtel, M. A., & Toulouse, A. (1992).
Development and validation of the counseling self-estimate inventory. Journal of Counseling Psychology,
39, 105-120.

Lent, R. W., Hill, C. E. & Hoffman, M. A. (2003). Development and validation of the counselor activity self-
efficacy scales. Journal of Counseling Psychology, 50, 97-108.

Meydan, B. (2010). Psikolojik danigsman adaylarmmn icerik yansitma ve duygu yansitma becerilerine iligkin
yeterlik diizeylerinin incelenmesi [Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. Ege Universitesi, Izmir, Tiirkiye.

Oner, N., & LeCompte, W. A. (1983). Durumluk-siirekli kaygi envanteri el kitab. Bogazigi Universitesi.

Ozyiirek, R., (2007). Psikolojik danigman egitiminin ve okullardaki psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin
niteligini yiikseltmeye yonelik oneriler. Ozylirek, R., Owen, F. K., Owen D. (Ed.), Gelisen psikolojik
danisma ve rehberlik: Mesleklesme siirecindeki ilerlemeler. Nobel.

Pamukeu, B., (2011). The investigation of counseling self-efficacy levels of counselor trainees [Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi]. Ortadogu Teknik Universitesi, Ankara, Tirkiye.

Pamukgu, B., & Demir, A. (2013). Psikolojik danisma 6z-yeterlik 6lgegi Tiirkge formu’nun gecerlik ve giivenirlik
¢alismasi. Turkish Psychological Counseling and Guidance Journal, 4(40), 212-221.

Parish, K. L. (1981). IPR, Modeling, and stress inoculation supervision for critical client statements [S6zl1i bildiri].
Amerikan Psikolojik Danisma Kongresi, Los Angeles, USA.

Rogers, C. R. (1957). The necessary and sufficient conditions of therapeutic personality change. Journal of
Consulting Psychology, 21, 95-103.

Rennestad, M. H., & Skovholt, T. M. (1993). Supervision of beginning and advanced graduate students of
counseling and psychotherapy. Journal of Counseling & Development, 71(4), 396-405.

Shrout, P. E. & Fleiss, J. L., (1979). Intraclass correlations: Uses in assessing rater reliability. Psychological
Bulletin, 86, 420-428.

Spielberger, C. D., Gorsuch, R. L., Lushene, R., Vagg, P. R., & Jacobs, G. A. (1970). Manual for the state-trait
anxiety inventory. Consulting Psychologists Press.

344



I KOC Kisiler  Arasi  Siireci  Hatirlama  Teknigine  Dayali Jf'ﬁ
Stipervizyonun Psikolojik Danisman Adaylarimin Psikolojik N4
Damisma Becerilerine, Ozyeterlik ve Kaygi Diizeylerine Etkisi

Truax, C. B. & Carkhuff, R. R. (1967). Toward effective counseling and psychotherapy: Training and practice.
Aldine.

Uslu, M. (2005). Psikolojik danismaniarin danisma becerilerinin gelistirilmesi [Yayimlanmamis doktora tezi].
Selguk Universitesi, Konya, Tiirkiye.

Whittaker, S. M. (2004). A multi-vocal synthesis of supervisees’ anxiety and selfefficacy during clinical
supervision: Meta-analysis and interviews [Yayimlanmamis doktora tezi]. Virginia Polytechnic Institute
and State University, Blacksburg, Virginia, USA

Van Noord, R. W., Kagan N. (1976). Stimulated recall and affect simulation in counseling: client growth
reexamined. Journal of Counseling Psychology, 23(1,) 28-33.

Yaka, B. (2005). Psikolojik danismanlarin temel psikolojik danisma becerilerine iligkin yeterlik diizeylerinin bazi
degiskenlere gore incelenmesi [Yayimmlanmamis yiiksek lisans tezi]. Ege Universitesi, [zmir, Tiirkiye.

Yaka, B. (2011). Mikro beceri egitimi programi’nin psikolojik danisman adaylarimin psikolojik danisma
becerilerine etkisi [Yayimlanmamis doktora tezi]. Ege Universitesi, [zmir, Tiirkiye.

345



I KOC Kisiler  Arasi  Siireci  Hatirlama  Teknigine  Dayali ", ¥ JENA

Siipervizyonun Psikolojik Danisman Adaylarimin Psikolojik
Danisma Becerilerine, Ozyeterlik ve Kaygi Diizeylerine Etkisi

EXTENDED ABSTRACT

&
\L
[

P
VT(__L’

The Effect Of The Supervision With Interpersonal Process Recall On The Counseling
Skills, Self-Efficacy And Anxiety Levels Of Counselor Trainees

The developments in the United States of America (USA) in the 1940s had a great importance
in shaping the content of psychological counselor education programs in the world (Gladding,
2009). Until the 1940s, counselor/therapist training was based on the therapist's receiving
psychological help from an experienced therapist and was more like a master-apprentice
relationship (Daniels, 1994). With the transformation of therapeutic conditions defined by
Rogers (1957) into teachable therapist skills, which started with the work of Robinson (1950;
cited by Hill and Corbett 1993), studies on counselor/therapist training programs began. Among
these training programs, Interpersonal Process Recall (IPR) developed by Kagan, Krathwohl
and Miller (1963), Human Resource Development (HRD) developed by Truax and Carkhuff
(1967), and Micro-Skill Training (MC) developed by lvey, Normington, Miller, Morrill, and
Haase (1968) stand out (Daniels, 1994).

Unlike models such as HRD and MC, which focus on teaching counseling skills directly, IPR
focuses on helping counselor candidates recognize the barriers that prevent them from using
these innate skills effectively. Although they have different focus points, it can be said that all
psychological counselor training models aim to ensure that counselor candidates are effective
in the psychological assistance service they provide. However, helping skills are not the only
variable in the effectiveness of psychological help service. Hill and O'Brien (1999) divide the
variables related to counselors into three as helping skills, personal characteristics and
professional experiences. As can be seen, the personal characteristics of the psychological
counselor, along with the counseling skills and professional experiences, have an important
place in the psychological help process.

One of these personal characteristics of psychological counselors, which is also the subject of
this research, is psychological counselor self-efficacy (Kirsch, 1986). Counselor self-efficacy
is based on Bandura's (1977) social cognitive theory and is defined as an individual's belief and
judgment about his or her ability to effectively counsel a client in a close time (Larson et al.,
1992). Another psychological counselor's personal trait, which has an important place in the
psychological help process and examined in this study, is anxiety. It is stated that anxiety has
an effect on learning skills, the ability of the counselor candidate to use his skills, and the style
of approaching his supervisor (Bernard & Goodyear, 2004).

With this study, it was aimed to examine the effects of supervision based on the interpersonal
process recall technique on the counseling skills, self-efficacy and anxiety levels of counselor
candidates.

This research is included in real experimental designs because it tries to determine cause-effect
relationships and randomly assigns subjects to groups (Fraenkel & Wallen, 2006). In the
research, "pretest-posttest control group design”, one of the real experimental designs, was
used. In the study, the counselor candidates in the experimental group received supervision
based on the IPR technique until the post-tests were administered, while the counselor
candidates in the control group received supervision based on the Mixed Model. Some measures
were taken to prevent the interference of different factors in the process with the results of the
research.
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In the study, the subjects were randomly selected among the volunteers enrolled in the Guidance
and Psychological Counseling (GPC) undergraduate program and taking the individual
counseling practice course. The analyzes of the research included a total of 15 subjects, 10
female and 5 male, in the experimental group; The study was carried out on the data obtained
from a total of 15 subjects, 10 female and 5 male, in the control group. Within the scope of the
research, the supervisions were given by the lecturers working in the Department of GPC. The
experimental group supervisors used the IPR technique during the experimental process, while
the control group supervisors gave supervision based on the mixed model. In the research, three
psychological counselors studying in the GPC Doctorate Program took part as referees, and the
data on their psychological counseling skill levels were collected through the referees.

Counseling Skills Scale (CSS) developed by Eriksen and McAuliffe (2003) to measure the
skills of counselor candidates; Counselor Self-Efficacy Scale (CASES) developed by Lent, Hill,
and Hoffman (2003) to measure the self-efficacy levels of counselors, and State Anxiety
Inventory (SAI) developed by Spielberger, Gorsuch, and Lushene (1970) to measure the state
anxiety levels of counselors were used.

In the pre-test in the research, before the first session after the pre-interview, CASES and SAI
were applied to the counselor candidates. Thus, as mentioned before, the effect of anxiety which
may arise from the fact that the subjects will conduct a counseling session for the first time was
kept under control. In the post-test, CASES and SAI were administered to counselor candidates
who were supervised for five counseling sessions (excluding the pre-interview), just before the
first session that followed.

In line with the hypotheses of the research, two-factor analysis of variance was used for mixed
measures to test whether the supervision based on IPR had a significant effect on the
psychological counseling skills, self-efficacy and anxiety levels of the subjects.

As a result of the analysis, the findings revealed that there is no difference between IPR
technique-based supervision and mixed model-based supervision in terms of the effect on
counselor candidates' counseling skills. When the effect on the self-efficacy levels of the
psychological counselor candidates was examined, it was seen that there was no difference
between the supervision based on the IPR technique and the supervision based on the mixed
model. It was concluded that there is no difference between the supervision based on the IPR
technigque and the supervision based on the mixed model in terms of the effect on the anxiety
levels of the counselor candidates. In addition, unlike the findings on counseling skills and self-
efficacy levels, the mean anxiety scores of the counselor candidates in the experimental and
control groups did not differ in terms of pre-test and post-test measurements. Based on the
research process and results, some suggestions for researchers and counselor educators are
presented.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Z kusagi bireyler, yagslart itibariyle artik is hayatina girigleriyle bilimsel ¢alismalarda
yer almaya baslamistir. Onceki kusaklardan farkhiliklar: gézle goriiliir sekilde ortada
olan bu bireyler sporda da profesyonel olarak karsimiza ¢tkmaktadwr. Spor hayatindaki
konumlari genellikle sporcu olan bu kusak mensuplarinin antrenérleriyle olan iliskileri
basarilarinda onemli rol oynamaktadir. Sporda liderlik iizerinde gerceklestirilen
calismalar giiniimiize kadar gelen kusaklar iizerinde olduk¢a fazla sayida islenmesine
ragmen, Z kusagi sporculari iizerinde gerceklestirilen ¢alismalarin sayica az oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Bu derleme ¢alismasinin amact Z kusagina mensup sporcularin
lider benimsedikleri antrenorlerine yonelik beklentilerini ortaya koymaktir. Bu amagla
alan yazin taramasi yapunmig ve ulasilan bulgular ¢alismada sunulmustur. Spor ile ilgili
Z kusagi ve beklentileri arastirmalarina bakildiginda da gergeklestirilen ¢calismalarin
oldukg¢a az oldugu saptanmistir. Bu konuda bulunan ¢alismalarin sonuglari, Z kugsaginin
beklentilerini tam olarak anlatmaya yetmemektedir. Z kusaginin kendine has
ozelliklerinin bulundugu, bu ozelliklerin yapilan ¢alismalarla ortaya ¢ikmaya basladigi,
vapilan ¢alismalar incelendiginde de diger kusaklardan farkli liderlik beklentileri
bulundugu saptanmistir. Yapilan ¢alismalar az olsa da bazi ortak sonuglarin oldugu
saptanmistir. Bu ortak noktalar; Z kusagindaki sporcularin iletisim becerileri kuvvetli,
sevecen ve sefkatli, sakin yapiya sahip, takim benligi olusturan, takimini motive ederken
sporculari ile kararlar veren bir antrendr istedikleri olarak swralanabilir. Calismanin
sonuglarmmin profesyonel hayatta artik fazlaca yer alan bu sporcularin basarilari i¢in
onemli oldugu diistiniilmektedir.
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Abstract:

Generation Z individuals have started to take part in scientific studies with their entry
into business life. These individuals, whose differences from previous generations are
obvious, appear professionally in sports as well. The relationships of this generation
members, whose positions in sports life are generally athletes, with their coaches play
an important role in their success. Although the studies on leadership in sports have
been studied in large numbers on the generations that have come to the present, it is
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noteworthy that the studies on the Z generation athletes are very few in number. The aim of this compilation study
is to reveal the expectations of the Z generation athletes for their coaches, which they adopt as leaders. For this
purpose, a literature review was conducted and the findings were presented in the study. When we look at the
researches of the Z generation and their expectations about sports, it has been determined that the studies carried
out are very few. The results of the studies on this subject are not enough to fully explain the expectations of the Z
generation. It has been determined that the Z generation has unique features, these features have started to emerge
with the studies, and when the studies are examined, it has been determined that they have different leadership
expectations from other generations. Although the studies conducted are few, it has been determined that there
are some common results. These common points are; Athletes in the Z generation can be listed as they want a
coach who has strong communication skills, is affectionate and compassionate, has a calm structure, creates a
team identity, and makes decisions with his athletes while motivating his team. It is thought that the results of the
study are important for the success of these athletes, who are now more involved in professional life.

Keywords: Generation Z, leadership, coach, leadership expectation
GIRIS

Kiiltiirden sanata, iktisattan siyasete, bilimden teknolojiye kadar bir¢ok alanda hizli degisimler
her toplumu ve bireyi farkli sekilde etkiler. Her toplumun degisim ve doniisiime tepkisi
karakteristik yapist nedeniyle farklidir. Ayni sey bireyler i¢in de gecerlidir. Degisiklikler ve
dontisiimler her bireyi ayni diizeyde etkilemez. Bu, bilimsel ¢aligmalarin genel kabul gérmiis
sonuglara ulagsmasini zorlastirmaktadir. Bu zorlugun tistesinden gelmek i¢in, gruplar halinde
bireylerin degerlendirilmesini miimkiin kilan 6lcekler gerekmektedir (Baykal, 2019). Bu
ihtiyaca yonelik olarak kusak kavrami ortaya ¢ikmustir.

Fransiz sosyolog August Comte, giinliikk yasantimizdan bilimsel hayata kadar her yerde
karsimiza ¢ikan kusak kavrami iizerinde ilk ¢alismay1 gergeklestirmistir (Jaeger, 1985). Comte,
kusak degisimlerinin tarihsel siirecte etkili olan gii¢ler oldugunu ve toplumsal ilerlemenin ancak
bir kusagin digerine aktaracagi birikimlerle saglanabilecegini belirtmistir (Burnett, 2010).
Comte’un calismasimin disinda ilk kapsamli arastirmayi1 gergeklestiren Karl Mannheim’in
calismasi da alan yazinda karsimiza ¢ikmaktadir (Baykal, 2019). Mannheim, kusaklarin sosyal
statiisiinii aciklarken, her neslin kendi donemindeki durumlara uygun davranis kaliplarini ortaya
cikarabilecegini One stirmiistiir. Kusak caligmalarinin temelini atan bu iki ¢alismay1 giintimiize
kadar pek ¢ok arastirmacinin c¢aligmasi da izlemistir (Strauss & Howe, 1991; Eyerman &
Turner, 1998; Edmunds & Turner, 2002; Twenge, 2013; Py6rid, Ojala, Saari & Jarvinen, 2017).

Kusak calismalar1 incelendiginde tanim konusunda net bir goriis birligi bulunmadig agikca
goriilmektedir. Buna ragmen bazi noktalarda ortak noktalarda bulunuldugu da
gbozlemlenmektedir. Calismalarda dogum yillarin1 baz alan arastirmalar (Purhonen, 2016;
Pyorid ve dig., 2017; Turner, 2002); sahit olunan olaylar1 baz alan ¢alismalar (Kupperschmidt,
2000; Tolbize, 2008; Williams & Page, 2011); tutum ve deneyimleri baz alan galismalar
(Edmunds & Turner, 2002; Walker, Martin, White, Elliot & Norwood, 2006; Zemke, Raines &
Filipczak, 2000) oldugu goriilmiistiir. Tlim bunlarin 15181inda kusaklar, ayni1 y1l dontimlerinde
dogan, benzer politik ve sosyal olaylara sahitlik ederek ortak deneyimlere sahip olan kisiler
olarak tanimlandirilabilir.

Kusaklar

TDK (2022)’nin taniminda kusaklardan; yaklasik 25 yas kiimelerinden olusan, ayn1 zamanin
sartlarini, haliyle benzer sikinti ve kaderi paylagmis, ayni yillar icerisinde diinyaya gelmis
kisilerin toplulugu olarak bahsedilmektedir. Ozkul ve Bayraktar (2013) ise kusaklari; belli bir
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zaman araliginda dogan, birbirine benzeyen yas ve donemleri paylasan, yasadiklar1 donemin
olaylar ile sekillenmis insan toplulugu olarak tanimlamislardir.

Alanyazinda kusaklar ile ilgili genellikle 5 ana smiflandirma kullanilmaktadir. Bu
siniflandirmalar Gelenekselciler ile baglar, ardindan Bebek Patlamas1 Kusagi, X Kusagi, Y
Kusagi ile devam eder ve son olarak Z Kusagi ile biter. Bazi aragtirmalarda Y ve Z Kusaklarinin
arasinda M Kusagi adiyla bir kusagin daha oldugu goriilmektedir (Berkup, 2015). Fakat genel
hatlartyla alan yazinda kabul géren 5 kugak vardir.

Kusaklar ile ilgili yapilan siniflandirmalar kendi aralarinda farkliliklar géstermektedir. Bunun
bir sebebi kiiltiirel degisiklikler olabildigi gibi, baska bir sebebi de i¢inde bulunulan dénemde
yasanan tarihsel olaylar oldugu sdylenebilir. Bunlarin disinda bir diger sebebi de tanimlamalar
tizerinde ortak bir goriis olmamasi olarak belirtilmistir (Baykal, 2019). Tablo 1’de alan yazinda
bulunan bazi ¢alismalardan elde edilen siniflandirmalar verilmistir.

Tablo 1. Alan yazindaki kusaklarla ilgili bazi1 siniflamalara iligkin veriler (Reeves & Oh, 2008)
Bebek

Arastirmaci ve Gelenekselciler Patlamasi X 9 Y o Z o
Calismanin Yih Kusag Kusag Kusag Kusag
Howe ve Strauss (2000) 1925-1943 1943-1960 1961-1981  1982-2000
Lancaster ve Stillman (2003) 1900-1945 1946-1964 1965-1980  1981-1999
Martin ve Tulgan (2002) 1925-1942 1946-1960 1965-1977 1978-2000 -
Oblinger ve Oblinger (2005) ...-1946 1947-1964 1965-1980  1981-1995 1995- ...
Tapscott (2008) - 1946-1964 1965-1975 1976-2000
Zemke ve dig. (2000) 1922-1943 1943-1960 1960-1980  1980-1999

Tablo 1°de goriildiigii iizere siniflandirmalarda net bir smirlandirma bulunmamaktadir. Ornegin
Bebek Patlamasi Kusagi ele alindiginda; 1943 ile 1960 yillar1 arasinda dogan kisiler olarak
siniflandiran iki ¢alisma (Howe & Strauss, 2000; Zemke ve dig., 2000), 1946 ile 1964 yillari
arasinda dogan kisiler olarak siniflandiran bir ¢alisma (Lancaster & Stillman, 2003), 1946 ile
1960 yillar1 arasinda dogan kisiler olarak siniflandiran bir ¢alisma (Martin & Tulgan, 2002) ve
1947 ile 1964 yillar1 arasinda dogan kisiler olarak smiflandiran bir ¢alisma (Oblinger &
Oblinger, 2005) oldugu goriilmektedir.

Sessiz Kusak (1945 oncesi)

Tablo 1’de gorildiigii gibi standart bir siniflandirmasi bulunmasa da genel olarak 1945 yihi
oncesi ortalama 20 yilda dogan bireyleri kapsamaktadir. Jeffries ve Hunte (2004)'a gore, onlar1
asir1 koruyan ebeveynleri, sessiz neslin 52 milyon iiyesini biiylitmiistiir. Bu kusak, kendinden
oncekilerden daha az saygi duygusuna sahip olan, arabulucu liderlik 6zellikleri tasiyan, risk
almayi tercih etmeyen kisileri temsil etmektedir (Jeffries & Hunte, 2004).

Sessiz Nesil veya Gelenekgiler, istikrar ve tekdiizelikten yanadirlar. Toplumsal normlara
uyumlu karakterlere sahip olan bu nesil ayrica disiplinli, ge¢mise Ozlem duyan ve
harcamalarinda 6l¢iilii olarak tanimlanmaktadir (Zemke ve dig., 2000). Diger tanimlamalar
arasinda sadik olmak, isverenlerine adanmis olmak ve tiim kariyeri boyunca bir veya iki
kurulusta ¢alismak yer alir (Nelson, 2007).

Alan yazinda Gelenekselci (Gelenekei), Savas Kusagi ve Sessiz Kusak disinda; Gaziler ve
Radyo Bebekleri gibi farkli adlandirmalar1 da karsimiza ¢ikmaktadir.
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Bebek Patlamast Kusag (1946-1964)

Bebek Patlamasi Kusagi, Sessiz Kugaktan sonra diinyaya gelmis olan, Tablo 1°de de goriildigi
gibi genel bir siniflandirmaya sahip olmasa da bu ¢alismada 1946 yil1 ile 1964 yillar1 arasinda
diinyaya geldigi varsayilan kisileri temsil etmektedir. Bebek patlamasi adin1 savas sonrasinda
diinyaya ayn1 zamanlarda gelen 1 milyar bebek ile birlikte almistir (Twenge, 2013).

Alanyazinda karsimiza Bebek Patlamasi (Baby Boomers) olarak karsimiza ¢ikan bu kusagin;
BB, Ben Kusagi (Me Generation), Biiyiik Patlama Kusag1 (The Big Boomers Generation),
Sandvi¢ Kusagi gibi adlandirmalar1 da mevcuttur.

X Kugagt (1965-1980)

Coupland (1996) tarafindan alan yazina kazandirilmis olan X kusaginin da dogum yillar1 genel
cercevede bilinmemekle birlikte bu calismada 1965 ile 1980 yillart arasinda diinyaya geldigi
kabul edilmektedir.

Bu kusaga ayni zamanda; Kayip Kusak, Patlama Sonrasi Kusak, Bebek Kirict Kusak, Golge
Kusak, Tembel Kusak, Gecis Kusag1 ve On Ugiincii Nesil adlar1 da verilmistir (Burnett, 2012;
McCrindle & Wolfinger, 2011; Zemke ve dig., 2000; Ender Ayhiin, 2013).

Y Kusag (1980-1999)
Y kusagi alanda iizerine gergeklestirilen ¢caligmalarin arastirmacilarca en fazla tercih edilmis
kusak olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bourne, 2009).

[k teknolojik ve kiiresel kusak olan Y Kusagina mensup kisilerin 1980 ile 1999 yillar1 arasinda
dogduklari diistintilmektedir (Haeberle, 2009). Y Kusag1, kusaklarla ilgili yapilan ¢alismalarda
arastirmacilar tarafindan en ¢ok odaklanilan nesil olarak karsimiza c¢ikar (Bourne, 2009). Y
kusagina diger nesiller gibi bir¢ok farkli isim de deginilmektedir. Bununla birlikte, Y Kusagi
icin literatiire baktigimizda, isimlendirmenin ¢ok biiylik bir bdliimiiniin kusagin teknolojik
yoniinii ifade ettigi goriilmektedir. Bu tiir isimlendirmelere 6rnek olarak Digital Jenerasyon,
www Jenerasyonu, Internet Jenerasyonu (Gen N) verilebilir. Buna ek olarak, Y Kusag1 “Bin
Y117, “Sonraki Nesil”, “Dijital Yerliler”, “Arama Jenerasyonu” olarak da bilinir (Jain & Pant,
2012; Piper, 2012; Van den Bergh & Behrer, 2016; Williams & Page, 2011; Zemke ve dig.,
2000).

Yanmaz (2021), Y kusagi iiyelerinin giiniin cogunu sosyal medya ve iletisim teknolojileri ile
internette gegirdiklerini iddia etmistir. Tiirk (2013) inovasyon ve teknolojinin 6nem kazandig1
bu nesilde etkilesimin yer aldigmi belirtmistir. Ayrica, farkli etnik koken ve kiiltiirlerden
bireylerle giinliik etkilesimi en yiiksek olan nesildir ve {iyeleri 6nceki nesillere gére cok daha
fazla kiiltiirel cesitlilige sahiptir. Arastirmacilar tarafindan teknoloji, bilgisayarlar, cep
telefonlar1 ve internet ile biiyiliyen g¢esitlilik gosteren nesil olduklar1 diisiiniilmektedir
(Yiksekbilgili, 2013).

Z Kusagi (2000 ve sonrast)

Z kusag1 ¢ogunlukla X kusagi ebeveynleri tarafindan yetistirilmektedir. Aileleriyle karmasik
bir dinamikleri oldugu icin, ebeveynleri ile iliskileri Gen Y'den farklidir. Gen Y ve Onceki
nesillerin  aksine, aile iliskilerinin “kendilik algilarinin  merkezinde” oldugunu
diisinmemektedirler. Yasamdaki hedefleri mesleki basar1 ve finansal giivence {iizerine
kuruludur ve nihai amaglart “mutlu olmaktir” (Seemiller & Grace, 2019). Z kusaginin diinya

gorlisii bireysel, acik fikirli ve kapsayicidir. Bagkalarinin duygularina ve bireysel deneyimlerine
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karst cok hassas olduklarindan, karsit goriisleri dogru ya da yanlis olarak one siirmekte
temkinlidirler. Esitlik, herkese ayn1 sekilde davranilmasi gerektigine inandiklar i¢in Z kusag:
i¢in ¢ok 6nemlidir (Prensky, 2001).

VIA Institute on Character tarafindan yapilan bir ankete katilan Z kusagina mensup 150.000
kisi lizerinde yapilan ¢alismanin sonucunda; Z kusagimin giiglii yanlar1 diirtistliik, nezaket,
mizah, adalet ve yargi Ozellikleri olarak belirtilmistir (Seemiller & Grace, 2019). Giuntina
(2017) ise, Z kusaginin sahip oldugu temel degerleri su sekilde belirtmistir: Teknoloji,
bagimsizlik, sosyal medya, pragmatik, inat¢1 ve aceleci-sabirsiz. Z kusaginin sahip oldugu
giiclii yanlart ile ilgili tablo 6zet halinde Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Z kusagmin temel 6zellikleri (Seemiller & Grace, 2019)

Dogruluk Acikhik Azimlilik Itina
Diiriistliik Yaraticilik Heves Anlayis
Adalet Acik fikirlilik Zor i Bagkalar1
Baglilik Mizah Motivasyon Dalginlik
Sorumluluk Merak Kararlilik Merhamet
Yargt Macera Duygusu Yarigma Tyilik

Dogallik

Bakis agis1 edinme

Hosgorii

Liderlik ve Spor

Liderlik, yiizyillardir bilimsel ¢alismalarda konu olmasinin yani sira alan yazinda 350’den fazla
tanimlama bulundugu da bilinmektedir (Ercetin, 2000). Ozkan (2016) calismasinda 2002-2016
yillar1 arasinda ulusal alan yazinda 400°ln tizerinde liderlik ¢aligmasinin ele alindigini
belirtmistir. Liderlik ile ilgili bu kadar ¢ok calisma yapilmasi ve ¢ok fazla tanimlamanin
bulunmasi, liderlik ve lider kavramlarinin zamanin gereklilikleri ile degisime ugramasina engel
olamamaktadir (Ozkan, 2016).

Liderlik kavrami Burns'iin (1978) tanimina gore, “Liderlik, belirli giidii ve degerlere, c¢esitli
ekonomik, politik ve diger kaynaklara sahip kisilerin hem liderler hem de takipgiler tarafindan
bagimsiz veya karsilikli olarak tutulan hedefleri gerceklestirmek i¢in rekabet ve c¢atisma
baglaminda karsilikli harekete ge¢me siirecidir”. Bu tanima gore lider ise takipgilerini
etkileyerek harekete geciren kisidir. Lider, iiyeleri iizerinde olumlu etkileri bulunan veya
tiyelerin kendileri yaptiklart olumlu etkilerden daha fazlasini onlara yapma giicli saglayan
kisidir. (Gokge & Sahin, 2001; Eren, 2013; Kogel, 2015).

Spor alaninda incelendiginde lidere antrendr, takipgilerine de sporcular adlandirmasi
yapilmaktadir. Antrendrlerin adlandirmalar1 branglara bagli olarak; teknik direktor, kog,
antrenor vb. olarak farkli adlandirmalar ile de karsimiza ¢ikmaktadir (Arslan & Kilig, 2021).

Sporda liderlik ile ilgili alan yazinda modelleme karsimiza ¢ikmaktadir. Bu modellemelerde
antrenor-sporcu iligkileri konu alinmaktadir. Bu modeller kullanilarak gergeklestirilen
caligmalarin antrendriin himayesinde bulunan sporcularin hayatinda dogrudan etki ettigi
gozlemlenmistir (Chelladurai, 1984; Smoll, Smith & Hunt, 1977; C6té, Salmela, Trudel, Baria
& Russell, 1995).

Antrenorlerin liderliklerini inceleyen caligmalarin ilki Lewin ve dig. (1939) tarafindan
gerceklestirilmistir. Calismada, spor alanindaki liderlerin ii¢ liderlik tarzindan birinin
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sergilenmesi Onerilmektedir. Bu tarzlar; otoriter tarz, katilimei tarz ve tam bagimsiz ((laissez-
faire) tarz olarak adlandirilmigtir. Bu liderlik tarzlar1 genellikle bireylerin liderlik etme yollarini
tanimlamak i¢in kullanilir, ancak durumsallik yaklagiminin 6nerdigi gibi, bir lider farkli
izleyiciler ve durumlar i¢in farkli liderlik tarzlari arasindan se¢im yapabilir.

Spor alaninda liderligin 6l¢iilmesi i¢in Chelladurai ve Saleh (1980) tarafindan gelistirilen 6lgiim
araci ile daha once sadece liderlik yaklasimlarmin gelistirildigi modeller birlestirilmis ve sadece
duruma veya grup iiyelerine odaklanmak yerine tiim boyutlarin esit olarak ele alindig1 bir lider
davranig siireci ele alimmistir. Bu modelde takim performansini artirmak ve verim elde
edebilmek i¢in ti¢ faktoriin, ti¢ farkli lider davranisiyla etkilesimin gerekliligi savunulmaktadir.
Bu faktorler durumsal 6zellikler, liderin kendi dzellikleri ve iiyelerin 6zellikleridir. Ug lider
davranisi ise zorunlu lider davranisi, gergek lider davranist ve tercih edilen lider davranisidir.
Bahsi gegen faktorler ile lider davranislarinin etkilesimi sonucunda da performans ve doyum
kriterleri ortaya c¢ikmaktadir. Lider davraniglari uyum igerisindeyse performans ve doyum
bakimindan ideal bir sonug ortaya ¢ikmasi beklenir. Fakat lider davraniglari birbiriyle uyumsuz
olursa da ta serbestlik sonucunun ortaya ¢ikmasi beklenmektedir (Chelladurai & Carron, 1983).
Bu konuda yapilan calismalar liderin; egitici-6gretici, demokratik, otokratik, odiillendirici ve
sosyal destekleyicilik gibi kisisel davraniglarinin oyuncu performanslari ile bir etkilesim i¢inde
oldugunu gostermektedir (Kdksal, 2008; Sarioglu, 2020).

Sporda liderligi Olgen baska bir Ol¢lim aract olan Antrendr Davranisi Degerlendirme
Sistemi’nde Smith, Smoll, Hunt (1977); sporcularin antrenman esnasinda antrendrleri
tarafindan nasil davranislara tabii olduklar1 incelenmistir.

Son olarak Coété ve dig. (1999) antrendr davraniglarinin sporcunun psikolojik gelisimine olan
etkisini arastirmis, antrendriin 6zelliklerinin, sporcularin bu 6zelliklere doniik algilarinin ve
antrenman ortaminin birbirine bagli oldugunu ortaya koymuslardir.

Sporda liderlik arastirmalarina iligkin alanyazindaki durumu genis bir sekilde gézden geciren
Arthur ve Bastardoz (2020) antrendrlerin, sporculari/takimi gelistirmede ve miisabakalara
hazirlamada ¢ok onemli bir rol oynadigini belirtmistir. Antrendrlerin diinyasinin anlagilmasi
onemli oldugu kadar karmasik oldugunu ve tek bir modelin tiim bu karmasikliklar tasvir
etmeyecegini savunmuslardir. Bununla birlikte, sistematik bir yaklasimla birlikte saglam
teorinin gelistirilmesi ve dikkatle gelistirilmis hipotezlerin saglam bir sekilde test edilmesinin,
bu karmasik ve anlasilmasi zor ortama biraz 151k tutacagini da savunmaktadir. Genel olarak
alanyazinda, antrendrlerin yiiksek performansli sporcular ve takimlarla ilgili davranislarini
belirlemeye yonelik biiyiik adimlar atildigini da vurgulamistir (Arthur ve Bastardoz, 2020).

TARTISMA VE SONUC

Insanlar sadece fizyolojik ozelliklere sahip varliklar degil aym zamanda psikolojik ve
sosyolojik oOzellikleri de bulunan canlilardir. Altintas ve Akalan (2008), sporcunun
performansinin spor ortamt igerisinde duygusal ve zihinsel olarak sahip oldugu durumla iliskili
oldugunu belirtmistir. Bu sebeple antrendr ve sporcunun iligkisi saglikli ve olumlu temellerle
olustugunda, sporcularinin temel psikolojik ve sosyolojik ihtiyaglarinin olumlu yoénde
etkilenecegi bilinmektedir. Bu baglamda eger Z kusagi sporcularinin istek ve ihtiyaclar
liderleri olarak bilinen antrendrlerinin liderlik tarzlarma etki ederse, bu durumun hem kurumu
hem de bireysel olarak antrenorleri basariya goétiirecegi asikardir.
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Liderlik teorileri hayatimiza girdigi zamandan bugiine kadar bir¢ok alanda iizerinde ¢alismalar
gerceklestirilen bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kusaklar bazinda da inceleyen
arastirmacilar var olsa da (Anderson, Baur, Griffith & Buckley, 2006; Zemke ve dig., 2000;
Sahin, 2019) Z kusag1 hem is hayatina yeni girmesiyle hem de onceki kusaklardan ¢ok farkl
Ozelliklere sahip olmasiyla arastirma konularinda kendilerine yer verilmesi ¢ok az olan bir
kusaktir. Spor ile ilgili Z kusag1 ve beklentileri aragtirmalarina bakildiginda da gerceklestirilen
caligmalarin olduk¢a az oldugu saptanmistir. Bu konuda bulunan ¢alismalarin sonuglar1 (Parker
ve dig., 2012; Ragogna, 2017; Vance, 2019) Z kusaginin beklentilerini tam olarak anlatmaya
yetmemektedir.

Bu konuda alan yazinda ulasilan ¢alismalardan ilki Parker ve dig. (2012) tarafindan
gerceklestirilmis, sporcularla nitel yontemle gergeklestirilen c¢alismanin  sonucunda
arastirmacilar bagirmayan ve sakin kalan, sevecen ve tesvik edici, spor hakkinda bilgi sahibi ve
takimi karar verme siirecine dahil eden bir antrendriin onlar i¢in harika antrendr olacagini
belirtmistir.

Bir diger ¢alisma olan Ragogna (2017) ¢alismasinda 10-14 yas araligindaki sporcular lizerinde
antrendrlerinin beklentilerini sorgulamis ve katilimecilar antrendrlerinin motivasyon stratejileri,
ogretmeye yonelik davranislart ve karar verme stillerinin tercihlerinde 6nemli oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica antrendrlerinden verdikleri geribildirimlerde diiriist olmalarini
beklediklerini, onlardan sefkat gormek istediklerini, ihtiya¢ halinde sosyal destek vermelerini
bekledikleri ve demokratik yaklasim benimsemelerini beklediklerini belirtmislerdir.

Son olarak Vance (2019) ¢alismasinda Z kusaginda bulunan sporcularinin basarilarini etkileyen
bazi temel niteliklerinin oldugunu belirtmistir. Bu nitelikler; sporcularin antrenérleriyle
arasindaki giiven, iletisimin saglikli olmasi, hesap verilebilirlik, antrendriin anlamli iligkiler
kurmasi, takim sinerjisi olusturma ve motivasyon saglama becerisi olarak belirtilmistir.

Sonug olarak yapilan ¢aligmalar incelendiginde ortak noktalar oldugu gozlemlenmektedir. Z
kusagindaki sporcularin iletisim becerileri kuvvetli, sevecen ve sefkatli, sakin yapiya sahip,
takim benligi olusturan, takimini motive ederken sporculari ile kararlar veren bir antrendr
istedikleri goriilmektedir.

Etik Metin
Bu makalede aragtirma ve yaym etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
thlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

An Overview Of Generation Z Athletes' Leadership Expectations From Theiwr Coaches:
Theoretical Framework

Rapid changes in many fields, from culture to art, from economics to politics, from science to
technology, affect every society and individual differently. The reaction of each society to
change and transformation is different due to its characteristic structure. The same is true for
individuals. Changes and transformations do not affect everyone equally. This makes it difficult
for scientific studies to reach generally accepted conclusions. In order to overcome this
difficulty, scales that enable the evaluation of individuals in groups are required (Baykal, 2019).
The concept of generation has emerged in response to this need.

When generational studies are examined, it is clearly seen that there is no clear consensus on
the definition. Despite this, it is observed that there are some common points. Studies based on
birth years (Purhonen, 2016; Pyérié et al., 2017; Turner, 2002); studies based on witnessed
events (Kupperschmidt, 2000; Tolbize, 2008; Williams & Page, 2011); It has been seen that
there are studies based on attitudes and experiences (Edmunds & Turner, 2002; Walker, Martin,
White, Elliot & Norwood, 2006; Zemke, Raines, & Filipczak, 2000). In the light of all these,
generations can be defined as people born on the same anniversaries, witnessing similar
political and social events and having common experiences.

Generation Z is mostly raised by their generation X parents. Their relationship with their parents
is different from Gen Y, as they have a complex dynamic with their families. Unlike Gen Y and
previous generations, they do not consider family relationships to be "at the center of their sense
of self". Their goals in life are based on professional success and financial security, and their
ultimate goal is “to be happy” (Seemiller & Grace, 2019). The worldview of Generation Z is
individual, open-minded and inclusive. Being very sensitive to the feelings and individual
experiences of others, they are wary of arguing against opposing views as right or wrong.
Equality is very important for Generation Z, as they believe that everyone should be treated the
same (Prensky, 2001).

In addition to being a subject in scientific studies for centuries, it is also known that there are
more than 350 definitions in the literature (Ercetin, 2000). Ozkan (2016) stated in his study that
over 400 leadership studies were discussed in the national literature between 2002-2016. The
fact that so many studies on leadership and there are so many definitions cannot prevent the
concepts of leadership and leader from changing with the requirements of time (Ozkan, 2016).

When examined in the field of sports, the leader is called coach and his followers are called
athletes. The naming of the coaches depends on the branches; coach, coach, trainer, etc. It also
appears with different names (Arslan & Kilig, 2021)

Arthur and Bastardoz (2020), who extensively reviewed the literature on leadership research in
sports, stated that coaches play a very important role in developing athletes/teams and preparing
them for competitions. They argued that the coaches' world is as complex as it is important to
understand, and that no single model will depict all of these complexities. However, he also
argues that the development of sound theory combined with a systematic approach and sound
testing of carefully developed hypotheses will shed some light on this complex and elusive

environment. In general, it has been emphasized in the literature that great steps have been taken
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to determine the behavior of coaches regarding high-performance athletes and teams (Arthur
and Bastardoz, 2020).

Humans are not only creatures with physiological characteristics, but also living things with
psychological and sociological characteristics. Altintas and Akalan (2008) stated that the
performance of the athlete is related to his emotional and mental state in the sports environment.
For this reason, it is known that the basic psychological and sociological needs of the athletes
will be positively affected when the relationship between the coach and the athlete is formed
on healthy and positive foundations. In this context, if the wishes and needs of the Z generation
athletes affect the leadership styles of their coaches, known as their leaders, it is obvious that
this situation will lead the trainers to success both as an institution and individually.

Leadership theories emerge as a concept that has been studied in many areas since the time they
entered our lives. Although there are researchers who examine them on the basis of generations
(Anderson, Baur, Griffith, & Buckley, 2006; Zemke et al., 2000; Sahin, 2019), the Z generation
should be included in research subjects both because they have just entered the business life
and because they have very different characteristics from previous generations. It is a very small
generation. When we look at the researches of the Z generation and their expectations about
sports, it has been determined that the studies carried out are very few. The results of the studies
on this subject (Parker et al., 2012; Ragogna, 2017; Vance, 2019) are not enough to fully explain
the expectations of the Z generation.

As a result, when the studies are examined, it is observed that there are common points. It is
seen that the athletes in the Z generation want a coach who has strong communication skills,
who is affectionate and compassionate, who has a calm structure, who creates a team identity,
and who makes decisions with his athletes while motivating his team.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
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Gelismis iilkelerdeki egitim sistemi incelendiginde son zamanlarda oyun kavraminin
onemli bir yer edindigi goriilmektedir. Bilim insanlarinin bir¢oguna gore ¢ocugu
tanmimanin ve gozlemlemenin en iyi yolu oyundur. Cocuklar oyun oynadigi esnada bir¢ok
beceri kazanwrlar. Cocuk, oyun vasitasiyla yetiskinlige gegis donemindeki becerilerini
izleyerek pratik hale getirir ve miikemmellestirir. Bu ¢alismamn amaci, sinif
ogretmenlerine gore oyunlarin ¢ocuklarin gelisimi agisindan etkilerinin incelenmesidir.
Arastirma grubunda Gaziantep Il Milli Egitim Miidiirligiinde gorev yapan ve
goniilliiliik esasina dayali olarak arastirmaya katilan 20 sinif 6gretmeni yer almistir.
Veriler yiiz yiize goriisme teknigi ile toplanmistir. Arastrmada nitel arastirma
yéntemlerinden olan miilakat yontemi kullanilarak elde edilen veriler, icerik analizi
yéntemi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada sonug olarak, sinif ogretmenlerinin ¢ocuklarin
kendilerini tanimasi ve bir¢ok agidan gelisimlerine katki sagladigi icin oyun kavraminin
onemli oldugunu vurgulamislardir. Oyunun ¢ocuklarin gercek diinyasi ve mutluluklar
oldugu goriiliirken, oyunun ¢ocuklar icin bir eglence ve motivasyon kaynagi oldugu én
plana ¢ikmigtir. Ayrica katilimclarin genel anlamda oyunla oOgretim yontemini
kullandiklar: ve oyunun 6grenme siireci tizerinde biiyiik oranda etkisinin oldugu ifade
edilmigtir. Bunun yamnda swif ogretmenleri oyunla égretim yontemi ile birlikte;
ogrenmenin daha kolay ve c¢abuk oldugunu, o&grenmenin eglenceli ve zevkli
gergeklestigini, ¢ocugun gelisimi agisindan  faydali  oldugunu diigiindiiklerini
belirtmiglerdir. Ayni zamanda oyunla ogretim yonteminin, derse olan ilgiyi arttirdigi,
cocugun okulu ve arkadaslarini sevmesine imkan sagladigi, ¢ocugun dil gelisimi ve
konusma becerisini gelistirdigi diisiiniiliirken, ¢ocuklarda, dikkat becerisini arttirdigi,
algilama becerisi kazandwrdigi, hayal giiciinii gelistirdigi ve kurallar: 6grenmesine katki
sagladig diisiiniilmektedir.
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the concept of game has an important place. According to many scientists, the best way to get to know and observe
the child is through play. Children gain many skills while playing. Through play, the child monitors and perfects
his/her skills in transition to adulthood. The aim of this study is to examine the effects of games on the development
of children according to classroom teachers. When the research group was examined, face-to-face interview
technique was used with 10 classroom teachers working in Gaziantep Provincial Directorate of National
Education on a voluntary basis. In the research, using the interview method, which is one of the qualitative
research methods, the data obtained were analyzed by the content analysis method. As a result of the research,
classroom teachers emphasized that the concept of play is important because it contributes to children's self-
knowledge, the first stage of learning and their development in many ways. While it is seen that the game is the
real world and happiness of children especially in terms of development, it has come to the fore as a source of
entertainment and motivation. In addition, it was stated that the participants generally used the method of teaching
with games and that the game had a great effect on the learning process. In addition, classroom teachers, together
with the game teaching method; They stated that learning is easier and faster, learning is fun and enjoyable, and
it is beneficial for the development of the child. At the same time, the method of teaching with games; It has been
determined that it increases the interest in the lesson, allows the child to love the school and his friends, and
improves the language development and speaking skills of the child. It has been concluded that it increases
attention skills, gains perception skills, develops imagination and contributes to learning the rules.

Keywords: Classroom teacher, game, child, development.
GIRIS

Oyun; egitim bilimi icerisinde ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Bazi uzmanlara gére oyun;
“Ogrenme sanati” olarak ifade edilmektedir. Oyunla birlikte ¢cocuklar fazla olan enerjilerini
disar atarlar ve yaramazlik yerine taklit yeteneklerini karsilayabilen bir yol olarak ifade edildigi
belirtilmektedir (Biriktir, 2008). Oyun ¢ocuklarin gelisiminde siiphesiz ¢ok etkilidir ve
ogreticiligi yadsinamaz bir gercektir. Oyun kavramina genel olarak bakildiginda; ¢ocuklarin
oyunu Ogrenmek i¢in oynamadigi, yasama dair tecriibelerinden kazandigr bilinmektedir
(Yavasoglu, 2005).

Oyun; ¢ocugun sosyal yasantisinda dogru davraniglari igsellestirmesinin yaninda ¢ocugu hayata
hazirlayan, yasantisinda ona yon veren en 6nemli unsurdur (Alincak & Tuzcuogullari, 2016).
Oyunlarin o6zellikleri ve oyunlarda kullanilan arag-gerecler zaman igerisinde degisse de
cocugun oldugu her yerde oyun ortaminin hazir bulunmasi gerektigi gergegi evrensel bir
olgudur. Cocugun egitim hayati1 boyunca her alanda oyunla karsilasmasi oyunun gergek bir
egitim araci oldugunu gostermektedir. Farkli kiiltiirlerden ¢ocuklarin etkilesimini kolaylastiric
olmas1 da oyunun evrensel 6zelligini yansitmaktadir (Erkal, 1998). Diinyanin her yerinde
Cocuklugun ilk donemlerinde oyun, egitim programlar iceriginde 6nemli yer tutmakta ve
egitim programlarinin merkezi olarak goriilmekte ve kabul edilmektedir (MEB, 2013).

Oyun kavramu ile ilgili alan yazinda bir¢ok tanim mevcuttur. Ayan’a (2016) goére oyun;
cocuklarin sosyal ortam davraniglarin1 diizenledikleri, bulunduklar1 ¢evrenin kurallarina gore
hareket ettikleri, gelisimsel olarak bazi sorunlar ¢ozdiikleri aktiviteler olarak tanimlamistir.
Huizinga (1995) ise oyunu sdyle tanimlamistir: oyun; belirli kurallar ¢er¢evesinde goniilli
olarak yapilan, cocuklar i¢in mutluluk veren, amaci olan bir faaliyet olarak ifade edilmistir. En
genel tanimiyla; belirlenmis veya belirlenmemis hedefe yonelik, ¢ocuklarin her durumda
isteyerek katildig1, cocugun biitlin gelisimlerine katki saglayan, etkin bir 6grenme siireci olarak
ifade edilmistir (Oztiirk, 2010). Ayn1 zamanda oyun; ¢ocuklarin kendilerini tanima imkani
saglayan bir aktivitedir (Yikilmaz & Kursun, 2018; Ayan ve dig., 2017; Say & Bag, 2017).

Oyun siireci, oynarken cocugun mutlu olmasimi saglamasinin yaninda g¢ocugun Kkisisel

ozellikleri hakkinda bilgi sahibi oluruz ve buna ek olarak hoslandig1 veya hoslanmadigi
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unsurlar1 belirleyebiliriz (Ogiilmiis, 2009). Oyunun egitimsel boyutunun yaninda fiziksel
gelisime de katki sagladig1 ve oyun oynayan ¢ocuklarin oyun oynamayan ¢ocuklara gére daha
saglikll oldugu ve fiziksel olarak daha hizli gelistikleri goriilmektedir (MEB, 2009). Egitsel
oyun ile motorik 6zelliklerin daha ¢abuk gelistigi ve sosyal davraniglarin daha iyi bir seviyeye
geldigi gozlemlenmistir (Ayan ve dig., 2015).

Ovyun ile birlikte cocugun viicut hareketlerini daha kontrollii bir seviyeye getirmesi, eylemleri
arka arakaya siralamasi viicut performansini arttirmaktadir. Arka arkaya yapilan hareketler
kaslar tarafindan ezberlenir ve cocugun bu basarisi kas giicliyle ayn1 orantida degildir. Oyun
esnasinda yapmis oldugu fiziksel hareketlerin devamliligi, gostermis oldugu cesaret,
tekrarlanan denemeler ile kazandigi beceriler etkili olmaktadir. Kazanilan bu 6zellikler
psikomotor gelisimin artmasinda dnemli faktor olmaktadir (Bozan, 2016).

Cocuklarin fiziksel ve ruhsal gelisimi agisindan fiziksel etkinlikler ve oyun biiyiik 6nem
tasimaktadir. Cocuklarda obezite riskinin ortaya ¢ikmamasi ve saglikli biiyiime anlaminda
oyunun ve fiziksel aktivitelerin 6nemi bilimsel agidan da kanitlanmistir. (Vural ve dig., 2019;
Yikilmaz, 2018). insanlik tarihinin baslangicindan giiniimiize kadar tiim insanlik tarihinde oyun
her zaman var olmustur ve Belli gelisim ve degisimlere ugrayarak insanlik tarihinde her zaman
yer almistir (Tugrul, 2010).

Egitim bilimine gore oyunun; 6grenmede en etkili yontemlerden birisi olarak kabul edilmesinin
yaninda okul dncesi ve sonraki okul donemlerinde kazanilan becerilerin daha sonraki becerilere
aktirilmasinda 6nemli bir rol oynadigi sdylenebilir. Oyun sayesinde kazanilan 6grenmeler ile
pozitif olan 6zellikler pekistirilerek ¢cocuk iizerinde daha olumlu kazanimlar1 saglamaktadir.
Oyun ile elde edilen 6grenmeye dolayli olmayan, dogrudan 6grenme diyebiliriz (Aral, 2000).
Cocuk gelisiminde oyunun en dogal ortam oldugu ifade edilmektedir (Poyraz & Dere, 2003).

[Ikdgretim c¢agindaki ¢ocuklarm hem saglik hem de oyun ihtiyaglarinin karsilanmasi
bakimindan fiziksel aktivitelere katilmalarinin 6nemli oldugu bilimsel olarak ortaya konmustur
(hangi arastirmada ise atif verilmeli). Hem ¢ocuklarin hem de yetiskin bireylerin fiziksel
faaliyetlere katilmalar1 saglikli bir yasam siirmelerinde ¢ok onemlidir (Janssen & Leblanc,
2010; MEB, 2012). Oyun; bir 6gretim yontemi olarak kullanilirsa, diger zamanlarina gore daha
ozgiir ve daha gergekgi olarak gocugun i¢ diinyasini ortaya koyabilmektedir. Ogretim siirecinde
¢ocuklara kazandirilmak istenen kazanimin oyunla G6gretilmesi onlarin fiziksel, duygusal,
ruhsal ve sosyal agidan gelisimlerini desteklemektedir. Oyunla 6gretim yontemleri ¢gocuklarin
analitik ve elestirel diisiince bigimlerini gelistirmesi anlaminda da onemli goriilmektedir.
(Demirci ve dig., 2006).

Oyun cocuk i¢in bir ihtiyacgtir ve bu ihtiya¢ karsilanmadigir zaman fiziksel, ruhsal ve sosyal
yonden sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Oyun sayesinde ¢ocuklar kendilerini daha rahat ve kolay
ifade ederler ve sosyal yonden gelisirler. Cocuklara kazandirilmak istenen kazanimlar oyun
yoluyla verilmeli ve cocuklarin gelisimleri yoniinden de oyunla desteklenmelidir. Oyun
aktiviteleri, sosyal ¢evrede ortaya ¢ikan psikanaliz agidan ortaya cikabilecek sorunlarla bas
edebilme anlaminda da 6nemli bir yere sahiptir (Barnett, 2013).

Bu c¢alisma, simif &gretmenleri agisindan c¢ocuklarin gelisiminde oyunlarin etkilerinin
incelenmesi amaciyla hazirlanmistir. Bu dogrultuda asagida verilen sorularin cevaplari
arastirilmistir.
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“Sinif 6gretmenleri(nin);

Oyun kavramina iliskin goriisleri nelerdir?

Cocuklarin gelisimi agisindan oyunun ne anlama geldigine iliskin goriisleri nelerdir?
Oyunla dgretim yontemi kullanmakta midir?

Oyunun 6grenme tlizerindeki etkilerine yonelik goriisleri nelerdir?

e Oyunla 6gretim yontemine iliskin goriisleri nelerdir?”

YONTEM

Arastirmada elde edilen veriler, nitel arastirma yontemlerinden biri olan miilakatla veri toplama
yontemi ile elde edilmistir. Nitel yontemlerden birisi olan miilakat yontemi, nicel yontemlere
gore daha esnek olabilmektedir. Bu yontem, veri toplama anlaminda daha farkli yaklagimlarin
ortaya ¢ikmasini desteklemektedir. (Gay, Mills & Airasian, 2006). Arastirma yontemlerinden
nitel arastirma yontemleri; gézlem, goriisme, dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin
kullanildigy, alg1 ve olaylarin dogal ortamlarinda gergek¢i ve nesnel olarak ortaya koyuldugu
nitel bir siire¢ takip edilerek yiiriitiilen arastirmalar olarak tanimlanir. Goriigme yontemi, farkli
gruplardan veri elde edilmesi anlaminda 6nemli bir yontemdir. Bu yontem 6zellikle s6zel veri
toplama anlaminda etkin ve gegerli bir yontemdir. (Patton, 1987:111; akt: Yildirim & Simsek,
2013).

Arastirma Grubu

Sinif 6gretmenlerine gore cocuklarin gelisimi agisindan oyunlarin etkilerinin incelenmesi
amaciyla arastirmaci/arastirmacilar tarafindan hazirlanan agik uglu soru formu, Gaziantep il
Milli Egitim Miidiirliigiine bagli resmi ilkokullarda gérev yapmakta olan 10 sinif 6gretmenine
uygulanmistir. Arastirma grubu ile ilgili veriler Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirma Grubuna (n= 20) Ait Kisisel Ozellikler

Degiskenler Guruplar n %
Okulun yerlesim yeri il 16 80
ilge 4 20

Gorev Siireleri 1-5Yil 6 30
6—10 Y1l 5 25

11-15Y1l 4 20

16 —20 Y1l 4 20

21-30 Y1l 1 5

Cinsiyet Erkek 9 45
Kadin 11 55

Egitim Lisans 17 85
Lisansiistii 3 15

Tablo 1°de arastirma grubuna ait bazi kisisel Ozellikler verilmistir. Arastirmaya katilan
O0gretmenlerin gorev yaptiklar1 okulun yerlesim yerine baktigimizda; 16 (%80) 6gretmen sehir
merkezinde gorev yaparken, 4 (%20) 6gretmen ise ilcede gorev yapmaktadir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin gorev siirelerine baktigimizda, 6 (%30) 6gretmen 1-5 yil arasi, 5 (%25)
ogretmen 6-10 y1l arasi, 4 (%20) 6gretmen 11-15 yil arasi, 4 (%20) 6gretmen 1620 yil arasi,
1 (%5) dgretmenin ise 21-30 y1l arasinda gorev yaptigr goriilmektedir. Katilimcilara cinsiyet
yoniinden baktigimizda 9 (%45) Ogretmenin erkek, 11 (%55) 6gretmenin kadin oldugu
goriilmektedir. Egitim durumuna baktigimizda 17 (%85) 6gretmenin lisans mezunu oldugu, 3
(%15) 6gretmenin de lisanstistii egitime sahip oldugu goriilmektedir.
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Actk Uglu Soru Formunun Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Yapilan arastirmada acgik uglu sorular kullanilmistir. Analitik yontemlerde bireylerin duygu,
diisiince, prensip, bakis agilar1 gibi durumlarla ilgili olarak da bulgular elde edilebilir (Yildirim
& Simsek, 2013). Calisma i¢in kullanilan goériisme formunun hazirlanmasi i¢in 6ncelikle genis
kapsamda alan yazin ve igerik arastirmalar1 yapilarak taslak goriisme formlar1 hazirlanmastir.
Formlar hazirlanirken genis ¢apli kaynak taramasi yapilmistir. Alan yazin taramasi yapilarak
sorular olusturulmustur. Sorularin se¢imi ve tespiti amaciyla soru havuzu olusturulmustur.
Uzman bir heyet esliginde sorular belirlenip son saptamalar yapilmis ve taslak forma son hali
verilmistir. Calisma siirecinde gizlilige biiylik 6nem verilmis ve katilimcilar higbir sekilde tesir
altinda birakilmamis ve uygulamada giivenirlilik esaslarina uyulmustur. Arastirmada Gaziantep
i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl ilkokullarda gdrev yapan, géniillii 10 sinif dgretmeni ile
yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak goriisme yapilmistir. Goriismeler, sonrasinda
yaziya gegcirilmek iizere ses kayit cihazlari ile kayit altina alinmistir. Uzman seg¢imi, sorularin
hazirlanmasi, havuzda yer alacak sorularin belirlenmesi ve degerlendirme siiregleri
arastirmact/arastirmacilar tarafindan titizlikle yiiriitiilmiistiir.

Verilerin Analizi

Icerik analiz yontemi kullanilarak gériisme formundan elde edilen veriler, analiz edilmis ve
formlar olusturulmustur. Icerik analizi yéntemi &zellikle kuramsal anlamda belirgin olmayan
tema ve alt temalarin analiz edilmesinde kullanilan bir yontemdir (Yildirim & Simsek, 2013).
Veriler elde edildikten sonra ayri ayri1 kaydedilerek gruplama islemi yapilmis daha sonra da
kodlanmistir. Daha sonra kendi alanlarinda uzman olan bir ekibin (say1 ve uzmanlik alanlar
verilebilir) degerlendirmesine sunulmus ve alinan dontitler sonrasinda son sekli verilerek analiz
islemi gerceklesmistir. Icerik analizi neticesinde her bir soru i¢in tema belirlenmis ve temalarin
frekans ve yiizdeleri hesaplanarak uygun tablolar olusturulmustur. Degerlendirmede betimsel
analiz yontemi kullanilmistir. Son olarak bulgularin ortaya koyulmasi i¢in raporlama islemi
yapilmis ve yorumlamistir.

BULGULAR

Bu boliimde, Milli Egitim Bakanligina bagh resmi okullarda gorev yapan simif 6gretmenlerine
gore oyunlarin ¢ocuklarin gelisimi agisindan etkilerinin incelenmesi amaciyla dgretmenler ile
yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular elde edildikten
sonra tablolar olusturulmus ve yorumlanmastir.

Tablo 2. Katilimcilarin Oyun Kavramina iliskin Gériislerinin Dagilimi

Temalar n %

Kendini tanimaktir 10 13.2
Ogrenmenin ilk evresidir 9 11.9
Keyiftir 9 11.9
Ihtiyagtir 8 10.6
[letisim kurma aracidir 7 9.2
Gergek hayata hazirliktir 7 9.2
Kisilik kazanmadir 7 9.2
Sosyallesmedir 7 9.2
Ozgiivendir 6 7.8
Paylasmaktir 6 7.8
Toplam 76 100
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Tablo 2’de yer alan oyun kavramina iliskin katilimci gorisleri incelendiginde, oyunu
katilimcilarin %13.2°si kendini tanimak, %11.9°u 6grenmenin ilk evresi ve keyif olarak
belirtmistir. Bunun yaninda; oyuna yonelik katilimeilarin %10.6’s1 ihtiyac¢ oldugunu, %9.2’si;
iletisim kurma aracidir, ger¢ek hayata hazirliktir, kisilik kazanmadir, sosyallesmedir seklinde
goriis belirtmiglerdir. Katilimcilarin bazilar1 ise oyun kavramui ile ilgili olarak; 6zgiiven ve
paylagmak seklinde goriis bildirmislerdir. Ayrica katilimcilarin oyuna yonelik birden fazla
goris ifade ettikleri goriilmiistiir.

Tablo 3. Katilimeilarin Cocuklarin Gelisimi A¢isindan Oyunun Ne Olduguna Iliskin Gériislerinin Dagilim1

Temalar n %

Ogrenme siirecidir 10 15.9
Her seyidir 10 15.9
Gergek diinyasidir 9 134
Mutlulugudur 9 134
Hayatidir 8 12

Ozgiirligiidiir 7 104
Eglencesidir 7 104
Motivasyonudur 7 10.4
Toplam 67 100

Tablo 3’de katilimcilarin ¢ocuklarin gelisimi acisindan oyunun ne olduguna iliskin goriisleri
incelendiginde tamami %15.9’u 6grenme siirecidir, her seyidir seklinde goriis belirtmistir.
Ayrica ¢aligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin %13.4°1 ¢ocuklarin gelisimi agisindan oyunun;
gercek diinyast ve mutlulugu oldugunu ifade ederken, %12’si ise hayat1 oldugunu soylemistir.
Bunun yaninda 6gretmenlerin %10.4’1 ise oyunun ¢ocugun eglencesi ve motivasyonu oldugu
yoniinde goris bildirmislerdir.

Ayrica katilimeilarin ¢ocuklarin gelisimi agisindan oyuna yonelik birden fazla goriis ifade
ettikleri goriilmiistiir.

Tablo 4. Katilimcilari Derslerde Oyunla Ogretim Yontemini Kullanip Kullanmadiklarma iliskin Gériislerinin

Dagilimi
Temalar n %
Her zaman oyunla 6gretim yontemini kullaniriz 8 47.1
Konuya gore oyunla dgretim yapiyoruz 7 41.2
Bazen oyunla 6gretim yontemini kullaniriz 2 11.7
Toplam 17 100

Tablo 4°de katilimcilarin derslerde oyunla 6gretim yontemini kullanip kullanmadiklarina iligkin
goriisleri incelendiginde, biiylik bir orani (%47.1°1) her zaman oyunla 6gretim ydntemini
kullandiklarin1 belirtirken, %41.2’si ise konuya gore oyunla 6gretim yontemini kullandiklarinm
ifade etmistir. 1ki Ofretmen ise bazen oyunla Ogretim yaptiklarmi ifade etmislerdir.
Katilimeilarin oyunla dgretim yontemini kullanmalarina iliskin birden fazla goriis bildirdikleri
gorilmiistiir.
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Tablo 5. Katilimcilarin Oyunun Ogrenme Uzerindeki Etkilerine iliskin Gériislerinin Dagilimi
Temalar N %
Oldukga etkili 9 90
Cok az etkili 1 10
Toplam 10 100

Tablo.5’de katilimcilarin  oyunun o6grenme lizerindeki etkilerine iligkin  gdriiglerine
baktigimizda tamamina yakini, (%90’1) oyunun Ogrenme iizerinde etkili oldugunu ifade
ederken, %10’u ise ¢ok az etkili oldugu diisiincesini belirtmistir.

Tablo 6. Katilimcilarin Oyunla Ogretim Yontemine iliskin Goriislerinin Dagilim1

Temalar n %

Ogrenme daha kolay ve ¢abuk olmakta 10 12.1
Ogrenme eglenceli ve zevkli gergeklesmekte 10 12.1
Cocugun gelisimi agisindan faydali 10 12.1

Derse olan ilgi artmakta 8 9.6
Cocuk okulu ve arkadaslarini sevmekte 8 9.6
Cocugun dil gelisimi ve konusma becerisi gelismekte 8 9.6
Cocugun dikkat becerisi artmakta 8 9.6
Algilama becerisi kazandirmakta 8 9.6
Hayal giiclinii gelistirmekte 7 8.5
Cocuk kurallar1 6grenmekte 6 7.2

Toplam 83 100

Tablo 6’da katilimcilarin oyunla 6gretim yontemine iliskin goriisleri incelendiginde tamami
%12.1’1; dgrenmenin daha kolay ve cabuk oldugunu, 6grenmenin eglenceli ve zevkli
gerceklestigini, cocugun gelisimi agisindan faydali oldugunu ifade etmistir. Bunun yaninda
calisma grubunun %°9.6’s1 oyunla 6gretim yontemi ile birlikte; derse olan ilginin arttigini,
¢ocugun okulu ve arkadaslarimi sevdigini, ¢ocugun dil gelisimi ve konugsma becerisini
gelistirdigi, ¢ocugun dikkat becerisini arttirdigin1 ve algilama becerisi kazandirdigini
belirtmistir. Bunun yaninda bazi 6gretmenler ise oyunla 6gretim yonteminin ¢ocuklarini hayal
giiciinii gelistirdigi ve kurallar1 6grenmesine katki sagladigi belirtmistir.

TARTISMA VE SONUC

Aragtirmanin bu boliimiinde, oyunlarin ¢ocuklarin gelisimi agisindan etkilerinin incelenmesi
konusunda Milli Egitim Bakanligina bagl resmi okullarda gdrev yapan sinif dgretmenleri ile
yapilan goriismeler sonucunda elde edilen sonucglara ve bu sonugclara iliskin tartismaya yer
verilmistir.

Katilimcilarin oyun kavramia iligkin goriisleri incelendiginde katilimcilarin tamaminin
oyunun kendini tanimak oldugu yoniinde goriis ifade ettigi goriilmiistiir. Bunun yaninda
katilimcilardan alinan goriislerde oyunun; ihtiya¢ oldugu, iletisim kurma araci oldugu, gergek
hayata hazirlik oldugu, kisilik kazanma ve sosyallesme oldugu 6n plana ¢ikmistir. Ayni
zamanda oyun kavraminin; 0zgiiven ve paylagmak oldugu goriisii katilimcilar tarafindan
belirtilmistir. Smif 6gretmenlerinin ifade ettigi goriisler dogrultusunda oyun kavraminin
cocuklara bir¢ok yonde katki sagladigi ve vazgecilmez bir ugras oldugu sdylenebilir. Sautot
(2006) calismasinda oyunun; dikkat, dil ve zihinsel becerileri gelistirdigini belirtirken ayni
zamanda, derslerde 6grencilerin arkadaslariyla iletisim ve etkilesimini artirdigini, 6grenciler ile
Ogretmen arasinda da paylagimi arttirdigini ifade etmistir.
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Oyun tiim c¢ocuklar i¢in vazgecilmezdir, gelisimi destekleyicidir, egitseldir, sagaltict ve
eglendiricidir (Ozyiirek & Akga, 2015). Oyun, biitiin gelisim alanlarina ait becerileri de
etkileyecek giictedir, yani ¢ocugun tiim alanlarda gelismesini saglar. Oyun; gelisimin kendisi,
ayn1 zamanda da gelisimin destekleyicisidir. Bu durum, oyunun pedagojik degerine dikkat
cekmek agisindan ¢ok onemlidir (Ramazan, 2013).

Yapilan aragtirmalar incelendiginde; ¢cocuklarin yakin ¢evresi hakkinda bilgi sahibi olmasi ve
karsilarina ¢ikan zorluklarin iistesinde gelebilmede etkili oldugu goriilmiistiir. Bu duruma ek
olarak insanlarin bu oyunsal faaliyetlere istekli olarak katildiklar1 ve oyun esnasinda keyifli
vakit gecirdikleri ifade edilmistir (Gokgearslan & Durakoglu, 2014; Aksoy & Dere Ciftei,
2014).

Katilimcilarin, ¢ocuklarin gelisimi agisindan oyunun ne olduguna iligkin gorisleri
incelendiginde tamami %15.9°u; 6grenme siireci, her seyi oldugu seklinde goriis belirtmistir.
Bunun yaninda caligmaya katilan bazi Ogretmenlerin ise c¢ocuklarin gelisim agisindan
oyununun; gercek diinyast ve mutlulugu oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Bazi
Ogretmenlerin ise g¢ocuklarin gelisim agisindan oyunun eglence ve motivasyonu oldugu
belirtilmistir. Dolayisiyla oyunun her anlamda c¢ocuklarin gelisimine fayda sagladigini
sOyleyebiliriz. Ugurel ve Morali (2008) arastirmasinda; genel anlamda oyunun kisinin hem
egitim evresinde hem de matematik 6gretiminde etkili bir 6gretim araci oldugunu belirtmistir.

Glenn, Knight, Holt, ve Spence (2012) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada ¢ocuklarin neredeyse
her firsati oyun oynama zamani olarak gordiikleri ve neredeyse herkesle herhangi bir yerde
oynayabilecekleri tespit edilmistir. Her yerde ve her zamanda gergeklestirilen oyun aktivitesi
cocuk i¢in kendini 1yi hissetme hali ve en temel ihtiyactir. Ciinkii oyun ve oyuncak ¢ocugun
yasaminin ayrilmaz bir pargasi, gelisimin énemli unsuru ve dogal 6grenme aracidir (Egemen
vd. 2004).

Ayan ve Diindar (2009), ¢cocuklarin oyunla 6zgiir ve yaratici bir kisilige sahip olduklarinin bu
nedenle de Ozellikle egitim ortamlarinda oyuna yer verilmesi gerekliliginin kagimilmaz
oldugunu belirtmistir. Bu elzem bir ihtiya¢ ve gerekliliktir. Cocuklart oyun esnasinda
gozlemleyerek onlarin farkli yon, yetenek ve ozelliklerini gozlemleyebiliriz. Ortaya koyulun
bu sonuglar ¢aligmamla paralellik gostermektedir.

Katilimcilarin derslerde oyunla 6gretim yontemini kullanip kullanmadiklarina iliskin goriisleri
incelendiginde, biiyiik bir oran1 %47.1°1 her zaman oyunla 6gretim yontemini kullandiklarini
belirtirken, %41.2’si ise konuya gore oyunla 6gretim yontemini kullandiklarini ifade etmistir.
Iki dgretmen ise bazen oyunla Ogretim yaptiklarimi ifade etmislerdir. Bu diisiincelerden
hareketle 6gretmenlerin genel anlamda oyunla 6gretim yontemini tercih ettikleri sdylenebilir.

Katilimeilarin oyunun 6grenme iizerindeki etkilerine iliskin goriiglerine baktigimizda tamamina
yakini, %90°1 oyunun 6grenme lizerinde etkili oldugunu ifade ederken, %10’u ise ¢ok az etkili
oldugunu belirtmistir. Dolayistyla arastirma grubunun biiyiik ¢ogunlugunun goriislerinden
hareketle, oyunun 6grenme iizerinde biiyiik oranda etkisi oldugu sdylenebilir.

Oztemiz ve Onal (2013) oyun teknigi ile okuma aligkanli1 kazanmasina ydnelik dgretmen
goriislerini inceledikleri arastirmalarinda ilkokul 6grencilerinin oyun tekniginin en temel
O0grenme yontemlerinden biri oldugunu ve okuma aligkanlifini kazandirmada da etkili
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oldugunu belirtmis ve onemini vurgulamislardir. Cocuklara ¢ok 6nemli olan bu aligkanligin
kazandirilmasinda oyunun 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirma gurubunun en etkili olan 6gretim yonteminin hangisi olduguna iliskin goriisleri
incelendiginde, ¢ogunlugu (%55)’1 oyunla 6gretim oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda
baz1 Ogretmenler ise yaparak ve yasayarak oldugunu ifade etmislerdir. Buna gore oyunla
dgretim ydnteminin en etkili 6gretim ydntemlerinden birisi oldugunu ifade edebiliriz. Oren ve
Avct (2004) yapmis olduklari ¢aligmalarinda oyunla dgretimin geleneksel dgretime gore fen
bilgisi 6gretiminde akademik basariy1 arttirmada etkili oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Ozyiirek ve Cavus (2016) yapmus oldugu ¢alismasinda cocuklar igin en etkili dgretim
yonteminin yaparak-yasayarak oOgrenme oldugunu ortaya koymuslardir. Bu yontemin
oldugunu ve bunu takiben oyun yonteminin oldugunu arastirmalariyla da desteklemislerdir.

Katilimcilarin oyunla 6gretim yontemine iliskin goriisleri incelendiginde tamaminin %12.1°1;
O0grenmenin daha kolay ve c¢abuk oldugu, 6grenmenin eglenceli ve zevkli gergeklestigi,
¢ocugun gelisimi agisindan faydali oldugu yoniinde goriis ifade ettikleri gorilmiistiir. Ayni
zamanda oyunla 6gretim yonteminin; derse olan ilgiyi arttig1, ¢ocugun okulu ve arkadaslarini
sevdigi, cocugun dil gelisimi ve konusma becerisini gelistirdigi belirtilmistir. Bunun yaninda
oyunla ogretim yonteminin c¢ocuklarda; dikkat becerisini arttirdigi, algilama becerisi
kazandirdigi, hayal giiciinii gelistirdigi ve kurallar1 6grenmesine katki sagladigi goriilmistiir.

Norveg ve Tiirkiye’de yapilan bir ¢aligmada ise yetiskinler oyunun ¢ocugun 6grenme ve
gelisimine katki saglayacag goriisiindedir (Ivrendi, Cevher Kalburan, Sandseter, Storli &
Sivertsen, 2020).

Giines (2007) yapmis oldugu ¢alismada oyunun; 6grenme, dil, zihinsel ve sosyal becerilere
katkilart oldugunu ifade etmistir.

Kaytez ve Durualp (2014) yaptiklar1 ¢calismalarinda oyunla 6gretim tizerine yapilan ¢alismalari
inceleyerek okul Oncesi Ogretmen ve yoneticilerinin oyunun c¢ocuk gelisimi {izerindeki
etkilerine yonelik olarak goriis birligi igerisinde olduklarini belirtmis ve oyunun 6zel egitimde
kullanilabilecek etkili bir yontem oldugu sonucunu ortaya koymuslardir. Ortaya ¢ikan bu
sonuclar calismamizi destekler niteliktedir.

Sonug olarak, smif 6gretmenleri ¢ocuklarin kendilerini tanimasi, 6grenmenin ilk evresi ve
bircok agidan gelisimlerine katki sagladigi icin oyun kavraminin o6nemli oldugunu
vurgulamiglardir.  Ozellikle ¢ocuklarm gelisimi agisindan oyunun gercek diinyas1 ve
mutluluklart oldugu goriiliirken, eglence ve motivasyon kaynaklari oldugu 6n plana ¢ikmustir.
Ayrica katilimcilarin genel anlamda oyunla 6gretim yoOntemini kullandiklart ve oyunun
O0grenme siireci iizerinde biiylik oranda etkisinin oldugu ifade edilmistir. Bunun yaninda sinif
ogretmenleri, oyunla 6gretim yontemi ile birlikte; 6grenmenin daha kolay ve ¢abuk oldugunu,
ogrenmenin eglenceli ve zevkli gerceklestigini, ¢ocugun gelisimi acisindan faydali oldugunu
belirtmislerdir. Ayn1 zamanda oyunla 6gretim yonteminin; derse olan ilgiyi arttirdig1, cocugun
okulu ve arkadaglarin1 sevmesine imkan sagladigi, cocugun dil gelisimi ve konusma becerisini
gelistirdigi tespit edilirken, cocuklarda; dikkat becerisini arttirdigi, algilama becerisi
kazandirdigi, hayal giiciinii gelistirdigi ve kurallar1 6grenmesine katki sagladigi sonucuna
ulastlmistir.
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Etik Metin

Bu makalede aragtirma ve yayn etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Investigation of the Effects of Games on the Development of Children According to Class
Teachers

Rapid changes in many fields, from culture to art, from economics to politics, from science to
technology, affect every society and individual differently. The reaction of each society to
change and transformation is different due to its characteristic structure. The same is true for
individuals. Changes and transformations do not affect everyone equally. This makes it difficult
for scientific studies to reach generally accepted conclusions. In order to overcome this
difficulty, scales that enable the evaluation of individuals in groups are required (Baykal, 2019).
The concept of generation has emerged in response to this need.

When generational studies are examined, it is clearly seen that there is no clear consensus on
the definition. Despite this, it is observed that there are some common points. Studies based on
birth years (Purhonen, 2016; Pydrid et al., 2017; Turner, 2002); studies based on witnessed
events (Kupperschmidt, 2000; Tolbize, 2008; Williams & Page, 2011); It has been seen that
there are studies based on attitudes and experiences (Edmunds & Turner, 2002; Walker, Martin,
White, Elliot & Norwood, 2006; Zemke, Raines, & Filipczak, 2000). In the light of all these,
generations can be defined as people born on the same anniversaries, witnessing similar
political and social events and having common experiences.

Generation Z is mostly raised by their generation X parents. Their relationship with their parents
is different from Gen Y, as they have a complex dynamic with their families. Unlike Gen Y and
previous generations, they do not consider family relationships to be "at the center of their sense
of self". Their goals in life are based on professional success and financial security, and their
ultimate goal is “to be happy” (Seemiller & Grace, 2019). The worldview of Generation Z is
individual, open-minded and inclusive. Being very sensitive to the feelings and individual
experiences of others, they are wary of arguing against opposing views as right or wrong.
Equality is very important for Generation Z, as they believe that everyone should be treated the
same (Prensky, 2001).

In addition to being a subject in scientific studies for centuries, it is also known that there are
more than 350 definitions in the literature (Ercetin, 2000). Ozkan (2016) stated in his study that
over 400 leadership studies were discussed in the national literature between 2002-2016. The
fact that so many studies on leadership and there are so many definitions cannot prevent the
concepts of leadership and leader from changing with the requirements of time (Ozkan, 2016).

When examined in the field of sports, the leader is called coach and his followers are called
athletes. The naming of the coaches depends on the branches; coach, coach, trainer, etc. It also
appears with different names (Arslan & Kilig, 2021)

Arthur and Bastardoz (2020), who extensively reviewed the literature on leadership research in
sports, stated that coaches play a very important role in developing athletes/teams and preparing
them for competitions. They argued that the coaches' world is as complex as it is important to
understand, and that no single model will depict all of these complexities. However, he also
argues that the development of sound theory combined with a systematic approach and sound
testing of carefully developed hypotheses will shed some light on this complex and elusive

environment. In general, it has been emphasized in the literature that great steps have been taken
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to determine the behavior of coaches regarding high-performance athletes and teams (Arthur
and Bastardoz, 2020).

Humans are not only creatures with physiological characteristics, but also living things with
psychological and sociological characteristics. Altintag and Akalan (2008) stated that the
performance of the athlete is related to his emotional and mental state in the sports environment.
For this reason, it is known that the basic psychological and sociological needs of the athletes
will be positively affected when the relationship between the coach and the athlete is formed
on healthy and positive foundations. In this context, if the wishes and needs of the Z generation
athletes affect the leadership styles of their coaches, known as their leaders, it is obvious that
this situation will lead the trainers to success both as an institution and individually.

Leadership theories emerge as a concept that has been studied in many areas since the time they
entered our lives. Although there are researchers who examine them on the basis of generations
(Anderson, Baur, Griffith, & Buckley, 2006; Zemke et al., 2000; Sahin, 2019), the Z generation
should be included in research subjects both because they have just entered the business life
and because they have very different characteristics from previous generations. It is a very small
generation. When we look at the researches of the Z generation and their expectations about
sports, it has been determined that the studies carried out are very few. The results of the studies
on this subject (Parker et al., 2012; Ragogna, 2017; Vance, 2019) are not enough to fully explain
the expectations of the Z generation.

As a result, when the studies are examined, it is observed that there are common points. It is
seen that the athletes in the Z generation want a coach who has strong communication skills,
who is affectionate and compassionate, who has a calm structure, who creates a team identity,
and who makes decisions with his athletes while motivating his team.
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