Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalan Dergisi (ADEA)
TAKDIM
Saygideger Bilim insanlar,

Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi (ADEA), dil egitimi ve 6gretimi, dil arastirmalari, dilbilim, alanlarinda
elektronik olarak yayimlanan, acik erisimli ve hakemli bir dergi olup 2017 yilindan itibaren Giz ve Bahar dénemi
olarak yilda iki kez okuyuculariyla bulusmayi hedeflemektedir. Avrasya Dil Egitimi ve Arstirmalari Dergisi (ADEA),
dil ana ekseninde Tirkge basta olmak lizere dil egitim 6gretim faaliyetleri, Turk dili (izerine yapilan arastirmalar
ve dilbilim calismalarini 6zgiinlik ve bilimsellik cercevesinde gelistirip alanyazina katki saglamayi, arastirmacilara
ve lisanUstl 6grenim goren Ogrencilere yol géstermeyi amag edinmektedir. Yayin kurulu olarak bizler, 2022
yilinda 11. sayimizi siz okuyuculara ulastirmis olmanin heyecanini ve mutlulugunu yasiyoruz. Gelecek sayilarimiz
icin siz degerli arastirmacilarin alana katki saglayacagini diisindigi calismalarini dergimize géndermenizi

bekliyoruz.

Prof. Dr. Erol Duran

Editor



Sahibi
Prof. Dr. Musa Cifci
Editor
Prof. Dr. Erol Duran
Yayin Kurulu
Prof. Dr. Ahmet Akgatas
Prof. Dr. Erol Duran
Prof. Dr. Musa Cifci
Prof. Dr. Talip Yildirim
Dog. Dr. Cem Erdem
Dog. Dr. Erol Sakalli
Dog. Dr. Gizilgiil Abdullayeva
Dog¢.Dr. Marija Djndic
Dog. Dr. Zekerya Batur
Dr. Marlen Adilov
Danisma Kurulu
Prof. Dr. Celal Demir
Prof. Dr. Girer Gulsevin
Prof. Dr. Sedat Sever
Prof. Dr. Zehra Gére
Dog. Dr. Kemalettin Deniz
Dog. Dr. Mehmet Kurudayioglu
Redaksiyon
Glbike Yildirm
Diizenleme ve Koordinasyon

Gulbike Yildirim



Owner
Prof. Dr. Musa Cifci
Editor
Prof. Dr. Erol Duran
Editorial Board
Prof. Dr. Ahmet Akgatas
Prof. Dr. Erol Duran
Prof. Dr. Musa Cifci
Prof. Dr. Talip Yildirim
Dog. Dr. Cem Erdem
Dog. Dr. Erol Sakalli
Dog. Dr. Gizilgiil Abdullayeva
Dog¢.Dr. Marija Djndic
Dog. Dr. Zekerya Batur
Dr. Marlen Adilov
Advisory Board
Prof. Dr. Celal Demir
Prof. Dr. Girer Gulsevin
Prof. Dr. Sedat Sever
Prof. Dr. Zehra Gére
Dog. Dr. Kemalettin Deniz
Dog. Dr. Mehmet Kurudayioglu
Redaction
Glbike Yildirm
Editing and Coordination

Gulbike Yildirim



Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi 2022 6(2) Hakemleri

Prof. Dr. Kamil iseri — Dokuz Eyliil Universitesi
Dr. Ogr. Uy. Musa Kaya — Bayburt Universitesi
Dog. Dr. Onur Er — Diizce Universitesi
Doc. Dr. Esra Tiryaki — Mustafa Kemal Universitesi
Dr. Ogr. Uy. Fatih Can — Amasya Universitesi
Dog. Dr. Zeynep Kilig — Eskisehir Osmangazi Universitesi
Dr. Mehmet Fatih Kaya — Usak Universitesi
Dr. Nesime Ertan Ozen

Dr. Ogr. Uy. Bahadir Giilden — Bayburt Universitesi



Metin OZBER
Ciineyit AKAR
Nur Leman BALBAG

Nefise YILMAZ
Nursat BiCER
Yakup ALAN

Yunus Emre GEKICi
Halil Erdem COCUK

Kadir KAPLAN
Elif Nur KUNDAKGCI

icindekiler/Content

Yaratici Drama Yonteminin Yazma Kaygisina, Yazmaya Yonelik
Tutuma Ve Yazma Ozyeterligine Etkisi

The Effect Of Creative Drama Techniques On The Students’ Anxiety,
Attitude And Self-Confidence Towards Writing

Yabana Dil Olarak Tiirke Ogretiminde Kullanilan Web 2.0
Araglarina Yonelik Ogretici Goriisleri

Tutorial Opinions On Web 2.0 Tools Used In Teaching Turkish As A
Foreign Language

Z Kugsaginin Okuma Kaygisi, Okuma Motivasyonu Ve Okuma
Aliskanhg

Reading Anxiety, Reading Motivation And Reading Habit Of The
Generation Z

Avrasya Dil Egitimi Ve Arastirmalari Dergisi’ndeki Arastirmalarin
Egilimleri: icerik Analizi

Tendencies Of The Researches In The Journal Of Eurosian Language
Education And Researches: Content Analysis

1-25

26-44

45-57

58-72



Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 2022, 6(2), 1-25

Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari
Dergisi

Dergi Web sayfasi: http://dergipark.gov.tr/adea

ISSN 2651 - 5067

YARATICI DRAMA YONTEMININ YAZMA KAYGISINA, YAZMAYA YONELIK
TUTUMA VE YAZMA OZYETERLIGINE ETKiSi*

THE EFFECT OF CREATIVE DRAMA TECHNIQUES ON THE STUDENTS’ ANXIETY,
ATTITUDE AND SELF-CONFIDENCE TOWARDS WRITING

Metin OZBER* Ciineyit AKAR**  Nur Leman BALBAG***
*MEB, Ogretmen, metinozber@hotmail.com, ORCID: 0000-0002-5343-9813

** Dog. Dr. Usak Universitesi, Egitim Fakiiltesi, akarcuneyt@gmail.com
ORCID: 0000-0001-6028-2036

*** pr. Ogretim Uyesi, Kiitahya Dumlupinar Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
nur.balbag@dpu.edu.tr, ORCID: 0000-0002-5166-907

Referans: Ozber, M., Akar, C., Balbag, N. L. (2022). Yaratici Drama Yénteminin Yazma Kaygisina, Yazmaya
Yénelik Tutuma Ve Yazma Ozyeterligine Etkisi. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 6(2), 1-

Gonderilme Tarihi: 31.10.2022
Kabul Tarihi :25.12.2022

Ozet: Arastirmanin amaci yaratici drama teknigi uygulanarak olusturulan yazma
calismalarinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma kaygisina, yazma 6z yeterligine,
yazmaya yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesi ve 6grenciler ile 6gretmenin bu
sirece yonelik gorlslerini  belirlenmesidir. Arastirmada karma yontem
kullanilmigtir. Karma yéntemin ilk asamasinda deneysel bir ¢alisma yapilmistir.
ikinci asamasinda ise uygulama yapilan grubun ve &gretmenin siirece ydnelik
gorisleri alinmistir.  Arastirma orneklemini gelisiglizel 6érnekleme tiriine uygun

L Bu arastirma Metin Ozber’in 588516 Tez nolu yiiksek lisans tezinin bir bélimiidir. Clineyt
Akar ve Nur Leman Balbag es danismanhgini yaratmustir.
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olarak secilmis olup bir ilkokulun 4. Sinif 6grencileri olusturmustur. Arastirmada,
arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu, yazma 6z yeterlik 6l¢egi, yazma
kaygisi Olgegi, tutum o6lcegi ve acik uclu form kullanilmistir. Arastirma sonucunda
yaratici drama teknigiyle olusturulan yazma cgalismalariyla 6grencilerin yazma
kaygisi, yazma 0z yeterligi ve yazmaya yonelik tutum o6n test-son test ortalamalari
arasinda anlamli farklihk bulunmustur. Ayrica okunan kitap sayisi ile yazma kaygisi,
yazma 0z yeterligi ve yazmaya yonelik tutum arasinda orta diizeyde bir iliski oldugu
tespit edilmistir. Arastirmanin nitel boliminde ise 6grencilerin siirece yonelik
gorisleri, keyif alma durumlari, degisim ve 6neri temalari altinda toplanmustir.

Anahtar Kelimeler: Yazma kaygisi, yazma 6z yeterligi, yazmaya yonelik tutum,
yaratici drama.

Abstract: The aim of this study was to determine the effect of writing activities
created by creative drama techniques on primary school students' writing anxiety,
writing self-efficacy and attitudes towards writing and the views of students and
teachers about this process. Mixed method was used in the research. In the first
stage an experimental study was performed in the form of a single group pre-test
and post-test model. In the second stage, the opinions of the group and the teacher
about the process were obtained through the open-ended form. The sample of the
research is random sampling and it is the 4th grade students of a primary school. In
the study, the the writing self-efficacy scale developed by Giines, Kusdemir and
Bulut (2017), the writing anxiety scale adapted to Turkish by Ozbay and Zorbaz
(2011), developed by Daly and Miller (1975), by Susar (2009) developed attitude
scale and open - ended form were used. The collected data were transferred to
computer and writing self-efficacy, writing anxiety, average attitude towards
writing and standard deviation values were calculated. As a result of the research,
it was found that there was a significant difference between writing anxiety, writing
self-efficacy and attitude towards writing pre-test and post-test averages. In
addition, a moderate relationship was found between the number of books read
and writing anxiety, writing self-efficacy and attitude towards writing. In the
qualitative part of the research, students' views about the process, their enjoyment
status, change and suggestion are collected under the themes.

Keywords: writing anxiety, writing self-efficacy, attitudes towards writing, creative
drama.

1. Girig

Tarih bilimciler insanlik tarihini "Tarih 6ncesi" (Prehistorik) ve "Tarih Devirleri" olarak
iki kisma ayirmistir. Bu boliinmeyi saglayan ana faktor ise yazinin kesfidir. Bunun
sebebi yaziyi kesfedip kullanabilen medeniyetlerin tarihlerinin bize ulagan yazil bilgiler
yoluyla kesinlige kavusmasidir (Tan, 2003, s. 305). Yazi insanlk tarihindeki 6nemini
yillar gegmesine ragmen kaybetmemistir. Yazma, yasananlari yaziya aktarabilme
(Goger, 2012), yasanilanlari kurallara uygun ve 6zglirce anlatma sanati (Kavcar vd,
1995), yasanilanlari gesitli sembollerle anlatma isidir (Yaman, 2008, s. 85). Yazmayi,
Kirby ve Liner (1998, Akt: Oral, 2008) Uist seviye insan davranislarindan birisi olarak
tanimlarken, (Guleryiiz,2002) bireyin 6grendigini ve edindigini zihinsel sireglerle



M. Ozber, C. Akar, N. L. Balbag/ Avrasya Dil Egitimi ve Aragtirmalari Dergisi, 6(2), 1-25

degerlendirip lretebilmesi, (Yalgin, 1988) ise deneyim ve bilgi ile olusan zor bir ugras
olarak tanimlamaktadir. Buradan vyola c¢ikarak; yazmanin temelini olusturan
etmenlerden birisinin yasantilar oldugu soylenebilir. Clinki insan yasadikca bir seyler
Gretebilir. Yasadik¢a tecribesi o denli artar. Yazmanin zor bir siire¢ oldugu bu
tanimlardan ortaya ¢ikmaktadir.

Yazma egitiminin temelini yazma galismalari olusturur (Demirel, 1999; Karatay, 2011).
Yazma calismalari igin Asihoglu (1993) o6grencilerin dis diinyay! algilamalari ve
anlatimlarinda kendi dislince ve hayal gliglerini kullanmalarini saglamanin gerekliligini
vurgulamistir. Yazma egitiminde yapilan calismalarda hayal glicliniin 6nemli bir yeri
vardir. Geleneksel yazma egitimi ¢calismalarini elestiren Karatay (2011), 6gretmenlerin
yazinin igeriginden c¢ok dis gorlnisuyle ilgilendiklerinden dolayi, yazma becerisinin
gelisimini olumsuz etkiledigini vurgulamistir. Ozbay (2011) ise calisma icin verilen
konularin tekduzeligi, sonrasinda degerlendirme eksikligiyle olugan dnemsemezligin,
yazma galismalarini amagsiz ve siradan bir etkinlige donUstlrdigini belirterek “Oysa
yazma egitimi, amagli bir egitim etkinligi olmalidir.” demistir. Belki de bu amaglarin en
o6nemlisi yazma motivasyonu Ust dizey o6grenciler olusturmaktir. Clinkli yazma
konusunda motive edilmis bir 6grenci, daha giizel Urinler ¢ikarmak icin kendinde o
gicu hissedecektir. Motivasyon, bireylerin nasil belirli sekillerde hareket ettiklerini
anlamamizi saglayan agiklayici kavramlardan birisidir. Motivasyonu yiksek 6grenciler,
zorluklarla karsilastiklarinda vazgegcmektense daha ok gabalarlar (Schunk, 2009).
Dolayisiyla yazma konusunda da motive edilmis 0Ogrenciler, daha ¢ok c¢aba
gostermeleri beklenir. Yazmaya yonelik kaygilarn azalacaktir. “iyi bir yazma
egitiminden gecmemis/gecememis bireyler, vyazil anlatim sirasinda hata
yapacaklarini, distncelerini anlatamayacaklarini, yazdiklarinin begenilmeyecegini
dusiinerek genellikle yazmaktan kaginmayla sonuglanacak kaygilar icinde olurlar”
(Asilioglu ve Ozkan, 2013). Daly’e gére (1985) yazmaya yonelik olumlu tutum, yazma
becerilerindeki basarili gelisime ve yazma ¢alismalarina baghdir. Yazma egitiminde
yasanan olumsuzluklar ve yazma galismalarinin yetersiz olugsu yazmaya karsi olumsuz
tutum gelistiriimesine sebep olur. Bu olumsuz tutum zamanla yazma basarisina
olumsuz etki ederek bireyde yazma kaygisi olusturabilir. Dolayisiyla yazma kaygisi ile
yazmaya yonelik tutumun iliskili oldugu gorilmektedir. “Tutumlar bir kez edinildikten
sonra degistirilmeleri olduk¢a zordur” (Sézer, 1996). Yildiz (2016) tarafindan yabanci
dil olarak Tiurkge 6grenen Suriyeli 6grencilerin yazma tutumlarinin yazma basarisina
etkisinin arastinldigl ¢alismada yazma tutumunun yazma basarisini olumlu yénde
etkiledigi tespit edilmistir. Dolayisiyla yazmaya yoénelik yasantilar, yazmaya karsi
tutumlarin olusmasinda etkili olmakta ve bunlarda basariya yansimaktadir. Yapilan
calismalardan yola gikilarak yazma kaygisinin ortaya ¢ikmasi ve yazmaya karsi olumlu
tutum gelistirmede yazma 6zyeterliginin blyik etkisi oldugu gérilmektedir.

Bandura’ya gore 6z yeterlik, bireylerin belli bir amaca ulasabilmek icin yapmasi
gerekenleri organize edip basarili olmalarina iliskin kendi yargilaridir (Senemoglu,
2011). Ulkemizde son yillarda yazma 6z yeterligi ile ilgili calismalarin sayisinda bir artis
oldugu gozlenmektedir. Bu ¢alismalarin bir kisminin 6lgek gelistirme lizerine oldugu
gorilmektedir (Aydin ve digerleri, 2013; Buyukikiz, 2012; Demir, 2014; Glines,
Kusdemir ve Bulut, 2017; Sengil, 2013). Bunun yaninda 6grencilerin 6z yeterlik
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algilarinin 6l¢tildigi calismalar da bulunmaktadir (Akar ve Ozber, 2018; Bulut, 2017;
Demir, 2011; Manay, Tiirkel ve Savas, 2017; Ozonat, 2015; Sengiil, 2011). Bulut’un
(2017) yazma tutum ve yazma 0Oz-yeterlik inanglarinin iliskisini inceledigi ¢calismada
birbiriyle yuksek dizeyde iliskili oldugu ortaya ciktigi gorilmektedir. Alan yazin
incelendiginde yazma kaygisi, yazmaya yonelik tutum ve yazma 06z yeterlik; yazma ile
ilgili motivasyonel sorunlarin yer aldigi alanlar arasinda gorilmektedir. Bu Ug alana
olumlu bir sekilde yon verebilmek bu arastirmanin amaglarindan bir tanesidir.

Yazma motivasyonunu etkileyen birgok faktér bulunmaktadir: Uygulanan yontem ve
teknikler (Canitezer, 2014, s. 30; Miller ve Meece, 1997), yazmak icin istekli olunmasi
(Hidi ve Boscolo, 2006) yaziya yonelik geribildirimin hemen yapilmasi (Hidi ve Boscolo,
2006), teknolojiyi siniflara entegre etmek (Guthrie ve Richardson, 1995; Aydin, 2013),
okuma galismalari (Krashen, 1993), sinirli zaman ve baskisi altinda galisma (Daoud,
1998), 6grencilerin yazmaya karsi pozitif inanglar beslemesi ve pozitif duygusal bir sinif
cevresi yaratilmasi (Bruning ve Horn 2000), cinsiyet (Mata, 2011; Meece ve Miller,
1999; Pajares ve Valiente, 1997). Bu faktorlerin belki de en 6nemlisi uygulanan yontem
ve tekniklerdir. Clinkii dogru bir yontemle neredeyse yazma motivasyonunu etkileyen
diger tim faktoérlere olumlu bir yon verilebilmesi mimkindir. Geleneksel yazma
egitimi Ogrencilere sikici gelmekte, derse olan ilgilerini kaybetmelerine sebebiyet
vermektedir, onlarin yaraticiliklarini ortaya ¢ikaracak bir konu olmazsa; iyice bu alanda
tekdiizelige dogru gidilecektir. Ogrencileri bu tekdiizelikten gikaracak ve geleneksel
yontemlerden kurtaracak yontemlerden birisi de yaratici dramadir.

“Ogrenme siirecine cocugun etkince katilmasi icin duygularini, dislem giiciin,
imgeleme yetisini, imgesel dislinmeyi ve hatta dislerini de devreye sokabilmesi
gerekir. Yaratici Drama calismalari bu degerlerin 6grenme sireglerine katilmasini
olanakli kilmaktadir” (San, 2002, s. 59). Egitimde yaratici drama insanin; 6zgiiven
duygusunun gelismesini, bilissel, dil, motor, sosyal duygusal agidan gelismesini,
kendini baskasinin yerine koyarak (empati) ¢ok yonli distinebilmesini, sosyal, politik
yonden bilinglenmesini, isbirligi, dayanisma ve paylasma duygusunun gelismesini,
kendini yaratici olarak ifade edebilmesini, 6grendigi seylerin kahcihgini, farkli
yasantilari tanimasini, egitim 6gretimde aktif olmasini, rahatlamasini, sorumlulugunun
artmasini, kendini, viicudunu tanimasini, nerede ve nasil kullanilabilecegini bilmesi,
cevresini tanimasini, anlamasini, yaratici hayal gliciniin gelismesini, hayati cok yonlu
algilamasini, arastirma duygusunun artmasini, farkli bakis acilarina sahip olan,
elestiren ve tartismayi 6grenen bireyler olmasini saglar (Gonen ve Dalkilig, 2009, s. 52-
53). Baldwin ve Fleming de dramanin 6grencilerin konusma, dinleme, okuma ve yazma
becerilerinin gelismesine katki sagladigini belirtmistir (Akt; Akar Vural ve Somers,
2011, s. 77). Ayrica Akoguz (2002), Karadag ve Caliskan (2006), Giler (2008), Kirmizi
(2009), Gilven (2012), Sevim ve Erem (2013)’ in yaratici drama uygulamalari ile
yaptiklari calismalarda okuma yazma yeterliginin, okudugunu anlama ve so6zlii-s6zsiiz
iletisim becerilerinin arttigina yonelik olumlu sonuglar ortaya ¢iktigi gorilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirma sonuglarindan ve alanyazindan hareketle ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
yaratici drama teknigi uygulanarak olusturulan yazma c¢alismalarinin yazma kaygisi,
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yazmaya yonelik tutumu ve yazma 06z yeterligi arasinda bir iliski olmasi gerektigine
yonelik merak, bu calismanin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur. Bu cercevede bu
arastirmanin amaci yaratici drama ile gergeklestirilen yazma c¢alismalarinin
ogrencilerin yazmaya yonelik tutum, yazma 6z yeterlik algilari ve yazma kaygilari
lizerinde etkisini incelemek ve buna yonelik 6gretmen ve 6grenci gorislerini ortaya
koymaktir. Bu baglamda arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmigtir.

1. ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma 6zyeterlik, yazmaya yonelik tutum ve
yazma kaygilari 6n test sonuglari ne diizeydedir?

2. ilkokul 4.sinif &grencilerinin yaratici drama ile gerceklestirilen yazma
calismalarinda uygulama oOncesi ve sonrasl yazma 6z yeterlikleri, yazma kaygilari ve
yazmaya yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklihk var midir?

3. ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma 6z yeterlik diizeyleri, yazma kaygilari ve
yazmaya yonelik tutumlari cinsiyet, glinliik gazete-dergi alma durumu, yazmayi sevme
durumu, glinliilk yazma durumu, okunan kitap sayisi degiskenlerine gore farklilasmakta
midir?

4. Yaratici drama ile gercgeklestirilen yazma calismalarina yonelik 6gretmenin ve
ogrencilerin gorusleri nasildir?

Yontem

ilkokul 4. sinif 8grencilerinin yaratici drama ile gerceklestirilen yazma calismalarina
o6grencilerin yazma kaygisina, yazmaya yonelik tutumuna ve 6z yeterliklerine etkisini
incelemeyi ve bu siire¢ hakkinda 6grenci ve 6gretmen gorlslerini ortaya cikarmayi
amaglayan bu arastirmada karma yontem kullaniimigtir.

Karma yontem arastirmalari, arastirmacinin bir ¢alisma veya birbirini izleyen
calismalar icerisinde nitel ve nicel yodntemleri bir arada kullanmasi olarak
tanimlanmistir (Creswell, 2003; Tashakkori ve Teddlie, 2003). Creswell (2003) karma
yontemin dnemini “nicel ve nitel yaklasimlari birlikte kullanmak, her iki yaklasimi tek
basina kullanmaya oranla arastirma problemlerini daha iyi anlamamizi saglar.” olarak
ifade etmistir. Arastirmada, karma yontem tasarimlarindan ardisik agiklayici desen
kullaniimigtir. Ardisik agiklayici desende, arastirma oncelikle nicel yontemle baslar,
daha sonra arastirma amaclarina bagh olarak derinlemesine bilgi etmek i¢in daha az
bir rneklemden nitel veriler toplanabilir (Creswell, 2003).

Bu arastirma kapsaminda da oncelikli olarak ilkokul dordiinci sinif 6grencilerinin
yaratici drama teknigiyle gerceklestirilen yazma calismalarinin 6grencilerin yazma
kaygisi, tutumu ve 6z yeterliklerine etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla tek gruplu 6n
test-son test modeli tiiriinde deneysel bir calisma yapilmistir. Uygulamalar tek bir grup
lizerinden yapilmis ve arastirmada kontrol grubu kullaniimamistir. Bu baglamda
arastirma deneysel desenlerden olan tek gruplu on test-son test desenine gore
ylratialmistir. Tek gruplu 6n test son test deseninde tek bir grup uygulama éncesinde
ve sonrasinda gozlemlenir (Frankel, Hyun& Wallen, 2012). Arastirmanin ikinci
asamasinda ise bu siirece yonelik 6gretmen ve 6grenci gorisleri agik uglu form ile
alinmistir. Bu alinan gorisler ile nicel arastirmanin verileri derinlemesine irdelenmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu gelisigiizel 6rnekleme tiiriinde secilmis olup, Manisa ili
Salihli ilgesinde bulunan bir ilkokulun dordiinci sinif o6grencileridir. Calisma
grubundaki 6grenci mevcudu 15’i kiz 7’si erkek olmak lzere toplam 22’dir. Gelisigiizel
orneklem tirld arastirmacinin saptanan orneklem buyukligine gére herhangi bir
sekilde evrenin bir parcasini se¢mesidir (Kilig, 2013).

Veri Toplama Araci

Ogrencilerin cinsiyet, yazi yazmayi sevme durumu, giinliik yazma durumu, giinliik
gazete-dergi alma durumu ve kitap okuma durumlarini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanan bir kisisel bilgi formu kullanilmistir. Ogrencilerin
yazma Ozyeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla Glunes, Kusdemir ve Bulut (2017)
tarafindan ilkokul 4. siniflar icin gelistirilen “Yazma Oz Yeterlik Olgegi (YOYO)”
kullanilmistir. Olgek 3’lu likert tipinde olup 10 maddeden olusmaktadir. Maddelere
verilen cevaplar “bana uygun” (3), “bana biraz uygun” (2) ve “bana hi¢ uygun degil”
(1) seklindedir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 10, en yiiksek puan ise 30’dur.
Olcegin gecerliligi icin uygulanan faktér analizi sonucuna goére olcegin toplam
varyansin % 52.8’ini acikladigi goérilmistiir. Kapsam gecerliligi icin ise uzman
gorislerinden faydalaniimistir.  Olgegin giivenirligi icin Cronbach Alfa degeri
hesaplanmis ve 0.69 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin yas grubu dikkate alinarak
olgek maddelerinin karsisindaki degerlendirme olgiitlerine uygun vyiiz ifadeleri
cizdirilerek resim olarak eklenmistir. Yapilan analizler ve elde edilen sonuglar i1s1ginda
ortaya cikan "Yazma Oz Yeterlik Olgegi"nin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin yazma
oz yeterliklerini gecerli ve givenilir olarak 6l¢tiiglint soylemek mimkindir (Glnes,
Kusdemir ve Bulut, 2017: 101). Bu arastirma igin hesaplanan guvenirlik degeri ise
Cronbach Alpha 0,72 olarak hesaplanmistir.

Arastirmanin verilerini toplamak icin Yazma Kaygisi Olgegi kullanilmistir. ilk defa 1975
yilinda, Daly ve Miller tarafindan gelistirilen Yazma Kaygisi 6lgeginin Tirkce
uyarlamasi, Ozbay ve Zorbaz (2011) tarafindan Ankara’da 6grenim géren 450 ortaokul
dgrencisinden elde edilen veriler kullanilarak yapilmistir. Olcek 26 maddeden ve dért
faktorden olusmaktadir. Olcekte yer alan olumlu ifadeler “Tamamen katiliyorum 1,
Katilyorum 2, Kararsizim 3, Katilmiyorum 4, Kesinlikle katilmiyorum 5” seklinde;
olumsuz ifadeler ise bu puanlamanin tersi kullanilarak puanlanmaktadir. Olgek
uygulandiktan sonra olumsuz ifadeler olumluya cevrilmistir. Olgekten alinabilecek en
diisiik puan 26, en yiiksek puan ise 130’dur. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisiise 0,90 olarak belirlenmistir. Bu ¢alismada 6lgegin Cronbach Alpha glivenirlik
degeri 0,92 olarak hesaplanmistir. Olgek 6grencilere birebir uygulanmis ve
anlamadiklari bir madde olup olmadigi sorgulanmistir.

Arastirmada, Susar (2009) tarafindan gelistirilen ve 6grencilerin yazmaya yonelik
tutumlarini belirlemeyi amaclayan Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi kullaniimistir. Olgek
34 maddeden olusmaktadir. Likert tipi 6lcekle “Tamamen Uygun, Olduk¢a Uygun,
Kismen Uygun, Cok Az Uygun, Hig Uygun Degil” seklinde besli derecelendirme
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yapilmistir. Maddelere iliskin faktér 6z degerleri de 0,50 ila 0,86 arasinda degisim
gostermektedir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0,90 oldugu belirlenmistir. Her
bir 6grencinin olcekten alabilecegi agirhkli ham puan en az 34, en ¢ok ise 170’tir.
Toplam puanin yiksek olmasinin, 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin olumlu
oldugunun, disik olmasi da tutumlarinin olumsuz oldugunun gostergesi olarak
yorumlanmaktadir. Bu ¢alismada 6lgegin glivenirlik degeri Cronbach Alpha 0,92 olarak
hesaplanmistir.

Arastirmanin nitel verileri doért sorudan olusan agik uclu formla toplanmistir. Bu form
arastirmacilar tarafindan hazirlanmis ve alan uzmanlarinin goriasleri alinarak son hali
verilmistir.

Deneysel islem Yolu

Arastirmanin denel islem sireci toplam 10 hafta sirmuistir. Denel islem sireci
baslamadan bir hafta 6nce uygulama yapilacak sinifa gidilmis 6grencilerle tanigiimis,
nasil bir slireg izlenecegi hakkinda bilgi verilmistir; ardindan 6n test olarak yazmaya
yonelik tutum, yazma kaygisi ve yazma 06z yeterlik dlgekleri uygulanmistir. Ardindan
‘Kis mevsimi denildiginde hissettikleriniz nelerdir?” konulu bir yazi yazmalari
istenmistir. Sonraki hafta uygulamalara baslanmistir. Yaratict drama teknigi
kullanilarak ders planlari hazirlanmistir. Ders planlarini hazirlanirken drama egitmeni
bir akademisyenden yardim alinmistir. Her hafta iki ders saati boyunca 6grencilere
yaratici drama yontemine dayali yazma ¢alismalari yaptirilmistir. Her hafta, calismanin
sonunda degerlendirme amagli Ogrencilere c¢esitli sorular yoéneltilmis, ayrica
kendilerini 6zglirce ifade etmelerine olanak saglanmistir yaparak yasayarak
ogrenecekleri bir ortam dlzenlenmistir. Yaratici drama tekniginin uygulandigi bir
ornek ders plani asagida sunulmustur.

II.Atolye

Atolye Adi: Ecemin Hikayesi
Sinif: 4

Sure: 40+40

Isinma

Etkinlik 1. Tuvalet Rulosu oyunu: Sinifa bir rulo tuvalet kagidi getirilir. Biitin sinif
cember olur. Herkes istedigi sayida kagit parcasi kopartir. Sonra da kopardigi kagit
parcasi kadar kendisi hakkinda bir 6zelligini soyler.

Etkinlik 2. Herkes yanindakiyle es olur. Muzik baslatilir ve sinif icinde dans ederek
karisik bir sekilde dolagmalari istenir. Liderin mazigi durdurmasiyla birlikte, esini bul
ve ¢ok denir. Muzik kesildiginde esini bulan el ele tutusarak yere ¢oker. En son el
ele tutusup ¢oken cift elenir ve digerlerini izleme goérevi verilir. Oyun boyle sirer.

Canlandirma

Bu etkinlikte Yarim Kalmis Materyal teknigi kullanilmistir.
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Ecem olanlara anlam veremiyordu. Kardesi olunca her sey daha glizel olur diye
disinmustl aslinda. Onla top oynayacak, ip atlayacakti. Ancak kardesinin hi¢ mi hig
blylmeye niyeti yok gibiydi. Nerdeyse 1 yasina basacak ama zar zor emekliyordu
Merve. Bu sene okuldaki dersleri de ¢ok zorlagsmisti Ecem’in. Sosyal Bilgiler diye bir
ders gelmisti. Ayrica annesi ve babasi da hep yorgundu bu sene. Sanki beni artik
sevmiyorlar diye dlsitiniyordu bazen Ecem. Sonra annesinin gilimsemesini,
babasinin saglarini oksamasini distintp: ‘Hayir! Olamaz. Onlar beni ¢ok seviyor’
diyordu. Ecem evine ¢ok yakin bir okula gidiyordu. Yiriyerek bes dakika icinde
glizel bir bahgesi olan sirin okuluna variyordu. O sabah kahvaltisini yapti ve
hazirlanip okula dogru yola gikti. Yolda giderken daha 6nce hi¢ gormedigi bir cocugu
gordi. Eski puski kiyafetleri vardi. Ne Gizglin ne de mutlu bir ifade vardi yiiziinde.
Biraz ¢ekindi Ecem; annesinin sesi kulaklarindaydi ¢iinki: ‘Tanimadigin insanlarla
sakin konusma!” Hafif bir korku ama daha da ¢ok merakla yanindan gecti Ecem
kiicik ¢ocugun. Onu dislinerek gitti okula. Acaba kimdi? Ne isi vardi orada?
Kiyafetleri neden o kadar eskiydi? Neden bana bakti dylece? Dersler bittiginde
Ecem de ¢ok yorulmustu arkadaslari gibi. Eve gidip, pijamalarini giyip, azicik uyuyup;
sonra sokakta arkadaslariyla oyun oynayacakti. Plani buydu. Bunlari diisiinerek evin
yoluna koyuldu bu yorucu giiniin ardindan. Ama sabah gordgi ¢ocugu tekrar
gorecegini hi¢c dislinmemisti. Yine evlerine yakindi gérdiugi yer. Bu sefer tim
cesaretini toplayacak ve onla tanisacakti. Ne olabilirdi ki? Ancak ¢ocuk Ecemi
goriince ¢ok sasirdi ve hizlica kagmaya basladi. Ecem yerinde donakaldi ve bir anlam
veremedi olanlara. ‘Kimdi bu cocuk? Neden benden kacti? Neden?’ Bu sorularin
cevaplarini bulmalydi. Ogrencilere bu metin verilerek tamamlamalari istenir.
Sonrasinda canlandirmalari istenir. Canlandirmalar bittikten sonra sinifca
degerlendirme yapllir.

Verilerin Analizi ve Kullanilan istatistiksel Teknikler

Yapilan g¢alismada veri toplama araglari araciligi ile elde edilen demografik verilerin
¢6zlimlenmesinde betimleyici istatistiklerden yararlanilmistir. Calismada kullanilan
Olceklerden elde edilen puanlarin ortalamalari hesaplanmig ve hesaplamalar ortalama
puanlar {zerinden gerceklestirilmistir. Ogrencilerin 6lceklere iliskin puanlarinin
ortalamalari, standart sapma degerleri hesaplanmis ve bulgular bélimiinde verilmis
ve yorumlanmistir. Ogrencilerin 6n test puanlari ile bagimsiz degiskenlerin
karsilastirilmasi icin bagimsiz gruplar icin t testi kullanilmis ancak verilerin normal
dagihm gostermemesinden dolayl non-parametrik test olan Mann Whitney U testi
kullanilmistir. Ogrencilerin okunan kitap sayisi ile bagimsiz degiskenlerin iligkisi igin ise
Spearman Brown korelasyon katsayisi teknigi kullanilmistir. Ogrencilerin denel
islemler Oncesi 6n test puanlari ile denel islemler sonrasi son test puanlari arasinda
fark olup olmadiginin test edilmesi amaciyla non parametrik test olan Wilcoxon testi
kullaniimistir. Arastirmanin nitel verilerinin analizinde icerik analizi kullanilmistir.

Arastirmanin guvenilirligi arttirmak icin veri toplama araclarinin hazirlanmasindan,
bulgularin yorumlanmasina, raporlastiriimasina kadar her asamasinda baska bir
arastirmaciyla eszamanl olarak cgalisiimis, veriler ayri ayri analiz edilmis donit ve
diizeltme alinmistir. Ayrica arastirma bulgulari direk alintilar halinde verilmistir.
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Bulgular

Bu bolimde; arastirma sorularini incelemek amaciyla yapilan istatistiksel analizlere ait
tablolara ve bulgulara yer verilmistir.

1. Yazma Oz Yeterligi, Yazmaya Yonelik Tutumu Ve Yazma Kaygilari On
Testlerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma kaygisi, yazma 6z yeterligi ve yazmaya yénelik tutumlarinin
dlciilmesi icin ilgili dlcekler uygulanmistir. Olceklerden elde edilen ortalamalar Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Odrencilerin yazma kaygisi, yazma éz yeterligi ve yazmaya yénelik tutumlarinin én test
puanlarina iliskin elde edilen bulgular

Ort. N Std. Sapma En Diisiik  En Yik.
Yazma Kaygisi 3,59 22 ,81 1,4 4,6
Yazma Oz yeterlik 2,53 22 ,36 1,4 3
Yazmaya Yonelik Tutum 4,00 22 ,68 2,4 4,9

Ogrencilerin dlceklerden elde ettikleri dn-test puanlarina bakildiginda, yazma kaygisi
ortalamalarinin 3,59, yazma 06z yeterlik ortalamalarinin 2,53 yazmaya yonelik tutum
ortalamalarinin 4,00 oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin yazma 6z yeterligi ve
yazmaya yonelik tutum dizeylerinin “iyi” oldugu gorualmustir. Yazma kaygisi
olgeginden elde edilen verilerin ortalama yikseldikce kayginin azaldigi seklinde
yorumlanmasi gerekmektedir. Buna gore Ogrencilerin yazma kaygilarinin yiiksek

olmadigi soylenebilir.

2. Yaratici Drama ile Olusturulan Yazma Galismalarinin Ogrencilerin Yazma Oz
Yeterligi, Yazmaya Yonelik Tutumu Ve Yazma Kaygilarina Etkisi

2.1. Yaratici Drama ile Olusturulan Yazma Calismalarinin Ogrencilerin Yazma Oz
Yeterligine Olan Etkisi

Tablo 2. Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlikleri On-Test Ve Son-Test Puanlarinin Ortalama Ve
Standart Sapma Dederleri

N Ort. Std. Sapma
Oz Yeterlik On Test 22 2,53 ,358
Oz Yeterlik Son Test 22 2,78 ,224

Yaraticic drama tekniginin uygulanmasiyla olusturulan yazma c¢alismalarinin
ogrencilerin yazma 6z yeterligine etkisini ortaya ¢ikarmak icin uygulanan Wilcoxon
testinden Once, On test ve son test ortalamalarina iliskin betimsel istatistikler tablo
1'de verilmistir. Buna gore 6grencilerin 6z yeterlilik 6n testi ortalama degeri 2,53 iken,
yaratici drama ile yapilan yazma etkinliklerinden sonra uygulanan son testte ortalama
2,78 dizeyinde hesaplanmistir. Bu sonuglara gore vyaratict drama ile yapilan
etkinliklerin 6grencilerin yazma 6z yeterliliklerine olumlu bir etki yaptigi gérilmustir.
S6z konusu olumlu etkinin istatiksel olarak anlamli olup olmadiginin test edilmesi igin
Wilcoxon testi uygulanmis, sonuglari Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Yazma Oz yeterlik Olcedi On-Test ve Son-Test Puanlarina iliskin Wilcoxon Testi Sonuglari
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On test s

N sraort. 2 z P

Toplami

Son test
Negatif Sira 0 0 0 -3,44 0,001
Pozitif Sira 15 8 120
Esit 7 - -
On test

N Sira Ort. Sira Toplami z P
Son test
Negatif Sira 0 0 0 -3,44 0,001
Pozitif Sira 15 8 120
Esit 7 - -

Yaratici Drama etkinliklerinden sonra uygulanan o6lgekte ortalama 22 6grenciden
15'inin 6zyeterlik puanlarinda bir artis olurken 7 6grencinin puani degismemistir.
Puani diisen 6grenci olmamistir. Wilcoxon testinden elde edilen sonuglara gore 6n test
ve son test arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gére yaratici
drama etkinliklerinin 6grencilerin yazma 6z yeterliklerine olumlu bir etki yaptig
sdylenebilir.

2.2. Yaratici Drama ile Olusturulan Yazma Calismalarinin Ogrencilerin Yazmaya Yénelik
Tutumlarina Olan Etkisi

Tablo. 4. Ogrencilerin Yazmaya Yénelik Tutumlari On Test-Son Test Puanlarinin Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Oort. N Std. Sapma
Yazmaya Yénelik Tutum On Test 4 22 ,67
Yazmaya Yonelik Tutum Son Test 4,4 22 ,36

Ogrencilerin yazmaya yénelik tutumlari, 6n test-son test puanlarinin ortalamalarina
iliskin betimsel istatistikler Tablo 3'te verilmistir. Ogrencilerin yazma tutum 6n test
ortalama degeri 4,0 iken, yaratici drama ile yapilan yazma etkinliklerinden sonra
uygulanan son testte ortalama 4,4 dilizeyinde hesaplanmistir. Bu sonuglara gore
yaratici drama ile yapilan etkinliklerin 6grencilerin yazma tutumlarina olumlu bir etki
yaptigl gorilmustir. S6z konusu olumlu etkinin istatistiksel olarak anlamh olup
olmadiginin test edilmesi icin Wilcoxon testi uygulanmis, sonuglari Tablo 5'te
verilmigtir.

Tablo 5. Yazmaya Yénelik Tutumlari On-Test ve Son-Test Puanlarina iliskin Wilcoxon Testi
Sonuglari

10
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(S):ntte::t N Sira Ort. '?'::Iaml Y4 P
Negatif sira 1 3.5 3.5

Pozitif sira 19 10.86 206.5 -3,8 0,00
Esit 2

Wilcoxon testi sonuglarina gore yaratici drama etkinliklerinden sonra uygulanan testte
22 6grenciden 19'unun tutum puanlarinda bir artis gézlenirken, bir 6grencinin puani
disms iki 6grencinin puani ise degismemistir. Testten elde edilen sonuglara goére 6n
test ve son test arasindaki farkin anlamh oldugu gértlmektedir. Bu bulgulara gore
yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarina olumlu bir etki
yaptigi séylenebilir.

2.3.Yaraticc Drama ile Olusturulan Yazma GCalismalarinin Ogrencilerin Yazma
Kaygilarina Olan Etkisi

Tablo 6. Ogrencilerin Yazma Kaygilar On Test-Son Puanlarinin Ortalama Ve Standart Sapma
Degerleri

Ort N Std. Sapma Std. Hata
Kaygi 6n test 3,6 22 ,81 ,172
Kaygi son test 4,3 22 ,44 ,093

Ogrencilerin yazma kaygilari 6n test-son test puanlarinin ortalamalarina iliskin
betimsel istatistikler Tablo 6'da verilmistir. Ogrencilerin yazma tutum 6n test ortalama
degeri 3,6 iken, yaratici drama ile yapilan yazma etkinliklerinden sonra uygulanan son
testte ortalama 4,3 diizeyinde hesaplanmistir. Bu sonuglara gore yaratici drama ile
yapilan etkinliklerin 6grencilerin yazma kaygilarinda olumlu bir etki yaptigi
goriilmustir. S6z konusu olumlu etkinin istatiksel olarak anlamli olup olmadiginin test
edilmesi icin Wilcoxon testi uygulanmis, sonuclari Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Yazmaya Kaygilari On-Test ve Son-Test Puanlarina iliskin Wilcoxon Testi Sonuglari

On test

oot N Sira Ort. i::laml z P
Negatif sira 2 3.5 7

Pozitif sira 20 123 246 -3,89 0,00
Esit 0

Wilcoxon testi sonuglarina gore Yaratici Drama etkinliklerinden sonra uygulanan testte
22 ogrenciden 20'sinde yazma kaygl dizeylerinde azalma gorilirken, iki kisinin
puaninda diisme gozlenmistir. Testten elde edilen sonuglara goére 6n test ve son test
arasindaki farkin anlamh oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara goére yaratici drama

11
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etkinliklerinin 6grencilerin yazmaya kaygilarinin azalmasina olumlu bir etki yaptigi
soylenebilir.

3. Ogrencilerin On Test Ortalamalarinin Gesitli Degiskenlere Goére incelenmesine
Yonelik Bulgular

Ogrencilerin yazma 6z yeterlik, yazma kaygisi ve yazmaya ydnelik tutum diizeylerinin
cinsiyet, yazmayi sevme durumu, giinliilk yazma durumu ve gazete dergi vs. aboneligi
degiskenlerine gore incelenmistir. Bu bolimde bu incelemelere iliskin bulgular ve
yorum yer almaktadir.

3.1. Ogrencilerin Yazma Oz Yeterligi Dizeylerinin Cesitli Degiskenlere Gore
incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 8. Ogrencilerin Yazma Oz Yeterli§i Diizeylerinin Cesitli Dediskenlere Gére incelenmesine
iliskin Bulgular

Degisken N Sira Sira U P
Ortalamasi Toplami

Cinsiyet Kiz 15 12,2 184,00 41,00 0,45
Erkek 7 9,8 69,00

Yazmayi sevme Evet 20 11,4 229,00 19,00 0,95

durumu Hayir 2 12,0 24,00

Gunluk yazma Evet 12 13.2 159 39,00 0,18

durumu Hayir 10 9.4 94

Gazete Dergi vs. Evet 8 8.31 66.5 30,5 0,121
Hayir 13 12.6 164.5

Ogrencilerin yazma 6z yeterliligine iliskin algilarinin cinsiyet, yazmayi sevme durumu,
ginlik yazma durumu ve ginlik gazete dergi okuma durumuna gore farklilasip
farkhlasmadiginin test edilmesi icin non-parametrik test olan Mann Whitney U testi
uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore s6z konusu degiskenlerin 6grencilerin yazma
oz yeterlilik algilarinda anlamli bir farkllik ortaya ¢ikmadigi gorilmustdr.

3.2. Ogrencilerin Yazmaya Yénelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenlere Gére
incelenmesine Ydnelik Bulgular

Tablo 9. Ogrencilerin yazmaya yénelik tutum diizeylerinin degiskenlere gére incelenmesine
iliskin elde edilen bulgular

Degisken N Sira Sira U P
Ortalamasi  Toplami
Cinsiyet Kiz 15 12.6 189.5 35,5 ,237
Erkek 7 9.07 63.5
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Yazmayl sevme
durumu

Gunlak yazma
durumu

Gazete Dergi vs.

Evet
Hayir
Evet
Hayir
Evet

Hayir

20
2
12
10
8
13

12.05 241

6 12
14.5 174.5
78.5 7.85
10.7 86
111 145

9,0

23,5

50,0

0,26

0,01

0,92

Ogrencilerin yazmaya yénelik tutumlarinin cinsiyet, yazmayi sevme durumu, giinliik

yazma durumu ve ginlik gazete dergi

okuma durumuna goére farkhlasip

farkhlasmadiginin test edilmesi icin non-parametrik test olan Mann Whitney U testi
uygulanmis, giinlik yazma degiskeni disindaki degiskenler agisindan anlamli bir fark
olmadigl gorulmustir. Buna karsilik giinlik yazan 0Ogrencilerin yazmaya yonelik
tutumlarinin giinlik yazmayanlara gore anlamli derecede yiksek oldugu tespit

edilmistir.

3.3. Ogrencilerin

Yazma

Kaygisi  Diizeylerinin
incelenmesine Yénelik Bulgular

Cesitli

Degiskenlere Gore

Tablo 10. Ogrencilerin yazma kaygisi diizeylerinin cesitli dediskenlere gére incelenmesine iliskin

elde edilen bulgular
Degisken N Sira Sira U P
Ortalamasi Toplami

Cinsiyet Kiz 15 11.7 175.5 49,5 0,83
Erkek 7 11.0 77.5

Yazmayi sevme Evet 20 11.2 224 14 0,55

Durumu Hayir 2 14.5 29

Gunlik yazma Evet 12 12.9 155 43 0,28

durumu Hayir 10 9.8 98

Gazete Dergi vs. Evet 8 11 88 52 0,1
Hayir 13 11 143
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Ogrencilerin yazma kaygilarinin cinsiyet, yazmayi sevme durumu, giinliik yazma
durumu ve ginlik gazete dergi okuma durumuna goére farkhlasip farklilasmadiginin
test edilmesi icin Mann Withney U testi uygulanmis, sz konusu degiskenlerin yazma
kaygisi agisindan bir fark meydana getirmedigi gérilmustir.

3.4. ilkokul Ogrencilerinin Yazma Oz Yeterlik Dizeyleri, Yazma Kaygilarn Ve
Yazmaya Yénelik Tutumlari ile Okunan Kitap Sayisi Arasindaki iliskiye Yénelik
Bulgular

Tablo 11. ilkokul 6rencilerinin yazma éz yeterlik diizeyleri, yazma kaygilari ve yazmaya yénelik
tutumlari ile okunan kitap sayisi arasindaki iliski

Okunan Kitap Sayisi P
Yazma Kaygisi Ortalamalari ,435 ,043
Yazmaya Yonelik Tutum Ortalamalari ,441 ,040
Yazma Oz Yeterlik Ortalamalari ,456 ,033

Okunan kitap sayisi ile yazma kaygisi, yazmaya yonelik tutum ve yazma 0z yeterlik
arasindaki iliskinin belirlenmesi igin yapilan Spearman korelasyonu analizine gore her
iki degisken arasinda da orta derecede anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulasiimistir
yazma kaygisi (r= 0,435, p<0,05); yazmaya yonelik tutum (r= 0,441, p<0,05); yazma 6z
yeterlik (r= 0,456, p<0,05). Buna gore 6grencilerin kitap okuma sayilari arttikga yazma
kaygilarinin diismekte, yazmaya yonelik tutumlarinda ve yazma 6z yeterliklerinde de
bir artis oldugu gézlenmektedir.

4. Aragtirmanin Nitel Bulgulari ve Yorumlar

Arastirmada yapilan uygulamalardan sonra, 6grencilerden ve 6gretmenden acik uglu
form araciligiyla gorisleri ahinmistir. Agik uglu soru formunda 6grencilere yaratici
drama yontemi araciligiyla yapilan yazma galismalarindan zevk alma durumlari, bu
¢alismadan edindikleri kazanimlar ve bu ¢alismalari daha eglenceli hale getirmek igin
onerileri sorgulanmistir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin yanitlari G¢ kategori
altinda toplanmistir.
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Sekil 1. Ogrencilerin ve Ogretmenin Yaratici Drama ile Yapilan Yazma Calismalarina
Yonelik Gorisleri

Sekil 1 incelendiginde yaratici drama yontemiyle yapilan yazma c¢alismalari hakkinda
O6grenci gorusleri U¢ ana tema altinda toplanmistir. Bunlar 6grencilerin keyif alma
durumlari, degisim ve onerilerdir.

yazi

yazma yorgunluk

grup
galismasi

eglence

Sekil 2. Ogrencilerin Yazma Calismalarindan Keyif AlIma Durumlari

Sekil 2 incelendiginde yalniz bir 6grenci haricinde bltiun 6grenciler drama yontemi
araciligiyla yaptiklari yazma ¢alismalarindan ¢ok keyif aldiklarini ifade etmislerdir.
Ogrenciler keyif alma sebeplerini olarak yazi yazmayi sevmek, grup ¢alismalari yapmak
ve eglence olarak belirtmislerdir. Bir 6grenci ise keyif almama sebebini ellerinin
yorulmasi olarak belirtmistir. O5 yazi yazmaktan keyif aldigini ‘grup ¢alismalar
yapmak, hep beraber yazi yazmak benim icin cok giizeldi’ diye ifade ederken O8 ‘daha
énce yaptigimiz derslerde yazi yazmayi bu kadar sevmiyordum ama simdi ¢ok eglendik’
ifadesini kullanmistir. Ogretmen gériislerinin, &grenci gériislerine paralel oldugu
gorilmektedir. Ayrica Ogretmen ‘Ggrencilerin hayal diinyasina ve o diinyada
yasananlari yazilarina aktarmalarina pozitif katkilar oldugunu gérdiim. Ayrica
6zgiivenlerinin gézle gérilir diizeyde arttigini  gézlemledim’ aciklamasinda
bulunmustur.

Degisim

Sekil 3. Ogrencilerin Yazma Calismalariyla Birlikte Yasadiklari Degisim
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Sekil 3 incelendiginde 6grencilerin yaptiklari c¢alismalarla birlikte yazi yazma
becerilerinde, kendilerine gilivende ve arkadas iliskilerinde olumlu degisimler
oldugunu ifade ettikleri gorilmektedir. Bu baglamda 6grenci 2 “... evet var, Ciinkii
yazmak cok eglenceli, ve bu ¢alismalarla benim yazi yazma yetenedim gelisti’ ifadesini
kullanirken, 6grenci 10 ‘evet gelisim oldu, ¢linkii artik hep daha ¢ok yazi yazmak
istiyorum’ ifadesini kullanmistir. Ogrenci 3 ise kendine giiveninin artmasi ile ilgili
bende ¢ok degisim var. Ciinkii eskiden toplum éniinde bir seyler okuyamazdim artik
okuyabiliyorum’ sézlerini dile getirmistir. Ogretmen ise sadece 6grencilerin sézlii ve
yazili becerilerinde gelisme olduguna deginmistir.

eresimler kullaniimali
edaha ¢ok yazi yazilmali

edaha ¢ok oyun oynanmal
edaha az yazi yazilmah

Sekil 4. Ogrencilerin ve Ogretmenin Yazi Yazma Calismalarinin Daha Eglenceli Hale
Gelmesi igin Onerileri

Sekil 4. te gorildigu gibi 6grenciler yazma c¢alismalarini daha eglenceli hale
getirebilmek icin &nerilerde bulunmuglardir. Ogrencilerin  dnerileri  kullanilan
materyallerde daha ¢ok resim kullanilmasi, daha ¢ok yazi galismasina yer verilmesi,
etkinliklerde daha ¢ok oyun oynanmasi ve daha az yazi yazma galismasina yer verilmesi
seklindedir. Ogretmen ise bu konuya yénelik ‘yaratici drama ve yazma becerileri
konusunun genele yayilmasi, uygulanmasi adina ¢alismalarin devam etmesi
temennisinde bulunuyorum’ ifadesini kullanmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yaratici drama yontemi ile gergeklestirilen yazma galismalarinin 6grencilerin yazmaya
yonelik tutum, yazma 6z yeterlilik algilari ve yazma kaygilari Uzerinde etkisini
incelemek amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismada karma yontem arastirmalarindan
ardisik agiklayici desen kullanilmistir. Arastirmanin ilk asamasinda tek gruplu 6n test-
son test modeli tiirtinde deneysel bir calisma, ikinci asamasinda ise uygulama yapilan
gruptan ve 6gretmenden agik uclu form araciligiyla stirece yonelik gérisleri alinmustir.

Arastirmanin nicel boliminden elde edilen verilere gére 6grencilerin 6lgeklerden elde
ettikleri on-test puanlari, yazma kaygisi ortalamalari 3,59, yazma 06z yeterlik
ortalamalari 2,53, yazmaya yonelik tutum ortalamalari 4,00 oldugu gorilmektedir.
Ogrencilerin yazma kaygisi, yazma 6z yeterligi ve yazmaya yonelik tutum diizeylerinin
“iyi” diizeyde oldugu yorumlanmistir.

Arastirmada yazma kaygi ortalamalari bazi arastirmalarla benzerlik gostermektedir
(Asilioglu ve Ozkan, 2013; iseri ve Unal, 2012; Kalayci ve Erdogan, 2017). Bazi
arastirmalarda ise yazma kaygisinin orta diizeyde oldugu goérilmektedir (Ates ve
Akaydin, 2015; Kusdemir, Sahin ve Bulut, 2016). Zorbaz'in (2010) ortaokul
ogrencileriyle yaptigl calismada ise 6grencilerin %52’sinin kaygi diizeyleri orta
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seviyedeyken, %45,5’inin iyi dizeyde oldugu goérilmektedir. Arastirmada yazma 6z
yeterlik ortalamalari bazi arastirmalarla benzerlik géstermektedir (Akar ve Ozber,
2018; Manay, Tiirkel ve Savas, 2017; Ozonat, 2011). Sengiil’iin (2011) calismasinda ise
ortaokul 6grencileri yazma 6z yeterlikleri “kismen yeterli” diizeyinde bulunmustur.
Alanyazin tarandiginda yazmaya yonelik tutum konusunun g¢ogunlukla deneysel
cahisildigl, 6n test yapilsa dahi bunun yeterli ya da yeterli olmadigi hakkinda bilgi
verilmeyip; 6n test son test arasindaki anlamli farkin olup olmadig belirtilmistir. Ancak
Yildiz ve Kaman’in (2016) galismasinda ilkokul 6grencilerinin ortaokul 6grencilerine
gore daha ylksek tutuma sahip olduklari belirtilmistir. Bu da arastirmaya benzer bir
sonug olarak degerlendirilebilir.

Yaratici drama yontemi ile olusturulan yazma calismalarinin 6grencilerin yazma
kaygisi, yazma 6z yeterligi ve yazmaya yonelik tutum 6n test son test ortalamalarinda
anlamli bir farklilik olup olmadigi arastiriimistir. Arastirma sonuglarina gore ug dlgekte
de anlamli farkliliklar géridlmastiir. Bu sonug yaratici drama ile olusturulan yazma
¢ahismalarinin basarili oldugunu kanitlar niteliktedir. Alanyazindaki bazi arastirmalar
bu sonucu destekler niteliktedir (Akoguz, 2002; Giler, 2008; Kara, 2010; Karadag ve
Caliskan, 2006; Kirmizi, 2009; Peker, 2015; Sevim ve Erem, 2013; Tuirkel, 2011). Yaratici
drama yontemi Ogrencilerin etkin katilim sagladigi, yaparak yasayarak o6grendigi
ogrenirken de eglendigi bir egitim ortami saglamaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin
yazma kaygilarinin, 6zyeterligin ve yazmaya yonelik tutumlarindaki degisim beklenen
bir sonugtur.

Alt problemlerin ikincisinde yazma kaygisi, yazma 6z yeterligi ve yazmaya yonelik
tutumun gesitli degiskenlerle aralarindaki iliski ortaya konmustur. ilkokul ve ortaokul
dizeyinde yapilan calismalarda genel olarak kiz 6grencilerin yazmaya yonelik kaygi,
tutum ve 6z yeterliklerinin erkek 6grencilere gére daha olumlu bir diizeyde oldugu
goriilmektedir (Akar ve Ozber, 2018; Asilioglu ve Ozkan, 2013; Ates ve Akaydin, 2015;
Demir, 2011; Ozonat, 2015; Yildiz ve Ceyhan 2016; Zorbaz, 2010). Ancak arastirmada
cinsiyete gore herhangi bir 6lgekte anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu sonug bazi
arastirmalarla benzerlik géstermektedir (iseri ve Unal, 2012; Hakkoymaz, 2017; Kalayci
ve Erdogan, 2017; Karakaya ve Ulper, 2011; Kusdemir, Sahin ve Bulut 2016).
Arastirmada glinliik gazete dergi vs. aboneligi degiskeninin yazma kaygisi, yazma 6z
yeterligi ve yazmaya yonelik tutum ortalamalari ile arasinda anlamh bir farklilik tespit
edilmemistir. Bu sonuc iseri ve Unal’in (2012) calismasi ile benzerlik géstermektedir.
Ancak Zorbaz (2010) ve Demir’in (2011) ¢alismalarinda bu sonucun tersi bulgular yer
almaktadir. Arastirmada yazmayi sevme degiskeninin yazma kaygisi, yazma 6z yeterligi
ve yazmaya yonelik tutum ortalamalari ile arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilememistir.  Bu sonu¢ Akar ve Ozberin (2018) calismasiyla benzerlik
gostermektedir.

Arastirmada ginlik yazma degiskeninin yazma kaygisi ve yazma 0z vyeterligi
ortalamalari arasinda anlamh bir farkhlik tespit edilememistir. Ancak yazmaya yonelik
tutum ortalamalari ile arasinda anlaml bir fark tespit edilmistir. Literatlirde de bu
sonucu destekler nitelikte bulgular mevcuttur (Akar ve Ozber, 2018; Zorbaz, 2010.
Buna gore Ogrencilerin kitap okuma sayilari arttikga yazma kaygilarinin diismekte,
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yazmaya yonelik tutumlarinda ve yazma 06z yeterliliklerinde de bir artis oldugu
gozlenmektedir.

Arastirmanin alt problemlerinin sonuncusunda ise 06grencilerin ve 06gretmenin
gorisleri alinmistir. Ogrencilerin gérisleri ¢ ana tema altinda toplanmistir. Bunlar
ogrencilerin keyif alma durumlari, degisim ve 6nerilerdir. Bir 6grenci haricinde biitiin
O0grenciler drama yontemi aracili§iyla yaptiklari yazma calismalarindan ¢ok keyif
aldiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler keyif alma sebepleri olarak yazi yazmayi
sevmek, grup ¢alismalari yapmak ve eglence olarak belirtmislerdir. Bir 6grenci ise keyif
almama sebebini ellerinin yorulmasi olarak belirtmistir. Ogretmenin gérislerinin,
ogrenci gorislerine paralel oldugu gorilmektedir. Ayrica 6grencilerin kendilerinin
yazma becerilerinde, kendilerine olan gilivende ve arkadas iliskilerinde olumlu
gelismeler oldugunu ifade etmisleridir. Ogretmen ise dgrencilerinin yazili ve szlii
ifadelerinde olumlu gelismeler kaydettiklerini belirtmistir. Ogrenciler yazma
¢alismalarini daha eglenceli hale getirebilmek igin ©nerilerde bulunmuslardir.
Kullanilan materyallerde daha ¢ok resim bulunmasi, daha ¢ok yazi ¢calismasina yer
verilmesi, etkinliklerde daha ¢ok oyun oynanmasi ve daha az yazi yazma ¢alismasina
yer verilmesi dgrencilerin dnerileri igerisindedir. Ogretmen ise bu konuya yénelik ‘
Yaratici drama ve yazma becerileri konusunun genele yayilmasi, uygulanmasi adina
calismalarin devam etmesi temennisinde bulunuyorum’ ifadesini kullanmustir.

Yaratici drama yontemi, sadece yazma degil diger dil becerilerini de destekleyen bir
yontem oldugu soylenebilir. Yaratici drama, 6grencilerin eglenmesini, sosyal yonlerini
gelistirmesini ve dersi daha yararli bir hale getirmeyi saglayabilir.

Arastirmada elde edilen verilerden yola c¢ikarak arastirmacilara ve uygulamacilara
yonelik onerilerde bulunulabilir. Arastirmacilara yonelik oOneriler; arastirmanin
orneklem grubu genisletilebilir ve kontrol grubu eklenebilir, arastirma farkli yas
gruplart icin de dizenlenebilir ve arastirmaya farkli degiskenler eklenebilir.
Arastirmada 6grencilerin kitap okuma sayisi ile yazma kaygisi, yazma 6z yeterligi ve
yazmaya yonelik tutumlari ile orta dereceli bir iliski saptanmistir. Dolayisiyla kitap
okumaya yonelik tesvikler artirilmalidir. Yaratici drama, egitimin her alaninda yer
alabilecek, sadece rol oynama ve dogaglamadan ibaret bir teknik degildir. Uygun
teknikleriyle her bir derste etkin bir sekilde kullanilabilir.
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Extended Summary

THE EFFECT OF CREATIVE DRAMA TECHNIQUES ON THE STUDENTS’ ANXIETY,
ATTITUDE AND SELF-CONFIDENCE TOWARDS WRITING

Writing is a form of expression that is important in personal, professional and social
life and has a specific goal. Writing skills are needed in almost every aspect of our daily
life. The most important factors affecting writing skills are writing anxiety, attitude
towards writing and self-confidence in writing. Writing skills can be improved with
correct methods. Traditional writing education is boring for students and causes them
to lose interest in the lesson. Especially if there is no subject to reveal their creativity;
their writings will go towards mediocrity thoroughly. One of the methods that will
save students from being mediocre and save them from traditional methods is
creative drama. Baldwin and Fleming (2003) stated that drama contributes to the
development of students' speaking, listening, reading and writing skills. Baldwin and
Fleming’s statement created the basis for the emergence of this study.

The aim of this study is to analyze the relationship between the creative drama
techniques and the primary school 4th grade students’ anxiety, attitude and self-
confidence in writing and collect the feedback of the students and teachers about this
study.

The method that is used in this research is “mixed method”. Mixed method
researchers are defined as the researchers who combine qualitative and quantitative
methods in a single study or in consecutive studies (Creswell, 2003; Tashakkori and
Teddlie, 2003). Creswell (2003) emphasizes the importance of the mixed method by
expressing "Using quantitative and qualitative approaches together provides a better
understanding of research problems than using both approaches alone. «.. In the first
stage of the mixed method, an experimental study was performed in the form of a
single group pre-test and post-test model. In the second stage, the opinions of the
group and the teacher about the process were obtained through open-ended
questions. Random sampling through the 4th grade students at a primary school in
Salihli district of Manisa is used for this study. The total number of students in the
study group is 22, of which 15 are female and 7 are male.

In this study, following forms and scales are used: the personal information form
prepared by the researcher, the writing self-confidence scale developed by Gines,
Kusdemir and Bulut (2017), the writing anxiety scale developed by Daly and Miller
(1975), and later adapted to Turkish by Ozbay and Zorbaz (2011), and the attitude
scale and open-ended question surveys developed by Susar (2009).

The collected data were transferred to computer and based on the data, writing self-
confidence, writing anxiety, average attitude towards writing and standard deviation
values were calculated. In order to compare the pre-test scores of the students and
independent variables, t-test was used for the independent groups. Due to the
abnormal distribution of the data Mann Whitney U test was used. Spearman Brown
correlation coefficient technique was used for analyzing the relationship between the
number of books and independent variables. Non-parametric Wilcoxon test was used
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to analyze the difference between the pre-test scores of the students before the
experimental procedures and the post-test scores after the experimental procedures.
Content analysis was used in the analysis of the qualitative data of the study.

As a result of this research, it was found that there was a significant difference in pre-
test vs post-test averages regarding writing anxiety, writing self-confidence and
attitude towards writing. In addition, a moderate relationship was found between the
number of books read and writing anxiety, writing self-confidence and attitude
towards writing. In the qualitative part of the research, students' feedbacks are
collected about the process, how enjoying they have found the study and their
proposed changes and suggestions Accordingly, the students stated that they found
the study entertaining due to their love in writing and particularly enjoyed the group
work. With the work done by the students, it was revealed that there were positive
changes in their writing skills, self-confidence and friendships. The students'
suggestions for the process can be listed as to use more pictures in the materials, to
include more writing work, to play more games and to include less writing activities.

Some suggestions can be made based on the results of this research. In the study, a
moderate relationship was found between the number of books read and writing
anxiety, writing self-confidence and attitudes towards writing. Therefore, incentives
for reading books should be increased. The sample group of the research can be
expanded. Control group can be added. The research can also be organized for
different age groups. Different variables can be added to the study.

25



Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 2022, 6(2), 26-44

Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari
Dergisi

Dergi Web sayfasi: http://dergipark.gov.tr/adea

ISSN 2651 — 5067

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETiIMIiNDE KULLANILAN WEB 2.0
ARAGLARINA YONELiK OGRETICi GORUSLERI*

TUTORIAL OPINIONS ON WEB 2.0 TOOLS USED IN TEACHING TURKISH AS A
FOREIGN LANGUAGE

Nefise YILMAZ* Nursat BICER** Yakup ALAN***
* Yiiksek Lisans Ogrencisi, Amasya Universitesi, mlknefes@gmail.com
**Dog. Dr. Amasya Universitesi Egitim Fakdltesi, nursatbicer@gmail.com

***Dog. Dr. Kilis 7 Aralik Universitesi Kilisli Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi,
alanyakup@gmail.com

Referans: Yilmaz, N., Biger, N., Alan, Y. (2022). Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Web 2.0
Araglarina Yonelik Ogretici Gérisleri. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 6(2), 26-44.

Génderilme Tarihi: 24.10.2022
Kabul Tarihi :25.12.2022

Ozet: Mart 2021 tarihinden itibaren iilkemizde gériilmeye baslayan Covid-19 salgini
sonucu egitim sisteminde degisiklikler olmustur. Ylz yize egitime ara verilmis ve
uzaktan egitime gecis yapilmistir. Uzaktan egitim sirecinde ¢evrim ici 6grenmeyi
kolaylastirabilmek icin bircok web aracindan destek alinmistir. Uzaktan egitimde
yabancilara Tirkge 6gretmek icin de cesitli web 2.0 aracglari ders islenisinde
kullanilmaya baslanmistir. Bu arastirmanin amaci, uzaktan egitim siirecinde yabanci

1 Bu ¢alisma, 20-22 Mayis 2022 tarihleri arasinda diizenlenen Ill. Uluslararasi Tirkgenin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Sempozyumu’nda sézlii olarak sunulan bildirinin genisletilmis
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dil olarak Turkce o6gretiminde kullanilan web 2.0 araglarina yoénelik Ogretici
gorislerini incelemektir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden olgubilim olarak
desenlenmistir. Calismada veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar
yapilandirilmis goriisme formuyla toplanmistir. Calisma kapsaminda Turkce
Ogretim/dil 6gretim merkezlerinde calisan 11 Ogreticiye ulasiimistir ve veriler
toplanmistir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Calisma sonucunda
Ogreticilerin uzaktan egitimde web 2.0 araglarinin kullaniminin verimliligi artirdigina
ancak kullanim ve internet konusunda sorunlar yasandigina, web 2.0 araclariyla
yapilan 6lgme degerlendirmelerde gecerligin ve givenirligin saglanamadigina
yonelik goris bildirdikleri ve uzaktan egitim araglarinin gelismesini, etkilesimli hale
gelmesini bekledikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, web 2.0 araglari, yabancilara Tirkce 6gretimi,
cevrim ici 68renme, online egitim.

Abstract: As a result of the Covid-19 epidemic, which started to be seen in our
country as of March 2021, there have been changes in the education system. Face-
to-face education was suspended and distance education was started. In order to
facilitate online learning during the distance education process, support was
obtained from many web tools. In order to teach Turkish to foreigners in distance
education, various web 2.0 tools have been started to be used in teaching. The
purpose of this research is to examine the tutorial opinions on the web 2.0 tools
used in teaching Turkish as a foreign language in the distance education process.
The research was designed as phenomenology, one of the qualitative research
designs. In the study, data were collected with a semi-structured interview form
prepared by the researchers. Within the scope of the study, 11 lecturers working in
Turkish teaching/language teaching centers were reached and data were collected.
Content analysis was used in the analysis of the data. As a result of the study, it was
determined that the use of web 2.0 tools in distance education increased the
efficiency, but there were problems about usage and internet, the validity and
reliability of the measurement and evaluations made with web 2.0 tools could not
be ensured, and they expected the development of distance education tools and to
become interactive.

Keywords: Distance education, web 2.0 tools, teaching Turkish as a foreign
language, online learning.

1. Giris

Salgin, savas, deprem, sel gibi toplumsal gelismeler toplumlarin yasam sekillerini
biyluk olcide etkilemekte ve bireylerin hayat tarzlarinda degisikliklere neden
olabilmektedir. Toplumlar lzerinde sosyal, psikolojik, fiziksel etkileri bulunabilen bu
gelismeler birgok alanda oldugu gibi egitim 6gretim faaliyetlerinin de aksamasina veya
sekillenmesine neden olabilmektedir (Sisman, 2010). 2019 yilinda ortaya ¢ikan ve tiim
dinyayi etkisi altina alan Covid-19 salgini da basta saglik olmak lizere turizm, egitim
ekonomi, iletisim gibi alanlarda aksamalara sebep olmustur. Saglik agisindan, fiziksel,
duygusal ve akademik yonden bireyleri etkileyen (Burak, 2022a) salgin, iginde
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bulundugumuz kiiresel hareketlilik caginda diinyayi durma noktasina kadar getirmistir
(Kraemer vd., 2020). Virtsin yayilma hizini azaltmak ve etkilerini en aza indirmek
amaciyla bircok alanda énlemler alinmaya baslanmistir (WHO, 2020). insanlarin
kitleler halinde bir arada bulunduklari egitim ortamlari da salgina karsi micadele
yuritilen alanlardan biri olmustur. Bu baglamda ilk etapta birgok Ulkede egitim
kurumlari kapatilmistir (UNESCO, 2020). Ancak okullarin kapatilmasi farkli sorunlarin
ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bireylerin egitim haklarindan mahrum birakilmasi
bu sorunlarin basinda gelmektedir. Bu sorunu ortadan kaldirmak amaciyla da tlkeler
uzaktan egitim faaliyetlerini bir alternatif olarak diislinmeye baslamislardir (Alan, Bicer
ve Can, 2020). ilk zamanlarda yasanan belirsizlikle birlikte farkli alternatifler
bulunamadigi icin bircok tlkede uzaktan egitim faaliyetlerine gegis slireci baslamistir
(zhang, Wang, Yang ve Wang, 2020).

Mart 2021 itibariyle Covid-19 salginina bagh vakalarin Ulkemizde de goriilmeye
baslanmasi, bizim egitim sistemimizi de etkilemistir. Buna bagli olarak Yiiksekdgretim
Kurulu Bagkanligl, tulkemizdeki bitln yiksekdgretim kurumlarinda 16 Mart 2020
tarihinden itibaren 3 hafta siireyle egitime ara verilmesine karar vermistir (YOK, 2020).
23 Mart 2020 tarihinden itibaren de imkanlari olan bitin Universitelerde uzaktan
O6gretim slrecinin baslamasina karar verilmistir. Egitimdeki bu sistem degisikligi
Tirk¢enin yabanci dil olarak ogretilmesi calismalarina da yansimistir. Tirkgenin
yabanci dil olarak 6gretildigi merkezlerde de liniversitelerin internet alt yapisi, uzaktan
egitim sistemi gibi imkanlari dahilinde egitim 6gretim faaliyetleri yurutiilmeye
cahsilmistir. Ancak hem 6greticilerin hem 6grencilerin hem de kurumlarin uzaktan
egitime hazirliksiz yakalanmasi birtakim sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Bununla birlikte teknolojik arag-gere¢ ve uygulamalarla yeni bir egitim sistemi
uygulanmaya baslanmis boylece egitim 0Ogretim faaliyetleri baska bir boyuta
taginmistir.

GunUmuiz dunyasinda bilginin hizli artigi, 68renci sayisinin artmasi ve insanlarin biling
diizeyinin artmasi gibi faktorler, teknolojinin egitime adapte olmasini ve egitim
ortamlarinda bu araglarin kullaniimasini gerekli kilmistir (Yiicer, 2011). Bununla birlikte
toplumlarin hayatlarini 6nemli 6l¢lide etkileyen salgin gibi olaylar ise internetin ve
teknolojik aletlerin egitimde kullanilmasini zorunlu hale getirmistir. Boylece bu
araglarin egitim siirecinde daha fazla kullanilmasina neden olmustur. Uzaktan egitim
sirecinin en 6nemli araglarindan biri olan web, bilinyesinde bulunan ¢ok sayidaki
uygulama sayesinde glinlik gelismelere ayak uydurabilecek sekilde tasarlanmis kolay
erisilebilir, 6grenci dostu ve ekonomik uygulamalar ile kullanicilara ¢ok gesitli firsatlar
saglamaktadir (Khan, 2001). Sagladig firsatlar, kullanimina dair dneminin artmasi ve
sundugu imkanlarin daha da gelistirilebilmesi adina da web 2.0 kavrami ortaya
cikmistir. Bireysel veya profesyonel 6grenme icin faydalanilabilecek bir arag¢ veya
yazilim olarak tanimlanabilecek (Fadini ve Finardi, 2015) bu kavram insanlarin
kullandiklari web ortamlarinda igerik paylasimi yapabilmesi ve ortaya yeni icerikler
cikarabilmesi anlamina gelmektedir (Karaman, Yildirim ve Kaban, 2008).

Horzum (2010), glincel ve gelismekte olan internet teknolojilerinden web 2.0
araclarinin, katilimh bir ortam ve yapi olusturmak icin katihmcilara gerekli imkanlari
veren yeni uygulama ve hizmetleri iceren; icerisinde bircok uygulamayi
gerceklestirmeyi saglayan araglari bulunduran teknolojilerden oldugunu belirtmistir.
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Web 2.0 araglari toplumun ve bireylerin bilgilerinin ve gérislerinin internet ortaminda
daha iyi aktarimini saglamaktadir. Ayrica web 2.0 araglari kullanicilara bazi kolayliklar
saglamaktadir. Bu kolayliklar; gorintili ve sesli icerikler paylasabilme, gevrimigi
etkilesimde bulunabilme, her tirlii materyal paylasabilme, igerigini kendinin
olusturdugu glinliikler hazirlayabilme, ortak bir amag icin bir araya gelebilme, sanal
ortamlar icerisinde etkilesimlerde bulunabilme (Oziidogru, 2014) olarak siralanabilir.
Cukurbasi ve Kiyici'ya (2018) gore de web 2.0 araglari egitimde internet sitesi
hazirlayabilme, elektronik portfolyo, blog ve forumlar olusturabilme, video,
animasyon, karikatlr gibi 6geleri hazirlayabilme, ekran kaydi, ses kaydi yapabilme,
sunum hazirlayabilme, dosya depolayabilme ve paylasabilme, sema ve grafikler
hazirlayabilme ve bunlari paylasabilme, sinav hazirlayabilme ve uygulayabilme gibi
alanlarda kullanilabilmektedir. Sinirli bir kullanim alani olmayan bu araglar egitimin
butiin alanlarinda kullanilabilmektedir. Buna bagli olarak ana dil veya yabanci dil
o6gretiminde de tercih edilmektedir.

Bircok dilin 6gretiminde oldugu gibi Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde de
degisen ve gelisen kosullara bagli olarak teknolojik uygulamalar ve dijitallesme gittikce
o6nem kazanmaktadir (Alan ve Biger, 2020). Bu 6nem ve web 2.0'in sagladigi imkanlar
neticesinde, icinde Tirkce Ogretimi ortamlarini barindiran ara¢ veya uygulamalar
kullaniimaya baslanmistir. Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmesi, onlarin daha hizli
ve etkili bir sekilde 6grenmelerini saglamasi (Peregoy ve Boyle, 2012'den akt. Ahmadi,
2018) gibi faydalar dil 6gretiminde bu araglarin kullanimini gerekli kilmistir. Ctinkd dil
6gretimi stirecinde kullanilan Web 2.0 araglarinin, bu ortamlari zenginlestirme gibi bir
etkisi vardir (Wang ve Vasquez, 2012).

Konu ile ilgili alanyazin tarandiginda 6gretmenlerin uzaktan egitim sirecine dair
gorislerine ve bu siirecte kullanilan web 2 araglarina yoénelik ¢alismalara (Akgul, 2021;
Akkas, Baysal ve Ocak, 2020; Batibay, 2019; Bayburtlu, 2020; Demir ve Kale, 2020;
Karacaoglu vd., 2021; Korucu ve Sezer, 2016; Ozgiil vd., 2020); 6gretmen adaylarinin
veya lisans 6grencilerinin gortstinin alindigi calismalara (Gorgllii Ari ve Hayir Kanat,
2020; Karadag ve Yiicel, 2020; Karakus vd., 2020) ve dil 6gretimine, yabanci dil olarak
Tirkge 6gretiminde kullanilan gevrimigi araglara veya Tirkgenin uzaktan 6gretimine
yonelik calismalara (Altiparmak ve Ozcan, 2016; Bas ve Yildirim, 2018; Cangal, 2020;
Diindar ve Kara, 2019; Gérker ve ince, 2019; inal, 2020; Temizyiirek ve Unli, 2015;
Turhan ve Bas, 2017) rastlaniimaktadir.

Covid-19 salgin siirecinde Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi faaliyetlerinin
herhangi bir aksakliga ugramamasi ve siirecin devam ettirilebilmesi amaciyla hizl bir
sekilde ¢evrimigi egitim slirecine gecilmesi ve web 2.0 araglarinin kullanilmasi hem
kurumlar hem 6greticiler hem de 6grenciler igin gesitli kolayliklar ve sorunlar ortaya
cikarmistir. Bu sorunlarin, stirecin en temel unsurlardan biri olan 6greticilerin gorisleri
dogrultusunda tespit edilmesinin, yabanci dil olarak Tirkce o6gretimi alaninda
calismalar yapan planlayicilara, kurumlara ve Ogreticilere yol gosterici olacagi
dusinilmektedir. Ayrica ¢alismada ortaya gikan sonuglarin, sadece Turkgenin yabanci
dil olarak 6gretimine degil dil 6gretimi ¢calismalarina da i1sik tutmasi beklenmektedir.
Bu arastirmanin amaci yabancilara Tirkge Ogreten Ogreticilerin uzaktan egitimde
kullandiklari web 2.0 araglarina yonelik goruglerini tespit etmektir. Bu amag
dogrultusunda calismada, asagidaki sorulara cevap aranmistir:
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1. Ogreticilerin web 2.0 araclarinin kullanimina yonelik yeterlikleri hakkindaki
dusinceleri nelerdir?

2. Web 2.0 araglarinin egitime katkisina yonelik 6gretici gorisleri nelerdir?

3. Uzaktan egitim slrecinde web 2.0 araglari kullaniminda karsilasilan zorluklara
yonelik 6gretici gorusleri nelerdir?

4. Uzaktan egitim slirecinde web 2.0 araglari ile 6lgme ve degerlendirme yapilmasina
yonelik 6gretici gorisleri nelerdir?

5. Uzaktan egitim siirecinde kullanilan web 2.0 araglarinin daha verimli kullanilmasina
yonelik 6gretici 6nerileri nelerdir?

YONTEM
Calismanin bu bolimiinde; arastirma deseni, gcalisma grubu, verilerin toplanmasi ve
verilerin analiziyle ilgili bilgilere yer verilmistir.
Aragtirma Deseni
Yabancilara Tirkce Ogreten ogreticilerin uzaktan egitimde kullandiklari web 2.0
araglarina yonelik gorislerinin alindigl bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden
olgubilim kullanilmistir. Olgubilim arastirmalarinda deneyimleri bir arada toplayarak
cikarimlarda bulunma s6z konusudur (Bodner ve Orgill, 2007). Bu ¢alismada da Tirkge
ogreticilerinin web 2.0 araglariyla ilgili gorusleri alinmis ve bu gorisler bir araya
getirilerek yorumlanmigtir.
Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim-0gretim yil icerisinde yabanci dil
olarak Tirkgenin 6gretilmesi icin calisan 6greticiler olusturmaktadir. 11 6greticinin
olusturdugu calisma grubunun belirlenmesi asamasinda kolay ulasilabilirlik ve
gondllalik on plandadir. Katilimcilar, amagli 6rnekleme yéntemlerinden kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemine gore secilmislerdir. Kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yontemi pratik, hizli ve maliyeti disik bir yontemdir. Arastirmaci yakin
olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu seger (Burak, 2022b; Yildirnm ve Simsek,
2018). GCalisma grubunda yer alan 6greticilerle ilgili bilgilere Tablo 1'de yer verilmistir:
Tablo 1: Caligma Grubuna Ait Bilgiler

Calisma Grubu f

Cinsiyet Erkek 7

Kadin 4

Gorev Yeri TOGU TOMER 5
3
1
1
1

AYBU DILMER

Gazi Universitesi TOMER
Hitit Universitesi TOMER
Selguk Universitesi TOMER

Verilerin Toplanmasi

Calisma kapsaminda uzaktan egitim slirecinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan web 2.0 araglarina iliskin 6gretici goruslerini belirlemek amaciyla gelistirilen
yariyapilandiriimis goriisme formu kullanilmistir. Gérisme formu hazirlanirken Tirkce
egitimi alaninda gorev yapan 4 uzmandan goéris alinmistir. Bu gorisler dogrultusunda
goriisme formu hazirlanmistir. Formda, yedi acik uglu soru bulunmaktadir. Ogreticilere
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ylz yize vyapilan gortismelerde gonilli katilim belgeleri imzalatilmistir. Zoom
lizerinden yapilan gorismelerde ise gontllu katilimlarini beyan etmeleri istenmistir.
Yapilan goriismeler ses kayit cihaziyla ya da dijital ortamda kayit altina alinmistir.
Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda elde edilen veriler icerik analizi teknigi ile ¢6ziimlenmistir. icerik
analizinde, hacimli olan nitel materyal alinarak temel tutarliklari ve anlamlari
belirlemeye yonelik veri indirgeme ve anlamlandirma gabasi bulunur (Patton, 2018).
Veriler analiz edilirken ilk énce arastirmacilar tarafindan yapila gérisme kayitlar
yaziya aktarilmistir. Gorlisme verilerinin yaziya aktarilmasi isleminden sonra her bir
ogreticinin sorulara verdigi cevaplar incelenmis ve ham veriler (izerinde kodlama
yapilmistir. Belirlenen kodlardan kategoriler olusturulmustur. Olusturulan kodlar ve
kategoriler, aragtirmacilar tarafindan incelenmis ve fikir birligi olusturularak son halini
almistir.  Katihmcilarin cevaplari degistiriimeden yaziya aktarilmistir. Kodlanan
cevaplarin frekans ve yiizde analizleri yapilarak bu analizler tablolastirilmistir.
Calismanin glivenirligi igin arastirmaci ve uzman gorusi birligi saglanmistir. Kodlari
desteklemek icin katihmcilarin gorislerinden 6rnek boélimler verilerek de giivenirlik
saglanmaya calisiimistir. Nitel arastirmalarda ¢calismanin gegerliliginin saglanmasi igin
toplanan verilerin seffaf bir sekilde rapor edilmesi gerekir. Ayrica arastirmacinin
sonuglara nasil ulastigini acgik¢a belirtmesi gerekmektedir. (Yildirnm, 2018.) Bu
¢alismada veri toplama ve analiz siuireci seffaf ve ayrintili bir sekilde sunulmustur.

BULGULAR

Arastirmanin bu bélimiinde, Turkce 6greticilerinin web 2.0 araglarinin yabanci dil
olarak Turkge 6gretiminde kullanilmasina dair gorislerine iliskin veriler sunulmustur.
Ogreticilerden elde edilen gériislerden hareketle elde edilen veriler yorumlanmis ve

~ Web20
( D Araclari -
Web 2.0 Kullaniminda Web 2.0
Araclarinin Kgr!ilI'aEll'an Araglariyla
Egitime Katkisi 06N f—" Olgme ve
L Degerlendirme
. i
R //'/ = b
Web 2.0 b __-" \. —_—
Araglari [/ Yabancilara Tirkce ' ‘ Web 2.0
Kullaniminda I Ogretiminde Web Araglarinin
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Diizeyleri \ 4 Dair Oneriler
> . 4 D

bazi 6gretici géruslerine yer verilmistir:
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Sekil 1: Verilerden elde edilen temalar

Ogreticilerin, Web 2.0 Araglari Kullaniminda Yeterlik Diizeyleri

Yabanci dil olarak Tirkge 6greten ogreticilerin web 2.0 araglarinin kullaniminda
kendilerini nasil gordiklerine iliskin goriisleri Tablo 2'de verilmistir:

Tablo 2: Web 2.0 Araglari Kullaniminda Ogreticilerin Yeterliklerine iliskin Goriisler

Kod f
Yeterliyim 5
Kismen yeterliyim 4
Yetersizim 2
TOPLAM 11

Tablo 2'ye gore yabanci dil olarak Tirkce 6greten 6greticilerin blyik ¢cogunlugunun
web 2.0 araclarini kullanabildikleri gortlmektedir. Fakat kimi Ogreticiler yeterli
kullanabilirken kimi 6greticilerin kullanimi sinirhdir. Web 2.0 araglarini kullanmakta
kendini yetersiz géren &greticilerin sayisi azdir. Ogreticilerden 5'i web 2.0 araglarinin
kullaniminda kendilerini yeterli gérdiklerini ifade etmislerdir. Bu 6greticilerden K6'nin
gorusl soyledir:

Hani benim teknolojik aletlere asinaligim var. Hatta vakti zamaninda ben Milli
Egitimde de gérev yaptim. Orada da akilli tahtay! aktif bir sekilde kullaniyordum.
Teknoloji ve web 2.0 araglariyla aramin iyi oldugunu séyleyebilirim.

Ogreticilerden 4'G web 2.0 araclarini sinirli kullanabildiklerini ifade etmislerdir. Bu
ogreticilerden K7’'nin gorusi soyledir:

Tabii ki, hepsine hdkim degilim. Yani yiizden fazla ara¢ var. Bu yiizden fazla aracin
neredeyse yiiz tanesi yabanci dil 6gretiminde kullanilabilir mahiyette. Her bir beceriye
yénelik farkli web araglari var. Ama ben kisir, sinirli sayida kullanabiliyorum. Nasil?
Mesela aktif olarak Zoom'u kullaniyoruz.

K8 web 2.0 araglarinin kullaniminda kendinin sinirh kullanabildigini su sozlerle dile
getirmigtir:

Derslerimde de teknolojiden yararlanan bir insanim. Hani Z Kitap'tan falan uzaktan
egitime ge¢cmeden énce de faydalaniyordum. Ancak... Yani dedigim gibi sadece ihtiyag
duydugum alanlarda, ihtiya¢ duydugum web 2.0 araglarini kullanmayi biliyorum. iste
bunlar neler? Kahoot mesela. Puzzle ya da iste Google Form.

Ogreticilerden 2 kisi, web 2.0 araglari kullaniminda kendilerini yetersiz gérdiiklerini
belirtmislerdir. Bu 6greticilerden K1'in goriisu asagida verilmistir:

Web 2.0 araglarinin kullaniminda su anda cok yeterli oldugum séylenilemez. Biz de
aslinda bu pandemi siireci ile tanismis olduk. Yani daha énceden de daha az cok
biliyorduk ama bu kadar etkin bir sekilde pandemi siirecinde kullanmaya basladik.
Tabii ki de zorlaniyoruz, yavas yavas 6grenmeye basliyoruz biz de. Ama ¢ok yeterli
oldugum séylenemez tabii ki de.

Web 2.0 Araglarinin Egitime Katkisi

Uzaktan egitim slrecinde kullanilan web 2.0 araglarinin egitime olan katkisina yonelik
ogretici gorlslerine Tablo 3'te yer verilmistir:
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Tablo 3: Etkin Kullanildiginda Web 2.0 Araglarinin Egitimde Sagladigi Yararlara iliskin
Gorigsler
Kod
Verimliligi artirma
Kalict 6grenmeyi saglama
Pratiklik kazandirma
Ogrenme-dgretme tarzinda degisim saglama
Ders disinda da 6grenciye yarar saglama
Etkilesimi artirma
Ogrenme istegini artirma
Dikkat cekme
TOPLAM

PR RN WWw Ut

[y
Y]

Ogreticilerden 5'i uzaktan egitim siirecinde web 2.0 araglarinin egitimde daha etkin
kullaniimasinin verimliligi arttirdigi gérisiindedir. Bu dislinceye sahip olan Ogretici
K3'ln gorisi soyledir:

Bizim kendi yaptigimiz seminerlerden de bu konuda olduk¢a yogun bilgilendirildik, bilgi
aldik. Denedik, test ettik. Bayadi bu dénemde artti kullanim. Ogrenciler de... Cogu yeni
tanistl. Tabii onlarinda haberi yoktu. Bu tarz uygulamalarin... Yani bayadi etkinlik
agisindan verimli oldu. Bu dénemin faydalarindan biri de bu. Bu araglarla, web 2.0
araglari ile tanistik. Yani daha 6nceden de aslinda kullaniyorduk ama bu kadar fazla
degildi, yogunlukta degildi.

Ogreticilerden K6, K8 ve K9 uzaktan egitim siirecinde web 2.0 araclarinin egitimde
etkin kullanilmasini &gretici olarak ifade etmislerdir. Ogreticilerden K8'in gériisi
soyledir:

Gergekten biiyiik kolayhk. Odgretimin kaliciligi icin, 6Grenci motivasyonunu yiiksek
tutmak igin bir sekilde yani... Ciinkii dil dedigimiz sey, biliyorsunuz ¢abuk unutulan bir
sey. Yani kalici olmasi... Sadece dinleyerek kalici hale gelmez. Ogrencinin bes duyusuna
da neredeyse hitap etmeniz gerekir. Yani birden ¢ok duyuya hitap etmesi gerekir. Cok
uyaranli bir 6gretim ortami olusturmak gerekir. Dolayisiyla bunu bilgisayar ekraninda
yapabilmek ancak bu bahsettigimiz araglarla mimkiin olabiliyor. Bu yiizden de
faydalanmamiz gerek.

Ogreticilerden 3’0 uzaktan egitim sirecinde web 2.0 araglarinin egitimde etkin
kullanilmasinin derslerde pratiklik sagladigini diisinmektedir. Bu diislinceye sahip
K5'in gorusleri su sekildedir:

Web 2.0 araclari pratik oluyor. Yani, ders esnasinda ¢ok pratik oluyor. Eger glizel bir
planlama yapilirsa hangi aracin, hangi konuda ya da hangi etkinlikte, hangi beceride
kullanildigr giizel bir sekilde planlanirsa ¢ok iyi olacagini diisiiniiyorum.

Web 2.0 Araglari Kullaniminda Karsilagilan Zorluklar

Ogreticilerin uzaktan egitim siirecinde web 2.0 araglari kullaniminda ne tiir zorluklarla
karsilastiklarina iliskin veriler Tablo 4'te sunulmustur:
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Tablo 4: Web 2.0 Araglari Kullaniminda Ortaya Gikan Sorunlara iliskin Gériisler

Kod f
Ogrencilerin web araglarini kullanamamasi 11
internet sorunu 7
Uygulama seciminde zorlanma 2
Ogrencilerin derse dahil olmamasi 2
Arac gerec eksikligi 2
Ogrencilerin disiplinsiz davranmasi 1
Ucretli uygulamalara erisememe 1
TOPLAM 26

Tablo 4'e bakildiginda 6greticilerin uzaktan egitim siirecinde en ¢ok 6grencilerin web
2.0 araglarini kullanamamasi ve internet konularinda zorluklar yasadigi gériilmektedir.
Bu goruslerin disinda 6greticilerin; uygulama se¢iminde zorlanma, 6grencilerin derse
dahil olmamasi, teknik alet eksikligi, 6grencilerin glivenlik duvarina saldirmasi, tcretli
uygulamalara erisememe gibi sorunlari yasadiklari da tespit edilmistir. Web araglarini
kullanamama sorunu ile karsilasanlardan biri olan K5'in gorisiine asagida yer
verilmistir:
En biiyiik zorluk, égrencinin bu web 2.0 araglarini kullanmakta zorluk ¢cekmesi. En
biiyiik zorlugumuz bu zaten. Ciinkii herkesin teknoloji bilgi seviyesi ayni seviyede
olmuyor, ayni sekilde olmuyor.
internet sorunu yasadiklari gdriisiinde bulunanlardan K10'un ifadesi su sekildedir:
Bu sene dersler uzaktan yiiritiildi. Burslu, YTB'nin burslandirdigi 6grenciler, farkl
codrafyalardalar ve genellikle maddur cografyalarda égrenciler. iste Afganistan'in bir
dad kéyiinde, Irak'in bir kéyiinde, Afrika'nin herhangi bir iilkesinde... internet
altyapisinin zayif oldugu yerde, bilgisayari olmayan égrenciler. Olanlarin gercekten
giincel... Su an bizim kullandigimiz bu sistemler siirekli giincelleniyor ve en (st
teknolojiye uyumlu hale getiriliyor. Ama oradaki teknoloji o kadar ilerlemediyse sistem
kasilmaya basliyor.
Saat farki sorunu ile karsilasanlardan K8'in goriisu ise soyledir:
Zaten 6grencilerin bircogunun teknolojik olarak altyapisi zayif. Afrika'dalar iste... Yani
bizim su anda dgrencilerimizin birgogu Tiirkiye'de degdil zaten. Saat farkindan dolayi
falan da bizim sikintilarimiz oluyor.
Web 2.0 Araglariyla Olgme ve Degerlendirme
Ogreticilerin uzaktan egitim siirecinde web 2.0 araclari ile 8lgme ve degerlendirme
yapilmasi hakkindaki diistinceleri Tablo 5'te gosterilmistir:
Tablo 5: Olgme ve Degerlendirmede Web 2.0 Araglarinin Kullanimina Yénelik
Gorisler

Kod

Gecerlik ve glivenirlik sorunu

Kopya cekilmesi

Hizli sonug alma

w B |
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Dil becerilerinin degerlendirilmesinde zorlanma 2
Yerine baska birini sokma

Ogrencinin odaklanma problemi yasamasi

TOPLAM 17

Tablo 5 Ogreticilerin uzaktan egitim slrecinde web 2.0 araglariyla 6lgme ve
degerlendirme yapilmasina iliskin gorislerini  yansitmaktadir. Tabloya goére
Ogreticilerin web 2.0 araglariyla 6lgme degerlendirme yapmayla ilgili olumlu ve
olumsuz gérislerinin oldugu goériilmektedir. Ogreticilerin 6'si web 2.0 araclariyla
o6lgme ve degerlendirme yapildiginda gecerlik ve glivenirlik saglanmadigl yoninde
goris belirtmislerdir. Bu o6greticilerden K11’'in goriisiine asagida yer verilmistir:

Biz énceden bazi denemeler yaptik. Google Form lizerinden testler yaptik. Ama
giivenirlik agisindan yeterli degil.

Uzaktan egitim slirecinde web 2.0 araglariyla 6lgme ve degerlendirme yapilmasinda
kopya cekiminin de ¢ok fazla oldugu Ogreticiler tarafindan belirtilmistir. Bu
Ogreticilerden K10’'un gorisiine asagida yer verilmistir:

Biz bir bilgisayardan sinav yapmaya ¢alisirken égrenciler baska bir cihazdan yardim
alma girisiminde bulundular. Tabii yine teknolojinin bu eksiklerini teknolojiyle kapatan
uygulamalar da var.

Ogreticilerin 3'G web 2.0 araclariyla 8lgme ve degerlendirme yapildiginda hizli sonug
alindigi gérusindedir. Bu Ogreticilerden K3’lin gérisline asagida yer verilmistir:
Google Forms bize yardim etti bu siirecte. Tabii, hiz agisinda katkisi oldu. Ogrenciler
diger yéntemlerde biraz zorlandilar ama Google Form onlara biiyiik bir kolaylik
sagladi. Bu da teknolojilerin faydalarindan biriydi egitimde.

Ogreticilerden 2'si web 2.0 aracglariyla 6lcme ve degerlendirme vyapilirken dil
becerilerinin 6lgilmesinde zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu 6greticilerden K8'in
gorisline asagida yer verilmistir:

Konusma becerisinin gelistirilmesinde bu araglarin eksik oldugunu diistiniiyorum.
Yazmada da hakeza yine bizim déniit vermemiz gerekiyor. Yani direkt sistemsel bir
diizeltme imkdni olmuyor. Bu iki anlatma becerilerini de web 2.0 araglarinin yeterli
olamadigini diistiniiyorum.

Web 2.0 Araglarindan Daha Cok Verim Almak icin Oneriler

Ogreticilerin, uzaktan egitim siirecinde kullanilan web 2.0 araclarindan daha ¢ok verim
almak icin sunmus olduklari 6neriler Tablo 6'da gosterilmistir.

Tablo 6: Uzaktan Egitim Siirecinde Verimi Artirmak i¢in Sunulan Oneriler

Kod f

Uygulamalar gelistirilmeli

Etkilesim artiriimah

Altyapi guglendirilmeli

Egiticilere hizmet igi egitimler verilmeli
Uygulamalarin dil segcenekleri artiriimal
Kapsamli miifredat olusturulmah
Uygulamalar ticretsiz/makul tcretli olmal

P PP WWbdO
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TOPLAM 19

"Uzaktan egitim sirecinde kullandiginiz web 2.0 araglarindan daha ¢ok verim almak
icin ne neler Onerirsiniz?" sorusuna bir¢ok farkh goriis sunulmustur. Tablo 6'ya
baktigimizda 6greticilerin web 2.0 araglarindan daha ¢ok verim almak i¢in uygulama
gelistirme Onerisinde bulunduklari gériilmektedir. Bu 6greticilerden K6'nin goriisiine
asagida yer verilmistir:

EBA'da égrencinin oraya yiiklenen bir etkinligi ne kadar okudugu, ne kadarini yaptigi
ve ne kadarini tamamladigini gérebiliyorsunuz. Ama mesela kullandigimiz Moodle
sisteminde dyle bir secenek yok, égrenci o etkinligi gérdiigii anda sadece sisteme
girmis olarak kabul ediyor. Biz 6grenciyi o etkinligi tamamladi olarak diisiiniiyoruz,
kabul ediyoruz. Aslinda biraz sonug¢ odakli bir web tabani izleme siireci sé6z konusu.
Hélbuki dil 6gretiminde biraz siirecinde izlenmesi gerektigi kanaatindeyim. Bunun
eksik oldugunu diisiiniiyorum. Odrencilerin ilgili etkinlikleri ne kadar siirede yaptiklari
ya da ilgili ¢alismalari ne kadar siirede tamamladikiari... Ornek veriyorum, biz video
ylikliiyoruz. Videoyu actigi anda izledi olarak varsayiyor. Bu videoyu tam izleyip
izlemedigini bilemiyoruz. Bu da 6nemli bir husus. O yiizden biraz daha égrencinin
6grenme siireglerinin ya da égrenmeye geri déniik siireglerinin...Siirece déniik kismi
daha iyi gézlemleyebildigimiz web tabaninin olmasi bence bir ihtiyag.

Ogreticilerin 4'G etkilesimi artirma 6nerisinde bulunmuslardir. Bu &greticilerden
K10'unn goriisiine asagida yer verilmistir:

iste etkilesim biraz daha fazla olsa, anlk giris ¢ikislar da olsa. Ciinkii web 2.0
araglarinda ¢ogunlukla &énceden bir girdi saglyorsunuz ve onu édrenciye
sunuyorsunuz. Sonrasinda siz ekstradan bir etkilesime gidebilirsiniz benzeri bir aragla.
Uzaktan egitim silirecinde web 2.0 araglarindan daha ¢ok verim almak icin egiticinin
egitimi gorlsiinde bulunan 3 6greticiden biri olan K1'in goérisiine asagida yer
verilmistir:

Bir kere egiticilerin daha fazla egitim almasi gerektigini diisiinliyorum. Yani ¢linkii ¢cok
yeni bir alan uzaktan egitim. Cok yeni bir alan. Egiticilerin egitilmesi lazim. Daha sonra
egiticilerin bunu uygulamali olarak 6grenmesi lazim.

Dil opsiyonlarinin artmasi, yazilimcinin alan uzmanlariyla ¢alismasi, yapay zekanin web
2.0 araclarina entegrasyonu, teknik aletlerin giligclendirilmesi, kapsamli mifredat
olusturulmasi, uygulamalarin lcretsiz veya makul Gcretli olmasi, daha fazla arastirma
calismasi, alanda birlik olusmasi ve yonlendirmelerin daha agik olmasi da 6greticilerin
sunmus oldugu diger goruslerdir.

Sonug ve Tartisma

Bu calismada, Tirkce 6gretim merkezlerinde ve dil merkezlerinde galisan Tirkge
ogreticilerinin uzaktan egitimde web 2.0 araglarinin kullanilmasina dair gorisleri
incelenmistir. Arastirma kapsaminda toplanan nitel verilerin analizi yapilmis ve
bulgular ortaya konulmustur. Bulgulardan yola cikarak tartisma, sonug ve dnerilere
ulasiimistir.

Pandemi siireciyle birlikte egitim-6gretim faaliyetlerini uzaktan gergeklestiren
Ogreticiler; Zoom, Teams, Hangouts, Meet, Skype gibi ¢esitli uygulama veya araglarla
faaliyetlerini devam ettirmeye galismislardir (Demir ve Kale 2020). Bu durum, egitim
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ogretim faaliyetlerinin devamini saglamakla yikimli olan 6greticilerin daha fazla web
2.0 araclarini kullanmaya basladiklarinin géstergesidir. inal ve Arslanbas (2021)
tarafindan yapilan arastirmada da G&greticilerin pandemiyle birlikte is birlikgi
o6grenmeyi saglamak, dort temel dil becerisini kalici bir sekilde kazandirmak i¢in web
2.0 araglarina daha fazla yoneldigi ve derslerde kullanimini artirdi§i sonucuna
varmiglardir. Web araglarini kullanmak ve egitim faaliyetlerini devam ettirebilmek igin
de Ogreticilerin bu araglar kullanabilme konusunda vyeterli diizeyde olmalari
gerekmektedir. Yabanci dil olarak Tirkce Ogreten ogreticilerin web 2.0 araglari
kullaniminda vyeterlilik dizeyleri incelendiginde, 6greticilerin dnemli kisminin (f=5)
yeterli diizeyde kullanima sahip oldugu belirlenmistir. Ogreticilerin bir kisminin ise
(f=4) sinirli yeterlilikte kullanabildigi tespit edilmistir. Goéker ve ince (2019),
¢alismasinda katihmcilarin teknoloji tabanli materyallere ulasiilmasi baglaminda
problem yasamayacaklarini belirlemislerdir. Bu baglamda 6greticiler teknoloji tabanli
materyallere ulasabilmekte ve web 2.0 araclarini kullanabilmektedir.

Ogreticiler, uzaktan egitim siirecinde web 2.0 araglarinin egitimde daha etkin
kullanilmasinin verimliligi arttirdigi gérisiindedir. Gérker ve ince (2019), bir web 2.0
araci olan 3 Dakikada Tirkce ile “belirtme durumu” konusunu Ogrenenlerin,
geleneksel yontemle 6grenenlere oranla daha yiksek akademik basari elde ettigini
ortaya koymustur. Akgiil (2021) de 6gretmenlerin, zaman ve mekan avantaji saglamasi
bakimindan uzaktan egitimi olumlu gérdugini tespit etmistir. Gorgili Ari ve Hayir
Kanat (2020) da benzer sekilde, uzaktan egitimde derslerin tekrar dinlenebilmesinin
bir avantaj olarak gorildigini belirtmektedir.

Uzaktan egitimde web 2.0 araglarinin kullaniminda en ¢ok yasanan zorluklarin basinda
web 2.0 araglarini kullanamama problemi ve internet sorunu vardir. Karakus vd.
(2020) tarafindan yapilan arastirmada da uzaktan egitim slrecinde etkilesimin sinirli
kalmasi, teknik sorunlarla karsilasilabilmesi, belli dizeyde teknolojik altyapiya ve
bilgiye sahip olunabilmesi gibi sorunlarla karsilasildigi belirtiimektedir. Gorgili Ari ve
Hayir Kanat (2020) da teknik aksaklklarin yasanmasi, disiplinsizligin olmasi,
Ogrencilerin pasif kalmasi, etkilesim ve iletisim sorunlarinin yasanmasi, 6grencileri
takip etmenin zorlagsmasi gibi sorunlarin yasandigini tespit etmislerdir. Bayburtlu
(2020) da arastirmasinda uzaktan egitimde baglanti sorunlarinin olusmasindan
kaynakli sorunlarin oldugunu tespit etmistir.

Ogreticiler, uzaktan egitim siirecinde web 2.0 araglariyla 6lgme ve degerlendirme
yapilmasinda gecerlik ve giivenirligin saglanamadigi gériisiinde bulunmuslardir. Olgme
ve degerlendirmeye yonelik pek cok olumsuz goriis olmasina karsin hizli sonug verdigi
icin olumlu goriis de bulunmaktadir. Solmaz (2018), calismasinda uzaktan Tirkge
Ogreten egitmenler igin alternatif 6lgme-degerlendirme araglarinin kullaniimasi
gerektiginden bahsetmektedir. Moyo’ya (2020) gore de Universiteler bazi modiller
icin cevrimici 6gretime baslamis olsalar da uygulamalar degerlendirme sorununu
¢6zmenin yollarini heniiz bulamamistir.

Opgreticiler, uzaktan egitimde web 2.0 araglarindan daha c¢ok verim almak igin
uygulama gelistirme Onerisinde bulunmuslardir. Alan ve Can (2021) ve Gok ve
Karademir (2020) tarafindan yapilan arastirmada da benzer sonuglara rastlamak
mumkiindir. Benzer sekilde Gengoglu ve Ciftci (2020) de uzaktan egitimin daha etkili
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ve basarili bir sekilde yuratilebilmesi icin gerekli teknik altyapinin olusturulmasi
gerektigini bildirmektedir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6greten 6gretim elemanlarinin uzaktan egitimde kullanilan
web 2.0 araglarina yonelik gorislerinin alindigl bu arastirmada, 6greticilerin web
araclarini kullanarak gergeklestirdikleri derslerde bazi sorunlar yasadigi; ancak genel
anlamda bu derslerden verim aldiklari ve bu araglarin gelistirilerek kullaniimaya devam
etmesi gerektigi gibi gorislerinin oldugu tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular neticesinde su 6neriler sunulabilir:

e Ogreticilerin bu araglardan tam olarak faydalanabilmeleri ve tam verim
alinabilmesi icin web 2.0 araglarinin kullanimina yonelik egiticinin egitimi
programlarinin sayisi artirilmalidir.

e Egitimciler de hem cesitli etkinliklere katilarak hem de pratik yaparak web 2.0
araglarinin kullaniminda kendilerini gelistirmelidir.

e Uzaktan egitim uygulamalarinda kullanilabilecek vyerli yazilimlarin sayisi
artirlmahdir.

e  Egitim kurumlar, Ucretli web 2.0 uygulamalarini satin alarak 6greticilerin
hizmetine sunmalidir.

e Yabancilara Tirkge Ogretiminde kullanilan web 2.0 aracglarina yonelik
deneysel arastirmalarin sayisi artirilmalidir.
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Extended Abstract
Purpose of the research

In order to prevent any disruption in teaching Turkish as a foreign language during the
Covid-19 epidemic process and to continue the process, the rapid transition to the
online education process and the use of web 2 tools have created various
conveniences and problems for both institutions, teachers and students. The aim of
this research is to determine the opinions of the instructors who teach Turkish to
foreigners about the web 2.0 tools they use in distance education.

Method

Phenomenology, one of the qualitative research designs, was used in this study in
which the opinions of the teachers who teach Turkish to foreigners about the web 2.0
tools they use in distance education were taken. The study group of the research
consists of experts working to teach Turkish as a foreign language in the 2020-2021
academic year. There are five TOGU TOMER, three AYBU DILMER, one Selcuk
University TOMER, one Hitit University TOMER and one Gazi University TOMER
lecturer in the group consisting of 11 lecturers. Participants were selected according
to the easily accessible case sampling method, one of the purposive sampling
methods. Within the scope of the study, a semi-structured interview form with open-
ended questions developed to determine the instructive views of web 2.0 tools used
in teaching Turkish as a foreign language in the distance education process was used.
The obtained data were analyzed by content analysis technique.

Results

According to the data obtained in the study, it is seen that the majority of the teachers
who teach Turkish as a foreign language can use web 2.0 tools. However, while some
tutorials can be used adequately, the use of some tutorials is limited. The number of
instructors who consider themselves incompetent in using web 2.0 tools is few.

Tutorials for the contribution of web 2.0 tools to education; They expressed opinions
such as increasing productivity, providing permanent learning, providing practicality,
changing the learning-teaching style, benefiting students outside the classroom,
increasing interaction, increasing motivation to learn, and attracting attention.

Regarding the difficulties encountered in the use of web 2.0 tools, it is seen that the
instructors have the difficulties most, not being able to use web 2.0 tools and internet
issues in the distance education process. It can also be said that there are many
teachers who have problems due to the time difference. Apart from these views, the
instructors; It has also been determined that they have difficulties in choosing
applications, students are not included in the course, lack of technical tools, students
attack the firewall, and cannot access paid applications.

It has been observed that the instructors have positive and negative opinions about
measuring and evaluating with web 2.0 tools in the distance education process. Some
of the opinions that were found to be not valid and reliable when measurement and
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evaluation were made with web 2.0 tools, were cheated, had quick results and had
difficulties in measuring language skills.

To get more efficiency from web 2.0 tools, tutorials recommend as applications should
be developed, interaction should be increased, infrastructure and technical tools
should be strengthened, educators should be trained, language options should be
increased, comprehensive curriculum should be created and applications should be
free/reasonably paid.

Conclusion and Discussion

When the proficiency levels of the instructors teaching Turkish as a foreign language
were examined in the use of web 2.0 tools, it was determined that 45.45% of the
instructors had sufficient use. It has been determined that 36.36% of the instructors
can use it with limited proficiency. Goker and ince (2019) determined in their study
that the participants would not have problems in accessing technology-based
materials. In this context, instructors can access technology-based materials and use
web 2.0 tools.

The instructors think that the more effective use of web 2.0 tools in education in the
distance education process increases the efficiency. Gérker and ince (2019) revealed
that those who learn the subject of 'statement' in Turkish in 3 Dakikada Tiirkce, a web
2.0 tool, achieve higher academic success than those who learn with the traditional
method.

The most common difficulties in the using of web 2.0 tools in distance education are
the problem of not being able to use web 2.0 tools and the internet problem. In the
research conducted by Karakus (2020), it is stated that there are problems such as
limited interaction in the distance education process, encountering technical
problems, having a certain level of technological infrastructure and knowledge.

The instructors thought that the validity and reliability of measurement and
evaluation with web 2.0 tools in the distance education process could not be ensured.
Although there are many negative opinions in measurement and evaluation, there are
also positive opinions as it gives quick results. According to Moyo (2020), although
universities have started online teaching for some modules, they have not yet found
ways to solve the problem of evaluating applications.

The instructors suggested application development in order to get more efficiency
from web 2.0 tools in distance education. It is possible to encounter similar results in
the research conducted by Alan and Can (2021) and Gék and Karademir (2020).
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Ozet: Degisen zamanla birlikte yeni kusaklarin ilgi, gereksinim ve aliskanliklarinin da
degistigi gozlemlenmektedir. Z kusagl olarak adlandirilan 2000 sonrasi
dogumlularin kendinden onceki kusaklardan bircok acidan farkli ilgi ve
gereksinimlere sahip oldugu, bircok calismada dile getirilmistir. Bu baglamda z
kusaginin okuma duygu ve davranislari da arastirmaya deger bir konudur. Z
kusaginin okuma yaklasim ve eylemlerinin tespiti, okuma egitiminin planlanmasi ve
uygulanmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu ¢alismanin amaci, “z kusagi” olarak
adlandirilan 2000 sonrasi dogumlu o6grencilerin okuma kaygi, motivasyon ve
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aliskanhk diizeylerini belirlemektir. Betimsel alan arastirmasi niteligindeki bu
¢alismada tarama modeli kullaniimistir. Arastirma grubu; 149’u ortaokul, 167’si ise
lise olmak tizere toplam 316 6grenciden olusmaktadir. Arastirma verileri, cesitli
istatistiki analiz teknikleriyle ¢dzlimlenmistir. Calisma sonucunda arastirmaya
katilanlarin ortalama diizeyde bir okuma kaygisina, ortalamanin {stiinde bir okuma
motivasyonuna, ortalamanin biraz stlinde bir okuma aliskanligina sahip oldugu
tespit edilmistir. Calismanin okuma egitimi alanindaki arastirma ve uygulamalara
katki sunmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Z kusag, Okuma Kaygisi, Okuma Motivasyonu, Okuma
Aligkanhig.

Abstract: It is observed that with the changing time, the interests, needs and habits
of new generations also change. It has been stated in various studies that those
born after 2000, called the Generation Z, or Gen Z, have many different interests
and needs from the previous generations in many respects. In this context, the
reading emotions and behaviors of the Gen Z is also a subject worth investigating.
The determination of the reading approaches and actions of the Gen Z is important
in terms of planning and implementation of reading education. The aim of this
study is to determine the reading anxiety, motivation and habit levels of students
born after 2000, called “Gen Z”. In this study, which is a descriptive field research,
scanning model was used. The research group consists of a total of 316 students,
149 of whom are secondary school and 167 are high school. Research data were
analyzed with various statistical analysis techniques. As a result of the study, it was
determined that the participants of the study had an average level of reading
anxiety, an above-average reading motivation, and a slightly above-average reading
habit. The study is expected to contribute to research and applications in the field
of reading education.

Keywords: Z Generation, Reading Anxiety, Reading Motivation, Reading Habit.

1. Girig

insan-insan, insan-toplum, insan-doga etkilesimi hem insani hem toplumu hem de
dogay degistirmektedir. Oyle ki bu etkilesim iginde insanin degisimin dznesi mi,
nesnesi mi oldugunu belirlemek her zaman miimkiin olmamaktadir. Ancak ge¢misten
ginimuize insanin, yasamin, toplumun, doganin kisacasi zamanin degistigi de
bilinmektedir. Bu degisim ise bazen yavas, bazen ise hizli gergceklesmektedir. 21.
ylzyilda ortaya cikan sosyal ve teknolojik gelismeler, degisimin hizini glinden giline
ivmelendirmektedir. Sosyal bilimler bu degisimi ve nedenlerini anlamaya ¢alismakta,
egitim bilimleri de degisen zamani degerlendirerek 6grenme ve 6gretme siireglerine
yeni pencereler agmaktadir.

“Kusgak”, yukarida s6zi edilen toplumsal degisimin ve zamanin ruhunun anlagiimasina
zemin hazirlayan anahtar kavramlardan biridir. Degisen zaman iginde benzer gorisleri
paylasan; benzer aliskanliklara ayak uyduran; ortak beklenti, duyarliik ve kaygilar
tasityan; genellikle yakin yas araliginda bulunan insanlar, sosyolojide ve gelisim
psikolojisinde “kusak” seklinde kavramsallastirilmaktadir. Glincel Tiirkce S6zlik’te
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kusak, yaklasik olarak ayni yillarda dogmus, ayni ¢agin sartlarini, dolayisiyla birbirine
benzer sikintilari, kaderleri paylasmis, benzer 6devlerle yikimli olmus kisilerin
toplulugu (felsefe); yaklasik yirmi bes otuz yillik yas kiimelerini olusturan bireyler
Obegi, gdbek, nesil, batin, jenerasyon (toplumbilim) (TDK, 2011, s. 1542) seklinde
tanimlanmaktadir. Kusak kavrami bagka g¢alismalarda “Ayni donemlerde yasayan,
ortak 6zelliklere sahip bireylerin olusturdugu gruplar” (Adigiizel, Batur ve Eksili, 2014,
s. 165) ve “Benzer bir zaman araliginda dogmus, benzer yas ve hayat donemlerini
paylasan ve belirli bir dénemin olaylari, egilimleri tarafindan sekillendirilmis insan
toplulugu” (Keles, 2011, s. 131) seklinde tanimlanmaktadir. Bu tanimlardan kusagin
ortak goris, benzer ilgi ve tutumlari paylastigi anlasiimaktadir.

Yukaridaki tanimlarda gorildGgi Gzere kusaklarin  belirlenmesindeki temel
Olgutlerden biri yastir. Birbirine yakin donemlerde doganlarin bir “kusak” olusturdugu
kabul edilmektedir. Ancak Kanatli (2022, s. 11), “Yasla anlayis arasinda kesin bir dogru
ya da ters orantidan s6z edilemez. Bu bakimdan, 6zellikle sosyal adaletsizligin yaygin
ve bolgeler arasi gelismislik diizeyinin gok farkl oldugu cografyalarda kusagi, yasa gore
degil benzer yasam kosullarina gore degerlendirmek daha dogru olabilir.” diyerek
kusaklarin belirlenmesinde goz oniinde bulundurulan “yas” olcltiine elestirel bir
yaklasim sunmaktadir. Helsper ve Eynon (2016), beceri kazanma ve deneyimle
kusaklar arasindaki farklarin kapanabilecegini ileri sirmektedir. Ardi¢ ve Altun (2017,
s. 13), kusak arastirmalarinda tespit edilen ozelliklerin tim kusak Uyelerine
genellendigini, ancak her kusak iginde gesitli varyasyonlarin da hesaba katiimasi
gerektigini belirtmektedir. Benzer bicimde Mannheim (2018), bir kusaga atfedilen
ozelliklerin o kusagin tim Uyelerine yayllmadigini disinmektedir. Giltekin ve Sahin
(2022), her dlkenin kusak gelisiminin farkli oldugunu hatirlatmaktadir. Ayrica
iletisimsel gelismelerin de etkisiyle biitin kusaklarin birbirine benzemeye basladigi,
kusak catismasinin yerini kusak catismasizligina biraktigl yoninde de gorisler
bulunmaktadir (Kanath, 2022). Dolayisiyla bir kusagin tim bireylerine yonelik
genelleyici yargilardan olabildigince kaginmak, kusak arastirmalarinda ihtiyath bir dil
kullanmak gerekmektedir.

Genellemelerin yanliglanabilirligini gz 6niinde bulundurmakla birlikte, bazi insanlarin
ortak duyus ve dislinis tarzina sahip oldugu da sosyal psikolojideki bircok calismada
ortaya konulmustur. “Kusaklarin siniflandirilmasinda genellemeler yapilmasini
saglayan durum ayni kiiltirel ve sosyal ortamlari paylasan, ayni yillarda yasayan
bireylerin davranis benzerlikleridir” (Giltekin ve Sahin, 2022, s. 31). Ustelik kusak
kavramsallastirmasi, toplumsal ve entelektuel hareketlerin yapisini anlamada kilavuz
islevi tasimaktadir (Mannheim, 2018, s. 326). Bu kapsamda ¢esitli kusak
siniflandirmalari yapildig gériilmektedir. Alan yazininda, alti kusak tzerinde bir uzlasi
oldugu soylenebilir. Bunlar: sessiz kusak (1900-1945), bebek patlamasi kusagi (1946-
1964), x kusagi (1965-1979), y kusagi (1980-1999) ve z kusagi (2000-2010) (Altunbay
ve Bigak, 2018, s. 130; Ayhiin, 2013, s. 97-101; Cetin ve Karalar, 2016, s. 161; Kavalci
ve Unal, 2016, s. 1035). Anilan kusaklar icinde, giiniimiizde Universite, lise ve ortaokul
¢aginda olan Z kusagl Uzerine bircok calisma ve degerlendirme yapilmistir. Bu
degerlendirmelerde z kusaginin yasama ve 6grenme aliskanlik ve tutumlarinin, diger
kusaklardan farkh oldugu belirtiimektedir. Kisaca soylemek gerekirse z kusagi,
internete olan bagliligi oldukca fazla, teknolojik gelismeleri yakindan takip eden, cep
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telefonlari, sosyal paylasim siteleri gibi farkh iletisim kanallariyla etkilesim ve
iletisimleri dizenli bir bicimde gerceklestiren bir kusaktir (Ardig ve Altun, 2017, s. 18).
Taslibeyaz (2019, s. 723), z kusagini konu edinen 131 makaleyi inceleyerek bu kusagin
ozelliklerini su sekilde siralamaktadir: Teknoloji kullanma egilimi fazla; internet
kullanma yuzdeleri yiksek; farkli ihtiyag ve motivasyon faktorlerine sahip; lider,
girisimci, duyarh; bilgiyi hizlh yorumlayan; bireysellife 6nem veren; yaratici; motor
becerileri daha gelismis; gercekgi; eglenceye 6nem veren, isbirligi yapabilen; iyimser,
iletisim becerisi yliksek. Kisacasi alan yazinindaki birgok ¢alisma, z kusaginin farkl ilgi,
aliskanlik ve beklentileri oldugu konusunda uzlagsmaktadir.

Yapilan calisma ve degerlendirmeler incelendiginde z kusaginin teknoloji ve yeni
medyayla i¢ ice oldugu gorilmektedir. Bu durum géz 6ninde bulunduruldugunda z
kusaginin okuma durumu, incelemeye deger bir konu olmaktadir. “Ayni kusagin iginde
yer alan 6grencilerin asagl yukari ayni o6zellikler gostermeleri, 6grencileri tanimayi
kolaylastiracaktir. Ogrencileri tanimak beraberinde onlara yonelik hazirlanacak olan
egitim 6gretim faaliyetlerini daha bilingli olarak ele almayi ve gerekli adimlari ona gére
atmayi saglayacaktir” (Altunbay ve Bigak, 2018, s. 128). Bu nedenle z kusaginin okuma
duygu ve davranislarinin tespiti, okuma egitiminin planlanmasi agisindan 6nem
tasimaktadir.

Yukaridaki problem durumundan hareketle, Z kusaginin okuma durumuna yoénelik
arastirmalari belirlemek {izere YOK Akademik, Dergipark ve TR Dizin arama
motorlarinda “z kusagl”, “okuma kaygisi”, “okuma motivasyonu” ve “okuma
aliskanlig” anahtar kavramlari kullanilarak alan yazini taramasi yapilmistir. Alan yazini
taramas! sonucunda z kusaginin okuma tercihlerini ele alan sadece bir calisma
(Glltekin ve Sahin, 2022) tespit edilmistir. Ancak alan yazininda z kusaginin okuma
kaygi, motivasyon ve aliskanligini ele alan herhangi bir g¢alismanin bulunmadig
belirlenmistir.

Bu ¢alismanin amaci, z kusaginin okuma kaygi, motivasyon ve aliskanhk diizeylerini
belirlemektir. Calismanin (g alt problemi vardir.

1. Z kusaginin okuma kaygi, motivasyon ve aliskanlk diizeyleri nasildir?

2. Z kusaginin okuma kaygi, motivasyon ve aliskanlik dizeyleri “6grenim kademesine,
cinsiyete ve elektronik kitap okuma durumuna” gére anlaml bir farklihk gostermekte
midir?

3. Z kusaginin okuma kaygi, motivasyon ve aliskanlik diizeyleri arasindaki iliski nasildir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Nicel modeldeki bu ¢alisma, z kusaginin okuma kaygi, motivasyon ve aliskanlik
dizeylerini ortaya koymaya ve bu dizeylerin gesitli degiskenlerce test edilmesine
doniik betimsel bir alan arastirmasidir. Verilere ulasmak icin tarama modeli
kullanilmisgtir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢ahsilir
(Karasar, 2008, s. 77).
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2.2. Arastirma Grubu

Calisma kapsaminda, Tiarkiye'nin glineyinde yer alan bir ilde yasayan 332 lise ve
ortaokul 6grencisine ulasilmistir. Ancak olgekleri diizglin bir bicimde doldurmadigi
tespit edilen 16 Ogrencinin verisi analiz kapsamindan g¢ikartilmis ve analizler 316
katilimcinin verisi Gzerinden yurutiilmustir. Katihmcilardan 212'si kiz, 104’0 ise erkek
ogrencilerdir. Bu 6grencilerden 149’u ortaokul, 167’si ise lise 6grencisidir. 94 6grenci
dizenli olarak e-kitap okudugunu belirtirken 222 6grencinin e-kitap okumadigi
gorulmustir.

2.3. Veri Toplama Araglari

“Metinlere Yénelik Okuma Motivasyonu Olgegi”, Aydemir ve Oztiirk (2013) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek, “okuma zorlugunun algilanmasi”, “okuma yeterligi”, “okumaya
y6nelik caba/takdir edilme” ve “okumanin sosyal yonii” olmak lzere doért faktor ve 22
maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan dért faktdr toplam varyansin %46.23’{ini
aciklamaktadir. Toplamda i¢ tutarhk katsayisi da .81 olarak bulunmustur.

“Okuma Kaygisi Olgegi”, Melanlioglu (2014) tarafindan gelistirilmistir. Faktér analizi
sonucunda bu Olcegin “okuma siirecini planlama (0, 682-0, 544)”, “okumayi
destekleyen unsurlar (0,821-0,774)”, “okudugunu anlama ve ¢6zimleme (0,763-
0,471)” seklinde g faktorlu bir yapi gosterdigi, Cronbach Alpha i¢ tutarlk katsayisinin
0,87 oldugu tespit edilmistir. Gergeklestirilen asamalar sonrasinda ortaokul
ogrencilerinin okuma kaygilarini belirlemeye yonelik psikometrik 6zellikleri incelenmis
14 maddelik bir 6lgek ortaya konmustur.

“Kitap Okuma Alskanligi Olgegi”, Tok, Kiigiik ve Kirmaci (2015) tarafindan
gelistirilmistir. Dondirialmus faktér yik degeri sonuglarina gére birinci faktorde 7
madde, ikinci faktérde 5 madde ve (ginci faktorde ise 3 madde bulunmaktadir.
Faktorler altinda toplanan maddelerin incelenmesi dogrultusunda birinci faktor
“Kitaplarin Becerilere Yansimasi” ikinci faktdr “Kitapla Kurulan iliski” Gglinci faktér
“Kitaplardan Hareketle Anlatima Yénelme” olarak isimlendirilmistir. Olgegin
Cronbach’s Alpha glvenirlik katsayisi .86 olarak hesaplanmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Z kusaginin okuma kaygi, motivasyon ve aliskanlik diizeylerinin degiskenlere gére
farkhlasip farklilasmadigini  belirlemek amaciyla ortalamalar arasi fark testleri
gerceklestirilmistir. Bu amacgla oncelikle bagimsiz degisken diizeyinde bagimli
degiskenin normal dagilip dagilmadigi incelenmistir. Arastirma grubunun katilimci
sayisi 333 oldugu icin normallik testlerinden Kolmogrov-Simirnov’a bakilmistir. 17 ug
deger atilmis ve 316 katilimcinin normallik testi sonucunda (p>0.05) verilerin toplam
puan Uzerinde normal olarak dagildigi gozlenmistir. Bu nedenle veri analizinde
parametrik istatistiklerden Bagimsiz Orneklemler igin T testi kullanilmistir. Olgekler
arasindaki iliskide ise Pearson korelasyon analizinden yararlaniimistir.

3. Bulgu ve Yorumlar

3.1. Z Kusaginin Okuma Kaygi, Okuma Motivasyon ve Okuma Aliskanlik Diizeyi
Katihmcilarin okuma kaygisi, okuma motivasyonu ve okuma aliskanligi dlgceklerine
iliskin betimsel analizlerin sonucu, Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Okuma Kaygisi, Okuma Motivasyonu ve Okuma Aligkanhgi
Olceklerine Yonelik Betimsel istatistikler
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Degiskenler N Oort Ss Min. Max. Basiklik Garpiklik
1. Okuma Kaygisi 316 36,66 11,14 14 66 -,62 ,24
2. Okuma Motivasyonu 316 77,81 10,68 42 110 1,33 -,78
3. Okuma Aliskanlig 316 52,34 11,47 21 75 -,44 -,24

Yapilan analizlerde katilimcilarin; “okuma kaygisi” ortalamasi 36,66+11,14 (Min=14;
Maks=66), “; Okuma Motivasyonu” ortalamasi 77,81+10,68 (Min=42; Maks=110),
“Okuma Alskanhg!” ortalamasi 52,34+11,47 (Min=21; Maks=75) olarak saptanmistir.
Puanlarin basiklik ve carpiklik degerleri incelendiginde ise bu degerlerin -1 ile +1
araliginda oldugu gézlenmektedir.

Okuma Kaygisi Olgeginden alinabilecek en az puan 14, en yiiksek 70’tir ve alinan
ylksek puan, okumaya yonelik yiiksek kayglyi ifade etmektedir (Melanhoglu, 2014).
Katilmcilarin okuma kaygisi aritmetik ortalamasi 36,66 olarak saptanmistir. Bu
bulguya gore arastirmaya katilanlarin ortalama bir kaygi diizeyine sahip oldugu
sdylenebilir. Okuma motivasyonu 6lgeginde ise alinabilecek en ylksek puanin 110
oldugu dikkate alindiginda 77,81 olan katilimci aritmetik ortalamasinin yiksek oldugu
ifade edilebilir. Okuma aliskanhgi 6lgeginin maksimum degeri ise 75’tir. Katihmcilarin
52,34 aritmetik ortalamasi, ortalamanin biraz Ustiinde oldugunu gostermektedir.

3.2. Cesitli Degiskenlere Gore Z kusaginin Okuma Kaygisi, Okuma Motivasyonu ve
Okuma Aligkanhgi

Katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore okuma kaygisi, okuma motivasyonu ve okuma
aliskanliklari 6lgeklerinin puan ortalamalari arasinda fark olup olmadigini belirlemek
icin bagimsiz 6rneklemler igin t testinden yararlaniimistir. Elde edilen bulgular Tablo
2'de sunulmustur.

Tablo 2. Okuma Kaygisi, Okuma Motivasyonu ve Okuma Aliskanhg Olgeklerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore t-testi Sonuglari

Degiskenl Cinsi —
egiskenler t insiye % S sd ¢ 0

Okuma kaygisi Kiz 212 37,86 10,79 314 2,76 ,01*
Erkek 104 34,21 11,49

Okuma Kiz 212 79,90 9,59 314 5,16 ,00*

motivasyonu
Erkek 104 73,56 11,52

Okuma aliskanhigi  Kiz 212 53,71 11,03 314 3,08 ,00%*
Erkek 104 49,54 11,90

* p<0,5

Yapilan analizde her Ug degiskende de kiz 68rencilerin puanlarinin erkek 6grencilerin
puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu gézlenmistir.

Katilimcilarin egitim kademesi degiskenine gore okuma kaygisi, okuma motivasyonu
ve okuma aliskanliklari Glgeklerinin puan ortalamalari arasinda fark olup olmadigini
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belirlemek icin bagimsiz 6rneklemler igin t testinden yararlaniimistir. Elde edilen
bulgular Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Okuma Kaygisi, Okuma Motivasyonu ve Okuma Aliskanhgi Olgeklerinin
Egitim Kademesi Degiskenine Gore t-testi Sonuglari

Degiskenler Egitim -
X Ss Sd t
Kademesi P
Okuma kaygisi Ortaokul 149 34,46 11,05 31 - ,00%*
4 3,37
Lise 167 38,62 10,88
Okuma motivasyonu Ortaokul 149 76,66 10,99 31 - ,07
4 1,81
Lise 167 78,84 10,31
Okuma aligkanhgi Ortaokul 149 53,39 12,27 31 1,55 ,12
4
Lise 167 51,39 10,66
* p <0,5

Yapilan analizde her li¢ degiskende de lise 6grencisi katilimcilarin puan ortalamalarinin
ortaokul 6grencisi katilimcilarin puan ortalamalarindan daha yiksek oldugu
gozlenmistir. Ancak yapilan t testi sonuglari incelendiginde okuma kaygisi degiskenine
gore bu farkin anlamh oldugu ancak okuma motivasyonu ve okuma aligkanhgi
degiskenlerinde bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigI goézlenmistir. Yani lise
ogrencilerinin okuma kaygilari ortaokul 6grencilerinden anlaml diizeyde daha
ylksektir ancak okuma motivasyonu ve okuma aliskanliklari arasinda anlamlh bir fark
yoktur.

Katihmcilarin elektronik kitap okuma degiskenine gére okuma kaygisi, okuma
motivasyonu ve okuma aligkanliklari 6lgeklerinin puan ortalamalari arasinda fark olup
olmadigini belirlemek icin bagimsiz 6rneklemler igin t testinden yararlaniimistir. Elde
edilen bulgular Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Okuma Kaygisi, Okuma Motivasyonu ve Okuma Aliskanhg Olgeklerinin E-
Kitap Okuma Degiskenine Gore t-testi Sonuglari

Degiskenler E-Kitap Okuma n X Ss Sd t p
Okuma kaygisi Okuyan 94 36,99 10,4 31 ,34 ,
4 7
4
3
Okumayan 222 36,52 11,4
4
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Okuma Okuyan 94 80,12 10,9 2,51
motivasyonu 7 31 0
4 1
*

Okumayan 222 76,84 10,4

2
Okuma Okuyan 94 56,45 9,70 4,26
aliskanhgi 31 0
4 0
*

Okumayan 222 50,59 11,7

4

* p <0,5

Katilimcilarin e-kitap okuma degiskenine gére okuma kaygisi, okuma motivasyonu ve
okuma aliskanhklari 6lceklerinin 6lgcek puan ortalamalarina iliskin t - testi sonuglari
Tablo 4’te sunulmustur. Yapilan analizde okuma kaygisi degiskenine goére anlamh bir
farkhhik goézlenmemistir. Ancak okuma motivasyonu ve okuma aliskanhigi
degiskenlerinde e-kitap okuyan grup lehine anlamli bir farklilk oldugu gézlenmistir.
3.3. Z Kusaginin Okuma Kaygi, Motivasyon ve Aliskanlik Diizeyleri Arasindaki iliski
Katimcilarin okuma kaygisi, okuma motivasyonu ve okuma aliskanliklari arasindaki
iliski Pearson momentler ¢carpimi korelasyon katsayisi ile incelenmis ve elde edilen
sonuglar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Katilimcilarin Okuma Kaygisi, Okuma Motivasyonu ve Okuma Aligkanliklari
Arasindaki iliskiyi Gosteren Korelasyon Degerleri

.. 1.0kuma 2.0kuma 3.0kuma
Degiskenler Kaygisi Motivasyonu Aliskanhig
1. Okuma Kaygisi )
40" -
2. Okuma Motivasyonu
.08 .48™ -

3. Okuma Aligkanhg

** Korelasyonlar .01diizeyinde anlamlidir (2-tailed).

*. Korelasyonlar .05 diizeyinde anlamlidir (2-tailed).

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin okuma motivasyonu ile okuma kaygisi ve okuma
aliskanliklari arasinda pozitif yonde ve orta dizeyde anlamh bir iliski oldugu
gorulmektedir. Katilimcilarin okuma kaygisi ve okuma aliskanhklari arasindaki iliski ise
anlamli degildir. Yani okuma motivasyonu arttikca okuma kaygisi ve okuma aliskanligi
da artmaktadir.
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4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Egitim hem toplumun beklentilerine gére hem de egitimin 6znesi olan 6grencinin ilgi,
istek ve gereksinimlerine gore bicimlenir. Bu nedenle degisen zaman iginde egitimin
Oznesi olan Ogrencilerin degisen ilgi, tutum ve aliskanhklarinin belirlenmesi bir
zorunluluktur. Glinlimuz ortaokul ve lise 6grencilerini kapsayan z kusaginin genelde dil
becerilerinin, 6zelde de okuma duygu ve davranislarinin arastirilmasi, Tirkge
o6gretiminin planlanmasi baglaminda oldukga 6nemlidir. Bu problem durumdan
hareketle gerceklestirilen bu arastirmada; z kusaginin okuma kaygi, motivasyon ve
aliskanlik diizeyleri belirlenmistir. Arastirmanin sonuclari, asagida 6zetlenmektedir:

- Katihmcilarin okuma kaygisi, orta diizeydedir.

- Katihmcilarin okuma motivasyonu, ortalamanin tstiindedir.

- Katihmcilarin okuma aliskanligi, ortalamanin biraz Gstlindedir.

- Kiz 6grencilerin okuma kaygi, motivasyon ve aliskanliginin erkek 6grencilerden
anlamh diizeyde daha yiksek oldugu belirlenmistir.

- Lise 6grencilerinin okuma kaygisinin ortaokul 6grencilerinden anlamli diizeyde
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Okuma motivasyonu ve okuma aliskanligi
diizeylerinde lise 6grencileri ile ortaokul 6grencileri arasinda anlamli bir fark
olmadigi gbzlemlenmistir.

- Okuma kaygisi baglaminda e-kitap okuyanlarla okumayanlar arasinda anlamli
bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Okuma motivasyonu ve okuma aliskanlig
degiskenlerinde e-kitap okuyan grup lehine anlamh bir farkliik oldugu
gozlenmistir.

- Katihmcilarin okuma motivasyonu ile okuma kaygisi ve okuma aliskanliklari
arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir.
Katihmcilarin okuma kaygisi ve okuma aliskanliklari arasindaki iliski ise anlamli
degildir. Yani okuma motivasyonu arttikca okuma kaygisi ve okuma aliskanligi
da artmaktadir.

Alan yazininda z kusaginin okuma kaygli, motivasyon ve aligkanlklarini ele alan
herhangi bir galisma bulunmamaktadir. Bu nedenle bu ¢alismanin sonuglariyla alan
yazini arasinda dogrudan bir karsilastirma yapmak olanakl degildir. Ancak Giltekin ve
Sahin’in (2022), z kusaginin okuma tercihlerini ele alan calismasiyla bu g¢alismanin
sonuglari karsilastirilabilir. Giltekin ve Sahin (2022), z kusaginin anlatim bakimindan
surikleyici ve ilgi gekici, icerik bakimindan sade ve basit kitaplari okumayi daha ¢ok
tercih ettigini tespit etmistir. Ayrica s6z konusu arastirmaya katilan 6grencilerin
¢ogunlugu okumaktan haz duydugunu belirtmistir. Giltekin ve Sahin’in s6z konusu
bulgular;; bu arastirmada tespit edilen, katilimcilarin okuma motivasyonunun
ortalamanin Ustlinde oldugu bulgusuyla ortlismektedir.

Bu calisma, z kusaginin okuma motivasyonun ortalamanin dstiinde, okuma
aliskanliginin ise ortalamanin biraz Gstlinde oldugunu gostermistir. Baska bir deyisle
arastirmaya katilan ortaokul ve lise 6grencilerinin okuma motivasyonu, yeterli dlglide
okuma davranisina ve kiltlrine dénismemistir. Bu baglamda 6grencilerin okuma
motivasyonlarini yonlendirecek bir okuma rehberligine gereksinim duyduklari
soylenebilir.

Alan yazininda z kusaginin dil becerilerini konu eden g¢alismalar ¢ok sinirldir.
Ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerine uygun, 6grenci merkezli bir Tiirkge 6gretimi icin z
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kusaginin dil becerilerini arastiran ¢calismalara gereksinim vardir. Ayrica derinlemesine
gorismelerle z kusaginin okuma kaygisinin nedenleri; okuma kaygisini azaltabilecek,
okuma motivasyon ve aliskanhgini artirabilecek etkinlikler de belirlenmelidir.
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Extended Abstract
The Aim of the Research

It is observed that with the changing time, the interests, needs and habits of new
generations also change. It has been stated in various studies that those born after
2000, called the Generation Z, or Gen Z, have many different interests and needs from
the previous generations in many respects. In this context, the reading emotions and
behaviors of the Gen Z is also a subject worth investigating. The determination of the
reading approaches and actions of the Gen Z is important in terms of planning and
implementation of reading education. The aim of this study is to determine the
reading anxiety, motivation and habit levels of students born after 2000, called “Gen
z".

In the study, answers to three questions were sought:

1. What are the reading anxiety, motivation and habit levels of Gen Z?

2. Do the reading anxiety, motivation and habit levels of the Gen Z show a significant
difference according to "education level, gender and e-book reading status"?

3. What is the relationship between the reading anxiety, motivation and habit levels
of the Gen Z2?

The study is expected to contribute to research and applications in the field of reading
education.

Method

In this study, which is a descriptive field research, scanning model was used. The
research group consists of a total of 316 students, 149 of whom are secondary school
and 167 are high school. The students participating in the research live in a province
in the south of Turkey. 212 of the participants are female students and 104 are male
students. 149 of these students are secondary school students and 167 are high school
students. It was seen that while 94 students stated that they regularly read e-books,
222 students did not read e-books.

"Reading Motivation Scale for Texts" (Aydemir and Oztiirk, 2013), "Reading Anxiety
Scale" (Melanlioglu, 2014) and "Book Reading Habit Scale" (Tok, Kiigiik, and Kirmaci,
2015) were used as data collection tools. In order to determine whether the reading
anxiety, motivation and habituation levels of the Gen Z differ according to the
variables, the difference tests between the means were carried out. For this purpose,
first of all, whether the dependent variable is normally distributed at the independent
variable level was examined. Since the number of participants in the research group
was 333, Kolmogrov-Smirnov, one of the normality tests, was considered. 17 extreme
values were excluded and as a result of the normality test of 316 participants (p>0.05),
it was observed that the data were normally distributed over the total score. For this
reason, t-test for Independent Samples from parametric statistics was used in data
analysis. Pearson correlation analysis was used in the relationship between the scales.
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Conclusion and Suggestions

As a result of the study, it was determined that the participants of the study had an
average level of reading anxiety, an above-average reading motivation, and a slightly
above-average reading habit. The results of the study are summarized below:

- The reading anxiety of the participants is moderate.
- The reading motivation of the participants is above the average.
- The reading habit of the participants is slightly above the average.

- It was determined that female students' reading anxiety, motivation and habits were
significantly higher than male students.

- It has been determined that the reading anxiety of high school students is
significantly higher than that of secondary school students. It was observed that there
was no significant difference between high school students and secondary school
students in terms of reading motivation and reading habits.

- In the context of reading anxiety, it was determined that there was no significant
difference between those who read e-books and those who did not. It was observed
that there was a significant difference in favor of the group reading e-books in the
variables of reading motivation and reading habit.

- Itis seen that there is a positive and moderately significant relationship between the
reading motivation of the participants and their reading anxiety and reading habits.
The relationship between the reading anxiety and reading habits of the participants is
not significant. In other words, as reading motivation increases, reading anxiety and
reading habits also increase.

Studies on the language skills of Gen Z are very limited in the literature. There is a
need for “generational”’-centered studies for a Turkish language teaching in
accordance with the interests and needs of students. In addition, with in-depth
interviews, the reasons for the reading anxiety of the Gen Z, activities that can reduce
reading anxiety and increase reading motivation and habits should be determined.
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Ozet: Bu calismanin amaci Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde 2017-
2022 yillari arasinda yayimlanan 52 arastirma makalesi, 3 kitap incelemesini ¢esitli
degiskenlere gore analiz edilip aciklanmasidir. Bu degiskenler vyillara gore,
Universitelere gore, yayin diline gore, konu alanina gore, arastirma yontemlerine
gore, orneklem sayisina gore, veri toplama aracina gore ve veri toplama teknigine
gore dagilimi seklindedir. Calismada nicel arastirma desenlerinden betimsel tarama
kullanilmigtir. Arastirmanin sinirliigini ise 6. cilt 1. sayisina kadar olmasi
olusturmaktadir. “Yayin Siniflama Formu” kullanilarak veriler toplanmistir. Form
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her bir makale icin ayri ayri kullanilmistir. Makalelerde icerik analizi yapilarak
makalenin konu ve disiplin alani, yontemi, veri toplana araci, 6rneklemi, veri analiz
yontemi, yayin yili ve yayin dili incelenmistir. Elde edilen verilere dayali olarak en
fazla yayinin Usak Universitesinde gérev yapan bilim insanlari tarafindan yapildigi
tespit edilmistir. Makalelerin yayin dili agirhkli olarak Tirkgedir. Konu alani olarak
en fazla eser incelemesine yer verilmistir. Nitel arastirma ve nitel veri toplama
tekniklerinin fazla oldugu makalelerde dokiiman incelemesi de en fazla veri toplama
araci olarak kullaniimistir. Orneklem sayilari ise en fazla 1-10 araligindadir. Toplanan
verilerin degerlendiriimesinde ise betimsel icerik analizi kullanilmistir. Elde edilen
veriler betimsel veriler (siklik, ylizde, frekans) olusturularak yorumlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, arastirmalarin
egilimleri, icerik analizi.

Abstract: The aim of this study is to analyze and Decipher 52 research articles and
3 book reviews published in the Eurasian Journal of Language Education and
Research between 2017-2022 according to various variables. These variables are
distributed according to years, according to universities, according to publication
language, according to subject area, according to research methods, according to
the number of samples, according to the data collection tool and according to the
data collection technique. Descriptive screening from quantitative research
patterns was used in the study. The limitation of the research is 6. volume 1. it
should be up to the number. Data were collected using the “Publication
Classification Form”. The form was used separately for each article. Content
analysis was performed in the articles and the subject and discipline area of the
article, the method, the data collection tool, the sample, the data analysis method,
the publication year and the publication language were examined. Based on the
data obtained, it was determined that the most publications were made by
scientists working at Usak University. The publication languages of the articles are
mainly Turkish. As a subject area, the most work reviews have been included. In
articles where qualitative research and qualitative data collection techniques are
abundant, document review has also been used as the most data collection tool.
The sample numbers are in the range of 1-10 at most. Descriptive content analysis
was used in the evaluation of the collected data. The obtained data were
interpreted by creating descriptive data (frequency, percentage, frequency).

Keywords: Eurasian Journal of Language and Research, trends of research, content
analysis.

1. Giris

Dil egitimi ve 6gretimi arastirmalari, ikinci ya da yabanci bir dil edinme siire¢ ve
uygulamalarina yoénelik arastirma siireglerini icine alan, bu kapsamda elde edilen
bulgularin sistematik olarak kaydi, analizi ve yayimlanmasi sireci seklinde
tanimlanabilir. Dil egitimi alanindaki yenilikleri literatire kazandirma noktasinda
bliylik dneme sahip dil egitimi ve 6gretimi arastirmalari, akademik anlamdaki 6nemi
her daim korumaktadir.
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Dil egitimi ve Ogretimi arastirmalari ile dil dersi alanindaki genel didaktik sorunlar
psikolojik, sosyokdiltiirel, vs. etkenler agisindan incelenebilmekte (Lewandovski, 1985);
bu calismalar sayesinde dil egitimi ve 06gretiminin niteligi ve islevselligi
artirilabilmektedir. Alana ve arastirmacilara yon verilebilmektedir. Dilin bilgiyi
arastirma ve agiklama, tutumlari/duygulari arastirma, ikna etme, sosyallesme, séylemi
yapilandirma, iletisim sorunlarini dnleme ve telafi etme islevlerini (Green, 2012) yerine
getirebilmesi icin dil egitimi ve 6gretimi arastirmalarinin belirli periyotlarda incelenip
dizenlenmesi gerekmektedir. Boylece alandaki egilimlerin tespiti yapilmakta ve bu
tespitler sayesinde alanda c¢alisma yapmak isteyen bircok arastirmaciya yol
gosterilmektedir.

Arastirmacilar ¢alismalar sirasinda zaman zaman arastirma konularinin tamamina
ulasmada zorlanabilmekte ya da konulara erisebilmek icin olduk¢a fazla zaman
harcayabilmektedir. Olasi durumlarda belirli bir konu 6zelinde yapilan igerik analizi
calismalari arastirmacilarin isini kolaylastirabilmektedir (Selcuk & Palanci, 2014).
Alanda dil egitimi ve 6gretimi kapsaminda birbirinden bagimsiz pek ¢ok calisma
yapilmaktadir. Haliyle ortaya sayisal anlamda oldukga fazla ¢alisma ¢ikmaktadir. Bu
noktada bu calismalarin farkh degiskenlere gore tasnifi bliylik 6nem tasimaktadir.
Literatir incelendiginde dil egitimi ve 6gretimi arastirmalariyla ilgili pek ¢ok icerik ve
meta analizi galismalari yapilmistir. S6z konusu yontemle yapilan arastirmalara
bakildiginda arastirmalarin bir kismi kullanilan materyallerle ilgili (Ersoy & Ersoy,
2021), bir kismi 6gretmen adaylari 6zelinde (Ari, Yasar, & istanbullu, 2020), bir kismi
dil 6gretiminde zaman ve ortamin etkisiyle ilgili (Géger & Akgil, 2019), Tirkgenin
yabanci dil olarak 6gretimiyle ilgilidir (Demir & Ozdemir, 2017).

Calismalardan bazilari 6zetlendiginde Erdem, Giin, Sengiil, & Ozkan (2015), yabanci dil
olarak Turkge 6gretimi alanindaki bilimsel makalelerin anahtar kelimelerini incelemis
ve 2000-2014 yillari arasinda en ¢ok yazma becerisinin ¢alisildigini, dinleme becerisine
neredeyse hig yer verilmedigini belirlemistir. Sentiirk & Yazar (2021), 2010-2020 yillari
arasinda Tiirkce 6gretimi alaninda hazirlanan lisansistl tezleri incelemis, tezlerin
2018-2019 yillari arasinda arttigi ve bunlarin gogunlukla yiksek lisans tezi oldugu, daha
fazla yazma becerisi lzerine yogunlasildigl, tezlerde ¢ogunlukla nicel arastirma
yonteminin ve deneysel arastirma modelinin kullanildigi saptanmistir. Ceran, Aydin, &
Onaricioglu (2018), okuma egitimi Ozelindeki tezlerin icerik analizini yaptig
calismasinda yontem olarak nicel yontemin; konu olarak da okuma yontem ve
tekniklerinin kullanildigini tespit etmistir. Donmez & Giindogdu (2016), Tirkce 6gretim
programi alaninda yayimlanmis makale ve tezlerin yontem boélimlerini inceleyerek
makale ve tezlerde nitel arastirmalarin agirlikta oldugu, 6rneklem grubunun
¢ogunlukla 6gretmenler oldugu sonucuna ulasiimistir. Biger (2017), 2010-2016 yillari
arasinda yabancilara Tirk¢e 0Ogretimi alaninda yazilmis makalelerin arastirma
egilimlerini belirlemeyi hedefledigi calismasinda yabancilara Tirkce 6gretimiyle ilgili
calismalarin genellikle nitel desene goére yapildigini; 6rnekleminin, veri toplama
aracinin ve veri analiz tekniginin de bu dogrultuda sekillendigini belirlemistir. Simsek
& Aktas (2020), yabancilara Tirkge 0gretimi icin hazirlanan ders kitaplarini Unite
degerlendirme olcitleri kapsaminda incelenmis, ders materyalinde gorsel ve igerik
uyumu, temel dil becerilerini kapsayici bir yapilandirmanin hakim oldugunu
gozlemlemistir. Aktas & Yurt (2015), Tirkce egitimi alanindaki makale ozetlerini
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inceledigi arastirmada makalelerin biyuk bir kisminin amag¢ ve sonug disinda bilgi
icermedigi sonucuna ulasmistir. Maden (2020), sozliik kullanma ile ilgili arastirmalarin
egilimlerinin belirlemek yaptigi calismada daha ¢ok okul sézliklerinin konu edindigini,
nitel arastirma desenlerine gore yuritildigina ve verilerin toplanmasinda dokiiman
analizi, form ve anketin; analiz siirecinde ise icerik analizi ile frekans, t test ve anova
istatistiklerinin kullanildigini belirlemistir.
Ozetlenen arastirmalar incelendiginde arastirma konusunu belirleme, arastirmanin
nitelik ve nicelikleri, arastirmada kullanilan yontem ve teknikler basliklarinda igerik
analizi yapildigi; bu sayede belirli bir alana 6zgi egilimlerin belirlenmeye calisildig
gorilmektedir. Bu noktada Tirkiye’de ana dili 6gretimi, dil egitimi ve 6gretimi ve
dilbilim alanlarinda 6nemli bir yeri olan “Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi”
akademik c¢alismalarin gorinirligini artirmayr hedefleyen indeksler tarafindan
dizinlenerek alan katki saglamada rol oynamaktadir. Bu roliinden hareketle “Avrasya
Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi”nde yayimlanan makalelerin dil egitimi ve 6gretimi
arastirmalarindaki egilimini; alana konu, yéntem ve igerik olarak hangi verileri
sagladigini belirlemek gerekmektedir. “Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi”
nde yayimlanan arastirmalarin detayli ve butlincil bir bicimde degerlendirilmesi
arastirmacilara yayin yapma sirecinde yardimci olabilecektir. Bu amag dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde yayimlanan makalelerin
yillara gore dagilimi nasildir?
2. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi’nde yayimlanan makalelerin
Universitelere gore dagilimi nasildir?
3. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde yayimlanan makalelerin
yayin dillerine gore dagihimi nasildir?
4. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalar Dergisi’nde yayimlanan makalelerin
konu alanina gore dagihmi nasildir?
5. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde yayimlanan makalelerin
arastirma yontemlerine goére dagilimi nasildir?
6. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde yayimlanan makalelerin
orneklem sayisina gore dagilimi nasildir?
7. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi’'nde yayimlanan makalelerin
veri toplama aracina gore dagilimi nasildir?
8. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi’nde yayimlanan makalelerin
veri analiz teknigine gore dagihmi nasildir?
Yontem
Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalar Dergisi’'nde yayimlanan arastirmalarin detayli ve
bitincil bir bicimde degerlendirildigi bu arastirmada nicel arastirma desenlerinden
betimsel tarama kullanilmistir. Betimsel taramalarda, olgu ya da olaya herhangi bir
midahale edilmeden var olan haliyle olgu ya da olayin agiklanmasi ana noktadir.
Betimleme sirasinda olgu ya da olayi degistirme g¢abasina girilmeden olgu ya da olay
kendi icinde tanimlanmaktadir (Karasar, 2012). Bu dogrultuda arastirmada “Avrasya
Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi”"nde 2017-2022 vyillari arasinda yayimlanan
makaleler c¢esitli degiskenlere gore analiz edilip agiklanmistir. Analizi yapilan
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makalelerin “Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi”nin 6.cilt 1.sayisina kadar
olmasi arastirmanin sinirliligini olusturmaktadir.
Veri Toplama Araci
inceleme nesnesini olusturan “Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi”ndeki
makalelerin analizi i¢in (Sozbilir, Kutu, & Yasar, 2012) tarafindan gelistirilmis olan
“Yayin Siniflama Formu” kullanilmistir. Dil egitimi ve 6gretimi arastirmalari alanina dair
makaleleri tasnif etmek icin kullanilan form vyapilan arastirmalarin bitinind
kapsayacak bicimde diizenlenen form revize edilip kullaniimistir. Yedi béliimden
olusan formda makale ile ilgili tanimlayici bilgiler, makalenin konusu ve disiplin alani,
makalede kullanilan yontem, veri toplama araci, 6rneklem ve veri analiz yontemi yer
almaktadir. Derginin 2020 yili 4.cilt 1.sayisindan tesadiifi bicimde secilen 5 makale
arastirmacilar tarafindan birlikte siniflandirilmistir. Ardindan arastirmacilar rastgele 5
makale belirleyerek bagimsiz olarak belirledikleri makaleleri siniflandirmislardir. Yine
arastirmacilar tarafindan “Yayin Siniflama Formu”na gore siniflandirilan makaleler
guvenirligi artirmak igin grup icerisinde tartisilmis ve siniflandirmalar Gzerindeki
farkhliklar ¢ozlimlenmistir.
Verilerin Analizi
Arastirmada toplanan verilerin degerlendiriimesinde betimsel icerik analizi
kullanilmigtir. 2017-2022 vyillari arasinda “Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari
Dergisi”ndeki yayimlanan makaleler tasnif edilmis ve veriler yedi temel kategori
altinda analiz edilmistir. Betimsel analizde farkli veri toplama teknikleriyle elde edilen
verilerin 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenip yorumlanmasini igceren nitel
analiz gesididir (Ozdemir, 2010). “Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi”ndeki
tasnifi yapilan makalelerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi siirecinde adlandirma,
kategori gelistirme, gecerlik ve glvenirligi saglama, frekans hesaplama ve yorumlama
asamalari takip edilmistir. Titizlikle incelenen her bir makalenin disiplin alani, konusu,
yontemi, veri toplama araci, 6érneklemi, veri analiz yontemi kategorilerinde tasnifi
yapilmigtir.
Arastirmada gecerlik ve glvenirligi saglamak icin analiz sirasinda gorus birligine dayali
analiz yapilmasina dikkat edilmistir. Her bir makale igin ayri ayri “Yayin Siniflama
Formu” kullanilimis ve hazirlanan formlarin dogrulugu iki arastirmaci tarafindan
kontrol edilmistir. Boylece tutarhlik saglanmaya calisiimistir. Fikir birliginin saglandigi
formlardan alinan veriler ‘Office Excel’ ortamina kaydedilmis ve betimsel veriler (siklik,
yuzde vb.) olusturularak yorumlanmistir.
Analiz sirecinin ayrintilarina bakildiginda;
e Makalenin kimligini olusturan cilt, sayl ve yazar bilgileri, yayin dili,
kaynakga bilgisi incelenmis ve bilgilerin veri girisi yapiimigtir.
e Makalenin konusu ve yontemi belirlenmis, makalede kullanilan veri
toplama araci ile veri analizinde kullanilan yontem belirlenmistir.
e Makalede s6z konusu verilere dair herhangi bir veri olmadiginda
kodlama belirtilmemis seklinde kodlanip analiz edilmistir.
e Kodlama sirasinda arastirmacilar arasi gorus birligini saglamak igin
(Bakeman & Gottman, 1997) formula kullaniimis ve arastirmacilar
arasl uyusumun % 85,5 oldugu gorllmistir. Gorls ayriliginin
bulundugu kodlarda arastirmacilar ortak bir goris Uzerinde
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birlesinceye kadar tartisip veri analizinin glvenirligi artirilmaya
cahismistir.
Bulgular
Arastirmanin bulgular bolimiinde alt problem sirasina gére “Avrasya Dil Egitimi ve
Arastirmalari  Dergisi”"nde yayimlanan makalelerin farkli degiskenlere gore
gerceklestirilen analizlerinden elde edilen bulgular bulunmaktadir. Bu baglamda
siraslyla yillara ve Universitelere gore dagilim, yayin dili, konu alani, kullanilan
yontemler, 6rneklem sayisi, veri toplama araclari, verilerin analiz yontemi agisindan
elde edilen bulgulara bu bolimde verilmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisinde yer alan makalelerin
yayimlanma yillarina iliskin dagihmi Tablo 1’de gosterilmistir:
Tablo 1. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde Yer Alan Makalelerin Yillara
Gore Dagilimi

yil f
2017 4
2018 12
Makale 2019 10
2020 13
2021 11
2022 5
Toplam 55

Tablo 1'de 2017-2022 yillari arasinda Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi’'nde
yer alan makalelerin yayimlanma yillarina iliskin dagihm gorilmektedir. Yayim yillarina
gore en fazla makale ve kitap incelemesi (f=13) 2020 yilinda yayimlanmistir. 2017
yilinda (f=4), 2018 yilinda (f=12), 2019 yilinda (f=10), 2020 yilinda (f=13), 2021 yilinda
(f=11), 2022 yilinda (f=5) makale yayimlanmistir.
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde yer alan makalelerin
hazirlandigi Gniversitelere iliskin dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir:
Tablo 2. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisinde Yer Alan Makalelerin
Universitelere Gére Dagilimi

Universite f
Usak Universitesi 36
MillT Egitim Bakanligi 15
Gazi Universitesi 10
Erciyes Universitesi 5
Makale Kirsehir Ahi Evrar'1. Universitesi 5
Afyon Kocatepe Universitesi 3
Katahya Dumlupinar 3
Universitesi
Adiyaman Universitesi 2
Canakkale Onsekiz Mart 2

Universitesi
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Erzincan Binali Yildirm 2
Universitesi
Giresun Universitesi 2
Abant izzet Baysal Universitesi 1
Adam Mickiewicz Universitesi 1
Adana Bilim ve Teknoloji 1
Universitesi
Ankara Yildirim Beyazit 1
Universitesi
Baskent Universitesi 1
Milli Savunma Universitesi 1
Necmettin Erbakan 1
Universitesi
Zonguldak Bilent Ecevit 1
Universitesi
Toplam 93

Tablo incelendiginde “Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi”’nde yayimlanan
makalelerin 19 farkli kurumdan geldigi anlasiimaktadir. Analiz sirasinda birden fazla
kisi tarafindan gonderilen makaleler dikkate alinmis ve ayri ayri degerlendirilmistir.
Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde yer alan makalelerin hazirlandig
kurumlara iliskin dagihm goérilmektedir. Bulgulara gore en fazla makale Usak
Universitesinde (f=36) hazirlanmistir. Usak Universitesinden sonra MEB (f=15), Gazi
Universitesi (f=10), Erciyes Universitesi (f=5), Kirsehir Ahi Evran Universitesi (f=5)
Afyon Kocatepe Universitesi (f=3), gelmektedir. Buna karsin Afyon Kocatepe
Universitesi 3, Dumlupinar Universitesi 3, Adiyaman Universitesi 2, Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi 2, Erzincan Binali Yildirrm Universitesi 2, Giresun Universitesi 2,
Abant izzet Baysal Universitesi 1, Adam Mickiewicz Universitesi 1, Adana Bilim ve
Teknoloji Universitesi 1, Ankara Yildirim Beyazit Universitesi 1, Baskent Universitesi 1,
Milli Savunma Universitesi 1, Necmettin Erbakan Universitesi 1, Zonguldak Biilent
Ecevit Universitesi 1 makale yayimlamustir.
Uclincii Alt Probleme iliski Bulgular

Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde yer alan makalelerin yayin
diline iliskin dagilimi Tablo 3’te gosterilmistir:
Tablo 3. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalar Dergisi'nde Yer Alan Makalelerin Yayin
Diline iliskin Dagilim

Yayin Dili f
Makale Tu r.k'(;e >3

Ingilizce 1

Kirgizca 1
Toplam 55

Tablo 3’ te Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalar Dergisi'nde yer alan
makalelerin yayin diline iliskin dagilimi verilmistir. Bulgular Tirkce (f=53), ingilizce
(f=1), Kirgizca (f=1) seklindedir. En fazla yayinin Tiirkge yapildigi gortlmektedir.
Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

64



K. Kaplan, E. N. Kundakgi/ Avrasya Dil Egitimi ve Aragtirmalari Dergisi, 6(2), 58-72

Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde yer alan makalelerin konu alanina
iliskin dagilimi Tablo 4’te gosterilmistir:

Tablo 4. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde Yer Alan Makalelerin Konu
Alanina iliskin Dagilim

-~

Konu Alani
Eser incelemesi
Dort Temel Dil Becerisi
Anlam Bilim
Dil Ogretimi
ilgi/ Tutum
Ogretim Yéntemi/Teknigi
Egitim ve Bilim
S6z Varhgi
Beden Dili
Bitki Bilimi
Deger Aktarimi
Edebiyat
Ogretmen Gériisleri
Toplam 55
Tabloda Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde yayimlanan
makalelerin konu alan dagihmiyla ilgili bulgular sunulmustur. Verilere gére en fazla
eser incelemesi lizerine makale yazildigi gériilmektedir. incelenen eserleri makale/tez,
ders kitaplari, metinler, romanlar, siirler olusturmaktadir. Eser incelemesinden sonra
en fazla yayin yapilan konular sirasiyla dort temel dil becerisi (f=7), dil 6gretimi (f=4),
anlam bilimi (f=4), ilgi ve tutum (f=4), 6gretim yontemi/teknigi (f=4), s6z varligi (f=2),
egitim ve bilim (f=2), beden dili (f=1), bitki bilimi (f=1), deger aktarimi (f=1), edebiyat
(f=1), 6gretmen gorusleridir (f=1).
Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi’'nde yer alan makalelerin arastirma
yontemlerine iliskin dagihmi Tablo 5’te gosterilmistir:
Tablo 5. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde Yer Alan Makalelerin
Arastirma Yéntemlerine iliskin Dagilimi

N
w

Makale

PR RPRRRLRLNNDADDAN

Arastirma Yontemi f
Nitel 39
Makale Nicel 13
Karma 2
Diger 1
Toplam 55

Yukaridaki tabloda Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalarn Dergisi'nde yayimlanan
makalelerin yontem dagilimiyla ilgili bulgulara yer verilmistir. Yontemlerin
belirlenmesinde arastirmacilarin  beyanlari dikkate alinmistir. Yéntemi beyan
edilmeyen arastirmalarda ise calismalarin hangi yonteme uygun oldugu tarafimizca
belirlenmistir. Bulgular incelendiginde dergide nitel arastirmalarin daha fazla
yayimlandig (f=39) gorilmektedir. Nitel arastirmayi takiben nicel arastirma (f=13)
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yonteminin kullanildigi bulunmustur. Karma yontem ise en az kullanilan (f=2)
yontemdir.
Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi’'nde yer alan makalelerin 6rneklem
sayllarina iliskin dagilimi Tablo 6’da gosterilmistir:
Tablo 6. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi’'nde yer alan makalelerin konu
alanina iliskin dagilim

Orneklem Araligi f
1-10 18
101-300 9
11-30 8
Makale 31-100 6
1000-1500 2
301-1000 1
Belirtiimemis 11
Toplam 55

Tabloda Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde yayimlanan makalelerin
orneklem sayisi hakkinda betimsel bulgular yer almaktadir. Bulgular incelendiginde en
fazla 1-10 arahgindaki 6rneklem sayilariyla (f=18) calisildigi gorilmektedir. Bu araliktan
sonra en fazla 101-300 araligi (f=9), 11-30 araligi (f=8) ve 31-100 araliginin (f=6)
kullanildigi bulunmustur. Arastirma sonucuna gore 1000’den fazla 6rneklem sayisini
olusturan arastirmalarin digerlerine gére daha az (f=3) oldugu bulunmustur.
Yedinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde yer alan makalelerin veri
toplama araglarina iliskin dagihmi Tablo 7’'de gosterilmistir:
Tablo 7. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde Yer Alan Makalelerin Veri
Toplama Araglarina iliskin Dagilimi
Veri Toplama Araci
Dokiiman/Belge
Anket/Olcek
Gorisme Formu
Bilgi Formu
Gozlem Formu
Test
Belirtilmemis

=

Makale

NP NOUTO W=

(%2
]

Toplam
Tablo 7’ de Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi’'nde yer alan makalelerin

veri toplama araglarina iliskin dagihmi yer almaktadir. Kullanilan veri toplama
araglarina bakildiginda en fazla dokiiman analizi (f=31) kullanilmis olup 6 makalede
anket/ 6lcek, 6 makalede bilgi formu, 5 makalede gériisme formu, 2 makalede gbzlem
formu, bir makalede de test kullaniimistir.

Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde yer alan makalelerin veri analiz
yontemine iliskin dagihmi Tablo 8’de gosterilmistir:
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Tablo8. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi‘'nde Yer Alan Makalelerin Veri
Analiz Ydntemine iliskin Dagilimi

Veri Analiz Teknigi f
Nitel (icerik Analizi, Betimsel Analiz 39
vb.)
Makale Kestirimsel (Faktor Analizi, t-testi, 5
anova vb.)
Betimsel (Frekans, yluzde ortalama 5
vb.)
Belirtilmemis 8
Toplam 57

Tabloda Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde yayimlanan
makalelerin veri analiz teknigi dagihmi ile ilgili bulgular yer almaktadir. Elde edilen
bulgularda en fazla (f=39) “Nitel (igerik Analizi, Betimsel Analiz vb.)”, sonrasinda (f=5)
“Kestirimsel (Faktor Analizi, t-testi, anova vb.)” ve (f=5) “Betimsel (Frekans, ylzde
ortalama vb.)” kullanilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde 2017-2022 yillari arasinda 10 sayi
icinde yayimlanan 55 makale incelendiginde makalelerin Turkiye’nin gelismis olarak
nitelendirilebilecek olan lniversitelerinde ¢alismakta olan bilim insanlarina ait oldugu
gorilmektedir.

Analiz edilen makalelerin yayin dili biylk oranda Tirkgedir, sadece bir makalenin
ingilizce bir digerinin de Kirgizca yayimlandig tespit edilmistir.

Calismada yapilan icerik analizinde dergide yayinlanan makale konularinin birkag
kategori altinda toplandigi anlasiimistir. Konu alarak en fazla yayinin eser incelemesi
Gizerine oldugu goérilmektedir. Eser incelemesinden sonra en fazla yayin yapilan
konular sirasiyla dort temel dil becerisi (f=7) ile ilgili makalelerden olustugu
anlasiimaktadir. Bir diger konu olarak dil 6gretimi (f=4), anlam bilimi (f=4) dikkat
cekmektedir.

Dénmez & Giindogdu (2016)'nun galismasinda da benzer olarak en fazla kullanilan
konu alaninin ders kitabi vb. incelemesi oldugu belirlenmistir. Bicer (2017) de
yabancilara Tirk¢e 6gretiminde yayimlanan makaleler ders kitabi konu alaninin en
fazla yer aldigini tespit etmistir. Yine Mutlu (2018), Ana Dili Egitimi Dergisi’ni icerik
analizine tabi tuttugu calismada en c¢ok tercih edilen konu alaninin dil ve dil
arastirmalari, egitim bilimlerinde ise tutum, ilgi ve durum belirlemeye yonelik
arastirmalar oldugunu tespit etmistir. Kemiksiz (2021), ders kitaplari tizerine yapilan
arastirmalarda en fazla s6z varhigi ve kiltiir aktarimi galisildigini ortaya koymustur.
Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalar Dergisi'nde incelenen g¢alismalarda kullanilan
yontemlerde biyik ¢ogunlugun (f=39) nitel arastirma yontemleriyle yapildigi, nicel ve
karma yontem kullanilan ¢alismalarin toplamda f=15 oldugu gorilmektedir. Ana Dili
Egitimi Dergisi'ni icerik analizine tabi tutan Mutlu (2018) da 207 makalenin 141
tanesinin nitel yontem ile 60 tanesinin nicel, 6 tanesinin de karma yontem kullanilarak
gerceklestirildigini belirlemistir. Benzer sekilde Varisoglu ve digerlerinin (2018)
arastirmasinda da nitel desenli ¢alismalarin daha fazla yapildigi belirlenmistir Egitim
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ve Bilim dergisini icerik analizine tabi tutan Selcuk & Palanci (2014) ise dergide
yayimlanan makalenin biyik cogunlugunun nicel arastirma yontemiyle hazirlandigini
belirtmektedir. S6z konusu ¢alismada da en az kullanilan yéntemin karma yontem
oldugu anlasiimistir.

Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi’nde yayimlanan makalelerin 6rneklem
sayisi olarak en fazla 1-10 araliginda, 1000°’den fazla 6rneklem sayisini olusturan
arastirmalarin digerlerine gére daha az oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Selguk
& Palanci (2014) da Egitim ve Bilimde yayinlanan makalelerin en fazla 301-1000
araliginda, 1000’den fazla oOrneklem sayisini olusturan arastirmalarin daha az
oldugunu bulmustur. Mutlu (2018) da calismasinda inceledigi 207 ¢alismanin 57’sinin
1-10 oldugunu, 1000’den fazla 6rneklem sayisini olusturan arastirma olmadigini
belirlemistir.

Dergide yer alan makalelerin veri toplama araglarina iliskin dagiliminda en fazla
dokliman analizi kullanilmis olup bir makalede test kullaniimistir. Selguk & Palanci
(2014) daha ¢ok tutum, algi ve kisilik testlerinin veri toplama araci olarak kullanildigini
tespit ederken Mutlu (2018) ise en fazla tercih edilen veri toplama tekniginin dokiiman
oldugunu ortaya koymustur. Sahin, Kana, & Varisoglu (2013) Tirkce egitimi ile ilgili
olarak yapilan yiksek lisans ve doktora tezlerini inceledigi calismasinda en fazla tutum
ve algi 6lgeklerinin kullanildigini belirlemistir.

Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi’nde yayimlanan makalelerin veri
analiz teknigi dagilimi ile ilgili bulgularda en fazla igerik analizi, betimsel analiz vb., en
az ise frekans, ylzde ortalama vb. kullaniimistir. Yagmur $Sahin, Kana ve Varisoglu
(2013), icerik analizi yaptiklari calismalarinda daha cok betimsel analiz yapildigini
tespit etmistir. Mutlu (2018) ¢alismasinda veri analizi olarak icerik analizi teknigi ile
dokiiman analizi ve betimsel analizin kullanildigl sonucuna ulagmistir.

Arastirma sonuglari dikkate alinarak Turkiye’de ana dili 6gretimi, dil egitimi ve 6gretimi
ve dilbilim alanlarinda 6énemli bir yeri olan “Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari
Dergisi” nin kapsayicili§ina dnemli katkilar saglanabilir.
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Extended Abstract

In a study, the abstract section gives information about the purpose, method,
findings and results of that study. A well-prepared summary conveys to the reader the
general outlines of the work. In this section, a summary of the content analysis
conducted in the articles published in the Journal of Eurasian Language and Research
is given. The Journal of Eurasian Language Research, which has an important place in
the fields of mother tongue teaching, language education and teaching and linguistics
in Turkey, aims to increase the visibility of academic studies and aims to contribute to
the field. Therefore, it is necessary to determine the trend of these articles in language
education and training. In this study, the content analysis of the researches published
in the Journal of Eurasian Language Education and Research was analyzed with
different variables. In the content analysis, the distribution of articles by years,
distribution by universities, distribution by publication languages, distribution by
subject area, distribution by research methods, distribution by number of samples,
distribution by data collection tool, distribution by data analysis technique were
examined. 55 Articles were examined in the study. Quantitative research model and
descriptive screening were used. The limitations of the research were reported in the
6th edition of the Journal of Eurasian Language and Research.volume 1.it should be
up to the number. The “Publication Classification Form" was used to collect the data
in the study. The form contains descriptive information about the article, the subject
and discipline area of the article, the method used in the article, the data collection
tool of the article, the data collection method, and the sample. The form was used
separately in each article. In order to increase the reliability, the accuracy of the forms
was checked by both researchers. In cases where there is a difference of opinion,
discussions have continued for a common opinion, and attempts have been made to
increase the reliability of data analysis and ensure consistency. The differences
discussed within the group were resolved. The data taken from the forms were saved
in the “Office Excel” environment and frequency tables were created. In addition, the
2020 edition of the journal selected by the researchers is the 4th.volume 1.5 randomly
selected articles in the issue were classified together by the researchers. Then, the
researchers randomly determined 5 articles and classified the articles they
determined independently. Again, the articles classified by the researchers according
to the “Publication Classification Form” were discussed within the group to increase
reliability and the differences on the classifications were resolved. The formula was
used to ensure consensus among researchers during coding (Bakeman & Gottman,
1997) and it was found that the agreement between researchers was 85.5%.
Deciphering the results of the Deciphering was performed using the following
formula: In codes where there is a difference of opinion, researchers have tried to
increase the reliability of data analysis by arguing until they come together on a
common opinion. Descriptive content analysis was used to evaluate the obtained
data. In the process of analyzing and interpreting the articles, naming, category
development, validity and reliability, frequency calculation, interpretation were
followed from the stages. The findings obtained while Deciphering the articles in the
Journal of Eurasian Language and Research in terms of various variables The articles
were published between the years 2017-2022. The most articles were included in
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2020 and there are 13 articles. At least one article was published in 2017 and there
are 4 articles. The university that published the most articles was Usak University.
articles from 19 different institutions have been published and articles submitted by
more than one person have been evaluated separately. English Turkish, 53 of the
articles, 1 of the articles in English, 1 of the articles in Kyrgyz is seen when the language
of publication is looked at. The articles are mostly written in Turkish. In the distribution
of the articles related to the subject area, it is observed that the most work is written
about the review and there are 23 of them. The sequence was followed by four basic
language skills, and 7 articles were written on this topic. 55 articles were written on
13 different topics. Analysis of the meaning of work and science and four basic
language skills, language teaching, interests and attitudes, teaching methods,
education and science, vocabulary, body language, the existence of the plant, value
transfer, literature, issues of teacher opinions have been given . Qualitative research
method was used in 39 of the articles published in the Eurasian Language and
Research Journal. quantitative research method was used in 13 of them and mixed
research method was used in 2 of them. There is 1 article whose method is not
specified. The sample December of the articles is diverse. There are at most 1-10
articles with a varying number of samples, and there are 18 of them. Dec. In addition,
the sample December was not specified in 11 articles. Data collection tools of the
articles It is observed that the document review is used the most to be examined.
Apart from this, data collection tools such as questionnaire / scale, interview form,
information form, observation form, test were also used. in 8 articles, the data
collection tool was not mentioned. The minimum number of tests were used in the
articles. Multiple data collection tools were also used in one article. As for the data
collection technique, content analysis or descriptive analysis was used in 39 articles.
in 8 articles, the data collection technique was not mentioned. in 5 articles, there are
predictive (factor analysis, t test, anova, etc.), descriptive ( frequency, percentage,
average) was used in 5 articles. As a result, when 55 articles published in 10 issues
published in the Journal of Eurasian Language and Research are examined, it is seen
that the articles were written by scientists from universities that can be considered
advanced in Turkey. The language of the articles is mainly Turkish. As a subject, it is
observed that the most publications are written on the review of the work. The article
was written using the most qualitative research method and the document analysis
was used the most. In addition, content analysis, descriptive analysis, etc. the data
collection technique has been used the most. It has been determined that the articles
published in the Journal of Eurasian Language and Research are in the range of 1-10
as the maximum number of samples, and the studies that make up the number of
samples of more than 1000 are December less than others. Considering the research
results, it can make significant contributions to the inclusiveness of the “Eurasian
Journal of Language Research”, which has an important place in the fields of mother
tongue teaching, language education and teaching and linguistics in Turkey.
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