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Degerli Okuyucular,

Amasya Universitesi Egitim  Fakdiltesi
Dergisi 2012 yilindan bu yana 20 sayi yayimlayarak
10.

Dergisi’'nin 11. yilinin ikinci sayisini yayimlamaktan

yihni  tamamlamistir.  Egitim  Fakultesi
blyik mutluluk duyuyoruz. Bu silirecte derginin
yayimlanmasinda emegi gecen bitin paydaslara
tesekkir ediyorum.

10. yih tamamlarken Cilt 10 Sayi 2’den
itibaren derginin etki alaninin genisletiimesine
yonelik calismalar baslatilmigtir. Bu kapsamda,
derginin amag ve kapsami temel alinarak ilgili bilim
alanlarinda deneyimli arastirmacilardan olusan
yeni bir  editor
olusturulmustur. Genigletilmis editor kurulu ile

ve genisletilmis kurulu
uluslararasi standartlara uygun olarak, dergiye
gonderilen ¢alismalarin  bilimsel degerlendirme
daha

amaglanmistir. Yeni editér kurulunun katkilariyla

slirecinin etkin sekilde strdaridlmesi
derginin yayin politikasi; uluslararasilasma, yayin
etki

vadeli

alaninin
hedefler
dogrultusunda giincellenmistir. Cilt 10 Sayi 2’den

cesitliliginin ~ artinlmasi  ve

genisletilmesi  gibi  uzun
itibaren derginin yeni bir logo ve sayfa tasarimiyla

yayimlanmasi  bu c¢alismalarin  somut  bir
gostergesidir.

Guncellenen dergi politikasi ile birlikte
ulusal bir dizin olan TR Dizin’de taranmak kisa
vadede hedeflenmektedir. Bu hedefe yonelik
derginin TR Dizin degerlendirme kriterleriyle
uyumlu hale getirilmesi icin gerekli calismalar
yapilmis

baslatilmistir.

ve basvuru/degerlendirme  slreci

Uzun vadede ise uluslararasi
dizinlerde yer alarak derginin yayin kalitesinin ve
etki alaninin sirekli artirilmasi hedeflenmektedir.
Bu uzun vadeli hedefe yonelik derginin editor
kurulu gerekli politikalari olusturarak planlama,
uygulama ve degerlendirme sirecinde aktif rol

alacaktir. Bu siirecte derginin paydaslarindan gelen

elestiri, gortis ve Onerileri 6nemsedigimizi
belirtmek istiyorum.
Dergimizin Aralik 2022 sayisinda

yayimlanan makalelerin egitim alaninda calisan
bilim insanlarina ve egitimcilere yararli olmasini
diliyor; yazarlarimiza, hakemlerimize ve editor /
yayin kurulu Gyelerine tesekkir ediyorum.

Prof. Dr. Resul Cekin
Bas Editor

Dear Readers,

Amasya Education Journal has completed
20. Year by publishing 20 issues since 2012. We are
pleased to publish the second issue of the journal’s
11. Year. | would like to state my thanks to all
stakeholders of the journal.

As of Volume 10, Issue 2, we have begun to
revise the journal to expand its impact. In this
respect, a new and extended editorial board,
the
relevant disciplines, has been established based on

including experienced researchers from
its aim and scope. It is aimed to improve the peer-
review process of the manuscripts submitted to the
journal as appropriate with the international
standards. The publication policy of the journal has
been revised with the contribution of the newly
established editorial board based on long-term
goals such as internationalization, increasing
publication diversity, and the improvement of the
impact. The use of a new logo and design as of
Volume 10, Issue 2 is a concrete indicator of these
efforts.

Based on the revised journal policy, it is
aimed in the short run to be included in the TR
index, a national index. For this goal, the required
works have been completed for the journal to meet
the TR index criteria and the application/evaluation
process has begun. In the long run, the aim is to
continuously improve the journal’s publication
quality and impact by being included in the
international indexes. For this long-term goal, the
journal board will take an active role in the
planning, practice, and evaluation phases by
making required policies. In this sense, | would like
to state that we pay importance to criticisms,
opinions, and suggestions from our stakeholders.
in the

December 2022 issue of our journal will be useful

| hope the articles published

to researchers in educational disciplines and
educators, and | would like to express my thanks
to our authors, reviewers, and editorial board.

Prof. Dr. Resul Cekin
Editor-in-Chief
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Ozet

Covid-19 virisunun hayatimiza girmesiyle beraber teknolojinin kullanimi 6zellikle
egitim alaninda bir anda artmistir. Bu artis zorunlu ve hizli oldugu igin uyum
saglamak hem egiticiler hem de 6grenciler igin zor olmustur. Teknolojinin egitimde
en etkin sekilde kullanilabilmesi icin hem egitimciler hem de &grenciler igin
kullanilabilirliginin yiksek olmasi gerekmektedir. Bu ¢alismanin amaci uzaktan
egitimde siklikla kullanilan ve g¢evrimigi ortamda birgok kisinin gérismesine olanak
saglayan Zoom uygulamasinin kullanilabilirliginin akademisyenler ve 6grenciler
tarafindan goz izleme cihazi kullanilarak test edilmesidir. Kullanilabilirlik testinde,
verilen otantik gdrevlerin katilimcilar tarafindan Zoom uygulamasinda
tamamlanmasi beklenmistir. Bu ¢alismaya katilimci olarak Zoom uygulamasini
gevrimigi

derslerde kullanan 6 Uuniversite Odrencisi ve 6 akademisyen

belirlenmistir. Arastirma sonuglari incelendiginde ogrencilerin de
akademisyenlerin de Zoom uygulamasini rahatlikla kullanabildigi gértlmektedir.
Ogrenciler verilen otantik gérevlerin blyUk bir kismini bagariyla tamamlamiglardir.
En ¢ok zorlanilan gorevlerin arasinda ise dosya paylasimi yapma goérevinin oldugu
belirlenmistir. Calismada katilimci akademisyenlerin verilen tim gdrevleri basarili
bir sekilde tamamladigi gérulmektedir. Calismanin sonunda elde edilen sonuglar,
Zoom’un kullaniminin kolay oldugunu ve uygulamadan duyulan memnuniyetin

yuksek oldugunu gostermektedir.
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Abstract

With the Covid-19 virus coming into our lives, the use of technology has suddenly
increased, especially in the field of education. As this increase is mandatory and
rapid, it has been difficult for both educators and students to adapt. In order for
technology to be used most effectively in education, it must be highly useful for
both educators and students. The purpose of this study is to test the usability of
the Zoom application, which is frequently used in distance education and allows
many people to meet online, academics, and students using an eye-tracking
device. In the usability test, the authentic tasks given were expected to be
completed by the participants in the Zoom application. 6 university students and
6 academics who use the Zoom application in online courses were determined as
participants in this study. When the research results were examined, it is observed
that students and academicians could easily use the Zoom application. Students
have successfully completed most of the authentic tasks given. It was determined
that among the most difficult tasks was the task of sharing files. In the study, it is
seen that the participant academicians successfully completed all the tasks given.
The results obtained at the end of the study show that Zoom is easy to use and

the satisfaction with the application is high.
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Giris

Bilisim teknolojilerinin gelismesiyle birlikte teknoloji hayatin c¢esitli alanlarinda etkin bir sekilde
uygulanmaya baslamistir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte iletisim ihtiyaclari degismis ve buna bagl
olarak iletisim kanallari da degismis ve geleneksel yontemlerden farkli olan iletisim yontemlerinin dnemi
de artmistir. Telefon, radyo ve televizyon gibi buluslar ile degisen iletisim sekli hayatimiza giren
bilgisayarlar ile daha buyuk degisimlere ugramistir (Cagiltay, 2020). Bu noktada 6zellikle uzaktan ve
goéruntulla etkilesimi saglayan gelismis iletisim kanallari, diinyanin neresinde olursa olsun insanlarin
birbirine kolaylikla ulagsmasini saglamaktadir. Video konferans ve telekonferans gibi iletisim sekilleri
farkl iletisim bicimlerinin gerekliligi Uzerinden taremigstir. Bu yeni bilisim araglari, mekan, materyal ve
zaman acisindan yarar ve esneklik saglamaktadir (Birisci, 2013). Sagladiklari avantajlar degisen
kosullarda oldukga kullanigli hale gelmis ve de zamanla hayatimizin vazgecgilmez bir pargasi olmustur.
Oyle ki bu iletigim araglari hem is hayatinda hem egitim alaninda hem de giinliik hayatta sikga kullanilir
olmustur. is yasaminin her alaninda verimliligin ve giincelligin artirimasi amaciyla yapilan hizmet igi
egitimlerde video konferans yontemlerinin kullanildigi gorilmektedir (Arslan ve Sahin, 2013).

Bilisim teknolojilerindeki gelismeler is hayatinin birgok noktasina etki etmekte ve hatta calisma kosullari
gelisen teknolojiye goére sekillenmektedir. Gelismis iletisim kanallari hizla egitim alaninda da
kullaniimaya baslanmis bu alana da kendini entegre etmistir. Uzaktan egitim hizmetleri, uzun stredir
egitim Ogretim sureglerinin gindeminde olan bir konudur. Baslangici mektupla egitim 6gdretim
uygulamalarina kadar dayanan uzaktan egitim streci icinde bulundugu dénemin teknolojisine paralel
olarak radyolar, televizyonlar ve internet gibi araclar ile faaliyet géstermistir (Gok & Kilic Cakmak, 2020).
Uzaktan egitim en temel olarak fiziksel olarak ayni mekanda bulunmadan 6grencilere egitim vermenin
bir yolu olarak tanimlanmaktadir (Kaplan ve Haenlein, 2016). Uzaktan egitimle géruntilu ve sesli bir
sekilde es zamanli veya es zamansiz olarak birden fazla 6grencinin egitime devam etmesi saglanmakta
ve sureklilik arz etmektedir. Milli Egitim Bakanhdi ve Universiteler son yillarda uzaktan egitim igin altyapi
olusturmakta, 6grenciler ve personeller de bu siirece etkin olarak katilmaktadirlar (Kagan ve Gelen,
2020). Universitelerin uzaktan egitim ydntemini segmelerindeki sebeplerden bazilari uzaktan egitimin,
verilen egitimin kalite ve gesitliligini artirmasi, egitim alan 6grenci sayisini artirmasi ve ekonomik
olmasidir (Dogan, 2020). Bu kapsamda Google Meet, Cisco Webex, Google Hangouts ve Zoom
cevrimigi toplantilarda ve video egitimlerde siklikla kullaniimaktadir (Onur, 2021). Bununla birlikte
Universitelerin uzaktan egitimde en sik kullandigi video konferans araglarindan biri gtinlik 200 milyonun
uzerinde kullaniciyla en yaygin kullanilan video konferans uygulamasi olarak kabul edilen Zoom’dur
(Ratan, Miller ve Bailenson, 2022).

Uzaktan egitimin dezavantajlarindan bazilar ise egitim sirasinda 6grencilerin sosyal iligkiler kurmakta
zorlanmasi, bireysel destege ihtiyag duyan 6grencilere uygun olmamasi, uygulamali derslerin faydali
gecmemesi, evinde gerekli donanimi olmayan 6grencilerin derslere katilamamasidir (Kocayigit ve Usun,
2020). Sinirhliklarin en aza indirgenmesi i¢in Turkoglu (2003), uzaktan egitim programlarinin égrenci
merkezli olmasi, gerekli alt yapinin sadlanmasi, egitimde kullanilacak materyallerin saglanmasi ve
6lcme degerlendirme kismina dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir. Uzaktan egitimin ilerleyen yillarda
editimin vazgecilmez bir pargasi olacagl ve sinirliliklarin zamanla azaltilacagdi, egitimcilerin ve
6gdrencilerin de bu egitim sekline entegre olacaklari éngorilebilir.

Diinyay! etkisi altina alan COVID-19 kiiresel salgini ile birlikte uzaktan egitim siregleri egitim 6gretim
siirecinin neredeyse tek alternatifi olmustur (Can, 2020). Tiirkiye 6zelinde COVID-19 kiiresel salgini ile
okul 6ncesi kademeden baslayarak yuksekodgretime kadar butin egitim 6gretim faaliyetleri uzaktan
gerceklestiriimeye baslamistir. Milli Egitim Bakanhgdi (MEB) uzaktan egitim surecine adapte olmak igin
haftalik ders programlarinin yapilandirilacagini, internet altyapisini kullanan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve
karasal televizyon yayini yapan TRT kanallarindan gerekli gorilen telafi egitimlerinin yapilacagini
vurgulamigtir (MEB, 2020). Bu noktada o6zellikle ¢evrimici birden fazla kisinin gérismesine imkan
saglayan cesitli uygulamalar egitim sirecinin her kademesinde kullaniimaya baglamistir.

Kullanilabilirlik

Kullanilabilirlik kavraminin alanyazina girdigi dénem, internetin ticari kullaniminin bagladigi 1990
yillarina denk gelmektedir (Eken, 2020). Kullanilabilirlik ile ilgili alanyazinda birden ¢ok tanim yer
almaktadir. Kullanilabilirlik, tasarimlarin ara yizlerinin incelenmesini temel alan bir dizi ydntemin genel
adidir, birden ¢ok bileseni olmakla birlikte sistemin 6grenilebilirlik, etkililik, hatirlanabilirlik, hatalar ve
memnuniyet olmak tzere bes kullanilabilirlik 6zelligiyle iliskilendirilebilir (Nielsen, 1994). Cagiltay’a
(2018) gore kullanilabilirlik hedef kitledeki bireylere gerekli egitim ve teknik altyapinin saglanmasi
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sonrasinda uygulamanin uygun cevre sartlarinda kolayca ve etkili bir sekilde kullaniimasi olarak
tanimlanmaktadir. ISO 9241-11 standartlarina gore ise kullanilabilirlik “Belirli bir kullanim baglaminda
etkinlik verimlilik ve memnuniyetle belirtilen hedeflere ulasmak icin belirli kullanicilar tarafindan bir
sistem, Urtin veya hizmetin ne dlgtide kullanilabilecedi” olarak tanimlanmaktadir (ISO 9241-1, 2018).
Kullanilabilirligi daha iyi anlayabilmek igin icerisinde hangi temel faktorleri barindirdigini bilmek
onemlidir. Kullanilabilirligin bireylerin bir uygulamayi kullanirken goésterdikleri etkililik, verimlilik ve
memnuniyetin derecesi olmak Uizere (¢ ana bilesenin oldugu sdylenebilir (Cagiltay, 2018).

Kullanilabilirlik, kullanicinin Griini ne kadar aktif ve faydali olarak kullanabildigini kapsadidi gibi ayni
zamanda Urinld kullanan bireyin Griini blnyesinde bulunduran kuruma kargi da pozitif bir tutum
gelistirmesini saglar (Hebebci ve Alan, 2017). Uriniin kullanilabilirligini analiz etmek, Griiniin
gelistiriimesine destek sagdlamakta ve verimliligini ylkseltmektedir (Korkmaz, 2016). Bir araylzin
kullanilabilirligini dlgmek, bilisim sisteminin daha etkili hale getirilmesi, verimliliginin degerlendiriimesi ve
sistemin devamliligi icin 6nem arz etmektedir. Kullanilabilirli§i meydana ¢ikarmak amaci ile yapilan
analizler uygun sartlarin saglanip saglanmadigini fark etmek agisindan gerekli unsurlardir (Baimurzayev
ve Tekedere, 2019). Kullanici etkilesimli Griintn kullanilabilirliginin uygun él¢ide olmasi, sistemin etkili,
verimli ve uyumlu oldugunu ve kullanicinin riinii pratik buldugunu belirtmektedir (Sdzer, Ozdamar ve
Pilanci, 2020). Son yillarda 6gretim teknolojilerinin gelismesi sonucunda egitim ve dgretimde kullanilan
bilisim Grinlerinin kullanilabilirlik ¢alismalari énem kazanmistir (Tokmak, Dogusoy ve Bilgi¢, 2019).
Kullanilabilirligin kullanici perspektifinden incelenmesi, kullanilabilirli§gi daha net anlamamiz agisindan
onem arz etmektedir. Kullanici agisindan kullanilabilirligin en temel gerekliligi Grinin goérevlerini tam
manada yerine getirmesi ve sistemin engelsiz ¢alisabilmesidir (Ercan ve Tiryakioglu, 2020).

Arastirmanin Amaci

Her gecen glin artan teknolojik ilerleme ile birlikte, teknolojinin kullanimi hayatimizin hemen her alaninda
etkin bir sekilde artmaktadir. Teknolojinin egitim slrecinde kullaniimaya baslanmasiyla birlikte egitim
alani da bu buyumeden etkilenmistir. Teknolojinin egitimde maksimum verimle kullanilabilmesi i¢in hem
egitimciler hem de dgrenciler igin teknolojinin kullanilabilirlik dlizeyinin yliksek olmasi gerekmektedir. Bu
calismanin amaci, uzaktan egitim icin siklikla kullanilan ve birden fazla kisinin g¢evrimicgi olarak
bulugsmasini saglayan Zoom uygulamasinin Universite 6grencileri ve akademisyenler tarafindan
kullanilabilirliginin belirlenmesidir. Bu nedenlerle arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Zoom uygulamasinin kullanimi akademisyenler ve 6grenciler igin kolay midir?

2. Arastirmada verilen otantik goérevlerin gergeklestiriime durumlari akademisyenler ve 6grenciler
agisindan nasildir?

3. Akademisyen ve 6grencilerin Zoom uygulamasindan memnun kalma durumlari nedir?
4. Goz izleme hareketleri nasildir?

5. Gorevlerin tamamlanma sureleri nasildir?

Yontem

Arastirma da nicel ve nitel arastirma teknikleri bir arada kullaniimistir. Arastirma kapsaminda Zoom
uygulamasinin kullanilabilirligi incelenmigtir. Toplamda 6 Universite 6grencisi ve 6 akademisyenden
olusan katimcilardan Zoom uygulamasini verilen goérevler dogrultusunda kullanmalari istenmistir.
Katilimcilar verilen gorevleri yerine getirirken bu sire¢ goz izleme cihazi kullanilarak kayit altina
alinmistir. Bu stirecte elde edilen veriler analiz edilmistir.

Calismaya katilan Universite dgrencileri icin hazirlanan sorular, dégrencilerin ders esnasinda Zoom
uygulamasini etkin bir sekilde kullanabilmeleri igin gerekli gortlen otantik gdrevlerden olugsmaktadir.
Otantik goérevler, herhangi bir bireyin ders iceridini incelemek, uygulamak, égrenmek, degerlendirmek
veya baska bir sekilde yanitlamak icin tamamlamasi gereken gérevlerdir (Brophy ve Alleman, 1991).
Calismada katilimci akademisyenler igin hazirlanan otantik gérevler ise ¢evrimici dersin en etkili bir
sekilde islenebilmesi i¢cin akademisyenlerin kullanmaya ihtiya¢ duydugu distnilen Zoom 6zelliklerinden
ve araclarinin kullanilmasindan olusmaktadir. Bu gérevler belirlenirken daha énce kullanilabilirlik ve géz
izleme calismalari yapmis egditim teknolojileri alaninda c¢alismakta olan U¢ uzmanin gorisine
basvurulmustur. Uzmanlar s6z konusu goérevlerin uygun oldugunu belirtmigtir.

GOz izleme cihazi, goz hareketlerini kaydederken, kullanicinin ekranda nereye ne kadar sure ve kag
kez baktigina dair verileri de toplar. Bu ¢alismada g6z izleme cihazinin kullaniimasi, katilimcilarin Zoom
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uygulamasini kullanirken tamamlamalari istenen bir gdrevi tamamlamalarinin ne kadar surdaguni
belirlemeye yardimci olmustur.

Katilimcilar

Katihmcilar, gevrimigi ders ve gevrimigi gériismeyi en fazla kullanan gruplar olan Universite 6grencileri
ve akademisyenlerden olusmaktadir. Katilimcilar secilirken temel dizeyde bilgisayar bilgilerinin
olmasina ve daha dnce Zoom uygulamasini kullanmis olmalarina dikkat edilmistir. Katilimcilarin
demografik bilgileri Tablo 1'de verilmigtir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Katilimcilar Cinsiyet Yas Egitim Diizeyi Katilimcilarin Zoom

Kullanma Siireleri
Ogrenci 1 Erkek 18 Lisans 10 ay
Ogrenci 2 Erkek 19 Onlisans 6 ay
Ogrenci 3 Erkek 18 Lisans 10 ay
Ogrenci 4 Kadin 23 Lisans 10 ay
Ogrenci 5 Kadin 21 Lisans 10 ay
Ogrenci 6 Erkek 20 Lisans 9 ay
Akademisyen 1 Kadin 29 Ph.D. 1yl
Akademisyen 2 Kadin 32 Ph.D. 1yl
Akademisyen 3 Kadin 26 Ph.D. 1yl
Akademisyen 4 Kadin 24 Yuksek Lisans 1yl
Akademisyen 5 Kadin 25 Yiksek Lisans 1yl
Akademisyen 6 Erkek 33 Ph.D. 1 yil

Verilen otantik gérevler kolay, orta ve zor olarak siniflandiriimistir. Ogrencilere verilen otantik gérevier
Tablo 2’de, akademisyenlere verilen otantik gérevler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2 ve Tablo 3'te gorildigi gibi otantik gorevier 6drenci ve akademisyenler igin farkli olarak
olusturulmustur. Her iki grup icin de ortak olan gorevlerin zorluk derecesine gruptaki katilimcilarin
o6grenci veya akademisyen olmasina goére karar verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilere Verilen Otantik Gérevler

Sira Siniflandirma Gorevler

1 Kolay Zoom’a giris yapiniz.

2 Kolay Onceden olusturulmus bir gériismeye giris yapiniz.

3 Kolay Kameray!i aginiz.

4 Kolay Sesi aginiz.

5 Orta Katihmcilara bakiniz.

6 Orta El kaldirarak soz isteyiniz.

7 Orta Elinizi indiriniz.

8 Orta Tdm katihmcilar gérecek sekilde mesaj génderiniz.

9 Orta Gruptan birine 6zel mesaj génderiniz.

10 Zor Word dosyasi ekranini paylaginiz.

11 Zor Video ekranini paylasip, video sesinin tum katilimcilara

gelmesini saglayiniz.

12 Zor Dosya gdnderiniz.

13 Zor Gorusmeyi kaydediniz.

14 Orta Emoji ile katilimcilara tepki veriniz.

15 Kolay Goérusmeden ayriliniz.
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Tablo 3. Akademisyenlere Verilen Otantik Gorevler

Sira Siniflandirma Gorevler

1 Kolay Zoom'’da oturum aginiz.

2 Kolay Yeni bir gérisme olusturunuz.

3 Kolay Davet linki gdénderiniz.

4 Kolay Gelen 6grenciyi kabul ediniz.

5 Kolay Kameray! aginiz.

6 Kolay Sesi aginiz.

7 Orta Tdm kullanicilarin kamerasini kapatiniz.

8 Orta Tdm kullanicilarin sesini kapatiniz.

9 Orta Katilmcilara bakiniz.

10 Orta Bir katilimciya s6z hakki veriniz.

11 Orta Bir katihmciyi toplantidan gikariniz.

12 Orta Tam katihmcilar gérecek sekilde mesaj atiniz.
13 Orta Gruptan birine 6zel mesaj atiniz.

14 Orta Chat kismini kaydediniz.

15 Zor Sadece host mesaj atacak sekilde ayarlayiniz.
16 Zor Word dosyasi ekranini paylasiniz.

17 Zor Video ekranini paylas, video sesinin tium katilimcilara gelmesini saglayiniz.
18 Zor Dosya gdnderiniz.

19 Kolay Gorismeyi kaydediniz.

20 Orta Emoji ile katihmcilara tepki veriniz.

21 Kolay Gorugmeyi tim katilimcilar icin bitiriniz.

G6z izleme uygulamasi Bartin Universitesi’'nde yapiimistir. Katiimcilara ilk olarak uygulama éncesi igin
hazirlanmis sorular verilerek cevaplandirmalari istenilmis ve katilimcilar géreve baglamadan 6nce, bu
calismanin bir kullanilabilirlik ¢alismasi oldugu dolayisi ile kendilerinin beceri dlizeylerinin dlgtimedigi,
asil élgulen durumun, Zoom uygulamasinin yeterli dizeyde kullanicilara kullanma kolayhgi ve etkililigi
acisindan destek saglayacak sekilde tasarlanip tasarlanmadidiyla alakali oldugu belirtiimistir. Daha
sonra uygulama asamasina gegilmis ve son olarak uygulama sonrasinda cevaplamalari i¢in sorular
verilerek bunlari da cevaplandirdiklarinda suire¢ sonlandiriimigtir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, arastirmacilar tarafindan geligtirilen anket araciligiyla toplanmis ve ¢alisma kapsaminda g6z
izleme analiz raporlari kullaniimistir. Kullanilan géz izleme cihazi olan Tobii PCEye Mini’nin kalibrasyonu
Windows Control ile yapiimistir. Gaze Viewer ile g6z hareketleri ve 1si haritalari kaydedilmigtir.

Hazirlanan anket Gi¢ bdliimden olusmaktadir. ilk bdliim uygulama éncesinde sorulacak olan sorulari
icermektedir. Bu bélimde katilimcilarin yas, cinsiyet, egitim diizeyi vb. dzellikleri yer almaktadir. ikinci
bélim uygulama sonrasi sorulacak sorulardan olugsmaktadir. Bu sorularda uygulama sirasinda verilen
otantik gérevlerle ilgili sorular yer almaktadir. Uglincl bélim ise géz izleme cihazi kullanilarak yapilacak
olan otantik gorevlerden olugsmaktadir. Calismada Zoom uygulamasinda &grenciler ve
akademisyenlerden uygulamasini istenen otantik goérevler, iki grup icin de farkhdir. Gorevler
belirlenirken hem &grenciler hem de akademisyenler icin Zoom uygulamasinda en ¢ok kullanilan
araclarin hangileri oldugu, cevrimici bir gérismede en c¢ok ihtiya¢ duyulacak durumlar ve uygulamalar
dikkate alinmistir. Calismada her katilimci icin otantik gbrevleri yerine getirmeden 6nce g6z izleme
cihazinda kalibrasyon islemleri yapiimistir. Kalibrasyon islemi tamamlandidinda otantik gérevleri yerine
getirmeleri istenilmis ve bu sure¢ g6z izleme cihaziyla kayit altina alinmigtir. Katiimcilar sirasiyla ilk
olarak uygulama 6ncesi sorulari cevaplamis, daha sonra otantik gbrevleri yerine getirmis ve son olarak
da uygulama sonrasi sorulari cevaplamislardir.

Bulgular

Bu calismanin katilimcilarini akademisyenler ve Universite 6grencileri olusturmaktadir. Bu kapsamda
oncelikle dgrencilere iliskin veriler sunulmus daha sonra akademisyenlere iliskin verilere yer verilmigtir.
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Calismaya katillan 6grencilerin verilen otantik gorevleri tamamlama sureleri saniye cinsinden
kaydedilmis, gérevlerin tamamlanma durumlarina ve sirelerine iligkin veriler Tablo 4’'te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Gérevleri Tamamlama Stireleri

Gorevler Ogrenci1 Ogrenci2 Ogrenci3  Ogrenci4 Ogrenci5 Ogrenci6

Gorev 1 29 55 25 65 28 25
Gorev 2 31 61 47 47 47 32
Gorev 3 4 4 9 8 4 4
Gorev 4 4 3 5 6 4 3
Gorev 5 5 3 5 5 3 4
Gorev 6 10 7 33 5 8 4
Gorev 7 4 4 6 5 5 4
Gorev 8 7 10 11 9 11 12
Gorev 9 7 14 9 8 19 9
Gorev 10 10 - 14 10 - 6
Gorev 11 36 - - - - 14
Gorev 12 14 8 8 - - 10
Gorev 13 5 4 5 19 5
Gorev 14 5 5 8 5 5 5
Gorev 15 5 4 8 18 7 4

Tablo 4 incelendiginde en ¢ok tamamlanamayan gorevin Goérev 11 oldugu gorilmuistir, bu gorevi
calismaya katilan 6 6grenci arasindan 4’G tamamlayamamistir. Gérevin tamamlanamama nedeni video
ekraninin paylasilabilmesi fakat sesinin karsi tarafa iletilememesinden kaynaklanmaktadir. Ayrica sesi
paylasma butonunun Zoom uygulamasinda hemen fark edilmeyecek sekilde kiigiik ve gorinurliginin
az olmasindan dolaylr &grenciler bu goérevi tamamlayamadiklari didstndlmektedir. En ¢ok
tamamlanamayan diger iki gorev ise Gorev 10 ve Gorev 12'dir. Her iki gorevi de 2 6grenci
tamamlayamamigtir. Zoom uygulamasinda ekran paylasimi ve dosya gonderimi gorevlerinin
tamamlayamama nedeni, dosya génderiminin ekranda birkag tiklama sonrasinda yapilabilmesi, ekran
paylasimi butonunun ekranda hemen bulunamamasi ve katiimcinin bunlara kisa silrede
ulasamamasindan kaynaklandidi distnilmektedir. Diger gorevler ise tim 6gdrenciler tarafindan basarili
bir sekilde tamamlanmistir.

Tablo 5’te d6grenciler tarafindan tamamlanan gérev sayisi ve gorevlerin tamamlanma ylUzdelerine iligkin
veriler verilmistir.

Tablo 5. Gorevlerin Tamamlanma Durumlari

Ogrenciler Tamamlanan Goérev Sayisi Gorev Tamamlanma Yiizdesi (%)
Ogrenci 1 15 100
Ogrenci 2 13 87
Ogrenci 3 14 93
Ogrenci 4 13 87
Ogrenci 5 12 80
Ogrenci 6 15 100
Ogrenci Ortalamalari 14 91

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin gorevlerin en az 12 tanesini basarili bir sekilde tamamladig
gérilmistir, en az gérevi tamamlayan Ogrenci 5 uygulama 6ncesi yapilan ankette daha énce Zoom
uygulamasini kullandigini fakat su anda kullanmadigini, uygulamayi kullanirken ilk etapta zorlandigini
ve gorevlerde kullanilacak butonlari bulamadigini belirtmistir. Ogrenciler ortalama olarak gérevlerin 14
tanesini ve oran olarak %89 unu basari ile tamamlamislardir.

Gorevlerin tamamlanma oranlarinin ytuzde cinsinden degerleri Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. Gorevlerin Tamamlanma Oranlari
Sekil 1 incelendiginde 12 gérevin %100 tamamlandigi, Gorev 10 ve Gorev 12’nin tamamlanma oraninin

%67 oldugu gérilmustiir. Ogrenciler tarafindan en az tamamlanma oranina sahip olan gérev ise %33
ile Gorev 11°dir.

Calisma sonrasi 6grencilere tamamladiklari gérevlerle ilgili sorularin bulundugu anket uygulanmistir.

Ogrencilere calismayi yaparken en cok zorlandiklari gdérev sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya
verdikleri cevaplara iligkin veriler Sekil 2’de sunulmustur.

Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari
gorevler

<

= Gorev1l = Gorev 10

Sekil 2. Ogrencilerin “En Cok Zorlandiginiz Gérev” Sorusuna Verdigi Cevaplar

6 6grencinin katildi§i1 ankette “en gok zorlandiginiz gérev” sorusuna 1 6grenci Gorev 10, 4 6grenci Gérev

11 ve 1 6grenci de gorevleri yaparken zorlanmadigi cevabini vermistir (Sekil 2). Bu veriler 6grenciler
tarafindan en ¢ok zorlanilan gérevin Goérev 11 oldugunu géstermektedir.

GOz izleme teknigi ile katihmcilarin goérevleri yaparken ekranda baktiklari noktalar ve sirasiyla g6z
hareketleri izlenmektedir ve kaydedilmektedir. Ogrencilere verilen gorevier arasinda en az égrenci
tarafindan tamamlanabilen ve en ¢ok zorlanilan gérev zor gorevler kategorisinde bulunan Gérev 11°dir.
Bu gorev video ekranini bilgisayar sesi ile birlikte paylasiimasini istemektedir. Bu gorevi 14 saniyede

basari ile tamamlayabilen Ogrenci 6'nin Gérev 11’e ait bilgisayar sesini paylasti§i andaki isi haritasi
Sekil 3’te verilmistir.
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Sekil 3. Ogrenci 6’ya Ait Gorev 11 IsI Haritasi

Sekil 3 incelendiginde Ogrenci 6’nin ekran paylagimina tikladiktan sonra agilan pencerede paylasacagi
ekrana ve sesi paylas butonuna odaklandigr gérilmektedir. Sekil 4'te bu gorevi tamamlayamayan
Ogrenci 3’e ait is1 haritasi ve gdz hareketleri verilmistir.

Sekil 4. Ogrenci 3’e Ait Gorev 11 IsI Haritas| ve Géz Hareketleri

Sekil 4 incelendiginde Ogrenci 3'Un goérevi gerceklestirirken gok fazla gdz hareketinin oldugu, video
ekranini paylasirken bilgisayar sesini paylasmayi uzun stre aradigi goérilmektedir. Gz hareketlerinin
fazla olmasindan 6grencinin dogru butonu bulmak icin ekranda ¢ok sayida arama yaptigi sdylenebilir.

Bu calismada en ¢ok yapilamayan iki goérevden biri zor gorevler kategorisindeki Gérev 10’dur. Bu
gorevde Zoom uygulamasinda Word dosyasi ekraninin paylasiimasi istenmektedir. Bu gorevi
tamamlayamayan Ogrenci 5’e ait I1s1 haritasi ve gdz hareketleri Sekil 5’te verilmistir.

Sekil 5. Ogrenci 5’e Ait Gorev 10 Isi Haritas| ve Géz Hareketleri
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Sekil 5 incelendiginde 6grencinin uygulama ekrani Uzerinde fazlaca g6z hareketinin oldugu katilimci
paneline ve ekranda bulunan butonlara odaklandigi gérilmektedir. Ogrenci tiklamasi gereken ekran
paylasimi butonu disinda ekranda birgok yere odaklanmis ve g6z gezdirmigtir ancak dogru yeri
bulamadigi icin gérevi tamamlayamamistir. Ayni gérevi kisa siirede ve bagari ile tamamlayan Ogrenci
6’ ya ait I1s1 haritasi ve g6z hareketleri Sekil 6’da verilmigtir.

Profile: RMSER 2020-12-25 13:48:21

Sekil 6 incelendiginde 6grencinin ekran paylasimi butonuna ardindan agilan pencerede paylagim
yapacagi Word dosyasi kismina ve son olarak da paylas butonuna odaklandidi gérilmektedir. Ekranda
bu bolgeler disinda herhangi bir odaklanmaya rastlanmamistir. Sekilde sirasiyla verilen géz hareketleri
o6grencinin islemleri hangi sira ile yaptigini géstermektedir.

Ogrenciler tarafindan en ¢ok yapilamayan iki gérevden bir digeri ise zor gdrevler kategorisindeki Gérev
12'dir. Bu gorevde Zoom uygulamasinda katilimcilara dosya gonderilmesi istenmektedir. Bu gorevi
tamamlayamayan Ogrenci 4’e ait is1 haritasi ve goz hareketleri Sekil 7’de verilmistir.

Sekil 7. Ogrenci 4’e ait Gorev 12 1si haritasi ve gdz hareketleri

Sekil 7 incelendiginde 6grencinin ekranda birgok noktaya fazlaca odaklandigi ve ekranda ¢ok fazla g6z
gezdirdigi gorulmektedir. Dosya gdéndermek icin gerekli yeri ¢cok fazla aramistir ancak gorevi
tamamlayamamistir. Ayni gérevi en kisa slirede ve basari ile tamamlayan Ogrenci 2’ ye ait 1s1 haritasi
ve goz hareketleri Sekil 8'de verilmistir.
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Profile: RMSER 2020-12-28 15:25:12

Sekil 8. Ogrenci 2'ye Ait Gorev 12 Isi Haritas| ve G6z Hareketleri

Sekil 8 incelendiginde 6grencinin dosya génder butonuna odaklandiktan ve tikladiktan sonra agilan
pencerede gonderecegi dosyaya odaklandigi gorulmektedir. Ekran Uzerinde bu bolgeler disinda
herhangi bir odaklanma olmamistir. Ogrenci kisa siirede belgeyi basari ile génderebilmistir.

Calisma sonrasinda 6grencilere uygulanan ankette sorulan sorulardan biri de Zoom uygulamasini nasil
degerlendirdikleri olmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin veriler Sekil 9'da
verilmigtir.

Zoom uygulamasini nasil
degerlendirirsiniz sorusuna ogrencilerin
verdigi cevaplar

5 5
4 4 4
| I I | I
0 I I

Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3 Ogrenci 4 Ogrenci 5 Ogrenci 6 Ortalama

I

w

N

=

Sekil 9. Ogrencilerin “Zoom Uygulamasini Nasil Degerlendirirsiniz?” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Sekil 9 incelendiginde “Zoom uygulamasini nasil degerlendirirsiniz?” sorusuna 2 édrencinin 5 puan, 2
dgrencinin 4 puan, 2 dgrencinin 3 puan verdigi goérilmektedir. Ogrencilerin %33’iniin 3 puan verdigi
gorulmektedir. Bu 6grencilerin Zoom uygulamasini kullanirken bazi problemlerle karsilastigi ve
uygulamay! yeterince kullanilabilir bulmadigi sdylenebilir. Ogrenciler ortalama olarak Zoom
uygulamasini 4 puanla degerlendirmiglerdir.

Arastirma kapsaminda akademisyenlerin gorevleri tamamlama stireleri saniye cinsinden kaydedilmis,
gorevlerin tamamlanma durumlarina ve surelerine iliskin veriler Tablo 6'da verilmistir.
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Tablo 6. Akademisyenlerin Goérevleri Tamamlama Sureleri

Al A2 A3 A4 A5 A6
Gorevler
Gorev 1 37 18 24 22 42 50
Gorev 2 7 6 8 4 8 7
Gorev 3 8 8 20 4 13 21
Gorev 4 4 4 3 2 9 5
Gorev 5 4 3 4 2 4 2
Gorev 6 5 2 3 3 4 2
Gorev 7 30 10 30 11 7 14
Gorev 8 8 5 7 3 10 6
Gorev 9 4 3 4 2 4 5
Gorev 10 7 9 5 3 6 5
Gorev 11 10 15 8 4 18 7
Gorev 12 8 5 8 8 8 8
Gorev 13 10 6 9 6 13 11
Gorev 14 5 7 8 5 22 26
Gorev 15 5 7 12 4 15 7
Gorev 16 5 5 6 4 8 7
Gorev 17 10 92 30 9 60 20
Gorev 18 53 49 39 10 18 39
Gorev 19 7 5 4 2 3 3
Gorev 20 5 11 6 3 21 23
Gorev 21 4 3 3 3 4 5

*A: Akademisyen

Tablo 6 incelendigine ¢calismaya katilan akademisyenlerin bitlin gorevleri birbirlerinden farkli stirelerde
ama basari ile tamamladiklari gérilmektedir. Bu sireler gorevlerin zorluk derecelerine ve goérevlerin
kisaligina ve uzunluguna gére degismektedir. Akademisyenler bazi gorevleri yaparken zorlandiklarini
ifade etmislerdir ancak Zoom uygulamasini uzaktan egitimde derslerde kullandiklari igin gorevleri
yaparken ¢ok uzun sirmemistir.

Calisma sonrasi akademisyenlere tamamladiklari goérevilerle ilgili sorularin bulundugu anket
uygulanmigtir. Akademisyenlere calismay! yaparken en c¢ok zorlandiklari goérevin ne oldugu
sorulmustur. Akademisyenlerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin veriler Sekil 10’da gdsterilmigtir.

Akademisyenlerin en ¢cok zorlandigi
gorevler

1’1
3 ’

= Gorev 3 Gorev 14 Gorev 17 Gorev 18

Sekil 10. Akademisyenlerin “En Cok Zorlandiginiz Gérev Nedir?” Sorusuna Verdigi Cevaplar
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Sekil 10 incelendiginde toplam 6 akademisyenin katildigi ankette “en ¢ok zorlandiginiz gérev nedir?”
sorusuna 1 akademisyen Goérev 3, 1 akademisyen Goérev 14, 3 akademisyen Goérev 17 ve 1
akademisyen de Goérev 18 cevabini vermigtir. Bu verilerden yola ¢ikarak akademisyenlerin yarisinin en
¢ok zorlanilan gérev olarak Goérev 17’yi gérdugi belirlenmistir.

Akademisyenlere verilen gorevler arasinda akademisyenler tarafindan en ¢ok zorlanilan gérev, zor
gorevler kategorisinde bulunan Gorev 17°dir. Bu gorev video ekranini bilgisayar sesi ile birlikte
paylasiimasini istemektedir. Bu gbrevi 9 saniye ile en kisa sirede basari ile tamamlayan Akademisyen
4’in Gorev 17’ye ait bilgisayar sesini paylasti§i andaki 1si haritasi ve géz hareketleri Sekil 11’de
verilmigtir.

Profile: RMSER 2020-12-29 15:32:18

Sekil 11. Akademisyen 4’e Ait Gérev 17 IsI Haritas| ve G6z Hareketleri

Sekil 11 incelendiginde Akademisyen 4’lUn uygulama ekraninda sesi paylas butonuna, paylasacagi
video ekranina odaklandigi gérilmektedir. Bu bélimler disinda herhangi bir odaklanmaya rastlanmamis
ve ekranda diger bolimlerde géz gezdiriimemigstir. Bdylece gorev basarili bir sekilde tamamlanmistir.
Ayni gorevi tamamlamakta zorlanan en ¢ok sireyi harcayan Akademisyen 2’ ye ait 1sI haritasi ve g6z
hareketleri Sekil 12’de verilmigtir.

Profile: RMSER 2020-12-29 14:51:03
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Sekil 12. Akademisyen 2’ Ye Ait Gorev 17 Isi Haritasi ve G6z Hareketleri

Sekil 12 incelendiginde Akademisyen 2’nin video ekranini paylasabildigi goérilmektedir ancak video
sesini iletemedigi igin ekran lizerinde ¢ok fazla arama yapmis, ekranda g6z gezdirmis, ayarlari kontrol
etmis ve uzun aramalardan sonra video sesi paylasim segenegini bulmus ve goérevi basari ile
tamamlamistir.

Akademisyenlerin zorlandidini belirttigi gérevlerden biri de zor gdrevler kategorisindeki Gorev 18'dir. Bu
gbrevde Zoom uygulamasinda katilimcilara dosya goénderilmesi istenmektedir. Bu gdrevi 53 saniye ile
en uzun slrede tamamlayan Akademisyen 1’e ait is1 haritasi ve géz hareketleri Sekil 13’te verilmigstir.

13
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Sekil 13. Akademisyen 1’ E Ait Gorev 18 IsI Haritasi ve G6z Hareketleri

Sekil 13 incelendiginde Akademisyen 1’in ekranda ve 6zellikle chat panelinde ¢ok fazla arama yaptigi,
odaklandigi ve g6z gezdirdigi gortlmektedir. Uzun aramalar sonunda dosya génderme boélimunu
bulabilmis ve goérevi 53 saniyede tamamlayabilmistir. Ayni gérevi 10 saniye ile en kisa slrede
tamamlayan Akademisyen 4’e ait isi haritasi ve goz hareketleri Sekil 14’te verilmistir.

Profile: RMSER 2020-12-29 15:33:28
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Sekil 14. Akademisyen 4’ e ait Gorev 18 i1sI haritasi ve goz hareketleri

Sekil 14 incelendiginde Akademisyen 4’Un ekranda c¢ok fazla arama yapmadigdi, dogrudan dosya
gbénderme boéliumune ve ardindan agilan pencerede paylasacagdi dosyaya odaklandigi gériimektedir. Bu
bdlgelerin disinda ekranda herhangi bir bélimde odaklanmaya rastlanmamigstir. Akademisyen 4, 10
saniye gibi kisa bir slrede gdérevi bagari ile tamamlamigtir.

Calisma sonrasinda akademisyenlere uygulanan ankette sorulan sorulardan biri de Zoom uygulamasini
nasil degerlendirdikleri olmustur. Akademisyenlerin bu soruya verdikleri cevaplara iligkin veriler Sekil
15'de verilmigtir.

Zoom uygulamasini nasil degerlendirirsiniz sorusuna
akademisyenlerin verdigi cevaplar
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Sekil 15. Akademisyenlerin “Zoom Uygulamasini Nasil Degerlendirirsiniz?” Sorusuna Verdigi
Cevaplar
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Sekil 15 incelendiginde “Zoom uygulamasini nasil degerlendirirsiniz” sorusuna 4 akademisyenin 5 puan,
2 akademisyenin ise 4 puan verdigi gérilmektedir. Akademisyenler ortalama olarak Zoom uygulamasini
4.7 puanla degerlendirmislerdir.

Tartisma ve Sonug¢

Eski anlayis ve aligkanliklardan vazgecgerek bugilnin sartlarina uyum saglamak, degisim olarak ifade
edilmektedir (Odabas, 2003). Glinimuzde teknoloji her gegen giin dnem kazanmakta ve hizli bir sekilde
ilerlemektedir. ilerleyen teknolojiye uyum saglayan ve bu teknolojiyle beraber ilerleyen toplumlar
gelecege daha guvenle bakmaktadirlar. Gelisen teknolojiyle beraber egitim alani da gelismekte ve
degismektedir. Bu baglamda sdylenebilir ki editim alaninda kendini yenilemek ve teknolojiyle egitimi
desteklemek glinimuz dlinyasinda bir gereklilik haline gelmistir.

2020 yili Mart ayi itibariyle Glkemizde de genis 6dnlemler alinmasina sebebiyet veren Covid-19 virsuyle
beraber egitim ve daha birgok alanda teknolojinin dederi daha fazla artmis Ulke bazinda uzaktan egitime
gecilmigtir. Batin bu slreg egitimin uzaktan olmasini zorunlu kilmistir. Hemen hemen tim okullar
salginin egitime ve gunlik hayata etkisini en aza indirebilmek igin ¢evrimici egitime gecmis veya
gecmeye calismiglardir (Erkut, 2020). Bu nedenle uzaktan egitim tecriibesi bulunan ya da bulunmayan
her egitimci ve 6drenci, birden uzaktan egitim ile ders vermek ya da ders almak durumunda kalmistir
(Durak, Cankaya ve izmirli, 2020). Bu durum ivedilikle hem dgretmenlerin hem de égrencilerin uzaktan
egitime hazir hale gelmelerini ve uyum saglamalarini gerektirmistir (Ustiin, Karaoglan Yilmaz ve Yilmaz,
2020).

Oldukga hizli gelisen bu stiregte uzaktan egitimin verimli kullanilabilmesi buyik 6nem tasimaktadir. Bu
sUregte uzaktan egitimin etkili ve verimli bir sekilde surdirilmesi higbir uzaktan egitim tecribesi
bulunmayan o&grencilerin dahi bu slrece uyum saglayabilmesi gerekmektedir. Uzaktan egitimin
verimliligi 6grencilerin de 6gretmenlerin de teknolojiyi iyi tanimalari ve kullanmalariyla artacaktir. Covid-
19 slreciyle beraber Zoom uygulamasi hem egitim alaninda hem is alaninda en sik kullanilan
uygulamalardan biri haline gelmistir. Bu baglamda uygulamasinin kullanilabilirligini test etmek énem
kazanmistir. Bu arastirmada Covid-19 surecinde hem is hem egitim alanlarinda etkin olarak kullanilan
Zoom uygulamasinin kullanilabilirligi incelenmigtir. Arastirmanin katilimcilari Universite égrencileri ve
akademisyenlerden olusmaktadir. Yapilan kullanilabilirlik testi g6z izleme cihaziyla kaydedilmis ve
verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar yorumlanmistir.

Sonuglar gostermektedir ki 6grenciler de akademisyenler de Zoom uygulamasini rahatga
kullanabilmektedir. Calismaya katilan égrenciler kendilerine verilen otantik gérevlerin buyuk bir kismini
basariyla tamamlamislardir. Sonuglar incelendiginde en az goérevi tamamlayan 6grencinin dahi 15
otantik gorev igerisinden 12 gérevi tamamlandig gériilmektedir. Ogrencilerin tamamlayamadiklari ve en
cok zorlandiklarini belirttikleri gérevlerin zor gérevler bolimiinde yer aldigi gériilmektedir. Ogrencilerin
bayuk bir kismi en ¢ok video ekranini paylagsma ve sesin tum katilimcilara gelmesini saglama gérevinde
zorlandiklarini belirtmiglerdir. Bu gérevde video ekrani paylasma bdliminden ¢ok sesi tium katilimcilara
iletme bdliminde zorlandiklari gézlemlenmistir. Zoom uygulamasinda video sesini paylasmak zor olsa
da bunun icin iki ayri yol bulunmaktadir ve &grenciler sesi acmayi bagsaramadiklari igin goérevi
tamamlayamamiglardir. Bu baglamda bu gérevin tamamlanamamasinin sebebi video ekrani ile video
sesinin uygulamada ayni anda paylasilamamasi ve bundan dolayi 6grencinin kafasinin karismasidir.
Benzer sekilde en ¢ok zorlanilan diger iki gérev olan 10. ve 12. gbrevlerin de dosya paylasma gorevleri
olduklari gortlmektedir. Bu goérevlerin tamamlanamama nedeni, dosya goénderiminin ekranda birkag
tiklama sonrasinda yapilabilmesi, ekran paylasimi butonunun ekranda hemen bulunamamasi ve
katilimcinin bunlara kisa sirede ulasamamasindan dolay! oldugu sdylenebilir. Bu durumda Zoom
uygulamasinda 0Ogrenciler tarafindan en ¢ok zorlanilan gérevin dosya paylasimi yapmak oldugu
sOylenebilir. Uygulamada diger tim gorevler 6grenciler tarafindan bagariyla tamamlanmigtir.

Aragtirmaya katilan akademisyenlerin tim gdrevleri basariyla tamamladiklari gértulmektedir. Tim
akademisyenlerin Zoom uygulamasini uzaktan egitim icin kullandigi bilinmektedir. Akademisyenler igin
en zor goérev, dgrencilerle benzer sekilde video ekranini paylasmak ve video sesinin tim katilmcilara
iletiimesini saglamak olmustur. Yine dgdrenciler gibi akademisyenler de video ekranini paylagsma gorevi
yerine video sesinin tum katilimcilara iletiimesini saglamayr daha zor bulmustur. Ancak, tim
akademisyenler bu gérevde basarili olmustur.

Uygulama sonrasinda katilimcilarin ankete verdigi cevaplar, akademisyenlerin 6grencilere gére Zoom
uygulamasindan daha memnun olduklarini goéstermisti. Bu sonucun nedenlerinden biri, tim
akademisyenlerin Zoom uygulamasini etkin bir sekilde kullanmasi olabilir. Calisma sonunda elde edilen
sonuglar, Zoom'un kullanim kolaylidinin ve uygulamadan duyulan memnuniyetin yiksek oldugunu
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gOstermektedir. Arastirmacilar bu konuda birkag Oneride bulunmuslardir; uygulamanin saglikli bir
sekilde kullanilabilmesi igin yliksekodgretim kurumlarinin egitim strecinden dnce uygulamanin detayl
anlatim videolarini olusturup akademisyenler ve 6gdrencilerle paylasmasi, uygulamanin daha etkili bir
sekilde kullanilmasina yardimci olacadi sdylenebilir. Zoom uygulamasini gelistirmek amaciyla,
uygulama icerisinde bir videoyu sesi ile birlikte paylagsmak igin ses i¢in ayri izin vermek yerine her video
paylasildiginda otomatik sesinin de paylagsilabilir olmasi ve sonrasinda istege bagl acip kapatma butonu
konulmasi uygulamanin kullanilabilirligini artiracagi soylenebilir. Ayrica dosya gdnderme ve ekran
paylasimi gibi goérevler igin butonlar daha gérinir yere konulabilir ve dosya paylasimina daha kolay
ulasim saglanabilir. Ogrencilerden diizenli geri bildirimler alinarak toplanan verilerle uygulama daha
verimli hale getirilebilir.

Arastirmanin Sinirliliklan

Bu arastirma sadece Universite Ogrencileri ve akademisyenler icin Zoom uygulamasinin
kullanilabilirligini  belirlemektir. Zoom pek c¢ok egditim kademesinde kullanilan bir uygulamadir.
Katihmcilarin sadece Universite dizeyinde olmasi ve katilimci sayisinin az olmasi bu arastirmanin
sinirliliklarindandir.  Sonraki arastirmalarda farkh egitim dizeylerinden katilimcilarla calisiimasi
oOnerilebilir. Ayrica ¢alismanin verileri goz izleme calismasi ve anket yolu ile toplanmistir. Gelecek
calismalarda arastirmacilar farkli veri toplama yontemleri kullanarak bu g¢alismay! yapabilir.
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Ozet

Bu calismanin amaci, ders denetiminin okul midiri ve denetmenler tarafindan
yapiimasinin olumlu ve olumsuz yoénlerini, okul midurd ve égretmenlerin gérusleri
dogrultusunda tespit etmeye g¢alismaktir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden
durum galismasi deseninde yuritilmuistir. Calisma grubunun belirlenmesinde
amacli 6rnekleme yontemlerinden maksimum c¢esitlilik érneklem tekniginden
yararlaniimistir. Arastirmaya, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda, Dizce ilindeki
ilkokullarda galigsan 11 okul miduri ve 10 6gretmen katilmistir. Verileri toplamak
icin arastirmaci tarafindan gelistirilien yari yapilandiriimig goriisme formu
kullaniimigtir. Veriler igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma sonunda,
ders denetiminin maddarler tarafindan yapilmasi ile ilgili olumlu goérisler; denetim
esnasinda 6gretmenlerin gerilmemesi ve denetim faaliyetinin siirece yayilmasinin
olumlu katkilari olarak éne gikmistir. Sosyal iligkilerin denetimi etkilemesi, adil bir
denetim yapilamamasi ve mudurlerinin denetim alaninda yetkin olmamasi ise
Ogretmenlere gore 6ne ¢ikan olumsuz goéruslerdendir. Ders denetiminin
denetmenler tarafindan yapilmasi halinde, denetimin daha objektif olacag,
olumlu; gunubirlik degerlendirmelerle  dgretmenin

Okul

egitimler alarak; denetmenlerle birlikte ders denetim

performansinin  dogru

degerlendiremeyecegi olumsuz goéruglerdendir. mudurlerinin, denetim
alaninda hizmetici
faaliyetlerine girerek, denetim alanindaki yeterliklerini arttirilabilecegi, 6nerilerden

bazilaridir.
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Abstract

The purpose of this study is to determine the consequences of classroom
supervisions done by school principals and supervisors. This qualitative research
is designed as a case study. Maximum variation sampling method was used in
selection of study group. 11 principals and 10 teachers, working in primary
schools, Diizce, in 2020-2021 academic year, participated in the research. A semi-
structured interview form developed by the researcher was used to collect the
data. The data were analyzed with content analysis technique. As the results of
the study, teachers were not stressed during the supervision and the spread of
the supervision activity in the process came to the fore as positive contributions.
The negative opinions of the teachers are that social relations affect the
supervision, that a fair supervision cannot be made and that the principals are not
competent in the field of supervision. It is positive that the supervision will be more
objective if the course supervision is carried out by the supervisors; It is one of the
negative opinions that the performance of the teacher cannot be evaluated
correctly with daily evaluations Some of the suggestions are that school principals
can increase their competencies in the field of supervision by engaging in course
supervision activities with the supervisors and school principals receive in-service
training in the field of supervision.
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Kazak & Yuksel

Giris

Egitim, bireyleri belirli hedefler dogrultusunda yetistirmeyi amaglar. Egitimin hedeflerinden biri de insanin
kisiliginin saglam temellere oturtulmasidir. insan, egitimden edindigi bilgi beceri ve deger sayesinde
kisiligini gelistirir (Fidan, 2012). Egitimin bireylere bilgi ve beceri kazandirmanin disinda rolleri vardir.
Toplumlarin devaminin ve gelisiminin yolu egitimden geger. Egitim, gugllu bir toplum insa etmekle
kalmaz, ekonomik yonden giglu bir tlkenin olugsmasina da katki saglar (Yumus, 2011). Egitimin bu ve
diger hedeflerine ulasip ulasmadigini saptamak igin geri bildirim alinmasi 6énemlidir. Bunun igin iyi
isleyen bir denetim mekanizmasinin varligi ve geregi kaginilmazdir. Drake’e (1984) goére egitimden en
iyi verimin alinabilmesi i¢in 6dretmen performansinin degerlendirilip belirli kriterlere gére denetlenmesi
gerekmektedir. Bu baglamda, denetim faaliyetlerinin nitelikli olarak gerceklestiriimesinin egitim 6gretim
faaliyetlerinin verim ve etkinligini artiracadi sdOylenebilir. Ayrica, denetimle, var olan eksiklikler
gideriimeye calisilarak egitim ve o6gretimde olusabilecek olumsuzluklar en aza indiriimeye calisilir
(Akbasli ve Tung, 2018). Ulke kalkinmasinda hayati dneme sahip olan okullarda denetim, egitim
sisteminin etkililigini garanti altina almaktadir. Clnki denetim ile 6gretmenler eksik yanlarinin farkina
daha ¢ok varabilir (Bozkus ve ark., 2015).

Ogretmenler, zaman zaman rehberlik rolini Ustlenmis kigilerin tavsiye, dneri ve yénlendirmelerine
ihtiyag duymaktadirlar. Ogretmenlerin, ders denetimi konusunda okul midirlerinden beklentilerinin
oldugunu goésteren arastirmalar bulunmaktadir (Nazli Demirci, 2017; Taymaz, 1984). Bu baglamda ders
denetimi, bir 6gretim kurumunda 6gretmenin 6grencisiyle karsi karsiya kaldigi 6gretim sirecindeki hal
ve davraniglarini gézlemlemek, ders oncesi ve ders sonrasi yapilan ¢alismalari incelemek ve
degerlendirmek amaciyla yapilir (Taymaz, 1984). Bazi arastirmalar, 63retmenlerin 6zellikle mudur
denetiminden beklentilerinin, rehberlik ve dénlt, mesleki eksiklerin belirlenmesi, materyal eksiklerinin
giderilmesi, egitimin niteliginin artmasi ve 6dul-takdir oldugunu géstermektedir (Firinciogullari Bige,
2014). Konuya, denetimin amaglari noktasinda bakildiginda, bu beklentilerin de amagclar arasinda
olmasi gerektigini sdylemek mimkundur.

Dinamik bir sire¢ olan egitim sistemi, denetim olmadan amagclarina ulasamayacagina gore, okullarda
hem o6grenciler hem de 6gretmenler icin denetim faaliyeti gerceklestiriimeli geri donitlerle egitimin
kalitesi arttirlmaya calisiimalidir. Bunun icin de okul mudurleri, siniflari ve dersleri gézlem yaparak
denetleyebilmeli ve egitim-6gretim surecini izleyebilmelidir (Sisman, 2002). Okul midurdnin 6gretmeni
gbzlemleyerek mevcut performansi konusunda bilgilendirmesi, mesleki gelismelere uyum saglamak ve
yeni beceriler kazanmak igin tesvik etmesi, gugli ve gelistirmeye acik yonlerini belirleyip bu alanlari
gelistirmek icin gesitli éneriler sunmasi beklenir (Kog, 2017). Ogretmenin égretim yapma ve ders
vermedeki basarisini degerlendirmenin yani sira 6gretmenin eksiklerini giderme, yeteneklerini
gelistirme, meslege ve gevreye uyumunu saglamak da ders denetiminin amaglarindandir (Taymaz,
2011). Yapilan denetimlerin amaclarina ulagsmasi, egitim-6gretim faaliyetlerinin de amaclarina
ulagsmasinda etkilidir. Bu nedenle, belirlenen hatalar ve yanlis uygulamalar dizeltilerek, denetim
sonucunda, Ogretim faaliyetlerinde olumlu ydnde gelismeler olmasina katkida bulunulmaya
calisiimaldir. Kisaca, denetim slrecinin sonunda, denetim gegiren kurumda ve c¢alisanlarda olumlu
yénde bir degisim olmasi beklenir (Akyol, 2013).

GunUmuizde 6gretmenin sinif icindeki denetimi de artik okul muaddrleri tarafindan yapilmaktadir. Bu
nedenle mevcut uygulamanin taraflarca nasil algilandigi, uygulamada ne tur problemlerle
karsilasildiginin bilimsel bir ydntemle arastirimasi gerekmektedir (Tonbul ve Baystlen, 2017). Okul
mudurlerinin, égretmenler ile bir arada galigiyor olmalari nedeniyle kurum igindeki birincil iligkilerinin
denetimi olumsuz etkileyecegi; 6gretmenlerin, denetmenlik gorevi icin yeterli egitim ve tecribeye sahip
olmamalari nedeniyle de etkili bir denetim gerceklestiremeyecekleri maarif mufettisleri tarafindan dile
getirilen itirazlardir (Altun ve ark., 2015). Okul muddrlerinin ders denetimi gorevlerini aksatan
nedenlerden biri de okul iginde ve okul disinda yuratilmesi gereken cok sayida sorumlulugunun
olmasidir. Bu nedenle, okul ydneticilerinin yénetimsel gérev dncelikleri arasinda denetimin yer almasi
guclesmektedir (Altunay, 2020). Bazi arastirmalar, okul muddrlerinin denetim alaninda hizmetigi
egitimden gecmemis olmalari nedeniyle (Tonbul ve Baystlen, 2017) denetim konusunda yeterliklerinin
olmadigini, yaptiklari ders denetiminin de islevsel olmadigini géstermistir (Kog, 2017). Kéybasi ve ark.,
(2017) yaptiklarn calismada ise ilkokul 6gretmenleri, ders denetiminde okul mudurlerini uzman olarak
gormedikleri gibi ders denetimi faaliyetlerinin mufettigler tarafindan da yapilmasini istemediklerini ortaya
koymustur. Can ve Ginduz'in (2016) calismasinda ise 6gretmenler, hem okul muddurlerinin hem de
maarif mdufettiglerinin  denetiminden yeterli derecede yararlanamadiklarini, etkili bir rehberlik
yapilamadigini ve karsilasilan sorunlarin ¢éziimine yardimci olunamadigini belirtmislerdir. Bununla
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birlikte dgretmenler, egditimli olmalari sartiyla denetimin okul muddrleri tarafindan yapilmasinin daha
faydali olacagini disinmektedirler.

Bazi arastirmalar ise ders denetiminin okul muddirleri tarafindan yapilmasi gerektigi sonucuna
ulagmistir. Atesoglu ve Akbasl’'nin (2020) yapmis oldugu ¢alismada égretmenler, okul midurlerinin ders
denetiminde samimi, anlayisli, uzman, nitelikli ve denetimde yeterli olduklarini belirtmiglerdir. Okulu ve
o6gretmenini maarif mifettislerine gore iyi tanimasi ve ders denetiminin etkili olmasi i¢in denetimin okul
mudurlerince yapilmasi gerektigini gosteren ¢alismalar bulunmaktadir (Kosar ve Buran, 2019). Ceylan
ve Can (2019) calismasinda, 6gretmenlerin ¢odu, ders denetiminde okul midirindn rollinin rehberlik
etme yoninde olmasi gerektigini belirtmislerdir. Okul muddirleri genel olarak 6gretmenleri denetleme
yetkisinin maarif mifettislerinden alinarak tamamiyla kendilerine veriimesinden memnun olmakla birlikte
ilerisi igcin olumsuz etkilerinin olabilecedi kaygisini tagimaktadirlar.

Tarkiye’de ders denetimi 2014 yilina kadar miufettisler ve okul mduddrleri tarafindan
gercgeklestiriimekteydi. 24.05.2014 tarihinde yayimlanarak yurirlige giren “MEB Rehberlik ve Teftis
Bagskanligi ve Maarif Mifettisleri Baskanlklari Yéonetmeligi” ile ders denetimi sorumlulugu mufettislerden
alinarak okul maddrlerine birakilimistir. Bu yonetmelikle birlikte okul mudurlerinin gorev yuk bir kat daha
arttirilarak ders denetim gorevi de sadece mudurlerden beklenen bir gérev haline gelmigtir (MEB, 2014).
Denetim sireciyle ilgili son mevzuat degisiklikleri, denetimi tamamen okul mudurlerine birakiimasiyla
farkli bir islerlik kazanmistir. Bu agidan denetim alanindaki yeni diizenlemelerin incelenmesi 6énemli
gorilmektedir. Denetim sUrecinin akademik ve ydnetsel basari Uzerindeki etkisinin dogrudan okul
muddrlerinin bakis agisiyla ortaya konmasi biyik énem tasimaktadir (Birel ve Ergek, 2019). Ayrica
denetim sistemindeki degisikligin, egitim sisteminin paydaslari Uzerinde nasil bir etkisinin oldugunun
tespit edilmesi 6nem arz etmektedir. Arastirma, denetim dlzenlemesinin egitimin tim paydaslari
agisindan nasil bir etki ortaya koydugunu géstermesi ve dnceki uygulamalarla bir karsilastirma yapmasi
agisindan 6nem tasimaktadir. Buradan hareketle, ders denetiminin okul muddrleri ve denetmenler
tarafindan yapilmasina iliskin okul midirtu ve 6gretmen goéruslerini tespit etmek amaciyla asagidaki
sorulara yanit aranmistir.

1- Ders denetiminin okul mudurleri tarafindan yapilmasinin 6gretmenlere gére olumlu ve olumsuz yonleri
nelerdir?

2- Ders denetiminin denetmenler tarafindan yapilmasinin 6gretmenlere gére olumlu ve olumsuz yonleri
nelerdir?

3- Ders denetiminin okul mudurleri tarafindan yapilmasinin okul midurlerine gére olumlu ve olumsuz
yonleri nelerdir?

4- Ders denetiminin denetmenler tarafindan yapilmasinin okul mudurlerine gére olumlu ve olumsuz
yonleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseninde tasarlanmistir. Durum
calismasinin en énemli 6zelligi, bir durumun derinlemesine arastiriimasidir. Durum ¢alismalarinda bir
durumlailgili faktorlerin (ortam, bireyler, olaylar vb.) durumu nasil etkiledigi ve durumdan nasil etkilendigi
uzerinde durulur (Yildirrm ve Simsek, 2017). Arastirmada, okul midurleri ve denetmenler tarafindan
yapilan denetime iligkin O6gretmen ve okul mudirlerinin benzer ya da farkli bakis agilarina
odaklanilimistir. Bu nedenle ¢oklu durum deseni kullaniimistir. Coklu durum galismasi, belirli 6zellikler
agisindan birbirinden farkli olan durumlar araciligiyla benzer ya da farkli durumlari belirlemeyi amaglar
(Yin, 2009).

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amach érnekleme ydntemlerinden maksimum cesitlilik 6érneklem
tekniginden yararlaniimistir. Maksimum c¢esitlilik drneklem yoénteminde amag, problemle ilgili butin
taraflarin gesitliligini maksimum derecede saglamaktir. Butiin taraflarin gesitliligini yansitmaktaki amag,
genelleme yapmak degil, ¢esitlilik gbsteren durumlar arasinda ortak noktalarin olup olmadigini tespit
etmeye galismaktir (Yildinnm ve Simsek, 2017). Arastirmaya, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda, Duzce
ilinin farkli yerlesim noktalarindaki (merkez, ilge) ilkokullarda ¢alisan; farkl kidem, cinsiyet, yas grubunda
bulunan 11 okul muadurd ve 10 6gretmen katilmistir. Bu yolla, yasanan sorunlar acgisindan gesitliligin
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saglanmasi amaglanmistir. Katiimcilarin gizliligini korumak amaciyla okul mudurd ve 6gretmenlerin
isimleri, M1 (birinci mudur), O3 (Uglincu 6gretmen) seklinde kodlanmistir. Katilimcilarin betimleyici
Ozellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katimcilarin Betimleyici Ozellikleri

Katilimcilar* Brans Cinsiyet Kidem
o1 Sinif 6gretmeni Kadin 22 yil
02 Sinif 6gretmeni Kadin 9vil
03 Turkge dgretmeni Kadin 2 yil
04 Sinif dgretmeni Erkek 11 yil
05 Sinif gretmeni Kadin 19yl
06 Sinif gretmeni Erkek 12yl
o7 Matematik 6gretmeni Erkek 13 yil
08 Sosyal bilgiler 6gretmeni Kadin 11yl
09 Turkge dgretmeni Kadin 11yl
010 Edebiyat 6gretmeni Kadin 15 yil
M1 ilkokul Mudiiri Erkek 33yl
M2 ilkokul Mudiri Erkek 18 yil
M3 ilkokul miduri Erkek 10y1l
M4 ilkokul miduri Erkek 7 yil
M5 ilkokul miduri Erkek 14yl
M6 Ortaokul maduaru Kadin 14 yil
M7 Ortaokul maduru Erkek 8 yil
M8 ilkokul mudur Erkek 12 yil
M9 Ortaokul mudurd Kadin 10 yil

M10 Lise Muduru Erkek 30 yil
M 11 Lise Muduri Erkek 25 yil

*Katilimcilarin gizliligini korumak amaciyla kodlar kullaniimigtir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplamak igin arastirmaci tarafindan gelistirilen yar yapilandiriimis gérisme formu
kullanilmistir. Yari yapilandiriimis formda, goérisilen kisi kendini 6zgr bir bigimde ifade edebilmektedir
(Blyikoztirk ve ark., 2013). Goérisme yoluyla, deneyimler, tutumlar, distnceler, niyetler, yorumlar,
zihinsel algilar ve tepkiler anlagiimaya calisilir (Yildirim ve Simsek, 2017). Yari yapilandiriimig gérisme
formundaki sorular hazirlanirken, alanyazin taranmis, yapilan ¢alismalar incelenmis ve doért adet yari
yapilandiriimis soru olusturulmustur. Bu sorular, egitim bilimleri alaninda ¢aligan bir uzmaninin gérisleri
alinarak dizenlenmistir. Gelistirilen bu sorular, iki okul midirt ve iki 6gretmen ile 6n gorismeler
yapilarak anlasilirlik dizeyleri dlgulmustir. Sorularin anlasilirhid ile ilgili bir duzeltmeye gerek olmadigi
gOrulmus ve sorularin son hali olarak asil uygulamaya gegcilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Gorusmeler, 2020-2021 egitim 6gretim yili bahar déneminde, Mart-Nisan aylarinda gerceklestirilmistir.
Gorusmeler, okul midart ve dgretmenlerle okullarda birebir yapilmistir. Yapilan gérismeler her bir
katilimcl i¢in ortalama 35 dakika sirmustur. Gérismeye baslamadan 6nce arastirmanin amaci hakkinda
katihmcilar bilgilendirilmis ve isimlerinin kodlanacag bilgisi paylasiimistir. Katihmci gorisleri, gérisme
esnasinda not alinmis ve ayni zamanda ses kaydi yapilmistir. Okul miduri ve 6gretmenlerden ses
kaydini kabul etmeyen katilimci ¢ikmamigstir. Gorisme sirasinda katilimcilara, ders denetiminin okul
mudurleri ve denetmenler tarafindan yapilmasinin olumlu ve olumsuz yanlari sorulmustur. Katilimcilarin
yanitlamakta zorlandi§i ya da soruyu farkli anladigi noktalarda sonda sorulara basvurulmustur. Bu
siuregte katihmcilarin distincelerini yonlendirme yapmadan 6zgirce ve kesintisiz olarak aktarmasi
saglanmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler baglica érintuleri belirleme, kodlama ve kategorilere ayirma iglemlerini kapsayan
"icerik analizi" teknigi ile analiz edilmistir. Babbie’ye (2006) gore icerik analizi, bir kodlama islemidir ve
islenmemisg verileri standart bigimlere donustiirmek igin yapilir (Akt. Kog, 2017). igerik analizinde genel
olarak yapilan igslem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢cercevesinde bir grup altinda
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toplayarak bunlari okuyucularin anlayacagi bir sekilde gerekli dizenlemeleri yapip yorumlamaktir
(Yildinm ve Simsek, 2017). Bu amagla, dogrudan alintilar birka¢ kez okunmusg, benzer kodlar ayni
havuza atilmis ve daha sonra alt tema isimleri belirlenmistir. Ses kayitlari arastirmaci tarafindan
dinlenmis, gériisme esnasinda alinan notlarla karsilastirlarak dikkatten kagan kelime ve ciimleler metne
eklenmistir. Elde edilen veriler, sorulan sorulara verilen yanitlara gére siniflandirilmis ve sorular tema
olarak kullaniimistir. Arastirmaci tarafindan elde edilen tema ve alt temalar, nitel arastirma konusunda
uzman bir 6gretim Gyesinin goristine sunulmus ve elde edilen temalarla ilgili olarak kodlayicilar arasi
glvenirlik analizi yapiimistir. Bu amagla Miles ve Huberman’in (1994) Guvenirlik=[GorUs Birligi/(Goris
Birligi + Goris Ayrihgi)]x100 formilinden yararlaniimis ve kodlayicilar arasi glvenirlik diizeyi birinci
tema icin %89; ikinci tema icin %87; Uglncl tema igin %91; doérdinci tema igin %93 olarak
hesaplanmistir. Kodlayicilar arasi guvenirlik analizinden sonra, gérinarlidu ve anlasihirigr saglamak
amaciyla her bir tema olumlu ve olumsuz gérisler olarak ikiye bélinmus ve ayri tablolarda gdsterilmistir.

inandiricilik ve Aktarilabilirlik

Arastirmanin inandiriciigini saglamak igin, gérisme sorulari hazirlanmadan 6nce ilgili alanyazin
incelenmistir. Daha sonra iki okul yoneticisi ve iki 6gretmenle 6n goérisme yapiimis ve goérisme
sorularina son sekli verilmistir. Katilimcilarin gortslerini samimi bir sekilde ifade edebilmeleri igin
arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve ses kaydi alinmasina iligkin izin istenmistir. Arastirmanin
dis gegerligini saglamak icin, arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin
toplanmasi ve analizi ayrintilh bir sekilde agiklanmistir. Dis gecerligi artirabilmek amaciyla ise ¢alisma
grubunda maksimum g¢esitlilik saglanmaya c¢alisiimistir. Arastirmanin tutarligini saglamak igin
katihmcilarin goérusleri dogrudan alintilar yoluyla desteklenmigstir. Aragstirmanin glvenirligini saglamak
icin, goérisme sorularinin hazirlanmasi, alt temalarin ve kodlarin olusturulmasi asamalarinda uzman
go6rugunden yararlaniimistir.

Bulgular

Bu bolimde, ders denetiminin okul miudurleri ve denetmenler tarafindan yapilmasina iliskin okul maduri
ve Ogretmen gorusleri ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Tablo 2’de ders denetiminin okul muadurleri
tarafindan yapilmasinin olumlu yanlarina iliskin 6gretmen goérusleri tema, alt tema ve kodlar
olusturularak gosterilmistir.

Tablo 2. Ders Denetiminin Okul Miidiirleri Tarafindan Yapiimasina iliskin Ogretmenlerin Olumlu

Gorugleri
Katilimcei

Alt Tema Kodlar Kodlar f
Tarafsizlik/adillik  Okul midirinin objektif/adil denetim yapmasi 01,02 2
Mesleki Gelisim  Ogretmenin kendini geligtirmesi 04 1
Denetimin samimi bir havada gergeklesmesi 01,05,07 3
Ogretmenin denetim esnasinda gerilmemesi 01,02,04 3
Denetimin Rahat  Ogretmenin, ders denetlenecek diye daha fazlasini 02 1

Gegmesi yapmamasi
Ogretmendeki stresin azalmasi 06, 08 2
Ogretmenin motivasyonunun artmasi 03 1
Planl Olmak Ogretmenin derse hazirlikli gelmesi 03, 010 2
Derse Katilim Ogrencilerin derse aktif olarak katiimasi 03 1
Muduran tecribelerini aktarmasi 03 1
Donit ve Geri déniit vermesi 01, 03 2
Rehberlik Rehberlik yapmasi 01,03 2
YOntem ve teknik konusunda yardimci olmasi 03 1
Sdurekli bir denetim ve kontrol mekanizmasi olmasi 01,04,06 3
Okuldaki personelini sirekli gézlemleme firsati olmasi 04 1
Surekli Denetim  Ogretmenin bir giinde degerlendiriimemesi 04 1
Surekli denetimin, denetimlerin sentezlenmesini o7 1

saglamasi

Sorun Gézme Sorunlara zg_lm"anlnda midahale edilmesi O7 1
Sorunlara ¢6zim odakl yaklagiimasi 08 1
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Tablo 2’ye gbre okul midurlerinin yapmis oldugu ders denetim faaliyetlerine iliskin 6gretmenlerin olumlu
gorusleri ile ilgili 8 alt tema 19 kod/kavram elde edilmistir. Bu alt temalar, tarafsizlik/adillik, mesleki
gelisim, denetimin rahat ge¢gmesi, planh olmak, donit ve rehberlik, stirekli denetim ve sorun ¢ézme
seklindedir. Bu temada 6gretmenler en gok denetimin rahat gegmesi (5 kod), donut ve rehberlik (4 kod)
ve surekli denetim (4 kod) alt temalarinda kodlarlar Gretmislerdir.

Ogretmenler okul midiiriiniin ders denetim faaliyetinde “objektif degerlendiriime” yaptigini belirtmistir.
Bununla ilgili 6gretmenlerin goérisleri su sekildedir:

“Okul miidiirleri okulda 6gretmeni daha uzun siire gbézlemledidi icin daha adaletli puan verirler.” O1
“Okul miidiirii siireci uzun bir stire izledidi icin daha objektif denetim yapabilir.”"O2

Arastirmaya katilan 6gretmenlere gére okul midirleri yapmis oldugu ders denetim faaliyetleriyle
“‘mesleki gelisim acisindan kendilerini gelistirdigini” sdylemistir. Bununla ilgili 6gretmenin goérisu su
sekildedir:

“Okul mudirlerinin ders denetimi yapmasi strekli kontrol mekanizmasi islevi gbreceginden Ggretmenler
kendilerini gelistirmek igin ugragir...” O4

Arastirmaya katilan 6gretmenler, okul mudurlerinin ders denetiminde “Ogretmenlerin daha rahat
olduklarini” ifade etmislerdir. Bununla ilgili bazi 6gretmen gorusleri su sekildedir:

“Okul miidiirii ders denetimi yaparken beni germiyor...” 02

“...Bunun yaninda, égretmeni denetleyen Kiginin tanidik bir yliz olan okul mid(irii tarafindan yapilmasi
6gretmende stresi alt diizeye indirir. Stres dlizeyi dislikligi daha saglikli bir denetleme yapilmasina
yardimci olur.” O6

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ikisi okul madirinin denetim faaliyetleri sonucunda “geri donit ve
rehberlik” yaptigini belirtmistir. Bununla ilgili bazi 6gretmen gorusleri su sekildedir:

“Okul miidiirii geri bildirim ve rehberlik konusunda daha rahat davranir...” O1

“Okul muddri ile sosyal anlamda yakinhgim oldugu icin kendimi gelistirmem igin d6ndt verdigini
biliyorum.” O3

Arastirmaya katilan 6gretmenler, “denetimin slrekli olmasi ve slirece yayilmasi” gerektigini ifade
etmislerdir. Bununla ilgili 8gretmen goérusleri sdyledir:

“Okul miidiirii okulda dgretmeni daha uzun siire gézlemleyebilir...” O1

‘Ayni okulda c¢alisan &gretmenlerin  mudlrler tarafindan denetlenmesi, denetimde devamlilik
saglayacaktir. Strekli yapilan denetimlerde bir énceki denetimin yeni denetimle sentezlenmesinin éniinii
acacaktir. O7

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere gbére ders denetiminin okul midurlerince yapilmasi sorunlarin
“¢6zumiine katkl” saglayacaktir. Bununla ilgili 6gretmen gorisleri soyledir:

“‘Ders denetimlerinin okul mdidlrd tarafindan yapilimasi okul mdidrdndn  Ggretmenleri tanimasi
bakimindan &gretmenlerin sorunlarina daha ¢éziim odakli yaklagmasini saglayabilir.” O8

Tablo 3'te ders denetim faaliyetlerinin okul muddrlerince yapilmasinin égretmenlere gére olumsuz
yonleri tema, alt tema ve kodlar olusturularak gosterilmistir.

Tablo 3. Ders Denetiminin Okul Miidiirleri Tarafindan Yapiimasina iliskin Ogretmenlerin Olumsuz

Gorusleri
Alt Tema Kodlar Katilimci Kodlari f

MUdUran, kalabalik okullarda denetime zaman 01, 62 2
Zaman Ayiramama

aylramamasi

Adam kayirmanin fazla olmasi 02 1

Gliven probleminin yasanmasi 02 1
Adalet Sorunu Mudurin, puanlamada adil olmamasi 02 1

Denetlemenin nesnel yapilmamasi 0e, 07, 08, 09 4
S Sosyal iligkilerin denetimi etkilemesi 01, 04 2
lletisim Kaynakl o Y A --

Ogretmenin  dgrenci 6nidnde zor durumda o3 1
Sorunlar ) .

kalabilmesi

25



Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Mudurin, brangi olmayan dersi denetlemesi 01, 03 2
Yetkinlik Sorunlart  Midiiriin, denetim alaninda bilgi sahibi 02, 03, 04 3
olmamasi
Psikolojik Nedenli Denetimin germesi 02, 05 2
Sorunlar Denetimin strese sokmasi 02, 63 2
okul iklimini Bransi olmayan dersin denetlenmesi 01,03 2
. Mudurdn, denetim alaninda bilgi sahibi 02, 03, O4 3
Olumsuz Etkileme
olmamasi

Tablo 3’e gore okul midurlerinin yapmis oldugu ders denetim faaliyetlerine iliskin 6gretmenlerin olumsuz
gérusleri ile ilgili 6 alt tema 13 kavram/koda atifta bulunulmustur. Bu alt temalar, zaman ayiramama,
adalet sorunu, iletisim kaynakh sorunlar, yetkinlik sorunlari, psikolojik nedenli sorunlar ve okul iklimini
olumsuz etkileme seklindedir. Bu temada 6gdretmenler en ¢ok adalet sorunu (4 kod) alt temasinda
kodlarlar tGretmiglerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kalabalk okullarin, denetime etkisi ile ilgili gorislerinden bazilari
soyledir:

“Kalabalik okullarda miidiiriin denetime zaman ayirmasi zordur.” O2

Arastirmaya katilan dgretmenlere goére denetim “adaletli” yapilmamaktadir. Bununla ilgili 6gretmenin
gorisu soyledir:

“Okullarda kayirma cok fazla.. Karsimdakine giivenmiyorum. Nesnel verilerle ¢alisiimiyor, bu yiizden de
denetimde verdikleri notlarin hakkiyla verildigini diigiinmdyorum.” O2

“Okulda samimi iliskiler kuran okul muiddri ve Ggretmenler is yasantisinda profesyonel davraniglar
gostermeyebilir. Bu sebeple, okul miidiirii tarafindan yapilan degerlendirmeler nesnellikten uzak...” O6

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere gore “kisiler arasi iligkiler” denetimi etkilemektedir. Bununla ilgili
ogretmenlerin gorasleri soyledir:

“Kisisel iligkileri denetime yansiyabilir olumsuz sonuglar dogurabilir.” O4

Arastirmaya katilanlara gére mudurin 6gretim surecindeki “yetkinligi” denetim sirecini etkilemektedir.
Bununla ilgili 6gretmen gorislerinden bazilari séyledir:

“Okul  maddrindn  brangi  olmadigi  dersi  denetlemesinin  6gretmene  katki  saglayacagini
dusinmiyorum.” O1

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere gdre denetlenen personelin denetimdeki psikolojik durumu denetimi
etkilemektedir. Bununla ilgili 6gretmen gorusleri soyledir:

“Ders denetimi kim yaparsa yapsin beni geriyor.” O2
“Dersi dogal bir sekilde anlatamam, tedirgin olurum, strese girerim...” O3

Arastirmaya katilan 6gretmenler denetimi okul mudiridnin yapmasi ile “okul ikliminin olumsuz
etkileyebilecegini” dile getirmistir. Bununla ilgili bazi 6gretmen gorusleri soyledir:

“Denetimin okul mddiirlerince yapilmasi Okul iginde gruplasmalara yol acabilir. Okul mdddriinin
yaninda ve kargisinda olan 6gretmenler olarak ¢alisanlarin béliinmesine yol agabilir. Bu da okul iklimini
olumsuz etkiler...” O7

Tablo 4’te denetim faaliyetlerinin denetmenlerce yapilmasina iligkin olumlu 6gretmen gérusleri tema, alt
tema ve kodlar olusturularak gdsterilmistir.

Tablo 4. Ders Denetiminin Denetmenler Tarafindan Yapiimasina iliskin Ogretmenlerin Olumiu

Gorusleri
Alt Tema Kodlar Katilmer  f
Kodlari
Denetmenlerin, rehberlik agirhkli denetim yapmasi 01,02 2
Islevselligin Artmasi Denetmen tarafindan yapilan denetimin, 6gretmeni 01 1

mesleki agidan gelistirmesi
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Denetmen tarafindan yapilan denetimin giiven 02, 04 2
Tarafsiz Denetim vermesi

Denetimin nesnel olmasi 03,04 2
Mesleki Beceri Miifettislerin denetim alaninda donanimli olmasi 03 1
Kisiler Arasi Etkilesim Sosyal iligkilerin olmamasi 03 1
Planhi Programh Ogretmenlerin derse hazirlikli gelmesi 04 1
Calisma Ogretmenin daha dzverili olmasi 04 1

Tablo 4’e gore denetmenlerin yapmis oldugu ders denetim faaliyetlerine iligkin 6§retmenlerin olumlu
gorusleri ile ilgili 5 alt tema 8 kod/kavram elde edilmistir. Bu alt temalar, islevselligin artmasi, tarafsiz
denetim, yeterlik, kisiler arasi etkilesim ve 6gretmeni tesvik etme seklindedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden denetimin islevi alt temasi ile ilgili gortsleri séyledir:
“Denetmenlerin denetimdeki hedefi 6gretmenleri mesleki agidan geligtirmek olmalidir.” O1
“Denetim denetmenler tarafindan rehberlik yapilarak gegirilmelidir.” O2

Denetmenlerin yapmis oldugu “denetimin tarafsiz oldugu ve denetimin nesnel oldugu” ile ilgili
ogretmenlerin goérusleri séyledir:

“Denetmenler 6gretmeni tanimadidi icin daha objektif bir degerlendirme olur.” O4

“...Digaridan bir gift gbziin égretmeni denetlemesi tarafsizliga gélge diisiirmeyecektir.” O7
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “mesleki beceri” alt temasina iligkin gorisleri soyledir:

“Miifettisler denetim alaninda c¢alistigi icin daha donanimiidiriar.” O3

“Miifettisler denetim alaninda uzman olduklari icin daha gercekgi denetlemeler yapmaktadiriar.” O10
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “kisiler arasi etkilesim” alt temasina iligkin gorisleri soyledir:

“Mufettisler sinifa girdiginde taninmadigi igin ciddi bir hava olusur ayni hava middrin sosyal
iliskilerinden dolayi yakalanamayabilir.” O3

Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore ders denetimi denetmenler tarafindan yapilmasi “planli programli
calisma alt boyutu” ile ilgili 6gretmen gorusleri soyledir:

“Ders denetiminin denetmenler tarafindan yapilmasi 6gretmenin daha &zverili olmasina derse hazirlikli
gelmesini saglar.” O4

Tablo 5’te ders denetim faaliyetlerinin denetmenlerce yapilmasina iliskin olumsuz égretmen gorisleri
tema, alt tema ve kodlar olugturularak gosterilmigtir.

Tablo 5. Ders Denetiminin Denetmenler Tarafindan Yapiimasina iliskin Ogretmenlerin Olumsuz

Gorusleri
Alt Tema Kodlar Katilimci f
Kodlari

Aclk aramak i¢in denetim yapilmasi 02 1

Acik Aramak ¢ ¢ , yep N
Korkutma odakli denetim yapilmasi 01 1
Denetimin Germesi Denetimin strese neden olmasi 07, 08, 010 3
Dogru karar vermeyi zorlagtirmasi o7 1
Ogretmeni Tanimama Rehberligin yapilmasini zorlastirmasi o7 1
Sagdliksiz iletisim ve etkilesim olugmasi o7 1
- . Ogretmenin, kendini anlik yansitamamasi 06 1
Anlik Degerlendirme Denetmenin anlik degerlendirmesi 04 1
Giiciin Olumsuz Etkisi Denetmen!n Ifevzndlm ustu'n gorme@ (?5 1
Denetmenin dgretmenleri ezmesi 05 1
Denetmenin, egitimin problemlerinden 05 1

Sorunlarini Bilmeme
haberdar olmamasi

Tablo 5’e gére denetmenlerin yapmis oldugu ders denetim faaliyetlerine iliskin 6gretmenlerin olumsuz
gorusleri ile ilgili 6 alt tema 11 kod/kavram elde edilmistir. Bu alt temalar, agik aramak, denetimin
germesi, 6gretmeni tanimama, anlik degerlendirme, glcin olumsuz etkisi ve sorunlarini bilmeme
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seklindedir. Bu temada 6gretmenler en ¢ok 6gretmeni tanimama (3 kod) alt temasinda kodlarlar
Uretmiglerdir.

Arastirmaya katilan 63retmenlere gére denetmenlerin yapmis oldugu denetimin olumsuz ydnlerinden
“acik aramak” alt temasina yonelik 6gretmen goérisleri su sekildedir:

“Miifettigler agik aramak igin geliyoriar...” O2

Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore ders denetiminin mifettiglerce yapilmasi égretmenlerde strese
sebep olmaktadir. Bununla ilgili 6gretmen gortsu su sekildedir:

“Denetmenler dgretmeni tanimadigindan dolayr ders denetimi 6gretmenler lizerinde strese sebep
oluyor.” O7

‘Denetmenler Ggretmene karsi genelde olumsuz tutum iginde olmalari bizleri denetim esnasinda
germektedir.” O10

Arastirmaya katillan 6gretmenlere goére denetmenlerin yapmis oldugu denetimin olumsuz ydnlerine
iliskin “anlik degerlendirme” alt temasina iliskin 6gretmen goérisleri su sekildedir:

“Okul, veli, 6grenci ve 6gretmen profili tam olarak bilinmedigi i¢in anlik degerlendirmeler dogru sonuglar
vermez. Degerlendirme anlik oldugu icin égretmen kendini yansitmayabilir.” O4

“Degerlendirme yapilan stire icerisinde 6gretmenin tim yGnleri ile ele alinabilmesi miimkdn degildir. Bu
sebeple 6gretmenin bir glinliik performansi yaniltici olabilir.” O6

Arastirmaya katillan o6gretmenlere goére denetmenlerin yapmis oldugu denetime iligkin olumsuz

o6gretmen gorislerine gore “editimin sorunlarini bilmeme” alt temasina iliskin 6gretmen gordsleri su
sekildedir:

“Miifettislerin egitimin problemlerine hakim olduklarini disiinmiiyorum.” O5

“‘Denetmenlerin okul ikliminden uzak olduklari igin teori ve pratikteki farkliliklara hdkim olamadiklarini
disdniyorum.” O6

Tablo 6’da ders denetim faaliyetlerinin okul mudurlerine gére olumlu yanlari tema, alt tema ve kodlar
olusturularak gosterilmistir.

Tablo 6. Ders Denetiminin Okul Miidiirleri Tarafindan Yapiimasina iliskin Okul Midiirlerinin Olumlu

Gorusleri
Alt Tema Kodlar Katilimci Kodlar
C")Qretmenin derse hazirhkl gelmesi M1, M4 2
Egitimin Niteliginde Ogretmenin dersini rahat anlatmasi M3, M7, M10 3
Artis Ogretmen motivasyonunun artmasi M1 1
lyi uygulamalarin yayilmasini kolaylagtirmasi M2 1
Mesleki Geligim Donat verilmesi M1, M5, M6, M8 4
Saglama Ogretmenlere rehberlik edilmesi M2, M3 2
Rahat Denetim Ogretmenlerin rahat teftis gegirmesi M2, M3, M5 3
Gegirme Miifettis fobisinin ortadan kalkmasi M4 1
. MUdUrin kurumuna hakim olmasini M1, M2 2
Otorite Kurma
kolaylagtirmasi
Egitim 6gretimi, uzun sireli ve yakindan M4, M6, M7, M9 4
Egitim Ortamini g6zlemleme imkéani bulmasi
Gozlemleme Egitim 6gretimi yakindan gbézlemleme M3, M4, M6, M9 4
imkaninin olmasi
Okul Sartlarini Bilme Okul midurinin kurumun sartlarini bilmesi M6, M8, M10 3
Tarafsiz Objektif bir degerlendirme yapmasi M3, M9 2
Degerlendirme
Kararlari Hizh Mudurin, alinacak tedbirlerde hizli karar M8 1
Uygulayabilme verebilmesi
Denetimin Ekonomik  Bakanli§in denetim igin ayri bir butce M8 1
Olmasi ayirmasina gerek olmamasi
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Tablo 6’ya gore okul mudurlerinin yapmis oldugu ders denetim faaliyetlerine iliskin okul madurlerinin
olumlu gérusleri ile ilgili 5 alt tema 11 kod/kavram elde edilmistir. Bu alt temalar, egitimin niteliginde artis,
mesleki gelisim saglama, rahat denetim gecirme, otorite kurma, egitim ortamini gézlemleme, okul
sartlarini bilme, tarafsiz degerlendirme, kararlar hizli uygulayabilme ve denetimin ekonomik olmasi
seklindedir. Bu temada 6gretmenler en ¢ok egitimin niteliginde artis (4 kod) alt temasinda kodlarlar
Uretmislerdir.

Ders denetiminin okul mudurlerine birakilmasiyla 6gretmenlerin derse hazirlikli gelmesi, denetim
sonucunda okul madurlerinin 6gretmenine rehberlik etmesi ve dénut vermesi, egitim 6gretim sireglerini
uzun sdreli ve yakindan goézlemleme imkéani, madarin kurumuna hakim olmasini kolaylastirmasi, okul
midurleri tarafindan en ¢ok ifade edilen olumlu goérislerdir. Arastirmaya katillan 6gretmenlere gore
denetmenlerin yapmis oldugu denetimin olumlu ydnlerinden “egitimin niteliginde artig” alt temasina
yonelik 6gretmen gorusleri su sekildedir:

“Mdddiriin yapmig oldugu denetim 6gretmenin derse hazirlikli gelmesini saglar.” M1

“Haberli veya habersiz olarak ders denetimi yapildiginda &gretmenlerin derse hazirlikli gelmesi
saglanabilir.” M4

Okul mudurlerinin “mesleki gelisim” alt temasina iliskin gorisleri su sekildedir:
“Ogretmenleri daha iyi tanididi igin &nerilerinin etkinligi artar.” M6

“Okul mudiirti tiim bunlar géz éniinde bulundurarak égretmenin kendini nasil gelistirebildigini, nerelerde
zorlandigini goriir ve kendi tedbirini alir. Eksik buldugu yerlerde yardimci ve destek olur.” M10

Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore denetmenlerin yapmis oldugu denetimin olumlu yoénlerinden
“rahat denetim gegirme” alt temasina yonelik 6gretmen gorisleri su sekildedir:

“Denetim yaklasiminin okul mddtrlerine devredilmesiyle birlikte ders denetleme slreglerinde
o6dgretmenlerin lizerindeki miifettis fobisinin ortadan kalkmasi saglandi.” M4

“Ogretmenler miidiirlerin tanidiklari igin denetim sirasinda daha dogal davranirlar. Bu da gézlem
sirasinda daha net sonuglarin alinmasi bakimindan denetleyen kigiye fayda saglar.” M7

Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore denetmenlerin yapmis oldugu denetimin olumlu yénlerinden
“otorite kurma” alt temasina yonelik bazi 6gretmen gorusleri su sekildedir:

“Miidiir idare ettigi personelin ve egitim faaliyetlerinin diizenli yliriimesi i¢in denetim konusunda birebir
yetkili olmasi, kuruma hakim olmasini kolaylastirir. Kurum iginde iyi olan uygulamalarin diger personele
yayillmasini saglar.” M2

Aragtirmaya katilan ddretmenlere goére denetmenlerin yapmis oldugu denetimin olumlu ydnlerinden
“okulun sartlarini bilme” alt temasina ydnelik 6gretmen goérusleri su sekildedir:

“Okul mdadiri okulun imkéanlarini, iklimini, ¢evresini, égrencilerin akademik seviyesi ve velilerin
sosyoekonomik dlizeyini bildiginden ve 6gretmenlerini tanididi icin daha gercekgi bir degerlendirme
yapabilir.” M8

Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore denetmenlerin yapmis oldugu denetimin olumlu ydnlerinden
“tarafsiz degerlendirme” alt temasina yonelik 6gretmen goérisleri su sekildedir:

“Benim hakkimda bir 6n yargisi olmayacagi igin tarafsiz degerlendirebilir diye digiiniiyorum. Tabi....”
M9

Aragtirmaya katilan dgdretmenlere gbre denetmenlerin yapmis oldugu denetimin olumlu ydnlerinden
“kararlari hizli uygulayabilme” alt temasina yonelik 6gretmen gorusleri su sekildedir:

“Alinacak tedbirler ile ilgili daha hizli karar verebilir. Alinan kararlarin uygulanmasi ve sonug alinmasi da
daha hizli olur. Ornegin; middr yaptig! bir denetimde 6grencilerin derslere katiliminin diigtik oldugu ve
okula devam konusunda da 6grencilerin isteksiz oldugunu tespit eder...” M8

Aragtirmaya katilan d3dretmenlere gbre denetmenlerin yapmis oldugu denetimin olumlu ydnlerinden
“denetimin ekonomik olmasi” alt temasina ydnelik 6gretmen gorisleri su sekildedir:

“Okul mdidiriintin yapacadi denetim ekonomik olarak da olumdur. Ciinkii denetim okul mUd(irii
tarafindan yapilirsa bakanlik bu tiir denetimler igin ayrica kadro, personel ve biitce ayirmak zorunda
kalmayacaktir. Elinde bulunan mevcut kaynaklardan faydalanmis olur.” M8
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Tablo 7°de okul mudurlerinin yaptigi ders denetim faaliyetlerinin okul middurlerine gére olumsuz yanlari
tema, alt tema ve kodlar olusturularak gésterilmistir.

Tablo 7. Ders Denetiminin Okul Midiirleri Tarafindan Yapilmasina iliskin Okul Miidirlerinin Olumsuz

Gorusleri
Alt Tema Kodlar Katilimei f
Kodlari
Mevzuattan Kaynakli Herhangi bir yaptirnm ve caydiriciliginin M1 1
Sorunlar olmamasi
Okul madurlerinin denetim alaninda egitim M5, M7 2
- almamasi
Yeterlilik Sorunlan Okul mudurlerinin denetim alaninda uzman M7, M8 2
olmamasi
Alandan Uzaklagma Siniftan uzaklasmanin neden olacagi M1, M10 2
Sorunlari olumsuzluklarin olmasi
ikili iliskilerden Kaynakli Sosya! |I!§kllerlp denetimi etkilemesi . M1, M3 2
S Geri bildirimlerin yanhs anlamaya sebebiyet M4, M11 2
orunlar . .
verebilmesi
. Denetimin profesyonelce yapilmamasinin M4 1
e o sorunjay  kUTUM Kiitiriing etkilemesi
y Ogretmen motivasyonunu olumsuz etkilemesi M4 1
Denetime fazla zaman ayrilamamasi M2 1
Denetimin tam anlamiyla yapilamamasi M2, M6 2
Zaman Sorunlari Personel sayisi fazla olan okullarda denetimin M4, M7, 3
emek ve zaman agisindan yUk olusturmasi M8

Tablo 7’ye gére okul mudurlerinin yapmis oldugu ders denetim faaliyetlerine iligkin okul mudurlerinin
olumsuz gorisleri ile ilgili 6 alt tema 11 kod/kavram elde edilmistir. Bu alt temalar icinde mevzuattan
kaynakli sorunlar, yeterlilik sorunlari, ikili iliskilerden kaynakh sorunlar, denetimde profesyonellik
sorunlari ve zaman sorunlari seklindedir. Bu temada 6gretmenler en ¢ok zaman sorunlari (3 kod) alt
temasinda kodlarlar Gretmiglerdir.

Okul midurlerinin ders denetim faaliyetlerine iligkin olumsuz gorusleri igin tablo 6’y1 inceledigimizde okul
mudurleri okullardaki sosyal iliskilerin denetimi etkiledigi ve denetimin profesyonelce yapilamamasinin
orgut iklimine zarar verdigdini en ¢ok dile getirilen goéruslerdir.

Denetimin okul mudurlerince yapilmasi ile ilgili olumsuz mudir goéruslerinden “mevzuattan kaynakl
sorunlar” alt temasina iliskin okul madurd gorusleri soéyledir:

“Okul miidiiriiniin ders denetimi yapmasinin herhangi bir yaptirrm ya da caydiriciligi yok...” M1

Okul mudurlerinin denetim alaninda egitim almamasi denetim alaninda “yeterlik sorunlar” ortaya
ctkarmaktadir. Yetkinlik sorunlari ile ilgili bazi okul miduru gérigleri sOyledir:

“Mddtirlerin denetim konusunda bir egitim almamalari, 6zellikle gagdas denetim ilke ve tekniklerini tam
anlamiyla bilmemelerinden dolay! denetimi saglikli bir sekilde yapamayabilirler zaten bu konuda
denetim konusunda bir uzmanliklari yoktur.” M7

Okul mudurleri mudurlik gérevi verilmesinden sonra derse girmemektedirler. Bu ylzden egitim
alanindan uzaklasip yénetim alaninda daha fazla enerji harcamaktadirlar. Siniftan uzaklasan okul
mudurleri egitim 6gretim surecindeki uygulamalardan uzak kalmasi 6gretim strecindeki hakimiyetini
zayiflatmaktadir. “Alandan uzaklasma sorunlari” alt temasina iligskin okul mudiri gorisi soyledir:

“Okul mudiirleri eger uzun yillar ders ve sinif ortamindan ayri ise degisen mevzuatlari bilmekte ancak,
degisen ve gelisen egitim arag, yéntem ve teknikleri konusunda, her an hizla degisen dijital diinyada bu
araclar kullanmada, degisen ve glincellenen bilgiler hakkinda pek bir bilgiye sahip olamamaktadir. Bu
durumda bilgiye erisim ve aktarmada &gretmenin gerisinde kalmaktadir.” M10

Okul ortaminda sosyal iligkiler denetim, rehberlik ve déniit faaliyetlerini etkilemektedir. “ikili iligkiler” alt
temasina iligkin okul miduaru gorusleri sdyledir:

“Sosyal iligkiler yiiziinden égretmenlerle ayni havayi soluyan midiiriin denetimi etkili olmuyor...” M1
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“Sosyal iligkilerde sikinti yasadigi égretmenin dersine okul muddirii dnyargil girebilir.” M3

Denetim faaliyetlerinin profesyonelce yapilmasi gerekmektedir. Profesyonelce yapilmayan denetim
faaliyetleri kurum iklimine zarar verebilmektedir. “Denetimde profesyonellik sorunlar” alt temasina iligkin
okul mudura gérusleri soyledir:

“Ders denetim stlireglerinin profesyonelce yapilmamasi kurum kiiltirii ve dgretmen motivasyonunu
olumsuz yénde etkilemektedir.” M4

Okul muddrlerinin is yiklerinin fazla olmasindan dolayi denetime zaman ayrilamamaktadir. “Zaman
sorunlari” alt temasi ile ilgili mUdur gorusleri soyledir:

“Personel sayisi fazla olan okullarda denetim slire¢lerinin emek ve zaman agisindan yiik olusturmasi...”
M4

“Ayrica kalabalik okullarda miidirlerin idari is yogunluklarindan dolayr her 6gretmeni siklikla denetleme
imkéani da yoktur.” M7

Tablo 8’de denetmenlerin yapmis oldugu ders denetim faaliyetlerinin denetmenlerce yapilmasinin okul
mudurlerine goére olumlu yanlari tema, alt tema ve kodlar olusturularak gosterilmistir.

Tablo 8. Ders Denetiminin Denetmenler Tarafindan Yapiimasina iliskin Okul Midiirlerinin Olumlu

Gorisleri

Alt Tema Kodlar Katilimci f

Kodlan
Mesleki Yeterlilik Denetim alaninda donanimli olmasi M1, M5 2
Tarafsiz Degerlendirme Objektif degerlendirmesi M1, M5 2
. Rehberlik yapmasi M1 1
Rehberlik Geri bildirimler vermesi M5 1
Hem idarenin hem de dgretmenlerin planli M5 1

Planh Galigma programli hareket etmesi

Tablo 8’e gore denetmenlerin yapmis oldugu ders denetim faaliyetlerine iligskin okul muduirlerinin olumlu
gorusleri ile ilgili 4 alt tema 5 kod/kavram elde edilmistir. Bu alt temalar mesleki yeterlilik, tarafsiz
degerlendirme, rehberli ve planh galisma seklindedir.

Tablo 8 incelendiginde, denetmenler tarafindan yapilan ders denetimlerinde rehberlik ¢alismalari ve
doénatler okul maddarleri tarafindan en ¢ok gérus belirtilen konulardir. Denetmenlerin denetim alaninda
editimli ve donanimli olmalari, sosyal iliski olmamasindan dolayl daha objektif degerlendirme
yapabildikleri, bunun yaninda idare ve 6gretmenlerin planli programli ¢alismaya yonlendirdigi okul
mudurleri tarafindan dile getirilmigti. Okul mudurlerinin denetimi denetmenler yapmasina iligkin
gorusleri su sekildedir:

Mesleki yeterlik ile ilgili olarak M1, “Midifettisler okul miidlirlerine gbre bu alanda daha donanimlidiriar.
Denetmenler objektif olarak okulun imkanlarini géz éniinde bulundurarak denetim yapmalidir.” seklinde
gorus belirtirken; M5, “Ders denetimleri kesinlikle denetmenlerce yapilmalidir. Aldiklari egitim, objektif
bakig agisi, olumlu ve olumsuz geri bildirimde bulunmalari okul ve sonuglari igin olumludur...” seklinde
g6rus belirtmigtir.

Mesleki gelisme alt temasiyla ilgili olarak M7, “Cagdas denetim ilke ve tekniklerini de bildikleri igin
ogretmenlerin denetiminde daha fazla katki saglayacaklarini, verdikleri geri bildirimlerle de egitim
kalitesini arttiracagini digtniyorum.” seklinde goérus belirtirken; M9, “Alanlari uzmanliklar denetim
lizerine olacagi icin yeni gelismeleri 6gretmenlere aktarmalari, gézlemlerinin uzmanliklarindan dolayi
daha detayli olmasi daha olumlu rehberlik yapmalarina katki saglar.” seklinde goérus belirtmigtir.

Tarafsizlik alt temasiyla ilgili olarak M9, “Ders denetiminin denetmenlerce yapiimasi kuruma ilk defa
gelip 6gretmenlerle ilk kez karsilasmalari maksimum tarafsizlik olarak yorumlanabilir.” seklinde goris
belirtirken; M8, “...Onlarin daha adil oldugunu dsiiniyorum.” seklinde goérus belirtmistir.

Tablo 9°da denetmenlerin yapmis oldugu ders denetim faaliyetlerinin denetmenlerce yapilmasinin okul
muddurlerine gore olumsuz yonleri tema, alt tema ve kodlar olusturularak gosterilmistir.
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Tablo 9. Ders Denetiminin Denetmenler Tarafindan Yapilmasina lliskin Okul Midiirlerinin Olumsuz

Gorisleri
Alt Tema Kodlar Katilimci f
Kodlari
Taraf Tutma Okul ayrimi yapilmasi M1 1
Korku yaymasi M1 1
Huzursuzluk Tedirgin etmesi M3, M10 2
Amagtan Sapma Rehberlik surecini teftis havasiyla M1 1
yapmasi
Sireci degerlendirememesi M2, M3, M4 3
Gunluk degerlendirmelerle objektif M4, M7, M10 3
Siire¢ Odakli Denetim  degerlendirme yapiimamasi
Gunlik yapilan denetimlerin etkili M4, M8, M9 3
olmamasi

Tablo 9’a gére denetmenlerin yapmis oldugu ders denetim faaliyetlerine iliskin okul mudurlerinin
olumsuz gorisleri ile ilgili 4 alt tema 7 kod/kavram elde edilmistir. Bu alt temalar, taraf tutma,
huzursuzluk, amacgtan sapma, sure¢ odakli denetim ve denetmen sayisinda yetersizlik seklindedir. Bu
temada 6gretmenler en ¢ok siire¢ odakh denetim (3 kod) alt temasinda kodlarlar tiretmislerdir.

Tablo 9 incelendiginde okul mudurlerinin denetmenlerin  gUnubirlik yaptiklari denetime sicak
bakmamaktadirlar. Ogretmenler, denetimin anlik olarak yapilmasi yerine “sire¢ odakli denetim”
yapilmasi gerektigini dile getirmislerdir. Okul muaddrlerinin ilgili gorisa su sekildedir:

“Ders denetimi stire¢ halinde ilerlemelidir. Okul miidiirii devamli sistemin iginde oldugu icin stirece hdkim
bir sekilde denetim yapabilir. Denetim bir anlik olmaz siirece yayilmalidir.” M2

“Ders denetimini denetmenlerin yapmasina sicak bakmiyorum. Egitim &gretim sireci uzun bir siire¢
oldugu igin yapilan degerlendirmenin anlik degil siirece yayilmasi gerektigini disiniyorum.” M3

“Taraf tutma” alt temasiyla ilgili olarak M1, “Miifettislerden bazilar1 okul ayrimi yapmaktadiriar.
Miifettisler ilk dénemde rehberlik, igin geliyordu. ilk dénemki rehberligi teftis havasiyla yapiyorlar. Bu da
ogretmene korku yaymaktadir.” seklinde gorus belirtmigtir.

Denetim esnasinda “huzursuzluk” ile ilgili olarak M3, “Miifettislerin yapmis oldugu denetimde
ogretmenler tedirgin oluyor. Bu da 6gretmenlerin miifettislerden saglikli bir sekilde faydalanmalarini
engellemektedir.” seklinde goéris belirtmigtir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada okul middurleri ve denetmenlerin yapmis oldugu ders denetimi ile ilgili okul miduari ve
ogretmenlerin gorusleri olumlu ve olumsuz kategorilere ayrilarak incelenmistir. Elde edilen sonuglara
g6re, muddrlerin ders denetimi yapmasi; 6gretmenlerin denetimi rahat bir sekilde gegirmesi, denetim
esnasinda gerilmemeleri, dersi rahat anlatmalari, dgretmenlerin mudurlerinden 6gretim sireci ile ilgili
bilgi almalari, mudurin tecribelerinden faydalanmalari ve denetimin surece yayilarak okul mudurleri
tarafindan surekli bir denetim ve kontrol mekanizmasi olmasi noktalarindan olumlu gérilmektedir.

Arastirma sonuglarina gére mudurlerin ders denetimi yapmasi, 6gretmenlerin denetimi rahat bir sekilde
gecirmelerini saglamaktadir. Dénmez ve Demirtag’in (2018) yaptigi arastirmada okul mudarinin
yapmis oldugu ders denetiminin 6gretmenler Uzerindeki denetim baskisini azalttigi sonucuna
ulagiimistir. Akbasgli ve Tung’'un (2018) calismasina gore, mudir ve 6gretmenlerin birbirini tanimasi
nedeniyle; midurin ders denetimi sirasinda 6gretmenlerin kendilerini rahat hissettigi sonucuna
ulasilmistir. Range (2013), yaptidi ¢alismada 6gretmenlerin etkili bir denetleme ve degerlendirmede
mudurlere given duydugunu tespit etmistir. Bu noktadan bakildiginda, okul mudurlerinin denetimleri,
ogretmenler i¢in given ve rahatligin saglanmasinda etkilidir. Bu durum, denetim baskisini ve stresi
azaltan dnemli bir etken olarak gorilebilir. Deniz ve Saylik’in (2018) yaptigi ¢alismada, denetimi okul
mudurlerinin yapmasi gerektigini savunan katilimcilar; gerekce olarak, 6dretmen gelisimine katki
sunabilme, okul mudurleriyle daha samimi ve sicak iligkiler gelistirebilme, 6gretmene rehberlik edebilme,
ogretim faaliyetlerini izleyebilme gibi nedenleri 6n plana ¢ikarmislardir. Sailesh ve ark., (2011), 6gretmen
denetimine yonelik yaptidi ¢alismada, denetimlerin, icerisinde dgdretmenlerin dahil oldugu bir ekip

32



Kazak & Yuksel

tarafindan yapilmasi, denetimin surekli olmasi ve mdudirlerin bu denetimleri yaparken alan
uzmanlarindan yardim almasi gerektigi tespit edilmigtir. Bu arastirmanin sonucuna gére, muadurler
denetim sonucunda donudt ve rehberlik galismasi yapmaktadirlar. Yesil ve Kig’'in (2015) yaptigi
arastirmada da ders denetimi sonrasi okul mudurlerinin geri donit verdigi tespit edilmistir. Monyatsi ve
ark., (2006), yaptigi calismada, degerlendirme slreci sonunda geri bildirim saglanmasinin tim surecin
seffaf olmasi agisindan énem arz ettigi tespit edilmistir. Akbasli ve Tung’'un (2018) yaptigi arastirma
sonucuna gore, ders denetimi sonrasi mudurlerin olumlu veya olumsuz geribildirimde bulundugu tespit
edilmistir. Lyonga (2018), okul muddurlerinin denetim uygulamalari yoluyla, 6grenme oturumlarini ziyaret
ederek, 6gretmenlerin 6gretimini gézlemleyerek ve 6gretmenler tarafindan kullanilan 6gretme 6grenme
yontemlerini inceleyerek, tuttugu notlar c¢ergevesinde geri bildirim vererek, ogretmenlerin is
performanslarini olumlu yénde etkileyip gelistirdigini tespit etmistir.

Arastirmada, denetimde yapilan adaletsizlikler, sosyal iligkilerin denetimi etkilemesi, okul muaddrlerinin
denetim alaninda yetkin olmamasi okul mudura tarafindan yapilan ders denetimlerinin 6gretmenlere
g6re 6ne cikan olumsuz sonuglardir. Personel sayisinin fazla olmasi ve is ylkinin fazla olmasi,
mudurlere gore denetime yeterince zaman ayrilamamasina neden olmaktadir. Alanyazinda bu
arasgtirmaya benzer bir sekilde birgok okul midurinun ders denetimine yeterince vakit ayiramadigi tespit
edilmistir (Sentirk ve Unal, 2011; Kog, 2017; Ergen ve Esiyok 2017). Onuma (2015) yapti§i calismada,
idari islerin yogunlugu nedeniyle okul midurlerinin denetime yeterince vakit ayiramadigini tespit etmistir.
Kosar ve Buran (2019) yaptidi calismada, 6gretmen sayisinin fazla oldugu kurumlarda okul miduriinin
o6gretmenlerin hepsini denetleyemedigini, bunun igin yeterli zamanlarinin olmadigini tespit etmislerdir.
Bu nedenle muddrler, sinif ve ders denetimine yeterli zaman ayirmak istiyorsa, denetim disinda kalan
bir takim yénetsel gérevleri okuldaki diger yoneticilere devretmelidir (Ozbag, 2002).

Arastirmada, okul muaduri ile égretmenler arasindaki sosyal iliskilerin denetimi etkiledigi sonucuna
ulagilmigtir. Dénmez ve Demirtas (2018) yaptigi arastirmada o6gretmenler, okul mdudirleri ile
ogretmenler arasindaki gegmis yasantilar nedeniyle mudirlerin, 6égretmenleri degerlendirmede art
niyetli davranabilecekleri sonucuna ulasmistir. Tonbul ve Baysilen (2017) yaptigi arastirmada,
muddurlerin yapacagi ders denetiminin yanlihgi arttiracagi sonucuna ulasmistir. Akbagli ve Tung (2018),
mudur objektif oldugu stirece denetledigi 6gretmenle sosyal iligkisinin olmasinin herhangi bir olumsuz
etkisinin olmayacagi sonucuna ulagsmistir. Bu nedenle bazi 6gretmenlerin denetime karsi olan olumsuz
algilarini yikmak, denetimi, 6gretmen tarafindan bir tehdit olmaktan ¢ikarmak icin okul maduri yapici
bir dil kullanmali, denetimler esnasinda olumsuz elestiri yapmaktan ¢ekinmelidir (Deniz ve Saylik, 2018).
Arastirmada, okul midurinin brangi olmayan dersi denetlemesi, 6gretim yontem ve tekniklerine hakim
olmamasi, mudirin gec¢miste uyguladigi yontemlere takih kalmasi denetimde yetkinlik sorunlari
olusturdugu sonucuna ulagiimigtir. Atesoglu ve Akbash (2020) yaptigi arastirmada, 6gretmenler okul
muddurlerinin ders denetiminde uzman, nitelikli ve denetimlerinde yetkin oldugunu belirtmislerdir.
Dénmez ve Demirtas’in (2018) calismasinda 6gretmenler, okul midurlerinin denetim faaliyetlerini yerine
getirecek gerekli bilgi ve beceri sahibi olduklari, madurin yaptigi ders denetimi ile denetmenler
tarafindan yapilan denetimlerin ayni oldugu tespit edilmistir. Bu arastirma sonuglarinin aksine Topgu
(2010) arastirmasinda 6gretmenlerin denetimi gerekli gordigu, fakat okul mudurlerinin ders denetimi
konusunda kendilerini yetersiz gérdukleri sonucuna ulasmistir. Onuma (2015) yaptigi ¢calismada okul
mudurlerinin denetim konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarini tespit etmistir. Bu
baglamda, okul mudurlerinin denetim rollerini saglikli ve etkili gergeklestirmeleri icin ¢esitli politikalarin
gelistiriimesi geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Aragtirmada, ders denetiminin denetmenler tarafindan yapilmasinin édretmenleri planl programl
calismaya yonlendirdigi, mufettislerin 6gretmenle ayni sosyal ortamda bulunmamalarindan dolayi
denetimin daha objektif olacagi, mifettiglerin denetim alanindan dolayr daha donanimli olmasi ve
rehberlik agirlikli denetimle 6gretmeni mesleki agidan gelistirecegi, 6gretmenlerin denetmenlerin yapmis
oldugu denetime kars! olumlu gérislerdir. Ogretmenlerin denetim siirecinden en fazla yarari saglamalari
icin rehberlik odakli denetim yapilmasi gerekmektedir. Rizzo (2004) yaptigi ¢galismada, ideal denetimin
ogretmenlerle denetgilerin is birligi icinde calisiimasi durumunda gergeklesecegini ifade etmistir. Al-
Wadi (2018) yaptigi calismada, ingilizce 63retmen adaylarina denetmenlerce verilen geri bildirimlerin,
cesitli dgretim becerilerinin gelismesine katkida bulundugunu belirtmislerdir. Mifettiglerin yapmis oldugu
denetimlerde &gretmenler gerilmekte ve kaygi duzeyleri yikselmektedir. Anlik olarak yapilan
denetimlerde 6gretmen kendini tam olarak yansitamayabilirken o anki durumundan yola ¢ikilarak butin
stre¢ boyunca yapmis oldudu calismalarin degerlendirmesi yanlis degerlendirmelere neden olabilir.
Britton ve ark., (2002) yaptigi ¢calismada, denetmenlerin rehberlik yapma konusunda yeterli olmadigini
tespit etmistir. Taymaz’a (2011) gore rehberlik surecinde 6gretmene baski yapiimadan 6gretmenin rahat
edecegi, guiven ortamlari olusturulmalidir. Karasu ve Cémert (2019) yaptigi arastirmaya goére denetmen,
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uygulamadan ziyade bigcime énem veriyorsa, denetlenen 6gretmen ile mufettis arasinda olumsuz bir
iletisim varsa, 6gretmenin kaygi dizeyi yukselecektir. Bu durum da olumsuz duygularin olusmasina
neden olacaktir. Bu yizden denetim surecinde denetlenenlerin psikolojik 6zellikleri dikkate alinmali ve
denetmen rehberlik stirecinde davranislarina dikkat etmelidir.

Okul mudurlerinin yapmis oldugu ders denetimlerinin, okul mudurinin kurumuna hakim olmasini
kolaylastirmasi, siniflarda iyi olan uygulamalarin diger siniflara yayihmini saglamasi, égretmenlerin
denetimi rahat bir sekilde gecirmesi ve denetim slrece yayildigindan 6dretmenlerin derse surekli
hazirlikli gelmesi okul mudurlerince goérilen olumlu durumlardir. Birel ve Ergek (2019) yaptigi
arastirmada okul midirinin denetim faaliyetleriyle 6gretmenler Gizerinde yaptirim giiciinii ve otoritesini
arttirdigi sonucuna ulasmistir. Yesil ve Kis'in (2015) yaptigi arastirmada 6gretmenler, midir tarafindan
yapilan ders denetimlerinin kendilerine katkisinin oldugunu dustndiklerini belirtmislerdir. Arastirmada,
ders denetimlerinin en buyuk katkisinin 6gretmenlerin eksiklerini gdrmesi noktasinda oldugu tespit
edilmigtir.

Okul mudurlerinin ders denetim gorevlerine iliskin olumlu okul midirt goérislerinin yaninda olumsuz
gorugler de vardir. Bunun sebeplerine bakildiginda, is yuklerinin yogunlugundan dolay! denetime fazla
zaman ayiramama, bu ytuzdende denetimde istenilen verimi alamamak; profesyonel anlamda denetim
yapillamamasi, bunun sonucunda da kurum ikliminin zarar gérmesi, 6gretmen motivasyonunun dismesi;
okul mudurlerinin denetim alaninda yetkin olmamasi ve yaptiklari denetimin &gretmen (zerinde
herhangi bir yaptinm gict ve caydiriciliginin olmamasidir. Kog’un (2018) yaptigi arastirmada, okul
mudurlerinin yapmis oldugu denetimin fazla islevsel olmadi§i sonucuna ulagsmistir. Bunun sebepleri,
idari islerin yogunlugundan denetime vakit ayiramama, okul mudurlerinin denetim alaninda bilgi sahibi
olmamalari, midurlerin denetiminin 6gretmenler tarafindan ciddiye alinmamasi, midirin tespit ettigi
eksikliklere yonelik 6gretmenlerin dizeltme yapmamasi olarak tespit edilmistir. Aytunay’a gére (2020)
okul madurlerinin okul igi ve okul diginda birgok sorumluluunun olmasi nedeniyle, denetim gorevi
yonetimde dncelik verilen goérevierden olmayabilir.

Arastirmaya katilan okul mudirlerinin sadece ikisi denetimin mufettisler tarafindan yapilmasini isterken
diger katilimcilar denetimin sire¢ boyutuna dikkat ¢ekip mdifettislerin yapmis oldugu guni birlik
degerlendirmelerle 6gdretmenin performansini dogru bir sekilde degerlendiremeyecegi goérusini
savunmuglardir. Mifettislerin ders denetimi yapmasini savunan okul mudurleri, mifettiglerin denetim
alanindaki yetkinligine vurgu yaparken denetimin rehberlik odakli yapilmasini istemektedirler.
Arastirmaya katilan okul midurleri ve 6gretmenlerin ¢ogunlugu, denetimin okul muiddurleri tarafindan
yapilmasini istemektedirler. Okul mudurlerinin yapmis oldugu denetimler 6dretmenlerin rahat teftig
gecirmesini saglarken obijektiflik bakimindan ikili iligkilerin denetime yansimasi nedeniyle de
ogretmenleri huzursuz etmektedir. Mifettislerin denetim yapmasini isteyen 6gretmenler de mifettigler
ile Ogdretmenler arasi sosyal iligkilerin olmayisi nedeniyle daha objektif denetim yapilacagini
dustinmektedirler. Objektif olarak degerlendirildigini distinen 6gretmen, denetimi daha gok 6nemser ve
denetmenlerin dusuncelerine dnem verir. Bdylece eksikliklerini giderme konusunda daha istekli olabilir.
Bu da egitim 6gretimin amaglarina ulagsmasini olumlu yénde etkiler (Ugar, 2012). Aslanargun ve
Goksoy’'un (2013) yaptiklari galismada da denetimde asli unsur olarak egitim denetmenlerinin
uygulamalarinin 6gretmenlerce olumlu bulunmadidi; bunun karsin, bazi ¢ekincelere ragmen mudur
denetiminin 6n plana cikarildigi géralmastir. Demirtas ve Akarsu’nun (2016) yaptigi ¢alismada da
o6gretmenlerin maarif mufettislerince yapilan teftise olumlu bakmadiklari, bunun yerine bazi kaygilara
ragmen okul mudurinin teftisine olumlu baktiklari tespit edilmistir. Deniz ve Saylik'in (2018) yaptigi
calismada da mudur ve 6gretmen goruslerinin ayristigl nokta, denetimde muaddarlerin adil ve 6nyargisiz
bir davranisa sahip olmalaridir. Altun’un (2014) calismasinda da katilimcilar, 6gretmen denetimini kimin
yapmasi gerektigi konusunda, maarif mufettiglerinin denetlemesini tercih etmedigi, dncelikli tercihlerinin
okul mudurd, okul madur yardimcisi ve ziimre baskani oldugu tespit edilmistir. Goértldigu gibi, bu
arastirmanin ve alan yazindaki sonuglarin, daha ¢ok mudir denetiminden yana oldugu seklindedir. Bu
baglamda, okul midurlerinin gereksinim duyacaklari bilgi ve becerileri kazanmalarina yonelik, sureklilik
temelinde, uygulamali ve teorik egitimlerle desteklenmeleri gerekmektedir. Denetim modeli olarak okul
mudurtind merkeze alan bir yaklagimin basarili olabilmesi i¢in okul midurlerinin Gstlendikleri rol ve
sorumluluklarin, égretim ve program liderligi odakh olarak yeniden yapilandiriimasi geregdinden séz
etmek mimkuindur (Sabanci ve Akcan, 2019).

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar baglaminda su énerilerde bulunulabilir; Okul mudirlerine denetim
alaninda hizmetici egitim verilerek denetim alaninda yetkinlikleri arttirlabilir. Okul mudurleri
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denetmenlerle birlikte ders denetim faaliyetlerine girerek denetim kocgluguyla da mudarlerin denetim
alaninda vyetkinlikleri arttinlabilir. Okul muaddrleri is yodunlugundan dolayr denetime zaman
ayiramamakta bu da denetimin amacina ulagsmasini engellemektedir. Okul mudurlerinin liderlik
rollerinden bazilari paylasmasi, bu sorunu kismen giderebilir. Okul muadurligi segme ve atama
kriterlerine, egitim ydnetimi ve denetim alaninda yuksek lisans sarti getirilerek yonetim ve denetim
alanindaki farkindaliklari ve yeterlikleri artirilabilir. Denetimlerin adil olmamasi durumunda uygulanacak
yaptirimlarla, denetimin gliven verici ve adil bir ortamda gergeklesmesi saglanabilir.
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Ozet

Bu arastirmada, dogada bulunan stratejiler, sistemler ve ilkelerden ilham alarak
karsilagilan problemlere ¢6zim bulmak igin teknolojiler Uretmek anlamina gelen
biyotaklit konusunun 8. sinif Teknoloji ve Tasarim dersinde islenmesinin
Ogrenciler Uzerindeki etkilerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada eylem
arastirmasi yontemi kullaniimistir. Arastirmanin calisma grubunu, 2020-2021
egitim o6gretim yilinda Diyarbakir ilinin Sur ilgcesine bagh bir kdyde bulunan
ilkdgretim okulunun 8. sinifinda 6grenim géren 12 kiz ve 7 erkek olmak Uzere
toplamda 19 6grenci olusturmustur. Arastirma verileri; yapilandiriimamig gézlem,
yari yapilandiriimig goriisme (odak grup goérisme), arastirmaci gunlikleri ve
ogrencilerin tasarim g¢alismalarindan elde edilmis ve elde edilen verilerin
analizinde betimsel analiz kullaniimigtir. Arastirmanin  bulgularina gore;
odrenciler, biyotaklit konusuyla doganin kendi problemlerini gézmede gelistirdigi
sistemleri insanlarin érnek almasinin yararli olacagi yénunde bilgi, farkindalik ve
anlayis gelistirdigi sonucuna ulagiimigtir. Ayrica biyotaklit konusuyla 6grencilerin
dodanin modellerine karsi ilgi ve meraklari artmis ve o6grenciler yasadiklari
cevreye daha bilingli bakmaya baslamiglardir. Bununla birlikte arastirmada
biyotaklit konusunun 6grencilerin hayal glclerini ve yaratici fikirler gelistirmelerine

olumlu katkilar saglayabileceg@i sonucuna ulagiimistir.
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Abstract

The aim of this research is to determine the effects of biomimicry, which has an
important role in gaining problem-solving skills by modelling the nature, in the
scope of Technology and Design course, on students. The action research
method was used in the study. The study was conducted with 19 students (12 girls
and 7 boys) at 8th grade in a primary school located in a village in Sur district of
Diyarbakir province, in 2020-2021 academic year. Research data are obtained
from unstructured observations, semi-structured interviews (focus group
interview), researcher diaries and students' design studies. Descriptive analysis
was used for the analysis of data. According to the findings of the research; It was
concluded that the students developed knowledge, awareness and understanding
that it would be beneficial for people to take the systems developed by nature in
solving their own problems with the subject of biomimicry. In addition, with the
subject of biomimicry, the interest and curiosity of the students towards the models
of nature increased and the students began to look more consciously towards the
environment they live in. In addition, it was concluded in the research that the
subject of biomimicry could contribute positively to the development of students’

imaginations and creative ideas.
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Giris

Cok eski caglardan glinimUize degin insanlar yasam alanlarini sekillendirmede ve problemlerine yaratici
ve etkin ¢ozumler bulmada dogadan ilham almiglardir. Doga, insanliga énemli bir kaynak ve ogretici
olmustur. Ozellikle mihendislik, mimarlik, endistriyel tasarim gibi alanlar yenilik¢i yollar bulma adina

dogaya odaklanmis ve dogayi taklit etmeye yonelmistir. Bu baglamda dogayi taklit ederek tasarimlar
yapma anlamina gelen “biyotaklit” bilimi gelismistir.

Doganin yenilik ve buluslar igin ilham kaynagdi olmasinin ¢ok uzun bir gegmisi olmasina karsin biyotaklit
(biyomimetik, biyomimikri) olarak kavramsallastirilma sureci oldukg¢a yeni sayilabilir. Amerikali mucit
Otto Schmitt, 1960'larda fikirlerin biyolojiden teknolojiye transferini tanimlamak igin “biyomimetik”
(biomimetic) terimini kullanmigtir (Bar-Cohen, 2006; Kennedy ve ark,, 2015). Otuz yil sonra da Janine
Benyus yeni bir tasarim ¢agini bildiren “Biomimicry: Innovation Inspired by Nature” adli kitabi ile
“biyomimikri” (biomimicry) terimini populer hale getirmistir (Kennedy ve ark.,2015). Biyomimetik,
¢ogunlukla makine mihendisligi alanina atifta bulunurken, biyomimikri, mimari ve Grliin tasarimi gibi
tasarim mesleklerinde popiilerlik kazanmistir (Gamage & Hyde, 2012).

Biyomimetik ve biyomimikri kelimelerinin her ikisi de Latince hayat anlamini tagiyan “bios” ve taklit
anlamini tasiyan “mimikos” ya da “mimesis” kelimelerinden tiretilmistir (Benyus, 1997). Kavramin
Tirkge karsiligr da biyotaklittir. Benyus (2009)’a gére biyotaklit, doganin modellerini inceleyen ve daha
sonra problem ¢ézmek igin bu tasarimlari ve siregleri taklit eden veya onlardan ilham alan yeni bir
bilimdir. Biyotaklit, dogayl gérmenin ve ona deder vermenin yeni bir yoludur. Dogal dinyadan ne
cikarabilecegimize degil, ondan ne 6grenebilecegimize dayanan bir ¢cag baslatmistir. Clinkd doga, 3,8
milyar yillik evrimden sonra neyin ise yaradidini, neyin uygun ve surdurulebilir oldugunu 6grenmistir
(Benyus, 2009). Bu evrim surecinde basarisiz ¢ézimler genellikle belirli tirlerin yok olmasina yol
acarken evrimindeki ¢ézimleri de ¢evremizdeki yagsami olusturan canlilarin genlerinde arsivlemistir. Bu
anlamda doganin yetenekleri, bircok alanda insan yeteneklerinden ¢ok daha Ustindur ve birgok
ozelliginin ve karakteristiginin uyarlanmasi, hayatimizin ve kullandigimiz araglarin iyilestirilmesi igin
muazzam potansiyeller sunabilir (Bar-Cohen, 2005; Bar-Cohen, 2006).

Biyotaklit biliminden hareketle biyolojiden bigim, islev ve sire¢ temelli iham alinarak birgok basarili Grlin
ortaya ¢ikarilmistir (Fu ve ark., 2014; Gamage & Hyde, 2012; Wanieck ve ark., 2017). Bu urlnlere 6rnek
olarak plrizli ve purizsiz ylzeylerde yuriyebilen Geko kertenkelesinden esinlenerek tekstil
dranlerinin Uretilmesi, alti 6n ve dort arka bacagi olan bir ¢esit guve tirtilinin hareketlilik mekanizmasi
taklit edilerek motorlarin ve lineer aktlatorlerin gelistiriimesi, kurbaga ve foklarin bacaklari taklit edilerek
dalgi¢ giysilerinin tasarlanmasi, minimum miktarda malzeme kullanarak maksimum miktarda stabil
muhafaza (bal, larva) saglamada ideal bir yapi olan bal arilarinin petedinden esinlenerek ugagin kontrol
yuzeylerinin yapilmasi verilebilir (Bar-Cohen, 2006). Ayrica XV. ylzyilda Leonardo Da Vinci'nin ilk
denemeleri, ugan makine gibi hayvan fonksiyonlarini taklit eden mihendislik eserleri de biyotaklitin
erken dénem o6rneklerindendir (Fiorentino & Montana-Hoyos, 2014).

Sekil 1. Geko kertenkele/vibram ayakkabilari (Kahraman, 2022).

Biyotaklitle yenilikler ve destekleyici siirecglerin sinirsiz bir potansiyele sahip oldugu disinilmektedir (Fu
ve ark., 2014). Biyolojik sistemlerin incelenerek ilkelerin érnek alinmasi yoluyla yeni teknolojilerin
gelistirildigi biyotaklitle dogal diinyadan yapay cihazlara bu iglev aktarimi, muhendislik (Eryilmaz, 2015)
ve mimariden (Badarnah & Kadri, 2014; Imani, 2020; inner, 2019; Santulli & Langella, 2016),
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surdurdlebilir tasarim (Kennedy ve ark., 2015; Langella & Perricone, 2019; Gamage ve Hyde, 2012;
Kennedy ve Marting, 2016), tekstil tasarimi (Sevencan & Ureyen, 2020) ve egitime (Alawad & Mahgoub,
2014; Yakisan & Velioglu, 2019) kadar birgok farkli disiplinde arastirmaya konu olmustur.

Biyotaklit genellikle yaratici yeniligi tesvik eden, ¢cevresel agidan surdurilebilir kalkinma i¢in tasarimda
yaygin bir hareket olarak dnem kazanmigtir (Gamage & Hyde, 2012; Kennedy & Marting, 2016). Ayrica,
biyoloji ve teknoloji arasinda hala ele alinmasi gereken kayda deger bir mesafe vardir (Vincent 2009'dan
aktaran Gamage & Hyde, 2012). Bu nedenle biyotaklit hem Ar-Ge liderleri hem de arastirmacilar
tarafindan daha fazla arastirmayi hak eden oldukga umut verici bir yaklasim olmustur (Kennedy &
Marting, 2016). Bu baglamda biyotaklit bilimine egitim icerisinde ve egitim alaninda yapilan
arastirmalarda da genis yer yerimesi gerekli hale gelmistir. Bu cabalardan biri olarak Ilkégretim
Teknoloji ve Tasarim dersinde biyotaklit konusu 2019 yilinda “Dodadan Tasarim” baglikh Unite igerisinde
mufredata dahil edilmistir. Boylece, model ve rehber olan dogayi, teknolojinin, sanat ve yaraticihgin
inovatif dislince yapisi ile egitime ve Ogretime kazandirarak bilgiyi Uretebilen, ¢ézebilen, elestirel
disunebilen bir gencligin gelecege emin adimlarla yirimesi ve bu amagclar dogrultusunda trin ortaya
koyma becerisi kazanmasi hedeflenmistir (Selguk, 2019).

Egitim icerisinde heniiz ¢ok yeni olan biyotaklit konusunda, alan yazinda da sinirl sayida g¢alisma
bulunmaktadir. Bu galigmalardan biri, Alawad ve Mahgoub (2014) tarafindan yiiksek 6gretimde sanat
egitimi alan 6grencilerin disinme becerilerini gelistirmek igin biyotaklit 6gretiminin etkisini incelemek
amaciyla 30 6grenci ile gergeklestiriimistir. Diger bir arastirmada ise Yakisan ve Velioglu (2019), ilkokul
4. sinif 6grencilerin hayvanlarin 6zelliklerinden esinlenerek tasarladiklari Grinlerin belirlenmesini
amaglamislardir. Bu galismalarin yaninda biyotaklit konusu ile Teknoloji ve Tasarim dersinde herhangi
bir arastirmaya rastlanmamistir. iste bu noktada bu arastirmada, dogada bulunan stratejiler, sistemler
ve ilkelerden ilham alarak karsilagilan problemlere ¢6zim bulmak igin teknolojiler Gretmek anlamina
gelen biyotaklit konusunun 8. sinif Teknoloji ve Tasarim dersinde islenmesinin 6grenciler Uzerindeki
etkilerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu baglamda bu calismayla Teknoloji ve Tasarim dersinde
biyotaklit konusuyla dogadaki sistemleri transfer etmenin égrencilerin tasarim ve Uretim sireclerine
etkilerini ortaya koyarak bu alanda calisacak arastirmacilara, egitimcilere ve program hazirlayicilara
katkida bulunmak hedeflenmistir.

Yontem

Arastirmada eylem arastirmasi yontemi kullaniimistir. Eylem arastirmasi; bir deney ve ispat zorunlulugu
olmayan genellikle d6gretim uygulamalari veya 6gretim durumlarinin planh ve sistematik gézlemini
icermektedir (Johnson, 2019). Diger bir deyisle uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin belirlenmesine ve
¢ozulmesine ydnelik olarak uygulama surecinin incelenmesini kapsayan bir aragtirma desenidir (Yildirm
& Simsek, 2016).

Calisma Grubu

Arastirmanin g¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir ilinin Sur ilgesine baglh bir
kéyde bulunan ilkégretim okulunun 8. sinifinda égrenim gdéren 19 égrenci olusturmaktadir. Ogrenciler
12-14 yas araliginda bulunan 12 kiz ve 7 erkekten olusmakta olup timua arastirmaya goénulli olarak
katilmistir. Arastirmada etik ilkeler geregi 6grencilerin gergek kimliklerini gizlemek adina biyotaklit
konusu ile iligkili olarak dogadan takma isimler (rumuz) verilmigtir.

Verilerin Toplanmasi ve Uygulama Siireci

Arastirmada veri toplama teknik ve araglari olarak yapilandiriimamis goézlem, yari yapilandiriimis
gorusme (odak grup goriisme), arastirmaci glnlikleri ve 6grencilerin tasarim c¢alismalari kullaniimistir.
Veri toplama tekniklerinden yapilandiriimamis gozlem sekiz ders saatini kapsamaktadir. Odak grup
gOrismesi uygulama sirecinin sonunda dérdiinci hafta okulda olan 16 6grenci ile gerceklestiriimistir.
Gorisme toplamda 35 dk. sirmustir. Gériisme sorulari soyledir:

1. Biyotaklitle ginlik hayatimizdaki problemlere ¢ézim Uretilebilecegini digtiniyor musunuz?
Evetse Hangi problemlere?

2. Doganin igleyisi konusuna énceden ilginiz, merakiniz var miydi? Bu ilgi ve merakin nasil
basladigi hakkinda bilgi verir misiniz?

3. Biyotaklit konusunu yaraticilik agisindan nasil degerlendirirsiniz?
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4. Biyotaklit uygulamalarin ¢evreyle olan etkilesiminizi degistirdigini distndyor musunuz? Bu
degisimlerden kisaca bahsedebilir misiniz?

5. Son olarak biyotaklit konusunda diger gorusleriniz nelerdir?

Veri toplama araglarindan arastirmaci gunlikleri ise birinci arastirmacinin her ders ve ders disi
zamanlarda aldi§i notlari bilgisayar ortaminda yazmasini kapsamaktadir. Ogrencilerin tasarim
calismalari ise dort haftalik uygulama sirecinin sonucunda ortaya ¢ikan sonug¢ galismalarindan elde
edilmigtir. Veriler 2020-2021 Bahar dénemi Mart ve Nisan aylarinda toplanmistir.

Arastirmanin uygulama sureci 4 hafta, toplamda 8 ders saatini kapsamistir. Ayrica ders disi zamanlarda
da ogrencilerin sorularina cevap bulmalari ve arastirmalari igin rehberlik edilmistir. Dersin islenme
sirecinde biyotaklit konusu ilk hafta pandemi siirecinden dolayi Egitim Bilisim Ad1 (EBA) lizerinden
sunum programi ile yapilmistir. Dersin ilk asamasinda biyotaklit kavraminin tanimi, kurucusu ve geligimi
ile ilgili genel bilgilere yer vermis ve biyotaklit drnekleri sunulmustur. Ardindan 6grencilerden dogayi
incelemeleri ve dogadan ilham alarak insanlarin neler yaptigini arastirmalari istenmistir. Bazi
Ogrencilerin aragtirma igin yeterli kaynagi olmadigindan ders disinda biyotaklit érnekleri bir sosyal
paylasim agi Uzerinden paylasiimaya devam edilmistir. Okullarinin agilmasi ve yuz ylze egditime
gecilmesi ile bir sonraki hafta ders yuz ylize dodada gerceklestiriimistir. Bu ders, kdyin gizel manzarasi
esliginde dégrencilerin tamaminin katilimiyla guzel ve eglenceli baslamistir. Biyotaklit konusu bu kez
dogada bire bir érneklerle anlatiimistir. Ornegin Mestral’in kdpegi ile birlikte dogada dolagirken dulavrat
otunun taylerine yapistigi ve bu dikenli ottan kurtulmaya galigirken cirt cirt bandi diger adi ile velcro
bandini buldugu anlatilarak benzetme teknidi ile olay canlandiriimigtir. Daha sonra 6grencilerin konuyla
ilgili kendi hayatlarindan ve deneyimlerinden bahsetmeleri istenmistir. Dersin sonunda 6grencilerden
dogada incelemeler yapmalari ve bulduklari érnekleri bir sonraki derste anlatmalari istenmigtir.
Uygulama surecinin G¢lncu haftasinda ders sinifta islenmis ve Odrenciler dodada vyaptiklar
incelemelerle kendilerine ilham veren fikirleri sinifta paylasmislardir. Dérdiinci hafta ders yine sinifta
yapilmig ve dgrenciler fikirlerini tasarimlarina uyarlamaya calismiglardir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullaniimistir. Betimsel analizde elde edilen
veriler 6nceden belirlenen temalara gére 6zetlenir ve yorumlanir. Bu analizde katilimcilarin géraslerini
carpicl bir bicimde yansitmak icin sik sik dogrudan alintiya yer verilir. Bu tir analizde amag, bulgulari
dlzenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunmaktir. Bu nedenle veriler 6nce sistematik ve acik bir
bicimde betimlenir. Daha sonra bu betimlemeler aciklanir, yorumlanir ve neden sonug iligkileri
degerlendirilerek sonuglara ulasilir (Yildirnm & Simsek, 2018). Bu arastirmada da elde edilen verilerden
analizler igin bir ¢gergeve olusturulmus ve ardindan temalar belirlenerek gereksiz bolimler arastirmanin
disinda birakilmigtir. Her veri seti 6nce kendi arasinda kodlanmis daha sonra birbirlerini destekleyen
veriler belirlenen temalar altinda toplanmistir. Daha sonra bulgular tanimlanmis ve son olarak bu
bulgular yorumlanarak sonuglara ulasiimistir. Bulgularin sunumunda katilimcilarin gérislerinden
dogrudan alintilara siklikla yer verilmistir. Kodlamalardan bir bolim Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Kodlamadan Bir Bolim

Tema Alt Tema Kod Veri ilgili Veri Veri
Toplama Araci Kodu
Doga - Biyotaklite  Bizler dodayi hep taklit Yari Nehir
Problemleri Farkindalik etmisiz; evlerimizi, Yapilandiriimis
Nasil yiyeceklerimizi, hatta israf Gorisme (Odak
Cozer etmemeyi bile dogadan Grup Goriigme),
O0grenmisiz”’ seklinde
distncelerini ifade etmistir.  Arastirmaci Nil

Develer genellikle suyun az  Gunlikleri
bulundugu yerlerde yasarlar.

Bu ylizden sularini

hérglglerinde saklar ve

oradan kullanirlar. insanlar

da ayni sekilde sularini

saklamak icin depolar

yapmiglar.
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Dogadan - Biciminden Ben kdyde dodup buyidim  Yari Cemre
ilham Al ilham yani hep doga ile i¢ ice Yapilandiriimis
Aldim, yasadim. Nedense Gorusme (Odak
Nasil etrafimda olan biten doda Grup Goérugme),
Yaptigini olaylari hig ilgimi cekmezdi.
Merak Simdi ise etrafimda olan
Ettim, biten butin doga sekilleri
Merak ilgimi cekmeye bagladi. Artik
Etmeye onlari merak ediyorum. Yani
Basladim ciceklere, boceklere,
hayvanlara bagka bakmaya  Arastirmaci Kiraz
basladim. Hangi Gunlukleri

problemimizi neyle
¢ozebilirim diye disinmeye
basladim.

Ben kuslarin nasil ugtugunu
hep merak ederdim. Bu
merakimi herkese de
soylerdim. Arkadaslarima
sorar onlardan da fikir
alirdim. Simdi ugan kuslarin
insanlara ilham kaynagi
oldugunu ve bu sayede
insanlarin ugan aletler
Urettigini gérdim. Ben de
bdyle bir sey tasarlamayi

cok isterim.
iligkilendir ~ Endustriyel Tasarim Ben deve hdrglcinden Arastirmaci Nil
ve Tasarla Tasarim Calismalari  depo tasarlarken devenin su  Gunlikleri,
ihtiyacini hérgtcinden Ogrencilerin
sagladigini biliyordum. Tasarim
Bundan esinlenerek Calismalari,
tasarimimi yaptim. Yapilandiriimamig

Gozlem

Bulgular

Arastirmada elde edilen verilerin incelenmesinden; “Doda Problemleri Nasil Cézer”, “Dogadan ilham
Al’, “lliskilendir ve Tasarla” olmak lizere ii¢ tema bigimlenmistir. “illiskilendir ve Tasarla”’ temasi da
“Endustriyel Tasarim”, “Tekstil Tasarim”, “Muhendislik Tasarim”, “Mimari Tasarim” ve “Sanatsal
Tasarim” olmak Uizere bes alt temada ele alinmistir.

Doga Problemleri Nasil Cézer?

Arastirma kapsaminda Teknoloji ve Tasarim dersinde biyotaklit konusunun anlamsal ve baglamsal
olarak ele alinmasinin ardindan &grenciler, biyotaklitte doganin problemleri nasil ¢6zdigi hakkinda
bilgi, anlayis ve farkindaliklarindaki degisimi kendi hayatlarindan ve deneyimlerinden verdikleri
drneklerle ortaya koymuslardir. Ogrencilerin ilettikleri 6rnekler “doga problemleri nasil ¢bzer?” temasi
altinda toplanmigtir. Ornegin; Kartal rumuzlu égrenci,

Yiyeceklerimizi saklamak igin kullandigimiz toprak kaplar var ya bizler bunu esek
arilarindan 6grenmisiz. Esek arilari ballarini saklamak igin yazin érmeye basladiklari
toprak tabakayi agizlarindan ¢ikan sivi ile sekillendirip giineste kurutmaya birakiyorlar.
Bu sayede c¢ok dayanikli oluyor. Esek arilari bu sayede ballarini uzun slre
saklayabiliyormus. Buguine kadarda insanlar toprak kaplari tipki onlar gibi yiyeceklerini
saklamada kullaniyorlar. Gergekten bizler dogadan ¢ok sey 6greniyoruz.

ifadesini kullanirken Nehir rumuzlu égrenci “bizler dogayi hep taklit etmisiz; evlerimizi, yiyeceklerimizi,
hatta israf etmemeyi bile dogadan égrenmisiz’ seklinde dlslincelerini ifade etmistir. Cagla rumuziu
ogrenci ise sunlari dile getirmistir: “Dogada olan bazi otlarin insan sagligini korumada kullanildigini
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biiytiklerimden siirekli duyuyorum. Ozellikle hastalandigimizda ...bitkileri kullandiklarini biliyorum. Bu
da bize doganin bir faydasidir.” Nil rumuzlu 6grenci de “develer genellikle suyun az bulundugu yerlerde
yasarlar. Bu yiizden sularini hérgiiglerinde saklar ve oradan kullanirlar. insanlar da ayni sekilde sularini
saklamak icin depolar yapmislar.” ifadesini kullanmistir.

Bu bulgulara goére, 6grencilerin biyotaklit konusuyla doganin problemleri gozmede gelistirdigi sistemlerin
insanlar tarafindan her zaman ornek alindigi ve doganin bir 6gretmen olarak gérilmesinin yararl olacagi
yonunde farkindalik ve anlayis gelistirdigi sOylenebilir. Benyus (2009)’un hatirlattigi gibi, insanlar zorunlu
olarak yaratici olan doganin, ¢bzmeye calistigimiz sorunlari zaten ¢6zdiginua biliyorlar. Gérevimiz,
zaman iginde test edilmis bu fikirleri alip kendi yasamlarimizda taklit etmektir.

Dogadan ilham Al

insanlar dogadaki sistemlerden giinliik yasaminda kullanabilecekleri alanlara bir fikir akigi olusmasini
saglamak adina dogaya odaklanmiglardir. Bu arastirmada da Teknoloji ve Tasarim dersinde dogayi
odagina alan biyotaklit bilimi ile 6grencilerin dogadan ilham alarak tasarimlar gerceklestirmeleri
istenmistir. Bunun igin 6grenciler derste onlara verilen 6rneklerin disinda kendileri de dogada aktif bir
incelemeye girismiglerdir. Yaptiklari incelemeler neticesinde tasarimlarini planlarken égrencilerin en sik
kullandigi cumleler; bigiminden ilham aldim, nasil yaptigini merak ettim, merak etmeye basladim
olmustur. Yapilan bu kodlamalar “Dogadan ilham Al” temasini olusturmustur.

Ornegin; Toprak rumuzlu 6grenci buldugu mantarin bigiminden ilham alarak bina tasarlayabilecegini
belirmistir. Kiraz rumuzlu égrenci ise,

Ben kuslarin nasil ugtugunu hep merak ederdim. Bu merakimi herkese de sdylerdim.
Arkadaglarima sorar onlardan da fikir alirdim. Simdi u¢an kuslarin insanlara ilham
kaynagi oldugunu ve bu sayede insanlarin ugan aletler urettigini gérdim. Ben de boyle
bir sey tasarlamay ¢ok isterim.

ifadesini kullanmistir. Cemre rumuzlu égrencinin yorumu séyledir:

Ben kdyde dogup buyudim yani hep doga ile i¢ ice yasadim. Nedense etrafimda olan
biten doga olaylari hi¢ ilgimi ¢ekmezdi. Simdi ise etrafimda olan biten bitliin doga
sekilleri ilgimi cekmeye bagladi. Artik onlari merak ediyorum. Yani gigeklere, boceklere,
hayvanlara baska bakmaya bagladim. Hangi problemimizi neyle ¢dzebilirim diye
disunmeye basladim.

Nehir rumuzlu 6grenci de sunlari dile getirmigtir: “Doganin isleyigini daha dnce hi¢ merak etmezdim,
ilgimi hi¢ gcekmezdi bu dersi isledikten sonra merak etmeye, arastirmaya, ¢izimler yapmaya bagladim.
Doga insanin yeni fikirler yaratmasini saglyor.” Yildiz rumuzlu 6grenci de benzer sekilde su ifadeyi
kullanmistir: “Daha 6nce doga bende merak uyandirirdi. Bu nedenle dogayi incelerdim. Simdi bu
konuyla birlikte ilgim daha da artti. Ozellikle derste anlatilanlar ilgi ve alakamin artmasini sagladi. Bu
konu yeni fikirler edinmemizde bize ¢ok yardimci oldu.” Su rumuzlu 6grenci, “dogadaki her seyin bir
teknolojiye déndistliriildiigiini daha énce hig bilmiyordum. Dogadaki her seyin bize katki sagladigini bu
derste 6grendim ve gérdim. Artik doganin bize ilham verdigini ve iyi gbzlemlersek bir¢ok fikir
Uretebilecegimizi 6grendim. Bir agaca, bir yapraga bile bakarken ayrintill bakmaya bagladim. Yapraktan
ne yapabilirim, onu neye déndgtirebilirim gibi bir siirii sey diisinmeye bagladim.” ifadesine yer vermigtir.

Bu bulgulara goére, biyotaklit konusuyla 6grencilerin doganin modelleri, diizenleri ve stratejilerine karsi
ilgi ve meraklarinin arttigi, yasadiklari gevreye daha bilingli bakmaya basladiklari sdylenebilir. Bununla
birlikte dgrencilerin dogadaki canli varliklarin sekilleri, yasam bigimleri ve igleyisinden hem gorsel hem
de islevsel boyutta ilham aldidi soylenebilir. Bu anlamda Teknoloji ve Tasarim dersinde biyotaklit
konusuyla 6grencileri dogada “arastirma sanati alaninda egitmek, gézlem guglerini gelistirmek ve ondan
sonra gozlemlemek aracilidiyla disinmeye tesvik etmek” (Gunes, 2018, s. 75) dnemli bir yaklagim
olacaktir.

lliskilendir ve Tasarla

Ogrencilerin doga ve yasam arasinda iliski kurarak yaptiklari tasarimlar “iliskilendir ve Tasarla” temasi
altinda toplanmistir. Benyus (2009)'un da ifade ettigi gibi,

Hayat u¢gmayi, diinyanin g¢evresini dolagsmayi, okyanusun derinliklerinde ve en ylksek
zirvelerin tepesinde yasamayi, mucizevi malzemeler Uretmeyi, geceyi aydinlatmayi,
gunesin enerjisini kementlemeyi ve kendini yansitan bir beyin inga etmeyi 6grenmigtir.
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Kisacasi, canlilar fosil yakiti tiketmeden, gezegeni kirletmeden, geleceklerini ipotek
etmeden bizim yapmak istedigimiz her seyi yapmigtir. Daha iyi modeller ne olabilir? (s.
10).

Ogrencilerin biyotaklit konusu neticesinde yapti§i tasarimlar tasarim alanlarina goére; “Endiistriyel
Tasarim”, “Tekstil Tasarim”, “Muhendislik Tasarim”, *Mimari Tasarim” ve “Sanatsal Tasarim” olmak
Uzere bes alt tema altinda toplanmistir (Sekil 2). Ogrencilerin yapmis oldugu tasarimlar alt temalara

gobre asagida sunulmustur.

Ogrencinin Tasarim Gorseli Tasarim Igerigi Alt Tema
Rumuzu Tasarim Alani
Deniz y \/ Yengecin kiskaglarindan esinlenerek Endustriyel

% X makas tasarimi Tasarim
Poyraz e ;'/ Yilanin agiz yapisindan esinlenerek zmba Endustriyel
tasarimi Tasarim
Nil ‘ Devenin horgliciinden esinlenerek depo Endustriyel
tasarimi Tasarim
Yildiz = Baykusun boyun kismindan esinlenerek EndUstriyel
F‘i kavanoz tasarimi Tasarim
Cemre f’l Wz Yilanin dilinden esinlenerek igne tasarimi Endustriyel
. ; Tasarim
Okyanus d>O| Kobra  yilaninin kafa yapisindan Endustriyel
\ esinlenerek mizrak tasarimi Tasarim
Evren Ugur boceginden esinlenerek oyuncak Endustriyel
tasarimi ve kumbara tasarimi Tasarim
Akasya Sinekkapan bitkisinden esinlenerek ¢anta Tekstil Tasarim
2 tasarimi
Papatya > Kutup ayisinin  kirkinden esinlenerek Tekstil Tasarim
kazak tasarimi
Ladin Yarasadan esinlenerek ugus giysisi Tekstil Tasarim
tasarimi
Su Ciklet  balgindan esinlenerek  spor Tekstil Tasarim
ayakkabi tasarimi
Kiraz Mantardan esinlenerek sapka tasarimi Tekstil Tasarim
Cagla Agacin dallarindan esinlenerek sapka Tekstil Tasarim
tasarimi
Kartal Yusufcuk boceginden esinlenerek Muhendislik
helikopter tasarimi Tasarim
Sahin Karincanin yapisindan esinlenerek arag Muhendislik
tasarimi Tasarim
Ates Kopek balginin seklinden esinlenerek Muhendislik
spor araba tasarimi Tasarim
Nehir Kaplumbaganin kabugundan esinlenerek Mimari Tasarim
kask tasarimi
Toprak Mantarin yapisindan esinlenerek bina Mimari Tasarim
tasarimi
Akasya Oriimcek agindan esinlenerek dantel  Sanatsal Tasarim

Endiistriyel Tasarim

tasarimi

Sekil 2. Ogrencilerin biyotaklit tasarimlari
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Deniz

M 4 feds

Sekil 3. Yengecin kiskaglarindan esinlenerek makas tasarimi

Deniz, biyotaklit uygulamasinda gindelik hayatta kullandigimiz bilindik bir nesneyi yengecin
kiskaglariyla iligkilendirerek tasarlamistir (Sekil 3). EndUstri tasarim alaninda yer alan bu ¢alisma igin
Deniz, kiskaglarin keskin ve makasi andiran yapisindan esinlendigini belirtmistir. Birgok alanda oldugu
gibi endustriyel tasarimda da buyuk rol oynayan doga, gunlik kullandigimiz esyalarin ¢ikis noktasi
olarak dusundlebilir. GinimUizde inovatik galigmalara ilham olan doga, islevsellik ve gorsel boyutuyla
hayatin pek ¢ok alaninda kendini gosterebilir. Deniz'in bu galismasi biyotaklit konusunu dogru anladigini
ve tasarimina dogru aktardigini kanitlar niteliktedir.

Poyraz

Sekil 4. Yilanin Adiz Yapisindan Esinlenerek Zimba Tasarimi

Poyraz, biyotaklit uygulamasinda yilanin agiz seklinden ve dislerinden esinlenerek tel zimba
tasarlamistir (Sekil 4). Glinimiizde zaten var olan bu nesne hem islevsellik hem de estetik agidan bu
defa dog@ayla iligkilendirilerek ele alinmistir. Poyraz, bu calismayl kopyalamadigini ve daha énce
internette de gérmedigini belirtmistir. Poyrazin yapmis oldugu bu tasarim her ne kadar hazir bir nesne
olsa da dogayla bu benzerligin distnulmesi uygulamayi 6zgun kildigi sdylenebilir.

Nil

Sekil 5. Devenin hérgicinden esinlenerek depo tasarimi

Nil, devenin hdrglcinden esinlenerek insanlarin malzemelerini veya yiyeceklerini saklayabilecegi bir
depo ya da saklama dolabi tasarlamistir (Sekil 5). Nil, yaptigi tasarim ve biyotaklit konusu ile ilgili
gOruslerini su sekilde ifade etmistir:
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Biyotaklit konusu beni ¢cok fazla etkiledi. Doga teknolojiye gok katki sagliyormus. Gunlik
hayatimizda da bu katkisini hissediyoruz. Ben deve hérguctinden depo tasarlarken
devenin su ihtiyacini hoérgicinden sagladigini biliyordum. Bundan esinlenerek
tasarimimi yaptim.

Nil'in deve hérglcunin su saklama 6zelligini bilmesi ve bu bilgiden yola ¢ikarak uzun slre yiyecek
saklanabilecek bir rin tasarlamasi, biyotaklitin 6zgin ve kullanigh bir Griin ortaya konmasinda,
ogrencilerin fikir gelistrme ve arastirma yapmaya yonlenmesinde ne kadar etkili oldugunu
gOstermektedir.

Yildiz

Sekil 6. Baykusun boyun kismindan esinlenerek kavanoz tasarimi

Bu calismada Yildiz, baykusun boyun kisminin 270 derece dénebilme 6zelliginden esinlenerek kavanoz
tasarimi yapmistir (Sekil 6). Farkl ve 6zglin bir galisma ortaya koyan Yildiz, yaptidi calismayi su sekilde
aciklamigtir:

Baykuslar kafalarini her ydéne dogru gevirebilirler. Ben de bundan esinlenerek kavanozu
gelistirdim. Bildigimiz gibi kavanozun kapagini cevirdikten bir sire sonra ne kadar
zorlasaniz bile geviremezsiniz ama benim gelistirdigim kavanoz her sekilde dénebilecek
tabi icinde bulunan lastikleri tipki baykusun boynundaki kemikler gibi olursa hem her
sekilde donebilecek hem de kapagin kavanoza daha saglam bir sekilde tutunmasini
saglayacak.

Cemre

-

ﬁ /‘:;‘7 ! / i

it
Sekil 7. Yilanin dilinden esinlenerek igne tasarimi

Cemre bu galismasinda yilanin dilinden ilham alarak siringa tasarlamistir (Sekil 7). Yilanin insanlari
Isirirken salgiladiklari zehirden esinlendigini ve insanlarin da igne yaptirdiklarinda vicutlarina bir sivi
verildigini dile getiren Cemre ayrica bu ¢alismasini uygularken ¢ok arastirdigini ve gok keyif aldigini da
paylasmistir.

Okyanus
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Sekil 8. Kobra yilaninin kafa yapisindan esinlenerek mizrak tasarimi

Okyanus, kobra yilaninin kafa kismindan esinlenerek mizrak tasarlamistir (Sekil 8). Yilanin bas
bolimanin goérintist ile mizragin ug kismini iligkilendirdigini belirten Okyanus, ayrica yilanin
dismanina ya da avina saldirirken basinin hizli hareketinin onu bu tasarima yonlendirdigini ifade
etmigtir. Bununla birlikte tamamiyla kendi fikri ile bu ¢alismayl meydana getirdigini ve galismanin 6zgin
olmasi igin ¢ok dusindugunu sdylemistir. Diger taraftan belgesellerde ¢okga rastladigi kobra yilanin
onda hep korku yarattigini ve bu duygu ile élimu iliskilendirerek mizrak tasarladigini da eklemistir.

Evren

,J
Sekil 9. Ugur béceginden esinlenerek oyuncak tasarimi ve kumbara tasarimi

Evren, biyotaklit uygulamasini ugur boceginden yola gikarak iki ayri calisma halinde gergeklestirmistir.
llk galismayi oyuncak ikincisini de kumbara olarak tasarlamistir (Sekil 9). Evren, bunu yaparken ugur
bdécegdinin sadece seklinden ve estetik durusundan etkilendigini dile getirmistir.

Tekstil Tasarim

Akasya

Sekil 110. Sinekkapan bitkisinden esinlenerek ¢anta tasarimi

Akasya, sinekkapan bitkisinin agiz kismindan esinlenerek bir ¢anta tasarimi yapmistir (Sekil 10).
Sinekkapan (Venus) bitkisi etcil olup salgiladidi tath sivi sayesinde bdcekleri etkileyerek giicli ¢genesi ile
avini yakalamaktadir. Akasya, bu bilgiden yola ¢ikarak ¢antayi da tipki sinekkapan bitkisinin her seyi
yutmasi gibi icine atilan nesneleri muhafaza etmesiyle iliskilendirerek dodadan elde ettidi izlenimleri
calismasina aktarmigtir. Yaraticilik agisindan énemli bir tasarim yapan Akasya, daha bir¢ok tasarimin
dogadan esinlenilerek elde edildigini bu ders sayesinde kavradigini belirtmistir.

Papatya
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Sekil 11. Kutup ayisinin kiirkiinden esinlenerek kazak tasarimi

Papatya, kutup ayisinin kirkinden esinlenerek bir kazak tasarimi yapmistir (Sekil 11). Kutup ayisinin
eksi elli derecede hayatini idame ettirebildigini ve kurkl sayesinde UsUmedigini arastiran Papatya,
calismasinda da bu 6zelligi 6n plana almak istedigini belirtmistir. Bununla birlikte Papatya, biyotaklit
konusunda tasarim yaparken teknolojiden hi¢ yararlanmadigini, sadece bazi hayvanlarin hayatini
internetten arastirdigini ifade etmistir. Papatya biyotaklit konusunun onun (zerindeki etkilerini ise su
sekilde dile getirmigtir:

Dogay! gézlemleyerek 6zgun yaratici fikirler bulabilirim ¢inki dogada ¢ok fazla 6rnek
var. Bizim bunu dikkatli incelememiz yeterli bence. Biyotaklit konusu benim cevre ile
etkilesime girmeme ¢ok yardimci oldu. Artik gevremde gérdigim her canlidan bir fikir
edinmeye c¢aligiyorum.

Ladin

NOTS Gluvepmud Casit
oot Ll laedie,
B sk bablal i
hl.;\ e, 5‘-Ssv1.r

Sekil 122. Yarasadan esinlenerek ugus giysisi tasarimi

Ladin, yarasanin ugus sitili ve kanat yapisindan esinlenerek bir ugus giysisi tasarlamistir (Sekil 12). Bu
tasarimi ders sunumunda goérdiigini ve bundan etkilendigi icin gizdigini belirtmistir. Aklina farkh bir fikir
gelmedigini ifade eden Ladin, dogadan taklit edilen bu gesit tasarimlarin insanlarin yararina oldugunu
ve doganin bize gergekten ¢cok sey dgrettigini bu dersle 6grendigini eklemisgtir.

Su

Sekil 13. Ciklet baligindan esinlenerek spor ayakkabi tasarimi

Bu gcalismada Su, ciklet baliginin dig goériintstinden esinlenerek bir spor ayakkabi tasarlamistir (Sekil
13). Su, bu biyotaklit tasariminda goérsel agidan gekici olan ciklet baliginin daha ¢ok renginden ve
dokusundan yola ¢iktigini ve tasarladidi bu spor ayakkabiyla insanlarin zevkine hitap etmeye calistigini
aciklamistir. Bu calismasini uygularken elde ettigi deneyimin onu mutlu ettigini, dogaya olan bakis agisi
ve tutumunu tamamiyla degistirdigini dile getirmistir.
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Kiraz

Sekil 14. Mantardan esinlenerek sapka tasarimi

Kiraz rumuzlu 6grenci, mantar ve sapkayi bicimsel olarak benzetmeye ¢alismis ve bir giyim aksesuarina
dondstirmastar (Sekil 14). Tasariminda kdyde ¢okga rastladigi mantarlardan etkilendigini belirten Kiraz
hem estetik hem de iglevsel bir Grin yapmak istedigini eklemistir. Kiraz, biyotaklit uygulamalarla ilgili
gorlslerini de su sekilde agiklamistir:

Bu konuyu islemekten cok mutlu oldum. Yeni seyler 6grendim hep. Resimlerimi gizerken
hem internetten hem de dogadan arastirma yapip konumu olusturdum. Kéyde olmamiz
da buna katki sagladi. Bizler dogayi 6érnek alarak birgok sey Uretebiliriz. Ben artik bir
kustan, bocekten, agagtan veya mantardan esinlenebiliyorum.

Cagdla

Sekil 15. Agacin dallarindan esinlenerek sapka tasarimi

Bu calismada Cagla, agacin dallarini sapka Uzerinde desene cevirerek islemistir (Sekil 15). Cagla,
tasariminda agacin sekilsel yapisini sadece kumas deseni ve dokusu olarak kullanmayi tercih etmigtir.
Dogadaki bitki ve hayvan motiflerinin moda tasariminda sik¢a kullanildigini bilmekteyiz. Cagla'nin
tasariminda da dodadan izlenimlerin ¢ boyutlu kabartma seklinde yansitildigini gérmekteyiz.

Miihendislik Tasarim

Kartal

P —
G -
Sekil 16. Yusufcuk béceginden esinlenerek helikopter tasarimi

Kartal, yusufcuk bdceginden ilham alarak helikopter tasarimi yapmistir (Sekil 16). Bu tasarimda
internette buldugu 6rnegi birebir uygulamistir. Kartal, strekli dogadan esinlenerek ne yapabilecegdini
diistindigind ancak fikir bulmakta ve yeni bir tasarim yapmakta zorlandigini anlatmistir.
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Sahin

Sekil 17. Karincanin yapisindan esinlenerek arag tasarimi

Bu cgalismada Sahin, karincalari inceleyip onlarin govdesindeki odaciklari taklit ederek bir arag
tasarlamistir (Sekil 17). Sahin bu tasarimini dogada birebir gézlem yapip elde ettigi izlenimler sonucu
tasarladigini dile getirmistir. Dogada islenen dersin onun igin ¢ok faydali oldugunu ve bu g¢alismadan
cok keyif aldigini da eklemistir.

Ates

Sekil 18. Kdpek baliginin seklinden esinlenerek spor araba tasarimi

Ates rumuzlu 6grenci kdpek baliginin seklinden ilham alarak Urettigi bu tasarimini daha énce de sik sik
cizdigini dile getirmistir (Sekil 18). Ancak bu g¢alismanin benzerini internette gérdiguni belirten Ates,
arabalara olan tutkusunu da aciklamigtir. Derste hi¢ zorlanmadigini sdyleyen Ates, ayrica bu ¢alismayi
uygularken c¢ok keyif aldigini eklemistir.

Mimari Tasarim

Nehir

Sekil 19. Kaplumbaganin kabugundan esinlenerek ev tasarimi

Nehir, biyotaklit uygulamasinda kaplumbaganin sert kabugundan esinlenerek bir ev tasarlamistir (Sekil
19). Nehir yaptigi tasarimin altina su notu yazmistir:

Kamp alanlarinda hem ortama uyum saglamasi hem de her mevsim dayanikli olmasi
agisindan bir ev tasarladim. Tasarimda etkilendigim canl kaplumbaga, kaplumbaganin
sirt ve dayanikli kabugundan ilham aldim.
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Toprak

Sekil 20. Mantarin yapisindan esinlenerek bina tasarimi

Toprak rumuzlu 6grenci mantarin seklinden esinlenerek bir bina tasarlamistir (Sekil 20). Bu tasarimda
hem gorsel olarak glizel ve farkli olmaya ¢alistigini hem de binanin iglevsel bir yéniiniin olmasina dikkat
ettigini belirtmistir. Toprak, bu derste edindigi biyotaklitin yapilara nasil aktarildigi bilgisinden yola
cikarak cevreye duyarli bir bina tasarlamaya calistigini, bu sayede akilli bir bina elde ettigini dile
getirmistir. Ayrica ileride mimar olma fikrinin oldugunu ve bu konunun onu daha da heveslendirdigini
ifade etmisgtir.

Sanatsal Tasarim

Akasya

e £ )

Sekil 21. Orimcek agindan esinlenerek dantel tasarimi

Akasya 6rumcegin aglarindan esinlenerek annesinin yaptigi el isi dantel érgdler icin motif tasarlamistir
(Sekil 21). Tasarimini internetten herhangi bir yardim almadan dodadan birebir gdézlem yaparak ortaya
koymaya calistigini belirten Akasya, yaptigi calismanin 6zgin olmasina da dikkat ettigini dile getirmistir.

Tdm bu bulgulara goére, 6grencilerin tamaminin biyotaklit konusunu anladigi ve dogadan hem gérsel
hem de islevsel boyutta ilham alarak tasarimlar yapmaya calistigi sdylenebilir. Ogrencilerin fikirlerini
basarili bir bicimde kagit (izerine aktarabildigi séylenebilir. Ogrencilerin dogayla i¢ ice yasadiklari fakat
biyotaklit konusunu islemeden 6nce doganin igleyisini gok fazla merak etmedikleri sdylenebilir. Bu dersle
birlikte dogaya kargi meraklarinin arttigi ve onu daha dikkatli incelemeye ve arastirmaya basladiklari
sdylenebilir. Ogrencilerde ginlik hayatta karsilarina ¢ikan problemlerin  cevaplarini  dogada
bulabilecekleri fikrinin gelistigi sdylenebilir.

Ayrica biyotaklit konusu dogayi 6grenme, dodaya saygi ve dogadaki tim formlari insanlarin lehine
cevirip, kopyalamayi hedef alan bir prensiptir. Benyus (2009)'un belirttigi gibi, “cevaplar olmadigi igin
degil dogru yerlere bakmadidimiz igin su anki ikilemimizle ylzlestigimize inaniyorum” (s. 16). Bu
anlamda biyotaklit konusu ile birlikte 6grencilerin yasadiklari ¢evreyi daha iyi taniyabildikleri ve dodada
olan her seyin bir anlam ve iglevi olabilecegdini 6grendikleri séylenebilir.

Biyotaklit konusunun 6grencilerin hayal etmelerine, yaratici fikirler Gretmelerine ve tasarimlarina olumlu
anlamda katki sagladigi séylenebilir. Ogrencilerin blyiik cogunlugu bulduklari yaratici fikirleri ileriki
yasamlarinda da sirdirmek istedikleri séylenebilir. Ote yandan bazi égrencilerin fikir bulmada giiclik
cektigi ve tasarimlarini birebir internetten kopyalamalarinin 6nidne gecilemedigi soylenebilir.
Arastirmada mimari tasarimda iki, sanatsal tasarim alaninda bir 6grencinin ¢alisma yaptigi ve o
calismalarin da 6zgln ve yaratici oldugu sdylenebilir. Arastirmada 6grencilerin yaptigi tasarimlarin
blaylk cogunlugunun endustri tasarim ve tekstil tasarim alaninda oldugu séylenebilir.
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Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada Teknoloji ve Tasarim dersinde 6grencilerin biyotaklit konusuyla doganin problemleri
¢bzmede gelistirdigi sistemleri insanlarin érnek almasinin yararli olacagi yéninde bilgi, farkindalik ve
anlayis gelistirdigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica biyotaklit konusu gergevesinde 6grencilerin dogada
birebir inceleme yapmalariyla doganin modellerine karsi ilgi ve meraklari artmis ve yasadiklari gevreye
daha bilingli bakmaya baglamislardir. Ogrenciler dogadan hem gérsel hem de islevsel boyutta ilham
alarak tasarimlar yapmis ve fikirlerini basaril bir bicimde kagida aktarmiglardir. Eisner (2002)'1n belirttigi
gibi, bir ortam araciliyiyla somutlastirilamayan fikirler, beyin zarinda, baskalari tarafindan erigilemeyen
ve Kiginin kendisi icin kaybolan bir yerde kalmaya mahkdmdur. Bu anlamda fikir gelistirmeye ve fikirleri
aktarmaya firsat verecek daha fazla uygulamaya ihtiyag vardir.

Arastirmada biyotaklit konusunun égrencilerin hayal guclerini ve yaratici fikirler gelistirmelerine olumlu
katkilar saglayabilecedi sonucuna ulasiimistir. Benzer sekilde Alawad ve Mahgoub (2014) da
arastirmalarinda biyotaklitin kendini yansitma, elestirel ve yaratici disinme gibi uzun sureli etki
becerilerine sahip oldugu ve 6grencilerin tasarim kararlarini ve disiinme becerilerini olumlu yénde
etkileyebilece@i sonucuna ulasmislardir.

Arastirmada bazi 6grencilerin fikir bulmada gugclik c¢ektigi ve tasarimlarini birebir internetten
kopyaladiklari gorlimustir. Bununla birlikte 6grencilerin yaptigi tasarimlarin buyidk ¢ogunlugu endustri
tasarim ve tekstil tasarim alaninda olmustur. Bunun sebebinin bu Urdnlerin daha bilindik ve gunlik
kullanim esyalari oldugunu disundirmistir. Yakisan ve Velioglu (2019) da benzer sekilde
arastirmalarinda, ilkokul 4. sinif 6grencilerin yasadiklari cografi ¢evreden &grendiklerinin ve
sosyallestikleri ortamlarin yaptiklar tasarimlara etkisi oldugu sonucuna ulagmislardir. Bunun nedeni
olarak dgrencilerin yaslarinin kiiglik olmasi gosterilebilir.

Oneriler

Arastirmada ulasilan sonuglar géz 6nlne alindiginda endustri, mihendislik, mimari, tekstil ve sanat
tasarim alanlarinda dodadan yaralanmanin hem problem ¢6zme hem de surdurilebilirlik Gzerinde
olumlu ydnlerinin olmasi biyotaklit konusuna egitim igerisinde daha genis yer verilmesini gerekli
kilmaktadir. Ayrica dgrencilerin doga ile ilgili galismalari dogaya saygili ve duyarl bireyler olarak
yetismesinde de faydali olabilir. Bu baglamda iniversitelerin Resim-is Egitimi Programi, Giizel Sanatlar
Fakulteleri ve Sanat ve Tasarim Fakilteleri ve diger 6gretmen yetistiren programlarinda biyotaklit
konusunun islenmesi 6gretmen olacak kisilerin éncelikle bu alanda farkindalik kazanmalari agisindan
onemli olabilir. Biyotaklit konusunun daha iyi sonu¢ vermesi igin dersler dogada, tabiat mizelerinde,
botanik bahgeleri ve hayvanat bahgelerinde iglenebilir ve imkanlar dahilinde dogayla i¢ ice bir egitim
ortaminin olusturulmasina calisilabilir. Bu sayede insanlarin dogaya yabancilagsmasi engellenebilir.
Teknoloji ve Tasarim dersinde uygulanan bu arastirmanin kapsaminin genisletilerek birgok egitim
kurumuna yayilmasi saglanabilir. Bdylece alana yeni katkilar saglanabilir. Bu anlamda bu arastirma yeni
arastirmalar icin kaynak olarak katki sunabilir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Covid-19 kiiresel salgin doneminde zorunlu uzaktan
egitim yoluyla sunulan ilk okuma-yazma ogretimine yonelik sinif 6gretmeni
gorislerini incelemektir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden temel nitel
arastirma olarak tasarlanmistir. Arastirmanin katilimcilar rastlantisal olmayan
ornekleme tekniklerinden 6lgiit drnekleme ile belirlenmistir. Arastirmanin katilimci
grubu i¢ Anadolu Bélgesinde bulunan bir ilin Milli Egitim Bakanligr'na bagh devlet
ilkokullarinda gérev yapan ve 2020-2021 egitim-6gretim doneminde ilk okuma
yazma ogretimi yapan 16 ilkokul birinci sinif 6gretmenidir. Veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 7 soru ve 12 sonda sorusundan olusan
yari yapilandiriimis gérisme formu kullaniimistir. Arastirma verilerinin analizinde
betimsel analiz kullaniimistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére
katihmcilarin uzaktan egitim ile ilkk okuma yazma 6gretimine yonelik olumlu ve
olumsuz gorusleri oldugu goérulmektedir. Katilimci 6gretmenler Covid-19 kuresel
salgin dénemi zorunlu uzaktan egitim slrecinde; egitimle ilgili web siteleri, veli
destegi ve Egitim ve Bilisim Ag1 kaynaklarindan destek aldiklarini ifade etmisgtir.
Ogretmenlerin bu siiregte yaptiklari uyarlamalar ise égrencilerle diizenli iletigim
kurma, farkl iletisim kanallarini kullanma, ek etkinlikler yapma ve oyunlastirma
seklindedir. Katilimci 6gretmen goruslerine goére gelecekte yasanabilecek benzer
durumlarda uzaktan egitim ile ilk okuma yazma sulrecinin daha basarili
yurutulebilmesi adina alinabilecek énlemler; kaynak ve teknik destek saglanmasi,
zor 6grenene 6grenciler igin bireysellestirme, velilerin sisteme dahil edilmesi ve

etkilesimli uygulamalara yer verilmesi seklindedir.

! Bu makale ikinci yazarin danismaliginda birinci yazarin tezsiz yiiksek lisans projesinden dretilmistir.
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Abstract

The purpose of this research is to examine the views of classroom teachers on
the first literacy teaching offered through compulsory distance education during
the Covid-19 global pandemic period. The research was designed as basic
gualitative research, one of the qualitative research patterns. The participants of
the study were determined by criterion sampling, one of the non-random sampling
techniques. The participant group of the research is 16 primary school first grade
teachers who work in public primary schools affiliated to the Ministry of National
Education in a province in the Central Anatolia Region and provide the first literacy
education in the 2020-2021 academic year. As a data collection tool, a semi-
structured interview form consisting of 7 questions and 12 probe questions
developed by the researcher was used. Descriptive analysis was used in the
analysis of the research data. According to the findings obtained from the
research, it is seen that the participants have positive and negative opinions about
distance education and initial literacy teaching. Participating teachers during the
Covid-19 global pandemic period compulsory distance education; stated that they
received support from education-related websites, parent support and Education
and Information Network resources. The adaptations made by the teachers in this
process are regular communication with the students, using different
communication channels, doing additional activities and gamification. According
to the opinions of the participant teachers, the measures that can be taken in order
to carry out the initial literacy process more successfully with distance education
in similar situations that may occur in the future; providing resources and technical
support, individualization for students who are difficult learners, involving parents

in the system and giving place to interactive applications.
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Giris

2019 yilinin son glinlerinde tim diinyayi sarsan Covid-19 kiresel salgini Turkiye’de 11 Mart 2020 itibari
ile gorilmeye baslamistir. Cok hizli yayilan bir virlisin neden oldugu bu hastaligin etkilerinden
korunmak adina ilk etapta, sosyal ortamlarin basinda gelen ve hastaligin yayillmasinda etkili olacagi
dusundlen okullar kapatiimistir. Tarkiye'de ilk vaka tespit edilir edilmez bilim kurulu ve ilgili kurumlar
salginla micadele edebilmek igin birgok sektéri kapsayan tedbirleri ivedi olarak ortaya koymustur
(Sergemeli ve Kurnaz, 2020). Turkiye’de salginin yayilmasi endisesi ile Milli Egitim Bakanligr'na bagh
tim kademelerdeki okullar ile Gniversitelerin tamami yliz yuze egitime 16 Mart 2020 tarihinden itibaren
ara vermigtir. Egitim 6gretime verilen bir haftalik aranin ardindan gerekli hazirliklar tamamlanarak, 23
Mart 2020 tarihinden itibaren uzaktan egitim yoluyla egditim 6gretime devam etme karari alinmistir
(Gomleksiz ve Pullu, 2020).

Tarihte yasanan blyUk degisimler ve donlsumler incelendiginde sebep olarak diinyayi etkiyen salginlar,
bunalimlar, krizler oldugu goériimektedir ve Covid-19 kiresel salgini da bunlardan biridir (Karakas,
2020). Covid-19 kiresel salgini Tirkiye'de pek ¢ok alanda degisime ve donlisime neden oldugu gibi
egitim alaninda da birgok aksaklik ve degisikliklere sebep olmustur (Kirmizigil, 2020). Tim dinyada
yasanan degisimlere paralel bigimde, Turkiye’de de zorunlu bir sekilde 6zellikle uzaktan egitim
uygulamalari daha yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanmistir.

Burada kisaca uzaktan egitim sistemine deginmekte fayda oldugu distnilmektedir. Uzaktan egitim,
6gretmen ve 6grencinin fiziksel olarak farkli ortamlarda teknolojik aletleri kullanarak egitim gérmesi
demektir. Bagka bir ifadeyle 6gretenle 6grenenin birbirlerinden uzakta, farkli mekanlarda, goérintdlla ve
sesli olarak iletisim kurmasidir (Kirik, 2014). Bu tanimlamalardan anlasilacagi gibi en genel tanimiyla
uzaktan egitim, egitim Ogretim faaliyetlerinin teknolojiden yararlanilarak uzaktan yapilabilmesidir.
Ogrencilere bireysel dersler sunmak igin bilgi iletisim teknolojilerinin kullanimini devreye sokan uzaktan
egitim, 6grenci merkezli bir uygulamadir (Yusuf, 2006). Uzaktan egitimin buginini degerlendirmek ve
gelecegini gorebilmek icin gegmisteki gelisim surecini anlamak 6nemlidir (Bozkurt, 2017). Dinyada ilk
uzaktan egitim uygulama denemelerinden yaklasik iki yiz yil sonra Turkiye’de uzaktan egitimden
bahsedilmistir (Sercemeli ve Kurnaz, 2020). Tirkiye agisindan uzaktan egitimin tarihsel stregte gelisimi
incelendiginde; 1923 ile 1955’li yillarda uzaktan egitim kavraminin Gzerinde duruldugu, 1960’h yillarda
mektupla uzaktan egitim calismalari yapildigi, 1990l yillarda uzaktan egitimde radyo ve televizyon
kullanildigi ve 2000’den sonra internet ve web tabanli egitime gegildigi gortilmektedir. Bu baglamda
1980’lerden sonra hem orta hem de yuksekdgretim dizeyinde hizl bir sekilde yayilan uzaktan egitim
uygulamasinin buyik ilgi ve kabul gordigini séylemek mimkinduir (Bozkurt, 2017). Covid-19 kiresel
salgininin yayilmasi ile birlikte egitim-6gretim faaliyetlerinin merkezine gelen uzaktan egitim, Egitim ve
Bilisim Agi (EBA) sisteminin yeniden dizenlenmesi ile 23 Mart 2020 tarihi itibari ile tim &érgin egitim
kademelerinde iglerlik kazanmigtir. Uzaktan egitim sistemi ilk etapta alt yapi yetersizlikleri nedeniyle
kullanimda sikintilar yaratmasina ragmen 2020-2021 egitim 6gretim déneminde glglendirilen alt yapisi
ile Ulke ¢apinda bir sistem olmaya baglamis ve ginde yaklasik 3 milyon ders verilen buyuk bir platforma
dénismastir.

Bilgi iletisim teknolojilerinin hizla yayginlagmasi uzaktan egitimi avantajli hale getirmistir. Genel anlamda
esnek ve erisilebilir olmasi, bireysellestirmeye imkan vermesi, surekli ve kesintisiz egitim olanag:
sunmasi, mekan ve zaman kisitlamasi olmayisi, ice kapanik ve iletisim yonu zayif olan dgrenciler ile
dezavantajli 6grencilere imkan tanimasi durumlari uzaktan egitimin avantajlari olarak siralanabilir. Ote
yandan maddi guglikler nedeniyle teknolojik imkanlari olmayan ve teknolojik yeterlilikleri zayif olan
ogrencilerin geri planda kalmasi, geri bildirim olanaklarinin yetersiz olusu, uygulamali dersler igin uygun
olmayisi, kalabalik siniflarda 6grenciyi pasiflestirmesi gibi etmenler ise uzaktan egitimin sinirhliklaridir.
Ozer ve Suna’ya (2020) gére Covid-19 kiresel salgini, egitim sistemlerinin bugiine kadar yiizlestigi en
biaylk sorunlardan biri olmakla birlikte uzaktan egitim ¢dzimleri, bu dénemde egitim Agdretimin
devamliligini saglamak adina ulkelerin zorunlu tercihi héaline gelmistir. Turkiye’de Covid-19 kiresel
salgini nedeniyle, 2020 yil itibari ile ani ve hazirliksiz sekilde zorunlu bir uzaktan egitim uygulamasi
baslamistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde zorunlu uzaktan egitim uygulamasinin avantajlarinin
yani sira bir takim olumsuzluklara da neden oldugu vurgulanmaktadir. Balaman ve Tiryaki (2020)
calismalarinda; bakanlikga sunulan imkanlarin yeterli gértilmesi, egitim sisteminin bu stirece hazirlikli
oldugunun dusuindlmesi, yerli ve guvenli canli ders yazilimi ihtiyaci kiresel salgin dénemi uzaktan
egitimin olumlu yanlari olarak ele alinirken; uzaktan egitinde 6lgme- degerlendirme problemi,
ogretmenlerin uzaktan egitimi yiz yize egitim kadar etkili gérmemeleri 6grencilerin teknik altyapi ve
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imkénlar acisindan esit sartlarda olmamasi, hizmet ici egitim ihtiyaci, 6grencilerin derse devam
durumlari yetersizligi ise olumsuz durumlar olarak degerlendirilmigtir.

Arastirmalar uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlari gergevesinde farkl gorisler ortaya koymaktadir.
Ancak burada 6nemle tizerinde durulmasi gerektigi diisintlen bir grup vardir. Okul ve 6gretmenle belki
de ilk defa tanigan ve hayati boyunca en islevsel olarak kullanacagi beceri olan okuma yazma egitimine
baslayan ilkokul 1. sinif 6grencileri, ilk sistemli 6grenmeleri olan bu deneyimi zorunlu uzaktan egitim
yoluyla tecriibe etmislerdir. ilk okuma-yazma siireci tiim 6gretim faaliyetlerinin temelidir. ilk okuma-
yazma 6gretimi; kaynak olarak, anlamli isaretlerle kodlama ve akici olarak, anlamli isaretlerin kodlarini
¢bzerek anlamlandirmanin égretimini iceren bir siirectir (Kayikgi, 2008). Okuma yazma becerisi sadece
Tlarkge dersi ile ilgili degildir ve esasinda tum disiplinler agisindan basarinin anahtari olarak
gériilmektedir (Keskinkilic ve Keskinkilig, 2007). ilk okuma-yazma &égretimi; okul, d3retmen ve aile is
birligi iginde yiritiilerek 6grenciye dil becerilerinin 6gretimi siirecidir (Bas, 2006). ilkokulda kazanilan bu
beceri, kisinin iyi bir birey ve topluma faydali kisi olarak yetismesini saglayacak ve bdylelikle birey yasam
kosullarini ve is olanaklarini dizenleyebilen, bagimsiz, aktif, hir ve genis bir diinya gérigtne sahip
olarak toplumun iglevsel bir Gyesi haline gelebilecektir (Celenk, 2013).

Ogrenciye hayat boyu kullanilacagi temel dil becerilerinin kazandiriimasi, dogru ve etkili bir sekilde
planlanmis ilk okuma ve yazma o6gretim sireci ile mimkindir (Erdogan, 2011). Tim akademik
alanlarda basarinin anahtari olarak goérilen ve temel dil becerileri arasinda yer olan okuma yazma
o6gretim silrecine diger akranlari gibi gercek sinif ortaminda baglayamayan o6grencilerin yasadiklari
zorluklari ve avantajlari belirlemek ve bu zorluklari asmak igin ¢ézim gelistirmeye yodnelik éneriler
sunmak ihtiyaci dogmustur. Diger yandan olasi avantajlarin gelecek nesillere de aktariimasi dnemli
gorllmektedir. Ayrica gelecek donemlerde yasanabilecek benzer durumlarda, ilk okuma-yazma égretimi
Ozelinde ortaya gikabilecek sorunlara karsi egitsel tedbirler alma hususunda bu ve benzer arastirmalarin
onemli oldugu dustintilmektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci, Covid-19 kiresel salgin déneminde
zorunlu uzaktan egitim yoluyla sunulan ilk okuma-yazma 6gretimine yénelik sinif 6gretmeni goéruslerini
incelemektir. Bu ana amag dogrultusunda asagida yer alan alt sorulara yanit aranmistir.

1.0gretmenlerin zorunlu uzaktan egitim ile ilk okuma-yazma 6égretim siirecine yénelik gorisleri nelerdir?

2.0gretmenlerin zorunlu uzaktan egitim ilk okuma-yazma égretim siirecine yonelik énerileri nelerdir?
Yontem

Arastirma Deseni

Nitel arastirma yaklasimi ¢cergcevesinde tasarlanan bu arastirma temel nitel arastirma deseni kullanilarak
gercgeklestiriimistir. Temel nitel arastirma deseni katilimcilarin bir durum hakkinda goruslerini, inanglarini
veya Onerilerini almak amaciyla kullanilabilmektedir (Merriam, 2009). Aragtirmacilar temel nitel
arastirma desenini kullanarak o6gretmenlerin yaptiklari uygulamalar hakkinda hizli sekilde veri
toplayabilmektedir (Merriam, 2009). Bu arastirmada ise &gretmenlerin Covid-19 klresel salgin
déneminde ilk okuma yazma egitimi veren dgretmenlerin surecgte yaptiklari uygulamalar hakkinda veri
toplamak amaclandigi icin nitel arastirma desenlerinden temel nitel arastirma deseni tercih edilmistir.

Katilimcilar

Nitel arastirmalarda gegerlilik ve glvenirligin saglanmasi adina alinmasi gereken bazi tedbirler
bulunmaktadir. Bunlardan biri de drneklem secgiminde rastlantisal olmayan 6lgut érnekleme tekniginin
kullaniimasidir. Katilimei grubun belirli élgitler gergevesinde belirlendigi amagh érnekleme tekniginde
katilimci 6zelliklerinin betimlenmesi arastirmanin gecerliligine katki saglamaktadir. Bu arastirmanin
katilimcilari icin aranan 6lgit; sinif dgretmenligi lisans mezunu olmasi, Milli Egitim Bakanhgr’na bagli bir
devlet ilkokulunda gdérev yapmasi ve mevcut durumda ilkokul 1. sinif 6gretmeni olarak ilk okuma-yazma
o6gretimi yapmasidir. Nitel arastirmalarin bir diger 6zelligi ise katilimci sayisini belirlemede herhangi bir
formalin bulunmayigidir. Arastirmaci topladidi verilerde veri tekrarina distiguna tespit ettiginde veri
toplama sirecini durdurabilmektedir. Nitel arastirma agisindan bu sinir “doyma noktasi” olarak ifade
edilmektedir. Bu arastirmada arastirmacilar verilerin doyma noktasinda ulastigi hususunda goris
birligine vardiktan itibaren veri toplama surecini durdurmustur. Arastirmanin katihmcilari bahsi gegen
dlcitti saglayan, ic Anadolu Bélgesinde bulunan bir ilin Milli Egitim Bakanligrna bagh devlet
ilkokullarinda goérev yapan ve 2020-2021 egitim 6gretim doneminde birinci siniflari okutan 16 sinif
dgretmeninden olusturmaktadir. Etik degerleri korumak adina katilimcilarin isimleri gizlenerek 01, 02,
03,.. seklinde kod isim kullanilmigtir. Katiimei égretmenlerin demografik 6zellikleri ve siniflarinda canli
derslere katilan 63renci sayilari ile sinif mevcutlarina iligkin verdikleri bilgiler Tablo 1’de sunulmaktadir.
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Tablo 1. Katilimcilarin Ozellikleri

. Gorev Yapilan Toplam Canli Derse

Katilimei S Mesleki o . Katilan
Kodu Cinsiyet Yas Deneyim Okulun Ogrenci dgrenci

Konumu Sayisi s

ayisl

O: Kadin 45 20Vl Sehir Merkezi 28 21
O Erkek 60 35 Yl Sehir Merkezi 28 28
Os Kadin 45 20 Yil Sehir Merkezi 15 15
Oa Erkek 50 27 Yil Sehir Merkezi 27 20
Os Kadin 32 9 vl Koy 9 2
Os Erkek 58 30 Yil Sehir Merkezi 30 30
Or Erkek 33 10 YIl Koy 3 2
Os Erkek 33 11 Y1l iice Merkezi 16 10
Oo Erkek 35 11 YIl iice Merkezi 25 15
O1o Erkek 34 11 Yl iice Merkezi 14 8
On Erkek 48 25 Yl Sehir Merkezi 11 6
O12 Erkek 30 6 YIl Koy 16 6
O13 Erkek 33 11 YIl iice Merkezi 12 6
Ou4 Erkek 32 9vil iice Merkezi 13 6
O1s Kadin 33 10 YIl Koy 12 7
O Erkek 34 11YIl iice Merkezi 11 7

Bu arastirmada 16 tane sinif dgretmeni katihmci olmustur. Ogretmenlerin 12’si erkek 4’0 kadindir.
Mesleki deneyimleri 35 yil ile 6 yil arasinda de@ismektedir. Katilimci ogretmenlerin tamami sinif
o6gretmenligi lisans mezunu olup mevcut durumda ilkokul birinci sinif 6gretmenligi yapmakta ve
siniflarinda ilk okuma yazma &gretimi yapmaktadirlar. Ogretmenlerin sinif mevcutlari 9 ile 30
arasindadir. Uzaktan egitim yoluyla canh derslere katilan 6grenci sayilari ise en az 2 en fazla 28'dir.
Ayrica 6gretmenlerin 6’si sehir merkezinde, 6’sI ilge merkezinde ve 4’G kdyde bulunan okullarda gérev
yapmaktadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen “yar yapilandiriimis gérisme formu”
kullanilmistir. Yari yapilandiriimis gérigsmede, arastirmaci amacina uygun hizmet edecek goérisme
formu hazirlar ve sorulari katilimcilara sorar; katilimcilara arastirma amacinin sinirlari disina
clkmayacak sekilde 6zgurlik verilir. Veri toplama surecinde ‘zaman tuzaklar’ denilen hatadan kaginmak
amaciyla yari-yapilandiriimis goérisme formlarinin belirli ve az sayida soru igermesi arastirmanin
niteligini artirmaktadir (Baltaci, 2017). Bu arastirmada yari yapilandiriimis gérisme formu geligtirilirken
konu ile ilgili detayl literatiir incelemesi yapilmistir. ilk okuma-yazma 6égretim siireci ve uzaktan egitim
ile ilgili temel kavramlar dogrultusunda soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra kapsam gecerliligini
saglamak adina egitim programlari ve 6gretim ve sinif egitimi alaninda doktora derecesine sahip Uger
uzmandan goéris alinmigtir. Uzmanlardan alinan gorisler dogrultusunda dizeltmeler yapilmistir.
Hazirlanan gérisme formunun katilimci grubuna benzer 6zellik gdsteren bir birinci sinif 6gretmeni (ilge
merkezinde goérev yapan, 35 yasinda, erkek) ile pilot ¢calismasi yapilmistir. Pilot ¢galisma 45 dakika
surmastir ve katihmci 6gretmenden veri toplama aracinin gérinus gecerliligi ile ilgili geri bildirim
alinmigtir. Yapilan diizeltmeler sonunda 7 soru ve bu sorulari destekleyen 12 sonda sorusundan olugan
yari yapilandirilmig goérisme formu olusturulmustur. Gérigsme formunda uzaktan egitim ile ilk okuma
yazma surecinde yararlanilan kaynaklari, uzaktan egitim ile ilk okuma yazma 6gretim sirecinde yapilan
uyarlamalari, uzaktan egitim ile ilk okuma yazma 6gretim surecini kolaylastiran ve zorlastiran faktoérleri,
uzaktan egitim ile ilk okuma yazma 6gretim siirecine yonelik olumlu ve olumsuz 6gretmen deneyimlerini
ve uzaktan egitim ile ilkk okuma yazma 6gretim surecine yOnelik 6nerileri belirlemeye ydnelik sorular
bulunmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama sirecinde 6ncelikle Sivas Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulu’'ndan etik kurul izni alinmistir. Daha sonra I¢g Anadolu
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bdlgesinde bulunan bir il genelinde birlestiriimis ve mustakil sinifli kdy okullari, ilge merkezindeki okullar
ve il merkezindeki okullarda calisan 6gretmenlere okul gruplari Uzerinden bilgilendirme yapilarak
arastirmaya katilmaya gonulli olan 6gretmenler belirlenmistir. Arastirmaya katilmaya génilli olan 20
ogretmen ile 6n goérisme yapilarak randevu alinmistir. Veri toplama sureci arastirmacilarin verilerin
doyma noktasinda ulastigi yonindeki goéris birligine dayanilarak 16 sinif 6gretmeni ile sinirl
tutulmustur. Bu baglamda 16 sinif 6gretmeni ile 6gretmenlerin okuluna gidilerek yiiz ylize ve kiiresel
salgin nedeni ile ylz ylze goérisme yapilamayan 6gretmenlerle ise ¢evrimigi ortamda gérlismeler
yapilmistir. Her bir 6gretmenle yapilan gorisme yaklasik olarak 35’er dakika sirmis olup gérisme
sirasinda herhangi bir sure kisittamasi veya yoénlendirme yapilmamistir. Veri kaybini énlemek adina
ogretmenlerle yapilan gérismelerde ses kaydi alinmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz kullaniimistir. Betimsel analizde asil amag gozlem ve gérisme
formlari ile elde edilen verileri dizenlenmis ve yorumlanmig bir sekilde okuyucuya aktarmaktir (Glesne,
2012; Patton, 2014). Arastirma verileri temalara goére gruplandirilir, 8zetlenir ve yorumlanir. Yildirm ve
Simsek’e (2011) gore betimsel analiz dort asamadan olusur; betimsel analiz icin bir gergeve olusturma,
tematik cergceveye goére verilerin iglenmesi, bulgularin tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi.
Arastirmada bu veri analiz protokoll uygulanmis olup dncelikle 6gretmen gérismelerinde alinan ses
kayitlar 6ncelikle Microsoft Word programi kullanilarak desifre edilmistir. Daha sonra betimsel analiz
icin gorisme sorularina paralel olacak sekilde olusturulan cergeve dahilinde 6gretmen ifadeleri
gruplandirilarak 6rnek katihmci ifadeleri ile birlikte yorumlanarak sekil ve katilimci ifadeleri esliginde
sunulmustur.

Inandiricilik ve Aktarilabilirlik

Nitel arastirmanin en o6nemli Olgitlerinden biri inandiriciliktir (Creswell, 2014). Bu ¢alismada
inandiricihgr saglayabilmek adina arastirmacinin kendisi kiresel salgin déneminde aktif olarak
ogretmenlik gérevine devam ederek birinci sinif okuttugu icin slrecin icinde yer almis ve detayli
gozlemleme firsati bulmustur. Siiregte aktif rol alan arastirmaci dis gecerliligi artirabilmek igin sireci
kuramsal olarak ayrintili olarak betimlemeye ¢alismistir. Arastirmacilar bir arastirma iginde emik ve etik
rolde olabilmektedir (Ozsoy, 2021). Bu arastirmada da nitel arastirma dogasi geregi arastirmaci siirece
dahil olmasi yonuyle emik roldedir. Dis glvenirligi artirabilmek amaciyla yari yapilandiriimis gérisme
formu verileri arastirmaci tarafindan muhafaza edilmektedir. i¢ glvenirligi artirmak iginse elde edilen
veriler direk alintilamalar seklinde sunulmaya c¢alisiimigtir. Ayrica arastirma verilerinin analizinde ikinci
bir arastirmaci siirece dahil olmustur. ikinci arastirmaci egitim bilimleri alaninda doktorali bir égretim
tyesidir. iki arastirmaci da gériis birligine varana kadar veri analizine devam edilmistir.

Bulgular

Bu arastirmada Covid-19 kiresel salgin déneminde zorunlu uzaktan egitim yoluyla sunulan ilk okuma-
yazma o6gretimine yonelik sinif 6gretmeni goérisleri temel nitel arastirma deseninden yararlanilarak
incelenmistir. Arastirmadan elde edilen veriler 1s1ginda 6gretmen gorisleri Sekil 1’de sunulmaktadir.
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Sekil 1. Ogretmenlerin zorunlu uzaktan egitim ile ilk okuma yazma égretim siirecine yonelik gérisleri

Sekil 1’de goruldigu uzere 6gretmen gorusleri; uzaktan egitim sirecinde kaynaklar, 63retmenlerin
yaptiklari uyarlamalar, yasanilan olumlu ve olumsuz deneyimler, uzaktan egditimi kolaylastiran ve
zorlastiran faktorler ve 6gretmenlerin sirece yonelik énerileri seklinde gruplandirilarak sunulmustur.

Uzaktan Egitim ile ilk Okuma Yazma Siirecinde Yararlanilan Kaynaklar

Katilimci égretmenler uzaktan egitim sirecinde yararlandiklari kaynaklari EBA, egitim ile ilgili web
sayfalari ve veli destedi seklinde ifade etmistir. Ailelerin uzaktan egitim sirecinde egitime daha ¢ok
katildiklarini ifade eden katilimcilar, ilk okuma- yazma 6gdretimine veli destegini daha fazla hissettiklerini
ifade etmiglerdir. Asagida érnek katilimci ifadeleri sunulmaktadir.

“Aile destekli bir galisma olarak stireci yiiriittiik.” (O12)

“Etkinlikle, olusturdugumuz materyallerle, yaptigimiz ¢calismalara aileyi de isin igine katarak
cocuklarin yaparak, yasayarak 6grenmelerini gerceklestirmeye calistim. Kimi zaman aileyi
de oyunlara katarak, ¢ocuklarin derse katilma konusunda istekli olmalarini saglamaya
calistim. Ailenin kontroliinde okuma ¢alismalari yaptik.” (Os)

“EBA ve diger egitim sitelerinden faydalandim.” (Osg)

Uzaktan Egitim ile ilk Okuma Yazma Ogretim Siirecinde Yapilan Uyarlamalar

Katihmci 6gretmenler uzaktan 6gretim ile ilk okuma yazma &gretimi slrecinde bir takim uyarlamalar
yaparak dgretimi zenginlestirmeye ve daha etkili hale getirmeye galistiklarini ifade etmistir. Ogretmenler
uzaktan egitimin basarisini artirmak adina dgrencilerle duzenli iletisim kurma, farkli iletisim kanallarini
kullanma, ek etkinlikler yapma ve oyunlastirma yoluna gittiklerini belirtmigtir. Milli Egitim Bakanligi’'nca
yapilan EBA igeriklerini zenginlestirme c¢alismalarinin GrGnd olan igeriklerden derse ek faaliyetler
yaptiklari yoninde gorus bildirmiglerdir. Ayrica alternatif ve hizli bir iletisim kanal olarak WhatsApp
Uzerinden yapilan goérismelerin de Ozellikle 6grencinin motivasyonuna katki saglamak amaciyla
kullanildigi gorusler arasindadir. Asagida katimci ifadelerinden 6rnekler sunulmaktadir.

“Canli dersler disinda diizenli WhatsApp gériismeleri yaptim. Haftalik ¢ocuklari okula
cagirarak digik olan motivasyonu artirmaya calistim. Haftalik diizenli veli toplantisi
yaptim.” (Og)

“Gerek sliregte gerekse siire¢ sonunda EBA (izerinden eglenceli etkinlikler paylasarak bir
parga égretimin verimli olmasini sagladim.” (O13)
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Uzaktan Egitim ile ilk Okuma Yazma Ogretim Siirecini Kolaylastiran ve Zorlastiran
Faktoérler

Ogretmen goriismelerinden elde edilen verilere gdre uzaktan egitim ile ilk okuma yazma 6égretim siirecini
kolaylastiran ve zorlastiran bazi faktorler oldugu goriimustir. Bu baglamda uzaktan egitim ile ilk okuma
yazma 6gretim siirecini kolaylastiran faktérler; web siteleri, veli destegi, iI- llge Milli Egitim MidirlGgi
destegi, okul yonetimi tarafindan saglanan destek, ziimre destedi ve online hizmet igi egitimler
seklindedir.

“Egitim siteleri, bakanhgin uygulamalari, resmi kanallar, hizmet i¢i egitim seminerleri bana
stirekli yardimei oldu. Bu siiregte okuldaki 6§retmenlerimizden destek aldim.” (O14)

“Uzaktan egitim stirecinde velilerden destek alarak planlama yapmak ¢ok verimli olmasa
da isimizi biraz kolaylastirdi.” (O13)

“Yardim olarak Milli Egitimin ihtiyag sahibi cocuklara ulasmasi.” (O7)

Uzaktan egitimi zorlastiran faktorler ise planlama eksikligi yetersiz veli katihmi, internet ve teknolojik
aracg-gereg yetersizligi, geri bildirim yetersizligi ve kontrol eksikligidir.

“Teknolojik alet ve donanima &gretmen olarak sahiptim. Bu durum &grenciler igin gecerli
degil. Sinifim 12 kigi ve yarisi teknolojik aletler ve donanim olarak yeterli olmadigi igin derse
baglanamadi. Bu noktada uzaktan editimi verimli gegirdigimiz séylenemez..... “Ogrencilerin
ve velilerin siirece yabanci olmasi, teknolojik aletlerin yetersizligi, bir evde birden ¢ok
égrencinin olmasi ve ders saatlerinin ¢akismasi.” (O13)

“Teknolojik arag- geregler noktasinda sikinti olmasa da internet erigsiminde siklikla sorun
yasadim. Derste iken baglanti sorunlari, akisi ve konsantrasyonu aksatti.” (Oo)

Ogretmenler ailelerin egitim durumlarinin ve egitime verdikleri 6nemin énemli bir etken oldugunu
vurgulamistir. Ayrica uzaktan egitim imkanlarinin kontrol agisindan da yetersiz oldugu yonunde gorusler
bulunmaktadir. Ornek katilimci ifadelerin asagida sunulmaktadir.

“Ogrenci velilerinin egitimsiz olugsu ve yeterli bilince sahip olmayisi yasadigim
olumsuzluklarin birgogunun kaynagini tegkil etti.” (Oq)

“Ogrenci velilerinin sorulan sorulara cevap vermesi.” (O14)

“Olumsuzluk olarak kopukluk. Harf verecegim zaman 7-8 6grenci katiliyordu. Bu yiizden
stirekli ayni seyleri tekrarlamak zorunda kaliyordum” (Og)

“Ses édretiminde canli derslerde sikinti oldu. Ozellikle égrencinin kamera kapanmasindan
dolayi 6grenciyi kontrol edemedim. Dikte yaptirirken yazilari kontrol edip diizeltme imkéani
olmad..” (O7)

Bir diger katilmci 6gretmen ise firsat esitsizligine vurgu yaparak veli desteginin zaten ilgili olan ailelerde
arttigi ancak daha onceden de gocugunun egitimine katilmayan ailelerde gocuga daha olumsuz
yansidigi seklindedir. O2 bu durumu agagidaki sekilde betimlemisgtir.

“Bu stirecte deneyimledigim sey su, yiiz ylize egitime gére ilgili velinin 6grencisi bagarisini
daha artirirken, ilgisiz velinin 6grencisi daha da geriledi.” (O2)

Uzaktan Egitim ile ilk Okuma Yazma Ogretim Siirecine Yonelik Olumlu ve Olumsuz
Ogretmen Deneyimleri

Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen verilere gére uzaktan egitim ile ilk okuma yazma
6gretim surecine iliskin bazi olumlu ve olumsuz deneyimleri olduklari goértulmustur. Katilimcilarin kiresel
salgin doénemi 6gretim sulrecinde yasadiklari olumlu deneyimler; egitime veli katiliminin artmasi,
6grencilerin 6z-denetim kazanmalari, 6gretmenlik mesleginin 6nem kazanmasi ve dgrencilerin i¢sel
motivasyonunun artmasi seklindedir. Katilimci 6gretmenlerden biri 6zellikle gekimser égrencilerin daha
atilgan ozellikler sergileyecek ortam bulduklarini ve bu durumun motivasyon artisina katki sagladigini
ifade etmistir. O1s bu durumu asagidaki ifadelerle betimlemistir.
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“Bu stiregte g¢ocuklarin motivasyonlari artti tek bagina canli derse katildilar. Kendi ev
ortaminda olduklari igin gekingen égrenciler de derse katildi.” (O1s)

Ayrica uzaktan egitim slrecinde 6gretmenin yoklugunun velilerin 6gretmenlige ve 6gretmene verdigi
degerin artmasina kaynaklik ettigi yoninde gorisler bulunmaktadir. Ornek katilimci ifadesi asagida

sunulmaktadir.

“Uzaktan egitimin olumlu yani veliler mesledimizin zorlugunu gérdiiler ve anladilar.” (O3)

Ogretmenlerin olumsuz deneyimlerine iliskin gérisleri; internet baglanti sorunlari, 6grencilerden yetersiz
geribildirim alma, ailelerin ilgisiz olmasi, teknolojik cihazlarin kullanimi ile guglikler, ses 6gretiminde
guglukler, 6gretmenlerin yeteri donit- dizeltme verememeleri seklinde siralanmaktadir.

“Olumsuz deneyim aninda déniit alamadigimiz igin 6dgrencinin gelisimini dogru takip
edemedik. Verdigimizi digiindiigiimiz birgok kazanimin égrenci tarafindan alinmadigini
gec fark etmemiz déniit ve diizeltme yénlendirme yapmamamiz sorun olusturdu.” (O10)

“Egitim verdigimiz kademenin ézellikleri dikkate alindiginda siireg ilk birkag hafta normal
sekilde islenmis olup sonrasinda ilgi ve dikkat daginikligi bas géstermistir..... Uzaktan
egitim stirecinde égrencilerin ile iletisim kurmakta ¢ok zorluk yasadim hem konu olarak hem
de kazanim olarak ¢ok eksik kaldik. Derse baglanan &grencilerin dikkatini toplamakta ¢ok
zorluk yasadim gelisimsel &6zellikleri geregi dikkat siireleri kisa olmasi stireci verimli
degerlendirme agisindan beni ok zorladi.” (O13)

Ozellikle yeni seslerin égretimi sorasinda 6gretmenler uzaktan egitimin yetersiz kaldigi ve 6grenci ile
etkilesim kurmakta zorluk yasadiklarini ifade etmistir. Ornek katimci ifadeleri asagida sunulmaktadir.

“Yiiz yiize egitimin ilkokul icin vazgegilmez oldugunu anladim ¢ocuklar égretmeni ile yeteri
kadar zaman gecirmedigi igin &gretmenlerini benimsemekte zorlandi. Bu durum
motivasyon digtikligiine neden oldu. Dider bir olumsuz neden ise harf verecedim zaman
ogrencilerin eksik olmasi yeni harf vermemi zorlagtirdi. Bu durum da siirecin aksamasina
neden oldu.” (Og)

Uzaktan Egitim ile ilk Okuma Yazma Ogretim Siirecine Yénelik Oneriler

Katihmci 6gretmenler uzaktan egitim ile ilk okuma yazma 06gretim slrecine yoénelik 6nerilerde
bulunmustur. Katilimci 6gretmenlerin Onerileri; kaynak ve teknik destek saglanmasi, zor 6grenen
ogrenciler i¢in bireysellestirme yapilmasi, velilerin de sisteme dahil edilmesi ve etkilesimli uygulamalara
yer veriimesi seklindedir. Ornek katilimci ifadeleri asagida sunulmaktadir.

“Uzaktan egitimde sinif ortamindan uzakta yapilan faaliyetler, bagarisi dlisiik 6grencilerde
bagarinin artmasina etki edebilir.” (Og)

“Bence veliler sik sik bilgilendiriimeli. Ogrencilerden énce velilere ders verilmeli. Velilerin
glinii giiniine takip yapmalari saglanmalidir.” (O3)

Bazi bgretmenler ise uzaktan egitimin kesinlikle kullaniimamasi gerektigi ve bu nedenle
iyilestirmelerin yapilamayacadi yéniinde goris bildirmigtir. Asadida érnek katilimci ifadeleri
sunulmaktadir.

“Uzaktan egitimin basariyi kisa vadede artiracagini diisiinmiyorum. Egitimde ekonomiklik
ilkesine aykiri oldugunu diisiiniiyorum.” (O13)

“Yiiz yiize egitimle yapilan egitimin niteligi kesinlikle uzaktan egitim ile karsilagtirilamaz.
Arada bir ekranin olmasi, sosyal ortamin bitin imkénlarini ortadan kaldiriyor. Yiiziindeki
sicaklik ve tebessiim gocuklara verdiginiz giiven bir ekranla gélgeleniyor.” (Os)

Ayrica katiimci 6gretmenlerden bazilari uzaktan egitim ile ilk okuma yazma 6gretiminin mimkuan
olmadigi ve bunun gelecekte 6grenciler icin sorun yaratabilecedini ifade etmigstir. Bir katilimci kiresel
salgin dénemimde aralikl olarak egitime devam etme imkaninin saglanmasinin égrenci igin ilk okuma
yazma Ogretimi agisindan olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulamistir. Asagida 6rnek katihmci ifadesi
sunulmaktadir.
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“Eger haftada 2-3 giin 6grencilerimiz okula gelmeseydi, ¢ocuklarin yarisi daha okumaya
gecmemis olurdu.” (O13)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tim diinyada birgok degisim ve donlisime sebep olan Covid-19 kiresel salgini egitim alaninda da hem
biylik gugcliklere hem de dénudsimlere neden olmustur. Bu arastirmada Covid-19 kiresel salgin
déneminde zorunlu uzaktan egitim yoluyla sunulan ilk okuma-yazma 6gretimine yonelik sinif 6gretmeni
gorugleri incelenmigtir. Katiimci 6gdretmenler uzaktan egitim sdrecinde veli katiiminin artmasi,
ogrencilerin 6zdenetim kazanmasi, 6gretmenlik mesleginin dnem kazanmasi ve o6grencilerin i¢sel
motivasyonunun artmasi yoninde olumlu deneyimler yasadiklarini ifade etmistir. Karbeyaz ve Kurt
(2020) calismasina goére, EBA'nin olumlu yoénleri olarak; bireysel farkliliklara saygi, bol etkinlik, soyut
konulari somutlastirma, konu tekrari, 6grenci ilgisini cekme, egitim materyali faydasi, 6grencilere
sorumluluk ytkleme, 6grencilere dénat verme, kalici 6grenme, konu tekrari, bireysellestiriimis 6grenme,
icerikte gorsellik, egitimde sireklilik ifadeleri ortaya c¢ikmistir. Ogretmenlerin olumsuz deneyimler
yasadiklari hususlar ise internet baglanti sorunlari, 6grencilerden yetersiz geribildirim alma, ailelerin
ilgisiz olmasi, teknolojik cihazlarin kullanimi ile ilgili guglikler, tek yonli etkilesim olmasi, ses
6dretiminde yasanilan guglukler, 6gretmenin yeterli donit-dizeltme verememesi seklindedir. Bu alanda
yapilmis ¢alismalar incelendiginde aileler, yeterli ekonomik glice sahip olamadiginda ya da gocuk sayisi
arttiginda her ¢gocuguna teknik ara¢ gere¢ sunamamakta ve bu durum da derslerin saglikh bir sekilde
yapilmasini olumsuz etkileyebildigi gériilmektedir (Ozcan ve Saydam, 2021). Sagirl (2021) égrencilerin,
uzaktan egitim strecine katilmalari ile ailelerin sahip olduklari sosyoekonomik yeterlilikleri ve sartlari
arasindaki iligkiye yonelik galismasinda; ailelerin sosyo-ekonomik duizeylerinin dislk olmasinin,
dgrencilerin derslere diizenli olarak devam etmesini engelledigi sonucuna ulagsmistir. Ogretmenlerin
uzaktan egitime yonelik en sik dile getirdigi olumsuzluk, uzaktan egitim araglarina erisim ve alt yapida
yasadiklari sorunlardir (Fidan, 2020).

Katilimci 6gretmenler Covid-19 kiresel salgin dénemi zorunlu uzaktan egitim slrecinde egitimle ilgili
web siteleri, veli destedi ve EBA kaynaklarindan destek aldiklarini ifade etmistir. Ogretmenler uzaktan
egitimi daha verimli hale getirmek adina 6grencilerle diizenli iletisim kurma, farkh iletisim kanallarini
kullanma, ek etkinlikler yapma ve oyunlastirma seklinde uyarlamalar yaptiklarini ifade etmistir. Bu
uyarlamalarin genel olarak 6grenme slirecini zenginlestirme, 6grencinin devam ve motivasyonunu
saglamaya yonelik oldugu gérilmektedir. Ogretmenler 6gretim programini uzaktan egitim ve égrenci
sartlarina uygun sekilde uyarlama konusunda ek bir calisma yapmamuistir.

Katihmci 6gretmenlerin gorislerine gore uzaktan egitimi kolaylastiran faktorler web siteleri, veli destedi,
iI- lige Milll Egitim Mudirligi'nden alinan destekler, okul yéneticileri tarafindan saglanan destekler,
zimre destedi ve online hizmet ici egitimler seklindedir. Benzer aragtirmalarin bulgular 6zellikle veli
desteginin bu dénemde gok 6nemli oldugu yéniindedir (Ozcan ve Saydam, 2021). Ogretmen gorislerine
gore zorlagtiran faktorler ise planlama eksikligi, yetersiz veli katilimi, internet ve teknolojik arag-gere¢
yetersizligi geribildirim yetersizligi ve kontrol eksikligi seklindedir. Yapilan arastirmalar uzaktan egitimin
en buyuk dezavantajlarindan biri olarak 6lgme ve degerlendirme oldugunu vurgulamaktadir (Ozdogan
ve Berkant, 2020). Can ve Koéroglu (2020) ise galismasinda, televizyon araciligi ile yapilan uzaktan
egitimde degerlendirme, basariyli 6lgme, geribildirim ve degerlendirme gibi alanlarda eksiklik ve
yetersizlik oldugu ortaya konmustur. Uzaktan egitim ile okuma-yazma surecinde, birgok faktor isin igine
girmistir (Kargin ve Karatas, 2021). Gecmis yillardaki egditim faaliyetlerinde de sirece dahil olan bazi
faktérler oldugu gibi, uzaktan egitim ile sisteme dahil olan bazi faktérlerde olmustur. Ornegin; kiresel
salgin 6ncesinde de egitim dgretim faaliyetlerinin temel aktdrlerinden olan veliler, kiiresel salgin sireci
ile birlikte stirece daha fazla dahil olmustur (Okatan ve Tagay, 2021). Bununla birlikte kiresel salgin
oncesine gore ZOOM, EBA ve televizyon gibi bazi uygulamalar bu dénemde egitim-6gretim
faaliyetlerinde daha aktif kullaniimaya baglanmigtir. Boylelikle 6grenme ortamlari gok daha c¢esitli hale
gelmigtir (Alan ve Can, 2021). Katilimcilarin birgogu surece etki eden olumlu faktor olarak velileri ve
zumre 6gretmenlerini ifade etmiglerdir. Zumre dgretmenleri arasindaki iletisim ve yardimlasmanin bu
sirece olumlu yansidigi katihmci ifadelerinden anlasilmaktadir. Siirecin olumlu ilerlemesi noktasinda
destek aldiklar kurum olarak ise Milli Egitim Midurltkleri belirtiimistir. Ayrica internet sitelerini de sureci
olumlu etkileyen faktor olarak belirtmigler ve kaynak desteginin 6nemine de vurgu yapmislardir. Sagirli
(2021) galismasinda; uzaktan egitim ile yuratilen ilk okuma yazma 6gretiminde velilerin surece ciddi
katki sagladigi, bu dénemde gdstermis olduklari destekler ile 6gretmenlerin isini kolaylastirdigi
sonucuna ulagiimistir. Katimei 6gretmen géruslerine gore gelecekte yasanabilecek benzer durumlarda
uzaktan egitim ile ilk okuma yazma surecinin daha basaril yuratilebilmesi adina alinabilecek énlemler;
kaynak ve teknik destek saglanmasi, zor 6grenen égrenciler icin bireysellestirme, velilerin sisteme dahil
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edilmesi ve etkilesimli uygulamalara yer verilmesi seklindedir. Benzer sekilde Bayburtlu (2020)
calismasinda gelecekte yasanabilecek kuresel salgin benzeri zorunlu durumlar igin teknik aksakliklarin
giderilmesi adina galismalar yapilmasini 6nermektedir.

Bu arastirma 2020-2021 egitim 6gretim déneminde uzaktan egitim ile ilk okuma yazma 6gretimi veren
ogretmen gorisleri ve 2020-2021 egitim 6gretim déneminde egitime devam eden dgrencilerin sadece
birinci sinif sonuna kadar olan slrede kazanacaklari ilk okuma- yazma sirecinin incelenmesi ile
sinirhdir. Bu baglamda ileriki arastirmalara yonelik, 2020-2021 egitim 6gretim doneminde egitime devam
eden ogrencilerin ilerleyen vyillara dénik olarak zorunlu uzaktan egitim ile sunulan ilk okuma yazma
ogretiminin etkileri incelenmesi 6nerilmektedir. Ayrica égretmenler, aileler ve 6grencilerin hazirliksiz
yakalandiklari zorunlu uzaktan egitimin Turkiye’'de alternatif bir sitem olarak kullanilabilirligi Gzerine
calismalar yapilabilir. Teknolojik imkanlara erisimi kisith olan 8drenciler igin egitimde firsat esitligi ilkesi
ise kosularak egitim politikalari tretilebilir ve 6grencilerin erisim engelleri ortadan kaldirilabilir.
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Ozet
Tuarkiye’'de yasayan Suriyelilerin Turkgeyi 6grenmeleri ve bu dilin kurallarini glinliik
konusmalarina yansitmalari ne kadar o6nemliyse yazih iletisim becerilerini
gelistirmeleri de bir o kadar énemlidir. S6zIi iletisim, bireyin glinlik yasantisiyla
gelistirilebilirken yazili iletisimde yol katetmek igin muhakkak formel egitime ihtiyag
duyulmaktadir. Ortaokul seviyesindeki Suriyeli 6grencilerin s6z varligi ve dil bilgisi
yeterliklerinin iyi dizeyde olmasi, duygu ve distncelerini belli bir dizen ve
buttnlik

gerceklesme durumunu ortaya koymak ise durum galismalari ile saglanmaktadir.

icinde yazili olarak sunmalari beklenmektedir. Bu beklentinin
Bu calismada da Tirkiye’'de ortaokul seviyesinde egitim ve 6gretim goren Suriyeli
ogrencilerin yazma becerilerinin incelenerek degerlendiriimesi amacglanmistir.
Nitel

hazirlanan calisma, 2021-2022 egitim 6gretim déneminde Kayseri ili Melikgazi

arastirma yaklasimlarindan dokiman inceleme ydntemi kullanilarak

ilcesinde surduriimistir. 140 Suriyeli ortaokul 6grencisinden elde edilen
kompozisyonlar, Blytkikiz (2011) tarafindan olusturulan yazili anlatim dereceli
puanlama anahtari ile degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gére Suriyeli
ortaokul 6grencilerinin yazma becerisi alaninda en ¢ok hata yaptiklari ve basarisiz
olduklari bélimun plan ve igleyis oldugu sonucuna variimistir. Suriyeli ortaokul
odrencilerinin yazim kurallari ve noktalama bdliminde de c¢ok hata yaptiklar
gorulmektedir. Yazma becerisi alaninda en az hata yaptiklari bélimun ise yazi
okunakhgdi oldugu sonucuna variimigtir. Elde edilen bu sonuglar, Suriyeli ortaokul
ogrencilerinin yazili anlatimda plan ve kurgu, yazim ve noktalama konularinda

egitimlerini derinlestirmeleri gerektigini gdstermektedir.
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Abstract

As important as it is for Syrians living in Turkey to learn Turkish and reflect the
rules of this language in their daily conversations, it is equally important for them
to develop their written communication skills. While verbal communication can be
developed with the daily life of the individual, formal education is definitely needed
to advance in written communication. Syrian students at secondary school level
are expected to have good vocabulary and grammar proficiency, and to present
their feelings and thoughts in written form in a certain order and integrity. Case
studies are used to fulfill this expectation. In this study, it is aimed to examine and
evaluate the writing skills of Syrian students studying at secondary school level in
Turkey. The study, which was prepared using the document review model, one of
the qualitative research approaches, was realized at Melikgazi district of Kayseri
province, in the 2021-2022 academic year. The compositions obtained from 140
Syrian secondary school students were evaluated with the written expression
rubric created by Buyikikiz (2011). According to the findings, it was concluded
that the part where Syrian secondary school students made the most mistakes
and failed in the field of writing skills was planning and functioning. It is seen that
Syrian secondary school students make a lot of mistakes in writing rules and
punctuation. It was concluded that the part where they made the least mistakes in
the field of writing skill was legibility. These results show that Syrian secondary
school students should deepen their education in planning and editing, spelling

and punctuation in written expression.
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Giris

ister ana dili egitiminde olsun ister yabanci dil egitiminde olsun bireysel ve toplumsal iletisimin en giicli
aracli olarak karsimiza yazma becerisi ¢ikmaktadir. Yazma becerisi, bireyin kendisini ifade etmede
kullandigi en medeni iletisim kanalidir. Bu yol ile ancak bireyler ve toplumlar distnsel, sanatsal veya
bilimsel Grtnlerini kalici hale getirebilmektedir. Kiltlr formlarinin ve medeniyetin temel unsurlarinin
kalici etkiler meydana getirmesi de yazma beceri ve aliskanliklarinin gelismisligi ile yakindan iligkilidir.
Bu sebeple civi yazisi ile serlivenine baglayan yazili anlatim, binlerce yildir devam ettirdigi gelisimini
formel egitim ortamlari ile gelistirmeye devam ettirmektedir. Bu slre¢ de belli bir yazma becerisi
egitiminin gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Yazma, kisinin duygularini, disincelerini, hayallerini, tasarilarini, yasadiklarini kaleme almasi, kagida
aktarmasidir (Goger, 2016). Yazma, insanin disunsel davraniglarinin kendini disa vurumudur. Duygu,
distince goris ve hayallerin sozle ifade edilmesinin yeterli olmadidi yerde dil gelisiminde yazi, bliylk
onem arz etmektedir. Yazma, insanin gunlik ¢alismalarinda oldugu kadar, mesleki bilgilerini aktarmak
acisindan da blyUk bir gereksinim olarak goriilmektedir (Ozbay, 2009). Bu gesitli ihtiyaglari karsilamak
icin ortaya ¢ikan yazili anlatim, giinimiizde insanin en etkili sekilde ortaya koymasi beklenen énemli bir
dil becerisidir (Alyilmaz ve Sengdil, 2017).

Yazma; konu segimi, segilen konuyu sinirlandirma, konu ile ilgili bilgi toplama ve toplanan bilgileri
konunun butinligl iginde planlama ve segilen konuyla ilgili uygun kelimeleri cimlelere dénistirme, bu
cumlelerle paragraf olusturma, batin bunlar yaparken yazim kurallarini yerinde ve dogru bir bigimde
kullanma ve ortaya ¢ikan yaziyi dizeltip degerlendirme sureglerini iceren bir beceridir (Blyukikiz, 2016).
Yazili anlatimda bilgi, dislince ve duygularini aktarma islemi; hazirlik, planlama, siralama, sinirlama,
iliski kurma, diizeltme ve sunma sureglerini igermektedir. Bu stregler, ayni zamanda yazili veya s6zl{
anlam butlnligu olan tutarh metin olusturma evreleridir. Yazili anlatimda karmasik gibi gértinen bu
suregle ilgili 6grenenin bilissel kapasitesini zorlamasi gerekmektedir (Karatay, 2011). Bilissel cabanin
yani sira yazma, algisal ve motor becerileri gerektiren psikomotor bir alandir (Géger, 2016). Dolayisiyla
bu becerinin gerektirdigi tim islemler bilissel, duygusal ve psikomotor becerilerle harmanlanan karmasik
bir stireci beraberinde getirmektedir.

Yabancilara Turkge 6dretiminde yazma becerisi ana dili egitiminde de oldugu gibi en son kazanilan bir
dil becerisi olarak géze carpmaktadir. Yabanci bir dilin 6gretiimesinde de oncelik alfabe 6gretimidir.
Alfabe konusu, bir dili 6grenmede asilmasi gereken en dénemli sorunlardan biridir. Yabanci bir dilin
o6grenilmesinde ya da 6gretiimesinde alfabe 6gretimi ile seslerin sesletimini kavrayan birey, hedef dil
becerilerini kazanmada daha aktif rol alacaktir. Ozellikle harfleri tanima ve seslendirme, alfabe
ogretiminde ilk adimdir. Ayni ya da benzer sisteme sahip dillerin 6gretiimesi, alfabe 6grenimi agisindan
¢ok fazla sorun olusturmaz iken farkli alfabe sistemini kullananlar i¢in durum farklilasabilmektedir
(Akkaya ve Polat, 2018). Turkgeyi ikinci/yabanci dil olarak 6grenen gruplarin alfabe égrenimini eksiksiz
bir sekilde tamamlamanin 6nemi de burada anlagiimaktadir. Ornegin Sengdil (2014) ana dili Arapga olan
ve Arap alfabesini kullanan yabancilarin, yazdiklari metinde ¢ogu kez unla harfleri yazmadiklarini tespit
etmigstir. Bununla birlikte Akturk (2016), Turk¢e 6grenen Araplarin ¢cogunlukla yazma becerilerinde sorun
yasadigini, bunun da ana dilleri ile Turk¢e arasindaki farkliliklardan kaynaklandigini belirtmigtir. Alan
(2021), ilgili ¢ahsmalardan hareketle Suriyelilere Turkce &gretiminde karsilagilan sorunlar
degerlendirdigi galismasinda, alan yazinda en ¢ok telaffuz sorunlari ile yazma becerisinde zorlanma
durumlarn ile karsilasildigini vurgulamigtir. Dolayisiyla alfabe farkliigi gé¢ yoluyla Ulkemize gelen
Araplarin yazma becerisinde zorluk yasamalarina neden olmaktadir.

Yazma becerilerindeki basarinin tek 6l¢itu alfabe 6gretimi olmadidi gibi tek basina ne bireysel ¢cabalarin
ne de egitim faaliyetlerinin etkisi tam olarak gézlenebilir. Bunun igin Suriye asilli ortaokul 6grencilerinin
Turkge 6grenme motivasyonlari ile bireysel gabalarinin okuldaki 6gretim faaliyetleri ile pekismesi, buyuk
6nem tasimaktadir. GinimuUzde Suriye’den gé¢ edenlerin ¢ocuklari ikinci nesil gogmen konumundadir.
Bu durum da onlarin Tirkiye’de dodup buyuduklerini ve Turkiye’de egditim 6gdretim gdrduklerini
g6stermektedir. Okuldncesi yasa kadar aile iginde Arapg¢a konusan bu gocuklarin okul éncesi egitimle
birlikte ikinci dil olarak Turkge égrenimleri baslamaktadir. Formel egitimin sundugu olanaklarla okuma,
yazma, konusma ve dinleme becerilerini gelistirme imkani bulan Suriye asilli ikinci nesil ¢ocuklarin
egitiminde birtakim zorluklarin yasanmasi da muhtemeldir. Alan yazininda Suriyeli 6grencilerin yazma
becerilerinde yasanan sorunlarin ele alindigi bazi ¢aligsmalar mevcuttur. (Aktirk, 2016; Beyhan ve
Epcacan, 2018; Bolikbas, 2011; Sengdil, 2014).

Ornegin Kan ve Utlu (2017), Suriyeli 6grencilerin yazili Griinlerinde yaptiklari durum ekleri yanlislarini
incelemis ve A1 grubundaki 6grencilerin en fazla tamlayan, A2 grubundaki 6grencilerin ise en fazla
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bulunma eklerinin kullaniminda yanlis yaptiklarini tespit etmislerdir. Ancak toplama bakildiginda A2
grubunda bulunan égrencilerin A1 grubu 6grencilerine gére daha fazla hata yaptiklarini bunun da daha
uzun metinler yazmalarina bagli olarak agiklanabilecegini belirtmiglerdir.

Benzer bir sekilde Demirci ve Ekmekgi (2021) bir 6zgegmis sormacasi ve yazil bir geviri testi kullanarak
dgrencilerden verilen cliimleleri ismin ayrilma halini dikkate alarak ingilizce, Fransizca veya Almanca
olmak Uzere ug dilden iyi olduklari herhangi birine ¢evirmelerini istemisler ve 6grencilerin cimleleri,
Tlrkgeden segtikleri dile gevirirken ismin ayrilma halinin daha az kullanilan islevlerini anlamada énemli
sorunlar yasadiklarini ortaya koymuslardir. Dolunay ve ark. (2020), ise Tirkge ogrenen Arap
o6grencilerin yazili Griinlerindeki bicimbilgisel istem yanlislarinin fiillere gore sikligini arastirdiklari
calismada, 750 6grencinin 358 farkli eyleme bagl olarak toplam 2408 bigimbilgisel istem yanlisi
yaptigini; Arap dégrencilerin Turkge fiillerin bigimbilgisel istemlerini yazili Grtnlerinde dogru ve etkili
kullanamadiklarini ve temel s6z varligina ait fiillerde bile gesitli yanlislar yaptiklarini tespit etmiglerdir.
Alan yazininda belirtilen bu eksikliklerin nedenlerini de arastirmanin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim
Gdcer ve Kilig (2022) Tlrkgeyi ikinci/yabanci dil olarak 6drenen B1 kuru égrencilerini alti hafta boyunca
gbzlemlemis; dokimanlari ve 6gretici gorislerini inceleyerek temel dil becerilerinin etkili ve verimli
kullanilma durumlarinin nasil oldugunu ortaya koymusglardir. Calismada, 6grencilerin, konugma ve
yazma becerileri olmak Uzere dil becerilerini dengeli ve verimli kullanamadiklarini, bu durumun
ogrenciden, 6greticiden ve ders materyallerinden kaynaklandigini tespit etmiglerdir. Bunun yani sira
Uzdu-Yildiz ve Cetin (2020), 2010-2019 yillari arasinda yayinlanan ve yabanci dil olarak Tirkge
ogrenen yetiskin 6gdrencilerin yazma becerilerini konu edinen makaleleri incelemis ve 6grencilerin
yazmada en sik yaptiklari hatalarin yazim ve noktalama (%40) ile ilgili oldugunu, ardindan dilbilgisi
hatalarinin (%34) geldigini; hatalarin %14'ini s6zclk hatalar olustururken, s6zdizimsel hatalarin da
yapildigini (%12) tespit etmislerdir.

Ancak Tirkiye’de dodan ve 6grenimini Tlrkiye’de surduren Suriyeli ortaokul dgrencilerinin yazma
becerilerini degerlendiren ¢alismalarin az sayida yapildigi (Cetin ve Gllmez, 2020) gérulmektedir. Cetin
ve Gulmez (2020), Suriyeli ortaokul égrencilerinin yazili anlatimlarinda kelime hazinelerini etkileyen
degiskenleri arastirdiklari ¢alismalarinda, Turkiye’de yasama surelerinin kelime hazineleri ile iligkili
oldugunu tespit etmislerdir.

Alan yazininda elde edilen sonuglarin benzerlik tagsimasinin yaninda ¢alismalarin gogunlukla yetiskin
gruplar Gzerinde yapildigi ve yazma becerilerinde yetigkin gruplarin her dil dlizeyinde sorunlar yasadigi
gorulmektedir. Bununla birlikte ilkogretim ¢adinda bulunan Suriyeli 6grencilerin de yazma becerilerini
incelemenin alana katki saglayacagi distnilmektedir. Turkiye'de ilkdégretim caginda bulunan Suriyeli
cocuklarin nifusu ve bunlarin gelecek kusaklarin énemli bir bolimni olusturdugu dikkate alinmalidir.
Bu nedenle Suriyeli ortaokul 6grencilerinin Turkge yazili iletisimde olusturduklari yazili Grinlerde
yetkinlik kazanmasi gerektiginin ve varsa sorunlarin tespit edilmesinin énemi ortaya gikmaktadir. Bu
dislinceden hareketle arastirmada, Suriyeli ortaokul 6drencilerinin yazma becerilerini degerlendirmek
amaglanmigtir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Suriyeli ortaokul 6grencilerinin yazma becerilerini degerlendirmek amaclanmistir. Bu
gaye dogrultusunda arastirmada, asagidaki sorulara yanit aranmigtir.

1- Sayfa dizeni bakimindan Suriyeli ortaokul 6grencilerinin yazili anlatim performansi nedir?

2- Baslik yazma bakimindan Suriyeli ortaokul 6grencilerinin yazili anlatim performansi nedir?

3- Plan ve igleyis bakimindan Suriyeli ortaokul égrencilerinin yazili anlatim performansi nedir?

4- Kelime, dil ve anlatim bakimindan Suriyeli ortaokul 6grencilerinin yazili anlatim performansi nedir?

5- Yazim ve noktalama bakimindan Suriyeli ortaokul 6grencilerinin yazili anlatim performansi nedir?

Yontem

Bu calismada nitel arastirma yéntemlerinden dokiman analizi yéntemi kullaniimistir. Dokiiman analizi,
arastirma verilerinin birincil kaynadi olarak c¢esitli dokiimanlarin toplanmasi, gézden gegcirilmesi,
sorgulanmasi ve analizi olarak tanimlanabilen bilimsel bir arastirma yontemidir. Bu ydntem, alan
yazininda gogunlukla diger arastirma yontemlerinin tamamlayicisi olarak hizmet ederken, tek basina bir
yontem olarak da kullaniimaktadir (Sak, Sahin Sak, Oneren Sendil ve Nas, 2021). Dokiiman
incelemede, yazili dokimanlar katilimcilarin anlk tepkilerinin olumsuz yénlerine mahal vermeden

72



Sengll & Yilmaz

dokiman Uzerinde uzun sureli inceleme yapmayi hedeflemektedir. Dokiiman incelemenin olumlu
Ozelliklerinin igerisinde katilimcilarin Grinlerinin Gzerinde objektiflik, glvenirlik ve konuya uygunluk
arasgtirmacinin belirledigi dl¢eklerce ortaya konulmaktadir (Cepni, 2007).

Suriyeli ortaokul dgrencilerinin yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla 6grencilere yazdirilan
kompozisyonlar Buyukikiz’in (2011) gelistirdigi “Yazil Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar” ile
incelenerek degerlendirilmistir. Yazili metnin objektif incelenmesi ve degerlendirme olgedinin bu
objektiflikten uzaklasmamasi ve etik degerlere yatkinlik acisindan érneklemde yer alan katilimcilarin
isim bilgilerine yer verilmemistir. Bu ¢alismada ortaokul seviyesinde egitim goéren Suriyeli 6grencilerin
verilen konuda yazdiklari kompozisyon ornekleri Gzerinden Tirkgce yazma becerileri, yazili anlatim
dereceli puanlama dOlgedi yardimi ile incelenmis ve ulasilan sonuglar tablolastirilarak analiz edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Tulrkiye’de ortaokul seviyesinde egitim goren Suriyeli ortaokul &grencileri
olugsturmaktadir. Tim evrene ulasmanin imkansizhgindan 6turi 6rneklem 140 6grenci ile sinirh tutulmus
olup bu &égrencilerden elde edilen Urlnler Uzerinden evren g¢ikarimlar yapilmaktadir. Arastirmanin
ornekleminde Kayseri ili Melikgazi ilgesinde bulunan ortaokullarda egitim géren 140 Suriyeli 6grenci
bulunmaktadir. Yazma c¢alismasina katilan Suriyeli ortaokul 6grencilerinin cinsiyet dagilimi Tablo 1'de
gosterilmigtir.

Tablo 1. Orneklem Grubuna iliskin Demografik Bilgiler

Cinsiyete Gore Dagilim
80
60
40

20

M Erkek ®Kiz

Yapilan galismaya toplamda ortaokul seviyesinde Suriyeli 140 6grenci katilmistir. Bu ¢alismada 70
erkek 6grenci ve 70 kiz 6grenci bulunmustur. Yazma becerilerinin degerlendiriimesinde kiz ve erkek
ogrencilerin yazma agisindan karsilastiriimasi igin 6grenciler kiz-erkek olarak ayriimistir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada 6grencilere yazili bir kompozisyon yazmalari igin materyal verilmistir. Gerekli izinler
alindiktan sonra 6grencilerin seviyelerine iligskin, kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri kompozisyon
konulari icerisinden “Nasil bir dinyada yasamak istersiniz?” konusu ile ilgili kompozisyon kurallarina
uyarak bir kompozisyon yazmalari istenmigtir. Yazdirilan kompozisyonda dgrencilerin bir ders saati (40
dakika) boyunca yazili Grtnleri elde edilmigtir. Elde edilen yazili Urinler Blyukikiz (2011) tarafindan
olusturulan ve doktora tezinde kullanilan yazili anlatim dereceli puanlama anahtarina gére analiz
edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirma kapsaminda 6grenciler tarafindan yazilan kompozisyonlar dogrultusunda &grencilerin
yazma becerileri Uzerine arastirma yapilmistir. Bu arastirmanin daha objektif olmasi ve daha saglikh
bilgiler vermesi agisindan “Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtari” kullaniimigtir.

Yazili anlatim dereceli puanlama anahtarinda 6grencilerin yazili Urtnleri sayfa dizeni, baslik, plan ve
isleyis, dil ve anlatim, yazim ve noktalama basliklari altinda incelenmistir. Bu basliklar ¢ok kétu, kétu, iyi
ve ¢ok iyi olarak derecelendirilmistir. Bu derecelendirme dogrultusunda gikan sonuglar tablolastirilarak
bulgu ve yorumlar kisminda agiklanmigtir.
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Bulgular

Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Uriinlerinin Sayfa Diizenine iliskin Bulgular

Arastirmanin bu bolimiinde sayfa dizeni iki alt bashk altinda incelenmistir. Bu inceleme ve
degerlendirmeler sayfa diizeni ve yazilarin okunakhligi agisindan irdelenmis ve sonuglar tablolastirilarak
g6z 6nlne serilip yorumlanmistir.

Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Uriinlerinin Sayfa Kenar Bosluklarina lliskin Bulgular

Suriyeli ortaokul dgrencilerinin yazili Grlnlerinin sayfa kenar bogluklarina iligskin bulgulari Tablo 2‘de
gOsterilmigtir.

Tablo 2. Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Uriinlerinin Sayfa Kenar Bosluklarina iliskin Bulgular

100
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SAYFA DUZENI 1

Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtarinin ilk uygunluk kriterlerinden olan sayfa dizeni baghginin
birinci alt bashginda ka&didin kenarlarinda birakiimasi gereken bogluklarin birakilip birakiimadigi
birakilmis ise standartlara uygun olup olmadi§i incelenmis ve yorumlanmigtir. incelenen
dokiimanlardaki yazilarin standartlara uygun olup olmadigi “Cok lyi-lyi-Kétii ve Cok Kétl” seklinde
derecelendiriimis ve c¢alismanin sonucunda katilimcilarin Tark dilinin yazma becerisi Uzerindeki
etkinliklerinin sonuglarina ulagiimistir. Calisma evreninin érnekleminde yer alan 70’i kiz 70’i erkek olmak
Uzere toplam 140 katihmci 6grencinin %55'’i olan 77 6grenci sayfa diizeni bagligi altinda basarisiz bir
performans sergilemigler ve akabinde ¢ok kotu derecesi ile puanlanmiglardir. Katilimci 6grencilerin
%55’inin aldigi derece olan gok kotu derecesi kagidin kenarinda uygun bosluklari birakmadiklarindan
kaynaklanmaktadir. Bu dereceleme sonucunda kéagitta uygulanan sayfa duzeni kriterlerinin
katilimcilarin ~ yarisindan fazlasi tarafindan bilinmedigi ya da uygulanilamadigi sonucu
g6zlemlenmektedir. Katilimci 6grencilerin %2,85’ine karsilik gelen 4 6grenci k&gidin bazi kenarlarinda
standart Olgilere uygun bosluklar birakmis bazi kenarlarinda ise uygun bosluklar birakmamistir. Bu
6grencilerin bogluk birakma eylemine dair bilgilerinin oldugu ve ne var ki uygulama noktasinda yeterince
basarili olmadiklari gézlemlenmistir. Bu baglamda dereceli puanlama anahtarinda kétu derecesini
almiglardir. Katimei égrencilerin %32,14’Gne karsilik gelen 45 6grenci dereceli puanlama anahtarina
gbre almaya hak kazandiklari iyi derecesine ulasmak i¢in k&didin kenarinda uygun bosluklar birakmig
fakat standart élcllere ulasamamislardir. Katimci égrencilerin %10’una karsilik gelen 14 6grenci ise
k&gidin kenarinda standart dlgulerde ve uygun bosluklar birakmis dolayisi ile dereceli puanlama
anahtarina goére c¢ok iyi derecesi almiglardir. Ayni yas grubu ve ayni etnik kdkenlere sahip égdrenciler
Uzerinde yapilan galismada her biri birbirine denk egitimler almis olmalarina karsin érneklemde yer alan
ogrencilerin basari egrileri sayfa diizeninin kenar bosluklarinda birbirinden oldukg¢a farkli sonuglar
cikarmiglardir. Batin érneklemin %55’ine denk gelen égrencilerin aldiklari gok kot derecesi, katilimei
6grencilerin %10’una oranla oldukga fazla oldugu gézlemlenmektedir.

Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Urtinlerinin Okunakligina lliskin Bulgular

Suriyeli ortaokul 6grencilerinin yazili Grtnlerinin okunakligina iliskin bulgular tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Urlinlerinin Okunakligina iligkin Bulgular
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SAYFA DUZENI 2

Calisma o6rneklemini olusturan 6grencilerden elde edilen dokimanlar incelendiginde o6grencilerin
yazilarinin okunakh olup olmadidi arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Belirleme islemi sonucunda
butiin 6érnekleme dahil olan 6drencilerin %15,71'ine karsilik gelen 22 6grencinin Latin alfabesi yazi
karakterlerini okunakh kullanma acisindan oldukga basarisiz bir performans sergiledikleri ve ¢ok kot
kategorisinde yer aldiklari gézlemlenmektedir. Bununla beraber dereceli puanlama Olgeginde koti
kategorisine dahil olan égrencilerin bitin érneklemin %12,85’ine karsilik gelen 18 6grencinin bulundugu
go6rulmektedir. Bu kategoriye dahil olan &grencilerin yazilarinin genellikle okunakli olmadig
saptanmistir. Katimci 6grencilerin %40,71’ine karsilik gelen 57 6grencinin Latin alfabesi karakterlerini
kullanarak gergeklestirdikleri yazma eyleminde yazilarinin genellikle okunakli oldugu ve tgunci kisilerce
algilanabilir bir yapida oldugu saptanmistir. Beraberinde katiimci 6grencilerin %30,71’ine 43 6grencinin
ise kullandiklari yazi karakterlerinde okunaklilik géze carpmaktadir. Dereceli puanlama anahtari baz
alindiginda %71,42’lik bir oranla evreni temsil eden 6rneklemi olusturmus olan dgrencilerin yaridan
fazlasinin yaziyi okunakli kullandiklari belirlenmistir.

Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Uriinlerinde Basliklarin Uygunluguna iliskin
Bulgular

Suriyeli ortaokul 6grencilerinin yazili Urunlerinde baslik uygunluguna iliskin bulgulari Tablo 4’te
gOsterilmigtir.

Tablo 4. Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Urtinlerinde Bagliklarin Uygunluguna iligkin Bulgular
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Calismanin érneklemi baglik kullanimi agisindan incelendiginde %47,85’ine karsilik gelen 67 6grencinin
hi¢ baslk kullanmayarak ¢ok kétlu kategorisinde yer aldigi tespit edilmistir. Neredeyse 6rneklemin
yarisini olusturan bu 6grenci sayisinin beraberinde %10’una karsilik gelen 14 6grencinin ise yazma
calismalarinda bashk kullandigi fakat bu bashklarin konuyla ve igerikle ilgili olmadigi sonucu ortaya
cikmistir. Katilimcilarin %17,85’ini olusturan toplam 25 égrencinin baslik yazma konusunda érneklemin
yarisindan fazlasini isgal eden ve baslik konusunda yetersiz kalmis 6drencilere nazaran daha basarili
olduklari gézlemlenmis ve fakat konu ile ilgili baglik yazmigs olmalarina ragmen basliklari dodru diizende
kullanamamiglardir. Bununla beraber %24,28’e karsilik gelen 34 6gdrencinin bagliklari konu ile ilgili
olmasi ile birlikte dogru dizende yazilmigtir. Buttiin drneklemin neredeyse 4’te 1’ine karsilik gelen orani
ile 6rneklem icerisindeki 6grencilerin bashk kullanma konusunda basari egrilerinin disuk oldugu
belirlenmistir.

Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Uriinlerinde Plan ve Igleyige lliskin Bulgular

Suriyeli ortaokul 6grencilerinin yazili Grinlerinde plan ve isleyise iliskin bulgulari Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5. Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Yazil Uriinlerinde Plan ve isleyise iligkin Bulgular

120 96
100
80 - m COK KOTU
60 - mKOTU
40 - iYi
20 15 a .
20 - mCOK IYI
0 4
PLAN VE ISLEYiS

Calismanin 6rneklemi plan ve isleyis bakimindan incelendiginde %68,58’lik oranina karsilik gelen 96
dgrencinin giris, gelisme ve sonug boéliimlerini olusturamadiklar saptanmistir. Ogrencilerin yazma
becerisi agisindan plan ve igleyis olarak blylk bir béliminin kompozisyonlarinda bu alana dikkat
etmedikleri goérulmustir. 96 6grencinin plan ve igleyis olarak ¢ok kétlu kategorisinde degerlendirildigi
go6rulmektedir. Yazma c¢alismalarinda plan ve igleyis bakimindan girig, gelisme ve sonug bdlimlerinin
bir veya ikisine yer vermeyen o6grencilerin  %14,28’lik orana karsilik gelen 20 &grenci oldugu
belirlenmistir. Bu 6grencilerin yazma ¢alismalarinda yaziya plan ve igleyis bakimindan bakildiginda kéti
kategorisinde degerlendirildigi gbéze ¢arpmaktadir. Plan ve isleyis bakimindan degerlendirildiginde
%10,71’lik orana karsillk gelen 15 6grencinin ise iyi kategorisinde yer aldigi belirlenmigtir. lyi
kategorisinde yer alan 6grencilerin giris, gelisme ve sonug¢ boélimlerinin oldugu fakat aralarindaki
baglantilarin zayif oldugu goérilmektedir. Katilimcilarin yazma becerilerinde plan ve isleyis bakimindan
%6,42’lik oranla 9 6grenciye karsilik gelen bu boélimu ise ¢ok iyi kategorisi olarak géze carpmaktadir.
Katihmcilar yazma becerileri degerlendirilirken girig, gelisme ve sonug bdluimlerine dikkat etmisler ve bu
bdlimler arasinda uygun sekilde baglantilar kurmuglardir.

Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Uriinlerinin Dil ve Anlatimina iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boéliminde dil ve anlatim iki alt baslik altinda incelenmistir. Bu incelemenin birinci alt
basliginda katilimcilarin yazdiklari yazilarda kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanip
kullanmadigina bakilmigtir. Bu bélimin ikinci alt bashginda ise cumleleri kuralli ve anlamli yazip
yazmadiklari saptanmaya c¢aligiimistir ve sonuglar tablolastirilarak géz éntine serilip yorumlanmistir.

Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Uriinlerinde Kelimeleri Dogru ve Yerinde Kullanmalarina iliskin
Bulgular

Suriyeli ortaokul 6grencilerinin yazili Grinlerinde kelimeleri dogru ve yerinde kullanmalarina iligkin
bulgular Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6. Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Uriinlerinde Kelimeleri Dogru ve Yerinde
Kullanmalarina lligkin Bulgular
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DIL VE ANLATIM 1

Calismanin bu béliminde 6grencilerin dil ve anlatim bakimindan birinci alt bashigi olan kelimeleri
yerinde ve dogru anlamda kullanip kullanmadiklarina bakiimistir.
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Orneklemin %29,3'lik oranina kargilik gelen 41 &grencinin kelimeleri yerinde ve dogru anlamda
kullanmadiklari saptanmis ve arastirmaci tarafindan c¢ok koéti kategorisinde degerlendirilmigstir.
Katihmcilarin %28,6’'lik oranina karsilik gelen 40 6grencinin genellikle kelimeleri dogru ve yerinde
kullanmadiklari belirlenerek kétl kategorisinde degerlendirilmistir.

%28,6’hk orana sahip olan 40 6grencinin ise kelimeleri genellikle dodru ve yerinde kullandigi ve
arastirmaci tarafindan iyi kategorisinde degerlendirildigi gérilmektedir. Katilimcilarin %12,9’luk oranina
sahip 18 o6grencinin dil ve anlatim yodnlinden kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullandiklar
belirlenmistir. 81 6grencinin ¢ok kotl- kotl kategorisinde 59 6grencinin ise iyi-¢cok iyi kategorisinde yer
aldigi belirlenmistir.

Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Uriinlerinde Ciimlelerin Kuralli ve Anlamli Kullanimina lliskin
Bulgular

Suriyeli ortaokul 6grencilerinin yazili Griinlerinde cimlelerin kuralli ve anlamli kullanimina iligkin bulgular
Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Yazil Uriinlerinde Ciimlelerin Kuralli ve Anlamli Kullanimina

iliskin Bulgular
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Calismanin bu béliminde katilimcilarin dil ve anlatim yéninden ikinci alt baslidi olan cumlelerin kuralli
ve anlamli yazilip yaziimadigina bakilmistir. Katilimcilarin %35,71’lik oranina karsilik gelen 50
o6grencinin ctmleleri kuralli ve anlamli yazmadigi belirlenerek arastirmaci tarafindan c¢ok kot
kategorisinde degerlendirildigi belirlenmistir. %27,14’lik orana karsilik gelen 38 6grenci ise genellikle
cumleleri kuralli ve anlamli kullanmadiklar gézlenmis ve koétu kategorisinde degerlendirilmigtir.
Katilimcilarin %25’lik oranina karsilik gelen 35 &6grencinin cumleleri genellikle kuralli ve anlamli
yazdiklari bu sebeple iyi kategorisinde degerlendirildikleri saptanmigtir. %12,14’luk orana karsilik gelen
17 dgrencinin ise cimleleri kuralli ve anlamli yazdiklari belirlenmis ve ¢ok iyi kategorisinde yer aldiklari
saptanmigtir. Katihmcilarin geneline bakildiginda %62,85’lik oranla 88 6grencini dil ve anlatim olarak
cumleleri kuralli ve anlamli yazmadiklari saptanarak ¢ok kotl ve kétlu kategorisinde degerlendirildigi
belirlenmistir. Buna karsilik %37,15’lik orana karsilik gelen 52 6grencinin ise cumleleri kuralli ve anlamli
yazdiklari saptanarak iyi ve ¢ok iyi kategorisinde degerlendirildikleri géze garpmaktadir. Dil ve anlatimin
ikinci alt bashgdi olan climleleri kuralli ve anlamli kullanma bakimindan degerlendirmede 6grencilerin
basarisiz olduklari gérilmektedir.

Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Uriinlerinin Yazim ve Noktalamasina iliskin
Bulgular

Calismanin bu boéliminde yazma becerisi yazili anlatim dereceli puanlama anahtarina goére
degerlendirilen 6grencilerin yazilarindaki yazim ve noktalamalar iki alt baslk altinda incelenmistir. Bu
boélimin ilk alt bashdinda yazim yanhiglari ve hatalari incelenip dereceleme yapilirken ikinci alt
bashginda ise katilimcinin noktalama isaretleri konusundaki hatalari derecelendirilip incelenmistir.

Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Uriinlerinde Yazim Yanliglarina lliskin Bulgular

Suriyeli ortaokul &grencilerinin yazili Urinlerinde yazim vyanlislarina iliskin bulgular Tablo 8'de
gOsterilmigtir.
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Tablo 8. Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Urlinlerinde Yazim Yanlhslarina iliskin Bulgular
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Calismanin bu boliminde katilimci 6grencilerin yazim hatalari incelenip yazili anlatim dereceli
puanlama anahtarina gore derecelendirilmistir ve ¢ikan dereceler tabloya aktariimistir. Katihmcilarin
%57,14’Une karsilik gelen 80 6drencinin dokiimanlarinda yazim kurallarina hi¢ uymadidi belirlenerek
cok kotu kategorisinde derecelendiriimiglerdir. Yazma becerisi degerlendirilen %15’lik orana karsilik
gelen 21 o6grencinin yazim kurallarina genellikle uymadiklari belirlenmis ve kétu kategorisinde
derecelendirilmigtir. Katiimci 6grencilerin %20’lik oranina kargilik gelen 28 dgrencinin genellikle yazim
kurallarina uyduklari belirlenerek iyi kategorisinde derecelendirilmistir. Yazma becerileri degerlendirilen
o6drencilerden %7,86’hk orana karsilik gelen 11 6grencinin ise yazim kurallarina uydugu ve hata
yapmadiklari belirlenerek ¢ok iyi kategorisinde derecelendirildikleri belirlenmistir. Katihmci 6égrencilerin
yazim hatalar incelendiginde %72,14’lik orana karsilik gelen 101 &6grencinin yazim kurallarina
uymadiklari belirlenerek ¢ok kétl ve kétu kategorisinde derecelendirildigi gérilmektedir. Buna kargsilik
%27,86’lik orana karsilik gelen 39 6grencinin ise yazim kurallarina uydugu gorilmis ve iyi ve ¢ok iyi
kategorisinde derecelendiriimistir. Genel olarak bakildiginda Suriyeli 6grencilerin yazim kurallari
konusunda c¢ok hata yaptiklari ve kurallara uymadiklari saptanmistir. Ozellikle noktadan sonra ciimleye
biylk harfle baslamada 6zel isimlerin yaziminda ¢ok hata yaptiklari gézlenmistir.

Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Uriinlerinde Noktalama Isaretleri Kullanimina lliskin Bulgular

Suriyeli ortaokul 6grencilerinin yazili GrGinlerinde noktalama isaretleri kullanimina iliskin bulgular Tablo
9'da gosterilmistir.

Tablo 9. Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Uriinlerinde Noktalama Isaretleri Kullanimina iligkin
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100 85
80 1 u COK KOTU
60 - mKOTU
0 Ivi
20 Y 18
o ® COK IYi
YAZIM VE NOKTALAMA 2 (NOKTALAMA)

Calismanin bu béliminde 6grenci dokiimanlari yazili anlatim dereceli puanlama anahtarina goére
noktalama isaretleri agisindan incelenmis ve derecelendirilip tablo haline getirilerek bulgular yaziimistir.
Katilimcilarin %60,71 oranina karsilik gelen 85 6grencinin dogru ve yerinde kullanmadiklari saptanarak
cok kotu kategorisinde derecelendirilmigtir. Katilimcilarin 14,29’luk oranina karsilk gelen 20 édrencinin
genellikle noktalama igaretlerini dogru ve yerinde kullanmadiklari belirlenerek koétlu kategorisi ile
derecelendirilmistir. Yazma becerisi degerlendirilen égrencilerin 12,14’lik oranina karsilik gelen 17
6grencinin noktalama isaretlerini genellikle dogru ve yerinde kullandiklari tespit edilerek iyi kategorisinde
derecelendirildigi belirlenmistir. Katilimcilarin %12,86’lik oranina karsilik gelen 18 6grencinin ise
noktalama isaretlerinde hata yapmadiklari ve isaretleri dogru ve yerinde kullandiklari belirlenerek gok
iyi kategorisinde derecelendiriimislerdir. Genele bakildiginda %75 orana karsilik gelen 105 égrencinin
noktalama isaretlerinde hata yaptiklari ve bu sebeple kéti ve ¢ok kotu kategorisinde degerlendirilmis
buna karsilik %25’lik orana karsilik gelen 35 6grencinin ise noktalama konusunda basarili olduklari igin
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iyi ve ¢ok iyi kategorisinde derecelendirildikleri saptanmistir. Katilimci 6grencilerin  noktalama
konusunda basarisiz olduklari sdylenebilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Suriyeli ortaokul 6grencilerinin yazma becerilerinin degerlendirildigi bu calismada, Suriyeli ortaokul
6grencilerinin sayfa kenarindaki bosluklari, standartlara uygun birakmadiklari gézlenmistir. Benzer bir
sekilde Giltutan ve Kan (2019) bu konuda 6grencilerin sayfa dizeni konusunda sorunlari oldugunu
belirtmektedir. Ogrencilerin satir gizgilerinde yaptiklari hatalar, yazma yéniindeki hatalara ve sdzciikler
arasinda uygun bosluklar birakmamalari hususunda yanliglik yapmalarina neden olmaktadir. Ayrica
ogrencilerin yazma konusunda evde alistirma ve tekrar yapmamalari da yazma konusunda hata
yapmalarina neden olabilir. Ugar ve Kan (2020), egitici oyunlarin, Turkiye’de ortaokul dizeyinde 6grenim
gbren Suriyeli 6grencilerin yazma becerisine etkisini arastirdiklari ¢alismada, egitici oyunlarin deney
grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin arasinda anlamli bir farklilik yaratmadigini bunun da Suriyeli
ogrencilerin Tirkge yazma becerilerinde oldukga yetersiz olmasindan kaynaklandigini belirtmislerdir.

Suriyeli ortaokul 6grencilerinin kompozisyonlarinin okunakligina bakildiginda genel olarak 6grencilerin
yazilarinin okunakli oldugu sonucuna variimistir. Bunun sebebi 6grencilerin ilk okuma yazmaya
Tiarkiye'de baslamalari olabilir. Demir ve Demir (2020), Suriyeli 6grencilerin Tlrkgeyi iyi seviyede
kullanabilmelerinin okullarda olumlu iletisim kurmalarinda énemli bir faktér oldugunu belirtmektedir. Bu
baglamda, Suriyeli ortaokul 6grencilerinin de yazil iletisimde kullandiklari ifadelerin okunakli olmasi,
kendilerini daha iyi anlatmalarini saglayacak faktérlerden biri olarak gérilmektedir.

Yazma becerileri degerlendirilirken bakilan diger bir konu ise baslik yazma konusudur. Katilimci
ogrencilerin  kompozisyonlarinda buyidk ¢ogunlugunun baslk kullanmadigi belirlenmistir. Bazi
dgrencilerin ise kullandiklari basliklarla konu arasinda uyumsuzluk oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin
konu bashgi olarak ulkelerinde ortaya gikan savasin etkilerini de gézlemlemek mimkindudr. Nasil bir
dinyada yasamak istersiniz, konusu ile ilgili bir kompozisyon yazan 6grencilerin genellikle baglklarinda
savas ve baris kelimelerini kullandiklari gézlenmistir. Benzer bir sekilde Ipek (2020), Somalili
ogrencilerin Tlirkge yazma becerilerini inceledigi calismada, égrencilerin en dislk puan ortalamasini,
baslik yazma kategorisinde aldiklarini belirtmigtir.

Yazma becerisi degerlendirilen 6grencilerin plan ve isleyis basliginda giris, gelisme ve sonug boélimlerini
olusturamadiklari ve bu konuda basarisiz olduklari gdézlenmistir. Bazi 6grencilerin bu bolimlerde sadece
birine veya ikisine yer verdigi gozlenmistir. Girig, gelisme ve sonu¢ bdélimine yer veren bazi
katihmcilarin ise bu bélimlerin arasinda baglanti kuramadiklari sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin plan
ve igleyiste basarisiz olmalari, yazma uygulamalarini artirmalari ve bilingli bir yazma eylemi
gerceklestirmeleri ile dnlenebilir. Nitekim Aktas (2021), égrencilerin yazili anlatim basarilarinin ginlik
ve hikaye yazanlar agisindan yazmayanlara gore pozitif ydnde etkisi oldugunu belirtmistir.

Kompozisyonlari incelenen katilimcilarin dil ve anlatimlari, iki alt baglikta incelenmigtir. Dil ve anlatimin
ilk alt bashdinda égrencilerin kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanip kullanmadigina bakilmigtir.
Katihmci &égrencilerin buyidk ¢ogunlugunun kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanmadiklari
belirlenmistir. Bu durum onlarin séz varligini etkili bir sekilde zenginlestiremediklerini gdstermektedir.
Benzer bir sekilde Cetin (2017) Suriyeli ortaokul 6grencilerinin yetersiz diuzeyde kelime ile yazi
yazdiklarini tespit etmistir. Aydogdu ve ark., (2019) ise Suriyeli ortaokul égrencilerine Turkce 6greten
6gretmenlerin blylk bir bélimindn kelime 6gretimi icin ayri bir zaman ayirmadiklarini, bir dnceki derste
odrenilen kelimeleri derste tekrar etmediklerini, bulmacalardan yararlanmadiklarini ve guduleyici
odullere bagvurmadiklarini  tespit etmislerdir. Bu sonuglar, Suriyeli ortaokul 6grencilerinin
kompozisyonlarinda tespit edilen dil ve anlatim yetersizliklerinin nedenleri olarak gorulebilir.

Ogrencilerin dil ve anlatimlarinin cimleleri kuralli ve anlaml yazma agisindan degerlendirildiginde ise
basarisiz olduklar gdze carpmaktadir. Ozellikle kuralli climle konusunda gok fazla hata yaptiklari
gérilmektedir. Ogrencilerin ciimle sonlarindaki yiklemleri kullanmadiklari ve ciimleleri kuralli ve anlamli
yazmadiklari gézlenmistir. Anlam bakimindan incelendiginde anlamli cimleler kuramayan 6grencilerin
sayisi oldukga fazladir. Benzer bir sekilde Giingér ve Senel (2018), yabanci uyruklu égrencilerin egitim-
ogretimlerinde yasadiklari en buyuk sorunun temel dil becerileri ile anlama, ifade etme ve yorum
yapmada yasadiklarini tespit etmislerdir.

Yazma becerisi incelenen 6grencilerin yazim kurallari konusunda da basarisiz olduklari tespit edilmistir.
Yazim kurallarinda dgrencilerin 6zellikle sesli harfleri kullanmadiklari ve bu konuda ¢ok fazla hata
yaptiklari gdéze ¢arpmaktadir. Bu hatalarin 6zellikle 6grencilerin ana dillerinden kaynakli bir sorun oldugu
distnulmektedir. Ogrencilerin bilyiik harf kullaniminda da gok fazla hata yaptiklari géze carpmaktadir.
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Ozel isimlerin yazimi ve noktadan sonra biiylk harfle cimleye baslamada ¢ok fazla hata oldugu
g6zlenmektedir. Genele bakildiginda 6grencilerin sesli harfleri karistirdiklari, sesli harfleri birbirlerinin
yerine kullandiklari saptanmigtir. Suriyeli 6grencilerin yazim kurallarina hi¢ ya da genellikle uymadiklari
sonucuna ulasiimis ve bu kategoride de basarisiz olduklari sonucuna varilmistir. Benzer bir sekilde
Yilmaz (2015), Turkge 6grenen yabanci 6grencilerin yazim kurallarini uygulamada oldukga basarisiz
olduklarini; Fidan (2019) ise, Turkge 6Frenen yabanci 6grencilerin haber kipi eklerinin kullaniminda, ‘de’
baglacinin ve -de hal ekinin yaziminda, 6zel isimlerin yaziminda, iyelik eklerinin kullaniminda, -yor ekinin
bulundugu sézciiklerde ve noktalama isaretlerinin kullaniminda yapilan hatalari tespit etmistir.

Yazma becerisi incelenen Suriyeli ortaokul 6grencilerinin noktalama isaretlerini dodru ve yerinde
kullanip kullanmadiklari baslhiginda o6grencilerin buylk ¢ogunlugunun hi¢c noktalama isareti
kullanmadiklari sonucuna ulasiimistir. Noktalama isareti konusunda 6grencilerin Arapgada noktalama
isaretleri olmamasi bu sonuca ulagiimasina sebep oldugu diisiinilebilmektedir. Ogrencilerin noktalama
isaretlerini genel olarak kullanmadiklari gdrildiginden &grencilerin bu konuda basarisiz oldugu
soylenebilir. Cerci ve ark. (2016), yabanci dil olarak Turkge 6grenenlerin yazim ve noktalamadan
kaynaklanan yanliglarinin égrenci seviyesi yukseldikge azaldigini tespit etmiglerdir. Gultutan ve Kan
(2019) ise Suriyeli 6grencilerin noktalama igareti kullaniminda ve blylk harflerin kullaniminda gokga
yanhs yaptiklarini belirtmislerdir. Bu durumun, ogrencilerin 6zel ve cins isim konusunda bilgilerini
derinlestirmemelerinden kaynakl bir hata oldugu sdylenebilir.

Genel olarak bakildiginda Suriyeli ortaokul 6drencilerin en fazla hata yaptiklari bolimun plan ve igleyis
bélimi oldugu goérilmustir. Ogrencilerin kompozisyon yazarken 6zellikle giris, gelisme ve sonug
bolimlerini olusturamadiklari saptanmistir. Bu bélimlerin olusturulmasinda nelere dikkat edeceklerini
bilmedikleri gézlenmistir. Girig, gelisme ve sonug bolimini olusturan bazi 6grencilerin ise bu bélimlerle
aralarinda baglanti kuramadiklari belirlenmigtir. Yazma becerisi incelenen Suriyeli ortaokul 6grencilerin
ikinci olarak en ¢ok hata yaptiklari ve basarisiz olduklari bélimin noktalama isaretleri oldugu
belirlenmistir. Yazili anlatimlarda noktalama isaretleri, birgok 6grenci tarafindan kullaniimamistir.
Cetinkaya (2015) da 6grencilerin yazili anlatimlarinda sik¢a bigimsel hatalar yaptiklarini belirtmistir.
Yazma becerisi incelenen 6grencilerin glincl olarak hata yaptiklari ve basarisiz oldugu boélim ise
yazim kurallari bélimudir. Ogrencilerin yazim kurallarina dikkat etmedikleri gériilmiistiir. Arastirmada
elde edilen bulgular ile alan yazindaki ¢alismalarin blyuk oélglide benzerlik gosterdigi gortlmektedir
(Bolikbas, 2011; Blyukikiz ve Hasirci 2013). Yazma becerisi incelenen 6grencilerin dérdiinci sirada
en cok hata yaptiklar bélim sayfa diizenidir. Ogrencilerin kompozisyonlarina bakildiginda sayfa
dizenine dikkat etmedikleri ve kagidin kenarinda uygun bosluk birakmadiklari gértlmustir. Son olarak
yazma becerisi incelenen égrencilerin kompozisyonlarina bakildiginda en az hata yaptiklari ve basarili
olduklari bélimin yazilarinin okunakhi@i oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin yazilarinin genellikle gok
rahat bir sekilde okunabildigi tespit edilmigtir.

Oneriler

Tarkce egditim ve &6gretim goren Suriyeli 6drencilerin yazma becerisi agisindan gelisimlerinin
tamamlanmasi i¢in egditimin bir butiin oldugu ve evde de devam ediyor olmasi gercegi g6z 6niinde
bulundurulmalidir. Suriyeli velilerin 63drencilere dolayli destegiyle bu surece katki saglayacagi
disunulmektedir.

Suriyeli 6grencilerin izleyecedi ¢izgi film, dizi ve animasyonlar gibi araglarin Turkge alt yazi ile
izlenilmesi, hem c¢ocuklarin akranlari ile paylasabilecekleri ortak konu olmasi yoninden hem de
konusulan dilin yaziya dokuldiginde 6rneklenmesi agisindan énem arz etmektedir. Suriyeli 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmede Web 2.0 araglarinin kullanimi da énerilmektedir. Ornegin Tiryaki ve Zini
(2022) MindMaster’in paragraf yazmada etkili bir ara¢ oldugunu ve 6grencilerin bu programla zengin
harita iceriklerini kullanarak dustinceleri etkili bir sekilde paragrafa donustirebileceklerini belirtmiglerdir.

Suriyeli 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimi icin Turk dilinin yapi ve kurallarini 6grenmeleri
acisindan tavsiye edilecek blyuk punto ile yazilmis ¢ocuk kitaplarinin bazi bélimlerinin aynen deftere
kopya edilmesi ddevleri gelisimi olumlu ydnde etkileyecedinden bu ve benzeri ¢alismalari ev 6devi
olarak verilmelidir. Kopya edilen metinlerde kullanilan noktalama isaretleri, yazim kurallar vb. gibi
calismalari birinci elden goérlyor olmasi &grenenin yazma becerisi agisindan gelisimine katki
saglayabilir.

Milli Egitim Bakanligina ait devlet okullarinda egitim 6gretim goéren Suriyeli 6grencilerin Turkge dersi
saati disinda yazma becerilerini gelistirebilmeleri agisindan yazma dersleri yapilabilir.
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Okulda devam ettirilen sosyal faaliyetlerde (tiyatro, konser, sergi, milli bayram kutlamalari vb.) aktif rol
almalari saglanarak Suriyeli 6grencilerin becerilerin gelistirmesi icin olanak saglanmalidir.

Yazma Urun dosyalari olusturarak égrencilerin yazma becerilerindeki gelisimlerini ilk elden gérmeleri
saglanmalidir.

Ek Bilgi

Yazarlar, makaleye esit oranda katki sunmus ve makalede raporlanan c¢alismanin yapilmasi ve
raporlanmasinda herhangi bir ¢ikar ¢gatismasi beyan etmemiglerdir.
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Ozet

Bu calismanin amaci 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara yoénelik

farkindaliklari ve bu konularin dgretimine yonelik yeterlilik algilarinin
incelenmesidir. Karma yaklasimin kullanildigi ¢alismanin evrenini 2020-2021
ogretim yil bahar déneminde bir devlet Universitesinde 6grenim goren fen
bilimleri, sinif 6gretmenligi ve okul éncesi 6gretmen adaylari olusturmaktadir.
Nicel verilerin elde edilmesinde 121 06gretmen adayi; nitel verilerin elde
edilmesinde ise 10 6gretmen adayi o6rneklemi olusturmustur. Nicel veriler
arastirmacilar tarafindan online anket formu seklinde hazirlanan sorularla, nitel
veriler ise yari yapilandiriimig mulakat formu kullanilarak toplanmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmen adaylari sosyobilimsel konular (SBK) olarak tarih, sosyoloji,
psikoloji, ticaret gibi kapsam digi konulari disiindigu; sosyobilimsel konularin
ogretiminde kendilerini yeterli gérmedikleri bulunmustur. Bu durumun okullarda
yapilan 6gretimin ve egitim sisteminin yetersiz kaldigindan bununla birlikte
kendilerinin SBK ile ilgili arastirma yapmamalarindan da kaynaklanabilecegini
belirtmiglerdir. Ogretmen adaylari 6grencilerinin soyut kavramlar iceren SBK'I
anlama ve Ogrenmede zorlanabileceklerini distinmektedir. Sosyobilimsel
kavramini daha 6nce duymadiklarini belirten 6gretmen adaylari, énceki egitim
dgretim hayatlari boyunca da bu kavrama deginiimedigi ve o6gretiimedigini
belirtmiglerdir. Sosyobilimsel konu kavramini duymayan &gretmen adayinin
ogretmenlik gorevine basladiginda da siniflarinda bu kavrama deginmeyecek ve
dgrencilerinin SBK’a iliskin bilgi ve tutumu yetersiz kalacaktir. Ogretmenlere ve
Odretmen adaylarina SBK hakkinda egitimlerin verilmesi ayni zamanda
Universitelerin 6gretim programlarina SBK’a yonelik ders eklenmesi ve mevcut

dgretmenlere hizmet ici egitimlerin verilmesi onerilir.
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Abstract

In this study, it is aimed to examine pre-service teachers' awareness of
socioscientific issues and their perceptions of competence towards teaching. The
universe of the study, in which the mixed study method was used, consists of
science, classroom teaching and pre-school pre-service teachers studying at a
state university in the spring term of the 2020-2021 academic year. 121 pre-
service teachers in obtaining quantitative data; In order to obtain qualitative data,
a sample of 10 pre-service teachers was formed. Quantitative data were collected
with questions prepared by the researchers in the form of an online questionnaire,
and gualitative data were collected using a semi-structured interview form. As a
result of the research, it was determined that the pre-service teachers considered
out-of-scope subjects such as history, sociology, psychology, and commerce as
socioscientific issues (SBK); It was found that they did not consider themselves
sufficient in the teaching of socioscientific issues. They stated that this may be
due to the fact that the teaching and education system in schools are insufficient,
and that they do not conduct research on SSls. Pre-service teachers think that
their students may have difficulties in understanding and learning SSlis that
contain abstract concepts. Pre-service teachers who stated that they had not
heard the concept of socioscientific before, stated that this concept was not
mentioned or taught during their previous education life. When a pre-service
teacher, who has not heard of the concept of SSls, starts teaching, he will not
mention this concept in his classes and his students' knowledge and attitude
towards SSCs will be insufficient. It is recommended that teachers and
prospective teachers be provided with training on SSI, as well as adding SSI
courses to the curriculum of universities and in-service trainings for existing

teachers.
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Giris

insanoglu diinyada ilk var oldugu zamandan giinimiize gelinceye kadar ki gecen siirede salgin
hastaliklar, kitliklar, gocler, savaslar, dogal afetler gibi insan hayatini tehlikeye sokan birgok olayla karsi
karsiya kalmistir. insan hayatini riske sokan bu olaylardan bazilarina da yine insanlar sebep olmaktadir.
Teknolojinin gelismesiyle birlikte insanlarin yagsam kalitesini arttirmaya yénelik ¢alismalarin yapilmasi
da kacinilmaz olmustur. Yapilan calismalar ne kadar yasam kalitesini arttirmaya yonelik yararl gibi
dursa da zararlari da bulunmaktadir (Geng ve Geng, 2017). Ornegin genetigi degistiriimis organizmalar
(GDO) artan insan nufusuna yeterli besin Uretmek, tarimsal Uretimden daha fazla verim saglamak igin
kullaniimaktadir. Fakat GDO’lu besinlerin insanlar Uzerinde olumsuz etkilere sebep oldugu
arasgtirmacilar tarafindan ortaya konmustur (Léfstedt vd., 2002; S6nmez ve Kiling, 2012). GDO gibi
konular hem bilimsel hem de sosyal bir konu oldugundan sosyobilimsel konular (SBK) olarak
adlandiriimaktadir. Sosyobilimsel konular agik uglu, karmasik, net bir cevabi bulunmayan ve ¢ogunlukla
tartismaya elverisli konulardir (Topgu, 2010). Eastwood ve ark. (2012) gore bir durumun sosyobilimsel
konu olarak kabul edilmesi i¢in var olan durumun fen konu igerikleriyle baglantili olmasi ve sosyal olarak
bir Gneme sahip olmasi gibi kriterleri iginde bulundurmasi gerekmektedir.

GDO, kuresel 1sinma, ozon tabakasinin incelmesi, asi, ilag kullanimi, organ nakli, fetlise uygulanan
testler, kok hicre, klonlama ¢alismalari, yenilenebilir enerji kaynaklari, gevresel problemler, is1 yalitimi,
biyolojik g¢esitlilik, alternatif tip ve robotik teknolojiler gibi evrensel sosyobilimsel konularin yani sira
Sinop-Mersin niikleer santralleri, Rize/Giineysu hidroelektrik santrali, Kanal istanbul Projesi gibi uluslara
6zgl sosyobilimsel konular da bulunmaktadir (Topgu ve ark., 2014).

Sosyobilimsel konularin bilimsel ve sosyal tarafi oldugundan toplumsal fikir ayriliklarini ve problemleri
de icinde barindirmaktadir. Bu nedenle 21. ylzyilda insanlarin sosyobilimsel konularda bilgi sahibi
olmasi, fikir yiritebilmesi ulusal ve evrensel 6neme sahip olmaktadir (Oztiirk ve Yenilmez Tiirkoglu,
2018). Ote yandan devletler halklarinin SBK’da sadece risk algilariyla karar vermelerini degil adil bir
degerlendirme ile karar vermelerini istemektedir (Demirci Giler, 2017). Clinkd glinimuzde birey nasil
oy kullanacagindan hangi Grini satin alacagina kadar hayati boyunca cok fazla karar almasini
gerektiren durumlarla karsilagsmaktadir (Demiral ve Tirkmenoglu, 2018). Bireylerin bu karari verebilmesi
icin 6grencilere verilen fen egitimi, toplumun ve gelecek nesillerin bilimsel okuryazarligini artirma
ihtiyacina cevap verebilmelidir (Cepni, 2014). Fen egitiminde, bilimsel olarak diistinebilme ve bu bilimsel
distinmeyi de faaliyete gecirme gibi davranislar égretilir (Oztlrk, 2011).

Fen bilimleri insanlarin ihtiyaglari dogrultusunda ortaya ¢ikmistir. Fen biliminin amaci doga ve doga 6tesi
varliklari, durumlari ve bunlar arasindaki iligkileri inceleyerek gelecekteki olaylari kestirerek 6znel ve
nesnel bilgileri insanlarin hizmetine sunan bilim dalidir (Ture ve ark., 2020). Guizel (2002), fen bilimlerini;
“insanoglunun dogayi, bu arada kendini anlama gayretlerinin Griinidur” seklinde tanimlamaktadir. Ayni
zamanda fen bilimleri arastirmaya, incelemeye ve gbézleme dayal butin bilimleri de kapsamaktadir
(Kirpik ve Engin, 2009). Fen bilgisi dersleri de dogadaki varliklarin ve olaylarin agiklanmasi, onlarla ilgili
genellemelere ulasiimasi, bu agiklama ve genellemelere dayanarak gelecekteki olaylar1 kestirebilme
amaci olan bir derstir (Ozcan ve Kostur, 2019).

Mevcut Ulusal Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin dzel amaglari arasinda SBK bulunmaktadir. ilki
2013 yilinda daha sonra 2018 yilinda revize edilen programda SBK 6gretim programinin hayati bir
parcasi olmustur (Demiral ve Tirkmenoglu, 2018). 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda
“sosyobilimsel konulari kullanarak muhakeme kabiliyeti, bilimsel diistiinme aliskanliklari ve karar verme
becerileri gelistirmek” amaglar icinde ifade edilmistir (MEB, 2018). SBK’in 6gretim programlarina dahil
edilmesinin sebebi, sorgulayan ve demokratik kararlar alma becerilerine sahip olan bireyler
yetistiriimesini saglayarak topluma kazandirmaktir (Bakirci ve ark., 2018; Kolsto, 2006; Sadler, 2004;
Topgu, 2021;). SBK'in fen egitiminin amaglarindan biri olan fen okuryazari birey yetistirme hedefine
ulagsmada 6nemli bir yere ve buyik katkilara sahip oldugu bilinmektedir (Topgu ve ark., 2014).

Alanyazin incelendiginde yapilan calismalarin ¢gogunda fen okuryazari bireyler yetistirmek icin fen
egitiminde SBK'In éneminin fazla oldugu ifade edilmektedir (Zeidler ve ark., 2011). Ogrencilerin
yasamlarinda SBK’la karsl karsiya kaldiklarinda akla yatkin mantikli kararlar verebilmeleri icin SBK
ogretimine siniflarda vakit ayrilmasinin gerekli oldugu vurgulanmaktadir (Strmeli, 2008). Okullarda
6gretim faaliyetleri sirasinda SBK 6gretimine olanak saglanmasinin, égrencilerin tst diizey dustinme,
arastirma, sorgulama ve tartisma becerileriyle bilimin dogasini anlamalarinda etkili oldugu ifade
edilmektedir (Nuangchalerm, 2010).
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Gen¢ ve Geng (2017)’in yaptiklari calisma incelendiginde Turkiye’de yapilan arastirmalarin genellikle
tek bir SBK ile yuratuldagu (Baltaci, 2013; Demircioglu ve Ucgar, 2014; Geng, 2016; Kogyigit, 2015;
Oztiirk ve Leblebicioglu, 2015; Ozdemir ve Cobanoglu, 2008; Sénmez, 2011; Uzunkol, 2012) ve bu
arastirmalarin konusunun ¢ogunlukla GDO (Baltaci, 2013; Gurbuzoglu Yalmanci ve Gézim, 2016;
Kogyigit, 2015; Soysal, 2012; Sénmez, 2011) ve niikleer santraller (Demircioglu ve Ugar, 2014; Ozdemir
ve Cobanoglu, 2008) gibi hem ulusal hem de uluslararasi 6neme sahip olan konular ile ¢alisildigi
belirlenmistir. Kaynaklar incelendiginde uluslararasi en yaygin SBK’dan biri olan Kiresel isinma ve GDO
(Christenson ve Rundgren, 2015; Ertugrul, 2021; isbilir, 2010; Kim, Ko ve Lee, 2020; Klosterman ve
Sadler, 2010; Topgu, 2008; Topgu ve ark., 2010; Topgu ve ark., 2011) ile de tlkemizde yapilmis birgok
calismaya rastlanmistir.

Sosyobilimsel konular bilginin varligindan haberdar olup, bilgisizlikten kaynaklanabilecek endiselerin
ortadan kaldiriimasinda ve farkli bakis acilariyla kararlarin alinmasina olanak saglar (Ratcliffe, 2007).
Lee ve Grace (2012) yaptigi arastirmaya goére Hong Kong égrencilerinin SBK ile ilgili aldiklar kararda
uzman tavsiyelerini Snemsedikleri goralmustur. Topaloglu’nun (2016) ¢alismasinda okul digI 6grenme
uygulamalarinin 6grencilerin karar verme becerilerini degistirdigi; Akerblom ve Lindahl (2017) ise dogru
bir sekilde uygulanan akil yaritmenin karar vermede yol gésterici oldugu belirtiimistir. Bu nedenle ulusal
ve uluslararasi 6éneme sahip olan SBK ile ilgili 6gretmenlerin bilgilerinin tam ve hatasiz olmasi
gerekmektedir. Bununla birlikte 6gretmenler SBK'in 6gretiminin de nasil olmasi gerektigi hakkinda bilgi
sahibi olmalidirlar. ABD ve Kanada'da ogretmenler programdaki SBK'I yeterli diizeyde kavramis ve
gerekli materyalleri olusturabilmekte kaynaklara kolaylikla ulasabilmektedir (Topgu, 2021). Bir zincirin
halkasina benzetebilecedimiz bu siirecte 6gretmen adaylarinin konu ile ilgili farkindaliklari ve konunun
ogretimine yonelik yeterliliklerinin incelenmesi 6nem arz etmektedir. Ciinki 6grencilerin SBK ile ilgili
dogru kararlar almalarinda 6grenciye acik, anlasilir ve &6gretici bir rehberligin verilmesi énemlidir
(Garrecht ve ark., 2020).

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara ydnelik farkindaliklari ve 6gretimine yoénelik
yeterlilik algilarinin incelenmesi amacglanmaktadir. Bu amaca goére su alt problemlere cevap aranmistir.

1. Qgretmen adaylari hangi konulari SBK kapsaminda ele almaktadir?
2. Ogretmen adaylarinin SBK'in 6gretimine yonelik yeterlilik algilari nasildir?

Yontem

Arastirma Modeli

Fen bilimleri, sinif 6gretmeni ve okul 6ncesi 6dretmen adaylarinin SBK’a ydnelik farkindaliklari ve
ogretimine ydnelik yeterlilik algilarinin incelenmesi amaclanan bu arastirma karma ydntem yaklasimiyla
yurataimagstar. Arastirmada dncelikle nicel veriler toplanmis ve analizi yapilmigtir. Nicel verilerden elde
edilen bulgulari desteklemek, aciklamak ve anlamlandirmak amaciyla nitel veriler toplanmis ve analizi
yapilmistir. Egitim ve sosyal bilimlerde dénim noktasi olarak kabul edilen karma yéntemde amag bir
konu hakkinda farkl ancak birbirini tamamlayici veri toplamaktir (Baki ve Gdkgek, 2012). Bu siregte
nicel yontemden elde edilen veri sonuglarini derinlemesine incelemek igin nitel veri sonuglar
kullanildigindan ¢ogunlukla agiklayici ardisik desen yontemi kullaniimaktadir (Creswell, 2017).

Evren ve Orneklem

Calismada 2020-2021 6gretim yili bahar déneminde bir devlet Universitesinde 6drenim gdren fen
bilimleri, sinif égretmenligi ve okul éncesi dJretmen adaylari evreni olusturmaktadir. Orneklem
seciminde fen egitimi /6gretimi, fen alani derslerini almis 6gretmen adaylari olmasi kriteri aranmistir.
Egitim Ogretimin pandemi nedeniyle online yapildidi bir dénem olmasi sebebiyle nicel verilerin
toplanmasinda ankete dénit veren 121; nitel veriler icin gérismeye gonilli olan 10 6gretmen adayi
drneklemi olusturmustur. Orneklemin demografik ézellikleri Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1. Calismaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

F %
Cinsiyet Kadin 99 81,8
Erkek 22 18,2
Boliim Sinif 6gretmenligi 67 28,9
Fen bilimleri 24 33,8
Okul éncesi 30 25,4
SBK ile ilgili Ders Alma Evet 59 48,7
Hayir 50 41,3
Cevapsiz 12 9,9

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada arastirmacilar tarafindan online anket hazirlanmistir. Ankette katilimcilarin demografik
Ozelliklerine (bdlum, sinif, cinsiyet, anne-baba egitim durumu ve meslegi, yasanilan sehir) SBK ydnelik
bilgilerine (SBK nedir, SBK iceren ders aldiniz mi, hangi konular SBK kapsamindadir, SBK 6gretiminde
kendinizi yeterli gériiyor musunuz) ve arastirmaci yapilarina (bilimsel olaylari/gelismeleri takip sikligi ve
takip adresi) yonelik sorular hazirlanmis ve uzman gorisleri alindiktan sonra Google Forms tzerinden
gelistirilen online form arastirma grubuna uygulanmistir.

21 sorudan olusan yari yapilandiriimis goriisme formu 6gretmen adaylarinin program ve yéntem teknik
bilgisi, 6grenciyi anlayabilme becerisi ve SBK 6gretimine yonelik yeterlili§ini derinlemesine incelemek
icin arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Calismada 6gretmen adaylarinin SBK 6gretimine yonelik
yeterlilik algilar incelenmistir. Gérisme formu biri doktorada SBK konusunda galismis olmak Uizere
toplam 4 fen egitimi uzmanina goénderilmis, donutlere goére duzeltildikten sonra miulakatlar
gerceklestirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin veri toplama asamasinda pandemi sirecinin gerektirdigi tedbirler geregi online anket formu
olarak hazirlanmis ve kullaniimistir. Nitel veriler igin yari yapilandirilmis gériisme sorulari kullaniimistir.
Verilerin toplanmasinda Amasya Universitesi Sosyal bilimler etik kurulundan ve egitim fakiltesi
dekanligindan gerekli izinler alinmigtir. 4 fen bilimleri, 2 okul 6ncesi ve 4 sinif 6gretmenligi bélimlerinde
o6grenim goéren 10 ogretmen aday! ile arastirmaci tarafindan yari yapilandiriimis goérisme
gerceklestiriimistir. Gorigsmeler 45-65 dakika sturmus katimcilarin izniyle ses kaydina alinmis daha
sonrasinda birebir yaziya gegirilmistir. Ogretmen adaylari bélimlerine gére Fen bilgisi (F1), sinif (S1),
okul 6ncesi (O1) sekilde kodlanarak tablolarda ve dogrudan alintilarda belirtiimistir. Verilerin analizinde
betimsel analiz ydonteminden yararlaniimis olup ilgili soru igin temalar ve alt tema (kodlar) belirlenmis
tablolar olusturulmustur. Arastirmanin gecerligini arttirmak igin dogrudan alintilara yer verilerek veri
cesitlemesine gidilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin 1. alt problemi olan “Ogretmen adaylari hangi konulari SBK kapsaminda ele almaktadir?”
sorusuna yonelik 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplardan elde edilen nicel veriler Tablo 2’'de nitel
veriler ise Tablo 3'te verilmigtir.

Tablo 2. Ankette SBK Kapsaminda Ele Alinan Konular

Kiresel Niikleer  Bilim Klonlama Cevresel Toplumsal Teknoloji Her
ISinma enerji problemler olaylar konu
22 10 13 10 18 21 12 13

Tablo 2'de ankete katilan 6gretmen adaylarinin ¢gogunlugu tarafindan sdylenen SBK yer almaktadir.
Bunun yaninda 6gretmen adaylari disik frekansta ve SBK ile iligkili olarak GDO (7), salgin hastaliklar
(6), kok hicre (4), organ bagisi (2), alternatif yakitlar (2), biyoteknoloji (1) konulari sdylemistir.
Gorusmelerde SBK ile ilgili verdikleri cevaplarsa asagidaki gibidir.
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Tablo 3. Mulakatta SBK Kapsaminda Ele Alinan Konular

Tema Kod Ogretmen Adayi
Genetik F1,F4
Kimya F1
Fizik F1
Asi F1, F2,F3,F4,S1,S3, S4,01,
02
GDO F2, F4, S1, S3, S4, 01
Klonlama F2,F4,S1, S3,01
K&k hacre F2,01
Evrim F1, F4
Nukleer enerji F1, F4,S1, S3, 01
Alternatif yakitlar F1, S4
Cevresel problemler F1, F4, S3,01
Hidroelektrik Santralleri F1, S1, S4,01
Su israfi F1
Tedavi sireci (hekim segme) F2
Siyaset F3,S1,S4
Ekonomi F3,54
Din F3, S1, S4
y Fen laboratuvar yaklagimi F3
Sosyobilimsel algilanan konular Segim zaman yapilan anketler F3
DNA F4
Robotik teknolojiler F4
Tarihteki tartismali konular F4
Yapay zeka F4
Denek hayvanlar S1, S4
Egitim sistemi S1
Kuresel 1Isinma S1, S3, 54,01
Silahlanma S1, S4
Cocuk isciler (istismar) S1, 02
Kadin haklari(siddet) S1, S2, 54, 02
Yenilenemez enerji kaynaklari S1
LGBT S2
Radyasyon S3
Kirlilik S3, 54
Organ nakli S4
Kimyasal guibre S4
Geri donisim S4
Kitle iletisim araglari (internet) o1
Akilli tahta o1
Fatih projesi o1
Siyanurle Altin arama o1
faaliyetleri
Cerrahi maske kullanmak (o)1

Ogretmen adaylarina hangi konularin SBK kapsaminda yer alacagdi sorulmustur. Tablo3'te de gorildigi
Uzere 6gretmen adaylarindan GDO, klonlama, kdk hiicre, asi, kitle iletisim araglari, organ nakli, kiresel
Isinma, hayvanlarin denek olarak kullanilmasi, ¢evresel problemler, hidroelektrik santraller, cerrahi
maske kullanimi gibi sosyobilimsel konular érnek verirken kadina yonelik siddet, fatih projesi, cocuk
istismari, LGBT, din, siyaset, ekonomi, egitim sistemi gibi sosyobilimsel konularla alakasi olmayan

cevaplarda gelmistir. Asagida 6gretmen adaylarinin cevaplarindan alintilar verilmistir.

‘Su an cevresel sorunlar basinda olarak ne diyeyim bir kadina siddet su anda glindemimizde olan
seylerden birisi Maalesef bu kadina siddet olabilir ya da yani hep bu tarz béyle aklima hep kéti seyler
geliyor Maalesef Toplum olarak herkesin etkiledigi seyler geliyor yani Cevre, Cevrenin kirlenmesi igin
toplumun etkiledigi bir sey ya da toplum olarak bazi seylere bakis agcimiz ¢ok farkli kiltliriimiizden
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kaynakli olarak bazi seylere ¢ok pozitif Ya da ¢ok negatif bakabiliyoruz din agisindan mesela bazi
seylere saldiri yapilabiliyor yani bazi seyler tamamen olumsuz olarak algilanabilir toplum agisindan Asi,
kiresel 1sinma, siyasal digtinceler, ekonomi...” (S4)

‘Bence hukuka dair tiim konular, siyaset, ekonomi, din ve fen bilimlerinde laboratuvar yaklasimlari
sosyobilimsel konu olarak ele alinmali. Asi, se¢cim zamani yapilmig olan anketler, insanlarin tamamini
ilgilendiren konularda yapilan ¢alismalara 6rnek vermeye ¢alisiyorum ben su anda baskada aklima
gelmiyor.” (F3)

‘Teknoloji, akilli tahta, fatih projesi, GDO, internet, asi, maske kullanmak evet maskeyi takmaliyiz bir
hastalik var bu hastaliktan korunmanin yollarindan birisi maske takmak diger grupta evet hastalik var
ama uzun siire maske takinca insanlari nefes almasi sikinti yasiyor ve bu da lleriki stireglerde insanlara
zarar verebilecek konusunda da yogun bir diisiince oldugunu gbriiyorum yani bbyle etrafimda
goriiyorum takmaliyiz diyenler ya da takmamaliyiz diyenler var iki géris var.’ (O1)

2. alt probleme yoénelik 6gretmen adaylarina “sosyobilimsel konularin 6gretimi konusunda kendinizi
yeterli gériyor musunuz?” diye soruldugunda elde edilen verilere yonelik nicel bulgular Tablo 4’te
verilmigstir.

Tablo 4. Anket Verileri SBK Ogretiminde Yeterlilik Algisi

n %
Yeterli gériyorum 20 16,1
Kismen yeterli 67 54,0
Kararsizim 26 20,9
Yeterli gdrmuyorum 11 8,8

Ogretmen adaylarinin ¢ogu SBK’'In &égretiminde kendilerini kismen yeterli gérmektedir. “Ogretmen
adaylarinin SBK’In 6gretimine yonelik disinceleri nasildir?” alt problemine yonelik olarak 6dretmen
adaylarina goérismede farkli sorular (yeterlilik algisi, hangi etkinligin kullanilabilecegi, yeterli bilgi ve
donanima sahiplik, 6grenciyi anlayabilme) yoneltilmistir. Bulgular Tablo 5’'te verilmistir.

Tablo 5. Gériisme Verileri SBK Ogretiminde Yeterlilik Algisi

Tema Kod Ogretmen adayi
Yeterliyim -
SBK 6gretimi yeterlilik algisi Kismen yeterliyim -
Yeterli degilim F1,F2,F3,F4,51,S2, S3,54,01,02
Yuzeysel bilgi F1,F2,F4,01
Yeterlik algisinin sebebi Alinan egitim F3,52,S3,02
ilgi azhig F3,51,02

Ogretmen adaylarinin tamami SBK dgretiminde kendilerini yeterli gormediklerini bu yetersizligin sebebi
olarak da aldiklari egitimin yetersizliginden, sosyobilimsel konulara ilgilerinin azligindan ve konulara tam
hakim olamamaktan kaynaklandigini ifade etmislerdir.

“Yani sahsen gbérmiyorum c¢ilinki hicbir konuda yeterli gérmiyorum. Su an stajda bile égrencinin
nereden nasil bir soru soracagini kestiremiyoruz bazi sorulari insanin akli hayali almiyor. Cok degdisik
farkli sorular sorabiliyorlar. Higbir konuda yeterliyim diyemem her zaman kendimi gelistirmek igin
caligirm.” (F1)

“Yeterli gérmiiyorum.  Benim bugiine kadar aldigim egitim géstermigs oldugum ilgiden kaynaklaniyor.
Benim bu konudaki bilgim sokaktaki Ali, Ahmet’in bilgisi kadardir. Cevreden sosyal medyadan sagdan
soldan duydugum kadar. Ve bu kadarcik bilgiyle de bu dersi anlatamayiz anlatmaya calismak bagli
basina yanhg olur. Yeterli olabilmek igcin benim yiizlerce makale okumam gerekiyordu ama ben bunu
yapmadim bu ytizden 6gretimi konusunda kendimi yeterli hissetmiyorum.” (F3)

“Hayir maalesef gérmiiyorum bu daha ¢ok aldigim egitimle ilgili oldugunu diisiiniyorum ve kendimi
gelistirmedigimi disdniyorum ama yani bundan sonra tabii ki daha ¢ok c¢alisip elimden geleni

90



Dolunay & Uluginar Sagir

yapacagim c¢lnki &grencilere yeterli bilgi  birikimim olmadigini digiiniiyorum. Cocuklara bunu
yansitmamak ve daha ¢ok bilgi aktara bilmem igin kendimi gelistirmem gerektigini diigiiniiyorum.” (S2)

“Su an hig yeterli gormiiyorum maalesef. Hem alan bilgisi hem de yasanti eksikligi ¢clinkii eger ¢ocuklarla
daha yeni bir deneyimim olmus olsaydi 6gretmenlik yapmig olsaydim bunlara daha iyi cevap verebilirdim
bence ¢iinkii her ne kadar ben materyalleri ismen biliyor olsam da uygulamada daha farkli sonuglarla
karsilagabilirim ... Kendi bilgi eksikligim oldugunu fark ettigim icin daha da diisiiniiyorum su anda eger
bu konuda daha donanimli olsaydim daha genis diigliniip daha farkli cevaplar verebilirdim. Yéntem
teknikte de kendi agimdan aslinda biliyorum ama bir yasantim olmadigi igin nasil kullanabilecegimi daha
tam 6ziimseyemedim bence.” (S4)

“Yeterli tam anlamiyla gérmiyorum. Sizinle konusmadan dnce yeterliyim diyebilirdim ama bu konunun
asil igeriginin bunlar oldugunu égrendikten sonra kendimi yeterli gbérmiiyorum. Séyle ki sosyobilimsel
konular kelimesinin bu konulari igerdigini bilmiyordum. Bilmedigim bir konuyu da ¢ocuklara zaten
aktaramazdim yanlis biliyordum yani. Bu konular alan bilgisi de gerektiriyor detaylica konularin alan
bilgisine hdkim olamam zaten ben ¢linkii bu farkli bir alan ama ana bagliklariyla ya da hangi konulari
icerdikleri hakkinda bilgi sahibi olabilirsem g¢ocuklara dogru sekilde aktarabilecegimi diigtiniiyorum.
Yéntem teknik kismina gocuklara Sgretebilecek sekilde hakim oldugumu diisiiniyorum.” (001)

“Hayir gérmiiyorum. Egitim hayatim boyunca ¢ok ilgi alanim olmadi hatirlamiyorum ben bu konulari. Bu
konularin égretiminde yeterli gérmiiyorum. Ydéntem tekniklere tam hdkim olamamamdan kaynakliyor
olabilir. Sistemden kaynakli bir sorun oldugunu diigtiniiyorum bizim sistemimizde daha ¢ok sunus
yoéntemi kullanildidi igin, egitim hayatimiz boyunca tartismaya acgik etkinlikler yapmadigimiz igin hem
konular hem de konularin égretiminde olsun eksik hissediyorum kendimi.” (002)

Gorisme verilerinden farkl olarak ankette 6gretmen adaylarinin ¢cogu kendilerini SBK 6gretiminde
kismen yeterli gérmektedir.

Ogretmen adaylarina “SBK’in égretiminde yeterli bilgiye donanima sahip oldugunuzu diisiiniyor
musunuz? Cevabiniz hayir ise bu eksikligin nereden kaynaklandidini ve neye ihtiyacinizin oldugunu
distnlyorsunuz?” diye sorulmustur cevaplar Tablo 6’ daki gibidir.

Tablo 6. SBK Ogretiminde Yeterli Bilgiye Donanima Sahiplik ve Nedeni

Tema Kod Ogretmen aday
Kismen yeterliyim F1
SBK'a yonelik bilgi yeterliligi Yeterli degilim F2,F3,F4,51,52,53,54,01,02
Verilen egitimden F2,F3,51,S2,S3,02
Kavram yanilgilarindan S4
Yeterlik algisinin nedeni Arasgtirma yapmaya F1,F3,51,52,54,01,02
iigi alani degil F1, F2, S1
Sosyobilimsel konu kavrami F4,51,54,01,02
Ogretilmeli
Bilgili 6gretmenlere ihtiyag S1,S3

Ogretmen adaylarinin gogu SBK &gretiminde kendini yeterli gérmemektedir bir égretmen adayi ise
kendini kismen yeterli gérmektedir. Ogretmen adaylari bu eksikligin egitim sisteminin yetersiz olmasina,
sosyobilimsel kavramina hi¢ deginiimemesine, bu konularin ilgi alanlari olmadigina ve yeterince
arastirma yapmamalarina baglamistir. Ogretmen adaylari sosyobilimsel konularin égretiminde yeterli
olabilmek igin arastirma yapmaya, bilgili 6gretmenlere ve sosyobilimsel kavraminin dgretiimesine
ihtiyaclari oldugunu ifade etmislerdir.

“Hayir dasiinmiyorum bu eksiklik verilen &gretim programindan kaynakl lisanstaki veriliyor ama
ytizeysel bir bilgi veriliyor detayli bir sekilde anlatiimiyor bu konularda ¢ok dikkatini cekebilecek seyler
de degil ayni zamanda ¢ok da merak konusu da dedil sadece basit diizeyde tanimi seklinde veriliyor.”
(F2)

“Yani aldigim bugiine kadar aldigim egitimi ve su anda sosyobilimsel konulari takip etmig seklime gére
ben yeterince bilgi sahibi oldugumu sanmiyorum. Bu eksiklik hem benden hem de egitim sisteminden
kaynaklaniyor. Ben bu tiir konulara daha gok 6nem verip arastirmam gerekirken yapmiyorum llkokul 1.
siniftan itibaren Universite son sinifa kadar séylenen sézler hep ayni degisen herhangi bir degisiklik yok
ben bu ikisinin ona sebep oldugunu diigiindyorum.” (F3)
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“Digiinmiyorum. Toplumunda yanlis anlamanizi istemem ama kimse yeterli degildir. Clinki ¢ok ucu
olmayan bir yol yani birgok konu vardir bu yiizden ¢ok okumaniz gerekiyor... Yani séyle bence
Universitede bile bize tartisma yaptiracak hoca ¢ok azdi yani 6yle ifade edeyim... Daha ¢ok arastirabilir
okuyabilirdim ama yapmadim daha dogrusu her alandan okumadim kendi ilgi alanima gére okudum.
Daha giinliik hayatimda yasantimda karsima ¢ikabilecek seylere ilgi duyup onlari okudum digerlerini
bilmiyordum.” (S1)

“Hayir Disiinmlyorum eksiklik nereden kaynaklaniyor aldigim editimlerden kaynaklandigini
disdndyorum aldigim egitimin kesinlikle yetersiz geldigini diisiintiyorum. Bilimsel anlamda daha ¢ok
arastirmalar yapabilecedim bilimsel anlamda daha ¢ok yol gdsterecek bilimsel anlamda daha ¢ok
arastirma yapabilecegim sinif ortamlarina ve bilimsel anlamda benim O6niime acip bana yol
gosterebilecek 6gretmenlere ihtiyacimiz var hocam bence.” (S3)

“Hayir hi¢c digiinmiyorum. Bu eksiklik egitim 6gretim hayatim boyunca sosyobilimsel kavramini hig¢
duymadim diyebilirim. Bu kavrami arastirmaya ihtiyacim var o zaman hékim olabilirim. Lisansta aldigim
egitimde bu konuyla ilgili yeterli egitimin verilmedigini ddigiintyorum.” (O2)

Ogretmen adaylarina Ogrencilerin en gok hangi SBK’'I égrenmede zorlanacagini diisiiniiyorsunuz?
Aciklayiniz. Sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplar Tablo 7’ de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Zorlanabilecedi SBK Konulari ve Nedeni

Tema Kod Ogretmen aday
Kok hiicre F1,F2,S2
Klonlama F1,F2,51,S3,54,01
. o . GDO F2,F4,52,01
Ogrencngrm ,zorlanacagl Nikleer santraller F2,53,01,02
BK'lar Robotik teknolojiler F3,F4,52,53
Kuresel 1Isinma S3
Bilingsiz ilag kullanimi S4
Asl o1
Alternatif tip 02
Soyut kavramlar F1,S1,S3,54,02
Yetersiz imkanlar F3,52
Giincel konularda F4,52
Zorlanma nedenleri Yasanti gecirdigi konularda S4,01
Gunluk hayatta F2,02

karsilagmayacaklari konularda

Tablo 7 incelendiginde 6dretmen adaylarinin cogunlugu dgrencilerin igerisinde soyut kavramlarin ¢cok
oldugu SBK’1 6grenirken zorluk yasayabileceklerini ifade etmislerdir. Bu konular klonlama, GDO, nikleer
santraller ve robotik teknolojilerdir. Ogretmen adaylarinin géruslerine drnekler asagida verilmistir.

“Glinliik hayatta karsilasabilecekleri Karsilagsma ihtimallerinin yliksek oldugu sosyobilimsel konular da
zorlanmazlar karsilarina gikmayacak sosyobilimsel konulari 6grenmede zorluk yagarlar diger taraftan
kék hiicre, klonlama, GDO, niikleer enerji santralleri konusunda zorlanirlar.” (F2)

“Soyut konularda zorlanabilirler klonlama konusunda sikinti yagayabilirler. Clinki kiltiirimiiz agisindan
¢ok dogru olacagini diisiinmeye bilirler biraz daha soyut ve kiiltiirel agidan farkli gelen konularda
zorlanabilirler. Bilingsiz ilag kullanimi konusunda yasanti sagladiklari i¢in zorlanabilirler. Clinki ben ilag
iciyorum bana iyi geliyor iste annem ¢ok ilag iciyor ama ona ¢ok iyi geliyor gibi hani neden ilag bize zarar
getirsin ki diye diigiindiikleri zaman zorlanabilirler.” (S4)

“GDO, klonlama, Niikleer santraller ve asida zorluk yasayabilecegini diigiindiyorum. Asinin faydali mi
faydasiz mi oldugu ikilemine digebilirler.” (O1)

“Niikleer enerjide ve alternatif tipta zorluk yasarlar. Cocugun gevresinde pek bulunan bir sey degil. Soyut
kaliyor bu konular.” (02)

Tartigma ve Sonug
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Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara ydnelik farkindaliklari ve 6gretimine yoénelik
yeterlilik algilari incelenmistir.

1. alt probleme yodnelik 6gretmen adaylarinin hangi konulari SBK olarak ele aldigi incelenmistir.
Gorugme verileri ile anketten elde edilen veriler incelendiginde ortalama ayni cesitlilikte SBK
soylenmistir. Goriismede katilimci sayisinin az olmasindan dolay! nitel verilerde daha az SBK
sdylenmesi beklenirken verilerin detayl olarak elde edilmesinden kaynakl olarak bdéyle bir durumla
karsilasiimamistir. Anket ve gérismelerden elde edilen verilerde ortak olarak sdylenen sosyobilimsel
konular dikkat cekmektedir. Bunlar GDO, kiresel iIsinma, alternatif yakitlar, klonlama, kok hiicre, niikleer
enerji santralleri gibi SBK kapsaminda ele alinan konular ve genetik, DNA, kitle iletisim araglari,
ekonomi, tarihteki konular gibi SBK kapsaminda olmayan konulardir. Bununla birlikte ilgisiz konularin
anket verilerinde daha fazla rastlanildigi sdylenebilir. Bu da 6gretmen adaylarinin SBK hakkinda yeterli
bilgi duzeyine sahip olmadiginin bir gdstergesi olarak kabul edilebilir. Anketi hizli cevaplamak isteyen
o6gretmen adaylarinin distinmeden verdikleri cevaplarin ilgisiz konular olmasi da bu durumun nedeni
olabilir. incelenen verilerde frekans olarak en gok sdylenen SBK'da veriler farklilagmaktadir. Ornegin
ankette en ¢ok sdylenen SBK kiresel isinmayken gérismede ise en ¢ok sdylenen SBK asidir. Gérisme
oncesi adaylara SBK hakkinda kisa bilgi verilmesinden kaynakli olarak adaylarin kiresel 1sinma gibi
cokega karsilastigi konular haricinde farkli SBK akillara gelmis olabilir. Arastirmada veri toplama sireci
pandemi déneminde gercgeklestiriimistir. Covid-19 virlisliyle beraber toplumda asinin yarari ve zararina
yonelik tartismalarin artmasi, covid asilarinin insan sagligina etkilerinin basinda ve sosyal medyada
¢okga glindem olmasi gibi nedenler bu konunun akillara getiriime oraninin yliksek olmasina sebep
olmus olabilir. Bu nedenle SBK olarak goériismelerde en ¢ok asinin sdylenmesi olagan gortlmektedir.
Er Nas ve ipek Akbulut'un (2016) ¢alismasinda égretmen adaylarinin en ¢ok klonlama, niikleer eneriji
ve kuresel isinma konularini SBK kapsaminda ele aldigi tespit edilmigtir. Demir (2019) ve Sibi¢ (2017)
calismalarinda da bu konular en ¢ok séylenen SBK olarak ele alinmistir. Bu sonug elde edilen verilerle
benzerlik gdstermektedir. Ogretmen adaylarinin bu konulari SBK olarak belirtmesinin nedeni bu
konularin gincel, haberlerde ve kitle iletisim araglarinda sik karsilasilan, ulusal ve uluslararasi éneme
sahip olan konular olmasindan kaynaklandigi distnulmektedir.

2. alt probleme yonelik 6gretmen adaylarinin SBK’in égretimine yonelik yeterlilik algilari incelenmistir.
Gériismelerden ve anketten elde edilen veriler farklilik gdstermistir. Ogretmen adaylari anket verilerinde
SBK 6gretiminde kendilerini kismen yeterli goérilyorken goérisme verilerinde ise yetersiz gormektedirler.
Bunun sebebi anket uygulamasindan sonra 6gretmen adaylarinin konuyla ilgili farkindalik olugturmasi,
arastirma yaparak ulastiklari bilgilerden kendilerini SBK 6gretiminde yetersiz hissetmeleri ve gériisme
sirasinda bunu ifade etmeleri olabilir. Bu sonu¢ bazi ¢alismalarla benzerlik géstermektedir. Ornegin
Aslan ve Tekin'in (2019) calismasina gdre fen bilimleri 6gretmen adaylarinin lisans programinda almig
olduklari derslerin kapsaminda SBK sikgca yer almakta ve Ogretmen adaylari da bu derslerin
ogretimindeki zorluklarin farkindadirlar. Bu da 6gretmen adaylarinin kaygilarini arttirmakta ve bunun
sonucunda da SBK’in 6gretimine yonelik yetersizlik hissetmelerine neden olmaktadir. Benzer sekilde
Deniz (2019) calismasinda fen bilimleri 6gretmenlerinin SBK ile ilgili kavramlara hakim olduklari halde
ders anlatiminda zorlandiklari belirlenmistir. Bunun sebebi olarak dgretmenlerin SBK’1 rneklendirmede
ve okul-cevre sartlarindan dolayi aktarmada problem yasandigini belirtmislerdir. Bu sonuglardan farkli
olarak Kursun ve ark., (2019)'nin lisansistu dégdrenciler ve ddretmenlerle yaptigi calismada ise grubun
SBK’1I dogru ifade ettidi ve yeterli drnekler verdigi ayni zamanda konulari 6gretmede kendilerini kismen
yeterli gérdukleri sonucuna ulasiimistir.

Ayrica bu calismada 6gretmen adaylari gérigsmede sosyobilimsel konu kapsaminda soyut konularin
cogunlukta olmasindan ve dgrencinin gunlik hayatta karsilasma ihtimalinin az oldugu icin 6gretimde
zorlanacaklarini ifade etmiglerdir. SBK’da kesin bir fikir birliginin bulunmamasindan, sinif hakimiyeti ve
uzlasamamadan dolayl 6gretimde sikinti yasanacagdi dusunutlmektedir (Kursun ve ark., 2019).
Ogretmen adaylarinin gorislerinden SBK ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalarinin nedenleri arasinda
verilen egitimi ve 6gretmenlerin bilgi dizeyinin yetersizliginden yakindiklari belirlenmistir. Relyea ve ark.,
(2022) calismasinda 6gretmenlerin konu ile ilgili bilgili olmasi 6drencilerinin de bu konuyla ilgili kelime
dagarcigini geligstirmekte, konunun igerigiyle ilgili bilgisinin artmasina sebep olmakta dolayisiyla da
bilimsel tartismayi da etkilemektedir sonucuna variimistir. Benzer sekilde Lewis ve Leach (2006),
o6gretmen muadahaleleri ile 6grencilerin bilimsel bilgiyi daha iyi kavrayacadi, tartisma becerilerinin
gelisecegdi ve sosyobilimsel konularda mantikh tartismalara katilacagini ifade etmektedir. Buginin
o6gretmen adaylarinin yarinin égretmenleri oldugu dusinudlirse SBK ile ilgili bilgilerinin ve 6gdretimine
yonelik yeterliklerinin arttirilmasi gereginin énemi ortaya cikmistir. Ogretmen adaylarinin soyut kalan
konulari anlamada giglik ¢cekmesi bu SBK’in 6gretiminde zorlanacagi algisini olusturmaktadir.
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Oneriler

Ogretmen adaylari SBK kavramini duymadiklarini, egitim hayatlarinda bu kavrama deginilmedigi ve
ogretilmedigini belirtmiglerdir. Bu da 6gretmen adaylarinin SBK’in 6gretiminde kendilerini yetersiz
hissetmelerine sebep olabilir. Sosyobilimsel konular kavramini duymayan o6gretmen adayinin
o6gretmenlik goérevine basladiginda da siniflarinda bu kavrama deginmeyecek ve 6grencilerinin SBK’a
iliskin bilgisi yetersiz olacagindan olumsuz tutuma sahip olacaklardir. Ogretmenlere ve 6gretmen
adaylarina SBK hakkinda egitimlerin verilmesi ayni zamanda toplumun bakis agisinin degismesini ve
bu konuya verilen dnemin fark edilmesini saglayacagindan universitelerin 6gretim programlarina SBK
kavrami eklenerek bu konulara yénelik se¢gmeli veya zorunlu ders eklenmesi ve mevcut 6gretmenlere
hizmet ici egitimlerin verilmesi énerilir. Ogretmenler riizgarla gok uzaklara tohumlarini sagan bir agag
gibidir. Ogretmenler sadece siniflarindaki dgrencilerini egitmezler, dgrencilerinin yakin iliski icinde
olduklari diger insanlari da egitirler. Clnki sosyal bir varlik olan insan hayatini paylasti§i yakin
cevresiyle bilgilerini de paylasir. Yani toplumu bir konuda egitmek ve bilinglendirmek istiyorsak dnce
siniftaki 6grencilerin farkindalik ve bilgi dizeyleri arttirimalidir. SBK hakkinda egitimlerin verilmesi
toplumun bakis agisinin degismesini ve bu konuya verilen 6nemi fark etmesini saglayacaktir.
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Ozet
Sosyal katilim becerisi 6grencilerin hayatlarinin her alaninda ihtiyag duyduklari,
kazanilmasi ve gelistiriimesi sirecinde birgok faktoriin etkili oldugu,

kazanilamamasi durumunda dgrencilerin okul hayatlarini ve gunlik yasamlarini
olumsuz yénde etkileyen bir beceridir. Bu nedenle bu becerinin kligik yaslardan
itibaren 6grencilere kazandiriimasi bliyik dnem arz etmektedir. Bu arastirmanin
amaci ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sosyal katilim beceri dizeylerini gesitli
degiskenler agisindan tespit etmektir. Bu amagla arastirmada nicel arastirma
yaklagsimlarindan tarama modeli kullaniimistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu
2019/2020 egitim 6gretim yili, Ankara ili merkez ilgelerinde MEB’e bagh devlet
ilkokullarinda ve 6zel ilkokullarda 6grenim gérmekte olan 1103 ilkokul dérdinct
sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal katilim
beceri duzeylerini belirlemek ve sosyal katilim beceri diizeyleri Gzerinde etkili olan
degiskenleri tespit etmek amaciyla kisisel bilgi formu ve Samanci ve ark., (2018)
tarafindan gelistirilmis olan “Sosyal Katilim Becerilerini Belirleme Olgegi”,
uygulanmigtir. Arastirmanin sonucuna goére ilkokul 4. sinif 6grencilerinin ylksek
diizeyde sosyal katilim becerisine sahip olduklari gérilmustir. Ayrica 6grencilerin
sosyal katilm becerileri Uzerinde bazi degiskenlerin etkili oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin 6grencilerin sosyal katilim becerilerini gelistirmek

icin bu degiskenleri dikkate almasinin faydall olacagi dustuntulmektedir.
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Abstract

Social participation is a skill that students need in every aspect of their lives, lots
of factors are effective in the process of acquiring and developing, and if it is not
acquired, it negatively affects the school life and daily life of the students.
Therefore, it is of great importance that this skill has taught to students from an
early age. This research aims to determine the social participation skill levels of
primary school 4th-grade students in terms of various variables. For this purpose,
the survey model, one of the quantitative research approaches, was used
throughout the research. The study group of the research consists of 1103 primary
school fourth-grade students studying in public primary schools and private
primary schools affiliated with the Ministry of National Education in the central
districts of Ankara in the 2019/2020 academic year. In order to determine the
social participation skill levels of the students participating in the research and
determine the variables that affect the social participation skill levels, the personal
information form and the "Social Participation Skills Determination Scale"
developed by Samanci et al., (2018) were applied. According to the results of the
research, it has seen that primary school 4th-grade students had a high level of
social participation skills. Moreover, it has been determined that some variables
are effective in students' social participation skills. It is thought that it would be
beneficial for teachers and parents to consider these variables in order to develop

students' social participation skills.
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Giris

Okullar, égrencilerin birgok dislinceyi anlamak igin bir araya geldigi, toplumlarin ortak yararina ve
yenilenmesine katkida bulunan tutum ve davranislarin gelistirildigi ve 6grenmenin sosyal deneyimler
icine yerlestirildigi yerlerdir. Bu 6zel mekanlarda égrencilerin hayatlarini etkileyen birgok beceri, egitim
yoluyla kazandiriimaktadir (Homana ve ark., 2010). Quiesse’ye (2007) gore beceri, “bireyin bilingli, aktif
ve istekli olarak yurattigu, bitin zihinsel ve fiziksel kaynaklarini harekete gecirdigi bir strectir.”
Dolayisiyla beceri; “biligsel ve psikomotor sireglerin bir arada oldugu bilgi, beceri ve eylemin bltlnlestigi
sistematik bir stirecin Grantudur” (Coban ve Aksit, 2018, s.482). Hotaman (2008)’da beceriyi tanimlarken
bilgilerin uygulamaya ydénelik kullaniimasi boyutuna vurgu yapmis ve becerilerin gelisiminin bilgi
dizeyindeki 6grenmelerle dogru orantili oldugundan bahsetmistir. Beceri kazanma/kazandirma sureci
ozellikle bireylerin 21. ylzyil istihdaminda pay sahibi olabilmeleri igin, “yaratici ve elestirel disinen,
problem ¢dzen, sorumluluk ve duyarhlik duygulari gelismis, yasam boyu 6grenmeyi benimsemis insan
niteliklerin 6n plana ¢ikartilmasi” (Guirgil, 2019, s.2) i¢in egitimin dnemli bir unsuru haline gelmistir.

Ozellikle bireylerin temel bilgi ve beceriler ile edindikleri okul diplomalarinin giinimiizde yeterli
olmamasi, sahip olduklari temel becerilerinin 6tesinde, 21. ylzyil becerileri olarak adlandirilan bir dizi
beceriyi kazanmalarini zorunlu kilmaktadir (Eryllmaz ve Uluyol, 2015, s.210). Yasam ve kariyer
becerileri, 8grenme ve yenilik becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri ile bilissel, kisiler arasi ve
icsel beceriler 21. yuzyil becerilerinin kabul goren siniflandirmalari arasinda yer almaktadir (Yalgin,
2018). Bu siniflandirmalar icinde 6grenme ve yenilik becerilerinin alt beceriler arasinda yer alan iletigim
becerisi, isbirligi becerileri; yasam ve kariyer becerilerinin alt becerileri arasinda yer alan esneklik ve
uyum, giriskenlik, sosyal ve kiltirlerarasi etkilesim, liderlik ve yine kisilerarasi becerilerin alt becerileri
arasinda yer alan iletisim becerileri, sosyal beceriler, kiltirel duyarlilik ve ekip ¢alismalari (Yalgin, 2018)
21. ylzyil becerilerinin sosyal ydonunu 6n plana ¢ikaran beceriler arasindadir. Bu beceriler ayni zamanda
sadece sosyal bilgiler dersine 6zgl olan sosyal katilim becerisi igin gerekli olan becerilerdir. Amerikan
Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi (NCSS, 1994)in ¢ grupta topladigi sosyal bilgiler dersinde
kazandiriimasi gereken temel beceriler arasinda kisiler arasi iligskiler ve sosyal katilim becerisi de yer
almaktadir. Sosyal katihm becerisi, 6Frencilerin bilimsel, sosyal, kiltirel alanlar ile sanat ve spor
alanlarinda okul igi ve disi etkinliklerde bulunmalarini, dgrencilerin kendine glivenmelerini ve sorumluluk
duygularini gelistirmelerini, 6grencilerin toplumsal sorunlarla ilgilenerek onlara ¢ézim yolari bulmalarini
amagclayan ve sosyal bilgiler dersi kapsamindaki becerilerden biridir (MEB, 2005). Bu becerinin sosyal
bilgiler dersinde 6grencilere kazandiriimasindaki temel amaclardan birisi 6gdrencilerin aktif birer
vatandas olmalarini saglamaktir. Nitekim sosyal katilim, bireylerin baskalari i¢in kosullari iyilestirmesi
veya toplumun gelecegini sekillendirmeye yardimci olmak igin aktif olarak toplum hayatina katiimalaridir
(Adler ve Goggin, 2005, s.241). Gallant ve ark., 2010, s. 183) sosyal katiimi vatandaslari toplumun
yarari i¢in harekete geciren endise duygusu ve vatandaglarin diger bireylere karsi hissettigi sorumluluk
bilinci olarak ifade etmektedirler. Ulgen (2012) ise sosyal katiimi bireysel kaynaklarin sosyal odakli bir
paylasimi olarak nitelemektedir. Sosyal katillim, arkadas ziyareti gibi informal aktivitelerden, komite
hizmeti gibi formal aktivitelere kadar genis bir kapsama sahiptir ve sosyal sermaye insa etmede payi
¢cok buyuktur (Putnam, 2000 ‘den akt. Adler ve Goggin, 2005). Birgok ¢alismada sosyal katilimin olumlu
gelisimsel sonuglarla iligkisi oldugu tespit edilmistir. Ornegin sosyal katilimla akademik basari arasinda
tutarll ve anlamli bir istatistiki iliski oldugu tespit edilmistir (Hurtado ve DeAngelo 2012). Ogrenciler,
toplum ihtiyaglarini karsilamak igin gerekli akademik bilgi ve becerileri birlestirerek, 6grenimlerini
derinlestirir ve genigletirler (Cress 2012). Ayni zamanda sosyal katilim égrencilerin duygusal zekasini
arttirir ve onlari gonulli toplum faaliyetlerine yonlendirir (Bernacki ve Jaeger 2008). Sosyal katilim
faaliyetlerine katilan 6grenciler, kisilerarasi etkililik ve farkli bakis agilarinda igbirligi yapma yetenegi
kazanarak; bireyleri, kuruluslari, toplumu olumlu yénde etkileyecek 6z-yeterlik duygusuna sahip olurlar
(Cress, 2012). Hem bireysel hem de toplumsal acgidan birgok faydasi olan sosyal katilm becerisinin
ogrencilere etkili bir sekilde kazandiriimasi bu agidan 6nem arz etmektedir. Walberg’ e (2001) gbre
6grenme Oncelikle bir sosyal faaliyettir ve okulun sosyal hayatina katilim, 6grenmenin gerceklesmesi
icin temeldir. Katilim bigimleri Gzerinde evrensel olarak olumlu etkiye sahip olan egditim, her yerde sorun
¢bzucudur ve sosyal katilimla egitim iliskisi her zaman pozitif ydndedir. EgJitim seviyesi arttikga sosyal
katilm seviyesi de artmaktadir (Campbell, 2006). Kisacasi egitim, sosyal katihmin son derece gui¢li bir
yordayicisidir (Putnam, 2000). Bu noktada kisisel ve sosyal anlamda 6grenciler Gizerinde birgok olumlu
etkisi bulunan sosyal katilim becerisi Gizerinde 6grencilerin aldiklari egitimin etkililiginin tespit edilmesi
ve sosyal katilim becerileri Uzerinde etkili olan degiskenlerin belilenmesi bu becerinin
kazandiriimasinda paydaglara 6nemli bulgular sunacaktir. Yapilan literatir taramasi sonucunda
Tuarkiye'de o6grencilerin, sosyal katilim beceri dizeylerini 6lgen dogrudan bir galismanin olmadigi
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gorulmektedir. Sosyal katilim becerisi Uzerine yapilmis yurt i¢i ve yurt disi galismalar incelendiginde okul
oncesi o6grencilerin sosyal katihm duazeylerini dlgen (Krantz, 1982), sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda kazandirilmasi hedeflenen temel becerileri kazandirmada ders kitaplarinin etkililigini
degerlendiren (Hayirsever, 2010), sosyal katilim faaliyetlerinin 6grencilerin sosyal davranislarina etkisini
olcen (Shuler, 2010), sosyal katiim faaliyetlerinin égrencilerin sosyal problemlere olan duyarliliklarina
olan etkisini arastiran (Altinok, 2012), sosyal bilgiler 6dretmen adaylarinin g¢evre sorunlarinin
¢6zimuinde gosterdikleri sosyal katilim davranislarini dederlendiren (Karatekin ve ark., 2014), sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal katilim becerisi kavramina yonelik algilarini belirleyen (Seyhan,
2014), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilerine sosyal katihm becerisi kazandirma durumlarini
(S6men, 2016) ve sosyal katilima iliskin goruslerini inceleyen (Memisoglu ve Tarhan, 2016), isbirlikli
6grenmenin dgrencilerin sosyal katilim becerisine etkisini analiz eden (Kara Yilmaz, 2017) ve sosyal
bilgiler dersinde ve okul uygulamalarinda sosyal katilm becerisinin gelistiriimesi strecini degerlendiren
(Coskun, 2020) arastirmalarin oldugu gérilmektedir. Bu ¢alismada ise ilkokul 4. sinif égrencilerinin
sosyal katihm beceri dizeylerinin belirlenmesi ve sosyal katilim becerileri Uzerinde etkili olan
degiskenlerin tespit edilmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda su alt problemlere cevap
aranmistir;

ilkokul 4. sinif égrencilerinin sosyal katihm beceri diizeyleri;
1. Okul tiriine gére anlamli bir farkhlik géstermekte midir?
Cinsiyete gore anlamli bir farkhlik géstermekte midir?
Kardes sayisina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
Okul 6ncesi egitimi alma durumuna goére anlamli bir farklilik gostermekte midir?
Utangaglik diizeyine gore anlamh bir farkhilik géstermekte midir?
Kisilik 6zelligine (icine kapanik- girisken) goére anlamh bir farkhhk géstermekte midir?

Kitap okuma sikhidina gére anlamli bir farklihk géstermekte midir?

© N o ok~ w DN

Tercih ettikleri yasam cevresine (tek basina-bagkalariyla birlikte) gére anlamli bir farkhhk
g6stermekte midir?

9. Karsilastigi problemleri gdzme yontemine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

10. Surekli birlikte oldugu bir arkadas grubuna sahip olma durumuna gére anlaml bir farkhlik
gOstermekte midir?

11. Gunluk televizyon izleme suresine goére anlaml bir farkhlik géstermekte midir?
12. Gunluk dijital teknolojileri kullanma stresine goére anlamh bir farklihk gostermekte midir?

13. Bos zaman tercihlerine gére anlamli bir farklilik géstermekte midir?
Yoéntem

Aragtirmanin Modeli

Aragtirmada 6grencilerin sosyal katilim beceri duzeylerini 6lgmek icin tarama modeli kullaniimigtir.
Gegmisteki ya da su andaki bir durumu var oldugu sekliyle betimleyen ve arastirmaya konu olanlari
(birey, olay veya nesne) kendi kosullari icerisinde tanimlamaya calisan tarama modelindeki amag;
mevcut durumu goérindugu gibi ortaya koymaktir (Karasar, 2008). Bu baglamda arastirmada
6grencilerin var olan sosyal katilim beceri dizeylerini ortaya koymak amaclanmigtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019/2020 egitim dgretim yili, Ankara ili merkez ilgelerinde MEB’e bagh
devlet ve 6zel ilkokullarinda égrenim gérmekte olan 1103 ilkokul 4.sinif 6grencisi olusturmaktadir. Bu
o6grencilerin seciminde arastirmacinin uygun dérnekleme yéntemi kullaniimistir. Calisma grubunun
(ilkokul 4. sinif 8grencilerinin) okul tirine gdére dagilimi Tablo 1’ de ve cinsiyet tlriine gore dagilimi
Tablo 2’de verilmistir:
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Tablo 1. Galigma Grubunun Okul Turiine Gore Dagilimi

Okul Tiirii n %
Devlet Okulu 695 63
Ozel Okul 408 37
Toplam 1103 100

Tablo 1’e gore 1103 kisilik ¢calisma grubunun % 63’G (695) devlet okulunda % 37’si (408) 6zel okulda
bulunmaktadir. Calisma grubuna, 6zel okul 6grencilerine kiyasla devlet okulu 6grencilerinin daha fazla
katihm sagladiklari gorulmektedir.

Tablo 2. Calisma Grubunun Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet n %
Kiz 517 46,9
Erkek 586 53,1
Toplam 1103 100

Tablo 2’de goruldagu gibi 1103 kisilik galisma grubunun %46,9’unu (517) kiz 6grenciler ve % 53,1 ini
(586) erkek dgrenciler olusturmaktadir. Calismaya katilan erkek dgrencilerin, kiz 6grencilere gére daha
fazla oldugu goérilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin, sosyal katilim beceri dizeylerini belilemek amaciyla,
arastirmaci tarafindan gelistiriimis olan kisisel bilgi formu ile Samanci ve ark., (2018) tarafindan
gelistirilmis olan “Sosyal Katiim Becerilerini Belirleme Olgegi” kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan
Olgegin guvenirligini incelemek amaciyla i¢ tutarlilik (.80) ve ikiye bélme (.76) guvenirlik analizleri
yapilmis ve odlgegdin yeterli glivenirlie sahip oldugu raporlanmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
literatlir taramasi ve uzman gorus dogrultusunda sosyal katilim becerisini etkileyen farkli degiskenler
belirlenerek kisisel bilgi formu gelistirilmistir. Sosyal Katim Becerilerini Belirleme Olgegi tek boyuttan
ve 16 maddeden olusan bir dlgektir. Dortll likert tipi olarak hazirlanan dlgek, 6drencilerin bu davranislari
ne siklikta gerceklestirdiklerini belirtmek igin “Higbir Zaman”, “Ara Sira”, “Sik SIk” ve “Her Zaman”
seceneklerine sahiptir. Olgekte negatif ifadeler iceren ve ters cevrilmesi gereken bir 6ge
bulunmamaktadir. Olgekte yer alan her madde 1 ile 4 arasinda bir deger almaktadir. Bu nedenle
dlcekten alinabilecek puanlar 16 ile 64 arasinda degismektedir. Olgekte alinacak yiiksek puanlar yiiksek
sosyal katilim duzeyini géstermektedir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma igin 6ncelikle, Ankara Valiligi il Milli Egitim MidUrligi'nden, aragtirmaci tarafindan belirlenen
Ankara ili merkez ilgelere bagli, devlet ve 6zel ilkokullarda uygulamanin yapilmasiyla ilgili onay
alinmigtir. Veri toplama surecinin ilk agsamasinda gonullilik esasina gbére uygulama yapilacak olan
ilkokul 4. sinif 6grencileri icin mudurle ve 6gretmenlerle gorisilmis ve uygulamanin yapilacagi gin ve
saat belirlenmistir. 2019/2020 egitim-6gretim yilinin gz déneminde, belirlenen zamanlarda okullara
gidilip, 6grencilere 6n bilgilendirme yapilarak, sosyal katilim becerilerini belirleme dl¢cedi uygulanmistir.
Uygulama sirecinde arastirmaci, 6grencilerin cevaplamakta ya da anlamakta guglik ¢ektigi noktalarda
ogrencilere yardimci olmustur. Bu stiregte devlet okulunda 6grenim géren 695 ve 6zel okulda 6grenim
g6ren 408 dgrenciye ilgili 6lgek uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin bu sirecinde, sosyal katilim becerilerini belirleme dlgedinden elde edilen veriler, bilgisayar
ortaminda SPSS 22 programina aktarilmis ve veriler Uzerinden analizler bu programda yapilmistir.
Sosyal katilim becerilerini belileme 6lgedini olusturan bilesenlerle bagimsiz degiskenler arasindaki
iliskiyi incelemek igin iki grup karsilastirmalarinda t-testi, iliskisiz drneklemler icin iki gruptan fazla
karsilastirma yapilmasi gereken durumlarda Tek Yonlu Varyans Analizi (ANOVA) kullaniimistir.
Ogrencilerin sosyal katilim beceri diizeylerini belirlemek igin de 4 kategori belirlenmistir. Bu kategoriler
asagida verilmistir:

1.00-1,74 arasi Higbir Zaman (Cok disik)
1,75-2,49arasi Ara Sira (Disuk)
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2,50-3,24 arasi Sik Sik (YUksek)
3,25-4.00 aras| Her Zaman (Cok ylksek)

Arastirma Bulgulari

ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Katiim Beceri Diizeylerine Ait Bulgular ve
Yorumlar

Tablo 3’ te ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sosyal katilim beceri diizeyleri gérilmektedir.

Tablo 3. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Katilim Beceri Diizeyleri

Sosyal Katilim Becerisi n X Ss

Sosyal Katilm Beceri Diizeyleri 1103 3,23 0,34

Tablo 3'te goruldugu Uzere arastirmaya katilan 1103 ilkokul 4. sinif Ggrencisinin sosyal katilim
becerilerini belirleme dlgeginden aldiklari puanlarin ortalamasi (X=3,23)’tlr. Bu bulguya gore ilkokul 4.
sinif 6grencilerinin, sosyal katilim beceri diizeylerinin yiksek oldugu séylenebilir.

1. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

ilkokul 4. sinif dgrencilerinin sosyal katilim beceri élcedinden aldiklari puanlarin okul tiirii degiskenine
gore anlamli bir farkllik gosterip gostermediginin tespiti igin iliskisiz 6rneklemler icin t testi yapiimistir.
Analiz sonuglari Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Katilim Beceri Olgegdi Puanlarinin Okul Tiiriine Gore
Farkliligi igin t-Testi Sonuglari

Okul Tari n X S sd t p
Devlet Okulu 695 52,03 6,932 1101 1,503 0,133
Ozel Okul 408 51,36 7,547

Tablo 4’e gore ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sosyal katiim beceri 6lgeginden aldiklari toplam puanlar
okul tiru degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemigtir. [t(1101)=1,503; p> 0,05]. Bu bulguya goére
okul tiru degiskeninin 6grencilerin sosyal katilim becerileri izerinde herhangi bir etkiye sahip olmadigi
sOylenebilir.

2. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Sosyal katilm beceri 6lgeginden elde edilen toplam puanlarin cinsiyet degiskenine gore anlaml bir
farklihk gosterip géstermediginin tespiti icin iligkisiz érneklemler icin t testi yapiimistir. Analiz sonuglari
Tablo 4’ te verilmistir:

Tablo 4. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Katilim Beceri Olgegi Puanlarinin Cinsiyete Gore
Farkliligi Igin t- Testi Sonuclari

Cinsiyet n X S sd t p
Kiz 517 52,09 6,898 1101 1,361 0,174
Erkek 586 51,51 7,396

Tablo 4’ e gore ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sosyal katihm beceri dlgeginden aldiklari toplam puanlar
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkhlik géstermemistir [t(1101)= 1,361; p> 0,05] Bu bulguya gore
cinsiyet degiskeninin, égrencilerin sosyal katilim becerileri Gzerinde herhangi bir etkiye sahip olmadig:
soylenebilir.

3. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

ilkokul 4. sinif égrencilerinin sosyal katilim beceri 6lgedi puanlarinin kardes sayisina gére anlamli bir
farklihk goésterip gdstermediginin tespiti igin tek yonli varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglari
asagidaki tabloda verilmigtir.
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Tablo 5. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Katilim Beceri Olgegi Puanlarinin Kardes Sayisina Gére
Farklihg: igin Tek Yénli Varyans Analizi

Sosyal Katilim Becerisi KT Sd KO F p Fark Scheffe
Gruplar Arasi 584,930 4 146,233 2,864 0,022 1-3, 1-4
Gruplar igi 56070,575 1098 51,066 5-2,5-3,
Toplam 56655,505 1102 5-4

Tablo 5’ e gore sosyal katilim beceri 6lgedi puanlari kardes sayisina gére anlamli bir farklilik géstermistir
[F(4-1098) = 2,864; p<0,05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaclyla yapilan

Scheffe testine gore; bir kardesi olan 6grencilerin sosyal katilim beceri puani ortalamasi (X:52,31) ile
u¢ kardesi olan 6grencilerin sosyal katilim beceri puani ortalama§| (i=50,99) ve dort ve Ustl kardesi
olan &grencilerin sosyal katiim beceri puanlari ortalamasi (X=50,80) arasinda bir kardesi olan
ogrencilerin lehine; kardesi olmayan 6grencilerin sosyal katilim beceri puanlari ortalamasi (XISS,OO) ile
iki kardesi olan &grencilerin sosyal katihm beceri Quanlarl ortalamasi (i=51,35), uc¢ kardesi olan
ogrencilerin sosyal katilim beceri puanlari ortalamasi (X=50,99) ve dort ve Ustu kardesi olan 6grencilerin

sosyal katilim beceri puanlari ortalamasi (X=50,80) arasinda kardesi olmayan &grencilerin lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgulara goére sosyal katilim becerisi ile kardes sayisi arasinda ters
orantil bir iligki oldugu yani kardes sayisi azaldikga 6grencilerin sosyal katilim beceri diizeyinin arttig
soylenebilir.

Tablo 1. Kardes Sayisi Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

Gruplar Kardes Sayisi n X Ss
1 Bir 394 52,31 7,197
2 iki 284 51,35 6,827
3 Ug 168 50,99 7,369
4 Dort 121 50,80 7,265
5 Kardesi olmayan 136 53,00 7,260

4. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

ilkokul 4. sinif égrencilerinin sosyal katim beceri élgeginden aldiklari puanlarin okul éncesi egitim
degiskenine gore anlamli bir farklilik gésterip gostermediginin tespiti icin iliskisiz érneklemler igin t testi
yapilmistir. Analiz sonuglari Tablo 7°de verilmistir:

Tablo 7. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Katilim Beceri Olgegi Puanlarinin Okul Oncesi Egitimi
Alma Durumuna Goére Farklihdi Igin t- Testi Sonugclari

Okul Oncesi Egitim Alma Durumu n X S Sd t p
Evet 896 51,99 7,019 1101 2,043 0,041
Hayir 207 50,86 7,739

Tablo 7’ye gore ilkokul 4. sinif dgrencilerinin sosyal katihm beceri dlgeginden aldiklari puanlar okul
oncesi egitimi alma durumuna goére anlamh bir farklilik géstermistir [t(1101)= 2,043; p< 0,05]. Okul 6ncesi

egitimi alan 6grencilerin sosyal katihm beceri puanlari ortalamasi (X=51,99) ile almayan 6grencilerin

ortalamasi (X=50,86) arasinda okul 6ncesi egitimi almis olan 6grencilerin lehine istatistiki agidan anlamli
bir farklihk bulunmustur. Bu bulguya gore okul 6ncesi egitimi almig olan ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin
sosyal katihm becerilerinin, okul 6éncesi egitimi almamis olan ilkokul 4. Sinif 6grencilerine gore daha
yuksek oldugu soylenebilir.
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5. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sosyal katilim beceri dlgegi puanlarinin utangagclk durumuna gére anlamli
bir farklihk gosterip géstermediginin tespiti igin tek yonll varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglari
tablo 8'de verilmigtir:

Tablo 8. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Katilim Beceri Olgegdi Puanlarinin Utangaglik Durumuna
Gore Farklihgi igin Tek Yonli Varyans Analizi

Sosyal Katilim Becerisi KT Sd KO F p Fark Scheffe
Gruplar Arasi 382,311 2 191,156 3,737 0,024 2.1
Gruplar Igi 56273,194 1100 51,157 3.1
Toplam 56655,505 1102 3-2

Tablo 8'e gobre ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sosyal katilim beceri dl¢edi puanlarn utangaglik durumuna
g6re anlaml bir farklihk géstermistir [F(2-1100) =3,737; p<0,05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belilemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglarina gore; biraz utanga¢ 6grencilerin sosyal katilim

beceri puanlari ortalamasi (X=51,46) ile ¢ok utangac¢ o6grencilerin puanlar ortalamasi (X:50,88)
arasinda biraz utangac¢ olan égrencilerin lehine; utanga¢ olmayan dgrencilerin sosyal katilim beceri

puanlari ortalamasi (X=52,55) ile biraz utanga¢ olan 6grencilerin sosyal katilim beceri puanlari

ortalamasi (X=51,46) ve ¢ok utangag olan dgrencilerin sosyal katihm beceri puanlari ortalamasi (X
=50,88) arasinda utangag¢ olmayan 6grencilerin lehine anlamh bir farkhlik bulunmustur. Bu bulgulara
gore utangag olmayan dgrencilerin sosyal katilim becerilerinin daha yuksek oldugu séylenebilir.

Tablo 9. Utangaclik Durumuna iliskin Betimsel Veriler

Gruplar Utangaclik Diizeyi n X Ss
1 Cok Utangacg 112 50,88 7,263
2 Biraz Utangag 608 51,46 6,793
3 Utangag Degil 383 52,55 7,658

6. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

ilkokul 4. sinif dgrencilerinin sosyal katilim beceri dlgeginden almis olduklari toplam puanlarin kisilik
6zelligine gére anlaml bir farkhlik gésterip géstermediginin belirlemek igin iliskisiz 6rneklemler igin t testi
yapilmistir. Analiz sonuglari tablo 10°da verilmigtir:

Tablo 10. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Katilim Beceri Olgegi Puanlarinin Kisilik Ozelligine
Gore Farkhligi Igin t- Testi Sonuglari

Kisilik Ozelligi n X S sd t p
icine Kapanik 320 49,95 7,376 1101 -5,480 0,000
Girigsken 783 52,53 6,952

Tablo 10’a gore ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sosyal katilim beceri dlgeginden almis olduklari toplam
puanlar kisilik 6zelligi degiskenine gore anlamli bir farkhlik géstermistir [t(1101)=;-5,480; p< 0,05]. Girisken

kisilik 6zelligine sahip 6grencilerin sosyal katilim beceri puanlari ortalamasi (X=52,53) ile icine kapanik

kisilik 6zelligine sahip 6grencilerin sosyal katilm beceri puanlari ortalamasi (X =49,95) arasinda girisken
kisilik 6zelligine sahip olan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulguya goére girisken
6grencilerin sosyal katihm becerilerinin igine kapanik 6grencilere gére daha yiksek oldugu soylenebilir.

7. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

ilkokul 4. sinif dgrencilerinin sosyal katilim beceri élgedi puanlarinin kitap okuma sikhdi durumuna gére
anlamli bir farkhhk gosterip gostermediginin belirlemek icin tek yonlu varyans analizi yapilmistir. Analiz
sonuglari asagidaki tablo 11’ de verilmistir:
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Tablo 11. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Katim Beceri Olgegdi Puanlarinin Kitap Okuma Sikligi
Durumuna Gére Farkliligi icin Tek Yénli Varyans Analizi

Sosyal Katilm Becerisi KT Sd KO F p Fark Scheffe
Gruplar Arasi 6197,254 2 3098,627 67,551 0,000 2-1
Gruplar igi 50458,251 1100 45,871 3-1
Toplam 56655,505 1102 3-2

Tablo 11’ e gore ilkokul 4. sinif dgrencilerinin sosyal katilim beceri 6lgedi puanlari kitap okuma siklidi
durumuna gore anlamh bir farkhihk géstermistir [F(2-1100) =67,551; p<0,05]. Farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglarina gore; ara sira kitap okuyan

odrencilerin sosyal katilim beceri puanlari ortalamasi (X=49,38) ile hi¢c kitap okumayan 6grencilerin
sosyal katilim beceri puanlari ortalamasi (X=48,76) arasinda ara sira kitap okuyanlarin lehine; ¢ok kitap
okuyan &grencilerin sosyal katiim beceri puanlari ortalamasi (i=54,10) ile hi¢ kitap okumayan
ogrencilerin sosyal katilim beceri puanlar or;talama5| (X:48,76) ve ara sira kitap okuyan 6grencilerin

sosyal katihm beceri puanlari ortalamasi (X=49,38) arasinda ¢ok kitap okuyan &grencilerin lehine
anlamli bir farklihk bulunmustur. Bu bulgulara goére ¢ok kitap okuyan Ogrencilerin sosyal katilim
becerilerinin daha ylksek oldugu soylenebilir.

Tablo 12. Kitap Okuma Sikligi Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

Gruplar Kitap Okuma Sikhgi n X Ss
1 Hi¢c Okumam 13 48,76 9,636
2 Ara sira Okurum 527 49,38 7,106
4 Cok Okurum 563 54,10 6,366

8. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

ilkokul 4. sinif grencilerinin sosyal katilim beceri élgedinden almis olduklari toplam puanlarin tercih
ettikleri yasam cevresine gore anlamli bir farkhlik gosterip gdéstermediginin tespiti igin iligkisiz
orneklemler igin t testi yapiimistir. Analiz sonuglari asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 13. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Katilim Beceri Olgegi Puanlarinin Tercih Ettikleri
Yasam Cevresine Gore Farklihgi Igin t- Testi Sonuglari

Tercih Ettikleri Yagam Cevresi n X S sd t p
Tek Basina 201 49,76 7,456 1101 -4,465 0,000
Baskalariyla Birlikte 902 52,23 7,030

Tablo 13’e gore ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sosyal katilim beceri dlgeginden almis olduklari toplam
puanlar tercih ettikleri yasam c¢evresine gore anlamli bir farklilik gostermistir [t(1101)=--4,465; p< 0,05].
Kendisini baskalariyla birlikteyken daha mutlu hisseden &égrencilerin sosyal katihm beceri puanlari

ortalamasi (X=52,23) ile tek basinayken daha mutlu hisseden 6gdrencilerin sosyal katilim beceri puanlari

ortalamasi (X=49,76) arasinda bagkalariyla birlikteyken daha mutlu hisseden égdrencilerin lehine anlamli
bir farkhlik bulunmustur. Bu bulguya gdre bagkalariyla birlikte olmayi tercih eden égrencilerin sosyal
katilim becerilerinin tek basina olmayi tercih eden 6grencilere gére daha ylksek oldugu sdylenebilir.

9. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin sosyal katim beceri élgegi puanlarinin kargilastiklari problemleri ¢g6zme yéntemine goére
anlamli bir farklilik gdsterip gostermediginin tespiti i¢in tek yonlu varyans analizi yapiimistir. Analiz
sonuglari tablo 14’ te verilmistir:
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Tablo 14. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Katim Beceri Olgedi Puanlarinin Karsilastiklari
Problemleri C6zme Yéntemine Goére Farklihi igin Tek Yénli Varyans Analizi

Sosyal Katilim Becerisi KT Sd KO F p Fark Scheffe
Gruplar Arasi 444,368 3 148,123 2,896 0,034
Gruplar igi 56211,137 1099 51,148 1-2
Toplam 56655,505 1102 42

Tablo 14’e gore ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sosyal katilim beceri Olgegi puanlari karsilastiklar
problemleri ¢ozme yontemine gére anlamli bir farklilik géstermistir [F(3-1099) =2,896; p<0,05]. Farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonuclarina goére; bir
problemle karsilastigi zaman 6gretmeninden yardim isteyen dgdrencilerin sosyal katilim beceri puanlari

ortalamasi (X=52,05) ile anne veya babadan yardim isteyen 6grencilerin sosyal katilim beceri puanlari
ortalamasi (X=49,86) arasinda 6gretmeninden yardim isteyen 6grencilerin lehine; kimseden yardim
istemeden problemi kendisi ¢dzen dgdrencilerin sosyal katilim beceri puanlari ortalamasi (X:53,02) ile

anne veya babadan yardim isteyen 6grencilerin sosyal katilm beceri puanlari ortalamasi (X:49,86)
arasinda kimseden yardim istemeden problemini kendisi ¢ézen 6grencilerin lehine anlamli bir farklihk
bulunmustur. Bu bulgulara gére bir problemle karsilastigi zaman kimseden yardim istemeden problemini
kendi basina ¢dzen ve 6gretmeninden yardim isteyerek ¢dzen dgdrencilerin sosyal katilim becerilerinin
daha yuksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 15. Problem Cézme Yéntemine iliskin Betimsel Veriler

Gruplar Problem C6zme Yontemi n X Ss
1 Ogretmenden Yardim isteme 398 52,05 7,122
2 Anne Babadan Yardim isteme 66 49,86 7,327
3 Arkadaslardan Yardim isteme 88 50,52 7,379
4 Kendim Cozerim 551 52,02 7,115

10. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

ilkokul 4. sinif 8grencilerinin sosyal katilim beceri 6lgeginden aldiklari puanlarin bir arkadas grubuna
sahip olma durumuna gére anlamli bir farklilik gésterip gostermediginin tespiti icin iligkisiz érneklemler
icin t testi yapiimistir. Analiz sonuglari asagidaki tablo 16'da verilmistir:

Tablo 16. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Katilim Beceri Olgegi Puanlarinin Bir Arkadas Grubuna
Sahip Olma Durumuna Goére Farkliligi Igin t- Testi Sonuglari

Arkadas Grubuna Sahip

Olma Durumu n X S sd t P
Evet 852 52,34 6,912 1101 4,777 0,000
Hayir 251 49,90 7,704

Tablo 16’ya gore ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sosyal katilim beceri 6l¢gedinden almis olduklari toplam
puanlar bir arkadas grubuna sahip olma degiskenine gore anlamli bir farklihk gostermistir [t(1101)=4,777;
p< 0,05]. Surekli birlikte oldugu arkadas grubu olan égrencilerin sosyal katilim beceri puanlari ortalamasi

(X=52,34) ile suirekli birlikte oldugu arkadas grubu olmayan 6grencilerin sosyal katilim beceri puanlari

ortalamasi (X =49,90) arasinda arkadas grubu olan 6grencilerin lehine istatistiki agidan anlaml bir
farklihk bulunmustur. Bu bulguya goére surekli birlikte oldugu bir arkadas grubu olan 6grencilerinin sosyal
katihm becerilerinin, olmayan 6grencilerine gére daha ylksek oldugu séylenebilir.

11. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

ilkokul 4. sinif dgrencilerinin sosyal katilim beceri 6lgedi puanlarinin giinlilk TV izleme siiresine gére
anlamli bir farklilik gOsterip gostermediginin tespiti icin tek yonli varyans analizi yapilmistir. Analiz
sonuglari asagidaki tablo 17’ de verilmistir:
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Tablo 17. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Katim Beceri Olgegi Puanlarinin Giinlik Tv izleme
Suresine Gore Farkligi igin Tek Yonli Varyans Analizi

Sosyal Katilim Becerisi KT Sd KO F p Fark Scheffe
Gruplar Arasi 1824,439 4 456,110 9,134 0,000 1-2,1-3
Gruplar ici 54831,066 1098 49,937 1-4,1-5
Toplam 56655,505 1102 2-4,2-5

Tablo 17’ye gore ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sosyal katilim beceri 6lgegi puanlari gunlik TV izleme
suresine gore anlaml bir farklilik géstermistir [F(4-1098) =9,134; p<0,05]. Farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglarina gére; ginlik TV izleme siresi 1 saat

olan 6grencilerin sosyal katihm beceri puanlari ortalamasi (X:52, 78) ile gunlik TV izleme suresi 2 saat
olan égrencilerin sosyal katim beceri puanlari ortalamasi (X=51,52), gunlik TV izleme slresi 3 saat
olan égrencilerin sosyal katim beceri puanlari ortalamasi (X=50,05), gunlik TV izleme slresi 4 saat

olan égrencilerin sosyal katilim beceri puanlari ortalamasi (X=49,21) ve gunluk TV izleme suresi 5 saat

ve Ustl olan 6grencilerin sosyal katilim beceri puanlari ortalamasi (X =49,16) arasinda gunlik TV izleme
suresi 1 saat olan 6grencilerin lehine; gunlik TV izleme siresi 2 saat olan égrencilerin sosyal katilim

beceri puanlari ortalamasi (X=51 ,52) ile glinlik TV izleme siiresi 4 saat olan 6grencilerin sosyal katilim
beceri puanlari ortalamasi (X =49,21) ve gunluk TV izleme stresi 5 saat ve Ustu olan 6grencilerin sosyal

katiim beceri puanlari ortalamasi (X=49,16) arasinda gunlik TV izleme stiresi 2 saat olan égrencilerin
lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgulara gére gunlik TV izleme siresi arttikga 6grencilerin
sosyal katilim beceri dlizeylerinin azaldigi sGylenebilir.

Tablo 18. Giinliik TV izleme Siiresine iliskin Betimsel Veriler

Gruplar Giinliik TV izleme Siiresi n X Ss
1 1 Saat 600 52,78 7,110
2 2 Saat 265 51,52 7,228
3 3 Saat 104 50,05 5,949
4 4 Saat 69 49,21 6,949
5 5 Saat ve Usti 65 49,16 7,728

12. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

ilkokul 4. sinif égrencilerinin sosyal katilim beceri 6lgedi puanlarinin giinliik dijital teknolojileri kullanma
suresine gore anlamli bir farklilik olup olmadiginin tespiti igin tek yonlu varyans analizi yapiimistir. Analiz
sonuglari tablo 19'da verilmigtir:

Tablo 19. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Katilim Beceri Olgegi Puanlarinin Gunlik Dijital
Teknolojileri Kullanma Suresine Goére Farkliligi Igin Tek Yénla Varyans Analizi

Sosyal Katilim Becerisi KT Sd KO F p Fark Scheffe

Gruplar Arasi 3013,552 4 753,388 15,421 0,000 1-2,1-3

Gruplar ici 53641,953 1098 48,854 1-4, 1-5
Toplam 56655,505 1102 3-5

Tablo 19'a gore ilkokul 4. sinif dgrencilerinin sosyal katim beceri 6lgegi puanlari gunlik dijital
teknolojileri kullanma stiresine gore anlamli bir farklihk goéstermistir [F(4-1098) =15,421 p<0,05]. Farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglarina gore; gunlik

dijital teknolojileri kullanma suresi 1 saat olan égrencilerin sosyal katiim beceri puanlari ortalamasi (X
=53, 14) ile gunluk dijital teknolojileri kullanma stresi 2 saat olan &grencilerin sosyal katilim beceri

puanlari ortalamasi (X=50,16), gunluk dijital teknolojileri kullanma siresi 3 saat olan 6grencilerin sosyal

katilm beceri puanlari ortalamasi (X=50,87), glinlik dijital teknolojileri kullanma slresi 4 saat olan
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ogrencilerin sosyal katilim beceri puanlari ortalamasi (X=49,23) ve gunlik dijital teknolojileri kullanma

suUresi 5 saat ve Ustl olan 6grencilerin sosyal katilim beceri puanlari ortalamasi (X=48,73) arasinda
glnluk dijital teknolojileri kullanma suresi 1 saat olan 6grencilerin lehine; gunlik dijital teknolojileri

kullanma siiresi 3 saat olan 6grencilerin sosyal katilim beceri puanlari ortalamasi (X=50,87) ile gtinliik
dijital teknolojileri kullanma siresi 5 saat ve Ustu olan 6gdrencilerin sosyal katiim beceri puanlari

ortalamasi (X=48,73) arasinda gunlik dijital teknolojileri kullanma slresi 3 saat olan 6grencilerin lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgulara goére ginlik dijital teknolojileri kullanma stiresi arttikga
ogrencilerin sosyal katilm becerilerinin azaldigi sdylenebilir.

Tablo 20. Giinliik Dijital Teknolojileri Kullanma Siiresine iliskin Betimsel Veriler

Gruplar Dijital Teknolojileri Kullanma Siiresi n X Ss
1 1 Saat 634 53,14 6,750
2 2 Saat 224 50,16 7,435
3 3 Saat 100 50,87 7,059
4 4 Saat 65 49,23 8,323
5 5 Saat ve Ustii 80 48,73 6,267

13. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sosyal katilm beceri 8lgedi puanlarinin bos zaman tercihlerine gére anlamli
bir farklihk olup olmadi§inin tespiti igin tek yonli varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuclari asagidaki
Tablo 21’ de verilmistir:

Tablo 21. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Katilim Beceri Olgegi Puanlarinin Bos Zaman
Tercihlerine Gére Farkliligi igin Tek Yénli Varyans Analizi

Sosyal Katilim Becerisi KT Sd KO F p Fark Scheffe
Gruplar Arasi 4433,385 2 2216,693 46,692 0,000
Gruplar igi 52222,120 1100 47,475 1:23
Toplam 56655,505 1102 )

Tablo 21’e gore ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sosyal katilim beceri 6lgegi puanlari bos zaman tercihlerine
g6re anlamli bir farklilik géstermistir [F(2-1100) =46,692; p<0,05]. Farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglarina gére; bos zamanlarinda agik havada

arkadaslariyla oynayan o6grencilerin sosyal katilim beceri puanlari ortalamasi (X:53,21) ile evde

bilgisayar oyunlari oynayan o6grencilerin sosyal katilim beceri puanlar ortalamasi (X:49,02) ve
internette video paylasim sitelerinden video seyreden &grencilerin sosyal katihm beceri puanlari

ortalamasi (X=48,87) arasinda bos zamanlarinda acik havada arkadaslariyla oynayan 6grencilerin
lehine anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu bulgulara gére bos zamanlarinda agik havada arkadaglariyla
oynayan 6grencilerin sosyal katilim becerilerinin daha ylksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 22. Bog Zaman Tercihlerine iligkin Betimsel Veriler

Gruplar Bos Zaman Tercihleri n X Ss
1 Acik Havada Arkadaslariyla Oynama 733 53,21 6,568
2 Evde Bilgisayar Oyunlari Oynama 217 49,02 8,045
3 Internette Video Seyretme 153 48,87 6,618

Sonug ve Tartisma

Yapilan arastirmada, arastirmaya katilan édrencilerin, sosyal katilim beceri diizeylerinin yiksek oldugu
tespit edilmistir. Arastirmanin bu sonucu égrencilerin, kendisini ve ¢evresini etkileyen konularda bilgi
sahibi oldugunu, birbirlerinin ihtiyaclarini kargilamak i¢in insanlar arasindaki ortak iliskiyi tanidigini,
toplumun ihtiyaglarina ve sorunlarina ¢6zum bulabilmek i¢in bireyler, gruplar, kurumlar ve sosyal érgitler
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arasindaki iligkiyi tanidigini, farkli grup ve durumlarin dinamiklerine uyum sagladidini, sosyal katilimin
gerekli oldugu durumlari belirleyebildigini, yakin c¢evresini ve toplumu etkileyen konularda fikirler
Ureterek eylemde bulunabildigini, lider ya da izleyen olarak gruba, kuruma ve topluma hizmet
edebildigini gésterir (MEB,2005).

Arastirmada okul tirtiinin 6grencilerin sosyal katilim becerileri Uzerinde etkisinin olmadid1 géralmustur.
Ozel okullarda, sosyal katilim becerisini olumlu yénde etkileyen okul icinde ve disinda uygulanan
etkinliklerin (proje calismalari, segimler, grup galismalari vb.) olmasina ragmen 6grencilerin sosyal
katilim beceri puanlari ortalamasinin devlet okullarina gére az da olsa dusuk gikmasi distnduricudur.
Literatlr incelendiginde arastirmamizin bu sonucunu destekleyen galismalarin oldugu goériimustar.
iscioglu (2020) farkli degiskenlerin 6grencilerin sosyal becerilerine etkisini inceledigi calismasinda, okul
turdiniin sosyal beceriler tizerinde anlamli bir fark olusturmadidi sonucuna ulagmistir. Cilingir'in (2006)
yapmis oldugu c¢alismadaki bulgular sosyal beceri ile okul tirt arasinda anlamli bir farkliigin olmadigini
géstermektedir. Oztiirker (2014) ve Sari (2007) ¢alismalarinda gocuklarin sosyal uyum ve becerileri ile
okul tirt iliskisinde dikkate deger fark olusmadigi neticesine ulasmislardir. Yapilan bu ¢alismalarda
ulasilan sonuglar arastirmamizin sonucuyla paralellik géstermektedir.

Arastirmada o6grencilerin sosyal katihm becerileri Uzerinde cinsiyet faktérindn etkisinin olmadigi
goralmistir. Hamarta'nin  (2000) calismasinda ulastigi sosyal beceri diizeyinin cinsiyete gore
farklilasmadigi sonucu ve Oztiirk’(in (2008) cinsiyet degiskeninin sosyal becerileri etkilemedigi sonuglar
arastirmamizin bu sonucunu destekler nitelikledir. Gomes ve Pereira (2014), Deniz (2003), Yikselgin
(2008), Kara (2003), Atilgan (2001) ve Seven’in (2006) calismalarinda ulastiklari kiz 6grencilerin sosyal
beceri dizeylerinin erkek 6grencilerden daha ylksek oldugu sonucu arastirmamizin bu sonucunu
desteklememektedir.

Arastirmada 6grencilerin kardes sayilari azaldikga sosyal katilm beceri diizeylerinin arttigi goértulmustar.
Bu durumun nedeni olarak kardes sayisi azaldikga ebeveynlerin gocuklarina sosyallesme adina
sunduklari imkanlarin artmasi, ¢ocuklariyla daha ¢ok vakit gegiriyor olmalari goésterilebilir. Cogkun’un
(2011) calismasinda ulagsmis oldugu kardes sayisi iki, Ui¢, dort olanlarin alti, yedi ve yedi Gstl 6grencilere
oranla sosyal becerileri yliksektir sonucu arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir.

Arastirmada okul 6ncesi egitimini tamamlamis 6grencilerin ylksek sosyal katilm becerilerine sahip
olduklari tespit edilmistir. Okul dncesi egitimin ¢ocuklara sagladigi bircok fayda vardir. Bunlardan en
o6nemlisinin sosyallesmeye sagladigi katki oldugu sodylenebilir. Cocugun ailesi diginda givenli bir
cevrede sosyallesmesi 6nemlidir. Cocuk okul dncesi egitimle utangacglik duygusunu yenerek 6zgiiven
sahibi olabilir, paylasmayi, is birligi icinde olmayi, farkh gorislere saygi duymayi égrenebilir. Literattr
incelendiginde arastirmamizin bu sonucunu destekleyen birgok galisma mevcuttur. Ornegin, Sylva ve
ark., (2004) calismasinda okul dncesi egitiminin ¢ocuklarin sosyal katilimlari, sosyal davraniglari ve
geligimleri Gzerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagsmislardir. Vural ve Kocabas (2012); okul
dncesine giden gocuklarin sosyal davranis diizeylerinin yiiksek oldugunu belirtmiglerdir. Oztiirk (2008)
ise yaptigi calismada okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin sosyal becerilerinin daha ylksek oldugu
sonucuna ulagmistir.

Yapilan arastirmada utanga¢ olmayan oOgrencilerin sosyal katim becerilerinin ylksek oldugu
gérulmastir. Utangac cocuklar, onlari cevreleyen sosyal arkadasliga dahil olma arzusuna ragmen
sosyal etkilesimlere girme teredditleriyle tanimlanir (Cameron, 2009). Utanga¢ olmayan c¢ocuklar ise
sosyal etkilesim konusunda tereddit yasamazlar dolayisiyla sosyal katilim becerisinin utanga¢ olmayan
cocuklarda yuksek olmasi beklenilen bir sonugctur. Literatirde bircok calisma bu aragtirmanin
sonuglariyla értiismektedir. Ornegin, Matsushima ve ark., (2000) tarafindan yapilan galismada ulasilan
bulgular, utanga¢ insanlarin, kisilerarasi etkilesim becerilerinin dlistk olabilecegini ve bu nedenle
kendilerini agiklama konusunda tereddit edebileceklerini géstermektedir. Haynes ve Avery (1984)
yaptigi arastirmada utangag bireylerin utangag olmayanlara gére sosyal beceri diizeylerinin daha disiik
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Asendorpf (1990) Okul 6ncesi c¢ocuklari Uzerinde yurattigu
calismasinda utangag olan égrencilerin sosyal becerilere sahip olmadigini sonucuna ulagsmistir. Sette
ve ark., (2018) yaptidi1 galisma, utangacligin ¢gocuklarin sosyal ve okul uyum gugliklerini artirabilecegini
gOsteren kanitlar sunmaktadir. Arroyo ve ark., (2012) tarafindan yapilan ¢alismada ulasilan bulgular
utangaclik seviyesi arttikgca, sosyal kontrolin azaldigini, utangachdin zayif sosyal becerilerle iliskili
oldugunu gdstermistir. Brunet ve Schmidt (2007), Eggum ve ark. (2009), Miller, Brody ve Murry (2010)
tarafindan yapilan g¢alismalarda ulasilan sonuglar ise utangaghgin sosyal becerilerle iligkili oldugunu ve
yasam siresi boyunca devam ettigini géstermistir. Yapilan bu ¢alismalar arastirmamizin sonucunu
destekler niteliktedir.
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Aragtirmada girigkenlik/atilganlik 6zelligine sahip olan 6grencilerin sosyal katilim becerilerinin
yiuksek oldugu gérulmuastir. Giriskenlik/atilganhk sosyal beceriler ve iletisim becerileri egitiminde
kazandirilmasi hedeflenen bir beceridir. Sosyal becerileri gelismis olan insanlar var olan problemlere
ve gelecekte olusabilecek olan problemlere giriskenlik/atilganlik 6zellikleriyle hizli bir sekilde ¢ézim
uretirler. Bu nedenle girigskenlik/atilganhk 6zelligi 6zellikle okul ¢agindaki ¢ocuklarda bulunmasi
gereken ve sosyal davraniglari da i¢ine alan problemleri ¢ézmenin etkili bir yolu olarak kabul edilir
(Caballo, 2009). Literatir incelendiginde arastirmamizin bu sonucunu destekler nitelikte ¢calismalara
ulasiimistir. Kashani ve Bayat (2010) ilkokul tGg¢linci ve besinci sinif kiz 6grencilerinin sosyal beceri
egitiminin giriskenlik/atilganlik Gzerindeki etkisini belirlemek lGzere yurittikleri deneysel ¢alismada
giriskenlik dizeyi dusuk olan 6grencilerin sosyal beceri egitimi sonrasinda giriskenlik dizeylerinde
artis oldugu sonucuna ulagsmislardir. Cinsiyetler arasinda karsilastirma yapan bazi arastirmacilar ise
calismalarinda, atilganhik 6zelligine sahip olan kadinlarin erkeklere gére daha fazla sosyal beceri
sergileme egiliminde oldugu sonucuna ulagsmislardir (Garcia ve ark. 2014; Lacunza, 2009).
Girigskenlik becerisi sosyal katilim becerisinin alt becerileri arasinda yer almaktadir, dolayisiyla
giriskenlik 6zelligi yuksek olan o6grencilerin sosyal katilim beceri dizeylerinin yuksek olmasi
beklenilen bir sonugtur.

Yapilan arastirmada ¢ok kitap okuyan o6grencilerin sosyal katilm becerilerinin ylksek oldugu
gorllmustdr. Literatlr incelendiginde arastirmanin bu sonucunu destekler nitelikte olan sadece bir tane
calismaya ulasiimistir. Mar ve ark., (2009) tarafindan yapilan ¢alismada sik sik kurgu okuyan bireylerin
diger insanlari daha iyi anlayabildiklerini, empati kurabildiklerini ve bdylece sosyal becerilerini
gelistirebildikleri sonucuna ulasmiglardir.

Yapilan arastirmada birlikte vakit gegirdigi bir arkadas grubuna sahip olan ve baskalariyla birlikte vakit
gecirmekten hoslanan égrencilerin sosyal katilim becerilerinin ylksek oldugu goértlmustur. Birlikte vakit
gegcirdigi bir arkadas grubuna sahip olan ve baskalariyla birlikte vakit gegirmekten hoslanan gocuklarda
bu durum; cocuklarin sosyal olarak kabul edilebilen ve kabul edilmeyen davraniglari birbirinden ayirt
etmesini, kabul edilen davraniglari géstermesini ve bir gruba ait olmadaki kurallari 6grenmesini
saglayabilmektedir. Grup igcinde kabul edilme yollarini ve arkadashk kurmayi 6égrenen g¢ocuk, grup
icindeki diger kisilerin davranislarini etkileme becerisini kazanabilir. Grup igindeki diger cocuklari
etkileyebilmek igin baskalarini dinleme, baskalarinin goérlgslerini sorma, karar verme gibi sosyal
davranislari kazanabilmektedir. Sosyal bakimdan yeterli olan ¢ocuklar hem liderlik etmeyi hem de lideri
izlemeyi kabul etmektedir. Dolayisiyla baskalariyla vakit gecgirmeyi seven ve bir gruba dahil olan
cocuklarin sosyal katihm becerisiyle iligkili olarak 6zguveni ylUksek, liderlik 6zelligi gelismis, icinde
bulundugu grubun ve durumlarin dinamiklerine uyum saglayabilme &zelliklerine sahip oldugu
disunudlmektedir.

Arastirmada okulda arkadaslariyla problem yasadigi zaman kimseden yardim istemeden problemini
kendi basina ¢ézen ve 6gretmeninden yardim isteyerek ¢ézen dgrencilerin, sosyal katilim becerilerinin
yuksek oldugu gordlmastir. Okul, 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle sirekli iletisimde
bulundugu sosyal etkilesimin yasandigi bir ortamdir. Ogrencilerin farkli yasam tarzlari ve bireysel
Ozellikleri zaman zaman birbirleriyle problem yasamalarina sebep olabilmektedir. Yasanilan problemi
kimseden yardim almadan kendi bagina ¢ézebilen ddrencilerin, kendine glvenen (6zguvenli), girisken,
cesaretli, arastirmaci ve guglu iletisim becerilerine sahip oldugu sdylenebilir. Bu 6zelliklere sahip olma
durumu sosyal katihm becerisini olumlu yénde etkilemektedir. Dolayisiyla problemini kimseden yardim
almadan kendi basina ¢ézen 6grencilerin sosyal katilim becerilerinin yiksek olmasi beklenilen bir
durumdur. Yine ayni durum o6gretmeninden yardim isteyerek problemini ¢ézen dAgrenciler icin de
gecerlidir. CUnkl sosyal katilim becerileri yuksek olan dgrencilerden okulda arkadaslariyla problem
yasadiklari zaman problemi ilk 6nce kendi basina ¢ézmeye g¢alismalari daha sonra 6gretmenine
basvurmalari beklenir. Literatir incelendiginde arastirmanin bu sonucunu destekler nitelikte olan bir
c¢alismaya ulasilamamistir. Ancak Guldu 'niin (2020) okul éncesi ¢ocuklarinin sosyal davranislari ile
problem ¢dézme becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda ulastigi okul éncesi ¢ocuklarinin
sosyal beceriler ile problem ¢ézme becerileri arasinda anlamli iliskinin olmadigi sonucu, aragtirmamizin
bu sonucunu desteklememektedir.

Yapilan arastirmada &grencilerin gunlik TV izleme sureleri arttikga sosyal katilim beceri diizeylerinin
azaldigr goérulmuastir. GinUmizde televizyonun her eve girmis olmasi, aile bireylerinin istedigi
programlari izleyebilmesi icin evdeki televizyon sayisinin artmasi ve ¢ocuklara yonelik programlarin
varligl nedeniyle cocuklar erken yaslardan itibaren televizyonla muhatap olabilmektedir. Zamaninin
cogunu televizyonun karsisinda geciren ¢ocuk diger insanlarla yeterince iletisim kuramaz ve etkilesimde
bulunamaz. Bu durum ¢ocugun iletisim becerilerini ve sosyal becerilerini olumsuz anlamda etkileyerek
kisith sosyal etkilesime neden olabilir. Gizir ve Baran (2003) 4-5 yas anaokuluna devam eden gocuklarla
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yurGttikleri calismada gin iginde 5 saat ve Ustl TV izleyen gocuklarin sosyal davranis puanlarinin daha
az sure TV izleyen gocuklara goére daha dusuk oldugu sonucuna ulagsmislardir. Mistry ve ark., (2007)
yaptiklari arastirmada gliinde iki saatten fazla TV izleyen ¢ocuklarin diusik sosyal becerilere sahip
olduklarini belirtmiglerdir. Yapilan bu c¢alismalarin arastirmamizin sonucunu destekler nitelikte olugu
gOrulmustar.

Yapilan arastirmada &égrencilerin gunlik dijital teknolojileri kullanma sureleri arttikga sosyal katilim
becerilerinin azaldigi goérilmustir. Ginimizde dijital teknoloji (video oyunlari, ipad / tabletler, akilli
telefonlar ve bilgisayarlar) kullanim alanlarinin artmasi ve ¢ocuklarin giinliik yasamlarinin vazgegilmez
bir pargasi haline gelmesi gocuklar Gzerinde olumsuz etkilere sebep olabilmektedir. Arastirmalar, sosyal
iliskiler kurmakta ve surdirmekte zorlanan gocuklardaki artisin dijital teknolojileri asiri kullanmalariyla
da ilgili oldugunu ortaya koymaktadir (Freeman,2016). Literatlir incelendiginde arastirmamizin bu
sonucunu destekleyen c¢alismalarin oldugu gértlmustir. Cooper ve ark., (2007) yaptiklar ¢alismada
cocuklarin elektronik cihazlariyla olusturduklar dijital teknolaiji iliskisinin, akran iligkilerini olumsuz yonde
etkileyerek sosyallesmelerine engel oldugu sonucuna ulasmiglardir. Choi ve ark., (2011) dijital teknoloji
kullaniminin artik bir aliskanlik haline geldigini bu durumun g¢ocuklarin ginlik yasamlarinda aile ve
okuldaki iligkileri Gizerinde ciddi sorunlar olusturdugunu dolayisiyla dijital teknolojileri daha az kullanan
cocuklarin daha ¢ok kullananlara gére olumlu iligkiler icinde oldugunu belirtmiglerdir. Cochran (2018) 4.
sinif 6grencileri, 6gretmenleri ve velileriyle yurittigu ¢calismada dijital teknolojinin 6grencilerin biligsel ve
sosyal gelisimi Uzerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma sonucunda giinde en az dért ve alti veya daha
fazla saat dijital teknoloji kullanan o6grencilerin, arkadas edinmede zorluk yasadiklari ve sosyal
etkilesimde yetersiz kaldiklari sonucuna ulagmistir. Glinlik hayatta dijital teknolojilerin asiri kullaniimasi,
ogrencileri gevrelerinden soyutlamakta dolayisiyla bu durum 6grencilerin sahip olmasi gereken iletisim
becerilerinden mahrum kalmasina sebep olmaktadir. iletisim becerileri gelismemis dgrencilerin yeterli
sosyal etkilesim icinde olmasi beklenemez dolayisiyla bu sebepler 6grencilerin sosyal katilim
becerisinin disik ¢ikmasina gerekge olarak gosterilebilir.

Yapilan arastirmada bos zamanlarinda a¢ik havada arkadaslariyla oynayan 6grencilerin sosyal katihm
becerilerinin ylksek oldugu gérulmustir. Sosyal gelisim teorileri, oyunun gocuklara sosyal kurallari
o6grenme ve farkli sosyal rolleri uygulama firsati sundugunu géstermektedir (Bodrova ve Leong, 2015).
Oyun, cocuklara sosyal etkilesim firsati sunar ve gocuklar, oyun sirasinda tartismayi, is birligi yapmayi,
paylasmayi ve problem c¢6zmeyi 6grenirler (Sibley ve Etnier, 2003). Literatir incelendiginde
arastirmamizin bu sonucuyla paralellik gésteren calismalara ulasiimistir. Loukatari ve ark., (2019) 5-6
yas arasi 60 tane anaokulu c¢ocuguyla yurattikleri deneysel galismada yapilandiriimis bir oyun
programinin gocuklarin sosyal becerileri GUzerindeki etkisini arastirmislardir. Uygulama égrencilere ders
aralarindaki molalarda ac¢ilk havada (okul bahgesi) yapilmistir. Sonuglar 6grencilerin sosyal
becerilerindeki gelisim derecesinde istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu géstermistir. Yildirim ve
Ozyilmaz Akamca’nin (2017) yaptiklari galismada ise Turkiye'nin dezavantajli bolgelerinde yasayan ve
egitim alamayan 34 okul 6ncesi gocuga, agik hava etkinlikleri igeren on haftalik okul 6ncesi egitim
verilmistir. Bu arastirma bir grup 6n test ve son test modeline gore tasarlanmistir. Sonuglar, agik hava
aktivitelerinin okul éncesi ¢ocuklarin biligsel, dilsel, sosyal-duygusal ve motor becerilerini gelistirdigini
g6stermektedir. Bog zamanlarini agik havada arkadaslariyla oyun oynayarak geciren dgrencilerin,
sosyal katihm becerilerinin ylksek c¢ikmasi arastirmamizin tahmin edilen sonuclari arasinda yer
almaktadir. Clnkl agik havada oyun oynayan ¢ocuklar oyun esnasinda arkadaglariyla gugli bir iletisim
icinde olmasi gerektigini, is birligini, dayanismayi, anlasmayi, liderlidi, problem ¢dézmeyi
6grenebilmektedir.

Oneriler

Bu calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki 6neriler getirilebilir:

> Ogretmenler, utangag olan ve girisken olmayan égrenciler igin okulun psikolojik danisma ve
rehber 6gretmenlerinden yardim alarak sinif icinde ve disinda grup etkilesimini iceren
etkinliklere daha fazla yer verebilirler.

» Okul dncesi egitiminin ddrencilerin sosyal katihm beceri dizeylerini olumlu anlamda etkiledigi
go6rulmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklar okul 6ncesi egitime tesvik edilmelidir.

> Ogretmenler, 6grencileri daha fazla kitap okumaya tesvik ederek sinif ve okul bazinda drnek
teskil eden yarigsmalarin sayisini arttirabilirler.

» Fazla televizyon izlemenin ve dijital teknolojileri fazla kullanmanin égrencilerin sosyal katilim
becerisini olumsuz olarak etkiledigi gorilmektedir. Ebeveynler ¢ocuklarinin fazla televizyon
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izlemelerine ve dijital teknolojileri gereginden fazla kullanmalarina misaade etmeyerek onlara
bu konuda kisitlamalar getirebilir.

» Ailelere, cocuklarinin sosyal katilim becerilerini gelistirmelerine yardimci olmak amaciyla
egitimler verilebilir.

» Arastirmada sosyal katilim becerisi Uzerinde etkisi olan degiskenlerin nedenleri ve sonuglari igin
nitel arastirmalar yapilabilir.

Ek Bilgi

Yazarlar, makaleye esit oranda katki sunmus ve makalede raporlanan ¢alismanin yapilmasi ve
raporlanmasinda herhangi bir ¢ikar catismasi beyan etmemislerdir.

ORCID ve iletigim
Ulkiihan Sahin © http://orcid.org/0000-0003-3822-0829, E-posta: sahinulkuhan@gmail.com

Kadir Karatekin ‘= http://orcid.org/0000-0003-3807-7030, E-posta: kadirkaratekin@gmail.com

Kaynaklar

Adler, R. P. ve Goggin, J. (2005). What do we mean by civic engagement? Journal of Transformative
Education, (3), 236-252.

Altinok, A. (2012). Sosyal Katilim Faaliyetlerinin 12-14 Yas Grubu Ogrencilerinin Sosyal Problemlere
Olan Duyarlliklarina Etkisi. Yayimlanmamis ylksek lisans tezi. Aksaray Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitlist, Aksaray.

Arroyo, A., Nevarez, N., Segrin, C. ve Harwood J. (2012). The Association Between Parent and Adult
Child Shyness, Social Skills, And Perceived Family Communication. Journal of Family
Communication, 12 (4), 249-264.

Asendorpf, J. B. (1990). Beyond social withdrawal: Shyness, unsociability, and peer avoidance.
Human Development, 33(4-5), 250-259.

Atilgan, G. (2001). Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden ve Etmeyen lIkégretim Birinci
Kademe ve Birinci. Devre Ogrencilerinin Sosyal Beceri Ozelliklerinin Karsilastiriimasi.
Yayimlanmamis yuksek lisans tezi. Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlist, Konya.

Bernacki, M. L. ve Jaeger, E. (2008). Exploring the Impact of Service Learning on Moral Development
and Moral Orientation. Michigan Journal of Community Service Learning, 14 (2), 5-15.

Bodrova, E. ve Leong, D. J. (2015). Vygotskian and Post-Vygotskian Views on Children's Play.
American Journal of Play, 7 (3), 371-388.

Brunet,P. M. ve Schmidt, L. A. (2007).Is Shyness Context Specific? Relation Between Shyness and
Online Self-Disclosure with and Without A Live Webcam in Young Adults. Journal of Research
in Personality, (41), 938—-945.

Caballo, V. (2008). Manual De Técnicas De Terapia Y Modificacion De Conducta. México: Siglo XXI.

Cameron, C, A. (2009). Associations Between Shyness, Reluctance to Engage, and Academic
Performance. Infant Child Dev, 18 (3), 299-305.

Campbell, D. E. (2006, March). Measuring the Effects of Education on Health and Civic Engagement.
Proceedings of The Copenhagen Symposium, The Danish University of Education,
Copenhagen.

Choi, M., Chun, H., Jwa, S., ve Seo, H. (2011). Relationship Between Young Children's Habitual
Computer Use and Influencing Variables On Socio-Emotional Development. Early Child
Development and Care, 181 (2), 245-265.

Cochran, Y., M. (2018). Risks of Children Using Digital Technology. Master of Arts Degree in
Education, California State University San Marcos College of Education.

113


http://orcid.org/0000-0003-3822-
http://orcid.org/0000-0003-3807-7030
https://orcid.org/signin
https://orcid.org/signin

Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Cooper, D., Dean, L., ve Lloyd, J. (2007). Students’ Technology Use and lIts Effects On Peer
Relationships, Academic Involvement, and Healthy Lifestyles. National Association of Student
Personnel Administrators, 44 (3), 481-495.

Coskun, D. (2020). Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersinde ve Okul Uygulamalarinda Sosyal Katilm
Becerisinin  Gelistiriimesi  Siirecinin  Degerlendirilmesi. Yayimlanmamis doktora tezi.
Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiis(i, Denizli.

Cress, C. M. (2012). Civic Engagement and Student Success: Leveraging Multiple Degrees of
Achievement. Diversity and Democracy, 15 (3) 1-5.

Cilingir, A. (2006). Fen Lisesi ile Genel Lise Odrencilerinin Sosyal Becerileri ve Problem C6zme
Becerilerinin Karsilagtirmasi. Yayimlanmamis yiksek lisans tezi. Atatlirk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitisu, Erzurum

Coban, O. ve Aksit, i. (2018). 2005 ve 2017 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin Ogrenme Alani,
Kazanim, Kavram, Deger ve Beceri Boyutlari Agisindan Karsilastiriimasi. Journal of History
Culture and Art Research, 7/1, 479-505.

Deniz, M. E. (2003). Universite Ogrencilerinin Sosyal Beceri Dizeylerinin Bazi Degigkenler
Acisindan incelenmesi. Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (9), 501-522.

Eryilmaz, S.ve Uluyol, C. (2015). 21. Yuzyil Becerileri Isiginda FATIH Projesi Degerlendirmesi. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakdiltesi Dergisi, 35 (2), 209-229.

Eggum, N. D., Eisenberg, N., Spinrad, T. L., Valiente, C., Edwards, A., Kupfer, A. S., & Reiser, M.
(2009). Predictors of withdrawal: Possible precursors of avoidant personality disorder.
Development and Psychopathology, 21(3), 815-838.

Freeman, J. (2016). Possible Effects of Electronic Social Media On Gifted And Talented Children's
Intelligence And Emotional Development. Gifted Education International, 32 (2), 165-172.

Gallant K., Smale B. ve Arai S. (2010). Civic Engagement Through Mandatory Community Service:
Implications of Serious Leisure. Journal of Leisure Research, 42 (2), 181-201.

Garcia, M., Cabanillas, G., Moran, V. ve Olaz, F. (2014). Diferencias de género en habilidades
sociales en estudiantes universitarios de Argentina. Anuario Electrénico de Estudios en
Comunicacién Social, 7 (2), 114-134.

Gizir, Z. ve Baran, G. (2003). Anaokuluna Devam Eden Dort-Bes Yas Cocuklarinda Sosyal
Davraniglarin  Gelisimi ile Benlik Saygisi Arasindaki lligkinin Incelenmesi. Cukurova
Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi, 25 (2), 118-133.

Gomes, R. M. S., & Pereira, A. S. (2014). Influence of age and gender in acquiring social skills in
Portuguese preschool education. Psychology, 5 (2), 99-103

Glilda, B. (2020). Okul Oncesi Cocuklarinin Sosyal Davraniglari ile Problem C6zme Becerileri lligkisi.
Yayimlanmamis yuksek lisans tezi. Istanbul Geligim Universitesi Sosyal Bilimler Enstitusu,
Istanbul.

Gurgil, F. (2019). Arastirma. B. Aksoy, B. Akbaba, ve B. Kilcan.(Ed.) icinde, Sosyal Bilgilerde Beceri
Egitimi (s.1-24). Ankara: Pegem Akademi.

Hamarta, E. (2000). Universite C")grepcilerinin Yalnizlik ve Sosyal Beceri Diizeylerinin Ogrencilerin
Ozlik Nitelikleri Agisindan Incelenmesi.  Yayimlanmamis yuksek lisans tezi. Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlist, Konya.

Hayirsever, F. (2010). Sosyal Bilgiler Ders, Ogretmen Kilavuz ve Ogrenci Calisma Kitaplarinin
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Kazandiriimasi Hedeflenen Temel Beceriler Agisindan
Degerlendiriimesi. Yayimlanmamis doktora tezi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisa,
Ankara.

Haynes-Clements, A.L.ve Avery, A.W., (1984). A Cognitive-Behavioral Approach to Social Skills
Training with Shy Persons. Journal of Clinical Psychology, 40 (3), 710-713.

Homana, G., Croninger, R. G. ve Torney- Purta, J. (2010). Adolescent Civic Engagement in Australia
and The United States: The Role of Communities of Practice. Political Science. Corpus ID:
154814601

114



Sahin ve Karatekin

Hotaman, D. (2008). Yeni iikégretim Programinin Kazandirmayr Ongérdiigii Temel Becerilerin
Ogretmen, Veli ve Ogrenci Algilari Dogrultusunda Degerlendiriimesi Yayimlanmamis doktora
tezi. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlsii, istanbul.

Hurtado, S., & DeAngelo, L. (2012). Linking diversity and civic-minded practices with student
outcomes. Liberal Education, 98(2), 14-23.

iscioglu, E. (2020). Lise Ogrencilerinin Cinsiyet, Okul Tiri ve Biligssel Esneklik Diizeylerine Gore
Sosyal Becerilerinin Incelenmesi. Yayimlanmamis ylksek lisans tezi. Cag Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitisl, Mersin

Kara Yilmaz, G. (2017). isbirlikli Ogrenmenin Ortaokul 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin
Akademik Basarisina ve Sosyal Katilim Becerisine Etkisi. Yayimlanmamis yiksek lisans tezi.
Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitis(, Mugla.

Kara, E. (2003). Ogretmen ve Ogrencilerin Sosyal Beceri Algilarina Etki Eden Faktorler.
Yayimlanmamis ylksek lisans tezi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitist, Adana.

Karasar, N. (2008). Bilimsel Arastirma Yéntemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Karatekin K., Kus, Z. ve Merey, Z. (2014). Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarinin
Co6ziminde Sosyal Katilimlari. Elementary Education Online, 13 (2), 345-361.

Kashani, P., A., Bayat, M. (2010). The Effect of Social Skills Training (Assertiveness) on
Assertiveness and Self-Esteem Increase of 9 to 11-Year-old Female Students in Tehran.
World Applied Sciences Journal, 9(9), 1028-1032.

Krantz, M. (1982) Sociometric Awareness, Social Participation, and Perceived Popularity in
Preschool Children. Child Development, 53 (2), 376-379.

Lacunza, A. B., (2009). Las habilidades sociales como recursos para el desarrollo de fortalezas en
la infancia; Universidad de Palermo; Psicodebate, Psicologia, Cultura y Sociedad; 10; 12-
2009; 231-248.

Loukatari, P., Matsouka, O., Papadimitriou, K., Nani, S., ve Grammatikopoulos, V. (2019). The Effect
of a Structured Playfulness Program on Social Skills in Kindergarten Children. International
Journal of Instruction, 12 (3), 237-252 doi.org/10.29333/iji.2019.12315a.

Mar, R., A., Oatley, K. Peterson, J., B. (2009) Exploring The Link Between Reading Fiction and
Empathy: Ruling Out Individual Differences and Examining Outcomes. Communications
34:407-428.

Matsushima,R., Shiomi, K., Kuhlman, D.,M.(2000) Shyness in Self-Disclosure Mediated by Social
Skill. Psychological Reports, 86 (1), 333-338.

MEB. (2005). ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi 4.-5. Siniflar Ogretim Programi (Taslak Basim). Ankara:
MEB.

MEB. (2005). ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi 6.-7. Siniflar Ogretim Programi (Taslak Basim). Ankara:
MEB.

Memigoglu, H. ve Tarhan E.(2016) Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kavram Ogretimine iliskin
Gorusleri. Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi, 5 (2), 6-20.

Miller, S. R., Brody, G. H., & Murry, V. M. (2010). Mothers’ and fathers’ responsive problem solving
with early adolescents: Do gender, shyness, and social acceptance make a difference?.
Journal of Child and Family Studies, 19(3), 298-307.

Mistry, K, B., Minkovitz, S. C., Strobino, M. D. ve Borzekowski, G. L. D. (2007). Children’s Television
Exposure and Behavioral and Social Outcomes at 5,5 Years: Does Timing of Exposure
Matter? Pediatrics,120 (4), 762-769.

National Council for the Social Studies [NCSS]. (1994). Expectations of Excellence: Curriculum
Standards for Social Studies. NCSS Bulletin 89, Washington DC: NCSS.

Oztirk, A. (2008). Okul éncesi Egitimin llkégretim 1. ve 3. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Becerilerine
Etkisinin Incelenmesi. Yayimlanmamis ylksek lisans tezi. Selguk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlist, Konya.

115



Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Oztiirker, B. (2014). 6 Yas Cocuklarinin Olumlu Sosyal Davraniglari ile Anne ve Ogretmeq Ozgeciligi
Arasindaki lligkilerin Incelenmesi. Yayimlanmamis yiksek lisans tezi, Maltepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisi, istanbul.

Putnam, R.D. (2000). Bowling Alone: The Collapse and Revival of American Community, Simon and
Schuster, New York.

Quiesse, Jean-Marie (2007). Talents innés, aptitudes éducables, Oser I'approche orientante, tome
1:Pourquoil I'approche oriantente, éditions Qui plus est.

Samanci, O., Ocakgl, E., Secer, I., (2018). Developing Scale for Determining the Social Participation
Skills for Children and Analyzing Its Psychometric Characteristics, International Education
Studies; 11 (6), 92-98.

Sari, E. (2007). Anasinifina Devam Eden 5-6 Yas Grubu Cocuklarin, Annelerinin Cocuk Yetistirme
Tutumlarinin, Cocugun Sosyal Uyum ve Becerilerine Etkisinin Incelenmesi. Yayimlanmamig
yuksek lisans tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstittist, Ankara.

Sette, S. Hipson,W. E., Zava, F., Baumgartner, E. & Robert J. Coplan (2018) Linking Shyness With
Social and School Adjustment in Early Childhood: The Moderating Role of Inhibitory Control.
Early Education and Development, 29(5), 675-690.

Seven, S. (2006). 6 Yas Cocuklarinin Sosyal Beceri Diizeyleri ile Baglanma Durumlari Arasindaki
lligkilerin Incelenmesi. Yayimlanmamis doktora tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitisu, Ankara.

Seyhan, O. (2014). Sosyal Katihm Kavramina iligkin Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Metafor
Durumlari. Researcher: Social Science Studies,2(2), 34-43.

Shuler, L. O. (2010). Paths To Active Citizenship: The Development Of and Connection Between
Civic Engagement Involvement And Attitudes in College Students. Yayimlanmamis doktora
tezi. Boston College.

Sibley, B. A. ve Etnier, J. L. (2003). The Relationship Between Physical Activity and Cognition in
Children: A Meta-Analysis. Pediatric Exercise Science, 15(3), 243-256.

Sémen, T. (2016). Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogrencilere Sosyal Katilim Becerisi Kazandirma
Durumlari. Yayimlanmamis doktora tezi. Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Erzurum.

Sylva, K., Melhuish, E., Sammons, P., Siraj-Blatchford, I. ve Taggart, B. (2004). The Effective
Provision of Pre-School Education (EPPE) Project: Findings from Pre-School to End of Key
Stage 1. Nottingham, United Kingdom: Department For Education And Skills.

Ulgen,_ S.Y. (2012). Evde Yasayan Saglikli Yaslilarda Sosyal Katiimi Etkileyen Faktorlerin
Incelenmesi. Yayimlanmamis yuksek lisans tezi, Pamukkale Universitesi Saglik Bilimleri
Enstitlist, Denizli.

Vural, D., E., Kocabas, A., ( 2012). ilkogretim 1.Sinif Ogrencilerinde Sosyal Becerilerin Cesitli
Degiskenler Agisindan incelenmesi. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(1), 1(29-
46).

Walberg, H. J.(2001). Achievement in American Schools. In T. Moe(Ed.), A Primer on America’s
Schools (pp. 43-68). Stanford, CA: Hoover Institution Press.

Yalgin S. (2018). 21. Yuzyil Becerileri ve Bu Becerilerin Olgiilmesinde Kullanilan Araglar ve
Yaklasimlar. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakdiltesi Dergisi, 51(1), 183 - 201.

Yildinm, G. ve Ozyilmaz, Akamca, G. (2017). The Effect of Outdoor Learning Activities on The
Development of Preschool Children. South African Journal of Education, 37(2), 1-10.

Yiikselgiin, Y. (2008). llkégretim Dérdiincii ve Besinci Sinif Ogrencilerinin Internet Kullanim
Durumlarina Gére Saldirganlik ve Sosyal Beceri Diizeylerinin Incelenmesi. Yayimlanmamig
ylksek lisans tezi. Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii, Eskisehir.

Etik Beyan

116



Sahin ve Karatekin

Yapilan bu ¢aligmada “YUksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmusgtur. Yonergenin ikinci bolumu olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashdi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gergeklestiriimemistir.

Etik Kurul Onayina iliskin Bilgi

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi = Ankara Yildirim Beyazit Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi= 06.10.2022
Etik dederlendirme belgesi sayl numarasi=2022-1137

117



